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INTROOUCCION 

Con f'recuencio se escucha decir a personas con una 

amplia preparación pedagógica, que el objetivo ocad6mico pri­

mordial de la escuela radica en que loe alumnos aprendan a -­

leer Y escribir ''en toda la extensión de estas palobraa••; es 

decir, en que realmente sean capaces de penetrar en el con--­

teHido de los textos y de redactor suo ideas con claridad. 

Por contraste, en la práctica escolar es coman en--

centrar qua dichos ideales se reducen o ln mera operación mee! 

nica de repetir loa !'rases oin adentrarse en lo que el autor 

quiso transmitir y, por consiguiente, en una expresión verbal 

o eScrito,_ pobre y ambigua,. que derive en lo que suele llama!: 

oe "Analf'abetiamo f'uncional." 

Es explicable que tal problema ae acentúo, en oca-

sienes, en ambienten de eacneos recursos eocio-culturulee, --

donde, deagraciadnmcnte, el adolescente cuenta con pocos ra~ 

toree que lo estimulen n iluatrnrse. Le inrluyen ln insuri--

ciencia de acervo cultural de las personan con quienes convive¡ 

la literatura "barata" - panquincs, comice, f"otonovclae - que 

tiene n su alcance; las canciones que escucha en la radio; Y•. 

en rorma muy nobresalientc, la ralta de control de los progr~ 

mna televieivos - no aólo pobres en cuanto a cultura y vocab~ 

!ario, sino muchas veces dnftinos por sus contenidos rr!volo• 
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e inmorales - ante los que el muchacho no ea sino un receptor 

pasivo porque no .eetá acoaturnbredo o prof'undizar, a aeleccio­

nar, a valorar críticamente. 

Eoa paaividad, de la que muchaa veces ea v!ctima el 

alumno adolescente debida a una eacoan motlvaci6n o a una 

educac16n def'iciente ee la que ha inspirado la realizoci6ñ 

de esto trabajo, que, aunque de apariencia puramente t6cn1ca, 

conlleva el iu'án de proporcionar a loe j6veneD lD oportunidad 

de desarrollar mejor la propio dotación intelectual - o trov6a 

de los programas eacolarea de lecto-eacritura - en f'unc16n de 

una conducta rnás humana, m4a libre, m4o abierto al ilimitado 

campo del saber. 

El objetivo general do este trabajo f'ue investigar 

la inf'luoncia del proceso intelectual en el desarrollo de ha­

bilidades pnra resumir un eacrito en eetudlantoa de secunda-­

ria, como resultado do la comprene16n de ln lectura. 

LB invcstigaci6n documental ec apoy6 rundamcntalmea 

te en loa siguientes autores: KClly, Garc!a llo:i::, Castillo, -­

Klnteh, van D1Jk, Brown y Rlechgela. Todoa ellos capocinliza­

doa on Psico-pedagog!a o Pelco-lingU!atics. 

La derivoci6n práctica se llev6 a cabo en una escu~ 

la secundarla vespertina, incorporada a la SEP, con sede en 

un barrio populoao do la zona sur del Distrito Federal. El 

universo estaba constitu!do por 87 alumnos de secundaria, y -

la muestra representativa la ~orm6 el alumnado do lo. y 3o. 
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- 57 peraonaa en total - procedentes de ambiente obrero, en 

tre loe 13 y 17 aftoa de edad. se el1ai6 este nivel escolar -

porque se preaupuao que los eatudiantee ten!an buen dominio 

de la docodiricación - lectura y escritura - de un texto. se 

utilizaron grados diatintoa para detectar ai el proceso educ~ 

tivo contribuye al desarrollo de laa habilidades neceaariaa·­

para reaumir bien un escrito. Loa grupos ya cataban conatitu! 

doa. 

Se recurrió a la metodolog!a descriptiva, a un deo~ 

Ro cuasi-experimental y ea utilizó eatad!atica descriptiva e 

inrcrencial, para abordar loe diveraoe temas; ae aplicaron 

ejercicios de lectura de comprene16n y elaboración de reoumen. 

Se rormularon tablea de escalas eatimativae y gr4r1caa de re- · 

oultadoa que He intercalan con el texto de la 1nveat1gec16n. 

El primer cop!tulo de este trobaJo lo constituye un 

aornero estudio de loa runclonea Intelectuales y de au oplico­

c16n en el proceoo de epaenanza-oprendizaJe. Se conjugan be-­

aes Flloaóricas con rundamentoo de Pedagogía, Paicolog!n Ra-­

cional y Experimental. 

En el eeRundo cap!tulo ao exponen de rorma te6rlca 

y elatern4t1ca generalidades aobre el marco Y eujeto en quie-­

nea ae aplic6 lo 1nveet1gac16n de ca~po, con baee en documen­

toa oricialea expedidos por la SEP y en tratados de Paico-pe­

dagogía. 

H4a adelante, un tercer capítulo oobre metodoloaíaa 
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de lecto-escritura, ~áa bien delineando sus cnracteriaticas -

aenereles, pare entrar de lleno en ln derinicidn do conceptos 

eobre comprens16n de lectura y manejo de idene principnlea, -

iluatrado con ejemploo sobro el modo de desarrollar hebllide­

dee, Fundamentado en la Peicopedaaog!e. 

Por a1t1mo, en ol cuarto capítulo ee expone la de-­

rivac16n práctica, que recoge el planteamiento del problema -

antes anunciado - lee deFiciencies ocad6micae que repercuten 

negativamente en le vida del educando - eu juet1Ficeci6n, ob­

jetivos, hip6tesia, tratamiento, interpreteci6n de datoa y r~ 

sultadoe, apoyada en le ented!etica aplicada, y Finalmente, -

la ver1Ficaci6n de hip6teeie. 

Debido u quo ae corría el ri6sgo do caer en un tra­

bajo s~coeivornento largo, el oetudio no descondi6 hoeta la -­

comprobaci6Q do c6rno ul mejorar la onsoHonza de lecto-eecrit~ 

ra se gana en calidad ocod6mica en gonorol. 

Al cabo de este estudio diagnóstico se ovidonc!a la 

necesidad do capacitar a los proreaorea para que puedan desa­

rrollar en sus alumnos ostrotogiae que loe lleven a sor leét2 

rae activos. Se orrece la sugerencia do que otra persona con­

tinao lo invostigaci6n. 
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CAPITULO I 

EL PROCESO INTELECTUAL 

I.1 Concepto de Educación. 

Con baso en las diversas profundl~ncioneo nociona­

les sobro educac16n, puede decirse con Garc!a Ha: que fstn se 

refiera al perfeccionamiento intencional de loa cualidades e~ 

pec!ficamente humanas: intaligencin y voluntad; da tal forma 

que el fin de la oducacidn ea formar unn personalidad madura 

en sentido humano enpac!fico, con capacidad para actuar libr! 

monto y con rectitud, 

No consiste en una construcción del hombro reunien­

do distintos elementos, sino mds bien una conatrucc16n que -­

arranen de la ra!~ misma do la unidad del hombre. El hombre -
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íntegro, no coneiderado como un conglomerado de actividades -

diversne, sino un ser copa: de poner su propio sollo personal 

en las di~erontes mnnifeetncionca de la vida. La educnc16n &! 

conzo nar su sentido personal no por la conoidoroc16n nialndo 

de un acto u otro, sino por la comprena16n de cualquiera do 

ellos, dentro de la peculiar nctividad total do le persona. 

t.a educoc16n no podrá ignorar entonces, pnr'o no per_ 

der au verdadero oignificado, lo formac16n de la inteligencia. 

y lo voluntad en sue divoroao manifeetacionca. 

Debido al objetivo que se persigue en la presente -

1nvoetigac16n, se har4 hincap16 en el proceso intelectual, pues 

ea el que intereso desarrollar, por intervenir directamente en 

lo comprenei6n de lo lectura. 

I.1.1 Cer4cter de ln inteligencia. 

La inteligencin os de naturalczn inmaterial y da --

origen a loe netos propiao del pansemiento. 

Algunoii eutaroe le definen como: "la facultad 

del hombre que elabora concpetoe, juzga, razona, y r~ 

flexiona. La inteligencia parte de lo realidad eensi-

ble, penetra dentro de ello, lo juzga crtticamonte Y 

le rectifico. Etimcl6gicamente inteligencia procede 
' 

del lot!n "intue-legere", leer dentro de las coa rus. Es 

una capacidad de adoptaci6n ante el modio ambiente, es 

tombidn una capacidad de utilizar almboloo, ideas y 

conce.ptoa, a fin de conseguir un conocimiento de la 

realidad sensible. 

1) ORTIZ DE LANDAZURI, C. y DURRIEL, J.A., Filoaofla. p.116 
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eapec{f"icam_entu, humiin-a. de nat.urale~a espiritual por la cual 
' . ' ; ' ·'· . . 

el indivicÍ'uo pi_en'S-"a, a'P_r~-tiCn.de-; J~z~a,· razona, etc., sobre -

su mundo interno ( aC:tOa, a'entimientOa, deseo&, etc.); sobre 

el mundo externo (loa actos de loa dem.Sa, acontecimientos,·-

etc.) y a travfa de ello adquiere experiencia, obtiene con--

cluaionea y busca soluciones. 

Lu actividad del intelecto ea inmaterial: no org6ni-

ca. Se diferencia de loa sentidos o facultades aenao~ialea ~ 

porque &atoa son materiales y orgánicos. Sin embarQo, la vi­

da iñtelectiva está íntimamente relacionada con el cuerpo y 

depende de 61 para sus operaciones de manera extr!naeca. 

Loe órganos de loa sentidos son el medio para que el 

intelecto capte la realidad, 

La inteligencia aprehende aquello que le presentan -

loa oentidoa y la imaginaci6n. 

El principio de que ''no hay nada en el entendimiento 

que no haya pasado por los sentidos'', indica que todo pensa-

miento tiene un origen sensible y que las operacionee más --

elevadas dependen, en este sentido, del cuerpo. 

La inteligencia ae da, por tanto, unida a las racul-

tades sensibles. 

As! pues, todo ser humano para actuar como tal, debe 

hacerlo a través del intelecto y sus atributos. 

Por tonto, 1a intel~gencia pueda llegar m4s al14 de 
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lo sensible, pero partiendo .de·.eii~.· (2) 

El objeto de la i~.t~·1'.1&éfic1.8 'es._.la eaencia de loe ª.! 
' ' - --·: '.-: - '----

res o la esencia ·del~ •'aer''· en ¡e~~ral~··o' ~ea, la naturaleza 

interna de las cosan·. Lo. ~~e;'qÚ·~·;·;~-,:~e~~-~.--~ue··= la inteligen--
- . :_ :-. ··:'.;::':/,!_>,~'.;-.:,~'-':.·.'.-_: .·:,~·-. . 

cia no se aatiaface con la oprehenai6n de•lo exterior o apa-

rente 11a aimp1·a caPtBC.16-~--~C:,- c·o~;~-~·~·c't·6·-~-,-'~ aitno que 11eaa m4a 

0114. llega al f'undamento:~·-:··~<1~··ras:~> 

cuanto m&a 1ri_tC11_¡_0:nt·e_.,:-~-~:~~~a- persona, mlia !'&cilmen­

te y con mayor rapidez i1e·g·a-'D1'.':rond~f a la entrafta de cual-

quier oaunto. 

La filoaof'!a c14aica sostiene que el objeto de la i~ 

teligencia es la esencia, el ente y la verdad. Eatas arirma-

clones na ae oponen entre s! parque: 

a) en realidad, el ente es una esencia que existe; 

b) si ae atiende.al hecha de que existe, eeta tam- -

bi'n puede ser captado por el entendimiento; 

c) la tercera arirmoci6n, de que el objeta del ente~ 

dirniento es la verdad. LB verdad de que aquI se -

trata puede ser descrita como lo existencia de --

una esencia en el ente. (J) 

Por lo dicho, puede arirmarse que el objeto del en--

tendimiento es la verdad. 

2) crr. KELLY, W.A., Paicolosfa de la educación, P• 131 

3} GARCIA LOPEZ, J., GER, T. 8, P• 658 
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La verdad y lo verdadero ee dicen de muchaa maneraa: 

a) Verdad de
0 

lea coaaa1 puede re1'er1rae, tanto a las 

cosas naturales como a las artificiales. Ea céle­

bre la de1'1nici6n que se re1'1ere a la verdad de 

las cosas como verdadero ea aquello que ea, (4) 

Esta de1'1nic16n se 1dent11'1ca con la verdad del -

ente, ya que éste asi se de1'1ne: lo que es, 

b) Verdad del conocimiento; el conocimiento puede 

ser aenaitivo o intelectual, El intelectual puede 

ser especulativo y práctico, y también cabe cona~ 

dorarlo en el caso de la simple aprehena16n y el 

acto del juicio. 

Conocimiento intelectual especulativo: oqu! la -­

verdad se de1'1ne propiamente como ''la adecuac16n 

del entendimiento con la coaa", 

Conocimiento oráctico: en el aentido m4a estricto, 

ea el que ne concreta en un juicio &carca de lo -

que hay que hacer aquí ahora. Laa acciones aiem-­

pre son aingularea, tienen un objeto concretíaimo 

y tienen unas circunatanciaa peculiares. En conS~ 

cuenc1a, el juicio práctico, ea el que diriae la 

acci6n, aeftala loa medios que hay qua poner aquí 

y ahora, por eate aujato y en eataa circunatan- -

ciaa, para alcanzar el fin qua aa intenta. El jui 

4) Crr. TAGASTE, A,, citado por García L~pez., op.cit,p.659 
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cio pr6ct1co as! entendido se llama verdadero. 

e)' Vttrdsd dtt la conducto humana: un caeo espocial de 

esta verdad ea la del lenguaje {o la veracidad, 

como propia~ente se le llamo), y la cual se opone 

a la mentira. Le veracidad consiste en e~preaor 

oxteriormente (con palabras orales o escritas, o 

con aimples goetos) lo que interiorntente se plan­

ea, y cato supone rectitud de la voluntad. Junto 

a ello ea debe situar on general, la verdad de lo 

vida, a la que algunos prefieren llamar "autenti­

cidad" y que no es otra cosa que vivir en la ver­

dad: la verdad de lo que somos y de lo que dttbe­

mos ser. (5J 

1.2 Actos de lo inteligencia, 

~l proccoo intelectual so da de Qodo ostratdgica. -

en el cunl intoractóan ln oxperienc1n y el conocimiento pre­

vio con ln osttmulnci6n entrante, de tal forma que podr!a ~u~ 

dar deucrito co~o sigue: 

a) Un objeto mntor1ul estimula los onttdoo. 

b} La 1~presi6n resultante do lugar a un percepto y 

une imagen do eo~e objeto material individual. 

c) Percepto e ima~en representan el objeto con loa 

5) C~r. OARCIA LOPEZ, J. Op.cit. pp. 656-661 
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condiciones aenaorialea y concretas que le convieE 

ten en dicho objeto y no en otro distinto. 

d) Cuando se forma la repreaentaci6n sesible, ea de­

cir, el percepto o imagen, el intelecto lo capta 

Y ejerce sobre dl su facultad de abatracci6n, que 

se denomina intelecto activo o agente, el cual 

por generalizaci6n abstrae la esencia del objeto 

material, 

e) De esta manera, el objeto se hace realmente in­

teligible, 

f) Entonces el intelecto en a!, llamado potencial o 

pasivo, forma el concupto con loa elementos aba­

tra!doa de la representaci6n sensorial, 

g) Existe un nexo real que pone ~n contraate el peE 

copto o imagen y el intelecto, y que sujeta a d~ 

te a la influencia de la repreaentaci6n aenso~ial,(S 

Como ya se dijo antes, la inteligencia ea una facul­

tad que eatd intimamente ligada en su funcionamiento al cuerpo, 

aunque au actividad en sí no ea orgánica. La facultad in-

telectual y ln senaorial no son una mioma potencia, alno que 

ambas pertenencen a la persona humana, ser racional. 

"Las funciones adscritas al intelecto, tanto activo 

como pasivo, son esenciales para la producci6n de la - - -

6) Cfr. KELLY, w., op.ctt. pp, 131-133 
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sprehens16n intelectual. 

La actividad ulterior del intelecto consiste en la --

comparación, 1dentifi~aci6n o discriminac16n de con-­

ceptos. El intelecto ea·tambi,n_esencialmente la fa-­

cultad de la verdad o la Íal~ed.ad, pues en sus jui- -

cioa afirma, al mismo tiempo,· no a61o la unión de su­

jeto y predicado, sino tambian el acuerdo existente -

entre au·propia representación y la realidad objetiva. 

La facultad de conciencia ea, de hecho, el intelecto . 

pasivo, capaz de juzgar la cualidad de las acciones''.(?) 

El ejercicio del pensamiento consiste en la forma­

ción de conceptos e ideas, de juicios y raciocinios; que 

constituyen propiamente, los actos de la inteligencia. 

1.2.1 Simple Aprehenai6~. 

Ea el m4a elemental de los actos intelectuales. Por 

medio de ella, las cosas son presentüdus a la mente, para -­

que el hombre pueda Juzaar y razoñar sobre ellas y adquirir 

conocimiento. 

La simple aprehena16n o concepc16n, puede de~inirse 

como: "la operac16n del intelecto al abd:raer de repreaeO­

taciones de objetos y cualidadea concretas, loa clamen 

.toa esenciales, la naturaleza auatancial o la esencia 

7) ~·• P• 131 
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del objeto" (B) 

Su producto se denomina: concepto o idea. 

Por.medio de este proceso de abstrecci6n, el- concep­

to representa s6lo las caracter!sticas esenciales del objeto, 

y, consiguientemente, comunes a los demAs objetos de le mis­

ma clase, dejando de lado lo que no es esencial, loa rasgos 

particulares o distintivos del objeto, que pera el caso, no 

interesan, 

La formaci6n de conceptea parte de las experiencias 

sensibles, ya que son los sentidos loa que eat4n en contacto 

con los objetos materiales. 

Las sensaciones se convierten en percepciones e im&­

genes, -cfr. 1,2, b)-d)- que son representaciones de objetos 

concretos, y a trav•a de ellas el intelecto abstrae o perfi­

le le esencia, es decir, las caracter!sticas esenciales o 

univeraales, o la naturaleza de dicho objeto. "As! pues.-

el intelecto activo elabora los datos de los sentidos, 

mientras que el pasivo, forme los conceptos de los el~· 

mentos ebatre!dos desde las condiciones 1ndtvidual1ze­

dores". (9) 

Aunque los conceptos se derivan de las experi~nciaa 

aensoriales, son esencialmente distintos de las percepciones 

e imAgenes, 

8) ~·· p. 132 

9) ~··p. 133 
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''El objeto rormal del aenti~o es.;olgan objeto es~ecf­

f"ico, alcuna cuali.dad Concretá- o"ol_gan ser· material. 

El obj~to ror~al del -intelecto es la ea~ncio de' las -

cosas en su sentido más amplio''• (10} 

El intelecto no se ocupa de los objetos particulares, 

sino que abstrae el concepto universal, que puede rererirse 

a una multitud de objetos de la misma especie. 

Ea posible poseer conceptos de cosas inmateriales 

que no pueden aer representadas por la imaginación, como1 la 

justicia, lo bondad, la verdad, etc. 

J .2.2. Juicio. 

Ea el segundo acto de la inteligencia, y ea eaencia!. 

mente: la arirmaci6n de la relación existente entre cosas u 

objetos, El juicio puede definirse como: ''el acto mental 

por medio del cual el hombre discierne el acuerdo o d~ 

aacuerdo entre dos concep_toa", (11) 

El intelecto utili:a sus conceptos en el juicio. Al 

Juicio pertenecen la verdad y la falsedad en sentido estric­

to. 

A) Proceso del juicio: 

Consta b4sicamente de tres elementos: 

lo. La presencia en el intelecto de dos conceptos. -

10) SULLJVAN, J,, lntroducci6n a la Filosof"!a, P• 101 

11) KELLY, W,, op. cit. p. 134 
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Uno de ellos es el eujeto"sobr_e el c::ual se afirmo o se niega 

algo, Y el otro ea el predicado o atributo: la afirmación o 

negación del suj~to. 

2o. El segundo elemento es la comparación de estos -

conceptos. 

3o. El tercero es la afirmación del acuerdo o deaa-­

cuerdo: el Juicio propiamente dicho. 

Por lo anterior, el juicio implica dos conceptos o -

grupos de conceptos y el discernimiento de su relación. Ese~ 

cialmente, el juicio es un acto de relación. (12) 

El juicio equivale a una proposición, que es la uni­

dad m4s pequefta de conocimiento de la que ae puede afirmar o 

negar algo. 

B) Tipos dr juicio: 

tes; 

Hay varios tipos de juicio, siendo loa m6s importan-

-·concreto o sbstructo 

universal o particular 

inmediato o mediato 

- anal!tico o sint&tico 

a) Juicio concreto: cuando se refiere a un indivi- -

duo. l Juan es un hombre) 

b) Juicio abstracto: se refiere a una clase y sus -­

predicados se atribuyen a todos los miembros de -

12) Cfr. KLUBERTANZ, S., The PhiloaophY of liuman Natura, pp.169-206 
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la 111ie111e: ltl hombre eA rec.ionol) 

c) Juicio univeraoli •e refiere a todo• los indivi-­

duoa concretos de una clase, (Todos loa hombres -

non racionales) 

d) Juicio particular: se refiere a6lo a una parte 

del conjunto (algunos ho~brea aon sabios), 

e) Juicio inmediato: ea autoevidente: aquél en el 

que la evidencia -paro el acuerdo o desacuerdo de 

sujeto-predicado- ea aprehendido inmediatamente -

por la mera compsraci6n de ambos (el agua moja). 

f) Juicio mediato: aqu6l en el que el acuerdo o dea~ 

cuerdo del sujeto o predicado es conocido a cona~ 

cuencia de un proceso de O$tUdio y reflexi6n (la 

au~a de los 4n¡ulos de un tri4n&ulo equivale a -­

dos ángulos rectos). 

g) Juicio analítico; es aquél en el que el predicado 

estti coi-.tenido en la coto.paraci6n del 11uJeto, o f,,! 

te en la comprena16n de aqu61 fen el primer caso: 

un cuadrado tiene cuatro ladee; en el ae&undo~ un 

triAnsulo i116ccles tiene dos lados iguales). Un -

juicio anol!t1co desarrolla el sujeto y cita e~-­

pl!citamente lo que 6ste ya implicaba, no a~adie~ 

do nada al alcance del conocimiento del individuo. 

h) Juicio sint6t1co: aqu61 en que el acuerdo o desa­

cuerdo de sujeto y predicado ea conocido por la -

aola experiencia. En el juicio sint6tico, el pre-
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dicado ª"ade aleo nuevo al sujeto que no pued~ ser 

revelado por ontilisia del mismo •. Los juicios elBb!? 

rodoe en esto f'ormo aumentan el alcance de conoci-

miento (el sujeto de una frase eatti en caso aenit! 

vo). ( 13) 

1.2.3 Raciocinio o razonamiento, 

Se define como: "el acto del intelecto por el que 

el acuerdo o desacuerdo de dos conceptoo es discernido 

a través de una comporac16n entre ombos y uno tercera 

idea", (14) Dif'iere el juicio en que al rozonor, el inte--

lecto distingue el acuerdo o desacuerdo entre dos conceptos, 

por medio de uno tercero ideo, 

''El acto de razonamiento o raciocinio, se basa en 

la ley de identidad y la ley de dif'erencia. La primera 

nrirmo que dos cosas icunles a una tercera son iguales 

entre ar. Sobre ente principio descansan todas loa co~ 

clusionea af'irmotivno del raciocinio. 

La ley de la dif'erencia af'irma que dos cosas, una 

de las cuales es igual a una tercera y la otro diatin-

ta de ~ato, son desiguales entre si. Sobre este princ! 

pie descansan todos las conclusiones neaativaa del r•­
zonamiento". (15) 

13) Cfr. SULLJVAH., op. cit. pp. 102-105 

14} KELLY, w., op. cit. p. 135 

15) ~··p. 136 
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A) El proceso· del raciociniot 

lo. El razonamiento consta de trea conceptoe 

20. Se da la comparac16n de dos de loa elementos con 

el tercero. 

Jo. Se refiere al reconocimiento del acuerdo o desa-

cuerdo entre eatoa dos conceptos y la tercero ideo. que aupo-

ne la formaci6n de dos juicios. 

Ao. El elemento final es el discernimiento del acuer-

do o desacuerdo mutuo de los dos conceptos as! comporadoa con 

el tercero. 

EJ Método del raciocinio: 

El m~todo empleado para expresar el raciocinio eo 11~ 

modo silogismo. Dicho t~rmino deriva del grie~o y siEnifica ~ 

p~nsar o razonar juntos, resumir o deducir o extraer conclu--

sienes de laE premisas. El silogismo ea una f6rmula 16gica -" 

que conr.iste en tres juicios o proposiciones, de los cuslea -

lo& dos primeros se denominan premisas y el tercero es la. co~ 

clusi6n. La primera premisa se llama mayor, la segunde menor. 

El silogismo es el tipo principal de razonamiento al 

que pueden reducirse todos loa dem,a. Se def"ine como "lo -

forma de ra~onamlento por medio de la cual de dos jui--

cios, se deriva un tercero, cuya verdad oigue la de - -

.aquillos corno consecuencia necesaria~. {16) 

16) ~-·p. 136 
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El raciocinio asume treo rorme·s generoles: (17) 

e) lnducci6¿: consiste en extroer de cierto nOmero de 

Juicioc particulares, otro más general. 

b) Deducción: en e1la se aplica un principio o re~la 

general a un caso particular. 

c) Anelog!a: se basa en el principio de que cuando --

dos cosas se parecen entre s!, una determinada prg 

posición relativa a una de ellas puede aplicarse -

también o otra, Si los puntos de semejan~a.son po-

cos, este proceso de ra=onamiento puede ser ra1so; 

pero si abundan dichos puntos, proboblemente reBu! 

'ta.r6 verdadero, 

1.3 Perspectiva cognoscitiva sobre el proceso de enseñan=a- -
aprendi:aje. 

J.3.J Aspectos te6r1cos fundamentales. 

Portiendo del proceso intelecturol descrito en las p§ 

gines anteriores, puede arirmarse que el hombre es capa= de -

ampliar sus perspectivas cognoscitivas, por lo que conviene -

profundi=ar en el proceso de enseñan:a-aprendi=aje, que con--

tribuye directamente al enriquecimiento del intelecto. 

Los aspectos te6ricos rundamentales en los que se epg 

ya el proceso de enseñon=a-aprendi%aje, son loa conceptos de 

maestro, alumno, o educador y educando: 

17) Cfr. ~·, pp. 137-139 
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al El papel del maeutro ae concibe como el de un :raci 

litador del .deaarrollo cocnoacitivo y aocio-a:rect1 

vo del alumno, que lo impulsa a descubrir la real1 

dad, partiendo siempre del nivel y necesidadeu del 

mismo alumno y tomando en cuenta aua puntos de vi~ 

ta. 

bl El educando se comprende en t6rminoa de ser activo 

y participativo, que puede responsabilizarse perso 

nalmente de sus procesos de aprendizaje. 

el Se cuenta con herramienta& metodol6sicaa fundamen-

teles que pueden ayudar a :rormar pensadores cr!ti-

coa, autorregulados y capacea de aolucionar probl~ 

mas nuevos en :rorma eatrat6cica y deliberada.llB) 

En base a esta perspectivo, alaunos autores como Aun~ 

bel, distinguen dos tipos de aprendizaje: por recepci6n y por 

descubrimiento. 

A} Aprendizaje por recepción. 

En el aprendizaje por recepci6n se da al alurnno dete~ 

minado contenido que consiste en "verdades hechos" y se le P.! 

de que lo interiorice para que pueda recuperarlo o reproduci~ 

lo en una :recho futuro. En este tipo de asimilaci6n el conte-

nido que se pretende que el alumno retenaa puede o no ser sis 

18) C:rr. AUOERSOU, Copnitive Psvcholo&Y ond it's implications., 
P• 28 
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ni f'i estivo. 

P~ra que sea signif'icntivo, se necesita que el mate-­

rinl puedo ser relacionado en Forma no arbitraria con las es-

tructuros de conocimiento preexistentes en el educando. Ade--

máa implica· que el alumno quiera y pueda hacer laa relaciones 

nec,i"aariaa· entre el conocimiento nuevo y el anterior. 

Cuando el aprendizaje por recepci6n ea signif'icativo, 

el aignif'icado se construye durante el proceso de interioriz~ 

ci6n1 si esto·no sucede, este tipo de conocimiento se vuelve 

puramente repetitivo. 

BI Aprendizaje por descubrimiento. 

En el aprendizaje por descubrimiento el contenido - ~ 

principal de lo que se va a aprender no se da, sino que el --

alumno tiene que encontrarlo. Una vez rea1izado el aprendiza-

je el contenido descubierto se hace signiricativo. 

Este tipo de operación implica.que el educando anali­

ce la inf'ormación entrante, la evalOe conf'rontAndola con la -

que ya posee y elabore laa inf'erencias necesarias para deacu-

brir las relaciones existentes entre dos o más hechoo, o la -

relación entre medios y f'inea que hace falta. 

El aprendizaje por descubrimiento, a pesar de ser un 

proceso cognoscitivamente mAs complejo que el aprendizaje por 

repettc16n, es el proceso do~inantc en los niftoa de corta 

edad. Loa pequeftoa adquieren conceptos principalmente a tra--

vés de un razonamiento inductivo con base en las experiencias 
r 
1 

¡ 
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empíricas y concretas, Ea frecuente que construyan su conoc! 

miento cuando se ven en la necesidad de solucionar problemas 

o cuando intentan establecer coherencia entre porciones tras 

mentarias de su propio conocimiento. 

El aprend1:aje por recepción, representa una modali-

sin embargo requiere que el educando haya construido una red 

conceptual amplia con base en el aprendizaje por descubri- -

miento. Por esto el aprendizaje por recepción es tard!o y --

tiende o ser eficiente en etapas ya avanzadas de desarrollo 

co¡;noi1citlvo. 

Gr6f1cumente podr!a quedar expreuodo como sicue: 

¡.PRENDIZAJE POR APRENDlZAJE POR 
RECEPClON DESCUBRJHIEtlTO 

a) El contenido o apren o) El contenido funda-

der •• l• d• al edu- mental • aprender -
cando como "verdades tiene que deBCUbri!: 

hechas". 10 el educando. 

b) El aignif'icado Se -- b) Deapufs de realiza!: 
Aprendizaje 

construye durante el ae el aprendizaje,-
Significativo 

proceso de intarior,! el contenido •• h•-

zaci6n. ce ai¡¡:ni f'i ca ti vo. 

e) Se de cuando el edu- e) Se de • travfs d• -
cando posee une act.!, une abstracción re-



Aprendizaje 

Signif'1cativo 

Aprendizaje 

no 

Significntivo 

o 

Repetitivo 
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APRENDlZAJE POH 
RECEPClON 

tud activa y portie! 

pativa, y posee loa 

conocimientos necea! 

rios para construir 

relaciones no arbi--

trarias entre la in-

formaci6n que posee 

y la información nu~ 

va. 

APRENDlZAJE POR 
DESCUBRlMlEHTO 

flexiva, ea decir -

de la acción mental 

y material dal nifto 

sobre loa objetos -

f'!aicos. 

d) Ea una habilidad cos d) Ea un proceso de --

noacitiva tardía que aprendizaje tempra-

implica un mayor cr~ no, que ejemplif'ica 

do de madurez en el las primeras f'aaea 

deaarrollo. del desarrollo cog-

noscitivo del nifto • 

. ) Se da cuando el con-

tenido a aprender no 

•• convierte en tal 

durante el proceso -
de interiorización, 

b) Se da cuando el edu-

C!'lndo no pnrtlc1pa -
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APR'ENDJZAJE POR APRENt'IJZAJE POR 
HECEPClON OESCUBJMJENTO 

activamente y/o no -
cuenta con los cono-

Aprendizaje 
cimiento& previos 

·~ No 
queridos para des a--

Si~nit"icativo 
rrollar loa re lacio-

o 
nea entre la inform!. 

Repetitivo 
ci6n que posee y la 

nueva, 

En el aprendizaje por recepción, que es el que se d!. 

sarrolla a nivel de ense~an:s secundaria, el maestro puede -

modit"icar el m~todo rutinario de ensefian:a y enfatizar loa 

hechos m6a importantes, ya sea recalcándolos nientras los r! 

lata, o haciendo un cuadro ain6ptico o bi~n al finalizar su 

expoaici6n, dar un resumen de estos hechos. 

Cuando un maestro modit"ica la situación de instruc--

ci6n para mejorar el proceso de ense~anzs-aprendizaje, se d! 

ce que est4 utilizando una ''perapectiva impuaatatt. (19) 

Otra alternativa es que el maestro, en ve: de ir ha-

ciendo el cuadro sinóptico al estar presentando la informa--

ci6n, instruyo a los alumnos para que lo hagan ellos median-

19) Cfr. AUSUBEL, D., Educotional Psvcholorv. ~ copnitive 

~·· P• 47 
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te la abatracci6n de la• ideas· principales, mientras que fl 
. -- - . •' . . 

expone, ·o· que elló-D élaboren un resumen al final de la ex:po-

sJci6n. 

que. ellos ·apliquen ciertaa eatratecias para mejorar au apre!! 

dizaje, por lo qua se dice que eat4 ''induciendo el uso de 

estrateatas de aprendizaje'' en el educando. (20) 

La perspectiva "impuesta" implica el desarrollo da -

procedimientos o estrateaias para mejorar los materiales o -

ln situación de instrucción. Esta perspectiva est• orientada 

a transmitir conocimientos de la rorma más efectiva posible, 

Sin embarco, deja de lado el por quf, el para quf, y el cómo 

aprenderlos, lo que oricina que loa conocimientos recibidos 

de estn forma sean de poco alcance en sf miamos, y que el --

educando se vaya volviendo más dependiente de la estructura 

y de la presentación del material educativo tal como lo da -

el maestro, 

En la p~rapectiva "inducida", el educador ayuda a m_e 

dificar las csracter!eticas del aprendiz, y a desarrollar 

sus habilidades para abstraer, analizar, sintetizar, asimi-J 

lar y usar los conocimientos. Se enfatiza el "por quf'' y el 

''para quf" de loa conocimientoa, Se pone especial interfa en 

el "c6mo" comprender, aprender y razonar a partir del langu!. 

Je. oral y escrito. 

Estas son dos posibilidades distintas en el proceso 

20) Cfr, ROJAS, S.,PEOU, M. El r:inne!o del nprendizn1e en el 
salón de Clase, Mnnunl de ilUstrnc16n para el maestro. p.9 
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de ensefionza-aprend1zoje¡ sin cmbarQO no son necesor1amente­

excluyentcs, 'es._de-~i';_, _se pued_en combinor·-paro un r·eaultado 

6pt1mo.- El _punto ·importante ro-dica en el uso -adecuado de de-

terminados estrategias, dependiendo de_ la situoci6n educstl-

va de que se.trate. 

Ea importante recalcar que aegan esta perspectiva, -

el en~oque inducido promete una mayor reconpensa educacional, 

pues una vez equipado con estrategias inducidas efic1entes, 

el educando será menos dependiente de los est!mulos en su m~ 

dio ambiente, ya que entonces ser6 capo~ de reorcani:ar, el~ 

borar y concretizar materiales relativamente desorganizados, 

no elaborados, o abstractos, que son la regla mAs que la - -

exccpci6n en la vida diar1a. 

1.3. 2 Hetodol.og!aa de apoyo. 

Pa~• enrsti:ar sobre las ideas mAs importantes, el -

educador puede recurrir a distintos metodolo¡!as que ayuden 

a concentrar la atenci6n. (21) Entre otras se pueden enun--

ciar: 

A) Uso de contextos visuales o audivisualea: 

se refiere a la presentaci6n de apoyos de tipo vi-

sual o audiovisual para acompaílor la enseftanza de un cierto 

21) Cfr. AílDERSOíl., op. cit., pp. 60-87 
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contenido; se_ puede dar antes; ~urante y/o después -d~ dicha 

instrucción. Hay un gran· n\'.imero· de_ formas _e"! que se presen-­

tan los· apoyos visuales o audiovisuales, desde recortes de -

r_evistaa, diversos·_tipos de~ilustracionea, 16minaa, foto¡;ra­

f!as, objetos o repreaentacionoa· de ellos, filminas, audiov! 

aualea, pelfculas, etc. Las formas seleccionadas dependerán 

de las condiciones particulares, necesidades, recursos, etc. 

del profesor, alumnado y contenido de la asignatura. 

La preaentaci6n de contextos visuales puede cubrir -. 

diversas funciones: ilustrar, aclarar, concretizar, enfati-­

zar y aintetizar el contenido, además de motivar, dirigir la 

atenci6n, amenizar, etc. 

La efectividad en el uso del contexto visual depend! 

r6 del tipo de apoyo visual en cuesti6n, ndem&s de la forma 

particular en que éote sea usado. 

La variedad y relevancia de las funciones que pueden 

cubrir loa contextos visuales y audiovisuales, es de gran v~ 

lor para ayudar al maestro en su labor de instrucci6n. 

Cabe mencionar por último, que los apoyos de este t! 

po son de grnn ayudo para lograr que los alumnos concreticen 

la 1nformaci6n, se sit\'.ien en una realidad concreta que faci­

lita _grandemente su labor de comprensión y aprendizaje Y ad~ 

más facilita la retención del contenido, 

B) Uso de contextos lingU!sticos: 

Caben diversas posibilidades, todos ellas caracteri-
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zedas por proporcionar información usando el lenguaje; puede 

darse entes, durante··y/o después del contenido, dependiendo 

de l·as neceaidadea y .la situación particular. 

a) Organizador anticipado: consiste en un contexto -

informativo que se da antes de la instrucción de 

un contenido, debe ser información contextual, -­

que le es más familiar al alumno. Sirve para ai-­

tuarlo en un contexto general que le permita an-­

clar o relacionar la información nueva con infor-

mación que El ya posee, permitiendo el aprendiza­

je significativo. 

b) Introducción o panorámica ceneral~ cumple una fun 

ci6n muy semejante nl or~nn1zndor anticipado,puea 

provee al aprendiz de información como marco de -

referencia para comprender mejor el contenido. La 

diferencia cz que la información que ne provee ea 

un antecedente de la información y no necesaria-­

mente contien~ material que le sea familiar al -­

alumno. 

c) Resumen o sfntesis: se refiere a proporcionar i~­

formnci6n len prosa} que representa una sfntesis 

de loD aspectos prJncJpales cubierto!!- en el cent.! 

nido. Facilita al alumno identificar la informa-­

ci6n m&s relevante, y sintetizarlo e intecrnrla -

como un todo coherente. 

d) Cuadro sinóptico: ea muy similar a loa rcaOmenea, 
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aunque más bien proporciona información sintetiz~ 

da de los. aspectos medulares enfatizo!'ldo 1011 con­

~eptos claves o principios m4s importantes y aus 

interrelaciones, haciendo uso de tables, listas, 

lleves, diacramas de flujo, árboles jerárquicos.­

etc. 

e} Presentación de ejemplos, analog!as y/o informa-­

ci6n familiares: En cualquier nivel escolar, la -

comprensión y el aprendizaje de un concepto se 

pueden facilitar si el contenido ae concretiza o 

particulariza, en vez de quedarse en niveles pur! 

mente abstrnctos y difíciles de entender para el 

alumno. Adem4s, si esta concret1zaci6n hace refe­

rencia a información que le es familiar al alumno, 

además de rocilitar la comprensión se promueve la 

integración por parte del alumno de lo nueva in-­

formacJ6n con conocimientos previos. El uso de -­

ejemplos o de analogías cumple estas funciones. -

Además facilitan la generalización y aplicación -

de un concepto n nuevos casos o situaciones po~ -

parte del alumno. 

Las funciones y ventajas del uso de estas estrate- -

~ias de contextos l!ngU!sticoe: 

a} proveer un marco de referencia, 1nformsc16n ad1-­

cional y/o antecedentes; 
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b) or~anizar y sintetizar la información; 

c) presentar situaciones familiares para facilitar -

la intearación de la 'información nueva con conoc! 

mientes previos; 

dl aclarar, explicar, ilustrar, ampliar y concreti--

zar contenidos, facilitando la comprensi6n y asi-

milación de Estos. 

Algunas de las desventajas en el uso de contextos ~-

lin~U!aticos se originan en au uso inadecuado, más que repr~ 

Dentar caracter!sticas negativas inherentes a dichos contex-

tos.· 

C) Relaci~n del contenido con experiencias, demostraciones,­
casos u obJetoG concretos. 

Lo finalidad ea representar el contenido con eventos 

concretos que hagan al aprendi• vivir de alguna manera(dire~ 

ta o indirecta) lo que estA aprendiendo. Esta vivencia tiene 

a su vez como objeto hacer m4a atractiva, amena, clara, sig-

nificativa, concreta, real, sólida y memoriz3ble la aitua- -· 

ci6n de aprendizaje. Adem6s fomenta la participación activa 

del alumno y puede cervir de base para el aprendizaje. Tam--

biEn cumple con Ja función de concretizar el contenido, te-

niendo efectoa positivos en la comprensión. 

O) Integración de preguntas, ejercicios y problemas. 

se refiere a Ja presentaci6n de una serie de preaun-
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tas, ejercicios o proble~aa de diversos tipos, que el· apren­

diz deber.ti. resolver en .forma oral.º escrita. El. "t.lpo espcc!­

fico de ejercicio, ea! como el momento de aplicarlo, depend! 

r6 de factores como las necesidades, tipo de educandos, ai-­

tuaci6n y recursos particulares. 

Cuando se presenta antes de la instrucci6n, los re-­

sultados servirán como evsluaci6n disgn6stica que provee in­

formaci6n tanto al maestro como al alumno; al maestro le pe~ 

mitir6 enterarse del nivel inicial de conocimientos de loa -

alumnos, paro poder ajustar lo enseftan:a a dicho nivel ini-­

cial1 al alumno puede eyudnrlo A darse cuenta de las lacunaa 

que posee y motivarlo y guiarlo en su aprendi:aje posterior. 

Si se presentan al finalizar la enseftan:a de cierto 

contenido, cumple variae funciones importantes tanto para el 

maestro como para el alumno: sirve ~ora que se den cu~nta de 

quf tan bien se han comprendido, asimilado y aprendido cier­

tos conocimientos; tomen las medidas correctivos neccsariua 

para aclarar, repetir, repasar, o ovnn:ar, según seo el cano. 

Es muy importante que el maestro aplique preguntos,­

ejercicios y problemas que exploren cornprensi6n y aprendiza­

je a diferentes niveles, que sean más prorundos: la general! 

2aci6n, la aplicaci6n de conocimientos a situaciones nuevas, 

el análisis, la soluci6n de problemas aplicando el contenido 

de maneras innovadoras, etc. Si no se exploran dichos nive-­

les y el maestro s6lo pide que repitan la informaci6n dada -

(nivel superficial), el maestro puede deuorrollar una ralsa 
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idea de que los alumnos han aprendido s6lida y adecuadamente 

el contenido, cuando lo que qui%6 se ha dado es a6lo un - -

aprendi:aje de tipo repetitivo. 

Las metodolog!as de apoyo antes explicadas pueden 

ser utili:adaa por el maestro en su pr6ctica cotidiana en el 

aula. Cumplen diversidad de cunciones, por lo que ea Cacti--

ble adaptarlas a las necesidades, recursos y situaciones par-

ticulares. Dada su Clexibilidad, son adem6s combinables -·-

de maneras innovadoras, segOn las necesidades concretas, en 

cuyo caso los eCectos pueden ser muy positivos, siempre y -­

cuando éstas se combinen y utilicen de manera ode~uada. 

En todos loa casos la tecnolog!a puede entrar en ju! 

go con la creatividad del maestro para la obtenci6n de reoul­

tados educativos.óptimos, 

l.3.3 lnCluencia de la atenci6n en el proceso de enseffan:a­

sprendi:aje. 

En el proceso intelectual interviene un Cactor deci-

sivo para que éste pueda llevarse o cabo coherentemente y ---

pueda ser incardinado en el proceso de aprendi%aJe. Dicho -

Cactor ea la atenci6n. 

La atención se considera como condición indispensa-­

ble en el éxito de cualquier empresa. Además, es altamente -­

slgniCicativa en el aprendi%aje, porque, ain ella, loa pena! 

mientes claros, loa sentimientos expresos y las voliciones -
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deliberadas son imposibles. Puede connJderarae a la atención 

como la dirección de las facultades cognoscitivas hacia un -

objeto o campo de· objetos, o .hacia un pensamiento o alguna -

actividad, con exclusión m4s o meno• total, de lss demáa. 

"Es la concentración o enfoque de la conciencia 

sobre un objeto, situación, actividad o proceso men-

tal eapec!fico, con exclusión, m's o meno• completa 

de todos loa dem4a, y con la finalidad de comprender 

au nsturale:a o conocer aun cualidades," (22) 

La atención incluye la adapta.cJón de los 6rganos de 

loa sentidos y de todo el cuerpo a la recepción de eat!muloa 

favoralbes, sin embargo no ae queda a cate nivel, pues las 

actitudes corporales pueden ser fingidas. 

Básicamente se pueden distinguir dos tipos de aten-

ción: (23) 

a) Espontánea: cuando el estimulo ea lo suficiente-

mente fuerte para acaparar el foco de la concien-

cia, Tal tipo de atención lo manifiesta el nifto 

desde pequef\o. 

b) Voluntaria: cuando existe un enroque determinado 

y deliberado de la mente aobre el objeto, ea de-

cir, requiere cierto grado de eafuer:o volitivo. 

Este tipo de atención está coordinado con el ere-

22} BRENNAN, R.E. Psicolog!a General. p. 142 

23} crr. KELLY, w. ºP• cit. PP• llB-120 
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cimiento y desarrollo de-.la peroono.- Hace posible 

lo aeparaci6n de laa coaaa que carecen de impor­

~anci a y atribuye un valor a lo •1Enificat1vo y 

sobresaliente, llegando a aer la llave maestra del 

autodominio. 

La intensidad de la atenc16n ae da en la medida de 

la concentraci6n de'la mente sobre el objeto y eat4 determi­

nada por la fuerza del est!mulo (atención eapont4nea), o bien 

por el atractivo del objeto en s! mismo, la enerE!a de la 

mente y loa motivoa extr!naecos que puedan influir sobre la 

voluntad (atenc16n voluntaria). 

En la atenci6n la intensidad no es constante¡ tiende 

~ decrecer, a menos que descubra algún nuevo aspecto del mi~ 

mo objeto. 

El alcance de la atención, ea d~cir el número de ob­

jetos que abarca, ea inversamente proporcional a la intensi­

dad, es decir, a mayor cantidad de objetos, habr' menor in-­

tenaidad en la atención. 

El educador ho de guiar el d~aarrollo de la atenci6n 

espontánea a la voluntaria, deapertando el inter~s del alum­

nado, pues precisamente el inter6s ea el medio por el cual -

la mente ea atraída hacia el objeto, y es un factor de aran 

imPortancia en la adquiaic16n de conocimientos. 

La atenc16n ea altamente susceptible de perfeciona-­

miento: ''requiere de un control inteli¡ente, aplicado 



- 35 -

a un bien, pare poder dominur loa propio& penaemien­

tos, dictando de antemano los ternos que han de ser -

objeto de le atenc16n,'' (24) 

El docente debe poeeer aptitud y recursos para que -

el alumno vaya siendo conducido Gradualmente hasta el doml-­

nio de la otenci6n voluntaria, El mayor ~xito eatriba en la­

crar que el educando logre atender aquello que precisamente 

interesa al educador. 

La atenci6n es decisiva para la lectura de compren-­

&16n, pues de oh! se derivo en gran porte que el educando -­

seo cnpnz de diacernir entre lo importante y lo occidental, 

ya que graciae a ella podrá captor la esencia de lo que lee 

y eatard en mejores condiciones para aprender. 
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CAP:tTULO ll 

L/I ESCUELA SECUllDARIA Y SU SUJETO l:DUCATIVO 

lJ,J Objetivos generales de la Escuelo Secundaria en M~~ico. 

Los niveles educativos reconocidos universalmente se 

refieren de unn manera inmediata a las ~pocas de la vida nu~~ 

na en laa que las condiciones del desarr.Pllo intelectual y s,g 

eial del hombre permiten una actuaci6n educativa mas efica:. 

Son loa correspondientes a la enae~an~a primaria, medio o se­

cundaria y superior o univeraitnris. 

Entre estos niveles, lo escuela secundario -lo mismo 

que cualquier otro nivel educativo- responde a la finalióod 

de la formac16n personal de loa sujetos que en ella porticipan. 

En nuestro pata encontramos una peculiaridad en el n! 

vel- de ensei\anza r:tedia, pues ae divicie en ciscuel.a secunciaria 

o media básica, y preparatoria o media superior, debi~a a loa 

objetivos que perai~ue cado nivel, en base al grado de desa-­

rrollo del estudiante y aus perspectivas proresionalea. 
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f.l auJeto propio de la·e.scfu~l~ .~~c~n··da.r~.·á/es ol ado­

le&cente, a· qu-ien la capacidad de·:~~f-i~Xi;ón\>J~-ri-t·~·- c~~·: .. e.I .arAn 

de unidnd, '10 co.l
0

ocan· eil la .. ·sit·ua'ci6_¡,·, má~_i·.á·~;;ciiad·~,:~a~-~-·~ue el 

rnund.0 de la cien.cia ae_.-le pre~ente.con· Car·aC·t·er-~a'."de unidad, .. ,,, 

lo cual permi t't! ar'i r·m·~-;.. .' Qu·~ ~l.". c~·~·t~i:i~:d-<~~;·_,r_u.ri'damé~ tal. da la º!! 

··cundaria es, como dice Garcra.~.'Hoz:~"'.:18\'C:U1t·ur-á::áenera1·; ea de-

cir, un sistema da ·1~e·~:~-e~ .. ·-~-~ ;·qu~·;;~~·'·.-~i·~.'~~-:~,~~ .los conocimie!! 

tos que sirven para enriquecer· ·la· vida • 

. Eota cultu~a ~~~-~~a¡ .. e~--,::'.·~(~-~.~- ~~z:,. lo base máa :firme 
. - . ·. .· . 

para la educación eapeciali.~oda qÚc- v·~ndrd poateriornente. 

En el contenido propio ~e la escuela secundaria estd 

la sistemoti:aci6n cient!fica, considerada como la oxpresi6n 

m4a concreto de la cultura general, haciendo referencia inme-

dieto a las materias que constituyen loa pronronns y las rel~ 

cienes que ligan unas naterias con otras. 

Como' ea imposible pretender que todos loa adolescentes 

se sometan a un miamo plan de estudios, en la realidad existe 

une diversificación del mismo, para que la escuela pueda odae 

tarae mejor ol alumno y las necesidades ~el medio, 

Le educacJ.6n secundaria en fl,áxico pretende aport&r --

al educando una in:rluencia intencional y metódica, que l~ pr2 

porcione un conocimiento integral de la realidad, a través de 

las áreas acad6micaa y tecnol6eJ.cas, 

Para alcon:ar dicho objetivo, loa objetivos especr:ri-
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coa planteados para este-nivel educativo son: 

"a) Lograr una f'ormaci6n human!atica, cient!f'! 

ca, tecnol6Kica y art!stica, que contribu­

ya al desarrollo inteKral del educando y -

au adaptaci6n a -la sociedad. 

b) Orientar sus capacidades, intereses e in-­

clinacionea hacia su plena reali:aci6n. 

c) Dotar al educando de los implementos nece­

sarios que le permitan actuar e intesrarae 

a una sociedad. 

d) Inculcar en el educando al respeto y amor 

al patrimonio material, cultural y espiri­

tual de la naci6n, paro desarrollar au se~ 

tido de reaponaabilidad, 

e) Despertar el interés hacia la necesidad de 

proteger y conservar los recursos natura-­

leo incrementando eu creetividad y produc­

tividad. 

f') Promover actividades encaminadas a la f'or­

maci6n de hábitos y actitudes deseables, -

respecto a la conservaci6n de la vida, la 

salud f'!aica y mental del educando. 

g) Desarrollar en el educando el inter6a para 

que participe en au propia f'ormaci6n, con­

siderando 6ats como un proceso permanente 

a lo largo de su vida. 
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h) Propiciar la igualdad de oportunidades. 

i) Proporcionar las baaea en la continuación 

de estudios superiores,'' (25) 

Tales objetivos pretenden cumplirse a travfs del Plan 

de Estudios que aplican los maestros, bas6ndose en programaa 

adecuados s lBH caracLeristlces propias de loa educandos. 

Dicho plan; 

''a) Aspira a la integración de laa 4reas acad! 

micas y tecnoló~icas, con el propósito de 

aportar nl educando una visión integral de 

la realidad. 

b) Representa la consecuencia lóRica y armón! 

ca de la educación primaria. 

e) Propicia la formación de educandos para su 

ingreso al nivel inmediato superior y au -

incorporación a loe áreas productivas." (26) 

Las Areas de estudio que intearan el plan de estudios 

en este nivel educativo aoni 

25) s.E.P. Filosofía de las diferentes áreas de conocimiento 
v de las eapecielidedea tecnológicas de las escuelas se­
cundarios. PP• 11-12 

26) ~·• P• 13 
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CIENCIAS NATURALES 

CIENCIAS SOCIALES 

LENGUA EXTRANJERA 

tDUCACIOll FISICA 

EDUCACION ARTISTICA 

EDUCACION TtCtlOLOGlCA 

J Biolo¡:ía· 

.J:ÍFíaica 

Química 

1 Historia 

.bJGeograf'ía 

Civi1nno 

l Indust riel 

Comercial y de 

TA¡;ropecuaria 

Pesquera 

servicios 

Estas áreas de conocimiento responden a laa exigencias 

de un proceso científico en constante dinamismo y a los idea-

les mlis noblea, vaBtoa y auténticos del hor.ibre actual. 

11.1.1 Antecedentea de lectura en el estudiante de secundaria. 

A) -Raaeoa generales en la ense~anza de la lectura. 

Como es sabido, la enae~anza primaria es el nivel de 

educaci6n que, en México, precede a la secundaria, cuyo auje-
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to odecuado ea el nifto entre loa 6 y 12 anoa, y en el cual 

loa educandos llegan a un deaorrollo intelectual auriciente -

que ·les permite adquirir conoci~ientos abstractos. 

La maduración psíquica del nifto, en este pér!odo, pr~ 

aenta un desarrollo sensorial y motriz que ae pone de raliave 

en una mayor perrecci6n de la capacidad de obaervaci6n y un 

mayor dominio de loa diapoaitivoa motrices del organismo. 

''tn el terreno mental presenta un cambio muy 

señalado, debido a la aparici6n de la capacidad -

d~ conocimientos abstractos, lo cual permite ha-­

blar de una educaci6n intelectual en sentido ea-­

tricto. 

De eataa características aur~e el contenido 

rundamental de loa adquisiciones en la escuela --· 

primaria: adqu1sici6n de h&bitoa intelectuales: -

lectura, escritura, cálculo, y la adquiaici6n s1-

mult4nea de los primero• ~lementoa de la ciencia.•• (27) 

La enseftanza de lectura en este período escolar ea un 

reto para loa maestros del primer ciclo escolar dentro de le 

primaria. 

En nuestro paía, la Secretaría de Educaci6n P~blica -

no ejerce presión al¡una en ravor de una tfcnica o m~todo de­

terminados para ensenar a leer, sino que deja en libertad al 

maestro para que cada quien enaefte con el de au preferencia, 

27) GARCIA HOZ, V, Principios de Pedapor!a Sistem,tica, p.369 
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a cond1ci6n de que el que elija garantice el 6x1to de au la-

bar y no se.aparte de los intereses y necesidades.peculiares 

del nif\o. 

En los mEtodos poro la en~effan:a de la lectura y aacr! 

tura se marcan distintas formaa de interpretar la teor!a edu-

cativa, A cada una de las etapas corresponde una determinada 

técnica, que se refleja en la forma de enaeftar loa elementoa 

de expresi6n. 

''Desde los métodos del deletreo y silabeo, ha~ 

ta los llamados globales, pasando por los fonéticos, 

se aprecia una evoluci6n que hace evidente el prop~ 

sito de los educadores de facilitar al nino el apren 

di7.aje, sin for:ar sus facultades y con res~cto a -

los interesen y tendencias naturales óel desarrollo 

ps!quico." (28) 

Las caracter!sticas que con frecuencia son co~uneo a 

loa distintos métodos se ennumeran a continuaci6n: 

a) Deletreo: predomi11a la acci6n de identificar las -

letras, m6s que los sonidos. 

b) Fonetismo: consiste en pronunciar cada letra con el 

sonido que le corresponde. 

c) M6todos visuales: predomina la actividad a base de 

sienes ~ráficos, considerando que le lectura es una 

funci6n de los ojos, mfia que de los o!dos. 

28) BARBOSA, A. C6no han aprendido a leer V escribir los me­
xicsnns. f'• 17 
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. d) Sintét'ico~anai
0

íticoa: parten del elemento letra P.!, 

ra conatruir'atl&baa, palabras, fraaes y oraciones. 

e) An4litico-sint6tico: parten algunoa de la palabra, 

otros de fraae~ y oraciones,pnra pasnr a lna a!la­

baa y luego a las letras. 

Independientemente del m6todo que se utilice, es impo~ 

tante destacar que en la mayQrfa de loa casoa los maestros h~ 

cen hincapié en que el alumno lea ''r6pido y bien'', sin desa­

rrollar toda una metodolosta que lleve al alumno a entender 

realmente el contenido de lo que pronuncia; éste ea el reto -

de loa educadores en la actualidad, lo cual requiere del co-

noeimiento de distintas habilidades y t6enicas que estimulen 

al educando para ser un lector activo. 

B} Objetivos de lectura en sexto grado de primaria. 

Los objetivos que se marcan en cuanto al desarrollo -

de habilidades de lectura en sexto de primaria (antecedente 

m4s pr6ximo a la secundaria), son los siguiente~: 

Objetivo general: 

''Al término del sexto grado escolar, el alumno 

será capaz de interpretar,· comparar, resumir y ea--

tablecer relaciones 16gicas mediante el comentario 

en la lectura b6sica; y en la de estudio obtener --
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inrorrnoci6n en t~xtos, mupon, plonos, onunci~n, e 

instructivos.'' (29) 

''. · ;.":.--c-i; '' 

Objeti"'.ºª :esPecJ:,i:·r.c·~-s -

l~-... -[~·t·O.b1~'~,~-r;~~.·alog!a~· en la lectura bdsic111 portie~ 

do del contenid(;:dé ··_t-;~t·~a. · 

to, 

·" --- ' -~ 
2:0-~- I·d·e~·t.·f·ii·C·~-~:-y:.'-D.;.-dénar ideas pr.incipalea de un te!!_ 

':' ,- .. '\-';' 
,;.<-': .. e._ •. ,:'\ • 

3o.·' R:~'i'a.;íi·~·~'~·~:··:i~:~~-t~a 'con un plano dado y seleccionar 

· 1 as - ide~~---:·P·ri~C.1-'p~_'l ~-~:~; ::-:::_. 

'-:· .- _;.;-; 
lles espec!iié~B-.~.,_-

·- '--"-'-
50. -_Obtener ,in!'ormaci6n de textos y grlif'icas, 

60',' obt~-n~~ inf'ormaci6n de diatintna f'uentea, 

:?o. Interpretar· textos y organiz.ar in!'ormac16n • 

. eo. Interpretar mapoa a partir de textos y elaborar -

f'ichas .bibii-o.i:~~f'ica-s·. (30) 

Cada uno de loa objetivos señalados corresponde a las 

ocho distintas unidades en las que se encuentra dividido ~l -

contenido del programa escolar de sexto de primaria, 

Al estudiante a lo largo de la primario, que es cuan-

do adquiere habilidades para la lectura, ''se le da in-

f'orrnoci6n, rn~a no se le estirnula sobre el quf hacer 

29) S,E,p. Libro del Ma~~tr~. Sexto Grado. P• 22 

30) Cf'r. ~· 
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con dicho informoci6n1 es d~cir, no ae le induce o 

generar alternativos más efect~vaa i diversos sobre 

~ obatroer, co'mprender, analizar, sintetizar, -- · 

asimilar, elaborar y usar la información que recibe 

en contextos tanto orales como escritos, y no se le 

provee de elementos para la aplicaci6n y tronofere~ 

ferencio del conocimiento de maneras diversos e in-

novodoraa". (31) De tal formo que cuondo el alumno ingre-

sao secundario, ••sabe leer y escribir''• pero en la mnyor!a -

de los casos esto se reduce o la capacidad de repetir lo que 

est6 eacrito, sin llegar a procesos mentoles má~ profundos, -

lo cual no permite aprovechar en toda su eMtens16n la habili-

dad aupuestarnente adquirido, lo cual se corrobora anali~ando 

la problemático educativa del po!s. 

A ~rondes ros~os, puede decirse que, se encuentran --

una serie de problemas paico-educativos, dentro d~ los cuales, 

con mayor frecuencin se hn se~alado, por su importancia, a n! 

vel general: el analfabetismo censal y el analfabetismo fun--

eional, que se relaciona directamente con problemas de compre~ 

sión de lectura. 

A nivel escolar, dentro de loa problemas más comunes, 

puede citarse: el bajo rendimiento académico, la reprobeci6n 

y la deserci6n, que llevan al fracaso escolar y los problemas 

para el nprendl:aje, la lectura y loa matemáticas. Dichos pr~ 

31) ROJAS, S,¡ PEON, M., El de~arrollo y ln 1ndueci6n de re­
pertoripg dg nutorregulaci6n. nprendi;alr y connrrng16p -
dr lf'eturn en nli'los de primaria. p, 3 
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blemas son por··demás cOnocldoa por todaa las. personas Jnvolu-
·. ' '.· .. ' "'; 

eradas· en l11:'.!ducac'16n, ya que arectan u~a ~~plJa sama ~e ni-. ' ' . . : ' - ' -' - . ~ . 

velesº.éducativos;: de.ade ~ii\Oa. hasta adultos •. 

E'J.:·-~~·j·;'~~ :P~~pio d'e la educación secundaria es el ad,!;! 

les_~·e.nt8~'. e~;'~e~~::- el ser humano en aquello ~poca· en que ac!. 

bada· 1&":1n.FanC:ia, entra· en una Fase extraordinariamente lábil 

y an apariencia contradictoria, que dar4 lugar a la Formación 

derinitiva de'la personalidad humana~ 132) 

11,2.1 Concepto de adolescencia. 

El _vocablo adolescencia proviene del verbo latino - -

''adolescer~".• que s1an1CJca crecer o llegar a la maduract6n. 

Durante esto Apoca, el varón y la mujer est6n &omet1-

dos al proceso que completa au preparación psíquica, emocio--

nal, social, mental y F!aica paro la edad adulta, en consecueE 

cia, supone un aradual y complejo proceso de crecimiento y d.! 

sarrollo en que las caracter!sticaa del nii\o son remplazadas 

por las del adulto. La adolescencia no puede considerarse co-

mo un periodo separado del resto de la vida, sino que Forma 

parte del total proceso del desarrollo de la personalidad. 

''La adolescencia, que va de los 12 o los lB ó 20 -

aftos, segdn el sexo y los individuos, no es sólo la úl-

32)CFr. GARClA HOZ, v., El nacimiento de la intimidad, p. 17 
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: ·. . - .· . 
timo etapo del crecimiento ~-de la eduiaclón; ea tam--

· .. ·,. ' '. . •' . :_ '. 

bit'n un ptor!odo. muy diferente _del conJUi1to de loa et&-

paa precedentea·, habitualmente. ~eun·i~a'a: bajo .el. nombre 

de infancia. 

En el orden biolós'ico, c'orre'.sponde al deopertar -

de la función de reproducción qUe se manifiesta por el 

fenómeno de la pubertad. Desde el punto. de vista paics 

lógico, presenta caracteres más complejos, pero igual-

mente netoa: el aumento-de la influencia de la afecti-

vidod sobre todo el paiquiamo¡ el rápido enaanchomien-

to de loa horizontes del pensamiento por el jueco de -

mOltiples intereses; la interiorización m6a o menos --

marcada de la vida mental hasta ahora volcada en actos; 

por Oltimo, la individualizací6n acelerada del compor-

temiente por la acentuación de lea diferencias de ocue~ 

do con el sexo, el medio y loa individuos, a punto tal 

que, durante le adolescencia, se observan formas vari~ 

das del desenvolvimiento, ante& que una sucesión de p~ 

r!odoa tales como los de la infancia. Por dltimo, vis-

to desde el ángulo sociológico, prepara la inaerci6n -

del ser en el medio adulto gracias a una serie de apren 

dizajea sociales y culturales". (33) 

Existe un acuerdo general acerca de que la odolescon-

cia suele ser una etapa compleja, problemAticu y a veces dif! 

33) DEBESSE, M., Las etapas de la cducnc16n, p. 97 
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cil en la lucho del Joven por llegor o la madurez, así como 

un período de oltas eepernnzaa, emocionantes expericnciaa, -

nuevas y mayores oportunidodes de desarrollo pcraonal¡ por 

lo que es un poco exagerado lo postura que considera a eato 

edad como ''un estado perturbodo''• pues los conflictos que se 

presentan o los odolescentes y sue podres van acompaíladoe de 

muchas otras situaciones aatisfactorios para ambos; ea una 

fase propicia para la manifestoci6n y desenvolvimiento de -

loo característicos esenciales y diferenciales de lo persone,(34) 

II.2\2 Coroctor!oticos generales de la adolescencia. 

Durante este período de transición de lo infancia o 

la modurez, el individuo debe recibir lo coneideraci6n de un· 

adolescente, que no es ni un nlílo, ni un adulto. 

Ante la pregunta de si existe un conflicto entre la 

adolescencia y la sociedad, Karl Garrison dice: ''Loe antr2 

pólogoa han comprobado que hay culturas en lea que no 

aparece ningan s!ntoma de dicho conflicto; mas en prec! 

so recordar que en tales culturas no 11e manifiestan lne 

caracterleticae de la personalidad que atribu!moe noeo-

tres a la adoleecencia. lla llegado n afirmaree que eo 

desarrolla una serie de tensiones y fricciones entro 

una generación y otra de acuerdo con la proporción en 

que una nueva generación difiere de la precedente en sus 

3'1) Cfr, MUSSEN-COtHiER-KAGAtl., Deearrollo de la personalidad 
en el ni~o., p. 66 
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prererencias,_ valores y relaciones. En otras palabras, 

le tensi6n entre )as generaciones no es une conaecuen 

cia de lo naturaleza humane como tal, sino de la in-­

tensided de las transformaciones sociales. Como la a~ 

ciedad occidental es primordialmente una sociedad en 

constante cambio, es natural la presencia de un con­

flicto entre nuestro mundo de adultos y lit infancia,_ 

en el desarrollo de la personalidad". (35) 

El hecho psicológico sobresaliente de la adolescen-­

cia es la vivencia del aislamiento, o sea, la distancia en-­

tre el ''yo'' y cuento le rodeo. Es en la adolescencia cuando 

se de la conciencia irreductible de ser uno, distinto de los 

dem~s y de los otros, o tal grado que, todo lo que se presen 

ta de variante en esta etapa, se da partiendo de este fen6-

meno. 

Charlotte BUller se~ala que mientras al principio de 

la fase aumente r6pidamente el af6n de instruirse en el int~ 

rés por las condiciones dadas en los objetos, después se cae, 

casi de manera brusca, en un subjetivismo extremado. La rran 

queza más ingenua y le partic1paci6n alegre en la vida fami­

liar, los juegos y las peripecias escolares, se convierten -

en rechazo orsulloso,_ cuando no en indiferencia hostil y ao~ 

35) GARRISON, K.,_ Psicoloe!a de los Adolescentes, p. 98 
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bria. El deseo de saber y la curiosidad decaen para dar paso 

a un espiritu critico acentuado. En las relaciones persona-

les el sentido de pertenencia al grupo se cambia por una r; 

laci6n contrapuesta; los demás se vuelven algo neutro, inde­

finido y el "yo" trata de reafirmarse destacando de la masa. 

Hay una conversi6n hacia la subjetividad a partir de 

los 13 - 14 anos, eato debido al interés que despiertan laa 

tran~formaciones corporales. Empieza el descubrimiento de su 

intimidad que tampoco le ofrece un refugio seguro, lo que su 

cambiante experiencia le ofrece del encuentro consigo mismo¡ 

una muestra de esto son los diarios íntimos de los adolesce~ 

tes, que pueden ser considerados como testimonio de una pos! 

tiva maduraci6n, significativos cambios del lenguaje que, 

predominantemente descriptivo al principio, se convierte en 

reflexivo a medida que trans.curre el tiempo. 

El adolescente se siente cmpequeftecido: necesita de 

prestancia, tiene deseo de estimación y necesidad de acepta­

ci6n. 

El mundo de lo concreto y práctico pasa ahora al de 

las abstracciones. El instinto de poder y de apropiaci6n se 

transforma en deseo de comprensi6n, de posesión, tanto sent! 

mental como inteligente. La curiosidad se ve traspuesta por 

un afán ideológico, su experiencia del tiempo y del espacio 

constituirá una ayuda para el manejo de la 16gica de las re-
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lociones, de tul rormo que, · .. los s~{~s'·Vivericios Bf' tronsf'or-

·mar&~ en uno teoría caherent.'e ... ~e· _:~i·gnir:i.·~-~~i·~~es .y 

mi en tos. 

aconteci-

La desbordante afectivid:Bd.no.par'ará en aquella sub-

Jetividad de los principios, ''Justamente, la adolescencia 

es la edad en que los sentimientos, afectos y emocio-

nes adquieren su peculiar entidad como modos del ser -

psíquico, capaces de originar contenidos Propios o irr~ 

ductibles o otros procesos o estados''• {36) 

11.2.3 Corocteristicas espec!ficos de lo segunda etapa de la 
Adolescencia. 

Para un análisis más detenido sobre las caracterist! 

cos de lo adolescencia, se seguirá la clasificaci6n hecha --

por G. Cast1llo {37). 

Ja. Pubertad o adolescencia inicial: 11 • 13 mujeres 

12 • 15 varones 

2a. Adolescencia media: 13. 16 mujeres 

•• • 17 varones 

3o. Adolescencia superior: 16. 20 mujeres 

17 • 21 varones 

En lo presente investigoci6n nos limitaremos a ha--

36) POVEDA, J.M., Q!!!• Tomo I., p. 233 

37) CASTILLO, G., Los adolescentes v sus problemas, p. 52 
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blar_ d.t- __ laa _car_acte.risticlla dt- la se¡;.undu etapa, pues en es­

te pe.rJodo.ae_ encuentran comprendidos los eatudiantes de Ja 

'ena~i'\~-nz~-- m.e.di-,/;_ que son loa sujetos de qui eones ª" trata en 

este ti:-abajo. 

Durante la adolescencia media se da un momento de -­

c~n~l;~~o:·i~terio~ y de bóaqueda de nuevas formas. Se caree-

teriza también por un desarrollo importante de la capacidad 

intelectiva. 

Características: 

a) Mayor reflexión y sentido crítico. 

b) Falta de objetividad: confunde lo ideal con lo --

real. 

el Dogmatismo en la defensa de las oponiones, 

d) Mayor introvers16n, 

el Obatinaci6n, terquedad y afén de contradicc16n. -

Cierta agresividad. 

f) El análisis de sí mismo será el punto de partida 

para el redescubrimiento y critica del mundo que 

lo rodea. 

g) No s6lo contempla, sino que se interroga sobre --

los cambios que experimenta. 

h) Necesidad de amar: nacimiento de la amistad ( uno 

o dos amigos como miximo, y el primer amor ), 

1) Timide~: desconfía de si mismo y teme a la opi-
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ni6n ajena, 

j) A veces,,·actitudes de ebierte rebeldía y mutismo; 

en casa no habla, 

k) Se dá un alto desarrollo de la capacidad intelec­

tiva, aunque sus ideas eotén ruertemente condiciE 

nadas por la intense vide erecttva: domina el su~ 

jetivismo, 

Posibilidades: 

a) Desarrollo del sentido critico pera que no se de­

je manipular, engañar o arrastrar, 

b) Profundizactón en el conocimtento objetivo de a! 

mismo. 

cJ Superar el dogmatismo desarrollando au capacidad 

para el pensamt~nto 16g1co, 

Principales dificultades: 

oJ Criticismo o critica gratuita; princtpel blanco -

son los adultos, nunca ellos mismos, 

bl Inconformismo tndiscriminado. 

c) Uo aceptan ayuda de padres, pasan a segundo lugar, 

pero s! de loe amigos. 

II.3 Desarrollo intelectual del adolescente. 

Entre la inrancia y la adolescencia se produce un n2 



- <;4 -

table cambio en le esfera intelectual. Muchos niftos que han 

conseguido excelentes cnlificacion~a escolares, al penetrar 

en la adolesccnci~ obtienen notas muy baja~, y no s6lo por-­

que haya una varioc16n súbita y desmedida en el tipo de as1s 

naturas escolares, sino porque la adolescencia representa --

tamb16n un cambio profundo en la manera de''ser inteligente''· 

Aumenta la posibilidad de la aprehensi6n y los sentidos se -

hacen mAs perfectos. El adolescente es capo: de razonar, ea 

decir, se encuentra en condiciones de llevar s cabo el proc~ 

so intelectual (Cfr, Capítulo 1 de esta investigaci6n), Sin 

embargo, la capacidad casi exclusiva de la memoria en la es­

cuela primaria desarticula la comprens16n y ''el adolesceg 

te ee encuentra con que los mecanismos intelectuales y 

escolares de la niftez, le sirven poco para la aprehen­

si6n de disciplinas menos concretas''• (38) 

El rasgo constitutivo de la adolescencia es el dese~ 

brimiento de la intimidad, que puede concebirse como conse-­

cuencia inmediata de la capacidad de reflexi6n; es decir, la 

capacidad de realizar un acto ~n el cual el adolescente mis­

mo es objeto de sus propias meditaciones. (39) 

La reflexión hace surair en la vida humana la capee! 

dad de pensamiento científico en sentido estricto; esto es,-

38) MOR/ICl\S, J., Psicolos!o del nil'to y del adolescente, p, 266 

39) Cfr, CARCIA HOZ, V., El nacimiento de la intimidad, p, lB 
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ln cap~cidad de descubrir relaciones que liQnn e una idea --

con otre y encontrar, por tanto, la justif1cac16n de loo co-

nocim1entos. 

La evoluc16n de determinadns aptitudes mentales pue-

de repercutir en el rendimiento escolar. ''En este sentido 

el pnso de la mem~ria automática a la memoria asoci&t! 

va suele originar dificultades en el aprendizaje, deb! 

do a que el estudiante debe ocupar una capacidad en la 

que no se ha ejercitado sufic1entemente~. (40) 

El adolescente se encuentra con que cada dla le es -

más necesario aprender un mayor número de ideas por su cuen-

ta y se siente con mayores dificultades para hacerlo. La co~. 

prens1ón disminuye, pues se encuentra con un mundo propio en 

el que irrumpen numerosos intereses afectivos, sociales, vo-

cacionales, laborales, que -están reclamando su atención y BE 
. . . 

te la dificultad- de atender uno a6lo, la atención se conv'ier; 

te en dist~aCCi~n-·y· e~to!lces,, diDm·i_nuye la- 'comprens16n. Aun! 

do a esto se encuentra /el ·des:'arrollo de la 1ma¡inac16n con -

la tendPñcfa 'al--'ena,ue_i\,o~-:-én_-_virtud -d~ lo cua·l el adolescente 

se ·~~~ug·i·a -~,n-._:·u·~--··.~-~-~~~~:;.-~~--~,~~-i·~o _para. e-ludir preocupaciones 

y ~eii~On&abili:~~de~~ C~-~~-~~ta~~ 'alejándolo de la posibilidad 

de co'.'1prende.r las:- cosas que _no est&n en su ensuei\o, 
'·. . . ··. 

"l\nte 'U~oa'· est'l111u!Os, unos deseos nuevos, el ado-

40) CASTJL_~o. Ci., ,op. ·cit •• P• 162 
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lescente se ensimisma, y desde s.u aut.ismo oP'one su r.!! 

;:ón a la razón universal, porque s6lo es .~apaz.de co~ 

prender la suya, Y, con todo ello disminUye el valor 

operativo de la inteligencia". (Al) 

Las cosas no son vistas por el adolescente a través 

de la ra:6n, sino de ls conveniencia, o mis exactamente, la 

conveniencia es interpretada como ra:6n, y se hace una cr!t! 

ca benévola de los propios act~s, mientras se critica la co~ 

ducta de los adultos de una manera acertada, porque no coin­

clde con la propio conveniencia. 

11.4 Elementos a considerar por los educadores. 

En base al objetivo se~alodo pera esta investigación, 

es importante tener en cuento que por las caracter!sticas 1~ 

trínsecas de esta etapa de desarrollo, el adolescente está -

en el momento propicio paro aumentar y perfeccionar habilid~ 

des que in~luyan positivamente en su proceso de ense~anza-

aprendizaje. 

Debido a que adquiere una mayor capacidad de refle-­

x16n, desarrolla el esp!ritu cr!tico y se da un alto perfe~ 

cionamiento de la facultad intelectiva, ea fundamental apro­

vechar estas condiciones y formarlas n través de la lectura 

de estudio y entretenimiento, fomentando la habilidad para -

Al) MORAGAS, J,, op. cit., P• 267 
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pensar y actuar en forma critica, tomando en cuenta le real! 

dad y la opini6n de )os dcm6s. 

Gracias al nivel de desarrollo que se alcanza en es­

ta etapa, el alumno de secundaria es susceptible a la estim~ 

laci6n de estrategias que lo lleven a ser un lector activo,­

capaz de admitir lo verdadero y rechazar la falso. 

El encau~ar al adolescente con lecturas positivas le 

ayudarA además de cultivarse, s ir adquiriendo mayor objeti­

vidad en su pensamiento y a enriquecer sus ideales de vida. 
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HABILIDADES PARA RESUMIR CORRECTAMENTE 
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CAPITULO I I I 

HABILIDADES PARA RESUMIR CORRECTAMENTE 

lllol Comprenoi6n de la lectura 

El lenguaje constituye el medio de comunicación por 

excelencia pera transmitir in!'ormación, Coruprenderlo repre--

senta una de las habilidades mAs importantes, sobre todo en 

el proceso educativo, entre otros contextos, 

Al hablar de comprensión del lenguaje, hay que hacer 

rererencia tanto a la comprensión del lenguaje escrito, como 

Ja comprenai6n del lenguaje oral. 

Las di!'erencias principales entre leer y eecuchar --

ocurren en nivelen visuales y !'onéticos, sin embargo,•• ••• de~ 

pués de hacer este análisis perceptual inicial, el proceso -

de comprensi6n es el mismo, ya sea que Ja persona Jea o ese~ 

che un texto''· (4Z) Este punto de viste es compartido po~ -

otros autores, quienes conrirman que la comprensión a través 

de la lectura o a través de el lenguaje hablado es muy simi-

lar en un nivel más profundo y se ref'iere a la comprensión -

de ambas modalidades, más por sus componentes comunes, que -

42) KINTSH,W. Y KOZMINSKY, E., ''Summerizing stories arter -­
reading ond listening~. Journal or ~ducational psvchology. 
p. A95 
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por sus distJntivos, 

Una vez aclarado que la comprenst6n del lencuaje es, 

en última instancia una sola, se puede hacer uso de las def! 

niciones, modelos y teor!as desarrolladas en torno al campo 

de la misma. 

La comprens16n es un proceso muy complejo que est6 -

lejos de ser enteramente conocido: sin embargo existe cierto 

acuerdo entre los investigadores que sostienen modelos inte-

ractivos alrededor de algunos puntos medulares que tratan de 

derihtrla. Entre 6stos se encuentran los siguientes: 

a) La comprens16n es un proceso constructivo¡ el leE 

tor hace uso del estimulo visual para construir una interpr~· 

taci6n de lo que el autor quiso tranamt tir. (43) 

b) La comprensi6n es un proceso de uso; el lector --

utiliza la interpretact6n que hace del escrito para prop6si-

tos posteriores, tales como registro y alnacenamiento de nu! 

va inrormaci6n en la memoria para seguir 6rdenes, contestar 

preguntas o realizar operaciones Je inrerencia. (44) 

c) La comprensión es un proceso estratégico en donde 

el lector al interactuar con el texto construye una eatruct~ 

43) crr. CLARK, H, Y CLARK, t., Psychologv and laneuase: an 
introduction to psYchol1ngu1at1ca., P• 67 

44) Cfr. WINOGRAD, T •. "A frame work to understanding discour 
se", En Cognt ttve Proceases in comprehension., pp. 63-70-
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ra proposicional queºconstituye la repreaencati6n cognoaciti-

va del texto, Tal conetrucci6n implica el uao de estrategias 

a nivel local paro establecer las relaciones entre proposi--

ciones, y macroeatrategias paro generar la estructura global 

del texto; además ~ntervienen estrategias esquemáticas que -

toman inrormaci6n de la eetructura can6nica, asociada a un -

tipo de texto eapec!rico, Todos estas estrotegioa son coord! 

nadas y supervisadas por un "ejecutor central" del sistema 

cognoscitivo, que tiene lo runci6n de autorregular el runcio-

namiento en su totalidad. (45) 

Comprender el lenguaje implica reconstruir el aign! 

rtcado contenido en el mensaje oral o escrito, para lo cual -

ne requiero que el lector o escucha participo en rorma activa 

y pueda r~lacionnr aquello que sobo, con el contenido nuevo -

l¡,clufdo en el monoaje. 

En base a loa postulados de Kintsh Y van Oijk, el 

proceso de comprensión do lectura puede perrilaree de la si-

gui ente rorma: 

lo. Los elementos oigniricntivoa de un texto son o~ 

ganizados en un todo coherente, 

20. So condensa la 1nrormoci6n en su punto esencial, 

45) crr. VAN OIJK, T. y KINTSH, W., Stratesiea or diacourae 
compreheneion, p. 45 
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.3o .--," L~ :.con~.'-~-~uc:c~· ó~. Ó·-_:f ni-:~~enc :1 a de nur;ovos elementos, 

tomando en c_uentu _ _'la~ ~es·~-;~~~~--de la ~~morte, que han s:ldo -

fruto de anteriores procesos· de_ comprensión, (46) 

~~do esto es resultado de mOltiples sub-procesos, -­

loa· cuales interactúen entre. sí y se llevan a cabo en rorma 

muy r4pida-; utilizando la capacidad cognoscitiva cuando se 

involucra la atención, la conciencia y la toma de decisiones. 

En lectores hibiles la comprensión de lectura es un 

proceso eutom4tico que implica una b~js demande de recursos, 

aún Cuando puede ve~se interrumpido eventualmente cuando el -

lector debe recuperar algún rererente o elaborar una tnrere~ 

eta en forma consciente. (4?) Este proceso no se da con la 

misma fluidez en lectores menos afortunados, no tanto por 

une inteligencia deficiente o cualquier otro tipo de impedi-

mento orgánico o psicol6gico, sino por une carencia de repe~ 

torios de aprendizaje y lectura que sean efectivos, rlexi- -

bles y amplios a nivel de comunicaci6n oral, y sobre todo e! 

crita. 

Entre las habilidades humanas la lectura ea una de -

les más complejas, la cual no podría llevarse e cebo con éxito 

si sus componentes y le coordinaci6n de éstos no se hace en 

46) Cfr. KIUTSH, W,, Y VAN DIJK, T,, "Towsrd e model of text 
comprehension and productton"., En Journel or Educatto­
nal Psvchologv, p. 365 

47) crr. ~·, p, 366 
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rorma autom6tica·.· Uno áe' 108. criterios para decid:lr si una -

.habil
0

ida~ ea o .. -rlo aüi:.o_m6tica, es que un uujet.o pueda ejecu-­

tar una habilidad. en·._r_':'_riii8 exac'ta y completa, mientras que -

su atenci6_n .estA dirigi_da. ·hac:ia otra cosa, pudiendo atender 

una ·sola a-::1a.-.. vez,:· PCro cOn ia capacidad de procesar muchas 
' - ' ·. 

cosas al ",;iamo_.tJern.po;"a1empre y cuando no m6a de una requi! 

ra atención, (48) 

rrecuentemente e1-1ector no cuenta con todos loa el~ 

mentos necesarios para reconstruir el aicnif"icado, ya sea -­

porque lo que lee tiene ~l~mentoa de inrormac16n no expl!ci-

toa -lo cual es muy común-, o porque no posee los conocimie~ 

tos previos necesarios para relacionar lo que sabe con la i~ 

rormaci6n entrante, 

Lo anterJor implica que se debe supervisar el grado 

de comprensión, y hacer algo en forma activa para encontrar 

o inf"erir estos elementos de 1nrorrnaci6n f"altantes y poder -

restablecer la f"luidcz del proceso de comprensión • .. 
Alcunos autores af"irmon que para comprender la lect~ 

ra intervienen procesos involucrados en la percepción visual 

y su correspondiente codif"icaciOn, pero adem6s se requieren 

tres tipos de conocimiento: de léxico, de estructura o sin--

48) Cfr. Lft.BERGE, o. Y Sft.MUELS, S., "Toward a theory or aut,2 
rnatic information proccssing in reading''• En cognit:lve -
Psychology, pp. 295 - 296 
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taxis y de int.erpre'.taci_6n. del. texto, (49) 

En e1··conocimiento del léxico·se incluyen mecanismos -.-·-·· 
para la actt"va~i6r1"'de-·-1~··re.Pr_t!Í~ent'aci.6n ~~ntal de una pala-­

bra la c~al c~~ti~ne· ~sp~-~-t.os_'.Sen.sorÍo/m~tr.ices, f'onol6gtcos, 

ortogr.if'icos y sem6n'ticos·; or.igin6ndose el 'an61~8ts percept! 

vo de la palabra, 

El sistema sint.ictico o estruc'turai"det"e~mina las _r!? 

laci~nes gramaticales f'actibles que se· establecen. entre las .... - - . 
oraciones, regulando el orden que las -~aia~~aB;P~e~en guar--

dar t!ntre s!, 

Por ijltimo, la" irlter.pl-ei'aci6'~ del teXto, que debe ir 

de acuerdo con el principio ~e ;,~-~1-~:~~-~'.;·,. ~s decir que se in­

terpreten las oraciones con la éUpO's'tc16n de que éstas se r~ 
. - '·; ' 

f'ieren a un conjunto de· id~~~·;, ·Qü~·-~e relacionan con una si-
: . . ,• .-.··· ·:. - . 

tuaci6n espec!f'ica y r~D~.- E~.--~1'.tri_~-ipio de reoalidad es pote!! 

cialmente muy poderoso, )>ues.ayuda.a decidir en caso de amb! 

gUedad, permite inf'erir la palabra exacta ~n caso de que és­

ta se lea mal, y permite obtener la interpretación correcta 

de lo leído, 

Es necesario desarrollar metodologías para inducir -

en loa educandos repertorios que les permitan una mejor int~ 

49) Cf'r, MhRLSEU-WILSON Y TYLER, L,, ''The temporal structuro 
of' spokP.n langua&e understflnding", En Cogn1t.ion, pp,46-49 



- ,64 -

racci6n con materiales de len&uaje, para lograr la .~·Ómpr.en-­

si6n y 'el aprendi~aje •. 

E.n-~l- ~aso d'e· .. la lectura se han identificado distin­

tos aspect.os· Que f.scii'itan dicha interacción: 

a} Establecer los prop6aitos de la lectura, Ea impo~ 

tente que el ~atudiante entienda que la meta priE 

cipal de la lectura es obtener significado. 

b) ModJ ficar el ritmo de lee tura y estr.:itegias de 

acuerdo con las diferentes demandas de la taren. 

c) IdentifJcar los elementos importantes en el texto. 

d) Enfocar la atención sobre cl contenido principal. 

e) usar el conocimiento previo para .interpretar nue-

va Jnrormaci6n. 

f) Ir verificando si la comprensi6n está ocurriendo. 

g) Comprome.terae en auto-cuestionamiento para deter-

minar si las metas están siendo alcanzadas. 

'h) Tomar acciones correctivas cuando los rracasos en 

la comprensión son detectados. (49) 

Todo lo anterior interactúa constantemente, y de su 

aplicación adecuada depende obtener una eficiente comprensi6n 

de lectura. 

49) Cfr. ROJAS, s. y PEON, M. Op. cit. p. 31 
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111.2 Concepto de resumen y sus partes. 

La capacidad de lectura eo útil sólo en la medida en 

que va de la.mano de una comprensión cabal de lo leído, lo -

cual permite concentrar la atención en las ideas mAs impar--

tan tea_. 

Un lector pasivo se pone a leer sin una actitud pre-

.via. comien:a au trabajo con la esperanza de que pueda resu! 

tarle interesante, o que de pronto aparezca en un d~termina-

do. pasaje al~o sign1Cicativo para ~l. Con ello puede ocurrir 

que Pase por alto ~recisamente lo importante, Sus pensamien­

tos divagan, Ja concentración ea rnuy;baja y la tarea se rea­

liza sin el menor aliciente. El rendimiento de lectura y el 

provecho pers~nal sacado de ella son proporcionalmente bajos 

también. 

En el lector activo ocurre todo lo contrario; "lee 

buscando ideas y no sólo palabras, Trabaja buscando a! 

go determinado. Antes de comenzar a leer piensa sobre 

lo 1ue podrá aer importante en esa lectura. Imagina --

previamente lo que le podrA decir el autor. Se llega -

incluso al punto de que el lector activo se imagine --

qué tendrá que escribir sobre esa misma materia". (50) 

50) WOLFAllG, z,, citado por CARRILLO ZALCE, en Ejercicios de 
técnicac de ~studio e 1nveatiraci6n, p, Bl 
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: . ', .·· ·. . ' :·--- ·: 
Una de las t.écniC:as qu·e .. se- c'Pnt.rB 'e~pec.l!°ic8rn.ent.e en 

el per!°ecCi~~~mie.nto _de ,'la· .. ~omP~e0.8i6n .·d-~ :1s, lectura 'ea la··­

e labor ac i 6ri. de. re:~O~enes, ~ue' :.e~ .~uy"--~ m~·~.~~~·~i.~_: ~:~··r~ · il '_' p'ro­

ce-so de aprendizáje, e in~olucra' ~·..-~t~:-·l~ ".~·~~p·~e-~&:i6i\· como -

la st.enci6n •. (Sl) 

Un resumen puede aer de!°inido como' una síntesis ·que 

éontiene loa aspectos medulares deo un t.exto oral o escrito.(52) 

Los resúmenes son muy útiles porque hacen posible la 

comprensión al sacar a la luz lss ideas principales y la re­

laci6n que guardan'ent.re ellas. 

La longit.ud del resumen depende, naturalmente, del -

prop6sito que ten¡a quien lo elobore, aunque debe evitarse 

incluir ta~tos datos, que parezca una reproducci6n del orig! 

nal. Conviene tener en cuenta que no es necesario usar las -

palabras textuales del autor; puede y hasta es conveniente -

usar el propio vocabulario. 

En el aula, el alumno debe combatir el impulso a "c2 

piar•• lo que lee en lugar de preparar notas, pues la mera --

traslaci6n de bloquea de material, palabra por palabra, del 

texto al cuaderno, contradice la finalidad de elaborar resú-

51) Cfr. BROWN, A. Y DAY,. J., "Macrorules for summarizing 
texts: the development of expertiae''• Journal of verbal 
behavior, p, 2 

52) Cfr. ROJAS, s. Y PE.ON, M., El maneto del aprendizaje en el so.16n de 
~·p. 13 
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menea, pu~a parte o~ ••• 1Jur dt: esta.~ctividad consJate en &! 

ran~~zar que se.he c~mprendido el material y.se puede expli­

car con las propias palabr'.aa, aeleccioniindo l·oa puntos impo! 

tantea e ignorando los detalles triviales, MAs aún, Ja tran~ 

cripción textual, por ser una ope~oción ·autom4tica en alum-­

nos de secundaria, no permite alc'anzsr un mayor nivel de co!!! 

prensión de lo leido; 

Un buen resumen no imp~ica únicamente registrar el 

contenido del texto,··aino QU.e "ea una parte creat!\•tt dt:l 

proceso de lectura'y,"eetudio; ea un factor f"undunental 

de la lectura activa y aistem4t1ca, y de la tarea de -

rememoración, rel'lexión y repaso", (53) 

Las caracterietiCae principales de un buen resumen -

son: exac~itud, brevedad, claridad, orden ·en las ideas, que 

sea adaptable a varios propósitos: repasa, localización de -

ideas esenciales, refrescar la memoria,etc.(54) 

En todo escrito pueden distinguirse bAsicamente cin-

co tipos de elementos, que hay que considerar en la elabora-

ción del resumen: 

a) Oración tópico: encierra la idee central o esen--

S3J PAUK, w., How to atudv in callese, p. 72 

54) crr. OELMAR, M., sugestiones pnra loa estudinntes, p. 47 
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cial del conten.ido de todo el esci:-it.o; comprehen­

de la cOh~rcncio global. 

·b) Oraci6n tet'lática: son laa ideas esenciales que --

forman el alma de cada párrafo, en concordancia y 

como complemento de la oraci6n tópico; exponen r~ 

:ones o motivos de la misma. 

c) Material de apoyo: da mayor informaci6n para en--

tender la oración temática¡ incluye detalles que 

pueden ser innecesarios para quien tiene mayor c~ 

nocim1ento sobre el asunto que se estñ tratando. 

d) Material redundante: se refiere a la repe~ición -

de lo ya dicho, para reafir~ar lo expresado. 

e) Mnterinl trivial: hace referencia a los datos in-

necesarios, que al omitirlos no perjudican la co~ 

prens16n de la esencia de lo escrito. 

Un buen resumen debe incluir necesariamente la ora--

c16n t6pico y las oraciones temáticas, si no en su totalidad, 

por lo menos una gran parte de ellas: el material de apoyo -

es optativo, según los conocimientos previoa de quien elabo-

ra y utiliza el resumen; debe evitarse el incluir material -

trivial y redundante, pues de no hacerlo, se caería en una -

copia textual del material a resumir, y como se ha dicho, e~ 

to no implica ningún tipo de operac16n rn6s profunda en quien 
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lo e~abora, y no garantiz~ la comprensión de lo le1do~ 

La orac16.n tópico resulta mucho más exacta cuando se 

le da una· clara,aunque breve explicaci6n (oraciones temáti--

casJ. 

Ayuda mucho a elaborar el resumen, el seHalar o ir -

anotando las ideas signi~icativas mientras se va leyendo, de 

tal forma que al tener que integrar las ideas, éstas sean f! 

cilmente localizables y así poder jerarquizarlas y organiza~ 

las en un todo coherente, una vez abstraída su esencia, pa-

ra lp cual se utilizan básicamente las oraciones t6pico y t! 

máticas, 

En la situación de enseHanza-aprendizaje, se requie-

re que el educando adquiera conocimientos a partir de mate--

rieles escritos, como son lo~ libros de texto, o de exposi--

ciones orales sobre diversas áreas de conten1do. Para que el 

estudiante logre un aprendizaje significativo del material -

en cuestión, es indispensable que logre abstraer las ideas -

principales, es decir que construya el significado global de 

Ja información que se encuentra en el texto, 

La organización y reducción del contenido- permite al 

estudiante utilizar dicha información apropiadamente de -

acuerdo a las demandas de la tarea; por ejemplo~ le ayuda a 

contestar pre&untas abiortaa o de opción mültiple, as! como 

a resolver problemas, parafrasear, hacer cr!ticaa, recons-­

truir información detallado, etc. 
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Es indispensable que el educando sen capaz de extraer 

la información esencial y así poderlo utilizar posteriormen­

te en diversas aituaciones y contextos. Esta habilidad repr~ 

senta el fundamento en el que se apoyan muchos otros proce-­

sos cognoscitivos complejos. cuando el estudiante es capaz-· 

de abstraer ideas principales, está preparado para proceder 

a ampliar y aplicar su conocimiento a diversas situaciones y 

contextos. 

III.3 Sensibilidad a Ja estructura de un texto. 

As! como es imposible hablar por monosílabos, es im­

posible plasmar por escrito ideas independientes unas de 

otraa¡ se necesita una cadena de frases y oraciones que a su 

vez manifiesten idees relacionadas entre si, y que entre to­

das narren un objeto, describan una situación o expongan un 

acontecimiento. 

En cuanto nl orden que sigue el autor en la exposi-­

c16n de ideas, no ne puede afirmar nada con seguridad, todo 

depende del cotilo literario del escritor; sin embargo, exi~ 

ten textos que cuentan con una organización convencional 

bien definida, como son los textos narrativos (cuentos). 

III.3,l Textos narrativos. 

El patr6n m6s común de un cuento tiene las siguien--



tes catt"gor1aa: 

a) Principio; 

b} Desarrollo o 
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da la inf'ormaci6n acerca de. los personajes 

principales, el tiempo y lugar donde Be 11~ 

va a cabo el cuento y el problema que le da 

origen. 

Complicación: 'Incluye lo que hace el personaje principal 

para solucionar el problema y el resultado 

de estas acciones, 

e) Final o Res.!? 
lución: Da a conocer el resultado del cuento con --

respecto al problema planteado en el PRINCl 

PIO. Narra ai se solucionó o no y c6mo f'ue 

solucionado. 

Cuando el estudiante lee textos narrativos, este es-

quema le puede servir como marco de trabajo mediante el cual 

elija la inf'ormaci6n que sea relevante a cada categoría del 

esquema, as! puede comprender, retener y posteriormente re--

construir la inf'ormación¡ también le puede ser útil como una 

guia para elaborar suB resúmenes. 

Conf'orme el educando va pasando a grados superiores, 

la estructura que poseen los materiales para aprender, ya no 

es tan convencional sino bastante espec!f'ica al tipo de in-­

rormación que contengan¡ sin embargo, muchos textos exposit! 



- 72 -

Vl•ll t•ul·ontru~os CILlili.ros escolares no <'llliin or¡:anJzados de 

ue1u•rdo:a·- unú' t·l'_t.rt.ic~-~ura c_oi:iv!nciona1 bien defin1da. 

DebidÓ_a_ -~º· ante"rio'r/ los estudiantes exper1ment.an -

dificult..ad 'en·'có_~p;.e:ndC~_-y·:-'aPi-en'_d-e;. e~te tiPo de mater1al e~ 
. . . 

positivo; - por esto-_ es· recornendabl ,.- proporcionar instrucción 

sobr" la estructura o:lel t.exto eXp'ositivo, de tal manera que 

los estudiant.es puedan ideritificar loa·.patrones organizacio-

nales que ut~l1Zó el autor al ~scribirlo. 

Los patrones seleccionados por.un. escrit.or juegan un 

papeÍ irnrortante en qué y cómo se aprende. El educando puede 

utilizar estos patronea como una estrategia para entender y 

estudiar información nueva, para organizar la inforrnac.i6n 

que ha adquirido, para recordarla y para reconstruirla y 

ut.il1zarla posteriormente. 

IlI.3.2 Textos expositivos. 

Las investigaciones demuestran que los estudiantes -

que son sensibles a las diferentes estructuras que pueden en 
centrarse en loa textos; son capacl"a de discriminar inrorr.:a­

ción consistente ·~e la ~¿ c~~~istente. (SSJ 

Se han encontrado distintos patrones en la organiza-

SS) Cfr. MEYER, S. Y PREEOLE, R., ''Effects on discourse type 
on recall'' American Educat1onal Resenreh Journal, p. 136 
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C'i6n de los componenLes del escrito,-- quv. son los utilizados· 

C'c>n mayor f're~uencJa¡ entre ellos se puc_den citar: cronol6g,! 

co, comparaci6n/~ontraste~ problema/soluci6n, 'atribución ó -

col~cci6n y causacién, entre otros. 

al Cronol6gico: 

b) Comparación/ 
contraste: 

e) Problcr:ia/solu 
ci6n: -

dl Atr:ibuc16n o -
colección: 

~omúnmente utilizado para describir he--

chos hist6ricos, en baae a un orden tem-

poral, de tal forma que se hace referen-

cia continuamente a las fechas en las --

que se ubican los hechos. 

dos o má.s situnc:lones, objetos, indivi--

duoa u otras cosas, son comparados de --

acuerdo a sus semejanzas y diferencias -

sobre uno o más atributos. 

en este tipo de estructura se puede pre-

sentar o plantear una serie de problemas 

o preguntas, antes de ofrecer distintas 

soluciones. También se pueden pre6entar 

algunas soluciones antes de abordar el o 

los problemas. 

se especifican las características y - -

atributos de un objeto, persona, animal 

o s:ltuaci6n, quedando agrupaciones de d~ 



rn ~¿,~tipo d~ ~1truc:t~r~1·•! .!xponen • 

"J11· c1u111 0 ~Ot:t\.D1 ... --, flZD~:e1 .que 'dele! 

111!n1n D din c:o1110 c:on.1ec:urnc:i• un· hrc:ho, 

frnS111rno o •c:~i6n, ($6) 

El r1qurm1 dr loa tektD1 C:kpDlilivo1 podr!1 interpr~ 

t1r1e c:omo 1i¡ue1 • 

•) CRO>;OLOCI CD 

rof'J CD 

Ht CHOS DETALLES 

b) ~O."IPA'IACIC'S/CDSTl\ASTE 

ORAClOS TOPICO 

SEtttJASZA --------' PliCPfllCIA 

(DETALLES) {DETALLES} (DETALLES) (OETALL[S) (DETALLES} (DETALLES} 

$&) Cfr. RIECHCELS, D., "Awarenes1 o! four t1n1t 1truc:ture1: 
E(fec:t1 on recall of •kPDlitory texth Re1ding re•earc:h 
guarterly. pp. 179-taJ 

•) C!'r. ~· P• 18!>. 



Proble"lll 

detalles 

Atrlbuto/ 

Ejemplo 

detalles 
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c) PROllLEMll/!'OLUr 1011 

Or11c!On tOtiico 

Soluc1on SolUC10'1 

detalles c1et111les 

el) 4TRISUCJOI/ O COLECCIOt/ 

Or<1C10n tOpJco 

Atrl buto/ 

Eje-pJo 

detalles 

A tri !luto 

Ejer-~i!o 

detalles 

el CAUSACJOll O [)PLICATJVOS 

Consecuencia 

áet11lles 11riteíec.'ente 

detalles 

Anteceá'lnte 

antecedente 

1 
detalles 

So!uCIOn 

det11I les 

Atrtbuto/ 

[jem::ilo 

det11lles 

anteceriente 

1 
áet111les 

Múltlples Investigaciones muestr11n que h11y una fuerte relaclOn entre 

111 percepcjOn de 111 estructura y 111 c11p11cld11d de e~traer tde11s principales -

de un escrito, lo cu.il se d11 preferentemente en lectores activos, quienes 11! 

ser conscientes de J.1 estructura que tleneel te,to, son capaces de utilizar 

un11 gul11 m~s efectiva est11blecer rel11c1ones cohe--
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rcnlc8 ~ntrc. ln~ ~lcmcntos del mism~.-Y. lnsra~ ~t'llc~i5n en -~ 

el rc'sumcn clabt'radti CS7)·: 
_·.·· ->: .. :.· ,-". ·. -:" ,· .. 

E·s _-:tm~~·r::t ~~-·te'.. ~~·~~:¡ b-Í: ~- Í-~a'r:: .-ª~·.: ~-;:~~-n ~ · st'b re··-. 1 a_,._· es·--
" '' ' - _:·_-~· <;: 

tructurai .. 'qüe .pU'ede· éné:OntT.-:ir::··en un-,escl-ito~ d_c-.. ~al;.forma ·-
. -- ,, .. ' .-:-.• --. ,,,.____ ,;,-... -~-- ;,_,:._; _, ___ ¡,-" •;' ; . 

q u,., él "ni{Snic:i :. pu.io'd a._,-(. ~q·u emii't i z~r'.:'-1 a ~:iR f~r-m8 c ión·:.-·m-S!i'·:::t'm--p·Or t a-n _.­
; :. ·-:~· ·-,- _'-'.'.- :C'::· ::::··<~·':,_:.-.=,:·:~·: .. ,:·,;:;t_.:::.:::-.;.'{i,-\;;~:\:~·~}c·::---::-,-.~'.~:c)._'.-:;r_:;;._::-~·-:·:.;:':·:.-:f;-_,:.:-- · : ~­

te-. '·lo ·cu al-, l e"_--pe rmi ti r 5 _ :tener _ru·n a', vis ión";di'~ct'nj Un to·; ·:a~ i ·.-: 
: . _.' · :- ·.-·., --, •-'· '.-:: '-- »-: , ---:-:;.-::· ·.-:··¡, _:~i·:·;,'~it<s:,,~:-_:;:>~· :;_~_-; ·:_~7·;_:~_ ·;-_·-.. -· 

como una uic'1110°ri- z·a Ci 6rÍ mSS . riipid a:.:y-:f ¡ ci l_· .. de."- 1 o.- qué .. necesita 

ouudiar. ;'E}i;i;;,;1~:!]!!~;·;N\";' < .·. •. 
_· :, ,-:".':-:·· ,,,.." ·::;;_,~"· :':,·, <'~'_- ,,.-, 

I I 1. 4 Es tria te g i_a s ·par a . r:e~~ci !.~' 1 ~fi"ri iO i-tt;a-cÍ ón.·".-C s Cri-t a, 

Todo lo que.se r~fier~ a la tarea de resumir es di­

fícil, pues no sólo implica el_e&_ir .·10 principal y rechazar 
' . 

lo accesorio, sino qUe involuCra operaciones de generaliza-

ción de la información y la construcción de información im­

plícita en el_ texto~ para lo cual es importan te lil rep!"eSli!.!! 

tación esquemática de los contenidos. (58) 

Esta tarea se vuelve más ardua si el lector tiende 

a la ·pasividad; ya sea porque el medio no le estimula a qu_! 

_rer ·aprender, o bien por apatía personal, que muchas veces 

encuentra sus causas en una falta de estrategias adecuadas 

en el aprendizaje y lectura. 

57) Cfr. HcGEE (1982), HEYER. BRA~DT & BLVTH (1980); TAYLOR 
(1980); TAYLOF & SAHUELS (1983). 

58) Cfr. KJNTSll \'VAN DIJ'K, op. cit., p. 366 
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lll. l,.f Sup_rc_sii"in: 
.. · ·,_ . . .. - ' - . . 

_~a e~ :r e!_·~~·~~c_i a·: a _;·ja '_'-~~i·~:i·~-~--~.:~~--· p r~-Po,s i e i onc s que -

:'.-:- ~1~_>1;_-,;':':~(i·\· ·~/;:.:s·· .. 
:.··Ea ·una :estratci;'ia.;:dc\:la&~i.más". utilizadas cuando se -
.. -·- - _- --_- ._._._., --;.-:<'. ·.<:·.;; .. _.'~;-''.i~._;,¡j~'/:·~~-~~::~;~_;::~-'.·:)\·;:_~·-,._ . ._ .'. ·, 

_trata de .. · re sumir·: un~·es."c.ri to;; 'q uc /l lev.a ._·a_ la canden s aci iln de 

la· i,n f_~r~~-~ i ~~': __ •. ;;,~f :f:~~:B~~~:~;~~'i.~!'_::i:.~;?~}'.i.~.~. e ri vial es o i nn l' ce-

sa ri o~·.· .P·º_~:;ser','ma_teri_al_: familiar,~_·y::la Supresiéin de da coa 

que, ·au'nq u·e · i~Po:~,·~a-n ·<~.:~~-~,~~,·~~-,~~;_~~~·~,~~~ndai;a tes• pues se utilizan 

gen e'ra lme~ e~::;=~~~-'.!.~ iOr.i:ar.":'.:i:o(~ i ~hO;~, 

Ejemplo: '. . '. ".· ··:·- "' --~;_:-_:<:·:·:_'..:.--; ;'. :. ·::' . 

El gr~n-- Jirbo:1·\1·~:{'j~'~-~';-.:·. :·c~·~_:frondosas ramas, de -

nbundantes hojas en ~is .. Í:i.nc·~·s~·-t_;~n~s -v·~~des, albl.lrga gr.an V.!!_ 
. . . .. ,. ~·,···. 

riedad de nidos para sve8'..de_._todos~;-t_a~aflos, desde pequeñ.t1s 

moradas para colibr-I~s.:·h~·s_t_~:.ocras:lliás g'randes para ¡is¡iag.!!_ 

)'OS. 

SUPRESION': 

'· 

el gran árbol del j~~~!n.alberg~ nidos p.ara aves 
·,:: 

de todos tamaños. 

111.~.2 Generalizaciéin: 

Esta oper.ación hace re!erenciD a la formación de --

una idea general. por reunión, e~ un mismo concepto, de los 



cJemrntos q11c tjr11cn uno o ~5s rnractrrcs cPmuncs, r~ drcir. 

~e n~rupa el material- e~ unn. ~~tr~orfa s11r~rior. 

La sustitu~l~n ruede l1arcrse pPr un ~olo conccptP, -

o bicn pcir una pro'pO&ici°ón_':qu~-~-~-~-~--cc. una· ~e.n~rali_i:aeíón a -
' ---, . . : 

un nivel inmr"di_a·t~: sup~~i-~r ... 

Ejemplo11: ·_,, ··, ·.:-. -.'>-. . 

a) Juan tr-~ba-ja- -~~~'. ·ti·n·a· . .-·~i~~-~-i:i"cÍond;~ .v~n_d-~n'-( pe~-e-s, -· 

paja.ritos'.·- ~-~-~-~:·s·~> .pe';-;~-~~:··· t_or tu ~as ,.Y· o e ros peque­

ñDB i:in.iriu1i es·--: 

; ::-··- ... -

GENERAL! ZACION: ·Julin c·r·ab"aia-:eñ_ ,una ;t·Í~~~i·a· dond-e- vl'.!nden· mas--. 

:,-. ·:,, 
-·~}: '.'-; >"· "--~,: 

b). La· s~~-r·:·~,~·ri-~-orgñni~~--::e':i~--~-~t:~:;·:~-~-~·:.'.~n·· su eseri to­

r-i o; ·: __ s.~:~·e ~-~·~ c-~~--::'-~~~· .• :._~-h--~·.f~.;~::~ ·;_:~a·.; e-~~\ i bi i: a . 111.1 quin a; 

d e s ~ ~ ~ ·-~:·:: :\~-· ~)· ~: ~:.: ~-~;-~~~_f 5:~~~:~;r}~?},t-~ -~--~ -~'1 _l :_~- · d e J a m 5 q U i -

na _Y: astr'.·p~~·de',\tra~s.Cr}.~ir~_'.URa:.:_ea_rta que previa-­
. . '.- : ":-:>-':. :~::-:.:,,;.;;~:_' :·:1_; __ {.-:·:·~;¡;.:}::-::;.-.:.;,.,'> _..·¿•:~~ '· :~ ,·. -· ;' .. 

~orit"e':.:i.·e ha'dictado:_-au ·jefe., Por,,ult1mo prcct•dc a 

tos e i-i'b.i ~ _:·J~i~·~·!};'~··i;-!:~:~:~·~/J_-'.:~·:;l~-'~,;:e ~ á:-> · 
·?~ú)JÍ:~~~j¡,·~:~~);~:i.fr.:lg~'~J:~~~~;:;;,:e--·:~ .. -.::·:; · · ,:- , ·.-

GEN ERAL 1ZACl0~ = ·L•_:~eeretiiin~meian~~r~ri6 ·~~~:carta de·su -

jefe, .• ;• ( 'i•°_'tJ)!'[c(t.~f;;f1Lf'·~;_'·· 
, , ;c\;?:<hi\\(7,/: .•< '.h.····· 

En ol~~~~~~~~-ejemp~o~la·:general i:ación·e~ posible -

sobre todO porq'i:.--e··:·~'ú'~'~'.J-~:~~'~;;J~:5\~i;'-~b~.-~'ña 'aCeión 'dtotallando -



- 79: -

to-

da,. las tl.[.é{orÍC's. inél'-riiicd.ias·o ··;¡C!.--·Pro~-~dC···a ¡:,-t'~l;raliza·r. de.­

la l f ~rma q u~ ·:~ -~ d·~5 c'r i jié,_i.ón" :·n n·:~ 5 ~a---.t c·~~i--~i-a ·:··y··. f~:.;·~·t e·~·~·i G-~ -
;,} ' . - . " ... - "-'.. . . -·~-- ... ,·,, . 

• º • • • , • t ••• •.•••• ·~~.t:;~;·:;'..:i:.f :Ii.~~;~~;1'.:J'.;j,";:):,c/· . •··· .. : ... 
Eri cU.:in t o.:·tl l~:'ma-t cr i'al: ¡:,t>n·c·r·a l i z4bl e ;-C.eX is t'en "biis-i c.!!. 

mcn te •º".~.t 'º ~.·~t:ff;~;f.t:~1~~~Qi~~m~J~~~-1~!~'.~.~:p::' 
. a> •:s·ur r·imi T J ¡)ar z: cDmr·1 C t O «/Ja -::p(o¡)riSi ci ón rs·enio ra l i zai-

d 
0 

' . p º,' ·. ".~ :• ·~f~HP·~.:;i;~!"~}i~J~;~~\~tt~~?~~~~~~Jk¿~)~\f :bi qu 
0 
.• ·, 

tcxto contenga;matcri~l.•gt"neralizable~~~atefnoJsiemprc debe 

s l' r:: in e¡-~~·-~-~:'. 'e il _;; :i:'{?;•¡¡~~:~~~;~f¡~;i:g;~;!f j~~~~i·~{~;:!¡;~;·:;"~."~;;~ ~~- t ~-. ma -

t. 'i al t ,, V;·•'.:~. 'Dl:;!:;~~i{(;¿if t~i~§jf:{~i;i{tr~~~;:,f;_:::'.·.·;.·····.·· . . 
b >-~·Ha.cer: •l_a:-: gcncr_a l ~ z_11ci_ón:~·YJ.a_d~rl!~.s.-1;c.~pi ar : t-é'x Í:u~ 1 ".. · 

.m•• '• t "•º' ·. 'º'•·.·~:·~·~J\~'.~~~~t{~~Í¡'~~i~i~i.~z~[R,á0· ..... 
. e) <'J;'f_-{i_ ~~'-·~··'. una -- &one ra i i zación•i in correcta; ~>·in su fi 

ci en t • , e omo p Ü~d ~ ·,•;;;-;i(};f f J'',{J,~Áf J'.f~;~~~:~:~~~>?i~ '. ", t~o '° •" 
para aba~~~r leonca·;~perroa;~cnballos; 1jirafaa,,osos.~pante 

• • • • , • b º' ·: ·~~~·;.:}'.~.~~~¡ f~it~í¡~ú'.~~~.i~1;i;r~:~iG;1i'.·j.1 ·• •. •• . . . . -
d) '·ut i 1 izar:'.: Ja"' gene r,al i zación ci í i cien temen te. 

' ·.• '- i; .. '.·' :_~·:;_;-,i.;.;,,;:;;·./:·; .. ·,o;:;...,;>{;:;·¡.;;,' .. :·· •',:· ;":,¡."-'·' 

' , __ , :-- -'i.'·~···~'.:',\i.:·,"·;·;:·~ .; :;.: ---~·> '.>-~--1-:·;, __ ---,, .. - . -. -·· ··-- ·. -- ' _, 
ES te 'tiPD'.~Cle,'"op·eriaCfón :suele •er'mojor·emploada 

cuando· s ~-. :;·~;~--~,;."~:·~·~:~:--~·'.Q;i~(;;~:;:·¡~~{\~'.:~~-;~-Ím:~:_-;-~~ · .. '~~-~-,~-~~:-~.;~· qu o pue-

de es e r i bi r· .a~-~ e'.14b~~,;-a'~-; ~'~ -'.~~~·~-~~~·n ·• {!;~-) 

59) Cfr.'' sRoWN,1° i..-Y DAY, J., op. cit. p. 4 
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. ,- . ' ,-
. ~' . . - ._. ' ·:... . : . . 
di: C.1.~ni.entos--'no ·expl.íc_i;-.... 

el ·, e~·tt\ )- 'Per~~--:;~-ú~ .. --:~:Í ~ ·:--~.~~--~"~~,·;.por,, l a_-'.·-'Cóirl_~,~e~: s· í ól1 

que se ~iene dl' ~--~.: leíd0 -~'Ue~~··;/~-~C.ztiSe· éOrQó·- eohS·e-'eUencía;.,Un: 
".:'-~:--:~·; ··: '. - .''·'·º ;;::'.¿.t ., ; , '.:;;'; ' . 

S!'. rc!:le.~e_·"_.11 .. la· inferencia 

tos en 

. ' '. ' · .. , ~-~:·:\•:...' - " _,-. :::;:'. .. -
. -.: :·_,-.:~~~?;~~'~;::~:-~--~,:~,_,:i'_:: __ ;_.~·:I~(Jff-_::~,;¡~~i:iJ,'V,~Sl'.-:t:::~if~::-~-~ :: .. '. · _ ~- .. 

't s tO ll i 'r'VC' 'e speci al'men t e\f c'Uando·_l:-ra ;·_ór li cd: ón ·. t.5Pi r:'o' -: 
. - :_ - ·,· _- _. .. , _.- ,·_:.-.·:,;,·-_;,.-,r ::_:·:,::·;~'->:s¡:::>.S"':'i~\,,~··.i_ .. ~:::::~;:_;-;;~~: .. ~\_•·;~-:.~:- :_;:·.:)_,:~-;, ... -_ ~ .... _.-: .' ... o:·_._-, 

no se da de mcido--cxpll'citi>i'<Y;~e·1~·.'l"ec:i.Or.';'né'C_'e$'ita'{infÍ!rirla.. 

.. · .. ·. . ... · .· ._ .. -,<:~:i:~?2.~;~~.~:f:~-~ft~1~~~~~t~ií~tfoH'.:~:~{~f-'5:~::~::~'.f~~;.:r·_··, .. , : 
LB habilídad,'para::_c:a~atTuir./rro.poaicioncfs· que ce>n•-

t ~n g ~n ¡a·· i ~ ~:Á :' ··;-~--i·~·~·~·:·~;-~~~---,:.~:~~t~{:~~~;i;~iJ{~;~J;i~~;;~.f i~::.~_ e':'_-::~·:~ .. ~'i' e u! 
e ad, porque impl :i ca ,·una•_ genera li zaC:ión\'y,·,un a::in !eren ci o ·que 

. - .. _; . ·;.', _'.-'·">·.:-'.'- ·-.;~:o::·;_~::<:::-;~·,:,'..~;-,::?~~~~';'.'.\;~;<:;J~·;:];:-::=>-'; ': ·: ·:-. : ' -- -, -. 
relacione las proposiciotú:a<c:ontenidaa'-.en,_e'l•·,text-o:: La madu 

' -'' -.:. _. .. '.{:'",::: .~·:::::~~,:~;:·\~~~~~:;'.<:'?/'"_, .. -. '. ' -
Tación en el 'desat'r~lil> intelectual'JY::'.14·.:e)tpet'ieneia _femen-

, . '-•,' . ' . -, :~ .. ;-_. . .-.'.~.'7·i-<•;',:\·\·:.~·/!~:>\,\:~ :'i:_.·· -._·-' . 
tan el aumento de_ esta--capaeidad,;'~de_:,:cal.-,'fo_rma.'_que 'a' nivel 

' . '" . ., "-.:~> -... ,:'..'.;,\:~ · ... , ,_ -. . . 
do la. escuela -secundaria- el'·.al_umno:,s~, .. encuentr4'cn una eta• 

pa especialmente apta P&t'a perie_c.·c'iona~~:··~-~·t.a; ~~trate'gia, d.,! 

bido principalmente a su·· ~'.í'p.:a:~id.a·~)~·'~ ~'ab·~~Í:~:~c.:¿i'on. 

Ejemplo: 

Uno• hombros fuertes~ que podr[an pToporcion&T a un 

atleta una ventaja en el tiro de disco, bala y javalina, 

pueden •er una desventaja en las carreras de obstáculos y 

de velocidad. Por lo tanto. el atl~ta 1 tiene ~ue mantener -

las pantorTillas del~adas y ágiles como las de los cot'redo­

res~ pero tiene que desarrollar manos fuertes para tirar ~1 
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disco, la bola y la jovalina. 

CONSTRUCClON: .. Un decotleta debe d~sarrollar un cuerpo atlE-
- - . -

sobre-especialización. 
'.·. 

En e1";i:~~t~-'.~~-º- ~:~~·~~-~·~~:~~'~:~~:~' f.i. d_esvcntaj~ de los ho~ 
brno '~"'•<•~.;.:,:?•:;8\;~~/ ~'..;".' ~°:' "ª'º .1 docaclota 

atim~n·~-~~'. notoriamente~ su! pe so; ;-11 in :embargo de _modo imp i í cito 
:;- .:"J'·.:.;J.·~·f.');_'.'~}:/:~:;:·.'iiÍt.-:--'d_~:'.:· ''.~.>;:·~:. ':·.\::::- :_·. .-. -

se puede deducir;que··1~:que:-puede.--11er_ventajoso en un tipo 
. : . : -. . ·-, -~'.:· ·:.::'.;·:_::;: ·':--_ .. ~··:;-~:,::·_:;'/\:;:_;'.:: .. ::~-;\.:'/~·, : _ _;-_ .... '.: ·_ - _.· 

de dep_ort"e;_:_:t~.~-d_e.;:se_r..;.!,cO,n_t-_Ta __ r_~º-_,Pª_ra·.otro, de ahI que quien 

·;~qu:i~--~,~-.;t~~-~~.:-ffj::~.~;-~:;~~;~::j~~~j;~~¿~; .:~j1 ;·~}i' a.· guardar el equ i l i bT i o 

en - su con a ti t uc i ón· .-co rpo ra 1 •. ,-_, 

- · <:.,_, ~:~ Y~:~\!:'.";:J~1~~!~~-'.~~(~'.::~:'(;~~:;_ ,r,\- .;· .. ~~:_: ~:--·i. ~- -
-'.' __ ·_To_d0,-:e12-'p ~~-ces O·: de',auPre s ión, gen eral i zac i ón y con~ 

trucción· e·&t¡:··rn-~i'tn··~~-~~-t~::~:¡:~~-~-'o~ -~·Dn .la selecci6n de Jo 01"_! 
•:. 

ci6n to Pi ~C;_,_.-yS.i ~:~~:·~r~-c10-n·e:·9":_ . ._t·~n;a t 1 ci_a s. 
'«<:) 

,_ ·. - ---: .· -·.: '• , 

c.í._d:á",_Un~_·:.:,d .. ~·-' e'at.-oS -es_t'-f.at~gias demarido 
. ·: ·;- ;- ~ ,. 

un grado dis-

tinto de ~erfeccÍ,6.n en 81 manejo de textos, de tal foTma --
', ,: ·. --

qua':1a ·aup~~si~~- viene~- s~r-mucho m~s utilizada y conforme 

·s~ va adeiirando en los pToccsos de abstracci6n de ideas -­

principales, se u~ilizan Jos operaci~nes más complejas co~o 

resultado de una mejora en la comprensión de la lectura. 



CAPITULO IV 

lNVESTlGACION OZ CAMPO 
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CAPITULO IV 

INVESTIGACION DE CAMPO 

IV.l Planteamiento del problema. 

IV.1.1, Justif1caci6n: 

Poaturas cducativoa recientce (60) proponenque una 

amplia moyor!o de ootudiantce tienen un alto potcnciol poro 

el oprendizoje: algunos de clloo lo desarrollan plenamente y 

ticn~n ~~ito escolar, Otroe, por deagrocin, no lo efectOon -

tocl-;!cuntlnmonto, por unn diversidad de motiven, y su dcsempei'io 

en octivldados escolnrea ea mucho monos productivo de lo que 

podr!u sor. 

Eatoa Oltimos muestran, goncrulmente, una carencia 

de repertorioo adecuados de aprendizaje y lectura, lo cual ·r~ 

presentn un verdadero obatáculo pero el doaenvolvirniento del 

educando. 

Una do loe cauane por las que loe alumnos no deaa--

rrollon dichoa repertorios plonomento, radica en el énfasis --

60) Cfr, inveatigocioneo do: BROWN, A; CAPlOffE, J., FLAVELL, 
°'ELLHA?I y otros. 
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que so hace on el sistema escalar sobre la enaeftanzo de con-

tenidos. A los ~lumnoa ae lea do información más no se lea -

estimula sobre qu& hacer con ella¡ oa decir, no se lea induce 

a generar alternativas rnda efectivas y diversos aabre cómo -

analizar y sintetizar la información que reciben, para poder­

la asimilar y utilizarlo en diferentes contextos; no se lea -

provee de elementos para la aplicación y transferencia del c~ 

nacimiento de maneros variadas e innovadoraa. 

El estudio es a nivel de diagnóstico, pues ea impo! 

tente conocer loa habilidades que ya se tienen desarrolladas 

y lea que no, de tal formo que el entrenamiento pueda ser a1a 

nificntivo para el alumno. Uno vez identiricodo el nivel de 

desarrollo, se puede dar el primer paso en lo elnboraci6n 

de programao encaminados a resolver el problema de falta de -

comprenai3n de lecturn y manejo do 1nformnci6n importante. 

IV.1.2 Objetivo General. 

Con base en lo anterior, ente invcotiaoci6n de cam­

po tiene como ab1eto identificar el nivel en que se encuentran 

alumnos de secundaria do dan grados diferentes pnrn compren-

dar y resumir un texto. 

Objetivos específicos. 

A) Detectar la diferencia y nivel de habilidad para 

resumir y organizar la información de un texto narrativo y --

otro expositiva en alumnos de Primoro y Tercero de Secundaria. 



- 84 -

en bnse nl número del 

n) supresiones hechas correctamente por loa alumnoe 

en pasajes del texto que as! lo demandan; 

b) senerali~aciones hechas correctamente por los -

alumnos en pasajes del texto que as! lo demandan¡ 

c) construcciones hechos correctamente por loa 

alumnos en pasajes del texto que as! lo demandan; 

d) nlumnoa que detectan le oroc16n t6p1co del texto; 

e) oraciones temáticos que detectan, suprimiendo -

el mnterial trivial y ln 

f) cantidad de material de apoyo inclu!do, eupri-­

miendo trivialidades y redundancioe, 

B) Detectar los diferencias y nivel de deonrrollo - . 

de los hnbllidndes paro contestar prer.untna do comprensi6n do 

lectura de un texto narrativo y otro expositivo, en alumnos -

de Primero y Tercero de Secundario en base al número de rea-­

puestos correctos o preguntas que demandan uno: supreai6n, -­

tonto en el cuestionario del texto narrativo como del expoait! 

vo. 

IV.!.3 Hip6tesis. 

Los alumnos de Tercero de secundario tienen un mayor 

grado de desarrollo en habilidades para resumir información y 

comprenderlo, que los alumnos de Primero. 

l• Variable independientei grado escolar de los 



de: 

- es -

alumno1h 

2. Variables dependientes: 

A. Habilidadea para resumir, con base en el ndmero 

a) aupreaionea hechas¡ 

b) generalizaciones inclu!das; 

el construcciones inreridas; 

d) alumnos que incluyen oroci6n t6pico¡ 

e) oraciones tem6ticaa inclu!das, suprimiendo 

detalles, y 

rl cantidad de material de apoyo inclu!do, su­

primiendo detalles, 

B, Habilidades para comprender, con boac al n~mcro 

de rcupucstou correctas: 

o) con auprcaiGn de detalles; 

b) gencruliznndo inrormociGn; 

c) que incluyan una constru.cci6n. 

IV. 2 Metodoloe!a. 

IV. 2. 1 Sujetos: 

El universo estaba conatituído por B7 alumnon de a~ 

cunduria, y la muestra representativa por un total de 37 eat~ 

dianteu con edades entre loa 13 y 17 anos: 30 procedentes de 

primero de secundario y 27 do tercero de aecundorio. Todos son 

alumnos regulares de una escuela vespertino, oituadn al Sur de 

la Ciudad de México, de ambiente Bocio-cultural bojo. 
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Se seleccionaron estos grados escolares, pues se -­

parte de lo boae de que el alumnado de este nivel de ense~anza 

tiene dominio de lo lectura y escritura. Se utilizaron dos 

grados distintos pare detectar si el proceso educativo contri­

buye en el desarrollo de habilidades necesarios paro uno mejor 

comprcnsi6n de la lectura y abatracci6n de ideas principales 

de lo le!do. 

Se tuvieron que utilizar grupos ya formados, sin 

haber pooibilidod de construirlos al azor. No se está tomando 

en cuento lo edad, sino el nivel de desarrollo educativo se~ún 

el grado escolar. 

IV,2.2 Escenario: 

Lo oplicaci6n de los inotrurnentos De llev6 o cabo -

en salones de cloao convencionales, reculormento ventilados, 

con amplitud de oapncio, y debido n que uc nplicnron por la -

tardo, ae tcn!n iluminaci6n nrtificinl¡ 11ivcl de ruido normal, 

Se pudo disponer de pizurr6n y giacu para cxplicur 

gr6ficamentc cuando fue necesario. 

IV.2.3 Materiales e instrumentos: 

o) Hoja que contiene~ narrativo {Cfr, Anexo), 

Se entrego ndcm&s uno hoja rayada con espacio para detoa por­

uonnlee del nlumno. 
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El texto en s! ca un cuento que contiene loa elemen 

toa definidos porn ln estructura convencional de un texto n~ 

rrotivo (Crr.Cap!tulo III,J,l de este trabajo): 

PRINCIPIO; personaje 

escenario 

causa del problema 

problema 

DESARl!OLLO: contiene tres intentos de soluci6n del 
problcmn. 

FINAL: desenlace 
final 

b) Cu~etionnrio sobre el texto narrntivo (Cfr. Anexo) 

con preguntnn que funcionan como claven de rccuperaci6n del 

contenido de la narrativa. Las preguntas están elaboradas con 

bnac ~n ln diricultnd de lns operaciones cognoscitivas que re_ 

qui eren. 

l. lle supretJi6n: ln pregunta está constituida por -

elementos incluidos en el texto y se espera que la reepuesta 

corresponda a la misma cntegorin, eliminando detallce tri- --

viales, que además tienden o olvidarse, Eatna preguntas tien-

den a ser textuales. Eatá muy unida nl aprendizaje repetitivo. 

2. De neneral1zaci6n: lo pregunta ostá formada por 

elementos inclu!dou en el texto, pero quo eu reepuostn conllo-

vn a ln inte~roci6n de dntos en uno catogor!e oupcriar, Eotaa 

preguntas tienden n ser impl!citou con bnse on el texto. Den~ 

ten si ol aprendizaje he sida significativo: 
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J. De conatrucci6n1 la preaunta •e baea en a1aan -

paeaje del texto y la reapueata exacta no ae encuentra en a1, 

sino que requiere del manejo de otro• conocimientoe que lle-

van a inferir la reapueata correcta. Eatae preauntaa tienden 

a aer implicitaa y requieren de la intearaci6n del texto con 

conocimiento• previo• del alumno. Ponen de relieve ai ae ha -

logrado una intearaci6n del aprendizaje. 

En el cuestionario ae incluye un espacio para datoa 

personales del alumno. 

c) Hoja que contiene~ expoaitivo (Cfr. Anexo). 

Se entrega edem6s une hoje rayada con espacio para datos per-

aonalea del alumno, 

El texto en si poeee información que se aaemeja a--

la de loa textos manejadoa por loe alumnoa en el aula de clase. 

Se aeftala claramente la oración tópico, contenida en 

el primer p6rrafo, Contiene adem4s seis oraciones temdticas 

dietributdaa primordialmente al inicio de loa p6rrrafos, y 

once frasea que se clasifican dentro del material de apoyo, 

La estructura que sigue el texto puede aer diatin--

auida para cada p4rrafo, quedando de la •iauiente forma: 

CAusAclON 

Oraci6n T6pico 

El desierto: au clima y 

Clima extremoso 

calor del fr o en 
dfa la noche 
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COLECCION 

Oración Tópico 

Elementos del desierto que son 

valiosos psr11 el hombre 

Atributo/ 

E1emplo 

Salea minerales/ 
Fertilizantes 

ro ema 

Atributo/ 
E1emplo 

Yeso. hierro/ 
Construcción 

PROBLEMA I SOLUCION 

Oración Tópico 

daptación del hombre 
al desierto 

Atributo / 
E templo 

Petróleo/ 
aaaolina 

Solución 

Clima Extremoeo'-------------<•ICllmaa artifical ea 

~scasez .de agua Excavación de ozo• 

d) Cueationario sobre el texto expositivo (Cfr. Anexo) 

con preguntas que funcionan como claves de recuperaci6n del 

contenido de la lectura. y se aiauen loa miamos criterios para 

la elaboración que las indicodao para el cuestionario de texto 

narrativo, además que ae pretende detector al se ha captado el 

patrón de la estructura de acuerdo con el tipo de pregunta, -

lo cual se refleja en la respuesta. 

Es importante aeftalar que todos loa instrumentos --
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han Bido elaborados cuidando que el lcn~uaje aea comprensible; 

en cuanto a sintaxis se siguió el criterio do ln gram6ticn -­

trndic.ionel de oree iones simples y compuestas, procurando que 

tenga secuencia 16gica; y que en el formato las palnbras no -

ee dividan al terminar el renglón, de tal modo que oeto no -­

diatrnign al lector. 

IV.3 Tratamiento. 

IV.3.1 Renlt:nc16n de ln inveatignción. 

A) Aplicación de loa pruebas. 

Para la etapa de sondeo, antes de proceder a la 

aplicación de los instrumentoo, ae presenció le apltcaci6n en 

un grupo ajeno o lo investignc16n, pare detectar inconvenien­

cias en loo instrucciones y desempe~o de la taren. 

Paro ambos grupos de estudiantes ee utilizaron -

los mismoo instrumentos (Cfr, IV,2.3 && n)-d)) y laa mismas -

instrucciones. 

al A cada alumna se le eritreg6 primero el texto dt.1 

narrntivn con loo inotrucciones por escrito y su hoja rayada. 

b) Se les pidió poner sus datos personales. 

el Se !oyeron en vo: alto las oiguientee instruc--­

ciones (todos l\os alumnos tenían un ejemplar de lns miamos): 

LEE ESTA LECTUHA CON MUCHO CUIDADO¡ AL TEHMltlAíl 

HAZ ur~ RESUIU:N OUE CONTF.flGA LAS IDEAS MAS lP.POR­

TANTES. 



QUEDATE COH EL ESCRITO PAUA ELABORAR TU RESUMEN¡ 

AHI PUEDES TOl~AR NOTAS, SUBRAYAR EL TEXTO, O 

llACl:R CUALQUIER COSA QUE TE AYUDE PARA HACER UN 

DUE!i RESUMEN. 

Al terminar se pregunt6 ol hab!n alguna duda y ac -

nclnr6 que podían preguntar el Aigniflcodo de cualquier pala­

bro que no entendieran, 

d) ¡lo ae di6 límite de tiempo paro la elnbornci6n 

del reaumcn; ain c1~hnrno, el promedio de tiempo fue de 20 

minutos en Tercero de Secu11dnrio y 30 mlnutoo en el nrupo de 

Primero. 

e) Conforme fueron entregando el resumen con el te~ 

to, ac lea fue dando el cueationurlo pnrn que contestaron los 

preguntas sobre la lectura. 

Al dío siguiente oc oplic6 el instrumento do texto 

••xponltivo, uiguiendo el mismo proccdir:iiento que ac tuvo con 

el texto nnrrntivo. 

El tiempo promedio do cjecuci6n fue un poco mnyor; 

d~ JO minutos el grupo de Tercero y de 40 minutos el de Prl--

mero. 

En todas lea apllcocioncs ee hl~o hincapié en que -

pnrn lo clnboraci6n del rcaum~n ae centraron en les ideos --­

principalea y cvitnrnn incluir detalles. 

Dl Criterios de cnlificoci6n. 

Como el objetivo primordinl ne centro en detectar -
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el manejo de estrategias de eupreai6n, genernliznci6n y 

conetrucci6n, en base a lo sensibilidod o lo estructura, los 

criterios fueron los siguientes: 

1) Resumen texto narrativo: 

En base a la estructuro scílalnda en IV.2,3 & s) de 

esto inveotigaci6n, se calific6 como sigue: 

PRINCIPIO: personaje ••••• 2 puntoo ei ec ouprimen 
detalles. 

eocenario.,,,, 2 puntos oi se euprimen 
detallen y no oc pierde -
omhicntoci6n. 

causa del problema ••• 3 punteo ni cenera 
liza la informnci6n. -

problema •••••• 4 puntos oi logra cons--­
truir s trov~s de uno in­
ferencia. 

Sub-total,., •• 11 punteo, 

DESARROLLO: contiene tres intentos de soluci6n del 
problema: 

lo. soluc16n ••• 3 puntos si se generalizo 
le informoci6n. 

2o. soluci6n ••• 4 puntos si logro hacer 
la conotrucci6n o infe-­
rencio, 

3a, soluci6n ••• 3 puntos si se generaliza 
lo informaci6n. 

Sub-total, •••• 10 puntos. 

FINAL: desenlace ••••••••• 2 puntos si se suprimen 
detalles, 

final ••••••••••••• 4 puntos oi se logra hacer 
una conetrucci6n o infe­
rencia. 
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Sub-total •••• ,, 6 puntos 

PUHTAJE TOTAL.,, •• , ••• 27 puntos, 

Con baae a• lo anterior, lo. califico.ción de cada ele­

mento fue disminuyendo de o.cuerdo al grado de operación alca~ 

zado, llegando a darae un sólo punto a co.da elemento si el -­

alumno se dedic6 a copiar textualmente sin siquiera suprimir 

la información trivial o la redundante, y cero puntos en los 

e~mcnton que no mencionó y que eran ncceaarioe, o bien puso -

información falsa o incoherente, Cráficamente puede verae en 

el Anexo. 

2, Cuentionario de texto nerrativo: (Ver Anexo) 

Contiene 12 preguntae, que de acuerdo al grado de -

dificulted, pueden clasificarse como aigue: 

al De supresión, pues seg6n el tipo de pregunta ee 

espera que lP respuesta ee haga suprimiendo detalles tri­

viales. En este grupo se encuentran las preguntas: l, 2 y 10. 

Cada reapucsta cuenta 2 puntos, si se suprimen de--

talles. 

b) De generali~ación, puoa por el tipo de pregunta 

se eapora que en la forma de responder se haga una generali-­

zaci6n. En esto grupo se encuentran las preguntas 3, 6 y 9. 

c) Do construcción: por el tipo de pregunte, se de­

manda que el alumno pare responder haga una inferencia y ao! 

pueda construir. Les rospueutas de construcción se toman por 

pareo como ei fuera una cole pregunta, 
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Loo pares ~on: 4 y 5; 7 y e; 11 y 12. 

Si contestaron bien sólo lo segundo pregunto, obtu­

vieron 3,5 puntos; si contestaron bien los dos, obtuvieron 4 

puntos, pues los dos preguntas son iguales, oólo que en la 

segunda so da mayor apoyo poro poder contestar haciendo una 

construcción. 

En resumen lo calificación quedó como sigue: 

Prcr,unto Operación Puntejo 

Supresión 2 

2 Supresión 2 

3 Generalización 3 

• y 5 Construcción • 
6 Generalización 3 

7 y B Cona trucc i ón • 
9 Gcnerolizoc16n 3 

10 Supresión 2 

11 y 12 Construcción • 
PUNTAJE TOTAL 27 

No se busca que todos loe alumnos den una respue~ta 

idéntico, pero sí que logren construir, generalizar o supri-­

mir, eegan lo demando cado pregunto. 

Al igual que en la colificoci6n del resumen, se van 

bajando puntos o cada reepueata, de acuerdo con el grado de -

dificultad olconzndo en los respuestas, obteniendo un punto si 

no euprimcn detalles, y cero oi la rcspucata es incorrecto o 
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simplemente Bi se deja en blanco. 

3. Resumen de texto expositivo: 

En esto tipo de texto lo que se pretende es que al 

resumir el alumno sea sensible a lne ideas mGs importantes: 

oración, tópico y OrllCionell temáticas, que se ven complement!! 

das con el material de apoyo (CCr, Anexo). 

Los puntajes dsdos para cado elemento Cucron: 

Puntos ' de elementos Total 

Oración T6pico 10 X 10 

Oroclonea temáticas ~ • • 24 

Matoi-tal de apoyo 2 X 11 2.L 
TOTAL 56 

Extras 5 hiloci6n 
10 

5 s!ntesin 

PUNTAJE MAXIMO . •• 
Paro dar lo puntuación se tomó en cuento: 

o) Cuando unido o los orncionee temáticos o al ma-

terial de apoyo ae tiene material trivial, se castiga lo ca--

lif'tcactón, dándole a coda oración solamente lo mitad de ou 

valor. 

Por tanto: oraciones temáticas 2 puntos 

material de apoyo punto 

b) Si la oroci6n que pone el alumno no tiene sujeto 

implícito o expl!cito, no merece ninguna puntuoci6n, pues lo 

dicho carece de acntido por no tener rcf'ercnte. 

c) Si lo oración que se pone en el resumen es in---
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congruente o incorrecta, tambi6n pierdo el valor, pues propoE 

clona inrormac16n equivocada. 

d) Si l~ tendencia general ea poner sólo orac16n t~ 

pico, tem4ticao y material de apoyo, ein ningan detalle tri-

vial, ae aumentan S puntos n la puntuación total. 

e) Si además de omitir material trivial se logra --

un buen mnnejo de enlaces cohesivoo pnra integrar una oración 

con otra, se don S puntos adicionales sobre ln puntuación to-

tal. 

4) Cuentionnrio t~xto expositivo: 

Lne preguntan na basan en lo eatructura de lon párr~ 

roa del texto. 

Debido a que el grado de dificultad tonto del texto 

como del cuestionario eo mayor, solamente se califican proce-

aoe de supreoión y generalización; 

Los preguntas 1, 4 y 6 demandan una generalización 

que va muy unida n las estructuras de cnuaa/efecto, colección 

y probloma/aolución, reapcctlvarnente. El reato de las pregun-

tas demanda sólo una supresión de detalles. 

Operación Preguntas Puntaje Total 

Supresión s X 1 s 

Generalización 3 X 3 

Calificación total • 14 

Cebe mencionar que para lograr conriobilidad en la 

calificac16n de todos loa instrumentos, eotos fueron cnlirl--

cadoo por 3 personas, en base a loe criterio5 de evaluación -
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ea tebl ec1 dos,· ·lo¡¡,r4ndoao -O ;'ag de·- éonf'iabi lid.ad en el resumen de 

texto narrativo y· .f?."9_3 .. en ei- .resU.men de. texto expositivo, 

. No se d_ia111i~t:i.Y~6.' ·_c-~i¡·f-_"t-c~-c"_i6n Por !'el.tau de ortogra­

f'!a, aunqU~ -~-~ .''ee_='n~tO_r.i_~~ Una;&~iin ·de.f'iciencia en flate aspecto, 

lV,4 AnAÍie.ia 'e _i~terpl-e·t_aci.6n de datoa y resultndos. 

Para· 'el :~~~11'sÍs ~e presar.tan loa gr6.f'icas con por­

centojeo·y tablas qUe contienen medidas descriptivas, n las -

que se aplic6 la prueba estad!stica ••t de Student'' pura compn 

rar las medias de ejecuci6n entre los dos grupos. 

IV,4,1 Reeultedos gioboles de los 4 inet~umcntos. 

Unif'icando el total de cnlif'icncionea obtenidas en 

cada instrumento, con uno encale de O n 10, el comportnmien-

to de loa grupos se da como sigue: 

a) Resumen texto narrativo: 

Como se representa en la cráf'icn 1, los alumnos 

de tercero de aecundario tienden a agruparse en el intervalo 

de 5-7, mientras que los de primero lo hsce11 en el de 2-4¡ --

ninRuno de loe srupos tiende 51gnificotivomente al intervalo 

6-10, lo cual da señas de que aunque hny dif'erencias entre --

omb~s, y siendo superiores las calif'icacionee de tercero, ni~ 

guno do los dos mnniriootn altos niveles de dosnrrollo de un 

modo acentuado, lo cual tmplicn que hoy dif'lcultnd para incluir 

n6lo ideas prtnctpnlon, suprimiendo detalles, generalizando in-

rormaci6n e inf'iriendo datos que no están expl!citos en el tex-
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to. 

b) Cueat1onario texto narrativo: 

Como lo indica la grárica 2, al tener loa alumnos 

claves de recuperacidn, aumenta el Indice de caliricacioneo, 

pues las miamos preguntas loa llevan a poner las ideas princ! 

palea, aiempre y cuando hayan comprendido el texto. 

c) Resumen texto expooitivo: 

De acuerdo con lo manifestado en la gráfica 3 1 -

las calificaciones obtenidas en el grupo de tercero oupernn -

lno de primero, sin embargo ambos gr11poo denotan bnjo deoorr2 

llo de habilidadeo parn ordenar ideos en base a lo informncidn 

más importnntc, puco m~s de la mitad de los alumnos se encue~ 

tran entre loa intervalon de 0-1 y 2-4 en primero de oecunda­

rin, y en tercero el Indice do calificaciones es muy bajo. 

d) Cuestionario del texto expositivo: 

Al igual que en las gr6ficaa anteriores, en la 

número 4 los resultados obtenidos en el grupo de tercero son 

significativamente más altos que los de primero. Sin embargo 

oc refleja mayor dificultad en la compronoidn de lo leído que 

on el texto narrQtivo, pues leo calificac!ones oon ropresent~ 

tivamente bojas. 
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IV.4.2 Comparación global entre grupos 

A golpe de vista, soa~n lo indicen las gráficas, 

se rerleJa mayor arado de desarrollo en alu~nos de tercero de 

secundario con respecto e los de primero, lo cual puedo pare-

car obvio debido a que tienen dos anos m6s de escolaridad y -

au medurac16n es inminente a lo largo de este tiempo, 

Sin e~bsrso resulta necesario hacer un an4lisis m4s 

prorundo para detectar si astas dtrarenclas uan estadístico--

manto si¡nlf1cat1vas. 

Pare este on4lia1s so han util1~ado medidas descrle 

tivaa a las que ec les aplicó la prueba "t de Student" para -

comparar medias de ejecuc16n entre loa dos grupos. 

Las tablea que a continuacl6n ne presentan ~ue~tran 

esta andliais, donde: 

i 6 Y • a ls media de ejecución de le. muestra, o c:a-

lif1cac16n promedio de cada grupo. 

al valor de la desviación standard de la - -

mueetra. 

t ~ al valor de la d1f'erancia existente entre --

las ~edias de las dos rnucatraa.•• 

Si t .. l.96, equival.e o. P < .05: denoto. ya diferencia a.ingif'..!. 
Cl\tivo. 

Si t .. 2,32 1 equlvsle a P < .01: la di(erencla es mayor sign,l 
t'ice.tivamente. 

Si t .. 3.09, equivale a P<.OOl: el nivel de direrencia es d~ 
rtnitivo.mentc alto; la serno­
jan~a en el comportamiento -
de los grupos es casi nula. 
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P • a l~o probabilidad de que t ae encuentre o no 

m&a all6 del nivel de aianiricancio eapecir! 

cado; en este coso ea de~.05. 

TABLA l 

Reeumen cuestionario Resumen Cuestionario 

Narrativa Narrativa Expositivo Expositiva 

;¡ . 16 ;¡ . 18, 5 ;¡ . 29.7 ;¡ . 6 

•x . 3.6 •x . 2.6 •x . 13,8 •x . 2. 5 

:¡ . 11. 6 :¡ . 16. 9 y . 23.A ;¡ . • .l 
•v . ••• •v . 3 •v . 11,5 •v . 2.a 

t . •.6 t . 2.B t . l.B t . 2.• 

p < .001 P< ,Ol P>.05 p < .01 

Cabe recordar que loa valorea máximos posibles que 

pueden obtenerse en loa instrumentos son: 

Resumen texto narrativo: 

Cuestionario texto narrativo: 

Resumen texto expositivo: 

Cuestionario texto expoaitivot 

27 puntos 

27 puntos 

66 puntos 

14 puntos 

En lo Tabla 1 aparecen las medidas descriptivos de 

los resultados globales obtenidos en los cuatro instrumentos 

y el valor "t". 
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Puodo observnrse de modo general q~e en la compara­

cl6n de medios presentan direrenciau elgnlficatlvas entre los 

dos grupos, siendo m4s altos los puntajes de tercero do secuE 

darla en todas los operaciones. 

En cuanto ol reaumen y orgonlzacl6n de ideas prin-

clpales de un cuento, loa alumnos de tercero son slgnirlcati­

vo mente más senalblee a los pensamientos sobresalientes, me-­

nejo de supresiones, generalizocionos y construcciones, que -

los alumnos de primero do socundorla. 

De acuerdo con los resultados del cuestionario, la 

habilidad para comprender el texto, eliminando inrormaci6n --

innecesario se preaento mejor deaoz•rollodo en el grado eupe-­

rior, aunque también se rerlejo un crecimiento en los reeul--· 

todos de alumnos de primero, debido a que cuentan con clavos 

de recuperación que les ayudan o centrarse en las ideas prin-

cipolcs. 

Sin amborgo un los resultados del resumen de texto 

expositivo, a pesar del proceso educativo, no se do un creci­

miento signiricativo en los olunnos de tercero; quizá so deba 

en gran parte a la tendencia que hubo en ambos grupos a copiar 

casi textualmente, lo cual rnueotra que en todos los alumnos -

hubo dificultades para detectar lo principal. 

En cambio s! se do una diferencia notoria en los r~ 

sultados del cucntionario sobre texto expositivo, lo cual i~ 
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plica que los alumnos da primero tienen mayor diricultad pa­

ra comprender cate tipo de escritos, a pasar da haber elabo­

rado su resumen, pues el nivel de complejidad con respecto -

al texto narrativo es superior y requiere do que el nlumno -

so involucre más activamente para poder hacer generalizacio­

nes e inrerencian, guardando un esquema mental do lo que lo­

y6, do otro modo, la comprensi6n ea pobre. 

Otro aspecto n tomar en cuenta sobre loe resulta-­

dos, ca que en el texto cxpoaitivo únicamente don alumnos de 

primero lacraron obtener 10 puntos adicionales por eliminar 

inrormnci6n inneccanria y unir correctnmente una idee con o­

tra; un sólo alumno obtuvo 5 puntos extrns por eliminnr mst~ 

rinl trivial. 

F.n el crupo de tercero seis alumnos ganaron 10 pu~ 

tos extras por haber mnnifeatado aptitudes para omitir mate­

rial innecesario e hilnr bien loe ideas, ya uno solo se le -

aumentaron 5 puntos porque puno en su resumen únicamente in­

formnci6n relevante, pero le falt6 dar cohesión a loe párra-

fos. 

IV.4.3 Resultado nebro el manejo de habilidades. 

n) Resumen del texto narrativo. 

La gráfica 5 muestra el porcentaje de alumnos de -

cada grupo que realiza correctamente, por lo menos una vez, -

cado una do lus operocioneo: supresión, generali:ac16n y - -
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conetrucci6n, ecgGn lo ndmita el contenido del texto. 

Eu evidente que loo niveles de ejecuc16n de~ grupo 

de tercero son m6e eltoe que loe de primero, puee todo el -­

grupo refleja tenor nsim1lnda ln habilidad parn suprimir de­

talles triviales o redundantes, mientras que en primero la -

tendencia ea m6e bien a copiar tcxtunlmonto, sin diacriminar 

datos inneceenrlos. Esto puede corroborarse con mayor exact! 

tud en el cuadro sobre texto narrativo que oc encuentra en -

los nnexoa, donde se muectrn el n~mero de opcrncionen l1echhs 

corr~ctamento, pudiendo obtener un pontaje máximo de tren 

puntea por cada categoría, 

En cuanto al deoarrollo de habilidades para RBnor~ 

lizar informaci6n, el grupo de tercero refleja estar máa fa­

miliarizado con este tipo de operación que el de primero, 

aunque pod!a haberse esperado que cada alumno fuera cepnz de 

realizar un mayor namoro de generalizncionea. Eetos datos 

pueden ser observados en el mismo cuAdro sobre texto norrat! 

vo. 

Respecto n las habilidadeo para conotruir o infe-­

rir nueva información, los resultados en omboa grupoo son -­

realmente pobres, pues el porcentaje ulcanzndo en el grupo -

do tercero no incluye ni una tercera porte del grupo, y el do 

primero apenas supera una décima parte. Además por lo que i~ 

dicn el cuadro sobre texto narrativo que se encuentra en los 

anexos, no se logr6 que siquiera uno de los alumnos realizara 
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esta operación lea tres veces. 

b} Cueetionnrio sobre el texto narrativo. 

Comparando los datos de la gráfica 5 con loe de la 

gráfica anterior, se nota un fuerte incremento en lns califi­

cncieneo, gracias a qua lns preguntes forznn al alumno n pen­

sar, haciendo mán factible que derive una inferencia. 

Por otra pnrte eo refleja que nún cuando ee logran 

mucho mejores rcsultndoo en lou procouon de construcción, hay 

poca eenslbilidnd para detectar las posibilidades de &enernl! 

zar información en cnte~or!ns superiores: se tiende mds bien 

n una repetici6n de todos loe elementos mencionados en el te~ 

to, sin ucruparloe ~n algún concepto más amplio. 

Sin embargo, huy mayor sensibilidad ante la catimu­

lnci6n paro formular conatruccionco, pues un muy alto porcen­

taje de alumnos de tercero contesto correctamente o loe pre-­

guntoa haciendo inferencias en base a lo que comprendió del -

texto y lo demandado por ln eleve do recuperaci6n del cuesti~ 

nario; en el grupo de primero, aunque el porcentaje no os tan 

alto, e! mueatran seneibilldad a realizar esta operaci6n cue~ 

do ee leo induce n hacerlo, 
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cJ Resumen sobro el texto expositivo. 

nos que: 

En lo cr4rico 7 oc eeftala el porcentaje de loa alu~ 

incluyeron la oreci6n tópico; 

- en su resumen so contienen por lo menos cuatro -­

orocionea temáticas sin material trivial ni redu~ 

dante: 

- a lo !arco de sus anotaciones incluyen entro tres 

y ocho elementos clasiricados dentro del material 

de apoyo, discriminando tnrormoción innecesario. 

Adn cuando mayor cantidad de alumnos de tercero de­

tectan la oración tópico, no llegan a ser los tres cuartas 

portes del grupo, y loo de primero que logran incluir cote 

elemento apenca rebosan ln mitad del crupo, lo cual implica -

que son poco sensibles a ln información fundamental. 

El porcentaje de alumnos que incluye por lo monos -

cuatro oraciones tem4ticns omitiendo material innecesario ea 

ciertamente bojo en a~bos grupos, especialmente en el do pri­

mero; la tendencio general manifestado rue copiar casi tcx--­

tunlmente y ndemáo en repetidos ocasiones hicieron coso omiso 

de este tipo de elementos, por obocorae o los detalles trivi~ 

leo. 

/tubo una tendencia más marcada para incluir el ma­

terial de opoyo en loa resúmenco de loo dos grupos, lográndose 

mayor aupreoión de dctnllce en los alumnon de tercero que en 



- 113 -

los de primero. 

Si ec dceca conocer con mayor exactitud el puntajc 

alcanzado por cada alumno en cado uno de los aspectos ovalua­

doa, se puede consultar ol cuadro sobre Texto Expositivo que 

se encuentro en loe anexos. 

En lfncaa generolee, los alumnos de primero ref'le­

jan una mayor tendencia a copiar textualmente y dar mds impo~ 

tancia nl material de apoyo que a olementoe m6s eignif'icati-­

vos como son ln oración t6pico y lao temáticas, 

d) Cuestionario sobre texto expositivo. 

E:n la grlif'ica B se muestra el porcentaje do alumnos 

de omboa grupos que contactaron correctamente por lo menos a 

una de los prenuntua que demandan supresión de detalles tri-­

violeo, lo mismo que a aquellas que, haciendo ref'erencie ~ la 

.:-;;tructura del párraf'o, llevan implícita une i;cneralizse16n -

por porte del alumno. 

Lo anterior va muy unido con el grado da comprensi6n 

q1ie alcance el cdueundo a la hora do haber leído el texto y 

elaborado su resumen, Si esta tarea la ejecuta con atenei6ñ y 

nf'án de aprender, ceo lo ayuda a retener ideas principales; 

ndemás, oi es oenoible n la estructurn del te•to, 61 mismo se 

f'orma un e~quomn ncntnl de esto tnrormacJ6n, que le permitir& 

contestar el cuentlonnrio sntiafaetoriamcnte, 

Sin enbnrr.o por los rcnultodoo nrrojndos se deduce 

que este proc~oo oc poco utilizarlo en lo~ alumnos, sobro todo 
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de primero, pues solamente un 63% de ~atoa contesta correcta­

merite n las pregunteo que demandan una suores16n, y ni siqui~ 

ra la mitad logra generalizar en base a la estructura de los 

p6rruroa. 

En el grupo de tercero ee rerlejn cierto avance re~ 

pecto de primero, pero los resultadoa podr!an haber eido ~ucho 

mejorea, sobre todo si ae toma en cuenta que en las presuntas 

que demandan g~neralizaci6n ninguno de los alumnos logr6 tener 

las tres contestadas correctamente; en este sentido se puede 

decir que ambos crupos se encu~ntran al mismo nivel, 

Lo anterior tnmbién denota que el grado de comple-­

jidad es mayor en el texto expositivo comparado con el narra­

tivo, lo cual diriculta la comprons16n; y debido a la poca -­

aenaibilidad para detectar esquemas, la retención es m4s pobre. 

IV.4.4 Análisis eatad!stico sobre direrencins en manejo de 

habilidades. 

Para eate análisis se utiliza la mioma nomenclatura 

derlnlda en IV.4.2. 

Lo que so pretendo no es eclnrar si un grupo es su­

perior a otro, pues esto se ha rerlejado en los incisos ante­

riores, sino que en base al análisis estadístico sobre ls di­

rorencla de medias, se pretendo detectar si esta diacrepancis 

ea signiricstiva o no y en qué sentido. 
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a) Reaumen aobre tex.to narrativo. 

TABLA 2 
. 

Grado Supreai6n General1zaci6n Conatrucci6n 

;¡ . 2 x . 1.3 ;¡ . 0.3 
3o. 

•x . o.a •x . o .• 9 •x . o.5 

y . '·' y . o.s y . 0.1 
lo. 

•y . l.l •y . o.a •y . 0.3 

t . 3.6 t . 3.• t . 1.0 

p < .001 P< .001 P> ,OS 

Los puntajea mAximos a obtener en todaa laa catego-

r!as es de 3, que corresponde al nOmero de operaciones deman-

dados en cada caeo, y que el alumno realice correctamente. 

como puede observarse en la tabla 2, el índice de 

discrepanaio entre los 2 grupos ea altamente aignificativo en 

habilidades para suprimir información superflua y generalizar 

loa datos que presenta al texto; sin embargo eata diferencia 

no es significativa en loa procesos de conatrucci6n, lo c~al 

pone de relieve que esta habilidad ae encuentra a nivele• muy 

bajos en ambos grupo• por falta de eatimulaci6n adecuada en 

este aspecto. El alumnado por a! mismo no tiende a inferir 

datos. 
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b) Cue•tionario tex~o narrativo. 

TABLA 3 

arado Supre•i6n Generalizac16n Conatrucc16n 

x . 2.1 ;¡ . o.s ;¡ . 1.7 
3o. 

•x . 0.6 •x . o.s s, . D.9 

y . 1.9 y . 0.7 y . 1.1 
1!=1 ... 

s, . 0.7 "v . o.o s, . o.e 

t . 1.1 t . -1.4 t . 2.6 

P> .OS •> .os •< .01 

El puntaje m6;1imo obtenido en esta prueba ea de 3 -

para todaa las categor!aa, y se refiere al ndmero de pregun-­

taa que demanda cada operaci6n. 

Como puede verse en la tabla 3, el tipo de respues­

ta que muestra una diferencia sianificativa entre loa dos --­

grupos ea en la de conRtrucci6n, mientras en la de aupre•i6n 

la direrencia no ea aicnificativa, debido a que el tipo de pre_ 

guntas repreaenta un arado de complejidad 111enor y amboa ar.upoa 

son aenaiblea a eata operaci6n. 

Por contraste, el arupo de primero reault6 111611 ••n­

aible a las preauntaa de generalizaci6n qua al da tareero, 

aunque no a un nivel muy aianificativo, lo cual manifie•t• 111~ 

yor apoyo en el tipo de preguntas para dar una respuesta del 

mismo estilo; ain embarQo loa puntajea no dejan de aer bajos. 
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e) Re•umen 11obre tex,to expositivo. 

TABLA 4 

Orado Or. tópico Or. .Temiticaa Mat. apoyo 

x . ••• ;¡ . 12.s ii . • 
'º· ,sx . ••• •x . • •• •x . ... 

y . 5.6 y . 9.S y . 7.8 
10. 

•y . s Sy . ••• Sy . 3.2 

t . 0.96 t . l .EiS t . 0.2 

P> .os P> .os P> .os 

Loa puntajea máximoa a obtener en cada uno de 1011 

constituyentes es: 

Orac16n t6pico: 

Oraciones temáticas: 

Material de apoyo: 

10 puntos 

24 puntos' 

22 puntea 

Como puede observarse en la tabla 4 no Ge encentra-

rondiferenciaa aianificativaa entre loa 2 arupoa¡ ambos tien­

den a incluir loa miamos datos; sin embarao, loa reaultado.a 

ae asemejan mdft en cuanto al material de apoyo sin omitir de­

talles. 

Asimismo, ae refleja poca habilidad para detectar 

informaci6n importante y orgeni:arla, pues el arupo de tare~ 

ro tiene una media de calificaci6n que apenas rebasa la mitad 

del puntaje y el de primero ni aiquiera alcan:a esta cifra en 
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lee oracionea tem&tic••· 

En cuanto a la oraci6n t6p1co, la diferencia no 

ea aiani:ficativa, Adem6a de Que ae eeperaba que ruaron m6a C.!, 

pocea de captor loa di!'erentea niveles de importancia de la in 
rarmoci6n. Se rerleja en ambos grupo uno pobre sensibilidad p~ 

ra incluir inrormaci6n importante. 

d) Cuestionario aobre texto expositivo. 

TABLA 5 

Grado Supresión Generali:taci6n Generalización 
(punta.je total)• I# reapueataa 

correctas) 

;¡ . 2.s ;¡ . 3.2 ;¡ . o.s 
3o. 

•x . 1.6 •x . 1.7 s, . 0,7 

y . 1.2 y . 2.4 y . o.s 
lo. 

•v . 1. 3 •v . 1.9 •v . o.o 

t . 3.2 t . 1.6 t . o 

P< .OOl P>.o!> P> .05 

Loa puntajes máximos a obtener aon: 

Supresión: S punto• 

Generalización: 9 puntos 

General1::.ac16n: 3 reapueataa correctas diacri-

minando detalles. 

De acuerdo con loa do.toa obtenidoa en lo tabla S ae 

puede observar que el arado do comprenai6n de ambos grupo• ea 

El puntaje total est' obtenida con boso en la calidad de la 
respuesta (ver criterios de coliricoci6n, pág. 91), 
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bojo, tomando en cuento que las modios de coliricoci6n eon -­

muy bajae. 

En cuanto al nivel de discrepancia entre loe dos 

grupos puede observarse que gracias a que hoy cierto grado de 

comprensión en loe alumnos de tercero, éstos son capaces de -

realizar mayor cantidad de supresiones. siendo lo direrencia 

altamente signiricstiva respecto al grupo de primero. 

En las reepuoatne que demandan uno generalización, 

lns diferencies no aon signiricntivas cuando se reriero nl -­

haber conteetado o no a la pregunta con base en lo compren-­

si6n del texto, aunque no se haga lo generalización, sin em-­

bargo los indices son bajos. 

En cuanto a loo respuestas que demandaban general1-

zaci6n, es casi nulo el desarrollo de hobilidndes en ambos -­

p,rupoe par~ detector la posibilidad de hacer esto operec16n. 

lV. 4. 5 Confrontoc16n de los resultados con hipótesis. 

Partiendo del planteamiento hecho en la hipótesis: 

los olumnoo de tercer grado de secundaria tienen una habilidad 

mGs deeorrollado porn resumir y organizar la información de -

un texto, pues lo comprenden mejor, que loe nlumnoa de primer 

grado. Puedo deducirse, con baue en loa reeultndos antes men­

cionndoo, lo a!cueinte: 

al En el resumen do texto narrntlvo: 
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- mnyor hnbil1dnd para eliminar inrormac16n innece­

anria en alumnos de tercero, pues logrnron mayor namcro de s~ 

presiones en los resúmenes; 

- lograron también mayor número de generalizaciones 

correctnmente hcch3s¡ 

- asimismo reflejaron superior habilidad pnra infe­

rir datos quo no eottin explícitoa en el texto narrativo, pues 

lograron incluir mayor namoro de construccionca en aus resú--

menes. 

b) En el resumen d~ texto expositivo: 

- hay mayor número de alumnos que incluyen la ora­

c16n t6pico correctamente en el grupo de tercero; 

- lo miRmo sucede en este grupo para incluir orec12 

nea tcmti tic as; 

- el material de apoyo es aimilarmente empleado en 

amboo grupos, rcgiatr~ndooe un número equivalente del manejo 

de estos elementoo en los dos grupoa, 

c) En el cueotionario do texto narrativo: 

- el número de reapuestes correctas, incluyendo au­

presioncs, supera a las hechas por loa de primero¡ 

- sin embargo el número de reapuoatas correctaa que 

incluyen gonorali~ocionca, hechna por loa alumnoa do primero 

supera n lna ronlizodns por el grupo de tercero. 
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d) En el cuestionQrio do texto expositivo: 

- el ndmoro de respuestQa correctas que incluye una 

aupreai6n ea mayor on ol grupo do tercero que en el da prime­

ro1 

- el namoro de respuestos correctQB que incluyen -­

una generalizaci6n fUJ similar en omboe grupoe. 

Pnrn corroborar ln realidad do eetna deducciones -­

pueden cotcJnroc lne medias de cnlificnci6n inclu!daa on las 

tablao 2, 3, 4 y S, odomáo de los cuadros que se encuentran 

en los nneJCOB. 

IV,4.6 Conrrontaci6n con objetivos eopcc!ricoe, 

Partiendo de la i11vcatiguci6n de campo antes eJCpl!C.!! 

ta puede decirse que grncino a loa instrumentos utilizadoo rue 

posible detectar el nivel de deuorrollo en que se encuentra el 

alumnado de ambos grupos, en cuanto a habilidades para supri­

mir, ~enerullznr y conotruir, en baso a la comprensl6n do la 

lectura, ayudados por la oenoibilldod que tengan e la estruc­

turo. Asimismo rue ractiblu averir,uor tao dtrerencias entro -

loe don nrupoa, tomando como rercroncia loa dntoa arrojados en 

el análisis cotndfotieo. 

En resumen puede artrmaroo lo siguiente: 

o) En el teJCtO narrativo: 
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- el grodo de desarrollo de habilidades en el grupo 

de tercero se encuentra a un nivel medio en aupresi6n y bajo 

en generalizacidn y construcción, respecto al rango de la es­

cala de evaluación¡ 

- en el grupo do primero el nivel de desarrollo es 

bajo en los treo aspectos¡ 

lo diferencia entre loa doa grupos ea altamente -

significativa en supresión y gonerol1zaci6n, mientras que pa­

ra construir se encuentran casi al mismo nivel; 

b) En el cueatlonorio del texto narrativo: 

- el grado de comprcnai6n pero contestar correcta­

mente ao encuentra o un nivel medio en preguntas que demanden 

ouprea16n y a un nivel bojo para generalizar y conetruir en -

ambos grupos¡ 

- sin embargo la diferencia entro ambos grupos e6lo 

ea significativo en preguntas que d~mandon conatrucci6n, en -

base a la comprenei6n del texto. 

c) En el resumen de texto expositivo~ 

- en emboe grupos tienen un nivel medio respecto a 

la escala de evoluaci6n 1 en el desarrollo do habilidades para 

detector material importante en un texto; 

- el grodo de diocreponcio entro grupos no es sign! 

ficotivo en ninguno de loo oapectoo evaluados, lo cual sugiere 

que no hoy diforencioo en el desarrollo para detector inrorm~ 

ci6n importante en textos con un Rrodo de complejidad mayor. 
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d) En el cuestionario sobre texto expooitivo: 

- ol grado de desarrollo de habilidades para conte~ 

tar correctamente haciendo eupreeionee eetd a un nivel medio 

en el grupo de tercero y bajo en el de primero, miontres que 

para generali%nr, el desarrollo do ambos grupos es casi nulo; 

las diferencies son altamente significativas en 

cuanto a lo comprenn16n del texto, contestando mejor loa alu~ 

nos de tercero, sin embargo la diferencia os ineignificnnto -

en cuanto ol manejo de eotrategiao parn gencrali%or informo­

c16n con base en la estructura del texto; ambos grupoa se en­

cuentran, deogrnciodnmente, en uno situac16n poco sotiafncto­

ria. 

Por tanto, oc propone desarrollar en loe maeotros 

un entrenamiento que leo permita inducir en loe alumnos estos 

habilidades. 
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CONCLUSIONES 

l. En repetidas ocasiones loe alumnos obtienen be-­

jos resultados, debido a la poca destreza para manejar lo in-

rormaci6n que reciben, lo cual muchos veces encuentra sus ca~ 

ene en un desacertado empleo por parte do loa proreooroe, de 

técnicas que lo estimulen n involucrarse con lo que loe, re-

lacionando unos hechos con otros, o integrando o su vide din­

ri~ equello que len os conveniente. 

2. Es importante quo los maestros rcrlexioncn sobre 

el modo en que so desenvuelve lo intellgencla en la operac16n 

del conocimiento, paro que obten~an de sus alumnos mayores b~ 

nerlcioa en el proceso de ensenanzn-oprendlzaje. 

3, El aprcndlznJe por descubrimiento obllcn al alu~ 

no a pnrtlcipor activamente en la adquisici6n do conceptos! -

por eeo es mda erectlvo que el aprendizaje por recepción, en 

el que al intelecto del educando permanece pasivo eeperendo -
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recibir contenidoe; ein embargo hay que propiciar que también 

on 6ate el educan~o tomo un popel activo, lo cual eo puede 12 

grar mediante el nnálieie de la lectura. 

4. Paro obtener rcaultadoe óptimoa do la actividad 

didáctica ca recomendable conjugar laa doo técnicos de npren­

di:njo: por .recepción y por deacubrimlento, donde el apoyo en 

medica audio-visuales y lingU!oticon ~acilita mucho a loe alu~ 

nos la rotonc16n de contenidos. 

5. Con base en los objetivos propuestos por lo SEP 

poro aoxto de Primario, se podría deducir que el alumno oatá 

copocitudo poro eer un lector activo, por lo que os impreeci~ · 

dible capacitar o loe mneotros poro que pueden concretar act! 

Vidadea que lee ayuden o coneeguirlo. 

6. El entrenamiento de habilldndoa que permiten a -

los alumnos controlar su atención es decisiva para la compro!!. 

alón do la lectura; de olla ne derivo, en gran parte, que el 

sujeto pueda discernir entre lo esencial y lo occidental, en­

tre lo necesario y lo auperrluo. 

7. El adolescente DC encuentra en una etapa especia! 

mente apropiada pare desarrollar habilidades necesaria& en la 

comprenaidn de la lectura, por eao ea importante enaefterlo a 

usar los conocimientos que se le transmiten a travdo de asig­

naturas diatintaa y anclarlo con lo realidad, de modo que ob­

tenga una cultura general bien rundamentada que le proporcio-



- 127 -

ne bases rirmeo para estudios superiores y para una mejor co~ 

dueto aociol. 

e. Cuando un adolescente aprende a prorundizar en -

los contenidos que ee le orrecen o trav6a de la expresión oral 

y escrita, y es capaz de elegir, ce m4e libre, portento m4e -

humano, más persona. 

9. La educación del sentido crítico cobra especial 

importancia en lo adolescencia. So puede conseguir a trav~a 

de la lectura dirigida. 

10. Leer en el sentido de dectrrar loa palabras rá­

pido y bien, ea en general une función automática; pero la co~ 

prens16n y aplicación de lo le!do ea una do los habilidades -

humanas más compleja porque requiere de la interacción de va­

rias capac1dadea intelectuales, las cuales hay que desarrollar. 

11. Realiza uno gran labor educativa el maontro que 

inculca en eun alumnos buenas habilidades de lectura con baso 

en hacerlos comprender lo enriquecedor que resulta conocer -­

directamente loa idean de loa grandes pensadores. 

12, Ea muy conveniente que loe maestros manejen re­

pertorios que ayuden n loe alumnos a captar la idea o ideas 

centrales de lo que leen, pues de otra manera oe cae en una -

rcpetiei6n textual de loa conceptas que, por no requerir da 

gran earuerzo, entorpece el desarrollo mental del educando. 
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13. Una manera de ayudar al estudiante es reforzán­

dolo con ejercicios motivantes para que adquiera un orden 

mental lógico que. le f'acilitará no sólo la comprens16n de la 

lectura, sino el ~roceso mismo de aprendizaje. 

14. La habilidad Para resumir adecuudnmente - para 

extraer ideas esenciales - repercute en mejores resultados 

UCHdCmicos en todas las asignaturas escolares y ayuda a la fo~ 

maci6n de una personalidad firme. 

15. El alumno es susceptible de ser entrenado en es­

trategias que le permitan lograr una mejora en su proceso i~ 

telectual, pues en la sola !'ase de dlagnóstico, al preeentar­

le claves de recuperación, se fueron logrando mejores resul­

tados en detección de ideas principales y ln omisión de de--­

tullea innecesarios. 

16. Como ha quedado demostrado en la investigación de 

campo, os perentoria la necesidad de desarrollar progrumns que 

pongan a los maestros en condiciones do inducir estrategias 

de supresión, generalización y construcción en loe alumnos, de 

tal modo que óstoa cuenten con herramientas atilee para manejar 

inf'ormnci6n importante y trabajar con olla. 
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t:t. zonHo OLOTOll 

Hnb!a uno vez un zorro comelc5n que ten!11 111 piel c11f6, con oroj11a 

11.nchna, nun gnrr110 Ciloauo y nuri patao crundl!a. 

Un d!n 1 el zorro 1.bn cnl:linando por un bo11quc muy verde, lleno de 

hormono11 y perful:lodoa !'loreu, bcllh1im1111o plontuo y cnorr.ioo l'írboloi¡¡, Al 

pnoar por un tirbol, el :z:orro vJ.6 en <1l hueco del tirbol. Hoct6ndono tan 

poquei\o como pudo, p11116 por ul eotrecho agujero paru comcrue el rico 

banquete •1uo hnb!o nh! dentro, oin que nadie lo viern. 

El :.erro comi6 y com16 ••• y comi.S todnvfo un poco r.'Jio; ¡no hnbín 

comido tanto en todu llU vidal Pero cuundo tcrrn1n6 todo y quiao enlir 

del ti.rbol, no pudo. 

P11rn nolJr trotó do oocor loo pii;?rnoo, pero 110 lo atoró ln pnn::n, 

luego trat6 do cncur la cnbe::o y len bra::oo, y oc le volvió n utoror la 

p!ln::n. Oeopu6n mordió y lllordió el tronco, hnata qu., no: le eay6 un diente. 

Luego ror;¡;6 el tronco cc.on ouu sarros, p<'ro "otabo muy duro. 

Al vl'!r que no pedro hucor el h•wco rntia r:rnndc, pidi6 ayudo a eua 

01:1tgoa. Le grl tó nl $t'ílor Antón, pero por m:i.a quu ul ratón lo jol6, no 

pudo sae11rlo. Entonceo 11;! gritó al Sc11or ConeJo, y a pesar do que loa 

don lo Jolnron con todQB aua fUerzn11, tlll!lpoco pudieron encnrlo. 

Finolmente llcr.nron loa nronjcroa hambr!cntoo en buacn de au co111!do, 

y ¡cu'11 serla au norpreoa fll encontrar al ::erro adentro del drboll Al 

verlo loo gronJ~ros ea !muginaron lo que el zorro /lobfa hecho, y trataron 

de eecnrlo, pero el zorro qued6 oto:>rndo. Moleotoe los nrnnJeroa 111 

dlJuron: "!.o t.iene11 bien lllerecido y uhorn tendrás que quedartot ah! 

va.rtos d(au", 
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Hombre: -------------------------
On.1po1 ------- Edadt Focha1 ----------

PREGUUiAS SOBRE LA LECTURA " E L z o R n o a L o T o tl " 

l. ¿Quitin c11 ol personaje prineipal? 

2. ¿En dOndo De llevo a c11bo ol cuento? 

3. ¿Qu6 hi:o el zorro? 

4. ¿Qu6 le pn116 al zorro? 

s. ¿Por quti Di pudo entrar, ya. no pudo oalir? 

6. ¿Ou6 hizo primero el ::orro poro poder oolir? 

?. ¿Qu6 hizo deopu611? 

a. ¿Para qu6 111ordi6 al drbol? 

9, Al no poder hacer el hueco rrida grande, ¿qu6 hh:o? 

10, ¿Qu6 poa6 cuando loa grnnjeroa llagaron? 

11. ¿Ho11t11 cuArldo iba a podar aalir el zorro del Arbol? 

¿Por qu6? 
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l:L DESIEnTo 
ANEXO II 

El cllmo oxtromo110 del deoicrto 110 origina prlnclpolmente por la 

eactitJU humedad tm1to on el aira c.-,mo en i.l auelo, 

En ttl oiro, la hul'"edad funciono como uno copo atolonte que doov!u 

loo rQYoo oolorea. En 1011 d.:oiortoa, donde dicha copa no oxiute, 1011 r11yo11 

ooluroo llll¡;nn directamente al ouelo, elevando la temperatura a niveloo 

inaoportablao, Sin embar&o todo eee calor que el euelu obeorvo durante el 

d!a, ee dioipa rfipid:imentft ouranto la noche debido o la faltu de hu,,,edod¡ 

lo tierra seco deja oocepor el calor rficllmentr, provucondo que lna noches 

del doalorto aoun '"'UY f'ríao, 

Lu falto de a¡;uu y un elir•-.a cxtre,,,oso d<on la ideo do i¡uo loo deoicrtoo 

oon r~alonoa lnatlltto poro el hombre, o1n embarco cuto idea ea Incorrecto, 

ya qua loa d11aierto!I p"aet'n nuchos cle:r.t'ntoo voUoson pnr.1 el hor..bre, 

Uno de e11too eler1ento11 oon loa fertlli::.antcn c:¡u11 ec obtienen du loa 

oolea mlncrolca que abund.:m en 1011 rc¡;tonco de111!rtlco11; loo fertili:::antco non 

noceoorlon parn la ocriculturn y par.1 el cultivo d" los flort!e. Otroa ttlementoa 

que na obtienen del desierto aon: el yono, al hierro y el petróleo. Loo don 

prlr.1eroo elm:iontoD son d .. gron valor pora ln con11trucci6n de cn11au y edificion, 

cnb"e otroa coso.o. El p ... tr6leo co neccourio po.r:i ln obtención de P.,osolina y 

auchos otron productos. 

El hombre ha eabido aduptarue a l1rn condictoneo d11.!c1lee del desierto, 

loa problemas que ha tenido qua vencer aln, como yo se 1Ujo: el clima ttxtremo110 

y lo encnooz de ORUO, El hombre ha resuelto el problemt1 del Ctllor· n¡;oblante 

o dal f"r!o intcnno n trn'lé!I de eli:r.uu urtiflciolea, loo cuales lo perr:i1ten 

INllltanor un clima ngradoblo dentro do too ca!lao u oficinun. Paro !loluclooor 

el problel:ID. del ocua, el hombre ho perforado po~oa que la parmiten cxtroor 

eguo, lo cual dl1.tribuyo culdadoonmete, por ejemplo o travée do aiatcman de 

rlago por g11teo, que per!!llt.en obtener b1ionaa conechnn con lu mfnimo cantidaJ 

do aguo. 
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Fechar----------

Píll::OIJNTAS SoflRE' LA 1 E::CnJRA " 1:: L D E 3 I E R 1· O " 

l. ¿Por qu6 lu cue .. ae::: de humedad at't".c:ta el cl.lma dl'l desierto? 

2, ¿Por quG los 1·11yoa solor1H1 llegan directamente al at.iela del desierto? 

3, ¿Por qu6 oi el auelo del deal<1rtu oa tan calJl.'11te durent~ el d!a, 

ca tan fr!o durante ln noche? 

d, ¿Por qu6 l.ac doe1ortaa pueder, oer tltilea pnrn el hambr<1? 

s. ¿Cu.!i elementos valioaoa pu11<:fon abtuneree dul di::niurto, y por quli 

oon valtonoa? 

6. ¿Cl!rr.o aa ha adaptado el hPtl\bro "1 deaiorto? 

7, ¿Cdmo ha rt1auelto el hombre fil ~roblema del clh>a eJ1:tre111oao en el 

desierto? 

el doaierto? 
. -·.·. ···:.\'; ;··· ·· . ........ 

. . 
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ANEXO 111 

t:L ZORR·o Gl.OTON 

fiiub(ll una ve: un :orro'coneldn que tenl11 la plol curill, con orejas 

llnChlla, 11un garraa t'iloa1111 y aua patas arandeu.:J 

rtin din, <tl :erro ibo cnminnndo por un bosque rnuy verde, lleno du 

her"1001111a y port'u:nadoa t'loroa, bolltaim.a1 PlllntB11 y onon::e1 árbolo11..11Al 

" pn1111r por un '1rbol, el ::orro v16 ... n el hueco del 4rbo1. llacténdoa11 t11.t1 

PtflSONAJE 

!lP"""u" 

f:SCENARW 
roTrn•ll=ncil'il 

ORJClf:N 

pequeno CD!TID ptJdD, pn116 por ol ootrecho acujero paro co.,,t1Nlt1 el rico 

C ba.nquoto quo habla nhl dentro, aln quu nadie lo vJern..i 

DEL¡ 
l'ROBLEMA 
r~lnr.16' 

o 

u 

' s 

' ' ' o 
L 
L 
o 

'Et ::orro co.,,J6 y co.,16,,. y Co!'ll6 todavía un poco rnl\11; ¡no hnbln 

coaildD tanto on todo flU vldn! Pero cuando tormin6 todo y quino enllr 

del 4rbol, no pudo..J 

rpllrn onlir trnt6 de aru;nr 111a p!ernnn, pero 1111 le ntor6 111 pan::n, 

" ' luoeo trat6 d11 aocar lo cobo::a y 1011 br11:011, y ae lo volv16 n atorar la ~l:7>CUn 
s 

pnn:~ 'Oeopu.:!11 inordl6 y 1"1Drdi6 el tronco, hnata que 11e le cay6 un diente. B ¡ 0 

Luego r111111,6 el tronco con 11u11 itarrna, pero eatnbu cuy duro.!J 

r¡l ver que no pod[a Jiacor el hu<·co mlio ¡¡rende, ¡1id!6 nyudn a 11u11 

01111¡¡oa. Le grlt6 111 Sonar R"tlln, pttro pnr m4n que el rut6n lo jal6, no 

pudo sacarlo. Entonces le &ri tó nl senor Conejo, y n peanr de que 1011 

doa lo jal11ron con todnu 11us t'uer:1111, tampoco pudieron e11carlo_:J 

o:tnUU::clbi L 

CI 

u 
c. 

IFtnalmento llraaron loa aranjeroa ha,.,brl11nto11 "" bu11c11 de 11u co.,lda, 

' """""' y ¡cu41 11erta 11u aorpreao al encontrar al :orro adentro del 4rbol! Al ~ 

verlo 1011 itranjeroa 1111 1111aalnaron lo que el ::orro hnbtn hecho, y trotaron 

" de anc•rlo, pero el :erro qued6 atror11do.:J 'Mole!Jtc• toa granjero• le 

' dljeroni "Lo tillnea bien "'erecldo y anorn tendrtla que qued11rte ah! 
L 

varios dtaa•~ 
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EL Dl::SJtRTO 
l\tll:XO IV 

e11c1"'ª """'"JJd t;into rn «l alr<'! """'º "" rl ourlo, 

l'i'n ttl utr .. , la hU"1<'!dnd !'UndonD co..,o unD cnpol ntnlunto;il'iiu" d11DYÍU 

1011 r11you 11olnr"'•u'F.n lon de11t11rtoo, dund., dichn c11pa no e~IHt"!.ITº~ .::H!~ 

'!.º!.."!:."~ !_l'.'..¡;'.'..n _d:_r'.'.,c!_~e~t'.'., ~l_u'.'..":.ºu':_l~v~n~o-1~ _:r:_p~r~t~r~ ~ ~l~".:"~ 

~ru:ci.:,o:_~L!_e~-" ~111 .,,,,bnrr.o todo ~11:_ :":.º'.:. qun ol 11urlo llboorvo durante ol 

dla, '::." _d!,_o~~ ~t.~t~:i:c~t'.:. '.:,":_n~t,::_ :,o_n~C'.:_'!.Jdcbido o l:i fflltn dt• hurnodnd¡ 

'!n -t~"!:r! ~r:11 _d:j~ ~":"~"!: ~l -"~t::,r _r~c!..l'.::_<'~t:_,_1':_"::,":."~d~ ~u,: :_n~ ~º.:".::;"_ 
~"!. ~11~1~r:,o -"~~ :_u~ :r_:n~:,.1 

tu l'8ltn d1t """ªy un cll"'n ••xtrr.l'l<Juo ,lnn lll ldro <fo 1¡uel'j'os d.,oferton 

110 0011 rOJllon .. n lmlllleo pnrn el horbrc, r.ln ""'b1trco cutu Id~"' eo lncorr<.'ct11, 

yu 'I"" loo dclllerla11 pa11ecn "'"ct1011 .,¡,,,,,.,nto11 v11l1ui:o" l'ur.+ é!Jhc.,t>ro. 

Uno do'!"!º! .::_1:"':n_:o~ !º~ ~º! ,.!:'-'_!:t..!.l;:~n.;."1'qu1t r:•· cbttl!nl!n d., tua 

111>lt10 ll>lnrr11leQ qu" nbund11n "" lnn rr¡:Jonrn <lt'afirtlcnc: lo:i r.,rtlll:o.ntra aun 

qui! ne obt1<:tnl!n del de9l<1rto con: ':t_:y.,!n.!!•_ "! _!:i!r_:o_y_ <>,! !'.".:r~l!º.Y Loa don 

prt.,, ... roo 1>l1>ml!ntoa acn~<>_I',!'."~ ~ª!"!'. _tn!:n_l,!! !;"~"-=~c;l~•ydo c1u1nn y edirtc1011, 

rntr1> otruo co1 .. 1<1, F.l ¡ootr6l<'<> en n""''ª"rlo ¡1nrn 111~b~c~c.!_ll~ ~..._ll_:'ll_!'l_!n~y 

muchnll otro11 ¡oroducto11. 

' 
o 

' 

o 

" 

' ' u 
• 
' ' ' o 

" 

'Él ¡,0 .,..bro h11 a1t1>1d.:. ndnptnr""" lon condlc!on"" dlf!c1lcrn del de111"rt.:>~ P S 

loa problem:1>1 11ue 1111 tenido quo vc:1~"" oln, como :yn "" dlJ<>: ol c11"'n oxtr""º"t:i 

y ln l!acun<":: de u¡tu11.'!:l_h2r.;;r2 !.'"..."!'"~".!t!' ,!l_P!º!'l~lll_'.: ~".! :;:11_!0_: .,!'W!'t~~",! 
~ ~".!. !r.!,<>_i!!t!:.n!º-n_ t!:ª:!~~ ~·:_e_!. t~a! .'..'"~i.!l!l!'l~"--1.J 1011 cual.,o le pom.lt..,n 

mllntcnar un clim:i nr.rndnble dont<"o do ln11 caona u ortclnun.'!11.!""_ "'!'l.!1<:_!0.:11.!" 

!l_P!:º.!::l!"':! !!".!. _!i:!!".! !l_h!!"'~r! ~n_p!r.!º!~.;!º_P!'i!'!!!_'lur. lti J><'Moitnn 11xtra111• 

11¡¡u110 la cunl di11tribuyo culdadoon .. ,.tc, per 11jo.,.plo 11 tr1...,r;s de nJatemuo d11 

riego por ¡:oteo, que per..lten cbtrner buen1111 co11eo;:hn11 """ ln m!ni...., c11ntldad 

de n¡¡uo. 

ORACIO/I TOPJOO 

ORACJOl/f.5 TEHATICA!li 

rtATEHlAL Dt APoYO 

' o 
o 

' u 

' ' 
M 

o 

' " 
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!!!!2_~~~~~.!.Y.2 
Namoro de operocionea hechno correctamonte en codo instrumento 

(m~~imo 3 por cotosor[o) 

ercero do secundoriti Prlr.rnro do socunduria 

Alumm Resumen Cueationnrio Resumen Cuestionario 

s G e • G e • G e " G e 

l 3 2 o l o o o o o 1 1 1 

2 1 o o l o 2 1 1 o 2 1 2 

3 3 l o 3 1 3 l o o 2 o 1 

• 2 o l 3 o 2 o o o 2 1 2 

• 2 l o 3 o 1 l o o 1 o 2 

6 1 2 o l o 3 o o o 2 1 o 
7 2 2 o 2 1 3 o o o 2 o o 
8 3 3 o 2 o o o o o 2 1 l 

9 2 l 

1 

2 2 l 2 2 l o 2 1 2 

10. 1 1 l 3 l 2 2 o o 3 l 2 

11 l o l 2 o l o o o 2 1 2 

12 3 3 o 2 l l o 1 o 2 o l 

13 l o o 2 o 3 2 o o l o 2 

" 3 l o 2 l l l o o l 2 1 
. 

15 l l o 3 o 2 1 2 l 1 o 1 
.. 

16 l l l 2 l l o o o 2 o ' 
17 3 2 l 2 l 3 o l o 2 o o 
18 2 3 l 2 o 2 2 l o 3 2 l 

19 3 2 o 3 l l 2 l l 3 2 l 

20 l l o l l 3 o o o 3 l 1 

21 3 l l 2 l 2 3 o o 2 l o 
22 l o o 2 o l 2 o o 2 1 o 

23 2 1 o 2 o o 1 o o 2 1 o 

24 1 o o 2 2 3 3 1 o 3 1 2 

25 2 2 o 3 1 2 3 2 o 1 o 1 

26 3 2 o 2 o l 3 3 l 3 2 l 

27 3 l o 3 o 2 3 2 1 l o o 

28 l o o 3 l l 

29 l o o l o 3 

30 o o o 1 1 o 

5,._ SuprooioneB G• Generalizaciones c. Construcciones 



- 140 -

TEXTO EXPOSITIVO 

AllEXO VI 

Cnlificncionos obtenidas en cndn aspecto. 

l\lumno TER'CERO DE SECUf/PflRI/\ PRIMERO Do SECUllO/\Rill 

Rf'.S!f;.,Etl CUESTJOllllRIO Rl-:St1Y.E 1 C !ESTlOllARIO 
T01' TEI~ ,,, 

" 6 TOP Tt:!~ " 5 6 

l o ' 4 J l o 1' 8 l l 

2 10 20 4 o o 10 8 J J 1. 5 
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TOP•Orac16n tópico TEM•Oracionca temóticas llP~Mut.llpoyo 

s .. Supre11 .. 6n c~oencrnliznción 

10 puntea extras por eliminar material triv1nl y unir 
correctamente las 1deas. 
5 puntos extras por eliminar material trivial. 
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