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INTRODUCCION

Con frecuencia se escucha decir a peracnas con una
anplia preparacifn pedagdgica, gque el objetivo académico pri-
_ mordial de la egcuela radica en que leos alumnos aprendan a --
leer y egeribir "en toda lo extensidn de estas palobras”; es
decir, en que realmente pean capAcean de pane‘i’:rar en el con===

tetiido de los textos y de redactar sus ideas con claridad.

Por tontraate, oh la préctica escolar es comin en~-—
contrar que dichos idecales se reducen a ln mera operacidn mech
nica de repetir las frases sin adentrarse en lo que el autor
guiso transmitir y, por consigutente, en una expresién verbal
o q%critn,'pobre y ambigua, que deriva'en lo que suele llamar

e *"analfabetismo funcional.*

Es explicable que tal problema se scentda, en oca-
sicnes, en amblentes de escasos recursos soccio=-cultureles, -=
donde, desgraciadamente, el adoelescente cuenta con poces fag
tores que leo estimulen a ilustrarse. Le influyen la insuff--
cisncia de acervo cultural de las personas con quienes convive;

la literatura "barata" - pasguines, comics, fotonovelas - que

tiene a su alcance; las canciones que escucha en la radio; y,._
en forma muy sobresaliente, la falta de countrol de los progra
mas televisivos - no sélo pobres en cuanto a cultura y vocabu

lario, 8ino muchas veces dafiines por sus contenidos frivolos




e dnmorales - anta los que el muchacho no es sino un receptor
pasivo porque no estd scoatumbrado o profundizar, o seleccio-

nar, a valorar criticamente.

Ena pamivided, de la que muchas veces ea victima al
alumno adolescente debidn & unn escasn motivacidn o a una -
educaelén deficliente es la que ha inspirado la realizacién
de este trabajo, que, aungue de aparlencia puramente técnilca,
¢conlleva el ardn de proporcionar a les J&venes lo oportuhidnd
de desarrollar mejor la propia dotacifn intelectual - a través
de loe progrumas escolares de locto—chritura -~ en funcidn de
una conducta méAs hﬁmnna. més libre, més abierta ol ilimitado

campo del maber.

- El objetivo general de emste trabajo fue investigar
la influencia del proceso intelectual en el desarrcllo de ha-
bilidades para resumir un eacrito en estudlientes de secunda--

ria, como resultado de la comprensién de la lectura.

La investigacidn documentnl sec apoyS fundamentalman
te on los siguientes autores: Kelly, Garcia Hoz, tastille, —-
Kiptsh, wvan DiJk, Brown y Rlechgela. Todos ellos especisliza-

dos en Palco-pedagogfa o Peico-lingiifatica.

La derivocién préictica ne llevd a cabo en una escug
ian secundaria vespertina, incorporads a la SEP, con aede en
un barrlie populoso de la zona sur del Distrite Fedaral. El
universo eptaba constitufdo por B7 alumnos de secundaria, y -

1o muestra ropresentativa 1la formé el alumnade de lo. ¥y 3o.
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— 57 perasonas en total - procedentes de anbiente ohrerc, en -
tre los 13 y 17 afoa de edad. Se eligié este nivel escolar =
pargue se presupuso.qua los esptudiantes tenfan buen dominio

de la decodificacién - lectura y escrituran - de un texto. Se
utilizaron grados dietintos para detactar si el proceso aducsa
tivo contribuye al deaarrollc da las habllidades necesarias- -
poara resumir bien un escrito. Los grupos ya eataban constituf

dos, .

Se recurrlﬁ a la metodologfa descriptiva, s un dess
Ao cuasi-experimental y se uwtilizs enfadfﬁtica descriptiva e
inferancial, para Qbordﬂr los diverscs temas; se aplicaron --
ajercicioca de lecturn de comprenslén ¥y elaboracidén de resumen.
Se formularon tablas de aecalas estimativas y grificas de re-

sultados que de intercalan con ol taxto de la investigacién.

£l primer capftulo de este trabajo lo constituye un
momero estudio de 1lse funcliones intelectuales y de su aplica-
¢ién en el proceso de enasfianza~aprendizaje. Se¢ conjugan ba--
ses Filosnéficas con fundamentos de Pedagogfa, Palicologfnm Ra-=-
clonal y Experimental.

En el segundc capitulc ac exponen de forma tedrica
y sistemdtica generalidadea sobre el marco y sujeto an quie=-
nes se aplicéd lo ifinveatigaeci&én de campe, con bage en deocumen=—
tons olficiales expedidos peor 1a S5EP y en tratades de Psico-pe-
dagogia.

K&s adelante, un terger capftulo sobre metodologias



de lecto-escritura, pﬂa bien delineandoc sus caracteristicas -
genorales, para entrar de llenc en lo definicién de concaptos
aobre comprensgidn de lectura y manesjo de ldens principalam, =
ilustrado con ejemplos sobre el modo de desarrcliar habllida-

den, fundamentado en la Poicopedagogfa.

Por Gltima, e ¢l cuarto c¢apftule ae expone la de-—
rivaclién préctica, que recoge el planteamiento del problama -
antes anunciade - lase deficiencias aocadémicna que reparcuten
negativemento on la vida del educande - su justificacidn, ob-
Jetives, hip&Stesin, tratamiento, interpretacidn de daton y re
sultados, apoyads on ln entadfatica aplicada, y finalments, -

la verificacién de hipStesis.

' Debido a queo se cortrfa el riésgo de caer en un tra-
bnjo excesivamente largo, el catudio no descendi$ hasta la —=
cogaprohacidn de ¢émo nl mejorar la enseflanza de lecteo-escrity
ra so gana en calidad académica en genornl.

Al cabo de oste estudio dlagn&stico me evidencia 1la
necesnidad de capacitar a los profesores para que puednan desa-
rrollar en sus alumnos estroteglias que los lleven a ser leétg
res activos. Sea ofrece la sugorencia de que otra psrsona con-—

tinde la investigacidn.
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CAPITULO I

EL PROCESO INTELECTUAL

I.1 Concepto de Educacién.

Con base en las diversas profundizaclonea noclona-

les asobre educacién, puede decirss con Garcfa Ho: que &ata se

refiere al perfeccionamiento intenclional de las cunlidades es

peacificamente humanus: inteligencin y voeluntad; de tal forma

que el fin de la ¢ducacidn es formar una personalidad madura

en sentide humano especifico, con capacidad para actuar libre

mente ¥y con rectitud,
No cenelate en una conatruccién del hombre reunien-

do distintes elemantos, sino mig bien una construcecidn qua —-

arranca de la rafz mipma de la unidad del hombre. El hombre -



Iintegro, no considerado comos un conglomerade de actividndes —
diversas, 8ino un ser capaz de poner au propio sello perscnal
en las giferentes manifestaciones de la vida, Lo educncién al

canza aaf su sentido perannal no por la consideracién aislads

de un acto u otro, sino por la conmprensién de cualdqulera de -

ellos, dcnfro de 1a peculiar actividad tetal do la parsona.

La educacisn noe podrd ignorar entonces, para ne per
der su verdadero oignificado, lo formacifn de la inteligencia.
¥ la voluntad en sus diversas manifestacionen.

Debide al objetive que se persigue en la prasente —
investigacisdn, s¢ hard hincapié en el procesc intelactunl, pues
eg ¢l que interesn desarrollar, por intervenir directamente an
la comprengifn de la lectura.
I.1.1 Carfcter de la inteligencia.

La Iinteligencia es de naturaleza inmaterisl y da --
origen a leos nctps propiosp del pansamiento.

Algunn; autores la definen como: "la facultad

del hombre que elnbora concpetos, juzga, razona, y rg
flexiona. La 1ntaliganc1; ﬁarta de la realidad sgensi-
ble, penstra dentro de ella, la juzge criticamonte ¥y

1a rectifica. Etimol&g!c$ﬁentu intellgencia procede -
del latfin "iptue-legere', leoer dentré de lama cosns. Es
una capncidad de mdaptacidéh ante 21 modio amblente, eon
también una copacidod de utilizar simbolos, ideas y -

conceptes, a fin de consegulr un conoclmiento de la -

realidad sensible.

1) ORTIZ DE LANDAZURI. C, y BURRIEL, J.A., Filosoffm. p.11l6




- En otrna palnbraa, 1n intnligencia es ln cnpacidnd -
:'especfflcuments humnna. de naturnlezn eaplrltuul por la cual

el lnd!viduo plenua. aprahenda, Ju:ga. rn:unn, etc., sohre -
su mundo’ 1nterno (actun.'uentimientnu. denenn. etc.); sobre
el mundo externo (1on acton de los demés, Qcontecimientos.'-
etn:) ¥ & través de ellp anu;era experiencia, obtienc con-~=~
cluuioﬁes ¥ busca seluciones. .

La actividad del intelecto o8 inmaterial: no orghni-
ca. Se diferencia de lop sentides o facultades sensoriales =
porque 6stos 8on materiales y orgdnicos. Sin embargo, la vi-
do intelectiva ests fntimamente relaciohada con el cuerpo y
depende de £1 para sus cpersciones de manera extrinseca.

Los 6rgancs de los pentidons son el medioc para que &l
intelecto capte la realidad.

La inteligencia aprehende aguello que le presentan -
los Bentidos ¥ la imapinacién.

El principlo de que "no hay nada en el entendimiento
que no heya pasado por los sentidos”", indica que todo pensa-
miehto tiene un origen sencible y gue las operaciones m&s -—-
elevadas depeliden, en este sentido, del cuecrpe.

La inteligencla se da, por tante, unida a las facul-
tades sensibles.

Al pues, todo ser humano para actuar cemo tal, debe
hn;erlo a través del inteleéto ¥ 8sus atributan.

Por tantae, la_intpl}genginjpuede-llegn: més allé de



lo senaible, pero partienda de ello.:;

reg o 1a clencia del "aar" en g neri : saa. 1u naturnlezn

interna de las cosan..Lo que quiure dacir que la 1nt=1£gen--

alls, llega al fundnmento

Cuanta més” inteligant B una persoha, mie fécilmen-

te ¥ con nayor rapidez llega .3 ffnﬁéé{fé ia entrafa de fual-
quier nsunto. ;'_‘

La filosoff{a clﬁaica nostlene que el objetoc de la in
teligencia es la esencina, al ente ¥ la_vetdad. Estas afirma-
ciones no se opofen entré s porque:

a) en realidad, el ente &5 una esencia que existe;

b) ei se mtiende al hecho de que existe, esto tam- -

bién puede mner captado por el entendimiento;

€} la tercera afirmacibn, de que el objeto del enten

dimiente &3 la verdod., La verdad de que agui se -
trata puede ser descrits como lan existencia de --
une esencia en el ente, (3}

Por 1o dicho, puede afirmarse gue el objeto del en--

tendimisnto cs la verdad.

2) Cfr. KELLY, W.,A., Paicologia de 1la educacidn, p. 131

3) GARCIA LOPEZ. J., GER, T. 8, p. 658



La verdnd y 1o verdadero se dicen de muchas manerasn:

a) Verdad de lns.casnaa puede rererirse; tante a las
cnst naturales como a 1as.artiricialas. Es ééla—
bre la.definiciﬁn que e refiere a la verdad de -
lnnrcosgs como verdadero es aguello gue es. {(4)
Esta definicién se identifica con la verdad del -
ente, vya que éste ns! se define: 1o Que es,

b) Verdad del conocimiento: el conccimiento puede —=
ser senpitive o intelectual, E1l intelectunl puede
ser especulativo y préctico, y también cabe consi
derarlo en el casc de la simple aprehensitn ¥ el
acto del Jjulcio.

Contcimiento intelectunl especulativeor aqufl la —-
verdad se define propiamente como "la adacuacidn
del entendimiento con la copa.

Conocimiente préctico: on el msentido mids &stric;o.
es el que ac concreta oh un juicio acerca de lo -
que hay que hacer aquf ahora. Laa acciones siem--
pre son singulares, tienen un objeto concretfsimo
¥ tienen unas cireunstunciné peculiares. En conhg
cuencia, el juicls préctico, es el que dirige la
accién, sefiala los medios que hay que poner aquf
¥ ahora, por este sujeto y en estas circunstan- =

ciasg, para alcanzar el fin que se intenta. El jui

4) Cfr. TAGASTE, A., citado por Garcf{a LSpez., op.cit,p.E59



w)

- 10 =

cia prfictico as! entandido Be llama veordadero.
Verdad de la conducta humana: un case especial de
esta verdasd es la del lenguaje {o la veracidod,
cgmo preopiamente se le llama), ¥y Lln cual se apone
a la mentira. La veracidad consiste en expropar
exteriormentes {von palabras orales o ecacritas, o
con saimples gestos} lo gue interiorwente se plens
sa, y adto supone rectitud de 1la veluntad., Junte
o elio Bse debe situar en general, le verdad de la
vidn, a la que algunos prefieren llamar “Yautenti-
cidnad" y que no a8 otra ¢oso qua vivir en la ver-
dad: lo verdpd de l¢ que somos y de 10 gue debe-

moa ser. (5)

1.2 Aetas de la Inteligencia.

E}

proceso intcelectunl se dn de modo astratégica, -

on e#l cunl interpctioan 1la oxperiencin y €1 conocinmiente pre-

vio con la eptimulncién entrante, de tal Tarwma gue podris dug

dar deucerlto
a}

bl

cl

como sigue:

Un objeto material estimuia les entidos,

Le inpresién resultante ds lugoar a un percepto y

una imagen de sate objeta materin)l individual.

fercepto ¢ imagen representan el aobjeto con las

5) €fy. GARCIA LOPEZ, J. Op.cit. pp. 658-661
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condiclones senscriales y Concretas gque le convier
tan en dicho obJeto ¥ no en otro distinte.

d) Cuando se forma la representacién sesible, es do-
cir, el percepto o imagen, el intelecto lo capta
y ejearce sobre 61 au facultad do abstraceifn, que
se denomina intelecto mactive o agente, el gual
por generanlizacién abatrae la escnecila del objeto
rnaterial.

&) De este manera, el osbjeto me hace realmente in-
teligible.

f) Entonces al intelecto en 8f{, llamado potencial o
pasivo, forma el concepto con los elementos abp-
trafdea de la representacién sensorial,

) Exiate un nexo real que pone en contragte el per
cepto o Imagen y €l intelecto, ¥ que Bujleta o &g
te a la influencia de la representacidn sensorial. (s

Como ya se dijo antesa, la inteligencia ea una facul-

tad que estfi intimamente ligada cn su funcionamiento &l cuerpo,

aungue su actividad en sf no es orgdnica. La facultad in-

telectual ¥y 1n sensordal no son una misma potencia, slno que

ambas pertenencen a la persona humana, ser racional.

“lLag funciones adscritas al intelscto, tante active

como pasivo, Bon esenciales para la produccidn de la = = =

6} Cfr. KELLY, W., gp.cit. pp., 131133
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aprehenal&n.iniéldétu;1;‘

La sctividaed ulierior dei-1;;cle=£cf;oﬁsinte:en'ln R
gumpnracién;rtﬁénfifibﬁﬁi?ﬁ'o;hi;cripinaﬁiﬁn de con-~
ceptos. El'1nteihéto-éalt#mé£éﬁig;éﬁﬁialﬁente 1a fa--
cultad de la verdad{orla'fglieéad. pues én sug jui- -
cios afirma, n; miamo tiempo, no s86lo la unién de su-
Jeto y predicado, sino también el aéuerdo existente -
entre %u propia representacién y 1a realidad objetiva.
La faculted de conclencia ea, de hecho, el intelecto
paslivo, cepaz de juzgar la cualidad de las acclones".(7)

N El ejerclicio del pensamientoc consiste en la rorﬁa— -
cién de conceptos e ideas, de juicios ¥ raciocinios; que - =

constituyen propiamente, los actas de lﬁ inteligencia.

I.2.1 Simple Aprehensidén.

Ea el més elemental de.los_mctoa-1nte1e§£u;;ga}-Por
medio de ellm, las cosas son presentados a la mente, ﬁﬁra -
guea el hombre pueda juzgar y razonar sobre ellas ¥ adquirir
conecimiento.

La simple aprehensifn o concepcién, puede definirse
comot "1a operacién del intelecto al abtrser de represen-—

taciones de objeton y cualidades concretasn, los elamen

tos esenciales, la naturaleze sustancial o la esencla

7) Ibidem., p. 131



del objeto" {B)

Su producto se dehomina: cohcepto © idc;;

Por medio de este proceso de abstracciﬁ;.'el'énncep—
to representa s6lo las caracteri{sticas esenciales dei obJetn
¥, consiguientemente, comuneﬁ a loa demfis objetos ée in mia;
ma clnse..dejando de lado lo que no es8 esenciaml, los rasgos
partlculnr;s o distintives del objeto, que para el caso, 50.
interesan. _

La formacibn de conceptos parte de las experiencias
sensibles, ¥ya que scn leos sentidos loms que estén en contacto
con los objetos maFeriaIun.

Lapg sensaciones Be convierten en percepcliones e imé~-
genes, -cfr. 1.2, b)-d)- que son representaciones de objetca
concretos, y 8 través de ellas el intelecto abstrae o perf!-i
la la esencia, e& decir, las caracteristicas esenciales & =--
universalea, ¢ la naturaleza de dicho objeto. "AB{f pues,-

el intelecto activo elabora los datos de los sentidos,
mientras que ol pasivo, forma los conceptos de los 315'
mentos abstrafdos desde las condiclenes individuallza-
doras”. {9)

Aungue los conceptos se derivan de las experispcias
sensorialea, scn esencialmente distintos de las percepcionesn

e imAgenesn.

———

8) Ibidem., p. 132

———

9) Ibidem., p. 133
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“YEl ubjeto formal del’ sentido na algun ubJeto eﬂpec‘-w.

’ rico.'alguna cualidad concreta o'nigdn BEer: mnteriul..
El ObJeto formal. del - 1ntelectn es la.eaencia de 158--
coaas en’ su sentido més anplio"' (10} -

El intelecto no se.ocupa de 108 objetoz'pnrticulnréaJ
sino que oabstrae ci concéptu univeraalj qﬁe puede referirae
8 una multitud de objetos de la minma especie. .

Es posible poseer conceptos de cosas inmaterialegs «-
que no pueden ser representadas por la imaginacién, como: la
Justicia, 1a bondad, la verdad, etc.

1.2.2. Juicio. R

Es el segundo acteo de la inteligencia, y es eaencial
mente: la afirmacién de la relacién exiBtente entre cosas u
objetos, El juicio puede definirse como: "el acto mental
por medio ﬁel cual el hombre discierne el acuerdoc o de
gacuerdo entre dos copcep;ns“. {11}
tl.lﬁtnlecto utiliza sus conceptos en el Jjuicio. Al
Juicic pertenacen la verdad y la falsedad en sentido estrie-
to. ;
Ai Pfoéeso ael Julcio:
& l cﬁnsfa béidsicamente de tres clementos:

" le. La presencia en el intelecto de doa conceptos. -

16} SULLIVAN, J., Introduceién s la Filosoffa, p. 101

11) KELLY, W., op. cit. p. 134



~Uno de ellﬁg es el aéJeto'sobre el cual se afirmm o se niega
algo, ¥ el otro ?s el predicado o atributo: la afirmacién o
negacién del sujeto.

2o. E1 Bégundo_elemcﬁtu es la :ompar;cién de cBtos -
conceptos.

3o. E1 tEﬂbero e la afirmecién del acuerdo o desa--
cuerdoe: el juicle ﬁropia&antn dicho.

For le qnterior. el juicin implica dos conceptos o -
prupos de conceptos y el discernimliento de su relacisn. Esen
cialmente, el juicio es un acto de relacién. {12)

: El Juicié equivale a unao preposicidn, que a8 la uni-
dad méa peguefa de cnnocimienté de la que me puede afirmar o
negar algo.
B} Tipos de juiclo:

Hay varioe tipos de juicio, siendo los més impoftan-
tes;

nlconcreto o abstructo

« universal o particular

- inmediato o mediato ‘

— anplftico o sintético

a) Juiclie concreto: cuando s¢ refiere a un indivi- -

duo. {Juan es un hombre)

b) Juicio mbstrpcto: se refiere a una clase y sus ~—-— .

predicados Be atribuyen B todes los miembros de -

12) Cfr. MLUBERTANZ, S., The Philosophy of Human Nature, pp.169-206




la miwma, {E1 h;mhfa\en'riéiﬁnnl’_

c)

d)

e}

E

g}

hl

Juicio uﬁiverialfxsgfréflere:a todos los indivie-
duus cnhcreto;'de una elﬁse. (*ados loe hombres -
BON rucionula§$

Julefo particular: ae refiesre 88lo » una parte --
del conjunte {mlgunos hombres amcn moblios},

Juicic inmediato: e8 autoevidente: Bgquél en 8l --
que la evidencia =-para el ascuerdo o desacuerde de
sujeto-predicado—~ es aprehendido inmediotamente -
poer la mera sompsracidén de ombos (el mgua mojel).
Juicia medinato: squéfl enh el gue el acwerdo o dena
cuerdo del sujeto o precdicado e¢s conocido 4 conse
cuenclis de un proceso de eéstudico ¥ reflexidn {im
sums de los Anguloes de un tridngulo eguivale a ~-
dos fAngulos rectos).

Juicio analftico: e5 aquél en ¢l gue el predicado
estd centenido en la compsracitn del sujeto, o &3
te en la compreosidn de squél {en el primer caso:
un cuadrado tiepe cuatro lades: ep o1 segundo: un
trifingule ils6cecles tiene doxs lados iguales)., Un -
Juicio analftico desarrolla el sujeto y cita ex—-
plicitemente 10 que €ste ya implicabe, no shadien
do nada al alcance del conociwmiento del individueo
Juicio sintético?: aquél en que ¢} acuerdpg o dega-
cuerdo de sujeto y predicado es conocide por ls -

pols experiencie. En el juicio sintético, el pre-~



- 17 -

dicade aflade alge nuevo al sujetc gque neo puedé Ber
revélado‘por anfilisis del mismo. Los julcios elsbo
*ndos en esto formo aumenten ¢l alcance de conoci-
niento {el Bujeto de una frase estd en caso geniti

vo), (13)

1.2.3 Racioccinlo o razonamiento.
Se define como: "el acto del intelecto por el que

el Bcuerdo ¢ desacuerdo de dos conceptop es discernido

a trpvés de una comparacidén entre ombos ¥ una tercera

idea', (14) Difiere e}l juicio &n que al razenar, el inte--
lecto distingue el ocuerdo o desacuerdo entre dos conceptos,
por medio de unt tercera jdea,

“FEl acto de razonamiento © raciocinio, se basa en
la ley pe identidad ¥y la ley de diferencia. La primeran
arfirmt gue dos cosas iguales a una tercere son iguales
entre sf. Sobre este principio descansan todas las con
clusiones afirmntivas del raciccinio.

la ley de la diferencia afirma que dos cosas, una
de las cualer es fgual a una tercera y la otra distin-
ta de éptn, #son desiguales entre sf. Sobre este princi
pio deacansan todans las conc¢clusiones negativas del ra-

zonamiento*, (15}

————— .

13) ¢fr. SULLIVAN., op. cit. pp. 102~105

14} KELLY, W., op. cit. p. 135
15) ibidem., p. 136
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A) El proceso del raciocinio:
' lo;Aﬂl razonamiento consta de treg conceptos

2o, Se da le comparacién de dos de los elementos con
.el ‘tercera.

3o0. Se refiere al reconociniento del ancuerde o desa-
cﬁerdo entre estos dos conceptos y la tercera ldea, que aupo~
ne la formpciéfn de dos julcios.

Ao, El elesmento final es el discernimiento del]l acuer-
do o desacuerdo mutuo de los dos conceptos as! comparsdos con

el tercero.

B) Mé&todo del raciocinio:
El método empleado parea cxpresar el raciocinio ez llg

mpdo silogismo. Diche término deriva del griegfo y significa -
pentar © razonar juntos, resumir o deducir o extraer conclu-«
siones de lae premisas., El silogismo es una férmula légica -=
que consliste en tres Juiclos o proposiciones, de los cualen -
los dos primeros se denominan premisam y el tercero es la con
cluslén. La primera premisa se llama mayor, la segunda menor.
E)l sileogieme es el tipo principal de razonamiente al
que pueden reducirse todes los demfiz, Se define como "la -
forma de razonamiente por medio de la cual de dos jui--
cios, se deriva un tercetreo, cuye verdad ajgue la de - -

.aquéllos como consecuencia necesaria*. {16)

1&) Ibildem., p. 136
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El raciccinio asume trep formas generales: (17}

a) Induccién: consiste en extraer de cierte nimerc de
juicioe particulares, otro més gencral,

b} Deduccién: en g¢lla se aplica un principio o regla
general a un case particular.

€) Analogfa: se basa ¢n el principio de gue cuando ==
dos cosas se parecen entre &f, una detcrminada pro
poslcidn relativa o unn de ellas puede pplicarese -
también a otra, 5i los puntes de semejania, son po-
cog, este proceso de razonamiento puede ser falseo;
pero 81 abundan dichos puntos, probablemente resul

tars verdadero.

7.3 Perspectiva coghoscitivae sobre el proceso de ensefianza=- =
aprendizaje.

I.3.1 Aspectos teSricos fundamentales.

Partiendo del proceso intelectural descrito en las pé
ginas anteriores, puede afirmarse que el hoermbre es capaz de -
amplliar sus perspectivas cognoscitivas, por lo gue conviene -
profundizar en &)l procesc de ensefanza-aprendizaje, que con--
tribuye directarmente al enriquecimiento del intelecto.

Los aspector tefriceos fundamentales en los que Be apo
ye.el procego de enasfanza-aprendizaje, son los conceptos de
maegtro, alumno, o educador y educando:

———— e

17) Ccfr. Ibidem., pp. 137-139
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a) El papél del maestro se concibe como e)l de un faci
litador del .desarrollo cognoscitivo y socio-alecti
vo del plumno, que lo impulsa a descubrir la reali
dad, partiendo siempre del nivel y necegidades del
m}smo alumnoe y tomando en cuenta sus puntos de vis
ta.

b) El1 educando se comprende en términos de ser activo
y participativo, que puede responsabilizarse persp
nalmente de sus procesos de aprendizaje.

c} Se cuenta con herramientas metodolégices fundamen-—
tales gue pueden ayudar a formar penssdores erfti-
cos, autgorregulados y capaces de solucionar proble
mas nuevos en forma estratégice y deliberada.(18)

En bose a esta perspectiva, algunos autores como Ausu

bel, distinguen dos tipos de aprendizale: por recepcién y por
descubrimiento.

A} Aprendizaje por recepcitn.

En el aprendizaje por recepcidén se da 8l slumno deter
minado contenide que consiste en “verdades hechas™ y se 1; pi
de que lo interiorice para que pueda recuperarlo o reproducir
1c en una fecha futura. En este tip; de asimilacibfn el conte-
nido que se pretende gue el alumne reteéngs puede o no Ber sifg

e — e e

18} Cfr. ANDERSDON, Copnitive Psvcholopy ond §it's implicmaticons.,
p. 28
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nificativu.
Pnra que sea significntivn. se neceaita que el mate--
rinl pueda Ber relncionadn en farma no arbltraria con lac es-—
tructurna de conocimientc preexistentea en £l educando. Ade--—
.mAg implica que el alumno quiera y pueda hacer las relaciones
neceaariaa entre el cnnncimiento nuevo y ‘el anterior.
Cuando‘al nprendlzaje por recepcidn es signlfﬁcntlvg.
o el uignlricndo Be cnnstruye durante el proceso de interiorlza
cién' ‘84 esto no sucede. eate tipo de conocimiento se vuelve

pprnmente répatit!vq.

B) Aprendizade.por deacubrimiento.

En el ap;endizaje por despcubrimiento &l contenida -~ -
principal de lo que se va a aprender nho se da, sino gque el =«
alumno tiene que encontrarlo., Una vez reamlizado el aprendiza-
Jje 21 contanido descublierto se hace significative.

Este tipo de operacidén implica que el educande anali-
ce la informacién entratite, l& evalilie confronténdola con la -
que ya posee ¥ elabore lae inferencias necesariag para deacu-
brir las relaciones existentes entre dos ¢ més hechos, o la -
relacifn entre medios ¥y fines que hace falta.

El mprendizaje por descubrimiento, a pesar de ser un
proceso coghoscitivamente més complejo que e] aprendizeje por
repeticisn, es el procesoc dominante en los nifios de corta - -
edad. Los peguefios adquieren conceptos principalmente a tra-«

vée de un razenamiento inductivo con base en las experienclas
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empiricas y cancretas. Ep frecuente que construyan su coneci

miento cuando &2 ven en- ln necesidnd de soluclionar problenas

© cuando intentan esteablecer coherencia entre perciones frag

mentarias de su propio concocimiento.

El aprendizaje por recepcisn, representa una modali-

dad mds- rencilia y i&l eric;ente de desempefio cognescitivo,

Bin eambargo regquiere que el educando haya construlde una red

conceptunl amplia con base en el Bprendizaje por descubri- —

miento. Por esto ¢l aprendizaje por recepcién es tardfo y -~

tiende p mer eficiente en etapas ¥a avpanzadas de desarrollo

cognoscitivo.

Gr&aficamente podrfa quedar exprenando come sigues

APRENDIZAJE POR
RECEPCION

APRENDIZAJE POR
DESCUBRIMIENTO

Aprendizaje

significativo

a} El contenido n apren

b}

c)

der gpe le do nl edu-

cando cema "verdades

hechas".

£l significado se —--
construye durante el
procesoc de intariori

zaclén.

Se da cuando el edu-

cando pesee uns acti

n}

b)

c}

El contenido funda-
mental a aprender -
tiene gue descubrir

lo el educando.

Después de realizar
se el aprendizaje,-
el contenido se ha-

ce significativoe.

S5e¢ da a través de o

una sbetreccién re-
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- APRENDIZAJE POR

_RECEPCION

APRENDIZAJE POR
DESCUBRIMIENTO

Aprendizaje

Signifientivo

d}

tud activa y partici
pativa, y poeee los

conocimientos necesn
rios para construir

relaciones ne arbil--
trarias entre la in-
formacién que posce

¥ la informacidn nug
va,

Es una habilidad cog
nescitiva tardia que
implica un mayor gra
do de madurez en el

desarrollo.

d)

flexiva, es decir -
de 1la accién mental
¥y material del nifio

sobre los objetos -

ffeicos.

Es un proceso de --
aprendizaje tempra-
no, que ejemplifica
las primeras fases

del desarrolle cog-

neecitivo del nifio.

Aprendizaje
ho
Significativo
=]

Rapetitive

al

b)

Se da cuando el con-
tenido a aprander no
se convierte en tal
durante &l procesoc -
de interiorizacién,
Se da cuando el edu-~

cando ne participa -
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APRENDIZAJE POR APRENDIZAJE POR
RECEPCION : DESCUBIMIENTO

activamente y/fo no -

cuenta con los cono-

Aprendizaje .
cimientos prevics reg
No
queridos para desa--~
Significativo
rrollar las relacie-
o
nes eptre la informa
Repetitivo

cién que posee ¥y 1m

nueva.,

En el aprendizaje por reccepcién, gue e5 el gue se dg
sarrclla A nivel de ensefanza secundaria, el maestro puede -
modificar el métode rutinerio de ensefianza ¥ enfatizar los
hechos més impertmntes, ya sea recalcindolos nientras los re
lata, © haciends un cuadro sinépticc o bien al finalizar su
exposicifin, dar un resumen de estas hechos.

Cunndo un maestro modifica la situacién de instruc—-
cién para mejorar el procesc de enseflanza-aprendizaje, se di
ce gque estd utilizando una "perapectiva impuesta™. (19)

Otra alternativa es que el maestro, en vez de ir he-
ciendo el cuadro sinéptico al estar presentande la informa--
cién. instruys a los mlumnos para que lo hagan ellos nedian-

———

19} Cfr. AUSUBEL, D., Educotionel Psycholopy. A copnitive --
view., p. 47




-te 1a abstrnccién de las 1deaﬁ principa!ea, mientraa que §£]
’expone.'o que ellos elnboren un resunen al final de 1a expo-
nLcJGn.LEn aste caao. el_mnettrn "1nduce" a los alumnos a -=-
gue,ellaq‘apliquen:c{ertaa entrnté;ina para mejorar su apren
.di;nje. por io-que Be dicé que estd “induciendo el usoc de
7 estrategias de nprondiznje“ en €l educando. (20}

La perspectiva "impuegta' implica el desarrcllo de -
procedimientos © estrategias para mejorar los materiales o -
l1n situacisn de i{instruccidn. Esta perspectiva estd orientada
a trensmitir conocinientos de la forma mis efectiva posible,
Sin ambarge, deja de lado el por qué, el para qué, y el cénmo
aprenderlos, lo que origina que los conocimientos recibidos
de epts forma sean de poce alecance en 8l miamos, ¥y que el -~
educando se vaya volviendo mias dependiente de la estructura .

y de 1p presentacldn del material edugcativo tal como lo da -

el maestro.

En la perapectiva “inducida", el educador ayuda a nmp
dificar las caracterifsticas del aprendiz, ¥ a desarrollar —-
sug habilidades para abstraer, analizar, sipntetizar, asimi--—
lar y usar los conocimientos. Se enfatiza el "por qué" y el
“para qué"” de los conocimientos, Se pone especial interfs en
el "cémo" comprender, aprender y razonar a partir del lengua

je_orul ¥ escrito.

Egtas s0on dos posibilidades distintas en el procesp

———————————

20) Cfr. ROJAS, S.,PEON, M. E)] manejo del aprendizoije en el
snldn de clase, Manwal de ilustracién para el maestro., p.g
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‘de enseﬁnnzaéaprendliéje;'sih'embnréo hn s20n qecennriamental

BT puhdeh combihhr“pérd'un resultado

excluf&nféi;’gstgcéfr
l:éPt;m°; g?Apuﬁt6‘iﬁbortnn;é'rddién ?n ei'uso'adedﬁada de de-
éefmiﬁiqgs éﬁééntgg}as._deﬁeﬁéi;ngo dq_la situncién educati-
va de qﬁé s;_trnte.

f§ 1m§or£ante'reca1car que segtn esta perepectiva, -
el enfaque inducido prémete una mayor recompéensa educaclonal
pues ﬁna vez equipado con estrategias inducidas eficientes,
¢l educando serd menos dependiente de los estimulos en su me
dio ambiente, ya que entonces serf capar de reorganizar, ela
hora} ¥ concretizar materiales relativamente desorganizadgs,

ne slaborados, o abstractos, que Bon la regla mées qQue la = -

excepcisn en la vida diaris.

I1.3.2 Metodologfas de apoyo.

Para enfatizar sobre las ideas méis importantes, el -
educador puede tecurrir a distintas metodologlas que ayuden
a concentrar la atencidn. {21} Entre otras s¢ puesden enun--

ciar:

A) Uso de contextos visuales o audivisuales:

Se reflere a8 la presentacidén de apoyos de tipoe wvi-

gual o audiovisual para acompafiar ls enseflanza de un cierto

—

21} Cfr. AWDERSON., op, cit., pp. 60-87
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contenidq: - 1. puede dar anteg, durante yln después ‘de di:ha

1nstruc:16n. Hay un grnn nﬁmero de formns en que 8¢ presen—-—
tan lns apoyos visualea o audioviaualen. desde recortes de =
‘:ev;stas. dlverann tipou de ilustraclones. léminas, fotogra-
fias.'objetoa_c representnciunaa de’ ellos. fllﬁinas. audiovi
suales, pelfculas. eté. Lun formas selcc:ionadas dependerén
de las :nndiciones parti:ulnres, neceaidades.'recursos. etc.
del profesor, alumnado y contenido de la asignatura.

La prenentac;én de contextos visuasles puede cubrir -
- diversas funciones: iluatrar, aclarar, concretizar, enfati--
zar ¥ sintetizar e} contenido, ademfs de motivaer, dirigir la
Atenciﬁn. amenizar, ete.

‘La efectividad en ¢l uso del contexto visual dependg
rfi del tipe de ppoyo visual en cuestidén, ademis de la forma .
particular en que &ote sen ugado.

lLa variedad y relevancia de las funciones gque pueden
cubrir los contextos visuoles y audiovisuales, es de gran va
lor para ayudar al maestro en eu labor de instruecién.

Cabe mencionar por Gltimo, que los apoyos de este ti
po son de gran ayuda para legrar que los mlumnos concreticen
1a informanciébn, se sitlen en una realidad concreta gue facie
lita grandemente gsu labor de comprensién y aprendizaje y ade

m&s facilita la retencidn del contenido.

B) Usoc de contextos lingUisticos:

Caben diversas posibilidades, todas ellas carBcteri-
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zndns por proporcionnr informacién ueanda el lengunje' puede'

darse . antes, durante y/o después del contnnido. depandjendo"

de las necesidades ¥ 1a situmscién particular.

a)

b)

c}

d)

organizador anticipedo: conslstalen uﬁ ;oﬁteétoﬁ—
informativo que se da antes de la instrucciﬁn'de 7
un contenido, debe mer informacién contextﬁnl. -
que le es mAs foamiliar al slumno. Sirve para si--
tuarlo en un contexto general que le permita ap=--
elar ¢ relacionar 1o infeormacitn nueva con infor—
maclén que &1 ya posee, permitiendo el mprepndiza-
je slignificativo.

Iptroduccidén o panordmico peneral: cumple una Tun
eidén muy semejante 8l organizader anticipado,pues
provee ml aprendiz de informacidn como marco de -
referencip para comprender mejor el contenide, La
diferencia ec que l1a informacién gue Ae provee aa
un antecedente de la informacién y no necesaria-~
mente contienc materianl que le sea familiar al =—=
alumno.

Resumen o sintesis: me refiere a proporcionar in-
formacién {en prosa)l que representa u4han sfintesis
de lop aspectos principales cubiertos eh el conte
nide, Facilita al alumno identificar la informa--
cién m4s relevante, y sintetizarln e integrarla -
como uﬁ todo coherente.

Cuadro sinfptico: es muy similar a los resdmenes,
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sunque m&s blen proporciona informaciSn sintetiza
da de los. aspectos medulares enfatizando lom con-
Fentos clﬁven o principios mic 1mp6rtantea ¥ BUS
interrelaciones, haciendo uso de tablas, listas,
Jlaves..diagrnmns d; flujo, Srboles jerfirquicos,-
etc.' '
e} Presentacién de ejemplos, annlogfas y/o0 informa--
cién familiares: En cualquler nivel c¢scolar, la -
comprensién y el aprendizaoje de un concep?o ag =~
puecden facilitar sl €]l contenido Be concretiza o
particulariza, en vez de quedarpe en niveles pura
mente abstractos y diffciles de entender para el
alumno. Ademés, 51 esta concretizacién hace refe-
rencin a informacién que le es familiar al alumno
ademfis de facilitar 1o comprensién Se promuave la
integracién por parte del alumnoc de 2u nueva in--
formacién con conocimientes previos. El uao de =~=
ejemplos o de an#lngtaa cumple estae funcioches. -
Ademfis facilitan lo generalizacidn y aplicacidn -
de unh eONCepto a4 hUeveos casos o s5ltuacicnes por -

parte del alunno,

Las funciones y ventajas del use de estas estrate- -

gi#a de contextos linglf{sticos:

a) proveer un marco de referencia, informacién adi~-

cionml ¥/o antecedentes;
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b} organizar f sintctizaf'l; 1nform$c16n:

c) pfesentar ai£uaéioneé familiargé ﬁnrn facilitar -
ln iategracién de la informacién nueva con conocy
mienton prevlos€

d) mclafar..explxcar. ilustrar, ampliar y concreti—=
zar cbntenidoi. facilitandec la comprensién y asi-
milacidén de &atos. )

Algunas de las desventajas en el uso de contextos =~

linglifsticos Be originan en su uso inandecuade, més que repre
sentar caracteristicas negativas inherentes a dichos contex-

tos,’

C) Relacifn del contenido con experienciaos, demostraclones,-
casos W obyetos concretos. .
La finalidad es representar el contenldoc con eventos
concretos gque hagan al aprendiz vivir de alguna manera(direc
ta o lndfrectn) lo que estd aprendiendo. Esta vivencia tiene
a sSu vezr como objetc.hucer mis atractiva, amena, clare, gig-
nificativa, ccﬁcreta. real, sélida y memorizible la gitua~- —
eilsn de apréndizaie. Ademfis fomenta la particlipacién active
del slumne j.pqede cervip de base para el aprendizaje. Tam——
bi&én cumple con la funcién de concretizer el contenido, te-

niendo efectos poeaitivos en la comprensidén.

D) Integracién de preguntas, ejercicios y problenas.

So refiere A 18 presentacién de una serie de pregun-
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tas, ejercicios o problenas de diversos tipos, que él'ap}en-
§i= debersi resolver en forma oral o escfita. £1ftlho éspc:!-
fico de ejercicio, asf com; el momento de oplicarlo, depende
rd de fa?torea_como las necesidandes, tipo de educnndoa..sl—-
tuacifn y recursos particulares.

Cuando se presenta antes de la 1n§trucci6n. los re--
sultados servirdn como evalumcién diagnéstica que provee in-
formaclén tanto ol maestro como &l alumno; sl maestro le per
mitiré enterarse del nivel inicial de ceonocimientos de loe -
alumnos, para poder ajustar la ensefianza a dicho nivel inl--
cialt al alurmnc puede ayuvdnrio n durge cuents de las lagunas
que posee y motivarle y guiarle en su aprendizaje posterior.

51 se presentan al finalizar la ensefianca de clerto
contenido, cumple varias funcicnes importantes tanto para eli
maesiro como para el mlumno: sirve pnrn que se den cuentes de
qu#é tan bien se han comprendlde, asimilade y aprendide cier-
tos coppaimientoes; tomen las medidas correctivas necesarias
para aclarar, repetir, repasar, o avanzar, BCRUNn sea el c¢aso

Eh muy importante que el maeatro aplique preguntas,-
ejercicios y problemas que exploren comprensién y aprendiza-
je o diferentes niveles, gue sean més profundos: la generali
zacién, la aplicacién de concocimientos a situaciones nuevas,
el anéléisis, la solucidén de problemasn aplic;ndo el contenido
de-maneras innovadoras, etc. Si no ae expleran dichos nive--
lea ¥ =1 maestro s&lec pide que replitan la informacién dada =

{nivel superficial), el maestro puede desarrollar una felsa
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idea de gue Jos mlumnos han aprendido s8lida y adecuadamente
el contenido, cuando lo que qui:zfi se ha dado e5 séle un - =

aprendizaje de tfpo repetitivo,

Las metodolopias de Bpoyo antes explicacdas pueden
ger utilizados por el maestro en su prfctica cotidiana en el
aula, Cumplen diverslidad de Jfunclones, por lo gue es facti--
ble adaptarlas a les necesidades, recursos y situacienes par-
ticulares. Dada su flexibllidad, son ndemés conbinables «=
de maneras innovadoras, segfin 1as necesidades concretas, en
cuyo.:nno lgg efectog pueden Ber muy posltivos, siempre y ~=
cuando éstas se combinen y utilicen de manera edecuada.

En todos los casos la tecnologia puede entrar en Jjug
go con la creatividad del maestro parea 1& obtencién de resul-

tados educativos &Sptimos,

1.3.3 Influencia de la atencién en el proceso de enseflanza-—
aprendizaje.

En el procesc intelectual interviene un factor deci-
sivo para que és5te pueda llevarse a cabo coherentemente y ~--
pueda ser incardinado en el proceso de aprendizaje, Dicho =
factor es lo atencifn.

La astencidn se considera como condiecidn indiepensnes
ble en el &xito de cualquier empresa. Adem&a, es altamente --
significativa en ¢l aprendizaje, porque, sin elle, los pensa

mientos claros, los sentimlentos eéexpresos y las volicliones -
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deliberadas aon imposibles, - Puede considerar8e a la atencién
como la direceién de las faéul:ﬁdes'cognoscitivas hacia un -
_objétn'o campo dg'o§1§ton; Q'hacta dﬁ pensamiento o mlguna =-

. mctividad, con g;clnai&h més o menos tatal, de las demés.

"Eszla-coﬁéént;nc§éﬁ prenfodue de la conciencle
sobre un oSJeto. situaciﬁh,_acti#ldnd L] prbceno men- .
'tal.eﬁpecffiéo.' coﬁ_exciunién. m&S o menck complets
de tados los denis.Ay con la finalidad de comprender

&u naturnslez® o conocer sus cualidadesn." (22)

ia atencién incluye la adaptdclﬁn de los drganas de
los sentidos y de todo el cuerpo a la recepcidén de estimulos
favoralbes, sin embargo no se queda a este nivel, pues lnas
nctitudes corporales pueden ser Tingidas.

Bdmicamente se pueden distingulr dos tipos de aten-

cidn: (23} ’

a) Esponténea: cunndo‘el estfnulo es 1o suficiente-
mente fuerts para acaparar €l foco de la concien-
cia. Tal tipe de atencisén lo manifiesta el nifio
desde peqguefio.

b} Voluntaria: cuando existe un enfoque determinado
y deliberado de 1a mente sobre el objeto, es de-
¢ir, requiere cierto grado de esfuerze veolitivo,

Este tipo de atenclén estd cocrdinado con el cre-

22) BRENNAN, R.E. Psicolopfa General. p. 142
23} Cfr, KELLY, W, op. cit. pp. 118-~120
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‘ciﬁjenté ¥ d?sarrnllo dexln*bernnnﬁ. Ha=e-ponlﬁie
la sepqracisﬁ de las cosas que‘:;reccn de impore-
tancia y atribuye un valor a io 'sigﬁirféatlvo }
sobresaliente, lieg?ndn a Bey in llave maestra ﬂ?l.

autodominio,.

La intennidad de la atencidén ee da en 1la medida de
la concentracién de'la mente sobre el objeto y estf determi-
nada por la fuerza del estimule {atencidn espontfnea), o bien
por el matractivo del objetc en s{ mismo, 1la energia: de la
mente ¥y los motivos extrinsecos que puedan influir echre 1la

voluhtnd {atenci&n voluntaria),

En la atencidn la intensidad no es constante; tiende
@ decrecer, m menos que descubra slgin nuevo aspecto del mig -
mo objeto.

El alcance de la atencién, es deeir el nimero de ob-
jetos que ambarca, es8 inversamente proporcioenal s la intensi-
dad, eB decir, a mayor cantidad de objetos, habri menor in--

tensidad en la atencién.

El educador ha de guiar el desarrollo de la Atencién
espontéfnea & la voluntaria, despertande el interés del alum-
nado, pues precisamente el interéds es e¢]l medio por el cual -
la mente es atrafda hacia el objetn, y €8 un factor de gran

1mbartancin en la adquisjcidn de conocimlentos.

La atepncidn es altamente susceptible de perfeciona--

miento; "requlere de un control inteligente, aplicado



a un bien, pars poder dominar los proplos pensamien-—
tos, dictando de antemano los temns que han de Ber -

objeto de la atencién.” (24)

El docente debe poseer aptitud ¥y recursos para que -
€1 alumno vaya siendo conducido gradualmente hasta el domi--
nio de la stencién veluntaria., E1l mayor éxite estriba en lo-
grar que el educando logre atender aquelloc que preciesamente

interesa al educador.

La atencién es decisive paras la lectura de compren--
eién, pues de ohf se deriva en gran part& que el educando «-
sen capnz de discernir entre lo importante y lo nccidental,
¥a gue gracias a ella podrd captor la esencia de lo que lee

¥y estarf en mejores condiciones para aprender.

2a) Ipidem. p. 124
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CAPITULC I

LA ESCUELA SECUHDARIA ¥ 5U SUJETD EDUCATIVO

I1.1 Objetivas generales de la Escurla Secundaria en MéExico,

Los niveles educativoa reconocidos universalmente se
refieren de una manera inmediate a las épocas de la vida humg
na en las que las condiciones del desarrollc Intelectusl y s9

cial del hombre permiten una actuacidn educativa mds eficaz.

Son los correspondisntes a la ensefianza primaria, medis o Be-

cundaria ¥ auvperior o universitaria.

Entre estos niveles, la escuela secundaris ~le misne

gue cualquier otre nivel educative- responde a la finalidad

de la formacliédn personal de los sujetos gue en ella participan.

En nueptro pafe encontrames une peculinridad en el ni

vel de enseflanze nedia, puess se divide en escuela Becundaria

o media bAgieca, y preparotorisa o media superior, debido a4 leos

objetivos gque persigue cadas nivel, ©n vaec al grade de desa--

rrolle de) estudiante y sus perspectivas profeaionales.
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3ie§cente..n quien ln cnpacidad de reflexidn'

de uhldnd.

”;cundariéléé. como dice Garc!n Hoz fjes da-

cir.'un aintema dn 1duas en ul que se unzfican 1n5 conocimien
7toa que
‘Eatn cultura general es a’ BU. vez. la baae mas firme
para la edu:aciﬁn espucializnda que vandr& paateriornente.

En el contenidn'propio ﬁa ;a'escuala secupdaria ests
lp pigtematizactdn clentffica,'cunaiderndn'camo ig pxpresidn
mis concretn de la cultura general, haclendo referencia inme-
dinta a las materias que constiﬁuyon los programas y las rela
ciones que ligan unas saterias con otras.

Come es imposible pretender que todos los adolescentes
Be gometan & uh miasmo plan de estudios, en la realidad exiate
una diversificacién del mismo, para que la escuela pueda adap
tarse mejor al alumno y las necesidades del medio,

La educacién secundarifa en México pretende aportur --
al educando unn influencia intencional y metfdica, que le pro
porcione un caonccimiento integral de la realidad, & través de

las freas acndémicas y tecnoléplcas.

Para nlcanzar dicho objetivo, los objetivos especifli-



cos planteados para este-nivel educatlivo lqn}".

'na)

b)

c)

B

e)

n

g)

Lograr una formecién humanistica, cient!ri

cn.”ticnolégica j aft!éti:a. qﬁé ;ontrib@-:
¥e sl desarrclle integral del educando y -
su adoptacién a la Bociuand.

Orientar sus capacididea. intereses e in--
clinaciones hacia Bu plena realizacidn.
Dotar al educando de los implementos nece-—
parjios que le permitan actuar o integrarse
a una soclaedad.

inculcar en ¢l educande &l respeto y amer
al patrimoniec material, cﬁltﬁral Y espiri-
tual de la nacién, para desarrollar su sen
+ido de responsabilidad.

Despertar el interée hacip la necesidad de
proteger y CONBervAr los recursos naotura--
les incrementando Bu creatividad y produc-
tividad.

Promover actividades encaminndas & la for-
macidn de hfivnitos y actitudes deseables, -
respecto & la econservacién de la vida, 1la
salud fisica y mentel del educando.
besarrollar esn el educando el interé&s para
que participe en su propia formacién, con-
siderando £8ta cOMO uUN procesoc permanente

s lo largo de su vida.
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h) Propiclar la igualdad de oportunidades,

i) Proporcionar las bassen en la continuaciﬁn'

de estudios superiores.” {(25)

Tales objetivos pretenden cumplirse 8 través del Plan
de Estudios que aplican los maestros, basfindese en progremas

adecundos o lay caracteristicas propias de los educandos.
Dicho plen:

"a) Aspira a la intepgracién de las dreas acadé
micews y techolépgicas, con el propéSsito de
aportar al educando una visién integral de

la realidad.
b} Representa 1w consecucncia 1ldgica y arméni

ca de la educacidén primaria.

c) Propicia la formacitn de educandoes para su
Ingreso al nivel inmedlatc superior y Eu =

incorporacifn a los dreas productivas." {(26)

Las &reas de estudio que integran el plan de estudios

en este nivel educativo son:

25) S.E,P. Filosoffa de lasx diferentes Areas de conocimiento
v de las especialidades tecnolépicas de lo6 escuelas se-—
cundarias. pp. 11=12

26) Ibidem., p. 13
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ESPafloL

MATEMATICAS

+

CIENCIAS NATURALES

CIENCIAS SOCI1ALES

LENGUA EXTRANJERA
EDUCACION FISICA

EDUCACION ARTISTICA

-

-

AN

L~

s

EDUCACIOHN TECHDLOG]CA

Biologfﬂ
Fisica

Quimica

Historias -’
Geograffa

Civismo

Industrinal
Comercinl y de servicios
hgropecuaria

Pesquera

Estns freas de conocimiento responden a las exigencias

de un procesc cientifico en constante dinemismo y & los idea-—

les m&s nobles, vagstos y auténtices del honmbre actual.

11.1.1 Antecedentes de lectura ¢n a2l estudiante de secundariam.

A) Rasgos generales en la ensefianza de la lectura.

Come es sabido, la ensefanza primaria es el nivel de

educacién que, en Héxico, precede a la secunderia, cuyo suje=-
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to. sdecuado es el nifio entre los 6 y 12 afioa, y en el cual
los educandos llegan o un desarrollo !ntele:tunl surlclente -

que -les permite adquirir conocinientos abstractes.

La maduracién psfquicn del nifio, en este-per{oﬂé; pég
sentea un desarrollo sensorial y motriz que.uc péne dglreliﬁve
en una mayor perfeccién de 1a cnpacidad‘dé'observacién ¥ un —
mayor dorinic de los dispositives motrices del crganismo,

“Ln el terreno mental presents un cambioc muy

sefialado, debido a la aparicién de la capacidad -
de conocimientos abstractes, lo cual permite ha--
blar de uns sducacidén intelectual en sentido ex-—
tricto.

De estas caracter{sticas surge eJ.contenSdo
fundamental de las adquisiciones en 18 escuela --
primaria: adquis;ciﬁn de hébitos intelectusles: -
lectura, escritura, cflculo, y la adquisicién si-
multinea de los primeros elementos de la clencia." (27)

La ensefianza de lectura en este perfodo escolar eg un
r?tﬁ para los masstroe del primer ciclo escolar dentro de la
primaria.

Ep nuestro pafa, la Secretarfa de Educacién Plbliga -

. no ejerce presidén alguna en favor de una téenica o m&todo de-
terminados para enseflar o leer, sino que dejn en libertad al

maestro para que cadh qulen cneefie ¢con el de Bu preferencia,

27) GARCIA HOZ, V. Principios de Pedapopfa Sistemfitica. p.388
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a condicibn de que el que elija garantice el éxlin de su lu;
ber ¥ no sc-aporte de los intereses ¥y necenldadeé'peculinrus

del nifo,

En los métodos pnra la enseflanza de la lecturn.y ascrl
tura se marcan distintns formaa de interpretar la teoria gdu-
cativa, A cada una de lam etapas correspohde una determinada
técnica, que Bse reflejm en ln forma de ensefinr los elementosn
de expresién.

"Deesde los métodos de)l deletresc y silabeo, hasg

ta los llamados globales, pasande por los fondticos,
s; aprecia una evolucién que hace evidente 1 propg
sito de los educadores de facilitar al niflo el apren
dizaje, sin forzar sus facultades y con resgeto g -
los intereses y tendencias naturales del desarrollo

pafguica.™ (28}

Las caracterfisticas que con frecuencis Son cokunen a
los distiétos métodos se ennumeran a continuacién:
a) Deletreoc: predomina la accién de ldentificar las -—
letras, mé&cs que los sonidos, '
b) Fonetiemo: consiste en pronunciar cada letra con el
sonido gque le corresponde.
e} Métodos visuales: predonmning la actividad a base de

eipgnos gré&ficos, consliderandeo que la lectura e85 upa

funcién de los ojon, més gue de los ofdos.

28B) BARBOSA, A. CSmo_han aprendido a leer ¥y escribir los me-
xicanog. n. 17




.d)_Eiﬁtég§cb;§h§iktlﬁqq;'éﬁrten_del elemento letra pa
ra‘cbnntryir'éflhb;a. palabras, frases y oraciones.

'.e) Anﬁlxtico-slntétlcn:.parten algunos de la palabra,
.ctrns de frpseg y oraciones,para pasar a las s{la-

bag. y luego a las letras.

independientemente del método que se utlilice, es iﬁpug
tante destacar que en la mayoria de los casos ]os maestros ha
cen hincapié en fue el plunno lea "répido y bien", sin desa-
rrollar tods una metodologfas que lleve al alumpno a entender -
realﬁente el contenido de lo que pronuncia; &éste es el reto -
de los educedores en 1la actualidad, lo cual requiere del co-
naéimsento de distintas habllidades y técnicas gue estimulen_

al educande para ser un lector activo.

B) Objetivas de lectura en sexto grado de primaria.

Los objetivos que Be marcan en cuasnto al deaarrolle -
de habilidandes de lectura en sexto de primaria {antecedente -—

méis pr&ximo a la secundarla), son los sigulentes:

Ok fetivo general:

"Al término del sexto grado escolar, el alumnc
seréd capaz de interpretear, comparer, resumir y esg-=
tablecer relpciones légicas mediante el comentario

en la lectura bésica; ¥ en la de estudio obtener --
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inrormuciﬁn‘eh téxtuﬁ.ihupaéiiplnngs, mnuncién. e

u;i?g)}

”inﬁpructivns.

Obtener 1nformac16n de distintas fuentes.

'_‘Interpretar'textos ¥ orgnnizar informacién.

I terpretar mapns a partir de textos y elaborar -

fi:hns bibliogr&ficns. (30)

Tbadé uno de loa objetivos seiialados corresponde a las
oéﬁb:dlétlﬁtaé_unidades en las que se encuentra dividido el -
contenido del programa escoelar de sexto de primarisa,

Al estudiente a lo large de la primaria, que e&s cuan=-

do pdquiere habilidades para la lectura, "se le da in-

formancién, m&s npo se le& estimula sobre el qué& hacer

29) S5.E.P. Libro del Maestre. Sexto Crado. p. 22

3¢) Cfr. lbidem.
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con éleha 1nformncién}:em.dééir.fné e le induce a

gencrar alfernatiﬁnéimﬁsjffecﬁl;;;Jy_difefﬁna oobre

céme ubatrn?f. gﬁﬁpéénder. éﬁé}i;nf.'nintetiznr. -

asimilar, eiﬁborar‘y'unnEKIn_iﬁfcfﬁhclén que.recibe

en contextos tunto.ornles como eacrites, ¥ no se le

ﬁroveé de elementos para la aplicacibén y tranaferen

ferencian del conccimicnto de manereas diversas & in-

novadoras™. (31} De tal forma que cuando el alumno ingre-
sa a secundaria, "sabe leer y escribir", pero en le nayoris =-
de los casce esto se reduce a la capacidad de repetir lo que
estfi escrito, 8in llegar a procesoE mentpales mds profundes, -
lo cual no permite aprovechar en toda su extensién la habili-
dad supuestamente adguirida, lo cual se¢ corrobeora analizando

la problemftica educativa del pafs.

A prondes raspos, puede dgCIrae que, EBe encuentran --
una perie de problemas psico-educativos, deptro de los cunles,
con mAYer frecuencism se hn sefalado, por su impertancia, a nji
vel general: el analfobetismo censal y el analfabetismo fun--
cional, que.ae relacliona directamente con problemas de compren

sién de lectura,.

A nivel escolar, dentro de los problemas m&s comunes,
puede clitarse: &1 bajo reandimiento académieo, la reprobacién
y la desercién, que llevan al fracasc escolar ¥y los preblemas

para el aprendizale, lno lectura ¥y las matemdticas., Dichoa pro

31) ROJAS, S.; PEON, M., ] desarrollo 1n induccifn de pe-
pertorlos de nutorrepulacién, aprendipaje vy comprensidn -~

de lecturpn en nifios de primaria. p. 3
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blemus son, por demﬂs conocidon por todna lns personas Involu-

_cradas en 1 c!ﬁn. yn que afectan una nmplia gama de ni;

33ve1es educntivoa dende niﬁon hasta ndultos-_

Idhhb'ﬂé‘éeidndifia;‘

El auJeto propio da la educacién sccundaria es ol ado

:lescentu, :u decir.iel aer humano an aquelln Epoca en que aca
badn Ia infancin. entra'en’unu fase extraordinariamente 14bil

':}y en npariencil contradictoria. que dard lugar a la formnciﬁn

'derinitiva de la personalidad humana. (32)

11.2.1 Concepto de adolescencia.

" El vocablo adolescencia proviene del verbo latino - -

"ndolescere”, gue aignifica crecer o llegar a les maduracién.

Durante esta &poca, el varén ¥ la mujer estén someti-
. dos al prpceua que completa su preparacifn pafquica, emocio--
nil, social, mental y fIsica pars la edad adulta, en consecuen
cia, supone un gradual y complejo proceso de crecimiento y de
sa;rulio en que las caracteristicas del nific son remplazadas
por las del sdulto. La adolescencia no puede conaiderarse co-
mo un perfode separado del resto de la vida, sine que forma -

parte del total proceso del desarrolle de lm personalidad.

“La adolescencia, que va de los 12 a los 18 & 20 -

afios, sepidn el sexo ¥y los individuos, no es B8lo la dl-

32)cfr. GARCIA HOZ, V., El nacimiento de la intimidad, p. 17
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timn etapa del creclminntn y de Ia educncidn; es tam—=

b!én un per!odo muy dif:rente del conjunto de laa eta-
pas precedentea. habltualmantc rcunidaa bajo el nnmhre

de infancia.~””

En el orden binlégicu. EorrespBQaE ;1 d;ﬁpérc£r._
de 1a runciﬁn de reproducclén que Be manif!esta por el
fenémeno da la pubertnd. Dcsde ‘el punto de vista psicg
légico, presents caractercs'mﬁs camplejos. pero lgual~
mente netos: el aumente de la influencia de la afecti-
vidad sabre todo el paiqu}smo; alzrﬁpido ensanchamien~
t; de los horizontes del pensamlento por el juego de -
milltiples 1nterese§: la interiorizacién més ¢ menos -~

marcadn de la vida mental heste ahora velcada en actos

-

por filtimo, la individualizaclén ncelerada del compor-
tamiento por la acentuacién de las diferencias de acuer
do con el sexo, el medio y los ipdlividues, a punto tal
que, durante la adolescencla; séiabaervnn formaa varig
das del dasenvolvimlento,_anteé:qu;‘ung suceslén de pe
rfiodos tales como lon de lﬁ_inf;ncialzpﬁk dltime, vis-—
to desde ¢l fingulo soclolépico, prepara la insercién -
del ser en &l medio adulto.graCXBs o una serie de apren

dizajen aocialasly cultﬁrnies".-(aa)

Existe un acuerdo general acerca de que la ndolescen=-

cia suele ser una etapa conpleja, problemética y a veces aiff

33) DEBESSE, M., Lns etapns de la educaclén, p. 97
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e¢il en la lucha del Jjoven por llegar o la madurez, asf como

un perfiodo de nltas esperanzas, emocionantes experiencias, -
nuevnag y mayores oportunidades de desarrollo personal; por =
lo que es un poco exagerada la pestura gque considera a estn
adad come "un estado perturbadoe', pues los conflictoa que se
prepentan o los ndolescentes ¥ sue padres van acenmpaiados de
muchas otras situacionesn satisfactorias para ombos; @B una

fase propicia para la manifestacidn y desenvolvinmiento de -

lan caracteri{sticas esenciales y diferenclales de la persone,.{34)

I11.272 Caracterfioticans generales de la adolescencia.

Durante este perfodo de transicibdn de la infancia a
la madurez, el individuo debe recibir ln conslderacibn de un-
adolescente, que no es nl unm niiio, ni un adulto.

Ante la pregunta de 81 existe un conflicto entre la
adolesncencia y la scciedad, Karl Garrison dice: '"Los antrog

pGlagos han comprobade que hay culturas en las que no
aparece ningdn sfntoma de dicho conflicto; mae es preci
so recordar que en tales culturas no me manifleaton las
caracter{aticas de la personallidad que atribuimos neso-
tros a la adolescencia. Ha 1llegade o afirmarse que se
desarrolla una serie de tensiopes ¥y fricciones entro
una generacién y otra de ncuerde con la propercién en

que una nueva generaclén difiere de la precedente en sdus

34) Cfr. MUSSEN-CONGER-KAGAN., Demarrollo de la personalidad
en cl nifiec., p. B6
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preferencias, valores y relaclones. En otras palabras,
la tenaibn entre las heneraciones no eS8 una consecu&n
“ela de b naturalezﬁ humana como tal, sino de la in--
tensidad de las-transfurmaciones sociales. Como la BOD
ciedad occidental es primordielmente una sociedad en
constante cambie, 5 natural la presencia de un con-
flicto entre nuestro mundo de adultos y la infancia,,

en el desarrolloc de 1a personalidad". (35)

El hecho peicolégice scobresnlicnte de la adolescon--
cin &8 la vivencia del aislamiente, o sea, la distancia en--
tre el "yo" y cuantc le rodea. Es en la adolescencia cuando
se da la conciencia irreductible de ser unec, distinto de 153
demis ¥ de les otros, a8 tal prado que, todo lo gue Se presen
ta de variante en esta etapa, se da partiends de este fend-

meno.

Charlotte Bliller seRala que miepntras al principio de
la fase aumenta répidamente el afdn de instruilrse en el inte
rés por las condiciones dadas en loe objetes, después se cae
casi de manera brusca, en un subjetivismo extremedo. La fran
queza mAs ingenua y la participacidén alegre en la vida fami-
liar, }los juegos y las peripecias escolares, se convierten -

en rechazo orgulloso, cuando no en indiferencia hestil y som

35) GARRISON, K., Psicolopfs de los Adolescentes, p. 98




bria. El deseo de saber y la curiosidod decaen para dar pasc
a un espiritu critico mcentuado. En las relaciones persona-
les el sentido dé pertenencia al grupe se cambia por una re
lacién contrapuesta; los demés se vuelven algo neutro, inde-

finido y el "yo" trata de reafitrmarse destacando de la masa.

Hay una conversién hacl& la Bubjetividad a partir de
ics 13 « 14 aflos, esto debide &l interés que despiertan las
tranqrurmacionas cnrporales.‘zmpieza el descubrimiento de su
intimidad que tampoce le ofrece un refugie seguro, 1o gque su
camﬁiunte experiencia le ofrece del encuentro consigo miamoj
una.;uastra de esto son los diarios intimos de los adolescepn
tes, que pueden ser considerados comoe testimonio de una poesj
tiva maduracién, significetives cembios del lenguaje que, ---

predominantemente descriptivo al principio, se convierte en

reflexivo a medida gue transcurre el tiempo.

E1l adcolescente ae siente empequeflecido; necesita de
prestancia, tiene deseo de estimaciédn y necesidad de acepta-

cién.

EiXf munde de lo concreto y prictico pasa ahore al de
135 abatracciones. El instinto de poder ¥y de apropiamcifn se
transforma en deseo de& comprensibén, de posesidn, tanto senty
mental como inteligente. La curiosidad se ve traspuesta por
un afédn ideolédgico, su experiencia del tiempo y del espacico

constituird una ayuda para el manejo de la légica de las re-



laciones, de tul forma qﬁe}ﬁin?fiﬁi;s vivericias se transfor-
"mar&n en una teoria coheﬁén{?fqéfsignﬁf{capfbhesfﬁ'aconteci-

mientos.

La desbordante nfectividid'ﬁoﬁbafgré'en nquella sub-
jetividad de los principlos, “Jﬁ;taméhte. ia,adolescencia
es la edad en que los sentimlen£os._afe:toa ¥ emoclio-
nes adquieren su peculiar entidad como modos del aar.-
peiquiceo, capaces de originar contenidos éropios.o irre
ductibles a otros procesos o estados". (36)

11.2.3 Caracteristicas especificas de la segunda etaps de la
Adolescencia.

Pars un analisis mhs detenido sobre las caracteristi-
cas de la adolescencia, se Seguird la clasificecidn hecha -~-

por G, Castillo {(37}).

la. Pubertad o adolescencia inicial: 11 a 13 mujeres

12 a 15 varones

2a. Adolescencia media: 13 a 156 mujeres

14 a 17 varones

da. hdolescencla superior: 16 a 20 mujeres

17 a 21 varenes

En la presente investigacidn nos limitaremos & ha-«-

B ]

36) POVEDA, J.M., GER, Tomo I., p. 233
37} CASTILLO, G,, Los ndolescentee v sus problemas, p. 52
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blat,dbﬂlns';arp;iePis;icnh de la seguntds etBph, pues en es-

Le:perﬁndn.gq_eﬁ;dentran-ccmprendjdus los estudiantes de la

gue son 1os sujetos de quienes se trata en

Enéeﬁhp;é‘mcdia

J'este trabaje.

 Durante la adolescencia media se da un momento de -~

]?oﬁflsbiniintgriof y de blisqueda de nuevas formas, Se¢ carac-
. teriza ;nmhién por un desarrolls impertante de la capacidad

1nteleqt1vs.

Caracteristicas:

a) Mayor reflexidn y sentido eritico.

b} Falta de cbjetividad: confunde lo ideal con le =--
real.

¢) Dogmatismo en la defensa de las oponicnes.

d} Mayor introversién.

e) Obstinacién, terquedad y afédn de contradiccecién. -
Cierta agresividad.

£} E1 anldlisis de 5§ mismo serd el punto de partida
pars el redescubrimiento y critica del munde que =
le rodea.

g) No sélc contempla, sino gque se interroga sobre --
los cambios qQue experimenta.

h) Necespidad de amar: nacimiento de la amistad ( une
o dos amigos como méxima, y el primer amor }.

i) Timidez: desconfia de gf mismo y teme a la opi- -



Jl
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nidn ajena.

A veces, ‘actitudes de esbierta rebe]ﬁla ¥y mutisno;
en casa no habla.

Se d& un alto desarreollo de la capacidad intelec-
tiva, aunque sus ideas estén fuertemente condicig
nadas por 15 intense vida afectiva: domina el Bub

Jetiviamo,

Posibilidade=s:

a)

b}

c)

Desarrollo del sentide crftico para que no se de-
Jje manipular, engafiar o arrastrar,

Profundizacién en el conocimiento objetivo de =af
mismo.

Superar el dogmatismo desarrollando su capacidad

para el pensamiento légico.

Principales dificultades:

a)

b}

c!}

Criticismo o critica gratuita: principal blanco -
son los adultos, nunca ellos mismos.

Incenformismo indiseriminado.

Ho aceptan ayuda de padres, pasan a segundo lugar,

pero 81 de los amigos.

11.3 pesarrcllo fintelectual del adolescente.

Entre la infanclia y 1a adolescencia #se prpduce un ng
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table cambio en la esfera iﬁiglec;ual(sﬂuchns nifilos que han
conseguido excélcntca calificaciones escolares, al penetrar
. en la aﬁulescencih obtienen notas muy bajaé. y no sb6lo por=--
q;e hayé una variacidn sdbita y desmedida en el tipo de asig
naturas esco;area. sino porque la adolescencia representa --
también un cambi¢ profunde en la maners de"seér inteligente".
Aumenta la posibilidad de la aprehensidn y log sentidos se -
hacen mis perfectos. El adolescente es5 capa:z de.rnznnar. L1 ]
.decir. se encuentra en condiciones de llevar a cabo el proce
80 intelectual (¢fr. Capitulo 1 de esta investigacidn). Sin
emba;go. la capacidad casi exclusiva de la memoria en la es-
cuela primaria desarticula la comprensién y "el adolescen

te Be encuentra con que los mecanigmos intelectuales y

escolares de la nidez, le.airven poco para la eprehen-

sidn de disciplinas menos concretas". (38)

El rasgo constitutive de la adolescencia es el descy
brimiento de la intimidad, gue puede concebirse como ¢onse--
cuencla inmediata de la capacidad de reflexidn; ea decir, la
capacidad de realizar un acto on el cual el adolescente mis-

mo es objeto de sus propias meditaciones. (39}

La reflexién hace surgir en la vida humanas la capacl

dad de penmamiento cientifico en sentido estricto; esto es,-

38) MORAGAS, J., Psicologfa del niflo y del mdolescente, p. 266

39) Cfr., GARCIA HOZ, V., El nacimiento de 1a intimfdad, p. 18



ln capacidad de descubrir relaciones que lipgan B una ides --
con otra ¥ encontrar, por tanto, la justificacidén de los co-

nocimientos.

La evolucidén de determinadas aptitudes mentales pue-

de repercutir en el rendimiento escolar. "En este sentide

el pasc de la memdria automfitica a la memoria amocieti
ve suele coriginar dificultades en el aprendizaje, debi
de & que el estudiante debe ocupar unn capacjidad en l1a

que no 8e ha ejercitado sulicientemente®. (40)

El adoaleacente s8e encuentra cohl jue cada dia lé es -
més necesarieo aprender un mayor numero de jideas por su cueﬁ-
ta ¥y se sglente con mayores dificultades para hacerle. La com.
prens1dn disminuye, pues se encuentra CoOn un mundo propio en:
. el que irrumpen nuUMercsos 1nteresea afectivos, suciﬁles.'vo—
cacionales. labornlas, que es:én reclnmanda asu atenc:én y an
te,la diricultaﬁ de ntender ‘uno Bélo.'la atencién Be conviern
te en dlatracciGn ¥ entonces. dinminuye le comprensién. nung

dn,a esto ge encuentra el desarrollo de In 1maginac16n con =

) v'rtud de_lo cual el ndnlescente

1a tendencia?'l anaueﬂo

-ucfrcfugia en uu mundn fantﬁstico para eludlr preocupacionea

b4 respnnnabilldades concretna. aleJéﬂdoln de 1la posibllidad

. de comprender las cosas'que no estén en su ensuefio,

:“An§e uaoq est!ma}oqg'unos deseos nuevos, el ado-

"'40} E€ASTILLO, G., gp.’cit., p. 162
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lescente Be ensimisma, y desde au gutiamoraﬁone Bu ra
“6n a la razén universal, porqué'salo es_éapéz‘dc com
prender la suys. ¥, con todo ello disminuye el valor

operativo de la inteligencia®. (41)

Las ceeas no son vistas por el adolescente & través
de la razSn, Bihno de la conveniencia, o més exactamente, la
conveniencia ¢85 interpretada como ra=zén, y se hace una criti
ca b?névola de los propios actass, mientras se critica la con
ducta de los mdultos de uns manera acertada, porque no coin-

ci1de con la propio conveniencia.

I1.4 Elementos a considerar por logs educadores.

En base al objetivo sefalado para esta 1nvestlgac16n;
¢s importante tener enh cuenta gque por las caracter{sticas in
tringsecas de cSia etapa de desarrcllo, el adolescente ostd -
en el momento propicio para aumentar y peérfeccionar habilida
des dua influyan peeitivamente &n su proceso de enseflanza-

aprendizaje.

Debide a gque adquiere una meyor capacidad de refle--—
xién, desarrolla e] espiritu critico y se da un alto perfegc
cionamiento de la facultad intelectiva, ez fundamental apro-

vechar estag condiciones y formarlas a través de la lectura

de eatudic y entretenimiento, fomentande la habilidad para -

41) MORAGAS, J.., Op. e£it,, p. 267
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pensap 'y actunr en forma c¢ritica, tomondo en cuents la realj

dad .y la opinién de los denéis.

Gracias al nivel de desarrollo que se alcanza en es-
to etapa, ¢l alumno de secundaris es susceptible a la estimy
lacién de estrategias que lo lleven B ser un lector activo,-

capaz de admitiyr lo verdadero y rechazar la falso,

El encauzar al adolescente con lecturas positivas le
ayudard ademés de cultivarse, 8 ir adgquiriendo mayor objeti-

vidad en su pensamiento ¥y 8 enriquecer pus idesles de vida.



CAPITULOD IIX

HABILIDADES PARA RESUMIR CORRECTAMENTE
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CAPITULO 111
HABILIDADES PARA RESUMIR CORRECTAMENTE

111+.1 Comprensidn de la lectura

El lenguaje conn:ftuye'el-medio de comunicacién por
excelencia para transmitir informacién. Comprenderlo repre--
senta una de las habflidades més impeortantes, socbre todo en

el proceso educativo, entre otros contextas.

Al hablar de comprensién del lenguaje, hay gque hacer
referencia tante a la comprensidén del lenguaje escrito, como

la comprensién del lenguaje orsl.

Las dif'erenc¢ias principales entre leer y escuchar --
ocurren en niveles visuales y fondticoa, sin embargoe,”"...des
pués de hacer eate andlisis perceptual inictal, el proceso -
de comprensidn es el mismo, ya s&e¢a que la persona lea o escu
che un texto". (42) Este punto de viasta ea compartido pné -
otros autores, gtienes confirman que la comprensidn o través
de la lectura o a través de el lenguaje hablado es muy simi-
iar en un nivel #is profundo ¥ se refiegre a la comprensidn -

de ambas modalidades, més por BsusS componentes comunes, que -

42) KINTSH.W. Y HOZMINSKY, E., "Summarizing stories after --

randing and listening”. Journal of educational psycholopy.

p. 495



por aus distintivos.

Una vez aclarado que la comprensidén del lenguaje es,
en Gltima instancia una sola, se puede hacer use de las defi
nlciones.'modeloa y teorfias desarrolladas en torno &l campo

de la misma.

La comprensidén s un procest muy complejo 4que esti-—
lejos de Ber enteramente conocido: sin embargo existe cierto
acuerdo esntre los investipadores que sostienen modelos inte-
rectivoes alrededor de alguncs puntos medulares que frntnn de

definirla. Entre &atos se encuentran los siguientes:

a}l La comprensidén es un protesoc constructivo; el leg
tor hace uso del estimule visual para construlr una inférprgf

tacidén de lo que el autor quiso transmitir, (43)

b} La comprensi&n es un prucesé de uso; el lector ==
utiliza la interpretacién que hace del escrito para propdsi-
tos posteriores, tales como registro y almaéenamientn dé nue
va informacidn en la memoria para seguir Srdenes, contestar

preguntas o realizar operaciones Je inferencia. (44}

¢) La comprensidén es un proceso estratégico en donde

¢l lector al interactuar con el texto construye una estructy

43) Cfr. CLARK, H., ¥ CLARK, E., Paycholeopgy and lenguage: an
introduction to pyychplinguistics., p. 67

44) Cfr. WINOGRAD, T.. "A frame work to underatanding discour
Be". En Copnitive Processes in comprehension., pp. 63=70




- 60 -~

ra proposicional que constituye la represencatién cognosciti-
va del texto., Tal construccién implica el umso de estrategias
a nivel local para establecer las relaclones entre propoai--
elenes, ¥ macroestrotegiss para getterar la eatructuras global
del textoc; ademés intervienen estrateglam eaquamfiticas gque -
toman informacién de lo estructura canénica, asociada a un -
tipo de texto especf{fico. Todas estas estrategias sopn coordi
nodas ¥y Bupervisadaa por un ‘"“ejecutor central' del sistema

cognoscitivo, que tiene la funcibén de auteorregular el funclo-

namiento en mu totallidad, (45)

Comprender el lenguaje implica roconstrulr ol aigni
ficade contenido en el meneaje aral © eserite, para lo cual -
ne requiere que el lector o escucha perticipe en forma activa
¥y puedpa relaciconar aquello que gsabe, con al contenido nuevo -
Inclufde en el monoaje.

En baose a los postulsdes de Kintsh y van Dijk, ‘el
proceso de comprensisn de lecturn pusde perfilarse de la si-
gulante forma:

lo. Los elemantos significativos de un texto ann.oz
ganizados en un tode coherente.

20. Se condensa la informacidn en su punito essenclal,

r————

45) Cfr. VAN DI1JX, T. y KINTEH, W., Strategies of discourse
comprehenpion. p. 46



s 5@;1La conatruccién o inferencia de nuevos eclementos,

:e la mcmorin. que han sido -~

lnmnndu en cuenta Iaa reservaa

"y PR

frutn de . anterlores prucesos de comprenssﬁn. (a6}

"Todo cnto es renultado de nultiples Bub-procesos, ==
loa cuales internctuan entre af{ y se llevan a cabo en forma
muy répids.,utiliznndo la capacidad cognoscitiva cuande s8e

inveolucra la atencién, la c¢onciencia y la toma de decisiones,

En lectores hébiles la comprensién de lectura es un
pr;c;so automético que implica uha baja demanda de pecursos,
aiin cuando puede verse interrumpido eventualmente cuando el -

”iector debe reéuperar algiin referente o e#laborar una inferen
¢ia en Torma consciente. (47) Este proceso no se da con Ja-
misma Tluidez ;n_lédtoreu henos alfortunados, no tanto_por_-}r
una inteligencia_deficiente o cualquier otro-tipao de impedi-
mento orghinico o psicolégico, sino por una cerencia de reper
torios de aprendizaje ¥ 1qctura que sean efectivos; flexi- =~

‘bles y amplios a nivel de comunicaéién eral, y”suhée todo &5

erita.

Entre las habilidades humanas la lectura es uha de -
las m&s complejas, la cual no podria llevarse a cabo ton éxite

si muB componentes ¥y la coordinacién de égtos no se hace en

46) Cfr. KINTSH, W., Y VAN DIJK, T., "Toward a model of text
comprehension and production",, En Journal of Educatio.

nal Psychology, p. 365
47) ¢fr. lbidem,, p., 366
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-rorma automﬁti:a. udojdélloé criterios pdrn decidir gi una -

habilidad es u no autométicn. es qua un sujeto pueda ejecu--

B tar una hahilidad en forma exncta y completa, mientras que =-

au ateneién eatﬁ dirigidn hacia otra cosa, pudiendo atender

una -’ soln a: la vez,'peru con 1 capacidnd de procesgar muchas

cosas al nismo tjenpo.,a!empre y cuando no nAs de una requie

ra ntencién. j{ﬂl

Frecdeﬁfﬁméniefélgiectur no cuenta con todos los ele
mentos necesarios para reconatruir el significade, ya seq -~
porque lo que leé_tienn élementoa de informacién no explici-
to8s =lo cual es muy_cbmﬁn;. o porque no posece los copocimiepn
tos previos necesarios para relaclonar lo que sabe con la in

formacidn entrante.

Lo anterlor implica que se debe supervisar el grado
de comprensidn, y hacer alge en forma activa para encontrar
o inferir estos elementos de informeeidén faltantes y poder -

restablecer la fluidez del proceso de comprehsidn,
a

Algunos autores afirmon que para comprender la lecty
ra intervienen proc¢escs invelucrados en la percepcién visual
¥y Bu correspondiente codificacidén, pero ademds se requieren

treg tipos de conocimiento: de 1éxico, de estructura o sin--

48} Cfr. LABERGE, D. Y SAMUELS, 5., “Toward a theory of auto
matic itnformation processing in reading", En cognitive -
Psychology, pp. 295 - 296
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taxia R E d: interpretncién del texLO. (49J

para la activacién;daila representacién mentnl de una pala-—:

bra la cual contiene anchos‘sensuricfmotricea. ronolégicns
_ortogréficos y aemﬁnticos.'originﬂndosg_el=qnél;sis“percepti:

vo de 1a palabra. o

El sistema sintﬁctico '} estructurul determina lns ra
laciones gramaticalea ractihles que ae eatablecen entre :155
oraciones, regulando el orden que 1a5 palabraa pueden gunr--

dar entre sf.

Por Gltimo, le: 1nterpretacién del texto. que debe ir
de acuerdo con el principio da :alida ‘el decir que S& ine-

terpreten las oraciones con 1n nupoaicién de- que éstas se re

fieren a un conjunto de 1dea=, q 3 sa relacinnan con una si-

tuncidn eapecifica Yy real._El principiu de realidad es poten

cialmente muy poderosof pues nyuda a decidir en caso de ambi
gledad, permite inferir la—palabra exacta ©#n caso de que &s-—
ta Be lea mal, y bermi;é 6b;eneb la interpretacién correcta

de lo lefdo.

Es necesario des#rrollar metodologias para inducir -

en loe educandos repertorios que ;es permitan una mejor inte

49) Cfr. MARLSEN-WILSON Y TYLER, L., "The temporal structure
of spoken language understanding", En Copnition, pp.46-49
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raCclén con maturialea de lenguaJe. para lograr lp_éémp;en--

siﬁn y eI aprendxaaje.:

¥

‘En e: caao de 1a lectura ‘se hnn identiricado distin-i
-tos uapectoa que racilltan dicha 1nteracc16n.
'.'dj'EétnblecpP31oa propésitos de la lectura. Ea impor
tante que el estudiante entienda gue 1a mets prin

cipal de la 1ectufa es pobtener significado.

B) Modificar el ritmo de loctura y estrategias de - -

acuerde con lsas diferentes demandas de la taren.
c} Identificar los olementos importantes en el texto.
d) Enfocﬁr la atencién sobre e! tontenido principal.

e) Usar el conocimiento previo para interpretar nue-
" va informacién.
£} Ir verificando 8i la comprensién esth ocurriendo.

g) Cnmprométerae en auto-cucstionamiento para deter-

"minar si las metas estin siendo alcanzadas.

"h) Tomar mccionea correctivos cuando los fracasos en

la comprensién son detectados, (492)

Todo lo anterior interactia constantemente, y de su

aplicacién adecuanda depende obtener una eficiente comprensidn

de lectura.

49) Cfr. ROJAS, S. y PEON, M, op. cit. p, 31
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I11.2 Conéepto de resumen ¥ sus partesg.

La capacidad de lecture es Gtil 85lo enh la medida en
‘que.va de la mano de una comprensisn cabal de lo leido, lo -
ﬁuaI perpite concentrar la atencidn en las ideas mas impor--

tﬂn;eaar

fiUn iector pasivo se pone & leer 8in una actitud pr;-
14;;{ coﬁfqn:a s8u trabaje con la esperanza de que pueda resul
.ta%ie'inFe(esante; o que de prosito aparezca en un determina-
qo_anaJe‘ﬁlgo significativo para é1. Con ello puede ocurrir
7q;u b;se pof:nltb precisamente lo importante, Sus pensamien-
ﬁos ﬁiﬁngan. la cohceﬁtracién €8 nuy ;bajan y la tarea se rea-
liza ain el menor ;iicientc. El rendimiento de lectura y el
provechb persqha; sacade de e¢lla son proporcionalmente bajos

también.

En el lector activo ocurre teodo lo contrario; "lee
buscando ideas y no sélo palabras. Trabaja buscando al
o determinado., Antes de comenzar a leer piensa sobre
lo que podréd ser Importante en esa lectura. Imagina --
previamente lo gue le¢ podra decir el autor., Se llega -
incluso al punto de gque el lactor activo se imagine --

qué tendrd que escribir sobre esa misma materia". (50)

50} WOLFANG, 2., citado por CARRILLO ZALCE, en Ejercicios de
técnicac de estuydio o investipacidn, p., 81




Una de xns técnicas que Be. centra especif!canente en.i

el perfeceionnmiento de 1a compr nsién de l' lectura LLE la

) elnboracsén de reaunenes

cCesD de aprendizaje.‘e 1nvnlucra tanto.la comprenuién como -

" 1a afengiﬁngl(Sl)

Un resumen puede ser definido como"hna ;$ntea1s3que

contiene los aspectos medulares de un texto oral o escrito.({52)

Los resiimenes son muy Gtilesa porgue hacen posible la
comprensidon sl sacar a8 la luz las ideas principales y le ree

lacldn que guardan entre ellas.

La longitud del resumen depende, naturalmente, del -
propésito que tenga quien lo elebore, sunque debe evitarse -
ineluir tantos datos, que parezca una reproduccién del origi
nal. Conviene tener en cuenta Que Ne e8 necesario usar las -
palabras textuales del auter; puede y hasta es conveniente -

usar el proplo vocabulario.

En el Bula, &l alumno debe combatir #l1 impulso a "eo
piar" lo que lee en lugar de preparar notas, pues la mera --
traslacién de blogues de material, palabra por palabra, del

texto al cuaderno, contradice la finellidad de elaborar resc-

51} Cfr. BROWN, A. ¥ DAY, J., "Macrorules for summarizing =~
texts: the development of expertise, Journal of verbal
behavicr, p., 2

£§2) Cfr. ROJAS, S§. Y PEON, M., El manejo_del aprendizaje en ¢l soldn_de
glause, p. 13
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.menpﬁélpub;_parte Ou.s vadbr dg esta_éctlvidad congiste en ga
"réht{znr que 8e ha cbmp}endtdn'&l matefial };ne;puede explf—
ear-ﬁon las propias palabras, éeleccibh&ndq los puntos impopr
tantes & ignorando los q:té;lga ﬁf#vinieﬁ.'ﬁés Qﬁn, la trang
cr!#cldn textual; par‘sqr Ppnjopetaé{én‘auiqméfica en alume--

nos de secundaria, no perﬁxte aléanzif un mayor nivel de com

prensidén de lo leido;_'

un hueﬁ resﬁqén h;{imp;{ca;dnicnmente registrar el -
cohntenido del texto{KQinﬁ ,dﬁe één.hna parte creativa del
proceso de_iecturn'&JéQQuéia;iﬁglun factor Tundanental
de la lectura aét{;; &r§£§:§mdt1ca. y de la tarea de -
rememoracién.'ref;;gléﬁ'¥.}cpaao". (53)

Las_caraqter{sfiéas principales de un buen resumen =
son: exactiﬁﬁd}rbrévud;ﬂ. claridad, orden ‘en las ideas, que
sen adaptable a varios propésitos: repasa, localizacién de -

ideas aaenciéiés.:rafreacnr la memoria,etc.{54)}

‘En todo escrito pueden distinguirse bédsicamente cine- .
co tipas de elementos, que hay que considerar en la elabora-

cién del reaumen:

a) Oracidn tdpico: encierra la idea central o esen--—

S3) PAUK, W., How to study in college, p. 72

54) ¢©fr. DELMAR, M., Sugestiones pora los sstudiantes, p, 47
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cial del contenido de todo el eécrsto; éompréheﬁ—

dé la cohvrencin glonal).

t) Oracién temdtica: son las ideas esencimles que---:
forman el alma de cada pérrafo, en cuncorﬂancia ¥
Como complemento de la oracién tépico; exponen ra

zones o motivoa de la misma.

¢) Material de apoyo: da mayor informacidbn para en—-
tender la oracién temética; incluye detalles que
pueden ser innecesarios para quien tiene mayor cp

nocimiento sobre £1 asunto que sSe estd tratando.

d)} Material redundante; se refiere a8 la repeticidn

de lo ya dicho, pars reafirnar lo expresado.

e) Moterial trivial: hage referencia a los datos in-
necesarios, que al omitirlos neo perjudican ls com

prensién de la esencia de lo escrito.

Un buen resumen debe inclulr necesariamente la ora--
c16n tdpice ¥y las oraciones temdticas, si no en su totalidad
por lo #hencs una gran parte de ellas: el materiapl de apoyo =
es optativo, segin los conocimientos previos de gquien elabo=-
ra ¥y utiliza el resumen; debe evitarse el inclulr material -
trivial y redundante, pues de no hacerlo, se caerfa en una =
copia textual del Mmaterial & resumiy, ¥ como Se ha dicho, e8

to no implicea ningdn tipo de ocperacisn mas profunda en qulen
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lo elabora, y no girdntizé'lg cqmpreﬁaién'de lo leido.

La oracién téﬁlca %ésﬁlta mucho mis exacta cuando ge
le Qu unn‘clura.nunqué breve explicac{én {oraciones tembti--
cas). o

Ayuda mucho a e]abofaf el resumen, el seflalar o ir -
ancotando las ideas Signiricativns mientras se va leyendo, de
tal forma que al tener que integrar las ldeas, éstas sean f§
cilmente localizables y asi poder jerarquizarlas y organizar
las en un todo coherente, una ve:x abstrafda su esencia, pa-
ra 1o cual Be utilizan bésicamente 1&3 oraciones tépico y te

méticas,

En la situacidén de ensecfanza-aprendizaje, se requie-
re gue el educando adquiera conocimientos a partir de maote-=-
riales escritos, come son los librom de texte, o de exposi-=
ciones orales scbre divaersas Areas de contenido. Para que el
estudiante logre un aprendizaje significativo del material =
en cueatidn, es indispengable que logre abstraer las ideas =
principales, es decir gue construya el significade global de

1a informacidén que se encuentra en el texto,

La organizacidn y reduccidn del contenido- permite al
estudiante utilizar dicha informacién apropiadamente de-- -
acuerdo a las demandas de la tarea; por ejemplo: le ayudae a

contestar preguntas abiortas o de opcién maltiple, asl como
a resclver problemas, parafrasear, hacer criticas, recons--

truir infoermacidén detalladn, etc.
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Ea indispensable que el! educando sca éapaz de extr}er
la informacidén esenc}al y asf poderls utilizar posteriormen-
te en diversas situaciones y contextos. Esta habilidad repre
senta €]l fundamento en £l que sc apoyan muchos otros proce--
808 cognoscitives complejos, Cuando &) estudiente es capaz -~
de abstrper ideas principmles, estdéd preparado para proceder

a ampliar y eplicar su conocimiento a diversas situaciones y

contextos.

111.3 Sensibilidad a 1la estructura de un texto.

Asi como es imposible hablar por monosilabos, es im-
posible plasmar por escrito 1dgas independientes unas de - -
otras; se necesita una codena de frases y orac¢icones que a =Bu
vez manhifiesten ideas relacionadas epntre asf, ¥y que entre to-
das npnarren ﬁn obieto. depcriban una sftuacidn ¢ expongan un

gcontecimiento.

En cuanto al orden que sigue el autor #n la exposi--
ci1én de ideas, no ne puede afirmar nada con seguridad, todae
depende del egtile literario del esc¢ritor; sin embargo, e;ig
ten textos que cuentan con una organizacién convencional - -

bien definida, como son los textor narrativos {(cuentos).

1I17.3.1 Textos narrativos.

El patrén mfie comin de un cuento tiene las siguien--
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tes categorfas:

a) Principios "daila informaciéﬁ:acerca:dé 1o§.ﬁersoneJes
. Priﬁcipélaalrel tiempo y.lﬁgar donde Be lle
. va A cabo el cuento y el problema que le da
arigen. 7 . l ‘
b} Desarrollo o
Complicacidén: 'Incluye io que hace el personaje principal
para solucionar el problema y el resul tado

de estas accianes,

c) Final o Resp
’ luecidn: Da a conecer el resultado del cuento con --

respecto al problema planteado en el PRINCI
P10. Narra ai se soluciond o no y cémo fue

8olucionado.

Cuando £l estudiante lee textos narrativeos, eate es-
quena le puede servir como marco de trabajo mediante el cual
clija la informacidén que sea relevante a cada categoria del
esguema, asi puede comprender, retener y posterjortente re--
construir la informacidn; tambidén le puede ser (til como una
guia para claborar sus regimenes.

Conforme el sducando va pasande a grados superiores,
la estructurn gue poseen los materlales para aprender, ya no

es tan conventional sine bastante especifica al tipo de in--

formacidn que contengan: sin embarge, muchos textos expositi



P - .

von onlnnirndos ;n libros escnlarea no eatun organlzados de

ucuvrdo a' una kHtrUELUPB convenc:onul blen derin:da.

Debldo a, 10 anterior.ulos estudiantcs expcr;mentan -

dificultad en cnmprender'y aprender eate tipo dc material ex
F.0 e
. pualtivc"por eato es: recunendable proparcionar 1nstrucc16n

sobre la escructura del texto expnsitivo,-de tal manera gque
Iua estudlantes puedﬂn identlficar los putrones organi.nc:o-

nules que utill:é el Autor a8l escribirlu.

Los pntrones uelecf&nuAAQQ éor,un,escrltor Juepap un
papei imporfante en qué y cémo se aprende. ﬁl educando puede
utilizar estoalpntronen coma una est}ategia.pérn entender ¥
esgtudiar informacidn nﬁeva. p;ra_urg;nizar la informacidn -==-
que ha adquiride, para recardarlé_y ﬁara réconatruirla y --

utilizarla posteriormente,

I11.3.2 Textos e¢xpositivos.

Laslinvestigaciones demhegéran que los estudiantes -
que s0n sensibles a lﬁs Qiferentea_estructuras que pueden en
contrarse en los textos, son capaces de discrininar inforra-

cidn consiéceﬁteJde_15 56:cbﬁsi5tente. (55)
Se han eéncontrado diatintos patrones en la organiza-

e ————

55) Cfr-VMEYEH, B. Y FREEDLE, R., "Effects on discourse type
on recall” American Educational Research Journal, p. 136




cién de los compotentes delieacfitq.%quﬁfaon'ion utilizados

con. mayor frecucntia;_entre.éiloq”sé‘puﬁdenféitnh: cronolépi

co, domparncibn[;ontraste;-ﬁfobléﬁa/solubﬁén.'afribuqién 6 -

coleccidn y :auaaciéhl én§re otros.

a) Cronolégico:

b) Comparacién/
contraste;

c) Problema/solu
cidn:

d) Atribucidn o
coleceidn:

comGnmente utilizade para deseribir he--
chos histdricos, en bnné 8 un corden tem-
poral, de tal forma gue B8e hace referen-
cla continupmente a las lechas en lag =-

que se ubican los heches.

dos o mAs situaciones, objetes, indivi--
duos u otras cosas, sSoh comparados de -«
acuerde & sus semejanzcas y diferencias -

sabre uno o més atributes.

en e#8te tipo de estructura se puede pre=
sentar o plantear una serjie de problemas
o preguntas, anten de ofracer distintas
soluciones. También se pueden preaentér
algunas moluciones antes de abordar el o

los problemas.

s8e especifican las caracterlIsticas y - -
atributos de un objete, persBona, animal

o situaclidn, quedando agrupaciones de da



-74 =
!os‘rq:ru:lu;ndan}en 6rdra;‘ﬂ“ i

. ¢) Causacién: en rl!r llpb de rilrv:lurl “lrhexﬁon-n'-i

Tax c-ul-s. =ulivns. y Tazones: que deler

”uinnn o dan eemo eunseeurncil un’ hecho.

Ien{aeno °,“f’5“' (56)

A
© EY esguems de los textos expositives podrfa iﬁ:e;prg :
tarse como pigue:re

e LRONDLOCICO

JoPICO
HECHOS E————{;ETALLES}

FECHAS

b) COMPARACION /CONTRASTE

QRACIOS TOPICO

PITERENCIA

SEMEJANZA

(DETALLES) {DETALLES} (DETALLES) (DETALLES) (DETALLES) (DETALLES)

_— .
Pavareness of four text struttures:

56) cfr. RIECHGELS, D.,
Effects On recall of exporitory text™ Readinpg resesrch
Quarcterly. pp. 179-133

*) Cfr. lbidem. p. 185.
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c) . PROBLEMA/SOLUC ION

Dracidn topico
Praoblema Solucion

r - ™ w_|
Sochxﬁn rh_SaticiOn
T T &

detalles detalles detalles detalles

d} ATRIBUCION ¢ COLECCIOK

Qracidn tépico

Atributo/ Atribute/ Atributp Atributos
Ejemplo Ejemplo Ejerio Ejemnlo
deta) les detalles detalles tetalies

e) CAUSACTON & EXPLICATIVES

Oracién tépico

Ahtecedente

Consecuencla

detalles antacedente  antecedente  antecedente

detallos detalles detalles

Maltiples {nvesilgaclones muestran que hay un# fuerte relacisn entre
Iz percepcidn de la estructurd y la capacidad de extraer {deas principales -
de un escrito, lo cusl se da preferentemente en lectores attivos, quienes al
ser consclentes de la estructura que tience] terto, son capaces de utjlizar

una  guia  mas efectiva para establecer relaciones cohe--



rcnlcn Lntrc lns clcmuntuh

'clnrnsumcn elnbnrad‘

Cestudiary

G T T R e AR e
*!Il.ﬂrﬁatrategiys:parn"q ducir” rmacidn’escrica.:

Tndoxlnxq;é‘éé'refiere a.la ia;én ae';esumir es di-
ficil, pues no’ solo implicn elegir 1o principal ¥y rechazar
lo accesurio. sino’ que invnlucra operaciones de peneraliza-
cidn de la 1nformnciun y la construccién de informacidn im-
plxciha en el tex:o. para lo cual es importante la rvrepresen

tacidn esquemati:n ‘de los concenidos. (58}

Esta tarea se vuelve mds ardua sl el lector ticnde
'n la pasividad' va sea porque el medio no le estimula a qug
"rer aprendcr. o bien por apatfia perscnal, que muchas veces
encuentrs sus causas ch una falta de estrategias adecuadas

en e&)] aprendizaje y lectura.

57) Cfr. McGEE (1982), MEYER, BRANDT & BLUTH (1980); TAYLOR
(198B0); TAYLOR & SAMUELS (19B31),

'58) Cfr. KINTSH Y VAN DIJK, ep. ciz., p. 366



111. 4.0

.Sunrcﬁiﬁ

Qariné{'

'que} aunque impor:a t e&&qdaﬁtqs. pues se utilizan
Ejemplo:

El graniﬁrbbl del jn}dfn. 6H;frondosas ramas, de -

abundantes hujas en. dis:in:os tnﬁos verdes, élbcrga gran va

riedad de nidos pura aves de :odu tamaﬁos. ﬁesde pequefias

motadas para colibrxes'T

n:raa mas grandes para papaga
yos.
SUPRESION: el gran Srbgludél;ja;diﬁ leerga nides para aves

de todos tamafios.

I11.4.2 Generalizacidni & °

Esta operacidn hace.fefarenbiﬁ a la formaci&n de ~-

una idea gencral, por reunidn, en un mismo concepto, de los
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o]umvulns que. t1vnou unn o mas rnractoros cbmuncs, es decir,
' T '

'he ngrupa ol malurxn] cn unn :ntegnr;n nupuriorr

Ln suatitucinn puede harrrse pnr un anln cuuccp:a. -

o b:nn por. una: proposicio' quc-dnno:e unn"genornlizaciﬁu n'-h

ienda dnndc\vcﬁdéng'ﬁqfea.‘—A

paJnritos.'gaf

ﬁpriqua -qfrpf poqué-

fios nnimn]cs

GENERALI ZACION trabajaien pndbivdndeﬁfmus-=

cotas.

‘una. carta de su -

féd ponible -

sohre tﬁﬂb'ﬁﬁfq -nééiﬁﬁquEEIIando -



cada uno :iu sus pnsna

) _,re_sugn. (SQ]_

. 59) ¢f r. Bnp_unx{‘




tad,

porque iuplicn

Ejemplo:

Unos hombros fuertet;'agérpqd}ikﬁ'ﬁropﬁféiunar 4 un
atleca wna vencaja en ¢l tire de;ﬁiséé, bﬁla‘f jAvalina. --
pueden ser una dcsveﬁtgja_en‘;ks céér?fﬁs de obstdculos ¥ -
de veloeidad. Por lo t?nto. el aé;gﬂn, tiene qua manteney -
las pantorrillas delgadas y ﬁgilﬁa como las de los carvedo~

res, perp tiene que desarrollar manos fuertes para tirar el




diséo;_ln'bnld ¥y la jnvnijnh.a

CGNQIRUCFION. Un de:ntlc:a debc desnrrollar un cuerpu ntle-

tigo que evitc Ja sobre-ESpecinlizaciun.

yara-: otro. de ah! que quien

] . 'Cada’ una“de estas entrutegial demanda un gradc dis-
::in:u de perfeccicﬁ en al manujn de textol. de tal forma --
'-quo 1a supreaiun viene’a ser mucho mhs utilizada y conforme
‘se wa adentrnndo en_los proccsos de abatracciﬁn de ideas =~
prinéipalea.'Qé_utiiiiaﬁ_]ns.epéracidqas mis complejas como

regsultado de und mejora en la comprensifén de la lectura.



eAPITULO IV

" INVESTIGACION DZ CANPO °



- 82" .

CAPITULO IV

INVESTIGACION DE CAMPO

IV.1 Planteanlento del problema.

IV.1.1, Justificaclén:

Posturas educativen reclentes (60) proponcngque una
.nmplia mayorfa de estudiantes tienem un alte potencianl para
ol pprendizaje: algunos de cllos lo desarrollan plenamente y
tienen $xito ¢ncoleor. Otroa, por desgracin, no lo efectfian -
ndecundamonte, por una diversidad de motiven, y su desempefio
en nctividades escolares es mucho meonos productivo de lo que
podria ser.

Eatos Gltimos muestran, goneralmente, una carencia
de repertorios adecuades de nprendizaje y lectura, lo cunl'rg
presentn un verdadero obstfculo parn el desepnvolvimiento del
educando.

Unn de las causas por las que los alumnos no doash-.-
rrollan diechos repertorios plepamente, roditca en el &nfapis -~

60) Cfr. investigaclionen de: BROWN, A; CAPIONE, J., FLAVELL,
WYELLMAN ¥ otros.
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ﬁue 80 hace en &)l sistema escolar sobre la enseflanza de con-

tenidea. A los alumnos ae les da informecién mie no se les -
satimuls sobre qué hacer con olla; es decir, no me les induce
a generar alternativas mées efectivas y diversas sobre cémo =
analizar y aintetizar la informacidn 4ue rec¢iben, para poder-
la asimilar y utilizarla en diferentes contextos; no ae les -
provee de clomentos para la aplicacidén y tranasferencia del co
nocimiento de maneras variadas e innovadorao.

El astudio es a nivel de diagnéatico, pues es impor
tante conocer las habilidades que ya se tienen desarrolladas
¥ laa que no, de tal forma que el entrenamiento pueda ser slg
nificativo para el alumno. Une vez identilficado el pivel de

desarrollo, se¢ puede dar el primer paso ch lo elaboracién
d¢ programas encaminados a reselver ¢l problema de falta de =

comprensidn de lecturn y manejo de informacién importonte.

IV.1.2 Objeative General,.

Con base &n lo anterior, esta investipacidn de com-

po_tiene como objeto jdentificar el nivel en que ss encuentran

alumnos de sscundaria de dos grados _diferentes parn compren-—

dor ¥ resumir un texto.

ObJetivos espacificas.

A) Detectar la diferencia y nivel de habilidad para
rosumir y organizar la informacién de un texte narroative y —-

otro expositivo en ulumnoﬁ de Primoro y Tercero de Secundaria,
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en base al nimero de:
n) supresfones hechas corractamente por los alumnes
en pasajes del texto gque asf 1o demandan;
b} generalizacienes hechas correctamente por lgs =
alumnos en pasajen del texto gque aaf lo demandan;
¢} construceiones hechas correctamente por los =-—
alumnos en peeBajes del texto gque asi lo demandén;

d} alumnos gue detectan la orncidn tépico del texto;

e) praciones temfiticns que detectan, suprimiendo -

el moterinl trivial y la

r) cantidnd de material de apoye inclufde, supri--

miende trivialidades y redundancias.

B) Detectar las diferencias y nivel de desarrolloc -~.
de las habllidades para contestor prepuntan de comprensién de
lectura de un texto narrative y otro expositive, en alumnes -
da Primere y Tercero de Sccundaria en base al nimero de reg—-—
puestas correctas o preguntns que demandan una: supresién, =--
tanto en cl cuecstionario del texte narrativo como del expositi

VO .

IV,1.3 Hipdtesis,

Los alumhes de Tercero de Secundaria tienen un mayor
grado de demarrcllo en habllidades para resunmnlr informacidén y
eomprenderla, que los alumnos de Primero.

i. Variable ilndependliente: graode escolar de los ——
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alumnos.
2. Variables dependientesg:
A. Habilidades para resumir, con base en al ndmero
da{_
a) supresiones hechaa;
b) generalizaclones inclufdas;
c) construccliones inferidas;
d) alumnos que incluyon oracisn tépico;
e) oraciones temfticas inclufdas, suprimiendo
detalles, ¥
I} cantidad de materianl de apoyo inclufdo, su-
primiende detalles,
B, Habilidades para comprender, con base al natfimero
de reopuestan correctas:
a) con supresién de detaollen;
b) generulizando informacién;

- e) que incluyan una conetruccién.

IV. 2 Metodolopgfa.

iv., 2. 1 Sujetos:

El universo estaba constituido por 87 alumnos de Be
cundaria, y la muestra representative por un total de 37 estu
diantes con edades cntre lon 13 y 17 ailoa: 30 procecdentes de
primero de secundarin y 27 de tercero de¢ pecundarfa. Todos sun
alumnos regulares de una eacuela vespertina, slituada al Sur de

la Ciudad de México, de namblente scocio~cultural bajo.
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Se seleccionaron entos grados escolares, pues sg ==
parte de la boose de que el slumnado do eate nivel de enaeflanza
tiene dominio de la lectura y escritura. Se¢ utilizaron dos =-=-
gradoa distintos para detectnr si el proceso educative contri-
buye en el demarrollo de habilidadena neceparias para una mejor
comprensién de la lectura y abstraccién de fdeas principales
de lo leldo.

Se tuvieron que utilizar grupes ya formados, ein -
haber poolbilidad de construfrlos al azar. No se estf tomando
en cuenta la odad, sino el nivel de desarrollo educativo segln

el grodo escolar.

IV.2.2 Escenario:

Lo aplicancién de los instrumentos se llevd a cabo -
en snlones de clasce convencionales, repularmente ventilados,
con amplitud de espacio, y debido n que se anpliearon por la -
tarde, se tenfa iluminacibén artificial; nivel de ruldo nermal,

Se pudo disponer de pizarrén y gisen para explicur

gréficamente cuando fue necesario.

IV.2.3 Materlales a instrumentos:

n) Hoja que contiene texto narrativo {Cfr. Anexo).
Se entregn ademis una hoja rayada coh espacio para dates per-

psonales del anlumno.
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El texto en 8f e¢8 un cuento gue contlene los elemen

toa'defiﬁidos_pnrn la estructura convencional de un texto na
. rrativo (Cfr.Capf{tulo II11,3.1 de este trabajo)l:
FRINCIPIO: personaje
escenario
cousn del problema

problema

DESARRQLLO: contiene tres intentog de solucibn del
problema.

FINAL: desenloce
final

b) Cueptionnrio sobre el texto narrative (Cfr. Anexeo)
con preguntas que funcionan come cloven de recuperacidn del
contenido de ln narrntivn. Las preguntas estiin elaboradas con
base en la dificulind de las operaciones cognoscitivaos que ro_
quieren.

1. De supresidn: la pregunta estf conatitufda por =
elementos incluldes en el texto y ne espera que lo respuesta
corresponda a la misma categorfa, eliminando detalles tri- --
viales, que ademfs tienden a olvidnrse, Eatan preguntag tien—
den a ser textuales. Ectd muy unida nl aprendi:zaje repetitivo.

2. De generalizacién: la preguntn ostd formada por
elementos inclufdos en el texto, pero que su respuesta conlle-
va o la integracién de datos en una categorfa superior. Entas
preguntag tienden o ser implicitas con base on el texto. Deno

tan i el aprendizale ha asido aignificativo.
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3. De construccién: la pregunts se baea en algdn -
pasaje del texto y la respuseta exacta no s encuentra en 81,
2ino que requiere‘dul manejo de otros conoccimientce que lle-
van & inferir la respuests correcta. Estas preguntas tienden
a ser implicitas ¥ requieren de la Integracién del texto con
conocimientos previos del alumno, Ponen de relieve Ei me ha -
leograde una integracidn del aprendizaje.

En el cuestlonario se¢ incluye un cspaclc param datos

personales del alumno.

B ¢) Hoja que cohtienet texto expomitive (Cfr. Anexe).

Se entrega Bdem&s une hoje rayada con espacio para detosg pere
nonales del alumno.

El texto en sf{ pomee informacién que =me asemejn a-;
la de los textos manejador por los alumnos en el aula de clase.

Se seliala clatramente ia ur;ciﬁn tépico, contenida en
el primer plrrafo, Contiene ademds sein oraciones temétic;u -
distribufdas primordieslmente al inicio de los pérrrafos, ¥y =
onée froges gque 8¢ clasifican dentro del material de apoyo.

La sptructurs que sigue el texto puede secr distin-—-

guida pars cada péArrafo, quedando de 1s sliguiente forma:

CAUSACION

oracidén Tépico

El denierto: su clima y recursos

Consecuencin

Antecedente

Clima extremoso
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COLECCION

1 Cracidn Tépico I

Elementos del demierto que son
valiosoe para el hombre

Atributo/ Atributo/ Atributo /
Ejemplo Ejlemplo . Elemgln
Sales minerales/ Yeso, hierro/ Potr&leo/
Fertilizantes Construccidn gasoclina

PROBLEMA / SOLUCION

Oracién Tépico

lAdaptacisén del hombre
al desierto

Problenma S5olucidén

Climas artificales

Clima Extremoso »
Escapez de agua $lExcavacién de pozos

d} Cuesticnaric sobre el texto expomitive (Cfr. Anexo)

con preguntas que funcionan como claves de recuperacidn dol
contenidec de la lectura, y se siguen los mismos criterios para
la elaboracidn gque las indlcadas pers el cueationaric de texto
narrativo, ademis gque se pretende detectar si se ha captado el
pat;dn de la estructura de acuerdo con el tipo de pregunta, =
lo cual se refleja en la respuesta,

Es importante aesflalar gque todos los instrumentos =-
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'hnn_si&o g;ﬂbofndns cuidando que cl lmgunje sea conmprensible;
.;n cﬁanﬁn_a BlntAxia'aa aiguié el ecriterio de la gramftica --
trhgidlqnal de 6rhc£ones‘simplaa ¥ ceompuestas, procurando gue
_tcnéa‘seﬁuencih lﬁgléu; ¥ ttue en el formato las palabras no -
aurdlvigan al terminar el renglén, de tal modo que €s8to no ==

distraiga al lector.

IV.3 Tratamiento.

Ivjs.l Realizacidn de la investigacidn,
A} Aplicoelén de las pruebas.

Parn 1l etapa de sondeo, ontes de proceder a la
aplicacidén de los inetrumentos, se presencié la aplicacién en
un grupo ojenc A la investigacién, para detectar inconventen-
cias en lasn instrucciones ¥y deosempefio de la tarea.

Para amben grupos de estudlantes se utilizaron -
los mismoo instrumentes {Cfr. IV.2.3 && a)-d)) y los mismas -
ingtruceionesn.

al A cada alumna se le entregd primerc el texto de
narrativa con las instrucciones por escrito y nu hojs rayada.

b) Se les pidilé poner sus datos persacennles.

c) Se leyeron en voz altos las siguientes inastpruc—--—
ciones (todos foa alumnos tenfan un ejemplar de lns micmas):

LEE ESTA LECTURA CON MUCHO CUIDADO; AL TERHIRAR

HAZ UN RESUMEN OUE CONTRNGA LAS IDEAS MAS IMPOR-

TANTES.
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QUEDATE CONW EL ESCRITO PARA ELABORAR TU RESUMEN;

AHI PUEDES.TOMAR NOTAS, SUBRAYAR EL TEXTO, 0 -

HACER CUALQUIER COSA QUE TE AYUDE PAHA HACER UN

BUEN RESUMEN.

Al tepminar se pregunté 81 habfa alpuha dude ¥ se -
aclard que peodfan preguntar el aignificedo de cuanlquier pola=-
bra que no entendieran.

d) Ho se did limite de tlempo para la elaboracién
del resumen; sln ermbargo, el promedio de tiempo fue do 20 ==-—
minutos en Tercerao de Secundario y 30 minutes en ¢l pgrupo de
Primero.

¢} Conforme fueron entregando ¢l resumeén con el tox
to, se ies fue dando el cuestionurio para que contestaron laa
Preguntas sobre la lectura.

Al dfn slguiente oe aplict el instrumento de texto
ecxpanitivo, slguiendo el mismo procedimiento que se tuve con
¢l texto narrativo.

El tlempo promedio de ejecucidn fue uh poca hayor;
de 30 minutos el grupo de Terceroc y de 40 minutos el de Pri--
mero.

En todas 1as aplicaciones gse hizo hincoplé en queo -~
para la elaboraclén del recumen nse centraron en las idess ---

principalea y evitaran incluir detalles,

H) Criterios de califieactidn.

Como 01 objetivo primordial se centra en detectar =
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el manejo de estrateglas de supreaidn, generalizacidén y =—we=-

construccidn, en hpse a la sensibflidad a la estructura, los

eriterios fueron los Blgulentes:

1) Resumen texto narrativo:

En base a la estructurs seilalada en 1V.2.3 & a) de

esta investigacién, 8c califics como sigue:s

PRINCIPIO: personajo.....

escenario.....

2 puntos B! se suprimen -
detalles.

2 puntos si #e sBuprimen -
detnlleg ¥y ne ac plerde =-
ambientocidbn.

causa del preblema... 3 puntoen ai genera

problemn......

Sub=-total.....
DESARROLLO: contiene tres
problema:

1a. seluclidn..

2a. solucién..

da. solucidn..

Sub-total.....

FINAL: demenlact...coense

TInBleveaoroasnnes

liza la informacibn.

4 puntoe sl logra cong---
truir a través de una in-
ferencia.

11 puntos.

intentos de solucién dcl

3 puntes B! Be peneranliza
la informncié&n.

4 puntos sl logra hacer
la construccidn o infee-
rencia.

3 puntos ail B¢ generaliza
la informaclén.

10 puntos.

2 puntos sl se suprimen
detalles.

4 puntes oi se logra hacer
una copatruccién o infe-
rencila.
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Sub-tetal...... 6 puntos
PUHTAJE TOTAL.virsene:27 punteosn.

Con base a" lo anterior, la calificocién de cada &le-
mento fue disminuyendo de acuerdo al grado de cperacién alcan
zado, llegando o darse un séflo punto o cada elemento 8i el -=
alumno ae dedlecd a copiar textualmente sin siquiera suprimir
la informacifn trivial o la redundante, y ceroc puntos en los
elsmentoa que ne menciond y gue eran necepsarioa, o bien puso -
informacidén falsa o incocherente. Gra4ficamente puede verse en
el Anexo.

2. Cuentionario de texto narrativo: (Ver Anexo}

Contiene 12 preguntas, gque de aocuerdo al grodo de =«
dificultad, pueden clasificarae como sigue:

a) De supreslén, pues segidn el tipc de pregunta se
osperna que la respuesta se haga suprimiendo detolles tri- -—--
viales. En este grupo se encuentran las preguntas: 1, 2 y 10.

Cada respuecsta cuenta 2 puntos, Bi se suprimen de--
talles.

b} De generalizacién, pues por el tipo de pregunta
se espera que en la forma de responder se haga una generali--
zncién. En este grupo se encugntran las preguntas 3, 6 y 9,

¢) De construcecidn: por el tipo de pregunta, Be deas=
manda que el nlumne pera responder hega una inferencia y asf
pueda censtruir. Las rospuestas de construccién sc tommn por

pares como si fuera una eole pregunta.
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Lon pares gon: 4 y 53 7-y 8; 11 y 12a.

Si contestaron blen s6lo 1o segunda pregunta, obtu-
vieron 3.5 puntos; si centestaron bien las dosm, obtuvieron 4
puntos, pues los dos preguntas son iguales, sdélo gue an la
segunda sc da moayor apoyc para poder contestar haciendo una
conatruccién.

En reasumen la colificacién quedé como sigue:

Prepguntn Operncidn Puntaeje
1 Supresibn 2
2 Supreslén 2
3 Ganeralizacldn 3
4 y 5 Construcciébn a4
[} Generalizacidn k]
7 y 8 Construccidn 4
Generalizacidn 2
10 Supresldn 2
11 y 12 Conatrucclién 4
PUNTAJE TOTAL 27

Mo sa busca quo todos los alumnes den una rempuesta
idéntica, pero sf que logren construlr, generalizar o Bupri--
mir, segdn lo demanda cadn pregunta.

Al igual que en la calificacién del resumen, se van
bajando puntes a cada respuesta, de acuerdo con 21 prado de -
dificultad nlcanzndo en laB respuestas, obteniendo un punto ai

no suprimen detalles, y cero sl la respuenta e incorrecta o



simplemente ai se deja en blanco.

3. Resumen de texto expositivo:

En esto'tipo de texto lo que se pretende &8s que al

regumir el alumno sea seneible A lns idecas mis importantes:

oracidén, tdplco y oraciones teméticas, que se ven complementa

das con el material de apoyo (Cfr. Anexo).

Lo puntajes dados para coada elemento fueron:

Puntos # de elementos Tatal
Oraclén Tépico 10 x 1 = 10
Oraclones teméticas 4 x 3 a 24
Material de apoyo 2 x 11 = 22
TOTAL 115

5 hilacién 10

Extras 5 sfintesin

PUNTAJE MAXIMO = 66
Parn dar la puntuacidn se tom& en cuenta:

a) Cuando unido & las sraclonen temfiticas o al ma-

terial de apoyo Be tiene material trivial, so costiga la ca==-

Yificacidn, déndole a cada oracién solamente lo mitad de nu

valor.

Por tanto: oraciones temfiticas = 2 puntos

material de apoyo = 1 punto
b) Si la oraelidn que pope el alumno no tiene sujeto

implfcito o explfcite, no merece ninguna puntuacién, pues la

dicho carecce de scpntido por no tener referente.

c) 51 1a oracién que se pone en el reaumen es in---—
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congruente o 1nc§rrecta.:¥amhi§n_piéb&é'ul valor, pues propor
clona informacién ;qulvocaﬁn. . 7

_. l d) S1 la tendencla general es‘ponar 88lo oracidn td
pico, temdtican y mutofiul de apoyo, a8in ningln detalle tri-
vinl;_aa gumentan 5 puntos a lp puntuacidn totml.

e) Si ademds de omitir materinl trivial se logra --
un buen maonejo de enlaces cohesivoa pora integrar una oracién
¢con otra, se dan 5 puntos adicionales sobre 1n puntuagclién to-
tal.

4) Cuegstionario texto expomsitivo:

LoE prepuntas se basaon en la estructura de los pﬁrrﬂ
fos del texto.

Debido s que ¢l grodo de dificultad tonto del texto
como del cuestionario es mayor, solamente se califican proce=-
avs de supresidn y generalizacién;

Lne preguntas i1, 4 y 6 demandan una generalizacién
dque va muy unida o las estructuras de causa/efocto, coleceibn
¥ problema/sclucién, respectivamente. El resto de las pregun-—

taa demanda s851c una supreaidén de detmlles.

Operacidn Preguntas Funtaje Total

Supresién 5 x 1 - -3

Generaltzacldn 3 x <} - 9
Calificaclén total = 14

Cabe mencionar que para lograr conflabllidad en la
calificaciédn de todes los Iinstrumentos, estos fueron califi--

codon por 3 personns, en base ao los eri{iterios de evaluacidn -
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‘eutablecldoa. logrﬁndoae 0 89 de confiabilldad en el resumen de

tnxto nnrrative y O 93 on al resumen de . tuxto expoaitivo,

.

‘No se dlsmlnuy cnlificnclén por foltas de ortogra=-

fIa. aunque_nl en nntoria una gran deficiencia en apte papecto.

-.IV 4 Anﬂlisin u 1nterpretnc16n de datos y resultados.
] Para el nnﬁlislﬂ ne prusentun las graficas con por-
'cuntnjeu Y tahlaa qun contionen medidas descriptivas, a las =

que ep_apl;cﬁ_la pruEbn estadfatica "t de Student™ para compn

ror las medias de ejecuclién entre lop dos grupos.

IVv.4.1 Resultadeos élobalea de los 4 1nntrumcnto;.

Unificandeo el totpl de ecalificneclones obtenidas en
cada instrumento, con una encale de 0 a 10, ¢l comportnmien-'
Eo de lon grupos se dn como sigues

a) Reoumen textoe narrativo:

Cono se representa en la griflica 1, los slumnos
de tercero de secundario tienden 2 agruporse en el intervalo
de 5=7, mientras que loea de primero 1o hacen en el de 2-4; -~
ninguno de los grupos tiende significativamente al intervale
=10, lo cual da sefine de que aunque hay diferonciae entre -—-
nmbos, y slendo superiores laos calificacicnes de tercera, nin
guno de los dos manifiesta nltos nliveles de desarrollo de unp
mode aceptuade, lo cual implica que hay difleultad para inclulr
sdlo idens principoles, suprimiendo detalles, generalizandeo in-

formacié&n e infiriendo datos que no estfin explfcitos en ol tex-
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b} Cuestionario texto narrativo:

Como lo indica la gr6ifica 2, al tener los alumnos
¢laves do recuperacidn, aumenta el Indice de calificaciones,
pﬁus las mismas preguntas los llevan a poner las ildeas princi

paies, niempre ¥ cuande hayan comprendide el texto.

¢) Regpumon texto expositivo:

Oe acuerdo con lo manifestado en la grafica 3, =
las caliricacicnes obtenidas en el prupo de tercero cuperan =
lan de primero, sin embargo ambos grupos denotan bajo desarrs
1o de habilidades para ordenar idens ¢n base a la informacién
mds importante, pues mfis de ln mitad de los nlumnos se encuen
tran cntre los intervalen de 0-1 y 2~4 ¢n primeroc de secunda-

ria, ¥ en tercero cl fndice de gcalificaciones o8 muy bajo.

d) Cuecstionarieo del texto exponitivo:

Al 1gunl que en las graficans anteriores, on 1;
nimero 4 los resultados obtenidos en el grupo de tercero son
aignificativamente mé8s altos que los de primerc. Sin embarge
oo refleja mayor dificultad en la comprensidn de lo lefdo que

on el texto narrativo, pues lan calificaciones sen represents

tivamente bajnos.
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Iv.4.2 Comparacidn global entre grupos

‘A golpo de vists, segin lo indican lam grédficae, -~
a&_ref!nja mayor grado de desarrollo en alumnas de tercero de
secundaria con respescto & los de primerso, 1o cual puede pare-
cér obvis deblido o gque tienen dos afles més de escolaridad y -
Bu.mnduructén 8 lnminente a le large de este tlempo.

$in enbarpo resulta necesario hacar un snAlisis mée
profundo paras detectnr sl eatag diferenclas pon estadintica-~-
monte aignificativas.

f Pare este anfiliuls se han utilizado medidas deserip
tivos a las que se ies aplicd la prueba "t de Student" parsa =
camparar medins de ejecucidn entre lom dos grupos.

Las tablaas gque a ctentinuacldn e preacntan wuestran
eate anfilisis, donde:

X6¥ = a la medlia de ojecucldn de la muestra, o ca-
lificacidn promedio da cada grupo.

3 & Sy = ) valor de la deaviacién standard de la - -

muestra.

£t = al voleor da 1o diferencia existconte ontre ~-
las medias de laa dos nmuostras.**

** 51 twl.96, equivale o P & ,05: deneto yo diferencia singifi

cntivoe.

51 t=2,32, equivale a P < .01: 1a diferencia ea mayor sign}l

! ficetivamente.

S1 ta3.09, eguivale a P¢.001: el nivel de diferencla es dg
finitivamente alto; la seme~

Janza en el comportamiento -
de los grupos es casi nula.



- 104 -

P aon 1@ probabilidad de que t Be encuentre o no
mbés 8llé del nivel de uignifiﬁancia especlfi

cado; en este canso es des,056.

TABLA 1
Grodo Resumen Cuestionarie Resumen Cuestiopario
Narrativa Narratliva Expositiva Expositiva
3o. X = 186 ¥ = 18,5 X = 29.7 X =6
5, = 3.6 Sx n 2.6 Sx = 13.8 5, = 2.%
¥ =11.8 ¥ = 16.9 ¥ = 23.4 ¥ = 4.3
te S, = 3.4 s, . 3 S, = 11.5 | s, = 2.8
t o= 4.6 t =« 2.8 t = l.8 t = 2,4
P .00 P ,D1 P> .05 Pl .00

Cabe recordar que los valores mlximos posibles que
pueden cobtenerse en los instrumentos son:
Resumen texto narrativo: 27 puntos
Cuestionerio texto narrativo: 27 puntos
Resumen texto expositivo: 66 puntoa

Cuestionarioc texto expositivot 14 puntos

En la Tabla 1 aparecen las medidas descriptives de
los resultados globales obtenidos en los cuatro instrumentos

¥y el valeor "tv.
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-éugad.ohservnrse de modo gencral qqe en ls compara-
cibn do.madinh ﬁresuntnn diferencinm significativas ¢ntre los
ﬁoﬁ'gruPQa. siendo més altos los puntajes de tercero de secun
darin en todas lna‘onerncloneu.

En cuanto al resumen y organizacién de ldeas prin-

. cipales de un cuento, los alumnos de tercero sSon signirficati-
vomente mis sensibles A lom pensamientos scbresallentes, ma—-
nejo de supresiones, generalizncliones y construcciones, que -
los alumnos de primero de secundaria.

De ncuerds con lose remultades del cuestienario, la
hobilidad para comprender el texto, eliminando informacifn --
innecesarins se presenta mejor desarrollada en el grado supe-—=-
ricr, aunque también ase refleja un crecimiento en los resul---
tados de alumnos de primerco, debildo a que cuentan con claves
de recuperacisn gque les ayudan & centrarse en las ideas prin-

cipales.

Sin embargo un los resultades del resumen de texto
expoeitivo, a pesar del proceso educativo, no se da un creci-
miento Bignificativo en los nlumnos de terceroj gquizd ae deba
en gran parte & la tendencia que hubo en ambos grupos a copiar
cansl textublmente, lo cuasl mnuestra que on todos loa alumhos -
hubo dificultades para detectar lo principal.

En cambio sf se da una diferenciao notoria en loa rg

pul tados del cucotionorio saobre texto expositivo, lo cuaml im
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plica_ﬁue lggfnlumnoa do - primerec ticnen mnyof dificultad pa-
T bohprender oste‘tipo de escrites, o pesar de haber elabo-
rqdo su resumen, pues el nivel de complejidad con respecto -
al texto narrativo es superior y requiere de gque el alumno -~
se involucre més activamente parn poder hacer generalizaclo-
nes e inferencias, guordando un esquema mental de lo qua le-
¥4, de otro medo, la comprensién es pobre.

Qtro aspecto n tomar en cuenta sobre los resulta--
do#, e8 Que en el texto cxpositive Gnicamente dos alumnos de
primereo lograron obtener 10 puntos adiclienales por eliminar
informncidén innecesarino y unir correctamente una idea con o=
tra; un aélo alumno obtuve 5 puntos extras por eliminar mate
rial trivial.

En ¢l grupo de tercero secls alumnos ganaron 10 pup
tos extras por haober manifestado nptitudes para omitir mate-
rial inneccesario e hllar bien laws ideas, ya unc solo se le -
pumentearon 5 puntes porque puso en su resumen Gnicamente in-
fermacidén relevante, pero le fnlté dar cohesidén a los pélrra-

fos,.

IV,4.23 Resultado scbre el manejo de habilldades,
a) Resumen del texto narrative.

Lo grafica 5 muestra el porcentajo de alumnos de -
enda grupo que reallzn correctamente, por lo menos una vez, =

codn una do las operaciones: supresién, generalizaclén y - -
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construccidn, scpdn lo admita el contenido del texto.

Eu evidente que los niveles de ejecuctédn de; grupo
de tercero son misa nltos fue los de primere, pues todo el --
grupo refleja tener asimilada la habhilidad para suprimir de=
talles triviales o redundantes, mientrps gque en primero la -~
tendencin &g mis bien a copiar textuanlmente, Bin digeriminar
datos innecesarion. Esto puede corroborarse con mayor exacti
tud en el cuadro sobre texto narraotivo gque me epcuentra en -
los anexcn, donde se musatra el nlmars de operacionen lhiechns
correctamente, pudiendo obtener un puntaje mAximo de tres -
puntos por cada categerfa,

En cuante al desarrollo do habilidades paros gencra
lizar informocidn, el grupo de tercerc reflejan estor maAa la-
milforizado con este tipo de operacién gue el de primero, -—-—
sutique podia haberse esperado que canda nlumno fuara capaz de
realizar un mayor nlnmero de generalizaciones. Estos datos --
pueden ser ohservados cn ¢l mismo cuadro sobre texto narrati
Vo .

Reapecto a las habilidades para conntruir o infe.-
rir nueva Lnrormncidn; los resultados on omboB Erupon son -—-—
realmeonte pobres, pues el porcentnje alcanzando en el prupo -
de tercero no incluye ni una tercera parte del grupo, y el de
primero apenas supera una décima parte. Ademés por lo que in
dicn ol cuadroc sobre texto parratlvo que s& encusntra en los

anoxos, no se logrdé que siqulera uno de los alumnos realizara
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estn operacién las ties veces.

b} Cuentionario sobre el texto narrativa.

Comparando los datos de la grdfica § con los de 1la
gréfica anterior, se note up fuarte incremento en las califi-
caclones, gracias a que las preguntas forzan al alumno n pen-

sar, hoclendo mfip factible que derive una inferencla.

For otro porte oe reflejo que aun cuasnde ae logran
mucho mejores resultados eon log procesos de construccisn, hay
poca scensibilidod para detectar las posibilidsades de peneralt
zar informacién en cateporfas superiorgs; se¢ tiende mds bien
& una repeticidén de todes lom elomentos menclonados en el tex

te, sip agrupnrlos en algdn concepto n&s ampllo.

Sin embargo, hay mayor senaibjlidad ante la estimu-
lacién pars formular conatrucciones, pues un muy alto porcen—
tale de alumnon de¢ tereero contesta correctamente a las pre--
guntas haclendo inferencias en base 8 lo qua comprendid del -
texto ¥ lo demandado por la clave de racuperacién del cuestio
nario; en el grupo de primero, aunque el porecentaje no es tan
alte, 8f{ muestran sensibilidod a realizar esata operacisén cuan

do se les induce n hacerlo.
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c) Reuumeﬁ sobre el texto uxpoaitivp._

En la grﬂricn 7 éo_aehaiu-ui porcentaje de los alum
nos que: ‘ . .

- incluyoron_la oracién tSplco;

- en su.resumen Be contienen por lo menos cuntro ==
‘urnciOAmn temdticas sin material trivial ni redun
dante;

- a lo largo de sus anotacicnes incluyen entre tres
¥ ocho eclementos clasificados dentro del materlal
de apoya, discriminando informaclidn innhecesario.

Aln cuando mayor cantlidad de alumnon de tercerc de-
tectan la oracién tépico, no llegnn a ser 1lps trer cUAPLAS =
partes del grupo, y los de primero que logran incluir egte —---
elemento apenas rebasoan 1n mitad del grupo, lo cual ifmplica -
que son poce scnajbles o la infoermacién Tfundamental.

El porcentaje de alumhos qQue lncluye poer 1o menog -
tuatro oraocionen temdticas omitiendo materfal innccesario ea
clertamente bajo eon ambos grupos, especialmente en ¢l de pri-
mera; la tendenclis general manifestada fue copiar casl tex---
tualmente y andeémds en repetidos ocosiones hicieron caso amiso
de este tipoe de elementos, por anbhocarse o los detalles trivia
len.

Hubo una tendencinsa més marcadn para incluir el ma-
terial de apoyo en los realimenes de los doa grupos, logriindose

mayor supresisn de detalles en los alumnes de tercero gue en
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los de primero.

51 se desen conocer con mayor exactitud el puntaje
alcanzado por cada alumno en coada uno de los aBpectos evalua-
des, se puede consultar el cuadro sobre Texto Expositive gue
se encuUentro en los ahexos.

En 1lfinens generanles, lo8 alumnes de primcro refle-
Jan una mayor tendencia a copiar textunlmente y doar mds impor
tancia al material de apoyo que a oclementos m&s sBignificati--

vos como son la oracidn tépico y lao temdticas.

d) Cueationario acbre texto expositivo.

En la grdifica B se muestra el porcentaje de alumnos
de ambos grupos que contestaron corrcctamente por* 10 menoa a
una de las preguntus que demandan supresién de detalles tri--
vialen, lo mimmo que a Aaquellas gue, haciendo referencia a l1a
estpucturp del pérrnfo, llevan implicita una generalizaclén ~
por porte del alumna.

Lo anterjor vao muy unido con el grado de comprensidén
que alcance ¢l educundo o la hora de haber lefdo el texto y —
elaborado fu resgsumen., S1i esta taren la ejecutn con atencién vy
arfan de aprender, eso le ayudoa a retener idens principalesn;

ndemfis, sl es sengible o 1o estructura del terto, €1 mismo ae
forma un ecquemn mental de ssta informacidn, que le peoermitirs
contestar el cuestionario satlasfactoriamente.

Sin enbarpgo por los resultades arreojados se deduce

que este proc=so es poco utilizade cn loy alumnes, sobre todo
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GRAFICA No. B
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de primero, pues molamente un 63% de Satos contesta correctac
_meﬁtq a lnﬁ‘breguptaa que demandah uha supbrealdn, y ni siquieg
ra la mitad logra generalizar en base a la estructura de los

pérrafon,.

En el grupo de tercero se reflejn cilierto avance res
pecto de primero, peroc los resultadoo podrfan haber sido mucho
mejeres, sobre todo si se toma en cushta que on las pregunhtas
gue demandan peneralizacidn ningune de los alumnes logrS tenher
las tres contestadas correctamente; en este mcentido se puede
decir que ambos grupos se encuantran al mismo nivel,

Lo anterior también denota que el grado de comple=-=
Jidad es8 mayor en el texto expositivo comparado con el narra-
tive, lo cual dificulta la comprensiédn; y debide a la poca --

aensibilidad parn detectar esquemas, la retencldén es mls pobre.

Iv.2,4 Andlisis estadf{stico sobre diferencias en manejo de
habilidades.

Pars este anfiliais e utiliza la mioma nomenclatura
definida en IV.4.2.

Lo que Be pretende no ea aclarar sl un grupo es su-
pericar a otre, puer estoc se ha raflejado en los incisos ante-
riores, sBino que an baae al ondlislis vsestadi{stico sobre la di-
fur&nqla de medias, me pretonde detectar sl eata discrepancina

ea;a;gnlf:éatlvn o ne y en qué gentido.
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a) Resumen sobre texto narrativo,

TABLA 2

Grado . Suprepibn Generalizacién Conatruccidn

X a2 2 I % = 0.3
Jo. ) IR .

Sy = 0.8 - S5y = 0.9 S = a.

¥ wi.2 ¥ = 0.5 ¥=o0ua
lo. .

5, = 1.1 S, = 0.8 Sy = 0.3

t = 3.6 t = 3.4 t = 1.8

P <.001 P<C . 00) P> .05

Log puntajes mAximos a ohtener en todas las cotego-
rfas o3 de 3, que corresponde al ndmero de operacioness deman-
dadoas en cada caso, ¥ que el nlumno realice corrsctamente.

Como puede cbservarse en la tabla 2, el Indice de
discrepanagin entre los 2 grupos es altnm#nte nignificativo en
hablilidades para suprimir informaclidén superflua y keneralzz-r
los dator que presenta sl texto; sin embargo esta diferencia
no es asignificativa en los procesos de conatruccidén, lo cyal
pone de relieve gue asta habvilidad se encuentra & niveles muy
bajos en ambos grupoam por falta de estimulacién adecuada en
este maspecto. El alumnado por sf{ mismo no tiende a inferip

datos.
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b) Cuesticonario texto narrativo.

TABLA 3

grado Supresién Generalizacién Construceisn
X - 2.1 X = 0.8 X 1,7
3o.
Sx = 0.6 S5y = 0.5 sx = 0.9
¥ = 1.9 ¥ 0.7 ¥ = 1.1
1o. : i
SY = 0,7 Sy - 0.6 : SY = 0,8
t = 1,1 t » =1.4 t = 2.6
P> .05 P> .05 P .01

E1l puntoje mé:imo ocbtenido en egts prueba es de 3 -
pare todas las cptegorfaa, y Be refiere al nimerc de pregun--
tas que demanda cada operacidén.

Como puede verase en la tabla 23, el tipo de respues-
ta gque muestra una diferencia significativs entre loa dos —--
grupos es en la de conftrucecidn, mientras en la de supresifin
la diferencis no es significativa, debido a que el tipo de pra_
guntas representa un grade de complejidad menor y ambos grupos
gon sensibles & esta goperacién,

Por contraste, al grupo de primero resultd mis sen-
sible a lap preguntas de ganerslizacifn que #«} de tercero, --
auﬁque no a un nivel muy significative, }lo cual manifiesta ma
yor apayo en el tipo de preguntas pare Jdar uns respuesta del

mismo estilo; Bein embargo los puntales no dejan de ser bajos.
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t) Resmumen msobre tq{io-eipngitivo..

" TABLA .4

Grado Or. tépico | Or, .Teméticas Mat. apoyo
S K = 8.8 . Fe1z2.s 0 . | XKaa
3o. R .
. *:Sx-' 2.6 Sy = 6.6 Sy = 4.3

S ¥ = 5.5 T« 9.5 ¥=7.8

lo.

’ Sy = 5 S, = 6.9 5, = 3.2_
t = 0,96 t = 1.65 t = 0,2
P> .05 P> .05 P> .05

Loe puntajes méximoe a obtener &n cada uno de los

constituyentes es:

oraclidén tépico: 10 puntos
Draciones tem&ticas: 24 puntos’
Material de apoyo: 22 puntoa

Como puede observarse en la tabla 4 no ce encontra-
rondiferencias significativas entre lom 2 grupos; anbos tien~
denn a incluir los mismos datos ein embargo, los rasultndo’
se asemejan mAm en cuanto al material de apoyo ain omitir de-
talles,

Asimismo, me refleja poca habllidad para detectar
informacién importante ¥y orgenizarla, pues el grupo de terce
ro tiene una media de calificacién que apenas rebasa la mitad

del puntaje y el de primerc nil silquiera alcanza esta <ifra en
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En cuanto & 1A oracibn tépico, la diferencia pg --

@8 gignificative. Ademds de gue se esperaba que fueran mAe ca

pacea de captar loa diferentes niveles de importancio de la in

formacifn. Se refleja en ambos prupo una pobre sensibllidad pa
ro incluir informacidn importante.

d) Cuestionaric sobre texto expositivo.

TABLA S
Grado Supresién Generslizacibn Generalizacién
{puntaje totaml)* [# reapuestas
correctonl
X « 2.5 X 3.2 X = 0.5
3o.
Sx = 1.6 5x = 1.7 Sx = 0,7
¥ = 1.2 ¥ = 2.4 ¥ = 0.5
l1o.
Sy = 1.3 sY - 1.9 Sy = 0.6
t = 3.2 t = 1.6 t = O
P .00 P>.05 P> .05

Lop puntajes néximos a obtener sont

Supresidn:

Generalizacidn:

Generalizacifn:

S puntos

2 puntos

.

3 respuestas correctas discri-

minande detalles.

De acuerdo con los datos obtenidos en lo tabla S se

puede obaervar que el grado do comprensibébn de ambos grupos es

* E1 puntnl}e total estd obtenldo con base en le cnlidad de la
respuesta (ver criterios de calificacisn, pfg. 91).
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bajo, tomando en cuenta que las medips de calificacién son --
muy bajas. 7

En cuanto ol nivel de discrepancia entre los dos -~
grupos puede observarse gque groacias o que hay clerto grado de
comprenasién en los alumnos de tercero, &stos son capaces de -
realizar mayor cantidad de szupreaiones, siendo lp diferencilan
altpmente msignificetiva respecto al grupo de primero.

En las reapuestas gque denpndon una generalizacidn,
las diferencias no oon significativas cuando se¢ refiere Al ==
haber contestado o© no a la pregunta con base an la compren-—-
s5idn del texto, aunque no so haga la generalizacién, Bin em=-
bargo los Indices son bajos.

En cuantec a loo respuestas que demandaban generali-
zacién, es cesl nulo ¢} desarreollo de habilidades en ambos —-

grupos para detectar la posibilidad de hncer estn operacidn.,

IV. 4. 5 Confrontuncién de los resultados con hip&tesis.

Partiendo del planteamiente hecho a#n la hipbtesis:
log nlumnos de tercer grado de secundaria tienen una habllidad
mis denarrollada para resumir y organizar lo informacién dé -
un texto, pues lo comprenden mejor, que los alumnos de primer
grado. Puede deducirse, con base en los resultades antes men—

cionados, lo sligueinte:

a) En el resumen dc texto narrotivo:



- 121 -

- mayor habilidad para eliminar informacidén innece-
saria en alumnos de tercero, pues lograron mayor niinmero de Bu
prasicnes en los ;euﬁmenes;

~ lograron tombidén mayor nlimerc de gencernlizaoeciones
correctamente hechas;

-~ asimismo reflejoron superior habilidod poara infe-
rir datos que no estfn explicitos en el texto narrative, pues
lograron incluir mayor ndmero de construcciones €h ous resd--—

menen.

b} En el resumen de texto oxposftivo:

-~ hey mayor niimero de alumnos gue incluyen la ora-
€ién tépilco correctamente en el grupo de tercero;

- lo mismo sucede en este grupo para incluir oracip
nos temfdticas;

- el mpterial de apoyo esg similarmente empleado en
ambos grupes, regicstrindose un nidmero cquivalente del manejo

de eptos clementon en loa dos grupos.

c) En el cueanticonarioco de texto narrativo:

- ¢l nimero de respuestas correctas, incluyendo su-
prealones, supora a las hechas por loa de prifero;

- gin embargo el ndmerc de reBpuostas correctan que
incluyen generalizaciones, hechas por los alumnos de primsro

supera a iag realizadas por el grupo de torcero.
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"‘d) En el cuestionario de texto expomitivo:

- £l ntmero de respuestas correctas gue incluys una
supresidén es mayor en el grupo do tercero que en el de prime-
ro;

= el nimero de reapuestas correctas que incluyen —-

una generalizacién es similar en omboe grupos.

Para corrocborar la recalidad de estos deducciones —--
pueden cotejorse las medias de calificacién inelufdas en las

tablas 2, 3, 4 ¥ 5, ndendo de los cuadrosa que sBe encuentran

en los anexos.

Iv.4.6 Confrontacién con objetivos eapecificos.

Partiendo de la investipgacidn de campo antes expuen
ta puede decirse que graciaog a loa inastrumentos utilizados fue
posible detectar el nivel do desurrollo en que se encucntra el
alumnade de ambos grupos, on cuanto a habilidades pora supri-
mir, penerallzar y conctruir, en base a la comprensidn do ;a
lectura, ayudados por la senaibilldod que tengan a la eatruc-~
tura. Asimismo fue factible averiguanr las di ferencias entre =

los dop grupos, tomande como referencia los datos arrojados en

el anflisis estadfstico.

En presumen puede Afirmatrse lo sigulente:

a) En el texto narrativo:
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- ei grodo de desarrolle de habilidades en el grupo
de tercéro se encuentra a un nivel medio en supresidén y bajo
en generanlizacidén ¥y construeeldn, respecto al rango de la es-
cala de avaluacidng

~ en el prupo de primero el nivel de desarrcllo es
bajo en loas tres aspactos;

= la diferencia entre los dos grupos es altomepnte -
significativa ecn supresién y generalizacidn, mientras que pa-

ra construlr se encuentran caei al mismo nivel;

b) En el cuosationario del texto narrativo:

- ¢l grado de comprensidn para contestar correcta-
mente se encuenhtra a un nivel medio en preguntas gque demandan
gupresidn ¥ a un nfivel bajo para peneralizar y construir en =
ambos grupos;

~ Bln embargo la diferencia entre ambos grupoas a6leo
es slgnificative oen preguntas que demandan conatrucclén, en -

base a la comprensién del texto.

c) En 8l resumen de texto ¢xpositivo:

- en ambos grupos tiemen un nivel medio respocto a
la cscala de evaluncidn, en el deaarrollo de habilidades para
datectar material importante en un texto;

- el grado de discrepancia entre grupos no es signi
ficativo en ningune de losm aapectos evaluadon, lo cual sugicre
que no hay diferencins en el desarrollo para detectar informa
ci6én Importante en textos con un grado de complejidad mayor.

.
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d) En el cuestionario scbre texto expositivo:

- ol grado de desarrcllo de habilidades pnra contes
tar correctamentoe haclendo supreslones estd n un nivel nmedlie
en ol grupo de tercerec y bajo en ¢l de primero, micntras que
paro generalizaor, el desarrcllec de ambos grupos es coei nuloj;

= las diferencias son altomente significecativas an
cuante a la comprensién del texto, contestando mejor loe alum
nos de tercero, sin embargo lo diferencin es lneignificante =~
en cuonto al menejo de astrategiac poara genecralizar informa=-
cidn con base en la estructura del texto; amboB grupos sa en-
cuentraon, desgraciadamente, en una situacién poco satisfacto-

ria.

Por tanto, se propone desarrcollar en los meestros
un entrepnomiento que les permitn inducir en los alumnos estas

habilidadesn.
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CONCLUSIONES

1, En repetidas ocasiones los alumnos cobtienen ba--
Jos resultados, debido & la pocan destreza para manejoer la in-
formacién que reciben, le cual muchas veces encuentra gus cau
sas en un desacertade empleo por parte de los profesores, de
técnicas que lo estimulen a involucrarse con lo gue lee, re-
lacionando unons hechos con otros, @& integrando a su vida dia-

rip aquellp que les es convenlonte.

2, Ea importante que los maestros reflexionen sobra
el modo en gque so0 desenvuelve la inteligencia en la eperacién
del cenoclimiento, para que obtengan de sus alumnhos mayores be

.

neficioe en el proceso de enseflanza-oprendizaje.

3, E1 aprendiznle por descubrimliento obliga al alum
no o participar activamente en lo adquisiciétn do conceptos; -

por eso es mfis efectlve gque el aprendizaje por recepcién, en

¢l que el intelecto del educando permanece pasive espsrando -
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recibir contenidon; sin eambarge hay que propleiar quo tambilén
en Sate el edticando tome un papel activo, lo cual se puede lg

grar medliante el andlisis de lan lectura.

4. Parn obtener rcsultados 6ptimos do la actividad
did8ctica es recomendable conjugar las dos técnicas de aprehe-
dizaje: peor recepecidn y por descubrimientoe, donde al apoyc cn
medios audio-visuales y lingidintices facilita mucho o loa alum

nos la retenclén de contenidoa.

5. Con hape en los objetivoe propuestos por la SEP
para sexto de Primaria, se podria deducir que el alumno ostd
copacitado pura eer un lector activo, por lo que e85 imprescin’

dible capacltar a los maestros pors que puedan concretar ncti

vidades que les ayuden a conseguirlo.

6, F1 entrenamiento de habilidades que permiten a -
los alumnos controlar au atencidén es decisiva para la compren
sifn de la lectura; de ella se derivo, en gran parte, que ol
sujeto pueda discernir entre lo esoncinl y lo aceldental, en-

tre 1o necesario y lo superfluo.

) 7. El adolescente oe¢ encuentra en una etapa especial
mente aprepiada para desarrollar habilldades necesarlas en 1ln
comprensisdn de la lectura, por eso es importante engeflario o
usar los conocimientos que se le tranamiten o través de anig-
naturnas distintas y nnclarleo con la realidad, de modo que ob-

~ tenga una cultura general blen fundamentada que le proporcios-
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ne bames firmes para estudics superiores y para una mejor con

ducta sacial.

8. Cuando un adolescente aprende n profundizar en -
los contenldos que se le ofrecen a través de la expresién oral
¥ encrita, y es capaz de elegir, os mide libre, portanto més -

humano, mas perscna.

9. La educacién del sentido crftico cobra especlal
importancia en la adolescencia. Se puede conseguir a través

de la lectura dirigida.

10. Leer en el sentido de decifrar las polabras ré-
pido y bilen, es on general una funcidn automdtica; pero la com
prensidn ¥y aplicacién de lo lefde es una de las habllidades - .
humanas 8 compleja porque requiere de la interaccisn de va-

rias capacidndes intelectuales, las cuales hay que desarrollar.

11. Realiza una graon labor educativa el maestrg que
inewlca en sus alumnes buenas habilidades de lectura con base
an hacerles cemprender lo enriquecedor gue resulta conecer —=-

directamente las idess de los grandes pensadores.

12, Ea muy conveniente qQue los maestros manejen re-
pertorios que ayuden a leos alumnos A captar la idea o ideas -
centrales de lo que leen, pues de otra mAnera ge cae on una -
repetici&n textual de les conceptos que, por no requerir do

gran esfuerzo, entorpece ¢l desarrollo mental del educando.



- 1723 -

13. Una manera de ayudar al estudiante es reforzédn-
delo con eJerciqios motivantes para que adqulera un orden =~
mental légico que le facilitard no s6lo la comprensidn de la

lectura, sino el proceso mismo de aprendizaje.

l1d4. La habilidad pera resumir adecuadamente - para
extraer idens esenciales - repercute en mejores resultados --
académicos en todas las asignaturas escolares y ayuda a la fer

maclién de una personalidad firme.

, 15. El alumno es susceptible de ser entrenado en es-
trategias que le permitan lograr una mejora en 8u process in
telectual, pues eh lu sola Tame de diagnéstico, ol pregsentar-
le claves de recuperacidn, se fueron logrando mejores resul-
tadps en deteccidn de ideas principales y la omiaidén de de-—--—

tulles innecesarios,

16. Como ha quedado demostrado en la investigacién de
ecampo, o8 perentorla la necesidad de desarrollar programas que
pongan o los maestros en condiclones de inducir estrotegines
de supresisn, generallzacifn y construccisn en los alumnos, de
tnl modo que &stom cuenten ¢on herramientus (Giiles para monejar

informaclén importante y trabajar con ella.
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« E1 ZonMhko GLOTODRN

Haobfa unn vez un zorro comeldn que tenfa la pisl caré, con orcjns
snchan, fus garran filosas y sus potas grundés,

un dfa, el rorro iba caminondo por un bosque muy verde, lleno de
harmosas ¥ perfumadas floren, bollisimos plantao y ehormes Grboles. Al
pasar por un drbol, el zorro vid en al hueco del Arbol. YHaciéndose tan
peguefie como pudo, paod por vl eastrecho agujere paru comerse el rico

banquate que hobfa nhf dentro, sin que nadie lo viera.

El zorro comid y comlS... ¥ comi$ todavie un poco mfia; jno habia
comido tanto en toda su vidal Perc cuundo termind todo ¥ quise salir
del 4rbol, no pudo.

Parn aglir tracéd de sacar las plernpp, pero ae lo atorf la panza,
luego traté de cacur 1a cabozu y lon brazom, y oe le volvié a aterar la
panzn, Penpufin mardld y mordié el tronco, hasth que Ae le enpyd un diente.

Lucgo rasgé el tronco con ous gorras, pero eagtaba muy duro.

Al ver que no podfa hacer el hueco mds grande, pidié ayuda & sus
aniges. Le gritsé al Sefior Aatén, pere por rda que ¢l ratén lo Jalé, no
pudo sacarlo. Entonces le gritd al Sedor Conejo, y a pesar de que los

dom lo jalaron con todns gus fuerzas, tampoco pudieron sacarlo.

Finalmente llegaron log granjeroa hambrientog en busca de gu comida,
¥ |cull merfa nu morpreas al encontrar al zorro odentro del &rboll Al
verlo los granjeros so (maginarcon lo qua el zorro hubfa hecho, y trataron
de mecorle, pero el zorro quedS ntorado. Molentas los granjeras le
dijurcn: “Lo tienes bien merecido y ehora lendrés que quedarte ahf

varjos dfas™.
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tombre:

Srupos Edadt Fochas

PREGUNTAS SOBRE LA LECTURA “"EL ZORRD GLOTOH™

1. gQuién eo ol personaje principal?

2

.

LEn dénde se lleva a enbd el cuento?

3. g£Qué hizo el zorro?

&, (Qué le ynod nl zorro?

5. 4Por qud Bi pudo cntrar, ya no pudo salir?

6. LO0ué hizo primero el =orro pora poder salir?

7. Qué hizo deopués?

8. iPara qué mordid el Arbol?

8, Al no poder hacer ol hueco mfis granda, aiqué hizo?

10, ¢Qué pass cuando losa granjeres llsgaron?

11. gHosta cufindo iba a poder solir el zorro del Arbol?

LPor qué?
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EL BESIENTO

ANEXO II

El ¢limo extremeso del depicrto se origina principalmonte por la
LT hun;dud tanto en ¢l alrs como en ¢l suelo.

En ¢l oire, la hurmedad funciona como unn capa aiplante que deosvia
loo payos scloacos, En los desierteos, donde #icha cepa no oxiuvte, los rayos
solarcd llegan directamente sl suelo, eclevando la temperatura a nivelss
innoportablas, Sin embargo todo ese calor {ue ol suelo nbsorve durante al
dia, se dinlpa rdpidamente curante la noche debido a 1o falta de hunodad;
la tierra smeca deja escopar el calor facilmente, provecando que Iaa noches
del desierte soun muy frias,

Lo faltn de aguu ¥ un clima extremase dan ln idea de yus los deslertoo
son pegiones indtilen pora el hombre, sin embargo cutn ides er incorrectoa,
ya que 1os desiertom puveecn muches clementos vallosos para el honbre,

Uno de egtos elementon gon los fertilizantesn gqun 8¢ obtienen de loBd
pales mlnarales que sbundan en log regionea denérticos; los fertllizantes non
necenarios pora la aogriculturn ¥ para el cultivo de las flores. Otros elementos
que oa abtienen del dealerto son: el yeso, el hilerro y el petréleo. Loa doo
primeros elementos son de gran valor para la conetruccidn de cnopas y edificics,
antre otraa cosas. El petrilec es necesuris para In abtenzién de gasolina ¥
wmuchos otros productas.

El hombra ha sabido adoptarse o les condiciones ditfciles del desteorta,
loo probleman gque ha tenlde que vencer aln, como ya se dijo: el clima extremcas
¥ lo encagsez do agun, El hombre ha resusito ¢l problema del calor’ agobiante
o del fric intonno a travéa de c¢limpn wrtificinles, los cuales le permiten
anntensr un clima angradnbhle dentro do lan casns u oficinus. Para solucionar
el problema del apun, ¢l hombre ha perforade pozes que le permiten extraer
ngua, la cual distribuye cuidadosamete, por ojemplo n través deo aistemas de
riago por gotoo, Que permiten cobtener buenas cosechoa con lu mfnima cantidad

do agua.
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Nambro: ) -

Grupa: Dcfad: Techar

PREGUNTAS SODHRE LA LECTURA “"EL DESIERTO"

1. gPor qué la estusez de humudnd afecta ol elimn del Jesferto?

2. (Por qub los rayca molares lliegoan directamente al asuelo del desiertoe?

3. (Par qué oi el suelc del dealerto es tan colficnte durante ol dia,

as tan frfo durante In noche?

4, (Por qué lup desiertoe pueden ser (dtilea parn el hombra?

§. sGué elementos vallosca pueden obtunerse del deajurto, ¥ por gud

non valickroa?

€. 4C6no me ha adaptado el hombra al desferto?

7, &06mo ha resvelto el hombre ol p"rob.hma del clima extremo;o eh el

deplerto?

a. J_l:dmo'l_'.m reuueliu .cl hl;n.-xl:'u“.awel. .p'r.éh‘le;nu‘ ‘t‘!;rl-n‘ cacnnox de agun an

&l deaierto? !
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ANEXD II1

EL ZORRO GLOTOMN

muhtn unl VeZ un ZorTo comelén que tenfa la ptel canfd, con orejas

) PERSONAJE
anchan, sus garrad filosns y sus patns grandoes.) £ xmvaltn
Tin dia, el zorro ibo coaminundo per un boesgue muy verde, lleno de ESCENAHID
feromulizncidn
hersosne ¥y perfumadas florea, bollfsimas plontns y encrmes ArbalesglAl fLatis Lt o
ORIGEN
pasar por un Arbol, el zorre wi6 en el hueco del Arbol. Hoeléndosw tan DEL;
I'ROBLEMA
pequefio come pude, pned por el estrecho agulero para comerse el rico e 1Lmeltn
bangueto que habin ahf dentro, sin gquuo nadie lo vierayy
TE1 zorro comis ¥ comié,.. ¥ comld todavia uh pocc mAs; |no habin PHONLENA

comido tanto en toda Au vida! Pero cuondo terminé tode y gquiso salir Constnaocidn

dol &rbol, no pudosp

{;m oalir tratd de maocnr los piernan, perc se e ater$ la panza, A) a
Goeral Lel
luego tratd de socar lo cobeza ¥y lom brozas, y se lo velvls o atorar la Telin
5
panzo.) ri:lenpudn mordidé y mordid el tronco, hnnta gue sa le cayd un diente. B} o
Coamtruccifn
Luego tasgd el tronca con sum garrps, pero estaby nuy duru.._j —_—— L
u
I?I ver gue no pedia hacetr el hueco mis grende, pidid ayudo o pus c
c) 1

arigos. Lo grité al Sefor Rat6n, pero por ms qua el ratén lo Jals, no
Gawmlizncitn O

N
doa 16 jnlaron con today sus fuerzas, tampoco pudietran ancarlo.) :

pudo sacorle. Entonces le gritd al Sefor Conejo, y o pesar de que loa

rl"lnnmentu llegoron los granjeros hanbirientos en buscn de su co=ida,.
¥ [cufl serfa mu sorpress al encontror al zorro adentro del drbol! Al Apresifn

vorlo lon granjeron se imaginaron lo que el zorro habfa hecho, ¥y trataron

do oocarlo, peroc ¢l zarro qued$ atorndo) Molestoa lon granjoros le FINAL
dijeron: "Lo ticneo blen teracide y shora tendrfis que gquedarte mhi Comtruceifn

varioa dfas™y



- 138 -

HEXG IV
EL DEEBI1ERTO AHEXO 1

€l clima extreross el desierto ze erifina principalmenta por la

eacana humedad tunte en ol Bire cumo en el ouels,

TEn wl alre, lu humednd funciona como uRo capa nanluntgr':ue degviy

fon rayos

uo]ﬁrun uo;nu d!ru:t:\nemc nl uqu.O__,'T-!evnndo ln trnpermum n nivelen

lon rayon uoluron. tn los demierton, dende dichn capn no exist

Lru.lr.llcr!.uhlell_; tin embarge todo ':ne cnlbr que el suelo abporve durante el

ala, B!' ulnlpn |f-p1dar-¢~nu- uurnme ln nuch debido a 1o folta de humednd;

EomO»kc>»n

r‘n tlerru nrca 1!E_1u esc'lpnr I.‘I cnlol‘ ficiirente, provocondo que las noches
del denicrto maun muy frins
Lt Taltn de agun ¥ un ¢lirn extremote Jdon la 1dea tu que Tus deniorton

N3 non reglones Indtiles pars el horbre, sin embuarpgo estn ideu ep incorrecta,
—

yir que log dofilertos posecn ruchos elementos vallones purce t'rl_,hcnur.

Uno de untou »!c-m-nton gon lon fer!.lll:nntuu qua e abticnen de luo
sulen minerales que sbundan en laa reglones deofetlicna) los fertllizantes son

fliecennarios pars la aprizultura, ¥ poru el cultivo de laR flnres. Otros elementos

que ae obtlencn del desisrta gon: r:l_yen:. 3 h!:rl‘o_y r:_i Eu:rfl:a_ﬂ Loy dow
primeros olenentos aon @-o__[-fa_r: lraio: _‘_’":"_'E fufntrfcc!_ﬁn_,du chooan y edificion,
efitre otras cotatt. FEl petréleo en aescessrio poara In 'Eh_tnfc-l_ﬂg i!!e_gfs_ul_ln_n‘.y
muchod otfos producton. N

TELl horure ha ssbido adaptorse a low condiciones ditfcilen del denalertoyg P

l¢s problemas yue ha tenldo que venzer nin, comd ya eu di jor el cll.nn_ extremonn R
¥ la rocarez de umau.rsl_hgmfro 'I_iu—l‘_L'Iil::rilo :1 D_rnhl:mn _c_h.-_{ fn_ln: :g“uh-funt_e 4
& dol frfo_intenuo a_travéns de climaa artificialeny lot cudles lo permiten B
mantehor un climn apgradable dentro da 1ag casas u ofictnan. f":"_’fl_“:_“’_"n: L

' el prohlem ce_l_ spuny ol _hombre _l_\n_psr_ro_ra_dn_pfz_t_:gique ly permlton exttaep L
agua, la cunl distribuye cuidadopbmrie, per ejerplo a travfis de sistemus do M
A

riego par goteno, que parmiten obtener buenas cosechaa con lnv minima cantidad

de npua.

GHACION TOPICO

=== ORACIONES TEMATICAS
MATERIAL DE APRYO

o =+ o W

-
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-4

Cuestionario

(3

(1]

4]

AHEXO V

]

Primero de socundaria
Resumen

[

IEXTO MARRATIND
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{mdximo 3 por categorfial
Cuestionario

i

[Tercero de aecundarias
Reaumett

Hdmero de operaciones hechas correctamente #n cadn inatrunento

Alumnd

10.
1

12
13
1a
15

16
17-
18’
19

Ca Conatrucciones

Gw Generalizaciones

S= Suprenionos

20
21
23
24
25
26
28
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TEXTO EXPOSITIVO
Calificaclones obtenidas en cada aspecto,

flumno TERTERD DE SECUNDARIA PRIMERO DE SECUNDARIA
RESIREN CUESTIONARIO RESUMEW CUESTIONARID
Tor |TEA | 4P 5 G ToP | TEH | AP 5 G
1 I\ a 4 3|1 o | 12 a 1 1
2 1¢ | 2o a ojo 10 a 3 ali.s
3 10 (16 |14 5 |6 o| 1s ? o] 3
4 [ 6 8 2 | a 1o 2 9 ¢ | a
- 10 16 7 4 1 10 18 8 1 5.5
6 o {10 7 3|6 10 | 16 a 1 1
7 s+ 10 18 9 3 3.5 0 o ] 0 1
8 10 19 G Q 2 * 10 18 1 2 4.5
g ssi10 | 22 {14 a | 2.5 a o [} o .5
10 10 ] a8 2 2 0 Lo a8 4 6
11 o | 10 ) a | za.5 10 0 [ o} o
12 10 6 |11 2|3 10 | L2 7 i1 .5
13 10 | 14 a o | a.s 10 | 18 9 3| a4
14 to 8 {12 5 | 3 10 at 10 1] 4.8
15 **J 10 | 18 4 1 |3 0| ta & ol 3
16 >} a |11 1} a.s 10 0 G o| o
17 *+{ 10 24 16 a 7 10 10 10 1 1
18 5 o o 3 | a.s 10 20 | t6 4 3.s
19 *=|10 | 22 |13 a | 5.5 o 1a 7 of 3
20 to | 14 [ 2 |3 *410 4 4 af
21 o | 22 8 s | 3 D a 8 1 3
22 +[10 | 18 ] 1 | 2.8 a 4 2 [ .5
23 1} 8 J1a4 a| s 0 F 7 i/ 0
24 *+|10 | 14 & o | a 10 | 18 | 14 al 6
25 10 a g 2 { 5.5 10} 12 ] 13 2] 5.5
26 10 & 6 2 | s.5 o al 11 o| o
27 o | 14 |12 a | 3 1o 8 8 ol 2.5
28 of te | 11 a| 4.5
29 0 4 8 1] a
3o 10 | 20 5 1] 0O

TOP=0Opacidn tédpico TEMaOraciones temdticas AFsMat.Apoyo
8= Sypres.idn G=Genernlizacidn

** 10 puntos extras par eliminor moterial trivial ¥ untr
correctamente las ideas.

* 5 puntos extras por eliminar wmaterial trivial.
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