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CIHTRODUCCIOHN

Los “planes de estudios de educacién superior se han con-
vert;do en objeto ‘de’ anal*s:Ls en. los’ ultlmos afios,  Desde di-
ferentes pepspectlvas y enfoques teérlcos, asi como a partir-
del velevamlen‘co de algfin o algunos aspectos del mismo, se -
han mtentado diversas formas de abordar, delimitar, definir,

estructurar, organizar y evaluar los planes de estudios.

En este trabajo se pretende analizar el plan de estudios
de Pedagogla de la Facultad de Filosof;a y Letras de la UNAM,
desde una perspectiva éspecifica que, para el caso que nos -
preocupa, resulta importante estudiar, pues influye en el ti-
po de formacién que estd teniendo el egresado de la carrera -
de Pedagogia. La problemitica a la que se quiere aproximar ‘es
te trabaje se refiere a la falta de definicién, conformacibn-
y delimitacidn del campo de conocimientos de la Pedagogia, -
que influye en la estructura y organizacién tan peculiar del-

plan de estudios.

A través de este plan, se brindan elementos teSrico-meto
doldgicos de diversas disciplinas y campos de conocimientos -
de lo educativo, asi como algunas herramientac técnicas para-
el trabajo pedagégico. Esto propicia que cada egresado obten
ga una formacién distinta a sus compafieros, sin tener una -
idea clara de lo que es su campo especifico de conocimientos-

(teniendo s6lo una visién fragmentada del mismc) y su campo -



de quehacer pr-ofesipnal.

Una de las explicaciones que puede dirsele a esta situa~
cién y due operard como hipétesis central dei presente traba-
jo, es que este prohlema se debe, entre otras cosas, a que a~
lo largo de la historia de este plan de estudios (desde que ~
se cre§ la Facultad de Filosofia y Letras) la formacién en eg
te camﬁo del saber ha tenido diferentes orientaciones, que se
han acumulado en el mismo, y que en la actualidad se interpo=-
nen sin lograr dar una visién clara de su formacién a los -
egresados de la carrera. Otras hipStesis que se manejan son-

las siguientes:

-~ El origen, desarrcllo y configuracién del plan de estudios
actual, responde en parte a la indefinicién del objeto y -
campo de conocimientos de la Pedagogia, v a la cercania -

con una funcién normativa de la educacién,

-~ En el actual plan de estudios de Pedagogia se brindan ele-
mentos superficiales de diversos campos disciplinarios y -
no se encuentran lineas de formacién bésica que le dan al-
estudiante elementos para distinguir émbitos de estudio y-

de practica.

El trabajo se desarrolla en cinco capitulos. El primero
se dedica a conceptualizar algunos elementos de la estructura
curricular, Qué es un plan de estudios y sus problemas; la -
forma como se organizan y distribuyen los conocimientos de -

las disciplinas en el plan de estudios; este capitulc tiene -



‘un cardcter propositivo desde'el momentoen "q'ue intenta’sefia-
lar qué aspectos son importantes’al disefiar un plan de estu~-

dios.

El segundo y tercer capitulo sirven de fundamento tebri-
co al andlisis del plan de estudios de Pedagogia. En el se--
gundo capitulo analizamos la problemética de la Pedagogia que
intenta cubrir dos funciones: una explicativa que se encarga-
de dar cuenta del fenémeno educativo y una normativa que se ~
dedica a regular y orientar la préctica educativa. Con el ter
cer capitulo sefialamos como la Pedagogia ha pasado a formar -
parte de tres racionalidades Aistintas: filos6fica, cientifi-
ca y técnica, cuyos objetos y finalidades son distintas, La=-
racionalidad se define como una capacidad de conocer y respon
de a interrogantes distintas segfin cada una de las vertientes

(filoséfica, cientifica y técnica),

El cuarto capitulo se centra en la problemdtica de la Pe
dagogia: su cardcter polémico, las tendencias que se privile-
gian, las diferencias que se establecen entre ésta y las Cien

cias de la Educacién y los elementos que cada uno resalta,

Por iltimo, en el quinto capitulo se lleva a cabo el and
lisis del plan. A través de una revisién histérica se inten-~
ta encontrar lineas, orientaciones, tendencias en el estudio-
y formacién del campo, y se trata de diferenciarlas y delimi-
tarlas mostrando las imbricaciones de este campo tan comple--

jo. Las categorias utilizadas en el analisis corresponden a-



las dos dimensiones de la educacién: explicativa y normativa,-
y a.las tres racicnalidades: filoséfica, cientifica y téenica.
Todo esto con el fin de abrir algunas lineas o perspectivas de
formacién, es decir, a partir de la delimitacién y difevencia~
cién de las diversas orientaciones en la formacién del pedago-
go Que se encuentran mezcladas en el plan de estudios actual,-
se pueden priorizar y jerarquizar diferentes actividades, en -
funcién de la tendencia o postura que se sostenga. Asi, se -
puede privilegiar una formacidn en investigacién, una forma- -
cién para la docencia o una formacibén en algunas actividades -

técnico pedagbgicas,

En fin, consideramos que si algo aporta este trabajo, se-
rd en el sentido de brindar elementos de conocimiento sobre la
formacién en este campo del saber y las tendencias predominan-

tes que se han sostenido hasta el momento actual.



1, ' ESTRUCTURA CURRICULAR.

Con este capitulo se intenta explicar que es un plan de
estudios y la forma como se organizan los conccimientos de.. -
las disciplinas necesarias para determinada profesidn. Esto‘.
tiene un caricter proptsitivo en el sentido que se-sefiala, - - ;
desde nuestra perspectiva, que’ elementos formales deben ser -

tomados en cuenta al momento de disefiar un plan de estudios,

Por &sto, el capitulo que a continuacién se desarrolla-

estd compuesto por los siguientes aspectos:

- Plan de estudios, donde se define qué es y se intenta ex--
plicar brevemente como es rebasado por la realidad cotidia

na,

- Las disciplinas en el plan de estudios, cuales son sus es-
tructuras, sus caracteristicas y como se pueden-incluir en

el plan de estudios.

- Estructura curricular, donde se explica como se - organiza- ---

un plan de estudios,

1.1 PLAN DE ESTUDIOS.

El plan de estudios representa una forma determinada de
organizar la transmisién de conocimientos y habilidades legi-

timados socialmente.



tn el caso de la educacifn superior, &stos sirven de -
plataforma para el ejercicio de determinada profesién, por lo
que 'la organizacién del plan de estudios implica una selec~ ~
cién de los conocimientos que existen sobre un campo especifi
co,  Representa una fogma de facilitgr y .de imponer un modo ~

de definicién y acceso al saber.

Si bien la finalidad de un plan de estudios es organi--
zar los-conocimientos y habilidades requeridos para determina
da profesibn, existe una delimitacién de los mismos. Esta se
manifiesta a dos niveles: por un lado, la conformacién de una
disciplina implica, entre otras cosas, una validacibn-legiti-
macién de ciertos conocimientos y exclusidén de otros; por el-
otro, al organizar un plan de estudios, los conocimientos le-
gitimados por las diversas disciplinas se incluyen en aquél,-
haciendo de nuevo una seleccidén de los conocimientos que los
encargados del disefio consideran pertinentes y necesarios pa-

ra la formacién de los estudiantes.

Por medio del plan de estudios se intenta definir y de-
limitar el proceso educative de una institucifn. Ademfs de ~
transmitir los conocimientos requeridos, se trata de hacer’pé
netrar toda una concepcidn de mundo, de la ideologia en el po
der, con el fin de reproducir valores comunes & la sociedad.,-
Esto puede considerarse como una de las caracteristicas de -

las instituciones educativas.

Sin embargo, en las précticas educativas algo escapa a-



esta intericionalidad, pues si bien se da una reproduccifn de -
conocimientos y valores, también surgen ciertas resistencias -~
conscientes o inconscientes por parte de los sujetos que parti

cipan en estas précticas.

Para apoyar esta afirmacién conviene retomar el término-
de Curriculum Qculto, que es definido por Eggleston como "...-

un cuerpe de experiencias de aprendizaje que responden-a una -

" visién societaria (sic) del conoecimiento que puede no ger to--

talmente expresada, ni aln del todo aceptada por maestros y -

alumnos".(l)

Incluye todos aquellos mensajes verbales y no verbales -
que se manifiestan en el aula y que influyen significativamen-
te en la forma como se transmiten, adquieren y distribuyen los

conocimientos, habilidades y valores.

Frente a las politicas educativas oficiales, al poner el
plan de estudios en préctica, los actores del proceso educati-
vo tienen posibilidades de transgredir lo establecido,. reprodu
ciendo y creando conccimientos y visiones de mundo excluidos -
inicialmente; con ésto, el plan de estudios adquiere la especi

ficidad que maestros, alumnos y contexto le impz‘imen.u)

Dicho de otra manera, el curriculum es rebasado por la -
realidad cotidiana, por lo que es comln encontrar en la histo-
ria de determinada institucidn educativa, situacicnes o momenw
tos en los cuales la préctica, poco tiene que ver con la es- -

tructura formal de un plan de estudios y con la politica educa



tiva que se adopte.

Esta situacién la podemos encontrar en la caf-rez.~a de -Pe~
dagogla, donde el plan dé estudios es vivido por. cada estudiap_/", .
te'y docente ‘de manera particular, que ﬁoco tiene que ver con- :
la“intencionalidad que lo origind, e inclusc .a veces, con i‘as-'_

poiiticas adoptadas por cada direccién del Colegio.

Partiendo de la idea de que en el plan de estudios de Pe
dagogia se brindan elementos superficiales de diversos campos-
quev abordan lo educativo sin relacionarse, y de que no se en--
cuentran lineas de formacién bdsica, de modo que el estudiante
cuente con elementos para distinguir &mbitos de estudio que le
permitan desarrollar las préacticas que le demanda el mercado -
de trabajo, nos parece pertinente incluir aspectos que se re--
fieren a la forma en que se estructura un plan de estudios y -
como se organizan los conocimientos de las disciplinas necesa-

rias en el mismo.

Antes de entrar a ver c6mo es que se estructura un plan-
de estudios, nos parece importante identificar qué es una dis-
ciplina, cudl es su estructura y c6mo se incluye en un plan de

estudios.

1,2 LAS DISCIPLINAS EN EL PLAN DE ESTUDIOS.

(3)

Seglin Elam el término "disciplina" es relativamente-
N * N

nuevo en la hidtoria de las ciencias y la ensefianza occidenta-



les} :Este5autor afiﬁma que sélo las ciencias'soplales:fueton-

‘conSxderadas desde su origen: como "dlsclpllnas'

.por ser las

_de mas: reciente constitucidn,

“Se puede definir a la dlsc1p11na como el rcsultado de un

':‘trabajo Clentlflco espec:.aluado sobre un oampo determ:mado, -

“‘que” intenta producir conccimientos nuevqs,‘ ro,ocando con esm=.

to,:la.formulacién y reformilacién constante del: cuerpo de co-

‘nocimientos sobre ese campo.
Las caracteristicas principales de una disciplina son:

- La definici6n precisa del campo de la realidad de dicha dis
ciplina, es decir, la delimitacidn de su objeto de conoci-~

miento.

~ La reconstruccién de la realidad en términos tebricos para-

explicarla.

~ La construccién de métodos, técnicas y conceptos propios -
que respondan a la naturaleza del dominio de estudio y al -

marco tedrico en el que se inscribe,

Por medio de los planes de estudios se transmiten de ma-
nera organizada los contenidos de las diversas disciplinas, -
Para que esto se lougre, es necesario al momento de organizar -
un plan de estudios, conocer la estructura formal de 1las diveé

sas disciplinas que se van a incluir,

La estructura de una disciplina se puede definir como:



"Sarie de genevalizaciones fundamentales, princi~ -
pios, z‘eglas, proposiciones © abstracc.lones bési--
cas que reline un campo de conocimientos en una uni
dad; sirve para organizar este cuerpo de congci- -
mientos en una unidad coherente e interrelacionada;
fijar los limites de la investigacién y de la in--
clusién de conocimientos para la disciplina misma;
y proveer la base para describir cualquier elemen-
to que pertenezca a su campo. La estructura defi-
ne y limita un campo de estudio, lo organiza para-
ser comprendido y usado y genera nuevas propos:.c:.o
nes y conocimientos", (k)

A partir de esto, se pueden identificar dos caracteristi

cas de las disciplinas que posibilitan su transmisidn:

Generalmente las investigaciones que llevan a la creacién -
de una disciplina, surgen de una estructura conceptual(S),-
esto es, el conocimiento que abarca la disciplina se agrupa
en categorias llamadas conceptos; tal agrupacibén se hace a-
partir de ciertos rasgos comunes, que permiten sefialar dis-

tintos elementos 'que pueden incluirse en esquemas interpre-

tativos y explicativos comunes,

los conceptos al agruparse forman estructuras que revelan -
las relaciones entre sus elementos, Dentro de las estructy
ras conceptuales, cada elemento se apoya y aclara a partir-
de los demds, dandole asi un significado & la estructura to

tal de la discplina.

Asi, lo importante serd identificar estas estructuras y com
prender sus alcances y limitaciones tal y como se manifies-
tan en el conocimiento que producen, ya que conocer la es--

tructura que subyace a determinada disciplina, permite iden



tificar los. problemas que’surgen al transmitir esos conoci-

mientos.

",,.La estructura puede ser tan simple comoc la de un
esquema clasificador basado en una Gnica cualidad =
visible y hallarse formalmente enclavada en la expe
riencia cotidiana del nifio que est& aprendiendo. =
Por otra parte, puede ser algo tan complejo como -
las particulas ondulantes de la fisica moderna y -
ajeno (o en realidad contrario) a la experiencia: -
orginaria"(6)

- Las disciplinas tienen la capacidad de conducir a investig

ciones posteriores, pues toda disciplina contiene un princ

a

i

pio de desarrollo y la capacidad de provocar la creacién de

nuevas estructuras conceptuales, Cuando la disciplina no
es capaz de explicar un fenfmeno que aparentemente forma
parte de un campo de conocimientos, o cuando deja de lado

otro que se opone a su propia estructura, se provoca la

creacidn de upa disciplina nueva, Por tanto, ningln cuerpo

de conocimientos deja de ser incompleto y es importante to-

mar esto en cuenta al momento de transmitirlo y al organi--

zar un plan de estudios.
Asi, el an&lisis de las diversas disciplinas que inte-
gran un plan de estudios y de sus estructuras conceptuales,

cumple las siguientes funciones en la organizacién:

- Funcién selecfiva, pues el plan de estudios representa un

apéndice de la o las diversas disciplinas que lo integran.

- Funcibn integradora, ya que éstas sirven de base para el

trabajo de interrelacién de cursos para la integracidén de



nidos, es necesario definir que’ conodimientos y habilidades se
requieren para la formacién del profesional, desglosarlos y -~
agruparlos en dreas generales. los diversos contenidos de un-
plan de estudios tienen distinto significado epistemolSgico de
acuerdo al nivel de integracién de un cuerpo tebérico discipli-

nario.(s)

Esto implica organizar los conocimientos teSricos,-
metodolégicos y técnicos de las disciplinas que forman parte -

de un plan de estudios,

Seleccionados los contenidos, se procede a organizarlos-
en cursos, Tal organizacién comprende la jerarquizacién (gra-
do de importancia) de los cursos y el ordenamiento de los cur-
sos en dimensiones (horizontal y verticall). La primera puede-
determinarse, tomando en cuenta las estructuras conceptualeé -
de las disciplinas incluidas y las habilidades necesarias en -~
la formacién del profesional, Los indicadores de la organiza-
cién de los cursos pueden ser: introductorios, bdsicos, comple
mentarios, intermedios, colaterales, terminales, obligatorios-~

y optativos, entre otros.

El ordenamiento de los cursos se hace a partir de dos dji
mensiones que forman parte del plan de estudios horizontal, re
ferida a los cursos simultdneos que forman parte ‘de un mismo -
ciclo escolar y vertical o secuencial, referida a los cursos -
que se imparten sucesivamente, es decir, 3 la secuencia del -

plan de estudios.(g)

Para que el plan de estudios logre conforman una estruc-
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2, DIMENSIONES DE LA EDUCACION.

En este capitulo que sirve de fundamenta al anflisis del
plan de estudics, seflalamos la problemitica en que se encuen--
tra la Pedagogia, como disciplina que intenta explicar un'bbj'e_
to (el fendmeno educative) que al mismo tiempo estd regulando.,’
Es decir, tiene que cubrir dos dimensiones de la educacién: ex

plicativa y normativa,

Si partimos de la idea de que la ciencia se constituye -~
rompiendo con los datos que nos hbrinda la experiencia bésica,-
el conocimiento comfin, para construir un objeto de conocimien-

to,®

la Pedagogia se enfrenta al problema ",..que supone la-
aprehensibn cognoscitiva de los fenémenos educativos. Es de--
cir, al estudio de la complejidad formal que plantea la capta-
cién de un objeto que se conoce, al mismo tiempo que se proyec -
ta su configuracién tebérica. En otras palabras, ha de cubrir-
un espacio con dos dimensiones constitutivas: una dimensién ‘ex

plicativa y una dimensién noz‘mativa".(lo)

Antes de cuestionar la posibilidad de constitucién de -
una ciencia con estas caracteristicas, nos parece conveniente-
sefialar qué se entiende por dimensién explicativa v dimensifn-

normativa.

2.1 DIMENSION EXPLICATIVA DE LA EDUCACION.

El término explicacién se puede identificar con descrip-
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hacia determinadas metas, siempre desde modelos educativos -
ideales, desde una concepcibén de lo que "debe ser" la educa- ~

cidn.

ta dimensifn normativa es entendida como: "...0rganiza--
cién de los elementos del fenSmeno educativo y control de la -

intervencién de los distintos factores en un sentido determing
do-‘(lZ)

Los componentes fundamentales de la normatividad educati

va son:

- Las ‘aportaciones del conocimiento Yeientffico" sobre los he
chos y fenémenos educativos (psicologia, sociologfa, histo-

ria, economia, etc.).

~ Las aportaciones del campo de la filosofia en su dimensién-
teleolfgica y axiolégica, que brindan elementos para mode--

lar y configurar la prﬁctica educativa,

De esta forma no sélo la explicacién sino también la rior
matividad son los aspectos que sobre lo educativo hacen més -
compleja la labor de construccifn de una disciplina que lo es-

tudia.

2.3 DOS PROPUESTAS DE CONSTITUCION DE UNA CIENCIA DESDE ESTA-
PERSPECTIVA.

En la revisién de la literatura sobre el tema, nos encon



dera integracifn de lus saberes educativos en la regulacidn de

la préctica educativa,

El estudio de lo propiamente educativo se puede. consoli-
dar como un nuevo campo cientifico, deperdiente de las cien-: =

cias sociales que conformarfan su base tebrica; y al mismo -

tiempo especifico ¥,.. pues ninguna de aquellas parcelas agota
su objeto 'y deberd ser una teorfia cientifica nueva la que orga
nice, integre, estructure y sistematice aquella multiplicidad-
de informaciones y andlisis que desde los nds diversos campos-—

se realizan sobre la realidad multidimensional de la educa- -

eigan, (19)

Sarramona y Fernindsz centran el objeto de estudio de la
Fedagogia en la elaboracién de normas que guien la consecucién

de los objetivos educativos.

++.la polifacética dimensifn del fenfmeno educati
ve no puede eliminar su unicidad en cuanto tal, =
bajo el riesgo de perder su justifidaecifn como -~
proceso objeto de estudio cientifico., Tal uniei-
aad permite establecer un cuerpd cientifico que -
tenga al fenfmeno educativo en su conjunto como -
objeto de estudio, con la finalidad expresa de
dar coherencia a la multiplicidad de acciones par
cializadas..." (16)

{11

Se trata de elaborar una integracidn de los diferentes -
conocimientos que sobre lo educativo aportan las ciencias des-
dve su perspectiva especifica de estudio. "La pedagogia, por -~
tanto, presenta una situacién comprometida tanto respecto al -

nexo entre teoria y priectica como respecto a la interdiseipli-

navisqaan, (11D



lLa sintesis de las diversas disciplinas que aportan cono
cimientos sobre ¢l fenbmeno educativo es el paso previo para -
derivar la normatividad, y es precisamente el establecimiento-
de normas lo que da el cardcter especifico a la Pedagogia. Por
otra parte la Filosoffia de la Educacién se presenta como una -
disciplina imprescindible para orientar y justificar la norma-
tiva pedagbgica,

"Toda norma tiene una orientacién finalistica, indi

ca que hacer para lograr una determinada meta o =
propSsito. En la educacifn tales propSsitos los -
indita el ideal de hombre y de =ociedad gue se pre
tende, en definitiva lo sefiala la concepcién filow
séfica en que se apoya el proceso™.(18)

A partir de esta breve exposicidn surgen las siguientes-
interrogantes: una disciplina que estudie lo educativo ha de -
cubrir necesariamente estas dos dimensiones (explicativa y nor
mativa). No son acaso dos espacios cuyos objetes y finalida~--
des son distintos. Es posible lcgrar la integracién de la die-
versidad de conocimientos que sobre lo educativo aportan las -

diferentes ciencias sociales,



s
[

3, RACIONALIDAD EDUCATIVA.,:

Con este capitulo se intenta ,ana"liz'arvlr.as' formas como se
ha pensado la educacién, es decif,'Ias’rac;ionalidadesyidesde -
las que ha sido reflexionada, que de alguna manera foi"me'm‘ par-
te de los diferentes momentos y perspectivas en el desarrollo=-

del conocimiento,

Los contenidos del plan de estudios de Pedagogia, seg\?m-

sus objetivos generales, tiene el caricter de:

~ Filosé6fico, en donde se plantean aspectos del “deber ser" -
relacionados con la educacibén y elementos necesarios para -

su critica,

- Cientifico, que abarca conocimientos tefricos y metodoldgi-

cos que permiten abordar la educacién "cientificamente",

- Técnico, en donde se articulan aspectos operativos y estra-
tégicos para resolver problemas concretos de las diversas -

situaciones educativas. (19

Decde nuestro punto de vista, estos tres aspectos corres
ponden a racionalidades educativas distintas, que en el plan -
de estudios de Pedagogia se mezclan e interponen sin estable«-
cerse jerarquias de estudio, ni relaciones, creando una situa-
cibn de ambig(}edad en la definicién del campo de conocimién’tos

de 1o educativo.



Pare iniciar consideramos pertinente definir qué entende

mos por racionalided, (20

En principio razdn puede identifi--
carse con logos que significa etimoldgicamente, discursc cohe-
rente; es capacidad de conocer. La razén comienza preguaténdo

se sobre el sentido y la verdad de las cosas; "..,implica con-

ciencia de principio, de fundamento, y apunta a la conciencia-

de final, de r'ealizaci_én"‘ul)

La razén busca el fundamento -
del discurso y 1a justificacién de las préacticas; esta forma -
la podemos identificar con una funcidén "clésica" de la filoso-
f;’.a.(ZZ) La racionalidad también se identifica con episteme -
que es disposicibn demostrativa, saber qué, conocer sin mds, -
que es la funcidn que cumple la ciencia. Otra forma de conce-
bir la razén es come saber hacer, como une habilidad que es -

tekné o saber técnico.

Nos encontramos con un término polisémico por medio del-
cual se llevan a cabo actividades distintas que constituyen -
los caminos de la razén en el desarrollo del conocimiento, lLa
razén es una capacidad de conocer y las racionalidades son las

formas de acceder al conocimiento,

Ahora bien, desde el momento que la educacién es pensa--
da, analizada, reflexionada, nos encontramos con la racionali-
dad educativa. ".,.,La presencia de lo educativo ante la con- -
ciencia dispar'é forzosamente el discurso racional sobre la an-

33
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tropogénesis, o educacifn, apareciendo entonces la Pedagogia'.

.f-.s_i se crea el discurso sobre lo educative; discurse fi-



los6fico, cientifico o téecnico que apunta a tres actividades -
de conocimiento y a tres finalidades distintas,

Antes de analizar estas tres racionalidades educativas -
nos ' parece ‘pertinente sefialar los origenes del discurso.racio-

"nal sobre la educacién, es decir de la Pedagogia.

El origen etimolSgico del vocablo Pedagogia se encuentra
en paid§s, que &s nifio y agogé que significa condueir, por lo-
que el pedagogo en sus origenes era el encargado de conducir -
a los hijos de su amo a la escuela, convirtifndose asi en su -

preceptor.

La paideia fue en Grecia sinénimo de cultura, "...El pre
ceso educacional fue en principio tradicibn, fijeza, seguri- -
dad",(zu) asi la paideia se encargaque la cultura persista a -

trav€s de la transmisidn.

Segin Fullat la educacibn es pensada, convirtiéndose asi
en discurso racional, hace apenas 2500 afios en Grecia., "la -
educacibén se muda en presencia ante una Razén Consciente., Lo-
que sigue luego ya no es educacién, sino discurso sobre lo edy

cacional”.(zs)

Para Weimer,(ze) es tal vez en Alemania entre el siglo -

XVII y XVIII donde Tiene su origen el sentido actual de la Pe-
dagogia, pues a finales del siglo XVII se funda una escuela -
llamada Pedagogium y a fines del siguiente la Pedagcgia se ha-

bia convertido en materia de ensefianza (ligada a la filosofia)



er las universidades alemanas,.

Segln Landsheere,(27) la ensefanza de.lz FPedagogia en es
ta época se reservaba exclusivamente a la élite,‘ por las ideas
liberales que sustentaba. A los maestros de la educ;ac:'u_Sn ele-
mental se les ensefiaba una especie de didictica, sustentada en
preceptos como los de Pestalozzi, en que se transmitian, de ma
nera sencilla, formas,y medios de ensefianza mﬁs O menos estruc

turados.

Con la entrada del siglo XX aparece el cientificismo en-
la Pedagog;a, de corte positivista-experimentalista, basado -~
fundamentalmente en nociones de la psicologia experimental por
un lado, y en teor_ias sociolv_Sgicas come la de Durkheim, por -
otro. Ya a medidados del siglo XX la ensefianza de la Pedago--
gia se divide en un gran nimero de categorias y disciplinas: -
filosofia de lz educacibn, sociologia de la educacién, psicolo
gia de la educacifn, pedagogia general, historia de la padago-
gia, metodologia general, pedagogia especial, pedagogia compa-

rada, etc.

En la actualidad, estas especialidades se yuxtaponen, -
sin lograr articularse. Ho existe una o varias estructuras -
que les den sentido, ni una visién de conjunto. Esto pmvdca—
una formacién en el &mbito de la Pedagogla atomizada, fragmen-
tada y sin un marco conceptual sélido. Por otro lado, se han-
desarrollado en la actualidad innumerables técnicas pedagbgi -

cas para el buen desempefioc de los cursos escolares, enfatizén-



dose ya sean los obejtivos, locs métodos, los medios, la rela--

cibn maestro-alumnc.o los procesos de evaluacién,

Asi, la Pedagogifa se ha definido por medio de tres racio

nalidades que tienen que ver con el desarrollo del conocimien-

to.

3.1 FKRACIONALIDAD FILOSOFICA,

La racionalidad filos6fica sobre lo educativo apunta en-
dos direcciones que se relacionan con dos formas diferentes de

concebir a la filosofia.

Por un lado, si la racionalidad filos_6fica busca el fun-
darento del discurso y la justificacién de las précticas, cum-
pliendo la funcit}n de saber fundamental de lo educativo, nos -
encontramos con que la Pedagog‘ia, que es el discurso sobre lo-
educativo, se fundamenta en la filosofia desde la politica, la

érica y la teleologia.

La fundamentaci§n en la politica la encontramos por pri-
mera vez con Platén en "la Repfiblica" donde expone su concep--
cién educativa como parte integrante de la ciudad utSpicas; y -
en Aristételes con sus obras "la Pol.itica" y "Etica a Nicbéma-~
no" donde sefiala que el Gnico responsable de la educacién de -

los individuos es el Estado y ésta debe ser regulada por la -

ley.
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La fundamentacidn de la educacién en la €tica la encon--
tramos ‘con Aristételes por primera vez, pues segiin él71a éducé
cién es el . mejor medio para conseguir la virtud. Esta idea in
fluye después en Santo Tomds en su tratado "De Magistro".  Con
Locke encontramos de nuevo la fundamentacién ética de lo que -
€1 llama la "ciencia de la educacién':

“"El hombre al nacer, es indiferente en el terreno -

ético; no hay innatismo en el conocimiento, y tam-

poco hay inclinaciones buenas o malas en el momen-

to de abrir los ojos a la luz; el hombre no nace -

buenc ni malo, sino éticamente indiferente. Cuan~

to al hombre llega a ser se lo debe a la educacidn,

que es, ante todo, una disciplina moral, frutc de-

un hdbito de autocontrol™, (28)

Pero el principal representante de la fundarentacidn éti
ca de la Pedagogla fue Herbart, al sefialar que en la filosofia
moral se encuentran los fines de toda educacién; asi la funda-
mentacién de la pedagogia en la ética tiene un carécter teleo-

lt_.':gico. El fin supremo de la educacifn es la formacibén de la-

voluntad, que se consigue por medio de la instruccién,

La fundamentacién de la educacién en la teleologia se -
centra en justificar racionalmente las practicas educativas. -
Segiin Fullat, la racionalidad justificadera de la educacién se
encarga tanto de legitimar los conocimientos sobre lo educati-
vo que aportan las ailzrentes ciencias, como de autentificar -
las técnicas utilizadas en las diversas pricticas educativas.-
"La finalidad asignada a cada educacidn -que sienmpre engloba -

una cosmovisién- se erige como la principal legitimadora de la

misma".(zg)



La fundamentacidn de lasz teorias

[+

ducativas en la filoso
a, implica una propuesta de modelos educativos, con lo que -
fia, impli propuasta d delos educat , con 1

dichas teorias se convierten en prescriptivas,

u.,.Las teorias educativas no son explicativas, -
sinc pr&cticas; s6lo prescriben, ne explican, Nos
dicen que debemcs hacer, rno como suceden las co--
sas. Sin embarpo, los fildésofos de la ciencia -~
aeeptan que las teorlas prictizas o preccriptivas
son también *-\ox‘lau,' aunque en un sentido d1 tin-
to a las tlentificas. Mo es can teorias de-
gundo orden: simplemente son disnntas. Las teo-
riac de la educaeibn son un cordunto de princi- -
pilos coherentes, dé consejos y recomendaciones a-
influir en. la practica",(30)

Otra funeién que cumple la racicnalidad filos6fica en la
educacién, es la de cocrdinar e integrar log aportes de los di

versos campos clentificos que estudian el fenfmeno educativo.

Para Pérez Gdémez, por medio de la filosofia se logr -
"...una auténtica estructuracidn de las aportaciones en esque-
mas y sistemas articulados capaces de ofrecer una visién y com

pvensi_ﬁn global de toda la compleja realidad educativa“.(al)

Otros autores que retoman esta funcién filos6fica para -
fundamentar un saber sobre 1la educaci§n son Debesse y Miala- -~
rc‘c.(n) Para cllos la filo«:of'ia es la encargada de dar orden~
y coherencia a los diversos resultados que presentan las disei
plinas dedicadac a expliecar lo cducativo, pues todas éstas ca-

recen de un principio sintetizador.

Se comprende que la Pedagog_ia siendo hija de la Filoso-=-

f;a Sea- eminenterente normativa, Esta es una cuestién funda--



1
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mental para el trabajo que nos ocup2, ys gue unc de loz supues
tos que lo sustentan es que &n el actual plan da estudics de -
Pedagogia es patente el cardcter normativo que se concede a la
misma, a partir de la estructura del plan de estudios y de las
ideas que le dieron origen; esto de alguna manera forma parte-

de la racionalidad filosSfica expuesta aqui.

3.2 RACLONALIDAD CIENTIFICA.

Al preguntarnos, cu_&les son-las bases del saber cientisz
co sobre educaci{.'vn, es - decir, de ia' Pedagogg’.a, se presentan 'gé
neralmente dos respuestas posibles. 1la primera implica descu-
brir “Cuéles son los pilares y columnas que mantienen el edifi
cio pedag§gico"£3‘3.) es decir, buscar aquellos elementos que =
pueden dar validez a la Pedagogia, como diesciplina cientifica;
§sta ha sido, en la actualidad, la tendencia predominante en ~
la literatura sobre el tema, La segunda, niega la autonomia -
de la Pedagogia, al reducirla ¢ sustentarla en otras ciencias;
Vtendencia que puede identificarse con las llamadas "Ciencias. -

de la Educacién".

Fullat sefiala que el discurso tedrico-cientifico tiene -

validez en dos sentidos:

", ..un enunciado se considerard fundado cuande pue-
da deducirse ldpicamente de otro enunciado que se-
acepta como vepdaderc. La segunda direceién sos--
tendrd que un enunciado hipotético quedard funda--
do, convirtiéndose entonces eh tético, cuando los-
datos de la éxperiencia lo confifmen. Dicha con=-



1
~
w
'

firmacién no serd jaras absoluta... Las ciencias ‘Ba
san ‘a eftenderse’ coro sistemas hipotético- deductl——
vos de enunciados, cuya estructura dé orden satisf

ce a la léglca de la deduccibén y cuya base se refle

re a la ekperiencia intersubjetiva",(3u)

Un cenocimiento es considerado como cientifico cuando se
deduce de otro que es vdlido y cuando la experiencia lo confir
me, Desde esta perspectiva, Fullat sefiala que la ciencia de =
la educacidn se inscribe dentro de este concepto de cientifiei
dad, identificando, por ejemplo, como ciencia formal de la edu
cacibn a la investigacifn educativa, centrada en el trabajo es
tadistica; como ciencias empirico-naturales a la biologia de -
la educaci§n, cuando trabaja aspectos como: genética, endocri-
nologia, neurofisiologia, etc,; y en el terreno semicientifico

a la historia de la educacibn, sociologia de la educacién.

Sin embargo, hay un problema fundamental que se deja de-
lado y es imprescindible en la actualidad, si se pretende fun-
damentar o crear una disciplina cientifica que estudie lo edu-
cativo, Se refiere a la construccién de un objeté de conoci-=-

niento que logre abarcar la complejidad del fenémeno educati--

VG .

La premisa de la que partimos es que el objeto de una -
ciencia es diferente al del conocimientc comin, por lo que la-
grimera tarea es romper con la percepcién inicial que tenemos=
acerca de determinado objeto pues s6lo nos da una idea desvir-

tuada del misrmo.



"iada se opone s a las evidencias del sentido co
mir que la diferencia entre cbjeto real, precons-
truido por la percepcién y objeto cientifico, co-
mo sistema de relacicnes expresamente construido"

€35)

.

A partir de esto se plantea como condicién necesaria pa-
ra la constitucién ce una disciplina cientifica, la construc--
cién de su objeto de cornocimiento; "...hablar del objeto de -~
una ciencia, significa habtlar de un problema que primero debe-

ser planteada y luego resuelto".(as)

La construccién de un objeto de conocimiento va acompafig
do de la creacifn de teorias, métodos y técnicas que permitan-

explicar determinada parcela de la realidad.(37)

Aqui cabe cuestionar la posibilidad de ccnstituci§n de -
una disciplina que de cuenta de lo educativo, si sostenemos -
que este es un fenémeno complejo que sbélo ha sido explicado de
manera parcial por diferentes ciencias. ¢Es posible y necesa-
rio contruir una disciplina cientifica que estudie lo educati-
vo o es una tarea inﬁtil? ¢Es imprescindible definir los 1§mi-
tes en el concocimiento de lo educativo desde una disciplina? -
iCudl es el espacio especifico y la tarea fundamental de la Pe
dagogia? Estas son algunas cuesticnes que sobre la constitu--

cin de una disciplina que explique lo educativo es importante

sefialar,

3.3 RACIOHALIDAD TECNICA.

Segln Ferrcso, el saber té€cnico sobre educacién tiene -



las siguientes caracteristicas: ".,,aplicacién del saber cien-
t{fico, form: préctica y concreta de conocer, recalizacién bene

ficiosa de lo cientifico e intencionalidad funciondl".(as)

Ahora bien, si sostenemos que la Pedagogia no ha laogrado
consolidarse como campo de conocimiento cientifico, el saber -
téenico sobre educacién sélo puede concebirse como forma préc-
tica de conocer., La racionalidad técnica es un saber cémo~ace
tuar para que haya aprendizaje, y en este sentido el saber que
mdas se ha desarrollado en Pedagogia es la Did§c‘cica, que en -
su acapcit?n mfis tradicional es "el arte de ensefiar', esto es,-
la manera de transmitir conocimientes, habilidades, hé_"xbitos,.-

ete.

Para Tamack&wski,(ag) la didactica es la teoria general-
de la ensefianza; se encarga de investigar las leyes del proce-
s0 unitario de la instruccifn y cumple las siguientes funcio--

nes:

- Determinar los fines y objetivos de la ensefianza.

- [Lescubrir las leyes del proceso de enseflanza.

~ Derivar los principios y reglas para el trabajo del maestro
en la clase, partiendo de las teor.:ias del aprendizaje.

- Definir el contenido de la clase en funcién del desarrollo-
de los nifios,

- TFormular los principios de la organizacifn de la clase.

Informar sobre los métodos v medios que los maestros pueden

utilizar en su clase.



Desde esta concepcifn de la diddcticz se puede afirmar -
que la psicclogifa brinda los conocimientos necesarios para nor

matividad del hecho educativo,

En la actualidad se han desarrollado numerosos trabajos-
en los que se intenta fundamentar teg’u‘icamente la Didéctica, -
ya no sflo desde la psicologia, sino auxiliéndose de otras dis
ciplinas cseciales, e incluso hay quienes identifican Pedagogia
y did&ctica. Desde esta postura podria decirse que la Pedago-

gia estd cefiida a un fin préctico y normativo: cdémo ensefiar,



4. DIVERSAS FORMAS DE CCHCESIR UNA DISCIPLINA QUE
ESTUDIE LO EDUCATIVO.

El tdrmino Pedagogia ha sido utilizado por autores de -
muy diversas corrientes tedricas, teniendo como elementocomin
la idea de que es la encargada de estudiar el fen{Smeno educdti
vo,  La manera como lo hace, la finalidad para la que se anali
za, la forma como se la define, los elementos que privilegia,-
eso 1o que hace peculiar la concepcibn que cada autor tiene -

acerca del asunto,

Mis que describir las diversas concepciones de la Pedagé
gia, aqui se intenta hacer algunos sefalamientos respecto a la
intencionalidad que se encuentra en estas diferentes formas de
concebirla. Este finalidad estd en si siempre identificada -
con la normatividad, ya sea de manera explicita o implicitamen A
te, pues de manera general la Pedagog_ia es entendida como una-
disciplina encargada de analizar la educacién con la finalidad
de brindar elementos que permitan configurarla, Tanto autores
con conzepciones positivistas, filos6fico- humanistas, como -
marxistas, los que hablan de Pedagogia lo hacen siempre refie--
riéndola a una forma de educar, de ser buen educador o bien -
educade, Se cifen més a definir un “"deber ser" que a explicar

la realidad.

Fara desarrollar este capitule retomamos la polémica en-

tre los tebricos de la Pedagogia y los de, las. Ciencias-de la-



Educacidn. Alguros intentan definir los alcances de una y otra,
reconocen una-y descorocen otra o aceptan la existencia de am-
bas concediéndoles diferente status epistemolégico a cada una.
En este capitulo, por tantc, agrupamos a los tebricos en dos -

partes:

-~ Aquéllos que le dan a la Pedagogia el estatuto de Ciencia -
de la Educaci§n y la ligan de manera directa a la normativg;._
dad del proceso educativo. . Dentro de este grupo algunos Te
conocen 1la existencia de las Ciencias de la Educacién, pero
concediéndoles el lugar de plataforma explicativa para regu

lar el fenémeno educativo.

-~ los que conciben a las Ciencias de, la Educacin_in cono aqué—-
llas disciplinas que explican y analizan el fenémeno educa-

tivo sin cefiirlas necesariamente a la préctica,

4,1 PEDAGOGIA.

En general, en la literatura revisada, nos encontramos. =~

con que se le concede a la Pedagogia el "status de Ciencia de -

la Educacién”, cumpliendo una funcibn explicativa y normativaj
es decir, la Pedagogia no sélo se encargaria de dar cuenta del
fenbmeno educativo, sino que darie pautas, propondria modelos-

para llavar a calo de la mejor forma el acto educativo.

Para Hassif, la Pedagogia es la tcotalidad de la discipli

na educativa y, "...,abarca tanto la teoria o Pedagogia tedri--



ca, como la técnice educativa, base de la Pedagogia tecnoldgi-

can, (40 g, Fedagogla

flexiones scobre el hecho educativo,

tefrica abarca los conocimientos y re--

la Pedagogia tecnolégica-

comprende los medios necesarios para cumplir con los fines de-

la educaciin,

Lz forma como este autor concibe a-la Pedagogia, puede -

ser claramente entendida con el .siguiente cuadro:

Pedagogia ge~
neral o siste

Pedagogia 23
o matica,

Tedrica aes
Pedagogia
histdrica
Metodologia
educativa

Pedagogia

Tecnoldgics
\Organizacién
educat iva

‘Ontologia

Filosofia de Axiologia
la educacién. Teleologia
' Epistemologia
Biologia
Ciencia de Psicolégia
la educacién Sociologia

{Historia de la educacifn

<

Historia de la Pedagogia

Métodos estimulativos
Métodos ejercitativos
Hétodes guiadores.

Métodos instructivos y co- -
(Diddctica)

rrect - s
L

pAspec‘to politico (legisla- -
ciérn | administracidn esco--
lar)

Aspecte pedapfgico:

~Cicles e instituciones eseo
lares.

~-Contenidos, planes y progra

mas .
\



i obsarvancs ocn déetenimiente este cuadro y retomamog -

w

algunas explicaciones de Massif, godemos encontrar un esquema-
complejo de la Pedagogia y fuertessnte influido por una finali

dad normativa.

Fara ¢1, la filosofia de la educacién se encarga tanto -

de’ "determinar los principios explicativos y constitutives de-

la-educacidn,. esto es, su esencia y significado", como profun-
dizar ".,.en el problema de¢ los fires educativos en su cone- -

xién con la totalidad de la vida humana". )

La ciencia de -
la educacidn se encarga de dar los conocimientos tedricos nece

sarios para los procesos de aprendizaje., Asi, tanto la filoso

fia de la educacifén como la ciencia de la educacibén, constitu-
yen el marce tedrico conceptual que gula la labor educativa, =~

de la que se encarga la Pedagogia tecnoldgica,

Victor Garcia Hoz concibe a la Pedagogia como la unidad-
sistemitica de los conocimientos referidos a la educacién, ha-
ciendo una distineidn entre lo tedrico y lo préctico de la Pe~

-dagogia:”

"Cabe examinar la educacifn con el fin de descubrir
lo que ella es, es decir, investigar las manifesta
ciones reales de los procesos educativos sin otraT
ulterior pretensién que la de hacernos cargo de -
esa realidad...

Una finalidad ulterior persiguen las investigacio-~

- nes pedagfgicas: llegar & determinar no solamentc-
como se realizan los fendrmenos educativos, sino co
mo deben reaiizarse...(42), -

La primera ¢s pedagogia general y analitica porque estu-

dia de manera aislada los distintos fendmenos educatives o las



diferentes formalidadés de la =ducacién. La segunda es pedaga
“gfa diferencia o sinttética, ya que estudia les fendmenos edg—
cativos e=n conjunto y ‘la forma como estos actlan en détermiﬁd-
da situaciSn, con la finalidad de proponer formas de realizer-

los: procesos educativos,

La clasificacid}n que. este . autor hace de la Pedagogia es-

la siguiente:

Filogofia de la educacién
AnéllSJ <Historia de la educacién
formal” Ciencia experimental de 1la
educacién,

Padagougia

Elementos personales
Genaral (Psicologia de la educacién)
Elementos sociales
Andlisi (Socmlogla de la educacién)
material Elementos técnico-culturales

(Diddctica, Orientacidn y or
ganizacién escolares,

exo (Educacién femenina y ~

varcnil)

Edad (Educacién preescolar,-
Unidades primaria, redia, universita-
Personales ria, ete.)

Pedagogia Personalidad (Educacién indi

Diferencial vidual y especial)

Educaeién familiar
U des s . . N
nida Educacién institucional
sociales

Educacidn ambiental



esta clasifi-

Aungue el auvtor no explica con m
cacifn de la Pedagogia, en la integracién de sus des Zmbites -
de. estudic (general y diferencial) vecorcce que el fin {ltimo-

de  la Pedagogia es la normatividad del hecho educativo.

sarvamona y Fernfindez van un poco més alld en su andli-=-

sis de lo que es la Pedagcgia., Sefialan como tarea primordial,
definir con precisifn el objetc de estudio de la disciplina,
Al analizar el proceso educativo distinguen cada uno de los =~

elepmentos que lo integran y las mutuas relaciones que los unen.

Sefialan que el proceso educativo se fundamenta cn dos &m
bites iniciales: los. fines y los condicionantes de la educa- -
cidn:

"La accifn educativa, una vez clarificada en su fi

nalidad; se halla ante la realidad sobre la que =

debe actuar; realidad que al ser el hombre un ser

social, rebasa el tradicional sentido de "sujeto-

de la educacidén". Sin duda la primera realidad -

educativa es el sujeto destinatario de la accibn-

educadora, pero ello acontece en un marco socjal-

que condiciona la forma, lugar y posibilidades ge

nerales en que podrd acorm:ﬂer el hecho educati-<
vo'.(43)

La s_‘lntesis que se da entre fines y condicicnantes en el
proceso educativo es eminentemente normativa, ya que tiene co-
mo finalidad la aplicacifn de estos fundamentos en la précti--

educativa, Reconocen ademds la existencia de dos cienciag-
que ellce llaman "ilustrativas'", por considerarlas cierncias -
no-normativas, y que se eéncargan de mostrar que ocurrié en el~

pasado v que ocurre en el presente on diferentes lugares, Eg-




tas ciencias pueden ser consideradas come explicativas desde -
la perspectiva que se ha definido esta dimensién, ya que no es

tén vinculadas directamente con la préctica educativa,

Para =stos autores, el establecimiento de normas es lo -
que - da el cardcter especifico a la Pedagogia; estas normas se-
r‘efieren al fenbmeno educativo en su conjunto ya que otras -
ciencias de la educacién se encargan de aspectos més espec_ifi-
cos. As_i, reconocen la existencia de las Ciencias de la Ed\.lc_é_
cién: junto con la Pedagogia, déndole a esta dltima un.cardcter :

eminentemente normative,

La clasificacién que elios hacen de las Ciencias. de la -

Educacibn es la siguiente:

~Tines: teologia de la educacién -
(trascendente) y filosofia de la ~
educacibén (inmanentes).

Fundament acién -Condicionantes: personales (Biolo-
gia de la educacién y psicologia -
de la educacibén), sociales (socio-
logia de la educacién y economia -

de 1la educacién)

Normativamssm— Tooe80sie feneral

Pedagogia diferencial

-Educativa: orientacién educativa
. . Ambito escolar: planificacién
Aplicacibn . prantii ¥ oz
’ ganizacién,
-Instructiva: cdidéctica

: Histéricas: historia i
Ilustracxones'< de 1a educacién
~-Cecygrificas: educacidn comparada,



Estus auﬁorea centran el objeto de ecstudio de la Pedago-
gia como ciencia, en la elaboracibén de normas que gu'ien la con
sccucit_ﬁn de los objetivos educativos y sefialan que ",,.de la -
real capacidad de la Pedagogia para dar validez cientifica a -

. . R . : 4y
sus normas depende su justificacién como ciencia auténoma". )

En esta propuesta encontramos una funcién bisicamente -
normativa de la Pedagogj.a. Las ciencias que se consideran en-
1a fundamentaciv_Sn, 1o son en tanto brindan elementos para la -
p;‘_éctica educativaj; en ninggm momento son consideradas come -

ciencias que expliquen la realidad educativa.

) Para landsheere, la Pedagogia es V.., el cuerpo de teo-~-
rias y reglas destinadas a orientar a ensefiarles a educadores-
en su actividad diaria. Es pluridisciplinaria. No solamente=~
concierne a los fines y objetivos alcanzables, sino que ademf‘ls
se ocupa de las personas o grupos humanos que intervienen como
agentes o sujetos, asi como de lecs medios utilizados con vis--

tas al logro de tales fines", (u5)

E1l conjunto de 'teorgias scn: pedagog..ia general, filosof;‘.a
e historia de la educacién, educacién comparada, sociologia de
la educacidn y pedagogis experimental. Todas estas teorfas -
configuran el fundamento sobre el que Se desarrolla la précti-
ca educativa, ya que permite illustrar a los docentes acerca de
las formas coro se desarrollaron en otras épocas © en otros

contextos, diversas précticas educativae,



;XL}_

El conjum:o de rpglas lo comprenden. la doc:unologia o -
ciencia de 1os exémenes, la pedagogia apl:.cada a la metodolo--

gia genez-al -

“De nu'e\'o' nbs encontramos con que el dspecto teérico se -
c:Lﬁe a 'lo normatlvo, no ‘dejando lugar alguno a un trabajo de -

analzsls del’ hecho educativo,

‘Finalmente, existe un trabajo del Ministerio de Educa- -
ci§n de Cuba en que se define a la Pedagogia COmo ¢
...el estudio de las leyes de direccién del pro-
ceso pedagbgico (leyes de la educacién); determi -
na los fundamentos tedricos del contenldo y de -
los métodos de la educacién, de la instruccién y
de la ensefianza; estudia y aplica la experiencia
mis avanzada en la esfera de la educacién; refle
ja la técnica de las ciencias pedagfgicas y pro-=
porciona al pedagogo el dominio de los métodos y
procedimientos mas moderncs en el campo de la -
educacibén y la ensefianza y el complejo arte de -
la influencia pedagbgica sobre el educando", {U§)

Asi, podemos notar que la tendencia predominante en to--
das estas formas de concebir a la Pedagogia ez la de norman, -
dar reglas, orientar la practica educativa, dejande de lado -
una labor analitica, explicativa, que permita comprender los -
fenémenos educativos. De esto ltimo se han encargado con mas

profundidad aquéllos autores que sostienen la existencia de -

las Ciencias de la Educaeién.

4.2 CIENCIAS DE LA EDUCACICN

"...en los iltimos veinte afies ha surgido, e in-



cluso se ha ido imponiendo, la denorinacidn “Cien-
cias de la Educacién® no sblo en los ambiéntes es-
pecializados, sino incluso’ a niveles cada dia més-
cercanos al gran plblice. Este hecho, obviamente-
obedece 4 una realidad disciplinaria y cientifica-
que, en nuestro caso, culmina con la pluridifensio
nalidad de la educacidn'. (47)

El campo de las Ciencias de la Educacién esté en procesc
de constitucibn, pues la progresiva complejizacibn de la redli
dad-educativa hizo que se incluyeran en el campo lenguajes que
_provienen de otras disciplinas, por lo que en la actualidad el
tefrico de la educacién estd forzado a ser un especialista, -

analizando s8lo un aspecto de la compleja realidad educatisgg)

Debesse y Mialaret hacen una diferenciacidn entre lo que
son las Ciencias de la Educacidn que estudian a la educacibn -
COmMO proceso, Ccomo fenémeno, y las Ciencias Pedagégicas que se
encargan del trabajo formativo, de los medios y los métodos -

. L3
adecuados para asegurar la edu.a016n.( e

Para Agustin Escolano es necesario sustituir a la Pedago
gia por las Ciencias de¢ la Educacifn. "la custitucién de la -
etiqueta académico cientifica "Ledagogia' por la de "ciencias-
de la educacién" no obedece a razones de simplz mudeza formal,
sinc que responde a mutaciones conceptuales y estructurales -
que afectan profundamente al &mbitc y perspectivas de lo que -
tradicionalmente hemos venido consideranda como ciencias peda-

gégicas".(so)

El cambio de término, segln este autor, tiene dos signi-



ficadog importantes: un caricter pluridisciplinario en los es-
tudios sobre la educacién y un. cambio radical respecto al objg
to de estudio, Ademds el término "Pedagogia" tiene un sentido
limitative e impreciso que se resume con las siguientes obser-

vaciones:

U, ..a) limitaciones derivadas de la etimologia del

término pedagogia, que sensu stricto sblo acoge-=-

ria los estudios sobre la educacidn de la infan--

ciaj; b) reduccidn del &mbito al estrecho circulo-

de las preccupaciones internas de la pedagogia =~

tradicional; c¢) posible identificacién diddctico-

practicista de los trabajos pedagégicos".(51)

Estas observaciones apoyan lo que se ha sostenido a lo -
largo de este trabajc referido al cardcter eminentemente norma

tivo de la Pedagogia.

Cabe reiterar que el desarrollo de este campo del saber-
la realidad educativa se ha ampliado y complejizado lo que in-
fluye en la estructura de la Pedagogla, ya que en la actuali--
dad requiere del auxilic de diversas disciplinas tanto para el

andlisis como para la regulacidn de lo educativo.

A partir de esto, surgen las siguientes interrogantes: -
en este contexto de especializacidn, iqué lugar ocupa la Peda-
.gogia?, con esta situacibn i(se estd reafirmando su funcién nor
mativa?, tel punto de integracifn de los conocimientos sobre -
lo educativo, es decir, el apocrte de las Ciencias de la Educa-
cién lo ocuparfa esta funcibn normativa, como lo afirman algu-

nos de los autcres revisades hasta el momento?



Cuusticnes que no han sido resusltas y que para el caso-

que nos ocupa seria imprescindible retomar.

A partir de lo trabajadc en este capitulo es posible se-
fialar dos problemdticas fundamentales en la constitucién del -
campe, Por un lado, una tendencia desde la Pedagogia ala r;xor_‘
matividad, a concebirla como una ciencia normativa que tiene -
como funci§n orientar la préctica educativa, Por otro, las -
Ciencias de 1la Educaci<_5n comoe aquéllas disciplinas que se en--
cargan de explicar y analizar lo educativé, lo hacen parcial--
mente desde su perspectiva particular, sin ‘1ogra1:\ ax*ticularv ‘es
tos conocimientos que permitan dar cuenta de la complejidad -

del campo.



5. ANALISIS HISTORICG DEL PLAN DE ESTUDIOS DE PE-
DAGOGLA. DESDE SUS ORIGENES HASTA SU CONFIGU-
RACION ACTUAL,

El anélisis del plan de estudios de Fedagogia se realiza
tomando los elementos desarrollados en los cap§tulos anterio--
reg. A partir de lo trabajado es posible derivar tres formas-
deconcebir el campo de estudio de lo educativo y que desde : -
nuestra perspectiva se encuentran mezclados en la configura- -

cién del actual plan de estudios.

Encontramos en el desarrollo del campo, tres racionalida’
des’ por 1las que ha pasado y que en la actualidad se mezeclan, -
‘entrecruzan, sin fijar sus limites de competencia. Estas son:

filos6ficat, cientifica y técnica.

Una:tendencia, desde el campo de la Pedagog?a a la normé
tividad, a concebirla como una ciencia normativa o técnica que
“tiene como funcibén orientar la prictica educativa, apoyéndose-
en los conocimientos que brindan las diferentes ciencias socia

les,

Las discipiinas que se encargan de explicar y analizar -
lo educativo, las Ciencias de la Educacién, lo hacen de manera
parcial, estudian un aspecto de la realidad educativa y desde-
esta propuesta no se encuentran enlaces o puntos de integra- -

cién que permitan reconocer la complejidad del fendmeno educa-



tivo.

En la historia del plan de estudios que nos ocupa, estas
tres formas de concebir el campe de estudio est&@n presentes, y
en la actualidad se encuentran mezcladas, amontonadas, entre--

cruzadas, dandole al estudiante una visidn confusa del campo.

Las categorias que se utilizan para el andlisis se defi-
nen“en- funcién dé lo que suponemos, estd presente en el plan -
de efsrtudiosr de Pedagogia, es decir, si definimos la racionali-

"'dad filogéfica o la dimensién normativa de tal forma, es a par
© tir de -considerar que asi es concebido ese aspecto en el plan-

de ‘estudios,

- . Dimensién explicativa, - Se ocupa de ddr cuenta en diferen--
tes niveles de aproxirﬁéciﬁn, de los: procesos. y fendmenos -
educativos, identificando los elementos integrantes y los -
factores que intervienen en su configuracidén y caracteriza-

cién.

- Dimensién normativa. Se encarga de la orientacién y regula
cién del fendmeno educativo, organizando sus elementos y -
controlando la intervencidn de los distintos factores en un

sentide determinado.

- Racionalidad filoséfica. Cumple una funcién de saber funda
mental y de justificador de las précticas educativas. Apun

ta a un modelo ideal de educacién,



-~ :Racionalidad cientifica. Aqui retomamos la idea que desde-
Fullat planteamos sobre la ciencia, Se considera como cam-
po cientifico todo conocimiento que se deduce l6gicamente -

de otro que es vAlido y se confirme con la experiencia.

- Racionalidad técnica, Es un saber como actuar para que ha-

ya aprendizaje y una forma préctica de conocer,

§.1 ORIGEN DE LA FORMACION EN EL CAMPO DE LA EDUCACION. -

Segdn un estudio realizade por Morenc de los Arcos,(sz) con

Laubscher, R_ébasamen, Carrillo y otros notables educadores del
siglo XIX se inicia en México un importante movimiento pedagé-

gico,

Las primeras referencias encontradas de un curso de Pedago-~
gia fueron en el afio de 1887 en una escuela secundaria para ni
fias, que pretendia ser un centro de formacién de profesores y-
en la creacién de la Escuela Normal de México en ese mismo afio,

donde se introducen cursos de pedagogia también,

Los textos escritos en esa época sobre el tema y que ilus—-
tran la orientacién de la pedagogia, sefialan que ésta es el ar
te cientifico de ensefiar. Arte porque estd constituido por un
conjuntc de preceptos que indican lo que debe hacerse en la en
se¢fianza, Cientifico porque sus principios (psicolégicos y fi-

siolégicos) sirven de base e las reglas de la enseﬁanza.(m)



- HH .

Aqui nos encontramos con una tendencia normativa de la -
Pedagog;ﬂa a 1la manera de los autorecz trabajados ‘en los capitu-
los anteriores, ya que si se analiza la educacidn, es en fun--
cién de briﬁdar elementos para marcar los preceptos de la edu-
cacién. Por otro lado, se encuentran dos racionalidades: una-
cientifica (psicoldgica y fisiolbgica) y otra técnica (conjunw
to de preceptos), que se complementan, ya que la primera sir-

ve de fundamento para la realizacifn de la segunda.

La orientacién o concepcifn sobre la Pedagogia de esta Z
época; en donde el aspecto filoséfico estd ignorado, se puede-
explicar por la influencia del positivismo y el desprecio por-
estudios human;sticos que se consideraban caducos, pues corr‘e.s'_
pond;an a la postura que sostuvo durante siglos la Real y Pon-
tificia Universidad de México. Otro sefialamientc importante -
es que en esta época s_610 se consideraban como ciencias que -
servian de fundamento a la Pedagag;a aquéllas que brindaban ‘cé

nocimientos sobre el desarrollo del nifio,

Segﬁn Emilio Ten*ci(su) en esta g‘poca (1967-1910) existe-

en México un mercade de saberes cducatives relativamente es-~
tructurado, y esto se puede verificar en la forma como se orga

nizan los estudios en esta drea del conocimiento.

En 1910, con la reapertura de la Universidad, se crea la
Escuela Nacional de Altos Estudios que pretendia llenar la ca-
rencia de estudios de posgrado en las diferentes ramas de la -

ciencia; preparar mejor al profesorado pero sin una definieién



precisa, yé que ne se inteéntaba que tuviera el cardcter de ura.
normal superior, sino (nicamente perfeccionar o actualizar sus
conocimientos 'y desarrollar 'y fomentar la investigacifn cien-

~tifica;

‘En esta €pocd la Universidad se conforma’.con las 'escge-—
las: Néftziohal Preparatoria, de Jurisprudencia, de Hédiciha,"de
Ingenieria, de Bellas Artes y de Altos Eétudios. Con las dos-
{dltimas escuelas. se incorporan los estudios humanisticos que =~

habian sido rechazados anteriormente.

La Escuela Nacional de Altos Estudios estaba formada -
por: Facultad de Humanidades, de Ciencias Matem&ticas, de Cie&
cias Tisicas, de Ciencias Biolégicas y de Ciencias Morales y -

Sociales.

Con Ezequiel A. Chévez como director, se instaura la en-
sefianza de la pedagogfa en la Escuela de Altos Estudios. En -
esta época encontramos un curso de “"Ciencia y Arte de la Educa
cibn, Psicologia y Metodelogia Genex‘al",(ss) cuyo programa com

prendia:

- Los puntos de vista esenciales para el estudio de la educe-
cidn, que pueden considerarse como los fundamentos de la -
misma, Estos comprenden: un punto de vista filosSfico, unc
biolégico, uno psiquico, uns ético y uno social. A partir-
de estos fundamentos, se concibe a la educacidn como "... -

una adaptacién al medio material, espiritual y social de un



pueble culte", ™’ y se- considera que la educacién es la en

cargada de perfeccionar el medio social y politico del pais,

- Los factores de la educacidn, que son: el material de ense-
fianza que comprende las ideas directrices de los grandes -
educadores; el medio ambiente, y el educando y el educador,
donde se trabajan todo lo relacionado con los procesos psi-

colégicos del educando.

~. Los medios, en donde se incluyen los principiocs esenciales-
de 1a Metodologia General (selecciSn,-ordenamiento, forma 'y’

procedimientos de la ensefianza).

- Los resultados’ inmediatos de la educacidn,: que comprenden:=
instruceién, disciplina, cultura'y eficiencia, };‘su fin 41—
tino que es lograr el perfecciohamienfo del individuo y del

munde .,

Segin loreno de los APCOS,(57)

existe aqui una concep~ -
cion diferente del campo a la sostenida antes de 1a reapertura
de la universidad. HKay un intente de erradicar el positivismo
y de incorporar la ensefianza de las humanidades, debido quizd-
a-la influencia del ambiente universitario de los Estados Uni-

dos.

8in embargo, si se analiza con detenimiento el programa-
que se acaba de describir, se encuentra una concepcidn del cam
po suficientemente conformado, en la que Ciencia de la Educa--~

cifn se constituye con la concepcién general sobre la educa~ -



cién (los puntos de vista) y con los factores que describen ‘co
nocimientos precisos sobre lcs procesos mentales del educando.
El Arte de la Educaciﬁn la comprenden los medios, donde se in-
cluye la Metodologia General, y una parte de los resultades, -
ya que ahi se desarrolla todo un apartado de organizacién de -

conocimientos en les cursos.

En este programa'estﬁipresente la racionalidad filosSfi-
ca que cumple la funcién de saber fundamental de la educacidn,
la racionalidad cientifica desde la psicologia y la racionali-
dad técnica donde se sefialan los preceptos de la educacién. To
do -esto, englobando una concepcién eminentemente normativa del
campo, en donde si existe el andlisis de la educacién es en -

funcibn de mejorar o perfeccionar el mismo proceso educativo.

Cuande en 1915, Miguel E. Schultz ocupa la direccién de-
la Escuela, se estructuran los planes de estudios con base en-
dos criterios: los corocimientos propios de la materia de ense
fianza y la diddctica especial y prdctica docente. ELl 15 de fe
brero del mismo afio fue aprobadc el "Plan General de la Escue-
la Nacional de Altos Estudiocs", estableciéndose cuatro lineas-

de estudios:

- Estudios de investigacién experimental.

~ Cursocs enfocados a complementar los estudios de preﬁavato--
ria o prefesional.

- Cursos de vulgarizacidén de conocimientos.

. (583
Estudios ce especializacién para la formacién de profesores



Las secciones de las que se componiz la Escuela eran: -
Szccién de Humanidades.
Seccidn de Ciencias Exactas, TFisicas y Naturales.
Seccién de Ciencias Sociales, roliticas, Juridicas y Econdmi--

cas.

En estos estudios se incluye un cursoc de "Ciencias Filo-
s6ficas y Ciencia y Arte de la Educaci6n" en la tercera subse_é .
'cig‘;n de la Seccifn de Humanidades, distribuido en tre‘s afiosg, .-
Su programa comprende dos materias de psicologia, cuatro.mate-
rias filos§ficas, tres materias técnico-pedagc?gicas y dos matsi
rias de cultura general.(sg)

Este es un programa més complejo y. vinculado directamen'—

_te a la filosofia que lo sustenta'ba; de nuevo el aspecto cien~
tifico desde la psicologia que brinda elementog para el desa--
rrollo eficiente de la educacifn, y el aspecto técnico con ma-
terias de Metodologla. Este adquiere un cardcter mis amplio -
del considerado en el programa anterior, ya que se incluyen as
pectos relatives & la administracién escolar, 1la oryanizacibn-

y legislacién y la historia de la educacidn,

Es hasta 1921 bajo la direccién nuevamente de Ezequiel -
A. Chévez, donde se define con mfs precisién el cardcter de -

los estudios pedagbgicos en la Escuela de Altos Estudios, con-

templados bajo dos direcciones:

- Cemo una especialidad en donde se otorgan diferentes grados



aéadémicos‘

L= Como una’ tarea de servicio para las demds carreras de la Es

cuela, medlante la oferta de cursos de formacién docente. (603

Se :anluyen estudios destinados a formar directores e -
lnspectores de escuelas, en un proyecto de reorganizacién de -
la Facultad de Altos Estudios en 1824, Dentro de la especiali
dad de. ciencias de aplicacién se brindan cursos destinados a -
‘expedir certificados de aptitud a Directores e Inspectores de-
Escuelas, formados por: cursos de psicologia, de organizacién-
y administracién escolares, de conocimiento de la realidad e‘dg
cativa mexicana y de medici§n de las aptitudes mentales de los

educandos. (61)

En 1925 se desintegra la Escuela Nacional de Altos Estu-
dios, dividiéndose en: Escuela Normal Superior, Facultad de -

Graduades y Facultad de Filosofia y letras.

La Facultad de Filesofia y Letras tenia como finalidad -
el cultivo de las disciplinas superiores del saber y la difu--
siSn sistemdtica de la cultura; mientras que la Escuela Hormal
Superior se encargaz‘ia de preparar directores e inspectores de
escuelas primarias, profesores universitarios de secundarias,-
preparatorias y normales y jefes de sistemas educatives rura--
les. Cen esto se amplian las funcicnes que desarrolla un espe
cialista en educacién. Esto est(:’x relacionado con los alcances

que va tomando la educacién en ecz momento en el pafs, ya que-



los servicios educativos se van ampliande a todos -os sectores

de la educacién,

Mientras que la Facultad de Filosof;a v letras forma fi-
lﬁsofos, historiadores,'literatos; ete., la Normal Superiér‘hg—

ce de ellos. profesores de educacidn media y superior,

Con esto, los estudios pedagdgicos se concentran en. la -
Escuela Normal Superior,. en donde los cursos son muy seme]an--
tes a los del proyecto de reorganlzac16n de 1a Facultad de Al-

tos Estudios de 1924,

) Un dato importante es que en 1926, en un plan de estu- -
dios de la Escuela Normal Superior se incluyen estudios desti-
nados a. organizar y dirigir investigaciones pedag@gicas; estu-
dios criticos de métodos, sistemas y prdcticas de ensefianza, -
Es décir, con esta nueva orientacifn, se incluye ya una dimen-
siGnrexplicativa de la Pedagogia y desligada en principio de -

una funcién normativa.

En este periodo hubo un gran vinculo entre la Facultad -
de Filosofia y la Escuela Normal Superior, ya due para cual- =
quier grado de la segunda, se tenia que cursar la especializa-
¢i6n deseada en la primera, reforzindose asi el frea académica

escogida y la Pedagogia.(GZ)

En 1929 se amplian las especialidades en la Escuela HNor-
mal Superior y se conforman los posgrados: Maestria y Doctora-

do en Ciencias de la Educacidn y perfeccionamiento en otras en



seﬁanzasrszas:especialiQaﬁes s6ng.

‘7 Profesor de escuelas secundarlas, preparatorlas y normales.

- 'Dlrector de escuelas prlmarlas

- ‘Inspector de escuelas. 

- ‘Directora o 1nspectora de Jardin de nifios,

‘~' Director, Administpador y Superv;sor de slstemas educatlvos
rurales,

- Trabajador social.

Los planes de estudio de estas especialidades son suma--
mente complejos., Incluyen estudios de cultura general, de or=-
ganizacién y administracién de escuelas, de técnicas pedagSgi-
cas, de fundamentos (psicologia, socioclogia, filosofia), pero-
ya no se encuentran enlaces claros entre estos grupos de asig-

naturas. (e3)

Estas nuevas especialidades se relacionan con la comple-
jidad y extensién que va adquiriendo el sistema educativo mexi
cano. Se relaciona ademés con una necesidad de control del -
mismo, al crear carreras como la de Inspector o Director de Es

cuelas.

En 1929 la Universided logra su autonomia desvinculéndo-
se2 la de Secretaria de Educacién pdblica v en 1934 la Escuela-

Kormal Superior pasa a formar parte de la Secretaria de Educa-

cidn,

Lebido a esta situacifn se reestructura laz seccién de -



Ciencia‘s de-la Educaci@n incorporada a la Facultad de Filoso--
f;‘.a y letras. Aunque en alguhos documentos se sefiala que con-
esta reestructuracién al interior de la Facultad se replantean
los objetivos de la carrera de Ciencias de la Educacién y se -
acogen nuevas tendencias, la organizacic_‘m de los cursos es su-
mamente parecida a la que se habia seguido con antericridad en
la Escuela Nermal Superior. El dnico cambio significativo es-
que para optar por el grado de Maestro en Ciencias de la Educa
cifn en la Facultad de Filosofia, se requeria haberlo sido en-
cualquiera de las ‘otras carreras - de-la misma (filosof.ia y le--

tras, historia, ete.).

En los planes de 1937 y 1954 hay asignaturas referidas a
la medicifn de aptitudes, asf como una centrada en la investi-
gacifn y vinculada directamente a la sociologia, ademés de una
filosofia de la educacién y otra de historia. En este sentido
consideramos que se reducen notablemente leos cursos que brin--
dan elementos teéricos y de conocimiento de la realidad educa-
tiva mexicana, En su lugar hay un nﬁmero considerable de rate
rias de carfcter psicoldgico y, como ya se menciond, de medi--
cifn de aptitudes; existen pocas materias pedagbgicas (de ca--
récter normativo) que se refieren a técnicas de la ensefianza.-
Este plan de estudios presenta asignaturas totalmente aiyladas,
sin un hilo conductor, concebidas comc un paquete de conoci- -

mientos necesarios para los futurcs docentes de las escuelas -

de educacidn media.(el‘\)



En 1955 se reorganizan las actividades académicas de la-
Facultad de Filosofia y letras, creéndose la Maestria y Docto-
rado en Pedagogia. Ademds, los departanentos que integran la-
Facultad se convierten en Colegics de: Filosofia, letras, Psi-
cologfa, Historia, Geografia, Antropclogia y Pedagogia.

"En rnuestra disciplina se produjeron importantes -

cambios. El departamento de Ciencias de la Educa-
cidén se cenvirtié en Colegio de Pedagogia, desapa-
recid la Maestria en Ciencias de la Educacidn y se
cred, con un plan de estudios zensiblemente modifi
cado, la Maestria en Pedagogia. Lo fundamental d&
este nuevc plan, sin duda, fue el cambio en la -
orientacidn de la especialidad, Hasta entonces, -
la maestrie se consagraba a la formacién de profe-
sores. La Haestria en Pedagogia en cambio, fue -
concebida ya ccmo una profesidén con mayor amplitud
cde metas".(65)

Las funciones primordiales de esta nueva carrera son: me
jorar los aspectos académicos del magisterio formando pedagow--
gos que crganicen escuelas, investiguen lo relacionado con el-
fenSmeno educative y preparen maestros para la ensefianza en es
cuelas secundarias. Con esto, se considera que el pedagogo -~
tendria una formacién mds profesional, en tanto que se abrfa -

un- campo mis amplio de posibilidades de ejercer, ro restringi-

do @inicamente a la formacifn de profescres,

Ya en esta época el plan de estudios es sumamente paveci
do al actual; e incluye por trimera vet asignaturas como: Teo
ria Pedagbgica, Didéetica, Téenica de la Investigacibn Pedagé~
gica, Conocimiente de la Infancia, EX enfoque que se le da a-

la Fedagogia es, por un lado, el de disciplinas tedrica y por-
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otro, ciencia aplicada’ y conuna orientacién hacia determina--
cdas &reas del conocimiento (histeria, filosofia, psicolegia y-

sociologia).

En este nuevo plan de estudios se incluye una lista am--
plia de conocimientos sumamente diversificada, perc sin un ede
‘qyue le dé sentido. Al intentoc de formar profesores, se suman-
ahora otras funciones, pero sin establecerse jez‘ar‘quias, enla-
ces, relaciones, encontrando ya aqu_i las tres racionalidades:
filog6fica pues se contemplan conocimientos filosSficos, cien-
tifica a partir de los conocimientos que brinda la psicologia«
y sociologia bdsicamente y técnica al incluirse cursos de Di--
déctica, psicotécnica, antropometria, etc. Aderds se advierte
la. inclusién de una dimensién explicativa con asignaturas como
teoria pedagbgica o técnicas de la investigacién pedagfgica, -
que brinda elementos de anélisis del ferémeno educativo sin 11
garlo directamente a la préctica. La dimensién normativa apa-
rece diluida en este plan de estudios y ya no encontramcs enla

: - . : 66
ces claros entre conocimientos tefricos v técmcos.( )

5.2 ..CREACION DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA,

En 1959 se introduce la licenciature en la Facultad de -
Fiiosofia y letras como ciclo furdamental ce forcacién profe--
‘sional en las diferentes marreras. For 1o tanto los estudios-
de Pedagogia quedan integrados en los tres niveles. Lla licen-

ciatura se dedica a formar profesionales que puedan estudliar =
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integ'v‘almente; el fendmeno educativo. La maestria intenta capa-
citar'para la.docencia especializada., Y el docterado se dedi-

ca a la investigacién.

"Diecinueve materias integran el plan de estudios de la -
licenciatura: dieciseis obligatorias y tres optativas. La ca-
rrera tiene una duracién de tres afios y estd dividida en mate-
rias obligatorias de cardcter general que se consideran. como -
aquellas asignaturas que brindan elementos te:_Sz*icos, y mate- -
rias obligatorias monogrdficas que estén orientadas hacia préc

ticas profesionales especificas. 6n

Es un plan sumamente parecido al de la Maestria de 1955~
y con las caracteristicas que ya se sefialaron. Una serie de -
conocimientos tedricos y técnicos aislados, y sin una defini--~

cién clara del profesionista que se pretende formar.

En 1966 se reforman los planes de estudios de todas las-
carreras de la Facultad. 8e incluyen en el plan de estudiés -
de ?edagogia materias pedagégicas, orientadas hacia la docen--
cia tales como: Didlctica y Practica de la Especialidad, Etica

profesional del magisterio, adenis de las ya contempladas.

La nueva estructura del plan de estudios contribuye a -
que el pedagogo se forme especificamente para la docencia, la-
técnica, la administracién de la educacidn y la investigacidn-

pedagbgica.

Las caracteristicas generales del plan de estudios son ~



las siguientes:

- La licenciatura consta de cincuenta.asignaturas cursadas en

cuatro afos.

- Hay cuatro especialidades: Ps;copedagoglav‘ Sccxopedagogla,

Did&ctica y Or-ganlzamén Escolar, y: Teoria ve Hlstorla de 1a

Educacidén,

- El primer. afio es de materias obligaforias v a"partib del”-
segunde se cursan tanto mater:.as obl:.gatomas conme” optat:L-

“vas ‘de ‘la especialidad~ eleglca (68)

En el primer afio por tanto, se pretende proporcionar -
los ¢lementos tefricos bisicos para el andlisis y configura—-
cibn.del fenémeno educativo, y los tres siguientes serfn estu

diados por el alumno segin el &rea elegida.

Aqui aparece ya el plan de estudios que se sigue en la-
actualidad, con objetivos muy precisos, y contrario a esto -
con una gran cantidad de asignaturas que no responden a los -
objetivos, En este plan el area de psicopedagogia aparece -~
con una gran cantidad de asignaturas, mientras que el de so--
ciopedagogia y el de teorfa e historia cuentan con un nimerc-

niniro de materias.

las modificaciones hechas al plan de estudios de enton-
ces & la fecha han sido minimas, pues s8lo se han afadido o -

quitadc algunas asignaturas. Los cambios impertantes se han-



dado. fuera del mismo plan de estudios, es decir, en-la précti-
ca cotidiana de maestros y alumros.  En este sentido, lo que -
influye para que se den estos cambios de orientacién es la for
macién de la gente que se incorpora a la planta docente del Co
legio, la influencia de ciertas corrientes tedricas y la forma
como se ha ido conformando el mercado profesional del pedago--

go.

© En 1972 se opta por cambiar el sentido de las especiali-
dades de adreas obligato*bias se constituyen en &reas de’ intesx
res, con lo que la elecc16n de 1as asngnatuz‘as optatlvas se =

flexxblllza, porque el estudlante puede seleccionar matc

de diferentes &reas.

A partir de 1976 se llevan a cabo las siguientes modifi-

caciones:

- Inclusifn de dos materias optativas: pedagogfa contemporé--
nea y pedagog?a experimental, La segunda asignatura se in-
cluyé con la finalidad de darle al estudiante una formacién
teérico-metodolégica para la investigacién educativa y con-

secuentemente para la construccién de la teoria educativa.

Creacién de cinco talleres y un seminario, con la caracte--
ristica de que cada serestre se pueden tratar temdticas di-
ferentes, ".,.dada su singular modalidad de trabajo, carac-
terizade por la posibilidad de discutir infinidad de temas-

semeéstre & semestre, han permitido por una parte, la perma-



nente actualizacidén del plan de estudios y, por otra, la -
permanente actualizacin de la formacién filoséfica, tebri-

ca, metodoldgica y técenica de los estudiantes".(sg)

los ta
lleres son de: Investigacidén pedagbgica, Orientacién educa-
tiva, Comunicacién educativa, Organizacién educativa y Di--

dictica. Se incluye adem&s un Seminario de Filesofia.

- Reestructuracién de las asignaturas Pricticas Escolares y -
Diddctica y Préctica de la Especialidad. La primera tiene-
como finalidad vincular al estudiante con cuatro sectores -
en los que se puede desempefiar como pedagogo (docencia, re-
ﬁabilitacic_in, empresas o instituciones, e investigacién), -
La-segunda tiene como objetivo realizar una ‘investigacién «
en el §r‘ea de especializacién cursada o en el sector de tra

bajo en el que se 11evar5n a cabo las précticas escolares.: En

este sentido, 'se plantea una continuidad entre estas dos asig-

naturas. 70

Aqui nos encontramos de nuevo, mezclados todos los aspectos
bajo los cuales es posible estudiar lo educativo y con una =
gran cantidad de conocimientos de los diversos campos, pues a-
las asignaturas optativas existentes, se afiaden todos los te--
mas trabajados en los talleres. Si bien este aspecto podria -
anriquecer el conocimiento del campo, la carencia de ejes de -
estudio, de andlisis y de prdctica impiden que el ectudiante -

logre abrirse un campo propic en el mercade de trabajo,

Las materias filosdficas se reducen considerablemente y ya-



no se vislumbra con claridad que funcién cumple en la forma- -
cién del pedagogo. La racionalidad cientifica en el plan de-
estudios muestra un cuadro complejo. A las asignaturas que -
pueden identificarse como Ciencias de la Educacién (psicologia
de la educacibn, scciologia de la educacién, historia de la -
educacién, economia de la educacién) se afaden otras donde se-
trabajan aspectos mis especificos de cada una de estas cien- -
cias, especialmente de la psicologia de la educacién (psicolo-
gia del aprendizaje y la motivacién, psicologia social, psico--

- fisiologia aplicada a la educacién, etc.).

Por Gltimo, las materias técnicas se diversifican'en el = =
plan de estudios y se presentan como conocimientos parciales y
desvinculados en principio, de marcos teSricos y metodolégicos
a partif dellos cuales, aquellos conociﬁientos tendr$an senti-

do.

Dentro de este mismo esquema identificamos come &mbito ex--
plicativo las 5reas de sociopedagOgia (orientada exclusivamen~
'te hacia la investigacién), historia y filosoffa., La funcién-
de ésta Giltima no queda suficientemente clara, pues bien puede
servir de fundamento a la practica educativa o como campo de -
EXplicacién de lo educativo. La dimensién normativa en el -
plan de estudios se divercifica y diluye, pues si bien estd -
considerada toda un drea que se ha definido en este trabajo co
(71)

mo pedagégica, se incluye ademds un 8rea que puede definir

e como rehabilitacién educativa dentro de la psicopedagogia,-
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que ‘repreasenta una nueva opeibn profesional. Esta.fltima nos-
parece més cercana a. lo que es una especialidad de la carrera-
de Psicologia, que a la de Pedagogia. Sin embargo, es el area
que més asignaturas y demanda tienen. Otro aspecto importante
de 'sefialar es que ya no existe la vinculacién entre la Psicolc
gia' como la Ciencia de la Educacibén y la Fedagogia como téchi-
cay e’h donde (como ya se habia sefialado en los primeros planes
y: cursos revisados), la primera daba elementos de conocimiento

necesarios. para modelar la prictica educativa.

Ahora bien, asignaturas como Organizaci<_5n educativa, Sis
{éma feducativ‘o nacional y Organismos nacionales e internaciona
lés dé educacién, cuyos or\_igenes pueden ser claramente identi-
ficados con una especialidad de Direccién e Inspeccién de Es--
cuelas, quedan t;:talmente desvinculadas de las otras asignatu-~
ras;. ademds estas funciones ya no son contempladas dentro de -

la formaci6n del pedagogo.

La asignatura teor-_ia pedag‘;gica, recientemente incluida-
en el plan de estudios, que podria concebirse como eje 0 sus--
tento en la formacién tebrica del pedagogog y donde podrfan -
ser integrados aportes de las diferentes disciplinas que estu-
dian el fendmeno educativo, no ha logrado consolidarse como -
tal, debido a la falta de confor\maci§n del propioc campo y a la
gran cantidad de conocimientcs y contenidos incluidos en el -

plan de estudios.

Por (ltimo, cabe resaltar la ausencia de asignaturas de-



‘corté' metodol6gico que implicarian una rehabilitacién en diver
sas'técnicas de investigacién por un lado y una formacién epis
temolégica, por otro, que permitiera al estudiante acercarse a
135, diversas concepciones de conocimjento de .la realidad. 'y de-

. los procesos que se siguen encada caso.

Para tener una visibén m&s clara de la situacién que guar
da ell actual plan de estudios respecto a fragmentacién de cono
cimientos, acumulacién de contenidos, ausencia de otros, falta
de relacién y de jerarquizacibn entre las asignaturas, en se-—.
"guida se presentaridn dos cuadros en los que se organizan las -
materias de acuerdo a las categor;’.as utilizadas en este traba-
jo. Lsta organizacidén de las asignaturas no se hace con el -
fin de encajonarlas bajo ciertos aspectos o de clasificarlas,-
sino de ubicarlas de acuerdo a sus origenes en algunos casos,-
y en otros de acuerdo al sentido que en la actualidad han ad--

quirido,

CUADRO 1
Organizacién de asignaturas en: Filoséficas, Cien-

tificas y Técnicas

ASIGNATURAS FILOSOFICAS. Son aquéllas que desde una roncep- ~
cibn clésica de la filosofia, se centran en aspectos de cardc-

ter normativo, Cumplen ura funcién teleolégica y axiolbgica -

en la educacién.



Obligaterias:

Antvopologia filosdfica.

Filosoffa de -la educacién

_ Etica profesional 'del magisterio

ASIGNATURAS CIENTIFICAS. Se.componen de aqu-_Sllas materias’ ==

que,-desde su perspectiva, dan cuenta de lo educativo,-y que -

se ubican dentro de ‘las llamadas "ciencias de la educacin".:

Obligatorias:

Optativas:

Psicologia de la educacién (con doce asignatu.

ras de corte psicolégico).

Sociclogia de la educacién.

Historia de la educacién (general YL‘en}Mé’xi’go)yr.r

Economia de la educacién

ASIGNATURAS TECNICAS. Son aquellas que brindan 1os instrumen-

tos necesarics para la operatividad del hecho educativo.

Obligatorias:

Didéctica general

Fsicotéenica pedagbgica

Précticas escolares

Auxiliares de la comunicaci€n

Estadistica aplicada a la educacidn
Organizacién educativa

Orientacién educativa, vocacional y profesional,

Didéctica y préctica de la especialidad



Optativas:

Metodolog,ia

“Evaluaéidnide acciones y pmgramas eduoatlvos

Planeacién educativa

Técnicas de la educacién extraescolar,

CUADRO 2.,

Organizacién de  las asignaturas en: explica-'

tivas, explicativo~normativas y normatiVas.

ASIGNATURAS EXPLICA’I‘IVAS. Son aquellas que dan cuem:a, anall-‘

zan o reflex:.onan sobre el fenémeno educatlvo. e

Obligaterias:’

Optativast

Teopia pedagégica.
Soc:.olog:.a de la educacién

Historia de la educacién (genez‘al y en Méxlco).

Epistemologfd de la educacibn.:
Pedagogia experimental

Eccnomia de la educacién

ASIGNATURAS EXPLICATIVO-HORMATIVAS. Son aquellas que analizan

el fenémeno educativo, con la finalidad de brindar elementos -

para la configuracién de la préctica,

Obligatorias:

Antropologia filoséfica
Filosofia de la educacién
Psicologia de la educacién

Conocimiento de la infancia



Optativas:

Cornocimiento de’ la' adolescencia

Didactica general

Psicofisiologia aplicada a la educacién
?sicolog;a del aprendizaje y la motiva‘c‘idn.r
Psicologia social o
Psicopatolog;é del escolar

Psicologia contemporénea

Teorfa y préictica de las relaciones: humanas. .’

Pedagog‘ia comparada

ASIGNATURAS NCRMATIVAS. Son aquellas quer dan elemerito's‘,;para'—

regular la préctica educativa.

Obligatorias:

Optativas:

Orientacién educativa, vocacional y pmf;asionél
Etica profesional del magisterio

Psicotécnica pedagbgica

Estadistica aplicada a la educacién,
Legislacién educativa

Organizacidn educativa

Sistema de educacién especial
Laboratorio de psicopedagogia
Laboratorio de diddctica
Planeacién educativa

Evaluacién de acciones y programas educativos



CONCLUSIONES

Este apartado intenta cerrar el- anélls:.s y se centra en-

dos aspecto ¢ por un lado, sefialar 1a 1mpoz‘tanc1a de este tzpo

. de anél:.sls come fundamento para la reestruc rac16n delfplan-

.’defestudxos de pedagogia vigente. . Pox' el otz‘o, abrl algunas-

‘po‘sibili‘dadves de estudio de lo "educatlvo,'?, a part:_r de 1a de-

;1imitacién, m8s o menos precisa, de diferentes émbitos.,;

Al revisar-el ‘plan de estudios de pedagogfia, encontramos -
en primera instancia, un cfimulo de asignaturas que cOrrespon--

den a diferentes disciplinas, diversos contenidos y una gran -

variedad de técnicas pedagbgicas; todo lc anterior sin un eje-:...

de in-egracién y sin un sentido claro de la organizacién de =
los conocimientos en el plan de estudios. Una gran cantidad -
de ‘asignaturas psicolégicas y técnicas y una ausencia signifi-

cativa de materias metodolfgicas.

Por esto, nos ha parecido conveniente iniciar el andli--
sis con los origenes de los estudios en el campo de lo educati
vo para encontrar las tendencias, orientaciones y &dmbitos de -
estudio acumuladoe (que no integrados) en el plan de estudios-
de Pedagogia, que podria explicar porque se entrecruza, amonto
nan y parcializan los conocimientos., Todo esto para diferen--
ciar los origenes y desarrollo de algunas materias y para com-

prender la configuracién del actual plan de estudios.



Encontramos en los. origenes de la carrera, cuyo objetivo
era formar profesores de educacién wedia, con ura nocién de la
pedagogia como ciencia ; arte, en donde ambos aspectos se com-
plementan, Un origen normativo, porque la finalidad <z la dig
ciplina era el establecimiento de normas para la educacién, y-
%a ciencia sirve para fundamentar el arte, Esta ciencia rnos -
permiﬁe corocer al educando: su desarrollo y sus caracterizti-

‘cés fisiolégicas y psicolégicas, El arte estd compuesto por -
-las técnicas. Mis adelante se incluye como otro componente bE
sico a la filosofla, que cumple una funcién finalistica (el es
tablecimiento de los fines Gltimos de la educacién) y valorati
va; ademds se incluye a la historia comc aquella disciplina -
que nos permite comprender el desarrollo de la educaciﬁn a tra
vés del tiempo. Al ir creciendo el sistema educativo mexicano
se afiaden conocimientos sociol8gicos y sobre la realidad educa
tiva a los planes de estudio y se incluyen nuevas especialida-

des: Direccidén o Inspeccidn de Escuelas.

En épocas recientes, cambia la orientacién de la forma--
cién en este campo. Ya no sélo se intenta formar docentes, si
no ademés capacitarlos para la investigacién educativa y para-
algunas actividades profesionales que se reducen al desempefio-
de funciones técnicas (orientacién, planeacibn, capacitacién,-
etc.). Se afladen asignaturas sin crganizarlas, jerarquizarlas

y definirlas con precisidn.

En todo este desarrollo ncs encontramos con la mezgla de

tres racicnalicdades educativas: filoséfica, cientifica y téeni



ca y,co'n dos dimensiones de la educacifn: explicativa y norma-
tivay " Todos estos elementos mezclados, fragmentados, desvincu
lados y acumulados en uf\a serie de asignaturas sin sentido, -
que no se sabe si brindan elementos tedricos, metodoldgicos o=’
técnicos, para qué précticas forman y si existen otras que ro-

est&n contempladas en el plan.

1o que si se puede sefialar es que en el plaﬁ de estﬁ- -
dios. de pedagogia estd presente una concepcidn eminentemente o
normativa del campo desde sus orfigenes. y guek‘d‘ebizdo“a,la, inaé-
,finit':ién del profesionista que se’ quiere for'm'a;t" y"aé’ylg 'f;ilt'zra' -
de delimitacién del campo.de conc;czrim:rientro:s de’ 1; miéni'a diseiz-’
plina, se fueron acumulando a través del tiempo, una serie de-
conocimientos que correspondian a concepciones diversas y que-

en la actualidad presentan un esquema cadtico.

En cambio la dimensién explicativa est; préacticamente au
sente en el plan de estudios y nos parece que una formacién en
éste &mbito es necesaria. Fero si partimos de que es un campo
en proceso de constitucién, habria que decidir si se requiere-
de una ciencia que integre los conocimientos que sobre 10. edu-
cativo aportan las diferentes disciplinas, o si por el contra-
ric, eg¢ suficiente con estudiar lo educative desde los diver--
s0s cappos sin integrarles. Consideramos que si se adopta es-
ta dltima postura, habria que priorizar ciertecs campos y defi-

nir con precisién al tipo de profesionista que se quiere for--

mar,



Si este primer acercamientc nos ha permitide delimivar -

con ciert

precisién &mbitos de estudio de lo educativo, consi
deraros que el siguiente paso podrfa consistir en definir para
qué queremos formar; cudl a&mbito es prioritario desde nuestra-
postura y cuales son subsidiarios; que disciplinas considera--
mos fundamentales para el estudio de lo educativo y cuales sir
ven para fundamentar la préctica; odmo las organizarifamos en -
el plan de estudios; qué conocimientos de aquéllas seria conve
niente seleccionar. En fin, consideramos que este andlisis -
nos da una primera idea de lo que es el campo de estudio de ‘la
educ¢acién dentro del plan de estudios de Pedagogia vigente :en-

la Facultad de Filosofia y letras de la UMAM,
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ANEXO  #f 1

PROGRAMA GENERAL DEL CURSO DE CIENCIAY ARTE DE.. LA EDUCACIOH,

PSI COLOGIA 'Y METODO LOGIA GENERAL.

1914

Primera parte. .

II.

III.

Iv.

La educacmn desde el punto de’v sta c:.lo S

blema del sentido y del valor de la v1da N i§us z‘elacm-

nes con la educacién,

La educaciSn desde el punto de vista biolbgico. Los pro
blemas del crecimiento, el desarrollo, la plasticidad y-

la herencia, referidos a la educacién.

La educacién desde el punto de vista psiquico. Los pro-
blemas de los instintos, los hébitos y los actos menta--

les superiores con relacifén a la educacién,

La educaci6n desde el punto de viste &ético y social. los
problemas de los egoismos colectivos y de la inconexi6n-
de los grupos sociales particularmente por sus diversos—
grados de cultura, as{ como los problemas del desarrollo

de la solidaridad, con referencia a la educacién,

La educacién sintéticamente considerada comec una adapta-



- 78 -~

cidn al medic material, espiritual y social de un pueblc
culto.  Necesidad de perfeccionar el medio por: virtud de

la educacién. Acciones y reacciones reciprocas.

Segunda parte.

Los factores de la educacién,

I.

I1I.

III.

El material de enseﬁanza. Los_.planes de estudio. Ideas-

directrices de los grandes educadores y su expresién en-

la legislaci6n .escolar de los pueblos contempordneos.

El medio ambiente. ‘Estudio analitico del papel que toca
en la educacién al medio, particularmente considerado en
condiciones geograficas determinadas y sobre todo en M&-

xico,

El educando vy el educador, Génesis de los fenSmenos men

tales en el educando. Prioridad de los fendmenos de -
atencién primaria, la percepcién, las ideas concretas, -
los razonamientos de lo general a lo particular, las emo
ciones, los instintos y la sim~le comprensién de los sig
nos sobre la atencidn mltiple y la derivada, las ideas-
abstractas, el razonamientc de lo particular & lc gene--
ral, los sentimientos propiamente dichos, los habitous, -
las acciones delileradas, sus formas degeneradas, y el =
usc corriente de los signos. Consecuencias del orden de

desenvclvimiento de los fenémeros mentales para determi-



“{deas".”

-

nar los car:acteresk vy el or-dén en que debe rroducirse la-
educaci@’n. El-estudio de las percepciones, la memoria y
la imaginacién,'y sus consecuencias para el arte de-la -
edu_caci§n, especialmente al aprender y al ensefiar. Le-;
yes‘del trabajo y la fatiga. Los conceptos fundamenta--
1e$\beferentes a la formaci6n del cardcter con referen--
cia, de ‘una parte a los instintos y a las emociones, de-

la otra a los h;bitos, y finalmente al "circulo de las =

Tercera parte.

Los medios pof los que trabajan los factores educativos.

I.

II.

La organizacién de los factores educativos, tanto por lo
que se refiere a los educadores y a sus auxiliares, cuan
to por lo que se refiere a los educandos y al medio esco

lar.

La distribucicﬁn apropiada del material de ensefianza en -

los diversos grados de éste y sus relaciones con el de--

senvolviniento fisico y psiquico de los educandos.

Los principios esenciales de la lMetodologfa General, pa-

/ra normar tanto la seleccién, ordenamientc, forma ¥y pro-

‘aientcs de la ensefianza de cada materia y de sus par
constitutivas, cuanto los conceptos referentes al in
terés que se despierte en los aducandos en cada clase o-

cada grupo de clases cone

, e conformidad con las con



clusiones de la biologia y la psicologia, y con los da--
tos de las ciencias sociales, especialmente con raferen-
cia’'a las condiciones especificas de la Repiiblica Mexica
na, ‘La necesidad de transformar el conocimiento en ac--
cidn y de suprimir hititos viciosos; implantar habitos -
benéficos y coordinarles ccn las acciones conscientes pa

ra dar eficacia ultraescolar a la educacidn,

Cuarta parte.

Los resultados inmediatos de.la educacibn y su "fin Gltimo",

I.

i1,

Los cuatro valores: instructivo, utilitario, disciplina-

“.rio, de. cultura, que debe tener toda ensefianza para que-

por ella se aseguren los resultados inmediatos que dete-

producir: instruccién, disciplina, cultura y eficiencia.

La organizacién de los conocimientos y de las acciones -

para realizar el fin L_‘Jltimo de la educacifén al lograr el

perfeccionamiento del individuo y del munde:

a) la organizacién de ios conocimientos y de las accio-
rnes realizadas en un sclo curso.

b) La organizacidn de los conocimientos y de las accio-
nes por medio de distintos cursos,

c) La organizacién de los conocimientos y la educacién-
producida por una escuela,

d) La organizacién de los conccimientos y de 1a educa--

cién sirviéndose de los diversos grados de la ense--



fianza para formar un sistema educatiyo.

e) ' la organizacién total de la vida en el individuo y -
en-la sociedad en virtud de la correlacidn constante
y reciproca entre la educacién formal producida por-
las escuelas, y la ed.ucacién informal determinada - -
por el medio préximo (presente, pasado y futurc; ma-
teria, espiritual y social), y por los medios progre
sivamente més y mds lejanos, asi como por las influ-

encias sinérgicas del mundo,

18-IIT-191h - Ezequiel A. Chévez,

DUCOING WATTY, Patricia. La Pedapgogia en la Universidad de M&
" %ico. 1881~1954, Tomo III. UNAH-FFyL. Divisian de Estu
dios de Fosgrado. Departamento de Pedagogia. p. $70.




'POAN GENERAL' DE' LA ESCUELA 'NACIONAL DE ALTOS ESTUDIOS
1918° _ : D
Estudios da la'Es

A Ih&ést igacién

ey R Esiﬁéc:{aiiz;a:cz.énfpara ‘la preparacién docencia de pmfesor;és
des{‘t inados a'la eaucacién secundarié y a la que se da en -
las Facultades Universitarias. Estos estudios se harén -
pér asignaturas aisladas o por agrupaciones cuya conexifn

sea determinada por su relacién

3, Cursos destinados al complemento de la educacién preparato

ria o profesional.
4. Cursos de vulgarizacién elemental de conocimientos dtiles.
En estos estudios est_é contemplade un curso de CIENCIAS 'Fi

LOSOFICAS Y CIENCIA Y ARTE DE LA EDUCACION que es la tercera -

subseccién de la Seccién de Humanidades,



t
o
o

1

Art, 22°, Los programas para la especializecidn en una-
sola ésignatura aislada se referirén, en general, eccencialmen
te al cardcter de la cual se trate: si es de. una lengua anti-=-
gda, atenderd principalmente a cultivar el conocimiente de ‘su-
particular indole, su morfologia, su valor etimoldgico y su in
fluencia, por razones de mayor o menor afinidad, sobre los ele
menfos de que se constituyen las lenguas modernas y especial--
mente sobre los de la castellana, Desarrollando en su ensefian
'za'éjert‘:icios sistemados de traduccin y anilisis adecuados pa
ra tal efecto; si, por el contrario, es el de alguna lengua mo
der‘hé o'actualmente hablada, deberé atender sobre todo y como-~
objeto supremc a que el alumno adquiera el conocimiento précti‘
co y completo de ¢lla, a fin de que obtenga el dominio expedi-
to de su uso para manejarla, hablarla y entenderla corriente--
mente, procurando, ademds, que el de su estructura gramatical,
y, con el, el de la adquisicién de 1la correccifén censiguiente,
la logre, a la vez, con la prictica, mediante el empleo oportu
no de ejemplos concretos que hagan palpable la doctrina que =~
teSricamente se exponga. En los cursos de Literaturas los prg
gramas, aparte de dar cuenta, con las cualidades y circunstan-
cias que han determinado los caracteres de la respectiva evolu
cién, escogiendo al efecto, de entre las diversas épocas en
que se ha realizado, los ejemplox m&s caracterizados que permi
tan percibirlas, atenderdn, como fin prinecipal, a hacer notar-
a la vez que las hellazas estéticas de la forma literaria que-

pPresernten y sc¢ analicen, lea indole filcs6fica que las ha infoe



rado, ténto en su desarrollo core en su florecimiente ¢ en su-
decadencia, reflejandc siempre el cstado de culrura social o -
intelectual a que el pueblo respectivoc hubiere llegade. Con -

specto al curso de lletodologia especial de Kindergartens, se
limitard, en el presente afio, a continuar y concluir el desa--
rrollo . del resto -del programa que en el anterior comenzé & ex-

plicarse.

Art.23.° E1 programa del: curso de CIEI CIAS FILOSOI‘ICAS‘ )
Y CIENCIA=Y ARTE DE LA EDUCACION, se dlstm.bu:.ra de la s:Lgulen'

,te maner'a’

PRIMER ANO

Psic;}log;‘.a general, teérica y experimental.- precedido -
de principios fundamentales de Antropologia y de Fisiologia, -
como preliminares necesarios del curso, comprenderd la exposi-
cit_Sn de toda la materia ciantifica relativa, sus fundamentos -
esenciales y la determinacién de las principales tendencias y-
escuelas psicolégicas contempordneas, asi como el conocimiento

de aparatos y técnicas de laboratorio.

Légica y Metodologia.~ Estudio de la teoria del pensa- -
miénto y exposicién de la materia epistemolégica hasta la de--
terminaciérn de un criterio del conocimiento: fundamentos y ne-
ces idades del Método y sus corndiciones de desarrollo, de acuer

de a todo programa, una vez definido.



Ciencia y Arte de la Educacidn.(priner curso).- Compren-
derd la Filosoffa de la Educacién, comc necesaria introduccién

a los posteriores temas de la Metodologia y sus aplicaciones,

Lengua latina (primer curso).- 8e hard conforme al pro--

grama que exista aprobado para dicho estudio,

SEGUNDO ARO

Psicologia especial.- Comprenderfi‘ la explicacifn de-algu
nos de los asuntos més discutidos” por los psié§logos especia~--
listas y que sean la s:f_ntesis de doctrinas psico1§gicas concre
tas, particularmente la psicologfa infantil, la psicologfa de-

las multitudes, la de los pueblos, etc.

Etica y Estfética;- En lo relativo a la primera materia -
comprender-fa la exposicién y discusién de las doctrinas genera-
les de la conducta para formar un criteric moral, asi como la-
evolucidn hist§rica del concepto y de las doctrinas morales,--
En lo referente a la segunda, abarcaré las conscernientes a la
teoria general de las artes literarias, musicales y del disefio,
asi como a la evolucién del concepto estético y de las doctri-

nas relativas.

Ciencia y Arte de la Educacién (segundo cursc).- Abarca-
ré el curso al estudio fundamental de la M&tocologia general y

especial y el de la Administracién escolar.

Lengua latina (segundo curso).- Como en el curso ante- -



“ricr de esta-materia, se dard conforme .al programa.que existe-

aprobado para su estudio,

Alguna lengua viva.- .Primer curso’ de fr‘ances,' J.nglés 0=
aleman, a e1ecc:16n del alumno, confor'ne al _programa que ex:.sta

aprobado.

TERCER: ARO

I’:Llosofa.a general e H:.stoz‘la de sistemas filos6ficos,- -
Procedlendo siempre conforme a un metodo rigurosamente histéri
co, en este cursoc se expondx'; y se hara la critica de los di~--
versos sistemas y escuelas filoséficas, desde la Antiguedad -

hasta los tiempos presentes,

Ciencia y Arte de la Educacién (tercer curso),- Trataré—
sobre 'la Organizacidn y legislacifn escolares y sobre la Histo
ria de la Educacifn, en general y particularmente en nuestra -

Patria,

Met;:dclog’;'.a especial de. Kindergartens.- Como interesante
aplicéciﬁn de la especial psicologia infantil, se estudiardn -
los fundamentos y los procedimientos met{idicos de las doctri--
nas froebelianas y de las de sus continuadores, en su poste- -

rior amplificacién y desarrollo hasta la época actual.

Alguna lengué viva.- Segundo cursc de la lengua que se -
haya escogido y su metodologfa especial.

Este cursc comprende, pues, la especializacién en § asig




ANEXDO # 3

PROYECTO DE PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTO POR LA SEP AL
: CONSEJO UNIVERSITARIO

1924
FACULTAD DE ALTOS ESTUDIOS
SRR S S I
" ESCUELA NORMAL SUPERIOR
Para ‘expedir. certificados de aptitud para Inspectorves de

Escuelas. -

: Losk' que” préfendan'un certificads de esta clase deberdn -
" hacer un curso de ciencia de-la gdﬂcacién; uno de organizacién
y aﬁministvaci§n escolar, uno de higiene escolar, uno de- psicc_::
log;‘.a educativa y otro escogido libremente de entre los si- -

guientes:

- . Material educativo para los jardines e nifos,
- Estimacién crfitica de aptitud y desarrollo mental de.los -

educandos.

~ Técnica de ensefianza en relacidén a la escuela de: la.accién..:

”Pax\a expedir certificados de aptitud para Directores-de-
Escuelas deberén hacer los siguientes cursos: uno de ciencia -
de la educacién que incluya psicologia de 1la adolescencia, uno
de psicologia educativa, uno de organizacidén y administracién-
escolar, uno de higiene eséolar, uno de historia de la educa--

ci§n Y ©tro escogido libremente de entre los siguientes:



naturas, }a cual, una vez realizada, dard derecho a obtener el
diploma de frefesor Universitaric en Cilencias filos6ficas y de
la Educacidn y sus conexas. La especializacidn pcr separado
en las materias de Cilencias filoséficas ¢ en las de Arte y - -
Ciencia de la Fducacién, s8lo confiere el de alcanzar aislada-
mente el diploma de Frofesor Académice en una u otra de diches

asignaturas,

Art. 24°, Para el cuiso de FILOLOGIA.Y LINGUISTICA, el

programa relativo tendré la dristribﬁ.cién que $igug:

- DUCOING WATTY, Patricia La ‘Fedagogia en ‘la Universidad ‘de Mé-
xico, 1881-1954, Tomo I1L. GHAM-TFyL, Divisi®n de Lstu-
dios de Fosgrado. Departamento de Pedagogia. p. 581,




- Orientacién.y organizacidn da

escuelas normales.
- .Técnica de ensefianza en relacidn con la escuela de accibn.
- . La educacién relacicnada con nuestros problemas &tnicos, -

econénmicos y sociales.

Para expedir certificados de aptitud para Profesores de~

escuelas secundarias, preparatorias y normales.

Quienes traten de hacer esta especialidad y de obtener -
un certificado de aeptitud docente para profesores de. escuelas-
secundarias, preparatorias y normales, en cualquiera de las ma
terias que comprenden los planes de estudios de estas escuelas,
hardn tres cursos, uno de la materia en que quieran especiali-
zarse, uno de ciencia de la educacién que comprenda psicologia
de la adolescencia y otro escogido libremente de entre los si-

guientes:

- Orientacién y organizacién de las escuelas normales.
- Orientacién y organizacién de las escuelas .secundarias y . -

preparatorias,



ANEXC # 4
PLAN DE ESTUDIOS
DE LA
ESCUELA NORMAL “SUPERIOR
PARPA EL ARC DE 1930 #

trticuloe lo.- " La Escuela Normal Superior tiens por obje

to:

I. Formar profesores de enseflanzas secundarias,:preparato--
rias y -normales.

II. Impartir ensefianzas superiores que sirvan a los maestros
y.a los profesores para corganizar, dirigir e inspeccio--

nar labores escolares, sea de una sola escuela, de una -

zona escolar o de un sistema mis basto de escuslas.

I1I. Ofrecer a los maestros de ensefianza de pérvules y prima-

rias, a los profesores de enseflanzas secundarias, prepa-

ratorias, normales y a los directores de educacién, cur-

sos de perfeccionamiento en 108 estudios de su profesidn,

Y.

v, Organizar y dirigir investigacicnes pedagégicas, estu--
dios critﬁcos de métodos, sistemas y précticas de ense--
fianza y experimentaciones sobre las nuevas tendencias -

que vayan dindose o convenga que se den & las escuelas,

+ UNAM. DGB. ARCH. HIST., A. EACH., WM., c. V Bis.



Artfculs 265 - LA Eséueld Normal S:up’er'iox-yofrecé a -

sus alumnos: o

I, .-Dos gradosunivérsitai'io‘s;: Maestro 'y Doctor. en Cienclas—

de la’ Educacién.

IT. - Certificados dje.peszeccio,amiéntoi_de‘ conocimientos y-en-

sefianzas determinadas,”

,Apt_iculo 30.~ Pax’va"obtenez' el grado de Maestro en -
Ciencias-de la Educacién especializado como Profesor en escue=-

las Secundarias, Preparatorias y Normales se requiere:

I. Hacer los siguientes estudios de cultura general:

a) Tres cursos analiticos de 1a materia objeto de la es
pecializacidn.

b) Tres materias afines a la de la especializaciSn. (es
tas materias las elegird el alumno con aprobacién -~
del Director).

c) Hacer un curso de espafiol.

d) Hacer dos de cualquiera de los idiomas siguientes: -
inglés, francés, italiano, alemdn o lati;n.

e) Hacer un curso fileséfico.

£) Hacer un curso de una materia eiegida libremente por

el alumno.

Hacer en la Escuela lNormal Supericr los siguientes cup--

sos:



III.

Iv,

a)

b)

c)

d)

‘e)

Frincipics de la educacidn, corganizacién y adminis--
tracién de Escuelas Secundarias y lormales con traba
jos de seminario.

Psicologia de la adolescencia,

Técnica de la ensex'\anzé de cada grupo de ccnocimien-
tos afines de los gque se imparten en Escuelas Secun-
darias, Preparatorias y Normales. Se elegir en ca-
da caso la técnica correspondiente a la especializa-
cién, .
Medios para estimar el Waprqye'g:}‘xami'gvnto‘ de_.los "c-;lxru'r.--; z
nos de Escuelas,'Se'c‘\;mdafiés, Preparator,iaé y-.Norma--
les con las correspéndiéntes ablicéciones ‘de éﬁs‘tadi_s._
tica, - ' ; ’ ‘

Filosofia de la educacién.

¥ cualquiera de los siguientes cursos:

al

B)
c)
d)

e)

Examen cr;‘Ltico del desarrcllo mental de los alumnos-
y problemas de la Técnica de la ensefianza, en rela--
ci§n con su clasificacic_’m. Diagnosis y tratamiento -
de anormales y subnormales y alumnos de inteligencia
superior.

Estadistica aplicada a la educacién.

Sociologia de la educacidn.

Psicologia general

Historia de la Educacién Secundaria,

Hacer cemo tesis un trabajo de investigacién personal o-




de sistematizacién de conocimiento o de exposicién docen

te, relativo a la especializacién que se elija.

V. Haber ensefiado en Escuelas Secundarias, Preparatorias y-
Kormaies, por lo menos, seis meses, la materia de espe--—

cializacifn adoptada.

Artfculo 40.-. Para inscribirse a hacer estudios .-
con-el &nimo de obtener el grado de Maesfro en Ciencias ‘<71e la
Educaci§n, especializado como profesor en Escuelas Secunda;f'--'
rias y Lormales; se requiere tener el grado de bachillep oel”’

titulo de maestro normalista u otro titulo profesional de una

Facultad Universitaria,

Ax*t:_‘Lculo 50.- Para obtener el grado de Maestro en
Ciencias de la Educacibn, especializado como Director de Escue

la Primaria se requiere:

I. Hacer el estudjo de las siguientes materias de cultura -
general:
a) Un curso complementario de lengua y literatura caste
1llana.
b) Un curse complementaric de Matem&ticas.
c) Un curso complementax;‘io de ciencias biolégicas,
d) Un curso complementario de ciencias sociales.
¢} Un cursc de francés. "

f) Un eurso de inglés o alemén.



Ir.

III.

IV,

LE)

Hacer en la Lscuela Hormal Superior - los cursos. siguien--

tes:

a) Principios de educacién en relacién con nuestros pro .

blemas &tnicos y sociales. Bases. de. la escuela de la

b) - Organizacién'y ‘admihis"cr‘acigﬁn de ‘una escuela prima--

nsefianza en éscuelas; primarias ‘del -~

nes a.la‘escuela:pri-

- Péicc@ef151olqg}a,eciué_ati\}a del-nifio,”

‘Cu‘r;s‘o }arnaki‘iitiéo‘ dela historia e la ‘edﬁcvaciﬁn primé.
“pia c&ibeiécitﬁn especial a México.’
g) 'Psico-tecnia,
h) -“Fruebas y formacién de escalas para medir el aprove-
chamiento de los alumnos de escuelas primarias.
i) Estudio y educacién especial de anormal.

j) Estadistica aplicada a la educacidn,

Hacer uno de los siguientes cursos: cae s e

a) Principios de educacién, organizacién y administra--
cidn de escuelas secundarias y normales con trabajos
de seminario,

b) Sociologia de la educacién.

Presentar una tesis que incluya trabajos y observaciones

personales relativas a organizacifn y administracifn es<



colar.

Ve Haber pracficado como ‘maestro de grﬁpo, por. 1o menos -

tres afios.

Articulo Bo.,- Para inscribirse con la mira-de obte-

ner el grado.de Maestro en Ciencias de la Edgcaciér}, éspgrc‘:iali

zado como Director de Escuela Primaria, se requiere tenerel -

titulo de maestro normalista.

Articulo To.- Para obtener el grade dé Maestro. en’=

Ciencias de la Educacién especializado como Ihspéctoyxydei—:sdﬂe_

las se requiere:

I, Haber obtenido previamente el de especializac

trata el articulo anterior,

11, Hacer en la Escuela Normal Superior los siguientes cur-~

E-T-X

a) Filosofia de la educacién,

b) Organizacién escolar: sistemas de educacidn piblica,

¢) Historia critica de la educacién.

d) Higiene especialmente en relacién con el mejoramien-
to social y obligaciones del inspector a este respeé
to.

e) Sociologia de la educacién.

f) Técnica de las labores escolares de inspector

g) FPrincipios de educacibén secundaria y organizacifn de

escuelas secundarias y normales,



III,. hacer los siguientes cursos de seminario:
a) Investigaciones relativas a@ una zona escolar urbana-
‘ y formulacién de-un proyecto adecuado para su mejoré
miento.fk

b) Inve tlgacxones relativas a una zona eacclar forénea

y formulac;én de un proyecto adecuado para su mejora

mlento .

IV, :‘Prgsentgriupé’@ésisjpibfésiaﬁagrqué,iné}uYactrapajos v~

obseprvaciones personales‘de‘inspeccién de escuelas.,

V. ' Hacer, por lo menos, tres afios de préctica como direc-~

tor.

Art;culo 8o.- Para inscribirse con el phopésito de-
obtener el grado de Maestro en Ciencias de la Educacién espe--
cializado como inspector de escuelas se requiere: tener el ti-
tulo de maestro normalista, o bien ser Director de Escuela o ~

Inspector Escolar en servicio activo.

Articulo S0.- Para obtener el grado de Maestro en -
Ciencias de la Educacidén especializado para la direccidn, admi
nistracién e inspeccidn de Sistemas de Educaci6n Rural se re--

quiere:

I. Hacer los siguientes cursos de cultura general:
a) Curso complementaric de espaficl y literatura caste-=-
ilana.

b) Curso complementaric de mateméticas.



II.

III.

c)

4)
Je) ‘

a)
b)

c)

d)

e)

f)

.97 -

Dos cursos complementarios de ciencias biolSgicas,
Un curso.de francés.

Un6 de’ if\glés, alemdn o una lengua indigené.

Hacer “los siguientes cursos técnicos de educacibn:

Psicologia educativa.

Filosofia de 1la educacién.
Etnografia. »
Organizacién y admini'sti‘aéit.f’nfdek ‘lag escuelas rura~~-
les. ) ) ) 7
Técnica de la ensefianza de las eScueVJ;ars ';urales del-
1o, 20. y del 3ler eciclo.

Economia y técnica del trabajo en las comunidades 'r(_:_
rales.

Preparaci§n de maestros rurales y mejoramiento de -
los que est&n en servicio.

Un curso de economia doméstica prdctica.

Dos cursos de oficics varios.

Un curso de higiene y de cuidados y atenciones médi-
cas en caso de urgencia.

Juegos y deportes.

Hacer las siguientes visitas:

i.-

A comunidades rurales y regiones indigenas para estu
diar précticamente, sobre el terreno, como debe ha--
cerse una encuesta cientifica de las condiciones de-

vida rural.



v,

‘Lps'

1.-

A escuelas-rurales para cxplicar pricticamente sobre’
el terreno, lo que es una encuesta cientifica esco--

lar y cufles son sus métodos de investigacién.

siguientes cursos de seminario:

Estudio:practico por no menos de.seis meses de .la vi

da’rural, de una regidén hasta formular el proyecto =

‘respectivo para conseguir su mejoramiento,

Estudio préctico de la vida de una comunidad rural,-

hasta formular el proyecto respectivo de su mejora--

miento.
Estudio prdctico del estado que guarda un sistema -
parcial de escuelas rurales, planeando su reorganiza

cién y mejoramiento.

Haber hecho por lo menos dos afios de préctica como maes-

tro

de grupo.

Artfculo 10o.- Para inscribirse con el propésito de

obtener el grado de Maestro en Ciencias de la Educacién espe--

cializado para la direccifn, administracién e inspeccién de -

Sistemas de Educaciﬁn Rural se requiere tener titulo de profe-

sor normalista.

Artfculo 1lo,~ Para obtener el grado de Maestro en -

Ciencias de la Educacién, especializado cormo Trabajador o Tra-

bajadera Social se requiere:

I.

Hacer los siguientes cursos de cultura general:



iI.

III.

a)

b)

Q)

d)

Curso complementario de espafiol y literatura caste--
llana que comprenderd, especialmente, el estudie de~
los vocablos que tengan su origen en las lenguas in-
digenas de México y Mexicanismos,

Un curso complementario de cardcter préctico de fisi
ca y de quimica a-licadas,

Dos cursos conplementarios de ciencias biolfgicas --
aplicadas.

Dos cursos de lenguas vivas.

Hacer los siguientes cursos de especializacién:

a)
b)

c)

d)

e)
£)

Psico-fisiologia educativa del nifio,

Psicologia de la adolescencia.

Organizacién del trabajo y de servicios sistematiza-
dos colectivamente.

Economia y técnica del trabajo en las comunidades ru
rales.

Un curso de economia doméstica.

Un curso de higiene y de cuidados y atenciones médi-

cas en caso de urgencia.

Hacer tres de los siguientes cursos:

a)
b)
c)
d)
e)

£)

Fuericultura,

Enfermeria

Cantos y juegos infantiles.

Deportes.

Orfeones.

Organizacién de diversiones y entretenimientos en las

comunidades .



Iv, Un cupsc de encuestas de caricter social e informacién -

sobre las mismas, mediante trabajos tan prdcticos como ~

sea posible en la eacuela,

V.  Hacer'y sostener una tesis acerca .del anterior trabajo -

de 'seminario.

" “Articulo 120.,-  Para inscribirse éon.el Animo de ‘ob

“tener el gﬁado‘:de Maestro en Ciencias de'la Educ’é’ciqﬁ eébéc’ié-" )

lizado:: como Trabajador o Trabajadora-Social-se “requiere terer

"1 titulo de Profesor Normalista,

~Artfculo 130,- Para obtener el grado de Maestro en

Ciencias de la Educacifn especializada come Directora o Inspec

tora de Kindergartens, se requiere:

I. Hacer los siguientes cursos de cultura general:

a)

b)

c)

d)

e)

Un curso complementario de lengua y literatura cas-
tellanas.

Un curso de francés,

Un curso de inglés,

Un curso complementario de ciencias fﬁ.sicas y natu-
rales reterido a la vida de los nifios,

Un curso elegido libremente.

II Hacer los siguientes cursos de especializacién:

a)
b)

c)

Lstudio del nific (Psicolog_ia infantil).
Higiene y fisiologia de los nifios.

Estudio de la naturaleza.



@
e)
£

g)
n)

i)

—eon e.L ler.,clclo escolar.

“ipts

Téc'nica'ﬂ'de ,a ensenanza del Klndergarten en conex16n

;Soc:.ologia de la educacién aplicada a.l circulo del

x\:.ndergarten y a la comunidad, i .
La educacién durante los tres primeros afos de la =
vida y la del Kindergarten, : 7
Urganizacién y administracién de Kindergartens,
Filosofia de la educacién especialmente ‘veferida‘a

Iroebel.

Historia critica de la educacién de los pérvulos.

"ILI. Los sigueintes cursos de arte en el Kindergarten:.

a)
b)
c)
d)
e)

£)

Composicién literaria y musical.
Dibujo, pintura y decorado,
Canciones, bailes y juegos.
Artes menores.

Artes aborigenes,

Estudio del tolklore adecuado al Kindergarten,

IV. Un curso de seminario para el conocimiento mds completo

de las variedades de padrvulos, de cada uno de ellos y pa

ra el mejoramiento del Kindergarten,

V. Hacer y sostener una tesis acerca del anterior trabajo -

de seminario.

Articule 14o.- Para inscribirse con la mira de ob-

tener el grado de Maestro en Ciencias de la Educacifn especia-



lizada cormo.directora o’ lnspectord de- l\lndﬂrgartens se r\equ_me-

re.;

I.

II.

II1,

Tener el t:.tulc de Educadora de Parvulos de la Escuela -
Ilacmnal de Maestros <} de otr\a mst:.tuc:.bn cuyos estu- -

dms sean equivalentes. o bien sep profesora normalista -

~dedicada’a’la ensefianza en Kindergartens.

Las -profesoras normalistas que deseen especializarse crq-,', :

mo“directoras’ o inspectoras de escuelas de’parvulos ter

drén la obligacién de hacer pr&cticé satisfactoria ‘como

educadora, por lo menos, tres afios.

No-sé: concederd el grado de lMaestra en Ciencias de-la -
Educacién especializada comc inspectora de Kindergartens
sino a las personas que hayan sido directoras de Kinder-

garten por 1lo mencs tres afos.

Articulo 150,- Para anscribirse con el objeto de -

obtener el grado de Uoctor en Ciencias de la Educacién se re--

quiere: tener, previamente, el de Maestro en Ciencias de la -

Educacién, haber demostrado que sec poseé aptitud especial para

la investigacién cientifica de problemas educativos ¢ para la

elaboracién de los mismos con criterio propio.

Articulo 160.- Para obtener un certificado de per-

feccilonamiento en una o varias materias se requiere:

I.

Tener una profesidn o bien tener mas de 25 afos.
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II. < El certificado de perfeccionamiento se dard a las perso-
na‘s'que hayan heche satisfactoriamente uno o mis de los
cursos de estudios que ofrece la Escuela Normal Superior
o cualquiera de los que esta Escuela pueda arreglar que
se cursen por sus alumnos de esta clase en otras institg

ciones.

III. Haber comprobado el aprovechamiento debido en los cursos

mencionados en los términos que la Escuela establezca.

IV. Hacer y sostener una tesis sobre la materia en que se ha

ya hecho la especializacién.

México, D.F., a 4 de-diciembre de 1929,



AN-E-X-Q. #.5
1929
Ejemplo’de programas de algunos cursos que se-impartian

en la §pcca.

PSICOLOGIA EDUCATIVA

Objeto de la psicologia educativa., La naturaleza origi-
nal y sus caracter.isticas. los primeros tipos de repuesta. -
los primeros tipos de respuesta. Los instintos en particular
.y su papel en la educacién. E1 juego y la educacién. E1 hébi
to del aprendizaje. Leyes de su formacién., Su papel en la e-
ducacién. La percepcibn, la representacién y el concepto. La
memoria, la atencién, la imaginacién y el pensar. Su aprove--
chamiento en la educacién, Los estados emotivos. La vida fi-
sica y soci»l en el nifio ¢ el adolescente. Sus instintos prii\_

cipales y sus caracteristicas mentales.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

La filosofia desde cl punto de vista de la sociedad adul
ta. la filosofia desde el punto de vista del nifio. La filoso
fia de la educacidén como esfuerzo de sintesis y armonizacién -
ertre los diferentes factores que entran en juego en el fent_Sme
no educativo., La situacién mexicana en los diversos aspectos
que afectan a la educacién. Intento de armonizacién de los -

mismos,
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SANEX 006

uuvuzsm/m NACIONAL' DE . MEXI(,O. . FACULTAD DE FILOSOFIA Y
BELLAS ARTES

TAMENT “DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 1934,

Cuvso d encias de la Educac16n que par'a el grado de

maestro en : a mlsma se requ:.er‘en.

. 2 Duraeibn:
A F:‘L.;Losdlfxiaj:c\ie “la éducacibn “2 semestres
- Psicclog;a dye la educacién oo "
o Prsicc‘log;a‘ de la adolescencia v
-'-b Psicotécnica general de adolescentes
anormales (medidas mentales) 1 semestre
- Investigaciones psiquicas y psicopatol@gi
cas sobre anormales mentales y delincuentes
juveniles 2 semestres
Optativas:
- Investigacidn de cualidades y de de-
fectos f.isicos de los adolescentes 2 semestres
-~ Condiciones econdmicas, estadisticamente
estudiadas y su influencia sobre los edu-
cados "
- Mejoramiento del medio social o

- Cuestiones selectas de Listoria de la edu-

cacién mexicana 1. semestre

]

Segundo cursc de psicotécnica ' o



ANE X0 H 7

UNIVERSIDAD KACIONAL:DE. MEXICO ..

PLANES DE ESTUDIOS DE LA FACULTAD DE FILOSOFTA Y DE ESTU
DIOS SUPERIORES ; SRR R
HEXICO
1937

SECCION DE' CIENCIAS DE LA:EDUCACION: -

Disposiciones generales.

la. Para aspirar al grado de Maestro en Ciencias de la
educaci§n especializado como profesor de escuelas sevundarias,
preparatorias y normales (en la mateira o disciplinadel casc -
que se haré explicita), se requiere poseer el titulo de maestro
normalista, el grado de bachiller, o el certificade que acredi

te hater terminado todos los estudios preparatorios.




2a,. No se podp;'x optar al examen del grado que marca el
p.ﬁrrafo anterior, si antes no se ha obtenido el de Maestro en
las otras Secciones de la Facultad de Filosoffa y Estudios Su-~
pericres en: -

Filosofia

letras

Historia

Geografii

Ciencias biolégicas - - :

o en btras especialidades que pudieran ‘érearse posterior

mente. ‘ ‘ ‘

Sin embargo, los estudios de lasr asignaturas para obte--

ner ambos grados podrdn hacerse simulténeamente.

3a. La especializacién en el ramo de educacién, que se
haré siempre explicita, estard en relacién con la naturaleza -
del grado de Maestro obtenido previamente. El ti{tulo podrd -
ser expedide automiticamente cuando dicha maestria se complete
cen siete mateiras técnicas o pedagbgicas, seglin el elenco que

a ccntinuacién se expresa.

GRADC DE MAESTRO

Materias obligatorias
Filosoffa de la educacién 2 semestres
Fsicologia de la educacién 2 "

Psicologia de la adolescencia 2 "



Psicotécnica general (madidas mentales) 1 serestre
—t

Totall T semestres

Materias optativas
Deberén cursarse dos asignaturas, de dos ‘semestres cada

una, de.las comprendidas en la siguiente lista:

Técnica exploratoria de las aptitudes,: cualidades 'y de--

fectos fisicos de los adolescentes.,

Técnica exploratoria de'las dotes y..de’ las Jfunciones psi

‘quicas de los adolescentes y de la elasificacidn de los mismos
en-normales y.anormales, inadaptadbs ‘ala vida s'oclarlry' mehta_]_.

mente ‘deficientes.

Técnica exploratoria de ‘las condiciones econbmicas en -
que los adolescentes estén en México, asi como -las de su fami-
lia y de las de la clase social de que forman parte, resumido

y valorado tode estadisticamente.

Formacién sistem&tica de conceptos acerca de las institu
ciones de utilidad y para el nejoramiento del medio social, -
sea que expresamente se haya establecido para lograrlo o que -

indirectamente lo sirvan.

Se completard el cuadro de estudios con otra materia, de .

un semestre, entre las dos siguientes:

Cuestiones selectas de Historia de la Educacién’ mexicana;
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ya considerada ésta sistemdticamente o ya circunscrita a perio

do, instituciones o educadores determinados.

Técnica exploratoria de los pmgresgs' educativos y de " -
las viscisitudes .del aprendizeje de los adolescentes.

Total: 5 semestres.

NOTA:; © E1 alumno tendrd que c~mprobar que ha llevado a -
cabo prdcticas de ensefianza de la materia de su especializa- -
¢ién, durante dos semestres. Dichas préicticas podrén hacerse. -
“en cualesquiera de las escuelas dependientes de la Secret.ar'_ia
de Educacién Pliblica, o bien en las escuelas del servicio so--

cial que tiene instaladas la Universidad Macional,

GRADO DE DOCTCR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
I Para obtener el grado de Doctor en Ciencias de la Educa-
cién se necesita cursar dos asignaturas, de dos semestres ca-
Vda una, y una, de un semestre (total c-nco semestres), y que =
correspondgrén al resto de las materias optativas no cursadas

para el grado de Maestro,

2. El alumno presentard una tesis referente a los conoci- -
mientos nuevamente adquirides, con investigaciones originales

y la que serd calificada en el examen respectivo.



ARTICULOS TRANSITORIOS

lo.- Este Plan de EStudios comenzard a regir desde el -

afio de"1937.

20,- L1 tiempo de duracién de los estudios seré como tér

minos. lectivos el de semestres.

30.,~ lLos alumnos que hubieren cursado mfas de‘ la mitad --
del n\imero de asignaturas que requeria el antérior

Plan de Estudios para alcanzar los grados en Filoso
fia, Letras, Ciencias Hist6ricas, Ciencias Ceogréfi
cas, Ciencias Biolﬁgicas y Ciencias de la Educacidn,
conforme a é1 terminardn sus estudios, siempre que

no deseen acogerse al nuevo ordenamiento, Si algu-
nas de las asignaturas ya cursadas no aparecen en -
el nuevo Plan de EStudics, se computarén por los ‘se
mestres respectivos de las asignaturas equivalentes,

a juicic del Director de la Facultad.

40.- los alumnos que hubieran cursado menos de la mitad
del nilimerc de asignaturas gque requer"ia el anterior
Plan, terminarén sus estudios cénforme al nuevo. -
Si algunas de las asigrfa‘curas no aparecen en el Nue
vo Flan de Estudios, se computarén por los semestres
respectivos de las asignaturas equivalentes, a jui-
cio del Director, como se expresa en el articulo an

terior,



So.- Cualquier caso nc previsto se resolverd de andloge

manera,

México, D.F,, a lo. de febrero de 1937,

E1l Director

Dr, Enrique ¢, Aragdn,



ANEXOC #38

UNIVERSIDAD NACIONAL UE MEXICO. FACULTAD DE

aprobado en las sigu

tudios oblizatorios.

Filosofia de la educacidn

Fsicclogia de la educacién

Fsicologia de la adolescencia

Formacidn y estimacidn de pruebas mentales
Técnica general de la ensefiznza en escue-
las secundarias, y técnica especial de la
ensefianza de la materia que se trate de -
profesar

Historia de la educacidn

B.- Estudics optatives,
LotMhans Qprarlves

Dos semestres a elegir entre:

sestro en Ciencias

DE LA EDUCACION

FILOSCFIA Y

semestres

Antropologia fisica exploratoria de las aptitudes, cuali

dades y defectos fisicos de los adolescentes,

Psicotécnica especial de las dotes y de las funciones =~

psiguicas de los adolescentes,



Scciologia de la educacidn, que se estudiard mediante la

exploracién sitemética de los factores sociales que cohi-

Historia de la educacidn (curso mornogrdfizo)




DI LA r“UCnCI N

Art. 37.« Fara ottener el grado de Maestro en Ciencias -

Je la Educeaeién se requiers, una vez obtenido oire grads cua--

le zra (ver Art,.9), aprobar las siguientes asignaturas:
Semestres
1. Filosofia de la Educacidén...... e
2. .Psicologia de la Educacidn vuvevevariniaes 2
icclogia de la Adolescencia .........vv0s 2

4, Formacidén y ectimacifén de las pruebas menta

5. Principios cardinales de la téenica de la -

ensefianza en las escuelas secundarias..,.... 2

o

Historia de 1a Educacidn.viivevsueroerosvias 2

7. Téenica de la ensefianza de la especislidad
que haya escogido el estudiante.......vvuu. 2

8. Sociclogfa de la educacidn,.viiiiiiiiinian, 2

+ Catilogo de cursos de la Facultad de FllOsofxa Y Letras 1383
- 1950, LaTuRT :



Haterias optativas: (2 semestres cada una)
- Antropologia fisica exploratoria de las aptitudes, cua
lidades y defectos fisicos de los adolescentes o Soma-

tologia y Biotipologia.

- Psicotécnica especial de las dotes ¥y las' funciones psi.

quicas de los adolescentes,

¢i6n individual de ‘los adolescentes,

- Técnica de la ensefianza de.las” lenguas x\'riva‘s.'

- Historia de la Educacién (curso monogé.éfiéo)

La técnica de la especialidad escogida se cursard en la
Escuela Normal  Superior. - La metcdologia de la ensefianza de . -

las lenguas vivas serd obligatoria para los alumnos de la espe

cialidad respectiva.



PLAN DE ESTUDIOS DE LA MSESTRIA EN PECAGOGIA
1955 ‘

Asignaturas obligatorias:

Teoria pedapégica

Fundamentcs bicldgicos y sociolégicos de la pedagogia

Didictica

Técnica de la investigacién pedagdgica
Conocimiento de la infancia y de la adolescenciba
Psicopatologfia de la adolescencia

Psicotdcnica pedagbgica

Antropometria pedagégica

Organizacién escolar

Pedagogia comparada

Filosofia de la eeucacién

Historia general de la pedagog;‘.a

Historia de la educacién en México

Seis optativas que se eligen entre las que d,frece la Facultad

de Filosofia.
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ANEXC f 10

PLAN ‘DE ESTUDIOSVDE;LAiLIQEHCIATUSAfEN PEDAGOGIA
' 1959 '
PRIMER ARO
Teoria pedagfgica 3
Historia general de 1la pedaﬁégii
Fundamentos biolégicos e 15 pedvaygogé‘xa :
Conocimiento de. la infénqia e ]
Corrientes de 1la psiéolog;a,céntémpﬁfﬁnea

Materia optativa

SEGUNDO ARO

Historia de la educacibén en México
Didéctica general

Psicotécnica pedagégica

Conocimiento de la adolescencia
Fundamentos sociolégicos de la educacién

Materia optativa

TERCER ANG

Organizacién escolar

Fedagogia comparada

Psiccpatolegia de la adclescencia
Criantacién vecacicnal v profesional

-écnica de la ivnestigacién pedagbgica



Filoscfia de la educacidén ’

Hateria optativa



AN E XOUHE 12

PLAN DE ESTUDIOS ‘DE LA LICENCIATURA EN FEDAGOGIA
’ LI 1966

MATERIAS: COHUNES:

Primer afic )

Antropologia filoséfica

Conocimiento de la infancia

Teoria pedagdgica

Psicologia de la educacién

Sociologia de la educacién

Iniciacidén a la investigacién pedagfgica
Segundo_afio

Conocimiento de la adolescencia
Didéctica general

Psicotécnica pedagdgica

Historia general de la educacién

Tercer afio

Organizacién educativa

Orientacién educativa, vocacional yrpl;ofesric;na]
historia de la educacién en México

Cuartc afio

Filosofia de la educacién

Pididctica y prictica de la especialidad

legislacién educativa mexicana

Etica profesional



AREAS. DEESPECIALIZACION

PSICO?EbAGOGICA

Segunao_afio

Estadistica aplicada a la edﬁ.caciéh»
Psicologia del aprendizaje

Psicologia social » : :

Teoria y préctica de las.r-‘elac::ic;t‘\ebs humanas
Tercer afio . c
Auxiliares de la” comunicacién

Psicofisiologia aplicada a la eAduca4ci§n
Psicopatologia del escolar

PS’iCOlog'ia contempordnea

Laboratorio de psicopedagogia

Cuarto_afio
' Sistemas de educacién especial

Métodos de direccidn y ajuste del aprendizaje’
Orientacién educativa, vocacional y profesional'II
SOCIOFEDAGOGIA

Segundo_afno

Estadistica aplicada a la educacidn '
Psicologia sccial i i e i
Teoria y prdctica de las relaciones }'mmanés
’l‘ercel‘__a_ﬁ_o

lejoramiento de la comunidad

Sistema educativo nacional

Organismos nacionales e internacionales de educacién



.Auxilidres de la bomunicacién" )

Préctica de 14 investigaci6n pedagbgica - -
Cuarto afio '
Técnica de la educacién estraescolar
Problemas educativos de América ‘La'tiha
Economia de la educacién

Evaluacién de acciones y programas educativos

Planeacién educativa - .- Gy

DIDACTICA Y ORGANITACION ESCOLAR

Segundo afio .
istadistica aplicada a’la VeﬁurcécriGVAr'
f’sicélogia del aprendizaje- S
Hetodologia

Tercer afho

Fedagogia comparada

Sistema educativo nacional
Organismos nacionales e internacionales dé:educaciﬁn"
Auxiliares de la comunicacién '

Laboratoric de diddctica

Luarto_afic B
Direccidn y supervisién escolares

fiétodos de ajuste y direccién deliaprendizaje
Zvaluacidn de acciones y programas.educativos

Planeacién educativa



TEORIA -L HISTORIA DE. LA EDUCACION

Segunde afio

Historiografia general (enfoque pedagéglco)
Epistemclogia de ‘la educauén

Axiologia

’I‘ez‘ce;v afio

Historia de la filosofia

Pedagogia comparada

Sistema educative nacmnal

Organismos nacionales.-e J.nternacxonales de educac16n'

Cuarto afio

Problemas contemporéneos qé*i‘a,"'i:eQagdg.iag S

Historia de la educacién latinoamericana:

Préctica de la investigacién bibliografica v documental.
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