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INTRODUCCION

El problema fracaso escolar es un problema gue preocupa tanto a
la directiva como a la seccién de trabajo social del Instituto

Tecnolfgico de la Laguna (I.T.L.), que tiene como funcidn pro

pla atender este problema. En la preocupacidn por solucionar o
reducir este problems aparaoce el primer obst&culo que es la con
cepcibn corrxiente por parte tanto de Ja comunidad escclai como
de teoda la sociedad de gque la responsabilidad del fracaso es in
dividual, es decir del alumno. Esto implica una concepcidn no

cientifica gue ios impulsa a buscar las causas objetivas del fe

némeno.

Perc el problema no es especifico del Instituto donde estamocs

lakorando, sino es un problema de todo ei dmbito nacional inclu

La deserciBn escolar y por ende el fracaso
escclar se consideran como une de los problemas mis graves de
los sistemas educativos en todas las latitudes ya que, fundamea
talmente refleja no s6lo un grado determinado de rendimiento
del sistema educativo. =sine tambili oo un problema que afecta

al mismc sistema socioeconfmico del pais.

Nos proponemos dar una respuesta concreta al problema que se

presenta en el I.T.L. v mismo tiewpo enriquecer mediante el
presente estudio de <oaso las 1investigaciones realizadas sobre

el mismo tema,



Deseamos conocer qué tanta relacidn guarda la composicién social

de la magrfcula con los resultados escolares.

Buestya tesis fundamental establece que ¢l fracaso escolar del
alumno del primer semestre del I.T,L, sc encuentra altamente cgo
rrelacionade con su situacidén econdmica y su extracciln de cla-
se. D¢ oSta manera, alumnos que oresentan una situacidn socioe
conbmica desfavorable, tienden a obtener menores logros académi

[eivie Ry

La edad del estudiante opera como un indicador de retraso en el
sistema educativo y el atraso escolar estd relacionado con 1la
desercibn, El promedio de wdad de los alumnes dadeos de baja es
Ld mis alejado de la edad modal con respecto al promedio de
edad que presentan los alumnos aprobados, Interpretamos que en
este fepdmeno influye la extraccifn sovioecondmica del estudian
te, ya quec es frecuente observar que los hijos de familias obre

rag y campesinas inqresan tardfamente al sistema de la educa

cifn formal, mientras gue los estudiantes procedentes du  Lami-
lias de clase media y estratos sociales mds elevados, inversa--
mente ingresan @ edodes muy tempranas al sistema escolar, obser

vandese incluso, que los Gltimes asisten a la formacibn preesco

lar, mientras gue los primeros por leo general no tienen
al mismo., Esto implica una indiscutikle ventaja como punto de
partida, estrechamente relacicnada a la extraccida de clase vy a

la situacldn sociceconfmica,



Muchos estudios han atribuido una relacibn entre la diferencia
de sexos y la desercifn vy bajo rendimiento escolar. HNosotros
nos abocamos a explorar esta relacifn en el cstudio concreto
que realizamos y los resultados obtenidos demuestran que no

existe incidencia significativa entre ambas variables. Podria-

£

mos afirmar que la relacifn gue cxiste es de otro tipo y estd -
relacionada nuevamente con el problema socicecondmico y de cla
se, Es decir las flamilias fundamentalmente obreras y campesinas
otorgan mayor importancia a la capacitacifn y preparacibn por
medio de la ensenanza formal a los hijos varones, debido a su

concepeldn de gue las @wujc ida adulta e dndicarin pre

ferentemente a las tareas lomfsticas y del cuidado de los hijos,
para lo cual no requieren de la preparacifn escolar. Expresamos
nuastra interpretacifn a este respecto simplemente como una in
quietud,; yva gque estec aspecto no tiene relacifn directa con el

rreidn

motivo de nuestro estudio. Bs deciyr, 5i cxicte mayer
entre los alumnos de sexo femenino, &sta se observa en los pri-

meros aflos de la escuela primar y no en los niveles medius y

superjor. Eu los mejores casos se observa que las nifas proce

dentes de familias del tipo mencicnado, reciben apoyo y ayuda

de sus padres o tutores hasta completar el primero o segundo ni
vel de la enscflanza, en cuyo caso el probiemi se ubica al nivel
de un menor ingreso de la poblacidn femenina en la enselianza su
perior v no al nivel de desercibn.

Los estudiantes que por estar casados deben asumir roles y res-



ponsabilidades nuevar se ven afectados eon su  rendimiento esco
lar y muchas veces ello conduce a la desercifn escolar. Por es
to es gue se encuentra un mayor porcentaje de alumnos casados
en el grupo dado de baja en relaci6tn al grupo de alumnos aproba

daos.

Nos preguntamos si el grado de estudios de los padres es una va
riable que incide ¢n el rendimiento escolar de los alumnos. Nues
tra investigacidn demuestra que es la figura paterna la que ejer
ce mayor peso en este sentido, considerdndose que ecs el ejemplo
del jofc de familia masculino el que es considerado on los  he-
chos como el mds significativo para detcrminar el futuro de los

hijos.

Otra variable que nos ha inguictado en el sentido de explorar
sy r¢hacibn con el fendmeno de la desercidn  es la cantidad de
miambros que integran la familia pero los resultados no han evi
denciado ninguna ineidencia significativa, Esta no significati
va incidencia plantearia lo necesidad de buscar una explicacibn
como parte del trabajo de investigaci®n gue pretendemos conti--

nuar haciende en el ambito especifico del I.7.L.

Al igual gue la varigble grado de estudios del padre, la varia
ble ocupacibr del padre guarda rclacibn con ¢l grado de aprove-
chamiente escolar da los hijes; ocupaciones de mayor prestigio

inciden en un mayor aprovechamiento acadfmice de los hijos.
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En cuanto a los antecedentes académicos la escuela de proceden
cia tiene relacifn con ol problema de la desecrcifn, ya que les
alumnos que provienen de escuelas particulares obtienon mejores

logros académicos que los que provienen de escuelas oficiales.
q 3

Los alumnos que han interrumpido sus estudios por diversos mo
tivos manifiestan una mayor tendencia a desertar. Esto conlleva
en si mismo una l&gica fdcil de entender ya que las interrupcio
nes anterlores son indicadores de dificultades que se vienen ma
nifestando y que culminan finalmente con el abandoiro de la ca

Trera por parte de Jous estudiances.

Los ingresos constituyen la variable mds importaante con rela
cién a nuestra tesis ya que ellos son la expresién de como se
dd la distribucién en la sociedad, determinando las clases 50
ciales y los niveles socioeconfmiceos. Esta variable por su alte
qrado de incidencia nos permite afirmar nuestra tesis central,
ya que los alumnos reprobados son los que cuentan con menores

recursos econémicos.
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I. ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS SOBRE EL TEMA
1.1. REFLEXIONES SOBRE EL QUEHACER EDUCATIVO

La educacibn como ta define Paulec Freire, es “"praxis, refiexion
y accibn der hombre sobre el mundo para transformarlo". (1) La
educacifn es un acto de compromiso con nuestra realidad, para
comprenderla y transformaria en el que encontrarian sentido las

palabras de libertad, justicia e igualdad.

El desprendernos de este pensamiento nos llevarfa hacia una edy
cacibn alienante, que separa al ser de au realidad. FPor lo que
entendemos que la tarea de educar "sflo sord auténticamente hu-~
manista en la madida en que procure la integracifn del indivi
duo a su realidad nacional", (2) para gque comprendifndola tome
conciencia de su situacién en ella. La cducacifn verdadera lle

va a un encuentro entre los hombres.

Para comprender la problemitica educativa dehemos tener en cuen
ta gue: "Nadie es analfabeto, inculto, iletrado por ecleccibn -~
propia, sino por imposici6n de los deméis hombres a consecuencila

de las condiciones objetivas on gque sc encuantra”, (3)

Es necesario superar la concepcifn de la educacidn donde el edu

(1) FREIRE Paulo, "La educacifn como pric
L. Renzont, 29%a. ed. Hixico, Siglo XX

(2) ibid., p. 14
(3} ibid., p. 16

ties de la Vibertad', trad, por -
I

, 1982 p. 7



cando s un sujeto pasivo y de adaptacibn; la educacifn debe in
clinarse por una pedagoygfa liberadora, gue rompa con la concien

cia mdgica y lleve a una accibn transformadora.

No es posible hablar de democracia si no hay participacifn, ha
biendo en cambio nada mig que obediencia y sumisidn de un grupo

-a otro.

Podemos optar por una sociedad donde s6]o un grupc es el gue go
za de¢ derechos y participa del desarrollo, o pcr una sociedad
donde se considera al heombre como un “"ser" y sujeto de su histo
ria. "Optar por una cducacibn para el hombre-objeto ¢ educacibn

para el hombre-sujcto”. (4)

Mientras no sc comprometa la educacifn con este principio, to-~
dos los cambios, reformas e innovaciones scguirdn  beneficiande
solo a unos cuantos y los demis permanecerdn rezagados, aliena-

dos y minimizados.

La fuzrza de los mitos y la publicidad organizada han permitido
gue el hombre renuncic cada ves mids o sy capacidad de decidir.
5610 la verdadera participaci6n, nos dice Ivan Ilich, puede

constituir una instrucecidén socialmente valicsa”, (%) es decir,

(%) 1hid., z. 26

(5) 1LICH tvan v otras, 'Un mundo sin escuelas", ha. ed., México, Ed. Nueva
imagen, 1982, p. 27



la participacifén de guien aprende en el proceso mismo de apren
dizaje y la libre determinaciln, tomada por quien aprende, de
su particular razén de vivir y aprender. Los conocimientos asi
adquiridos van a desempefiar un importante papel en su vida, per

mitiéndoles tomar decisiones con plena conciencia.

La participaci6n termina con el asistencialismo, que e€s una agc
cidn que roba una de las necesidades fundamentales del ser, la

responsabilidad.

"BEs la falta de oportunidad para decidir y para participar reg
ponsablemente lo caracteristico del asistencialismo, que lleva
en sus soluciones una contradiccibn en cuanto a la vocacifn del

hombre a ser sujeto y a la democratizacifn fundamental”. (6)

La capacidad de decidir y participar, nos permite hacerle fren
te a las formas mis profundas de manipulaciotn, "ya que la canti
dad de conocimientos aprendidos & través de los medios de comy
nicacifn enbropnen 1o gque o spronde por wieddu del contacto per

senal, dentro y fucra do la escuzla”.(7)

(6} FREIRE, op. cit. p. 51
(7) 1L1cH, op. cit, p. 28



1.2 ¢QUE ES LA ESCUELA?

La escuela se presenta como un organismo con funciones econfmi
cas y educativas bien definidas: la de formar vecursos humanos
para la actividad econfmica, la de asegurar la transmisifn del
patrimonio cultural y la de desarrollar las capacidades adecua

das para la intcgracibn social. (8}

Se nos presenta como un conjunto Gnico, cuyo ideal es la unidad.
Pere la escuela no es igual para todos., La universidad forma
parte de la superestructura y tiene ante todo una funcidn socia
lizadora, preparando a los sujetos a desempefar el rol que "la
sociedad" le asigne, adaptlndolos a las circunstancias en que
han de vivir,(9) Por cllo se dice qgue la cscuela responde a los
intereses de una clase social, que es la que domina y asigna el
papel que el individuo debe desempefar en el orden social esta
blecido y mediante la escuela se "educa" al individuo para que

acepte y se Incorpnra a2l sistema viyente,

La pirémide escolar nos muestra que se realiza una seleccibn:
hay nihos que la abandonan en el transcurso del camino o gque
son eliminados, pero =i e¢o concibe a la escuela como unidad, o-
s08 abandonos seon de inmediato explicados, si no es que justifi

cados. (10}

(8) LABARCA G., VASCON! T. et, al. ''La educacién burguesa’, Héxico, £d,
Nueva lmager, 1977 p. 69,

(9) ibid., p. 18

(10) BAUDELOT £. y ESTABLET R. "La escuela capitalista®, ba. ed, México,
Siglo XX! editores, 1380, p, 14,



il

La escuela tiene una funcibn esencial de divisifn y ésta consig
te en repartir rigurosamente a la poblacibn escolarizada en dos
masas desiguales y en distribuirlas en dos tipos de escolaridad:
una escolaridad larga, reservada a la minorfa, y una escolaridad

corta, premio de la mayorfa.(11)

El proceso de escolarizacifn desempena cada vez mds, en la socie
dad capitalista, un papel directo en la condicif6bn de clase de

los individuos.

Al cuestionar el papel de la escuela tomamos en cuenta que "la
negacién de la escuela, de los valores ¢que ella comunica, del
tipo de hombre que ella forma implica, al mismo tiempo, el re
chazo de una cultura fundada en la divisibOn social del trabajo

; del fundamcento mismo de esa cultura", (12)
Y

En M&xico, el sistema escolar ha side uno de logs mecanismos me
diante los cuales la estructura social se reproduce a través -

del Liempo.

El sistema escolar satisface los requerimicntos funcionales en
el terreno econdmico y politico, para que las clases privile-
giadas mantengan su posicidn socvial; asimisiv asegura la repro-

duccifn del sistema de estratificacifn social, mediante la do

(1) tbid., p. 34
(12) LABARCA, op. cit., p. 89



ble correlacidn entre antecedentes socioeconbmicos del estudian
te y probabilidad de ingreso, permanencia y aprovechamiento ez
colar, por una parte; v entre nivel de escolaridad alcanzado v

oportunidades ocupacionales y niveles de ingreso, por el otro.

Los pobres, por ser pobres, tienen pocas oportunidades escola--
res Yy al no lograr mds que una escolaridad baja, tienen pocas o

portunidades de conseguir un buen empleo, (13)

(13) HEDELLIN Rodrigo, "Educacidn, estratificacién y camblio social", Revlis
ta del C.E.E, Vol. 111 Ho. 3, 1973, p. 115,



1.3 i RACAS0O ESCOLAR
1.3.1 Conogptualizacidn y consideraciones gencrales.

Podemos definir el fracaso escolar a la imposibilidad que tiecne
el estudiante de responder a la capacitacibn que sc le estd pro
porcionando en el sigstema formal de educacitn, pero este hecho
reqgulere para su tratamicnto cientifico de la blsqueda de las
cavusas de dicho fracaso. Comenzamos aceptando una primera causa
que es fndigcutible y que eatarfa ubloada a nivel de las de~
ficientes capacidades Innatas del individuo como es el bajo co
ciente intelectual, Pero en el punte gquo e relivre a estable
cer si la causa radica en la responsabilidad profegional o en
las influencias del medio ambiente soctal, tomamos clara opcifin

por estas Gltimas.

Is innegable que existen numerosos casos ¢u los gue a pesar  de
las adversidades del medio familiar, social y de clase, los ren
dimientos escolares son Optinos, resultado de una voluntad ind£
vidual que los estudios realizados al respecto atn no logran de
mostrar en profundidad el por gué. Pero al miszmo tiemno. evig
ten otros Rumerosos casos en los que los estudiantes, @ peosar
de contar con Gptimas condiciones sociales, econfmicas v recur
sos materiales de todo tipo, no existiendo problemas de bajo co

ciente intelectual, los resultados son el fracaso escolar,

Pero en términos generales tante los estudios realizados como -

1a experiencia y observacidn particular de estudios de caso, de
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muestra que existe una incuestionable relac.dn entre el fracaso
escolar y las deficientes condiclones sociales y econfmicas de
las que proceden los estudiantes. Esto reafirma la aseveracidn
de que en el dmbito de la educacifn se reproducen las clases ~

gociales.

Clisicamente, los autores que se ocupan del tema fracaso escolar
y deserci6n, dividen las causas en endbgenas y exOgenas: las pri
meras derivadas del sistema educativo y las segundas provenien-
tes de las particulaves circunstancias sociales, culturales o e
condriicas de la familiaz o del entorno comunitario. La escuela
puede hacer mucho por retener a un alumno cuando el probiema de
la desercién tiene su origon en la escasez de naestros, la ca--
rencia de infraestructura adecuada, la inadecuaci6n do planes y
programas 3 la realidad del lugar, la falta de cestimulos econb-
micos y do prestigio de la tarea doceunte, cte. Fero es convenien
te conecer los limites del accionar pedagbgico., "Ho es razona--
ble, sentirse culpable por no poder matar a un tigre con una es
coba; sf es humano sentirse responsable por encontrar una mane-~

ra razonable para combatirlo”. {(14)

La escuela no pucde directamente crear una fuente de trabajo, -
Intervenir para que los empresarics eleven ol zalario del padre

de familia, regutar los preciocs de los articulos de primera ne-

(14)  DOUBLIER S. Alejandrc, "Dewercidn cscotar = igualdad de oportunidades".
En: Desercidn cseolar. Vol. 11 Mo, 4 Argentina, 1981,
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cesidad, etc, Pero la imposibllidad de accibn directa, no eli-
mina la posibilidad de accibn coordinada.

1.3.2 Limites ée la educacién,

Es natural que la educaciln tenga sus limites, Todo lo que hace
y puede hacer el hombre pava realizar sus fines, tiene limites.
Lo que es intcresante saber, sin embargo, es en qué consisten,
d6nde radican, quién o qué limita la accién o la capacidad. ¢En
qué se conocen los limites de una accidn?, En el fracaso, es -
declr, en el hecho de gue aguelle gue se  querfa lograr no se -
ha alcanzado aplicando los medios utilizados. La difusa cuestibn
acerca de las posibles causas de los fracasos en la cducacidn.
Al tratar de responderla serd conveniente distinguir entre limi

tes en el educando y limites en su entorno.

Hagamos primeramente algunas observaciones sobre los limites en

el educando:

1A educacién tiene sdlo sentido si se parte de que la persona
gue aueremos influenciar es en principio influenciakle. Actual
mente llamamos capacidad de aprendizaje al elemento mis impox
tante de esta cualidad.

En la estructura condicionante de una personalidad operan factg
res hereditarieos y factores ambientales. Desde gencraciones se
desata regularmente la disputa sobre qué factores, los heredita

rios ¢ los ambientales, tienen el mayor influjo sobre la perso



[
=

nalidad. #Ha habido incluso cientificos que han crefdo poder --
calcular el porcentaje de participacibn de los factores heredi-
tarios en el estado respectivo de la persona. Aunque tambiln es
cierto que nadie ha pretendido jamds poder afirmar esto respec-
to a una persona concreta, siendo todas las declaraciones de es
te tipo hipbuesis referidas a grupous. Se basan en resultados de
observaciones que no se han logrado a base de los genes, sino a
base de rasgos que con un cierto grado de probabilidad se consji
deran condicicnados gendticamente en su mayor parte. Pero para
formular uwn juicio sobre los limites de la cducacibn condiciong
dos por la herencia, tales hipb6tesis sobre la frecuencia de la
aparicidn conjunta de determinadas caracteristicas en grupos
grandes tienen escaso valor debide a que en la educacibn siem
pre se trata de personas individuales, sobre cuya capacidad in

dividual de aprendizaje se intenta saber algo.

Pero también es cierto que algunos tebricos de la educacidn han
difundido la ilusifn de que el educador puude :icconocer los fag
vores hereditarios del educando, También el tan usado t&rmino
pedagbgico de que ta meta de la educacidbn es el “desplieguc” o
el "desarrollo de las aptitudes', podria ser considerado como
adecuade Gnicamente si fuera realmente posible reconocer las ap

titudes,

Pero esta posibilidad no existe. En otras personas Gnicamente

podemos observar su comportamicnto. S561o son obscrvables las
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formas de expresiln dec la otra persopalidad. Lo que en su inte
rior les sirve de base no nos es directamente accesible, s5ino
que se puede s6lo fundamentar a base de la interpretacifin del
comportamiento. A través de tales procesos de interpretaci6n
llegamos tambifin & suponer en otras personas detevminadas dispg
siciones psiquicas. Las disposiciones supuestas o presuntas no
deban sin embargo ser confundidas con las aptitudes de eza per
sona, sinc que hay que imaginirselas como resultados tebricos
de la accifn conjuita de las apiitudes desconocidas con factg
res ambientales, también considevablemente desconocidos, Sin dy
da que existen limites de ia vopacidad de aprendizaje condicig
nados por la herencia genétieca, pero en ningfin caso son directa
mente reconocibles, pudiendo a lo sumo ser adivinados, con ma
vor o menor scguridad, por medioc de complicadas conclusiones a

partir de datos mds o wenos seguros.

No se puede hablar de que c¢ada una de las personas puede lograr
todo, pero ¢qué es aserquible para una persona y quf no?. Quien
no pueda legrar baje las copdiciones dadas la capacidad de rea
lizur trabajos ailiciles, puede estar sin duda en condiciones
de realizar otros wds ficiles. Bajo condiciones dastintac, par
sonas a las que no se consideraba capaces de aprender determing
das cosas, pueden mostrarse, cn contra de todas las  espectati

vas, capaces de aprconderlas.

La historia estf llena de suposiciones sobre prasuntos limites



de la educacidn en la persona del educando, que posteriormente
han resultado ser falsas. Basta con recordar que durante mucho
tiempo se considerd a los sordomudos como deficientes mentales,
por confundir ecrrdneamente la lengua con la inteligencia. Tan
pronto como se reconocis este error y se aplicaron nuevos medios
que hicieron posible a los serdomudos el uso de gimbolos distin
tos a los fondticos, se puso de manifiesto que muchos de ellos

eran capaces incluso de altos rendimientos intelectuales.

Del simple hecho de gue un educando no responda a demandas de -

cuzlquier fndele como las que, por ejemplo, se ha
en el ideal de la "madurez universitaria”, no se puede deducir
en ninglin caso gue se da en ¢l deficiencia en su capacidad de
aprendizaje o de las aptitudes necesarias. Aungue también as

cierto gque no se pucde excluir que alge do esto le falta, pero

su retraso frente al ideal puede tener causas to
rentes. Muchos educadores presumen demosiado prematuramente -~
que las causas de sus fracasos hay quo buscarlas en las condi--
ciones del &xito existentes en el educando, y no en la inaptitud

de los medios empleados por ellos.

Por ahora no podemos saber anticipademente la capacidad de apren
dizaje de una persona, sino g8lo a postericri y en las transfor
maciones que realmente han tenido lugar en ella. Pero d- estos
caibios tampoco se pucden sacar conclusiones sobre si, en ctras

circunstancias hubiera podido tener lugar transformaciones de -
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otro tipo y cudles.

Son innumerables los influjos provenientes del medio que inci--

den sobre cada uno de los educandos:

Las limitaciones propias del educador sobre sus conocimientos,
actitudes, posturas, su capacidad de comprensifn y facultad de

accibn.

Si se guisieran enumerar exhaustivamente todss las causas posi-
bles de los fracasos en la educacibn situadas en el medio ambien

te del educando, no se¢ llegarfia a un fin.

Igualmente necesario resulta tomar en cuenta entre las posibles
causas de fracaso de la educacibn, que se hallen en el educando
junto a los limites de su capacidad de aprendizaje, y tambifn -
la capacidad de autodeterminacifbn. Se refiere con elle a la fa
cultad de ponerse metas a si mismo y actuar de acuarde con e--
llas; la facultad de elegir lo que uno considere cportuno, y -
de «frecer recistencia a influjos externos, entre los gue se =
cuentan tambifn los provenientes de los educadores. Los jovenes
estdn cn condiciones de contrariar las intenciones de sus educa

dores vy de neutralizar los medios cmpleados por ellos.

Tambi€n en esta causa posible de fracasos en la ecducacibn, que

radica on el oducando, e¢s esencial el hecho de que tampoco se -



trata de un rasgo fisico de la personalidad, sino que Se presen
ta sblo bajo determinadas circunstancias y en relacién con de-
terminados educadorxes y de sus peculiares metas y mediog, El mis
mo educando que se abre a la educacidn literaria o religiosa, -
puede cerxarsc a la politica, o vicevarsa, El mnismo alumnpo ante
el mismo objeto de aprendizaje puede rehusar la colaboraciGu a
un profesor determinado, cfrccerla entusiasmade 4 otro, Tambiln
aqui se puede decir gue es razonable ver un posible limite de ~
la educacifn en la wyopis voluntad Jel educando; pero dénde ra

dica en cada caso es algo incierto y tambi&n diferente no s&lo

de persona a persona gino tamblén de situacibn a gituacidn. (15)

1.3.3 Carplefidad de la interyelacifn de los factores cndfgencs y exfgenos
en el preblema dal fracaso escolar.

El fracaco cocolar puede estudiarse desde varios puntos de vis-
ta; uno serfa el atribuirle la regponsabilidad principal del -~
fracasc al alumno mismo, por su falta de interés, pereza, desi~
dia, coeficiente intelectual bajo, etc. vy otro enfogue del pro
blema, serfa tratar de comprendar -l pus yué de ese desinterés,

de esa "falta de capacidad", otc.

Es ccmfin atribuir el fracaso escolar de los alumnos a la falta

" "

de capacidad, a la carencia do "dones”, por lo que tendrfamos
que reconocar que el aluamno cue logra terminar con éxito sus es

tudios lo hace sblo por sus aptitudes innatas, sin tomar en cuen

{18) Conceptos tomados de: BREZINKA Wolfaang, "Limites de le €ducacidn'',
En: Revista Fducacidn, Ho, 27, 1983, Alemania,
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ta ios demds factores que intervienen en el problema.

La diversidad de aptitudes intelectuales, nos dice Lucien Séve
no es del todc consecuencia fatal de la diversidad de dones big
16gicos y que, afin cuando estos dones biolbgicos tienen natural
mente alguna incidencia en el desarrollo psiguico, son las con
diciones sociales de este desarvollo las que deciden todo. {(16)

Por lo dicho se descarta la creencia en los "dones" intelectua-
les desiguales, en una preformacidén de la inteligencia o en una
predisposicidn intelectual de esencia bioldgica gelamente. La
inteligencia es un aspecto de la actividad del hombre de manera
gque no puede concebirse como una cosa, una sustancia, una facul

tad, sino como una relacifn entre el individuo y el medio. (17)

Al considerar ¢l cerebro en su estructura anat€mica, Chauchard
expresa, "que el cerebre, ne es sinc posibilidades que no se re
velardn sino por activacibn; maniobra e interaccitn de ondas de
influjos nervioses en los diversos sectores del sistema nervio-
so, No gon los dones biclfaicns de nacimiento sino el conjun=—
to de la actividad social del) individuo lo que determina cota -

activacidn”, (18)

(16)  SEVE Lucien, *tos ‘doucs' no existen” En: B fracase cscolar, Ed. de
Cultura Popular, 1978, Hixlco p. 16,

{17} SEVE tucien, op. cit., p. 19

(18) 1pid., p. N



Si tomamos en cuenta que el fracaso es un elemanto indicativo -
de la relacibn entre el individuo y la sociedad, la responsabi-
lidad de dicho fracaso no recae en el individuo tan sblo, sino

tambifn y en gran medida, en la sociedad.

Numerosos son los especialistas que atribuyen el origen de los
fracasos escolares a los alumnos que no se adaptan a las normas

que rigen en las cscuelas.

Si tomamos en cuenta gue la escuela provone nolmas a las gue se
acomodan muy bien por lo general los alumnos que provienen de -
los medios sociales acomodados, fundamentalmente por gozar de -
una situvacibn econbmica faverable, poero ponen en dificultad a -
los gue por su origen social y las condiciones de vida que cono
cen, no participan en conjuntoe de las ewxigencias del lenguaje -
cscolar, es el problema de la escuela y de su funcién social la

que se destaca. (12)

Lo anterios cobra mayor importancia si consideramos lo gue nos
dice Henri Salvat, acerca de que Ins fricasos escolaves son tan
manitiestos, tan masivos, que dejan &2 ser una simple anomalfa
y obligan a buscar sus causas m3s alld de las desigualdades de
las aptitudes naturales, excepte los casos de insuficiencias
constitucicnales y orgénicos pro o pesnaturales, innegables por
cierto, perc no abarcan sino a une poqueis proporcidn de la po-

blacién, si estoe sucediera tendrfamos que admitir que, mis de la

(19)  PLAISANLE, Eric, “Interpretacidn del fracasa estolac’ En:

¢ BED froacas
escolar' op. cit. pdg, 61 acase



mitad de los nifos que frecuentan nuestras escuelas, Son anorma-

les o inadaptados.

En efecto, es necesario admitir que interfieren en el alumno las
condiciones en las gue vive; una renta gue permita una vivienda
espaciosa, bien aireada, confortable, tranquila; una alimenta--~-

cibn sana y equilibrada, etc.

Gilly ha denunciado las diferencias de maduraci6n psicolbgica se
gfin los niveles socioecondmicos. Loz nifios de niveles econdmica

mente favorables tienen una madurez mis precoz; la erupcibdn de -

los dientes definitivos oo preduce Lres Elake 5 prento; la ta-
1la varfa también (dos 6 tres cms. de diferencia) enire los ni--
fios cuyos padres son especialistas o desempefian carges importan-

tes y los que tienen padres obreros. (20)

La relacifn entre el medio ambicente y el desarrollo de la inteli
gencia es de particular importancia, espacialmente porque los --
icstrumentos que 50 Usan para maedix la inteligencia estdn alta~-

mente influidus por las experiencias ambientales.

En términos generales, los descubrimientos indican que los nifos
de nivcles socleecontmicos altos son cousistentemente superiores
a los que provienen de hogares inferiores dentro de la escala so

cioeconumica. {213

(20)  SALVAT Henri, "Lo escucla, ung carrera de shuricalos' En: “El fracaso

arecolar' Gp. cit., p. 11
(21)  POWELL Marvin ‘Lo psicologfa de la adolescencia'. fondo de Cultura -
scundmica, Mixico, ?a. ed. 1981, p. 102
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Quizd los efectos determinantes del medio ambiente pueden resu~~
mirse en la siguiente afismacién: "La herencia puede imponer 1f-
mites al funcicnamiento intelectual, pero el medio ambicnte de~-

termina el gue los individuos alcancen su limite o no”. (22)

Un individuo puede tener la capacidad para funcionar en un nivel
de cociente intelectual (CI) de 140, pero su medio ambiente ngui-
284 no le brinde la oportunidad para alcanzar este nivel. Ptucde
debido a la privacién ambiental, funcionar en un nivel de CI de
100 mis o menos, mucho mds bajo gue 1o que sus caracteristicas -

estructurales le permitirfan.

En realidad, se esperarfa gue un joven que sale mal en un test

de aprovechamiento, salga mal también en uno de inteligencia, -~
puesto que la mayorfa de los test actuales de inteligencia son ~
en realidad, toest e aprovechamiento. La mayorfa de éstos no mi
den la capacidad innati, aino lo gue el individuo ha aprendido -

de y en su amblente. (23

1.3.4. Fracaso escolar y desercidn
Entendemos como fracaso escolar, cuando el alumno no logra apro-~
bar ) minimo de calificacifn necessril p2ra ser promovido al si

guiente gradoc escolar,

Llamamos descrcibn escolar, al abandono de lon estudios por par~

te del alumnc. En ciercos sn&lisis clésicos de la desercibn es-

{22} tbid., p. 95
{23)  ibid., po 87
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colar se citaba frecuentemente la triada de causalidad lineal:

retraso-repitencia-desercibn. (24)

Inicialmente se sucle producir el ausentismo, es decir, la fal
ta reiterada de asistencia a la escuela, que hace que el alumno
comience a tener serias lagunas en su formacidn y en su 1nstrug

total dentro del

clén; cuando oste ausentismo alcanza un gr
curso escolar se produce el abandono, qus no es necesariamente
desercidn, ya que el alumno que abandona puede volver a lua udis-
ma escunla o a otra distinta al curso siguiente; el ausentismo

1o e fopare

y el abandonc suelen ser las principalos causas 4o gue  sc pr

duzca la repeticifn de curso; cuando el abandono eg total, de
tal forma que el alumno no vuelve a la escuecla antes del limite
final de su edad escolar, se produce la desercibn, la cual pue
de subsanarse en el futuro mediante las oportunidades de recupe

racidn que ofrece la educacidn de adulios,

Varias sor las causas que nos llevan a la aparicibdn de este pro
blema, tales causas pueden agruparse en torno a factores o con
diciones socioceconSmicas, externas al sistema educativo y en tor

no a deficiencias de los propios sistemas educativos.

Deserciln, abandono, ausentismo y repeticidn constituyen diver-

(24) WARLETA FERNANDEZ Enrique, "La desercién escolar", En: Plana, Espafa.
Mum. 235 1681 p. i1



sos aspectos de uno de los grandes problemzs que tiene la cduca
cién, en orden al logro de esa meta tantags veces propuesta de
alcanzar una escolarizacidén plena de la poblacifn en edad csco~-

lar.

Es por cllo que en el presente trabajo hacowos mencién indistin
taniente al problemia de fracaso escolar y descrcifn, aclarando -
que sicndo dos situaciones distintas gvarden una cstrecha rela

cién entre i, presentando un mismo efecto on ¢l drea educativa;

el desperdicio escolar,

1.4 COHSIDERACIONES PSICOLOGICAS, SOCIALES Y RCOHOMICAS EN
FORINC A LA PROBTEMATICA BEDUCATIVA.

El alumno gue fracagsa "sufre una perturbacion o ui. cosinnte  de
perturbaciones gue impedirdn su buen ajuste al medic escolar,
151 fracasa, os que en ¢1 existian owstdculos para lograr bue~
nog renultados! Si tilene dificultades en la escuela, es que 81
mismo secla un caso d{£leil™. (25) EBsto supone un detoerioro de
la antoimagen del estudiante, gue en la mayoria dc  los casos
st ve reforzada por la opinibn de los padres del alumno y  de

los maestros.

Los alumnos qus i han tenido €xito en su desarrolle académice
son segregados por 2] maestro, califlicades como "inadapiadoce”;

deficientes, retardados, etc.

(25) SEVE Lucien, et. al, op. clt, p. 55



Unido a la frustracifn que sufre el alumno a rafz de su fracaso
escolar, es necesarlo congiderar el problema econfmico que se
deriva de ello, puesto que "quienes obtienen educacién media y
guperior disfrutan doblemente de las oportunidades de conseguir

empleo en comparacifn con los que han tenido que desertar". (26)

Si la deserci6n as un problema que preocupa a paises avanzados,
en pafses como &l puestro gus en comparacifn a ellos cuenta con
menons recursos, constituye uno de los principales problemas
en el renglén educacidn, ya gue por una parte, no ha sido posi
ble atender al total de la demanda d-1 pafs en lo que se refie
re al nivel primario, pues ésta se satisface solamente en un ¥%
por ciento; avnado a ello, 1los recurses destinados a la educ3 
cibn sblo se aprovechan en el nivel primario en un 50% en el me

dio urbano y 15% en el rural.(27)

1.4.1 Justicia educativa
La forma en que los funcionarios han entendido la “justicia edu

cativa” ws el tratar de asegurar que todos los nifios gue se en

(26) HURDZ 1ZQUIERDO Carlos ct. al. "Diagndstico y marco conceptual para
la planeacién integral de la educacidn en M3xlco. En: "La Educacién
y desarrollo dependiente en América Latina. México, Ed. Garnlka, 1979,
p. 180

(27) LATAPI Pablo. '‘Temas de polftica educativa'* (1976-1978) SEP B0 Fondo
de Cultura Econbmica. México, 1982, p. 13
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cuentren on edad escolar puedan ingresar a la escuela primaria,
y de ofrecer a aquellos gue 1o soliciten, ¢l grade escolar sub
secuente. UM gran obsticulo a este propbsito es la desercidn es
colar que ocurre entre el primero y sexto grados de la educacibn
elemental. "Este problema afecta en la actualidad al 56% de los
nifios que inician su prdmiric vy, sefin los Gltimos datos dispg
nibles, s6lo estd disminuyvendo a2 un ritme de 1.4 puntos porcen

tuales por ano". (28}

El concepto de justicia social podria definirsec como "el ofreci
micnto de las wmismas uportunidades para ingresar a la educacidn,

la cual tiene wun cardcter juridicamente obligatorio”. (29}

S$in embargo, es de todos conocido que esto no sucede. Los nive
les de acceso y permanencia en el sistema escolar son proporcig

nales a la posicifn social de los alumnos.

-

Afln mfs, las oportunidades de acceso al sistoma  educativo tie
nen "upa relacidn directa con el nivel socioeconbmico de las fa
milias, ccn o! tipo de comunidad urbana o rural donde se habite

y con el nivel de desarrxollo de la Tegibn y la eniidad federati

o
QU
n

(28) nHURGZ
rinto s

E
(25) tbid,, p. 17

RDO Carlos, “EI onroblema de 1a educacidn en México: Llabe

2 £
i alida?, ¥éxico, Centro de nstudios educativos, 1979, p. 1€
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va en que se ubique". (30)

La distribucién de la matrfcula era:

CICLO FEDERAL ESTATAL Y AUTONOMO PARTICULAR
75~76 94,167 (19%) 348,814 (70%) 58,269 (11%)
79-80 132,159 (18%) 511,000 (70%) 90,505 (12%)

Como se observa, el nmero de estudiantes en finstituciones par
ticulares arroja una cantidad considerable, aumentando asi la
privatizacifn de la ensefianza gue concentra aln mis la distribu

cidn del ingreso, ya gue los egresadus Liecaen Gua mejor ¥ mayor

oportunidad de trabajo.

La matricula escolar en educacidn superior registra una gran

concentracibn en les principales polos de desarrollo del pais.

En el afo escolar 75-76 el &drea metropolitana concentraba el 46%
en este nivel y junto con las ciudades de Monterrey y Guadalaja
ra, agrupaba al 66% de la poblacidn de estudiantas de licencia
tura. Para 78-79 las cifras disminuyeron al 35% y 533 respecti

vamente. Observindose gque la concentracibn sigue siendo elevada.

Es importante distinguir entre acceso y permanencia, pordque no

(30) HIRO HIGUEL ANGEL ct. al. "Educacién Superior, evaluacién y alternati
vas", En: fducacidn, revista de! Conscjo Macional Téenico de la educa
cidn Num. 36 Vol. Vil ha. &poca. 1981, México. p, 59 -
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todo el estudiante que tiene oportunidad de ingresar logra per-~
mansecer y concluir sus estudios. Mucho tiene gue ver el factor
socioeconémico en la vosibilidad de hacer efectiva la oportu-

nidad educativa.

La eficiencia terminal en este nivel en el ciclo 78-79 fue de
42% y en el 79-80 fue de 40%. De cada 100 alumpos que ingresan
a la primaria diez lo hacen a estudios superiores y de ellos un

poco mds de la mitad terminan la licenciatura.{321)

fgualmentie Aezalentador es observar la situacibn real del egre-
sado ante el mercadc de trabajo, pues en la mayoria de los ca-
505 pasan 2 engrosar las filas de los subempleados o desemplea-

dos.

(31} 1bid., p. 62
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1.4.2 Clases sociales y educacién

Las desigualdades son inmanentes &l desarrollo de 1la sociedad
capitalista, por ello, las contradicciones que se encuentran en
la educacién como prlctica social deben explicarse a partir del

an8lisis de clase.

La teorfia < . la lucha de clases nos permite ver los resortes o-
cultos que mueven todos los acontecimientos y cambios importan

tes que se preducen en la sociedad de explotacidn.

Una de las definicionecs mas completas nos.  la proporciona V.I.

Lenin:

"Llamamos clases a los grandes grupos de personas que se di-
ferencian por el lugar gque ocupan ca un sistema de produccidén
social e histbricamente determinado, por su relacién, respecto
de los medics de produccibn, por su papel en la organizacibn 50
cial del trabajo y, por consiguiente, por el modo de obtencidn
y el volumen de 1a parte de rigueza social de qane disgcien, Las
clases son grupos de hombres de los gue uno puede apropiarse el
trabajo de¢ otro gracias a los diferentes lugares que ocupan en

un determinado sistema de economfa social". (32)

(32) KUNSINEN Gtto V. eot, al. Enciclopedia de filosoffa, Manual de Marxis-
mo-leninisro. trad, José tain, £d, Grijalbo. Mixico. 1962. Cap. V p.
155
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Se insiste gue no son las cualidades individuales de los hom-
bres sino ¢l hecho de que pertenezcan a una u otra clase lo gue
explica la situaci8n preponderante y privilegiada de unas y la

opresibn, miseria y carencia de derechos de las otras.

La contradiccidn entre la clase obrera y la burgucsia es la gque
preside todec andlisis de los fenfmenos sociales en la sociedad

capitalista.

Las relaciones entre ellos son de opresifn y explotaciéa de los

que posecn los medios de produccibn sobre los que nada tlenen.

"El capitalismc no suele necesitar de la fuerza para obligar
que trabajen en su beneficio. El obrero carente de medios de
produccidn, se ve reducido a hacerlo 'voluntariamente' bajo la
amenaza de la muerte por hambre. Las relaciores de explotacibn
se hallan encubiertas por la ‘libre' contrataci6n de los obre
ros por los patrones, por la 'libre' compraventa de la fuerza

de trabajo”. (33}

Al tomar en cuenta la existencia de las «lases sociales, pode
mos rechazar como inadecuada la explicacién de difercncias en

la naturaleza misma de los hombres y considerar como explicacién

(33) bid., p. 139



inguliciente las diferencias entre los individuos en términos
de inteligencia, carécter, perscnalidad, intereses, habilidades,
talento, etc,; igualmente esta tesis atribuye a la negligencia,
desidia y falta de iniciativa y responsabilidad el fracaso de
quienes permanccen en una posicibn desventajosa, Ppor no aprove

charse de las oportunidades que brinda la socledad.

Las difercncias individuales son innegables y tienen alguna in
fluencia en las posiciones sociales, pero resulta falsc conside
rar que tedes y cada  uno de los individuos de una sociedad go
zan bdsicamente de las mismas oportunidades y que la suerte de

cada unc estd determinada por su capacidad y su actuaci6n indi

vidual.

La teorfia centempordnea de clases sociales se desligt  del con
cepto de clase social como originada en la posesidn o carencla
de propiedad privada y lo aplicté en forma nds general a todas

las relaciones de dominio. (34)

El término de clase se puede de¥inir como un agregado de perso
nas que en una sociedad ocupan una posicifn similar con respec
to al poder ~sea la fuerza fisica, sea alguna forma especifica

de poder institucionalizado-.

(34) DHARENDORF, cit. pos., MEDELLIN Rodrigo A., “Educacidn, estratifica~=
cin y cambio soclal, Revista del Centro de Estudios Educativos, Vol.
Vi Ndm, 3, 1973 p. 92



La estructura de clases sociales dentro de una socicdad no tie
ne, en la 8poca actual, una explicacién adecuada gi sélo ge to-
man en cuenta elementes endGgenos a esa sociedad. En los paises
de América Latina, es especialmente importante el influjo de

los pafses desarrollados,

La existencia de una clase social que se apodera del beneficio
econbmico, también busca su permanencia e implanta determina-
dos valores, costumbres, etc., que viencn a conformar la ideolo

fa "burqguesa”, Gsta se difunde a través del aparato cscolar.
g g i

Este antagonismo de clases nos permite comprander las circuns-
tancias espccificas en que se encuentran los miembros de una y
otra clase; una clage privilegiada que ocupa el punto mds alto

en la pir&mide escolar y otra que es la mayoria que forma la ba

se de dicha piramide,

Luego de haber enmarcado en forma general y en base al materia-

lisomo bioiOLicd alee v aducacifin -

nos parece impurtanie dost reea de nifos vy
jbvenes procedertec de familias obreras, campesinas y atn de
aguellos que subsisten por medio de actividades que se encuadran

dentyo del fendinenoe couoclds coms subemplen,

ne frecuente
mente constituyen una capa social que en las ciudades podemos -

identificarla como lumpen proletariado.
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En el caso de los hijos de familias campesinas y artesanas los
hijos suelan incorporarse al trabajo colectivo ya sea on &pocas
de cosecha en que hay una mayor demanda de fucrza de trabajo pa
ra estos finas o cuando las necesidades especitficas de la  fami
lia no tienen otro recurso que acudir a la mano de obra de los
hijos. (+) Tambi&n suvele puceder que los ingresos familiares no
sean suficientes para asumir los gastos gue implica la escolari
dad a que les nifios al ceonvertirse en adolescentes y jfvenes au
menten sus necesidades (vestimenta, recreacidn y hasta articu
los de moda incentivados por la propaganda) en cuyo caso cllos
mismos abandonan los estudios para dedicar ese tiempo para tra

bajar y obtener ingresos.

El fenbmeno asi descrito claramente aparece coms una cuestidn
de sobrevivencia. Indiscutiblemente se trata de la obtencidn de
los minimos recuraes para la reproduccifn de la vida v no una
cuestidn de abandono o fracaso escolar por negligencia o falta

da valuntad

Esto demuestra una clara relacifén del sistema de clases socia
les y de las posibilidades de acceso y permanencia en la educa

cidn de log wiemhros de eadn clase gocial |

(+) E£sta incorporacién al trabajo la mayorfa de las veces implica la inte~-
reupcidn ae la escolaridad,



CAPITULD 11




I1, PANORAMA DE LA EDUCACION FORMAL EN MEX1CO

2.1 EXPANSION Y DIVERSIFICACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
El tema referido al sistema de cnsefanza tecnelbgica se remonta
al periodo anterior para facilitar la comprensibn del periocdo

donde surgen los Institutos Teconolbgicos.

Durante el perledo compreaiido entre 1939-1976, la matrfcula -
de la educacibn primaria se incrementé de 1'300,000 alumnos, on
1939, a 12'148,000 en 1876, A través de este periodo se observa
ron diversas inflexiones en la curva de crecimiente, correspon
diendo los periodos de crecimiento mis acslerados a los sexe-
nios de los presidentes Cdrdeonas vy LOpez Mateos, (1934~1940 v
1858-1964), en tanto gue el periodo de crecinjiento mas lento
fue el correspondlente al sexenio del presidente Alem&n  (1946-
1952). En la administracin del presidenic Cirdenas, el creci-

miento de io matrfeule pasd del 3% al 6.7% anval, En los sexe

nics de 1os L Hdentes hvila Camache vy Miguel AlzmSn el ritmo

de crecimiento descendid al 5.8% y al 1.4%, respectivomante. (35)
Durante el sexcnio del General Cérdenas, se dio gran impulso a
la ecducacifn de les trabajadores y campesinos. Bl £1% de los -
incremeatos gue cexperiment® la matrfcula en educacidn media fue

atribuible al establecimiento de escuelas expresamente destina

{35) HMUROZ 1ZQUIERDD Carles, YEducacidn, estado y sociedad en Méxica“
£1930~1376). €£n: Fovists de 1a cducaciln superiar. Mixico, Vo. IX
Hum, 2{36} 1980, p. &
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das a la educacifn obrera y a la preparacifén de maestros rura

les.

Como consecuencia del creciente interés por la preparacibn téc-

nica fue establecido en 1936 el Instituto Politécnico Nacional.

El perfodo 1341~-1970

En contraste con el anterior gcbierno, el presidente Manuel Avi
la Camacho ge propuso al igual que los gobiernos subsecuentesl
lograr la "conciliacifn nacional®™, de manera que "la incvitable
aparicién de intereses de grupo y de clase se resolviese y supe

rase por el trabajc que crea y la cooperaci6n que enlaza".(306)

N consecuencia de la influencia norteamericana se conseolidd la
clase media y con ella, toda una gama de satisfactores bésicos,

que propiciaron una acelerada oduccidn para responder a la de

manda interna de accesorios y bienes de uso cotidiano. (37)
El modelo capitalista recibid fusrte impulso bajo los gobiernos
de Avila Camacho (1940-1946) y Miguel Alemdn (1946-1952), quie

nes propiciaron la consolidacibn de la iniciativa privada.

En este perfodo se inicié una répida expansifn eccolar que se

(36) CERICEROS, cit, pos., MUROZ I1ZQUIERDO, "Educacién, estado Ye..p.10

(37) ROBLES Hartha "“Educacidn y sociedad en la historia de México' Ba. ed,
Edit. Siglo XXI. 1985, M3vico, p. 154.



orientd a satisfacer simulténeamente las aspiraciones de las cla
ses medias urbanas y las necesidades del incipiente desarrollo

econbmico del pafs.

bDurante el periodo referido se dictavon diversas madidas tendien
tes a:

1) Mejorar la funcionalidad de la ensehanza media; 2) Diversif£
car las instituciones que la imparten; y 3) utilizar t.:cnologlas

educativas s intensivas de capital.

Las medidas de mayor importancia correspondieron a las reformas
educativas. En el ciclo inferior de la ensefianza media ge inten
td introducir la metodologia de ensehanza-aprendizaje, cuyo pro
pbsito consiste en vincular los conocimientos teGricos con la
aplicacién de los mismos. Sin ewbargo une evaluacibin =fectuada
por el Instituto Nacional de Pedagogia, concluy& que tales meto
dologias "fueron insuficientemente experimentadas y no llegaron
a ser plenamente empleadas debido a la falta de guia y orienta
cifn a los maestros v a la carencia de recursos suficientes pa

ra gu aplicacitn®, (38)

Respecto a los planes de estudio, se habia obgervado la necesi
dad de uwnificar los curricula de las diversas ramas qgue inte-

aran el cieclo bdsico de la ensehanza media, de tal manera que =

(38) Del Instituto Naclonal de Investigacidn ClentTfica.
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todas ellas tuviesen al mismo tiempo la calidad de ensenanza pro
peddutica y de educacibn terminal, permitiéndole al alumno optar
por continuar estudios superiores & incorporarse a la actividad
econbmica, si fuere necesario; parece ser por aportes posterio-

res que tal pensamiento no fue llevado a la practica,

Durante este perfodo se introdujeron reformas en el ciclo supe
ric:r dz la ensefianza media. Se implant® en casi la totalidad de
las escuelas prepavatorias el "bachillerato tnico®, con el pre

pbcito de ~liminar la prematura especializacibn de estudios.

Sobresale la creacibn de la ensefianza sccundaria impartida a

través de la televisifin (tele-secundaria).

Haciza finales de la década de los afios 40 se fundaron laog dos

primeros Institutos Tecnoibgicos Regionales.

En 1958, fue creada la Sub-secretarfa de Ensedanza Tiécenlca y S

ie

perior, en la cual quedaron integradas la Direccidn General del

H

Instituto Politécnico NMacional de Educacidn General de Taschia

2za Técnica Industrial y Comercial y la Direccitn General de En

geflanza Supcerior ¢ Investigacibn Cientifica.

En 1963 se establecicron los primeros Centres de Capacitaciln
para el trabzjo agricola {CECATA'S} vy para el trabajo industrial

{CECATI'S). En 1S64 fucron cstablecidas las escuelas normales
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para la capacitacitn en el trabajo industrial y para la capaci
tacién en el trabajo agropecuario, respectivamente, orientados
a preparar al personal necesario para el funcionamiento de los

centros antes mencionados.

El perfodo 1971-1976
Se promulgd la Taoy Federal de ILducacidn el 29 de Noviembre de

1973. se determiné que el ciclo bésico de la ensehanza media,

i

tuviese simult@neamente &l marvicter o terminal y propedéutico
para que los egresados del mismo pudiesen continuar estudianda

o incorporarse a alguna actividad productiva,

Durante el perfodo de 1971-1976 se introdujeron nuevas modalida

des de educacifn secundaria de card nico; toambién tueron
creadas nuevas modalidades en el ciclo superior de la ensefianza

media,

Mediante la ley promulgada el 31 de diciembre de 1975 se craf

el Sistema Nacional de Eaucacidn de Adultos.

£l gobierno del Lic. Luis Echeverria Alvarez se caracteriz6 por

una polf:ica de didlogo v "apertura democrdtica".

La reforma educativa de 1970 pretendiG combatir el problema de
la desarcibn estudiantil en todos los niveles, os asf como se -

iniciaron: los perfodos terminales, ensebanza abierta, técnicas
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audiovisuales y el fomento al autcaprendizaje.(39)

El perfcdo 1977 al presente
A fines del sexenio del Lic. Echeverrla se presenta una crisis

de confianza y un proceso de inflacibn-devaluacibn.

El gobierno del presidente LOpez Portillo se caracteriza por -
una corrupcibn escandalosa, una reforma politica y un enfrenta-
miento entre los grupos de poder econbmico y el poder politico,

terminando con la nacionalizacifn de 1la banca.

En materia educativa la matricula en educacibn superior casi se
triplica en 1982 con respecto a 1975 llegando a tenerse 800,000
estudiantes, incluyendo las Instituciones privadas. Los subsi
dios del gobierno para educacibén de 1976 a 1981 se quintuplican
llegando a 30,000 millones de pesos; y en 1978 cn educacidn su
perior donde se tieno un 4% de la poblacifin escolar del pals se

gasta un 20% del presupuesto total. (40)

(39) ROBLES Martha, op. clt. p. 219

(40) CORDOVA Fernando, 'tiderizgo en la Administracidn educativa'. Ensayo
presentado dentro del Cicle de conferenclas sobre lnvestigacidn y Ad
minlstracién educativa, Ilevado a cabo en el Instituto Tecnoldglco de
la Laguna, Tarredn, Coah. 1985,



2.2 ANALISIS DE LOS PROPOSITOS DE LA EBUCACION EN MEXICO.

La politica educativa del pais de los afios 40 en adelante se o-
rientd a una expansibn creciente de los sistemas educativos,
con el propdsito de permitir una mejor distribucibn de las opor

tunidades educativas.

Al distribuir mejor las oportunidades educativas gse esperaba:
* que el pafs contase con una fuerza de tivsbajo mis productiva.

* Un aumento c¢n les ingresos de los sectores populares.

Elle permitiria el establecimiento de un orden social mis jus

to. (+)

Sin embargo diversas investigaciones han comprobado gue no hubo
tales logros ya que la educacibn primaria, aunque en menor grado
la educacibn media y superior pon accesibles principalmente a -

las clases media y acomodada.

En una Investigaci®n realizada por Jes@s Puente Leyva, se en-
cucntra gue la “moda" de la distrvibucidn de ovportunidades de re
cibir educacidn primaria corresponde al estrato que &1 define

como "pobres en transicién®; la "moda™ ae lag distribuciones de

(+) Anivel du las Intencioncs de los gobernaates y del discurso polftico.
Pero al reallsar un andlinls cconbmico se puede entender que responde
a las necesidades de expansibn del desarrollo industrial



las distintas ramas de la enseRanza media corresponde a lo que
dicho autor denomina “clase media solvente” y la "moda" de 1la
distribucién de la ensefarnza superior corresponde a la “clase -~

alte privilegiada®,

Asi pues la expansifn educativa no logré una mejor distribucidn

de oportunidades educativas.

Existen algunos factcres gue impiden que las oportunidades edu

cativas se distribuyan equitativamente:

* a las familias de escasos recursos no les as p=-ible renun-~
ciar a la contribucilbn econBmica que el hijo, por estudiar,

pudiera dejar de aportar.

* La forma en gque el sistema educative distribuye los recursos
ya que de hecho, las zonas residenciales gozan de recursos do

mejor calidad que las zonas de los harrios marginados.

2.3 #INCANO DE TRABAJO

Existe una corvralacidn positiva entre el grado 3¢ instruccibn ~
alcanzado y las posibilidades de ingresar al wercade de trabajo;
guienes pertenecen a estratos educativos superiores gozan de ma

yores opertunidades laborales y de obtener mejores ingresos. {(+)

Como hemos mencionado con anterioridad, la posicibn socicl de

(¢} Siempre y cuando ruspcade a tas necesidades de axpansidn capltatista.
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la familia determina, a través de diversos mecanismos, Su posi
hilidad de accesoc a la educacibn y en consecuercia, como cada
vez mis el mercado de trabajo exige mayor escolaridad, se obsta

culiza el acceso a mejores oportunidades de trabajo.

Quienes pertenecen a las clases mis acomodadas siguen obtenian~
do las opertunidades de formacifn educativa, que tienen una ma
yer calificacibn en el mercado de trabajo y en consecuencia dig

frutan de un mejor nivel de vida,

"Se ha gestade una sociadad cuycs ingresos estin mis concentra
dos gue hace 30 afios cuya clase media estd subempleada y cuya
clase inferior apenas puede participar en actividades econdmi-

cas de baja productividad®. (41}

2.4 DIAGNOSTICOD S0OMERC SCODRE LA  SITUACION DE LA EDUCACION EN
MEXICQO.

£s necesavio obserwar algunos aspectos de la situacibn en la

que se encuentra actualmente la cducacifn del pais:

"-dos millones de nifios no tienen acceso a ningln grado esco
lar;
~de los que tiencn acceso, desertan antes de terminar la -

primaria el 58%; si las tasas de desercifn siguen sus ten

(41}  MUROZ 1ZQUIEKRDQ, "Tducacidn, cstado y... p. 31
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dencias, ni en el afio 2000 se habrd generalizado la ensefan
za primaria;

-de cada 100 nifios que se insecriben en primaria s6lo 33 in
gresan despugs a secundaria (13 terminan preparatoria y 4
llegan a la sducacidn superior);

-cerca del 70% de las escuelas primarias rurales no pasan
del cuarto grado;

~19 millones de adultos (de quince afios en adelante) no han
terminado la primaria; de ellos, & millones no han recibi
do instruccibn alguna;

~si bien se ha abatido cl analfabetismo (de 483 en 1940 a
19% en 1976}, persisten desde hacc 30 anos por lo menos 6
millones de adultos que no saben leer ri escribir.

-la escolaridad promsdio de la poblacidén es de 3.7 grados

escolares”, (42)

2.5 CONTRADICCIONES ENTRE LC QUE FSTABLECE LA LEY Y LOS LOGROS
OBIEMIDOS EN MATERIA DE EDUCACION.

Los intentos del poder p@blico para aminoraxr el problema nduri
tivo se traducen an planes, programas v reformas quo en  suma
han propiciado un sustancial incremento de la matricula escolar
Palabras como las que pronuncid el Lic. Luis Echeverria en su

rimer informe de goblerno: "Nada propicia mis la igualdad deo o
g pProrx 7 Q

(42) LATAP| Pablo, "Temas de polftica educativa't (1976-1978) SEP B0 Fondo
de cultura econdmica, México, 1982 p, 60
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portunidades como la ampliacibn del sistema educativo", (43) nos
permitirfan suponer que en poco tiempo, el crecimiento cuantita
tivo del sistema lograrfa una real «e@mocratizaciébn de la ensg

fanza,

La Ley Federal de Educacibn nos dice en el Artfculo 48: "Los ha
bitantes del pails tienen derecho a las mismas oportunidades de
acceso al sistema educativo nacicnal, sin mds limitacibn que -~
satisfacer los requisitos gue wstablezcan las dispeosiciones re

lativas".

Al respecto, numerosos estudios sobre el acceso a la educacibn
comprueban que tanto el estrato social como la escolaridad al
canzada por los padres, son factores quc determinan la oportuni
dad de educacibn en el sistema educativo mewxicano; asi lc demues
tran datos obtenidos en estudios realizados en 1964 y 1869, den
de se encontrd que sblo el 13% de los cstudiantes sran de origen
ckroro y fGnicamente el 3% de origen campesino. (44) Estos datos
nos gerniten percatarnos que las oportunidades de acceso a la -
educacibn no se circunscriben tan s6lo a los prerrequisiitos aca
démizos de riger, sino que dependen en sumo gueado del estrato -

social al gue pertenece ol a2lumno.

{43) LATAP! Pablo, “Peolitica Educativa y valores nacionales' 2a. ed. Wixi-
co, Ed. Mueva Imagen, 1980 p. 105

(b} ESPINOZA Ivdn, “Algunas Reflexiones sobre la educacidn superior en M@
xico' En: “La Educacién y dusarrollo dependieate en América Latina,=
México, Ed, Garnika. 1879, p. 131,
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Pudiera pensarse cque la expansibn del sistema educativo permi
tiera el accesc a la escuela para las distintas clases sociales;
al respecto algunos estudiosos de la educaci6n, como lo seifiala
Verénica Mavarro B. {45}, nos dicen gue no existe tal proceso de
democratizacibn y cue =1 sistema educativo conserva sus anti
guas pautas de distribucibn de oportunidades, siendo las clases

privilegiadas las mis favorecidas con dicha expansibn.

Otro problema 1o constituyen los criterios utilizados para la

admisibn y evaluacidn -ndizaje, asf{ como la aplicacibn

de técnicas padagfgicas tradicionales, porque traen como consg
cuencia la marginacidn y més tarde el abandeno de la cescuels
por parte de los alumnos de situacidn socioeconfmica més desfa
vorable. En ¢l estudio anteriormente citado se corrobora que
tienen mayor oportunidad de aprobar ¢l examen de admisibn, los
alumnos gue gozan de una situwacibn socioeconbmica favorable, no
siendo asi para los alumnos gue provienen de estratos de la so

ciedad que poseen bajos ingresos. Al observar las diferencias

b
tr
11

© vwno v otro arupo {los que aprueban el examen de admisidn

i1se gu2 no lo aprueban), se establec

=

come principales carac
teristicas diferenciales: el lenguaje, que se oltiene segGn -
el medio en que se desenvuclven, la edad de ingreso, la ocupa--

cif’n @21 padre, etc., lo cual hace suponer que el examen de ad

(45) HAVARRO BEMITEZ VerGnica, “Expansidn educativa y democratizacién de la

ensefanza’’s tn: “Perfiles educativos', Ceatro de Investigaciones y -
Servicios educativos de la UNAM, Hixico tum, 13, 1981,
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misibén se elabora en base a criterios que normalmente son cono-
cidos y usados por una determinada clase social, que es la que

aprueba el examen.

La clase de lenguaje usado por el estudiante constituye una va-
riable relevante para su aprovechamiento y esta variable depende
del nivel socio~econfmico de su familia. Al respecto Bernstein
afirma que los nifios usan dos clases de lenguaje:

“el pfiblico y el formal. El primero, se caracteriza por fra-
ses cortas, simples y descriptivas e incluve peocos adjetivos y
adverbios. El segundo, tiene las caracterfsticas opuestas, sien
do mis flexible y adecvado para expresar relaciones y para ha-

cer calificaciones". (4§)

El lenguaje pblico nos dice Bernstein es tipico de la clase -~
trabajadora, mientras que los nifios de las clases media y alta
hablan el lenrgquaje formal y son capaces de expresarse en ambas

clases de lenyuaje,

tores comc Courdicu y Fassecun counsiderdan gque el origen de -
clase determina una serie de "desigualdades ante la escuela", -
repercutiendo &stas a su vez gobre las posibilidades de acceso

y permanencia del individuo dentro del sistema educativo. Sos

{46) VELLOSO Jagques R. "Antecndentes sociocconémicos y rendimlento escolar
en Argentina'' £n: Revista Latlnoamericana de estudics cducativos., Mé-
»ico, Vol. IX Num, 2, 1979, p. H7
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tienen ademis que los individuos que asisten a la escuela estdn
diferencialmente seleccionados ANTE la escuela, por su origen =

sccial y EN LA ESCUFLA, por el llamado capital cultural. (47)

La influencia del factor socioecconfmico sobre la vida académica
del alumno se observa a través de situaciones de retraso O es
tancamiento, éxito o fracaso escolar, aspiraciones, hébitos de

conflanza, actitudes de logro, etc.

Tcemando en cuenta el estudio recalizado sobre igualdad de oportu
nidades educativas, reconocido como uno de los mds completos en
su g@nero (Raymond Wiley, 1874}, se comprucba que la politica
de expensifn escolar no resuelve el problema de la igualdad so

cial y educativa, antes blen:

"El sistema escolar opera nomo filtro de seleccibn social. Y
esa selecciln se lleva a capo, de hecho, en funcibn de criterios
menos puros que los de una "meritocracia" ideal. Influven en -
allo dos cosas: la desigualdad con que estén distribuidas las
oportunidades de educacifn y la desigualdad con que se distribu

yen las opeortunidades sociales™, (48)

(47) MAVARRO BENITEZ Verdnica, op. clt. p, 42
(48) LATAP! Pablo, ''Polfrica educativa y..., p. 106.



CAPITULO III



111, BREYE DESCRIPCiOH DEL SISTEMA TECHOLOGICO

3.1 ENCUADRE GENERAL: EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO
La educacibn técnica tuvo sus ralces en el siglo XIX, cuando ci
presidente Jufirez creb, entre otras, la escuela de artes y ofi
cios, cuya finalidad consistid en que los alumnos asimilaran
los conocimientes que hebfan surgido de la revolucibn indug

trial.

Posteriormente, pas® 2 ser la escuela préctica de ingenieros me
cénicos y electricistas bajo la iniciativa del presidente Venus

tiano Carranza.

En 1910, con la Universidad Nacional de México, Justo Sierra
inicia en nuestro pals .a etapa moderna de educacidén universita

ria, concebida como la culminacibn de la educacibn mexicana.

En 1329 se otcrga la zutonomfa a la Universidad Nacional de Mg

xico.

En 1935 se crea el Consejo HNacional para la Fducacidn Superior
v la investigacidn cientifiica, planteande por primera vez vy en
forma sistemdtica el problema de la educacidn superior en toda
la Repiblica. Durante ecsota déeada y la siquicnte se crean sie

te universidades en varias entidades federatives.

En 1937, el general Clrdenas inaugura el Instituto Politéenico
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Nacional. En 1935 se crcan los primeros programas de maestrfa

y doctorado en la Facultad de Ciencias de la U.N.A.HN.

Los Institutos Tecnol6Ggicos Regionales se fundan en la década
de los cuarenta y a partir de 1956 se inicia una fuerte expan-

sidén de los mismos.

A partir de 1958, el gobierno federal comenz6 a dar subsidio a
universidades estatales y a institutos tecnolbgicos, hasta 1lle
gar a say la principal fuente de financiamiento para la mayoria

de estas instituciones.

Al inicio de la ddcada de los setenta, el sistema de educacidn
tecnolBgica recibe un fuerte impulso., Se amplia su capacidad y
s¢ revisan estructuras académicas y planes y programas de estu
dio; asimismo, se introduce el sistema de créditos, les planes

y pregramas semestrales y el disefio de un tronco comln.

3.1.1 Dafinicifn actual de la efvcacién supericor
La educacidn superior us el nivel wmis clsvado de estudios que

es posible alcanzar dentro de nuestro sistema educativo. Corres

[

ponde a este tipo de educacifn el formar los cuadros técnicos,
clentificos y de investigacidn en las diversas dreas de la cien
cia, la tecnologia, las humanidades y otras ramas del conoci

miento humano y la cultura universal.
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Este nivel educativo se ofrece generalmente a la poblacibn que
se encuentra cn el grupo de edad comprendido entre los diecinue

ve y veinticuatro afos.

La educacibn superior estd constitufda por los estudios de 13

cenciatura que se distinguen en tecnolbgicos y universitarios.

La duracitn de los planes de estudio en licenciatura puede ser

de cuatro 2 seis afios.

3.1.2 Politica actual

El sistema educativo superior en MExico ha establecido reciente

mente un nuevo orden universitario inteagrado por:

a) la autonomfa universitaria, que yva ha sido elevada a rango -
constitucionals

b) la ley para la coordinacibn de la educacidén superior, aproka

or el Congreso-de la Uniln en diciembre de 1978;

o,
o
1

) Ya adiziln Jde un capitulo a la Lay Federal del Trabajo, con

0 de conseguir el equilibrio y la justicia social

as relaciones laborales universitarias;

d) el Plan Nacional de Educuicidn Supericr, aprobadec en 1978, el
cual ot concibe como una actividad coordinada vy participati
va qu2 se sustentae en la accidn de las instituciones integra
das a nivel estatal, regional v nacional, conformando todas
ellas ¢l Sistema Nacional de Planeacidn permanente de la edy

cacidn superior,
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Dicho plan se apoya en una coordinacibn nacional (CONPES), ocho
consejos regionales (CORPES), treirta y una comisiones estata
les (COEPES) y ciento dieciseis unidades institucionales (UIP);
todas estas instancias abocadas a la planeacifn de la educacibn

superior.

El Plan Nacional de Educacifn Superior consta originalmente de

treinta y cinco programac, de los cuales son prioritarios los

que se refieren a:

- la vinenlaci8n del sectar nroductive coil €l siscema rormador
de profesionistas;

- la implantacibn de nuevas licenciaturas y postgrados;

~ la formaci®bn y actualizacifn de profesores:

~ el desarrollo del sistema bibliotecario y de informacifbn docu
mental y

~ la planeacién de la investigacidn. (493)

(49) Bosado en: KIRO Miguel Angel, et, al., "Educacién superior, evalua--
ciBn y alternativas', En: Educacidn, Revista del Consejo Nacional -
Téenico de la Educaclén, Num. 36 Vol. VII ka, época, 1981, México.
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3,1.3.1 Demanda insatisfecha

La politica educativa en el pais, ha permitido una considerable
expansién de la matricula en todos los niveles, No obstante, el
coeficiente de demanda insatisfecha, inclusive de ensenanza bd

sica, aln alcanza cifras alarmantes.

"En Septiembre de 1975 se hallaban fuera del sistema escolar
1.7 millenes de nifios entre los 6 y 14 afios de edad, 11.9 millo

mayores de 14

guna, Este gignifica que cac

de 6 afios carecen de lo que el sistema educativo mexicano ha de
finido cowmc cultura bésica; es decir, alrededor de un 35% de 1la
poblacifn mayor de seis ahos permanece afin  al margen de los be

neficios educativos que la ley establece como obligatorios para

En la actualidad se cuenta cen 531 instituciones de educaci6n
superior, con un porcentaje de satisfaccidn a la demanda pcten

cial de ur 106.89%3, correspondiendo al grupe de edad de 20-24

Tomando en cuenta el e¢levado crecimiento demogrdfico del pais

(50) wufoz IZQUIERUO Carlos, et. al., 'Dlagnost-co y Marco conceptual para
la piancacidn integral de la educacidn en México. En: La educacidn vy
desarrollae dependiente... p, 172,
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aunadc a la crisis econbmica, se puede predecir la agudeza que
alcanzar& el problema de satisfaccibn de la demanda en los prQ
ximos afios. Scobre ello Iv&n Espinocza nos dice qgue al Estado no
le es posible continuar financiando con el mismo ritmo la educa
cibn, lo gue significa la necesidad imperiosa de Dbsgueda de

nuevas alternativas de financiamianto; se puede predecir el de

123

plome que l&gicamente sufrird la calidad académica, como resul

tado de la acelerada masificacifn de la educacidn superior. (51)

La matricula de los niveles superiores, ha crecido a un ritmo
intenso; tambifrn ha mejorado la retencibn escelar, sin embargo,
la desigualdad de oportunidades educativas ha disminuido sélo
ligeramente en la ensefanza media vy superior; sigue siendo ver
dad gue el porcentaje de estudiantes de las clases altas que va
teniendo acceso a la educacibn superior 2s bastante m&s elevado

que el de las clases bajas. Persiste per tanto la desigualdad

de oportunidades educativas. (52)

3.1,3.2 Paja eficiencia teminal

En las instituciones de educacifn superior es mas notoria la ba
ja eficiencia terminal y la gran desercidn, tan es asi que en
contramos interpretaciones irbnicas como la que a continuacifn

se transcribe:

(51)  CASTREJON J., cit. pos. Espinoza, "Algunas rcflexiones.., p. 136

{52) LATAP!, "Polltlca educativa y... p. 107.
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"La desercifn escolar, en un pals como el nuestro es tan e-
sencial a la operacidn del sistema educativo que debiéramos ha

berla convertido ya en uno de sus objetivos". (53)

De cada 100 nihos que inician la primaria la terminan s6lo 50
en el medio urbano y 15 en =21 rural.(54) por lo que se observa
necesario remediar primeramente este problema, antes de contl

nuar ampliande la satisfaccidn de la demanda.

La desercifn se encuentra fuertemente correlacionada con la
clase social a la cual pertenece =21 alumno: Carlos Mufibz Iz
quierdo nos dice: "La desercifn se distribuye desigualmente en
tre los diferentes estratos y regiones del pals, afectando co
mo ya es sabido, proporcionalmente mds a quienes provienen de
familias que pertenecen a los estratos socioeconfmicos infe-

rioxes”. (55)

La dasercidn escelar también influye en la elevacibn del ya de
por si alto costo de la educacibn; en Latinoamfrica, casi el -

30% en promedio, de los recursos pussto. en educacidn se desti~

pago de salarios y dados los altos Indices de desercibn

y retencidn, el 7283 del presupuesto para la educaci®n pGblica

(53) LATAP!, “Temas de polftica... p. 120,
{s4) Ibid., p. 13.
(55) MUROZ I12QUIERDO, ''Dlagnésticc y marco conceptual... p, 176.
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estd destinado a financiar estudios que nunca se completan. (56)

En la educacibn superior para la generacibn 1967-1971 la efi-
ciencia terminal fue del 58.2%, misnma que para la generacibn
1971-75, fue del 48.17% y que, de sequir con las tendencias es

tablecidas, llegard a 39.7% para la generacibn 74-78.(57)

Los datos de los Gltimos anos indican que se ha logrado abatir

loz indices de desperdicic escolar, ante los nGmeros abe-

solutos de desertores y reprobados permanecieron constantes,
¥ F I3

Entre 1970 y 1974 desertaron o reprobaron 3,3 millones de alum=-
nos. ©De estos, dos millones correspondieron al nivel primario,

lo cual representa el 18% de la mabricula 2o o nivel.

Por lo que toca al desperdicio intercurricular de la cohorte
que se inscribi6 en el primer grado de primaria en 1970, &ste
represents ¢l 57.7% de 1a matricula global inscrita en primer
grado en ese anw y la cifre de desertores y reprobados vara csa
sola cohorte entre 1970 y 1975 fue de mds de 1.5 millones de ni
fios. ©Los datos anteriores indican Gue la calidad acaddmica del

sistema educative umexicanc 28 hastante inferior al ideal. El he

(56)  FIGUEROA UNDA Manuel et. al., "Dstos bdsicos y directivas para la e
boracidn de un programa de iavestigzeiln educativa'. €n: "La educa--=
cién y desarrollo dependiente... p. 68,

(57)  CASTRE:ON 4, 1976:88, cit. pou. C5PINOZA tvan, "Algunas reflexiones -
sobre ta,.. p. 130,
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cho de que uno de cada dos nifios se quede en el camino o reprue
be algfin gradc en el nivel bdsico de la ensefianza y el hecho de
que aln quedan fuera del sistema escolar primario 1.7 millones
de ninos, demuestra 1o lejos, gue estamos afin de proporcionar

una cultura bisica a tcdos los habitaates del pais.

El aprovechamiento real de los alumnos, indicador més directo
del logro académico del sistema escolar, es bastante mds difl
cil de conocer. Las calificaciocnas de¢ los alumnos no se hacen

pGblicas y en la actuvalidad a cada maestro se le deja en liber

tad para elaborar sus propioe de evaluacitn, lo
cual impide comparar log datos. Sin embargo en un a2studio sobre
los factores determinantes del aprovechamiento escolaxr, se apli
c6 una prueba de conocimientos en ciencias naturales y otra de
comprensién de lectura, a una muestra de alumnos de cuarto y
sexto grados de primaria y de tercer grado de preparatoria. El
promedio de aciertos para el caso de primaria fue escasamente
de 36.5% en la prueba de comprensidn de lectura y de 31% en la

rrucka 4z cicicias saturaies, para el nivel de

porcantaje fue de 46.3% y 33.5% respectivamente, (58)

3.1.3.3 incengruencia con la realidad nacicnal
Tomando en cuenta lo que nos dice al respecto Pablo Latapf, en

contramos que hay un desfase por upa parte entre la velocidad

(58) MUROZ 1ZQUIERDO Carlos et. al., "“DiagnGstico y Harco Conceptual... p.
173.
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con que avanza la modernizacibn econbmica y la complejidad so
cial del pals y por otra la lentitud con gue el sistema va ele
vando la cultura bdsica.(59) Igualmente nos dice que capacitar
para un trabajo productivo ef una de las grandes tareas gque nun
ca ha logrado cumplir la educacifn nacional, Es preciso sepalar
que el sistema educative se orienta mids a la demanda del servi
cio gue a la satisfaccidn de necesidades econbmicas y sociales,
Fsto se demucstra al observar las alcas tasas de desempleoc y

subempleo existentes,

Poxr otra parte, cada vez se requiere de mayor escolaridad nara
tenexr acceso a3l mercado de trabajo. Quienes obtienen educacién
madia o superior disfrutan doblemente de las  oportunidades de
conseguir empleo on comparacifn  con los que han tenido que de
sertar antes de terminar la primaria {(gue represcntan 2} 593
del total). Al ser mayor la oferta gue la demanda de trabajo,
los mexicanos con méds educacibn van siendo asignados a puestos

que pocos afos  wntee hablan sido desempefados por personas con

menos escolaridad.

La politica de expansitn educetiva formulada con vias a resol
ver el problema educctivo en el palis, produce sélo un desplaza
miento del problema, va que en  lugar de presentarae  frente a

las puertas de la escuzla, por falta de cupo, se presenss  en

(59} LATAPI Poblo. '‘Temas de poiftica... p, 119,



las afueras de¢ las f{dbricas donde el sector laberal no encuen

tra acomedo,

3.1.3.4  Msencia d&e plani€icacitn

tas disfuncionus y lus desperdicios, productos de una expansién
cuantitativa de la educacién  que no ha sido acompanada de wmejQ
rias cualitativas, son, en buena medida, el resultado de una

planeacidn edueativa dellclante. (AD)

Esta a su vez tivne sy ciaplivectién, on Ja repeticifén de este fe
nfmeno  en otroa campos  do lu gocledad, "ya que no es posible
imaginar que en une sociadad no planificada, su sistema educati

vo sf lo estl®., (61)

Por consiguiente el problewa da la planificacibn educativa, en
los paises subdesarrollados, no ge puede ublcar en la  carencia
de las t&cnicas y mztodologias  inherentes a la planificacién,

lo que pudiera traducirse en cifrag, sobre los maecstros que fal

tan, ius ntes que son dejados  fuera de) sistema, la dis
ponibilidad dc makeriales educativos con gquo 2o owenta, etc,,
sino en la comprensidn en profundidad da los factores que goene

ran la problemftica educativa en los paises lat{noamericanog.

(60} ESPINOZA, “'Algunas reflexiones... p. 139,
{61} ibid., p. 138,
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Como lo seflala Carlos Matus, encontramos que parte de las difi
cultades de la planificacidén, por lo menos en su aplicacibn
prictica, parece deberse a que, en la persona del planificador
se registra un divorcio progresivo entre su capacitacifn en ma
teria de mEtodos y su eptitud para penetrar en las causas pro
fundas y en el estudio del comportamienco de los fendmenos par

que cada pafs enfrenta durante el proceso de desarro

3.1.3.5 Democratizacién de la ensefianza
La democratizacifén de la enseflanza es ya un requerimiento acep
tado sobre todo en lo que se refiere a la educacibn superior,

donde la desigualdad es més marcada.

Un buen nlmero de estudios realizados sobre las coportunidades
de acceso al sistema escolar en todos sus niveles, demuestran
reiteradamente que, en México, &stas se encuentran altamente co
rrelacionadas con: el nivel sociceconfmico de la familia y fun

damentalmente con el ingreso y la escolaridad de leos padres. (63)

Por ejemplo, del total del alumnado de la UNAM, que absorbia al

41% de los estudiantes del sistema universitario, el 86% de sus

(62) MORALES GOMEZ Daniel A, “La planificacién cducacional en América Lati
na. Un quechacer politico tras una téenica, En: “La educacidn y desa~
rrollo... p. 165.

(63) MUROZ 1ZQUIERDD, op. cit. p. 174,
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alumnos pertenecfan a familias con ingresos superiores al pro
medio nacional y el 482 provenfan de familias cuyos ingresos

eran superiores al promedio del Distrito Federal. (64)

Igualmente por parte del Estado no existe una politica favori
ble para aminorar este preblema, ya gue las comunidades que
presentan mayor desarrollo, obtienen un mayor porcentaje del
presupuesto federal para le educacitn, determinando esto que las
oportunidades cducativas también depandan de la regifn en que
se vive. "En el Distrito Federal, Nuevo Leln y Jalisco se gastd

al B85% ea lag

institucivnes de provincia se distribuyl s

lo @) 15% restante", (65)

La desigualdad de oportunidades educativas ha llegado a ser la
principal variable dependiente en el campo de la sociologfa de

la educacién.

La selectividad del sistema educativo se lleva a cabo en fun
cidn de criterios menos puros que los de una "meritocracia®
ideal. Influyen cn ello dos comaa- 1z doziguallud vun gue estan
distribuidas las oportunidades de cducacidn y la desigualdad
con que se distribuyen las oportunidades sociales debido a la ma
nera como el sistema escolar se relaciona con el mercado de tra

bajo y con otros mecanismos A2 asignacidn de beneficilos.

CASTREJON J, 1976, cit, pos. Espinoza, op. clt. p. 131,
ESPINOZA, op. cit. p. 131,
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Una de las conclusiones gue sobre este tema da a conocer Boudon
es:

"Para que hubiese verdadera igualdad de oportunidades de educa
cibn serfa necesario que se suprimiera la estratificacibn so

cial o la diferenciacidn del sistema ecducativo". (66}

3.2 EL SISTEMA DE INSTITUTOS TECNOLOGICOS

El sistema de los Institutos TecnolBgicos cuenta con 52 plante
les de educacidn técnica superior a los cuales se encuentran
adscritos 18 centros de graduados e investigacifin y un Ceniio

dedicado a la investigacitn y docencia en materias t@cnicas.
| b4

El conjunto depende orgdnica y funcionalmente del gobierno fede
ral, siendo su primordial objetivo la formaciOn de profesiona
les y técnicos medios, el desarrolle de la investigacidn tecno
légica y la extensiOn educativa que requiere ¢l desarrollo re

gional del pais.

3.2.1 Ocdgen y evoluzitn

El origen de estas institucicnes data da 1948, con ©l propfBsito
de ofreccr la educacibn tecnoldgica en provincia, significando
una respuesta a la polftica de descentralizacibn y desconcentra

cibn de la educacibn técnica. Los Institutos Tecnoldylcos {(I.T.e

(66) BOUDOMN Raymond, cit. pos. Latapi Pablo. En: Revista del C,E.E. Vol. V,
MNum., 3, 1975 p, 188



quedaron establecidos como dependencias fordéneas del Instituto

Politécnico Nacional.

En 1960 se establece la carrera de Ingenierfa Industrial (distin
tiva de su estructura académica) y paralelamente se atendid el
nivel medic superior, otorgdndosele en 1971 el carfcter de ba
chillerato bivalente (con funcibn terminal y como antecedente
del nivel supericr). Se inicif la reforma administrative en los
I.T.s. de acuerdo con las recomendaciones de la Asociacidn Na
cional de Universidades e Institutos de Ensefanza Superior, re
estructurando en forma scmestral los planes de estudios; poste
riormente se establecid una estructura curricular flexible a ba

so de mBdulos interdisciplinarios y el sistema de criéditos.

En 1276 se crea la actual Direccibn General de Institutos Tecng

16gicos.

3.2.2 Finalidades y fimcicnes de los TecnolGgicos
La finalidad principal es la formacitn de profesionales y uvéeni

nos en las areas indusirial y de scrvicios.

Son funciones de los I.T.s. la transmisifn y generaci6bn de la
ciencia, la tecnologfia y la cultura, llevar a cabo la funcibn
docente para formar profesionales de la tecnclogfa en los nive

les medio superior, licenciatura y posgrado; desarrollar la in

vestigacién int

¢ la bisica, la aplicada y la



de desarrollo de su regibén, extendiendo los beneficios de la en
seflanza y la cultura a la comunidad y respondiendo a las necesi
dades que presentan las perxspectivas Qe desarrollo sociocconbmi

co de su entidad.

Se responde con ello a la imgeriosa necesidad de desconcentrar
geogrificamente la educacifn tecnolbgica, atender la demanda de
estudios en la provincia y propiciar el arraigo de los cgresa
dos en sus vegiones integrdndolos a la vida productiva de sus

localidades,

Se proponen los I.T.s. preparar un tipo de profesional comprome
tido a servir al pafs, capaz de analizar con sentido critico y
responsable los problemas y proponer scluciones adecuadas a las

necesidades de la regidn.

3.2.3 Cojetivos

~ Vincular la educacidn e investigacién tecnolbgicas con el sis
tema productivo de Litnes v servicios, social y nacionalmente
necegarios a la coaunidazl,

=~ Pormar cuantitativa y cualitativamente 1los profesionales v
t8cnicos requeridos para gerarar, aplicar y desarrollar las téc
nicas tendientes a Lwpulsar el desarrollo tecnoldgico.

- Formar los cuadros basicos de investigadores que contribuyan
al logro de la autodeterminacidn tecnolbglca.

~ Mejorar la calidad de la educacién.
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- Coadyuvar al mejoramiento de la atmésfera cultural.

3.2.4 Objetivos especificos

- Impulsar prioritariamente la formacibn de profesionales de ni
vel superior desagregando el nivel medio superior.

-~ Consolidar Ja educacidn e investigacibn tecnolégicas en las
zonas geogrificas y drcas sefaladas como prioritarias en los pla
nes nacionales.

- Formar pcrsonal docente, administrativo y directivo de alto -

nivel.

3.3 LA REFORMA EDUCATIVA EN LOS INSTTTUTOS TECNOLOGICOS

En los principios que debfan orientar la reforma educativa en
las institucicnes de educacibn superior de M#itico se sefiald que
comprendia un proceso de cambio permanente para atender la dg
manda de educacifn eon todos los grados y elevar el nivel cultu

ral, cientffico y técnico del pals.

En el caso de los Institutes Tecnoldgicos (I.T.s) la reforma
educativa encuentra su expresibn en acciones curriculares, peda
gbgicas y educalivas guce transforman el guchacer docente, la re

lacifn profesor-alumno y la estructura institucicnal,

En ¢l modelo de cambio se reconocid que los profesores, alumnos,
programas de estudios, métodos de ensefanza, estructura institu

cional y proceso de cvaluacifin eran algunas de las muchasg varia
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bles curriculares que habrfa de tomar en cuenta. Se postulé por
un cambic que manipulara parcialmente la totalidad de las varia
bles de cambio, teniendo buen cuidado de estar atento a los e
fectos que las modificaciones pedrfan prodvcir en el sistema

global.

El marco filoséfico general del cual emanan las innovaciones in
troducidas al sistema se encuentran en las palabras del enton
ces director gencral de educacifn superior Ing. Martin LOpez Ri

tc, guien al referirse al proceso de reforma sefiala:

"El proceso de reforma de la  educacin se ipicia en la crea
cibn de estas instituciones en la provincia ¢ s on el interior
del pafs donde la realidad nacional sacude las conciencias, por
el contraste inevitable gue presenta nuestra rigueza injustﬂ
mente distribuida. Es en la provincia donde es verdadern la ur
gencia de justicia social y es ahi donde los Institutos Tecno-
l6gicos han acendrado la conciencia en la necesidad de un México
més justo, en la medida que producen hombres capaces de ejercer
la profesidn en beneficio de ia colectividad, entendiendo el -
bien comfin como resultado del procesu coducarivo y no cowmo la
consecuencia de asimilar la conciencia v la tecnologfa en el ~

sentido abstracto®.

Pensamos que el conocimiento cientifico y tecnolfgico carece de

sentido si el hombre no aplica su capacidad en la bfisqueda de



70

la prosperidad para su pueblo. Creemos que la cienci{a y la tec-
nologfa deben ser instrumentos de la educacidn para hallar pleg
nitud en la realizaci6n del hombre, si €ste encuentra en la oy
ganizacifn de su inteligencia el camino ideal pava el usufructo

de los recursos humanos y materiales", (67)

Los diversos elementos del curriculum de los 1.T.s., interaccig

nan y tienden a apunts objetivos precisos y definidos. Con

juntamente con este principio curricular se proyecta la flexibi
lidad en las actividades docentes, acadfmicas y extracurricula
res, Esta flexibilidad adguiere su mdxime expresior en el siste
ma de créditos que permite al alwmne estructurar su curriculum
de acuerde a sus aptitudes v necesidades vy se ve reforzado en
el sistema de instrucciln personalizada y en los programas por
objetivos. Se plantea el curriculum como un concepto de educa
cifn activa en dende el alumno asume el miximo de responsabilj
dad e iniciativa, se pretende erraedicar las iniciativag tradi
cionales que postulaban un curriculum centrade en ¢l mazstro,
para ubicar un curriculum centrado en ¢l alumno. El aprendizaje
geria el producto de la actividad motivadora del sujeto esty

diante.

(67) LOPEZ RITO MartTn, cit. pos. Magendzo Abraham, "Reflexién en torno a
la reforma educativa en los Institutos Tecnol8gicos Regionales de Hé-
xico'. En: Revista de la Educacién superior, Vol. IV, Num. &, 1975,
p. 34,



Se manifiesta que el regpeto por las diferencias individuales
adgquiere una primera prioridad. Reconociéndose que una educa
ci6n masiva trae aparejado un alumnado heterogénco que se dife
rencia en cuanto a sus intereses, necesidades, aptitudes y por
sobre todo en sus estilos de aprendizaje. Los programas por ob
jetivos, el sistema de créditos, la instruccibn personalizada,
las actividades complementarias, etc., apuntan directamente a
este principio.

ae,
Se p

iwlic al alumno gque estructure su propio curriculum, que
tenga posibilidades de eleccifn, gue tom: sus propias iniclati
vas y decisiones, que avance de acverdo a su propio ritmo de g
prendizaje, que organice su tiempo de acuerdo a susg posibilida
des, que, en una palabra, sienta que la institucidn sa adanta a
sus caracteristicas sociales, econdmicas y de personalidad. De
esta manera los I.T.s, expresan su interés por el aprendizaje y
no en la ensefianza, Existe también la preocupacifn por una edu
cacibn integral, haciendo hincapi&€ en la formacidn tecnolbgica
de los educandas no e dasculdan otz o5poics de su Gesarxg
llo es asy como las asignaturas humanisticas, el deporte, el ax
te y otras manifestaciones de la cultura scon elementos integra

les del curriculum de los I.T,s.

Los I.T.s. responden ante el compromiso social con la comunidad
mediante el servicio social, el programa escuela industria, las

actividades culturales, el tecnolfgico abierto,



Con el propbsito de otorgarle uniformidad al curriculum, se elg
boran los programas por objetivos que junto con establecer los
contentidos temdticos, se indica con precisidn lo que sc espera
de los alumnos, las formas de interaccionar con ¢l medio educa
tivo y los métodos de cvaluwacitn y retroinformacién. El sistema
de instrucecibn personalizada arganiza los contenidos de materia
en unidades de estudio secucncinles v jerdrquicas. De la misma
forma, el sistema de créditos estructura la carrera en unidades
de asignaturas que consiituyon formas  orgdnicas de relacionar
al estudiante con su institucidn, su carrera y su kucturs profg
sional. Se pensb que todo cambio requiere una estructura adminig
trativa funcional que facilite la comunicacién, c¢l intercambio
de ideas y el proceso de toms de decisiones. Se fortalecieron

las academias de trabajo, sc inkrodujo la departamentalivacibn,

se idearon canales de comunicaciOn inter y entre tecadibglcos;
se revisd el organigrama y las funciones de cada uno de los esta

mentos de la comunidad escolar.

En ¢l mrden de la proparacifn de los maestros, se coneiderd que
dztos debfan ser los agentes de cambio v 1os multiplichdores de
ias innovaciones educativas, B5e& realizaron curscs y seminarlcs
con el propfgito de zcknalizar a los profesores eon los conaci
mientos de sus especialidades y en la capacitacidu pedagfigico~e

ducacional,

Se construyeron y elaboraron materiales didécticos de apoyo que
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facilitaran la accibn de los maestros en la sala de clase; ma-~
teriales audiovisuales; reactivos de evaluacifn; paquctes de en
sefianza etc., vinieron a complementar la labor emprendida por -

los programas por objctivos.

En sintesis, se¢ optd por una cstrategia que partfa del supuesto
que el cambio debfa sex abordado desde diferentes y distintos -~
dngulos. Era claro que preparando exclusivamente & los profesg
res para el cambio, &8ste no iba a dar los reoultados csperados.
Se hacla necesario complementar la preparaciédn de los maestros

con el apoyo administrativo, diddctive y metodolSgico. En una

palabra, el sistema en su totalidad debia condicionarse en la -
implementacidn del cambio., Se sabfa que la estrategia presenta
ria dificultades, obsticulos y resistencias aaturales «que pro-
duce el cambio. Sin embargo, conscientes de estas limitaciones

el cambio se intrcdujo contemporidneamente,



CAPITULO 1V



1V, ESTUDIO PARA DETERMINAR £L GRADO DE RELACION DE LA SITUA
CION SOCIOECONOMICA Y EL. APROVECHAMIENTO ESCOLAR, -

4,1 EL INSTITUTO TECHOLOGICO DE LA LAGUNA
£1 Instituto Tecnolldyico de la Laquna (I.T.L.) se cre0 en 1965,
como respuesta al incremanto de las actividades econfmicas de

la Corarca Laguncra, siendo el décimo tercer Instituto del pais,

En su creacidn particip8 la iniciativa privada mediante una aso

ciacibn civil denominada Pro Tomento v Construccidn del Instity
to Tecnoldgico de la Laguna, quienes conjuntamente con jos di
rectivos de la Secreterfa de Educacitn Poblica y las autorida
deg de la regifn lagurera, hicieron posible iniciar las activi
dades propias del Instituto en forma provisional 2n un edificio

que acondicionaran parae tal efecto, en ¢l gque 22 instalaron do

ce aulas, tres talleres y las oficinas administrativas.

Al inicio, la poblacidn escolar la formaban 352 alumnos distri

buidos en siciz grupos.

A nivel superior se creb en septiembre de 1967, la carrcra de
Ingenierfia industrial en tres opciones: guimica, mecdnica y e-

léctrica.

BEn 1969, se inicid 21 plan semestral en ingenierfa industrial
(9 semestres) y en esta fpoca el Tecnolégico countaba con 1,169

alumnos, También en ese ano, se creb el bachillerato de Ciencia
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y Tecnologfa en electrBnica y para el ciclo escolar 1971-72 se
inieid el plan semestral en preparatoria (6 semestres), aumen

tando los alumnos a 1,524.

En el siguiente ciclo cscolar 1972-1973 se fundé el Centro de

Estudios TecnolBgicos Agropecuarios {(CETA),

En Septiembre de 1973 se inici6 el plan por créditos y ensefan
za por objetivos para aplicarse tanto a nivel de ingenierfa como
a nivel de bachillerato. También en &3¢ aio se implantd la c¢a
rrera de ingenieria industrial en electrdnica. El Tecnolbgico

contaba con 1,683 alumnos.

Asimismo se construyeron las instalaciones de la nueva bibliote
ca con capacidad para 45,000 volfmenes y Sc contaba con 28 au
las y los talleces de combustifn interra, mdguinas, herramien--
tas, electricidad y tratamientos térmicos; los laboratorios de

quimica, fisica, biologfa, guimica aplicada e idiomas.

En septiembre de 1974 s¢ crof  la carrera de  ingenierfa indug
trial en produccidn y al afio siguiente se inauguraron las insta
laciones de las oficinas administrativas; ademis un laboratorio
de produccibn y otro de wmléecirfnica v un edificio de ocho aulas,

dando un total de 36 aulas para atender 1,940 alumnos.

Los esfyerzos de la Direccibn General de Institutos Tecnolégi
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cos por promover la investigacifn cientifica dieron como resul
tado la creaci6bn en 1978 del Centro Regional de estudios de Gra
duados e Investigacidn Tecnolbgica (CREGIT). En este afio el Tec

nolégico contaba con 2,705 alumnos.

El CREGIT comenz6 a funcicnar con la maestrfa en ingenierfa

eléctrica en enero de 1979 con once alumnos.

En la actualidad el T.T.L. proporciona los servicios educativos
de bachillerato tdcnico a 1,480 alumnos guicncs ademds del cer
tificado de Bachillerato pueden obtener el titulo de técnico

profesional en las siguientes especialidadcr: MSguinas-Herra
mientas, HMecénica hutomotriz, Electricidad y Electrfnica. Se
busca asf ofrecar ensefanza dual que capacite al a2lumno para el
trabajo y le permita continuar con estudios a nivel licenciatuy

ra.

A nivel licenciatura se imparte la carrcra de Ingenieria Indus
trial contando con 1,831 alumnos en cinco especialidedss: Mecd
nica, Electricidad, Quimica, Electrénica y Producci®n. La inge
nierfa industrial ha sido el cmbleoma distintivo del sistema tec
nolégico, esté enfocada a resolver los problemas de produccifn
¥y les problemas que se derivan del rdpido crecimiento del sec

tor industrial.

En el Centro de Graduados se atiende a 69 alumnos que se forman
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como investigadores en el drea de Electricidad con especialida-
des de Potencia, Control y Aplicaciones Industriales.

Se cuenta con una superficie de 17.2 hectdreas mismas en las
que se encuentran localizados 37 edificios en los cuales alber
gan aulas, talleres y laboratorios y demfs instalaciones en las
que la institucidn realiza su funcién educativa, a continuacibn

mencionamos los principales espacios educativos:

BACHILLERATO

LABORATORIOS Y TALLERES
quimica electricidad
fisica méguinas~herramientas
idiomas macinica avtomotriz
electrbnica

tratamientos t&érmicos
dibujo

INGENIERIA

LABORATORIOS

eléctrica

electrénica

quimica

mecdnica

produccion

fisico~quimica

an&lisis cuantitativo
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andlisis cualitativo
CENTRO DE GRADUADOS
LABORATORIOS
control
alta tensidn
aplicaciones industriales

centro do cluputo

Ademds 60 aulas con capacidad ae 5C 2lumnos cada una y 12 insta

laciones deportivas en las diferentes disciplinas.

El personal con que cuenta el Instituto es de 508 personas, 353
docentes y 155 administrativas, de servicio y de intendencia, a

continuacidn se expone el gradeo do preparacion acad8mica del -

personal:

GRADC ATADEMICO NUMERO DE PERSONAS
doctorado R
maestrias 40
licenciatura 253
otros estudios 207

TOTAIL: 508

Se cuenta con 2,529 egresados de ingenierfa en las diferentes
especialidades; ademds se cuenta con B0 cyresades en maestria

en electricidad y 2,641 egresados de bachillerato de los e



el 15% aproximadamente se integran al trabajo productivo y el -

85% restante continfan con estudios de licencilatura.



4.2 EL TRABAJO SOCIAL EN EL I,T.L. Y LA DESERCION ESCOLAR
4.2.1 DiagnGstico del problema

Tomando en cuenta las cifras dadas a conocer en los cuadernos

de la Secretarfa de Educacibn Pfblica "Planes de desarrollo de

los Institutos Tecnolégicos', tratamos de realizar una evalua

cifn del Tecnolégico de la Laguna respecto a sus homblogos en

la Rep@iblica Mexicana.

Los aspectes que se tomaron en cuenta fueron: el porcentaje de
bajas, =1 porcentajc de reprobacidn de 1 a 3 materias, asi comc
el porcentaje de absorcifn que representa la inst’tucidn en la
regib6n en donde estd ubicado; se considerd el porcentaje por se
parado de cada uno de los dos niveles: medio superior y supe

rior.

El perfodo en estudio comprende de los afies de 1975 & 1980 obte
niéndose porcentajes totales por quinquenio de los aspectos an

Leklutineuibe mencionadus.,

Se establecieron comparaciones entre los 48 Tecnol6gicos que in
tegran el sistema, formando asi los cuadros que a continuacién
se lilustran, los cuales nos indican los cinco primeros lugares

vy las cinco Gltimas posiciones segln el porcentaje obtenido por

cada uno de ellos. (+)

(+) Ver anexo um. 1
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Con relacién al porcentaje promedio que presenta el sistema de
Institutos Tecnolbgicos respecto a las bajas, en lo que respec
ta al nivel medio superior, el Tecnolégico de la Laguna, se en
cuentra por debajo de la cifra promedio en cinco puntos, lo que
se toma como cifra favorable; respecto a la reprobacifén en éste
nivel la cifra quec proscnta el Tecnoibgico de la Laguna es simi
lar al porcentaje promedio de log demds Tecnolégicos; el fndice
de absorcifn de los egresados de secundariz on 2l EButado oo a2
3%, guedando abajo del porcentaje promedio, por lo tanto el In

dice de absorcifn =s badfo.

En el nivel superior en lo que se refiere al porcentaje de ba
jas es considerablemente positiva la diferencla que se observa,
siendo &sta de casi la mitad del porcentaje promedio, sin embar
go en lo referente al nporeentaje de reprobacifn dc 1 a 3 mate
rias es considerablemente alto (50%) con relacién al porcentaje

promedio del Sistema que es de 358,

4.2,2 Programa de la Seccitn de Trebajo Social

Con el propbsito de evitar en lo posible la desercién escolar,
la seccibn de trabajc social del I.T.L. lleva a cabo una entre
vista con cl alumno que desea itxamitar su baja del Instituto.
Mediante esta actividad se observa que existe un porcentaje
considerable de alumnos que se dan de baja por problemas acad&-
micos, especificamente por haber reprobado una o varias mate-

rias.
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En esos momentos poco se puede hacer por evitar la baja del alum
ne, de ahf que nacid la inguietud por estudiar los mecanismos =
que operan en la aparicién del problema y con ello nos permita -

incidir en la solucifn del mismo.

Se han elaborade programas y propuesto soluciones encaminadas a
integrar reformas en el sistema educativo, de ahf la implementa
aién de nuevas técnicas de ensefanza; sin embargo, los resulta-
dos obtenidos no son alentadores en cuanto a la erradicacidn --

del problena.

El fracaso escolar y la deserci®n no dehen atribuorse tan s6lo

dc

al procosc una

visi6n parcial del problema. La escuela obedece a un scistema -~
educative que a su vez estd inserto en un sistema social deter-

minado y es en este contexto donde se debe estudiar el problema.

4.2.2.1, Lineamientos Generales dz2 la Seccién de Trobajo Social

(bjetivo General: Orientar al alumno y personal del instituto Tec

noldgico de La Laguna, hacia un desarrollo integral logrando --

una armonia y bienestar en el desempfico de sus actividades co--

rrespondientes, creando ronciencia de que ello repercute cn be-

neficio de ellos mismos y de la sociedad.

Qujetivos Especificos:

1.~ Conseguir y otorgar becas a alumnos de escasos recursos e€co
ndmicos.

a) Visitar Clubes de Servicio y particulares para donacién de -

becas.
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c)

d)

e)

a)

b)
4.~

a)

b)
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Dar a conocer el perfodo de solicitud de beca.

Entrevistas a alumnos que presentan la solicitud, para lle-

nar el estudio socioecondmico.

Visitas domiciliarias a solicitantes de beca.

Seleccibn de becados, con la participacibn del Jefe del De-~

partamento.

Prevenir la desercifn escolar.

Detectar problemas en alumnos que puedan motivar la baja del

mismo en el Instituto, como bajo rendimiento escolar, proble

Motivar al alumno a gue participe en actividades de tipo de-
portivo y social, encaminados a fomentar el comnpanerismo y
la cooperacib6n entre ellos.

Participar er la organizacibn y promocién de eventos depox-
tivos.

Asesorar grupos que deseen desempefiar alguna accibn social,
Promover la identificacibn del alumnco y del personal con la
Institucitn.

Desarrollo de relaciones interpersonales pesitivas por medio
de convivencias.

Informacifn sobre la Institucidn al personal que ingresa vy a
los alumnes de nuevo ingreso, per medio de platicas, folle-
tos, etc.

Colaborar en Ja orauanizacidn de actividades culturales con-—
tribuyende a la superaci®n del alumno y complementando la -

labor cducativa ¢n la Institucifin.
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a) Investigacién de intereses de alumnos con objeto de progra-
mar las conferencias.

h) Organizar ciclos de conferencias, mesas redondas, etc.

c¢) Entrevistas con asesores para complementar informacibn de -
alumnos.

.- Atendur a los alumnos que presentan problemas que les impi-
den tener un buen desarrollo en sus actividades escolares.

a) Entrevistas a alumnos, padres de familia, maestros.

bh) visitas domiciliarias.

¢} Gestiones.

4.3. ESTUDIO DE CASO: PRECISIGNES METODOLOGICAS

4.3.1. la seleccibn &= la muestra
Con el objeto de chondar en la relacidn que guarda la situacifn
socicecondmica del alumno con su aprovechamiento, se procedif o
estudiar el grupo de alumnes que ingresarcon al primer scmestre
en el Instituto Tecnolbgico de La Laguna, én 21 periodo escolar

agosto-diciembre de 1982.

En el nivel medio supariors Ingresaron 410 alurnos de los cuakes

62 no lograrun aprobar el 50% de los créditos que como minimo -

establece el reyglamentc dcl tewma de ILT.S5. {+). FEn el nivel
superior el total de alumnos que ingrsaron fue de 184 siendo 38

los alumnos gque no aprobaron el minimo de créditos.

(+) En su artfculo Honagésimo cuarto dice. "El alumno que en las asignatu-
ras de ingreso a la tnstitucidn y en el clelo correspondiente {Bachi--
Merato=Ingeninrfa) reprucbs mds del 50%¢ de los créditos que éstas re
presentan, serd dado de boja definftiva del Sistema escolarizade”.,
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Basamos el presente estudio en establecer el grade de influen
cia que guardan las variatles socioeconSmicas en relacifn al
aprovechamiento académico, Para ello utilizamos como instrumen
to de estudio la encuesta sociceconbmica, gue s2 les aplica a
los alumnos de nuevo ingreso al Instituto durante el proceso de

inscripeibn.

En algunos casos fue necesario realizar visitas domiciliarias -
para solicitar que proporcionaran los dalos &8 1l cncuests anus
llos alumnos que no lo habfan hecho: sin embargo, hubc casos en
que no se logr$ localizar al alumno por ¢ausas diversas (cambio

de residencia familiar, error en el dato del domicilio, etc.)

El total de alumnos con encuesta socioeconbmica comprendls on -
el nivel wmedio superior un 86% (de 410 alumnes quedaron fuera
49} ¢ en el nivel superior sc incluyd al) 84% de los alumnos ing

critos (de 184 alumnos quedaron fucera 29)

Asi el grupo de ustudlc qusdb integradeo de la forma siguiente:
NIVEL MEDIO SUPERIOR

Aprobados Bajas
Alumnos inscyritos: 410 34a 62

Incluidos en estudio: 361 306 55
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NIVEL SUPERIOR

Aprobados Bajas
Alumnos inscritos: 184 146 38
Incluidos en estudio: 155 123 32

4.3.2 Ia seleccién de las variabloo

Luego de haber consultado diferentes estudios que se refieren -
al tema gue nos motiva cemo tambifn Qe haber seleccionado aspecg
tos derivados de nuestra propia préctica profesional en el I.T.L.
consideramos que en el estudio de los factores que inciden en
el fracaso escolar, podrfamos considerar cuatro tipos de varia-
bles agrupadas de la siguiente manera:

Datos domoyrificos, antecedantec familiares, antecedentes acadg

micos y aspectogs econdmicos.

Dentro de los datos demogrdficos se considera el estudio de -
la edad porgue permite conocer si existe una rsituzcifn de retra-
80 0 egtancamiento dz log alumnos provenienters dc los diferentes
ciclos escolares (68); cs un Indicador de la repetiecifn de afioa

escolares y de la entrada tardia & la escuala, (63)

Se observa gque el alumno gue sc aleja de la edad modal del grupo

al que pertenece, estd mis expuesto a desertar; ello se explica,

{68) NAVARRO BENITEZ Verdnica... op. cit. p, 42
(63) VELLOSO Jacques R. op. cit, p. 68
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cuando procede de familias de escasos recursos, por el hecho de
que sus padres no les permitan mantenerse al margen de la acti-

vidad econbmica. (70)

Algunos cstudiosos del tems desercibn, consideran la edad como
un indicador del proceso de seleccifn sociceconmica dentro del
proceso educativo, observidndose que generalmente se encuentran
dentro de las edades modales aquellos alumnes que pertenecen

a familias de 1ngresos superiores al promadio.

‘Pambién considerazmos el g2 cemo posible variablzs que incide -
an el problema del fracaso escolar. En los estudios consultados
se identifica como una de las variables intervinientes en el -
éxito o tracaso escolar del alumno. Seqg@n ellos es notoria la
sobrerrepresentacidn del sexo masculino, en relaciBn al sexo fg

menino,

Estudins ranlizad

noC pormiicn Gbsesvar que existe un porcen-
taje mayor de dascrcifn y de menor permanencia del sexo femeni-

no en relacifn al masculino. (71)

{70) MUNOZ 1ZQUIERDO Carlos, et. al., "€} sindrome del atraso escolar y 2l
abandono del sistema educativo'. £n: Revista Latinoamericana de estu-
dios educativos, Héxico, Vol. 1X, 3er. trimestre, 1979, Num 3 p. 4.

(71)  NAVARRO BENITEZ, op. cit. p. 41
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Relacionando la variable sexo con el nivel socioceconfmico fami
liar observamos que en familias de escasos recursos se otorga
prioridad al estudio & los hijos del sexo masculino en relacibn

al sexo femenino.

Por Giltimo la variable estado civil también es considerada den-
tro de los datos demeogrificos por considerar que los alumnos
que han contrafdo matrimenio afrontan mayores compreomisos econg
micos y familiares, en relacifn a los alumnos que permanesen
solteros. Be supone que &stos disponen de un lapso de tiempo
mayor para el estudio en relacifn al tilempo que pudieran desti

nar los alumnos casados.
8i a ello agregamos una situacidn socioeconfmica baja, el alum
no tendexd a obtener menores logros académicos, por ver restrin

gidas las posibilidades de compra del material académico.

El grumo de variables que denominamos antoosdentes familiares com

prende el arado é= oot 5 ¢z lez pudres. En términos generales, -

podemos considerar que uno de los referentes sociales que mis -

influye en las aspiraciones del individue lc constituye el ejem
plo de los padres, por lo que podemos suponer que el grado de -
escolarizacifn alecanzada por 2llos incide en el 6xito o fracaso

escolars de los alumnos. (72)

{72} NAVARRO BEMITEZ, op. cit. p. 43
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Por otro lado es admisible pensar que los padres que tienen un
nivel de escolarizaci6bn mds alto ayudarfan a sus hijos en sus -

tareas escolares. (73)

Hay quienes afirman que los alumnos que repiten cursos estuvie
ron expuestos a un proceso de socializacidn menos fecundo, por

pertenecer a familias de menor educacidn, (74)

Los padrfes gue lecibiweron wds wducaciln tlenen mas  posibilida-
des de propiciar un ambiente gue favorezca el desarrolle de una
serie de actitudes y caracteristicas de la personalidad que, a
su vez, son funcionales para el aprovechamiento escolar; estas
caracteristicas son: la expresividad, la orientacidn hacia el

logro, la independencia y la organizacién, {75}

Igualmente en familias que recibieron mayor preparaci®n, general
mente no cuestionan el hecho de gque sus hijos estudien o no, si
no que el hecho de estudiar es para ellos una actividad més de

la vida familiar,

Hemos tomado en cuenta también como variable del tipo menciona

do anteriormente el nd

ro de p

(73) VELLOSO J., op, cit. p. 46
(74) HMUNOZ 1ZQUIERDO, op. cit, p. 23
(75) tbidem,
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las familias con hijos numerosos probablementc tienen menor ca

pacidad de atender a sus hijos que las familias md3s pequenas. (76}

Igualmente estas familias ven disminuidas sus posibilidades eco
némicas, debido a los altos gastos que ticnen que afrontar, por
lo que se piensa que familias con mayor nf@mero de hijos pudie
ran ver limitadas las posibilidades de acceso y permanencia de

los mismos en el sistema escolar.

Asimismo se pienca que las familias de escasos recursos se pre
ocupan principalmente porque los hijus ayuden al ingreso fami

liar aln en menoscabo de su preparacitn académica,

La tercera variable del sequndo tipo que hemos considerado es
la ccupacién del padie, Numerosos estudios efectuados, han encon-
trado que facterzs como la ocupaciébn y escolaridad de los  pa--
dres, explican una alta proporciln del rendimiento y de la reten

cibn de los sistemas escolares.(77)

Se ha observado que exiaic rclacidn entre el prestigio social y
ciertas ocupaciones, siendo l2s ocupaciones de mayor prestigio
frecuentemente las gue roquieren el uso de las habilidades ad

quiridas en la escuela. Entonces se puede esperar gue los hijos

(76) VELLOSO J., op, cit. p. 67
(77) MUROZ 1ZQUIERDO, op. cit. p. 22



cuyos padres desempehan actividades con mayor prestigio social,
puedan desarrollar mds fécilmente habilidades que finalmente
los conducen al éxito escolar y como ejemplo de estas habilida

des, podemos mencionar el uso correcto del lenguaje. (78)

El tercer grupo de variables denominado antecs tes acedimicos con
sidera 'en primer t&rmino la escucla da procedencia de los alumnos.
Se sustenta que existe una relacifn entre los insumos ffsgicos y

los recursos humanos con los que cuenta la escuela y el aprove-

chamiento del alumno. (79)

No es posible determinar el efecto que cada uno de los elemen
tos de las instituciones educativas ejerce sobre el aprovecha
miento, sin embarge, ¢n base a investigaciones realizadas en eg
ta arca podemos suponer que los alumnos provenientes de escue
las donde existen Optimas condiciones académicas tendrin mayores

posibilidades de 8xito acad&mico.

Los hallazgos mds especificos muestran que en general “los alum

nes preoveniontes de eecnalaa nrivadas tienan un rendimiento mis

Esto, aunque no se explica cbmo sucede, puede inducir a pensar

(78)  VELLOSO J., op. cit. p, 46
(79)  NAVARKO SEMITEZ V., op. cit. p. 43
{80) Ibldem.



que las caracterfsticas que mis influyen en la obtencifin de ma-
yores logros académicos de las instituclones privadas, en rela
cibn a las instituciones p@blicas pudieran ser: el ingreso fami
liar del alumno, que ez mds alto en las instituciones privadas
que en las pfiblicas; el exceso de sindicalismo, cuando los mg
estros so pretexto de la defenga de sus dercchos destinan mds
tiempo a las labores sindicales que a la tarea docente, ello se
presenta ycneraimente en las instituciones del sector pfiblico;
la infiltracitn de movimicntos politicos, grupos 4de alumnos de
otras zscuclas  solicitan apoyo a la bage estudiantil para lo
grar que se les atienda en la solucilin de sus onrohlemas, ello

es caracterfstico de lss instituciones plblicas.

Entre las familias con mayorer ingresos (clase alta), exlste
una tendencia miAs alta a enviar a sus hijos a escuelas privadau,
probablemente porque crean que Gstes proporuionan un  mayor ni
vel cognoscitivo gue las  pblicas; es tambids posible que las
familias de clase alta procuren enviar a gus hijos a cscuelas

privadas por razones de prestigifo social. (81)

En segundc término se considera cowmo variahle a los aluwads qus -

han interrupido sus estulics,

decir, alumnos que poyxr diversos -

motlvos: necesidad de trabajar, dificultades en 2l aprendi-

(81)  VELLELO 4., op. cit, p. 63



94

zaje, etc,, han tenido gque abandonar temporalmente sus estudios
y cuando reingresan tiecnen mayor posibilidad de desertar. Natuy
ralmente un factor condfcionante de este problema es el nivel

socioccondmico del alumne,

El dltimo grupo de variables que considera el aspecto econfmico
toma en cuenta dos variables:

Alumos que trebajan, los que por su situacifn econdmica se ven en
la necesidad de trabajar, en quienes sc observa una notable dig
minucion de riempo para dedicar al estudio. Igualmente al te~
ner prioridad el trabajo, por la ayuds cconbmica que representa,

el estudio es relegado a un segundo término.

Ingreso, Bordicu y Passeron consideran que el origen de clase, ~
siendo un factor externo al sistema ceducativeo, determina en for
ma definitiva una serie de "desigualdades ante la escuela” y és
tas a su vez repercuten directamente sobre las posibilidades de

acceso y permanencia del individuo dentro del sistema, (82)

Existe un proceso da scleccifn soclocconfmica en las cacuelas
de América Latina, la desercifn v repoticiln tiencen o war mds

altos entre leos estudiantes de bais nivel ccondmico. (83)

(82} HAVARRO BEMIYELZ, op. cit. p. b2
(B3) VELLOSO 4., op. cit. p. 58
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El ingreso de los padres puede afectar a los hijos de diferen
te forma, determina por ejemplo la nutricibn y las condiciones
de salud; igualmente dependen del ingreso la posesifn de libros,
enciclopedias y otros materiales de estudio, asi como la varie

dad de diferencias en experiencias vitales. (B84)

4.3.3 Instnuerentos
Hemos utilizade para la recoleccidn de datog la consulta a sg
ries estadisticas tanto del I.T.L. como de series de estadisti

<as & nivel regional y nacional.

Pero el instrumento fundamental lo constituyd una encuesta cu
yos ftems estaban determinados por las variables a las que ya
hemos hecho referencia, Esta se llev8 a cabo a través de la
aplicaci6n de un cuestlonario que normalmente se realiza a to-
dos los estudiantes de primer ingreso en los niveles medio y su
perior. Hubo casos do alumnos que no se¢ presentaron en la fecha
indicada y pox consigujente no llenaren el cuestionario; enton

A

ra [ DU b
) tac [etorn g

~em s e N ~ 4
Ces S¢ prodeunad & Solcney 183 Qulls por medic 4c vic

cillarias. Ko oObstahic hubo 4lGuUnGS Casos ch Gue fuz poaible
conseguirlos debido a que los estudiantes habfan desertade y no

fue posible obtener con precisidn su demicilio.

El procedimiento estadfstico se basb en una primera instancia

(84) 1bid., p. 47
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en la obtencifn de la frecuencia relativa de la incidencia de
cada variable. Las conciusiones se obtuvieron a partir de la
utilizacidn del método tradicional de andlisis y compreobaciodn

de datos incluyendo las pruebas de hipb6tesis.

Para determinar el gradec de correlacitn entre la calificacibn
del examen de admisién y los ingresos familiares, se utilizéd la
férmula producto-momento para el coeficiente de correlacibn 1i

neal. (85)

Procedimiento estadistico
El procesamiento de datos realizados, se basd en una comparacitin
de porcentajes entre el grupo de alumnos aprobados y el grupo

de alumnos no aprobados.

El andlisis estadistico se efectud por medio del método de com
probacidn de hipbtesis y las fOrmulas utilizadas son las siguien

tes:

(85) Basado en el libro de estadfstica de la serle de comprendios Schaum
por SPIEGEL Murray R., trad. José Luis Gémez Espadas.
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El nivel de significaci6n que hemos utilizado en este estudio

es de .05

Un nivel de significaci6n de 0.05 6 5% al diseiar un ensayo de
hip6tesis, expresa que hay aproximadamente 5 ocasiones =n 100
en que se rechazaria la hipdtesis cuando deberia ser aceptada,

es decir, se estd con un 95% de confianza de que se toma la dg
cisibn adecuada., En tal caso se dice guc la hiobtesis es rechz
zada al nivel de significacidn del 0.05, lo que significa gque

se puede cometer error <on una propaizill

0.05,

Férmula usada para la correlacidn:

Fxy

\J ( £x2) (ﬁ_ya)\

4,3.4 Resultados
En lo gue se refiere a los datos dewgrdfices encontramos que en

los dos niveles medio superiSr y auwparior, es altamente signiff

cativa la diterencia de 1 antre los alumnos <ados 42 baja vy
los aprobados, La edad promedio para los alumnos de primer in
grese del nivel madio superior es de 15 a 16 aiws, cuponiendo -
el ingreso a primaria a la edad dc 6 anos, El estudio demuastra
que el grupo de alumnos no aprobados tisne una edad promedio de

17.02 afins, mientras «ue el grupo de alumnos aprobados tiene -

una edad promedic de 16.38 afos. En tantp la edad promedio de
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los estudiantes que ingresan al nivel superior es de 18 afos y
se aprecia que la edad promedio del grupo de los no aprobados

@s de 22.37 anos, siendo la de los alumnos aprobados de 19,6

afios.
NIVEL MEDIO SUPERIOR WIVEL SUPERIOR
b3 & % o7
Aprobados 16.38 .93 aprobiados 1g. 1.52
bajas 17.03 1.14 bajas 22.37 3.97

Como antericrmente expresamos la edad puede tomarse como un  in
dicador de una situacibn de retraso escolar o entrada taxdf{a a
la escuela, por lo que consideramos que los alumnos que perteng
cen al grupo de los aprobados han tenido una vida académica més
regular, neo han repetido algin afo escolar ni han intesrsusipido
sus estudios por periodos prolongados, en relacibn al grupo de

los alumnos dados de baja.

lguaimente siynilicative rosultf 2l povcentadic de la variable
estadn civil, {(ctomdndose en cucnta sélc 21 grupo a nivel licencia
tura), encontréndcose un 18,7% de alumnos casados en el grupo de

alumnos no aprobados y un 3.2% en el grupo de alumnos aprobados.

NIVEL SUPERIOR

solteros cagados
aprobados 96.74 % 3.25 %
bajas 81.25 % 18.75 ¢
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La variable sexo del alumno no mostr6 diferencia significativa,
de antemano se observa baja representatividad del sexo femenino
en relacibn al sexo masculino, quizfs debido a tratarse de ca

rreras técnicas.

En el grupo de variables denominado antecedentes familiares, en la
variable referente al grado de estudios del podre se utilizf una
clasificacién de diez niveles, correspondicndo el nfimero uno al
menor grado de estudios alcanzado y ¢l nfmero die:x al grado mds

alto. (+)

En el nivel medic superior no sa& encontrd diferencia significg
tiva de esta variable, nc siendo asf para el nivel superior, en
donde si se encontrd diferencia entre uno y otro Grupo, Corres
pondiendo un promedio de 5.8 en el grupo de alumnos aprobados y

de 5 en el grupo de los alumnos no aprobades.

NIVEL SUPERIOR

aprobados
bajas

“1a
©
LN

NN
(=2}
-~

.12

Resulta interesante observar cbmo adquiere relevancia esta va
riable, conforme se avanza cn los distintos niveles de escolari

dad, en este casu en ¢l nivel medlo superior no alcanza un ni

(+) Ver anexo Hum, 2
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vel significativamente alto el que los padres posean una mayor
preparacibn acaddémica, no siendo asf en el nivel superior en
donde alcanza un nivel significativo. Ello nos permite reflexig
nar en lo que cientificos sociales han confirmado en anteriores
investigaciones: a medida que se asciend2 de un nivel educativo

son mfis evidentes.

a otro lag diferenc

Respecto al grado de estudios ¢ la radre no se encontrd diferen
cia significativa on ningunc do log dos niveles: medio suparior

y superior,

Para analizar la variable ccupacifn dal pudro se establecieron dos
grupos: ocupaciones de prestigile y ocupacionas de menor presti-
gio, basé@ndose en la clagsificacidn del rubro ocupacifin que se -~

elaborf para cl Censo Nacional, (+)

En el nivel medio superior ¢l porcentaje de ocupaciones de ma
yor prestigio fue de 72.14 en el grupo de alumnos aprcbados,
siendo el porcentaje en el grupo de alumnos dados de baja de
60.78; respecto a las ocupacicnes de menor prestigio se encon
trd un 27.85% en el grupo de alumncs aprobades, siendo ea el

grupo de alumnns dados de baja de 39.21%

En el nivel superior (licenciztura) la variable ocupacifn pre

(+)  Ver anexo Num, 3



sentS un porcentaje de 60.3 en la clasificacibn referente a ocu
pacibn de mayor prestigio en el grupo de alumnos aprobados, co
rrespondiendo un 39.28% en esta clasificacién al grupo de alum
nos no aproba ©s, asimismo se encontrd un 39.62% de ocupaciones
de menor prestigio en el grupo de alumnos aprobados y un 60.71%

en el grupo de alumnos dados de baja.

NIVEL MEDIO SUPERIOR NIVEL SUPERIOR
Aprobados:

Ocupaciones mayor prestigio 72.14% 60,3
Ocupacionss manor prastigio 27.85% 18,529
Bajas:

Ocupaciones mayor prestigio G0, 78% 39.28%
Ocupaciones wmenor prestigio 39.21% 60.71%

En el grupo de variables que denominamos &antoredsmess ecadfmicos -
observamos que existe un mayor porcantaje (26%) de alumnos jolasy
cedentes de escueelas particulares en el grupo de alumnos aprobados
con respecto al porcentaje {(21.8) que presenta el grupo de alum

nos dados de baja. (+)

Mo se cuenta con la suficiente informacifn para asegurar que la
educacién impartida en las escuelas del sector privado sea supe

rior a la impartida en las escuelas del sector pGblico, sin em

{+) Este dato solo se refiere al nivel superior, no contdndose con la  in-
forma.idn correspondiente del nivel medio superior.
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bargo eg preciso sefialar que existen diferencias, las ~uvales
fueron anteriormente mencionadas: sindicalismo exagerado, “"po
rrismo” estudiantil ({(++), ausencia de control, etc., que pro-
pician inevitablemente los efectos negativos en la calidad de ~

la educacifn.

El porcentaje de alumos que han intorrumpico sus estudios tambifn re

sultd mayor en el grupo de alumnos dados de baja:

MIVEL MEDIO SUPERIOR NIVEL SUPERIOR

ai no s no
aprobados  2.26 96.73 12.19 86.99
bajas 14,54 85.45 37.5 62.5

En el aspecto econfinico resultS significativo el porcentaje deabum
nos qu2 trabajan en el grupe de los alumnos dados de baja respec-—
to al porcentaje gque presenta el grupo de alumnos apsobados. En
el nivel medio superior el 3.16% de los aiumnos que pertenecen

al grupo de alumnos aprobades trabajan, siendo el 18.18% en el
grupo de 1oz nn aprobados. En el nivel superier se encontrb un
18.692 de alumnos que trabajan en el grupo Jdz alumnos aprobados
mieniras que el porzentaje encontrade en el grupe de alumnes di

dos de baja es de 37.3%

(++)  Porrlsmo: grupos de individuos protegidos por personas que desean ub-
tener el control de las escuelas, guienes ceneralmente utilizan la -
violencia para lograr los fines que les encomiendan,
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NIVEL MEDIO SUPERIOR NIVEL SUPERIOR

si no si no

aprobados 8.16 91.5 18,69 78
bajas 18.18 g81.81 37.5 62.5

Pudiéramos pensar que los alumnos que trabajan lo hacen obliga
dos por su situacifn econfmica, por lo que analizamos esta va

riable juntamente con la varliable referente a los ingresos.

ia

an =) -
&N C4 i

vel medio superior se encontr® un ingreso promedio en el grupo
de alumnos aprobados de 13.19, mientrazs gque el promedio en el
grupo de alumnos dados de baja fue de 9.28, En el nivel licen
cilatura en el grupo de alumnos aprobados el ingresc promedio
fue de 15.5%, encontrdndose un promedio de ingreso de 13.25 en

el grupo de alumnos dados de baja.

NIVEL MEDIO SUPERIOR NIVEL SUPERIOR
b4 X
- -
aprobados 13.19 7.33 15.59 7.85

bajas 9.28 6.13 13.25 6.97



Comportamiento de las variables en el estudio diferenciado del
grupo de alumnos aprobados y alumnos no aprobados en los nive

les medio superior y superior.

HMED. 3UP, sup.
1.~ Sexo NS NS
2.~ Edagd 8 8
3.~ Estado civil - S
i.-~ Grado de estudios del padre NS S
5.~ Grado de estudios de la madre NS NE
6.~ HNGmero personas que integran familia NS NS
7.- Ocupacidn el padre s s
8.~ Escuela de procedencia - ]
S.- MAlumnos que trabhajan s S

10.~ Ingresos 8 8
11.- Aluvmnos gque interrumpieron estudios . 8 s

8 = significativo

NS= No significativo,



CUADRO DE RESULTADOS

BACHILLERATO
aprobados no aprob. dif.
Edad 16.38 17.03 .65
Grado de estudios de la madre 5.56 5.98 .42
Numero de personas que Integran fam. 7.15 7.18 .03
Ocupacidn del padre:
de mayor prestigio 72.14 60.78 11.36
de menor prestigio 27.85 39.21 11.36
Alumnos que intarrumpieron estudios 3.26 14.54 11.28
Alumnos que trabajan 8.16 18.18 10.02
Ingresos 13.19 9.28 3.91
INGENIERIA
aprobadeos no aprol. dif.
Edad 19.60 22.37 2.77
Estado civil: casados 3.25 18.75 15.50
Grado de estudios del padre 5.82 5.0 L2
Crads dc cciudics &z lza madre £.1¢ 5,10 R
Numero de perscnas guc integran fam, 7.15 7.56 AL
Guupacidn del padre:
de mayor prestigio 60.3 39,28 21.02
de menor prestigio 39.62 60.71 21.09
Froceden de escuclas privadas 26.0 21.57 4413
Alumnos que interrumpicron estudios 12.19 37.5 25.31
Alumneos que trabajan 18.69 37.5 18.81

Ingresos 15.59 13,25 2.34
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CONCLUSIONES

La relacibn que guarda el factor socioeconbmico con 21 aprove-

chamiento escolar es estrecha.

El grupo estudiado presenta cicrta homogeneldad ec¢n su componen

te social, sin embargo se establece la difsrencia principal en

1

cuanto a recursos econlmicos y se observa gue a mayores ingre

sos familiares mayor es el aprovechamiento académico.

Se ha comprobado que loz factores externos a la escuela en su
conjunto, tienen mds peso en la desercifn escolar que los inter
nos. 3in embargo se establece, que si la escuela nc presta espe
cial atenciln a los alwmos que asi la reguleran, seguird cop

tribuyende a la desercidn escolar.

La situacifn actual del pais no propiciza la igualdad de oportuy
nidades a pesar de la ampliacidn del sistema educativo, esta
oportunidad se circunsCiiliz z) =etrato social al que pertenece

el alumno,

Comprendemos que la pobreza no es un problema pedagdylco gueo
pueda resclverse con reforimas a loc programas de estudio, debe
crearse una politica educativa que verdadecamcnte contribuyva a
la justicia, la que a su vez tendrd que desprenderse de un  pro

ceso integral de reconstruccidn de los sistemas sociopolfticos
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de la nacién.

La reforma educativa en los pafses latinoamericanos deberia sig
nificar la integracibn dindmica de los sectores mayoritarios y
para ello es necesario modificar el patrbn que rige nuestra es

tructura social.

SUGERENCIAS

Con justa razbén se afirma que la escuele no puede proweter nada.
Es posible que aln la mejor de las soluciones sBlo sirva para
reducir escasamente la desercifn, pero si es factible, merece

el esfuerzo.

Tomande en cuenta el necesario crecimiento de las Instituciones
educativas y la liwmitacifn de los recursos existentes, nuestro
proceder prioritario serfa aprovechar al miximo los recursos
con los que ya se cuentan, procurando hacer mds y mejor con me

nos.

Nos compete como profesionales en trabajo social, impulsar las
actividades de apoyo académico, las cuales se mnencionan en el

Plan Nacional de bducacilu.

Como actividades prioritarias se observan las siguilentes:

El sequimiente del alumno, con el objeto de detectar oportuna
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mente problemas que afrontan y que pudieran propiciar un bajo

rendimiento académico.

Intervenir en el proceso de adaptacibtn de los alumncs de nuevo
ingreso, para que se logre en un tiempo minimo la integracifn

al sistema educativo de la Institucién.

La asignacibn de becas a alumnos que por su situacibn econdmica

lo reguicron,

Continuar con investigaciones gque permitan el mayor conocimiento

de la realidad estudiantil.
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ANEXO NuM, 1

POPCENTAJES MAS ALTOS

BAJAS BACHILLERRTO BAJAS INGENIERIA
Lugaxr Tec. 3 Lugarx Tec. M
1 Tehuvacin 39 1 Campeche 46
2 Chetumal 3 2 Zacatecas 35
3 Durango 27 3 Jiguilpan 31
3 Nogales 27 3 Nuevo Leon 31
4 Celaya 25 4 Piedras N. 27
4 Hinatitlén 26 5 Mipatitldn 25
5 Apizaco 25
5 Matamoros 24

REPROB. DE 1 A 3 MATERIAS

BACHILLERATC INGENIERIA

Lugar Tec. $ Lugar Tec. )

1 Lebn 717 1 Lebn 71

2 Chetumal 67 2 Tlalnep. 66

3 Hormozillo 63 3 Toluca 56.5

3 Puebla 63 4 Campeche 51

3 Querétaro 63 5 Apizaco 50

4 Tlalnep. 61 5. Cd.Judrez 50

5 Nogales 60 5 La Laguna 50

5 Tuxtepac 50

ABSORCION SECUNWDARIA 79-80 ABSORCICN BACHILLERATO 79-80
Lugar Tec. % Lugar Tec. 3

1 Chetumal 23 1 Piedras N. 27

2 Cd. Madero 12 2 Chetumal 21

3 Aquascalien. 8 3 La Paz 20

3 Villahermcsa 8 4 Aguascal. 1%

4 La Paz 7 5 Durango 15

5 Tuckla 6.5



PORCENTAJES MAS BAJOS

Lugar
1

[G R WERERE N

REPROBACION DE 1 A 3 MATERIAS

Lugar

[5, R RN I

ABSORCION SECUNDARIA 79-80

Lugar

U de L3 N 1D NS

BAJAS BACHILLERATO

Tec.

8
Cd. Madero 4
Istmo 8
Morelia 9
Pachuca 9
San Luis P, 9
Tijuana 10
Villaherm. 10
Tuxtla Gtz. 11

RACHTTTRRATO

Tec. %
Chihuahua 3.7
Acapulco 5
N.Laredo 11.5
Celaya 14
Culiacén 14

Cd. Juirez 18

Tec.
Cd.Guzmén .64
Chihuahua 1
Hatamoros 1
Toluca i

1
1
1

P

Parral
Morelia
N.Laredo

BAJAS INGENIERIA

Lugar

U e W W N

Lugar

U1 R

Tec.

Culiacdn
Tijuana

Ccd.Juérez
Cd.Madero
La Laguna
N.Laredo
Querécaro
Cd.Guzmén

VOO Uw &

INGENIERIA

Tec.
Chihvahua
N.Laredo
Culiacén 10
Zacatecas 14.5
Acapulco 18

Lo

.3
5

1i4

ABSORCION BACHILLERATO 79-80

Lugar

WU 2w L0 LD

Tec. s
N,Lebn .3
Cd.Guzmdn .72
Jigquilpan 1
Hinzbieldn 0
Tlalnep. 1
Toluca 1.1
Tehuacin 1.2



ANEXO NuM, 2

CLASIFICACION DEL GRADO DE ESTUDIOS DE LOS PADRES

01 No estudid

02 Otros estudios

03 Primaria incompleta

04 Primaria

05 Secundariz incompleta

06 Secundaria

07 Carvera comperial o carrera técnica
08 Preparatoria o normal

09 Profesionales incompletos

10 Profesional



ANEXO NUM, 3

CLASIFICACION DE LA OCUPACION DEL PADRE

OCUPACIQES I MAYOR PRESTIGIO

01
0z
03
04

Funcionarios
Profesionistas
Técnicos calificados

Personal administrativo

OCUPACIONZS T2 MRWOR PRESTICIO

01
c2
03
04

Comerciantes, vendedores
Trabajadores y conductores de vehiculos
Trabajadores en labores agropecuarias

Trabajadores en la industria extractiva.
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