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Ilfl'ROIDCCIO!f 

rL& hie'ioria se inioi6 OOD el naoi.llliento de la esori tura 7 SignifiOÓ un -

gran aT&l!Oe en la eTOluoi6n cultural. del ~nero bwaano. A. trana del ti•.!, 

:PO) el lengaaje escrito se ha oonvertido en una harraaient& indispensable

p&ra estar en nuestro uninrso cultural. l?ll la ao1ualidad.) el a11jeto que

no lee eaU 11Brginado, se encuentra a un ninl oul tura.l interior al ~=!. 

no medio 7 laa poaibilidad.8• de encontrar un empleo ~erati'fO aon po--

oa.a. 

Un niño qu. tiene· ditioultades para aprendAtr a leer 7 escribir eaU suj

w a presiones del aedio ambiente que lo hace sentirse iu.reriorJ adMú,
posteriormente tiene proble111a11 en la adquisición general de conociJ!U,entoa 

p.waw que '8tos se transai ten a traV-.s de la lectura 7 eaori tura.~ 

"- Bl niño a lo largo de au desarrollo T:!.va dentro de un proceso dial.4otioo

de aadn.raoión y aprendizaje_ donde la etapa de la escolaridad. ea ~~l

~rtanoia para el desarrollo de eu Mrs<malidad.. El tncaao, la inad&R., 

taoi.6D en este período eTOlutivo, p.iede dejar aaroado al niílo para toda -

l& T:!.d&, dado que detel.'llina el f'raouo de otros prooeeoa de aprendbaje 7 

ad&ptaoidn. 
1 El bao&ao en loe primeros aprendimjea ae ha conT&rtido en uno de loa 11!. 

lea aooial.ee .aú clnutadorea del siglo, T& que un elendo ndmero lle al.U!, 

noe tranai~ en el primer alío de eaoolarid.ad en cODdi.oionea de inw!!Jh•rec 

para loe apremia;jee búiooa.j [al'"' 1Y-•, , (. /<7? E" 
L& 18portanoia del pri.-r año reside en el aprendi u.je d• la l•o1u.r& 7 la 

eeori ~ ooao instrumento búioo de la oommioaoi6n 7 soporte de todo• -

-............. oa aprendil&jea poaterioree. \ Las t allas en el aprendisaje del llrn8\laj-

{0<>11prensi6n y a:preai6n, pensamiento nrbal, lectura 7 esori tura), son -

oanoter!aúou búiou de la dialexia.) I.oe niños dia1'xiooa no p¡iedea -

aprender a lMr por loe 8'todoe oonvenoiOD&lea que a otroa niños dan re-

l_Jqlt.do a pesar de tener un& intelig9noia nol'll&l. o superior. (&et. probl!, 

11& M preaeoU. oon mcb& t'reooeneia en los primeroe años eaoolarea 7 a P.!. 
aar de eaw, recibe pooa ateno16a por parte de loa ws ~· de --t-111a. 

1
Generalmente, loa niños son objeto de reprimendas constantes por 

parte de loa padrea, auMntando da S11 engustia. En el ambiente eaoolu-

son ~doa verbalmente por 8WI oompaiieroa, haoi4ndolos sentirse inte-----.... ~ -
r.lona, ooaaionando que el niño ee vueln. agreeiTO, baraño, ÍJ:1M8Ul'O, ~ 

bddo 7 triste) Loa lláeatroa regular1MDte deaoanocen la.e oarac,.ter!ati-
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cas de este proble:na y clasifican al disléxico como tonto. 

~La disle:tia ea un problema de aprendizaje, por tal motivo, diferentes inve.!. 

tigadores durante años han intentado explicar la.a si tuaoiones reales de -

prendizaje con wi ni1mero reducido de principios con los que les ha sido ia>

posible lograr dicha ta.rea, dado que el aprendizaje no es un fenómeno que -

pueda. explicarse mediant& teor!as sencillas por mucho atractivo intelectual 

que éstos tengan~ !Ia3ta el momento no se ha encontr:ldo alguna l ey "general" 

de aprendizaje en la que pueda tunda.menbrse la planificación de la enseñ~ 

u.. 
Pa.ra. comprender los fracasos en relación a la práctica pedagógica, es nece

sario considerar todos los !actores que están en juego dentro del aprendize. 

je, dado que éste se da en el sujeto y en relación con estímulos ex~~ 
El objeto del presente trabajo es hacer una revisión bibliográfica sobre el 

~==/:ª~~ =~7:~0::::te~o:: ~~;:i:i::~c:::e::: ~ \\ 

mencionando brevemente lo ql.18 es aprendizaje y los factores que est.in pre

sentes dentro de éste. 

Collo primer punto se definirá qué es un problema de aprendizaje y loa cr:I. ~ 

rios que se utilizan para determinarlo. El siguiente punto tratará aque -

llos factores externos e intsrnoa, dentro de los cuales se desarrolla el ni 
ño y que tienen 'lm& im1">0:..•tancia capital dentro del prvc.,~u c;6 aprendizaje. 

Posteriol'lllents se hablará sobre la. dislexia desa.rroll iuido "'" t.(<cedentes, de

finiciones, tipos y oara.cter!s ticae de esta problema. 

Finalmente se dará a oonooer las diferentes formas de evaluación .,. detec

ción de algunos su.toree, as! oomo l os tipos de tratamiento que se han utili 

zado para moi> j ora.r o elimi.nu- el probl!Qa de la disle.tia. 

o·' C• 

- 2 -



CUI'IULO I 

I.- Definioióna 

:&:l. aprendizaje ea uno de loa prooeaoa búiooa Ta la Tes m'8 COllpl•joe de \ 

loe proc•eos paiool6g1oos, 7 ha aido un tópioo de principal inter4a 7 ee

tudio a t:ra .. s de la historia de la peicologla. 

Para poder entender loe 11111 tiples problemas que presenta. el niño oon dif'!. 
oul ta.des en el aprendizaje, ae requiere de la oomprensión de lo que es el 

aprend111&je y l~o procesos que intervienen en iJl/ Cuando no se tiene t&l 

oonoepto, no se ¡:ued.e evaluar al niño ni se Pilad.e desarrollar un plan di

d4otioo individualizado, porque se oonvertir!a en une. •soolanza de sond!, 

oa inconexos que solo se quedan en la periferia del problema. 

Br1 la actualidad existen muohoe modelos que intentan e.xplioa.r el prooeso

del aprendizaje y por lo ~neral, no pasa de ser un intento de esqueD1&ti

zar T oapt&r lo que ea en realidad una hipótesis bastante abstracta del -

modo como la persona aprende • 

.&uaebel (1983), nos dioe que las investigaciones oientitioas realizadas -

en el oampo de la teor!a del aprendir.aje, han sido prinoipalmente obra de 

paioólogos experillentalea, ajenos al area eduoati · · ~ po:: lo tanto inves

tigaron problei1&8 alejado• del tipo de apNlldizaje que se da en el aalón

de 01..... Loa Ntwlioa que re&lia:ron tu.ron d.iMñad.os para produ.oir ti

nio.-nte l.,.a oientitiou de ftlid.es general OOllO tin•• •n ai ai-.. 7-

mJ;r apa.rtadaa de toda utilidad prioUoa. Loe psio6logoa eduoaUTOe no -

han Nalizado investigaoiones aplicadas e indispensables, sino que han 8!!. 
OU111bido a la tenta.oi6n de extrapolar la.a teor!as y hallaBgOs de sus 001-

gaa u:periaenUJ.es a probleaaa de aprendizaje en el aalón de olaaes. 

1rn este trabajo ae tratarúi dnioamente, •n toma brH• algunos oonoeptoa

iaportantea 7 'l'le han tenido 8'%W1 influencia en •l úabi to eaoolar, pero -

no •• repasarán las di nnu teor!aa de aprendizaje o de las esouelaa ps.!, 
oológioaa, esto consti tu.re por s! solo un amplio oupo de estudio. 

Mu.asen (1979 ), da una detinioi6n sencilla que dios "el aprendizaje es a -

quel proceso por el cu.a+ la oonduota., o la potencialidad de la conducta -

ae llOClitio& a oonseouenoia de la experiencia" {pag. 118 ). 

!Jete miS110 autor nos dios que el aprendizaje representa. el establecimiento 

de relaoionaa nuevas entre unidades Q.U• previamente no eat4n aeooi&daa. 
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Pueden ser relaciones entrea 

a) ~t!mloa y respuestas manifiesta.a. 

b) F.aUaüos y proo.aoa internos. 

o) Prooeaoa internos 7 rea:¡:uestu iaanifiestu. 

d) Una pe.reja o un nW.ro raqor de prooeaoa intemoe. 

El t41'11.1.nO aprend.imje designa el establecimiento d8 nu.eTOe vinouloe o el 

fortaleoiaiento de aaooiaoiones que 78. existían pero eran débiles. 

Recientemente ee ha generalizad.o la idea de que el apre11dizaje, es la mo

difioaoidn del comportamiento que surge de la interacción con el medio. -

adquisición de oonocimientoa y habilidades fonaan parte del aprendiza.-

je, pero representa solo un aspecto de este prooeso. En sentido amplio -

el aprendizaje se produce dnioa.:nente cuando un indiTid.uo tiene una expe-

riencia distinta (Sta.ata v. irtbur 1983). 

Laa teorías de aprendizaje se han olasU'icado en teorías de 8l!looiaoi6n, -

por un lado y -teorías de maa por otro, y concepto meoan!stioo y organ:[.!!. 

aico respeotivamente. Hubo un tiempo en que la.a teoría.e mecanioistae do

minaban, no solo el pensamiento de loa paio6logos sino tambi6n el de los

soo16logos e ideólogos. El oonoepto meoan!stico del aprendizaje supone -

que el todo se oonst1'138 con partea, "el aprendizaje es un proceso ad1 ti

vo 001110 la construooi6n de una pal"edt esas partes eJ.eladas tienen sienif'!. 

oado 7 la repetioidn 7 la ejeroitac16n aon sufioientea para producir a -

prendi•~" (Ragan 1972 J>S«• 57). 
El · oonoepto organ:[smioo d.ioe que el apl'9nd.isaje no ee un prooeao aditivo

sino de crecimiento "es el resultado de nociones 7 ma.d.uraoi6n 7 d.iteren

oiao16n m4s que repeticiónf no sigue el esquema de crecimiento de loe -

ouerpos inorgániooa sino el de loa seres vivientes" (Bagan 1972 pag. 57). 

aprendisaje seria entonces, oonooiaientoe, habilidades que se ad.qu:ie-

_) n en la vida diaria producto de la experiencia en interaoci6n diaUoti-

oon el medio btabiente. En otraa p&labru, el aprendiza.je es casi todo 

lo que h&oen loa individuos. Se podría decir que el aprendizaje o su ca-

renoia, ae infiere en la observación de la ejeouoión de algo y la s i tua.

ci6n que provoca tal ejeouoi6nf por ejemplo si se observa a un niño que -

eat4 aprendiendo a leer y luego algunos meses des:¡:u4s se le nota una dit!_ 

rencia en su ejecución, se inferirla que esa diterenoia se debe al apren

dhaje. J 
)(,yerx 7 H.amill (1983), unoionan Qll9 uieten determinado• prooeaos b4ai-
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coa del aprendizaje tales OOlllOI auditivos, visuales, táctiles, motores y 

vocales, y existen tambi4n fen6menos modales como la retroalimentaoi6n,

•l cierre y loe prooeaoa de memoria, y, de la. integridad. de estas f'unoi,2_ 

nea depende en oierta 11anera el 4xito acad4mico o liDS{lietico. 

Una aituaci6n de aprendisaje no se da igual para todos sino que TarÍa de 

acuerdo con las oa.raoterlsticas del individuo. Staa.ts (1983), menciona.

que el apNndizaje no puede darse sin la pa.rtioipa.ci6n o respuesta aoti

n del niño y las posibles respuestBB están limitada.e por 1 a) nivel de -

m.adur.z o capa.cidadJ b) aprendizaje pNviof c ) peroepoi6n de la situa -

ci6n del aprendizaje. 

En el .transcurso del desarroll o sepa.ea por un proceso dialéctico de lll&

d.uraoi6n y aprendizaje donde la etapa de la escolaridad es de vital im-

portanciaf Ra8an (1972), menciona que el niño en loe primeros años se -

enfrenta a nuevas pautaa o normas nuevas, nueva.a relaciones sociales, -

m.ievaa exigencias y tipos de trabajo. Un f'raoaso prematuro en este pro

oeso de adaptaoi6n y aprendizaje le acama problemas para toda su vida. 

Eli precisamente en los principios del aprendizaje escolar cuando ocasio

na proble11188, donde la exigencia principal del primer año reside en el -

aprendizaje de la lectura y escritura como instrumento básico de la oo~ ' 

nioa.oidn y soporte de todos los aprendizajes poeteriorecr. 

Problemaa de aprendi~j•. 

( 

.R.oientemente ae ha insertado en el Oamix> de la ed.uoaoi6n especial a los 

niños oon problei1aa de aprendizaje, esto ha oreado oon!'Usiones en lo que 

respecta a los Umi tes de la nuen olasifioaoidn y su afinidad que con -

~ 
otro• campos tenía la educación especial. Este tipo de problema se en

cuentra dentro del oa11po de niñea excepcionales 7 son aquello• que tie

nen probleaaa peiool6giooa, t!eiooa y/o educativos y que requieren de ~ 

' todos particularea y aMstroa eepecialment. para enseñarles. 

Es difícil abordar el diagnóstico, pron6stioo y tratamiento de los pro

blemas de aprendizaje dado que la etiología ea diversa, en muohas ooa.ei.2. 

nea 111111.tiple y hasta podría decirse que obscura y tambi4n en sus manife!. 

taoionea aloanza fol'!laa polifao4tioaaJ por estos motivos hasta la teoha.

no se ha podido determinar cual es la incidencia exacta de estos probl&

aaa. ~rs y Hammill (1983), argumentan que esto se debe a la tal ta de

una. definición que sea definitiva 7 operativa de las oondioiones que .,._ 

tratan de identificar en los problemaa de aprendisaje, una definioidn -

que abarque los diversos probleJa&S eduoativoe de loe niños que sufren -
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anomalias y que sea precisa para distill811ir a esos niños de otros exoep

oionalea o diferenciales o de los niños nomalea. LLa ma.yoria de las de

tinioiones que existen exol1.l3'9n a los niños cu.ros problemas primarios -

aon la sulmor1Dalidad 111Sntal, privación oul tural o educativa, grave pe:r-

turb&oión 811loti va y alglin d.ltioi"t senaorial o este \11 timo aunado a otros. 

Una de las detinioiones que mú se usa para investigación, preparación -

de 111Mstros o para referirse a los alu.mnos oon dificultades en el apren

dizaje es la que brinda el liational Jd Viaory Commi ttee on llandioapped -

Cbild.ren ( Colli t4S Naoiona.l asesor pro-niños impedidos), tal definición di 
cea 

"Los niños oon difioul tades en el aprendiza.je muestran alguna perturba-

oión en uno o en más procesos psiooldgioos fUndamentales relacionados -

oon el entendimiento y/o empleo del lenguaje ya sea hablado o esori t.~:.J 
:Esas al teraoiones puad.en aparecer como anomalías al esou.char, hablar, -

leer T escribir, deletrear o en aritaMStioa. Se trata de oondioiones que 

' &e han definido como impedimentos de tipo peroeptual, lesiones oereb~ 

lea, dis~iones cerebrales mini11aS, dislexia, afasia evolutiva, eto. -

Sin embargo no se trata de problemas de aprendizaje debido rn4s que nada.

a i111ped.i11entoa visuales, auditivos o motores, retraso mental, pertu.rba.

oi6n eaotin. o d.eanntajaa ambiental.ea" (ci~o en Myera y Haami.11. 1983 

P8€· 18). 

:Esta definioi6n oareoe de cierta eepeoiticidad dado que no ea operativa.

para desarrollar criterios espeoitiooa sobre odao identificar oon preci

sión a esta ole.se de niños. .A.si lejos de clarificar la ai tuaoión se ha.

osoureoido más, perdiendo de vi.Bt.a la "finali<J.M." el e una definición y º.2. 
ao ea de 1.aaginarse esto ha producido un oierto mlmero de problenaa • 

.A. pesar de loa problemas ea neoeea.rio deterrainar ouando un niño tiene -

probleau de ai>rend.iaJe, :pies lu baju oalitioaoionea 6 wa ul. UHen

no aon llUtioientea para indicar que existen ditioultades eapeo!tiou en

el aprendiaje. 
4

J'reeman(1980, ) , considera que el criterio pa.ra identifioarlo seria cuan

do el nivel de rendiaiento de un niño es inesperadamente bajo, ouand.o se 

1
compara con su capacidad. mental, oon las oaraoteristioaa de rendimíento

, d.e eua oompañeros y oon el desempeño de otraa áreas cognoscitivas, 11.n

g(Ustiou 6 •acolares •n general. 

l'arnahaa Di8gory (1983), sugiere que los especialistas dealinden cierta.a 
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área.e pote11ciales reveladoras del proble111&. Dad.o que no existe una del!. 

mi tación fiable del campo, no ~ un modo sencillo 1' simple que olasifi

q\19 todos loa fenómenos de la eduoación especial y por tanto, tampoco -

existe un procedimiento '1nioo de ordenar por categorías las difioul tadea 

del aprendizaje. 

Por otra parte !4yere y Haumill (1983), meaoiona que como no se tiene una 

definición adeoua.da es necesario identificar 1' aislar loa s índromes de -

la categoría de las dificultades en aprendizaje. .A.si por ejemplo, los -

trastornos ol!nicos en la lectura podrían caer en dificultades en el a.-

prendizaje (aunque se confundirla oon otra.a difioul tades 00110 la disfa.-

sia o proble!ll&S peroeptuales serios) 1' se identifican si se oumplen los

aiguientes oriteriosa 

l. El niño tiene una habilidad intelectual pro1118dio ó superior al pro~ 

dio, aeglln resultados de mediciones apropiadas. 

2. La capacidad general que tiene para la lectura. 

3. No h83 daño en la agudeza visual 1' auditiva. 

4. Las capacidades del habla 1' del lenguaje oral están relativa.mente i.E, 

tao tos. 

5. Pueden estar presentes cierta variedad de s!nto!ll&S que se relacionan 

con las descripciones de dislexiaa ejemplo• 

a) Inversiones de letras y palabras. 

b) Aaooiaoiones deficientes de sonidos o de audición. 

o) Kesola defectuosa de sonidos o de audición. 

d) D:isoriminaoión deficiente de figura fondo para letras, palabras, 

etc. 

e) Disori.lllinaoión deficiente de f onemas. 

!) Deficiente memoria Tisual. a corto plaso en la aeouencia de le

tras, palabras, etc. 

g) Orientación isquierd.a--dereoba desordenada. 

6. Cu.ando tiene una ooaprención superior de lo que escucha en compara--

oión con lo que lee. 

Freeman Joan (1980), dice que los niños con difioul tades en el aprendi~ 

je presentan problemas tanto en el hogar como en la escuela y que la si

tua.oión ae vuelve intolerable. Las oausaa son muchas y rara. vez se en

cuentran aisladas, generalmente tienden a venir en agrupamiento. Eete -

autor hace mención a diferente& impedimentos dentro del aprendisajea 

l. Pobnza externa. 

2. A.otitudes desfavorables o culturales. 
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3. Deaouido o mal trato del niño. 

4. Problema.e personal•• en el niño que :¡:ueden ser oausadoa por los puntee 

l, 2 7 3. 
5. Carencia externa de eatilaulaoión. 

6. Li.ai taoionee !isioaa eapeo!!ioaa, tales oomo de vista 11 oído, que pe~ 

neoen ignorados o que son deaouidadoa. 

- ... los problemas de aprendizaje Freimet (1978), lee lla116 "enfermedad esoo

lar" que a!eota a la vitalidad y al comportamiento del niiio en forma más 6-

menos grave y de1'1n1 ti va. La ma.yoria de las enfermedades son or6nioas, no

mq graves aparentemente, no illlpiden al indivichlo vivir en sociedad pero lo 

marcan con una tara que infl'U3'e sobre su desarrollo y en su ruturo. 

Eh el siguiente oapitulo se habla detallad.amente de lo!l factores que inter

vienen dentro del aprendizajeJ tomando en cuenta la complejidad del probl&

mase tratará de abarcar aspeotos tanto del medio eooio~oon&llo<rcultural, ) 

aai OOllO familiares • indi. vichlales, dentro del cual se desarrolla el niño,- > 
i 

con el propósito de tener una visión m'8 amplia en cuanto al porquá de los-

f'raoaaos escolares. 
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C.&.PI'IULO II 

MEDIO JJCBIENTE 

Ed.sten faotore• o oond.ioiones freouente11en te aaooiados a las ditioul tadea 

en la leo1ur& y la eeori tura. Estos faotorea tienen un papel prepollde~ 

te en la o&lidad y la facilidad de t rabajo escolar en general 7 da ai1n ~ 

ra el aprendizaje de la leotura y la escri.tura.. Estos factores son tanto

internos como externos. 

Las condiciones intrínseoaa se rofieren a las personas, cosas 7 fuerzas de 

orden material y espiritual que existen alrededor del niño, que contri bu

yen para formar su personalidad y a JDOti var su oonducta, todo esto ea su. -

•dio ambiente, es decir, el lU8lU' donde vive, su oasa, el barrio, la es

cuela, loa 00111pa.ñeroa, 111aestros, su familia y cada uno de loa miembros, -

las opiniones y sentimientos y el comportamiento que entre sí y hacia 61-

obserYlUl.e Estos elementos, teniendo exiatenoia fuera de 61 (estÍJIUl.os ex

ternoe), influyen de muohas lll&llera.s en su desarrollo, maduración 7 aprend!, 

saje. 

U reapeoto Sohiavonni {1980), menciona qu.e el aprendisaje es un cambio de 

l&e capacidades en for11a relativaaente estable, no debido sol811l8nte a liada. 
rao16~ o de8&1'%'0llo, sino qu.e eatá sujeto taabi4n a oond.ioione.s extemaa.

:r.to 4»dere ÜOir que cuando IN medio esU en wenaa OondiOiOnea, ea dAoi:r, 
_.;=::::=.. 

Cl\M reoi'M ~' Htiall.&Oi~atenoi6n o Uenen un aedi~ sooioeoo_n61d.oo 

~ ~º' el Diño llepri a &loanzar un promedio bueno o ncmaal de 

inteligencia y eer4 un niño NllO fieioa y peioológioamente. Cuando no se -
- ~-

redne estas condiciones o requisitos se presentan algunas anomalías en el-

aprendisaje y en su desarrollo psicológico en general que se manifiesta ~ 

gul.~nte entre ottaa partea ea el úbi to esoola:r. 

Jlllaten '\Mbi4n otros factores que intl~n en los problecaa.s de aprendi ..... 

je 7 son den011inadoa oomo estíall.oe interno•. n faotor org!nioo ea uno -

de elloaf por eje:r.¡ .lo, si un niño tiene un e~ general de salud deti~ 

te, un d•f1o1 t sensorial {ceguera, sordera, eto. ), d6fioi t motor (inutabi-

·ud.ad motoN:d;f;;;;;~oularee, eto.) 6 oual.quier otro d4tioU y/o die

Amo16n, esto ¡:uede propiciar dificultades e imposibilitar el aprendisaje. 

otro faotor ea el ateotivo, q1.1e generalmente es oondicionado por la familia 

7 se raanifiesta en el hogar y en la eaouela ooao problell&S de conducta y a 

a4aptaoi6D. 

Un niño que ha tenido experiencias negatiTU &l i.Jlgreaar a la esou..la, esU 

cargado de ansiedades y oontliotos y ditíoilmeote se ad&ptari a las nuevas-
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ciroimstancia.s, a sus exigencias y nomas. La problemática afectiva a~ 

aorverá hasta oierto punto su disponibilidad perceptiva, dismimúrá su -

oapaoid.ad. de atención, ooncentraoi6n y bloquear' su inteligencia. 

Un lll.ti.ao factor es aquel q11e presentan a.lgunoa niños oon problell&S de -

deticienoia intelectual 6 aquello$ "oasoa l!mi ~a". Este factor es 1-

portante porque los niños q11e fracasan en el aprendizaje, mu.ohas vaoes -

aon enouadrados como d4biles y dentro de 4stos inoluyen a los disléx:i.ooa, 

dad.o que muchas personas, incluyendo m!l.estros, no tienen ocnooirU.ento del 

problema y por tanto no aon capaces de apoyarlos o ~loe en s11 probl!, 

dtioa. 

Ahora bien, estos factores tanto internos oomo externos, son muohas veoes 

el origen de las difi ou.l tadea en el aprGndizaje y la dislex:i.a ea un pro

blema de aprendizaje, aunque su origen no se debe a estos faotorea, es n,! 

oesario to111&rlos en el.lenta porque los niños disl6x.icos pueden presentar -

cualqlliera de estos problemas que harán más difícil su superación. Ali! -

por ejemplo en un medio oul tursl ~habrá más posibilidades de que la -

dislex:i.a no sea oonccida y/o comprendida por los padres o por loa ma.es -

troa, lo cual generará al W.ño otros problemas para salir adelante ( o no 

saldri) y poai blemente se quede para toda la vida oon la idea de que es -
~ 

1un f'raoaaado, por lo menos en el úbi to escolar. La dislexia entonMs es 

un traatomo que nunca queda aislado de los padrea y -.estros 7 '•toa d.e-

1-n cl&r la ~ indispensable para aaoarlo adelante. 

lluchaa ncea 11W1q11e no son desnntajados oul tu.ralllente, tienen madrea que 

trabajan o _proble;nas f~~a, o desintegrac~ami.!_i~ y es~ reparo~ -te en loa niños que generalmente son ~oomprendidos por los padres, tie-

nen exigenoias ex.oesiTaS, deainteris profundo, chantajes afectivos y de -
~ 

alguna llallera 4ato deaorienta da al niño. El niño disl4xico tiene lllÚ -

ditioul ~ea para •i iuarse en Hte IWldo porque a pesar de que au proble-

11& se aan.ifieata dentro de su. úbi to escolar, el Diño eetl. oonoiente de -

au problemática (aunque no sabe porqu6) y oarga oon su conf_lictiva a todas 

partea, crel.ndole la disle:d.a en si otro problema más. 

Por tanto .es necesario tratar ampliamente todos estos factores qu.e estlin-. . . 
presentes dentro del a prendizaje, por la influencia qu.e tienen, dado qu.e

•l niño disl~oo neoeei ta tener condiciones apropia~ en su medio am-

biente para poder superar la dielexia. 

llEDIO A."«BIEB'TE. 

L& aooi6n del medio ambiente ea determinante en la vida del h<>11bre, que -

se modifica por el esfuerao y la inteligencia. El medio ambiente es el -
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compendio de val.ores naturales, sociales y oul tural es exis t entes en un l.!!, 

ga.r y en un momento determinad.o que in.fl~ en la vid.a material y paicol! 

gioa del hombre. 

El medio ambiente en el niño es el aspecto wts relevante dentro de su de

sarrollo, dado que ea todo lo qu.e nos rodea desde pequeñoa y de donde ººll!. 
tantement. estamos recibiendo estimulaci6n. Conforme vamos creciendo, van 

oa11biando los est!muloa y vamos interactuando cada vez más con rmestro m~ 

dio. 

Muaaen (1984), menciona que e l medio aD1biente aooial en el niño se ampU:.,.. 

notablemente durante los años de la. n.iñez intermedia.. En la interacción -

oont:Cnua entre el niño que ae eatA desarrollando y su ambiente que se va -

ampliando, unos motivos se fortalecen T se organizan más claramente, mien

tras que la i..mportanoia. de otros dismin1.1J'9, se establecen estándares nue

TOs, .,. por lo tanto, el niño se ent'renta al problemas y conflictos IUlevos. 

F.ete mismo autor en 1979 mencionó que el ambiente social afecta continua-

mente el desarrollo educativo del niño, en partioular con relaoi6n al lo

groJ 4eto a su vez va relacionado con la clase social económica T oul tural 

a la que pertenece el ni?io, ,a que generalmente infll.1J'9 en el valor que se 

le d4 a la educaoi6n. 

Freeman (1980), menciona que l a clase media val.ora más la eduoaoi6n que la 

clase ini'o:rior, dado que en la olue media, generalmente los padrea tienen 

eatud.ioe uninnUarioe Q.lle d9eempeñan una profesión 7 dan a sua hijos un

oonoepto eleT&do a la eduoaci6n, en oomparsoi6n de la clase baja, las oua.
lea eacaeuente estudian la primaria T DaJ.Obos ni la terminan. 

Por tanto, podría decirse que entre mejor eea el nivel más seguridad ten-

d.rl. el niño de enoontra.rae preparado y motiTedo para aprovechar a l máximo

el sietema educativo • 

.Uliaon Davie 'J' otros (citado en Preeman 1978), han realizado inveatigaoi~ 

nea y ooinoiden en que los padree de clase media se interesan eapeoialmen

t. en la eduoaci6n porque ooneti tuye una fo1'1118. de que sv.A hijos asoiendan

económica, social y profesionalmente en su mundo. En cambio los de la ol~ 

se baja no eolo no han tenido experiencias directas de l aa ventajas de la.

educacidn, sino que tienen tendencia a considerar a cualquiera que asoien.

da graoiu a la educaoi6n con celos y aospeohaa. 

Clellud (citado en Freeman J. 1980), agrega que los niños de clase aedia.

obtienen aproba.oidn de 8U8 padrea OU&lldo trabajan bi!lll en la esouela 7 loa 

d9 la ola.se baja pierden la aprobación al b.aoerlo. 
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Muaeen (1984), menciona que los padrea de la ola.ae media, muestran un n.2, 

table interis en los informes de laa actividades escolares del niño, lo

•logian ouando realiza 8U.8 primeros vacilantes intentos de aprender a -

leer e inolu.ein le proporoionan recompensa.a ia4s ta.."lgibles (dinero, ju

guetea, etc.). AdallÚ oo~orme crecen son capa.ces de adnrtir por sí S.2, 

loa las recompensas demorad.as que tiene la escolaridad, puesto que notan 

el papel que desempeña el ':.d.to de la profesión de su padre o madre. 

:Brossa.rd y Havighurt (Irring Harria 1978), sugiere que ademú de todo e.!!. 

to la esouela. p1Iblioa, en sí misma, es principalmente una in.stituoión de 

la olas• media. Los valorea que realza. son de clase media y loa misroo-

11a.eatros proceden general mente de dicha claae. Por lo que el niño de -

olaae media tiene posibilidad. de ganarse la aprobación de ia maestra de

su misma posición social, mientra.e se adhiere a sus acti tudes inculcadas 

en la clase media. El niño de olase baja tiene menos probabilidad de o}!_ 

tener una buena opinión de la maestra, porque ella tiende a no compren

der que sus valores son diferentes a los au;ros y ¡uede exaspera.rae con -

el niño de olaae baja., qua resiente las demandas que el exigen en la. ea

ouela y que es ajeno a su TI.da cotidiana. 

El medio sooial desempeña entonoes, una función limi tante o estimul ante-

Y moldeadora en el desarrollo de la inteligencia. Los niños aiarginad.os

Uenen una oarenoia d• oport>uU.dad•• de aprender, es deoir, aquellos ni

ños oon ninl aooioeooodaioo bajo 7 que TI.nn •n oondioionea de pobre-. 

11w1 .. a (1980), -noiooa que eetos niños tienen una. deoad.enoia progresiTa 

de su ooefioiente intelectual en contraste con niños de buenas oon.dioio

nas sociales. 

Irvin Ha.rr:i.s (1978 ), realizó un estudio y observó que la diferenoia de -

ola.me aooial, ea uno de los poooe factores generales que disUnguen en -

oonjuntc a todo el grupo de 1011 "qu.e aprenden" y de "Loa que no apren.den~ 

~6 la educa.o16n y la ooupaoión del padre como principal indicador de 

la ol&ee social. 

Entre loe que s! aprenden, había una proporción ms,yor de los padns qu

habían tenido alguna educación uni versi ta:ria y tenían trabajo a profesio

nales. En oontraste oon los niños qua no aprenden, aus padres no habían 

terminado la prima.ria o secundaria y tenian trabajos generalmente de o

breros. 

Por otra parle •l .l>r. Harria (1978), aeooiooa que el Uie no puede "re .. _ 

oiona.r apr9Ddiendo si no ••t' oondioionado para haoerlo. En este aapeoto, 
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el niño de clase baja se encuentra en desventaja, ya que eu mecanismo in

tebctu&l no ee ha ejeroi tadc" (pag. 29 ). Para poder platicar con su pa.

dre u otro miembro de au claae social, tiene que elevarse al nivel de 1-

pl!tica. Si f ata exige aolo un niv-el inteleotua.l bajo, el niño por in•~ 

cia y costumbre, encuentra que eleTal'Se 11'8 es un gasto inútil de energía 

intelectual. 

En las clases inferiores se tienen necesid.aJ.es de la supervi venoia eooncS

mica que la.a empuja a ser b<isioamente prácticos, no a preguntarse el sig

nificado 7 las ·interrelaciones de la vida. Cuando los niños preguntan -

"¿por qu~ esto?", "¿por quf aquello?", los p3dres generalmente no saben -

que contestar, aleunas veces se impaoientan y no contestan o los rega.ñsn

Y el niño ee da cuenta de que no vale la pena COlllUllicarse a ese nivel. 

Otro aspecto importante que se puede ver tamb1'n en las clases bajas es -

la frecuencia elevada de lal8petici6n de grado escolar, que parece tene~ 

como origen la valoraoi6n que los r&.d:r.~::: ..:...n a la eduoaoi6n. Los padres-

de clue media intervienen en el asunto, insisten en que el fracaso afec

tar! la seguridad en sí miS1110 del niño y prometen a.yaj.arle al niño en oa-___. ------ _ _____. 
sa. Esto no lo hacen los padrea de clase baja, no se preocupan por el --. 
rendimient o bajo del niño en la esouelaJ acuden a la escuela despufs de -

-n.ri.aa llODIMEtS y aueatre.n pooo interes en manejar la s i tuaoi6n y por t&.;!!. 

~ la iaaeatra decide que el niño repita el grado escol ar. 

J:l m1Jiero de hijoa en la fMilia, ~bién tiene d.ete:rminantea paroialea -

socioecon611icoa. Las familias lláa grandes suelen encontrarse generalmen

te en las clases ~,)ci -A:-con611lioamente bajas. Loa padres da la ola.se media 

tienden a limitar sus hijos al m1mero que pueden mantener c6modamente pa.

ra darles una educación universitaria. En oambio loe de clase baja no 

oonaideran esos factores al deteI'lllinar el tamaño de la familia. 

•n .... (198o), dice que en lu diferentes inveatigaoionea han encontrado 

que •l efecto de un gran m1llaro de hijos ae observa prinoipal1118nte en 1'U:!!. 

tuaoionea de promedio bajo en las pruebas de inteligenciaJ también se de

mostró que cuantos más hermanos se tengan, más pronto abandonan la escue

la. 

Los niños de cl:ise baja desde pequeños sufren las oür8ncias de la.e cosas

b<isioas oomo la oomida, la ropa, calza.do, eto. y genera.l raente se les haoe 

sentir indeseados en olaae, en el juego Y' en t odas las actividades que ro.:: 

man parte en general de la si tuaci6n eacol;¡,r, sobre todo cuando 'B!l sucios 

ar.rugados o oon zapatos rotos. 

Kuaaen (1984 ), nos habla sobre el alUlllDo oul tura.imante deaventajado ~e -
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suele estar mal preparad.o para ingresar en el aaroo de la eeouela trad.ici,2_ 

nal y prot,Tesar en ~n. Generalmente, en 0011paraoi6n con los niños d.e clase 

media se hallan en desnntaja, p0r lo que toca a la realización de ta:reaa

esoolares que requieren de toda una '\'ariedad de capacidad.ea oognoacitiva.

tundaaenta.lee. Estos niños uaan menos palabras por observación, tipo de -

oraoiones, iaenoe maduros, construcción de oraciones menos COlllplejas y con-

09ptos menos pormenorizados, su lenguaje tiene una forma sÍlllple, le sir-ve

para collDlnica.r señales e instrucciones y su pensamiento está li!lli.tad.o a un 

nivel bajo de ;repetición. Por el contrario, loa niños de clase media tie

nen un lenguaje más complejo y les sirve para comunicar ideas, relaciones, 

sentimientos y aoti tudea4 ade1114a, a medid.a que se va. aumentando la edad, -

en comparación con estos niños, loa de clase baja se van quedando rezaga-

dos • 

.U respecto, J'ad.oulle (1980), menciona que las deficiencias en el empleo

del lenguaje, ya sea oral o escrito, está relacionad.o con alguna perturb~ 

oi6n en uno o más procesos psicológicos f'und.amentalea y muchas veces se -

patentiza en los inicios de la esouela priaa.ria, con loa ya mencionados -

problemas de aprendizaje. 

Jiu.asen (1984), menciona que en las ola.aes inferiores se presentan difiouJ:. 

tadea, en lo que se refiere a la función conceptual, dad.o que el l4Jllt8U&j• 

•• un requiAJi io previo para la !o2'115Ci6n de ccnoeptos y la soluci.ón de -

probl .... , tienen una deaVWltaja en el pensaaiente ab8t:raoio, pero ejecu

tan bien tareas aoioraa, que requieren de un corto tiempo 7 tare&a aoto-

ru que pueden relaoionarae !~il.me.nte con objetos y servicios ooooretos. 

&l general, loe niños deaventajados dependen más de las experienoiaa de -

la vid.a 1"9al, que de la experiencia. aimb6lioa para el: desarrollo de ideas 

7 deatl"9 .... 

lfuaHn (1984) menciona que, el t'lmoioauiento de loa niños denentajad.o

es lllÚ lento, au orientación escolar aáa bren, 7 •noe buena su capaci

dad de ateod8r a las tareas escolares prolongadas 7 de concentrarse en -

•lla.e. 

Generalmente estos niños acuden a escuelas deterioradaa fíeioamente, que

eetán sobrepoblada.a, oarecen de recursos físicos esenciales, de personal

eu.!'i.ciente y del equipo tunda111ental, tales como& libros, material did.áot,i 

oo, etc. Por otra parte loe aaestros regularmente son loa mú j6nnea, -

loe Mnos uperime11.tad.oe y iaenoa di .. troa. 

Coao se puede ffr son muchos loe faotoree posibles que pueden infiuir en

los niños, para que 'e toe tengan un desarrollo óptimo y •vitar los probl!. 
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mas escola.rea. Eh Mé::d.co, tal vez por ser un país teroer mundiata, ba¡y un 

gran mlmero de niños oon problemas esoolé.l'ea, aunque tambi6n presentan gran 

proporción d• •atoa niños, otroa paísea JIÚ deaarrolladoa. Lo que si es -

oierto •• que aqui se le d4 pooa iJlportancia al problema. 

También ea cierto, oomo lo d.9mueatran laa inftetigacione.s, que a riienos que

loe niños no alcancen una madurez social a tra~e de experiencias signifiO!, 

tivaa en } ª escuela, hogar y comunidad., su felicidad individual. 7 su utili

dad para los Ta.rios grupos socia.les en qÜe se encuentra, quecl.ari grand.emen.

te debilitad&.. . 
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La primera influencia sobre un ni iio, es la familia. Cada hogar es único, 

un pequeño grupo mediador colocado entre l a t,T;lll culturo. ;¡ el niiio ; os un 

sector S1.tl.lamente i11port!l.l'lte en el !llDbiente total del niño. Las condicio

nes económicas, físicas y culture.les del hogar, las relaciones entre los

pad.res, de loa padres oon ol niño y de áate con otroJ niños en al uocar,

son puntos que fácilmente pueden contribuir a la salud mental; se puede -

decir que la f~lia influye intensai.1ente en :noldear l~ vi::sión y las pau

tas de compor tamiento psicológico. 

Barry Briohin (1980), nos dice que los niños sienten y reflejan las condi. 

ciones o relacionos que eÁisten entre loa padres. Las continuas dis:putas, 

las pendencias y discusiones entre loe padres dejan impacto en la person~ 

lidad. del niño. Cuando los padres no se llevan bien, la seguridad del n.!, 

ño se ve amenazada. Su.s valores personales de fortaleza le fallan y pue

de desarrollar muohas reacciones negativas, una de las cuales :puede ::ior -

el resentimiento inaui'ioiente. Si loa padres no se toleran entre sí, --

pierde gran parte de su f(l y º ">d:'J.an za en el lll.lDdo en general, pero en s! 

11111110 en partioular. 

Este autor m'=!ncicna aleunas formas en la.a que las malas relaciones mari.~ 

les :pueden afectar el rendimiento escolar del niñoa 

l. Los padres utilizan al niño como "pe6n" de su.s batallas, usan al hijo 

oomo blanco sustituto de su venganza, vertiendo sus propias f'lustra-

oiones en el niño. La madre le grita a.l niño, siendo que lo que qui!_ 

re es gritarle al marido. Uno ú otro quiere tener al niño a su lado, 

provocándole un sutil conflicto interno. 

2. Cuando discuten a menudo mencionan al hijo, oulp~dolo de que el con-

flicto se desarrolla por 41. 

Es oomdn que un padre qui te a su hijo todos y cada uno de los rasgos que

le asemejan a.l odiado oóeyuge y castigarlo cuando lo ha.os. El niño pero.!, 

be la división entre sus padres y se aterroriza. 

Cuando los niños están en h . escuela s~ rendi miento escolar es deficiente 

porque Y 

l. Puede ser un ~to inconciente de protesta llevado hasta un area don

de ospera que les padres le ad-riertan el trabajo escolar. 

2. Puede ser una de~a.nda para que los padres cesen de ser hootiles y sean 

f\.tertes de sustentación, a:oparo y a.~or. 

3. P..iede representar una. deJ1a.nda de que loa padres se rsc·:moilien p~oisa 

mente a c'lU.Sa de la. propi~ perturbación ~el chic·:>. 
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4. En general refieja la reduooi6n de la autoconfianza del niño y su a.2. 

gustiosa inseguridad. ~ere manifestar eetoe temores pero por mu

chas razones no puede. 

Por .u parle Bina y Sohiavazú. (1985), oi tan tambi4n algunos factores f&m!, 

liares más illporlantes o comunes, que condicionan a la ~ptaci6n a los 

aiñoa escolares. 

l. Katriraonios separados o desavenidos. 

2. Clima fami liar inestable, oon...""lictivo e inseguro. 

3. Padres ansiosos, obsesivos, excesivamente exigentes. 

4. Celos 7 OOllpEltencias f'raternales a menudo fomentad.os por los padres. 

5. Experiencias fl'ustrantee en la infancia. 

6. Chantaje afectivo. 

7. Dificultades eoon6micas y materiales, que determinan una eecaaa ate~ 

ci6n en el niño. 

8. Deapreocupaoi6n de los padres, aemiabandonad.oa, indiferencia afeotin.. 

9. Beoursoe educativos inadecuados (oaatigo o dádivas excesivas, sob~ 

proteoci6n, Bllltlnazaa ). 

10. Situa.oi6n de hijo dnico o sobreprotegido. 

11. .Latitud.ea paternal.es ubiauaa 6 inad.eouad.aa • 

.. nciona taabi4n que el o~ter del niño es adquirido más que heredado f

.. en 1111 TI.da t-iliar dond9 •l niño oon~ la confianza o la duda en ai

aieeo OOD :reapeotc a los ~ 7 l~ con respecto a su aoti vidad 7 n -

b'abajo. 

"9! nacen loe primeros sentimientos de confiansa y de fracaso. 

Robert Knapp (1978), asevera que los hogares destroeados, e specialmente a 

trans del divorcio, pueden oontrilnir fM>Umente al des&rr0llo de seri&a 

i:aadaptaoiones •n 1011 n.iiioll pequeñoa. Kl. niño .. siente un estorbo, re

ooawc10, relep4o, siente que ai.ohoe pelieroe extemoa lo a.oeohan 7 no -

tiene seguridad para enfrentarlos, necesita inetrucci6n, proteoci6n con

tra ello• de parte de aua padree. 

Generalmente el padre se reduce al papel de proveedor del SUBtento, men

ciona el autor Ernesto Meneses (1980), el padre se desapa.reoe y no se in

miscuye en los problemas de 4stoe, hasta quedar generalmente al mar.gen de 

8WI nd.aa. El niño por eu parte carece de un modelo, no tiene oon quien

identiticarae, se siente solo, •in niJ'.181ln apo70, siente que el muido se -

le viene encima y nadie lo pued9 ~ mú epa Sil ~, pero '1 no est4. 
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La madre muchas veces ae deaqui ta oon ellos o loa culpa de la ausenoia del 

padreJ generalmente tiene problemas de índole eoon6mica, tiene la respona~ 

bilidad de todo lo de l a oasa, tiene que educar solo a loa niños, tiene -

que c11111plir muchas tuncionea, es decir, hacerla de pad.:re y madre. Si ella 

trabaja ea peor t odzvía, dado que los niños están abandonad.os completamen

te sin atención y oariño, oreoiend.o s in gu!a, sin orden, oon problemas d&-

1.nBeguridad., probl&111aa emooionalea, eto. 

Eete autor menciona que las madrea que trabajan tienen problemas matrimo

niales regula.rmente, además están ausentes de sus hi jos, no solo físioa, 

sino también emooionalmente. 5us inversiones emoci onales en sus empleos -

dejan un e3c::.:.;o exceso emocional positivo p&.!'« con sus hijo,. . Ss ha. obseE_ 

vado que la ausenoia f!sioa de la madre :r:rodvoe r1~ouentemente 8ll8UBtia e

inseeuridad en los bijoa. 

El Dr. Irvi.ng Ha.rris (1978), realizó un estudio con niños que aprenden y -

los que no a.¡¡ren'l~~ y con las madrea que trabajan fuera de casa. Eh este

estudio se dió cuenta que los hijos de las madres que trabajan en oompara

oión oon las de madrea que no trabajan, presentaron pruebas bajas de int!_ 

ligenoia. 

Concluyó ader11ás que la ausencia de o.>Sa J.ó l•\ m<,dre disminuye la interoo-

::r.uúcación del niño- adulto y áato, a su vez reduce el estimulo del i.trte

leoto del niño. El niño qua tiene qua valerse por e! ll18110 usa su energía. 

de aprendir.aje oon fines de supervivencia 7 no en la eduoaoión abstracta. 

Laa investigaciones recientes demuestran que el niño neoesi ta tanto del P.! 

dre 001110 de la madre. Por más que la madre se e111peñe en cumplir a la per

feooión su o:fioio materno, no puede suplir el papel del padre. Las acti ~ 

des y aentillientoe de un niño ae oonsolid.an con los cuidados material.ea que 

preata al hijo, las plátioas en que participa. El paplf. ae gana la oonfi8!!, 

za del hijo oon loa cuidados que proporciona al hijo durante su deaarrollo. 

El Dr. Harria refiere que es dificil decidir, qui es más perjudicial p~ 

un muohaoho, si las peleas constantes entre loa padres 6 una madre que nua, 

ca está presente porque trabaja fuera de oasa. Sin embargo, ouando ar.ibos

elementoa están presentes en el bogar, se puede estar seguro de que el e.-

feoto en el niño ea daiiino. Una deeorganizao16n f a.:ni.liar de este tipo, si 

lo puede acarrear una inaesuridad orónioa en el niño. 

En au eatudio Irving Harria (1978), enoontr6 que e s tos traatornoo tienen -

un efeoto primordial en la oapaoidad de aprender. Observó en loe niños 111!. 

nores de lP años, que el porcentaje de niños con problemaa de aprendhaje

prooedentes de familias en las que habían discordia.a conyugales Y una ID&-
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dre que traba.ja {desorganización doble ) , resultó ser el triple al de los 

niños sin problemas par!l. aprender; observó tambUn que la si tuaoión eco

nómica baja, afecta a la motivación para aprender del n iño. Sin embargo

oon la desorganización familiar, las influencie.a afectan a l os mismos -

proc4jsos del pensamiento. 

Las oaraote rísticas sobre los niños que tienen problemas para aprende r y 

que proceden de familias desorganiza.das fueron1 1) tienen dificultad.es -

para pensar {sueña despierto, no atiende y tiene dificultad. para. concen

trarse), 2) no trabaja de acuerdo oon su Oé1.1'acidad y 3) tiene probleraaa

de lectura. 

Otro factor importante qi1e influye en el rendimiento acad.6rdoo, es el rI.!!, 
mero de hijos en l!\ familia. El prinoiP!l factor que observó este autor 

en cuanto e.l. efecto de la.a familias con muchos hijos fueron las puntua

ciones de promedio bajo en las pruebas de inteligencia. Orga.niz6 2 gru

posa loe que aprenden y los que no aprenden. Las puntuaciones más ele

vadaa de i nteligencia se encont.ra.ron con mayor treouencia en hijos 11ni

coa y en l os que tenian 1 ó 2 hermanos. Las puntuaciones más bajas fue

ron de los que tienen 3 ó más hermanos. 

Freeman J . (1980) nos dioe que l os problemas para oada uno de los niños

se manifi estan en forma diferente. .As! el primero recibe natur&l. aente , 

más atención por parte de los padres y de los demás familiares. Crece -

entre personas mayores y más oapaoes. El ambiente le obliga a desarro-

l l ar habilidades que le aseguran la atención y 83\ld.a de los adultos, se

identifican más !ntimamente con ellos, sin embargo, tambián propenden -

más a ser hipersensibles, ansiosos y t iene.o !llás temor &l. daño fisioo. -

Cuando nace el segundo, el pri.JDero se siente destronado debe convivir -

oon alguien que le roba el calor de la madre. Por su parte el segundo -

nace cuando ya. e:x:iste otro hermano que siempre está delante de ál. Su -

desventaja consis te en ser menos fuerte que el primero. Empieza a darse 

ouenta de que las cosas que es inoapaz de hacer señalan su inferioridad.. 

El niño intermedio oareoe de loe derechos del primero y los privilegios

del más pequeño. Debe abrirse paso así solo apoya.do en su propio valer. 

Suele sentirse solo. En cambio, los niños más chicos tienden a ser at~ 

vidoa, gregarios y anhelar demostraciones físicas de afecto. 

Ea lógico que la familia numerosa tanga otro tipo da probleca.s, dad.o que 

la madre no puada prestarle una atención cualitativa y cuantitativamente 

buena puesto que tiene qua compartirla con todos sus hijos y muchas ve

ces no reparte nada porque no le alcanza el tiempo, pu.ea implica tambián 
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aumento de los quehaceres domésticos que no le dejan tiempo ni para de.!!. 

cansar un rato y por lo tanto generalmente, est! cansada, aburrida de -

l a rutina, del mal huaor, etc. Los niños por mu parte no tienen una ª.!!. 

Ulllulación y crecen con 111Uchas carencias que muchas veces se refiejan -

en la escuela. 

;Barr,y y »rickin (1985), menciona que se ha observado tambUn que las m.!_ 

dres de clase baja, t;ol1.e<'n a sus hijos, s c>n más pun l t i V<·~; , y no los a

tienden y estimular, lo cual influye tanto en la maduraci6!1 .tel niño, -

como en el desarrollo de su inteligencia. Recientes investizaoiones -

han demostrado que la disciplina non!lada. oon amor, parece ser máa efi

caz para fomentar el desarrollo, que el castigo f!sico. 

Dima (1985), opina que todos los niños tropiezan con al::;unos problemas

psicológicos durante la niñes. Por lo oomún, serán transitorios y de -

severidad no a:ru::r grande si los padres del niño proporcionan buenos m~ 

les, son afectuosos, quieren al niño y son consistentes y nexibles en

laa técnicas disciplin=ias, pero no tan do:nina.ntes como para que esto_;: 

ben el desarrollo de su. autonomía, su confianza en si mismo y el domi

nio de diversas tareas 7 actividades. En contra.ate, el niño a quien -

los padres han defraudado de una o de otra manera, tropezará con probl,!. 

mas paiooldgicos y psicosomátioos que serán m4s severos, m4.s crónicos y 

mi.a retraotarios al tratamiento., 

Ee illpOrlante tubi'1l menci:>nar que todas laa familias tienen problelll&8 

pero no por eso ciúere decir qua todos los niños esUn iaal. Lo impor-

tL~te o la diterencis radica en el majeo 6 la to~ en que se tra:te d~ 

dar resolución a dichos problemas. De aualquier manera l as familias, -

en general, ee limi to.n a dar al niño el teoh:l , v.atido y sustento, así

como ciertos principio• de cortesía. Fostericl'!llente pagan un colegio -

bueno, pero n.o YBn o no 11abe:-i los problemas inevitables del desarrollo, 

por ejemplo, la agresividad, ~loe inquietud.es .. JCU&les, etc. 

En algunos hogares, loa papú tienen prisa de que niño ae transfol'lll8 a 

adulto, oreen que la educación ea obra a corto plaza y apresuran las -

jomad.aa no dándose ou.enta de que al aotual as:[ cometen un atropello -

con el niño, obligándolo a violentar el ritmo de su propio desarrollo,

que dAlpende no solo de su. aprendir.aje, sino también de su maduración -

(Driaooll G. 1980). 
• '«uil&r i'ubli (1986 ), habla de aquello• padrea qu.e prote89n & llU8 niños 

7 no le dan la oportunidad de madurar en \ma toraa m4a natural, ~nen! 

mente los niños no aotdan por su propia iniciativa, ni toman deoiaionee 
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acordea a su nivel de desarrollo y madurez. Otros padres por el cont1"!, 

rio, relegan la eduos.ci6n al oolegio, aobN todo el niño desobediento,

oaprichoeo, inquieto o insoportable, segdn ellos mismos loe etiquetan. 

Eetos padrea no toman en cuenta que el colegio no suplanta a los padrea, 

aino que continúa su obra, la consolida o la corrige en algunos aspeo

toe. 

Ha.y padres que son afectuosos y permisivos y los hijos suelen ser acti

Tos, independientes, cordiales y oayaoes de h&oerse valer socialment e -

pero tambi4n son agresivos, "mandones", desobedientes. Los padres res

trictivos y afectuosos t ienen hijos dependientes, menos creativos, máa

oontormistas, menos domi nantes y competitivos, pero más oortesee y oo

rreotos. Los padres hostiles tienen a menoscabar el ajuste del hijo y

a provocar una contra-hostilidad, que se puede manifes tar interior 6 e!_ 

teriormente. La re~triotividad combinada con la hostilidad, tiende a -

elevar al máximo la autoagresión, el retraimiento social y los síntomas 

de oonfiioto interno en el niño, parece eleyar al máximo la conducta -

agreain y mal controlada. 

Todo esto reperoute enel desarrollo del niño cre4ndole trastornos en su 

pereonalidad que se manifiesta de alguna .manera en el hogar y en la ea

ouela, presentando problema.a de oonducta, de ad.aptaoi6n, de aprendizaje 

eto. • tnato:mos pro-reoad•• generalmente por probl..aa de origen fami

liar. ~ podeaoa nr que la i•porianoia de la 1'aallia ee 1111 1'aotor d!, 
teminsnte en todos lo. probl-.. de apnndisaj~ 
Si loe ~· ot'reoen al niño una iaa89n alterada por dudas, ansiedad,

agreaividad o oontlictos oo~es, la personalidad del niño se o~ 

truiri aal.1 tambi~n el se oomport&ri oon inse8W'idad, oaoilando del re

pliego anaioeo a la &6l'G•iTid&d dei'ensi'Yat sentirá a loa otroe ooeo in

eatiai'actorioa, eatar' inaatieteoho de si lliaao, su aotiTidad (por ende 

m &pl"91ldi•je ) aerin perturbM.oa. 
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1'1CTORES AP'ECTIVOS 

Se ha demostrad.o en l os diferente• estudios psicol6gicos, que no basta 

oon satisf acer las necesidades físicas del niño. Las investigacionea

llevadas a oabo en hospitales 7 orfanatori.os, aanifiestan quo loa ni-

ños se oaracteri.zan por ser antisooiales, agresivos, incapaces de dar

afecto 7 reoibirlo, lentos para aprender 7 sobre todo, inseguros. :la.

ra vez sonríen o dan :o.uestraa de alegría, son inactivos y apáticos, -

etc. Esto pareoe que no se debe a causas físicas, sino que eatá rela

oionado con serias perturbaciones emocionales. Otro~ estudios señalan 

que para que el niño tenga libertad. de explorar el mundo 7 así go~ -

de la oportunidad de aprender lo que el ambiente le proporoion3 , nece

sita el apoyo de un adulto afectivo. 

Otras investigaciones han demostrado quo la frialdad ca.terna suscita -

en loa niño~ dificultades d.e agresividad intensa, retarda el deaarro-

llo de la conciencia, problemas d.e aprendizaje, etc. En cambio, con -

padns afeotivoe que pasan más tiempo con su.e hijos, le deparan meyor

orientaoión 7 contri.bu.yen a haoerloa sentirse máa completos. 

Cuando las madres son oa.riñosaa, dice Robert Dottrena (19n), los ni

ños poseen meyor motivación para aprender 7 portarse mejor con ella. -

Se pliega fácilmente a sus indicaciones, porque tiene más que ganar si 

lo hace 7 tambián más que perder si deja de prestarle ate~oión. .A.de-

máa los niños poseen una maW2.raoi6n lll4s rápida cuando tienen una madre 

da cariñoea 7 estimulante. 

ü! JU8•r ea evidente q~ afectividad ea indisper.sable no sólo para 

el desarrollo mental del niño, sino tambián lo es para su creoimiento

físioo. Xuohas veces los padres no se aman entre sí 7 no satisfacen -

sus necesidades emocionales en los niños; general~nte compiten por el 

afeoto de los niños, causando cont'u.ei6n en la mente de ellos. 

Driscoll (1980), menoiona que es neoeaario que ee le de afecto a los -

niñ" tanto cuando triunfan como cuando f racasan. No ~ que amenaza::: 

los oon que "yo no te quiero", pi.esto que es una amenaza para 61, por

que sus reouraos mentales no son suficientes para comprender el alcan

ce limitado de tales expresiones. 

!guilar 1L. (1986), menciona que los niños neoesitan sentir siempre que 

cerca bq una figura amada en la cual encuentra aliento, calor, consu~ 

lo, etc., es d.eoir segurid.a.i. La madi-e debe apoyar al niño, alabarlo, 

celebrarse sua primeros ensa,yos 7 recompensarlo por sus es:f\lerzos. Es

ta mueat)la de afectividad de los padres, laa figuras lll4s sabias y pod.2_ 

roaas del lllWldo i~antil da confianza al niño cuando se siente incapaz 
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de valerse por sí mismo. El amor de loe padres es el punto de apoyo de 

los esfuerzos del niño, para afrontar la Nalidad.. El amor de los pa.-

d.res es un puente entre la incapacidad. del niño y sus futuras realiza..

oiones que le darán seguridad. más s611daA 

Los niños más seguros de si mismos, oomplaoientes, buenoa estudiantes,

eto. tienen como deno;;Unador oollllin, el estar concientes del añor de sus 

padres hacia ellos. 

Por otro lado, tenemos la aoeptaoi6n. Esta es conseouenciii. de la afec

ti vidad y se manifiesta en la aprobación del niño por el ser el hijo. -

L Los padres aceptan a sus hijos a su modo, generalmente son delicados y

f'i.rmes, se 111Uestran espeoialaaente sensibles a las necesidad.ea del niño, 

lo protegen en contra de los peligros.1 La aceptación implica respeto 

por el paso del ni; o en su desarrollo, sin co;npara.rlo con otros, sin -

apresurarlo a pasar de una etapa a otra, sin ponerle precio al amor que 

le tienen, independientemente de sus triunfos y :fraoasos. Al niño aoe.l2. 

ta.do no se le considera inoportuno cuando hace preg-..mta.s nacidas de su

deseo de aprender y los padres aceptan sus responsabilidad.es para seHa.

lar límites a la conducta del niño y a sus deseos atropellados. 

El niño necesita tambi4n saber con certeza "donde está"; entre loe sen

timientos de incertidumbre que paralizan a alounos individuos se encue!!_ 

tran loe relativos a ideales propios, habilidades, relaciones con los -

dem4a 7 actitudes que deben tomar respecto a ellos. Un nií'io educado -

COD cariño en un ll&l'OO familiar estable puede verse a a! mamo, a sua -

padrea 7 a las demás personas oon las cuales trata, dentro de una pez:!. 

peoti• unifo:rme, en la cual habrá cambios menores y adn algunos ma_yo-

:res; pero de ordinario permanece estructurada en el conjunto. 

Irving Harr:ls lllenciona que la estabilidad depende de las relaciones del 

niño con sus padres, principalmente recae en las aoti tudea y en la con

di.lo~ de loe padres. Para que ha,ya. estabilidad. es necesario que baJa -
UD oonooindento claro de las metas de la educación e implica ta:11bi4n -

que los padres obren de oOllll1n a.QU8rdo en las norma.a que imponen al niHo 

y en lo que esperan de 41. 

'Aguilar Xubli (1986), ;nenciona que no ha.y cosa que produzca ma.yor con~ 

ai6n que el que 103 papás no están de acuerdo, unidos en la forma de 11,! 

nejar a los niños. :::Sto hace que el niño pierda. su estabilidad y que 

no respete las nol.'1188. 

Para el niiio es importsnte tener un ambiente de cariño, aceptación y e!. 

tabilidad, porque su peroepoi6n de las personas permanece constante dl.1-
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rante t .)da su vida y la i~n q:.ie él se f orme de su padre y de su madre 

influir~ en sus relaciones con los dem's hombres y mujeres • 

. Si un niño ha si~lo vícti:na de rechazo y de l a falta. de afecto, peroibi .cá. 

a loo demá.3 co~o enemigos potenci~les y se mostrar' inseguro y i esoQllfi.!, 

do. 

Asi podemos ver la i..1,;ortanci.:i de estos fa.otoree para. •l buen aprondir.a-

je del niño T para eu vida personal en general, dado que a1 el niño está 

oien consigo miamo, se. i-et'lej~ tanto er. ca.a& cmo en l!. escuela 7 en -

su 111edio aabiente social • 

._ 1 IEL.&.CICJf lW;:sTRQ..1UJICiO. 

m. maestro tiene un papel de gran iD!luencia. en la vida de ca.da niño ~ 

rante aus prillleros afios escolares. El ea quien introduoe a los niños .,_ 

un llWldo nuevo de aotiiridades, hecho este de gran signifioaoión en vix

tud del valor que para la ~r.t:" de los boga.rea y oOlllWlidades tiene el-

6%:1 to de la escuela en la evoluci6n del niño. 

lerrilliera, eta&l., (1977), menciona que el papel que deselllpeña el maes

tro da lugar a muchas preocupaciones en la mente y el comportamiento del 

niño. m. maestro ea 11el mago que desencadena los poderes dinámicos" -

(pag. 50), para el niño, Por lo que ea preciso que el educador abandon

la aoti tud auto~ tarta, de superioridad que caracteriza a loa maestros -

tradicionales, que instauren un cambio en su ola.se, un clima de confian

sa, de liberación de libre expresión, donde se haga posible el diálogo -

entre el ~a y sus alumnos y entre los propios alumnos. ; 

Diacoll Oertrwie (1980), nos dice que el niño responde al trato, benévo

lo del maestro y así al a1'rontar las demandas de ca.da aituaci6n escolar, 

recibirán ambos una res:¡uesta pronta y positiva. El hecho de poder ex

perimentar y comprender el trato con un lll.u.l to, da al niño un concepto -

cordial de la amis tad T esto lo hace trabajar mejor,más a gwito y por -

tanto con mejoree resultados en la tarea emprendida. 

El maestro debe aprender su oficio lo mejor posible y además tomar en -

cuenta su personalidad, dado que t oma a su cargo un aprendiz que aot11a -

principalmente con su ejemplo, responde el niño principalmente en los -

primeros años por imi taci6n. 

"'Robert Dottrens (1971 ), dioe "lo que eduoa es el ejeraplo, sea bueno o 111.!! 

lo, pues la. imi taoidn del maestro por el alwnno es e l medio por excelen

cia de transraisión y de aprendizaje" (pag. 14). Es la. personalidad la -

que aotl1a sobre olle..s , por las diversa.a manifestaciones que pueden captar 
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.,. comprender, aunque taillbién, la más bella persont.lidad se verla en gran 

apuro sin pre,::uración frent-1 a una ola.e, ha.ría W1 triste papel para en

aeñar a leer y esoribir a loe niños. 

F.e imporlant.3 ta,:¡¡bitSn que el maestro t011e en cuenta. que el escolar es un 

ser com,J..eJo, co:iao mencio&a Dottrens "ee el producto de lo que es oomo -

niño 7 de lo que llega a eer como alumno, es una creación ficticia 7 te.! 

poral de la organización escolar" ( pag. 19 ). 
Generalmente los 1113.eatros tienen tendencias a imaginarse que 103 alu.'llllos 

son unidades i.n,teroambiables idénticos entre s!, por lo menos cuando en

seña. A todos da las aisma.s lecciones, exige loo mis:aos tr<i.ba.jos y el -

mismo rendimiento y cuando c<XAprueba. que el rendimiento no ea el mismo -

en cada uno de ellos, prodiga alabanz:us 7 reproches y ve que aon niños -

que trabajan de pri3a, unos son ~iles, aplic.,.dos pero otros traba.jan -

despacio, son tur~ulentos, difíciles, eto. 

Dottrens, menciona que el maestro debe conocer el temperamento y carác

ter de cada un), lo más pronto posible pa.ra establecer laa condi.oionea -

de un regi:oen de trabajo y disciplina. Un medio para. conocer la.e reac

ci.>nes espontáneas 7 el verda.J.ero car~ter de los niños, es observarloa

en eua actividades libree, en juegos, en ou~lquier situación en la que -

se le deje gran margen de libert~ 

El niño ee oocaporta genera.laente ooao su ambiente lo ha enseñado 7 como-

7& dijiaoe antee, cuando entra a la esouela. reepoOO.roi coao la. aa.estra -

lo- trate. .lai cuando aprueba. una acoidn del niiío, la confianza de éete

en sí miuo crece Ti.sibleoente; y a la inversa, eobrer.ene fal t& de con

fianza, si 61 no :¡:uede oonse;,'1..Ú.r la aprobación del maestro. El día que

no tiene aprobación del :naestro, ese día es ma.lo para 61 , pues solo vi

ftll el preMnte. 

>WMn (1986~ refiere que, para el niño, el iaa.ut:ro :repreaent a la autor! 

dad 7 loe aa.e .. t.·oe tienen la respor.~abilidad de qv.e loe niños cambieu :.u 

acti~ para cou los adultoe, dado que de8CW an-• de .. n .. rar poseen yu. -

ua modalo de OO:.l.alC .. a hacia los ' adnl tus ,.;OlllO foraid.ablee :pereoaaa o oc.o 

peraonas oru.eles, investidu de autoridad. La 11&estrs. como s!iabolo ~ 

autoridad, debe ganarse la OO!lf'ianza de loe niños para prepararlos a. que 

reciban oon blana diapoaioi6n la ~ de los adultos. 

l!axter :S.rnie ( 1969 ), realir.6 una eerie de obsenaoionea en direrentee -

eeouelu. W.. oarao-r:f:stiou de relación de loe -...troe con 8WI alU»

aoe lu agrupcS en 6 Upoe1 
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l. Une. relación que renlaba una correapondenoia mutua., apreoia.tiva 7 &.!: 

monioaa¡ donde loa niñoa oon evidente interfa se oonoentraban en su.e t.

reaa bajo la guia auidadoa& de la maestra. 

2. Una relao16n caraoterisada por una eTal.uaoi6n intelis-nte y recíproca 

da la contriruoi6n que oacl& aual prestaba a bA aotiTidadH del ..Ua. Ao

titud serena, entusiasta T oon sentido del bwaor y libre de inhibiciones, 

donde loa alumnos oorrespond!an oon naturalidad¡ se imponían a si mismos-

811.8 norma.e de conducta y las tareaa a realizar. 

3. Un tipo de ·rel&.ei6n en la cual resultaba notoria la !al ta de comprer>

si6n de la existencia de un propósito comdn, hacia !alta de capacidad P.2: 

ra Talorar los es!uerzOS de loa miamos y se apartaban oon !aoilidad. de lo 

que babia. comenzad.o a hacer., La conducta de loa &l.umnoa era ruidosa e -

irregular y por tanto !al t a de cont rol por parte de la maestra con los n.!, 

ñoe. 
4. Una relación caracterizad.a por una opaca conformidad a l a iutina, po.!:_ 

ambas partes. Eran cordiales y reflexivas en sus relaciones, oa.reoían de 

espontaneidad y entusiasmo y pensaban que 4s tos deb!an aprender a tra~ 

jar oon intens idad.. Los alumnos respond.ian apáticos y vacilantes a pesar 

de que eran ordenados, aumiaos 7 controlados. 

5. Una relación de naturaleza dinámica y de un rigor agresivo y estiua.i

lante en p:NHntaoidn y aprendiuje de los hechos. :ii:ran do;ainadores e -

i.lllponentee 7 preaoind!an por completo de la iniciati-n. 7 capacidad de ?!. 

cureoa de Ra alW111os1 .. tos er1111 industrioaoa, tnbajaban con inten.ai

dad, pero no aab!an dirigirse por e:[ solos, eran inamistosOtl entre s!. 

6. Una relación caracterizad.a por una participación afanosa en aotin~ 

des oompHndida.s y disfrutadas por -bas partes • 

.\a! este autor de~ostr6 qu. el ooaporiaaiento del aaeatro ejerce una 11>

fi•noia d.efinida sobre •l OOllporlaaiento ul ecluoando. 

-w. tensión de una maestra., •Jl89ndra tensión en los niños. Loa modales -

aueltoa T serenos reflejan en la soltura y tranquilidad de loa &l.Ulllllos 7 

cuando se les estimula, se incita a obtener buen01B resultad.os en el lo-

gro de sus objetivos. Sin e~bargo, la desintegración de los maestros -

origina desorganización e indieciplina de la clase y por lo ta.~to rl1U3" -

mal.os reeultados. 

lh el estudio de .Baxter, se observó que la.e bultnaa maestras, se hallaban 

librea <U trenos • inhibioiODea ~ a loe u.ú, buscaban •toaoe P.2: 

ra mejorar la enaeiianaa que impartían y poeebn .. ntalidad abierta a to

das las sugestiones y se mostraban deseosas de recibirlas. La.e maestra.a 
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ineficaces defendías sus defectos, se les exhortaba a no ba.oerlo y lla

maban la atención hooia aquelloa aspectos de su comportamiento que con

aidera.b3Jl mereced.ores de elogio.<t 

Bate estudio y muchos otros que se han· realizado de111Uest:ran que el pa.

pel del aaestro es determinante en la fonaaoi6n del alumno. De elloa -

depende en gran parte que loa alU11Z1os tomen una actitud positiva a la -

eduo&ci6n y por lo t <l!'lto que los alumnos aprendan mejor, sobre todo en

aquellos que por alBdn m.:itivo presentr?.n ciertos problelllaS de aprendiza.

je, y entre .4stos está el niño disUxico, que tanta ~da necesib,,, 

Un niño que presenta proble1:1as de dislexia ea un niño que tiene proble

mas de aprendizaje y es neoesario tomar en ouenta no solo la relación -

q111 tiene con su maestro, sino ta;:ibi4n todos los factores mencionados -

anteriormente dado que el problema en s I, es dif!cil de resolver y se -

toma más cuando estos factores tanto intemoa como externos están -

~eotando al niño negativamente. \Estos facto:res no son precisamente de 

la etiolog!a de la dislexia, pero si repercuten grsndoo.ente en el niño

ouando no se presentan condiciones necesarias adecuadas, dado que no P.2. 

drán comprender y/o a,yudar al niño a que resuelva su problema • 

.&. partir de estos planteamientos p.idimos damos cuenta de todos los f~ 

torea que entran en inten-elación con el aprendimje. Podr:Camoo cues

tionar la perspectin. metodológica que se limita a la Wsqueda de dis

funoi<aallientoa pnex.istentea a loe probleaaa de aprendiz.tÍ.je y máa par-

. tioula:raente a la. dialcd.a, toaa110a conciencia que la ai tu.ación se to:l'

na cada d!a más gran 7 es necesario que no se considere una sola dime!!. 

si6n de esta realidad. 

La realidad. es que el porcentaje de los problemas de aprendizaje se va

inc:remeatando ecbn todo en los primeros años escolares.\ As! mismo, ~ 

d:r!a <Wcirse que aunq.aia los probleu1aa son múl tiplea, el lllÚ importante

.,. aigni ticativo, •• el de la lectura y escritura o por lo menos el más

deolarado y m'8 determinante para el tuncionamiento y rendimiento de la 

escuela y que además tiene repercusiones en las demás areas de apNndi

aje. 
Margarita Nieto (1983), menciona que una de las causas que impide la a.!:!_ 

quisición de la lectura, la escritura y el cálculo, es la dislex:l.a y la 

disgraf'ia.. La dislexi3. se refiere a los proble!ll&S de lectur:i. j. lo. dia

grafia a los problaia.s de eaori tura, aunque a111boa t•rminos en la. actu&

lidad se les conoce oon el nombre de diale:d.aJ nom:;re que es uxr disou

tido hasta la f'eoha, pero que es un problema insosla.yable, cuya frecu~ 
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cía ¡;erfila probablemente en un nuevo problema social y po= lo tanto 

es necesario abord.:ir. A continuación se hablará det3lladamente de -

los puntos a ás impoi·tantes del proble,aa de la dislexia, en cuanto a.

anteoedentes, definiciones, ti~-0z y características que preoenta. 
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CAI'I'l":LO III 

Los niño3 disléxicos no presenta.~ retnxdo mental o alguna deficiencia i.!! 

telectual y a pesar de eso tienen problemas para aprender a leer, escri

bir y adquirir los conJcimientoa de gramáti oa a nivel oorrespo?ldient~ al 

gr"dllo que ouraan. Eetos niños siempre se ven f':rustra.d.os en sus intentoa 

por dollinar los sienos del lefl8Uaje. 

Dale R. Jordan (1982), menciona que de la población infantil del 10 al -

15~ experimenta esta extraña inhabilidad en el 111anejo de los sigxios a P.!!_ 

sar de su adecuada capacidad ment~l, su posición económica y l os esfuel'

z<>s educacionales en el aula. Este problema se detecta desda el primel'

aíío según E' Ta.vard. P. (1970) y está en desacuerdo con aquellos autores -

que dicen que la dialexia se deteota hasta 3 años despu4a del ingreso e!. 

colar. 

El niño normal atraviesa transitoriamente por dificultades en lecto-es

oritura y por deficiencias peroeptivo-aiotrioes, pero en el niño di::iláxi.

co perduran más de lo usual. Estos ni?ío3 presentan un retardo pedagógi

co de 2 ó más años en relación con su edad mental , seglln la autora M. Ni~ 

to (1978 ), oomparánd.olo con el nivel medio de su gxuvo y no presenta nin

guna. deficiencia mental peroeptiva, físioa ni ambiental que ju:itifique -

su dificultad de aprendizaje. 

Eata autora menciona que estos niños presentan síntomas de inmadurez neu

rológica y factores emocionales así como incapacidad y disminución de la.

potencialidad para la lecto-escriture., siendo este llltimo determinante -

por medio del cual se va a ser posibl e identificarlo. 

Frecuentemente el niño disláxico es una persona que deambula por su medio 

como un :fracasado y es nombrado en diversas :forma.si niño olvidado, som

brío, perodptiblsmente anol'!lla.l , lector l ento, mal lector y otros tantos 

t4rminos que se le dan, que confunden al niño y tambián al padre. 

Bima y Sohiavonni (1985) , menciona que Muocbielli y Aflette 'Boucier, den.2. 

minaron a la dislexia como "enfermedad del siglo"¡ sin embargo, la autora 

considera que l a dislexia ha existido tS111bián en ot ros sielos. Schiavonni 

menoion~ que el fracaso en loa primeros atl os escolaren sí es uno de los ~ 

les sociales ;Jás devasta..iores del siglo y entre ástos, se encuentra. l a di.:!_ 

lexia . 

La dislex.ia a travén del t ieopo h~ i do reci biendo diferentes deno:ninacio~ 

nes. Kusme.n fué el primero quo h:...bl6 de las pertu~baoiones en l a escritu

ra como "trastornos afásicos" y 3tutgar en 1837, ut ilizó por priraera ve z -
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la palabra disle:tia. {oitadc en M. liietc 1983). 

En 1895, James Hineewcod occenzó a eso!~bir sobre la afección mi s teriosa

! conocida come ceguera verbal adquil'ifü•., ;•.S;Uida brusoa de lu oa.pacidad -

para leer. Estableció una teoría explicita del papel del cerebro en lar--

' leotura y la comprobó cU:nicaroente. Según su teoría tenía que haber lcc:

lizacicnes separada.a en el oerebro para• a) cemoria visual de tipo gen&-

ral cotidiano J b) memoria visual de letras y c ) memoria visual de palabras 

.ex. Nieto 1983). 

En 1~6, Dejerime, habló de un paciente con leoión cerebral s ecunda.ria. que 

perdió la capacidad de reocnccer el lengua.je escrito. Años más tarde al -

r. falle~r el en1'emc, encentró una lesión localizada en el gyrus angularis

y denc:ninó que el paciente tenía "ceguera verba.l'', le que hoy ocnccemca C.2, 

mo dislexia. 

En este mismo año .l.Pringle Margan, describió el case de un chico de 14 a.

ños de edad, que ne había aprendido a leer y escribir, a pesar de que su -

visión era correcta y destacaba en otros aspectos, a este case lo llamó -

tambi 6n "ceguei:a verbal ocngéni ta" y que a partir de la teoría de Dejeri

me podía ser secundario a un defectuoso desarrolle de gyrus a.ngularis, al 

interrumpirse las fibras de aacoiaoión que comunican esta area con la ci

sura oalearia (zona ccrtioal dende se inte1'Pretan las imágenes visuales). 

Jao;uion, e~ 1906, habló de dislexia de evolución y Ortcn en 1930 en sus c]2_ 

servaoicnes respecte a les frecuentes errores latero-espaciales en la ex~ 

pr9•ión escrita, incluyendo la escritura en e speje, le llevaron a sugeri:r

la designación de "estre!csimbolia" (símbolos torcidos); subseouentemente

Orton trabajó con el s!nd:DOme incluyendo diversas mani!estaoicnee de la -

ledtura, la ortcgraf!a., la expresión escrita y probl&lllas del lenguaje oral 

que pueden ser encontrados en la población disl6xioa. {citado Duane, iiome 

y Ocl. 1980, pag. 5). 
Posteriormente Bend.er en 1959 y !lirscn en 1952 les llama.ron "trastcmcs e.!. 

peo! ticos de aprendizaje" ¡ :Ehtis en 1947 y Bakaimen en 1966 "trastcmcs de 

lectura. eepeo!ficos" , Ribancvitek en 1968 "dislexi.a de desarrolle y Elena

Boder en 1961 "dislexia en evolución" {todos ellos ci tad.cs en Xuckerman E. 

1977). 

~n mill. tiples y variad.as nominaciones para los proble1nas de la disl

xia y existen tambián muchas definiciones y esta ee una de la.e dificulta-

des por las que atraviesan las ilrvestiga.oicnes. Dichas di!erencias cbsta.

culizan e impiden la unificación de orit~rics s obre el proble:iia. Fer otro 

l ado, está l a cuestión de las causas e etiolcgí:i., es tsn misteriosa, que -
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gran cantidad de teorías c especulaciones están a. la orden del d!a, va.

rían desde explicaciones qu!micaa y genéticas, hasta teorías cul tural.ee 

y metodológicas¡ ni.ngwla ha resuelto por completo el enigma. 

~ continuación se presentan unos cuadros de diferentes autores que dan

su opinión respecto a este problema, ca.da uno de acuerdo a sus a:z:perien 

ciaa y al marco teórico que sustentan. 
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4 OTO R 

Margar! ta 1Tieto 

(1983) 

Dune Ronte 7 Col 

(1980) 

DEFtn rcr on 

"Incapacid:ld o di sminución de la -

potcnciali:1nd pcn la lecto~:1cri

turn" (pag. 20) . 

"Una roducc16n de:J1~aJ., oomititu

cional y oon fre<:unnoit1. detormina

dn gon6tic'lmnn t.e , en l a oantirl.:ld y 

oe.lirlad de las habilitl.Mea _. on el -

l en¿:;uajo escrito como en la l'!ctu

ra , e :;critura y ortoe;ra.fia" ( pe.9) 

D I S L- E X 'I A 

ET I O L OO IJ. 

Oenl!itico-hereditin.rio 1 tranolli tido 

por el eexo mnsoulino a hijo!l va,... 

rones on !!IU mayoría . 

!Ieredit8l"ia 

CLA S I F I CAC I ON 

Dfoloxin de ovoluci6n. 

Di slcxin de desarrollo 

C A R A CTER IS TIC A S 

Pueden vAriar en grado!' y frecuencia entre -

uno y otro ca.so . 
l. - Errooo en la leeto-eecr itura.. 

- Contu~ión de l otraa, de s imetría optH!t,! 
ta. Ej. b por d. 

- Con!\ir:ii6n de letras parecidas por el -
sonido. Ej. p por c. 

- ConfUei6n de los euturalee. g , j y q. 
- Conf'usión do le tra.3 parooidae en eu -

punto de articulación . Sj . Ch , 11 7 A. 
- Al taraciones de l a secuencia de la.a -

letrae que formen lM n!laba.a y pala
brasi ontloiones, inveroionea, sueti~ 
clones, confus iones, eto. 

- Conf\Jslón de la.e palabra.a parocidns u 
opuo·:ta.a on ou significa.do. !.j. suelo 
o pino. 

- Falta de r npidoz al l eer . 
- Dificultad en el trazo d e l a l etra. 
- Pa ltM en lo. conetrucci6n GX'R111&tical 

de l a. rod.acción ospontánoa. 
2. - Tranotornoe percept uales: .. 

- .Agnooi n eopaoial corporal t con"ue i o
nes en nocione::if por p jompl o de a.r!'i 
ba- abnjo , dontro-fuor~. la co rpornl
vinculada a cnmpo" aonnorialeR t ta.o
til, visual , nwlitivo , oto . 

3.- Trnnotornofl motrices . ~j . t p:-oblemaa 
de 10.toralid.'\d. 1 ritmo , tono muscu lar 
aquilibrio , otc. 

4.- Altora.cionoe lingU:!.;;tica.a 1 
- de al t oraci6n 
- de Pal abra 
- de leneua.je 

¡¡; 1. - flrror e s en la escritura y lecturP. t 
a ). - Inve ~sionori de letra.si d-b 1 p-q, 

u - n , etc . 
bJ.- Con1.'uniones 1 entro letrtlS de con-

:1~tT~1~~~~~!~1!~;~ ~~1~!:~. 
r e s t de-da , me-mi, etc . 

e ) . - OmisioneiJ- De l etra.o y o!labae 1 -

marino ta-mn::- i oneta. 
d).- SuAtitucioneo1 un-el, bonito-her

mooo , ca.aa- hoc<U"" 1 e tc . 
2.- Falta do f ormación dn i mágene3 v:isualH 

o do rotenci6n de eímboloo ascri tos en 
la ::iecucncia c orreota. 

) . - Problcmne de prool)~ami'1nt.o a11ditivo1 -
quo intorffor-e en la ori:;wliza.ci6n audi 
tiva aacuonoial. -
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J. U TO R 

Dale R. Jor d.an 
(l~) 

DE FI~J C IO N 

"IncupLic idad do procesar lo9 s!m
bol o !l del l cneuajo , es decir, in
cap~ idad. parLi utiliz.ar lo:> eoni
doo discontinuos de l l enguaj e ba
bhdo o aimboloo dol lenguaje es
c-· i to" . 

~T IOL OC I.A. 

no dd otiolocía., simplem..?nte de
fino ol problemn en f'unoi6n del 
dosempoño del alumno mo:1cionando 
que e l problo:ua va der;de l :1e for 
ma.a IDlLO moderada.e de oon!\i!lión -:
de símbolos a aíndromoa oocpl e
joe de inbabilidudes . 

C LA ~ IFICACI Ofl 

1 - Dial cxiu vi ou.'.ll. Inhabilidud -
pa¡-a c:lptur el .ügnific:.i.do de 
l oe dmbolos dol l cn¿.'\1..ljc im
preso. t!o o:it:i rolac i onudo con 
l o. vü:i ión , ~ino que ootán im
posib1li t adoo parfl. intorpretar 
con p1·ocisi6n lo que so vé . 

2.- Dfolexia auditiva. Inhabi lid~l.d 
para. po;c-cibir sonidos sop3.rudo.J 

de l lerisua.jo o:-al ¡ pos een una -
f acultad de audición no rllltt l. -
U i rupodimun to bá.cico es si.::li
l ru· ul do l a "soi-doru t on.11" -
en ol ciao de l a. urúsic¿¡, 1 condi 
ción que i mpide la plano. np¡.-o-: 
ciac1ón musical . 
E:i difícil correeir que ou h~
l h.n ob:nruid.....-; l...s ro l uciono.J 
fund.lmont.Jlos do :lOn i do:J y oi m 
bo l o:J de lcn¿-u<lJ e . -

3.- Di SC'J·l.fi::i.. Otro tipo do di:J l o
xia que 30 c;:i..n i fio.lt t on l u in 
h1~b1lidud parc1. coordin u..r lo .; -: 
rnú..>culos de b muna y ol braz.» 
o lo:i e f ectos de c:icrl bir do -
m.uicr •• lo.;iblo . La dif1cult :Hl 
pr .i.ncip:il radic.i en cluo ol t•.l um 
no no rocuori.l.:i co::io se f orcia.n -
do tet•cino.dus lotr~s . 

CAílACT~:t tSTICA S 

1. - '.'on l o tras y p; .. r t os do al,:,,"u.naa pul abra.o 
invertid.:uJ . 
·- Invornión do s!wbolos b por d 
- Conf'uoidn do l e t ras s imilare!l d-b, -
~' otc . 

- Conf\i~ ión da :;ecucnc ia u orde:u too
por:.alo.J , e.;p1:1.ci u l o3 o rel aciones de 
ontid.:ido:J . 

- Contusión de fectuosa de la l octura -
dQ un c<.>n tinuo 1 no compren don prosa , 
se o::i.1 tan renglones , cte. 

- Dificulto.des con el alf ubeto 1 no sa
ben cu.:.u1do son mu.yúscul :t.'l o mi núocu
l ao . 

- &rores do posic i ón quo ocupWl l a a -
le tr1LC 1 m, n , p , u . 

2. - No i dentifi ca difereno i a.3 leves entro 
l o:i oonidon vocl. l cs la!"Coll, co :- toa o -
ap.:.,:;ado:J 1 ni en los :ionid.os cono.onnntos 
- Le o~ i mposib lo a!Joc i ar s on i dos .::;po -

c!ficoa oon l os roc.pcctivo!l n! mbo l ou 
impre:-:ou . 

- Tiouo dificult.i.des p.ira el delot"!'oo -
y b. compo;Jic ión. 

- ?fo i 1lentifican 1'1.S variacioml:I di3con 
t1 nuaa do l o:;; oonido:; dol l cn.:,."'Unjo. -

- rro l u:i t <.>r.i.:lll sentido a l aa re¡::lao y -
i;o rhJr al iz:lc iono ~ , no captan oiruili tu
dou y d ifarunci a • a di::>tintos olemcn
t.o..> do los vocab l ou . 

- lto i ntm-prutun rurcos d i acr!tico:l 
- llo p1·onuncian p;..l abr a.s con o.xac titud. 
- Pruc.on ta la necesidad de rt1petioión -

dado r¡uc O:J l ento para trnnnc!· ibir -
por oocri to e l l e:r.,;u.:ijc or<•l ; o.do'llá3 1 
oc inaccw·o p.il"a e ncuchar . 

- Prvoen t.l f arfu lleo en la pronuncin
c i ón (oc•1lalia) . 

- Ac:-cea uni1\a.des do oonid.o:J a l oucri
bir dotorrainad.l.!l p.:i.l ~bran. 

) , - E:.:icL·i~ur u do "g:.u·<'.lbato": 
,J. l o trü!l ¡>0quo;': .... a con truzos dolficiento 

rn ... n lu fo1·1n.-1clos . 7 
- l atr'l.1 CTCllde::i con trWtoS r¡uiJbr odos 
- pro or1Lu.n "t.: ..;critura do eopl! j o", co -

d ocir, oocr ibun de derec!1a a i :!Q.J lur
J• . 

- o:ic1c1.1.n lotr..i.'.i 1 pal .... brae 
- orni t on l 1i tr .... 1 o c. !l:¿b¡¿o 
- ~ntro1.1ozclwi. uayúacub.n y minúsc11lao 
- f'l·uoao:1 \.:i.n a lcu.nas l etras o ml.mcrua 
- dificul t.J.d e11 l a tran;Jición do lotr..1!1 

de i r.rJir ent !l. a d iscur~ivu . 
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AUT OR 

Dima y Schiavoni 

(1935) 

':loenor Rudolph 

(1?%) 

DF.F IN ICION 

F'.o un U!rnino A.Cu.'i:ido cm el contex 
to do l a poicopato l oc!a y por end6 
oo trnt :l de un:t palabr& contnmin:i.
dn y con un ''hAl~'' <le p:1 t oloe:l'.n de : · 
onfnrmed:id . '8timol6gici.·.mente Rie,ni 
fic~ ''di ficul tnd pnro. l eer" . -

"w10 t'unción :il tt?r ... dn de l ·•11 h "hi
lid rtdn:i rir.ibólic"l y peroeritiva, que 
AO m'lll ifieob en unn l ectu.rn defi
ciente muy por dr.b1t.jo i'lo l n i vel es 
~r:'i do do un:'\ cier t.:a ednd oe noo í fT 
en dol nFio" (p~c . 29} . - -

E:TIOLOOI A 

1. - Gen6tioa 
2 .- Nficit del H quema oorporul , 

l ;i tet'al irl nd, orientnci6n esp~ 
oio tempor~l y lcJ'16Unje. 

) .- Problenr.M o d.e:larmon! M en la 
t:1n.rlur~oi6n tun~ionnl 

Cons i dern conveniente wr el rro
blem11 oomo un con junto de sí.ntomns 
C<l.I"."\.Ctorfo ticos que se presf'lntnn -
nn b lec to-e1'critta":i. 

IJ 

C L A5IFICACIO N 

Rosp~ctivamente 1 
1 - Dielexis eopec ífioa o sevora 1 

nnom·ilia on a l a.prcnd1znje de 
111 lecto- encri tura 

2.- Disl11xin modo:-nda.. 
3. - ~otri'l eo en l a leoto-cscritura. , 

h :icen un cuadro de di3 lexia -
moder :ld;i_, pero no eon di~ lóx,! 
coo. 

CA:?ACTERI5T I CAS 

r Eh l oe trazos el í pticos o c i roularee -
de l\l{;U11"~ lotr -"l~ o mftoroe 1 proccd$Tl 
en direcc ión i nversa n l n babi tunl 

- dificult .. d en copia de form··s e i 111ple, ¡ 
"di ' u j o oreja."", o.l c :" mbio de dirección 
de lna lin P. 11 :; , dü:toro b nn !ormns o -
l :tS doja inconclusll!l. 

l.- no e~cuontr:i. una contr;i.d i cc i6n entre l a 
incap3cidad de rA:rnnazni ehto del niño1 -
11us do tes int ~lec tual oo , sus r enult ri doo 
Dl\t.iofactorion en árens diferen t e s en -
l a lec to o~cri tur a y la onormo d i f i cul
tnd on otros aprnndi zitjec . 

- Inouf!cionei ae on l M cond i c ionoe espe
cíficDD 1 d~fici t en l.:\ o .. caniz:ioión do l 
esquem:i corpor"ll y l :i l n tfrrn11d '\d 1 pro
blomo..a de oricnt.-..ción o&p:icio tompor:'ll 
y e l ri tmo , m.,durcz p:iicomotorn , riroble 
mas de l en....,'"'Uaj e y do l :i. f\.lnci6n !limb61T 
ci. , poro todo ello c i n form...r s!nr'..rome'S 
uniformos . 

- Per!li e tcnc ia en l :tB difi oult:idee , 11cumu 
l ~ción de errores o f nllan o:'lco lPrf'~ . -

2 .- i\l inicio de el primar {;rrdo rle l:i. pri
m,iriA , pr ~a enhn dt'ificit on l ns conrl i...,,. 
oionoo •:mpoc i fic " o mer1cionr- dn t'I en e l -
punto -:.nto!' i or. 

- Di fieult <' des :J imilA.rcs en l"I l octo-ftACri 
tura, invcrai6n de l etraR 1 Conruoi6n dC
} :1!:< misr1 · 0 1 orni:iionas , '? to . 

).- Siiitom~tolocfo · si:bilar fl l n monoioMda -
en loe punten :i.nt.cri nre'\ oin con f' icurar 
sfndromno idt'inti. cos . 

- baja n en coo:-din1c i6n motora- viou1\l 

V 1 ::. D ---1--b. vi . i ~anual 
- di~ult>de!I en t ro. roao do coordln r c:ión 

Dinlexis. 

- so :ui tficn tM c omo al.-;o "incoordinadoe" 
en flU O movir:iicntns. 

CarnctArínticns :-rim-rhs 1 

- poc:'l h nbi Hdad p.'.U' .., il.SC'tc i ar loa sonido!'I 
con ,un respectivos símbolos 

- Ienorn tletalles de pA.l:\br."lB 1 oo decir , -
tiene mala ml'Jrr.or i a de p;u-tec de ln pal:i
br:\ y problomn pnr"l r otC'nnr la. c omplnt·"l -
en :m mf'lnte . 

- No tionn h:ibilU. q,d pnra nbordar pnlnbrl'l."r 
s ino '! U~ 1 i.s ,'\dfvina. 

- ConfUnión d e der echa 17.r¡uierdn, coorcHna 
oirSn con!\Jnn de ojo-mnn0-p'.C!. -

- Conf\tnión rle oricmt1dón del oepncio, i n 
vierte lch-3:; 1 pnl ..,br"tn 7 númC' ro:-. , no -- 1 

\ 
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AUTOR 

Jadoullc .1ndráa. 
(1979) 

\,) / Quiroz Della Cell a. 
!)". ( 1979 ) 

D G F I U I C I OU 

"td:-mino des c riptivo do una d i ficul 
tad on l a práctica de un aprendiza
je'' (pa¿;. 152) 

Di f icultad tlo a prendiz.aje q .1e no -
obotloce a pr oblemas fís i co primario , 
paicoped~6cico ni Mbientbl 

ETIOLOC I ! 

De na.tur¡.,,} dza di f er en t e, eo¡;ún l a 
natw· lloza de la doficioneia ps ico 
l ócica. . -

Se puode pre ::en to.1...~ cor..o s!ntomu de 
dot' icienoi.l.B int.alectualea , de trans 
tornoG ment!l.leo y de afa.::ia.e adqui-
ritl1JB . 

CLA S I F I CACIOtl 

\ 

C .\!l A C T ~~ I C: '!' I CA J 

di fc:·cncia d y b , d y p. 
- doficie11to doncri:uinac i ón a.uditi~ ¡ e s cu cha 

pa.11 pol· pon 
- .Jo a a 11lla w1•• o d o:i linoa.::i , oxtr .•via ou l flc 

t ur.• on },, ti!i.'.; 1.1 10. -

- ti ene coordin:.i.ci ón t or pe 
- oo l e olvi J.•t.n l a J p.:i. l abra:: r r.r c i on apr end i da s 
- r itmo Ue l ..:c tw·a de fi ciente y l c..n t.o 

Cl" ac t .:tri .J tioa.c 1.1 ecunJ_ Lia.3 1 

- c oordin .ic16n ootor .1 dc : ic i cnle 
- puede !U-O N n t .1...R un atra :io en e l h!ibl a o di-

ficu l t ..._Jco ~ 
- n o h..i.y r u t-:-auo c.m ta.l ni i n f or io¡ a o mo

d i t.. no :· m:...l 
- ~urgon r o:i.cciono .: cr:1oci,mnl oJ aoclU1d1.r L1 .. <;J -

en r .:?:..ipuo.J t <1 a l o . .: fr <.c .L:J.:>:; en l n loctw-:. 

Dauada~ c, i o l ti •IO de c rro:- cs no o :- t o.;ríf1cos 
riuv ~e cora :. ton c un cayor f':-o.=i...o:.ci :i en el die 
t .J.UO :¡ en menor ..;r .. do en l L, copi fi y luc tu='a .
Po1· <!J <J .• 1p l o 1 
- !iu:;tituc i ón l!o wia p:ib .br¡¡,, por otra 1 pe lo t.a 

por p _l ct:i. 
- er:-oro:: un l a l e ctw-a de di p t on.:oa 
- tr n!l:;f o :- ru.:.i.c i onu.J de wu p.:il abra1 i mi t ti.r - ini 

ci .A .. r 
- s u pre=>i5n de un.l. ral ab:-1.i caro~laro 
- c onfu;; i ón do soni J.o.: a 1e pl o3 1 a - e , ~ 

- Di!'1c l1 l "t ; doc pcrcoptualol~ 1 
a ).- r o t .... cionos p.-q, b-d , o t c . 
b/ .- invor :i i ono~u ne-en , a te . 
e) .- con f\J. :.: i ón de l c t:- as 1 pc.l ~ t .i-pe lota 
d) .- or..i ~ iona ·11 ol :.i.-olla 
e) .- ar;~·c¡:;adou/ coo:i-ao::ón , l ::i.-l a.o 

- Tran~to:-noa en l n o:-i en t1Ci 6n o ::i pu.c i o- tern
f•<>r·..J 1 i zq u i.. o!"df\- do:-ec;1n. , ab '-JO-ar.riba , -
a.yo :- - hoy-an n ..1.n a , at e . 

- Probl oi:inn do :i ;ot:·a c c ión- c;otluralizació. , -
t\.u1ció11 Wl nl!tico - o intótlco y mc::ior i:..a.ci ón 1 
a.) . - •h f i c u ltad do axiir·as1ón e s crita 
b ) . - L.li. f' icu lt ::id (.t n la cons t ruc c ión de pa.l u 

b.ru.:; a ¡111..L· ti l" de l o t r <LO -
e) .- t ranut'orrn....c ión d .:i l o!mbolo en Donido -

6 vicovcr !Ja • 
- Problor:ia:J do purccpc ¡ ón kinc .: té u i c ti. (¿;nosia 

dol 1aov i nli on ~o uunc ular, OJQUamil cor por ..U) . 

~ 



C!PI'IDLO IV 

El diagnóstico es un punto ch.ve para la intervención correctiva. de la 

dislexia, pues es a. partir de éste que se va a observar la profundidad. 

del problema que pre~ent~ el niño • . 

El criterio para el diae;n6stioo, ha si~e=al~ente utili~ en ~a.-
__ .. _ .--- ~ -- - ,_ --- - -
ae _ a_gi9~ ~OQCO~M~~s ~~~l~gic~,, psio~métrica.s~ bien a _!a p~ 
seooia, persistencia y frecuenci3. de ciertos errores en la lecto-escri 

.._ - - .........=. .......__ --- -::::::.. - -- .... -- -- -- - -- ----

t ,ura y en 111 tima instancia, se efcc td.a un dia.:s,-n6stico por exclusión de!_ 

pués de los estudios correapondientes. 

Hasta la fecha no~e~p~ establec•~nimo wüvooos y_ det~

U vos pa ... ..;_ el diagnóstico ª-llUlialsJ.:ia 7 éstos han aumentado consid.! 

rablenumte dependiendo de la Tariedad 1' el mt.aiero de inatrmaentos que

se aplican tratando de encontrar o explioa.r la fenomenología de los -

'i;raatornoa del disléxico, cada uno bajo una perspectiva diferente, de

pendientes de un marco t.órioo con el cual se identifica. 

llolina (1983), menciona que esta disparidad es un problema para el -

bardaje de la dislexia, dado que el diagnóstico detemina el tratamie!l 

to que se llevará a cabo para su corrección y l111.chaa veoes no ae le d& 

la aoluoión adecuad.a, perjudicando gravemente al niño dislhico. Men

ciona el autor que la Wú.ca solución coherente, radica en ab:rdar el -

proble111& en fonu. interdisciplinaria, a trav4s de equipos lllll.tiprof

sion.ales !ntima y directamente vinculados con la esouele.. 

Algunos autores mencio~prob~e-1~ ~ei?-~ ha ~i_!o~ag... 

noªtios.d.~r-m~ada vez máa~rfeocionados.; ~~n embargo, un t~ 
tamiento es ai1n atrasado en oompa:raci~~n la id~JM)i..ón -ª'81 pro

blema. .\ oonti.nuaoi6n ae preaenta un cuadro que da a conocer algunas-...-,_ _ 
respuesta.e de diagn6stioo :r tratamiento. 
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AUTOR 

M&r8.'\I'i t'\ Jlioto 
(19':3) 

D IA Gl'fOSTICO 

Objetivos 
a) . - T.lotcrrnin:u> si e l nifio e~ diG16xico o no. Si no 03, ver CUl\l ea au proble 

ma, o i ee i.n&'lduro o un probl ema. mixto. -
b ) & tabboer h. oauo& o Cl\UGR.S o la.o que puede a tribuirse l a dielexia. 

1 
é).- '.'alorar el iV'ldO do o·roluoión alcnnzndo on 103 p.roce303 porccptivo-mott! 

cea a trnvéo Uot 1 ) . un ootudio pnra ve:r BU nivel intnloctunl on ::;u doea. 
rrollo vc.rbll..l y moto:-, :ru probloma emocional y adnrtacidn oociolJ 2) os-: 
tudio po~cico p~a dott?:'mi.nar o l niV9l de lecto-e~critu:n y un análi
aia :1oncriptiva do lon orrorer.i. 

d).- Es t ab1'1cer loa Unoomiontos i;o..,.,rahe mobre el curso tuturo y crru:lo do -
gravedad, la. r npidea o lentitud do superación 7 motas a aln'l-'lZ&r. 

e).- Pl:moa.r el tr.:Ltnmien to a,! )nrcando los anpoctoe pedneórticoo , psicoldc ioon 
y médieoA . 

Procedimiento 1 
- Entrevi1lta. Libre o d.iri..-;ida oon loa pndres. Ln cU.rit;ida ea p.::..rll datos ao

noru lon t :ües como s echd , nombro , eocolarid&d: Una hirltori n cl1nion1 ant!. 
c odonte3 familiares y con'1.iciono3 de parto, nolucidn p!!liOoll'IOtriz, ab!'crmo 
dado3 , trnurn.ntiAmon y final.monte un :i de:;CT!pcidn total. -

- Doscr ipción del &mbhnte 30cial qun rodo-!L a.l ni ño "!n oaa:i. 7 en l& escuela• 
a) mlmcro de pe:-a0ñü'·a.er&ra':\1ri3.1 D) Ni19l • ociocultural. 1 o) rel11cionAR 

entre ln fN"lilia y el ni ño d) 11dap tn..cidn e • ooll\J", oto. F..o t n ontre·ri~ta. 
puede ser libre o di.r i cida :¡ deba tomarse en ruenta la odad. cronológica, -
f ísica y menhl del niño , Mi coDO su nivel cultural y el grado escolar . -
Des ru óa ee ovalll&n las a1¿;uicnt.oa &re!Ll!l l 

- Onosias visuales.- Para determinar alcun• dtd'ici • ncil'\ que requiera. ejorci
taree ya qut'J el buen .t'uncionnm.i~nto tie 6otaa, f&eilit:i. el aprendizaje. La 
ovaluaoión comprende va~iolJ prooeAos tunoion"'1H relacioni\doe con l a per
cepción ·risuü. y au in torpretncidn eimbólica.1 a ) Percepción fiou'a tondo·•" 
habllirlrid pnra di !!ltin,cuir la fitura principal del campo visual on quo se -
oncuontrnJ b) Memori a vbua.1.- Hnb ilid,'.\d. rara rotoner iradcene3 visuales de 
tamaño , pooicionfls, colores, socuonoi11. visual del conjunto y del det •llle, -
o) r:nooinn de color .- para ver si hay problerftru) on la aplico.ci6n do m6 todos 
audio- viouale:i on donde u.oc ol color como el9!1ento clave. 

- Coordinnción vi:-io~tor:\,- F::t. problema so raani!ieeta en l&.'J praxiM y gno
aia., d{,-¡i to-mMualetn, on las nooiono11 vieo-e- pa.clalo:; , on las nociones cor 
J>O"':, l en y on ln pr axi:i 6culo-motrh. Para 111cdi~ el eradn de m:i.durez do es': 
ta ároa, oc hace a través de l .'\. encri tu:-a 7 • e cor.rp.3.r"l. la cnlie:rai'ía con -
las escnlns normatiTaS ele lBB pruebas p<?dagdci0a9· 

- OnoeiM Olldi ti vea . - 5o ob3erva ei ol niño pudiera tener hlpoo..cuBia leve o 
dofickntl'J en lOll o.aociacionos nuditivo-fónic M que son noceoo.ria.o on l a. -
cticulnción nor111ol do lst. }'lalabra. tos a!lpoctoe qu e compr endo ásta, oon 1 -
momorb. auditiv.,-1118cuC'lcinl 1 el vado de inteligibilidad de lA. palabra y -
l .1 conpr-ens i 6n de la f'rn.so. Fe nooo3ario tooar en cuenta loo factoT'eB extra 
:wditivon que puedan al to:-nrloo, talos como 1 a tención diAperea, conducta. -
hiperc ini§tioa o pt'oblemnn emocionales . Esta ex plo:-nci6n eo puedo hncor con 
a¡)arn toe o Din ello1u a ) Din aparnto:J . - se u-tilhBn rimas y f't'ILSes pnra r.!!_ 
potir, se utiliznn palabrt1.1t cortoda.s en eila.'bae 7 el nif'io sintetiza orn.1-
m<mto ln. pala.Drn. 8fllcttohnd1t1 ieua.J,rnon.t e con p&labrat1 delotroo.ndo l etra por 

i::~f q~:1::::c~~:t~~:~S:~!~":op:C:O;~, 3 
b f !:ª n~~~~o~:~r;e~~~s et: 

rrael'IO !' :u""- repetir, de Pournior conniate en 100 f'ra.ooA agrupnd~o do 10 en 
10 . L..i.o f'rnoes se repiten n di:-;tinta intonaidad.. Teotc do fi .,eco-6rdene9 -

TRATA ?-1 I ~JJTO 

Terapóutica evolutiva. 
loo t:idtodoo educativos usn.dos en e l trntaaiento ee apoyan on baoee ped.~

cfcaor l e. enoo!\anza oe plantea. de lo f ácil a. lo dificil, do lo conoc ido & lo 
desconocido, ho..ata que finalmente aprenda n lner y e ricribir y al conoesuirlc 
se le ayu{\a a. eu ad1pt.ac! 6n oocial en la e ::: cuela. ~te tr'\tanion t o ee divide 
ent 
I.- Torapóutic.'.I. evolutiva• 

~ objetivo e:J locar el desarrollo de l:u; óro"' 11en3orio-motricoa deficien 
toa en ol ni : o, parn darlo l nn baooB on ln ndqui~lcidn de la lecto-eocri tura
y oos toneT' loe c nnocimientoo lo~adoo. Su Cll.lllJ'IO de aoci6n cornp.r~ndo la edUO.! 
c i 6n de oio3ias viou.'.1.lcs, auditivan, tactilo3, espacb.lce, tempor;:1les, cor~ 
ralee¡ pr;u:ine dil;ito-mnnuoles , buco.;11.n¿;unloa, ritmo-oquilihrio, 111ov i mientos 
alt.ernoc :¡ simu.lt.incos, coordinaci6n dso-rnotora, inter,r'l.Cidn nuditivo-fóni
co , oto. 

Dentro do eatn torapóutica. ee incluye un procr~"- motor y l a educación J>8!: 
deptunl. La ma,yoria de loo ejercicioo Ge rofif!.I'e a l procr:una motor con el fin 
no oólo do la eduo:i.ción do ln:i praxiM 1 sino tMlbidn ~o lilS wnosi&S y de suo 
co.rncid:i.rlos intelectua.leo. La autora oe baen po:n l o. nplicnci6n do c otos ejcr 
oicioo on quo ln educación scnoorio-motriz mejora el cornportamionto dol n!iio
pora facilitar el npr ~~ nd.izaj e¡ ya que de aloma. forma activa la. mento, asocia 
oetrechrunon.to la conciencin a lA. acción y pormHo una integrnción ¡roi:resiva 
do lA.8 adquieic ionon loerad "le. los ni ?ioe dis lóxico!I cenor.1.l~ente ¡creccntan al 
tor"\C i one3 motorilS '?n ma,,yor o 111cnor erado, l n educación de l movimt:mt~ dice -
l :i. ;'UJ.tora, oo ind i n-pcnoablo dentro t1e la ternp&..itica evolu tiva de l:ii dielorla. 

P.x:ieton c iertas no r m'l..3 gonoralo::i quo ricen OR tn tcT'apduticn.1 
1.- Revisar los plnnec de tr ~bajo desde loo pasos inicia.los 
2) . - La oducn.ción S')nnorio-motriz debo oer conotante, metódica y w 1,dusda. no 

oo dobo c»lvidat . de r e forzar l oo o:Jta.dfoe b:\::iicoe nnterio::-oe 
}.- los e jercicio:J motores deben oor ournru!IOn te var indo:i y no fle debo inolotir 

en l os que sean diffoile:J , ni prc ::i ionar al ni :io flm''\ r¡u~ 10!1 h"'e'•\ bien . 
4.- Los movi .. tiantoo quo roalico e l ni;:;o do!'len oer ooncion toe, oxir,i6ndolo oie::, 

to Ct"ado do conoontraci6n. 
5.- Loa oj ,..rctcioo rnotoroo oe re.'lli7.&n ;vitoo de h pr!'\cti c.'\ dn l :'\ l ccto-coori -· -6. - fil nFio dobo darno cuanta do ln. finn.lid r d que ::i o pernieue con lo :."< f!jl'lT'C l -

cion p;:irn que ;lOn :;n r.ui.o ompoiio en l a ro.'\.liznct~n . 
7.- Lo.a cl:'.l!JO:'.l oo rrocur.'.111 llevar r.n form:i. runcn,i. y divertirlA pnrrt ol ni ::o , lo 

oui\l oxi,:e un.o var iodnd ex t on::in do cjc;-c icio:J, e l ueo de la enfoio n y ol -
juego . 
- Zl jue¡¡o1 a trnv6a de á :Jte el n i:io apron~e , adt!uiere rm1chns oxper ionoins 

quo lo condu~ en h :i.c in a.delan t e en m.1 doo<UTollo y lo n.yudM a nu ndapta. 
ción soc ial . -

- Ln r.nbic:u cuando oe utiliza como fondo en l a oducnci~n dol movir:úcnto , 
dooc;ipoñ!l. uno. .acción polifoc6tica, fa.cili t;:indo la r olu.jo.oi6n mu::ioul11l" y 
el ri trno del movt nic nto , n l n voz que nctlla como ~ed;lllto o cr::timul:uite 
paicol6cico, contribu,yer:do al ' oqu ilihr io r.rr.16nieo de l a.s f'uo T' za~ inter
n a..'> y oT.tcrna.o del individuo. q rit!llO musical l o ayudo. & ca.pt3J" p<>.ul111.
tinamonte el ritmo do l a p.."\l'lbra, el do l'l fraao oxpr o:Jad3. or i..lmenta y 
t :imb i6n mojor.i y fncilit;i :ru mc111orh 011ditiV'\. 

r-... 
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.l. U TO R DIAGNOSTI CO 

para •jeou:tar del Kan.er.- oe tHD.pl .aan f'raseu !a.uüliar•~ referente a. :>u poruo
n.:i. , so.:;ún l a. elh..d. , ee sr-dúa la col!lploj ida<l. Tea t de pal:..brü.13 oon dibujoa P1!. 
ra medir l a comp.:-Msi6n o in t oli.Joncia de la palabr a . ol niño relaciona l a -
p nbbra con ol d.i!>ujo . Toa t de palabras mono :¡ di.ililábioas. - Tos t. de inttili
gibili<l<1d . $o agr"upan de 10 an 10 y so omiten a.'1 d.i voraa.a in tenoid.ades . So -
debon repeti= inm.ed.iat :1.1Donte coi:io la.:l oye . 

- Cnos i as CC!'po :-:Je!l . 3e realiza un reconocirui Jn to y localiz:ación de la.3 J>a!: 
tEIS gruoeaa Uo l tiompo , laa articu.lacionon , loe dotalloo y la im.1to.c i ón mO 
tora en genu:i.·al. Las parte• g:ruo•as se 103 preguntan a n iños do 4 año:J en-

~~;~~~ f P~P~~~:s .:~a~:~tc;~i~~o!:º ef~~},!:' .;;~o~=t~:u!:~e~0~ 18~~:a 
irni t !!.ndo lo :i movimientoa con praci::i ión en todoa lo:> detall as y finalmente 
se l o pide r¡uo d ibu jo una f1,~ra hU!ll.'llU paro. uprocia.r de qud parte::J dol -
cuerpo ;¡a c::Jt! concien te . 

- Cnouia.a o:;p¡icial efJ y vfaot1spacialo2. - Se refiere a l a. orientación del cuor 
po en ol eep!4.Cio y on relación con l as per-aonan y caaas quti con:; ti tuyon uÜ 
.:'.lllbi anto paru dete:."minnr e1 ol niño poeee oonoepto R dos arriba, a.ba jo, u.d~ 
l:i.nto , atran, dorccha , i!.Q.uio::-da 1 dentro, f'u0ra 1 cerca, l ejor , órdenes re
pvn tinas y r6.pid.1 ~e , 

- Cnoai13 dic;i t o-manua le2.- Se c:rplora l .:t noción perc•ptiva de lo3 dodor JXll' 
oer factor iJDpo!'tiln te en una bue:la c¿¡.li(,'Taf í a , 

- Onoeina tvi~por:.i.l.e2. - Se realiza un interro1111.to:-io cirnpl o sobre l as nocio
noo tomporale3, t omando en cuen ta el acb ian to soc i a l en quo oe desarrolla 
ol niño, su edad cronolócica y su e scol ;..r irl&d. Se pre~tan conceptos ta
l oc 0000 1 ayer , hoy, mañM.a, d!&D do l a semana , 11ieeea del a..ño , cte. 

- Ono3 iaD to..ct ileo .- Son de vi tal import anci a on e l apr endiz.ajo de l a l octo
o::;cr i turu ya que r~tuorzan el 2i'l teca foné mico-g:rñfico del idioma quu a e -
o.Jtá e n:Jeño.ndo . Se le p ide al niño que di ::i t i.rlt)<i con l oa ojos corr a.doa , di
fero i tet1 textur.:13 1 fol"!!UO de volumen, e n su :-erfioiee, oontor.100 1 posou , -
p:.i.rtos do l cuerpo, oto.). 

T1::.TAMi f.:NTO 

Plan General. -
- Para niñou c on p.i.·ob l ema motur cruw , 9E; decir , p.~obleQB. lllOtcu' vioibla , quo 

ea torpe para VO:itirse , do:rt·Wll<:I. liquidas al vertirloa, c oincide cor. problir 
111a.S en ol r i tmo, l a mu11101·ia u.u.di t ivo-aecuuncial, etc . &barca l a=i a i gut..mteo 
etapaa 1 
l.- Educación de movi cii ontoa corpo :-nl ee b' :Jicoo 1 rodar, aatea.::-, arrastrarse¡: 
2.- Contro l do l a t onicid:i.J. c uscul-..r , a. tr aváo do o j e_r-cicioa de concantra.-

cidn rol!ljilción , o tc. 
3. - Educ:i.ci6n rítmica a un nivel ole;ziontal.- se inicb. asocian.io el ritmo al 

mo\rilllicnto 1 a l a cú:J ic cl :; poco a poco , &. l s palaiira. 
4.- l llli tación motora . Desde 1aoto1·1 ¿;ruesa h:.1.:J ta l a fina. 
5.- :titmo con acontou 
6 - Zjorcicios p.:ira respuo.::. t.:J. ::iotor-a rá~iii.ln 
7, - Ehoroicioo de secuonc·b motora 
9 .- Ejoi·cicioo de u~ocü1cidn de 111 palo..br:J. ~1 L'.l acción 
9. - Práct ica de movi mi cnton ultornoo y aimul t.in ~os 

lp. - n: i t mo~ c omplej os 
l~ .- Ej0.1.· cicioo con.Jt~ tun de rol uj :i.ci6n y !'r1 .. oeo 

Pur.i.. mejorar l a c a li¿;raf'!u y la coo1·din acidn viso- coto1·d 1 oo ci_.'Uen l a o oi
euic nle::i et1.1pao 1 
1.- 3jcrcicios de c oo L·d inación ojo-~ > ie 
2. - Sjercicios vi ::io- ospacialon 
) .- Realización de activi ~lado::; Ju la vi dü i.l iw-in 
4.- Activi :1.:ldco m..-..:1u a l ea 
5. - Ejorc:.cioa d o coo1• d inacidn ojo-mano y die i t ;:,.les 

~:= ~;~~~~ bázico::i . Jocuc11c i 11 do t !'azos . ::jorcioios culieráficoa 

Para ni:':ios c on p::ob l or:ia.s do cnooi:.a:J . ~)lu,~ :..c i6 n perce;:tu1l 
1.- Ejercicio~ pa:·n wo j o:·1u· l ii;~ cno::Jii.s vioualo:; , auditiv<l!l y tactiloc. 
2 . - Ejercicio:; pur .• müjor;.r l a::i e;J'lOO i~ oop¡¡c i o.lo:;, te r.;pora.l.e::; y corporal es. 

?fo tr icidad (Praxias) . -
1

fuu fovo:·ucor ln uvo l ución lin¿,1.lfo tica de l n i:-'io di:a l óxicos 
So pr ete11de ob::Jervar el tuncionandento do diferentes nive l a s de acción. L- Ej ercicios do uaocit¿ción dü mo i ::ii cnto:J con 1<4 pa l ;i.bra 

- Lator alidad . 2 . - Rc µro s cntac i6n do verl>on con nccionoo 
Se oboerva e l l !ldo quo profi ere du una c:ianur:. n.:1 tural, uunque no dis tina-a ), - l::jercicio.J do concentru.c ión y do ro::ipuoct.:i rd p ida 
2u doreohü. o izquiorda. Lataralidad de mano , pia, ojo , oido Y ne conc lu.ye 4.- ~jo.rci cio::; rítmicoo 
::ii os die!>tro definido , zurdo definido, d ie::;tro o zurdo falso, zurdor ia 5.- .Sjcrcicion de c l a:ai f i c11ci6n ido co~a:::i por t :una;io, form _. ::J

1 
co1ore::;

1 
por cu 

contrlll'ia, runbideetreza , ~urdo par..J. actividade s y d i e Dtro pura otro , l nt~ utilidud , e tc . 

r a lido.d indofin i fa. . 6.- 3 je:·cicjo::; pt.ir..J. la acocilacidn y ·;ric o lJulurio . 
- Ritmo .- Para saber ai e l ni iío lo~rra cnpLar ol s entido r!tJnicu do l lllOVimle.!.! - Pl an eo: :crul pr.u- u corree-ir los orroro::i ele a1· ticl•lc.c i6n o de la pn l abro. dol -

to, de la palabra y la :f:rane . ni iío . 
- Oi •L ilibrio.- Se <lobo t ol!Ul!' on cuont.:l l n.s condicione• fí oiclill, si no tieue 1. - E:joccicioo d o di :-:cr i mru1ción fonó::1i c:.. 

ioip .Jdimontos como par.ilfoia, hemiplejía, pie pl:i.no o alguna a.iom.a.lí.:t de l - "! , - to t: in to:.lc y a.i1ó.li ~i:~ 01•;11 do pah.br1\:l 
oído interno. La.a alternoiones que !;uodon debor ee ª' anomalíao vootivul•1 - ) .- De fi,::ui'LL-fon.io o.u c~ itivo 
rea quo altorun el •inte ma pootur1:1.l o u f allas en l a concionci:. co!'poral - 4.- EjCl!'cici o:l !1,u-a me jor ar I n a anoibilid:,J y notrioi d.ad de loo órcnnoo de o.r 
qua puodon ser trampas purt1. ma.rch ;_u- 1 brinc;Ltr , a alta.r Y correr. ticu l:.ación , .. -

- Movimientos oimultánooe y olternoo .- 3on ind13pone ubloo en e l e:came n d~l ·- 5. - Cj urcicio~ de l c c to-oscr i tw·n do loo fv 111.n;!l!'.; y p1lahra:J que so han a.rticu 
di::ilé.x:ico , pu(! ;to que l a ari.ionía 1GOtora qu e requi e r • l a ~ectur a Y oaci· i tu- l a do dofcc tuoz.:u::1011to -
rn nor ca.1021 r equiere un a juste prec iso do movimiento• fl.llos d~ ericen co - - Pl an ¿:cfl ru·<i.l p:ira p.i:oriorcion ur dosti·oza on e l cál culo : 
r1Jbolooo . Para e:x.plorar ee requiere quu el ni ño no::dono lti mutioc.:i , movi- 1.- Ejercicio~ r!t1oi i coo 
miontou altorna:1do la mano derocha Y l a izquierda , movimi ento de homLroo , 2 . - Sjorciciou do oon:libiliJ.:vl coi·porul profUnda 
ojorcicios de los pi e:J al ternados , movimi entos en eecuenoia par.i observar 3. - Ejerc icios do ilDi t uc i6n do detondn:ido número do movi1ü ontot1 y comb i naciR 
relacionas e apa.cial•a a travd::i del movimiento , etc . nos con cli"c:·en· e s p11,;:tu:.i de l cu.:ir¡io . 

- Praxi2 buco-lin,eua.leo, di,11. t o- manualeu Y 6culo--motr~ ce ::; i . 4. - P1:1.ct1c:.a c on..Jt:u . t e ,lo 0 J1·io::J nu:J6ric ,s lWCl! t~ de11le ::i y deaccndcn tes , o..i.ltau 
a) a.tco-11.Jx,"Uü.loa.- 3o lleva a cabo oon l a re.ili:tac : ón de difer entoa mov1- dv. 

raiu1lt.os con loo labios y lo. len.:.,~ 1 5.- Ejurcic i o2 p:..-a r on;puczta Lictor;, r.i;,i<l;i. . 

--1 



J.. U TO R 

-~~ 
w 

1 
~ ..., 
C> 
C> 
C> 
00 
-.J 
~ 

DIAGNOST I CO 

B) Dí,jito-manual oe.- Movimientos finos con los dedon de l as manos . 
o).- Ocul:u· .- Se obeerv.. • i loa ojos pu&de:1 H¿;uir el covimien to do l !W -

mano& , lo oua.1 ea indispensable en la coordinaoión v i ao-motoro.. 
- Longu.::tje.- Se realiza un ezamon de la mecán ica d e la articulación para de 

tor1uinar e l orieen fUno i ona.l de las equivoc&ciones m.::inifiestun . Si son d9 
tipo 1J10tor o pe.rc•ptuo~tor y qué órganos están compromet i doG . 

- So hace un eiamon de l a mecánica do la. pu.l abra para ob!lorvnr l;, forumci6n 
de 1110 palabra.o, si lao cort&, e i omite s il aba.a o letra.ll, oi cambia e l or
den tratiindo de deducir el orieen de loo errore s 1 e n l n. rtiel!lOr i a auditiva o 
aocuonoial, en l a momorio. del movimiento o en el sentid.o r i trrico de l upa-
11.bra. 

- t!x.wnon del l an.:.,"Uajo pai· .::. determinar au niwl li.1J6(i{otico , ei ge pre!.letitun 
:.i.nom·.lian , ta.l c.:e 00:001 tar túlllUdoz, etc . 

- D<. tos do la hi:'l t or ia do la evolución del len¿"Wl.je del ni ño , de ::;do su 1.ni
ci-.ción , 
F'inalmente uu sinh:tizo. al anilisie de loH reui.;ltadoo on wu conclus i ón -
dif\(_.~ 1óst1ca. de3cri ptiv o. r¡u e incluya un pronó:.tico del cano y ne tr ~. za un 
pt:.tl'fil d e donarrollo poicomotor , tomundo en cuen ta la od.ad cronol6:.; icf1 dtJl 
niño. 

~p !oración P9icol63ica. 

<;j-(1.:... ~e diferencia ontro un dericic.i"te cont11 l y wi dioUxico . El prirnero es de 
len t o aprendiza j e y a tr 1tvés de la educación espi9cial so le c..;~ita para 
to.reas norm:.l e!; ;l,!'l dio l éxico !XlSde :oncer su problema y se¿;uir a.de l ante -
ttu'lto coao oe lo proponea. El:i oten diforentes pruebas pu.ru. r.icdi..r c :.i.da uno 
de l os fnctoros del de oarrollo mon tal y l a intcli_~encia de l ni :1o , ou doea
rrollo motriz , capa.: idad de apr<ondiznje , adaptu.ci6n al modio a.m1iunte , de
sarrollo emocional, e tc . Alcunas pruohaa quo eirvcn p:.:ira medir lú in't.cli.;e,!! 

. cia aon 1 !lecbler , Teot d e Flor encia , gooJ nou...,<ilt , ate • 
1?'\_Dobe determi.nw- si 3e tr u t-. do un :i di cl~:da d e evolu::ión , de un:i d i s l ,~xia -
l7 llocundaria o dasio cortical, de inm~ez o d• di»función co.rebra.l mínüu. -

Su.:J iOn~ loa toot como el de Dcndm· , ~1I 3C 1 9:avon o prueb WJ p:-oyodt. ivl.l.s , co
mo l a prueba do l árbol, c.isa-p<l!"oonu.1 m....abov&· 1 quo dan un.::t iJ..:a \ lol desr.-
r::-ollo y problemátic:l ell\ocional del nifo. ' 

) .- Debe o.xplicar la dinámi ca int11rior del niño disl6.41co n truvóo d ' puob;,u; 
proycc ti V"O,.S co .. io H:oec hor ch1 J.lachovo:- , cat , Il'JT, l a f ar.1 ilia1 otc. , r¡uo t·~·'E.. 
l an l a d inámica internn del :;:; u jo to ox.wtlnado y as! poderlo cancja:r n.dccun
dru:iento. 

4.- Se debo ap licar unn. p:-uoba e:ipoc!fica on l an áreas que ao croan rcrtinc·i
tee, con e l fin de dioip:i.r ciortan dut'hs antes de llegar a la:.. conclunionou 
dia¿"Tlóeticuu . Por cjomplo1 pruoba do upi:ondizaj e1 de 3incino:üas di..;i tulus, 
~aptación i5ociü.l. 1 e t c. 

5.- Se debe aplicur pruoL;...LI e~pec!ficcw pu.r::.. o s t-blocor iJl .;:rOO.o da m.:uJ.w·a.ció:i 
para e l i1Pl'"611diza je. Propone l a pruobu do Filho que determina el gr .ulo do 
madw-ación paro. el apro:idizaje de lecto--0scritura. !.tide l as Rren=> de : coor
dinac ión viso -mo to.·a , mo."X>ria visu&l , r ap i 11 to.ncia :.i. l a inveraión W1 l a. co
pia de fi-uras, coord1.n.-1c i. 6n motr iz cap.:..dda.d do pconunci :ición de :.; ílo.bia , 
etc., tambián propone e l de F'rootinz, ll\ b;;.toria de ru-uoba.s de m;;..du:·c. z 1 -

V!J;°J.1 . 
Po:J terio:-oente, :ie pa:Ja a rcali:=.ar un CL:llnen red:icócico que consis to en la 
aplicación de pruoba.e d o l ectura. or;:¡_l 1 l ec t ura e:n oilcncio, co . ia, dict~o, 
e::icr i tw·a 83pontánoa y r-odacc:..6n a tr '.lv tfa de l <..s cualo:J se va a ava luar el 
grwio de oap.a.cidad a1ci'U'lt.ado por ol n i ño , con e l ob je"to de determinar o l -
nivol del niño y 8ll&lit.EU' cua. 1tita"tivdJDent e los errores . El plan i.l el exa
men ae ajuo ta a. la edad cronoló,,;icu y e :JcolariJ.a.d de l ni íio. 

TRATAJ.I I F. llTO 

6 . - Cú.l culo c1u n t ll c on uúni .ro:'J p.:qu.:.l;o>3 1 sal t .ndo o ra •• lizlln.:lo d ifer en tea 
roovici .. mto :i . 

7.- Práctica conu t in to do movi.üonto.'.J altai.-nou y aiwultáncoo . 
3. - Sje.rci0ioa 111oto.·os pw.'ú conc entrnci6n. 
9. - Visu .. .il iz<.ición de C..lll!irbdcs. 

10 - Ejurcic'..os Jo c l u:;i f'icnción , n..:..~up;,¡c ión y comp .• r ;:;.ción do eoaan y can
tid;..:Jc~ . 

II.- Tor :ipóutic.i Di.1·ecta 

Objetivo.- ~l:;o i':..u- a. loor y o.:icdbir a l ni;;o di::i l é.xi.co . Es nuceoü.rio qud el 
ni :ío tun...;-.1 loJ ui¿."'láoute~ ro.¡uiuiLOS I 
- I n telii:;uuc11. nol'mal 
- Lonb'Uajc cow!Jl .J to 
- Duo11 fUflc i ona :ni l.lnto d o :; ..¡ CIOlt'lCiJ.¡J ~n ccnvr•1l 
- Duun funci ,n.'.l. 11 i unlo de ::;u:; t,"JhJJi :1:. y ~obr...i t odo vi.Jualo::;1 audi t i v .. 11 1 t:..c-

til...i :1 1 L ... u co:- por .1}03 y l ut> t umpo¡·:,lu::i. 
- Ciar t o t,'T _do do u te11ción 
- Ciorti.i.O pu :.; ibiliJ .du:.i Jt;t ~·vncor l.i fatit.;u.bil hl;ui 
- Tonar iu t..:ré:.; ~n o l u.pr..:nu i.zaJ O 
- Tener bue na n:..i. l ud y e:3 t~ bi..:iu u l im.Jn tado 

Acreg ... ta.uhió1 . a.:J poc to!l Uo uu :.wLu.m tc social 1u>J lo 1Jotivúll k r¡uercr u:i tu
di::i.r, quo lo eati :11t1len y ;J.pQy ..:n 3 U !'.l fa. .. ili ..u·e3 . ?in;,.;lraunlo 3ll lo tiene quo -
evnlUlaJ' e l ¡;r..tlo J.o 1:.1 •• Jw· uz en 1 11.S i:·.,;;..::; s .. m .aorio-n,oti·ico:.; 1 y :i. quo son roc¡ui 
&itoo b ;l:lico3 en :.;u np : cm(lizaju nnt. oo de cnf'runt.i:.· l o a :o;u t ..u-cn. 

Jíormn!l Gcnü.r <1.l o::i . 
- Se a pvy ;;. :;i :m;u•\l on lo::i difi.:r ~ntes :,.>pJctoo de Li. t.:irapéut i.ca cv ol uti vu . 
- Ha.y quu rov-..i.loi·ar y bacor oxárnenú:l d•· ~ uc tu..·a y o.Jc ri t u.·a , pu.r..1 :m'1.l iza.r -

l oo cu-rore:; oncontr41.k10 y hac!,!r wi.pt..:.ci.011..J:J ul 1•l;;..1 do tra.t<i.1l.iw1 to d ontro 
do l .1. t crup6utica corructiva. 

- l/ocos i t<J. .'.ipoyo poicolóc ico JJ04• lo que se Ut;tbe a ctuar con tg,cto :il C"'-lific:Lr 
~ . -

Plan do "trut:uuionto adi.lpt1do p¡..ra 1li:.iló:i.::icos. 
!::l. l'l .5to do do ..nocb.c i 6n do l '. 1 l rl:r: id 1-'.c Girnli so s o baG.i en l a. as\)c ia.c i Sn do -

l oa uonido~ a ::;u ~af!a , os decir , :..o dC3cauua o.: linuamicnto:; fon ét.icoo, coi;i 
b inindo:":.c con ejer c ic ios ¡:lob.11 ~'' · L-w L~.::;ou má!l i cipor b.ntos son 1 -
1. - Par<>. el ap:·únJiz !.l jO de l~ l•.Hrti.!.l . 

•; · Roconocbd cn t o auditivo 
b , l.oc tu.r<.. l ~bia l 

e • Lectura orl.1.1 
2 .- P..ra l a l uctu.r <J. s ilábica 

a) . Lcctu.¡-a do ~ iL . .1.b<c; on di .'{!oual , on hil ;:r u.n ve:· tic:iloo , horizonta l e:11 

pi.·im::;ro di 1· eo t~n , lu..:¡;o inversa:i . 
b) . 3i l:~b :n compuc ; t~ 
c) . Oru . .os siló.bicoo cor.:i!i l o~oo y corabinaciono::; de :l!lab!.lD . 

3 . .... ¡.;¡ u a o de l c..1lentl1:.1.do pra L'U i<:u· l .:. noción Je l tiompo 
Torupóu ticl Correc t iva 

Donde so con•i¿,"Un l o J error ou "típico.;; <.iol ni ño diolóxico dura.n t n e l trnne
c-urso de su ::i: Jro1.d izujc. 

Za c jo.1.·cita el ároa viuo- moto1·a , <lado qu.J e s i·~spon .1. :.ble do la.s dificult :1-
de:J on ol t~ ·d~O do l :.i.a ltJtr ..t:J 1 l ..w 010:.ia ::> visu~o!J 1 rc .:ponoableo de l:!D fnl
two do O!"to..;r:.J'ia¡ l 15 con uxionoG =ouJ i tivo-f6nicu.a a.l tor&.d.19 ocurren confusi.2_ 
no~ fonétic<.:.~ . 

!..'.l a lt cr.:1.ci6n on len prt.1c0;)0 :) Cdntra l ·J:i de intO[,"I"" <..ción ,:;nó3ica-}ll' á!o::ica cr c<i.n 
J ifi cult ;i.dco on l u c0::ipc •:m:.ión inm .!d i ·! t do lo l e i do o e :;crito, f a l lan en l a 
sep..JJ.'.1.ción Ce l .._s p.::i.l o.br:.i s ul o·:cribir y c onf\w1on..i:i .. oemántioun . 

,....,,, 
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P. '/ALUA':ION TRA'!'ATflEflTO 

'f.l nn.ilie i s de loo erroreo , ~ eo 13. b11Do de l a pbnnaoidn de h . t ora ndutiea -
correctiva., ta.ron quA eo encnuaa dircotrun"ntl) ae,-,ln nu orie"n y ni'rel de err,2_ 

Obj~tivo . - Aplicar medidns correctiVA.S on el eonteicto tr l'\dlc ional del nula en 
b '\.Se n un pbn de actividades diRri,.n 1 p 11.r ·1 qu u l os ni iioe di9léx1con superen -
SU:1 i rnpodlm~n to s ::iin neco:i idad do enpeclnli~ ta..e. 

Dioledn Vi oua.l . 

Propone primernmont.a que l as Ucnicao oorrcotiv~ o , se ndap tcn o. l.orn noc•sidn 
de3 e opec!ficns del aluJano . Las técnlca.3 e n tán enfoc"ld!\~ ll los educadorea, da~ 
do que én too pueden obtener re:ml tt•don e a.tif;fA.c t orio:i nplicMr'o modid'l!; corre o 
t i vaA dcnt"ro del contex t o trndic iona l del aul•· Pro pone loA ::i i r,o.1i"n t o:i pMoP l-

1.- Actitud poni ti va reepccto de l:ia habi lid.:i.d e :J !)Otcncinlec de l os nPioe . fl!l-
t o punto co un f c.ctor f'und:?111 ~ntalmontc importtt!!to pn:~ poder obtener bul"lno• 
r cr;u ltndos . 

2. - Q oduc1• dO?J debo detoctar la.A no ceeid:'l.don corecific .:\!J h <'l ciondo A. un } "'I do 
l o r¡u o " convcnd in" aprom!er y n.:1 { pr (" p<U"ar el t erreno pa.r:\ quo pucdtl o.dqu! 
rir conocimiC'ntor. que "convondria'' adquirir . 

) .- Dis ininuir ol tr iba.jo neo lera.do y l no p:·oüonea o jnrcid.3B nn ron do un~ ele 
va.d a p!"oduccidn, ya que c :-:to!l nCios quo trabajan c on BU!ll'l l en titud a.l coaI 
ficar o de ncoC ificar mated.U. Fij:ir Hmite a de ti empo puedo prnvocar tr~ 
mae muy noc ivoa on l o!; ni?io~ ; e l ritmo do o llao ea infer-ior ru. cor:Wi de -
o troo nEion y cuMdo e llos von t oma1lo n en cuenta auo n <.>ca!J idade!J, renpon
den do man~ra poo itivn . 

4.- ?To bom°'lardoarlo do eot!mulos oimultáncoe PQ"1.U8 no diocrimin 11 cu11l ee ªºª!!. 
cio.l y cuál no y oo confuhdei Por t:into ets nccesnr i o r¡uo oo simpli f ique ol 
aprcndizajf'

1 
ya qur> su:J percepcionoo s on ine x.'"l. ttaa , por lo qua h~· 41 uc ou

miniat:-ar 'l l ni :io1 ont!muloa que pu')dan contro l nr , en dQoir , o jcrci.cios -
sinples , do difi cultad 8'f'adunl, do l o contrru-io I on rosu l t. •dos rlol npr~nd.1 
z a jo nerí 11., ya r.oa neutro (ninguna ndquinioión nut?va) 6 ne,:;-'ltivo (pér rlid n) 

5 .. - Se dobe i nn trumontar t ócnicas d.9 l\{\r"C"dizajo cnt.ruc furnd M y cohnr cntes co 
mo baae dol ao:·cnd i3ajo de e stos ni ~os 1 d--do que prcr.en• ·in tr "\oatornns rci 
c ep tul\l '°':; r¡ue no l e permiten m"ll\Ajn.r oitu:\Ci onc:-i d~b ilmcnto nst t'11ctur:l lcs . 

6.- Activid :ule:i ooc oll\I' r>S.- n) f orr:ta.cidn de ::iocuP.'1cias cronold ·:i con qu e toman 
concicnci<t 1!0 1 '1 eecuonc i n t omro•· ·'"l.1. ~o l e ~unrl.ni:Jtrn unn oAri o de inrlic<i 
do::-e:i tnnG"lb l oo y visibles de l o:· don cronC" lóe i co. Dcbon ojcrc i tare o on lAa 
un id 'lrle:J rn tiempo bM icoe. b) fheo:i:\nZ"\ de occ:uoncia ·~1fn.'::l6 t1cn. - loe die 
ló:xico:i no porcibon rol -"c i onos de pon i cidn entro f ri rmA.r> 1\iscontinuno de -
!otras . Cu.Mrlo s o lo pronentn uno. l ctrn nl a zar no s -~e quo pooic i dn ti en o 
dentro do l n c~cuenci11. a lf:ibóti co. . L<t tlnic -: fo rma do onse ;"íar l e o ~ 11 tr :1v~s 
dc J coph.:3 de Mdolo~ c l ;u-os , l a r t;?pn ticidn d e no::io ria y por oacr i t o . e) -
I ne.truccionc:J que f"1cililon l~ comprPn:li6n . "1. doc:cnt.c dobo roal i uo· é::;to 
oumini r>tr~ndo lc un booqucjo sinr lo el e nuo orpr.ctntiv~o y no obli::nrlon l!l -

MCMor i :::ar innlruccion~o. F.eto lo l"ll"de h11.ccr enumc!"~r!o "!M nl piz:ir:-6n }Q• 
dist i n ton ¡v.iaos de la DCCU"\.."'lcia. propuc:;ta . ""; i oe l e mtr.1iniet--ran indic"1. "oro• 
fácilo~ do do~oif':- -"'l.l' po1lrá satinf."1.ccr l a m'l..)·orí .:i clo l a:-: <"!xpec t ."'ltiVi\S. 
Paro correcir invo:-n ionor; y :-ot:1c ioncc 1 

1.- :-:} 1:110:-: •ro debo te:ior un3 re l ,..c il'in unil:! tr::-.tl con e l ni ;:¡o n ru:t:iar do la.a -
limi t :tcinMo de tiom!)o . Su tr ·tbn.jo rc:Jirio on informar o.l c:i tudinnte aceren 
del Upo do orroro:l que tiende a comctor , r\en:i.!'rollamlo un oiotom.:i do ind,!. 
c.:idormJ que l e pc:-ni ta ouporvi:l'U"" !Ju t r ib"ljo rn.rn ovir t nr eston crroro~ en 
el f'uturo. So l~ ex r li r.n. el r.iorto 011 r¡uc ne ."1.ll'"\li :-.1\ r.u tr :bajo y eo l o doti
cubron lo:J fntornns , prcoontá.ndol o t 11nbi6n Ul"\ i' li ~t:i. C:U- 1\Ct nr ! ntic:t. 'De el!! 
tn form.-"1. OC' ~cntir;\ conp!"cndido y l o proror r: ionn ""llivio y najo:- forr:tn 1le -

~ 
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6xito . Al proro=- ci on~lo n't. ' nción dir- ccta a tmquo S('m un lnp:io breve 'Jl -
d iol 6:r. ico podr á. e :i.n:l:." conf i rui.za en :i i mis:no. 

2.-J o utiliza la loctw·n. on voz :ilta. ~ m•m:1t ro deb9 ~ c:inla:- l.:i.n pau t n.s r d 
toradr1.::; do er .. or , 

) , - Debe utilizBr trL.- jo+.nr< o cual1uie·· otra coBa y al ll~Junno ti ene' que promm
Ci;'\¡" ln pn.l ahra. y ltm~ e ncri:1l r l a rti.p i rl ::inonto don::u~3 se l o on ~rn 'ía l n pa
b.bra bion e::icri t a p.:lr u que COi.lp"'.rO y vea :li ~16 correcto , 

4•·- Forrnnci6n do parco de pa.l.abt'a.!l.- 3o p:·c::;ent;1 un vocg.blo r<implo en unl\ t .-..r
jot.1 mc ;;iot6cnic::i, do :,po.cfa de ver la ri:-i~ ::!rn ~nte s 1 l n prcocn t• u.na !!n-:?'1. d• 
palnbr~ oimil "U"C:J p.-..r1 ' ºº cncucn ~ro l • pal n.b:- a icual . 

Con trol do lo ::; proc:ro.'.lO O ofectl.l;uioo , 

2-o debe e!lcribir una guia de t '}n ñenci :l.."'- d.i ri lóxicn• eopc e i ~ icau ilo l n i ~o. 
So rcc i ~trnn laA mejor oo producidas , j un t o a cad:i. carac t o= i otica de d islo
xin • ...:e ;tpunt.:i. ln. fcchn en r¡uo so ouper a e l pro ~· l orTJa . Con coto el cn tudian 
to nabe a qu6 atonor sc ya. quo tiene c onciencia de lo quo <Uln queda por co-: 
rrea ir. 

Di3loxia Auditiva . 

Aplicación irunodin.ta y bn¡;i.blo de rogl~ abo tr a.ct.:ui . 
L-°3c debo pr oporcionRr al alumno ej ornploo -=> imple~ y concretoo para llerr·"l.!' a 

dom i nar l oo conceptos báa icoo do l n.a rolacionnG on tr e oim'..lo lo y sonido, y 
deben tcn01· rcfua=zos inmodia tos y t rtJ"l6ibl e s . E'.cto e a porque J enora lmente 
e l docente a.co:;tu!'lbra e l abora r gonor.:i.lizncionoo fónic•IB de maner a comple
ta.Jncn to a•3tractns • 

Ob tención do oxporienciM rnul tioensodalos. 

Cuando e l cduc:1dor a.pc ln n muchos c a.na loo s ensor il\.l.e s , l o e alwnnoo alcnn
zan mayo!"" compr ensión . la l octur:t oc inic i a con fo::: m.:-.n Uo l c tr ,w concre
ta.a , oe r:.paroan. y ordennn en eocuoncias proos critn . .o , no de l etrean l ;ui po.la 
br'1!l Gimpl eo . Gr •ulualmonto lon niilon con.icn~an "- <l.3oci.tr concoptos osp01ci-: 
fico s c on lo3 s í mbo los quo pJ.odc n t ocnr , nenti r y man i !iular , on 'doc ir1 u 
tilizando taneibl os form1D, corno b 100 t;ictil y pu cdGn inclui ::: h r.1bién al 
eus to y el a lfo.to . 

Induccc ión do roaccionoo k ineotónicao . 

Uo oo deben do r e pr imi r l oo movi mi 'l nto3 corpo r'"ll. ~ t- y la.o rospi1., ~ bs voca 
lo!l ya. que obc t-uyo c omyi l<:?t 1.!1Cnto 10.1 c:mal <'n do apr o•1:hznjo de l on niñon . 
cun.ri do so l n:l oblian n. " ponCJo.r" oent;ulo , p.'.l..!livamcnte, no lOCT'll1 ootnblRcer 
l .:i. intor ;:i.cci6n r~uo <i<"l o. con las in !'i tru ccionG:J de l cduc ·1dor . 

El abor:tc i6n do e.;-uda o mnomo tócnica o . 

r:I dinlb.ico audit ivo tiono i nh ahil idnd p.::i.r1 retenar i móc<meo vi oui'\l oe -
e l i.r ~s de l :i forr.ia do l .'.1.S pala'•r as, por tal mo t i vo rara vez aprenden a -
deletre ar . 7'-:1. ma.entro debo brinJ. :ir n,yuda asienan(lo al ni iío unn oorie de -
paln.b":'a..'l p<II'a que d e l etre e aunque no oa tiofaga o re·1i ··t i. sent i do ln pala
bra a l n .i.os tro pero que s en ú t il para el ni iío . 

Inotruccionen de pau t ao do de l etreo cohflrontc:i. 

SC Su,Ji -:!r e Utilizar lFL t~cnic:\ do ·,'familb do pall\br"a.a" d~nde el niiio BG -
vn f .:milio:iza.ndo con fo:::m;io do pal .i.b'r.:i.o simil '1.!'e9 y cst 1ble:J que ~o ajue
tnn a r cc l :ID fi j .:i.a o t .:i.nbién juceos donde :J O invior t :::? n juo~o ri ÜC' !l3.l a.brna , 
cre::uio.lo vocabulario d e p1ll .:ibr a.:; si n :-;c n t.ido . ¡,,,_ fo:-l1k'"\ción d e pal :i.b :·as sin 
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sen tido es un f actor do mot i v.:'lcidn pc..':'.:i. ol ni'.io . 

::Stimul:i.ci6n 'li au:il . -

los ni :iol3 no puodon respond er d e me:nor i11 a. l <t.!l pre~taa do la. prueba que -
se l ll tor.10 , nunquo puode f'Unc i onar adocu .:uivnfln to en col oreo o tcs.tlu-a~ , ñ.ib·..1.
jos , ¡;d .fic'le , d i.:i.(;'!"amas , es d 'Joir , il'ldlc:tdorcs vi sun.l P~ y po r l o t-tnto hl\,Y -
r¡ue proporc ionir~elos pe=:i QU" su n i vel de cónoc i n i cntos ::; e a man alto. 

Verif i cl\C ·6n do l ., e p.rGgUnta..s do un test por o""io cl A rospuet:J l'l.S ortle:1. 

Se debe proporcion:'\r m.-i.naras ol t cn-nati vns do r esponde: un e:i:n.men , ya ee & -
por modio de 111 nudición e inclus~ por r.icdio de l a l ~ctur'.l, do oot :i. f o:inll al 
rnn.c o:iarlin un onwlal cons i dorablo de d.'ttoc . Otr al terna t iva Bon l oo te:1 t or-; 
l es , ya quo crproaando VEJ: balmonto e.rper i montan la. ea tiefac c ión de h r1ber -
ap1·andido . '5e d1:;11i nuyo a.c. i l a t nn3i6n al pán i co de on!'r9?1 tnre e n SUR difi
cult.:i.d.03 pro pi'.Ul de 3u müim:i. condic ión al t enet' qu11 mn.ne jve e po r eRcr ito. 

Activido.de 3 educacionalell p:ira l oo a l wnnos . 

l.- Ore:uiización on ol au l a . 

So debe l 01T Dr ol in ter~b 7 l n co l nboración. Je puode hncor a tr an :J de h . 
t écnica "rincón do producton" quo con tenga todo ti po de mnt.crinl 90 d e sde ro
pa hosta pcr i ódico:i . F.eto own.inintra eetfrrulos visual e s innedhtoa ( co l ores, 
formu , otc . ) Q.Ue t11cili tan n.1 niiio reco.:-dar dntoa , ado:láa do q u o el mae s tro 
cuenta con material l ingU! atico simple y pr áctico que f acilita l a enee:¡anza 
de l oe olementoa d e la escuela. 

Con oot:i. t 6cn i cn s o a bren nueva.e viao par a un a mayor i ndependoncb. del -
al umno, oa t ;·mb i dn un 'l fu en te inncob.blo de experienc ll\e de aprend i zaj e, ee 
pul'"don ofectutU" cenoralizaciones f ónicas de 111'1portanc 1a. Con l oo n ombr es de 
lo3 articuloo ee elaboran muchBB fan i l i a.s d e pa.l '\bra!J J s e iluotrM d i .. or .>':'.IA 
n·1•1?:; de repreAentar un mi~no ~anido , eu.min i ntra. nruc'i~e e3 t1au l oe pcrceptua 
len inmediato::: . An i el ni ño , ten iPlndo n. mnno un a r:erie de ll'IOdclof\ 1 l e reoul 
ta fli.cil escribir de mMlt'rl'I. nce¡i toble. 

Con eot;i tócnicn ee dcoarrolla la confianza riel n Fio 1 part i endo d e una ba."J e 
prácticn. y croando un nmb i cn tc e imílar a nquo l on qu,., so nue·1rm l os c~tud ~ :vi 

t es cot idianol"I. -
:'.st l-' técni ca contttitu,ye uno de l o., medios Ad.ocutuioA rar::i. eotil!l..ll ar cier t os 

ti poe do nriro .. d i zaje. Uno de l oo moc:Uo:J e!i lJ. in ter .. cción , e :; ta i1:1plic:1 3 -
ek111cn to::: 1 el ll'IOºJirnicnto físico , 1 , aud ición y el hab l a (intercru:1hio ;iur\i o
or:il) , 3 tr "lvdo dq ea ta i n t eracci¡A¡n ee dnn efecto~ en l a in tg:;r:\ci¡A;n de o l~ 
mc>.n tos de l a lectur~ , escri tur ,, y nl do l c troo . 

A.6oc i o.eione3 de s i mboloe y eon idoo . 

- Se d ebe identificar un i dDdes do oonidoo en h pal abra or ri. l co111e·• z nnilo por 
la audición ele s í b.b'l.B o pal 1tbras on ternn y n.oi p.:'l!'tic!'.:in h v1 3ta 1 e l -
soni ño y e l oontido Uclil , el encrito ne:- :\ r.n.o d .:i i do . ::i obje tivo os in 
te.;rnr la f orr.m visu a l de uno p3l a.brn. con ::iu ecm trar::.rte autlio-oral. -

- 3al t. l'ndo aohrc l ns eillao . - ni?'vo par ::1. l osrar l a inprontn. de l a cccua.nc ia 
alfebótica o do un vocabulario b-t:Jico de m".?"!Or iz:ición v18\l a l de rc~rucstae 

memorizada auto¡iá tica:J. 
- Reconocimi ento de n í l abao con l ovoo palm<?adaa. - '.le mueotra una tarjClta -

con W'l dibujo y l a palabra eoc rit ?. . f.l objetivo no obtener on forma.eimul. 
tánc n unn l'IOn&n.ción tripl o 1 viounl , auditivo y tudi l. 

- Movimi•mto do mandíbul a .- ae OXA(;era l n pronuncinción paro quo l oo movi 
miPntoa de ósta1 soan obvio:J con o l ob jo t.ivo de l orrra.r un a.l to nivP.l do -
procini6n . 

- '!mpleo do f:lári 11tna o de elcribir y cr:i.·1n.dor . ~ nFio tiene noccn id-.d de co
dif i c ar lna pn l abre.G en secuencia correctl\ de mndo qun oc dolctroan l l\JI - 1 

""" 
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PAlabr.8.s con cxA.eti tud. fJ. ritmo extremaliR"'ICn te l ento oblic"U'A é!.l niílo 
disl~xico a una Woquedn cu1drulona de 11'19 letrn!l a l ti riear. ~ valor rl. e la 
máqu ina r ecide en que nwulnifltra un o~ f'U.or zo fí s ico do 1 ., s p.::iutan vi3ual en 
y auLitiva.3 de 1'1. po.lnhro.. 

Ayud'ln~~::i p:'U'a e l m.ao::: tro. 

Loo nFior: aprcl"'.rlen mejor cu."Vtdo ne vn n enso:; ... , n.stros . Se debe deriir,nnr -
un eritur'lbnte par" tr .:1.b '•jar con o tro , con el pro(i6sito r'le r,..forz!\r l:'\9 h"\b.!. 
lid11dr.s do uno y n } ."\vez 1\CClArnr 103 rirrir,re~or: de l ot!'o. 

Dio~ -. fia. 

?.l. m<1-cstro debe tenor e·~ cucntn que e :i t o!!. !tlU':\TlOl'I hacen los Jl'ljor que PU.!!, 
den su t:u-en nmv¡ue no loerm hrtcerlo, pero si sa muc!'Jtr<in f''lCientcn y o·it.!. 
miflt nn, ~drM a b . l nrl!"· obtenet'nc re::iult 'ldon enttsfA.ctorio ~ . 1'<1he to11tr~e 
en cuan tn lo n i ~1iente 1 
- el 11lumno pone m"..:ror empe:"ío on nu labor quo e l corn1n do lo!l e'ltu<liant os -

riue 1JUolen obtQ.ner 'huenas not-it'I nwiquo son inca.rPc!ls de ojust:-ir :;Q lll mod e 
io pr~puc.'.jto. 1 alumno A.J'Ud ., do por l ., p;c ' encü1., 1-i. compren~ ión y el i r
eo:-:rtl!U'!rlo '1o terr.iinAd1.a deficioncine irá po.rcibir-nrlo l oa ,\ct~lle:o !ni.,os 
que ,¡fcctan l a COtn!>:'&n!\i6n del mµ t~rin l. Con es1. ol·!\e!"VR.Ción minucioo :'\ -
tambión se d'l..:'á cucnb do alg'..i.n procreso por mfnim~ que nea. 

- c:irl.ctqr a lt.,!llen t e poroon:i.l de 111 ~:::ioritur.'.l . 

Vi::: pi'Ult:\.."1 calict'~icris exi5id:1 0 por Ion l':'lflestros s .-..n ru-bit.r~rins '!<- oe 
basfl.n "l:in on 8l1 juicio personal 1uc en la renlidnd porcentual. los macn
tros , por tanto , deben acoptru- l n escritura de l nFo que oea loc:lblo nin 
infw1dir l 1? r.en~:1ci6n r!e i nf1?riori rl~ d. Loo n i'ion t i enen tendonci :rn ttnid .1.JJ 
o intr,,nsferib~ee y el mnrmt.ro debe tom• r e·1 curmta r¡ue l.., op;rrituri o~ un 
ar te !'Cr::mn::t.l. 

- R?cpeto !)ar ril "t.erritorio" de l ;]unno • 

Lo:l nFios disléxicos tienen ciertos Hmi to:J te-ri torinl"!; aunque Bon muy 
f'rlieile'!::i y Al r:ulto muchan vacan r.in d"U'So CU"·1t. ..._ c'l.11:>1'1 un ::i. viole ciT'l in
torna . P;i.ra ovit<U' 1bto e3 nocosario qua el m·1catro aninntc una corie rle 

· roelXJ biaica.3 quo rijan la conU.u c t:l JX)r A.11\bno partcJ. S1. JD.1.o::i tro dobe ha· • . 
b l :ir en privado con e l niifo crplic:\ntlolo 1 1.:J A.ptituden qua dobo do:::i:1.rro-
llar; dobo prosontllt' lo unn l i 3t;i aobr•) los puntos c:u-act"r:{:;ticos do su -
trabajo, juhto con Unn oc =-ic de mucntra:i t<1mMa~ de su t:u-ca . 

Acti-:idadcs para corregir l a discr<tfia en el n.ula. 

- i!:otablacimionto del sontido de orient11..ción. loo niñoa con di~grilfi11. oe en 
r act::riz:m por eus fallns de oriont:lción a l cno:i.rar :)l 10:1 guajo eacrito , 
dichn orlcnhci6n en invortid!l. 1 pot" e. j or:iplo , no trazan los símbolos grt\fi 
coe de do:-ccha a i'1.quierda o do abnjo hnc i a iu-i- iba. ~11 m·1.j"or obotáculo -: 
oon ln::i cxpcc t ·ltivae cstoreotipn.dtt:J de c io~tno m:um ' ron re-:p~ct.o do las 
tócnions o-.i.ligrMic .11; si so dojM n un ].-,do t'l.193 r ,·stricc t onoa .1..:'tific ia 
l a r; el disló.xico s :lldrá adola.nt n . :':l mnostr'> con p:~cicncin. debo de sarro-
lhr en el nilo habllid,de'l cráfic.:1.3 . 

Habili<l:ldes par:\ la 0:1cr i tura.- debe cornen:i:<Lr por ol aprnndiza jc de lA -
l e'! tr , cur'.l iv'l. i:1 ml\e3tro dobo ol.i.bor'lr un pntron tle ont-rcnanf 'Jnto Hctil 
parn q,uA el ni'"':o :\p,...cnd". ·"' ro111~'ll' l1eterm1n1ñon movi .., i •:mto~ de ll'lo m"non 
1 :111 cualee le pe".'mi 'on :i.pr'1nl1.,- ~ ,.~~ .. fhi r correct:un?.nte . lvl e::i:fo , ea pre
ci:lo utiliz<tr vfa3 audin-atal~s , . t .foic · n , don·~ e oe in tccro 1-'I. vtc ·t . .._ , ol -
oon i rlo y tl l t11.cto; donde 3!' lo dBbo cnno:-:a.!" ri. r l'!petir nl nomhrc ·~o coa ., -
l otr-i ; no el ,oni •io do l • l "ltrn , ~tn o 3U nnmbr.,. Un., voz ojcrcitrido cnto 
ol nF'io comcnzar ri a oopi.'11' modelos do letras cur:Jiv'lS on hoj:i.3 r ··yañl\o , el 
m:i.ootro on cano nAoooo.rio debe a:¡ud ·rlo c on su propi .'\ m.m 0 p'U' .1 gui.1.J" o l 
tr!"!.ZO. 

N 
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La cjorcitaci6n l!cbo nor r epetitiva y sirnpl o c on 0 1 ob_ict i vo de c:i.pacitn.r 
al n i!io pa r ."l c::;cribir do m."lT!o;··t lecible y oin 1T10del o a l GWto , ;umr¡uo e l dona
rrollo do esta habilidad ns oum'UTl~llt" l ont. ,~. 

Posteriormnnt'l ~o lo pre:-ont1!"á n l n iiío un modelo di~bnto , po!' njcr:ipl o -
en e l piz.;u-rón o cualquier otro ñr\:;u.lo de l oallin . <h esto ojcrcic i o es prcci 
oo mant..•11er una i m!lG'On ·.ri.ounl ox.'l.ct a de ln fo rm01. quo co:iia y que en un prin:
cipio l o ca difícil m.:intcnor . 

thn vo7, co t Jhlcc ido lo nnterio:- oe procadc al dfot ndo de una o do.> o:-acio
no!> brcvco hastn logrn.r que pu eda escr ibir 5 6 6 oracbn<:J.1 en te :- ·r; por vez . 
:-:i mneotro por ou parto debe d.U' oportuni1\M. do vcrificn.r r;un dcficionc ii\3 -
pnra correB'ir ou trabnjo oobre l n b l\flo del modolo utilizado . 

Sl eotudiunto no debe sor prot~i clo plenrun c11t• i pucn tarde o tcmp:-ano debe
rá a.frontn.r cxic cmci.i.n arbitrR.r1n.n en la ont.rce11. de determina do tr ab 1jo sin • 
'llt f' ne tomn en cuc·1t:-1 o i o~ c1wnz de hnccrlo o no . :a mn.o:;tro dobc ob ~. or-~ 

qun []O efoctúcn e~fuo r zoa p'lul ·ttinoo p i;r .J. n.::iocu!' n.r la vc.rific:ici6n Uc un pro 
¡;rci;o U.'1iformo. -

\.v 



~l 

.p. 

"' 

.l U TO :t 

Dima y Sehia\·oni 
(l?BS) 

e,\\,, 
\ ·,' 

, } '(, ' .. 
' 

\ 

'::'TALU11r.1orr 

Se protnnde lloTar a cabo un di"Gfldotioo di!erencinl. Inchcye l oe siguientes 
pun toe 1 

Hi s toria cllnic.1. quo eon~ t!l de t 

- Dr1too del embarato , pnrto y po3 tparto , ndetú.a :Je precunta s obre la a.limen \ 
t nc \ 6n y ol nu~ 'o ilnl n Fio . -

- J)-\oarrol lo 1110lor 
- Doo:J.rrollo •iel lenc;ui'\je, 1<1. marchn y el c,,ntrol de Hf!.rt teren. 
- ~ferm--d .1do:i , prohl.,111!.'1'3 o•·c:i.nir:o!t o paicom.i\.tioo~ y pr ib lom.:i!'l oensori:\le!l. 
- T>osArr o llo !lf'cctiTo , rclaei on c-:1 con lns mi t:11hro• de h. f~ilia y e l car:io 

tor 1!01 niño . -
- S."\col 'U' i dad, 'ldnrt,'Jci6n 1 rcnrlimi~nto , rl i~icult~es, rolAoion eR e ocinlee 1 

interenc!l y r1p titud eo y ACtitlJd (;'enernl frente a la e !IOU'lla1 a 5U$ mao3 tros 
y co""lpaíforo !J. 

- J'>·itoG ro l n.t ivon 11 la fl'lrnilia1 on.frirmlldadeR 1 Cl'lt~dO 90CiOOCOn6mi CO y CUltu 
ral

1 
rol ici.onc~ f'amili :u-os , ."\CtitudM el e 1A. f'rudliA. con ol niiío . -

¡. Informo el e la cmcuol:i. y de l M ni¡;uiont.en Ar •llnt 
a). Inteliaonct :i. n tr1v6n doJ ter:t do mAtr!ol!l~ f!!"OC!'Cnivnn de Ravcn, nuo

VA e(¡c a.1, r 6 triei. ele l.:\ i ntcli.:;one in (deZuzo, Cylli y verb.'.l R-·d, ns
caln D!net_;,;ioon , i? . I. J . C. , rl iae,n6utico de l r a ,;on.1111i onto de Pfage t-íli 
nhrlt.lor). -

b) . P\uici6n ":u':letal tico-viso-motor:u eo inveetica «9ne r nl111onte modinnte -
ol te nt de Li.uretta. Dcndor 1 que mide m·u.Iures viso-motora , f'actoro3 -
omt)c: i onHlee y l,, :i idn cercb:-aL 

o). Prueban para inveRtiJ;/'\r' h.toralidnd. Se Ul'IB"l b . b"'-teria de Rcn6 Za zzo 
y Onlifret-Ore\jon, l ,.~ pru'lb11R de "cutnr." , "d i "'ldoc i nee i4." y "r:1yi.mln 

y "!Heh tine'' • 
d ) F,oq1 1P.fll.i. coopor nl¡ ~e evnlú"' con 11'. bA.teril'l d • t:u:zo 
o) . Orientación ~opacial.- :>e ut.ilizA. o l "ílover"'"ltes t" 1 43to eon3iete en 

un11 eorie de dibu j os M\ lo3 que nl ni - o debe de~cribir 111 identidnd 6 
d i ferone i ;'\ on b . ori ~n ~nci6n d e l on c l•11~ntoa cotojaclots con un patrón. 

f) . Pruob n. dr. ritmo1 cone ir; te en l a ro potioión de eotructur 'l. rit'iicl\3 por 
modio d e golpee y c omprensión de lite. miorann i:?i;tructur'l.8. 

g ) . · B.:ilnnce T'nicomotor1 deatinrido n d oterminnr l ., edM poico1110torl'\ del ni 
ño , dotcchr anor.lll1! 11 (-tobil id:i.d motr iz, 1net:bbilidcld paicofl'.otortt , -
h i per e hi pok i.n o"'!oi3 , e tc . ) , ar ut:Uizrui l~ t6cnio ;'l..o de lR obrl". de Du 
c hor , flUC mitle 103 trllnntornoe psicornot.ore!' ·~ el nFio . -

h ) . Et:ttudio de ln. persnnnlid,d cu'\Ildo ll'l problem:1t.1cn. i.tecti"l"l'l l o requie
ro , "l fl u t U i :-;"11 pntt>b ·13 ]7?'(1yec tiv:'ll'.\I ílorscha oh , el te~ t de a.;icrce]"C ión 
tomiiticn, el teet "z'' de Zullic or, etc. 

~n c.xplor:i torio 

So utiliza. el tcot do A. TI,': . do I.ourmioo P'ilho, eota baten'!& pormit.e 
ll'ICdir :w:¡ucl lM n.p ti tud en i npl!c l tau en el a ¡rcndhnje de la l ccto-e!JC:L" i t u 
r n , c onflcur:m pnut.:>!\ de "m1duroz" previa.n l'Ll cit.;• r!o 11.pr r.n r\ izflj e. Contie
ne ho air,.1i on t ee Jlelflft. -

- :'.;oord in.:ici6n vifto-mo t.or n 
- Coo:-dinoc i 6n m l1lual 
- Memoria a.ucl i tivl'l. 
- f·~OT:'.IOr!A visual 
- f.~emoria 16;";ica 
- f.lemorin motriz 
- Pronunoi 11 ción 
- Atención 
- Roc onoei n ionto ft• di f crcncinn percept.1.,... 
- F"ctor e np:>Oittl 

T'l .o\TAMIEUTO 

Pr i nc i p i os Cenerl!.len . 

- Debe on tl\I' b.:\..•n .do on Al dil\&TIÓ!'ltico 
.! Debo conslt!er:i.r el • epacto et:'locionnl del nHfo 
- Conotdcrn.r ln gr:>.11 tnfluo·1cia del mo<l i o f ;>nilh.r 
- Debo sor ind i vidua liz11do (oin o lvirlar ol tr "l~·'l jo colectho) 
- Se leccionar cuid--elonamcnto l'l ejerci tnción y nl m11 t.,.ri 11l (de Muer~o al nt 1 

vol y lB anom~lí'l dol nliin ) . -
- r.:l profeGor debe :'\centu/U" los ~xi tor; obtf!nido!\ por ol nFlo y ae:'lnliu- loA -

erroeR nor;i ti. v;uaente . 
- Rdcer rnconnoer al nFio 103 r cnul t ~ r\oo obl<'nido~ d e su tTabnjo 
- 'lv~luar ecmt inu:i:mento e l rroc;rc="IO dol n iiio. 

Scsún li•s investi:_:ncioneo rea..1i7.ndti.n , h:t.y don ni·.·C"lM d if'oron•.en rle di fi
cultad ·en l os ni~s J 

1). fü :¡on rle :::r~dof! bnjol'I (1° 6 2°) , r¡uo no h .i.n 11 pr cn~Bo lfl l'°ct.o-oacti 
turn. 

2h' Ni iio:i d.o c;r ·doA oltol'I qua no hM nfinn7:Ado ;uln eorrt?ct:imer;t.o la l octo-
03cr i t urf' .• 

El plnn c orrectivo ror11. ol pr i mor nival ea 1 

l ) . Ejorc :cioa do doninio rlo l nrquomn corporal (con oc im i ento y f''llnc ión del 
cuorfl()). 

2). P,jorc i ciol'I sonuo-pcrcoptivos y motrice!J: ojo:rcit!lción v iow1.l, nurlit i w 
y t nc til . }l. ::jarcicios de coordinl"lci. ón viso-mo triz ºi colnrc ar 1 rocordll?', etc. 

4 • ~jorcicios do ostructurnc16n oe p:ici :'\l y tem!l(>:·nl 
5 , r.jorc ~ cioo do atonc i6n y me>mori:\ 1 vi(¡u :i l, nud l tiv, , mo t.rtz 
6) . Ejercic i os de b .teralid-'d 1 tmui erd n-derechi. 1 cru7.nr 
?) . f':jorc~ ciou de 1.n icinei~n 11 h l ec turn y encri tur, 1 Mof\c inci~n sirnbo

l o- oonido 1 CT' "' fiamo 
1' ). F.jo'" cicioG do loncu'ljn . r:onvcr!'l " Cionno 1 n:irr:i.ct nn o., , dr .'l.11, t17, .i.c\.nnn:i 1 

ti t nr-en 1 etc. 
?). r.jr!rcici nA rle r1tmo 1 onlt.nr, corT''" r , c.:in i., :ir , t-rot 'l 

10) . '":jorc icioo de reh.jrición 1 ndri. rt~ de nCuorrlo nl ni ve l rlol niio 

Pl'ln correc tivo p..vn el ensunr\o n ivel. 

1 ). InVfl.3ti¡~t?r l n rl ificultru:l rl'l :i.prendiza.i e 
2) . 1'l· :it '!1'11M t o do }n3 rlifi cult:vloo nn l cctur11 . Si hay conf\mione!i (b- r>,d} 
3) • . \ plic r ojA:-o '. cioo de porco ·>ción nuditivn1 ritmo; o nn f orMa (j-c, m-n) 

o joroicion dé porMpc ión v i stnl1 (b-d) l n teral l rl/\ll , f or b l ncor onquem:\ 

3) . Y~~~l~lnnci ;i d e voc:i.bu lnr i o. - Co"'1pl c t1\?' or:\Ci" na:!'I o f'r , ~o!l 1 nnnc iv -
p<\l ~brnn con un l u.; '11' 1 ejempl o , flrl lll c -..inro y ·.1'. fl ., rP.~ , m:i.ne j o dn -
dioc i on;u"io, 

1\). Fnll as nn e l andlis i n v imial de lnn p:'• hbra=i 1 doneonponer pnl :-.hrM nn 
nil nb-.o 1 lctr 'ln . 

5) . Incomprensión de l ei{;rl i fic.:ido .- AMOi.:u' dibujo cnn lrl rnl olira 
6). Dc ~conoc imicnto do c lementoo quo componon l n p :i. l ~ hr :,, conpl ct'lr f'rntJfHI 

y r1labrao con una mimn" a!l.'Jb <". 
7). Ripcrnnálisis .- An nli7. nt' pal .'1.brno muy conocit1 nn 1 rmti.rnu lnr nl ni ii'o 11\ -

re c ::inocor elemon to ::; do l M !'nlabras pero no rC"i.1 i 7.:t.r nu di visión nu\a -
do 1o n ricesar i o 1 u:i1r e l contexto . 

1) . Ino, .p."\Cidnrl r>-= r n uti11z.,..r el cont.exto 1 p ·>r., 11.ue e l n •1o raconozoa lA -
ntlnhr."\ do ricuo - do n l r.cn tido qu o t i ene un trn:..n , f'rll:ir. , "'rnd&n , BA -
pro~ o~t'l.n or :ii::innl"~ y ;tbnjo p:i.l .,br:u; 11. uo t e fl!; :\n r ol · ción 

9). "'!rroo n l'.l :i p('c ífico:n njarciclon d(' omi11i ono·•, conpoo i ci dn y rl o..,c -:>mno!li
ción do p:i l nhrn.:i ¡ p"rCR í'cM., vi!1•1nl 1 trn;: ,r l otr:\n. ....._ 

..... -
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A UTOR EVALUAC I ON 

- Ri tino rep&tición 
- Ri t ino copia 
CuWldO l oo niñoo pi·e3entun d.ificult ¿ide3 e:Jpacialos que no ae detecthll con 

l a.3 ba te.ria cita.dan oe p..i.eden a plic:u- individual.monte las DiBIJ.iontes pruabU!;;I 

1:1.) pw-u modir latera lidad. Pruebaa de Pe.razzo y L1ma.:13ki 1 
- l:hhobi·a.r una 11.b"l.lja , ·onDol lar y desenrollar un carretel, de acrochw- unu. 

botell-. , cortar con unti.. tijora una linea. sinuosa, ar roj l'.U" una pelote~ , ju 
gar canio!l.d , jugar a PoocB.:' 1 dar cuerda a un r e loj-doo11torn illarlo , dibÜ 
ja.r una o:J trella de 5 p1coo1 dibujar e l:·a de perfil, eocribir con l~ 2-
manoe, cepillar l oa zupato9 1 lanzar flecha.e, martill3.I' 1 ha.car sirar wi -

trorapo 1 ate . 
b) ~uomu. corporal1 s e investiga el conoo imic:mto que tione al ni:io de su 

propio cuerpo, 1131 como con los objetos qu<l lo cir'cundan y por últ iiao -
l.J.S re11lizaoiones motr i ces. 

Pa.L'<i outudiar e l esquerou corpor<:1.l U.o un ni;'\o s e debe baoa.r en el deoa
rrollo evolutiv o de áato. 

l . Podir al niño que se?iale di s tinta9 partos del cuerpo , quo roalice movi 
micntoa dote.:"minados quo ex.i j nn lllOviciontoa articubdo11. -

2 . Que s oMle p.:1.rtes del cuerpo del obaervador , quo indique ol nombre de 
l a:i ¡u:.¡· ·Loo corporal o=J movidas. 

3. Realización de rompocabeza.s con roll tr09 divididoo proere:iivamonto en 2 , 
3, 4 y 6 pa.rtea . 

4. Rooonoca1· an una ldl;i ina oon figuran hw11t&n4D on l as quo " falt..o. aleo" , -
qua oofialo 11quó fal t11" . 

5. Reconocer e n unu lámina l a.o di}\tint.ua pW"tou de W'l ll co.r.i. 
6. Colllplalar dibujos de fi¿."U.!'a!l huoanas en lo.a que falt an eleU1011tos • 
7. :;olicitar al niiio quo imite actitudes del obsorvai.lor, eje10.plo1 t oc..1roe 

l a nariz con l a mEilJ.o Jar1tcha.. 
-; . La pruuba anterior realiztuiz. con mv.ñec:i.e articula.dbB . 
9 • .U practicar l a i•ela.ja.ció~ ordenar l cvni1ta.r br:..zo derecho , oto. 

e) Z!xplor-..ción de la noción cspaciul , ejemplo & µod.i.rlu al niiio un ob j.:ito -
eobre algo , jU:;to u algo , aba.jo , ce.roa., lejoc, otc. 

d) ~lor~ción de l&. noción tei4po .·.i.l, conce ¡:i t.oe que involucrun a,yor , huy, 
mañana, Mtoo y dospuóa 1 tompr .J.no y ta.rdo 1 oerounae, lflOScc , o t.c. 

~en g:i.·a.foléxico 

a) ?ruoba do escr itura eo·~ntánea 

e Dict11do . - :3e dicta un trozo y so marcan loo erroreo. 
bl copia. . - un trozo en imprenta y otro en cursiva 

d Lcct.w-n.- J.:arcar ritmo (tOQuilm:ia (lectw· a. rá;i iJ.a), br¡¡,chle.x.ill. (lecLu 
ra lanta}, l .Jctura do.;oodonada o d i s rítmica), omisiono::i , confus i oneti , :: 
inveraionos, repaticiontts o in'li[•.mta l o quo lee interpretando el dibujo , 
cap...cidad de leer a diferen t es volociJ.ade9 , controlar ol númw·o de u.rr~ 
r c:i un lectura rá.iid.a y lonta . 

e) Loc\w'1l de e ilabhS I ~a detocttl.r errores. es pecificoo de dinl<lXia , por 
eJO!!lplo 1 be , a.b 1 bri, id , J.ro , Ulti. 1 fa.e , otc . 

f) íl oconucimionto do pu.labras escrita.1 til niño ::u!I l e cb. un.:i tioric do tar 
jo:.as..,Iibujo y otras corre.:i pondi c:ntea a l a.o inism;u, , el niño Jobe a9ocbr 
d ibujo-pd.labra. 

e) Loc tura de fr a.'100 1 se le da al n iño una tar j e ta con treo rrl&.Se:J de un -
l ndo y oeia ditujo:1 dol otro , debo buscar la cor:·e:;pon..lenc ia. 

h) Complotur oracionea . 
i) B:t.pro::iión 01·;1.l1 ::io pro:iont.,¡. al nii:o una ld.illina , el nino deUo rolu1.ur , 

onu.mer..r detalle!\ dcocr ibir. 

T R A T A 1! I !!: :1 T O 

10) . Zsc~...i. co;:ip1:onsi..Su1 onJ !;):ÜU- p..1lnbraa :i t.r av . .fo do la e.x.p.J,riuncia conc.i·e 
ta c on l ll.l ~ itu c.cione::. , utili:.:;..n;i.o peUculo.:J , diapo:Jitivh!l , lá.ailin~ ¡ ha:'. 
cor co1111.lnt.ll' i os do 1.1 l oo LW'<.4• etc . 

11). Luctu..·;.. lant.c:.. 1 quo éuta sea i.ntorc::; ..• nto , f ác il de leer, lectura s ilon
ciosa, e tc. 

'I':r.i.twnioht.o de 119 dificul ~Mos en e~ critura . 

Loe ej""·cicioa que puoden aplicw.·c .:t uon1 a)ra l u.j a.c ión , b) tócn i cas pio 
to~áf'ica!J y c) tJcni~ acnpto.;r.ific~. -
- P-.ra. tdcnic.19 µ i ct.oc;ráfic.u1: d ibujo!l , pintura;:; , comcnt:ir ioo. sobre óetoe, 

hi3t.OC'i,ls in1enl .ida!l 1 C'ellw1.u· .;upu:-fi ci..1u , c te . 
- Paru técuica.!.I t>c1·ipto:;rá.fJ..c:.0 1 c.11.ivi:a!'!a , conocimi en t o do latra!l 1 rea

prandi:.ajo de h1t:-as {tw11.1.1io, r ore.a). 

B'íficul tudes ón l a ortocra.fia . 

Corregir nei::;ún l all ca1·u.clo!'i.:;tic~a do l a.u f a lta.o y f ac tor e3 ro lac i onuJo:i 
con elloo . l.:Ull .:ijo do dicci<mnr i o 1 µr-onuncia.ción y sienif.ionJo do l as pú.la 
bra.!.> 1 j uugoa orto¿;ráficoo , l'iwa.t.1 , deletreo , adivinanzas, oLe . -

..... 
v'° ' 
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E V A L U A C .I O N 

j). Ortot;rufia1 uobra un di ct.ndo obser V3.f" CUlO:J errores do roel a Y.'o f'onática 
k), Ariilisia y sintaSio: w.tili::;Mdo dincri.!llina.c ión do "dibujo- palabru" y -

"dibujo". 
1) . Abstra.ccionea1 comple t a: oracionc::i con "laeuna.a", ordonar f'I'ase3, bu!l

ca.r el "contrario da" • • , cu.oplir 6rdenos dadas por s acri to , reconocir.iion 
to de l etrau y f'onom;.UJ. -

.......... 

" 



~ 
00 

AUTO ~ 

u.umE'l , n. 
(1986) 

DIAOUO::iTil"!O 

Obj e tivo .- no t ~'Mn inar qu6 tan deficientM Gon lna hnbilidadee de l ootura. ~ 
:-o. pode:=- CO!"'IO:-t~.._- -~··· 1 · t.or.:i.pia adocu"-daJ y determinar n i ticno a}etín otro 
problcroa Y:'l. GO/\ or.iocionnl o de otr11 índo le . 

&! noco~'l.T i o caber primerniente que tnn in toli;::en t e ea ol niño . :ñtn o::i -
J ,1 l f nen bnno , la .r el:lci6n cercMa :1. lio in t olic,enc i l'l ea e l poder de l o. pala 
brn riuo canoro o utili~a. So purde nbtcn'-'r inform~ci6n con ol m.:.catro acerc'R 
do lo!'! c:r"\:icnrto rlo l ni i"o o bion ni'! pu1Jdo m..,d ir "tl coef iciente intelectue..l. -
por nl'!dio dq pruebna pa i co~t.r1c.,G . Lo que 90 debe h ., co r r>S lo BiJ!1Jicn to 1 

l.- Obt~mor una 03f;im.-ci~n •'el nivel de intoltg')ncia ri el n i?io . 
2. - T>etermina.r el nhP. l , otu:il do 1'!,r; habtlidndoa de leoturn del n iño . 
3. - lnvo:l i.ir,-;u' Bi el n iño prAsonte... 11lcuno ,ó todo o lor: C1icrion y cnractcrio

tic;i.q de un" i nC'1!\Qcidrul. ospccificn. de n.prendiM j e. 
4. - Ex.arrinl\I' con cuirtnd"I l n C-'\11 ,:ad de l<1 lectur ;i. or •'.l de l n ir!o y doterm.i 

n.v si invierte l etr:i o o pal.:•br<UJ compl,..tna. 
S. - Tratar de i nve3tic:u- en donde se ruode obtenl'!f"' 1l3Ud t1 profesion-i.l on C.!!_ 

no ncc oovio . 

?'arma dr. hncorlo1 
- r.t·o:?¡;unl.a.r nl rH :·ootor o m1ll"~tro si 11? hnn aplioado nlL'lni pI'1tobn do inte
li¿:cncia , Pl"Ot..""lD"lt.a r ou C. I ., n.a ! cono lA. o pin16n Meren de l ni::o . 

- Para lo:J 11untoo :? , 3 , 4 no debo u1.ilizar un inVftn lRTio dando so evalún el 
,711.do y nivel d t- l .. ctu.ra , c ."l!' :icterfr: t. ic·:o de ln.s inc11.pA.cidarles eopec!rioac 
rlt?l "l!):' Cl"' cl iza j e , invat•nidn rlr) }c trfl!J y po.labrall 1 e:J t,o :rn(:\ln lil edad del -
ni:"!o . 

- Cuando :ie duf.ftet.a u.na incnraci'IA.d pa.ra 1 11 l octurn, l o quo ~e recom i onM. a 
loa padre:"\ ~:i h".cerlc un O%~ricn <le l n v1. stn a.l ni iio , a.o ! como de l o.ído 6 ... 
un ncuro ló: ien y de :-c.,r\ien<\i, ñe lo:i reoul tudo ft es cor:io oo deto?"l"linn oi oe 
dc.riV1l :\ un poiedloeo clíni~t• infnntll ó nilueat.i ·ro, el cuel !>C onc:i.rcnrA -
dn hncerle un ri:r ~Lrtcn e npocff i cCI y en b'lOO n este oe le t:r<lt:u-á. AU11'1.UO AO 

n'lCO:'l.trio qut- ~ oa tr:i.t'l.do mul-l:i!l i !lcirolinnr i n111t!Mte 1 d:ulo C"?UA ln=i ¡r.nhl er.ins 
de ::i.prm1dizaje ab:u-c:in \ ':-'.:'b3 .i.-el\:l . 

- Jo proporlo t'}llO e l ni ?io s o -i. n'cndido en :<Jesionf'!• di l'LI'ia.9 '111r.,n'ri 15 mimttoo 
·'\Ytldarlo ror pn.rá, f'lé~má, hr.rr.i onnn , et.e . 1 dindole nn t er i al sencillo p;1rn quo 
n,.. sicntR el " :::n bnr del dr.it.n" , cl:u· lr cnnfitm 7:a 1 n\JJ'!lnnt.:i r 1:1 c<ttirm , co:nbi 
n:i.r lo!I r:.onirlon de !oni,m:tw como : s 1 ch• z ¡ bl, cr 1 Re , stq on:;c;:;;i,r l n r o'": 
n~ :. ic:i ñe !'11l -.br · s , l ~o voc:Ü":'l y vOCt!.lC <; con co:>n!'on1ntoo , i!:-<ta::: rueden º2. 
cribit'sc c .. t .. '1.rj ,. tn!': , o-: d~c i r , un ni:'in con flr obl"!llll dn locturn necP.sit1L -
~ho!i rné tn111')s 1 " l fori~tico y rl ele recnnocJ.mi cnto rJe pnl :\br'l..'1 1 l'lS! cono el 
M':trenv.iif'n t o rt"T'cortu:,J . no i!obc paon.rno po:· nlto lo n.f'ectivo del ni i o . 

- 'ic rccornior.d"\11 ]n :"" ro1'1pec"'boz:\-; p:?ra l n. coordin:ctón vioo-mo t.or~ , concinn
ci n dr> for-i:-. y 1 n~ t r-".'T.o'\ 1 'lUr.l non i mpo!•t, 'l t"'n pnr11 a l prnccnn ·I n l ecturn, 

TRATA !!' I ENTO 

Prnporci onarle ayu tln ooca.oa.t 

1 ) . - ElH;o;;311zn perc 'lptual 1 
CL) . Coordin ::i.cidn visoriotora. - O::: ar ooordinndN:1Cn te o jC10 1 h1tcnr movimi en. 

to::: con e l cucrro, rocorttt , bri nc:'lr , enr,om:u·, col ornl\l" , cnr.iinv con 
l or. oojoe cc r rndos sobro unl\ lincl\ , n un l ,,,ilo , n otro . 

b) Percepción fi-;11.r .. - f ondo.- F.-t~ocv b. atenc i<'in rin l o:> 311C03o~ ·-:. uc no" 
rodcM¡ dii•cri.nin ,,c i ón do obj otos , 3i :Ul1tud de tri.1.n'"11 l oo , rc<!tán~ 
loB, CU<ldr<lilon y c ! Pcu lon. 

e) . Poot.cidn y ori ... ntnci6n -:opncinl. - ~ l n. nricmt:ic\ón :1 l :i C'lnciencia 
de h poniclón '!n el os9acio do ou cuer!X> y l o!> objet.os: 1Z11uierda , 
dcr c-cr..,, A.tráo, ."del.<1.nte, oto. 

d). :on:::tancia porce ,, t uaL- f'.o to i mplice. el T'econoc i r:'lien to do obj e tos -
en cunnto n tn."taio , f orm.., , 'J t c. 

e) . ~itno. - ~'.ovimirnto ocula:- izquior1:h-d.erecha nl lcflr , uoo i!o m~ui
na de e ncribir, eozpo:?ar :\l t 1111bo?' , reconocer pal.nbra.CJ . 

f ) . rercopci6n n1H1 itiva. - ílir oonitlo i. , d ir.crin im•- ~onii!oo. 
e:) . Ol~n to , ¡;usto 1 tacti,: Roco!'loccr objoto~ con lo ·• ojo~ c~rrado s por -

ol ol or , {;UOto , t nctn , etc . 

2 .- ::lnscifo.r e l dor.1i 11 io C.o lno pnl.:i.brao . 
).- ".:omp· ·en:Ji6n :¡ac ep t ación :lcl problorn..,_ del nFo fl ".-"' c·titru- la ildbil -

im:...:::;cn do :::! mi :imo . 

Técnic '".e csp ::icifioM de rohabili taci6n . 

Dnclo quo ol niño di311S%ico tie ne probl or.ia.'l c:>n la combinación do l otra.::: 
quo fo rman unn pnlabr:i. on el prooc oo inttl(µ' :tivo de ln l ectu.rn. 1 oo rcco 
mond:lbla entonce:: , 1:1.p l ic U' l a técni<~u de l f ono,-;r .,ma, qu r: c on :i ioto en con.!_ 
truil· c ombin.-i.c ion oo de l;u l otr n::: r.t:\!1 conoc ida!l ¡ :ücni fi en ti v~1s c omo 1 -

cuo 1 enf1.i 1 oc i-.o , antn 1 oto . 
1:jo1:1plos 1 c-nnto , e nea-yo, pl-a.nto; 1-echo, (cst'l es un e nfoc¡un 11.neUia 
tiM ) . -

T6cnica del mot'focra.r:i::i. - C'u~ro lo3 a ap<Jcto:l ootructurl\.10:1 del l ani.'Uajo -
(r aoonoccr p<1. l obrna ) . Ejomplos 1 conn- truc~ión , il en-truc- ci6n , re:;-tru c- tu
raci6n . '"'l ni ño puode formar clivor::: :ir form;i.3 do combinación p::ir ;1 hacer nuo
Vtl.~ ¡nlabr<Ul. 

:,,foque do l ,'\S tnr jetan.- I\icdon combin.-i.rao h.s do'1 técnica.o nn t ("r ioron. 
-.;Jr:mplo:11 un lihro 1 el libroJ tinbra , timbro . C.1da un:i do be pal :ibr a:; -

en un.1 coltl. tlll' jeta y se l e pror:ont<ln t\oo del mismo conc<'pto . 
~a •lobé ll ovar un rogiotro :::o:nM·i l Oo h on:ic .":nn:z.a de l ,,_ rab.'lbili 1 .. ,ción 

p;:i:ot tanor un contrQl ,! ol proereoo. 

f'dtodo de Orton-:JilliW'lgham, 

~te r.i~todo incluyo tarjo ta3 de ojercicioa fónico~ par.1 l;. lr:ctu.- .::i y de l e
treo , tar J Ot'\~ do po l nbr.;l.3 fónic,o , di V0!"3;uJ hin toriot:m fónic:l.3 y .':?' ·1dun
dl1:l y otroo ejercicios dcOiGf1ncloo p:ira mejorar l; l ectur.'\ . 

Méto'\o do I mpro3i6n Houro l ó.Jic 1. 

:'e un 3i otol!l.'.l do l nctur::i. al un!oono on 1 -i. cual m:inotro y P. luano l con jun 
too en voz nlt :11 c on uno. volocid:\Cl :rufiontmnento r.i.pl •!a., C1n un t iorJpo oop6 
cífico. :'~to método prot(mdo ovit :lI" loo f'l..tlon h~bito :i du loclura q'.lc pud i~ 
ron h ,-i.ber do.ill.Clo huella cm el ni i o . 

tl6torio Vakt (viA i ón 1 nuilicidn, k in ,..~ tcs la y tncto) 

La. nrn. Oraco M. Fc:-n.-Ud. (cit ·1tln cin '.!o.cnor 1916) , 11utor:i. d o e ~to ri~toilo -
mrmcinnn 1¡t10 ln rtificu l tad rn l ri l rct11-,, y C:"\Cr l t urn na rohci ,.,n11. r\i ~· ,.,~ta

m,..nf·Q n defe cto!\ r\ o '10n :-: nporcerci 6n . Jo:i obj'1tivn :'t ~nn 1 rpm l'll ni f:o "ncuen
tro al 1;1 m :1 t:'l ine ~ ., do n~cribir p:".1'1.hrn."l y l :i.!1 l ~a ¡ tr =rn.:u- con lo'l tle doo palA 
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bras y n l ."\ vez l a'l pronuncie , o 10-::¡ar ol oi enificndo . Je coloca un dibuj o 
r!o 111 p:i l 1hra cu:i.,do O;J l cirl;:i coc-roc t " rnonte. 

~!t'.! toUo do p:1.l 'lbrno en c ol or . 

Et autor C. Oa ttol!Jlo , d i ó un co l or" oo pocirtco a c ~dA. sonido y cada cornb in" 
c ión do l o tr ;i.:l . ""u mátodo c ono i ut e en ml"moriv'l..: l oa 3on i do n fondticoa po r o l 
co lor r¡ u'l so leo atribuyo . 

Sl mdto do Monte:io:ir i de l octw·.'l. 

E'l ni -:o pr i ncip1.si ~unir p:ll ·•hr:1e fon6tic'lr.lente de l otr n• en cnrtri nc ill o , 
cop i 'td."\O con r l ttm i. Lo e pnao~ bA!:l icos on a dqu i sición do 1:1 leclut·A son • l ) do 
minio del a lf-1.beto fon'1ticam'1nte , 2 ) trozo tactil de lri t r · 3 hi\Sh que l ."\ c a-
critur:1 nea oopont.ino1 , 3} r econoc imiento do p:1l 'lbr ; ~~ con unA. cecuenci a tonó 
t icn do ·1oc,l o3 y cnm~oninto :-- 1 4 ) intcrf!T'et:1cldn clo un .. :i ncuMCirl r!e ral -'\-
bra.3 co n !3 i ·:nifi C<ldo y 5) rofor zcuniento de ln a.Hivi rl'ltl final. 

El m6todo D."l- bo-b i ( mdtodo de l octw-a ooio• y tion } 

:o t o fu6 de oarrolla.do por el p~iq ui;:a.tra R. C. Tion . I:!> U. bas :uio on un juogo 
do bbl an f onéticas . Uca el alf:i.bo lo c on·:eneiona l de 26 l etr"l.S como a proximl\
ción do l o :; :;onidos del ine-lóo . :!:x.i '1 ton 1 t"lb l .:t.:J bá~icaa de l :i e cuoiloe , treo 
oe uean pn.ra cn3o:"i.u- al ni iio a leer , l ao otr a.:; tienen con3 onantoe y vocalBG -
6 c ombin:-t.das . 

Zl '\lfnbe to inicial d o ensc:'janza (ai o) 
F\Jó desarroll1\do por J a.mas Pitm .. n , c on n t<i de 4" nfr.1.bol o :: , 24 l rtre.o ror.i.vinA 

l n 2 y l i x, m1e 20 sonidoA nuuvo:i , ea.do. 3{mbo l o r opre3onta un sonido , e l -
cu a l oo on~ci;:i nntee que 111 l etra. 

Rocureoo e in3trument.oa alimcnl icioa do tn ror:-.ac i ón 

l. Loe tu · 'l o:-a.1.- l <'er en voz n.1. t ll 
2 . Qr11b.•dora 
). füncoo fonocráficos 
4. Ta levi::ii ón educ.:itiva 
S. Pol!oulne y tranep'U'onci'l.0 .- loo r lae pa.l .~,brae en voz 11lta 
(i ,. ?i:ijmi a l e;unpo . - p;i.r a oocuohar , ob3o:-vnr y vor alrededor 
1. ':lub do lectur<. 

...._.._ 
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A. U TO !l 

txuie Romo y Col 

(1900) 

:-:·r!i.LU\CIC~ 

Ob jotivo.- De:icn:-t!'?r 1:1., dafic ienci'1n ocnaorialel'I pl'!rif6rioas , tran~tontoo 
org.in icoo ;¡ po tonci.,lm':lnto profJI" on ivo::i del oieteaa n orvioeo cC"n tral , cualqui.or 
trano torno poiquiátrico y pri1m~ io o oubyaccn te , f.i.t t'\ de motivacidn para e l 
éxito c>:;col."l.r , limi t. 11d 1 r.xperie ·cin cduc"LCi-:1nal 1 ctu'eneia cul t.u:ral deficion 

to 1rnr,ni tu:! como p:u-n c.xnlicnr ol i:;r.i.do tle f r l\C.:iso e t=co l :ir. -

La ov11lu:ic i.6n r;o llev:i. •¡ C"l.bo de la eicuicmto fot'mns 

1). llinto·:·in filllliliar y del p.:u:iorito ri.uo d .,bc i nc l uir a 
a) bi::itorh f amilinr rie problcun:in oapec!ficoe para la l ectura 
b) la hiP.toria del paci ' nto: p~en:ltal, ¡>'lr in 'lhl y postnatal. 
e } ;111tecc:lon t es iní::nt.il c:- d~ tr>l.ur:11.tio1110 1 enf nr1111ld..'Ul o i.n¿;:est16n del nl 

rr.ma wsta:1cin de impor-t:mcia . -
•!) 1Jc:icripci6n de l a conrluct :i socin l rio l ni;'\o. 

II).- flx:\r.il"!n ffoic'l y MUrnllS;";" iCO 
n l Iñ p:-ofe!"flnci' do su m'Vl=> , "ljo :¡ pie 
b A-ud')ZI\ vi~Ur\l y ... HtH tiVJl 
e ~.'Jvi"cirm .. !"I mcnM'"" en l :i activ1.rl.:"ld 1T10torl\ 
d, concl'lpton e ~ p,1ci" lon y t"tmpor'lle:l 

IlI). - C."lpo.ci •lod p~rn. e l l cn..._."'1.l'\je 

~ ~ :~i'i~:~ ~: i: ~:~~~~ 
e~ <! l recur.rdo do lo leido 
d) len,.-;unjo or., l 
e) oxprcnión ooer i to o~pon~4no."l y dJct · .do 

I'I ).- ?ruob.:i.:i pnicométri ctte1 

Propo:-c: on:~1 ntoii cu."\litat i von eobrc l Bll a.pti tude3 par:l e l l oneunjo -
e:lcrit.o • p••,,!· ti r ñe 1nfl cu 1l t:! '1: :i o pU...,.J.en hucer lnforcnc i a d1 ~.;:nc\nticn. 

1 1 

'T'RA'T' AU I ":tTTO 

Zl. trat:-r ion to b511:ico do l n dislr.xin e3 educs cion:\l y comrrrrnf!e l o9 $1 -
CYicnteo punt.on • 

l.- ñfO'}U C r.rult.1r.en¡.or 111 l 1 se refiero al vü'\\l ·" l , aurli tivo cin~~ t6Rieo-tac 
t11 . 

Ln prr.scntnc16n visun.l OG e l cn for¡u rt qur- C'Tl.l:"a l':·'\J.'Or 1Hflcult;1 d al d_1 n
H'b:ico , dado que eo l r rre:-:ont;on pa.J. D.brn.e par."\ qu'? 1"9 von y :"lr',o· · icc. c.1 -
n i'.io df!';lóxico no o3 cn¡nz de retener co n ser,uridA.d ir:iflce nes comrlrta"'I de -
l as f»'llnhr'l !"I , vn do~de l o f ácil h · ntn lo im!)()sib l e. 

2 . - Fonét ic"l. 

t-.o un l inc:uni cnt.o pue. eolP.Ccionl'lT un pr-o-;:- · r:i"I tnr!'réut.i c: o ad,..cu:? do p!lra 
o l rJil'lll\xico , yi que ~o.te rlebo arr .. ndor 11'1!1 un tdi.rle~ fon~tiC::"Jrt del l"nr:.mj o 
p.::-rn ton!llr ~xi tO- ,..n l.'l lcctur ·1 y r tic ri t.ura . 

) .- Res1 ~1s y concral i z.:icicm,..n. 

Se o,dio;.tra par::'!. oir ton son i rlo3 h .ibl.-do;. y nom'-rar o ft"CT1b i r un i rl.C1des 
fonáti o .,:i utiliz"d ... ,. como roproatlnt1\ol6n de c"dn nonido. Cu:incto npr ('nde e l -
ni :'io rocln~ y rene1"n.11znci aneo. se fl ~ en to :"1.í.r nrir,uro con n 1 lcn('lnje o~cr i to 
y eso eonti~i .. nto de eccur i dM l'l pe!":'litc f tmciono.r de n'lnor ro n:'I:" ad"cua d,, -
Rl leer o c:-:cribir . 

-4.- Un rro¿;rnm:t CR tructur:uio 

::> 1~niftic•11 1 ) la cns eílanz11 de lOs elP.mcnt.oe n r,cosnrlos pA ~o A p'l!lO , de 
l o cimpla n lo complejo ¡ 2) l " cncn'il\n7,.'\ de C"ld~ nul'vo "lemr.nto h."li: ta 1u" -
C'? l n h:tyn '!prendido pcrfccbmonte y 3) ad i eJtrr.r l o p'U"~ t¡U<! rol .... cfone e l -
nue vo c ler:u'lnto con l'l=-> otra~ plc7.n:: de inform.'\cló., qu" Y·" ·~ "' rlo-i n-:d o . 

' 
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CONCLUJIOlr:::s GEJCRALES 

El aprendizaje es un p:rooeso psicológico que se va dando en relaoi6n di~ 

Hctica con la ma:luraci6n y desarrollo. Este no depende solamente de -

las aptitades del nif.o, sino también de aportaciones provenientes del ~ 

terior que están en función del medio socioecon6mico y cultural. 

Una parte de este proceso es la adquisici6n de conocimientos y habilida

des; por ejemplo, la lecto-escri tura que es uno de los aprendizajes en -

los que se observan muchos problemas debido a que se sitlla en un plano -

muy distinto a otros aprEmdizajes. El aprendizaje de la l6oto-escri tura 

ea más ooeroitivo dado que no es propuesto sino impuesto, en el que ya -

no se está para imaginar o jugar, se está para res¡;:onder a una exigencia. 

extremadamente valorad.a por la sociedad • .U niño general.:nente no le es -

placentero porque no le encuentra utilidad y es necesario muohas wces -

que se despierte en él el deseo de adquirir el lell81.laje escrito haciendo 

de su utilización un medio de enriquecimiento del placer. 

En la ma,yor o menor fnmiliaridad oon esta actitud es donde se marca sin

dud.a. alguna la diferencia entre los medios socioecon6micos-cul turales f.!, 

vorecidos y desfavorecidos. Un niño con deswntajaa tendrá una probabi

lidad más alta de presentar .[..roblema.a de aprondizaje en cooparaoi6n oon

un niño que tenga un ambiente favorecido • 

.(_Los problemas de aprendizaje, en particular las dificultad.es de la l ect2. 

esori tura, ha sido un tema de gran inte~s para l os investigadores d.ado

el elevado porcentaje que se presenta desde hace algunos años atrás. Se 

han dado diferentes definiciones aunque son bastante generales y no se -

ajustan a los problemas de aprendizaje escolar¡ estas definiciones son -

tan abstractas que no dan una explicación viUida y e:z:plíoi ta que nos dé

a conocer el porqutl de los problemas que se presentan y tampoco que mal.'

quen oon claridad cuál.es son las personas que están dentro de este pro

blema, o o6mo se les puede detectar y tratar d.e acuerdo con los síntomas 

r que presente el niño. 

(j) Uno de los problemas de leoto-escri tura es la d.isle:ria. La dislexia e

un fenómeno que se da en niños con intelig-encia nol'!Dal, que no presentan 

t r astornos psioosomáticos, ni defioie~cia senaorial a~-una y que no apre.!l 

den a leer a pesar de una escolarización normal, independieate~ente del -

mdtodo de enseñan:isa que se utilicey 

La descripción de las anoaial.ías de la lectura muestra que las posibles -

fal t!l.8 son de varias clases : son las fal t ,9.8 de traduoci6n errónea del ~ 

fis;ao al sonido y/o sentido (confusiones, inversi :>ne::i, sustituciones), -
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anomalías rel:.i.tiv:is a la r.J.pidez de la l ectura y los errores del ritmo , 

es ~eoir, la introducción de pautas anorm:.i.los en el habla. 

Los ti~os de desórdenes en cuestión son descritos bajo diversas denocú

n9.0iones1"dislexi:i. especí fica" , "di:lle:ti.J. de evoluoión11 e incluso bajo

la antigu3. tenuinologí"' de "ceguer a verbal congáni ta". l•h1l t i ;:les deno

mi.nacionos eAiJten y nunca se ha lograd.o dar un término específico Jel

problema. Est o ha revela.do ser i!til po:::-que a oontinuaoión de un gran -

número de trastornou doscri tos bajo el voo;i.blo de "d.islexia" h3.n sido -

incorporadoa. :i término ha sido coartado po= diferentes profesionales 

que loo u+.ilizan aplicándolo a cualquidr niño que tenga dificulta.des en 

el aprendizaje de la. escritura. 

(1\ Por sus consecuencias psioológicas y sociales, l a dislaxia c ontituye -

uno de los pro.ulemas psicoped.agógicos más i mportantes que ha.Y que cono

cer más a fondo J sin embar go a pesar de los numerosos estudios realiza.

dos sobre el t e1u:i., todavía no se ha llei$a.dO a clarifio:J.r e l problema lo 

cual nos demuestra la coiaplejid-ld de és~ Se han realizado inves tiga... J 
o1f1ea en distintos planos a des6-rd.1nes pezrepti~s, deso{ganizacfa/eªP.!. 

o~o temporal (Jord.an 19821 'B.ima y Schiavon;1 ..f'985J ilagner 1986), ;.J;ra.ato:l'

nos del l~je ,( Qrl.roz 19.J9 ) . 
/ ./ ¿ 

Lo3 trastornos percept ivos no entran en c onsideración para todos los au-

tores, la ma.y-oría l oa rechaza ya que oomo menciona el autor Galifret-OJ.:!, 

ton (ci tado en Ajauriaguerra 1986), el problema de la percepción no pue

de ser estudiado dnicamente a nivel de conoci;niento de los signos dado -

que el eignifioad.o que se le atiiJu.ye depende de la inteligencia en gene

ral y más particularment e de la práctica de la lengua que permiten el -

aprendizaje de las oonexiones int ernas del sis_::.,m y por tanto, deben -

ser estudiado al nive l de formulacióo de la hipótesis y de la aprehen

sión de l~ s i311ificación. 

Los trasto~os del len¡;u:.1je talllpoco se pueden atribuir como etiolog.ia del 

problema ya que los trastornos pueden ser de orden fonético pura:iente ¡ dl_ 

~ f'ioul tades para traducir en s!mboloa loa sonidos peroibidos y para pronua, 

oiar correct3111ente y otroa son la reproducción de trastornos de artioula.

ción. lio b..i.Sta decir que el tr:i.storno o retraso de .l.a lengua es la "cau

sa" de la dislexia; ambos proba"oleoente trad.uzoan dificu.l tadea rel aoiona

dJ3 con la lengua de l a que son fundamento comun. 

:Fh cuanto a 1 or .;anización e .;;¡,ac io-temporal, jfi• to (1983), oon3idera es

tos déficits oomo indicio pero no como causa de la dis lexia. Los trasto!_ 

nos espacia.les son frecuentes en l os niños examinados por pedagogos sin -
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que esto i rnpli<;.ue una dio.lexia. Los trastornos temporales están lejos 

de ser const::u'.\tes en los ~sl~xioos~ 
Los desordenes afectivos ~on lllUY f'reouontes y ho con~t!;es en los die 

l~xicos aun<;.ue l a JlU!l10ría de los imrestigad.o°JsJhside an generalme~ 
• I 1 .::;_.--1 e est~ desordene) como secundarios/ al proLl~ • 

Evidentemente ex!i:te una v~a.liJ, tal pareciera que la dislexia es-

~ adioi6n de síntomas distintos o bien pod:ía. decirae que el desci

fr-c>.mie: ito de los :¡:roble111JB de aprendizaje de la lectur,i os cowplejo. 

Otros autores ~ querido inte~tar explicar el problema de la etiol~ 

g!a como ge~ótico-h~reditario ( i;ieto 1983, Bima y Schi avonni 1985), lo 

cu.u.l parece poco razonuble el tratar de invocar a un solo gen como ori 

gen de una funoi6n tan compleja como la lectur>1. !fo tomnn en cue.r.ta.-

que eotos desórdenes estdn lie ad.os a caracteres plurigénicos que hasta 

la fecha no se han conocido. 

Por otro lado no se debo rechazar tajantemente ninguno de estos plan

teamientos aunque ninguno sea. válidado con certeza. llo se ba. dad.o ni,a 

guna etiologí a descriptible, que pueda. ser considerad.a como coanln a t,2_ 

das las disle:.ric.s. 

En lo que respecta a la evaluación y tratamiento de la dislexia, podrí.!_ 

mos decir que tami'oco existe unificación dado que es de acuerdo al m8:!:_ 

co teórico de reterer1oia o el ori terio de cada uno de los profesionales 

lmgari ta Nieto (1983), plantea un trabajo mu1 tidisciplino.rio en el -

cual colaboran pedagogos , psicólogos y ~dicos para1 a ) evaluar el ~ 

do de madurez del n iño ; b ) evaluar el gra.:io de evolución aloanzado en

los procesos peroeptivos-ootricesf o) evaluar las condiciones ambient.!_ 

les del niño. Su terapáutica la constituye en un entrenamiento motor

y una reeducación percep'.ual po¡- medio de práxi.s digito-manualos; buc,2_ 

lingual.es, ritmo-equilibrio; coordinación viso-.~otora e integración ~ 

di ti ve-fónico. Esta r>1tora abarca para el tratamiento di versas áreaa

tanto motoras como pe~';r,ptuales, lo que f acilita l a superación del pr,2_ 

blema disléxico en el ni!io. 

Otro punto de vi tal impo:·tancia es el que nos da. :3im y 3chi:lvonni ( 19:35) 
lo constitu,ye e: ~echo de considerar de~tro del tra.tillniento aspectos c2 

mo 1 la emotividad del niiío, l~ in.."1.uencia. fa.mi.liar; podría decirse que

el no tratar estos f~ctores es obstaculi:;ar la superación del problema 

da.do que si el ni!ío tit:tne algún p.rvblema en estos aspectos bloqueará -

cualquier infor;nación !iUe se le dé. La autora reoomienda también para 

que el trata.miento sea ~ás efecti vo que se de en f or:na individualizada 
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y que s e ::;aleccione cuid~osa~or~ te y en forma adecuada el r.iate:.-ial de 

acuerdo con las oar aoterís t ic:i.o de caJ.a ni. :o ; ad.e:)iis plar-te<J. qt.e l os

éxi tos sean r ef orzados y los errores señalados y final t.1ente quG se -

evalúen siste!nát'..ca.nento los avancE:s del ni~o. 

Duwe Rol y Col (1980) , no3 da a conoce r una evsluaci6n ~ultiriiscipli

na.ria que consta de1 a) Las deficiencia. sensoriales periférioo1S; b )

trastornos orgánicos y potenoial.:nente progresivos del siate:.aa nervi<>

so centr:i.l; c) falta de taotiv-..i.ción escol3:Z'; d~ limitada exparieocia 

educacional y e ) carencia cul tur;~l. Plantean estos autores un trata

miento educacional exolusiv'.lmente basado en un programa estructurad<>

que va;ya de lo s i .:nplo a lo complejo, y que oonteraple el enfoque mul ti 

sens'.Jrial y f onético sin explicitar lo!l pasos a. seBUir. 

lolás simple aun es el tratamiento que nos da :iagner H. (1936 ), d:md.e -

evalua prims ramente1 a) Coordinación motora; b) Percepción fi¡:;uro. -

fond;>; c ) Constancia perceptua.1 ; d ) Posición y orientación espacialJ 

e) ilit:iio; f) Perce~loión auditiva y g ) Olfato, gusto y tacto. En bE: 

se a la evaluación s~'iere que la a.YUda sea proporoionada en casa. y -

que se lleve un registro se:uanal para ver sus avances. 

Finalmente tenemos a Da.le Jordan (1982), el cual menc iona que el pr<>

bl ema. en si se soluciona dnicamenta con la aplicación de medidas o<>-

rreotivas cotidianas dentro del salón de clases, a.plica.~dose por el o 

la. maestra sin necesidad de que se le de un trata.niento individuali~ 

do por espeoialistas a menos i¡ue el problema sea grave. 

Y así, cada cual plantea algo diferent A. En resú.Je11 podemos ver que

la noción de la dislexia se disuelve en una multiplicidad de síntomas, 

con mecanismos psicológicos, de origen etiológicos, enfoques reeduoati 

vos, en los que el análisis científico no reconoce ya la realidad obj~ 

tiva analizable. Sin embargo para intentar solucionar el problema ha

bría que tomar concienci a de esto y analizar el tra.yecto histórico de 

la disle::tia criticando a l :i. vez las cond i ciones que han origino.do las 

contradicciones actuales y as! poder apoy:i.rse para una nuev::i. formula.

oión del problema. 
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