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[TRODUCCION

EDUéACIDH. férmino empleado diariamente y que s$in embargo no
hemos podido esclarecer tan profundamente como resultaria necesa--
rio. Huestro propﬁ;{to deberd ser entences 1legar a una pesiciédn-
un tanto cuanto convincente sobre 1a importancia de aprovechar to-
dos los medios existentes.para lograr una verdadera teorfa educat)
va.'as? como un modelo educativo acorde a nuestras necesidades na-

cionales y personales.

£l ﬁrésente trabajo pretende entonces encontrar los princi- -
pios educativos adecuadbs. 1legar adeh5§ a conocer cudles fueron -
las causas que propiciaron la no existencia de dichos principios.-
Ademis requiere proponer a1gﬁn'métndo para.llegar a 1a comproba- -
cién y ejecucidn de esos principios. Podrfames decir entonces que
las,conclusioﬁes a las que llegﬁemos serdn precisamente la meta de
seada: un modelo educativo tal que el fndividuo logre captar la -,
esencia de la educacifn. HNo la educacifn como tal, sino una educa -

cibn reflexiva, autudefinihle.'fealizable para el hombre concreto.

~Ast come ﬁudémos afirmar que el hombre debe tener conceptps =
tales de 1a edhcaciﬁn..dué estos le permitan reconecer en su mode~
1o educanivo, un mnde1o de vida que ha de alcanzarse. Actualmente
resulta necesario convencer a1l hombre de 1a necesidad urgente de -
mudificar su ex1stenc1a a. través ‘de una piena conciencia. Ya no -
estamos en épncas en 1ns que se sostenian la vida cotidiana a tra-

' vés. de idea!es 1na1canzah1es.
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' PuﬁfTamos preguntarnos por qué la cducacion ccupa un lugar in
portantisimo en el desarrpllo, no sblo del hombre sino de la socieg
dad. Es necesarioc entonces considerar que el hombre, gracias a la
edycacibn. analiza los valores en e) mundo en el que se desarrolla,
concentré dentro de sus pensamientos todo lo que 1lega a conside--
raf de yital importancia y 1o transforma a su situacidn real. Es-
to es lo que denominamos cultura, en este momente el hombre empié-
za a Jerarquizar los bienes culturales de una comunidad para trang
mitirlos a nuevas generaciones, Esta relacifn de costumbres, cong
cimientos y avances, hacen de la educacién algo esencial en el hom

bre, este es sy punto caracterfstico.

Es necesario hacer notar que el hombre nace para educarse, =
nar eso es que este proceso es caracterfstice de &1. Hinglin indi-
viduo puede vivir sin apraovechar cada actfvidad progresiva de su -
cxfstencia. Sin necesidad de informaciﬁn el hombre ya puede resel
ver cualqguier situacidn que se le presente. siempre y cuando posea

los medios adecuados a su edad

E1 hombre se educa espontineamente. aunque se 11egara a afir-

mar gue el ser. humano necesitaffnrzosamente de utro'para captar cn

necesldad de educarse. Au_

nocimientus. el posee 1mp11citamentu

que para avanzar como sociedad a:esaria una educaciﬁn 1nten

cionada. o

La rea!idad que nejamos estd completamente vfnculada a la -

educac{ﬁn. Cada uno de nosotros reconoce esta necesidad. que de -
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una manera u otrea nos dard un constante progreso. E1 desarrallo -

fndividual y social dependerdn siempre del nivel educative que ma=-

neja una comunidad. As{ es comp el hombre que legra captar la im-
portancia de ta sducacidn, comprenderd & su vez gue ésta debe ser-

una de sus principales aspiraciones.

Toda persong que tiene en sus manos el manejo de modelos edu-
cattvos, debe tener presente que la educacifn es una funcibn culty
ral. Muchas veces hemos notado ya, que @l hombre constantemente -
se deja Ttevar por otras motivacfones, haciendo de sv labor docen-
te, una labor completamente fueva de los fines perseguidos por la-

teorfa educativa. Cada uno de nosotros debemos astar conscientes-

dé 1a funcifn social que desempefa cualguier aspciacidn educativa,

Ciertc &s que existe el hombre autoeducable, ese due posee -
dentro de sY 1a necesidad concreta de aprender, pero tambien exis-

te la educacidn gque le daﬁ_lns demis. Actualimente hos toca corres

porider de alguna manera, para agradecer aqueiic gue pudimos apren-
dar y, ademis camprender que graclas al ‘otro' sabemos algo nosSos~-
tros.

Creoc que debemos considerar tambi&n, 1# necesidad de asegurar
en la educacibin cifertos fines, concretizar una marcha ascendente,~
que no detenga en ninglin momento el desarroilo del educando. En -
esta fntroduccidn exclusivamente sehalaremos la importancia que --

tiena o1 hecho de lograr un valor educativa fundamental:
ci6n humana.

Forma~ -

Consideramos gue op estas dos pa‘abras'puede resumir



se todo Yo qgue significa este trabajo.

El hombre debe Tograr fntegramente ta realizacidn de sus mis-
caros anrhelos, nunca debe desperdiciar Jo oportunidad de continuar
formando partes esenciales de su fntegridad. Lz educacifin es un -
proceso, gque 51 no estd orientado hacia varios ideales, necesita -
cuestionarse su existencia real. HNingn ¥ndividuo puede conside--
rarse cnmpigtamente. 51 no es desde el punto de vista educaciaﬁal{
El fnfeco principio y fin de 12 educacidn seri entonces el ﬂambre.-

aguél que logre alcanzar sus objetivos, en caso mis can;ratn'sera-

ta realizacibn de ciertos vatores'cu1tura1es-qué'lo_ydyah-moi#eanfﬂ

do en su vida.

L2 accibn educativa sieﬁﬁfé'seréJé¥1éa

congenita, como amocinnal.: Considerando.

hambre ests cnnsciente de su capacidad y, por ntra parte, de SUs -
'aptitudes pedag&gicas. . O

] permanente, siemprc-:
y cvando el hcmbre se encuentre en entera'd!spanibi11dad. tanto -

por supuesta que todo -

Hablandn del educadnr, éste dehe ser Ya persona capaz de ser-

vir 2 sus sanejantes. darse a 105 demids, as( como de ident1f1carse

con elTos, respetdndoios. E£1 debe ayudar a gue, el educando rea11—

ce sus fines concretes, lograr que participe activamente en 1a con

sacusibn de blenes culturales, Tantn unao cnmo el ntro.

nas quo deberfn tener una existen:{a que realce Ta dignidad humana.

No dobemos descuidar que toda eéucaci&n'dabe'berﬁéguir'cier-~

sun persoﬂj
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tos fines gque no dejardn nunce de depender de las convicciones gQue
tenemos acerta del valor y sentido Ggue tlene nuastrz existencia hy
mana, Para educar, serd entonces necesario, especializarse s en-
alguna &rea d¢e) saber humano, pero siempre tratando de ioggrar una-
effcaz formacibn integral, S6lo podremos considerar educacién, --
proplamente hablandn, el mencforar conceptos que se consideren vi-
gentes en nuestra vida contempordnea. Toado procesa debe tener un-
sentido, debe ser manejado a través de valaores que res lleven a un

completo desarrpllo de la persona a 12 gque se estd educando,

Considerames necesario mencionar gue todo educador debe estar
siempre conscliente de que su actividad debe estar enfocada a reald
zar un tipo socfal, determinado por t2s condiciones de vida relevan
tes en cada localidad., Todo individuo tiene 21 dereche a preparar
50 para satisfacer necesidades de su vida goncreta, Diffciimente-
podremos cambiar e} estilo de vida de una comunfdad, pero 57 esta-
mas Tlamados a reforzar constantemente 1as capacidades del educade
para gue logre ser Gti1) a su comunidad,

La PedayogYa activista de Jonh BDewey cumple con estas requisi
tas educativos que hemos planteado. Ensefiar por medio de la ac- -
cidn es considerar tanto al educando, como el medio social en el -
que se desenvuelve, Es necesarfo reconstruir expericncias gue - -
sean aAsimfiabies. SbBlo se logera captar ol interés del educando si
o5 que qncuentra en su actividad educativa una faci{lidad de impui-

sar su propfa iniciativa, graclas 2 sy libertad,

[



EDUCACION serd entances: un continue prepararse para el por-
venir, estar :umﬁ1etamente seguro de que lo acaontecido haoy, puede

servirnos para siempre.

Obviamente que todo 1o anterior tiene una fundémentafiﬁn fi~

_losﬁfica expuesta por Dewey. Su origen gira en- torno a su viven—

cia de democracia; Estados Unidos en esa épo:a 11evaba po:o tiem-_:_'

po estableciendo este r&gimen ¥ sin embargn para El ‘ya. s1gniftca-}“

ba parte trascendental en Ia vida; y. todavia no existian teurias-f

educativas que se ocuparan de este puntu.; Por utra pqrte.:

volucién Industrial acelerd el prncesu del maquin smo "la cinncia_

avanzaba a pasos a919antudos. mostrando 1a necesidadlde 1a evo1u-'};

cibn en 1a ensehanza.

Imperaba 1a “experiencia“ como e1emento fundamentnl. pero 56" 
1o aqu611a en gue podian conjuntarse el hacer y e1 experimentar. _
que vienen significando un conjunto de accinnes y pruebas ‘que le-=
permitirin al individuo reforzar sus teurTas hasta 1legar a 1a'_-.
"coincidencia entre hipStesis y resu1tados. Entre mﬁs sean 1ns en
sayos, mayor serd la validez de una suposicibn.-. Mucho se ha.cri-
ticado el método experimental, sin embargo en n1ngﬁn caso este -
pierde de vista el valor de la inteligencia en el prnceso de cong
cimiento. E1 instrumento Gnico y eficaz para resolver ;ua1qy1grf
problema es la inteligencia misma, sin embargo noc se puede hablar.

de aprendizaje s1 no existe l1a prueba en la reaiidad cambiante.

Dewey no habla de verdades definitivas, todo para &) es un -



pruceso.'y 1o ﬁnicorquéfbién”pddémos conc1u{r':6mn.561uff5n'esila;.
prevensiﬁn. cada vez m&s eficaz 51 ex1ste una constante Expcrinan-
tacidn, S ' R

~ .Aprender, Gnica y exclusivamente sers realidad en el:momento;
en at'que'e1 educando experimente y ensaye subre:ﬁné qctiv1dad‘ac-
tual, en 1a que el pueda hacer uso de su libertad éligféndﬁ una -
actividad que se relacione con su vida diaria.f Hiehtrig'ex{gta un
programa rigido, imperari el desorden ¥ 1a fa1ta de mntivaciﬁn.';az
Este programa tiene que ser flexible para que se obtengan verdade-'
ros resultados, mostrando una serie de elenentos ‘a escoger y que -

estos tengan fntereses cOmunitarios.

"La experiencia edu:ativa es, : pues. una re:onstruccibn cons---

tante de 1o que el niﬂo hace. a 1a 1uz de 1as experiencias que su-:”
fre*. (1) L ‘

Trad1cionu1mente se ha abladn de 10 agobiante que resu1ta -

ser 1a preparac!ﬁn 1nte1ectua1

Este trabajo pretende encontrar -

‘:pensa satisfactur1a,rdonde 10 ﬁnico que puede haber es un- agota- -_.'
_miento fﬁsico. que mEs tiene que ver con el tiempo 1nvert1du en \a
: lahor educativn que con el esfuerzo enp1eado. ya que este nacib de

una verdadera motivaciﬁn.'

[ Chn:eau. Jenn.. Los crandca Pedazoges. trad, por Ernenninn dc Chnmpou:cin, ’
? C; E., Hexico. 1959. p 282, -
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Sﬁfo asY se logrard la plena satisfaccitn que traer§ como con
secuencia una autonomia moral, Esta Gltima aparece cuando el edu-
cando alcanza a valorar su accién educativa. S{1 &1 escogib las ac
tividades a realizar, para encontrar soluciones a una problemitica
real y en 1a que se encuentra de alguna manera involucrado, no tie

ne por gué no percatarse de su papel dentro de 1a educabilidad se-
cial,

Creo que este es el principal inconveniente en el que nos en-
contramos actualmente como educadores. Lograr invelucrar a jos -=-
alumnes en su Situacibn politica, econdmica y social es el princi-
pal reto. 'Lo mis importante ep la teorta de Dewey es su lucha por
lograr 1a Democracia, la participacibn de todos y cada uno de los-
involucrados en el progreso suciaf. Una sociedad autE&ntica serd -
aquella que resulte de 1a experiencia compartida; todo esto tlene-

que lograr l1a anhelada reconstruccibn de1forden so:1§1.

51 realmente pensamos.en. so1uciunes democraticas. nuestra par

ticipacién en la- socledad tendr& que tener implicitos e1ementus mn".

rales, ya que 5510 hablaramos y actuaremns en relacibn a 1a solu-—

cibn de prnh1emas sociaIes_que tienen que ver cun todns y cnda uno
de_noSQtros."--*C .

En esta 1nq fetu

nos parec16 1mpo.tante,

o ye a1rededur de eite cunceptu. 5 un présupuesto filosﬁfico con=-

'Qruente 1 nqvgdqso a £a1 puntn que hny en dia 1nsp1r6 muchas ins- -




tituciones educativas de nuestro pafs. Tomando en cuenta el §rea-
de 12 presente investigaciBn, presentamos a continuacibn el anili-
s1s filoshfico gque hace este autor sobre 1a pregunta que hasta hoy
queda como punto central para aquél que pretende reflexionar sobre

el hombre: "ipor Qué y para qud educar?".

Para contestar esta cuestifn, despugs de haber situado a2 John
Dewey en su tiempo y espacio, nos remontaremos en 1a Historia de -
1a Filosoffa hasta 165 antecedentes lejanos del concepto de educa-
cidn. Luego analizaremos brevemepte los antecedentes més cercanos,
¥ nos detendreﬁos un-pacu.mﬁs en Rousseau, ya que aqu§1 fiibsofo -
puede ser :unﬁiderado como el 1nsp1fadur directo de Dewey. E#to -
_nos 1levarSf a comparar dos tipos de educacifn: Ja Educacidn Tradi-

~clonal y 1a Educacibén Progresiva.

Este segundo capitulo nos permitir& entrar de lleno en el pen

samiento filos6fico de Dewey con respecto a 1a educaciﬁn

'5Esto da

'_ra pauta a dos momentns dtstlntos a saber._uno tebrico. en e1 cual;"f

se estudiar&n funciones del fenﬁneno educativo. reiapiones entre :

profesional. ¥s la dimensiﬁ hf lpqﬁfi ;_dg

rfa de Qbhnlnewey.'J-

v0s, su prqgram;. e1 método ‘a ut111zar y“la relaciﬁn exiétente an-
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tre el educador y, e1 educando. As mismo se justificard filosBfi-

-camente esta tendencin sac1a1 de a educaciﬁn.

Antes de p1antear Mo que hemns denuminado cono una breve sem-
blnnza de Juhn Dewey. queremos recordar aqui 1a ortgina11dad de ‘su
pensamiento, qua reside en el hecho que para 61 1a educaci&n es sg

hre todo Wna: preparactﬁn a la vida.



Y2 que ningln autor vive fuera de su tiempo, sino msslﬁien 53
tuado en E1, ‘eg cqnvanienté presentar g} entorno histérice o ideo-
l6gicu que cardcterizd 1a Epoca de John Dewsy., recordando las prin
cipales acontecimientos coma fos grandes descubrimientos o noveda-

des que se dieror, y a los cuales John Deowey no pudo ser extraio.

+
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_ CAPITULD I
1.1 CONTEXTO HISTORICO E IOEGLOGICO DE
' JOHX DEWEY

1.1.1 Estados Unidos a fines del Siglo XIX, EV mundg descubria -

grandes 1nventos€ par ejemplo ta Jux eiéctrica, el teldfono,
otros.

entfe
En Norteamdrica se intensifica la concentractdn capitaliis-

ta, aparecen ademis grapdes grupos fipancieres. De 1670 a lBau 5a

) dan Tas primeras huelgas masivas, en el B6 1as organizaciones ohre_

ras existentes eran :unstantemente reprimidas.
E1 poderto de Estados Unidos va en aumento,

norteamericano. ta gran industria y 1a técnica.'

a el avance ﬂe tas clencias naturales.

cir gue en }B94 Estados Unidos ya ocupaba el primer lugar en voiu-

men de producciﬁn industrial. "La répida :cncantraciﬁn y centra!i

zacibn del capital condujo a 1a formacién de las grandes egrupaciu

Toda esto, auﬂado-

independientemen~: a
te de la cr1s1s interna se desarrollo 1ibremente eI capitalisma --_ 

Coma ejemp1u, podemns de-?f

nes monopotistas, a consecuencia de . lo cual. a ffnes del siglo XIK_

el capitalismo norteanericano entra ya en su fase imper1aiista de- 

desarrallo®, {1}

Nece 1a lucha obrera. Iu lucha suciulista Lontra el 1mper1nlis'

mo y se educa la concien:ia de c}ase:ﬂe‘los'abreros

se dicta también el “caricter exc!usivo

ricano.

-(1) Acndcmia‘dn Cinnclas ‘de’ 1n URSS. Historiu de la Fllonoffa. trnd. Lain y -
S&nchez Vﬁzquﬂz. Bd. Crijalho MExico, 1962, Toma IV, p. 289

vainmente -

‘_i apitaltsmo nurteama-'_
Dato curtoso es’ 91 he:hu de que hasta los ahos 70. del si-



AL
glo XIX, 12 filosoffa oficial de Estados Unidos se desenvolvia bajo
1a 1nfluencia de 1a Teo?ogia. sin_embargo ya_en Ios 80" emp1eza la-
tendencia a encontrar, para dar réspuestas al materia]ismﬁ y al -
ateismo, Se importaban teorfas flfosﬁficas de Europa; se transfor
maban adaptindose a las condicione; de la vida en los Estados Uni-

dos.

Podrlamos preguntarnos qué fue 'o que desplazd a los proble--
mas de la religibn ¥y 1a moral, es puﬁ demis decir que esto fue pro
vocado principalmente por todos los cambics operados en las cien--
clas naturales, tales como los logros en la electricidad, la quiml'
ca, la biologYa, etc. Si tuvo importancia 1a teortfa evolutiva por
s misma, 1a tuvo mis por el hecho de ser una fuerza que emancipa-
ba de los dogmas de Ja Iglesia @ cualquiera y abrfa ampliamente el
camino a 1a investigacidn cientifica; todo esto dio origen a se- -«

rios problemas entre {dealistas y materialistas,

"La teorfa de Darwin hizo patrimonio universal la idea de due- 
el inte]gcta del hombre surgid y se desarrolld como resultado de -
una prolongada evolueidn... " {2). Asf es como se elimina la.dus
da de.que 51 el penéaniento da un conucimienio verdadero He Ta rei'
.didad. La realidad es 1a que pernite este conocimiento. en base a

las experiencias continuas.

— -

(2) Academin de cieacinu de 1a URSS Hinoria de la Filoso Ea. trad. Lain y -
Sanchez Vﬁzquoz. Ed Grlgalbo. Huxi.co. 19&2. Tomo IV. p. 327 -
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1.}.2 Nacimjentn del Posftivisme. Las tirt;nstancias mundiales
en esta Bpoca son cambiantes, E1 hombre tratz de adquirir gada --
vez mejores scltucipnes & sus dudas. En la segunda mitad del siglo
XIX teodas Tas ciensias sociales se desenvuelven bajo Ta apolegia -
del Imperio britinico, todas las teorfas hablan sabre 1a hio?ogizg
cifn de las leyas de} desarrallo seclal y todas aguellas teorfas -
sclecticas sogdn 3as cuales 12 marcha de la Historia debendé-pur_;
3gual de un gran ndmero de causas y condiciones equivalentes: big

1bgices, econbmicas, psicolbgicas, etc. No se puede o1v1dar‘ade;-

més » todas aquellas teorYas racistas, que arqumentan y justifican
ta dominacidn colontel britdnica. R

El acontectmiento mis trascendental dentro.de 1as clenctas na
tﬁra?es fue sin duda el pensamiento de Rarwin, ya que su teorfa de
Ta evoluciBn tuvo un2 gran tmportancia filosbfica. Darwin atri- -
buts el origen y desarrollc de! homhre a causas naturales, le daba
una explicacitn materialista en la adecuacién a2 fines dentro de 1a

natvraieza viva, sin hacer excepcifn del hombre.

Era reciente tambi&n la fundacibn por Augustoc Comte de 1a So-
ciolegta como ciencia de la existencia colectiva de) hombre.  Las-
escuelas positivistas de la &poca trataron de darle un enfoque en-
ciciopéd1£n. ﬂﬁs adelante Spencer le da los principios gencfa1¢57
de su filesoffo evalucionista; temando en cuenta a la sogindad -
cOmo un s&pnr arganismo, producto de la :umbinaciﬁn de los organis
mos individuales. Adem;s 85 necesario thmar en cuenta que aparehe

tarbién una Sociolug‘a'sfstemStica que se basa an la iavestigacibn
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empirica, otra que sigue siendo evu1ycinn1;ta y analitica.

En Estados Unidos aparece la Sociologia Heopositivista, con -

bases en el conductismo.

La segunda mitad del s. XIX trae muchos cambios clentificos,-
ciertamente 18 Psicologia era tomada comp una de 12s ramas.de la =
Filosoffa, pero con el auge prestigioso de las ciencias positivas,
los psicblogos empezaron a utllizar los mismos métodos de Estas, =
bisandose en la experimentacién y en la medicibn., De esﬁa manera-
15 Fsicn1o§1a'adqu1ere caricter propio y se funda comc una de 1&5-

‘cienctas his importantes y con mids futuro :1entjf1co.

A partir del ;1@10 XI% la Psicologfa centra su. interés en el-

~ estudio de Tdefenémenos observables. Asi es como surgen en esta-
- i . .

Epoca todas las escuelas psicolBgicas tales como el funclonalismo.

cunﬂuctismo;'estructura11smo, etc.

'E1-ﬁuﬁdd éémﬁiéba. 15'hentafidad se abria al cambio clentifi-
'co.'el hombre aceptaba pocu a poco ‘1os nuevoes descubrimientos y -
las nuevas formas de ver 1a vida, La clencia experimental ocupaba
-1os primeros p]anos y al f11ﬁsofo necesitaba percatarse de todo es
to y- ana1izar concretanente 1as s1tuaciones. En este momento es -
'impurtantc todn aquE]]n en que el hombre analice toda percepcibn -

'wEepc111a prqduciqa,por_qna 1mpre516n externa;

I.\.S'tiﬁbiéxg”ﬁueiiéVc{éﬁéia . A mediados del siglo XIX, que es -

'la'épucu'qhéiﬁoi'ocﬁpﬁ'en‘nuestro estudio, es conveniente recordar



que el :apitalismn se. desarro]]aba en 11nea ascendente tanto en ln

'glaterra como en Estados Unidos.

Europa desarrolla corrientes fi1os&ftcas nuevas ¥ 12 burgue--

sfn inglesa se ocupa de 1uchar por el repartc de1

brero de masas, hulgas, etc. Todo estn.

también la intromisifn del socia]ismo.-"

leyes.

E\ pr1nc1pai representante del Positivtsmo fue Augusto Comte-'.'
3y éi dec1n que todas 1as ciencias dehen recorrer ‘en’s desarrolln-

3 fases' “Ley de 105 tres estados"-

1.- Teo\ﬁgica- que explica 1os acontecim1entos recurriendu a1‘

inf\ujo sobrenatural de dioses o de Dios.

_f2:-_Hetaf1sico' que trabada con conceptos esenc1a1es universa

-_1es y fuerzas de Ia naturaleza. e

e e e ¢

n Apnregu:gg:j_iéy‘ﬁ“e1:éhraﬁ de_Fllosofia Positiva do Augusto Comte




3.- Pnsiti#o; sq remife'q describir los hechos y su legalidad.

El positivismo nos demuestra un cambio, una nueva visibn, don-
de el hémbre se pe;cata dg una realidad més congrpehte, donde el -
humhré_puedd Qar1é a su existencia una explicacibn clentifica. En-
estas nhevns cjrcunqtanciaé es f§c11 hablar de progreso, nismo qué-

y& se hacia necesario

_E!.estado ﬁositivo aplica como una de sus premisas mis impor=--
tantes que 1o Gnfcamente comprensible y con sentidd es lo ”ﬁerificé

.bléf (comﬁrobable por la experiencia y por los sentidos)t

Para el posftivismo lo real es lo experimentab1e. esto._en su-l

épnca, obyfamente muestra una nueva tendencia’ f11osﬁfica que va a -

demandar mayores so1uciones. principios mis exactos y conprens1b1es{ fi

'dondc el hombre puede encontrar solucifin real a sus dudas mejnres'
explicaciones sobre los principlos fundamentales que lus c1enc1as -

aportan y ya no sclamente la mgtafﬁsiqa.. '

Esta nueva etapa de la ciencia va a traer :nmn
. lﬁgica Y necesar1a las carrientes pragmatistas. dnnde todo lo que -7_
se hace debe favnrecer al fin. Segﬁn esta teoria. no hay verdad to'

talmente vilida, porque 1o que a uno aprnve:ha a otro’ daﬂa. f

_ -John Dewey es exacto al afirmar que el conocfmlento'ba de'sef—
vir a.la_vida ¥ que el conocimiente verdadero favorece tambi&n con-. 
frecunncfa las finalidades pricticas. John Dewey; por.1o tanto, se
ﬁﬁlc&ﬂdafinitivamente en una ideologfa empirista pragmdtica, como -

lo veremos en ¢l momento de trazar el marco tebrico de su filosoffa
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1.2 VIDA ¥ GARAS - .-

- 1.2.1 ¥iDA ) _ L . _
1859' Hace en Burl1ngton en ]859. en el Estadu de Vermont._;:"
1579 LSe grddﬁu en 1a Universidad de vermont _se inicia como -

“1881
1aé2

RTTTRNEE _

i kins; acepta 1a c&tedrn dafilosofTaen la Univefsidad de -

H!chigan. : ”ﬂ !
1886 Se casa con ﬁlice Chipman PRt R
1888 Acopta 1a c&tedra de’f1i0soffa’enila  Universidad de Kinng
_ sota. : L :\f " _

1833 'Vue1ve a la Universidad de Michigan: cnmn_director de 1a -
.o escue]n de fi?osof!a. _ Sl
1894 Va a la Universidad de chicago comg . director de 1a escue-.

. : AL de Filosnf!a. Psicolug{a y Pedagogia."'"
1896 . -'Funda la Escue\a de Labnrntorias.-u . Lo L

’ 1399 :Asume la presiden:ia de ia’ Asuciaciﬁn Psicol&gica America -

na. L . ' o LT N _

\1905 : __Renunc1a a Ta facultﬂd en la Universidad de Ch1cagu' aceE

_ - ta una cétedra en la Univarsidad .de Co!umhia..'
1906 -

Asume 1a presidencia da 1a divisiﬁn ariental de la Asocia

* Las obras connulhudas con mayor prufumdidnd vara 1a tealizaciﬁn de eate trnbn

je aparecen en 1z bibliografla (pfip. 1



1915

1916

1919
1918-21
- 1923

ERTTTE
1929

1930
Y931

1934
1937

1946
1952

_Universidndes uacinnales de Pekin y de Hankin.:"

“yersidad de COIumb1a.

1
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cidn Filosﬁfiﬁa Americana,

Coadyuva'en la fundacibn de 1a Asoclacibn Americana dé Co-

Profesores Universitarios, cuya presidencia asume.

Coadyuva en la fundacién del primer movimiento unionista -

de maestros en 1a cludad de Hueva 7ork, y'pnsteqiormente -

ingresa como miembro honoraric del Gremio de ﬂaestfus'de -

tros.

Hueva York, dependfente de 1a Federacisn Améfic@naidéjmﬁeg

Visita el Japédn, dicta conferencias én_1é.Uniygpsfdéd_imﬁe-‘

rial de Tokio.__

¥isita extensamente 1a

Muere Alice Chipman Dewey.'

Accibn Polttica Indnpendiente. dicta las'c'hf
“Gilfiford" en Edimburge. ' R

Prufesor emérito de 1a
Dicta las conferencias
de Harvard,

Dicta las conferencias

China._dicta conferencias an- las'j--

Universidad de C

"w11l1am James“ enula Unizersidad -

"Terry" en 1a Universidad ﬂe Yale.

Trabaja como miembro de la cnmisiﬁn 1nvestigadora de 135 -

acusaciones formuladas
Se casa con Reoberta L.

Muere,

contra Ledn Trosky.

Grant.
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1.2.2 ARTICULOS

1306 The experimental theory of knowledge

1907 Reality and the Lriterian for the Trutn of ldeas

1907 The Control Of Ideas by Facts.

1508 En the Journal of Philosophy, Psychologie and scientific- .

Methods., y the Logical character of ideas.
1910 Yalid Knouledge and the subjetivity of experience, Some im

plications of anti- intellectualism,

OBRAS
1907 Experience and objetive ldealism
1910 The short-cut to realism examined
1511 Brief Studies in Realism

Ethics (3 voldmenes escritos con J.H, Tdfts)_

1886 'Psycholugy

1888 © Lelbniz _ _ : ‘ :

1888 ~‘Hew Essays Cnncerning Human Understanding. A Critica1 Ex-
_ : position

1894 Psycology of number

©.1904 . -Schiller‘'s humanism Ps. Bull ‘ S

1910 - Willlam James en Journ, of Ph, Ps., and éc{éht.lﬂeth.. How
. ~ we think . ‘_ SR :

1910 - The Pantheism of Spinoza, The 1nfluen:e of Darwin on phi-

.1osophy and other pssays 1n contempnrary thougt
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1.2.3 La Educacibn como clave de 1a reflexién filoséfica, polfti-

. ca y egistomolﬁgica‘de John Dewey. Despuds de conocer la vida y -

las obras del autor que decidimos tomar como objeto de nuestra re-
flexidn, nos damos cuenta que para &1 1a Educacibn constituye el -
origen y fin de su pensamiento, La base de todo sistema econbmicoe,
polftico y social debe ser la educacibn. Asi es como se puede de-
cir que su Filosoffa de 1a Educacidn tiene dimensiones polfticas,-
morales, sociales; y que incluso es el nlcleo de su epistemologfta,
ya que la educacifin es un compartir experiencias y que la corrien-
te filos6fica en l1a cual John Dewey se puede inscribir es T1a del -

Pragmatismo.

Para. Dewey la educaciﬁn es mucho m&s que up campo en la ac- -

cidn pedagbgica' m&srbien primero debers ser el punta de arranque-

y el horizonte del pensar f'1osﬁf1co de1 hombre; 12 educacitn da -

'_ sentido al actuar del” ndfviduo déntrn de\ procesp de conocer.

. 1nc1u1do entre 1os autores que no quie-

ici&n de 1a educacibn. en cuanto n1ega que-

‘la eﬁu:aciﬁn ten f1n“ previu y detarminado.

'f:Paéﬁiéj*iaxédﬁc ciﬁﬁfcdh{isiitja'eh el “procese" mismo.

'3“La educaciﬁn nn es una“ preparaci&n para 1a vida. es 1a vida

misma", (3 )

(3 neuey John. 18- Rncun!trucci5n da 1a Filono[!n. trnd par Amandc Lazaro, -
Aguiln:, A:gnntinn. 19?6. pag. EF '
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1.3. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

. Aunque Jnhﬁ Dewey no se.puede-ilﬁmar propiamente dicho
un f1165ofu. y ‘aunque aparentemente nuestra 1nvestigactbn -
pueda concernir para algunos a1 ambitn de 1a Pedagogia. mis
que al de Ta Filosnfia- decidimos estudiar en este autor la
respuestn que él propnne ‘a 1a 1nterrogante sobre 1os fines~

"de 1a educaciﬁn. sobre el por qué'y para qué educar.

Al plantearse asta misma pregunta._dohn Deuey rebasn -l

"1ns limites de 1a Pedngogia y aborda 1n FilosofTa de 1a ‘Edy

fcaci&n. Esta amblgUedad entre 1a Filosnfia y 1a Fedagogia--

es 1o que nos 1lamo la atenciﬁn. y nuestra 1ntenc16n es jus

“tamente delimitar esos dus cnnceptos en Juh:

D wey o Esta'-'

intencidn origina a su vez 15 secuencia'lﬁ'ic_ dq nue;tra -

'1nvestigac16n.
‘ En basa a las afirmaciones an eriore quisie}amos ac1$

'rar que no se niega en ningﬁn momento que Jnhn Dewey es pri
‘ 'mordialmente Fllbsofo. de 1a Educac15n.”
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.. cARiTuLD 11 ,
EDUCACIQN,- OMBRE ¥ SOCIEDAD A TRAVES DE LA KISTORIA DF LA FILQ
'SOFIA: ' ANTECEDEHTES DE LA POSICION DE JOMN DEWEY

1.1 ANTECEDERTES LEJANDS

210101 K1 hombre primitive y Ya educacidn espontines
11.1,2

1i1.1.3 Educacidn escolfstica,
: Co yersal

ri.2 ANTECEbENTES'CERChHBS

II Z.1 Educaci&n Hoderna

tr.z.2 Rousseau. antecedente directu de Dewey
!1 2.3 Educaciﬁn Contempur&nea

313 EuUcncxeﬁ'TaAQICioﬁAL'?\EEUCAcloufﬁﬁbsRESIVA'

25
Educacibn griega, 8) hombre p1at6n1co'y.&ristotéli-zr
co . . ST A

el hombre an un conceptd “5137

38
42

)

52



CAPITULO lI

- EDUCACION EN. LA HISTORIA DE LA FILOSOFIA
: DIFERENTES CONCEPCIUHES :

Conviene revisar en este capitulu, cu&1es han sido 1as distin

.tas teorias educativas que se han ido presentando a lo lnrgn de la
Historia de la humanidad.; Cnhe resa1tar que ‘e1 hombre no siempre-
stntit 1a necesfdad de crear un sistema educativo que le ayudara-ilﬁ

a cubrir més rapidamente sus necesidades. -fﬁ

S{n embargo mu:has veces la educaciﬁn ha sido v%sta. no aisla.

damente sino en un cuntextu sucia1 h § pol1t1co particu]ar.

: u.i nnfecmsuﬁ_é_s” L_"_E'mos N

II. 1 1 Educaclﬁn esgnnt&nea. L1amemns a Esta. al tipo de educacibn-
en la que al’ hombre prim1tivo aporta’ sus capacidades {nnatas o a-=
‘ prendidas exclusivamente por la experiencia misma. Cada individuo
tiene asf 1a 1mperiosa necesjdad de.vencer todos 1os obsticulos ~--
dué se 1e presentan. E1 aprendizalje se cnnyierte entonces en una-
.necesidad inmediata, Con este tipo de educacidn, el hombre puede-
darse cuenta de que no todas.1as;cosas necesitan ser aprendfdas ri
gurosamente. El1 individuo no_requiere_de'aprender algo que ya sa-

be empfricamente o gque puede aprender por 5% mismo.
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Sin embargo. aprender espontineamente no permite especializar-

se profesionalmente. Farzosamente necesitaremos de un aprendizaje
dirigido. Por otra parte resulta indispensable recurrir 2 este ti
po de aprendizaje que nos permitird encontrar la forma de transmi-
tir todo tipc de nociones morales, asj como todas las tradiciones-

que resultan de una podercsa tradicibn educativa.

Ademis el avance cultura) hace imposibie 1a'adqqiéicj§n He'qg
das TES nocicnes espontineamente; solo un hprendizajé dirigide per
‘mitird alcanzar y acumular la cultura para podgf Pdﬁitir?af
AsT sucede entonces que las 1nvestigaciones cientificas y el-_
avance tecnulﬁgicn dejan de estar al a1cance de tndos.__Surge la -
necesidad de organizar y difundir todo el acervn cultural por me--
dio de una fnstitucidn: 1a Escuela. Con esto se explica el hecho-
de que el hombre no pueda aprender todo esﬁnnt&neamente. siﬁ embar
go 1lega a comprender que sus recursos comunitarios se agotan y es'.
asf como decide compararse, buscando la relacibn existente entre -
sus conocimientos y los de otras sociedades. Al verse.Juntn a sus
vecinos cae en la cuenta de su adelanto en algunas coesas ¥y su P
traso en otras. Pocas veces aceptard gque su nive1 cultural resul-
te 1nferior al del vecino; Se siente seguro de sus tradiciunes- -
urgulloso de sus bienes culturales y crea sus prupios objetus de -
veneraci@n. Hasta este momento se puede hablar de cu1tqra prop1§;
1o qué':grdcturiza'de alguna manera a un pueblo no es sus regjuqés_'.
naturales o sus espacios terrena\eg. Lo mis 1mport$nte es ﬁu icel}'

vo espiritual, sus manifestaciones de todd.aqueIIQJQUe le permite-
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despiegar su espiritu, su ﬁacéF an;ezla éomun{daﬁ;

El hombra, al estar consciente de Sus canquistas cu1tura1es -

a1canzadas. d1v1niza sus 1ogros purque 1e resu1tan 1mportantes y-.ni

satisfactorios. E1: exteriorizar su- pensamienta es 10 que hace ;

a. transmi.

ser y sblo de esta manera encuentra 1a justificaci&n a'

su]tﬁ entonces 1mp1antar 1os métodos menoristas y verba115tas. Se

conserva entonces una cultura, de 1a cu&1 no se- puede decir que -
haya hahido un convencimiento pleno, ni siquiera al hablar de edu
caclén Eé11giosn; ya que esta ﬁTt{ma.ihdrece como 3190 iﬁpiantado
en la sgciedad sin ninguna justificacibn. Lo {importante debid ha
_ber sido el lbgrar un mécanisﬁo edﬁcaeional que fortaleciera Vo =~

aprendido para asT lograr un valor trascendental en la educacidn.

I1.1.2 Pasando a una nocidn m&s concreta dé'éducaciﬁn. reéurdemos-

la educacibn Griega. Este pueblu adupta una situaciﬁn cnmp]eta--
mente independiente. Ellos resu1tan ser 195 mejores intelectua1-
mente hahlandu, asl coma los 1ndiv1duos que no necesitan de nada-
para subsist1r. aﬁtonomos. libres. Gn1cos seres capnces de poseer.

el don de 1a curiosidad . 1nte15ctua1._ ngemus reconocer que_son -
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los primeros seres capaces de atender nacesidades ftsicns. asi co
mo de promover 1z sensibilidad estéticu que tudu hombre posee.

Su educazifn es completamente 1ntegra1.-d1§c1p]1uada y armbnica.

Los griegas promueven un- nive1 de’ educaciﬁn maral e1evad551mo
Reafirman como pnstura tndispensable e1 hechu de gue e1 hnmbre de
be siempre servir de ejemplo para ntras generaciones.' Ho desper»
dician upurtunidad para exhertar a1 individuo. aconsedar1e ¥y tam-
biEn reprogharie una conducta que no resu1te del . todo satisfacta-
ria, Dasarro1lan un ideal 1ntelectua1 que se cifra en unm Cons--
tante 1nvastigac16n personal. buscundo siempre horiaontes verdade

ras que resuiten de una metodqug!a previa.

Revisaﬁﬂo'lé Histof!é de'fé Fildsofia. podemas mencionar algu
. nas. apnrtaciones partinentes dl nuestros pensadores. Podemos cop

"siderarlcs comu Ios creadores de una metodologfa. Son ellos los-

1niciadores prapiamente hab\ando de ta que hemes denomipado en &5
te trabajo Fi!osof!a de In Educaciﬁn.

La lutha de todns estcs filﬁsofos corresponderd a la blsqueda

: cnnstanta de tadns Ias pr1nc1pios que nos parmitan encentrar una-

B su]uciﬁn u 1& prublematica educatlva; gue aunque en Yos primeros-

mumentos'serref'ria echusivamante a tograr una transmisian ‘BXage
,rada de razgus culturu}es. veremos que 2 Vo targo de 12 Historia-

'de la Educaciﬁn nsta tarea se ha 1do modiffcandn, hasta Yiegar a-
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una verdadera Ff}osqua_della:EQUéahiqn._

Fflusaf!a en. 1a que se nnaIice tada laA.structura pedagﬁgica.
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experiencia. Dtéo;'é1 acerfado. deschhre en T2 pura forma racio-~-

nal, en ol dis:urso regido por el prinnipio de ne contradicciin: -
“Ho hay. que temer que nadte pruehe Jam&s que 1o que a5 no es. T6
ale}a de- tu esptritu este camino de investigaciﬁn. ¥y no dejes que-
“la costumhre adquirida por mﬁltiples axperiancias te gbligue 3 di-
rigir. por este camino unos ojos ciegas. unos oidos sordas y unas -
. pa1abras de un Ienguaje vu!gar. Sino que debes resa1ver el proble-

ms discutidn que “acaba:d xponer por medio de Ta raz&n (1}

"E 1des. educarsa es, aprender a conus'k :

n, 15
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primercs en hacer notar que el ﬁae;tra necesita de undfprepqraciﬁn

especial para poder transmitir correctamente sﬂs'pdnocimien#os. -

Organfizadores de 1a enseﬁania,-trét;h-de fé;{§nh]1z§f1é,lu me

jor posible para transmitirla eficaiméﬁte;f'Inidiéﬁvia"dﬁéhéién de

ideajes completamente humanos, Corresponde are1105 el 1n1c10 -de —f"

Y2 blsqueda sincera para lograr que e1 edu:ando prenda mutivadu.—

por ideales genuinos y autent{cos.;

Podemos mencionar aquf, que el
buscar ean su ensefanza una justifi
ladie puede aprender aquellu que

Sin caer en 10 pragm

cesario saber.

primeros que quieren obtener un: nive\ d

sistematizado. No o1v1demos también qu

han proporcionado.

PSR LR

Exjste un pensador que demuestra?un‘idtéi:desih;éfés,por'la -.

tratificacién material de 1a enseﬁanza. ;ConsidefaF?al'aprendizaje

como el pago mis satisfactorio a su 1abor fue su ﬁn1co enfoque. '
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AsY es como S&crates nos da a conocer su elevado ideal E&tico.
Lo ﬁn{dq ¥ ﬁﬁs importante es el culto supremo a la verdad, Recta-
mente podemcs considerar que 1a ensefianza pedagbgica de Sﬁcra?es -
es completamente activa en cuanto & su método interrogativo, De -
suma 1mportan:ia resultard para nosotros esta aportacifn, que voi-
veremos a mencinnar m&s adelante, al ocuparnos de nuestro autar. -

. John Dewey.

Flatén nos demuestra el puder'infinitn'de'1a édﬁcétibﬁ;V'E1ﬂ-:
resulta ser demasiadu s{ncero al recunncer ‘que, en su. tiempo nn =

existe una verdadura aplicaciﬁn de 10 aprcndido._'Para él resu1ta-

rd entonces necesariu adaptar 10 enseﬂadn a 1a natura]eza dn'cada-
individuo. . : ) ‘ ’

Platén sera e1 primero'en menciona-que es'necesariu buscar eI'

método adecuado para tegra1mente..-

Su enseﬁanza-esrt va1ares acumula }

dos en,ﬁaqhhasiénatPfﬁ'

Aunque P1at6n LPresupcne que e1 honbre ye tiene estah!ec1du un '

ilugar determinado en'su so:iedad y debers ncuparlo correctamente.

gracias ailn educacibn. nosostrus ana]izaremos en, su mumento 1as -

capac1dad s del 1nd1viduo que le permitiran ocupar un 1ugnr corres

pondiente a su continua 1ahur de aprendizaje._'
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Platén es el primero en resaItar 1a verdadera importancia gue

abraza 1a preparaciﬁn para 1a existencia. Todo “hombre debe ser --

virtuoso y un buen ciudadann.ﬁ Todo pIacer ¥ dolor deber&n estar -

encaminadus hacia 1a armnn!a. gractas a una preparac16n parsonal

:natura1 desen de%saber, no:existe

perfecciﬁn

Es el primer:fil6sofo. de’l1a. educaciﬁn._ e'preocupﬁ antes que-

':_nadie por verilas ircunstanc1a§ en que se. encuntraba la accibn --

‘l‘ciﬁn cnn el préjimo para 13egar a un cono:imiento objetivo. buscan
':dn slempre e1 1enguaje adecuado.. Necesario adenas ser& el formar-
erl sentido ético en todos aquéllos que escuchan la legcidn del edu
:cador. a través de1 conocimiento de valores afirmadns por la con--
‘ciencia co1ect1va.'s1empre y cuando Esta vaya guiada par &3 filﬁso

'-ffo educador.f"

) 'Para P15t6n Ia virtud es una ciencia que puede enseharse. de=-
_bido a; esto tndo tipn de moral1dad debe descansar en un. saber, Yy -
.de tal modo necesariamente se aprende. La educaciﬁn mnra1 no se -

 1mprov1sa. y muchn menos dependera de 1a oportunidad en la que se-

u{tifléhqibh‘élgﬁﬁanﬁéka Ta'i¢-3
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presenten 1os‘acnntecim1ent05.

El Sujeto debe pefcatarse. tomar. conciencia de los valores; -
esto 1o hace actuar de una manera o de-ntra.__Cunociendo el bien a
través de 1a educacién tebrica, cambia'sﬁ actitud copcreta. Por -
eso dird Platbn que todo blen conﬁcidn s1emﬁré'ser§ deseado, &sta-
viene siendo 12 importancia mﬁxima del-educ;dur que propicia el re

conocimiento de l1os valores objetivos.

Asf es comn podemos cunc1u1r que & P1at6n no \e 1nteresa utrn ._: 
" fin educativo gue no sea la ensenanza misma. Educar es estimu]ar-
en el educando ese deseo 1nf1n1to de pnseer Va. verdad. amar’ Ia sa- °

bidurTa por ella misma.

£l dis1ogo era.la base para ‘el aprendizaje en: Platbn, pero es?n

te camino tenfa por objeto el 1ograr el refutar ,1as‘op1n1onas mali-T

fundadas. corriendo e1 riesgo de que 1osf1nte cutores: manejaran-‘f_

cias atrayentes nos obliga a ucultar en e1 1n electo_a] verdadero-'“

_Bien. perdemos de. vista a nuestra cunc encia, nos u1v1damos de

nuestra 1nterioridad que nos muestra Ya naspir.cinnes profundas.'

EV: papel de Ta 11bertad es 1mportant151mn para P1at5n. ya que'
nlngﬁn hnmbre puede nagar que es d1f1c11 triunfar sobre el desor-;

" den mundano y_sens{b1e.; cOnsiderando 10 anterior. es nacesar1o ha -
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ter notar gue aquf es donde Dewey aparece al tomar £n cuenta que -
Ya Filosoffa Educativa de Platén reconoce varias etapas, empezando

por la creacibn de un orden exterior que nos llevara a la ordena--
cidn interna.

AristBteles nos habla del justa medio como 1z hase de ia adu-
cucibn moral. .El educacor dehé dirigir prudentemente al hombre. -

Este dabe prepararse fisicnmente. 1nte1ectua1mente ¥ tamhién mili-
: tnrmente..-. ’ :

Podemns menctoaar que ei 1ndlvidun necesttar& forzusamente de
1a 1m1taci6n de todo ﬁquello que :ons1dere adecundo a su perfeccin:
nnmienta. 51gu1endo el método deductive, impiantado por e1 mismo-5
Arist&teles, el fndfvfduo logrard la conquista de 1a felicidad 5-

que es uno de Tos principaIes fines gue peyrsigue 12’ gdgqaciﬁn.

Resulta evidente que la aparicibn ¥ prupagacf§n déf céfsfja-{
aismp cambié sin duda alguna 1z meptalidad de }a hﬁhanidad. 'ﬁa ;J_
educacibn también sufre un nwevo transtorno identificndo prinnipai
mente por ¢l jdeal &tico religioso tan elevado- que instituyernn. -
Es nqtaria la organizacidn tan s&iida impuestn_pqr esta doctrin;.-

sdemis del dominio absoluto de las principiaos merales, tanto en la
sociedad como en 1a fam{ita. Y
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Podemos reconocer en esta doctrina el afdn de la universali--
dad, 551 comg ia atinada pretensidn de igualdad tantc religlosa cp
mo moral. Sin embargo, debemos hacer notar que en Bsta etapa de -
la histor{a de la humanidad renacen algunos mﬁtodos que no nos re=
sultan del todo atinados: un exagerado dogmatismo, as¥ como una dg

ra disciplina y el retorno al autoritarismo.

Séneca es el gran filb6sofo espafiol del siglo I, es el primero
en sefialar que Ja educacién no es exclusivamente'para la eséueTa.-

sino que debemos tener una preparacitn constante para nuestra vida

En &sta misma &poca otros historiadores griegos sehalan 1a 1ﬂ
portancia de la educacifn: formar el cardcter. Resulta entonces .
que cada individuo debers tener disposiciones naturaled, fomentar-

la constante ensefianza y el proponer la adquisicifn de hibitos.

Otro retbrico espafio]l fue sin duda algunpa Quintiliano, que -
siempre abogd porque la educacidn piblica fuera superior a 1a pri-
vada. Sefald adem§s que el hombre seri siempre educable, desde el
- muméntorde Su.nac1m1ento éste ya puede recibir una constante forma
cibn fundamen;ada en e1‘juego como uno de los principales }actores

:de:dégéffd1ld_e instrumentos didicticos.

o Seﬁé1a Qu1ntj1tanu adeﬁ&;'qué el educador deberd siempre exal

tar fa§:§0a1jhéyes morales del educando fomentdndale la confianza-
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en s1 mismo, estimuldindolo ademds por sus buenos hibitos y logros:
asy como medirle las recompensas, de manera que ;stas estén siam-«-
pre bien administradas. Cuando el nifc logra enconirar-alguien -
que se ocupe de &1 no necesitard en ningin momente de_casiigos nu=-

chas veces excesivos.

Para este autaor, resulta de suma. 1mborthn=1a”pértir de‘la'pré
misa de que el educador tiene que tener fe en las capacidades de -

cada uno de sus alumnos.

Quint111ano seﬂa1a que tndn educadur deberi conocer a sus Ame -

lumnos, antes de aplicar técnicas de conncimientos ::Primero debe-

ré empezar por encuntrar 1as hab111dades]:nir1nsecas de cada alum-;l

.no. para poder asi apl1car los mejores recursos 2 su alcance pnra-

el nprovechamientu m&tino de cada 1ndiv1duu

San Jerﬁnimo.tal preocupnrse:de 1a. educacian de 1os niﬁns.:f-
nos - seha1a ‘que cualquiera qu _sea nuestra s1tuac16n como educado--
res, debemos respetar comu primurdial puntu \a persona11dad de1 a-f

1umno._

1.1 5’Eduéébiﬁ#"zséé1aséiéa)jEn*ra edad Media se da un fenémeno re

: pentino, que sa\o encuentra su . cxpli:aci&n en.la decadencia conti-

f'”nuada. E1 hundimiento de 1a. :ultura no puede ser explicado de --

'-'otra manera.' 5010 el cristianismo y su pnderosa organizacién lo~-

graron rescatar Ia cultura.
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'EntrnIos’mEtodus'aportados en estia Epoca surge nuevamente el.

de memarizar preguntas-y'réspuegtas} €sto permite fifar en el edy

cando los dugmas y conceptos fundamentales.

Esto quiere dectr gue
'_no debemos rachazar tal aplicacidn,

sino vtilizarlo 1o m3s conve--
"n1entemente pnsih!e._{

La Escui&stica.
_:deduct+vn,

Nes muestra la importancia del pensamiento =

Raznnar de esta forma nos permitira obtener cenocimien

”tos cata vez is especfficus. Este tipo de pr!cticas nos eapsedan~

actua]mente ] ejercitar ta perspicacia l16gica, para comprender ri-
- pidamente las razones ¢ inconvenientes de ‘1as cosas y para aplicavr
este método a ilos propics conocimientes.

- % o

Hasts este momento 1a humanidad se debate en problemas educa-
tivos fundamentados en 1a transmisifn eficez de conocimientos, bug
. cando sismpre 1a mejor sistematizacidn para lograr un mayor apren-
"dizaje.' Es poca la conctentizacibn del educando, y esta Gitima se
’ pierdu poi lograr una gran acumulaciln de conccimientos. En este-
. momﬁnté histérico todsvia no importa demasiado el aprendizaje raese

ponsabIe y transfnrmadnr de la realidad agobiante.

it. 2 AHTECEDENTES CERCANDS

.11.2.]_La‘edUcaciGn moderna.
'Sﬁrgéfuné nueva epoca, &sta es el retorno » Ja cultura ciisi-

ca éfecérrnmané:‘EI;Réﬁa;iqientu, .Aunque stquieron imperandoc el -



el memorismo y las disciplinas. as{ como 1a repeticién, se diu un-‘

avance increfble en la cuitura de la humanidad rsé reivindica Ia-:

culttra platﬁnica y se da una ensehanza mas real Y m&s pr&ctica. -

No se hace eSperar la continua bGSqueda de 1

. 5e da mayor 11bertad metodo1591ca a1 naestro Puede ap1aud1rse .-

que se empiezan a condenar aqut todus \os r!gores_d1scip11narios.

asi camo 105 castigos corpura]es. ;:'

EY renacimiento demuestra que el hombre puede aprender a ha--
blar y a pensar cunsc1entemente. que no necesita exc1u51vamente de
la memoria y de la constante repeticibn de palabras, muchas ygces-'
sin sentiddr Se puede hablar de'qbe empézamos a producir aigo com

pletamente original.

Erasmo de Rotterdam nuevamente Eeca]ca. como ya lo habf& he-=
cho Quintiliano, que la educacién debe empezar desdé Ta cuh#, al =
nifio debers dej&rseIe jugar. ensefiirsele con agrado para que en- -
cuentre una educaciﬁn acngedora. ~Nadie ‘tiene dgrecho a tratgr ’ -f

cruelmente a otru.'

“Luis Vives nos recuarda que ‘el maestro debe ser 1nstru1dn y -
'virtuuso. Recuarda tamhién que cada educador debe estudiar a sus-

a1umnos parn que la enseﬁanza resulte eficaz.

Podemos seguir mencionando en esta resefia histﬁrica. algunos-
"pensadores de1 51910 KVl que aprotaron mucho a la F11osof1a de la-
Educac16n.]mf.?’~'u'% o '

edu:aciﬁn integra1 ¥ B
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Rabelais, por ejemple, fue guien nﬁs criticd el hecho. de que-

el hombre se dejara influenciar por la ensefianza memoristica..‘ --
Consideremos aquf que el individuo normalmente desea desarrollar -
todas sus capacidades, no sb1o 1a capacidad verbal, sino todo aqhg

1Mo que le permita explorar su conocimiento activo e intuitivo. -

Montaigne nos recuerda ademis, gque no es uncu:rpaln-dqe-iéhgr
mos que educar, sino tode un conjuto de cualidades 1htrfns§§;gignft'
el Hombre. Debemos dejarnos }lievar por el buen. cu1t1§o de\*jﬁ{ﬁiaf
ast como todo aquelld que fomentd en nosotros 1a 1n1ciat1va persn-é‘*f

nal. Para Montaigne, no es necesariu cuantificar todn Io aprgnd1-f“'

- do, es necesariu aprender, aunque poco, aprender1o bien.

" Mds tarde apareceri una teorfd renovadora y busthn¥e'pn1§ﬁc§:*

La de Renato Descartes. Con sy m&todo nos viene a mostrar la otra—”-f‘“

cara de la moneda; Buscar siempre ideas claras y distintas- divi--f-f—%

si6n constante de nuestro problema en partes; ordenar. nuestro cnno
c1mientn de o f&ci] a 1o difsScil; y, por supuesto. revisiones pe-”

risdicos de 1o que obtuvimos hasta estar convencidos de todo 1o --T”“'

que investigamos. Este nuevo método nos perm1t1r5 s1mp11ficar mﬁs-g“

la labor educativa ¥y propiciari que el educande se motive cada yez
més, - o

Comenifo. Para él. cada 1ndiv1duo tiene como fin supremu 11e-
gar a 1a fe11:1dad. Para lugrarlo. el hnmhre debe ser educade,’ ya-
que posee en 51 tnda gérmen de snbiduria. Para educar. serd necesa

rio empezar desde que el nife ‘nace. 5610 asi se puede garanfizar-
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una eficaz formacidn del entendimiento, Conviene coordinar todos-

los medios para lograr una enseltanza yraduads, que se ejercite

-

canstantemente y Gque sea de 1o fici) a Yo dificil, Para esto, re-

suita tmportante relacienar lo que se estf ensefilando, con 19 gque -

el alumno y2 sabe. Hunca deberd existir conecimiento desligadg de

1a reattdad, y por supsasto, concctmiento separado de vivencfaﬁ”aﬁ
teriores. '

Comenio habia de la disciplina come del resultado de 1a contl

'nua_compenetracién entre maestros y 2lumnos. Considero que este -

“punte results de uitul importancia para el educador, Hunca se bo-

drd afirmar gue el hombre, por naturaleza, tiende a realizar su -

trabajo nquivbcadnmente. Los resultados dependerin de un trabajo-

escolar hien conducido. €5 necesarto crear suficientes sscuelas,-

ya que los padres tienen poco tiempo y también poca preparaciﬁn.

Para Comenio resultars deiﬁital importancia el trato c<onstan~

te del niﬂo con sus demis cdmpaﬂeros; 'Adduiere'asf tode un climule

de.’ ejemplos K una seria de experiencins e 1nf1uencias. tnnto pnsi-‘
t{vas cnmo negativas. ’ '

. A1 hablar de John Lo:ke. es 1mpurtantc reconecer que fue at -

brinern en hnh1ar de ln Educaciﬁn Integr51 ‘La educacibn dehe ser

"vir principalmente para ampldar 2 conducta ¥ formar el espirituy -

' 1en todus lns aspectos. Resu1ta necesarin aprender por el cantacgtoe

_directo de !as casas. ‘sfto asf 1§ educacibn resultard prictiva y ~
unntaria._‘_'_,.w-"
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fFenelon, Hos muestra en su teorta que el nifo no es buenc, -

nl malo; oscila sin cesar. E1 educador deberd ensefar con técni--
cas tales, que el individuo se deleite aprendiendo. Serd necesa--
rio variar Tas mencionadas técnicas pedagbgicas para que no se =-

sienta e1 peso de Va leccibn.

Podemos sequir mencionando pensadores de 1os 519105‘;V!-y_---3
XV¥1l, culminando asi el pesimismo filos6fico y pedagigice. S5in em
bargo conviene ahora menciopar 1o que significa para la Educa£16n-_
de la Gpoca de ta llustracién. -

Serfa diffci) negar la aparicibn de un cunsianﬁe afén de ch\-
tura y progreso. Aparece ademis lq 3az§n. como el 1n§tfymentn su=
premo para aprender y dirigir nuestra existencia, Se rechazan fir
memente los fundamentos sobrenaturales de toda moral para fundar =
todo en el deber. 5e concluye ademis que la educacidn es el finico

factor del progresoc humano,

11.2.72 Rousseau: antecedente directo de J. Dewey. Al estudiar la-
doctrina pedagbgica-filoshfica del Emilio de caerca, nos damos-cuég,
ta de‘que ah{ estdn numerosos principlos que inspiraron la F11oso;
f!a de 15 Educacibn de John Dewey. PoOr eso es gue vemos a RoUsséﬁq;..
como el antecedente mis directo de nucstro autor, y a continuaétbn-

nos detenemos a estudiario de 13 manera siguiente:

'Defiendn 16 naturaleza como (Gnica fuente de 1a vida'huh{nn; oo

Insiste en el hecho de gue el conecimienta del nfho ps'e1'prin£1¥-'”
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pal problema de la educacifn. Primer pensador que,aceﬁtﬁa_tambieh_:.
el conocimiento del medic ambiente para implantar un m&todo adecua *
do. ' : e

Para Rousseau el nifo es bueno pcr naturaleza._ésta es buena-;"

y sabia.  Solo serd necesario dejarla_ohrar para que actﬁe:,f ";_:L

individuo tiene su propla: natura1eza y po‘

bertad al niho para que sea autusuficient
vir., - ' L o

' Hencinna‘ﬁdeﬁ&s. 61 “hacer“ como 3
Hadie puede aprender s1 no ohservn?y
1a realidad. s

. Rousseau puede ser considerado ccmo a1:pr1nc1pa1 1nspirador deLﬁf

1a escuela Dewey. Juan Jncobn consideraba qué 3

o educociso radicavs "e““““"m"te?ﬂ'el deseo’aue "tenta. ém!e“m.
culcirsele al individuo de aprender-'en segundo. ugar q ednba e\

método, fuera cual fuese.

La vocaci&n de1 hombre es e1 1ntegrarse a2 la sociedad. entnn-f“

.ces se deduce que es 1npnrtante reconucer que el 1nd1v1duo nace ¥y~

de 1nmediato buscard socia1izarse.' Es entonces cuando se debe de-
Jar que da nntura1eza actﬁe. hasta lograr que el hombre nvite ha<-

cer uso de satisfactores persnan1es ¥y egoistas, para lograr la uni
dad cumﬁn. De esta manera se conc1uye que la Meta de 1n Educncién

es la recnnstrucciﬁn de un hombra so:ial.
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Hacemns con nlementus‘rac1ona1es y conscientes a los cuales -

dehemos snmeternns pnra ser . 11bres.- De este modo nos convencere--
mos de que la suciednd no-nos encadena; sino al contrarie, la so--
c1a1izac16n es’ parte 1ntegrante de nuestro ser, un destino ya ins-

-crito en. cadu uno de nosotros ‘come parte de la ley natursal,

Desde el momento n- que se nace. s¢ debe aprender a vivir en-

sociedad corrieido al,riesgo de corromperse. si 1a suerte no estd

a su favnr en’ unn scciedad cumn 1a actua1. Por esto es de suma ‘im

portnncia;\a educaciﬁn dé.1a nihez.\propiciando conjuntos de perso

nas realmente conscientes de lo que ‘van hacer en la scciedad.

"td:pﬁ1hefnfqu déhé npfeﬁdér el hombre es a ser hombre. Don-

de cada-ét!ﬁa'ﬂe 5 ida tenga tudns los e1ementas que e’ permitan.

vivir1a de tal man a que se desarro1le plcnamente. que madure ca-' 
'_da situaciﬁn. que cnnozca todos Tos .Pormenores de cada mumentu ¥y -

“legre’ cnnjuntar tudos lns eiementOs de su forma de ser y carﬂcter.

Dewey toma estas apreciaciones cono suyas.‘al refer1rsn a esa

:'educacibn en 1a cual e1 niho tiene que ser ensenando con mecanis--

mos propinsl comunes 2. su situaci&n actualy dependiendo. como - d1ce

del

Rousseau. 1 per& anto individua1 AsY, se puede decir que ==

L P educnci&n es un procesn de formar disposiciones fundamentales.

1nte1ectuales y emocinna1es. respecto a 1a naturaleza y Ios hom- -
:bres" (Z). ' ' '

(2} Dowey, Jnhn, Demncrncla ¥ Eﬁucnclun. trad. por Lnrenzu Luzuringn, Ed, Losa-
du. Buenos Aires, Argentina, 1939, p. 120.
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La naturaleza es, no se puede modificar segln Rousseaus de -

tal modo que no podemos tambfar el carfcter de un homﬁ{e.fsimp1g--‘

mente se educa para impuisarig 2z ser, con tndas ﬁus éiractérist{-—
cas. £l goce de cada edad logrando la fe)icidhd es e} fin de la =

educaclbn conociendo las leyes naturales ¥ cﬁ!m&ndo]as gazundo uno

mismo, es comp se alcanza la verdadera f&?icidad'

€1 método serd el mis natuyral, mostranda todo t!pn de alenen-'a“

tos, haclendo resaitar aquéllos que no fnrman parte de}vicios y -

to lo Tlevaré a conseguir su 11bertnd.-

La gufa primera del aducéhdd;éﬁ;{Stneceg}ﬂia;‘Si'5196-1e'531e
mal, las consecuengfas sarin el castigo y 91 nprand1zaje para ne -
czer nuavamente en el arrnr.- Esta prem1sa es ntro de Yeos puntcs -
que John Dewey toma en sus apnrtncinnes a la Escue]a Progresiva. -
La experienciu es el factur mﬁs 1mpartante para Iugrar el desarro-
11o corporal ¥ 1a creaciﬁn de una razﬁn sensitiva para 1legar, gra
©efas a este’ cﬁmulo de ideas._a una razﬁn de 1deas. a una razbn in-
jelectua1._ De esta manera. ﬁracias al maneio de in.trumentos. pa-

dri especular sobre quebncargs futuros.

E1 n1ﬁu 1r3 creciendo. tendr& un snbrante de fuerza fisica,

unfido a un prin:ipio de razbn. bus:ara at manajn de objetes gue Ve
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proporcionen una verdadera vtilidad. Tomemos en cuenta que esto -

es el resultado de una evolucidn natural de cualgquier individuo, «
EY hombre posee una curjosidad natural, qde debe desarroilarse sin

om{sfones concretas para asf lograr un conocimiento progresivo.

Rousseau no olvida_la_importdn:ia'de 1a teorfa en l2 educa- -
ci&n. MNo todo se aprende bof 1a pr&ética. el hombre tiene'que ser
informade, Eanncer per féfefencia "o ma}oﬂ. y aplicar todo lo &--
prendido a travhs de_ja‘iécgu¥a. .Eﬁ esta aplicactén reconocer§ -
que el bien de'\h'ﬁumanidhd va antes gque sus pasiones, dando pauta

.2 la manipuIéciéﬁ vﬁlun?arfa e inteligente de sus pasiones y senti‘

mientos. AsY es como el hombre madura, ejerciendo su oficic de --
- ser hombre, . )

11.2.3 Educacién Contempordnea. M3s tarde la educaciln se humaniz§
_'eviténdose toda clase de represalias ai educando; Kant viene sien-
do e} primer filbsofo de esta Epoca que ne admite que el nifc se -
separe de ta seociedad para ser educada. .£ada a}umnu debe desarrg~-

1lar sus facultades, aunque 81 climulo de conocimientos no sea muy~
grande,

La Revolucidn francesa sefala la creacibn de }a enseflanza na-
cional, Este vendrd siendo desde este momento, up derecha inali--
neable. E} responsable d1recto.de 1a e&ucaci@n es‘et Estado, EBsta

es su Fupein primordial, ya que 12 instruccibn es necesidad de to

dos los ciudadanoes gQue aspiran a) progreso individual y nacional.
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Entre los principios fundamentales de la educacidn surge el -

de proporcionar alicientes a la gente gque logre los mejores méri--
tos académicos; ademis resulta de particular importancia mencionar
que todo programa incluido en esta nueva etapa deber§ llevar implY
cito un destino concreto ¥y clavo; donde el individuo npreﬁda_datos

pricticos y humanos. E1 hombre de &sta &poca aprenderd verdades,-
finfcamente, '

También para Pestalozzi, como para Rousseau, 2} nifio es Euéno :f

por naturaleza. Todes tenemos capacidades gque so]o lugraremos ﬂe—

sarrollar par medio de una excelente educacian. .

Aunque el humhre considere su vivencia socia\. necesariamente

- 5e educara 1nd1v1dua1wente pnrque es . 1mportante recnnncer su natu"“

ra1eza propla sin tener que sepnrar1u_de las ‘soctedad:

Ln principa1 esﬁconocer lufmﬁs-pusible :_1ﬁufygfﬁnﬂﬁfrg§t04.

-en, Ias leyes del espTritu

Para Pestnllzzl
Hn en e1 conocimie

m111ar y de1 maastro ayudarﬁn a: que e1 educando descubr& f5c11nen-,-'
te su personaiidad ' :

"Heb&rf.f“uhéido'en el siglo XX nos muestra cémo el hombre cd
noce a través de. puras 1mpresiones 5en51b1cs. Ast es como Ya cdu-

cac16n ser& 1a creaci&n de un circulo de ideas. aprnbadas precisa--
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mente por el hgéhn de pdseér un;va1or'man{f{esto.

El inv!viduo ]ngrars captar valor en tns 1deas conservando --
sus propias conviccfones pur medtn ‘de 12’ 1nstrucct6n. El valor de
todo hnmbre no estara en el saber. sinn en et querer. SB6lo aque--

Iln qua causa 1nterés ser& mntivo de un aprandizaie eficaz.

&l alem§n-Ffﬁebél,fcuya'actiyidad fue el germen de los jardi-
nes de nifios. Sus teorfas resultan particularmente intaresantes -
eh nuestro éstudio; precisanmente par.a1 vater tan grande que da a-
Ta actividad ¥ al tfahajo. Puede decir#e que Fraebel fue.el_que -
introdudo ep los principios educativos a la accibn, como elementp-
fundamentai, ya que siempre considerf que 1a accifn era una exigen

~cia del educando. Esta actividad constante era 1a que.iba a propi
clar en el nifio su capacidad y amor por e)rtrabajn ¥y transforma- -~

cibn efectiva de la materfa y de }a realidad,

cLa ﬁis#éria de la Educacisn es muy amplifa, existe material sy
ffciénte pafa-ﬁostra% que el problema educativo es unc de los mas—
importantes ¥ que requiere una imparante solucién, Este breve re-
'corrido por 1a5 princfpales teanas educativas nos ha enseaado'1n{

fconstante preucupaciﬁn de1 hombre por encuntrar su esencia, .

A partir de1 renacim{ento se resaltan.otros e1ementns del hom

ejempln. Ia conciencia ampieza a tomar un gran va]ar en

_mo elemento desarro11ar dentro del proceso educativo. Asimismu-

'se recnnoce que el educador deba ser un ser virtuosn e 1nstru1do.
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Las pricticas verbalVsticas ¥ memuristicas pasan a segundo -
térming, para day paso a la actividad creadora, as! como el andli
sis intuitive. Ademds es importante hacer nolar que ya no resul-
ta necesaria Ja acumulacibn exagerada de conocimientos, sipo la -

asimitacidn de 1o aprendido aunque esto no sea muy cuanif{ficable.

Aparecen mbtodos de aprendizaje que fomenten mis el usc de -
ta razbn. Pero 1o mis impurfante as el papel de la acctda, de la-
reflexidn comunitaria, de %a integracibn entre lo aprendido y la-
reatidad, del conocimiente activo del medic ambiente.

Conc1uyando. DB todos estos modelos educativos,‘aparece una-'
constante que quizﬁ inspirﬁ directamente

tema fi1osﬁf1co que no reflexinne”

‘John" Dewey*'

Hoihay 5151

Iobra el Hombre, que nnrpropcnga

un Proyecta de Hombre a reatiznr a:través eiyn’ proceso. edu:ativo

¥ ‘en una rea]idad snc1u1 y‘po1it1ca determinadS

Esu. a: su vez, 1nsp1r6 d 5 grandes corrientes que normuImen-'
te se oponen e, inspiran Fiiosofias de Ia Educuciﬁn difereutes- ta’
que se ha Itamado Ia ”Tradicional“ y la "Prngresiva“ que pasamos
a ana]1zar en e\ punto siguiente. Vo]

A1 hacer un recnrrida por toda 1a Histcria de Ia Filnsof(a - .
“de Y& Educaciﬁn encontramus un panorama educative con variantes -
notorias. 2 ‘sU vez existen elementos que muestrap. caracter!sticas
' que nos permitan de1im1tar distintos modales eﬂucativos.

Ante es
-ta circunstancia se puede hablar de l1a Educactén comu hase de 1as-
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relaciones'1nterhqrsona1es. ya que este fendmeno resultz ser de -
suma importancia; e] educador necesita elementos tgﬁricos que le-

permitan_aﬁlicar su modelo educativo.

"En.n1n§ﬁn momente se puede pensar en la educaci?n comﬁ con--
'juntﬁ e§c1u§1vo de teorfas, sino mis bien como el ensayo.actua] -
del individuo para 1legar a preveer para el futuro. Cuesta traba
"jo reconocer que no es importante prepararse para el huy. mis --
bien es necesario hacer conciencia de 10 que se prdctiva hoy pﬁrn
el maRana. No s56lo hay que actualizar potencialidades, sino que=
también hay que preparar el camino para saber responder a 135‘“??;

cesidades diarias.

La educacién a 1o largo de la Historfa habfa sido precnncehi
da, el educador y el educando tenfan muy poco que aportar i este-
fenémeno educativo exclusivamente se trataba de transmitir el co-
nocimiento sin nada nuevo, cuestionante o interesante para ambos.
Sin embargo podremos ohservar en este nuevo esquema propuesto por
John Dewey que el individuo parte de hechos habituales que se en- -
cuentran en su medio fjsico o social. Ademis se parte de tenden-
eias presentes del individuo, y esto permitirﬁ que el hombre pue- .

da sentirse participador del procesc educacional.

Todo fin educativo tenfa que nacer de la vida nisma. en Ja -
Escuela Dewey no podfan estahlecerse objetivos que no mnstraran -
una relacidn con la vida cotidiana. Adem&s esta vida nos 11eva—-

ria como consecuencia lﬁgica a la vida en cununidad, ya que toda-
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-actividad rescataba el 1nterés conﬁn ¥y su relaciﬁn era sienpre ha-
cia el otro. ... ' B

Dentro de 1os principa1es factores que motivaron & John Dewey - .

.para e1aborar su teor1a Y-

levar1a 2 1a: prEctlca podemas mencionar

'tres. 1a demucracia.;ln re§o1ucion 1ndustr1a1 'y 1a~4nf1uencia de -—-

a;tenr1a de Jnhn Dewey. Esto nos parm1t1-5£

h\es para que’ sk FiIosofia de la Educaciﬁn des:anse ‘en" bnses sﬁ\i-ﬂ
das. Todu f11ﬁsofn que 1ntenta proponer un moda1o educativo nece-”
sita forzosamente tener cnnfianza en la 1nte\19enc1a humann y diri

gir perfactamente 105 pr1ncipios que defiende en su teoria._

(1) Chnhnnu, Jenn. Los Crandes Pedago os, trad. por Ernnntina du Champourcin.
F.C.E., Mixico,”YJ34, p. 250. I B . . )

S
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1.3 LA EDUCACION TRADICIONAL FRENTE'A LA EDUCACION PROGRESIVA,

cUmo hemos pudidu observur a 10 1argo de la Histortn de 1a ~-

antenidu pnsturas "parecidas, desde el pun

ta- de vista de 1a relaciﬁn que dehe tener el educando con el educa

dor._ Sin- embargo ’mencionar que en a1gunos autores. princi--'

'pa1mente Rousseau’ tendencia m&s bien es diferente. donde e1-

~alumno- tendraluna cada.vez m&s participativa.

pudemns consid
sehula caracteristic

tomado en considerac_

Es 1mportante recur_nr que John Dewey no recnnnce mucha impor
_tancia a 1a Es:ue1n Tradiciuna1. pero es posib\e afirmar que a pe—‘
sar de 1nnumerah1es crtticas ]e da a1gunas Justificaciones. Puede
decirse entOnces que Na ensehanza tradicionalmente aceptada hasta-
‘15 facha en 1a mayoria de 105 campos del ‘saber resulta apta para -
'cuanuiera que quiere perfeccionar teGricamente sus propias poten-
cias. que 10" 11egar5nra un desarro119 propio para un fin 41timo. =
_ﬂn se puede negar entonces 15 importancia de esta forma de transmi
:-tir 1a.cu1tﬁka._ciertémente cada une de nosotros ha aprendido mu--

*-chn'baju'estos sistemass \o'qde Dewey quiere aportar es una nueva-

forma de ensefiar, en la gue se'puedan obtener mis y miximos resul-
tados.
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txaminando las abras de John Dewey aparece la critica como al

ga bastante radinnl,_péru aln asf no se puede glvidar gue cuando -

in problema es-agudo, restltard necesario atacarlo fuertemente. -

Esta trae qumu'cansecuencia 2l hecho de proponer también solucip--

nes que puedan modificar de alguna manera la situacibn analizada.

- T .

Dewey anaiiza 1a informacibn que se ensefia en Yas. escuelzs .
tradiciona1es, naciendo nutur que Tos contenidos presentndus siem-:
. pre poseen poco’ 1nterés para e}l alumno, esto se dehe 2 que Ta- cla-
58 presenta temas gue ya estdn elaborados de antemano y no ex1ste-_

alternativa para cembiarlos, discutirles o rechazarlns."

Todn pro- :
grama educativo presenta 1nvar1ab1es temns. qua ademas no permitenf'

que el educadar tnme BN -SUS mManos el cursu y encuentre

de cunocimiento que. puedansar mucho m&s significat1vns,_encontrar-
contﬂnidns propios. tantu para el educando cnmu para e1 educador.

dnnde se mnstrar&n caracter!sti:as 1mportantns de1 curso aunque

'Estos na Fueran exactamente las propuestas ded programa.

..*-

ffi Pnr otra pnrte. s1empre se presentan al educando mode]os ya -
'establacidos con c1arta rigidez, donde no hay posibitidad de cam--
. bio. esto tiene que prnvocar ademis hibitos especTficos que van en

_tnminados a- lograr una actitud gue muchas veces no corresponde a -

Ta personalidnq ‘del Sujeto que Yos asdquiere. Por le regular esta-
"fnrm; de ﬁresentur 1o mencignado antertermente, proptcia al recha-
1 cohstanté por parte del afectado, provocande a su vez la 1ntrai
.§1gen:ia del educador y el despego del alumno ante su farmacifin, -

Lo necesario en estas circunstanctas es tratar de que e?! joven ade
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quiera habilidades para alcaﬁzar'finé% y-qonductaq propias que le-
permitan recondéerse'en cada actiiud; sin. tener que.pensar en cada’
pasa que dec1da dar.. No tiene e1 muchacho,por qué dudar de lo que
realmente es. La educaci&n deber& 1r adoptando actitudes que In -

convenzan, 51n neces{dad de recordarse1as cnntinuamente.

'3_ PR

En cuantn a 1a organizaciﬁn asco1ar. siempre se ha vistn ‘que-

el educando tlende naturalmente a re:huzar aqué11o que considera -

ajeno. Esto es prec1samente porque ‘no encuentra nada en cumﬁn en-:

Ttre la escuela y su modus vivendi La sociedad en 1a que nos de--

 nuestra a:titud t1ene que cnmbiar y no siempre egtamos reparadns-’-.
para ello, Tamhiﬁn esto provuca\ un :onstante rechazo a‘1o que es
. tS‘instituido. La familia tiene una”

organizacﬁbn que nn-_
curresponde en 10 mas minimu A" 1a ‘e una“escue1a. Ia“actitud resu1_'

‘ta ser s1empre diferente en cada unaﬁ' : por tal muti
vo resulta 1mpnrtante que se propicien actividades que“de una u f-7

otra forma sean 11bres y también seun

na: continuaciﬁn‘de 1ns acti

vidades del hogar.

Par los motivos anteriores way . “deacuerdo en 1a con
tinua formacign de grupus.' esto ) Ldﬁﬁfr;diéfor1o'en su
F11osof‘a de ja Edu:aciﬁn. porque-§1,n pratenda formar 1nd1v1duos

que opinen sobre los mismos=e1'ma'tos ¥, prefiaran \as mismas acti-_'

'vidades y profesiones.; Es'po 'hiaga 1a formacibn tradi--

ciona\ donde todo un grUpo'rea11za actividades exactamente 1guaies
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¥ todas tas genervaciones manejan Tos mismas criterios de formacidn.
Estas actividades son superfluas y sin utididad,
que cualquier

& veces resulta --
cas0 gue se realiza sin sentido espectfico es s5lo -

un tiempon perdido. HNo podemos actuar ent grupo,. par que tenemos ca-

da uno de nosotras una vocacibn y un trabasjo. Algo que hacer'dis--

tinte o5 1o que manejamos continuamente, Por tates circunstancias-
Y2 actividad escolar debe ser siempre 1ibre, sin caer obviamente en

el descontrol y la anargufa en Jas aulas.

Hay un prnpﬁsitn siempre expuesto en tuda escuela. éste se re-

duce a que el educando tiene que colaborar con Ias activ1dades pro-

el. ndividuo-
en clase nu tienen un’ minimu de re\nci&n con 1a vida catidinna.. Hu

chns cosas que reaiiza_ei'alumno nn poseen una: justificaciﬁn. da es
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ta maners anbtamos otro punto que trae consigo e} de;1igué de la -
vida social con ta vida escolar. Las ocupaciones del rnifio deben -
ser relactionadas con su ﬁedio ambiente, porque mediante Estas es -
come 1a humanidad hace histur{a ¥y prngresa. La naturaleza se ha -
desarrollado gracias a 1a visiﬁn rea] gue ha tenido el hombre pgara
ast transformar coherentemente ei mundo en que vivimos. de este mp
do se puede medir tndu do. aue: hacemns para entender rﬁpidamente el
significadoy valor: del: univarsu.-' !

obvio resultafque: stas ucnpnciunes debarin ser muy simples.

un nficiu umplicado. s1mp1amen]
nto de purtida

n1ho pueda trazar y saguir e1 prugreso

fdesde dunde el -
e 1a:humanidad. -

La vtda misma nas da una enseﬁanza. aprendtzaje difarente al-
escu1ar. Asf seﬁa1a Dewey que ‘se ha hechu dael lugar para aprender
'aIga hostil-y ajeno; ya no se. puede cumprender que se entre 2 un -.
tn]egio a adquirir exparienc1as educnttvas comp?etamente significa
tivas. Por todo. esto as. ne:nsarin 1mp1antar una disciplina con mg

todos demasiado ostrictos.

» .

Sfémpfg'ha hapjdn elementos clargs con respecto 2 iz actitud-
:que sé:débe adapiiF'eh ia'éscue}a. En aste punto John Dewey difié
‘re hastante. seﬁa]anda que es evidente que el arden es un &lemento
- gue dabe existir en cualquier proyecto, Pero aln as! no debe con-

siderarse cnmo primario. ya que Este 560 ayuda a consequir el fip
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propuesto. - Es un auxiliar importante, pero existen ocasiones don-
de este puntd serd éausa gue provoque constantes limitaciones en -
el aprendizalje,

Cuando se quiere desarrollar un espiritu de cooﬁeracién y de-
comunidad, 1a disciplina no resulta ser factor que nos ayude. La-
vida comunitaria implicard muchas veces recesoc en este aspecto. -
Sin negarla, porque a veces es necesarfa, no serf algo completamen
‘te rigido. La escuela tiene necesidad del arden pero no todo lu--
gar de trabajo debe estar en completo control, ya que existe cier-

to desorden en cualquier lugar de trabajo en actividad plena.

5i estamos haciendo una varfedad de cosas, &stas no pueden -=-
mantenerse en orden, deberd darse en algunas ccasiones cierta con-
fusi8n aparente que resuita de 1a actividad misma., Surge asy una-
disciplina de otro tipo, peroc que no necesariamente se parece a 1a
que manejamos tradiclonalmente. Este supuesto “desorden“ provoca-

réd 1a expresibn y cultivo de 1a individualidad.

- %

A la E£scuela Tradicional se 1e ha olvidado constantemente gif
hecho de que el educando es un ser en formacibn. Se le ha 1ncu1§g_
do modelas de conducta que en la mayorta de los éasos:nq tﬁrrespog'
den a su desarrollo normal y pausado. Ademis se le muestra un-ﬁdﬁ
do acabadao, donde ya no existe la posibilidad evolutiva y el cono-
cimiento del continuc devenir se vuelve oscuro para_e1-educaﬁdo.‘

- *
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Creo que 1o mis importante no es aprender dinicamente con tex-

tos y maestros, sino aprender mediante la experiencia. Ciertamen-
te Tos textos son un instrumento importantisimo para 1a vida acadg

mica, pero creo gque 1a experiencia es adn mas enriquecedora.

Con V2 actividad constante del educando, se renueva el senti-
miento de equipo y compaderismo, Asf es como se puede lograr que-
el nino aprenda directamente de la yida. 56lc asiste a la escuela
a2 tomar Tecciones que le proporcionan una visibn abstracta de la -

vida que ni'siquiera podri aplicar en &1 futuro; ni siquiera lo ha
r& en su aplicacibn inmediata.

: AsT es camo piarde el educando 1z posib111dad de ser parte iR
tPgral de-una pequeha snciedad que es la escuela, Inclusive as im
i purtante que el trabajo deje cierta sensacibn de respnnsahilidud y

presiﬁn. para qua e1 educando se sienta obligado a re1acionarse pi
diendo apnyo.'

Lg.actividad provee al niho de una motivaciﬁn genuina, y por-
;e{to e%lque Tas actividades comunes de nuestras escue1as nu satis-
) fa:eraﬁ'tudo 10 aquf planteado. La expcr1enc1a_contjnna pnne_al -

] niho en:contacto directo con 1a realidad y le permite'sef Tibre pa

ra lngrar una auténtica y voluntaria eleccidn de conocimientos. No °

se puede quitar todo up plan . de estudios, dice Dewey. pero si ele-.

91r individua1mente los aspectos especificos por asignatura.
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] A continuacibn preséntamos un cuadro comparativo entre conceg
tos de la Esceela Tradicional ¥y algunas de 1as’ptin:1pa1es propdeg

‘tas de. John Dewéy.f'”



* LA EDUCACION TRADICIONAL FRENTE A LA FOUCACION_PROFESIONAL +

EDUCACION TRADICIONAL

EDUCACION PROCRESIVA

Contenidos de informacién elaborados en el pasado.

i

Contenidos de informacidm elaborados en ¢lase por
el educando a travds de a experiencia.

Modelos y Normas de conducta establecidos forman-
do hibitos en confornidad con dstos.

Adquisicibn de habilidades para alcanzar fines y
condyctas propias,

La organizactdn escolar es diferente a cualquier
otra forma de organizacifn social {la familia, -
por ejemplo).

La organizacifn de las actividades propicia que
la Escuela sea una continvacitn de las activida-
des del hogar, (actividad Vibre)

El propbsite os preparar al educando para el Exito
en la vida,

Utilizacién de las miximas oportunidades de 1a -
vida presente.

Actitud: Dociiidad, receptividad, obediencia, orden.

Expresifn y cultivo de 1a Individualidad.

Impone medelos adultos sobre aquéllos que se estdn
desarrollando lentamente hacia Ta madurez.

Conocimiento de un mundo sometido a cambio.

Aprender mediante textos y maestros,

Aprender medfante la experiencia,
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CAPITULD It .
LA EDUCACION COMO FENOHEHD ¥ SUS FUHCIDNES EN
JOHN DEHEY

_111.1 ‘RELACION ENTRE LA‘sqc:snAp;v_yA tshusLA

La sociedad John Deuey viene a def1n1r1a como e1 :onjunto ‘de
persnnas que trabajan por ohjetivus comunes.' Esto trae como conse
cuencia la rea1izac16n de1 1ntercambio de 1deas que perm{tan 1le-=
gar . a delimitar 105 fines de cada snciedad._ Esto requiere como ca
ra:teristica 1mportante 1a mutua cooperacién, y la vivencia comln-

de un gran némero de'experiencias.

:La escuela tradicional, por ser separada de la vida, nurma1-;
mente no tiene ninguna de las caracterfsticas anteriormente expues
tas. Ho h&y intereses comunes; no hay elementos afines de creati-
viada y productividad, no se puede hablar de un trabalo en equipe,
porque el educando no ha captade 1a necesidad del otro como parte-
integral del proceso transformador de 1a realidad. Cuando surge -
alguna agrupacibn, es porque resultd inevitable y tiene que desa--
rrollarse un trabajo que pareciera'reﬁﬂltar mejor al realizarse in
dividualmente. HNo se ha acostumbrado al muchacho a captar 1a necg
sidad del agrupamiente 56c1a1. resulta asl que todo esfuerzo gru--
pal es nulo y el esfuerzo individual y egoista es aplaudido, E1 -
espiritu socifal que noslménciuna Deway estd3 comunmente nulificado-

hoy en dfa.
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Para Dewey la escuela es un elemenio vivencial, ast dehef&n -

ser entendidas todasg las asignnthras del p)in dp estudias.. Ko se-
La Fitosofia-
de la Educactén del autor tiene come principio o'inspiraciﬁn da:1a
vtda.

puede hablar de ¢lases tebricas y clases prs:tlcas.'

Estos elementos no deben ser separables; las clases son reall’

dades vividss porque no es fﬁcii deseribie nuestra

extstencts sblo
con palabras.

“... aprender por la experiencia es
- conexibn kacia atris y haciz adelante entre 1o gue

establecer una-

nesotras hace--
mos a las cnéas ¥ io éue gozamos y sufrimos de las

cG5as, camo con
secuencia’, {1 )

A] muchache te interesa #plicar todo conocinfente 2 su fea!i-

da& social. Hecesita encontrar alguna reIaciﬁn de 1o aprendido

con 1a visidn actual de su mundo,

Es mbvide por constantes cam~ -
hios, astos resultan $Ser parte entegral del hombre; asft tambign ta
educacidn escolar debe responder de alguna manera, aunqQue no MUy ~

exacta, 3 1as constantes interrogsntes de sy mundo. Obviamente es

te resulta ser Yo més dificil para el educador, perp no es 1mposi-.

ble Tlegar a entontrar medios suficientes para aportar un conoci--
miento vivencial,

En ¢lases podemos evasluar conocimientos memorfsticos, pero

-

nuencd veremos el nacimienta de una motriz social que se adquiera -

5810 estudando, Pero nos han 2costumbradeo a actuar mediante cnmpe

B ]

(1) Dewey, John, Democrncin y Bduencidn, Trad. por Lovenze Luzuriaga, Ed. -Losh-
dq. Buenos Alres, Arvgentinn, 1949, p. 136 : '




tenclias comparando 5610 los resultados acumuladns en nuestra mente
¥ parece ser que 1a asistencia cunstante es factor indispensable -

para la acreditacibn.

Dewey considera que el valor comparativo de las actividades -
escolare estd precisamente en el hecho de poder encontrar una rela
cifn genuina entre el trabajo reai1zado y su aplicacion én_la,rei;
Vidad. La calidad del trabajo no estd en 1a cantidad de 1nfurﬁ§-_
cidn acumulada, que muchas veces resulta a la larga olvidada éa;i—
en su totalidad; lo mis importante ser; 1legar a encontrar en e1.-
trabajo un sentido directo con la comunidad. La vida esco1ar que-_

dard entances organtzada dentro de las bases sociales.

111,2 LA ESCUELA COMO ELEMENTO TRANSFORMADOR DE LA REALlDAD-SD;-F
CIAL . _
E1 ideal educativo que debe tener tualquier padre para sus h1
Jos debe ser un 1deal {dentificado con la saciedad en- 1a que vive,
Lamentablemente no se da en todos los casos esta 1dent1f1ca91§n -
S por falta de recursos humanos comprometidos con la snciédéd's 1; -
educacidn misma. Existen muchas éscuelas. pero son hocas éqﬁé11as

que realmente estsn actuando como verdaderos agentes socializado—-.

res. Los 1dea1es individua]es ya no pueden darse._vivimns en una- -

constante intercomunicacibn y necesttamos siempre de pna-vjstﬁn e;
trictamente social; Dewgy_mehc{ona:que'otro{idea1"resuitq ser po-

bre y sin amor.

‘Para este movimiento nuevo de la educacisn, es menester tomar
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en cﬁenta el punto de vista social; porque de no ser ast, los cam-
bios establecidos se verdn como imposiciones arbitrarias sin nih;-
gln sentfdo, Conociendo las necesidades de 1a sociedad, puede no-
tarse claramente el cambio que esta sufriendo &sta, y asf se com-
prende fdciimente la mutacibn constante de Tos planes educativos.-
Necesitamos transformarnos, creemos que la base estd en las escue-
1as, hagamos entonces un esfuerzo por conocer las exigencias cla~-
ras que npos estd dandp la sociedad, De esta manera l1a educacibn -
no serd un conjunto de instituciones heterogéneas, que no manejan-
mis que 105 recursos pedaglgicos que corresponden a situaciones -
completamente opuestas, a los que verdaderamente son nuestra situa
cidn. As! lograremos encontrar en la evolucidn social a 1a escue-

1a como una de los principales elemeptos de estructura de nuestra-
socicdad.

Serfa diffcil negar todos los cambios que a través de 1a His-
toria ha sufrido la educacibni si-ha variado tanto el nivel de la-
vida del ﬁombée. es inconcebible gue estos cambios no afecten nues

“tro ﬁ{vei educacional. Aunque a veces parece imposible, la-educa-
cibn_fo{ma1 en piano general sigue siendo 1a misma, alin no acepta-

mns-que’fa e§n1ub16n debe darse tambi&n en las au1$s,

._Lu.déturaj,fy{éne'ﬁiendo tambi&n un factor importante, las co
sas ¥ héferiaIesﬁreales. conpcigndolas bien, permiten cubrir nece-
sidadﬁﬁfy_ﬁsgsfgnp1;1ES. Aqui es donde entrar§ ia ensefianza y --
pr&ctica_éﬁnfﬁﬁqq dé'ia obéervaciﬁn constructiva aprovechando los-

_fecursos nétﬁra1e§iperm1ta conocer el sentido de Ya realidad y de-
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‘sarroilar actitudes 15gicas.

Corresponderi ahora preguntarnos cual viene siendo el mejor -
-camino para transformar 1a concreta visiGn de nuestra existencia.-
En baﬁe 2 lo anter{nrmente expuesto respondemos gque es: el interés
diario y.1a {intimidad con las opcupaciones. Con esto no se qulerg-
a]iminar 1a ensefanza en Jos salones de clase, serfa 116gico pen--
'sar en 1a 1nut111dad del entrenamiento de la razén, que nos permi-;

‘te juzgar y atender con_ precisidn.

_ ‘ No se’ puede negar 1a 1mpurtanc{a gue tiena en’. nuestra vida el-
.hechu de 1r 2 una escue1a"sﬁlo aht se puede captar 1a necesidad -
}dei Juicio soc1a1 y 1a capacidad de 1ugrar un analisis critico prdi;—

: piu. En 1as nulas lugrnmos conucer ampliamente a 1a naturaleza hut

mana y poder as1'11egar 8 1nterpretar las situaciones socia1es.

'_ Dif1cil es comp1ementar acerbas posturas' necesitamo encon--

‘:trar un camino para lograr 1ntroduc1r en 1as escuelas e1 acontecer'

'sncial diario. B

Este caminn permitira instruir al educandu en su -

'frelac16n con 1as reaIidades f1s{cas de 1a existencia.

“'El trabaju de la persnna en c1ase debe concebirse como un e1e

' .mento propio de ta vida social y no como una materia ind1v1dua1 y:

sin ninguna relaciﬁn con la realidad. FRoda asignatura académlca -:'
deberd ser entonces parte de un método de vida, con un verdadero -
‘significado socfaI. De esta manera la escuela ser& una forma ge-= |

nuina de la vida activa de 1a comunidad, €Esto ya puede ser 1lama-.'
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do en avance en e] ﬁ%bceso'transformador que pretendemos. La Es--
cuela ya no seri un- Tugar aparte, comp1etamente ajenc a 1a vida sp
cjal de una cpmun{dad. sino parte 1mportant1sima del proceso 50=- =

cial.

1113 EDlicACon: FUNEIbN:SD;IAL.;-

La educaciﬁn nu pueda pretender ex:1us1vamente un desarr011a-_

: arnoninso de todos 105 puderes del individuo. Pero estns poderes-_

_estarsn encaminados a 1a furmacian defcapacidndes de proyecci&n.l-;

que sea siempre hacia 1os demas.: Nd poseemos facu1tades a151adas‘

nunca podremos desarro1!ar nuestras pusih111 ades. si'no es en re

La act1vidad debe estar 1igada a 1a conciencia del. ndividua.__3

Solo de esta manera se encontrard un amplio sentido a- 1a que se es

ta realizando. Lamantab1emente ne se ha enfocadu Ecrrectamente---

los deberes soclales del tndividuo nadie puede"declr_que ha esta-

blecide fgualdad entre 1ns deberes esco\ares y 10 deberes familta

res. Siempre que se habla de educac}ﬁn,Jselsepara.cqmpletamente -




(1]
esta realfdad de cuziquier otra. Ahora se deber§ complementar lﬁ
educacibn y l1a vida ya que no son circunstancias aisladas. $Sin -
estas contemplaciones se entiende perfectamente el bajo nivel aca
démico del educando, que no logra entender en la mayorfa de las -
veces, al por qué de Tas asignaturas {mpuestas en un plan de esty
dioes. 51 logramos encontrar objetivos académico; mis palpables -
en el medio ambiente del! Joven, podremos tambi&n facilitarle a &5
te el aprendizaje significativo y aplicable a su_real1dad social.
Nadie estudia para sT; cualquier individue bfien entamihado llega-
ré a concluir que su conocimientn es v51ido. siempre ¥y ‘cuando @s-

te sea transformador de la sociedad en 1a’ que vive.

Hay que fomentar el 1nter§s por e1 bienestar de la comunidad.

Un interés gue sea primeramente pr&ctico. Esto es 10 que va a.--

Fpodras

-maci&n.i Sﬁlo aquE que'

trunsfarmar1a

Ichar'ﬁbgf;ﬁlﬁ

_résd1tpzim53§‘ '
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nidad de cua!jdadgs;'nd nbstaﬁte é#tié sﬁfb'puédenidésarral1ér53 -

en un ambiente social ndam&s existen otras habilidades que se ag-

Quieren en Ia re]aciﬁn constante co'

et otra,
1idadas...._cuandu no han sido dadas po‘“

‘}..:a Ias demss cua

1a natqraleza, se adquie—

ren mediante Ia educaciﬁn e el cultivo

fie rodea.__?:

Por’ otru parte LIEX: ol{ticé‘ibcia1. e]rhambré tiene
que Juchar. por perfecctunarse ‘1ogrcr el bienestar de 1a colecti-

vidad, ".;. que e} ‘eg151adcr‘no debe praponerse 1a felicidad de -

"eierto arden de ciudadanos cnn exclusi&n de Tos dem&s. sino 1a fe-
licfdad de todos”. HERE '

La sociedad surge de un Contraio Sncial (Rouséeag).:po;1b1e—-‘
mente &ste sea un contrato técito efectuada a rajz de necesidadeﬁg
cancretas; sin emhafgo.éste ﬁerm!ta. através del cnntr01 guberna-";
mental. recuperar la libertad y la 1gua1dad de los: hnmbres. Rou--’
sseau es el inspirador de 1a Revolucidn Francesa, época de Qamhios'
importantes en la histaoria de la humanidad; pbrque él mismu ve Ins
problemas educativos tan grandes que provacan que ‘la. cuitura de su

tiempo sea extrafia y hostil a los 1ntereses del, pueblo.f g
{2) Plotdn, uiu!ogos. PorrGa, México, n ¥., 19?8. p. 55& S
{3) Plarén, Hi{flogos, PorrGa, Hexico, D Fay 1978, p._555 -
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Lo importante 2 nivel educativo y social.es el bienestar, B&s-

te debe abarcar a la:z mayorfasi por esto el Estado ha nacido de un
contrato y el pueblo tiene derecho a exigir que no haya desventa--
jas y a crear una forma de asociacifin que resﬁonda a sus intereses.
Ast es como podemas concluir que la tarea primordizl de 1a escuela

es 1a educacidn del hombre y de} ejudadano.

En el plano social se puede hablar 5610 de sociedades concre-
tas, ya que las’ sociedades abstractas no tienen fines. Los fines-
los tiene el hnmhre ¥y son. apnrtados a 1a sociedad. graéias a las -
- actividades prup1as de 1a vidu.\ e

fué-maeétfos 3:165 a1umnos;-

Los fines Ios tienen 105 padres'
-san ellos quienes se encuentran comprometidOs en 1as actividades -

 concretas da 1a vida.,

4] homﬁre'sﬂéfai; és,éﬁdei'que'no se interesa tanto por el pa
saﬂu. sino Siempré‘que gste éaé_uh 1nstrumentq.de trabjo que.ié -
sirva énhd'fin bara exp\drar e1'presente ¥ construir.e1 futura. -
No se puede borrar todo aquéilo que vamos viviendo en sociedad ‘es
" to es Yo que- constituye el m&s ricn conjunte de eIementos que nns-

'permiten 1ograr un huen trabajo.

N3l hombre puede considerarse comn tal, sblo en e1 momentn mis
mo en que activa su pensamlento. Para Dewey pensar ‘no es sblo 10-
que sucede en 1a cabeza.'sino supone también una accibn sohre 1as-”

cusas. Esta seri la Gnica caracteristica que_demustre quereI Suje
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to puede ser catalogade como pensante. De esta fnrma es cumo modi .
fica el medio ambiente para comprobir la validez'de‘1as HipﬁieﬁisQ_
pensadas. ' ' R : .

La base de toda esta serie de proposiciones es - 1a confianza -
en la intelfgencia humana ¥ "... SU maestria para dirigir 1a expe-
rimentacibn en un universo precario”. { 4 - '

El hombre en sociedad debe cumpreﬁder. gracias a la educaciba,
todo el significade humano que trae consigo e1'tfabajd} Lamenta--
blemente nuestra sociedad no nos ha mostrado m§s que la {magen de-
un trabajo hbsti) que casi nunca se adecqﬁ con las aspiracinnes de
cada individuo. Pensamos en la Vabor diaria como una.carga, preci
samente por la educacifn implantada.- . ' '

Lo mis importante es ofrecer a1_educand§ 1a.§p6ffuqfaaéidé"43
sarrollarse socialmente. Desarrollar la 1mag1naci§ﬁ'y 1a§ 1dgq§'-
como valores soc1a1es ¥ cientfficos. stjée podr;n encqqtrgr_taﬁ-
bién en el trabajo. o - P

- ﬁebembs_iograrzqgefel cpnocimtehto que se va adquiriendo Sea-
mbvil, -ﬂﬁ'se_tréta de obtener conocimientos aislados que no ten--
gan niﬁéﬁﬁa'apiicaciﬁn. sino que Se mueva activamente en todas las
;orr!entes de Va sociedad. 84 es cierto que en nuestra sociedad.
;nu dom1na el 1nterés intelectual, entonces debemoes pasarnocs en el-

-1mpu\so pr&ctico y 1a dispusiciﬁn.

" (4 Chnreas, Jemn, Los_Grandes Pedngogos, trad. por Ernestina de Champourcin,
. FuG.E., MExico, p. 294,
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Actualmente s5lo se habla de cultura, desarrotlo de la persn-

nalfdad, etc,, a2 estos se& les censidera como 103 fines primordia~--
tes de 1a edwcacidn, 5in embargo 1a gran mayoria de 105 que se de~
dican a Yoyrar este tipo de fines al pie de Ja letra, To teman unj

camente came una herramfenta poto pré&ctica para subsistir.

La socledad exige otro tipo de hembre, este se ir§ formando -

en 1a& escuala misma, Oecban entonces Incluirse en las escuelas ocy

pacinpes activas, verdaderas Yabores nzturales que permitan cond--

cer 13 ciencia elemental., MNo descuidar tampoco el estudio del ar-

te y de la historia que ya mencionfbamoes como herramientas fndis--
pensables tambfié&n.

ta escuela reflejard 1o que es ella misma precisamente en &l-

amblente soctal., Entences tendrd gue fomentar un cambio en Ta re-

lacién de alumnos y maestros, uha transformacibn en los criterins-
disciplinariaos, asi como Ta {introduccibn de actividades que expra-

sen mis y la elaboracibn de criterios de autoe-direccidn. Todo es-

to es Yo que necesita la evoluci&er social., Si farmamos gente gue-

no posea esta serie de caracterfsticas, estancaremos nuevamente al

~desarrollo social., Todo cambio impertante tiene que ser planeado-
desde Tas ratses: la escuela es el principal elemento, no debemos-

abandonarla de nugstro pensamfiento,

Cada una de nuestras escuelas deabe ser un embridn de 1a vida-

de ta comunidad. La escuela deberi tener ocupaciones que refle--

den Ta vida de 1a sociedsd,
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Cuando 1a escug!a introduzca y entrene a2 cada nifio de la so0-
ciedad como miembro de un2z pequefia comunidad, 1levindolo del espl-
- ritu de servicio y proporcionfindole 1o0s instrumentos de un2 efecti
va auto=direccibtn, tendremos 1a mayor y nids profunda garantfa de -

una sociedad mds grande 1a cual es justa, amorosa ¥ armoniosa.
I11.4 DEMOCRACIA: FUNCION MORAL

Esta funcibn sera una de las principa]es aportaciones del edu-"

cador. g1 futuro de1 niﬁo estara fundamentadn en todos aque11us-f:

principios dados por la fnrmaciﬁn fnmiliar y._ o S
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que reflejard de a?gﬁna'manera en'el ajumno, toda su visibn stica-
de los acontecimientas. ' -

Suele suceder que el homhré.haioptddo p6y dividir sus sitda--.
ciones: tiene una vida familiar y una vida sbéiai, f1eﬁefﬁné v1d$- .
lahoral diferente a a2 familiar;: conlleva principios escnlares :nm}

pletamente opuestos a los familiares. etc.- Esto resulta ser dema-”

sfady cblmodo pargue evita toda autanticidad del 1ndjviduo"ev1ta a'

sU vez todo compromiso moral y na permite i 1. homﬁre puada _ﬁf

1dent1f1car f&c11nente sus errores.~5”‘”'

Dewey vue?ve a recordarﬂos que e] nino es &nico y ‘dob ’ ya seq

wivir su vida socia\ cuma ‘ser unificado integra1 n su?rir una cuns

cante fricciﬁn. 561a aquél que es. capaz de tomarse como un "todo"
podrs Ilevar una vida as:usa en conf11ctus. na se puede definfr 31-
" hombre en partes cnmp}etamente apuastas. somos capaces de ser uh -

elenento ﬁnico ¥ diferante 4 todos Ins dem&s.;'

Por ntru 1adn. no dehemos o1v1dar qua al nfﬁo. s1endn un todo

orgﬁnicu,'es parte de la sociedad.A Nos han hecho creer que &ste ;-'

no se da cuenta de !as 1mp)1cac1nnes que tiene cumo persona. peru-:

resulta ser que, £omo yo hab{amcs romentadn anteriormente, 61 es -

capaz de captar en 1a primera infan:ia todas 135 cunsecuencias de-ﬂ-l

su existencia, _Qapga todo tipn de conocimientu.1nte1ec§ua1,_v{ve-“f-i

.sin comupfcarse verha1mente-hna vida socfal y inalizi tbdo”cipb-de
situacianes-mo+61es.' £1ya es un ser capaz de sosteﬂer cua1qu1er-

situaciﬁn.” aunque na n\cancemus nosotrns a percibirln._”
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Debemos aliméntar en el nifo ese deseo de socfalizarse, ya.--
‘que &ste serf el germen de una verdadera capacidad motriz. Es ne-~
cesario comunjcarle Ta habilidad para su reatizacidn social y fami
Tiar. ﬁadie puede vivir'fndependientemente de 1a sociedad a la =--
qﬁe pertenece. 5610 asf.podri adqﬁirir capacldades de gqja.rpbdrs

tambi&n obedecer tranquilamente y podrd dirigir a otros.

. Toman@o'comb punto de partida a ja expefiehqfa como factor -
fundamental en 1a educacifn, se pﬁede hablar de este elemento coma-
sbcializadnr. Unicameﬁte en la participaéiﬁn cbnéigﬁté de,éxpe-:-
rfenciaﬁ:;e“puedé-]légér a‘1a socializacién; lograr asf una conse--

tante.asocia;iﬁn.

.Para'eﬁcﬁnfﬁéff}ésulfiﬁus positivos es necesarfa 1a comprene-
sitn 1ntel1gente de 1o gue se hace. Al nific no le {mportars la =-
.cantidad de e]ementus o.Ta cal1dad de los mismos si no cumprende -
exactamente que es ln que se pretende con cada una de las asignatu
ras p]anteadas en un plan de estudios. Hay que tratar a1 niﬁo co-
mo una persona a quien se educa y ne como alguien a quien se quie-

re amaestrar..

L Hablar de demo:racia en la educacidn es bus:ar los medios pa-
ra que eI eﬂucanda pueda de algﬁn modo decidir el aspecto que debe
estudiar de cada asignatura, dependiendo esto necesariamente de'--
Tas circunstancias qua esté vlviendo.' Nuevamente_recurdaremos que
_nadie resultar& motivado. si na es en el mbmenfo misme en el que.-

aprende. Buscar elementos de 1nterés a futuro no darEn resultado-
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presente de apﬁgndjiaje.-7-'”'
La democracia exige amplia libertad para participar de la ex-
periencia._ Ho se: puede obligar a nadie "a formar parte de circuns-

tancias que. nu encuentra:fqvurab1es o muchas veces ie son adversas.

Participaciﬁn sﬁln cuﬁnd ﬁexfste-interés. E, ﬂ;fu John Dewey reto—

ma-la 1dea de Rousseau de que ca a etapa educativa tiene sus motgo
res prapios ¥y respnnde a ciertas necesidades definidas. "El nifio=
esti sujeto a una serie de etapas de desarrollo. fTs1co Yy espiri-«
-tuaI. - antes de llegar a honbre._ Etapas que tiene dnrechn 2 vivir

coma el nifo, en un mundo de niﬁn“.'f'

Para lograr una democracia plena es 1mpurtante derribar todos
aquetlos obstdculos generacfona1es que se nos han 1mpuestn. Muchas
veces hemos evitado conocer y participar en: experfenc{as nuevas --

precisamente por las barreras de razas. clases o sectas. Ho es -

justificable el hecho de que nos neguemos a: conocer. simplemente -

por 1a supuesta diferencia entre nosotros y otros grupos humanos -

jguaimente merecedores de derechns. .

tipo de circunstanclas -

nos impiden una comunicaditn ]ibre.

La escuela tiene que_ ser elemento transfornador déhéhos'énsé

fiar al niflo &2 gue actﬁe dentro de’ omunidad a 1a luz de 1a mn--

cias, nosotros sonos lo

(5) Rousneau,J. J.. "Em{1io o'
druguarn. Hex cu,
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diferencien socialmenfe; exclusivamenta e] hombre ha hecho esta se

rie de clases que 5610 han tra!do des:unfianzn del
el otrso. .

_el!as buscars una gestiﬁn 1ntetlgént

cemos ¥, vivimos en sociedad gracias

'des a nuestras situaciones.-

Un cambio que se

dispusiciones mantaIes.

tiGn 1nte1igente de Ios ﬂsusntns s c1a1esy

_Clerto es que dehemus actuar por Ia saciedad. paro s1empre y-7'
cuando ubremos de acuerdo a nuustres propias dacisiunes. Cuando -
no se Togra esta concordancia es major no realizar actividades que

no nos satisfagan personalmente. No se.trata de actuar por necesy
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dad o presidn sucia\. para 0ewey la autodeterminactﬁn es e1 prin-3

cipal elemento de una educaci&u encaminada a- la labor sncial.” o

111.5 LA znutAclbﬁ-'chofuu _'fhaanao' PROFESIONAL -~ ©

’ Para conocer el trabajo profesiona1 debemos pensar en una ac”'

:tiv!dad entendida como agradabIe. donde el 1ndiv1duo pueda desa—- :

rrol]arse en” toda 1a extensiﬁn de- 1o que imp11ca esta palabra.._-
5610 aque1lo que 1e gusta rea11zar. puede ser ccns1derado cumo b

" sico para una profesiﬁn.;-

AsY es como pndemos encuntrab una actividad que, aunque renu-n~,

'

nerativa nos ayude a a:tua11:ur tndas nuestras pote'cialidades.g

EV cu1t1vn de facuItndes nos permitir& llega

te prufesionales‘-

E1 educador tiene que’ ser: profesiona1 kadie: podr& pensar L

—nunca que 1a educaciﬁn”se desarrol1e siempre espont&neamente._ ‘e

be ser un trahadu cumpletamente serio. n A
temente técnicas para e1 desarro1lo de facultades fisicas. mnra;

:les e 1nte\e=tua1es.u.h

"Pnﬁ'ﬁ&cho'qﬁe se pretenda 1legar a-ﬁéééﬁsé:ha}go”dé'Ia'edﬁci
‘¢ibn ‘da-un nﬁnero de personas. Esta deberﬁ estar depusitada en --
verdaderos ugentes educativos que conozcan 1n mejur posih]e el

origen, desarrallo y futuro de 1a educaciﬁn. S

‘a ser verdaderamen- vl
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51 estamas convencidos de nbestry Tabor docente, no se podri
pensar'en 1a tares educativa como una actividad Tucrativa. Actual
mente la educacitn ha $ido considerade como un negotcio pﬁb11co. -
donde e) educando es tomado como un portador de gananclas econdmi
cas, Esto he tratdeo como consecuencia el hecho de gue muchos in-
dividuos hayan guerido dedicarse a la-labor edqcativa can fines -
compietamente apartqdus de) significade real y au;éntico de esta
actividad,’ S ' I '

Sin.embargb, encontramas muchas escuelas donde rea!mente Ia-
educnciﬁn ‘cumple sus tareas pu]Tticas ¥ socia1es. Aqu! se justil
' fica h&bilmente 1a uctividad cunstante deA

rufesares y directfva._,

Debemos constderar entonces que la educaciﬁn 'prec1samente. un

cnmpromiso contraidu can 1a sociedad para formar 1nd1v1duos reaT-,

.mente comprometidns gente que considere su parmanencfa &n 1a “e

5610 podremos hablar de una verdader 3 diﬁﬁf'cdandu Bsta

sea capaz de transformar una snciedad.' E1:ed

ndn deberﬁ 1r -

adoptando. gracias & 1a educaciﬁn exacta. na: cunciencia de clasg
que le permita ser capaz de transformarse‘ju to con Ja sociedad -
en la que vive. Esto traers camo cnnsecuencia una edu:aci&n reah

mis viva.'que las bases “de unn”rea1idad politica b1en definida,

La escuela as el principél,e}éméhtb qué ayidard.a gestar un -
proceso de :amhib,f esto es 10 que. de alguna manern, compromete -
81 educador a sar un verdadero prnfes1ona1 '
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La escuela, por ser el ligue entre ta familla, la religidn y-
ta sociedad, nos permiie comprehder toda la gama de {mplicaciones-
'pedagﬁgicas que necesitamos cqnecer para ser verdaderos encargados
de 1s actividad educativa.

3 pretendemos educar, tendremos qua percatarnus de que sOmoSs
forzosanente nosotros mismos los que, antes de- tndo, debemons . actua-
11zar nuestras potencial1dades. EI hambre normal aquél que no ha’

sido de a1gune manara entrenada. no puede cunfiirse!e esta Iebor -
tan importante. ‘ .

£} individug percibe cunocimientas primerns de la familia. es"
te tipo de informaciﬁn Y h&bitas se verﬁn nompIemeutados por Ia ac
tividad religloss, Es aqui. cuandn el eduééd

tandr& qua interva
nir profesfonalmente para encuminar estos e1ementns. de tal manera
que se jdentifigquen con la sociedad ¥ can eI Estado. "S&lg un pro-
:fesionat de 1a educacibn puede tener a su cargo este planteamien--~

to, ¥2 que no s& puede permitir el mezc?ar intereses ajengs al in-
dividuo, dentro de su formac16n primera.

£1 educador experto ayudara a que eI educanda raconozcu 1qs -
fines proplos. Hunca deberi notarse unz labor. dunde se recnnozca-'
el 11neamiento_aportado por el educador, Es de consiﬂerarse_ade--
cuady que cada persona determine sus fines propios. dahn Devey --
nos camenta asf gue siempre serd criticable el acontecer academica.
- Hunca tendremos a los padres de familia ¥ maestros ‘1o suficiente--
“mente conformes con nuestra manera de administrar la educacién, --

as{ como e} conjunto de material didﬁctica propuesto por cada gfa-

do escolar,
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111.6 DIMENSION FILOSOGFICA DE LA TEORIA DE LA EDUCACION

La Filosofia de la Educacidn en NHorteamérica no se habfa cues
tionado en la segunda mitad del siglo XIX. ET hombre pensaba y acg
tuaba con los mismos lineamientos de &pocas anteriores sin perca--
tarse de los cambios orfginados en esta etapa histbrica. Le costa
ba trabajo asimilar el r8pldo desarrollo econfmico de 1a época, -
ademfs no estaba preparado para agilizar procesos productivoes. Par
tiendo de todo 1o anterior, se puede decir que la teorfa de John -
Dewey aparece en un marco de referencia bien justificado; donde el
punto principal es 1a experiencia. Hacer y experimentar sin clvi-
dar a la inteligencia como instrumento Gniéo e indispensable para-

el desarrollo.

Al buscar los elementos gue nos permiten fundamentar a la Edy
cacibin, encontramos que el hombre s&lo ha tratado de acumular in--
formacifn- suficiente, y necesariamente se requiere de otro tipo de
elementos que le permitan ampliar el saber de 1a razfin humana que,
'penetrando hasta Tas Gttimas razones, investiga la realidad total,

especlaimente el ser y el deber propios del hombre.

_ La ?1losofia de 12 educacibn debe abrir 1a posibilidad a que-
.e1 hombre investigue, practique diria Dewey, constantemente a Ta -
realidad éue'es un deber constante, Por estas razones no se puede
hab]érrde una verdad absoluta en la teorfa educativa porque el a--

" prender. es un proceso que dfa con dfa se va modificande, enrique-=-

"ciendo, fortaleciendo; todo esto debidp a2 1a experiencia misma.
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_Par; Dewey la:éducaciﬁn'como fendmano fi1nsﬁficﬁ expefimenta1
IOgra‘en e] 1nﬂivlduo un caﬁbio.. Estn es educar, de muchas mane-=-
‘ras es transfurmar al hombre, darle 1a po51h111dad de ser mejor ---
hny. En base a la exper1enc1a actual e1 sujeto E1-N percata de s%,-
percibe una c1erta 1ntel1genc1a de s! m{smo y también del un{verso.

. Todo, de esta furm'; !o anima de :ontinuo, 1o hace ‘ser 1nstrumentu

active. de. Ia educaciﬁn. B

Ademas el hombre no estﬁ aisIadn. esta ‘en una conexiﬁn total- :; 

~la, vida‘ su pensar depende de esa vida en 1a que se’ encuentra-.fL
_ins:r1to, su ser nace de esta 1nmer516n en la rea11dad. Todo hom-ﬁ-
bre, por aisiado que se encuentre percibe la totalidad y 1a cumun1
dad, Esta F11nsofia de 1a Educaci&n nace de 1a exigencia m1sma de
1a actualidad, ne exclus1vamente de una reflexibn a1s1ada. Para.;
nuestro filﬁsnfo el hombre crea, porque existe en la cnmunidad de-

" seres que necesitan renovarse en la vida misma.

Podrfamos prequntarnos el por qué de la heces{dad.urgente de-
una nueva Filosoffa de la Educacidn en un marco netamente experi--
mental, Ciertamente aparece la experiencia como.base de este pro-
ceso educativo, sfin embargo se criticari siempre el partir de esta
forma para lograr aparente teorfa; consideramos sin embargo que es
vilido el camino a seguir por John Dewey ya que no existe una re--
gla especifica en el saber humano que mencione lo contrario. Hacer
.Filosofta es 1legar a un saber seguro, impulso Ynhato en el hombre,
sin restringir los caminos para lograrlo. Durante todos 105‘51- =

glos, filos&ficos siempre, el hembre ha ido enriqueciendo su cnnoél
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miento sin revisar lo adecuado de su- método. simp1emente porque -

le ha dado resultado. pnrque a forta1a:1do su Fi1osuf$a.

Saber es lo 1mpnrtante, s1n 1mpnrtar tantn e1 cnmo. ni el

cuantn. finticamente aprender ﬁara 12 hdemas eso. saber segu-

ro debe tener ntras cnracteristi:a filosﬁficas ta\es como la sis-

tematizacibn, qua je. permitira ser ef1caz y r&pido. c ‘ser tambiéne

. detallado, para nn caer cnnstantement‘_en e1-error. ¥, por supues-

to, el conocimiento debe gozar derc13r1dad 1691Ca. ya. que esto es-

1o Gnico que le permitirﬂ 11ega

a ucer:arse 16 m&s pnsible a una-
fi1usof1a cientTfica. _"‘ :

-

La Filosoffia ﬂ? Va Educﬁciﬁn debérﬁ.;ﬁsrcar_todas las caracte
risticas del proceso; no se puede hablar de una verdadera filoso--
fia si Bsta no tiene como base 1a Universalidad. En los siguien--
tes capitulos se expondr§ el pensamiente de un reformador de 1as -
teorfas educativas de su tiempo John Dewey en 1894 pone en marcha-
una escuela exp;rimental en 1a Universidad de Chicagoy sus cite---
dras permitieron renovar las teorfas psicolégicas del momento, ade
més combina principios morales para constituir 1a base de las acti
vidades cooperativas de 1a escuela. Asimismo logra crear mis tar
de su escuela-laboratoria 1lamada fescue1a Dewey". .

AsY es como podemos mencionar que su 1ucha por crear'un am-w-'
biente educativo donde el. homhre debe ser libre. La educacibn es-
el ﬁnico caming para 1ograr autonomia.'capacidad de decisiﬁn. posi"

biiidad de- cambiu, neces1dad de trascender. Estus.aspectos_prnvq-
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can en el individuo el éompromiéo para sf misme e, inherentemente
para los demds; porque ‘el hombre que se maneja en el proceso edu-
cativo éxperiméntal stente 1a necedidad imperioca de comprometer-

se con el otro, ya que &ste lo hace crecer,

 'La_§ducaci6n.'como'veremns posteriormente, es provocada en -
primera fnstanéia por £1 interés, Sb61o al haber un motivo para -
-aprender el educanda inicia &1 procesc. Trataremos de justificar
'esta tendencia pragmitica que resalta en el pensamiento de 12 es-
tcue1a progresiva. ta utilidad es sfmbolo caracteristico de nues-

tro’ autur, peru no como base necesaria sino compo moteor del apren-
;dizaje. donde al" 1nd{v1duo adquiere después 1a necesidad de apren

\:der por;aprender.

RevisereMOs los puntos principales de su teprfa y buscaremos-
adcm&s e1 por que de la necesidad urgaente de 1a expariencia en el
modelo . educativo. Lns objetivos, el programa y el método son en-
si. unidos. un Fodeln Educativo experimental donde el maestro y -

'é1_a1umno Juegan.un_mismn papel, 1mpnrtante en ambos casos.
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_ CcAPITULO IV
LA ESCUELA D E M E Y

H'A DBJETIVDSu 

Juhn'Dewey toma en cuenta como punto de partida, no objetivos
y2 establecidos, sino aquiilos donde se¢ vea implicada alguna carag
:tér?stica vivh;dei individuc. Toma en cuenta que racionalmente es
mis sencillo gﬁ:ontrar elementos que nos permitan ayudar a la rea-
1izaci&n de‘un aprend{zajé significativo en el nifo. Lo importan-
tg'es 1qg;ar que tbdo elemento del ambiente Social del nifio ayude-
ripidamente a]Ialtépﬁabién'de elementos de conocimiento, atn acadg -

" pico. -

Hay que aprender para la vida. logrando que la escuela sea _-f
'una prn1ungac16n simp11f1cada 'y ordenada de las situac1ones fam -

liares y laborales

Dewey nu hhb1a dé una: pro?ongaciﬁn:de 1da”en la escue1a -

11ena de problemas. nencionn e1ementus de apeyulpara 1ograr un a-

'prendizaje, Cuando el nlﬁo deJe de identificar a Ta Escuela cuno-f‘

algo hustil, ser& entonces cuandn se llegun 2.un- aprendizaje co-" -
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rrecto y eficaz.:

Cx

£xisten diferencias muy marcadas actuaTmente entre 10 que es-

1a,clqvg,¢e1 prendizaj_ que reaImente dejar& huella en, el educan-_--

do. -

ue basarnos

Para encuntrar 105 fines de 1a educacifn tenemos
o e T e _ Edﬁcﬁété{"

Cedicar. se |

-claros para a1canzar 3 corto p1azo un buen aprendizaje que-cnrres-

ponde a las actitudes escolares y fan{11ares.

Asi 85 como 5e comprende que una educaciﬁn clara ser& aqué11a
en Ta gue se pueda "hacer" para progresar Y :rear' y “experimnnta#

constantgmente recursos favorables para el desarrollo.

Lograr disciplina y orden tambi&n son objetives importantes -
para Dewey; estos dos elementos no se imponen, surgen del trabajo-
mismo al respetar la forma de trabajar de cada individuo. Obvia--

mente esto ayudar8 a la integracidn comunitaria del educando.

Todas las metas son validas, pero tienen que tener como condi
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cibn importante el hecho de que deben nacer de actividades actua-f
les; nacer ademis de la autonana educativa. porque Ia educacian—f'
es un constante proceso de descubrimiento.- Asi es como se van en

contrando los fines que serén precisamente 1os objetivus de 1a 1n'.

vestigacibn,

La educacidn tiene como otro de sus fiﬁes el 16§rér‘én el ai-
lumno disposicibn para continuar educindose. Se- puede decir entnn
ces que el fin y el procesc de la edugacifn son la misma COSa. 51.
el estudiante se prepara para la vida ¥y en esta lu:ha encuentra -
elementos que le permitan darse cuenta de lo valioso que.resulta -
educarse, notard ademds que el proceso educativo es importante y -
necesarfo; al mencicnar la vida, §sta ¥a no es futura, sino preci-
samente eso; el hoy y el siempre. MHada del conocimiento serfa -

reaimente importante, si no fuera aplicable a 12 vida diaria.

En lo cotidianc 1a educacidn como proceseo perhite captar el-
valor de las cosas ya que los acontec1mientos son valorables sola--
mente al vivirlos, Algulen que nunca ha tenido la ekpéfienc(a de-
las cosas, es alguien que no ﬁuede_ha£1ar.de'va15rizac16n en toda-
1a extensibn de 1a palabra. Podra ﬁenctbﬁar-caritier!siicas posi-

tivas y afirmativas de los- a:ontecimientos. pero nunca conocer& el

valor tal y como es.

Hencionando f1nes prlncipa1es de 1a 1abor educativa. podemos
decir que udu:ar debe ser entonces. 1a ﬁﬁsqueda u orientaciﬁn re-

f1ex1va para encontrar notivac1ones en 1a misma 1abur educativa.-

i
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€1 "interBs" es elemento bdsico; )a motivacidn serd considerads cg

mo elemento primario del aprendizaje. Lograr motivar al educando-

dependerd de tas tBecnicas presentadas at mismo; Estas debieran ser

simpiemente interesantes. Aunque para &) educador pueden serlo, -

sin embargo 1o que m3s importa es el interBs que tengas el sujete -

que v3 a aprender, f... el 1nteres es asf T1a mejor garantfa de up

crecimiento en 'a autonomfa moral™{l}.

Alge que resulta particularmente interesante en la Filosoffa~-
de 1a Educacibn de nuastro 5utor. es Gue dentro de sus fines impor
tantes menciona el esfuerzo gue el educando tiene que hacer, y =
principalmente Yo tiene gque reslizar §1,'aunque e} educador iam-7—_f

bi&n pondrd muche de su parte. Si se Togra gue el alumno apreﬁda-

con el minimo esfuerzo postble, estaremos llegando al objetivo pro
puesto por John Dewey, ya que lo importante es hacer esfuerzo, pe-
ro gastando el minimo posible de energia. )

(l) Chntenu. Jnnn. Los Grandes Peda Egon. r.rnd. pnr.' Ernostina de Chnmpcuﬂ:in -
. F.C.E., Hincu. N p. :



que es capaz de distribuir adecuadamente las labnres. lugra tam-

g

I¥.2 PROGRAMA.

tas programas de clese deberdn ser aguéllos en los gue encuen

tran intereses propios ¥y gue a la vez puedan ser intereses relaclo

nados entre todos los educandos. Ademis el programa educativo, si

sigue lgs dYineamientos planteados, podrd llevarse a cabo siempre y

cuando sea vivenctal., Un medfo recesario para le clase 85 conocer

.ampliamente &) programa, en vista de que 1as fines son ast comoci-

das y, por supueste, Serdn aceptados.

Para )levar & cabo un programa, es importante tomar en cuenta-
que 12 experfencia en John Devwey e5 punto clave, ya que Bsta no --
conduce nunca a §erdades y valores absoiutes y definftivoes, de tal
modo que el programa puede ser madificado, discutida y cuestionado
constantemente; ¥y asj 1legar a un congcimiento que résut;n yiven--
cialmente universal. Al principio sﬁ1o.currespondef& ensayar pafa'_
aprender y emprender una verdadera'acciﬁﬁ:paba_gl futuro, de esta-

form2 provocaremns an el educando actos que, por estar_}lenns_dé -

‘Ancertidumbre, provocarsn reacciones de bisgueda y, per tanto, de-’

aprendizaje.

~ Por otra parte, es necesnrid sebe? distrihhfﬁ']as‘lkbuféé'éd-.
rrectamente; tasi siempre la carga académica resu1ta pncu equi)!-
brada, por no. hacer una clasificaciﬁn adecuada da acuerdo a la

edad y el grado esco1ar.

Nadte puede abarcar demasiado. 610 a1 -

bfén eficacia en el trabajo. La edycaciﬁn es una serie delpasas_-
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que deben ayudar a prevenir las conseguencias que pueden esperarse
de ta)l o cual actividad del educando, BOrganizando correctamente =
todas las labores docentes, ¢! educador debe percatarse de todns -
105 inconvenientes de las actividades escolaves; asf preveer todo
aguello que pueda ocurrir durante el proceso educativo. €Esta lg =
pefmitir& encontrar medios adecuados para e2laborar planes conforme

2 Yo requerido par el aprendizaje mismo.

Una actividad rigida, por elemplo, n; demuestra capacidad de-
aprendifzaje, y& que muchas veces Jlega a de;preciafse por fa]ta de
efasticidad., En 1a flexibilidad de Tos programas se puéedaen tratar

circunstanéias varfantes; ya que los medius'fueren_accesibies a ~-
cualquier situacibn presentada, AsY! es como un_ﬁI&n de estudics f“
'ﬁerﬁite reconacer fnfinided de puntas en el proceso eduéativq, ¥y -
-2} educanda adquiers de asta forma un mayor nGmero de experiencias,

que le permiten reconocer nis faicilmente los errores y aciertos en
12 préctica misma. .

Insistiendo en 1h.ap;r§0ri Qt'ﬁfoérama y.1ns cambios conti- -
auns dal mismo, podemos decir que un f1n :uanda ‘estd impuesto pro-
yota que el educnndo pierda o no desorralle el ejercicio para pre-
venir los acontecimientos y 1ugrar ﬁptimas so1u=10nes. esto ng es-
de adecuado para ‘1. uso de’ 1a inte!tgenc{a., Lns”fines marcades an
tgriormente son inflexibIes Puesto que no n&cén de iﬁs écti?idades
propias;: De esta manera no se puede hab1ar de camhfos convenign--

_ tes, porque no dan posihilidad de actns fnteligentes o de friciat]
va propia.. i RERRRCT R



_ . g2
Az.preguntarnos el por qué de los cambios, Dehe&_dicé que re-
sulta indisﬁensahle que ‘el educando reconstruya eiﬁef]encidé'qqe -
&1 considere necesarias, y este le dara experienciqsseidq vez mis-
asertfricas. A través de las experiencias sufrjdﬁ# pof{é?_ﬁino,_-
puede {r logrando un avance cada vez mis ripido y prdgresiip: Re-
. visar constantemente las experiencias hard de la educaéiﬁn un fin-

real y concreto.

Resuita importante 1a acumulacibn de datos, sfampre Yy cuanda-
se pueda hablar de que toda esta serie de elementos recabados per
mita 1legar a un conocimiento. Hablar de cﬁﬁocimiento no es tener
elementos memoristicos, mﬁs bien es tener resultados buenos o Ma-=-
los. S8lc aguelic que da resultado puede ser llamado conocimiento.
51 aplicamos toda 1a informacibn posefda y no da resultados; no se
'pudrﬁ hablar de conpcimiento; el aprendizaje estd evaluado exclusi
vamente en la ap1icaci§n. Puede ser gue se posea la cualidad memp
ristfca mis rica, pero esto no nos dice nada, si no es aplicable -

cotididanamente,

§61o0 en el momento ‘'en el que el nifio sufra Jas consecuencias-
de sus actos, aprénder& a valorarlos., Con esto no se quiere decir
que es necesario hablar de-que se deben aprovechar tedas las opor- .
tunidadeé'expérimentalmente. simpie y sencillamente estamos hablan
do ﬁe ﬁonycimientd que puede ser evaluable experimentalmente en un

.programa.

El prograha tiene que 1legar a un aprendizaje real, y sélo -~
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con caracteristicas interesantes en cada objeto educative se.lngng
r& esta. &1 comprobamos stempre 1o gue aprendimes en 1a vida real,
encontraremos implicito, en esta camprobacidn elementas de interés
suffcieantes para querer aprender mds cosas, £ interés no es algo
innato, se va Jogrando en la prictica constante de 1o aprendido. -

Por esto se insiste demastado en que la educacidn debe ser empiri-
ca.

Cuando nos esforzamos en hacer algo es porgue existe un inte-

rés en las actividades que se deben realfzar. 5f no exiétéZETImis”

minimo interés y debemos realizar las actividades, el éé#éés;gff!-:
sfco es muche mayor. Clarts es5 que el programaz debéfdespeﬁfab.ié_
terés, ya que cuando 1o hay se logra unp mayor h;tiyééipﬁ?péfsﬁﬁal' ]
que provoca esfuerzo fisfco fuerte, perc'a:su'yé;-mderes §at1§fa£ _
ciones en zada individuo. ' Y : -

EY programa déhe permitir que‘el eaucandé se dé.éhgnta de.1o-.
Gril qhe es organizarse. Ne&esita pérﬁatqfse dE.la fuerzi que ne-
cesita para snstgnersé en 1a_8céi§n?mi§ha en bisgueds de solucio--
nes. _Cuando se le pfeseﬁtaﬁﬂfodbsllus eienentos para enfrentar un
problema; no 1ogra captar necesidades grupa1es ¥ discfp?inarias. -
na ve la 1mportancia de} orden y ‘no encuentra dgificultad, E1 pro-
) h1ema esti precisanente ‘en. el mamentn an eI que ya t1ene gue en~ -

-frentar 1as cosas élﬁmism y no tiene 2 quien. reRcuTrie para raa]i-
‘ zarIas. T

Tomando en: cuenta todo lo anterior. -§5e pueﬂe eluburar un huen

prngrnma de trabajo de : erdu a 1as cualidades y tendencias de] -
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grupe , ast comp las capacidades de Tos alumnos. Este programa --
permitira entonces Ylegar a reatizar todos los proyectos que se in

diguen. SBlo con 1s plansacibn adecuada se puede comprabar de al- -

guna manera toda la serfe de resvltados obtenidos y que fﬁeran-fﬁ;
mutados con anterforided.

En cuantp 2 las materias cursadas, éstas deberin enrigquecer -

tndas_]as actividades vitales bé&sicas., HNeo se trata'dé una serie -

de asignaturas que no tengan ni siguiera un poco de relacién can ~

nuestro medio ambiente fisico o social. Toda actividad docente de -

perd, en Ya wmayorfa de Yos casos, Vlevar consigo un objetivae’ prﬁc-

" tico: de esta manera se& puede encontrar mayor aprovechamiento aca— ."
d@mico.'

De ests manera John Dewey sigue en el asﬁéczb”péséfieofhéxsul-J.

educa:iﬁn Ta fnspiracién filosbfica que estudiamos anteriurmente -

en el aspacto tedrico: la vida es el valar centrat d& su F1Iosoftaftl

de la Educacisni se educa wno para aprender a vivir?y en’ funciﬁn ;

de la propia realidad social,

ta préctica se desprende de 1a teorfa quz Ta! {nspira y Ios'

dos se dan mutuamente sentido. Los prngramas educntivos de 1a Es-

cuela de John Dewey son pues una ejemplificaci&n. una 11ustra=i5n- .
de sy misma Filosoffa de.la Educacidn: Pedagogia Y e}ercicio educa.ﬁ
tivo sam wupa sola realidad,

inspirada por una misna f1iasof7a de -
tipo vitalista. )
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1¥,3 METODO

Partiendo de 1z base, Dewey menciona que se debe hablar pri--
mordialmente de elementos del ambiente fisico y del ambijente so- -

cial. E) mBtodo a segulr serd exclusivamente experimental.

Ffsicamente es f8cil reconocer caracteres que nos perpitan a-
&udar a encontrar puntos bisicos para la formacidn educativa, ya -
que 560 en la relacibn con el mundo material propio es como pode- -

mes encontrar elementos de interés.

Necesario resulta ?experimentarf para ver si las soluciones -
para cubrir unp programa y lagrar objativos son aplicables, Es im-
pnrtaﬁte “hacer" como método insustitulible, ya que esto nos permi-
te elaborar hipétesis claras que sean provocadas por un problema «
real. La educacifn experimental es Ja Gnica que nos puede garanti
zar elementos de andlisis y prugfesn. “La inteligencia hace al --
hombre capaz de enlazar las dos fases de la'eiperiencia. el 'hacer'
y el 'experimentar'f.(zl. Analizaq&n-la ﬁaturaleza del individuo-
podemos 1legar a concluir que el hombre 1npeiigentemehte_puede-l?g .

var a cabo todo 1o que implica un éonocimien;o ekﬁerimental.

E1 mé&todo adecuado de una verdadera educaciﬁn es aquél que '-a}

provoca en el hombre sant{mientos de cooperac16n.' E1 hombre. no "i

e, e - . R

(2) Chntenu. Jaan. lns Grnndeu Pedn 0 ns. trnd. pur £rncat1na.dc chnmpourcin. -
- Fs€.El, Huxico. F.C. E.. Hexico. 1959. P 294, . o R
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ce can. élementos dé luchh o de trabajo comunitario; 1a eduycacibn -
es la que propic#a estns caracteristicas deseables en cudiquier in
dividua. . Dewey dice que e} métode educativo debe dar un trabajo ~

que sea ln m&s dfvididn posibte. para propiciar ast este tipo de -
compeﬁerismo al que se debe aspirar.

Educar Bs organizar. cnmplenantar. seﬁa}ar tareas propias pa-
ra cada persona. ‘No. es solamente dirigir y evaluar una serie de -

conocimientos que muchus veces no estSn 1fgados entre si.jﬂf

Hetadolbgicanente se puede mencionar una serie de pasos a se-:.

guir para lograr un’ apranﬂizaje coherente a 1a realidad que se as-
ta viviendo.. : i :

Primero debe tnmarse a!guna situaciﬁn empirica ¥ actua]. A -
‘partir de esta situaci&n especifica deben buscarse ciertas dificul
tades y prob?emas para Tograr as¥ la motivacidn del educando, para
buscar solucinnes claras deo acuerdo & 1a situacién presentada, [
trév§5_det andlisis de datos se puede llegar a una sulﬁciﬁn efecti
va. Inmediatamente el educando deberi elahorar hipGtestis, penséndu
en 1as distintas soluciones postbles del problema y obviamente, 58

'lo_coh la préctica se 1legard a la pruedba de la verdad de 1o ya an
teriormente reflexionado.

Debemas considerar que Cewey no niepa validez al conpcimiento
tradicionalmente aprendidc con métodos ampliiamente conocidos, 1o -

que dice es que no siempre este conmocimiento ha dado resvltados, -
precisamente porgue cn 2l educando no existe motivacifin.
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IV, 4 RELACION MAESTRO. - ALUMNO

El alumno Y. e\ maestro juegan en e] proceso educativo un mis~
mo papel. No hay atguien m&s 1mportante.,ambos desempeﬁan las mis

mas funciones en cuanto a parti:ipacibn H:B refiere.

A edu%gdﬁr:1g'Eﬁrr;sbﬁndé.captﬁr-iblmés d1;ectamentg posible
los 1mpu1§ps”dé1 éﬂucandé. ya que esto es 1o que pefmite lograr un
verdndefo aprendizaje.’ fﬁ.deﬁeo ﬁérsuna1 es motive indispensable-
para 1legaé a formular obJetivos_de ¢lase coherentes con el desa-=

.rro110 de1_gfupu. Se'dehen estudiar capacidades y necésidades ya-
qua esto propiciari que el educando participe en el proceso educa-
tivo. Existe en el alumno un deseo nrigtna1 que el educador debe-
captar 1o mejor posible, ésto_se'considéra ¥ se juzga para gque se
convierta inmediataﬁente en un propbsito mutuo y asi, Vlegar al --
plan de accibn. Dg estﬁ_mnnerajSE puedé cuﬁcluir que el deseo es-

el resorte 1mpu1sa¢6r de 18 accidn.

3] prhpﬁéitu'y el deseoc sirven al educador pafa elaborar los-
gsquemés'Eorréspondientes de una c1§se.' La labor de} SuJetp_qué.E
duca debé'ser'fdriosamente de cooperader, 2lgo a 1o que no estamos
acostumbrados, ya que as% siempre el docente actha como dic;aﬁqr.—
Es necesarjo guiar todos los impuisos, estudiando todas.las posibl

lidades para encavzarios 1o mejor posible.

Como consecuencia 1Ggica de 1a actividad correspondiente al -

gufa, provocaremos en el educando 1a capacidad.de decigibn. Ta ex-
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periencia de ser 1ibre, E} educador debe reducir 21 minimo las --
ocasiones en las que ha de "imponer" su autoridad; que a veces re-
sultara necesaria para guiar a2l sujeto que siempre, en todas las &
pocas, se ha resistido a la tentativa del mandate., E1 educadar de
be provocar gue nadie sienta como ajena la actividad que se estd -

desarrollando, E&sta debe representar intercses comunes.

AdemSs su labor docente creard 12 opinitn de que ir a la ese- .’
cuela, no es alge obligatoric., MNunca podrd ser sostenida como una
orden preestablecida. Debe nacer de la vo1unta& no de 12 obedien
ciz, . Ast se puede hablar del orden; Este no dehe estar en un mans
‘- dato, sinc en upa participacitn en el trabajo, en 1a respunsahi11-'
. dad Social, ' ' '

E1 educador crea personalidades, esa es su labor primordiaf,-
debe propiciar experiencias formativas "... una personaiidad'p1en1
mente integrada sblo exfiste cuando se integran unas con otras éxf

peiiencias sucesivas” (1). Ademds tiene que buscar-materialeﬁ ﬂe_

apoyo que le permitan Jograr los objetives convenidos, - Nadie sabe .

cudiles son los mejores materiales de apoyo como @), éducaﬁur'ﬁi;mo,
ya que &1 conoce perfectamente 10s deséos.'impuigpS'}fﬁropﬁsj;qéi-_.-‘
del educando, - RS :

La buena eleccibn de Vos recursos did&cticos prcvncara re;u1'“--

tados inmediatos y aprendizaje sign1f1cat1vo.; A 1_

;1ngrar8 tam'

bién la coparticipacibn y 1a acciﬁn conjunta 7"E1 princip!o de la"'

(3) Dewey, John, Expericncin y Educacidn, trnd. oronio. Lusvefann ey ot
Buorh Aire;, S Lna'y =i ' Lérenzufpgfyrléga? Ed. lLosada,



99
interaccibén hace claro gue el fracaso de 1a adaptacibn del material

a las necesidades y cepacidades de los individuos puede hacer una -
experiencia sea antieducativa tanto como lo hace el fra:aso de un -

individuo para adaptarse al materiali. ( G)

Todo aste procesn deberd provocar el gusto par hacer:jas po-F-
sas, y ademis el deseo de seguir aprendiendo. Esta.1abnf no- es'ex-l'
clusiva del educador. 55te propiciar& e1 medio adecuadn y e1 educan :
do, al mostrar sus . deseus también dari la pauta para 1legar a desa-ﬂ
rrollar e1 ambiente escolar atrayente, fam{}i§r. agraﬁgblg Y segu--

ro. :

E1 édﬁﬁador; en. :onstante relaclbn con’ el eduﬁando. debe po- -

seer’ :aracteristicas que hemos dennminado en conJUnto como “madu- -

‘rez“ para cncontrar 1a mayor validez a Ta experiencia. Esto 1o ¢o
1oca en la situacibn da poder evaiuar cada experiencia del joven de

‘un modo que nadie n&s lo podr& ha:er.- Esto implica una responsabi-
11§ad muy,;etjq. ya que él es e} que mis cerca presencia la activi-

. dad dé1-edhianad._ Su m{siﬁn principal es la de ver camo marcha ca-
da una de- Ias experiencias. Necesita estar alerta respegto a las -

aqt{tudes y.tendgncias habftuales que se van creando; deberd anali-

zaf]és y juzgar-éi rea1menfe cunducen.a un desarrolile continuado, -

_E1_débé'sa5er-b6mq utilizar los ambientes fisicos y sociales corres
punﬁiénteé a cada gducaﬁdo. de ta) manera que estos contribuyan a ¥ 

forta]écer“gxperiencias'que sean valiosas.

El educador debe ocuparse de la interaccibn j laéjsitdacinnesl

(4) Dewey, John, Expcr{cn:ia ¥ Educnci&n. trad. Larun:u Luzuringa, Ed Lusadu,
- Buenos Alres, Argentina, 1939, p, 54 i
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&n que debe darse el proceso. Todas las experienci;s deben prépie'
ciar un mundo gue no esté dividide y una personalidad que ne tenga

etementos dispares. DOebe estar pendiente de Jas condiciones oSJeA

tivas; estructurar sociaimente las situzciones para prear.dne;expg

riencta que valge la pena.

Cansidaramos que un buen educadar deberé part1r de 1a prem1sa '

de que los ensefiados son persomas gue tienen de antemana ciertas,-:ﬁ
capacidades,

que sﬁlo debe ser de alguna manera actua11zadas, pru-lﬁ
piciando elementos necesarios para e)]o.- Nu se puede habIar de 1a

ensehanza, sin tomar an cuenta que el. eﬁucadar estarabriendo_tuda~;,'
una serie de perspectivas nuevas. ..

"E1 educador es responsabTe del cannc1m1entu di ‘ns 1nd1vi» -

dups y del conocimiento de las materias que fac fitar&n la selec-— ,”

cidn de las actividades que 11even . una arganiznciﬁn snciﬁ!, una-a"
organfzacibn en-1a que todos tos 1nd1v1duos tengnn'una oportuﬁidad,:'
da contribuir a alqc ¥ que’ Tas actividadesken que todos:
© sgan el principa1 sast&n del contra} (‘5§.

Cnncluyendo. tanto el educndor como ei aducaudn
del pro:eso sacialweducativa. Respetan amhus 1a i
‘los dos dirigen de diferente manera e1 proneso de cambiu y son

guias perfe:tos para cualquier actividid.:f3

{5 Dewey, Johm, E §nerienc£a ¥ Eddcacifin
Buenoa Adres, Argencina, 1939, p, 69

» trad, Loranzc Luzurunga. Ed lnaudn,
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Iv. 5 EQUCAR, UH COMPROMISO POLITICO, HISTORICD Y SOCIAL.

La educac1§n éers'sigmpre de interés colectivo, el individuo-
debe ser educadd para el bien cum@n. ",.e. NO existg sociedad en --
due no se ejerzh la_acciﬁn educativae; no existe colectividad huma-
na gue no_trasmita a las nuevas generaciones sus instituciones y -
Sus ;reen:ias. sus concepcinnés morales y religiosas, su saber y -
sus t&cnicas...f {6} E! hombre siempre ha luchado por ser un --
ser réconocido_y que de una u otra forma perdure y sobresalga den-
tro'dg 1a'co1ect1v1dad. £sta es una de lns.principa1es caracteris

iticas da‘Ias que nos habla cunstaniemente Platsn. Un hombre es, -
en 1a medida en 1a-que necesita de los demds y puede recibir de --
"los otrus a\gﬁn elemento formative. Toda relaci{én social se esta-
blece a través de muchos elementos, principalmente el lenguaje, el
cual P\atﬁn_menciona como el punto necesario para el proceso educa
tivo. Lé pluralidad de seres dentro de la educac1§n y 1a_cpmun1cg
ci&h continua de estos acelera el procesa educativo. El individuo

que no se relaciona dif1§1lmenﬁé puede.qppontrar_ciractéreé forma-

"que c1 hombre est& en la

(6 Chateau Jenn
F.C. E..'uexicé. 35,
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cada vez mayor de individuos asaciados, tiene que educarse » tfg¥-
vés de esta relacidni que e permitird {r adoptando cada vez mejo-
res formas de vida. 'Adquirir& a8 su vez una cnncfencig pﬁb\tca.de-.'
su estado y logrard captar o grandiosc y o defectuoso dé?s§:$n-:
cledad., o '

La labor del educador ser& precisamente: esa'impérfoéirﬁéCESiJ:

dad de formar )3 conciencis pGblica, dar§. ail hombre los elementos—[.'

indispensables para lograr vivir disfrutando de1 bien

vez el educador formular§ planes para encontrar e) camino que'per-i;"'

mita al educando tener un ampifo sentign étigo

Podemos apunciar en esta momentu que el ‘primer’ f11ﬁsofo de 1a_;

educaci&n. iquatl gque Dewey 1o huce en i ‘tiempo mencfona que'el

“1a, 1a; udapta -a: 105 nuevos

_hace evolucionar normalmente,.(q )

_ Tcdo va?or es. trahsmitidaren=la colectividad;_el hnmbre los'-”
fdescubée en el trato con el ntro, de ta? modo que al Sujeta tiene-
"que estar activn para pertenecer: al proceso mismo de Ja educaciﬁn-
Y poder cnptar cada uno de Tos valares propuestos.' para Platén el
hcmbre est& comprnmecldn con 1a socifedad, ¥ por tal notivo partici
pa del prnceso educacional,

—_——
(7} Chateau, Jean, Los Grandes Fedage on, trad. por Ernescina de Chnmpuurcin.~
] F.G.B., Mixico, p. 20
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Asimisne Rousseau plantea su enfoque social de Ta educacibn,

que viene siendo un proceso natural ya que la verdadera vocacién -
del hombre es precisamente ¢l integrarse a 1a sociedad, porgue to-
do hombre'ests hecho para Ya vida social., Al estudiar el Contrato
Social de Rousseau se ve claramente gque el objeto de &ste es el -
construir una spcicdad racional que respete 12 naturaleza y el hom
bre debe trasponer su yo por el de la upidad comln. As! es como -
la meta de 1a educaciBn natural es 1a reconstruccifin de un hombre-
social. Desde el momento en el que nace, el nific debe aprender a-
vivir en sociedad, para que dentro de una scciedad comno la nuestra
existan personas realmente consclientes de 19 que estin haclendn ¥f

por qué 1o estdn haciendo.

EL procesc educativo es largo y pe1igroso; Sin“émbi}ga se'puer i
de lograr que el hombre domine sus sentimientos ¥ que 105 derechos
de 1a humanidad vayan antes que sus pasiones. ciertamente para 'J

Rousseau el deber socizl es lo primero.

Para Juan Jacobo Rousseau es una necesidad 1ﬁper195a'ei'cdns-
truir un orden social 1o mis cerca posible del estado natural,  Es
necesario que las leyes no s6lo contradigan e] orden social, sino-
que sean ejemplos de EI. E1 estado natural tiene que ser-rednndei
do por mano del educador. "Todo es perfecto cuando sale de 1as-m§
nos de Dios: autor de 1a naturaleza; perc sufre una degeneracibn -
al contacto con tas manos del ser humane..., se perfeccionan las -

plantas por el cultivo y los hombres por efecto de la educacién”,.{s)

————————

(B8) Rousseau Jeon, J., Emilio o ia Educacidn, trad. por F. L. Gordona Costro, =-
Ed. Bruguera, M&xico, Y e
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Ast es coma et 1deai del educador es el cnnseguir pener al. niﬂa en

armonfa- can. el media ambiente, y. ‘mis tarde, formar a1 hombre so--
cial sabre 1a hase de ta naturel._-

- Jahn newey mencinna aria escuela como una instituci&n sncia1.
'él es el creadur de’ la

scuela nurteamericana :ontempor&nea.. Estn o

escuela es 1a que re:nge el pensar. e! sentir ¥ ubrar de unn comu-f-'

nidad y 1a comunidnd‘a su vez se centra en ellay

Parn &8 escuela es simp1emente aqub]Ta forma de v1da en cot“:3:'

.munidud en }a qu ;se ha1]an concentrados todos los medios is efi-i”ul

caces. para Ilevar a! ntﬁo a8 participar en Yos recursos heredados -f_:jff

de fa: rnza Y oa: utitizar sus prnpias capac1dades para f(nes socia;-_

125. . -’/

: Por ntra parte Jnhn Dewey comenta que el :onocimiente. en - -f
_cualquier etapa no es a\gu nJeno a la actividad soacial sino una --
forma’ ‘de activldad sncinl " En o) momenta histbrico en el qug nos-
'encontrgmqs. asi come en las momentos de Platén y Rousseav, se de-
_be h;céé no@aé qUe el conacimientof, was DO BS sﬁiu contemplativa:
esfa{gq‘néﬁ;vo,y Sparentef(9 ). no s8le individualtzador, sino en-
'laféoiegfividad. "En el aspecto tdcnico de la vida ya se ha produQ
" cido eéte camhio: el hombre domina las energfas naturales; las -~
fuentes de riqueza, etc. Todaviaz no se ha logrado tal imperio so-

(9) Devwey, John., ln Reconstruccifdn de ln Fliosofia, tvad. Amando Lizavo, Aguilar
Argentina & A., Buenos Alres, 197D, p, L6
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bre las. fuerzas que controlnn el bienestar social ¥ moru? del hom=
bre“ {10). ‘ ' ‘ )

Esta as Ia Iunha, que'tfen" que ser ganada s pulsu. Eoﬁ'fa”e:“
Nlngﬁn hombre puede deJar de pertenecer natu-_
'_ra1mente & 1a snciqdad L

- periencia cantinua;“'

'Si dec1de e1 1nd1v1dun Separarsa de su me
dio ambfante. tiene que caer en utro medio diferente, n1 neJor ni-
-_peor, simplemente dfstinto al unterior.

Para vuTorur las cnsas es necesario vivir]as,_teniizar 1as ta
reas, ensayar contiauamenta. Si “Yos- conceptos valen para 1$.orga
'nizccibn activa de] medio cfrcundnnte. si tienen exito en su Tuh--
cibn. son vsifdos. huenus. verdaderos.' Socialmente es necesario «
camprobar satisractoriamente cada concepto de Ya existencia.  Es ~

. 1mportante_reor9aniz{r_[;s axperfencias-gn el Srmhito social, dsta

es la verdaders ut{11daq:,‘Aﬁréndgr'ﬁafa vivir; esto es educacién.

.o la tﬁfeu.¢§;attgrfst1éu, Tos prnﬁleﬁas ;_13 mdﬁériq de - )
1a filosofia surgeq.de'Tys breéiones y réahcicnes que se nriginéﬁ--
en la vida de 1a camunidad'miéﬁé en que syrge una fifbﬁofiafdeiérf
minada y que, por ﬁgl'}aan. lgs problemas especificos de 12 £i10-
soffa varfan en consonancias cen los cqmbios qﬁe se prodﬁcen_cons--.

tantemente, dan Jugar a una crisis y forman un recodo en la hfstu-
ria de Ya humanidad® (11).

€18} Dewey Jobn, ln Reconstruceién de ia Filosoffa, trad. Amando Lizavo, Agullar
Argancina £, A., Buenos Aires, 1970, p. 16

{11} Powey John, Lz Reronstruceidn de la Filosoffa, trad. Amanndo Lu:nrn Agullnr
Argentina £ A., Buenas Alres, 1973, p. 16
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EONGLUSIOHN:

Primero estuvimos esty@iando 1a_e§pcac1§n y Sus antecedentes
en 1a Historia de 1a Filosoffa, buscando_fijar ast tanto las {ins-
pfraciones filesb6ficas lejanas, como 1as‘1nspi§a:innes'f11056f1—-
cas cercanas; destacando a prdﬁﬁsito la aportacibn de Rousseau, -

que considaramos ser e} origen mis dirvecto del pensamiento educa-
tivo de Dewey.

Luego estudiamos el marco feérico que propone Dewey a‘1a F¢!
cacidn; definimps en ese cap1thln las reiéckonés que deﬁe haber -
entre la sociedad y 1a escuela, se demostrd el papel que tiene la-
escuela en 1a sociedad, para luego llegar a una doble postura fi-
los6fica a saber; que 12 educacién tiene una funcidn sacial y Ro-
ral: educar es aprender a vivir individuaimente y en la co1ectiﬁl.
dad con este capitulo tuvimos ya una idea de la pefshébt1fa fi1u-

sb6fica gue propone John Dewey en ia Educacidn.

E1 Gltimo cap!tulo. siguiendo nuestro 1ntentn para deitmitar 
.10 tebrico de lo pract1co. presento RTS esperiencia pedagﬁgtca de\I
autor. Se enfoca.a la descripcibn de 1a Escue\a Dewey ¥ seﬂa]a-——
los: objetivos.'e1 programa._e1 métudo ¥ Tas® re\ac1nnes que dehe -

haber entre’ maestro y a1umno.

ues de haber Estu.
gual que fi\&sofos -

anteriores, §1 afirma que educar : antes‘que todn un :omprom1sn-
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pelttico, hist§rico y social, por tanto, educar es un dcto gque no
puede escapar & la reflexifSn fllosGfica.

- % .

Al estudfar todes los aspectos del acto educativo segln John
Dewey, intentamos delimitar 1a teorta de la prictica; sin embargo
delimitar no sﬁpona exclufr ya gue para Dewey educar e$ ur actuar

. en conocimiente de causa, por tanto ltegamos & la conclusibn gue-

&1 es un pedagogo y/o fil&sofo de Ta educacibn,

Alguﬁns lectaores quiz& se extraharon de nuesirs eleccidn, ya
que en NExico serfa mejor trabajar 2 un autor latincamericanc a ~
fin de alejar la tentaciGn de importar psra nuestro pafts unp mode~
1o fabricado en otro contextn., Es clierts que existen en América-
Latina otras alternativas de estudio en ese mismo concepto, Pablo
Frefre par elemplio, sin embargo lo que nos Tlamd la atencibn es -
su preccupacidn continua para no deslizar 1a ensefanza de la rea-’

tidad, sea cual sea Bsta; misma idea gue un siglo después toma
Freire. '

En esa insistencia sobre Ia 1nteraccibn ehtre tédos 105 amu{
tos de 12 2ctividad humana y su 1nterrelac16n can 1a aducaciﬁn. -
1o que motivﬁ la eteccibn de ese autor,-a*

Ya qua hemos justificado una:vez nﬁs e1 “tema de nuestra fn--

vestigacibn quisiﬁramos ahadir a manera de futuras perspectivas -




de trabajo, alguhas'cnnsidérabioneé soh?e lﬁ Sﬁlitabi11dad dé.esta

'concepc16n educativa hoy y Aqui en HExicu. No para competir con -

"ner utra aiternativa.: .

La ap\icaciﬁn de la teana educativa que hemo_:estudiadu‘no -

podrd deslizar en ningﬁn mnmento e\‘hecho de que todn pensamiento-_

deberd hallarse al servicic de lalexperiencia._ Las ideas que se -
quieren deberdn tener un’ valur cump1etamente 1nstrumenta1 Creo -
que en estons momentos en 1ns que nos encontramos 1os mexicanos, nn
se puede hab1ar mﬁs que de razonamientos pragmﬁtfcns. Esta no . es -

término 2 despreciar. si tomamus en cuenta que e1 pensamientn SuUre

ge en el medio sy e1 pensamiento de. 1a misma manera se encamina ha

c1a su comprensiﬁn Y dominio.' Podemos conc1uir gue 1o que hace -

_va1insn u1 pensamient u_enfrentamientu con la exper1enc1a.

- En'nuestros sistemas. edicativos muy poco hemos hecho.caso de
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mEétodos experimentales. Consideramos que 1s ciencia estd avanzaen-
do a pasas agigantados, por tanto debemos usar el método empfirico-
que nus pefmite dominar, y g9azar cada una de Jas cosas con
deroc Bxito.

verda-
ta sducacidn deberd estar encaminada al progresp gue-'
el educando debe saborear desde sus primeras experiencias pedagbgi

cas., Esto provocard &) gusto por el estudiec de tado tipo de temas,

siempre y ctando estos se refieran 21 avance cotidiane.

A futuro podemos pensar en una educacidn donde prevalezca el-
valor de la experiencin; peroc squélla que nos permita hacer y padg

cer, ademds de intentar consequir cada vez mayores logros, esto es

1o que Devwey 11amd el obrar., Ciertamente nuestra investigacién, -

en ninguno de sus aspectos, propicid el desprecio por el conoci= =

mientoe & través de la inteligencia y de la razn. Tampoco se esid

negando el valor a la abstracctén, Bsta no debe desaprovecharse; -

simplemente es de suma importancfa comprobar tode lo encontrado,

La Filesoffes de la Educacién que estames intentando recons— -

treir nos permitirs descubrir obstSculos en la tarea educativa;

criticar todos tos hibitas mentales que se nos han impuesto} obvia
mente rgflexioharemos cada vez mbs sobre la vida cotidiana ademiis-
¢e interpretar tunstantemente 195'rasu1tadus aportados por las - -

~ctencias. Ademis, to&a consecﬁencia ciaﬁtfftca'sers para 1a‘V1d£.
Consideramus que con esta propuesta educativa e1 1nd1viduo ag

'quiere la apertura u) conocimiento. pero comn una activiﬂnd soﬂa!J '
E1 tndsviduo se vn'Iver'S cad '

. nrenderi uue las cusas nu son determinada

vu aue éstns son par=s

vez m&s sansible a: 105 cdmbios. cum--'f



aue aloo oueden hacer v aloo puede hacerse con ellas.

E1. Hombre ‘avanza. ahora va puede dominar enernfas naturales-

vy fuentes de rinueza. sin emharnu Ta’ educacién debe oermitirle fa

varecer e1ementos nue le nrodinuen bienestar social v moral.

Conﬁiuiﬁoérﬁué;elkaéiféfid de vefdéd anortadc a través de ‘es

ta 1n&e§f1déé16ﬁ:ér el de 1o rea1izable. esto es Jo vilido v 1o -
bueno.’ Hav _ou j,_i_z' ESB tarea"- v ademis. “tener &xito en su -

: fun:iﬁn" ' 561o de esta manera se nuede reorganizar el medio am- -

biente activnmante.'”

_ P1atﬁn a1guna ve Io mencion& o, 1mportante es organizar 18-

'gicamentc 1a vida permitir que el criterio pragmatico de verdad—:*~

no se queda en 1a mara utilidad. sino m&s hien que esta utilidad-

cuntribuya a. la reorganizac1ﬁn della experiencia" iempre que ‘es:

omentand

ta aparezca en términos socjales individua!ismo. -t'

la Iibertad. Ia tolerancia-

de la’ democracia.

tentativas va ampliandn su conociniento.-esta X
de realizacibn.- El es el Gnico ser da a; natura]eza éﬁaz dé'caﬁ
biar las circunstancias que 1e rodean, gracfas a. esto puede darse '

cuenta de su rea11dad y puede modificar]a para su beneficin.
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Es antonces cuandoe se puede decir gque el hnmbfe sé yarhac1en~

do a través de la experiencia. Al sufrir o exﬁerimentar 1as_consg‘:
cuencias de 1o gue se.pro#one va acumulando acciones q&e s@ln;feng' ‘

tirs en el momento mismo en que 1e sean satisfacturias., 5610 con~.

estas pruebas iri comprendiendu 61 1a naturaleza de 1a reaTidad._‘~

De_esta manera se puede decir gque al hnmhre-5615.$e'ié'buédé;""

definir 2 través da sus circunstancias. mismas Y la modificacibn -

que puede hacer de ellas. Ciertamente es rac1una1. pero éste ser&.,'f

ex:1us1vamente el requisito que e perm{ta ser transformador y en-

'riquecerse a base de experiencia cuntinua.
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