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INTRODUCCCION

sar etapas y cada una de el]as ex1qe una aprox1mac1on. un trato Yy una

labor diferentes.

Su planteamiento del prob]ema educativo, su forma de entender -
los procesos de aprend1za3e, el modo como encara la relacidn profesor
alumno, hacen de Rousseau un critico de la educacidn de actualidad.

El sostiene que la educacién se Tlogra a través de la experiencia
y de 13 accidn; que To que constituye al entendimiento humano entra
primero a través de los sentidos; la primera razén del hombre es una
razon sensitiva y de ese modo se va formando.

E1 trabajo realjzado.acerca de "La Concepcidn del Aprendizaje en
el Emilio de Juan Jacobo Rousseau”, surgid de la necesidad de buscar
en su obra educativa, principalmente en el Emilio o de la Educacién,
la trascendencia de su pensamiento en la pedagogia contempordnea, aun
que no Gnicamente es importante en esta drea del conocimiento, ya que
sus ideas han tenido influencia en las 1lamadas Ciencias Sociales.

E1 objetivo general que me he propuesto alcanzar, es: exponer la
concepcién del aprendizaje en el Emilio de Rousseau; ademds, entre -
los objetivos especificos del- trabajo, estd primeramente, situar.a la

obra y al autor en la pedagogia contempordnea. Posteriormente, expo-~

ner las condiciones en que se da el aprendizaje segin Rousseau, y por

Gltimo destacar la influencia de 1a obra en la pedagogia contempordnea



espec1f1camente en. 1a tendencla ant1autor1tar1sta con uno de sus: expg

i ]. creador de Summerh1]1

m111o de Rousseau y otras: pertinentes

e de] autor menc1onado.

Se consu]taron opln'ones de tratad1stas de Ta pedagogia y se plan

rtearon a]qunas‘conclus1ones acerca del grado de vigencia de la idea del

autor respecto a] concepto de aprend1za3e en el campo de la educacidn.

En ]o que se ref1ere al aprendizaje, se destaca su incidencia por
Tas v1as de 12 razén, el sentimiento y la experiencia.

7R0usseau dice que "La educacidn es efecto de la naturaleza, de los
howbres o de las cosas. La de la naturaleza es el desarrollo interno de
nuestras facultades y nuestros Grganos; 1a de los hombres es el uso que
nos ensefian &stos a hacer de este desarrollo; y lo que nuestra experien
cia propia nos da a conocer acerca de los objetos cuya impresion reci

“bimos, es la educacién de las cosas".(1)

" Es decir, que influyen muchos facteres para que se realice el pro-
ceso educativo para la integral y positiva actuacion y expansidon de la

personalidad del alumno.
En 1a pedagogia contempordnea y en el Emilio se hace referencia

a algunas aportaciones de éste a la primera y se concluye con una re-



flexidn “-respecto al trabajo escrito.
E1 autor del Emilio se planteo problemas de su tiempo, que han si

do motivo de andlisis en siglos posteriores hasta la actualidad.



le las cos-

8 a'razon estaba representada por el cardcter. in-
:'*fa11b1ebde 1a 1ey natura]. el progreso por la marcha del hombre ha--
,c1a el saber; a paz era una condicidn utépica debia eventualmente ga

rantizar el completo desarrollo de la cuitura europea® (2)

Rousseau fué uno de los pensadores mas sobresalientes del siglo
mencionado, en el que dominaba Ta razdn, sin embargo hizo valer la im
portancia del sentimiento por encima de la razén lo que se contrapone
con la mentalidad de 1a época.

E1 pensamiento del siglo de las Tuces manifestaba grandes cambios
.en la actividad intelectval. Desde comienzos de la edad moderna se ma-
nifestaba una inquietud que se proyectaba hacia la filosofia y las -
ciencias; en todos los campos podia advertirse la decisién de deste-
rrar los prejuicios que sobrevivian'a pesar del desarrollo alcanzado

en esos momentos. A esa corriente se le conoce con el nombre de la -

ITustrac{6n. E1 testimonio que ha dejado es una obra colectiva que in



‘extraordinaria importancia. ué:dnicamente pa.

rafFfﬁhcia},dé'diféreﬁfeﬁ"méﬁek&é'inf1uyeron en dgaéfde Tos eu
ropeos; N e ; ,‘ ’ir S E

En su elaboracidn colaboraron muchbsf%iidsbfbs, entre ellos Juan
Jacobo Rousseau y Jean Lerond d' Alembert “éste G1timo comparte con
el.creador del Emilio y los démés enciclopedistas 1a concepcibn de la
filosofia como medio de resoiVerVCUeﬁtiones que afeétan a otros hom--
bres. '

En este aspecto, el ginebrino es uno de los pensadores que mds
hicieron por acercar la filosofia a la vida y por ello, que mds afa-
nosamente han buscado las vfas que podian traducir de modo directo e

inmediato la experiencia.

La pedagogia de &sta época se va a caracterizar por reconocer en

el nifio una personalidad propia, que deberd desarrollarse en forma in
tegral. Concretamente la obra de Rousseau, destaca Ta importancia
que tiene la naturaleza en el desarrollo del hombre, se opone a una
jdea racionalista del mundo y proclama una concepcidn originaria y na
tural de la vida. E1 sefiala aue para luchar contra el artificialismo
es necesario provocar en el nifio una interpretacién y valeracion de la

existencia conforme a la naturaleza.



A Rousseau puede considerarse1e como‘él precursor de las bases pa

ra nuevos enfoques -en los programas de estud1o Yy abr1o las puertas

para dar una nueva educac1on 'etend1o trazar un plan educa -

tivo aplicable a un tjempo~”pugb]o 0 @ un nd1v1du0‘determ1nados, si-

no escribir un tratado teSrico de los principios generales de la edu-

cac1 on.

E] Realismo como doctrlna educat1va de1 s1glo XVII es el antece-
dente mds proximo de los postulados roussonianos. Proclama y ‘exige la-
demostracidn y conocimiento de las cosas, antes que el de las palabras,

o por lo menos la muestra de las cosas al propio tiempo que el de las -.

palabras. Con tal exigencia, los creadores de la pedagogia realista -
condenaron por infecunda la ensefianza verbal y memoristica, prometieron
un método real que se tradujo en la fundacidn de una nueva didactica ;

esto es, de una moderna teorfia de aprendizaje. Dicho niétodo asigna a la

intuicidon directa de las cosas un papel preponderante en la ensefianza
Y, en contra de la pedagogia del esfuerzo, se pronuncia en favor de la
simplificacién y sencillez de los estudios.

Con respecto al contenido de 1a enseiianza, la nueva diddctica o-
torga un gran valor a la lengua materna, enriquece Tlos planes de

estudios incorporando a éstos la ensefianza de 1las ciencias como mate-
rias independientes y hace hincapié en la importancia de la educacidn

fisica.
De esta suerte, 1a pedagogia del realismo respondié a las exigen



profes1ona1es de 1a v1da europea

Grac1as a1 mov1m1ento rea11sta surg1o “una ensenanza d1vers1f1-

~ cada por cuanto a c1ase de profes1on, tan caracter1st1ca de1 s1g1o e

XVIII

Los nuevos 1dea1es educat1vos de clase y profesidn cristalizaron
en 1a fundacidn variados t1pos de escue1as Las mds caracteristicas -
de éstas son las creaciones pedagbgicas de los oratorianos, la de los

hermanos de l1as escuelas cristianas, las de Port- Royal y las del pie-
tismo cuyas doctrinas y prdcticas docentes son consideradas como las

mayores realizaciones de esa época en Luropa.

La influencia de John Locke; fil6sofo inglés del siglo XVII (entre
sus escritos figuran "Algunos pensédmientos sobre Educacién") tuvo re
sonancias en la teorfa y prdctica de su tiempo en el siglo XVII y mds
tarde, en 1a doctrina de Rousseau. A través de é1 en Pestalozzi.

E1 paso de la época del realismo a la pedagogia del naturalista -
no es brusco; ocurre lentamente. Hay mds: dominan a ambas ciertos ras
gos comunes. E1 siglo XVII se halla inmerso en el intelectuvalismo.
También en el siglo XVIII se percibe la marcada influcncia de una con
cepcibn critica y racionalista del mundo y de la vida, de una tendencia
que todo lo quiere iluminar a 1a Tuz de la razdn

En el dmbito educativo Rousseau es el exponente mds destacado con
su obra pedagbgica E1 Emilio.

Condené el formalismo y la artificialidad de el aprendizaje de su

tiempo proponiendo en su Tugar el aprendizaje como un desenvolvimiento.



i

Los niﬁos de]3s1§10‘XVIiIféstaﬁéﬁf ometidos a'tna ruda disciplina

y no se les permitia viv ran.

‘la educac%én:suﬁﬁeéfa ¥y olltap1a  efEmilioies;una‘proteéta de
Rousseau contra 1os co]égios yfgscuq15;,de su tfempo, Jos de Tlos jesui
tas en particu]ar; (en el Emi1{6 nb'hdblé de ellos) donde &1 veia esos
Tugares como rutina del intelecto, y‘COmo instituciones para mantener
el conformismo en Tos miembros de una sociedad corrompida.

Rousseau menciona en el Emilio: "No.contemplo instituciones plibli
cas, esos risibles establecimientos que 1laman colegios. Tampoco haré
mencibn de la educacion de mundo porque como ésta se propone dos fines
contrarios, ninguno consique, y s6lo es buena para hacer dobles a los
hombres, que con apariencia de referirlo siempre todo a los demds, na-
da refieren que no sea a si propios, Empero como estas muestras son ge
nerales para todo el mundo, a nadie engafian y son trabajo perdido" (3)

Algunas de las principales caracteristicas de 1a educacitn en el -

siglo XVIII son:
- La iniciacién de la educacidn nacional; de la educacién del pueblo

por el pueblo.
- E1 establecimiento de la educacidn universal, gratuita y obligato -

ria en el grado de 1la escuela primaria,

- La iniciacidn del laicismo en la ensefianza religiosa por 1a ins --

truccién woral y civica.

". La organizacién de la instruccidn pdblica.

La implantacidn de un sentido activo progresista en la vida,



- E] reconoc1m1ento de la natura]eza ¥y de las leyes natura]eﬁven e1

‘universo y en la soc1edad ,V - : 7

Rousseau ejercid una 1nf1uenc1a cons1derab1e en e] aspecto p011t1
co y cultural de su tiempo, para &1 -"La educac16n es. a1go abqtracto que
se concreta por la meditacion del maestro y 1a cr1t1ca a la. educac1on
1leva necesariamente aparejada la critica a'la:edqcacion de sus porta-
dores: "la mayor parte de los razonamientos pérdidoéf]o éon mds por -
culpa de los maestros que de ltos discipulos."” (4)£v;

Por el tipo de ideas educativas pertenecientes.a esta.época, los

maestros imparten sus clases en un ambiente activo y de' libertad, to-

mando en cuenta el desarrolle natural del nifio.
V La autoridad del maestro se sustitufa por la autoridad de las co-
sas y su percepcién; se guiaban por la observacidén psicolégica y se
proclamaba que la ensefianza debfa iniciarse en lo concreto y tangible
para elevarse poco a poco a las relaciones mds genéricas. Afirmaban
que las imagenes producidas por la experiencia se graban y fijan mis
profundamente en la memoria y en el pensamiento de distintas ideas.

En el Emilio, dice Rousseau; "Si nada debe exigirse de los nifios
por obediencia; se sigue que ninguna cosa agradable ni (til pueden a-
prender; CONp No conozcan pa]pab]eﬁente el provecho que les acarrea;

isi no qué motivo les excitaria a aprenderio? El arte de hablar y oir

que hablan los ausentes; el de comunicarse desde lejos sin interme-

dio de nuestros sentimientos, voluntades y deseos, es un arte en tore



mento de la infancia? E1 haberla violentado a que se aplique a &1

contra su yoluntad y el usarle para.cdsas que ella no entiende. No se
cuidé mucho un nifio de bérfeccibnar el instrumento con que le atormen
. tan; pefo_haced de modb que‘este mismo instrumento sirva para su di -
VerSiéh y en breve se aplicard a &1, aunque sea contra vuestra volun-
tad.

Figﬁran que es muy importante el averiquar los mejores métodos de
»énséﬁar a leer, inventan cartones, barajas y convierten el aposento
de un nifio en una imprenta. Locke quiere que aprenda a leer con dados.
iNo es una invencifn exquisita? iQué miseriai Hay un medio mis cier-
to que todos ésos y que stempre echan en olvido; el deseo de aprender,
Infundid al nifio este deseo, dejad los cartones y los dados, que todo
método serd bueno para &1,

E1 interés presente es el dnico mévil que conduce con certeza y
va lejos." (5)

De lo anterior se puede decir que todo aprendizaje general respon
de al principio de la realidad, el conflicto entre ambos se manifiesta
en el choque entre el deseo de saber y el de creer lo que deseamos; -
los deseos particulares ponen una trampa al individuo sacrifican el -

éxito real del comportamiento a la satisfaccidn inmediata del deseo.

E1 aprendizaje no es un fin en si mismo, responde a 18 necesidad
de hacer eficaz nuestra accidn en el mundo y darle un sentido. E1 lo -

grarlo es una de las metas de todo hombre. Para alcanzarlo se deben

10



superar las 1im1ﬁéékqﬁé§deé Ja'naturalez
reses. : e 5 ‘, ,
Locke propone que el nifio-aprenda-a .

1eér3goﬁf&$d0§‘sgfmencfono‘
anteriormeﬁte. | . ’

Rousseau criticé:surméfodd y pfensa que es mds importante no per
der de vista el deseo y el interés del nifio por las cosas .

La doctrina educativa de John Locke comprende tres verlientes, y
consecuentemente tres fines: la educacidn fisica, la educacién dinte -
lectual y la educacién moral; esto es-vigor fisico, saber y virtud.

En este aspecto é1 y Juan Jacobo Rousseau coinciden acerca de la
educacion fisica, en que se desarrollen los nifios al aire Tlibre, en
el regimen alimenticio sencillo y en no vestirlos muy abrigados.

Por 1o que se refiere a la educacidn intelectual Locke la pone
a diferencia de Rousseau y otros ﬁedagogos, en relacidn con la cultura
de 1a voluntad del cardcter moral,

Un Gentleman o un gentilhombre ha de proporcionar a su hijo bue-
nas maneras e instruccién. E1 punto mds dificil y esencial de 1la edu
cacifn es la virtud; 3610 en relacidn con ésta debe pensarse en la
sabiduria o sea '"la capacidad de un hombre para gobernar sus asuntos
en este mundo por un modo hdbil e inteligente", segln Locke .

Otro punto en comfn entre ambos pensadores, estd en que sus jove-
nes nobles han de aprender las cosas Gtiles como la geografia, histo-

ria, aritmética y derecho civil; dncluso el aprendizaje de un oficio

11



manua1 Rousseau propone para Em111o e] of1c10 de eban1sta.,

- "No quiero que.sea ordador,” :‘abotas, como. el

,7caba11er Locke: No qu1nrok ue eavrmus1co n1*comed1ante, ni compos1,
: Menos estas profes1ones y Tas demas gue se les pare-
AEeh; sjg ;J'rque qu1era, que no pretendo sujetarle en nada. " (6)
“:~Aaem&s Locke deseaba a un culto preceptor que fuera de la escue-
°1a'ﬁ0b1ica, es decir consideraba que de esa forma brindaria una mejor
educacién al alumno. ET estaba a favor del sprendizaje, que fuera a-
tractivo, para que mds tarde la ensefianza fuera gradual y ordenada ade
mds de fundarse en el hdbito y en el ejercicio.

para Roussecau, crear hébito era impedir que-se formara alguno en
su alumno.

"E1 Gnico hdbito que se debe dejar que tome el nifio, es el de no
contraer ninguno; no llevarle mis en un brazo que en otro; no acostum
brarie a presentar una mano mas que otra, a servirse mds de elia, a co
mer, a dormir y hacer tal o cual cosa a la misma hora, a no poder es -
tar solo ni de dfa ni de noche. Preparad de antemano el reinado de su
Tibertad y el uso de sus fuerzas, dejando el hébjto natural a su cuer-
po, y poniéndole en el estado de ser siempre duefio de si propio , y
hacer en todo su voluntad as{ que la tenga." (7)

En el 1ibro primero de el Emilio, Rousseau enuncia: "Quien se
quiera formar idea de la pdblica educacidn, lea la Replblica de Pla -

tén, que no es una obra de politica como piensan los que sdélo por

12



1os t1tulosifa11an libros, sino el més excelente tratado

“Emilio~se adentr6 en las ideas

educat1vas de Platon cua_}  ‘1 o~dué Ta Repiiblica no era, - como = creian

una teor1a p011t1ca; s1no un tratado de educacidn al que juzgd excelen-
te.
Para ambos pensadores el conocimiento es descubr1m1ento. Para. co.

nocer es necesario recordar lo que se vivid, d1ce P]ato‘“' Se,;descu-

brird 1a esenc1a 0 Ta idea de los objetos. '

El autor de Emilio reconoce en Platén Tas acertadas ideas - de és
te respecto a educacién. " Platén en la Replblica que tan austera -
creen educa a los nifios en fiestas, juegos, cdnticos y pasatiempos; pa
rece que todo 1o tiene hecho, cuando los ha ensefiado a divertirse -
bien . " (9)

En su obra se plantea que la primera educacidn tiene por objeto
desarrollar 1la coordinacibn, se les ensefia a mujeres y varones cantos,
Jjuegos, misica, didactica y poesfa.

La misidn del maestro consiste en estimular la autoactividad del
discipulo. Lla autoactividad consiste en poner en movimiento el espiri
tu del educando a fin de que &ste produzca por si mismo el conocimien-
to como auténtico fruto vital.

La diferencia que hay ~dice- entre el que tiene aptitud para -

una cosa y el que no la tiene, consiste en que el uno, con un ligero

13



estud1o s ]1eva sus descubr1m1entos mas al]a de ]o que ‘se, ]e ensefia,
,m1entras que e] otro con mucha ap11cac16n v cu1dado, no puede fétener
10 que ha aprend1do k

Es‘importante mencionar que hay que tener conciencia de las posi-
bi]jdades y limitaciones del aTumno para aprender y las del maestro pa
ra ensefiar. En ese binomio la reé]idad es que no se puede aprender y
ensefiar tode, No obstante, es preciso intentarlo, pues siendo especia-

:1ista hay que abrirse al saber universal,

14



Il E concepto de aprendizaje en el Emilio,

'*;slnrprejujc1o; sin ca11f1car.
o El aprender es vincular y por tanto 1mp11ca e1 comun1carse, impli
ca un Jjugar con los cOnceptos, recrear 1a teorfa gozar con el saber.
De esta forma se puede Tnterbretar la frase de Rousseau: "No se tra -
ta-de enseflarle las ciencias sino de inspirarle 1a aficién a ellas y
darle métodos ﬁara que las abrenda cuando se desenvuelva mejor su afi -
cion,

He aqui el principio 'fundamental de toda buena educacidn." (10}

Su alumno descubrird e inventard con todo el goce que trae crear
pues, basdndose en el principio del descubrimiento propio, considera
que se obtiecne una apreciacidon mds sagaz de To que hace. Su concepcidn
de aprendizaje a través del descubrimiento, inciuye la participacion
activa del sujeto en la percepcidn de probiemas. Lo que se aprende no
es impartido sino descubierto.

E] autor del Emilio expuso su programa educativo explicitamente

como una utopia. Sus ideas y su anhelo de sacudirse de todo el Tujo y



el lastre de la ctencia  d fin de volver a dar conel camino de las

formas. naturales xpresion deci-

~siva-al pensam 15" época mo-

‘a‘gpéftif del

fi ca ul ura,formuTadaé:por el escritor ginebrino ,
: vuejvéh‘ “surgir co ‘§u5yi§off\brigiha1 .

La'exigéncfa fundamental de no educar directamente, la expresd
.en_la educacién negatfva; En su pensamiento ésta es sinénimo de 1§ -
bertad. Consiste en que se debe respetar la naturaleza del nifio, no
se atenta contra la indeﬁendenc?a de su pensamiento y el maestro se
eclipsa ante el alumno.

No Te parecia que mandaran al nifio y que lo molestaran con deman-
das, obligaciones o exigencias de aprendizaje; puesto que d~ esta for-
ma se obstaculizaria la expresidn de su particularidad.

Actua]mente; la educacién negativa se encuentra transformada en
sindnimo de educacifn activa o progresiva,

E1 nifio no es el mismo en todas las edades; sus facultades Cre -
cen en fuerza como sus micmbros; a ciertas fases de su desarrollo co -
rresponde la aparicidn de nuevas facultades; hay en su espiritu una
marcha, un progreso, Es por esto que la educacién debe ser progresi-

va.
Por eso Rousseau aplica a Emilio una educacién corporal hasta los

dos afios; la educacién de los sentidos de los dos a los doce afios;

16



y. seis afios;

jez y seis a-los .- veinticinco

F‘Todor 0 que se’ introduce en el pensamiento del hombre pasa por
1os sent1dos y esto sirve de base a'la razén intelectual.
_"5‘"Nuestros prlmeros'maestros son nuestros pies, nuestras manos y
nuestros ojos{

Sustituir con Tibros a todo esto, no es ensefiarnos a raciocinar,
sino a valernos de la razén‘ajena: a creer mucho y no saber nunca na-
da." (11)

E1 pedagogo de Ginebra aconseja ejercitar a Tos sentidos; esto no
quiere decir que Unicamente se les use: sino aprender a juzgar y a

sentir hien ﬁor ellos,

"Como entre todos los sentidos 1a vista es aquel cuyos juicios
menos pueden separarse del alma: para aprender a ver es necesario com
parar mucho tiempo la vista con el facto; a fin de acostumbrar el pri
mero de estos dos sentidos a que nos de cuenta fiel de las formas de
las distancias; sin el tacto y sin el movimiento progresivo, los ojos

mds Tinces del mundo no ﬁudieran darnos idea alguna de la extenszénj“
12

E1 hombre tiene limitaciones, un sujeto no puede saberlo todo .

17




operaciones. :
© No consultemos otro Tibro que
los hechos. E1 nifio que lee ﬁéaﬁjensa) no

instruye; aprende palabras,

Haced que vuestro alumno atienda-a-los-fendmenos:de-la naturaleza

y en breve le hardis curfoso; pero si queréis dar pébu1o a su curio-
sidad: no os defis ﬁrisa a satisfacerla,
Proporcionadle las cuestiones a su capacidad y dejad que &1 Tas
resuelva," (13)
Es decir, que aﬁrenda el alumno activamente teniendo y viviendo
experiencias: as? aérenderé con interés, Esto es preferible a que ha -
~ga algo contra su libertad y voluntad, Su mdxima fundamental es “el
hombre verdaderamerite 1ibre sGlo quiere 1o que puede y hace To que Tle
conviene."
E1 autor del Emilio afirmaba: "Nacemos aptos para aprender, pe
ro sin saber nada ni conocer nada. Ni siquiera la conciencia dé la -
existencia propia tienc el a]ma; encadenada en imperfectos y no bien

formados 6rganos." (14)
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De'ésioﬂééprédéfdécir~fésigdiéndo a Rousseau= que aprender es

desarro]]ar 1as capacidadcs con- que estamos dotados desde el nacimien

interés del a-

i 1umno por el conoc1m1ento. ”Para educarlo se necesita conocer bdsica-

 r‘mente su natura1eza, ¥ si 1a educacién que se da a Tos nifios es ina-

: decuada, se .debe en gran parte a Ta fgnorancia de sus caracteristicas
¥ necesidades., Rousseau nos dice que una equivocacidn en Ta educa -
cidn se refiere al significado e intencionalidad del aprendizaje .

E1 adulto se engafa cuando pretende que el nifio preste atencitn
a consideraciones ﬁara €1 indiferentes: el interés por lo que Tos ma-
yores anhelan no es el mismo que esta en‘e1 deseo del nifio.

" Resﬁefad la infancia, y no os deis prisa a juzgarla ni para
bfen ni ﬁara mal, Dejad que se anuncien, se prueben y se confirmen
largo tiemﬁo las exceﬁciones; antes que para ellas adopteis métodos
particulares ., Dejad que obre la natura]eza; antes de meteros a obrar

Ven su 1ugar; no sea gue imbidéis la eficacia de sus operaciones. De -
cis To que vale el tiempo: y no le queréis perder, y no echais de ver
que mis se ﬁierde usdndole mal que no empledndole, que uno que no 1o
estd nada." (15)

Rousseau sostiene que la educacion es a través de la experiencia

¥ de la acciéni que lo que entra en el entendimiento humano viene a
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traves de Tos sent1dos y a pr1m _unarazén-

sens1t1va de este modo se va formando

Al pr1nc1p10 de la vidas:ql mag1haéi6n;y la:

s16n en Sus senti

dos, y como estas sensac10n' ate 1a1es de sus cono

c1m1entos, presentérselas en orden: conveniente; es d1sp0ncr su memoria

a que un dfa exhiba en e] m1sm orde i'a su. entend1m1ento pero como

s6lo atiende a sus sensac1ones,»basta pr1mero con mostrarie con dis -
t1nc1on la conexion’ de estas mismas sensaciones con 1os objetos que

las causan, ;
Quiere el nifio tocarlo todo, manejarlo todo, no nos opongamos a

esta inquietud, que a ella ha de deber el mas indispensable aprendiza
“jes; por ella aprende a sentir el calor, el frio, la dureza, 1a blandu-
ra, el peso, la Tligereza de los cuerpos; a juzgar de su tamafo, su
figura y todas las cualidades sensibles, mirando, palpando, escuchan -
do, especialmente comparando la vista con el tacto y valuando con Tos
ojos la sensacidn que en sus dedos se excita." (16)

Cuando se dice que el aprendizaje es natural es generalmente en
tres sentidos: el primero se refiere a la espontaneidad, no es necesa-
rio inducirlo a que 1o haga, y se considera que esta actividad espontd
nea y buena; al menos el nific no ha sido corrompido por los adultos o
por el medio.

En un segundo sentido, se considera que el aprendizaje es natural:

se 1o ve opuesto a las artificialidades de la convencién social, des -
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de una perspect1va uue ensalza la: senc1]1a vmda campestre como Ta mds .

i sa]udable'para hombre. Para esta concepc1on, el vest1r a 105 n1nos

uerd man1qu1es d1sta bastante de ser "natural"

: ,re1n sobre” e] hombre. Todo To que'

:;puestos y d1spos1c1ones ch1stentes én'el hombre, en-el-fin-al- que 1e
1211evan estas condiciones 1nd1V1dua1es .i Ese. fﬁn se alcanza enzun desa
Trro11o graduado. Los diversos intervalos de este desarro11o estan de
- -terminados por importantes modificaciones del organismo corporal y
espirituai; y cada perigdo de la educacidn tiene su propia plenitud ,
su'propio fin.

Emilio recorre con su maestro el ambiente local y adquiere asf,
por intuicibn inmediata, sus conocimientos geogrdficos y de ciencias
naturales. Por fantdli ébreﬁderintditivamente €1 mismo confecciona
sus mapas, estudia las leyes fisicas en sencillos aparatos construidos
por el mismo; visita 105 talleres de los artesanos y aprende el ofi -
cio de carpintero. Emilio aprende por la - autoactividad, empleando
sus fuerzas, educindose para el trabaJo a f1n de que pueda adquirir Jla

ciencia pOY‘ s mismo.

Aprendicndo mediante el descubrimiento 1o hace apreciar de manera
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ksagaz lo que hace,‘pue participahdo:activamente

chos. El aprend1za1e debe ser obten1do por ]as 1mpr951one de. ]os en:

tldos, 1a ensenanza objetiva -y yendo de To conoc1do a“lo: desconoc1do y*; ‘
,de 10 concreto a 10 abstracto.

;La, educac16n progre51°ta en su relacion con. el 1nd1v1duo, SUEN

fas1s o su 1nteres en 1a educac1on por medio de 1a 1mpres1on de los

: fect1v1dad y el desarrollo f151co esta s1gu1endo al-

J‘ gunas de lasﬂsuqest1ones del autor del Emilio.

E].che: "Bastame‘fcon‘que sepa ha11ar e].para qué sirve en todo
cuanto haga y el: por qué en todo cuanto crea porque no es mi objeto
darle ciencia, sino’ ensenar]e a que la adqu1era cuando -1a necesite, ha B
cer que 13 aprecie exactamente,en loique:vale,iy que ame Ta verdad sQ
bre todas las cosas." (17) ; e 7

Emilio aprende siguiendo éu éﬁr%bsidqdvhacia donde lo 1leva, agre
gandé.a su modelo mental de Ta realidad 10 que el necesita vy para 1o
cual puede encontrar el sitio adecuado, rechazando 1o que no neces1ta y
adoptando habilidades para hacerlo, pues el aprendwzaJe es una activi -

dad por la cual conocerd al mundo y a 51""

Es una actividad paraddjica: consnstc,al‘mismo'tiempo en hacer y
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someter.” Sus rend1m1entos van dL=de la mera conc1enc1a de hacer algo,

E] interés presente es el gran mov11 e]‘un1

1ectua1es de1 educando

se presenta Ta ocas1on, en’ grados 0 etapas. para que ‘se. adquiera debi- -

damente.
Pues en cada etapa

/ da e] pensam1ento el sentimiento y la
experiencia obran conjuntamente E] proceso por e] cual se . afiade un
nuevo medio de comportarsé al propio carécter, es el proceso de apren-
dizaje.

Recomienda que en el aprendizaje se vayan relacionando las diver-
sas representaciones que activamente surgen en la conciencia ya que el
mejor medio de aprender es hacer; 1o que se aprende con mayor solidez
es 1o que de alguna manera se logra por si mismo.

Cuando Rousseau recomienda una educacidn natural, se refiere a

una educacidn que tenga en la naturaleza su verdadera y Unica maestra.

"Wolver a la naturaleza significa Tiberar al hombre de todo arti-
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'fwc1a1wsmo y‘devolver]o a la s1mp11cx dad .y stnceridad deylas activi -

1tuyen esenc1a1mcnte Nno ‘Un - regreéso,. sino. mas b1en

t'ralcza es cspontane1dad la_frescura y 1a 1nteur1

cién conforme a1 proceso de Ta naturaleza de] esp1r1tu en. su esponta-
neo y auténomo formarse. L

"En Ta base de la natUralezé‘Se hélfan dos  sentimientos, que en
cierto modo se compensan: el amor propic y la compasién.

La propia razén es un aspecto de conciencia; tiene el oficio de

"dirigir Tos impulsos, los sentimientos del amor propio {egoismo) y del
amor al prdjimo ( altruismo )". (19)

En suma: la esencia e ideal de Ta cducacién conforme a Ta natu-
raleza es cl desarrollo armonioso del amor a si mismo y del amor al
bréjimo; Ta vida en y por-una libertad iluminada con la razdn, que a)
propio ticmpo proveca &i hombre de una verdadera feiicidad.

"Asi que he cerrado todos mis iibros. Uno solo hay abierto a fos

ojos de todos, que es el de 1z naturaleza; y on este grande y sublime
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~der afcct1v1dad y e] abuso de razonamiento van a menudo

de’ 1a mano. ..t
El pedagogo de G1nebra permanec1o fiel.al propos1to de la Ilus ~

 trac1on reformar al hombre reformando su conciencia, pero a diferen-
:c1a de 1os pensadores del s1glo de ]as 1uces no cree que sean las lu-
ces de la razon las que perm1t1ran 11evar a cabo esa reforma.
Hay a]go que t1ene pr1mac1a sobre la razbn: el sentimiento. Y
asi 1o expresara a 10 1argo de toda su v1da
" Dice que 1a educacidn debe cuidar y estimular en el chi¢¢ la bis
queda auténoma. Debe plantear problemas y dejar que el a]uﬁno 1os‘re-
suelva por si mismo. Que el alumno no sepa nada'porquc;npéotros se To
hayamos dicho, sino porque 7o comprenda por si mfsmd; que nb aprenda

la ciencia sino que la invente.
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‘ "Emilio=SE'honka cdn‘hacerse“hombre'y sujetarse 31 ‘yugo de la
razén nac1ente ya formado su cuerpo neces1ta los; mismos movimientos,
emp1eza a. pararse por si m1smo, m1entras que med1o desenvuelto su

~esp1r1tu, procura reclprocamente;tomqrbsu “yuelo; ‘De,suerte que»la e~

~dad . de 1a razon para uno$1e$']a,§dad'd§'1§k1icenc1a{;> y para.otros
“es la edad del raciocinio{‘ﬂ;(21fi | o 'P" ' "
, Rousséau'afirmaba qQé s.;"i 7 it an _i' ':‘;11a-,,;
razon, que 1e 11evara Ji”:‘ e
Ante 1a f11050f1
Rousseau‘,'

La f\losor1a podra segu1r cump11endo su- mas alta mis16n en su si-

_glo, pero a cond1c1on de que trans]ade éu centro de gravedad de 1a ra‘
z6n al sent1m1ento. -

Y aello tenderd la fi1bsoffa de - Rousseau, E1 comparte con los
eﬁciclopedistas 1a concepcién de 1a filosofia vinculada a la existen-

cia cdncreta, como instrumento critico del presente y no como mera -

concepcién para resolver cuestiones que afectan al hombre; traté de
“que no fuera meramente especulativa, apartada de 1la vida, que sacri-
"ficara Yo concreto a lo abstracto.

E1 iluminismo habia reconocido los 1imites de la razén; sin em -
bargo va méds lejos sosteniendo que la naturaleza humana es instinto,
sentimiento impulso y espontaneidad. EV insti.nto natural vale mds
que la razén., Escribe al comenzar el Emilio, "Todo sale perfecto de

.
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7rmanos de] autor de 1a natura]eza en Ias

1 auto‘:de] E 11 o tiene por ob1eto que su alumno tenga experien
cias sin consecuenc1as desastrosas Dice que su-alumno aprenderd una
ciencia la mas importante todavia, que es la aplicacion de esta doctri
na. a los usos de la vida.

Cuando empieza a hablar, se inicia lo que Rousseau 1lama el se-
gundo escaldn de la vida; es cuando el 1lanto disminuye, empieza a u-
tilfzar palabras para comunicarse yrexpresar sus dolores.

En esa cdad Emilio no ha de crecer sin experimentar el dolor, ne
cesita saber padecer y es lo primero que debe aprender.

Pero el sentimiento de dolor se acompafia de un deseo de suprimir-
Tlo y toda idea de placer se une al deseo de disfrutarlo,

Los padres y los hijos sc hallan sometides a una dependencia re-

.



ciproca Ellbs,pkimeros'dependenﬂaé éus

E1 adqu1r1r conoc1m1entos esvaprender aver, a exper1mentar el

;i:mquqrdelmanera desconoc1da~en'otra forma y'de tal manera, que se to-
mégtbnciéncia de la experieﬁcia coho algo significativo, de 1o que se

“ ha'logrado.
; Si la educacidn acertada consiste en saber fortalecer 1a inmagi-
nacion creadora, del juicio, del pensamiento, de las aptitudes de
comunicacidn, etcétera, de maneras que son peculiares a ella, el pro
blema consiste cn saber como lograrlo. En la primera infancia, y va-
rios afios después el juego es una de las formas mds importantes de ex
pandir la inmaginacién y darle rienda suelta. E1 juego es 1o que con-
centra nuestra muerte, cuando nifios en las cosas por si mismas. En
el caso de los nifios pequefios, es muy dificil saber cudnto necesitan
aprender para ser imaginativos en lo que respecta a las cosas con las

que estdn familiarizados, y por otra parte, cuinto se benefician gra



cias - a 1a,exposici6n'de ideas que quedan totaimente fuera de su vin

vencia normal.’ Este - prob]ema quizé- surge en lo que se reflere a sus

libros, tanto en los - de tcxto ut1]11ados en c]ase, como en cuanto a

 go es 1a d1st1nc16n entre juego y rea11dad
CYa que el ser libre es e1 que ha sabid
.;ataduras que le 1mp1den moverse y a t"

Ciertos nijfios ent1enden 1a 11bertad el orden yila act1v1dad

estos términos .lejos de ser;1ncqmpat1b1e estén_part1cu1armente he-
chos para entenderse, TR , S

ET orden es la regla o regTés Eésiéas que deben seguirse, éste
es una forma de libertad y la qctiv%dad es su sustancia: que el nifo
elige para conocer, buscar, descubrir o encontrar. E1 precio de esto
no reside solamente en su finalidad sino también en el gjercicio de
tas facultades que se ponen en practica.

No es fdcil saber hasta que punto es necesario ir delante del

nifio, y es probable que ese punto no sea el mismo para todos.

Por ejemplo: el juego y la fantasia no impiden que el uno como
la otra tengan indudablemente una funcidn; si no sirven para la ad
quisicidn de conocimientos; pues no dejan de ser Gtiles para 1o adap

tacion progresiva a una reclidad que no se .presenta como @ la medida
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' ‘fcomo podrla creers', requ1ere un trabago cons1derab]e pues se requie

mento oportu o.l4Para‘e1 esa 11bertad act1va es a veces una dificil

d1sc1p11na pues si- ha s1do somet1do en otra parte a una direccidn de
"t1po autoﬁltarlo s

El nwno pequeno no t1tubea cas1 en sus elecciones porque no si-
gue aﬁn més que su impulso natural sin preocuparse demasiado por lo
que piense el adulto, y para cuando crezca se le debe resguardar ese
derecho de elegir y tomar iniciativas.

Ahora bien ya que la libertad es un medio educativo donde se
pueden hacer experiencias pues en cualquier medio son diferentes y
sirven para cultivar las posibilidades infantiles para hacer solo co-
sas que hasta el presente nadie habia osado confiarle y con ello se
le estimulan a que tome iniciativas y enriquesca el desarroilo de su
personalidad.

"Mantened al nifio en 1a sola dependencia de las cosas, y en 10s
progresos de su educacibn seguiréis el orden de la naturaleza, Nun-
ca presentéis a sus 1iviunas voluntariedades obstdculos que no sean

fisicos, ni castigos que no procedan de sus mismas acciones; sin
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proh1b1r]e qu‘5haga dano, basta con estorbarse]o._

En vez de os prcccptos de 1a 1ey,3 no debe;segu1r mé° que 1as

~1ecc1ones de: 1a exper1enc1a 0 de 1a 1mpotenc1a' Nada~otorgue1s a

sus deseos porque 10 p1da, s1no3porqu 0 neces1te ‘ni que sepa cuan-

kdo obra por el que cosa es obed1enc1a ni cuando por é1 obran, qué

cosa;es”1mper]o.LRecgnozga, qua vent ;suvljbertad en sus acciones

virse ‘a Sl prop1o." (22)

En este punto se expresa claramente su educacidén negativa, esa
educacion aparentemente paradbjica, tan atenta a no hacer nada, a de
jar crecer al nifio naturalmente; tan cuidadosa en esperar, para ins
truirle, que sus facultades crecientes reclamen por si mismas Tos co
nocimientos propios.

Rousseau dice que 1la educacién negativa es ia condicidn o mé-
todo de la educacidn respetuosa de l1a libertad del nifio.

Se puede afirmar que Rousseau es el padre de la idea de ta ins
truccidn piblica organizada por el Estado, aunque no haya formulado
esta idea de una manera expresa ni en el Emilio ni en el Contrato So
cial, Rousseau se fundaba en una nocidn de la realidad y de ideal de
la personalidad humana. Es de &1 de quien se toman directamente la

idea de To qua hoy sc 1lama ensefianza lajca .o neutra,
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La 1nstrucc16n plblica debe respetar ]a 11bertad de las op1n1o-v  
nes, esta 1dea a bo' Rousseau
va deja crecer
ra 1nstru1r]e

Rousseaufsefp eacup erdaderamente ne-

cesar1o y ut11 p»r viv

n[m111o es faborioso, iplado, ‘en ehb; ahimbso. No inf]amada‘
su-imaginacidn nunca le abu]té 105 peligros, pocos son los males que
siente y sabe padecer con calma, porque.no ha aprendido a entrar en
contienda con el destino, En cuanto a la muerte, todavia no estd
muy cierto de lo que sea; pero acostumbrado a sujetarse sin resistir
a Ta ley de la necesidad, cuando fuere necesario morir, morird sin
bregar ni sollozar; que es todo cuanto permite la naturaleza en este
instante abominado de todos. Vivir libre y suavemente encadenado «
con las cosas humanas, es el mejor modo de aprender a morir." (23)

Debe aprender a hacer frente al mundo como individuo, a encon -
trar su seguridad no en una asociacidén simbidtica sino en su capaci
dad para captar el mundo cientifico, emocional y estético.

"Hay por tanto, una elecci6n que hacer en las cosas que deben
ensefiarse y el tiempo que conviene aprenderlas. Entre los conocimien
tos que podemos adquirir, unos son falsos, otros iniitiTes y otros

sirven para ensoberbecer al que los posee. E1 corto nimerc de los

que realmente contribuyen a nuestro bienestar, es el Unico gue mere -
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ce las jnvestigaciones de un sabio y por consiguiente de un nifio que
queremos que 10 sea, no se trata de saberlo todo sino lo que es real
mente Gtil." (24]

"Contemplad sobre todo que cabeza le vamos fermando, En cuanto
vea en cuanto haga, le querrd conocer todo y saber la razén de ello;

de un instrumento en otre siempre querrd subfr al primero; nada ade«
mitira por supoSicién; se negarfa a aprender lo que requirfese un‘cg
nocimiento antertor.que ne tuyfese," (255 - "
El a]bmno ademds de obtener conocimientos debe valorar al hombre
y @ la naturaleza en sus diferentes manifestaciones: can el chjeto
de que se compremeta y~resﬁonsabflice.
Puede afirmarse en general que el intelecto y el sentimiento es .
tdn sjempre reunidos; ya que la razén y el afecto no son facu]tades’

independientes, siempre se unen en los hechgs,
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1L & 'fr,hfidencia'del‘Emi1io de

'ﬁfdﬁéﬁfaac 50 dtedrié'de Ta educacidn, que des-
'pueé_déidoﬁ sié]bs;regpérédg‘éﬁ'la;versién de Alejandro Sutherland
Ne111 §ﬁ el 1{bro: Summerhi11.
: "}Elj pedagogoAde Ginebra fué el creador del Emilio hace mis de
;dOS'ST§1OS, asi Neill en el presente siglo, 1o es de Summerhill.

» Las tendencias y corrientes pedagbgicas actuales retoman del
EmiTio la concepcifn paidocéntrica del autoaprendizaje.

Entre ellas, estd el autor inglés mencionado,

Desde el siglo XVIII estan antecediéndole los postulados de
Rousseau proponiendo en el Emilio que impere la libertad, é1 desea
que al nifio se Te permita desarrollarse de acuerdo a sus propias ca
pacidades e intereses,

La escuela de Neill surgid en Inglaterra en 1921, como una al-
ternativa contraria al sistema educati{vo autoritario y represivo.

Summerhill singifica 1a"Colina del Verano", estuvo en Hewhaven
Inglaterra. Su creador considera que su escuela fué parte de un de-
safi6 general a las instituciones educativas. Se funda en el princi
pio de libertad del nifio, &ste reconoce como dnico 1imite el respeto
por los derechos de los demds,

Algunos educadores han sido influenciados por la obra de Neill:

Destacan Paul Goodman y Erich Fronm entre otros.

34



- En e] afio: de 1972 ya no_ex1st1_'

la creac1on de esche]as norteamer1canas, aunque no segd1an f1e1menn
te sus pr1nc1p1os pues 1mpart1an re]1g1on ob]1gator1a.

Summerhill implica una ruptura con los medios de socia]fzaciﬁn
como Ta familia y la escuela. Reconoce Neill  que las estructuras
de dominio y sumisidn ; ademés de interiorizarse, son reforzadas
por la sociedad a través de los agentes de soctalizacidn mencionados
"y son impuestas para el fuencionamiento del orden social,

Summerhill pertenece a la tendencia pedagdgica del antjautorita
rismo.  Su objetivo es descartar las relaciones represivas y jerdr-
quicas en las que estd presente el binomio dominaciGn-sumisidn.

También intenta equilibrar Ta contradiccidn que la sociedad ca-
pitalista suscita a través del sistema econémico que marca una orien
tacidn individualista, y lo sustituye por Ta comunidad y los grupos.

La escuela de Neill se presenta como un intentoc revolucionario.
Busca un hombre mds completo, 1o cual se manifiesta en 1a estruc =

turacidn que le da a la escuela a partir del reconocimiento del deseo

del nifio y del planteamiento de la educacidn en la libertad y autong

mia. E) objetivo bdsico de Neill estd en erradicar el malestar que

Te Tlega al nifjo de la sociedad, To cual se logrard cuando se reco-

nozcan Tos deseos y se tenga como premisa la libertad, ésta no sélo
como medio educativo, sino como condicién necesaria para la forma-

don del niho.
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Tanto Neill como Rousseau tienen el firme convencimiento de que

la verdadera problématjca~defla,gduéacipn,haytque estudiar1a‘partieﬂ

do del nifio y las relaciones qu étaﬁ]ece con los demés.

Pensaban que el crecjmfe to del hiﬁo no podria darse totalmente
al margen de los adultos, pues étééita de ellos para obtener su re-
conocimiento. e

Este deseo de reconocimiento implica demandas de 1ibertad.

E1 autor de Summerhill retoma de Rousseau, en su experiencia pe

dagdgica , las ideas en lo que se refiere a que el nifio crezca al

margen de toda represién y desarrolle todas sus capacidades y en don

de su propia naturaleza sea la que indique las normas.

Summerhill es una alternativa de cambio frente a la sociedad no
civa con instituciones que atan al hombre y ejercen influencias ex-
ternas portadoras de vicios y errores como son la familia, la reli-

gion etcétera, su propésito es aislar al nifio de esos elementos pa

;é su desenvolvimiento y garantizar un desarrollo sano.

La libertad en la educacidn no es total o absoluta. El hombre
éie}é conciencia de ella en 1a medida en que reconozca sus posibili
dades y limitaciones y To demuestre en sus obras.

Para Rousseau la naturaleza humana es buena, Al anaiizar]a:dei

taca que el hombre se desenvuelve espontdneamente, desarroila sus ca

pacidades y avanza hacia niveles mis elevados, estos se desvian por
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"Tc1ado es el que en-

ferma a] hombre~ pero s1 éste se encuentr n: cond1c1ones prop1c1as

¥ se'rige por sus prop1as facu]tades 4nnatas'como 1os 1mpulsos de la
naturaleza tendrd un desarro]]o sano, pos1t1vo sin obstéculos que
se lo impidan. '

Rousseau percibia como esclavo al hombre desde su nacimiento -
hasta su muerte ; crefa que mientras dura la vida humana, éste se en
cuentra encadenado a las instituciones. "Las instituciones soctales
buenas son las que mejor saben borrar 1a naturaleza del hombre, prie
varle de su existencia absoluta, dindole una relativa, y transladan=
do el yo, la personalidad, a la comdn unidad; por una manera que ca-
da particular ya no se crea uno, sino parte de la unidad, y solamen~
te en el todo sea sensible." (26).

Nei1l al igual que Rousseau, analiza el desarrollo del indiyi=~
duo en su contexto soctal, postula Ta posibilidad de una sociedad no
represiva.

Neill, de acuerdo con Rousseau, percibe a Summerhill como ja co-
munidad que permite el crecimiento en libertad, respetando y atendten
do a la individualidad y en donde el aprendizaje se da por autoges «-
tion; o sea, se suprime la coercidn, Hay 1ibertad y no se imponen los
deseos del maestro. Este respety la personalidad del educande,

Neill, al iqual que Juan Jacobo Rousseau, piensa que el nifio
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posee una serie de capacidadeé en*potencia ‘qué se déSaFro]]an es~
ponténeamente sin: neces1dad de ejercer n1ngﬂn t1po de presidn ex-

terna. - Summerh1]1 aparece as1;c0mo ese- medio en el cual el nifio

crece en- 11bertad en su prop1a abt1v1dad 1a que: determina su ca?b
pac1dad de adaptac16n y que e perm1te hacer frente a la- serle de
ex1qenc1as del medio social.

:En el Emilio Rousseau pregunta "iSabeis cllal es el medio mds
: séguro de hacer miserable a vuestro hijo? Acogtumbrar1e a conseguii
.10 tpdo; porque como crecen sin cesar sus deseos con la facilidad
de satisfacer]os; tarde o temprano os precisard la impotencia mal

"-que 0s pese, a venir a una negativa; y no estando acostumbrado, és

ta le causard mas tormento que la privacién de To mismo que desea."
(27)

En Summerhill, Neill afirma que la verdadera problemdtica de
la educacién hay que estudiaria partiendo del nifio, sus padres y
maestros. Ahi el nifio es dejado libre para que desarrolle su acti-
vidad, no se Te somete ni se le sugiere algo para provocar su inte-
rés, para conducirto a adquirir conocimientos. Su desarrolle es--
pontdneo es el que te permitird adaptarse al medio y satisfacer sus
propias necesidades.

Summerhill como escuela, no se centrd en las actividades de
ensefianza-aprendizaje, En lo que se refiere a la funcitn del maeg
tro coincide con Rousseau en que dste no puede ni debe ocupar el

lugar de autoridad; de poseedor del saber,
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‘racter1st cas partlcu],re
o Las relac1ones entre
marcan un cambio def1nrt
go de deseos entre ambas partes

La articulacidn de 5ummerh111 con el Em111o puede abordarse des

de diversos énqu]os, entre e11os podrla ser a partir de los postulados
educativos que Nefll-plantea; por ejemplo, en cuanto-a la libertad o

creatividad.
Ambos son contrarios a que se moldee al nifio desde el momento en

que nace de acuerdo a Tes deseos y expectativas de padres y maestros.

Neill afirmd que Summerhill es el lugar donde se busca lo libre
que puede ser un individuo . E1 principio esencial de su pedagog{a

es 1o que el 1lama educar al nifio en autonomia, Esto surge a partir

de que percibfa la funcién de los padres como condicionadora de 1a
vida de los pequefios. Vefa en ellos el medio por el cual el nifio ad-

quiere To negativo que hay en su entorno. E1 pretendid que el nifio
aprendiera a ser libre en su interior.
Rousseau, en las primeras pdginas del Emilio, menciona que el

hombre todo 1o transtorna, pues no le place lo formado por la natura-
leza, pretende moldearlo desde que estaba en la cuna.
Neill supone que es natural que los nifios quieran aprender. La

propia conducta de los nifios preescolares apoya esta opinidn. Si,
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conforme crecen y se desarrollan dejan de buscar nuevos conocimientos
y tratan de-escapar de los requerimientos escolares, este cambio de
conducta obedece a los procedimientos errdneos de la educacién formal.
Algunos nifios de Summerhil1l pasaron ociosos muchas semanas pues te--
nfan la idea de que el aprendizaje es desagradable,

“La- funcion del nifio es vivir su propia vida, no la que sus im-
pacientes padres desean para &1, ni la que esta de acuerdo con el

-propdsito del educador que cree qué es lo que mds le conviene, A

"Cuanto mis inmediato a su natural condicidn se ha quedado el
'hombre; menor es la diferencia de que sus facultades y deseos, y por
consiguiente. estd menos distante de ser feliz, Hunca es menos mise~
rable que cuando parece ﬁr?vado de todo, porque no se cifra la mise
ria en la privactén de las cosas; sino en la carencia que se tiene
de ellas." (28)

Una de las tdeas rectoras de Alejandro S, Netll era, que educar
a los niflos en libertad es lo conven iente, pues toman conciencia de
s mismos, porque la 1ibertad permite que se haga consciente lo in-
consciente, ’

En su escuela los miembros de ella se esforzaron por hallar 1lo
libre por medio de 1a voluntad, querer ser Tibre implica tener volun
tad de serlo.

Ahora bien: desde su punto de vista, la Tibertad en la educacién
o mejor dicho el aprendizaje de Ta ]ibertad; consiste en respetar 13

i
personalidad, S{ la educacifn nueva es liberal, no lo es en la medi-
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'da.en quéfdejéfa1“hfﬁb}haCék f6d6f10:qu6fqﬁferé;'més bien en']é medi-
da en que tiéﬁe en cuenta la-naturaleza y'1as necesidades del nifio.

Es libre el que tiene la posibilidad de permanecer conforme con-
sigo mismo y de desenvolverse sealin las leyes de su desarrollo.

Pero el nifio que consigue todo To que desea y que jamds choca
contra una prohibicidn, puede estar perfectamente desamparado, pues
nota que a pesar de todo le falta algo esencial, tiene todo 1o que
quiere o cree que quiere, pero no tiene todo lo que precisamente nééé
sita; sus deseos son satisfechos pero no sus necesidades, debe utili-
zar sus potencialidades ﬁara tomér conciencia de sus posibilidades y
de su medio. También debe 1uchér y no triunfar siempre sin combate,

La verdadera itbertad en el aﬁrendfzaje en la educacidn consiste
en favorecer el desarrollo arménioso del niﬁo; porque si Onicamente
se le dan pequefios p1aceres: no hay 1ibertad auténtica ni sentimiento
de tenerla.

La sicuiente cita ejemﬁ]?fica que no solamente existe To placen-
tero en la educacidn: "Lejos de ﬁoner esmero en precaver que Emilio
se haga ma1: sentirfa mucho aue no se 1o hiciera nunca; y creciera
sin experimentar el dolor, Padecer es lo br%mero que debe aprender
y lo que mas necesitara saber." (29)

Cuando se bretende elfminar el sentido de la realidad aplicando
mal la libertad, esta se vuelve coactiva, ﬁues se desequi]%bra un sis

tema pedagdgico T1iberal,

Todo el liberalismo pedagdgico consiste en levantar las ccaccio-
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nes que entorpecen e] desarro]]o P e] ejerclcto de las facultgdes del

’n1no,ks1njdejar1o por e1lo ala deriva. . El liberalismo pedagbgico con
‘s1ste en-una d1sc1p11na interna que’ le permite gobernarse a si mismo,
" E1 debe comprender que la libertad como medio pedagdgico es aquf una
Tibertad en 1a accién y mis ﬁrecisamente aﬁn; Tibertad para elegir sus
actividades. Pues cuando opta espontdneamente por su taréa, es el mo-
mento en que ésta correspondia a su curiosidad y a sus necesidades in-
teriores. Busca lo que necesita para crear e investigar. °

Para que la libertad tenga valor es necesario que sea una respues
ta al mundo exterior y no un goce puramente personal.

Para ser libre se debe ser fuerte y coherente, sin sentirse moles
to, mandandose a si mismo e incorpordndose a la sociedad con sus inte-
reses persoﬁa]es y los de ella.

Neill y Juan Jacobo Rousseau subrayan que el respeto entre los in

dividuos debe ser reciproco, esto es libertad.

Para Neill el maestro no emplea la fuerza contra el nifio no tie-
ne por qué meterse en las cosas de un adulto ni visceversa.

Piensa Rousseau que la libertad consistird en elegir mediante 1a
razén y el realizar en armonia con las leyes cOsmicas, los actos mis
propios para conservar nuestro ser y aquellos que también nos dicte
nuestra piedad por nuestros semejantes. Agrega que la libertad civil
no es mas que Ta escuela en 1a que el hombre aprende a practicar la 11
bertad moral, es decir: "La libertad moral es la (nica que hace al hom
bre verdaderamente duefio de si mismo ya que el impulso exclusivo del a

petito es la esclavitud y la obediencia a la ley que uno se ha dado es
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1a 1ibertad," (30)

tas fljadas
El Em111o refleja -claramente.ilas:'te

pensador G1nebr1no

En su concepto de aprend1zaje, el hombre, el alumno. se sorpren-
de, se admira y siente placer ante el descubrimiento, que busca y de->
sea mediante la 1ibertad en la vida misma; en el Emilio se sefiala la
importancia de que el nifio deba desarrollarse desde lo interior, pos~
tula la curiosidad y 1a utilidad-como principios fundamentales del a-
prendizaje, ademds establece como caracteristica bdsica de un buen
maestro la actitud comprensiva para con el alumno,

Rousseau nos dice que al hombre se le debe ensefiar a amar a los
hombres, ailn a aquellos que los desestiman; que no pertenezca a ningu
na clase para que este a gusto en todas. "Delante de é1 hablad con
ternura del género humano, con lastima a veces, mds nunca con despre-
cio. Hombre no deshonres al hombre." (31)

Sin duda alguna es determinante la influencia del autor del Emi-
lio en el campo educativo, su pensamiento se manifiesta en pedagogos
contemporaneos como Alejandro S. Neill. Quien retoma el principio
roussoniano de que la educacidon debe ser la obra del wmismo nifio y
que la tarea fundamental del maestro es ta de realizar la 1iberacidn
del educando y de quitar los obstdculos. ET lo enfatizé hace mds de

dos siglos al sostener que el que educa lo echa todo a perder:cuando
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dftigé ﬁ]i?ﬁ??ﬂﬁdcfﬁpygsyguvyerdgdero papel es el de colocar al alum
: :no‘en5§ondicf0n¢$‘d§fqée su5'ﬁasiones 1a§ ordene 1a'natura1eza misma. -

Hace mds de doscientos afios aparecid su obra educativa el Emilio;
éste 'sigue vigente con su 1lamado a la naturaleza, con su exigencia
del resbeto éor la ﬁersona]tdad'de los nifios una de sus ideas es que
~ To esponténeo es suﬁerior a lo prefabricado,

Rousseau dejé como legado que el aprender no es dnjcamente asun-
to de memoria; sino que supone la percepcidn de 1a§ funciones intelec
tuales; va1orativas; motrices y sentimentales del hombre. Una de las
caracteristicas del aprendizaje es un crecimiento, comprensidn y asi-
milaci6n de nuevas experiencias, que requferen tiempo, pues en cada
etapa de la vida; el pensamiento, el sentimiento y la experiencia o~
bran conjuntamente. .

Lineas atras se mencionaron a Paul Goodman y a Erich Fromm. El
primero es un pedagego contempordneo neoyorquino, el Dr. Goodman estd
de acuerdo con Rousseau y Neill en las opiniones de ellos respecto a
que en cada sociedad, 1a educacifn debe persuadir a aprender a apren-
der; o mds audazmente, a los nifies no se les debe ensefar, sino per
mitir descubrir. Debe animdrseles a adivinar a tener ideas, en lugar
de ver si saben Tas respuestas ‘correctas del exdmen. Segln el crite-
rio de €1, la educacifn debe ser el principal medio de aprendizaje; y
el prop6sito de la pedagogia elemental debe ser el de alimentar el
crecimiento lihre del niﬁo; ya que tanto la presidn de la comunidad,

como 1a de la familia, son excesivas como para que el nifio Tas sopor
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e,

Por otro 1ado; el Dr, Erich Fromm opina que Alejandro S. Neill
tuvo una acertada jdea en sus principios de educacién para la vida,
pues su sistema tendié a transformar al hombre, Fromm lo considera
bi6filo, pues en Ta obra de Netll se reflejd su atraccidn por Ta vi-
da, por cualquier forma de crecimiento los miembros de la comunidad
Summerhill examinaron las cosas para buscar el porAqﬁé del desarro--
1To. As? replantearon lo que Rousseau escribid en el EmiTio: "fore
mar a un hombre acorde con la vida, con los hombres y con la natura-

leza.."
La fuerza del hombre reside en su capacidad de conocer 1o que es

real para transformar esa realidad de acuerdo con sus necesidades.
Mientras mayor sea su conocimiento, mayor serd su fuerza, Pero sin a-
busar de ella, pues quien tiene una reaccién de abuso de la misma es
alguien que no se interesa por la vida,

Viviendo aprendemos, experimentamos 1o que debemos sobre nuestras
percepciones, sensaciones y sentimientos. E1 aprendizaje es por tanto
un instrumento de entendimiento entre el individuo y su mundo.

E1 deseo de aprender en la libertad consiste sencillamente en u~
tilizar las potencialidades, las habilidades; es decir las capacida~-
des del alumno guidndolo teniendo confianza en 1a libertad de la men~
te y en Ta nobleza de su corazén, ya que ambos abren caminos, cono--
cen medios y encuentran fines, conducidos por la naturaleza, la razdn
y el sentimiento,

ET alumno en las distintas fases de desarrollo adquiere capaci-

45



dades para aprender;.'ies:f'dec'ﬁri;enje]’,os dirfere,‘r,\ttes{fnni;/e]es de edad, sus
variaciones dependen desde 'hynékyg‘vo ‘de ]Va'ni’édﬁfézﬁ ¥ desérro]lo. En rea~
tidad se debe recordar aue la cépacidad de éprender y ensefiar es una
disposicion de ambas partes, una disposicifn para poder y querer :aw-
prender por medio de la bﬂsqueda; de 1a investigacibn o del juego en
las ideas y en la accién,

Todo esto sobrevive guiado por ese impulso, por ese deseo humano
de afrontar lo desconocido y cambiar, con base en ello el destino;('l
pues el juego mismo de la vida sigue siendo un inconmensurable enigma.

Educandose Emilio en la Tibertad, a diferencia de otros, en vez
de obrar Onicamente por jugar o alimentarse en sus ocupaciones y en
sus diversiones ha aprendido a pensar. "No empieza el hombre con fa-
cilidad a pensar; pero asf que empieza, ya no cesa. (Quien ha pensado
pensard siempre, y ejercitado una vez el entendimiento en la refle--
xi6n, ya no puede permanecer en sosiego," (32)

Emilio aprenderd una ciencia muy importante: la aplicacidn de 1o
que conozca a los usos de la vida. .

"Hay épocas en la yida humana cuyo destino es que no las olvide
mos nunca, De esta especie es para Emilio la instruccion de'que haww
blo, que debe influir en lo restante de su vida. Procuremos por tanto
grabarla en su memoria, de suerte que nunca la olyide, Uno de los e--
rrores de nuestro siglo es emplear la razén sobrade desnuda, como sf
los hombres fuesen meros espiritus. Descuidando la lengua de los sig-

nos que hablan a la inmaginacidn, hemos perdido el mis enérgico de
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Tos 1 d‘i imﬁ,‘ae;’.‘

Ja adquislcldn cont1nua de conocimientos y experiencias; inquietando
al a]umno hacla 1a creat1v1dad, hacia el descubrimiento, y la clara
vTSTﬁh.de1fdescubrimiento dard una inquietud por conocer al hombre
kque por s? mismo se fije su meta. ‘ o~
L Net#11 concuerda con Rousseau, llamando a 1o mencionado anterior-
mente autorregulacifn o libertad, Piensa Neill que la madurez para
enfrentarse a las dificultades de la vida; es decir se convierte en
un ser equilibrado, La persona autorrequlada actfa y aprende porque
desea aprender de la vida misma; y en ella se educa. Tedo lo que se
aprende debe estar 1igado a 1a realidad, realidad de To que se es y
debe ser; para alcanzar una finalidad o meta, Pues siempre habrd al-~
go nuevo que aprender, Al inicio de la vida comienzan las necesida-
des del hombre, €1 mediante el aprendizaje adquiere las herramientas
para alcanzar su propia autoeducacifn, '

En la educacidn o mds especificamente en el aprendizaje, no es
inicamente importante el desarroilo de la razén. Deben ser a la vez
la razén y el sentimiento los que estén interactuando.

Las experiencias son la captacion de 1o que se siente, de To que
se ve , de lo que se oye, es decir; que tienen ntima relacidn para

el desarrollo del {ndividuo,
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_E1 gprendizaje estd estrechamente Jigado al conocimiento, pues
el primero origina al segundo; las propiedades de &ste 01timo son la
verdad y la certeza que dependen de un sujeto capaz de aprender, de
un objeto que pueda ser aprehendido y de un acto de bsqueda median-
te el cual el sujeto Tlegue a conocer el objeto,

La actividad princiba] del Tnte]eéto es el pensamiento en inte-
raccién con los sentTmientosﬂ

E1 aprendizaje en el Emilio es concebido como una actividad, un’
darse cuenta que preporciona la posibilidad de que se produzcan nue-
vas fdeas o que se wodifiquen otras, A

Juan Jacobo Rousseau; a lo largo de su Emi1io va revelando la
concepcidn del aprendizaje en su Tratado de la Educacidn; E1 afdn del
hombre por descubrir por medio del sentimiento, la razén y la expe-~
riencia consultando el mundo; los hechos,

E1 resultado del aprendizaje en la vida es lo que se manifiesta
en 1a forma de ver, sentir y pensar.

Teniendo experiencias también y; en 1a medida en que el {ndivi«
duo resuelve problemas y se desenvuelve en determinadas circunstan-«
cias; madura, E1 aprendizaje es una actividad universal y natural del
hombre que, sistematizdndola conduce al progreso,

E1 perfeccionar las actitudes del individuo en su enfrentamiento

con el mundo que le rodea es To que pretende el aprendizaje.
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S TSTA TESIS HODEBE
SALIG DE LA BIBLIOTECA

CONCLUSTON

Juan Jacoba Rousseau en su época, el siglo XVIII, hlzo va]er 1a
gran importancia del sentimiento. Prevalecfa el dom1n10 de 1a razdn

no déndole suficiente importancia al pr1mero.~,* LR

ET autor del Emilio recibid 1nfluenc1a de Locke y P]atén pr1nc1
palmente para su obra educativa,

ET Ginebrino ﬁrovocd polémica pu;s sus ideas pedagdgicas plasma-
das principalmente en el Emilio plantearon hondas y acertadas obserw
vaciones respecto a Ta educacidn del liombre,

Su creaci?dn ha tnflutdo en. estudiosos de 1a pedagogfia en Europa
y en América, En la ﬁrimera uno.de sus seguidores fué Alejandro 3,
Neill creador de 1a escuela “Summerhill"; en ella se experimentaron
sus teorfas y propone: al fgual que Rousseau: que los nifies aprendan
segln sus jintereses,

E1 aprendizaje, actividad universal y natural en el hombre, tie-
ne como objetivo el conocimiento., Para que se efectle qintervienen,
el intelecto, el sentimiento y 1a experiencia; ademds influyen condi-
ciones de existencia, deseos, Tugares, época y maestros.

Rousseau en su Emilio se enfrenta al problema de éclmo educar a
la humanidad? Humanidad representada por Emilio, Y,écémo aprende Emi-
1i0? Emilio aprende sintjendo, pensando, experimentando, observando,
preguntando, discerniendo, intuyendo, descubriendo e inventando.

éDénde? En la naturaleza, con los hombres y las cosas.

{Cudndo? S{empre que exista Ta oportunidad.
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,ith;qdé?,ﬁApféﬁdé por interés,
LPak@lqué?'Para 1legar a sus fines,
LCQSﬁtb? Lo que es valioso y Gtil,

¢Qué? Lo que aspira,

E1 aprendizaje desﬁ]iega energfa fisica y espiritual que presu-
" pone uﬁa finalidad y a 1a vez es creador y engendrador,

Juan Jacoho Rousseau y Alejandro Neill destacan la importancia
de que en el aprendizaje exista un espfiritu de libertad, la sensacién
de embrender una tarea que conducird al descubrimiento es de gran im
portancia; pues el aprendeaJe guiado per el interés y conducido
por un educador justo, es una de las principales finalidades de 1a
educacidn; ademés 13 cahacitacién del hombre para aprender las leccig
.- nes que han de darle experiencia.

E1 Emilio ha sido criticado por diversos autores los cuales « =
coinciden al afirmar que en su concepcidn, hay grandes verdades, hon
das observaciones y algunas ambiguedades,

Otro de los fines de la educacifn es el aprendizaje, ya que no
es posible educar sin ensefiar. Fundamentar la fmportancia de apren-
der a vivir para alcanzar metas.

Pienso que 1a cultura y la inteligencia por ellas mismas no deci~
den las acciones humanas; ambas son fuerzas muy importantes,

Existe otra parte del hombre tan importante como el intelecto y

Ta cultura; el sentimiento,
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E1.sentimiento y la razén para Rousseau mueven al hombre hacia
un fin, a aprender g conocer, a adquirir experiencias,

. La capacidad del nifio ante 1o maravilloso, es admirable, &1 es
sumamente perceptivo a tedas las cosas que le rodean,

La infancia es de fundamental importancia para la formacién del
hombre y por lo tante es bdsico tener una visi6n fundamentada en la
teoria y en la préctica para guiarlos en su desarrollo.

La propuesta de Rousseau en el Emil{o es de todos los tiempos::
desarrollar y perfecctonar las facultades humanas, la razbn y sentie
mientos, 1a formacién de estructuras mentales adecuadas al ejercicio
cientffico y moral; constituir una voluntad y facultad creativa; ya
que el desenvolvimiento ﬁ]eno de las facultades humanas seguird sien
do uno de los.objetivos fundamentales de todo plan educattvo ,

Su obra educativa manifiesta su vigencia en las aportaciones a
obras como la de Neill en la que se mantiene su concepcifin del hom~
bre natural; motivo permanente en los escritos de Reusseau, finali-
dad de su teorfa educativa, cuyo propbsito es loarar la perfeccidn

humanamente alcanzahle,
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