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REFERIRSE A LA ESCUELA O PRETENDER HACERLA OBJETO DE ESTUDIO
OBLIGA A PRECISAR LA APROXIMACION CONCEPTUAL DESDE DONDE SE

HACE LA LECTURA. REMITE A RECONOCER QUE LEJOS DE TENER UN =
SENTIDO HOMOGENEO, ES UN PUNTO OE DEBATE DESDE FOSICIONES ==
TEGRICAS DISTINTAS. POSICIONES QUE RECORREN LA HISTORIA DE

LA EOUCACION ¥ LA PEDAGOGIA; QUE SURGEN EN CONDICIONES HISTQ
RICO SOCIALES € INTELECTUALES ESPECIFICAS Y TRATAN DE DAR ==
CUENTA A TRAVES DE SUS CATEGORIAS YA SEAN PEDAGOGICAS, PSICQ
L6AICAS O DEL ORODEN SOCIOLGGICO, DE SU EXISTENCIA Y FUNCION,

ALGUNAS PRETENDEN VER A LA ESCUELA EN S{ MISMA, COMO UN UNl==
VERSO PROTEGIDO, SIN PONERLA EN RELACION CON EL ORDEN INSTITY
CIONAL GLOBAL DE UNA FORMACION SOCIAL DADA, OTRAS, AL REHU==
SAR GCUALQUIER INTENTO DE AlSLARLA COMO SISTEMA AUTONOMO, LA =
CONS1DERAN UN ESPACIO SOCIAL SIGNADO POR UN DETERMINADO CONe=
TEXTO SOCIGECONOMICO, POL{TICO=CULTURAL Y ENMARCADO EN UNA ==
DIMENStON HISTORICA CONGCRETA. UNAS PRETENDEN ASIGNARLE LA ==
PROMESA DEL IDEAL SUPREMO DE LA HUMANIDAD. LA ESCUELA COMO =
EJECUTORA DEL PROYECTO MORAL, SOCIAL, RELIGIOSO O INTELECTUAL
DE FORMACION DEL HOMBRE, OTRAS, QUE CONVERGEN EN DESVALOR|w==
ZARLA, AL DEJAR UN SENTIMIENTO DE HALLARSE ANTE UN ESPACIO ==

VACI'O, EN DONDE LO QUE OCURRE CARECE OE VALOR REAL.

DE CUALQUIER FORMA, TODO JUICIO, CRITICA, PROPUESTA O PARTI—=
CIPACION EN TORNO A LA ESCUELA, CONLLEVA NECESARIAMENTE A LA



ADOPCION CONSCIENTE © NO DE UNA POSICION CON RESPECTO A ELLA.

EL CONOCIMIENTO DE LOS SUPUESTOS DE LAS CORRIENTES TEGRICAS
ES UNA NECESIDAD INSOSLAYABLE PARA QUIEN PRETENDE FORMARSE =
€N EL CAMPO DE LA EDUCACIGN, SOBRE TODO AHORA CUANDO SE RE==
POSTASIAN LOS ASPECTOS TECNICOS EN DETRIMENTO OE LA FORMA= =
CIGN TEGRICA; POR EJEMPLO AL DEJAR DE CUESTIONARSE ASPECTOS
COMO LA FUNCION SOGIAL DE LA EDUGACION, LOS SUSTENTOS.FILOSQ
Fi1cos, poLiTICOS, EYC.

LA IMPORTANCIA DE ESTA SITUACION AUNADA A LA VARIEDAD DE ESww
TE T6P1CO, HAN SIDO LAS CAUSAS PARA ELEGIR ESTE TEMA DE INVES
TIOACION, ASi, EL TRABAJO QUE A CONTINUACION SE PRESENTA ES
UNA REVISION DOCUMENTAL SOBRE LOS PLANTEAMIENTOS DE ALGUNAS
DE LAS POSICIONES TEGRICAS QUE HAN ABORDADO EL TEMA DE LA ==
FUNCION SOCIAL OE LA ESCUELA.

EL OBJETIVO DE ESTE TRABAJO NO ES EL DE HACER DISTINGUIR ALe==
GUNA CORRIENTE SOBRE OTRA, SINO EL DE PRESENTAR SOBRE CADA ==
UNA SUS ASPECTOS Mis RELEVANTES, ASf COMO FINALMENTE A MANERA
DE CONCLUSION ALGUNOS SENALAMIENTOS CRITICOS EN RELACION A ==
ELLAS.

EN EL CAPITULO UNO SE ABORDA LA CORRIENTE FUNGIONALISTA DE LA
EDUCACION REPRESENTADA POR EL AUTOR FRANCéS EMILE DURKHEIM,

EN EL capiTULO DOS, LA CORRIENTE DEL HUMANISMO CARACTERIZADA



BASICAMENTE POR LA ESCUELA NUEVA ¥ SOBRE LA QUE SE HAN ELEGIDO
A TRES AUTORES ACORDES A LAS DISTINTAS ETAPAS O MOMENTOS MAS =
IMPORTANTES QUE HA ATRAVESADO ESTA ESCUELA ¢ JEAN JACQUES = =
ROUSSEAU, JOHN DEWEY v CELESTIN FREINET,

EN EL CAPITULO TRES SE EXPONE UN ENFOQUE MARXISTA OE LA EDU~=
CACION; PRESENTANDO LOS PLANTEAMIENTOS DE MARX Y ENGELS, ASi

COMO AUTORES QUE HAN HECHO SUYOS LOS SUPUESTOS MARXISTAS Y =

QUE DENTRO DE £5TC SE DEFINEN EN UNA MISMA LiNEA ¢ LOulS ==

ALTHUSSER , CHRISTIAN BAUDELOT Y ROGER ESTABLET.

EN EL CUARTO Y ULTIMO CAPiTULO SE ABORDA EL ENFOQUE DESESCO=
LARIZANTE DE LA EDUCACION REPRESENTADO POR VAN ItLICH ¥ Evg

RETT REIMER.

ENTENDER LA DIVERSIDAD OE POSICIONES QUE,(DESDE LUEGO NO SON
TODAS LAS AQU{ SENALADAS) INTERPRETAN Y ORIENTAN LA FUNGCION
DE LA ESCUELA; NO SGLO CONDUCE A UNA FORMACION MAS INTEGRAL -
SINO QUE DEBE LLEVAR A ASUMIR LA POSICION MAS GONVINCENTE DE§

DE LA CUAL SE REALICE LA LABOR EDUCATIVA.
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CAPITULO 1

1. UNCIONAL I M0 DO 1LE QURKHEIM

EN EL ANALISIS A LA EDUCACION ¥ A LA INSTITUCION ESCOLAR, =
GUARDA UN PAPEL IMPORTANTE LA CORRIENTE TEORIGA FUNCIONALIG
TA, QUE TIENE UNA PARTICULAR E INTERESANTE INTERPRETACION =
SOBRE LA FUNGCION QUE DEBE TENER LA EDUCACION Y LA ESCUELA -

EN LA SOCIEDAD,

SE HA ELEGIDO - QOMO REPRESENTANTE-A EM1LE-DYRKHEIM, POR ==
SER UNO DE L.OS PRINCIPALES TEORICOS FUNCIONALISTAS QUE = =

ABORDAN LA FUNCION QUE TIENE LA ESGUELA EN LA SOCIEDAD.

ES 'IMPORTANTE MENGIONAR QUE ESTE-AUTOR, NO SE DEBICO Espec]
FICAMENTE A PROFUNDIZAR EN EL PROBLEMA EDUCATIVO, SINOD QUE
DISENG EN FORMA ANTERIOR, TODA UNA DOCTRINA SOCIOLOGICA SO=
BRE LA QUE DESCANSA POSTERIORMENTE SU ANALISIS EDUCATIVO.

e i e ¢ e - i e e e o - i

EN EL TRANSCURSO DE ESTE CAP{TULO 'SE-PRETENDE -EXPLICAR, ‘=
LA FUNCION QUE BAJO ESTA GCORRIENTE TEORICA DEBE TENER LA
EDUCACION ¥ LA INSTITUCION ESCOLAR, AUNQUE PREVIAMENTE SE
PLANTEARAN LOS FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA DOCTRINA DE ES=
TE AUTOR.



BASES !§6R3CA§ DEL EUNGIONALI§MO

SE PUEDE DEFINIR AL FUNC!ONALISMO, DESDE UN PUNTO DE
VISTA SOCIOL66|CO, COMO AQUELLA CORRIENTE TEGRICA QUE
PARTE DE CONSIDERAR A LA SOCIEDAD '"COMO UN ORGANISMO
CUYAS DISTINTAS PARTES ESTAN POR LO GENERAL EN UN ESe
TADO DE EQUILIBRIO“1, Y EN DONDE CADA UNO DE LOS ELE=
MENTOS QUE LA CONFORMAN REALIZAN FUNCIONES ESPECIFICAS
QUE PERMITEN MANTENER ESTE EQUILIBRIO, LA CUESTION ==
CENTRAL DEL FUNCIONALISMO, SE REFIERE ENTONCES, AL = =
MANTENIMIENTO DEL ORDEN SOCIAL A TRAVES DE DICHO EQUI=
LIBRIO Y LA INTEGRACION DE LA COLECTIVIDAD, LO QUE PER

MITE OBTENER UNA SOCIEDAD SANA Y NORMAL.

SE CONSIDERA A LA SOCIEDAD COMO UNA "ORGANIZACION SO-
CIAL BASADA EN AGRUPACIONES Y CLASIFICACIONES RIGIDAS,
DETERMINADAS POR ACTIVIDADES, USOS O APORTACIONES ESe=
PECI’FIGAS"Z‘. LAS SOCIEDADES SON TOTALIDADES FORMADAS

POR SISTEMAS PARTICULARES,

DENTRO DE LOS PRINCIPIOS BASICOS EN QUE SE FUNDAMENTA

ESTA CORRIENTE TEORICA SE ENCUENTRAN ;

«~ "TODA SOCIEDAD EN UNA CONFIGURACION DE ELEMENTOS =
RELATIVAMENTE PERSISTENTE

- TODA SOCIEDAD ES UNA CONF I GURAGION DE ELEMENTOS ~
BIEN INTEGRADA

1
2

HORTON, PAUL B. Sociotosfa. p,64,

PRATT FAIRCHILD, HENRY., DicclonaARio 0E socioLoa{a,

P.128
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- TODO ELEMENTO EN UNA SOCIEDAD CONTRIBUYE A SU ==
FUNCIONAMIENTO

- TODA SOCIEDAD DESCANSA EN EL CONSENSO DE SUS = =
MIEMBROSY

LAS PARTES O ELEMENTOS QUE CONFORMAN LA ESTRUCTURA SO
CIAL SON LOS GRUPOS SOCIALES O INSTITUCIONES QUE SE =
ENCUENTRAN REGULADOS POR NORMAS, |DEOLOGIAS, VALORES,
SANGIONES COMUNES, ETC., EN SUS MIEMBROS. CADA UNO =
DL ESTOS ELEMENTOS DE LA ESTRUCTURA SOCIAL RCALIZA ==
UNA FUNGION ESPECIFICA, €S DECIR, UNA APORTACION HA=w
CiA EL TODO Y GUARDAN ENTRE ELLOS UNA DEPENDENCIA.

ESTA GORRIENTE AFIRMA QUE LOS ELEMENTOS DE UNA SOCIC=
DAD TRABAJAN JUNTOS ¥ DE UNA MANERA COOPERATIVA PARA

EL BUEN FUNCIONAMIENTO DE ELLA. SIN EMBARGO, HACE ==
HINCAPIE DE QUE UNA SITUACION DE EQUILIBRIO NO SIGNI-
FICA QUE UNA SOCIEDAD ESTE SIN CAMBIAR, DE HECHO SU~w
FRE CAMBIOS, PERO SE ENGUENTRA EN UNA FASE TEMPORAL =
DE DESEQUILIBRIO DENTRO DE UN PROCESO DE REAJUSTE HAS
TA QUE SE VUELVE A ESTABLECER LA RELAGION ARMONIOSA =
ENTRE LOS DISTINTOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN LA SOCIE-
DAD. CUANDO EN UNA SOCIEDAD SE DA UNA FALTA DE REGU=
LACION INTERFUNCIONAL ENTRE SUS ELEMENTOS, SE MAN|= =
FIESTA COMO ENFERMA Y ANORMAL, SiNTOMA DE ELLO SON ==
ENTRE OTRAS COSAS: LA ANOMIA (MAS ADELANTE SE EXPLi=

CA EL TERMINO), EL CONFLICTO SOCIAL, ETC.

HORTON, PAUL B. Op.ciT. P.63
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E£STE ENFOQUE EvALUA LOS DESARROLFOS Y FUNGIONES DE CA
DA ELEMENTO QUE CONFORMA LA SOCLEDAD, SEGUN S1 ESTOS

PROMUEVEN EL EQUILIBRIO O DESEQUILIBRIO O St DESORGA=
NtZAN O ESTABILYZAN UN SISTEMA SOCIAL. DE ESTA MANE=
RA, CUANDO UN ELEMENTO PROMUEVE EL EQUILIBRIO ES CONe
. SIDERADO COMO FUNCIONAL Y SI POR EL CONTRARIO PERTURBA

EL EQUILIBRIO, ES CONSIDERADO COMO D1SFUNC!IONAL,

Los TEORICOS FUNCIONALISTAS SOSTIENEN QUE EL DESARRO=
LLO SOCIAL SE PRODUCE MEDIANTE CAMBIOS SUCESIVOS QUE
PROMUEVEN UNA COOPERACION ARMONIOSA ENTRE LOS HOMBRES,
CON EL FIN DE CONSTRUIR UNA MEJOR VIDA PARA TODOS, PA
RA TAL FIN DAN ENFASIS A LAS LEYES, L.OS TRATADOS, EL
COMERCIO, LA EDUCACION, EL SUMINISTRO DE RIQUEZAS, =
LAS MEDIDAS DE CONSERVACION, ETC. LA EVOLUCION cON==
DUCE ENTONCES A UNA MAYOR GOOPERACISN E INTEGRACION =

ENTRE L.OS HOMBRES.

CON . BASE ~ EN LO MENCIONADO ANTERIORMENTE, SE PUEDE =

CONCLUIR QUE EL FUNCIONALISMO:

= SOSTIENE QUE LAS ACTIVIDADES PARCIALES QUE REALe=
ZAN LOS MIEMBROS DE UNA SOCIEDAD, CONTRIBUYEN A LA
ACTIVIDAD TOTAL DEL SISTEMA SOCIAL AL QUE PERTENE=

CEN.

~ EXPLICA TODOS LOS HECHOS ETNOLGGICOS EN TODOS LOS

NIVELES DE DESARROLLO CORRESPONDIENTES, POR EL ==



1.2,
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PAPEL QUE REBPRESENTAN DENTRO DEL SISTEMA SOC!AL =
ENTERO Y POR LA MANERA COMO ESTAN L1GADOS UNOS A

OTROS DENTRO DEL SISTEMA,

- SOSTIENE QUE UN SISTEMA SOCIAL TIENDE A PERPETUAR
SE TAL COMO ES, CUANDO EXISTE LA COOPERACIEN ARMO,
NIOSA ENTRE TODOS SUS ELEMENTOS, YA QUE £sTA ALE=
JA LOS CONFLICTOS PERSISTENTES; DE TAL FORMA QUE
LOS CAMBIOS QUE PUEDAN INTRODUCIRSE EN EL SISTEMA
SOCIAL NO SON SINO EL RESULTADO DE CAUSAS EXTERIQ

RES A EL.

REsSERA BiooRarica

EMILE DURKHEIM NACIO EN LORENA, FRANCIA EN EL ARO DE
1858, FUE PEDAGOGO Y S0ctidLOGO. SE INTERESO DURANTE
TODA SU VIDA 8ASICAMENTE POR LA POLiTICA FRANCESA ¥
POR LOS PRINCIPIOS Y VALORES QUE OEBER(AN GUIAR LA =
epucacidn En su Pals, DE aHf QUE PUEDA DEJARSE VER =
SU POSICION RESPECTO A LO QUE DEBE SER LA EDUCACION Y
LA INSTITUCION ESCOLAR., EN ESTOS TEMAS HEREDD LAVTRA
DICISN COLEGTIVISTA DEL PENSAMIENTO DE DE MAISTRE Y =
SAINT=SIMON, DE COMTE RECIBIO LA INFLUENCIA POSITIVIS
TA. REACCIONG CON PARTICULAR ENERGIA A LAS IDEAS INDL
VIDUALISTAS DE HERBERT SPENCER Y LOS UTILITARISTAS IN
GLESES,
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ALGUNOS-DE LOS FUNDAMENTOS TEGRICOS DE SU DOCTRINA ==
GENERAL Y EN LOS QUE SE BASA SU CONCEPCION EDUCATIVA,

SE PRESENTAN EN LAS SIGUIENTES LfNEAS:

DURKHEIM ES EL FUNDADOR DE LA ESCUELA LLAMADA SOCIOLQ
G1STA, YA QUE FUE £L QUIEN DETERMING, INDEPENDIZO v =
EXPLICO EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA SocioLoa{a, DANDO-

LE apemAs un méropo,

SE DICE QUE L.O QUE LO ORILLO A E5TO, FUE EL HABER Sl=
DO TESTIGO DE LA CONMOCION QUE SUFRIERON LAS INSTITU=
CIONES DE FRANCHIA DESPUES DE LA DERROTA DE 1870 AUNA~
DO A LA TRANSFORMACION DE LAS COSAS POR EL SACUBIMIEN
TO PROVOCADO POR EL DESARROLLO !NDUSTRIAL, DE TAL FOR
MA QUE CONSIDERD QUE LA UNICA CIENCIA QUE PODRIA INS=
PIRAR, DIRIGIR Y EJECUTAR LOS CAMBIOS Y RECONSTRUC= =
CIONES QUE NECESITABA LA SOCIEDAD DE SU TIEMPO, ERA =

LA CIENCIA DE LA SOCIEDAD : LA SocioLoala,

As{, DURKHEIM INTENTO ANALIZAR Y EXPLICAR LO QUE LA =
S0c10L0G{A A ESTE RESPECTO PODRIA HACER, CON EL FIN =
DE DAR UNA EXPLIGAGION ¥ SOLUCION A LA CRISIS DE LA =

SOCIEDAD EN QUE vivia,

DURKHEIM DEFINE AST A LA SOCIOLOGIA "... COMO LA = =

CIENCIA DE LAS INSTITUCIONES DE SU GENESIS Y FUNG|O~n

né

NAMIENTO, "™, CONSIDERANDO QUE LOS FENOMENOS SOCIA= =

4 DURKHEIM, EMILIO. LAs REGLAS _DEL METODO SOCioLéGico. p.19
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LES DEBEN EXPLICARSE, NO POR ELEMENTOS AJENOS A LO SO
CIAL COMO LO HABIAN HECHO OTROS PENSADORES (LA Fisica
EN COMTE, LA B10OLOGIA EN SPENCER Y LA PSICOLOGIA EN =
TARDE), SINO PURAMENTE POR OTROS FENOMENOS SOCHALES.

PoR OTRO LADO, DURKHEIM CONSIDERA QUE LO SOCIAL DE ==
NINGUNA MANERA PUEDE EXPLICARSE POR LO INDIVIDUAL, YA
QUE LO SOCIAL TIENE UNA AUTONOMIA Y UNA EXISTENCIA ==
PROPIA, DE TAL FORMA QUE LOS HECHOS SOCIALES DEBEN ==
CONS|IDERARSE COMO:  "..,MANERAS DE ACTUAR, DE PENSAR
Y DE SENTIR EXTERIORES AL INDIVIDUO Y DOTADAS DE UN

PODER COERCITIVO EN VIRTUD OEL CUAL SE LE IMPONEN."5

Asi MiSMO, LAS INSTITUCIONES SON CONS|DERADAS COMO =
CREENCIAS ¥ MODOS DE CONDUCTA ESTABLEC!DOS POR LA ==
VIOA DE UNA COLECT{VIDAD, UN EJEMPLO ¢ LA ESCUELA,
EL. MATRIMONIO, EL ESTADO, ETC.

DE ESTAS AF!RMACIONES SE DESPRENDE SU TEORiA COLECTL
VISTA, EN DONDE LOS PROCESOS PSTQUICOS INDIVIDUALES

QUEDAN FUERA DE LA EXPLICACION DE LOS HECHOS SOC|A==
LES, ES DECIR, LAS CONDUCTAS INDIVIDUALES NO EXPLI==

CAN LOS HECHOS SOCIALES.

5 loem. P.24
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Los HECHOS SOCIALES, OBJETO DE LA SOCIOLOGiA - -

DURKHEMIANA TIENEN EN Si LAS CARACTERISTICAS OE |

- SER OBERVABLES { POR SER COSAS O DATOS REALES,

= EXTERIORIDAD ! ES DECIR, QUE SON EXTERNOS AL INDI=
VIDUO, YA QUE SE ENCUENTRAN POR ENCIMA DE LA INDIV}

DUAL I DAD QUE LOS ENGENDRA Y FUERA DE ELLA.
= OBUETIVIDAD POR SER REALIDADES CONCRETAS, COSAS,

~ COACTIVIDAD @ PORQUE IMPONEN LIMITACIONES A LA = =~
CONDUCTA DE LOS INDIVIDUOS, PRESIONANDO LAS CONCIEN=

CIAS INDIVIDUALES.

De £5TA MANERA, DURKHEIM CONCLUYE QUE EL OBJETO DE ES—=
TUDIO DE LA S0CIOLOGIA ES EL HECHO SOCIAL, ES DECIR, LA
MANERA DE PENSAR Y SENTIR EXTERNAS AL INDIVIDUQO ¥ QUE =

SE LE IMPONEN A EL DE UNA MANERA COACTIVA.

CoMO UNA APORTACION MAS A LA SocioLoefa, DURKHEIM LE =
DA A £5TA UN METODO INQUISITIVO PROPIO BASADO EN LOS =
PRINCIP10S DE DESCARTES, QUIEN CONSIDERABA QUE CON EL
FIN DE DEPURAR EL GCONOCIMIENTO, EL PUNTO INICIAL DE =

TODA MEDITACION DEBERIA SER LA DUDA,
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BASADO EN ESTO, DURKHEIM SOSTIENE QUE EN LA INVESTIGA
ci16N $0CI0LOGICA DEBE EVITARSE TODO PREJUICIO, TODA =

1 DEA PRECONGEBIDA Y TODA PREOCUPACION TELEOLOGICA.
LAS PRINCIPALES REGLAS DE SU METODO SOC10LOGICO SON &

= LA CAUSA QUE DETERMINA UN HECHO SOCIAL DEBE BUSCAR~
SE EN LOS HECHOS SOCIALES ANTECEDENTES O ANTERIORES
Y DE NINGUNA MANERA EN LOS ESTADOS DE CONGIENCIA ==

INDI V1 DUAL,

~ LA FUNCION DE UN HECHO SOCIAL DEBE BUSCARSE Y EXPLL
CARSE POR LA RELACION QUE SOSTIENE CON CUALQUIER ==

FIN SOCtAL.

DURKHEIM ELABORS TAMBIEN TODO UN SISTEMA socioLdsico,
BASANDOSE EN LA DELIMITACION DEL OBJETO Y METODO DE ~
ESTUDIO DE LA SOCIOLOGIA, CON EL FIN DE EXPLICAR LAS

BASES Y ORGANIZACION EN QUE HAN DESCANSADO LAS SOCIE~

DADES PRIMITIVAS CONTEMPORANEAS.

PARA LA ELABORACION DE ESTE SISTEMA SOCIOLGGICO, PAR=
TE DE CONSIDERAR QUE EL FENOMENO O HECHO SOCIAL QUE =
ES ORIGEN DE TODOS LOS DEMAS ES LA "DIVISION DEL TRA
BAJO", ENTENDIDA ESTA COMO LA DISTRIBUCION DE LAS = =
FUNGIONES, LABORES O ACTIVIDADES ENTRE LOS MIEMBROS =
QUE INTEGRAN UNA COLECTIVIDAD, Asf,ToDA INSTITUCION

0 HECHO poL{TICO, RELIGIOSO, EDUCATIVO, ARTIST!ICO, ETC,

SE ORIGINA POR ESTE FENOMENO,
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ESTE FENGMENO DE LA DIVISION DEL TRABAJO PRODUCE TO==

DAS LAS FORMAS DE SOLIDARIDAD HUMANA, ENTENDIENDO A ==
ESTA SOLIDARIDAD EN UN SENTIDO OBJETIVO, B10LOGICO, ==
RELACIONISTA E INDIFERENTE A TODA VALORACION MORAL, €O
MO UN DETERMINADO TIPO DE RELACION ENTRE UN TODO Y SUS
PARTES (ENTRE UN SISTEMA SOCIAL Y SUS MIEMBROS) POR LO

QUE ESTA SOLIDARIDAD ES UN SINONIMO DE COHESION.

BASANDOSE EN LO ANTERIOR, DURKHEIM DIVIDE A SU SocioLO=
ofA SISTEMATICA EN 00S PARTES : EsTATIcA v DinAmica.

DENTRO DE LA ESTATICA SOCIAL, DURKHEIM ESTUDIA LAS = =

DOS FORMAS PRINCIPALES DE LA DIVISION DEL TRABAJO :

-~ DIvisiON DEL TRABAJO POR SIMILITUD O SEMEJANZA.

~ DIviSION DEL TRABAJO POR DISIMILITUD O DESEMEJANZA;

DURKHEIM RELACIONA LAS FORMAS DE LA DIVISION DEL TRABA
JO CON LAS FORMAS DOE SOLIDARIDAD, DE TAL FORMA QUE A
UNA DIYISION JO PO U Q OND
NA 1 N . EsTA DIVISION sE CARAG+ERI-
ZA PORQUE A CADA MIEMBRO DE LA SOCIEDAD LE CORRESPONw=
DEN FUNCIONES |GUALES, SOLO QUE EN MENOR CANTIDAD, SE
DIVIDE EL TRABAJO PERO NO SE DIFERENCIA, ESTO PRODUCE
UNA VINGULACION MECANICA ENTRE LOS MIEMBROS DE UN SiS=
TEMA SOCIAL, EN DONODE POR EJEMPLO TODOS SUS MIEMBROS =

SON ! AGRICULTORES, PASTORES, GUERREROS, ETC, ESTA
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DIVISION DEL TRABAJO £S CARACTERISTICA DE LA SOCIEDAD
PRIMITIVA INDIFERENCIADA, LA CUAL TIENE SU EXPRESION

MAS PROPIA Y PRECISA EN EL DERECHO PENAL.

A LA DIvigiON DEL TRAGAJO POR DISIMILITUD GORRESPONDE
LA _SOLIDARIDAD ORGANICA, QUE £S5 MAS EVOLUGIONADA QUE
LA ANTERIOR Y SE CARACTERIZA POR LA DISTRIBUCION DIFE
RENCIADA DE LAS FUNGIONES QUE REALIZA CADA MIEMBRO DEL
GRUPO SOC!AL, ES DECIR, GCADA UNO DE ELLOS REALIZA FUN=
CIONES DIFERENTES, POR EJEMPLO i UNOS SON AGRIGULTO=
RES, OTROS COMERCIANTES, OTROS INDUSTRIALES, ETC., ES
TA SOLI1DARIDAD ORGANICA SE CARACTERIZA POR UNA MAYOR
VINCULACION E INTERDEPENDENCIA ENTRE LOS MIEMBROS DEL
GRUPO SOCIAL., LA EXPRESION MAs TiPICA DE ESTA SOLIDA

RYDAD £5 EL DerecHo CiviL,

POR OTRO LADO, LA DINAMICA SOGIAL DEL SISTEMA socioLd
61co DE DURKHEIM ESTUDIA EL TRANSITO DE UN TIPO DE D
viSiON DEL TRABAJO AL SIGUIENTE, ES DECIR, DEL DE SE=
MEJANZA AL DE DESEMEJANZA. AS{ QUEDA EXPLICADO EL ES
QUEMA EVOLUCIONISTA DE DURKHEIM CON EL PASO DE LA SO=
L1DARIDAD MECANICA (SOCIEDADES ARCAICAS) A LA SOLIDA=

R1DAD ORGANICA {SOCIEDADES MODERNAS).

DURKHEIM, BASANDOSE EN LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN SU
TEOR(A SOCiAL, APORTO ELEMENTOS DE INTERES A LA MORAL,
LA RELIGION Y LA EDUCAGION (ESTA SE AGORDARA MAS ADE==
LANTE) A LAS CUALES PRETENDIO EXPLICAR 50cioLOGICA= -

MENTE.,



1.3,

=16

DURKHEIM ES CONSIDERADO COMO EL INIGIADOR DE LA CO= =
RRIENTE TEGRICA FUNCIONALISTA, PORQUE CONSIDERD A LA

SOC1EDAD { COMO UN TODO COMPUESTO DE ELEMENTOS CONww
JUNTADOS LOS UNOS CON LOS OTROS, FORMANDO UN SISTEMA

pE ORGANDS QUE COMPONEN A SU VEZ LA ESTRUGTURA SOCI AL,
CON FUNCIONES MAS O MENOS OETERMINADAS QUE CONTRIBU==
YEN A SU TRANSFORMACION, ES DECIR, LA FUNGION ES LA =

APORTACION DE LA PARTE AL TODO.

PARA DURKHEIM LA SOCIEDAD ES UNA UNIDAD, NO UN GONJUN
TO DE INDIVIDUGS O UNA YUXTAPOSICION MECANIGA DE SE~-
RES HUMANOS, LA SOCIEDAD €S UNA REGULACION, UNA FUEN=

TE DE VIDA Y EXPRESION.

SEGUN DURKHEIM, LA ESTRUCGTURA DE LA SOCIEDAD REQUIERE
DE UN ANALISIS, DE UNA EXPLICACION QUE MUESTRE LA FUN
ciON QUE TIENEN LAS NORMAS, PATRONES DE CONDUCTA, = =
CREENCIAS Y RELACIONES SOCIALES DENTRO DE TODA LA ES=
TRUCTURA O EN RELAGCION GON SUS ELEMENTOS AfSLADOS.
ESTE ANALISIS CIENTIFICO DEBE ENJUICIAR LA REALIDAD =
SOCIAL ACTUAL CON EL FIN DE DETERMINAR LOS FENOMENOS
NORMALES O PATOLOGICOS QUE SE DAN EN LA ESTRUCTURA ==

SOCI AL,

ESTE ANALISIS DESCANSA EN LOS PRINCIP10S DEL FUNGIO==
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NALISMO, QUIEN CONSIDERA QUE LA SOCIEDAD DEBE DE ES==
TAR O BUSCAR UN ESTADO DE EQUILIBRIO; UN MANTENIM!EN=
TO DEL ORDEN SOCIAL, DE TAL FORMA QUE SI EN LA SOCIE=
DAD SE LOGRA UNA INTEGRACION FUNCIONAL DE LA COLECTI=
VIDAD, LA SOCIEDAD TENDRA SALUD Y VIVIRA UN ESTADO ==
NORMAL, PERO COMO LAS RELACIONES DE LAS FUNCIONES OE

LA COLECTIVIDAD NO SIEMPRE LOGRAN UNA RELAGION INTER=
FUNCIONAL ADECUADA SE PUEDE CAER EN SER UNA SOCIEDAD

ENFERMA EN UN ESTADO ANORMAL... DURKHEIM CONSIDERA A =
LA "ANOMI A" COMO UN EJEMPLO DE UNA SOCIEDAD ANORMAL Y
ENTIENDE A AQUELLA COMO UN ESTADO EN EL QUE NO EX|S=w
TEN NORMAS SOCIALES QUE ASEGUREN EL ORDEN O BIEN EN =
QUE LAS NORMAS CHOCAN UNAS CON OTRAS. EJEMPLO DE = =~
ELLO SON ! LOS CRIMINALES O GUERRILLEROS QUE SE APAR
TAN DEL SISTEMA NORMATIVO VIGENTE Y QUE ROMPEN EL = =
EQULIBRIO SOCIAL, O BIEN S! CONSIDERAMOS AL MATRIMO==
NIO COMO UNA INSTITUCION SOCIAL, CON UN CONJUNTO DE -
NORMAS QUE REGULAN LAS RELACIONES ENTRE LOS SEXOS, ==
AQUELLOS QUE NO CABEN DENTRO DE ESTE ESQUEMA PASAN A

CONFORMAR UNA "ANOMI A",

1.4, LA ) UCAT! URKH

1.4.1, Ho Ep 16N

DADA LA IMPORTANCIA QUE DA A LA SOCIEDAD,~ =

DURKHEIM CONSIDERA QUE EL HOMBRE NO ES - -
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HOMBRE, MAS QUE PORQUE VIVE EN SOGIEDAD, YA =
QUE ES ELLA QUIEN LO INVITA AL CONOCIMIENTO,
AL SABER,

EN CADA SER HUMANO EXISTEN DOS SERES QUE AUN=
QUE INSEPARABLES, NO DEJAN DE SER DIFEREN= =

TES ¢

= UNO.ES EL SER INDIVIDUAL §{ QUE ESTA CONwe
FORMADO POR TODOS LOS ESTADOS MENTALES Y =
LOS ACONTECIMIENTOS DE LA VIDA PERSONAL DE

CADA INDIVIDUO,

- OTRO ES EL SER SOCIAL : QUE ES EL SISTEMA
DE IDEAS, SENTIMIENTOS Y HABITOS QUE SIGNJ
FICAN LA PERSONALIDAD DEL GRUPO SOCIAL DEL

QUE FORMA PARTE EL INDIVIDUO.

ESTE OLTIMO €S EL SER MAS IMPORTANTE PARA ==
DURKHEIM Y EL CUAL DEBE SER CONSTRUIDO A TRA
véS DE LA EDUGACION,

LAS AGTITUDES QUE CONFORMAN AL HOMBRE COMO ==
SER SOCIAL NO SON TRANSMITIDAS POR LA HEREN==
ClA, SINC A TRAVES DE LA EDUCACION, POR LO ==
QUE ESTA ULTIMA DEBE DE RESPONDER A NECESI!DA~

DES PURAMENTE SOCIALES.
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DESDE ESTE PUNTO DE VISTA, ES A LA SOCIEDAD A
QUIEN HAY QUE INTERROGAR, CONOCER Y SATISFA=~=
CER CON EL FIN DE QUE SE RENUEVEN LAS COND|w==
CIONES DE SU PROPIA EX!STENCIA, asl como su -
HOMOGENEI DAD, YA QUE EXISTE UNA oBLIGACIéN DE
SEGUIR LAS REGLAS QUE RIGEN EN EL MEDIO SO= =

ClAL EN QUE NOS DESARROLLAMOS.

DE ESTA FORMA Y CON EL FIN DE SATISFACER LAS
NECES|DADES DE LA SOCIEDAD PARA LA OBTENCION
DE UN EQUILIBRIO SOCIAL, EL HOMBRE DEBE SER =
MOLDEADO POR LA EDUCACION DE ACUERDO A LO QUE
LA SOCIEDAD ECONOMICA, SOCiAL O POL{TICAMENTE
RECLAME. ESTO NO QUIERE DECIR, SEGON DURKHEIM,
QUE LA ACCION QUE EJERCE LA SOCIEDAD SOBRE EL
HOMBRE PRETENDA DISMINUIRLE O DESNATURALZAR==
LE, ANTES BIEN PRETENDE ENGRANDECERLO, HACIEN=
DOLO UN VERDADERO SER HUMANO, YA QUE LA SOCIE-
DAD BUSGA A TRAVES DE LA EDUCACION GULTIVAR LO
MEJOR DEL SER HUMANO. DURKHEIM JAMAS QUISO HA
CER PREVALECER LOS FINES NACIONALES SOBRE LOS
HUMANOS, SU DOCTRINA NO FUE DESPERSONALIZANTE
YA QUE PARA EL EDUCAR ES SOCIALIZAR Y ES POSI=

BLE INDIVIDUALIZAR SOCiALIZANDO.

DURKHEIM DICE QUE LA SOCIEDAD, A TRAVES DE LA
EDUCACION, INSENA A TENER UNA ARMONTA MAS COM

PLETA, YA QUE NOS SACA FUERA DE NOSOTROS = ==
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M1SHMOS; NOS OBLIGA A TENER INTERESES FUERA DE
LOS NUESTROS; NOS ENSENA A DOMINAR NUESTRAS =
PASIONES E INSTINTOS Y A SUBORDINAR NUESTROS

FINES PERSONALES A OTROS MAS ALTOS.

1.4,2, LA Eoucacidn _como Sociatizacidy

LA EDucAciON ES PARA DURKHEIM UN HECHO EMINEN
TEMENTE SOCIAL QUE SE DA EN TODAS LAS SOCIEDA

pEs, Es uNa SOCIALIZACION DEL INDIVIDUO,

DURKHEIM LA DEFINE COMO "LA ACCION EJERCIDA

POR LAS GENERACIONES ADULTAS SOBRE LAS QUE TQ
0AvlA NO ESTAN MADURAS PARA LA vIDA sociaL"6,
ESTA ACCION COMPRENDE TRADICIONES, HABITOS, =
REGLAS, COSTUMBRES QUE SE DAN EN UN CUADRO ES
PECIFICO DE INSTITUCIONES CON UTENSILIOS PRO-
PI0S Y BAJO EL INFLUJO DE IDEAS Y SENTIMIEN=—

TOS COLECTIVOS,

PaRA DURKHEIM EL SER HUMANO AL NACER ES SOLO
UNA TABLA RASA, UN SER INDIVIDUAL Y ASOCIAL =
QUE POSEE SOLAMENTE SU NATURALEZA HEREDADA Y
QUE NO LE PREPARA PARA LA VIDA SOCIAL. ESTE
SER HUMANO O Nilo DEBE SER SOCIALIZADO A TRA=
vEs DE LA EDUCACION PARA SUPERAR SU NATURALE=

ZA INICIAL, LA EDUCACION DEBERA SUSCITAR EN =

6  DURKHEIM, EMILIO. Epugacidn v soctoLosla, g.70.

e e e e 0 D
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€L "CIERTO NOMERO DE ESTADOS FiS1C0S, INTE=-
LECTUALES Y MORALES QUE EXIGEN DE FL LA SOCIE
DAD POL/TICA EN SU CONJUNTO Y EL MEDIO ESPE==
CIAL, AL QUE ESTA PARTICULARMENTE DESTINADOM7
LO QUE LE PERMITIRA TRANSFORMARSE EN UN SER =
UTIL, LA EDUCACION ES ENTONGES "EL MEDIO ==
CON EL CUAL ELLA PREPARA EN EL GORAZON DE LOS
NINOS, LAS GONDIGIONES ESENGIALES DE SU PRO-=

PLA EXISTENCIA"E,

LA ACCION EDUCATIVA ES EJERCIDA POR LAS GENE=
RACIONES ADULTAS QUIENES ESTAN CONSTITUIDAS =
PRINCIPALMENTE POR LOS PADRES Y MAESTROS, POR
10 QUE SEGUN DURKHEIM NO HAY UN INSTANTE EN =
QUE LAS GENERACIONES JOVENES NO TENGAN UNA ==
INFLUENCIA EDUCATIVA DE PARTE DE LAS GENERA=-

CIONES ADULTAS.

LA EDUCAGION CONSTITUYE UN HECHO SOCIAL Y UNA
SOCIALIZAGION DEL INDIVIDUO POR SER LA TRANS=
MISION DE LOS ATRIBUTOS ESPECIFICOS QUE DIS=-
TINGUEN AL HOMBRE DE SU NATURALEZA HEREDADA.

La Dy 1D L JycaclO

AUNQUE DURKHEIM DA UN CONCEPTO GENERAL DE EDU=

CAcléN, OPINA QUE ESTA PRESENTA DIVERSAS ~ -

7
8

| oem,
1 DEM.

o

-y
oo
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FORMAS, SEGUN EL TIPO DE SOCIEDAD Y LA £FOCA
HISTORICA, YA QUE LA EDUCACISN COMO PROCESO =
Onico v MOLTIPLE FORMARA AL SER SOCIAL QUE CA
DA PUEBLO, CASTA O CLASE SOCIAL CONSIDERE NE~
CESARIO. CADA SOCIEDAD SE FORMA UN IDEAL DE
HOMBRE DE ACUERDO A SUS NECESIDADES, ESTE = =
" 1DEAL CONSTTUYE EL POLO O FIN DE LA EDUCA= =
cidN, EN ESTE CASO, LO IMPORTANTE ES QUE ESTE
10EAL PERPETUE Y REFUERCE LA HOMOGENEIDAD DE

LA SOCIEDAD,

TAMBIEN DURKHEIM CONSIDERA QUE DENTRO DE UNA =
M1SMA SOCIEDAD PUEDE HABER DIFERENTES TIPOS DE
EDUCACI N ESPECI AL, DE ACUERDO A LOS MEDIOS ==
SOCIALES DIFERENTES, AUNQUE SE APOYAN EN UNA =

BASE CcOMUN,

HAY TANTAS CLASES DE EDUCACION DISTINTAS EN LA
SOCIEDAD COMd MEDIOS Di{STINTOS Y COMO CADA = =
PROFESION RECLAMA APTITUDES PARTICULARES Y CO=
NOCIMIENTOS ESPEC’FICOS, LA EDUCACION EN UNA =
DETERMINADA EDAD YA NO PUEDE SER LA MISMA PARA
TODOS LOS SUJETOS A QUIEN SE APLICA, AUNQUE ==

SE APOYE EN LINEAMIENTOS COMUNES.

DURKHEIM NOS DICE QUE “PARA ENCONTRAR UNA ==
EDUCAGION ABSOLUTAMENTE HOMOGENEA E 1GUALITA=
RIA TENDRIAMOS QUE REMONTARNOS A SOCIEDADES =
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PREHISTORICAS, EN EL SENO DE LAS CUALES NO -
EXESTE NINGUNA DIFERENCIACION"D, LA EDUCA==
Ci6N LLEGO SOLO A DIVERSUFICARSE CUANDO LA =
SOCIEDAD NECESITO PARA PODER SUSTENTARSE = =~
QUE EL TRABAJO SE DIVIDIERA ENTRE SUS MiEM==
BROS DE UNA MANERA DETERMINADA Y ESPEC{FICA.

EN RESUMEN, DURKHEIM CONSIDERA QUE NO HAY UNA
EDUCACION IDEAL O PERFECTA QUE VALGA PARA TO=
DOS LOS HOMBRES INDISTINTAMENTE, LA £oucaci o

varla secUN LOS Ti1EMPOS ¥ LOS palsEs.

1.4.4. NIES y

DURKHEIM CONSIDERA QUE EL SISTEMA DE EDUCA= =
CION DE UNA SOCIEDAD SE IMPONE A LOS INDIVi==
DUDS CON UNA FUERZA I{RRESISTIBLE, POR LO QUE

ES FALSO CREER QUE LOS HOMBRES PUEDAN HACER =
QUE UNA SOCIEDAD TENGA EN UN MOMENTO DADO, UN
SISTEMA DE EDUCACION DIFERENTE DE AQUEL QUE =
SU ESTRUCTURA SUPONE, DE ESTA MANERA NO PODE~
MOS EDUCAR COMO QUEREMOS, SINO COMO LA SOCIE-
DAD EN SU CONJUNTO Y CADA MEDIO SOCIAL PARTI=

CULAR LO DETERMINAN.

LAS COSTUMBRES, IDEAS Y VALORES QUE TRANSMITE

LA EDUCACION Y QUE SO [MPUESTAS, NO ESTAN ==

9 loem. P.138
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DETERMINADAS POR LOS NDIVIDUOS SINO QUE SON

PRODUGTO DE LA VIDA EN COMUN Y SON EN SU MA=~
YOR PARTE OBRA DE LAS GENERACIONES ANTERIORES,
POR LO QUE EL PASADO DE LA HUMANIDAD PESA SO==
BRE LAS LiNEAS QUE RIGEN NUESTRA EDUCAGION Ac-

TUAL.

1.4.5, y 9Q) u UCACION

EL SISTEMA EDUCATIVO O ESCOLAR SEGUN DURKHEIM
SE HA 1DO CONFORMANDO POR UN "CONJUNTO DE ==
PRACTICAS E INSTITUCIONES QUE SE ORGANIZAN ~=
LENTAMENTE EN EL CURSO DEL TIEMPO, QUE SON SQ
LIDARIAS DE TODAS LAS OTRAS INSTITUCIONES So=
CIALES ¥ QUE SoN ExPRESION suva™O v por TaAN-
TO COMO OCURRE CON LA MISMA ESTRUCTURA DE LA

SOCIEDAD NO PUEDE CAMBIARSE CUANDO SE QUIERE,

ANTES BIEN EL ESTADO DEBE PROCURAR QUE DICHA
INSTITUCION GUMPLA CON LA FUNCION ESPECIFICA
QUE LE GORRESPONDE EN LA SOCIEDAD Y QUE ES LA
DE ASEGURAR UNA HOMOGENEA TRANSMISION DE 1DEAS,
VALORES, SENTIMIENTOS, HABITOS Y COSTUMBRES EN
LOS INDIVIDUOS, SIN LA GUAL SERA IMPOSIBLE LA
EXISTENCIA DE LA SOCIEDAD, ESTOS SENTIMIENTOS,
IDEAS, VALORES, ETC., DEBEN BASARSE EN LA = ==

GIENCIA, LA RAZON Y EN UNA MORAL DEMOCRATICA.

10 loEM, P.61
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LA ESCUELA DEBE ESTAR SOMETIDA EN CIERTA ME~=
DIDA AL ESTADO QUIEN DEBE ABRIRLE PASO PARA =

€L DESARROLLO ADECUADO DE SU FUNCION,

EN TORNO A LA ESTRUCTURA Y COMPONENTES DE LAS
PRAGTICAS EOUCATIVAS PROPIAS DE LA ESCUELA, =
TODAS RESULTAN DE LA ACCION EJERCIDA POR UNA
GENERACION ADULTA (MAESTROS) SOBRE UNA JOVEN
(NIROS) CON EL FIN' DE ADAPTAR ESTA ULTIMA AL
MEDIO SOCIAL EN QUE ESTA LLAMADA A VIVIR.

EN CUANTO A LOS COMPONENTES DE UNA PRACTICA =
EDUCATIVA, ESTA TIENE SEGUN DURKHEIM, LOS = =
M1ISMOS COMPONENTES QUE POSEE UNA SUGESTION =—

HIPNOTICA ¢

~ EL NINO, QUE SE HAYA EN UN ESTADO DE PASI=

VIDAD,

= EL MAESTRO, QUE EJERCE SU AUTORIDAD SOBRE =
suU pisclPULO CON MOTIVO DE SU SUPERIORIDAD,

SU EXPERIENCIA Y SU CULTURA.

EsTE 6LTIMO, EL MAESTRO, ES CONSIDERADO POR ==
DURKHEIM COMO EL ORGANO O INSTRUMENTO DE LA SO=
CYEDAD, QUIEN DEBE TENER PARA CUMPLIR ADECUADA
MENTE GON SU FUNCION i AUTORIDAD Y VOLUNTAD.

"LA ESCUELA NUNCA PODRA SER NEGOCIO DE UN = -



parTioo"!1 v por TANTO UN MAESTRO FALTA A SUS
DEBERES COMO TAL, S| EN SUS ENSENANZAS Y BA==
SANDOSE EN SU AUTORICAD ARRASTRA SUS PREJUI= =

cl10S,

EN RESUMEN, DURKHEIM NOS DICE QUE EL GERMEN DE

“LA VIDA SOCIAL ES LA VIDA ESCOLAR,

1.4.6.

DURKHEIM ANTE LA POSIBILIDAD DE CAMBIOS QUE SE

GENEREN EN LA EDUCACIéN, MARCA DOS CAMINOS 3

=~ TRATAR DE MANTENER ANTE TODO LAS PRACTICAS
QUE NoS DEJS EL PASADO, AUNQUE SEAN OBSOLE

TAS; ©

~ EMPRENDER RESUELTAMENTE EL REESTABLECER LA
ARMON[A PERTURBADA, BUSCANDO MODIFICAC|Qwm=

NES NECESARIAS A TRAVES DE LA REFLEXION,

St SE ANAL1ZAN DETENIDAMENTE LOS PUNTOS TOCADOS EN TORNO A =

LA EDUCACION ¥ LA INSTITUCION ESCOLAR QUE CONCEPTUALIZA —~ =

DURKHEIM, SE PUEDE PERCIBIR SU MARCADA TENDENCIA FUNCIONALIS=

TA: LA EDUCACIéN ¥ LA INSTITUCION ESCOLAR OEBEN SERVIR EN =~

TODOS SENTIDOS, PARA SEGUIR MANTENIENDO EL TIPO DE SOCIEDAD

EXISTENTE QUE NOS HA LEGADO EL PASADO, TODA EDUCACION O ELE-

1

| DEM,

P.85
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MENTO DE ELLA QUE NO PERSIGA ESTE FIN DEBERA SER DE INMEDI A
TO MODIFI1CADO.

LA EDUCAGION EN ESTE SENTIDO, AS{ COMO LA INSTITUGION ESCO=
LAR, NO TIENEN UN PAPEL O FUNCION DE CAMBIO QUE PERMITA MO=
DIFICAR LAS ESTRUCTURAS SOCIALES, POLITICAS, ECONOMICAS ¥ =
CULTURALES DE UNA SOCIEDAD, ANTES BIEN DEBEN PERPETUARLAS
CON LA SEGURIDAD DE QUE ESTO ES LO QUE MAS CONVIENE A LOS —

INDIVIDUOS QUE CONFORMAN DJCHA SOCIEDAD.

POR TANTO, LA FUNCION SOCIAL QUE TIENE LA EDUCACION Y POR =
CONSI1GUIENTE LA ESCUELA, DEBE ENFOCARSE A MANTENER UN EQUI=
LIBRIO EN LA SOCIEDAD, EL CUAL SE PUEDE LOGRAR MANTENIENDO
Y PERPETUANDO LAS CONDICIONES PASADAS QUE HA TENIDO UNA SO=

CIEDAD Y QUE LA HAN CARACTER! ZADO DE UNA MANERA ESPECIFicA.
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QAPITULO 2

2, UN ENFOQUE HUMANISTA DE LA EDUCACION : “LA ESCUTLA NUEVA"

EL cAPITULO QUE SE PRESENTA A CONTINUACION EXPONE LO QUE A
GRANDES RASGOS CARACTERIZA A LA CORRIENTE TEOGRICA DE LA = =~
"ESCUELA NUEVA", EN RELACION AL ROL DE LA ESGCUELA Y SU = ‘=
VINCULO GON LA 30CIEDAD.

SU PERSPECTIVA SOBRE ESTO TIENE UN GIRO TOTALMENTE DIFEREN=
TE A LAS DEMAS LINEAS TEORICAS QUE SE EXPONEN EN ESTE TRABA
JO, PODR{AMOS DECIR EN FORMA GENERAL, QUE PRACT!ICAMENTE Su

ANALISIS SOBRE LA ESCUELA ES AL INTERIOR DE ELLA MISMA, SIN
INMISCUI RSE DEMASIADO EN EL CONTEXTO SOCIAL EN QUE SE UBICA.
LOS PLANTEAMIENTOS GIRAN EN TORNO A LO QUE DEBE SER LA PRAG
TICA EDUCATIVA CON TODOS LOS ELEMENTOS QUE CONLLEVA, DESTA=

CANDOSE SOBRE TODO EL EDUCANDO,

SON MUCHOS LOS REPRESENTANTES QUE PERTENECEN A ESTA LINEA -
TEGRICA, POR LO QUE DESPUES DE UNA EXPOSICION DEL SURGIMIEN
TO Y CARACTER{STICAS GENERALES DE LA ESCUELA NUEVA, SE EX=-
PONDRAN LOS PLANTEAMIENTOS SOLO DE TRES DE SUS TEGRICOS RE~
PRESENTATIVOS EN DIVERSAS ETAPAS DE ESTA CORRIENTE. ELLOS
SON JEAN JACQUES Rougstau, JOMN DEWEY Y CELESTIN = = =
FREINET.
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BasEs Teéricas DR LA £SCUChA NuEVA
2.1.1. Origengs oc LA EscupLa Nupva

LA ESCUELA NUEVA, POR LLAS CAUSAS DE SU SURGI=
MIENTO, LA COHERENCIA DE SUS PLANTEAMIENTOS,
LA FIRMEZA DE SUS ALTERNATIVAS Y FINALMENTE =
POR SU PROLONGADA EXTENSION EN EL TIEMPO Y EN
EL ESPACIO HA CONSTITUIDO ENTRE OTRAS COSAS,
TODA UNA CORRIENTE EDUCATIVA A FAVOR DE UNA =
REFORMA A LA ESCUELA TRADICIONAL.

Los ORIGENES HISTORICOS DE ESTA CORRIENTE SE

REMONTAN A UNA SERIE DE TRANSFORMAGIONES Y FAS
TORES ECONOM1GOS, POLITICOS, SOGIALES Y DEMO==
GRAFICOS OCURRIDOS A FINALES DEL SIGLO XIX Y

PRINCIPIOS DEL XX DENTRO DE ESTOS SE ENCUEN-
TRAN COMO MAS IMPORTANTES : EL AUGE DEL (NDU§
TRIALISMO Y DEL GCAPITALISMO, LA TRANSFORMACION
DE LAS ESTRUCTURAS RURALES Y DE LA FAMILIA, EL
IDEAL DEMOCRATICO DE LAS CLASES POPULARES, ASi
COMO LOS IDEALES DE |GUALDAD, LIBERTAD Y FRA==

TERNI DAD.



2.1.2.

La EpucacidN NUEVA SURGE TAMBIEN EN OPOSICION
A LA ACTITUD ESPECULATIVA DEL IDEALISMO Y PO
SITIVISMO FILOSOFICOS, PERO SOBRE TODO COMO -
REACCION OPOSITORA A LOS FUNDAMENTOS Y PRAC==
TICAS DE LA ESCUELA TRADICIONAL.

o] 1 i y Nui

AUNQUE LA EScUELA NUEVA DESDE 5US OR(GENES =~
HASTA NUESTROS D{AS NO SE HA CARACTERIZADO ==
POR SER UN MOVIMIENTO UNIFORME, SE PUEDE AFIR
MAR QUE EXISTEN ENTRE LAS DIFERENTES PRACTl—=
CAS Y EXPERIENCIAS DE SUS EXPONENTES, UNA CA=
RACTERIZACION SINTETIZADA EN LOS ESTATUTOS DE
LA L1ga PARA LA Epucacion Nueva eN 1921, 6u:

AFIRMA QUE LA ORIENTACION DE LA EScueLA NuEva
HA ESTADO ENCAMINADA A INFUNDIR, IMPULSAR Y

LOGRAR EL RESPEYO Y DESARROLLO DE LA PERSONA=
LIDAD DEL NIRO, LA FORMACION DE SU CARAGTER

Y EL DESARROLLO DE SUS ASPECTOS |NTELECTUALES,
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ARTISTICOS Y SOCIALES, PARTICULARMENTE A TRA=
VES DEL TRABAJO MANUAL. ASIMISMO, BUSCA PRE=
PARAR AL NIRO CON ENFASIS €N EL ESPIRITU ¥ NO
EN LA MATERIA, BUSCANDO EL DESARROLLO DE UN =
ESPIRITU DE COOPERACION Y COEDUCACION QUE FOR
JEN AL FUTURO CIUDADANO,

LA EScUELA NUEVA NO SOLO SE REDUCE A UNA = =

SERIE DE POSTULADOS TEGRICOS, SINO QUE LE HAN

ACOMPANADO A LO LARGO DE SU EXISTENGIA UNA SE=
RIE DE ESTRATEGIAS Y TECNICAS VARIADAS CO= =

MO EL NUMERO DE ADEPTOS QUE EXISTEN DE ESTA ==
CORRIENTE.

POR OTRO LADO, UNO DE LOS APOYOS MAS IMPORTAN=
TES QUE HA TENIDO LA ESCUELA NUEVA PARA EL LO=
GRO DE SUS FINES, HA 5100 LA PSICOLOGIA = =
PUES ORACIAS A ELLA, HA ENCONTRADO BASES SOL =
DAS PARA EL ESTUDIO DEL NINO DE UNA MANERA 1N
DI VIDUAL) ZADA,

LA EscueLa NUEVA HA SIDO UNA CORRIENTE TEO= =
RICA ACERCA DE LA EDUCACION Y LA ESCUELA, Y =
COMO TAL TIENE CARACTERISTICAS Y EJES CENe =

TRALES ESPECIFICOS QUE LE DISTINGUEN DE OTRAS
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CORRICNTES . A CONTINUACION SE MENCIONAN ==

ALGUNOS DE ELLOS 3

2.1.3. EpucAcION v Escugua

CoMO TODA CORRIENTE TEORICA, LA EScUELA NUEVA
TIENE UNA CONCEPCION PARTICULAR ACERCA DE LC

QUE DEBE SER LA EDUCACION Y LA ESCUELA.

REFIRIENDONOS A SU CONCEPTO DE EOUCACION SE =
TIENE QUE

"LA EDUCACION ES ENTENDIDA POR EL MOVI=
MIENTO DE LA Escuel.a NUEVA como UN PRQ
CESO PARA DESARROLLAR CUALIDADES LA= =
TENTES EN EL NINO ¥ LA MISMA NATURALE=
Zh INFANTIL MAS QUE PARA LLENAR SU ES=-
PIRITU CON OTRAS CUALIDADES ELEGIDAS =
ARBITRARIAMENTE POR LOS ADULTOS; POR =
‘OTRA PARTE, PARA QUE PUEDA DARSE LA =~
EDUCACION ES IMPRESCINDIBLE QUE EL Ni=
O PUEDA ASIMILAR DE MANERA DIREGCTA E
INMEDIATA AQUELLO QUE LE RODEA, SIN (M
POSICIONES NI MEDIACIONES PROPIAS DE -
LOS ADULTOS"12

CON RESPECTO A LA CONCEPCION QUE ESTA CO=-
RRIENTE TIENE DE LA ESCUELA, ESTA ES CONem
SIDERADA COMO UN LUGAR EN EL QUE DEBEN = -
PROPORCIONARSELE AL NINO CONDICIONES SEME=
JANTES A LAS DE SU VIDA DIARIA CON MIRAS A
LOGRAR SU MEJOR DESARROLLO. LA ESCUELA ==
PROCURARA ESTAR INTEGRADA A Lk EXISTENCIA
MISMA DEL NIRO. LA ESCUELA DEBE SER UN ==

. EHGAR DE Y ¥ARA LA VIDA.

12

PALACIOS, JESUS. La CUESTISN ESCOLAR., P, 34
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2.1.4. y Nu SU_ACTITUD HACH NiRo

UNO DE LOS ASPECTOS MAS IMPORTANTES DE ESTA =
CORRIENTE TEORICA, FUE EL GIRO QUE DIO CON —=
RESPECTO A LA ESCUELA TRADICIONAL EN SU CONCEp,

’
CION pEL NINO,

PARA LA ESCUELA Nugva LA INFANCIA NO DEBE SER
VISTA COMO UN ESTADO EFIMERO Y DE IMPER= =

FECCION, SINO UNA ETAPA MAS DE LA VIDA DE UN -
INDIVIDUO QUE POSEE CARACTERISTICAS, FUNCIONES
Y NECESIDADES PROPIAS QUE DEBEN SER ESTIMULA==
DAS Y ATENDIDAS A TRAVES DE LA EDUCACION CON =
MIRAS A PROPICIAR QUE ESTA ETAPA SE VIVA DE ==

UNA MANERA FELIZ.

EL NIRO ES CONSIDERADO COMO UN SER INDIVIDUAL
ANTES QUE NADA Y COMO TAL DEBE SER TRATADO.

LA NATURALEZA INFANTIL ES RESPETADA BAJO LOS =
LINEAMIENTOS DE £STA ESCUELA, CUESTION QUE st
REFLEJA EN EL RESPETO HACIA EL USO DE LA LIBER

TAD DEL Nifo,

EL NINO ES ENTONCES PARA ESTA ESCUELA UN SER -
CON PERSONALIDAD PROPlA, CON NECES!DADES, INTE
RESES Y APTITUDES QUE DEBEN SER ATENDIDAS EN =

UN AMBIENTE DE LIBERTAD Y RESPETO HACIA SU NA=—

TURALEZA.
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R ! =ALU N Sy Ny

ANTE UNA NUEVA CONCEPCION DEL NIRO €S TAMBIEN

NECESARIA UNA NUEVA CONGEPCION DEL PAPEL Y AC~
TITUD DEL MAESTRO HACIA LA ACTiTUD DEL | NFAN==
TE. ESTO TAMBIEN ES CONSIDERADO Y FORMULADO =

*POR LA EscueLa Nueva.

EL MAESTRO EN OPOSICION A LA FUNCION QUE DEBE-
RiA DESEMPENAR SEGUN UN PUNTO DE VISTA TRADI==
CIONAL DE LA EDUCACION EN EL QUE HAGIA UN PA==
PEL DE PORTAVOZ DE LOS CONTENIDOS, CON UN CA==
RACTER DE OMNIPOTENGIA E INFALIBILIDAD A TRAVES
DE UNA RELACION DE PODER=SUMISION, YA NO ES ww=
VISTO DE ESTA FORMA; AHORA, BAJO ESTA NUEVA VL
S1O6N Y CON FUNDAMENTO EN LOS PRINCIPIOS DE RES
PETO A LA LIBERTAD ¥ NATURALEZA DEL NINO, EL -
MAESTRO DEBE SER UN GUIA=ORIENTADOR DEL ALUMNO.
SU PUNCION DEBE LIMITARSE A CONDUCIR AL { NFANTE

SIN IMPOSICIONES, A TRAVES DE SUGERENCIAS,

ASi, YA NO E£5 EL DOCENTE EL PRECEPTOR O INSTRUg
TOR, SINO EL ENTRENADOR, EL GU{A, EL ACOMPANAN=
TE, QUE A DIFERENGCIA DE ESTABLECER Y MANTENER =
UNA RELACION DE PODER CON SU ALUMNO, DEBE ESTA=
BLEGER UNA RELACION DE AFECTO Y CAMARADER( A,



2.1.6.

- 35 -

3

0 1 M 0OS

PARTIENDO TAMBIEN DEL RESPETO HACIA LA LIBER
TAD ¥ NATURALEZA DEL NiRO, 1A EscutLa NUEVA =
POSTULA QUE LOS CONTENIDOS DE LA ENSENANZA, =
DEBEN ESTAR BASADOS EN LOS INTERESES DEL NiRO
asl COMO EN SUS APTITUDES, DESCARTANDOSE LA =
POSIBILIDAD DE UN PROGRAMA |MPUESTO.

LOS CONTENIDOS NO DEBEN DE SER NORMATIVOS Y =
RfG100S, PUES SE DEBE TRATAR DE GONSTAUIR Y =
REFLEX1ONAR SOBRE EL CONOCIMIENTO ASi COMO =
DE FOMENTAR EL ESPIRITU GREADOR DEL ALUMNO.

Los CONTENIDOS DEBEN DE PARTIR DE LA REALIDAD
CONCRETA DEL INFANTE, DE SU VIDA, DE SUS EXPE~
RIENCIAS COTIDIANAS, DE AQUELLO QUE LE DESPIER
T& lNTERéS, DE TAL FORMA QUE LE SEAN DE UTILI=
OAD Y DESPIERTEN SU CREATIVIDAD,

ASi, A UN CAMBIO EN LOS CONTENIDOS DE LA ENSE-
NANZA, LE ACOMPARA TAMBIEN UN CAMBIO EN LOS Mf

TODOS A SEGUIR EN ELLA.

PARA LA ESCUELA NUEVA LOS METODOS DE LA ENSERAN

ZA DEBEN DE SER FLEXIBLES, ABIERTOS, LIBRES, EN

'LOS. QUE SE DEBE DEJAR AL ALUMNG EXPRESAR SUS IN

QUIETUDES Y OP1INIONES.,
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PARTIENDO TAMBIEN DEL RESPETO HACIA LA LIBER
TAD Y NATURALEZA DOEL Nifo, LA EScueLa NUEva =
POSTULA QUE LOS CONTENIDOS DE LA ENSENANZA, -
DEBEN ESTAR BASADOS EN LOS INTERESES DEL NifNo
asl cOMO EN SUS APTITUDES, DESCARTANDOSE LA =
POSIBILIDAD DE UN PROGRAMA IMPUESTO.

LS CONTEN!DOS NO DEBEN DE SER NORMATIVOS Y =
RiG100S, PUES SE DEBE TRATAR DE GONSTRUIR Y =
REFLEXIONAR SOBRE EL CONOCIMIENTO AS{ COMO =
DE FOMENTAR EL ESP{RITU GREADOR DEL ALUMNO,

LoS CONTENIDOS DEBEN DE PARTIR DE LA REALIDAD
CONCRETA DEL INFANTE, DE SU VIDA, DE SUS EXPE=
RIENCIAS COTIDIANAS, OF AQUELLO QUE LE DESPIER
TE lNTERéS, OE TAL FORMA QUE LE SEAN DE UTILI=
DAD Y DESPIERTEN SU CREAT!IVIDAD,

Asi, A UN CAMBIO EN LOS CONTENIDOS DE LA ENSE=
RANZA, LE ACOMPARA TAMBIEN UN CAMBIO EN LOS ME

TODOS A SEGUIR EN ELLA.

PARA LA ESCUELA NUEVA LOS METODOS DE LA ENSENAN

ZA DEBEN DE SER FLEXIBLES, ABIERTOS, LIBRES, EN

'LOS. QUE SE DEBE DEJAR AL ALUMNO EXPRESAR SUS IM

QUIETUDES Y OP1NIONES.
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LA ACTIVIDAD MANUAL Y EL TRABAJO EN GRUPO DE=~
SEMPENAN UN PAPEL FUNDAMENTAL EN LA METODOLO=
olA QUE PROPONE LA ESCUELA NUEVA. ASIMISMO =
€STA ESCUELA PROPONE UN METODO DE AUTODISCI==
PLINA QUE SE DERIVA DE LA ORGAN!IZACION DEL ==
GRUPO,

2,1.7. PENSADORES REPAESENTANTES DE LA CORRIENTE

SON VARIOS LOS PENSADORES QUE PERTENEGEN -—
A ESTA CORRIENTE TEGRICA EDUCATIVA, CUYAS DI=-
FERENCIAS VAN DESDE DETALLES ANECDéTICOS HAS=

TA PRINCIPIOS BASICOS SUSTANCIALES,

JesUs PALACIOS13 MENCIONA QUE ES HABITUAL QUE
EN LA HISTORIA DE LA EscUELA NUEVA SE DISTIN-

GAN TRES MOMENTOS 0 ETAPAS EspeciFicas.

LA PRIMERA, DENOMINADA ETAPA |DEALISTA, INDIVL
DUALISTA, LIRIGA Y ROMANTICA, ESTA REPRESENTA~
DA POR LOS SIGUIENTES PENSADORES PIONEROS &
Rousseau, PESTALOZZ1, FROEBEL, TOLSTOY Y KEY =
ENTRE OTROS,

LA SEGUNDA ETAPA, DENOMIMADA LA ETAPA DE LOS =
GRANDES SISTEMAS, SE CARACTERl26 ENTRE OTRAS =

COSAS POR HABER TENIDO MAS PENSADORES Y HABER

13 loem, e, 35-36
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PROPORCIONADO MAS OBRAS Y EXPERIENCIAS . DEM
TRO DE ELLA SE ENCUENTRAN AUTORES COMO §
DEwey, CLAPAREDE, MONTESSORI, DEcRoLy, - -
KERSCHENSTEINER ¥ FERREIRE.

UNA TERGERA ETAPA SURGIDA A RAIZ DE LA GUERRA
OE 1914~1918, ESTA REPRESENTADA POR AUTORES =
como ¢ NeiLL, REDDIE v HAHN OE ORIGEN INGLES
Y POR LOS FRANCESES COUSINET v FREINET ENTRE

OTROS.

PARA EL DESARROLLO DE ESTE CAPITULO SE HAN ELE
G1DO REPRESENTANTES IMPORTANTES DE ESTAS ETA==
PAS Y SOBRE LO5 QUE SE HA TENIDO MAS AGCESO A
SU INFORMACION, SOBRE ELLOS SE PRESENTARAN =

LOS POSTULADOS MAS IMPORTANTES.
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2.2, La Teonla Eoucariva o JeaN JacQuES Rousseau
2,21, BcecHa BiogRaFica

JEAN JACQUES ROUSSEAU, NACE EN GINEBRA ==
Sulza EN EL ARO DE 1712, ES CONSIDERADO COMO
"WEL PRIMER GRAN ESPIRITU ROMANTICO DE EUROPA
Y EL FUNDADOR DE LAS NUEVAS IDEAS DE LA SOCIE
DAD CUYA CONSECUENCIA INMEDIATA HABRA DE ENCON

TRARSE EN LA REVOLUCION FnAth:SA"”'.

SUS IDEAS SURGEN ¥ TIENEN CABIDA EN UNA EPO==
CA EN QUE LA SOCIEDAD ENAJENA Y HACE A UN LA=-
DO LAS VIRTUDES Y LOS DONES DEL HOMBRE NATU==
RAL, BAJO EL PRETEXTO DE UN PRETENDIDO PROGR;
50 SOCIAL EN QUE DICHOS ELEMENTOS NO TIENEN =
CABIDA.

ROUSSEAU REACCIONA ENERGICAMENTE A ESTA POS|==
CléN, POR LO QUE TRATA DE DEMOSTRAR EN LOS = =
PLANTEAMIENTOS DE SUS OBRAS, QUE LA SCCIEDAD =
CON SUS DES|GUALDADES SOCIALES CONDENA AL HOM=
BRE OR!IGINALMENTE BUENO AL VICIO Y AL FRACASO,
DESPOJANDOLO DE SUS CARACTERISTICAS Y DONES ==
NATURALES.

v e

14 XIRAU, RAMON, Histomia DE LA FiLosorfa. p.260
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Las cRITIGAS Y PLANTEAMIENTOS DE ROUSSEAU SON
DLRIGIDAS HACIA DIFERENTES AMBITOS § A LA ==
CULTURA Y A LA SOCIEDAD, A LA PoL{Tica ¥ RELL

616N ¥ POR SUPUESTO A LA EDUCACION.

AUNQUE EL DESARROLLO Y CARACTERISTICAS DE LA

EDUCACION DE ROUSSEAU ES EL TEMA DE | NTERES,

£S5 COMPLEMENTARIO EL MENCIONAR QTROS ASPEC= =
TOS DE SU FILOSOF{A.

EN TORNO A LA SOCIEDAD, ROUSSEAU OPINA QUE ==
ELLA ES LA CAUSANTE DEL MAL QUE SUFREN LOS ==
HOMBRES, YA QUE CON 5US ESTRUCTURAS CLASISTAS,
CON SUS LUJOS SIN SENTIDO Y REFINAMIENTOS aSl.
COMO CON SUS SUPERFICIALIDADES, HA MATADO EL
DESARROLLO ESPONTANEO Y NATURAL DEL HOMBRE, -
As{ COMO SUS SENTIMIENTOS NATURALMENTE BUENOS.
POR ESTA RAZON; ROUSSEAU OPINA QUE SE DEBE VOL
VER A LA SENCILLEZ DE LA NATURALEZA, A LA ALE=
GRIA DEL HOBAR, A LAS SOBRIAS VIRTUDES F{SlCaS,
CON EL FiIN DE QUE TODOS LOS HOMBRES SEAN PACi=

FiCOsS HERMANOS;

RESPECTO A LA CULTURA, ROUSSEAU DENUNCIA EL =
PROGRESO DE LA CIENCIAS Y LAS ARTES QUE "s.e.

LEJOS DE HABER PURIFICADO LLAS COSTUMBRES, NO =~
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HA EXTENDIDO SINO EL VICIO, LA ESCLAVITUD, =
LA DISCORDIAM1S, EL HOMBRE YA NO ES DUENO
oe si MISMO, SINO ESCLAVO OE LA OPINIGN, POR
LO QUE VIVE PARA LA APARIENCIA,

LA POLiTICA ES PARA ROUSSEAU UN ASPECTO MUY =
* IMPORTANTE ¥ TEMA DE UNA DE SUS OBRAS MAS DES
TACADAS ¢ “EL CONTRATO SociaL"., EN ESTE RU=
8RO (EL DE LA POL{TICA) EL ABOGA ANTE TODO Y
ANTE LA IMPOSIBILIDAD DE DESHACER LA SOCIEDAD
YA FUNDADA, POR UNA SOCIEDAD CIVIL QUE GARAN=
TICE EL BIEN COMUN, LA LIBERTAD Y LA |GUALDAD
DE LOS INDIVIOUOS, ES DECIR POR UNA SOCIEDAD
RADICALMENTE DEMOCRACTICA. LAS BASES DE ESTA
SOCIEDAD DEBEN ESTAR FUDAMENTADAS EN UN CON==

TRATO SOCIAL.16

EN CUANTO A LA RELIGION, ROUSSEAU PROPONE UNA

REL1GION NATURAL QUE SE FUNDE EN EL TESTIMONIO
DE LA CONGIENCIA. AUNQUE RECHAZA LAS PRUEBAS

METAFdSICAS DE LA EXISTENCIA DE D10S, ESTA LE~
JOS DE SER UN ATEO. EL AFIRMA QUE DI1OS NO ES

OBJETO DEL SABER O DEL ENTENDIMIENTO, SINO DEL
SENTIMIENTO Y EL CORAZON.

15+ BELAVAL, YVON., RAGCIONALISMO LRILSMO, 1LU 16N,
p.314

16  ROUSSEAU, J.J. EL_CONTRATO SOC!AL,.
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2,2.2, LaPgoacogia OE Rousseav 3 EL EmiLio.

Los ESTUBIOS Y PLANTEAMIENTOS DE ROUSSEAU EN
TORNG A LA EDUCACION SON DE GRAN IMPORTANCIA
Y TRASCENDENCIA, AL PUNTO DE SER CONSIDERAQO
EL PRECURSOR DE LA EscueLa Nueva, PUES SE Di=
CE QUE MEDIO SIGLO DESPUES, PLANTEAMIENTOS SE
MEJANTES A LOS SUYOS SE ENCUENTRAN EN OBRAS =
DE PEDAGOGOS Y PSICOLOGOS DE GRAN RENOMBRE Y
QUE SE INGLUYEN DENTRO Y AUN FUERA DE LA COm=

RRIENTE DE LA EScUELA NUEVA. -

ROUSSEAU PLANTEA TODA 'UNA TEOR{A O SISTEMA EN
TORNO A LA EDUCACION OE ACUERDO A SU FILOSOF{A
GENERAL, ESTA TEORfA PEDAGOGICA SE ENGUENTRA =
PLASMADA ES UNA DE SUS OBRAS QUE MAS TRASCEN==

DENCIA Y BRILLANTEZ HA TENIDO ¢ "EmiLio"

EN ESTA OBRA, ROUSSEAU EXPONE SU CONCEP~ =
TO DE EDUGACION, LOS LINEAMIENTOS GENERALES Y
CARACTER{STICAS QUE DEBE TENER LA EDUCACION =
DEL HOMBRE. TODO £S5TO, EJEMPLIFICADO A TRA==
VES DE SU ALUMNO (MAGINARIO "EMILIO" DE QUIEN

€L €3 PRECEPTOR,

ROUSSEAU EN ESTA OBRA, PLANTEA COMO EL HOMBRE

ORIGINALMENTE BUENO, ES ARRASTRADO POR EL MAL



-42

QUE DERIVA DE LA VIDA SOCIAL Y POR TANTO, EN=
SENA CUAL Y ¢6MO DEBE SER LA FORMACION DEL ~=
HOMBRE EN ESTAS CIRCUNSTANCIAS, DE TAL FORMA

QUE ESTA FORMACION LE PERMITA MEJORAR LA SO==

CIEDAD EN QUE VIVE Y NO RENUNCIAR A ELLA.

- PARA ROUSSEAU, ESTA FORMACION DEL INDIVIOUO DE

BE ESTAR BASADA EN SU NATURALEZA MISMA Y COMO
ESTO NO ES CONTEMPLADO POR LAS INSTITUCIONES -
SOCIALES, PROPONE UN MODELO DE EDUCACION ESPE=-
clFico QUE DEBEN DE SEGUIR TODOS AQUELLOS QUE
SEAN RESPONSABLES DE LA EDUCACISN DE uUN NiRo.
LA NATURALEZA TIENE UN VALOR IMPORTANTISIMO ~
PARA ROUSSEAU, LO CUAL SE CONFIRMA EN SU FAMQ
SA FRASE ! "TODO SALE PERFECTO DE MANOS DEL
AUTOR DE LA NATURALEZA; EN LAS DEL HOMBRE TOw

DO DEGENERA"17.

EN EL PROLOGO AL"EMILIO" JERONIMO MuNoz Nos =
DICE QUE LA DOCTRINA DE LA EDUCACION DE = =

ROUSSEAU ESTA CONSTITUIDA POR TRES COSAS @

" .4 UN PRINCIPIO HISTORICO SEGUN EL
CUAL LA SOCIEDAD DESFIGURA AL HOMBRE;
UNA PSICOLOGIA DE LOS INSTINTOS Y LAS
EMOCIQNES Y, FUNDADA EN ELLA, UNA PE=
DAGOGI A QUE ABARGA LA INFANCIA, LA ==
ADOLESCENCIA Y AUN LA PRIMERA JUVEN-=~
TUD..."18

17
18

ROUSSEAU, J.J. EMiLio0. P.1

l0EM.

Po XXV
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EN BASE A ALGUNOS DE LOS PLANTEAMIENTOS DE =
SU OBRA, SE EXPONDRAN AQU{ ALGUNAS DE LAS ==
CARACTERISTICAS MAS IMPORTANTES DEL MODELO =

DE EDUCACION DE ESTE AUTOR.

2.2.2.1. Concepro, Tiro FIN D Epucactd

PARA ROUSSEAU EL HOMBRE NACE DESPROVISTO DE
FUERZAS, DE ASISTENGIA Y AUN OE INTELIGEN==
CiA, DE TAL FORMA QUE TODO LO QUE LE HACE =~
FALTA AL NACER Y POR SUPUESTO LO QUE NECE==
SITARA CUANDO SEA ADULTO, DEBE SER PROPRR-=
CIONADO POR LA EDUCACION, POR TANTO LA EDY
CACION £ES UN PROCESO POR EL CUAL EL INDIVI=
DUO ES DOTADO DE AQUELLO QUE NECESITA PARA
LA VIDA Y QUE NO LO TIENE AL NACER.19

CON ESTE CONCEPTO COMO BASE, EL AUTOR AFIR=-
MA QUE LA EDUCACION TIENE TRES INSTANCIAS §

LA NATURALEZA, LOS HOMBRES Y LAS COSAS.

LA PRIMERA DE ELLAS, LA EDUCAGION DE LA Na=
TURALEZA, CONSISTE EN EL DESARROLLO [NTER-=
NO DE NUESTROS ORGANOS Y FACULTADES, SEGUN

ROUSSEAU ESTE TI1PO DE EOUCACION NO DEPENDE

pE HOSOTROS.

19 ROUSSEAY, J.J. Emiilo.
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LA EDUCACION OE LOS HOMBRES, ES AQUELLA A TRA=
VES DE LA CUAL EL M15MO HOMBRE ENSENA A SUS ==
CONGENERES EL EMPLEO QUE DEBE DAR A SU DESARRQ
LLO NATURAL.

LA EDUCACION DE LAS cOSAS, SE REFIERE A LAS =
EXPERIENCIAS QUE PROPORCIONAN LOS OBJETOS CON
LOS QUE EL NINO TIENE CONTACTO.

PaRA ROUSSEAU EL HOMBRE DEBE SER EDUCADO DE ~
TAL FORMA QUE ESTOS TIPOS DE EDUGACIAN MENCIQ
NADOS NO SEAN CONTRADICTORIOS Y QUE CONVERJAN
A UN MISMO FIN., PERO, COMO SOBRE LA PRIMERA
NO TENEMOS NINGUN PODER, DEBEMOS DIRIGIR LOS
OTROS DOS T1POS DE EDUCAGION HACIA LA EDUCA=~
CI6N DE LA NATURALEZA, ES DEGIR, PROCURAR EL
DESARROLLO ADECUADO DE LOS ORGANOS Y FACULTA-
DES DEL NINO CON MIRAS A UN SOLO FIN : DOTAR
Y PREPARAR AL NiRO DE AQUELLOS ELEMENTOS QUE
NECESITA Y NECESITARA PARA DESEMPENAR EL OF 1=
CIO A QUE SE DEBE ENCAMINAR TODA EDUCACION ¢

VIiVIR.

ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS SIGUIENTES ACLA
RARAN MAS ESTE FIN DE LA EDUCACIAN,
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Ey ReconocimienTo oeEL Nifio

UNA DE LAS CARACTERISTICAS MAS IMPORTANTES DE
LA PEDAGOGIA DE ROUSSEAU Y SOBRE LA QUE QUIZA
DESCANSEN ALGUNAS OTRAS, ES EL RECONOCIMIENTO
QUE SOBRE LA INFANCIA REALIZO, AL IDENTIFiCAR~-
LA COMO UNA ETAPA O CONJUNTO DE ESTADOS SUCES)
VOS DEL DESARROLLO DEL HOMBRE, CON CARACTER{ S~
TICAS PROPIAS, SINGULARES £ INDEPENDIENTES QUE
MERECEN Y EX!GEN UN TRATO Y UNA LABOR ESPECIFL
COS ¥ DIFERENTES.

Es pEcir, ROUSSEAU EXPONE QUE EL NINO ESTA =.
SUJETO A LEYES DE EVOLUCION ESPECTFICAS QUE

LE HAGEN DIFERENTE DEL ADULTO-ZO

MAS AON, LA INFANGIA NO SOLO ES UNA ETAPA DEL

DESARROLLO DEL HOMBRE, SINO UN GONJUNTO DE ES-
TADOS SUCESIVOS QUE REQUIEREN DE UN RECONOC!—w
MIENTO Y TRATAMIENTO ESPECIF1GOS, POR LO QUE =
PARA EDUCAR AL INFANTE, HAY QUE CONOCER SU NA=
TURALEZA DE TAL FORMA QUE SE ATIENDAN SUS GA==

RACTERISTICAS Y NECES|DADES,

CON BASE EN LO ANTERIOR, ROUSSEAU CRITICA A =

LA EDUCACION DE SU EPOCA POR DESCONOCER LA ==

-20

| 0EM.



2.2.2.3.

NATURALEZA DEL NIRO Y AFIRMA QUE SON BASICA-=
MENTE DOS ERRORES FUNDAMENTALES GONSECUENCIA
DE ELLO ¢ €L PRIMERO SE REFIERE A LOS CONQ

CIMIENTOS DEL NINO, YA QUE SE LE ATRIBUYEN A

* ESTe CONOCIMIENTOS QUE NO POSEE, ADEMAS SE
RAZONAN ¥ DISCUTEN GONOCIMIENTOS O HECHOS =

" QUE NO PUEDE GOMPRENDER, DENTRO DE ESTO, =
EL AUTOR OBSERVA QUE LA "RAZONY, QUE ES UN
COMPUESTO DE LAS DEMAS FACULTADES OEL HOM==
BRE Y QUE POR LO TANTO TIENE UN DESARROLLO
TARD{O, ES UTILIZADA PARA HACER EVOLUCIONAR
£8AS FACULTADES ANTERIORES,

46 -

EL SEGUNDO ERROR QUE MARCA EL AUTOR, SE REF|Ew==

RE A LA INTENCIONALIDAD Y SIGNIFiCADO DEL APR

DIZAJE, PUES SE PRETENDE QUE EL NINO PRESTE =

EN

ATENCIéN, APRENDA Y VALORE CUESTIONES QUE EN ~=-

ESE MOMENTO NO TIENEN NINGON SIGNIFICADO PARA

€L, POR EJEMPLO { EL INTERES POR EL FUTURO, ==

ETC,,ETC,

CCLON_EN RO ED -

1iyo

DENTRO DE LA PEDAGOGIA DE ROUSSEAU, DOS ELEMEN=

TOS GUARDAN SINGULAR IMPORTANCIA QUE AUNADOS ==
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AL DESCUBRIMIENTO Y RECONOCIMIENTO DEL NIRO,=
GONSTITUYEN CAS! LA TEORIA EDUCATIVA COMPLETA

DE ESTE AUTOR.

POR UN LADO TENEMOS A LA "NATURALEZA" YA MEN==
CIONADA EN ANTERIORES PARRAFOS, PARA ESTE PEN-
SADOR TODA LA EDUCACION DEBE BASARSE EN LA NA=
TURALEZA DEL EDUCANDO, ENTENDIENDO A ESTA COMO
AQUELLAS CARACTER{STICAS QUE CONFORMAN LA ESEN
ClA DEL NiRO, LAS BASES DE SU PERSONA} ASIMI§
MO PARTE DE ESTA NATURALEZA ESTA GONFORMADA ==
POR LAS CARACTERISTICAS AMBIENTALES QUE LE RO=
DEAN, DEBE EDUCARSE AL NINO CONFORME A LAS ==~
CIRCUNSTANCIAS Y CARACTER{STICAS DE SU MEDIO =
AMBIENTE, CONFORME A SUS INTERESES, FACULTADES

Y APTITUDES.

LA EDUCACION CLASICA DICE EL AUTOR, HA COMETI=
DO EL ORAN ERROR DE APARTAR AL NINO DESDE QUE
NACE DE SU NATURALEZA, AUN MAS HA IMPEDIDO QUE
#STA EJERZA SU INFLUENCIA SOBRE EL, ACTUANDO =
EL ADULTO EN VEZ DE ELLA, QUIEN LE IMPONE MODE
LOS ARTIFICIALES QUE EL NINO NO COMPRENDE NI =
NECESITA EN ESE MOMENTO CONCRETO DE SU ViDA.

OTRO ELEMENTO DE FUNDAMENTAL IMPORTANCIA ES LA
"ACCION" COMO FUENTE DE CONOGCIMIENTO DEL NiRo.

TODA EDUCACION DEBE BASARSE EN LA OBSERVACION
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Y EXPERIENCIA DEL NINO SOBRE LOS OBJETOS.
TOMANDO EN CUENTA QUE LA ACCION £5 FUENTE OE
CONOCIMIENTO, SE. TLENE QUE LA EDUCACION DEL =
NINO EMPIEZA DESDE QUE NACE, ANTES DE QUE = =
APRENDA A HABLAR Y A COMPRENDER LO QUE DIGE,
YA QUE DESDE SU NACIMIENTO EL NiNO ES AFECTA=-
DO POR LOS OBJETOS QUE LE RODEAN Y QUE LE PER
MITEN DISTINGUIR SU YO DEL MUNDO QUE LE RODEA.
LAS SENSACIONES DE ESTOS OBJETOS SON ENTONCES
ANTERIORES A OTRAS FACULTADES GOMO SON LA RA~-
20N, LA IMAGINACION Y LA MEMORIA, POR LO QUE =
LA VIDA INTELECTUAL DEL INDIVIDUO SE FORMA Y =
DESARROLLA SOBRE UNA BASE SENSITIVA, DE AHI LA
IMPORTANCIA QUE LA ACCION TIENE EN LA EDUCA= ~
ctdN DEL NINO EN Sus PRIMEROS AROS,

DE TODO LO ANTERIOR, SURGE EL RECHAZO DE ESTE

PENSADOR HACIA LA EDUCACION VERBALISTA Y LI- ~
BRESCA.. VERBALISTA, PORQUE SABEMOS QUE LA EDU~
CACION CLASICA CONFIERE UN VALOR MUY GRANDE A

LAS PALABRAS, CREYENDO QUE LLENANDOLE LA CABE-~
ZA AL NINO CON PALABRAS Y LECGIONES TENDRA UNA
ADECUADA EDUCACION, SIENDO QUE ESTAS PALABRAS

SON MUECAS E INCOMPRENSIBLES PARA EL., LIBRES~
CA,PORQUE ESTA EDUCACION CLASICA GIRA EN TORNO
AL USO DE LIBROS, QUE EN LA MAYORIA DE LAS = =

OCASIONES MO SON ENTENDIDOS POR LOS NiINos,
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LA EDUCACION DEL INFANTE ENTRE OTRAS COSAS, =
DEBE BASARSE EN LAS SENSACTONES, LAS ACCIONES

Y LOS JUEGOS.

2.2,2,4, EL_INTERES EN LA EQUCACION

"SI SE TOMA EN GUENTA QUE LA EDUCACION QUE PROPQ,
NE ROUSSEAU DEBE BASARSE EN LA NATURALEZA DEL
NiNo, LOS INTERESES DE ESTE PARA SER EDUCADO.
TIENEN SINGULAR TRASCENDENCIA., EL AUTOR NOS -
DICE QUE UNA EDUCACION QUE NO SE BASE EN ESTOS
INTERESES, ESTA DE ANTEMANO CONDENADA AL FRACA

50,

Asi, Los cour:N{oos DE LA ENSENANZA DEBEN TENER
5US BASES EN ESTOS INTERESES, DE TAL FORMA QUE
St EL NIRO EN SU EVOLUCION PASA POR DIFERENTES
ESTADOS SUCESIVOS, LOS CONTENIDOS DEBEN IR = -
ADAPTANDOSE A LAS CARACTER{STI1CAS DE CADA ESTA

Do,

EN LA EDUCACION QUE MARGA ROUSSEAU, LOS INTE~ =
RESES DEL EDUCANDO DEBEN TENER MAS PESO QUE LOS

DEL ADULTO EDUCADOR.

POR OTRO LADO, LA ENSENANZA NO DEBE REGIRSE = =

POR LA CANTIDAD DE CONOCIMIENTOS, SINO POR LA =
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CALIDAD DE AQUELLOS QUE REQUIERA EL EDUCANDO.
SE LE DEBEN DE DAR SOLO LOS CONOCIMIENTOS = =
APROPIADOS EN EL MOMENTO EN QUE LOS NECESITA.
D a#i QUE EL PAPEL DEL EDUCADOR SEA EL PRO=~
PORCIONAR ESTOS CONOCIMIENTOS EN LA FORMA SE=

RaLaoa,

2,2,2.5. UNAEQUCACION PARA LA LIBERTAR

PARA CONCLUIR ESTA PARTE SE DIRA, QUE UNA CA=-
RACTERISTICA MAS DE ESTA PEDAGOOIA ES EL CONem

| CEPTO OE LIBERTAD EN TORNO A LO QUE DEBE SER =
’ .
. LA EDUCAGI®N MORAL.

et ¢ T e - = e e

1

ROUSSEAU POSTYLA QUE EL NiNO DEBE SER EDUCADO
NO CON Auronquu SINO CON LIBERTAD, YA QUE SI
AL EDUCANDO SE LE DEQA HACER LO QUE QUIERE ~ =
ACABARA POR HACER LO QUE DEBE. LA "RAZON" ES
QUIEN A DIFERENCIA DE LA "AUTORIDAD" DEBE = =

GUIAR AL NIRoO,.

“"ELL REINO DE LA LIBERTAD DEBE SERLE, POR
TANTO, PREPARADO Y POSIBILITADO AL Niflo,
DEJANDO A SU NATURALEZA MANIFESTARSE £S-
PONTANEAMENTE, PONIENDOLE EN CONDICIONES
DE SER SIEMPRE DUENO DE SiyMISMO Y NO ~=
CONTRAR| ANDO SU VOLUNTAD'<',

21 PALACIOS, JESUS. Op.ciT. P.48
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EN LO REFERENTE A LA INCULCACION OE VALORES,
PRINCIPIOS Y HABITOS MORALES, ESTOS DEBEN SER
LE INCULCADOS Y TRANSMITIDOS EN EL MOMENTO EN
QUE EL NINO LOS NECESITE Y ESTE CAPACITADO PA
RA ESCUCHARLOS Y COMPRENDERLOS, ¥ NO ANTES./

EL AUTOR NOS DIGE QUE SI NO SE GUIERE FORMAR

UN SER MENTIROSO, INMADURQ, EGOISTA £ HIPSOCRL
TA QUE GENERALMENTE ES EL PRODUCTO DE UNA = =
EDUCACION TRADICIONAL, LA EDUCACION MORAL PRQ
PORCIONADA DEBE ESTAR FUNDAMENTADA EN UNA CON
FIANZA EN LA NATURALEZA DEL EDUCANDO Y EN LA

DEFENSA DE SU LIBERTAD.

CON BASE EN..TODOS LOS.ASPECTOS ANAL!ZADOS ANTERIORMEN-
MENTE SOBRE LA TEORIA EDUCATIVA DE RoussEAU, SE PUEDE
DECIR QUE ESTE AUTOR CONSIDERA QUE LA ESCUELA DEBE TE~
NER COMO FUNCION SOCIAL, EL DAR, FACILITAR,Y PROPICI AR
AQUELLAS CARACTERISTICAS O AQUEL MEDIO QUE PERMITA EL
DESARROLLO DE LA NATURALEZA DEL INDIVIDUO DOTANDOLO DE
TODO AQUELLO QUE CARECE AL NAGER Y QUE LE PERMITA UN =
MEJOR DESARROLLO INDIVIDUAL Y QUE COADYUVE A UNA MEJO~

RA SOClAL.
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2.3, La Tcoria EoucaTiva DE Joun DEwEY

2.3.1. REsENa SiogRAricA

JoHn DEWEY ES CONSIDERADO COMO UNO DE LOS MAS
IMPORTANTES PENSADORES QUE FORMAN PARTE DE LA
 SEGUNDA ETAPA DE LA CORRIENTE TEGRICA DE LA -
EscuELa Nueva. Ha SIDO ENTRE OTRAS COSAS LA
PERSONAL | DAD MAS REPRESENTATIVA DE LA PEDAGO=
cfa NORTEAMERICANA. MUCHOS LO CONSIDERAN CO=
MO EL PROGENITOR DE LA ESCUELA NUEVA O LA = =
ESCUELA ACTIVA. SUS I1DEAS HAN TRASCENDIDO ==

'SUS FRONTERAS GEOGRAFICAS Y A LA EDUCAGION ==
CONTEMPORANEA.

DewEy NACIO EN BURLIGTON, EN EL ESTADO DE = =
VERMONT DE LOS ESTADOS UNiD0S DE NORTEAMERI==
CA EN EL ARO DE 1859 ¥ MURIO EN 1952, GRAN ==
PARTE DE SU VIDA LA DEDICO A LA ENSERANZA EN
VARIOS LUGARES, COMO EN LAS UNIVERSIDADES DE
CHicaGOo, MicHiGAN v NUEvVA YoRk.
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DEWEY FUE UN HOMBRE QUE ABORDO LOS PROBLE=- =~
MAS SOCIALES A PARTIR DE UNA POSICION LIBE==
RAL Y PESE AL ORAN INTERES Y PARTICIPAGION
QUE TUVO EN ESTOS PROBLEMAS SOBRESALE MAS =
SU ACTUACION EN EL AREA PEDAGOGICA PUES = =
POA CAS! CIENCUENTA ANOS CONSECUTIVOS = =
TRABAJG EN ELLA.

ALGUNOS DE LOS PUNTOS MAS IMPORTANTES OE =
ESTE TRABAJO SE PRESENTAN A CONTINUAGCION :

2.3.2. La_Pgpagocia DE Dewey

Lo PEDAGOGIA DE ESTE AUTOR ES MUY AMPLIA, =
EN FORMA GENERAL SE PUEDE DECIR QUE ALGUNAS
BE LAS CARACTER{STICAS FUNDAMENTALES QUE LA
DI STINGUEN DE OTRAS PEDAOOG‘AS SON LAS S§i=
GUIENTES §

LA PEDAGOGIA DE DEWEY £S5 GENETICA : YA QUE ==
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CONSIDERA A LA EDUOACIéN COMO UN DESARROLLC =~

DE DENTRO A AFUERAY NO COMO UNA lMPOSIcIéN DE

AFUERA HACIA ADENTRO,

PARTIDA DE ELLA DEBEN DE SER LOS

DEBIDO A QUE EL PUNTO DE

INSTINTOS Y

PODERES DEL NINO Y NO LAS POSICIONES E IMPOS),

CIONES DE LOS ADULTOS QUE TRAEN RESULTADOS ==

"NEGAT I VOS,

Es

ES UNa PEDAGOGI'A SOGIAL ©
QuUE EL

UNA PEDAGOGIA EUNCIONAL @

"...PORQUE SE PROPONE DESARROLLAR LOS
PROCESOS MENTALES DEL EDUCANDO, TE=
NIENDO EN CUENTA LA SIGNIFICACION w==
B810LOGICA, SU MISION VITAL, SU UTILY
DAD PARA LA ACCION PRESENTE Y FUTURA}
PORQUE CONSIDERA LOS PROCESOS Y LAS =
ACTIVIDADES PSIQUICAS COMO INSTRUMEN=
TOS DESTINADOS A PROVEER EL MANTEN| ==
MLENTO DE LA VIDA, COMO FUNCIONES; Y
SOLO EN LA MEDIDA QUE ESTOS INSTRU~ =
MENTOS ESTABLECEN UNA CONFORMIDAD EN=
TRE LA CONDUGTA Y LA NECESIDAD, £S5 CQ
MO TIENEN SU VALOR PARA NOSOSTROS" 22,

YA QUE CONSIDERA ==—

INDIVIDUO COMO MIEMBRO DE LA SOCIEDAD =~

DEBE SER PREPARADO PARA REALIZAR UNA FUNCION =

OTIL PARA EL ORGANISMO SOCIAL Ak QUE PERTENE==

CE.

ADEMAS DE QUE, CON EL FIN DE PODER EDUCAR

AL INDIVIOUO EN SUS CONDICIONES NATURALES  DE =

ViDA, COMO ES CARACTERISTICO DE LA ESCUELA ==

NuEvAa, DEBE SER PUESTO EN LAS CONDICIONES DE =

SU vIiDA soctal.

22

DEWEY, JOHN,

EL_NIRO v EL PROGRAMA ESCOLAR. MI CREDO

pEDAGOGICO , P.10
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JGUALMENTE ES UNA PEDAGOGIA ACTIVA ¢ YA QUE EL
PRINCIPIO DE ACTIVIDAD £S FUNDAMENTAL EN LA €S-
CUELA, EL NIRO DEBE REALIZAR AQUELLAS ACTIViIDA
DES QUE TENGAN RELACION CON SU VIDA, APARTE DE

QUE CON EL FIN DE QUE PUEDA SER CONSCIENTE DE =
SU HERENCIA SOCIAL, DEBE SER CAPACITADO PARA ==
REAL|ZAR AQUELLAS ACTIVIDADES fUNDAMENTALES QUE

HAN CARACTER!IZADO A LA CIVILiZACION,

ES UNA PEDAGOGIA YITAL : PORQUE THENE COMO = =
PRINCIP1O EL AFILIAR LA ESCUELA CON LA VIDA DEL
NINO., LA ESCUELA DEBE SER UNA FORMA GENUINA DE
LA VIDA GOMUN DEL EDUCANDO.

FINALMENTE ES UNA PEDAGOGIA QUE BEGONOGE LA IN-
EANG(A COMO UNA ETAPA UNICA E INDEPENDIENTE DEL
DESARROLLO HUMANO QUE POSEE CARACTER(STICAS PRQ
PIAS Y QUE TIENE UN VALOR PARTIGULAR Y SUSTANTL

vo. Estas CARACTERIST1CAS DEBEN SER RESPETADAS.

SIENDO ESTAS LAS CARACTERISTICAS MAS GENERALES
DE LA PEDAGOGIA DE DEWEY, EN LOS S1GULENTES = =
PUNTOS SE MENCIONARAN ASPECTOS MAS CONCRETOS Y

OPERATIVOS DE SU TEOR{A EDUCATIVA.



2.3.2.1. CoNggPTO unos As 0 UCACISN

PARA DEWEY LA EDUCACION EN UN SENTIDO AMPLIO

Es ¢

", ..LA SUMA TOTAL DE PROCESOS POR ME~
DIO DE LOS CUALES UNA SOCIEDAD O GRY
PO SOCIAL, GRANDE O PEQUENO, TRANSML
TE 5US PODERES, CAPACIDADES E |DEA==
LES ADQUIRIDOS, CON EL FIN DE ASEGU-
RAR SU PROPIA EXISTENCIA Y §SARRO--
L.LO DE UN MODO CONTINUO, .. "<,

ESTO PERMITE COMPRENDER QUE PARA EL LA EDUCA=
CI6N ES UN PROGESO QUE COMIENZA DESDE EL NA==
CIMIENTO DEL INDIVIDUO,.

"La EDUCACION EN SU SENTIDO MAS AM=-

- .#L10, ES EL MEDIO DE LA CONTINUIDAD
DE LA VIDA."24

DEWEY AFIRMA QUE EL PROCESO EDUCATIVO ES NECK
SARIO FUNDAMENTALMENTE POR DOS RAZONES! LA ==
PRIMERA ES EL HECHO DE LA DESAPARICION DE LOS
SERES HUMANOS; ES DECIR, DEWEY CONSIDERA QUE

PARA QUE UNA SOCIEDAD PUEDA CONSERVARSE, NE==
GESITA QUE AL MORIR SUS MIEMBROS ADULTOS, SUS
MIEMBROS JOVENES SEAN FORMADOS DE MANERA QUE
PUEDAN TENER LOS VALORES Y ASUMIR LAS FUNCIO=

NES DE AQUéLLOS. TODO ESTO CON EL FIN DE CON=-
SERVAR LA SOCIEDAD.

UNA SEGUNDA lAZéN, ES LA DIFERENCIA DE DESA-

F T T -

23 loem. P, 1
24 DEWEY, JOHN

3
. DEmocmacia v EoucacidN. P qg
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RROLLO ENTRE LOS SERES ADULTOS Y LOS SERES MAS
JOVENES DE UNA SOCIEDAD; LOS VALORES, HABITOS

Y FORMACION GENERAL DE LOS ADULTOS MO PUEDEN =
$ER ADQUIRIDOS POR LOS JOVENES SOLO POR LA HE=
RENCIA BIOLGGICA O A TRAVES DE UN MERO GRECI==
MIENTO Fi51C0, 51NO A TRAVES DEL PROCESO EPU~==

0AT|V0.25

ESTAS DOS RAZONES HACEN NECESARIA LA EXISTEN==
CiA DEL PROCESO OL EDUCACIéN, INDISPENSABLE PA

RA MANTENER EL SiSTEMA SOCIAL.

a-TiPos DE.EBUcAGION . - . .

-

BASADO €N SU CONCEPTO DE EDUCACION, DEwey coN

SIDERA QUE EXISTEN DOS TIPOS DE EDUCACION §

UNA ES LA EOUCACION NO SISTEMATICA, |NFORMAL
O EXTRAESCOLAR Y QUE €S LA QUE ADQUIERE EL NJ
NO OESDE SU NACIMIENTO PARTIGCIPANDO EN ClER-~
TAS FORMAS DE VIDA SOCIAL (FAMILIA, AMBIENTE
1 NUEDI ATO, ETC. ), ESTA EDUCACION ES VITAL, PRQ
FUNDA Y REAL, PERO LIMITADA "....PAOPORCIO==
WA LA FORMACION BASICA HASTA DE LA JUVENTUD
MAS INSISTENTEMENTE SOMETIDA A LA ACCION ES~~=
COLARY, 26

LA OTRA EDUCACIAN £5 LA METODIGA, SISTEMATI=
CA, FORMAL Y ESCOLAR, PROP|AMENTE LA QUE SE

P e S HIR = L

25
26

loem, p. 10-11.
loem.

P.26
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DA EN LA ESCUELA, ESTA EDUCACIQN AUNQUE ES ==
MAS ABSTRACTA Y EJERCE MENOS INFLUENCIA QUE =

LA OTRA, ES MAS AMPLIA, COMPLETA Y SEGURA.

DEWEY .AFIRMA QUE LAS CUALIDADES POSITIVAS =
DE ESTOS DOS TIPOS DE EDUCACION DEBEN UNIRSE
'Y COMBINARSE, AL RESPECTO, GRAN PARTE DE LA
RESPONSABILIDAD DE ESTA COMBINACION RECAE =~ =
PRINCIPALMENTE EN LA INSTITUGION ESCOLAR YA =
QUE ES ELLA QUIEN TUENE LA FUNCION DE PROPO==
CIAR EL AMBIENTE ADECUADO PARA QUE EL INDIVI=
DUO SE FORME PLENAMENTE DESARROLLANDQ POTEN=w=
CIALMENTE TODAS SUS CAPACIDADES',

SON DOS LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN EL PROCE=
50 EDUCATIVO PARA ESTE PENSADOR, UNO ES EL e
ELEMENTO PSIcoLOGICO ¥ OTRO EL SOCIAL. AuBos
SON IMPORTANTES Y THENEN UN MISMO PESO PARA =
LA EDUCACION DEL INDIVIDUO, AMBOS SE COMPLEw==
MENTAN.

- EL asPeEcTO _wjm ES EL QUE SE REFIERE
A LOS INSTINTOS, CAPACIDADES E INTERESES DEL
N1NO, YA QUE ESTOS DEBEN CONSTITUIR EL PUNTO
DE PARTIDA DE TODA EDUCACI&N. PARA DEWEY ==
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"SIN UN CONOCIMIENTO DE LA ESTRUCTURA PSICOLé
GICA Y DE LAS ACTIVIDADES DEL INDIVIDUO, EL =
PROCESO EDUGATIVO SERA.«««++AZAROSO Y ARBITRA
rio" 27,

SIN EMBARGO, TODO INDIVIDUO SE ENCUENTRA IN==
* MERSO EN UNA SOCIEDAD, DE Al que EL‘SEGUNDO
ASPECTO DEL PROCESO EOUCATIVO SEA EL _SoCialL.
ES DECIR, QUE ESTE PROCESO APARTE DE CONSIDE==
RAR EL ASPECTO PSICOLéGICO, DEBE CONS|DERAR ==
LAS NECESIDADES DE LA SOCIEDAD AS( COMO SUS CA

RACTERfSTICAS PARA PODER FORMARLO.

ESTOS DOS ASPECTOS ESTAN RELACIONADOS ORGANIGA
MENTE, NINGUNO ES MAS IMPORTANTE QUE EL OTRO,
SON UN COMPLEMENTO, YA QUE UNA DEFINICION MERA
MENTE PSICOL6GICA DE LA EDUCACION TIENDE A SER
ESTERIL, PUES TOMA EN CUENTA EL EST{MULO Y DE~
SARROLLO DE LOS INTERESES Y CAPAC!IDADES DEL ==
NINO SIN CONSIDERAR EL USO A QUE HAN DEDESTINARSE
ESAS CAPACIDADES. POR OTRO LADO UNA DEFINICION
SOLAMENTE SOCIAL DE LA EDUCACION, HACE DE ELLA
UN PROCESO EXTERNO FORZADO AL QUE TIENE QUE SU=
BORDINARSE LA NATURALEZA Y LA LIBERTAD DEL {NDL
VIDUO CONFORME A UN ESTADO SOCIAL Y POL{TICO =

PRECONCEBI DO,

21 DEWEY, JOHN., EL N1HO Y EL PROGRAMA ESCOLAR. MI_crepo
PEDAGOGICO. P. 52
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- N_DE ucAC1ON

DEWEY CONSIOERA QUE EL FIN DE LA EDUCACION NO
DEBE ESTAR ENCAMINADO A FORMAR UN INDIVIDUO -
CON CIERTAS CARAGTERISTICAS Y PARA DETERMINA=
DAS CONDICIONES QUE SE PRESENTARAN DE AQU{ A
VEINTE O QUIZA MAS ANOS, PORQUE EN PRIMER LU=
GAR EXISTE UN DESCONOCIMIENTO DE LO QUE SERA
LA GIVILIZACION EN DICHO TIEMPO, DADO QUE EL
ADVENIMIENTO DE LA DEMOCRACIA {HAY QUE RECOR=-
DAR LA €POCA Y EL CONTEXTO NORTEAMERICANO EN
QUE SE ENCONTRABA DEWEY) Y LAS CONDIC!ONES ==
INDUSTR) ALES MODERNAS HACEN IMPOSIBLE PREDE==

CIRLO.

EL PREPARAR AL INDIVICUO PARA LA VIDA POSTER=
RIOR SIGNIFICA EL PREPARARLE A FIN DE QUE HA-
GA UN USO.PLENO, RAPIDO Y ADECUADO DE SUS CA-
PACIDADES CONFORME A LAS CIRCUNSTANCIAS QUE =
SE LE PRESENTEN. EN TERMINOS OPERAT!IVOS LA =

EDUGACION DEBE FORMAR AL NINO DE TAL MANERA

QueE” ¢

",,.5U$ 0J0S, OiDOS Y MANOS SEAN | NSTRUMEN=
TOS PRONTOS AL MANDATO, QUE SU JUICIO PUEDA
SER CAPAZ DE APREHENDER LAS CONDICIONES EN
LAS QUE HA,DE TRABAJAR, Y QUE SUS FUERZAS
DE EJECUCION SEAN PREPARADAS PARA ACTUAR =
ECONOMICA Y EFICIENTEMENTE, 28
",... NUESTRO PRINCIPAL QUEHACER CON £L....
ES GAPACITARLE PARA COMPARTIR UNA VIDA EN
- COMUN, "29
28 lpem. P.54 ,
29 DEWEY, JOHN. DgMogRAGIA Y EDUCACION. P.15
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2.3.2,2., ConcgpTo ¥ E NTOS CUEL

.. PARA DEWEY. ASi_COMO LA ERUCACION ES. UN_ PROCE=
SO SOCIAL, LA ESCUELA ES TAMBIEN UNA INSTITY

CIGN DE CARACTER 50CIAL, EL LA DEFINE COMO ;.

W, .LA FORMA DE VIDA EN COMUN EN LA CUAL SE
HAN CONCENTRADO TODOS LOS MEDIOS QUE PUE=-
DEN CONTRIBUIR EFICAZMENTE A QUE EL NiRoO
APROVECHE LOS RECURSOS HEREDADOS DE LA ==
RAZA Y A QUE USE SUS PODEAES O CAPACIDA== -
DES PARA FINES SOCIALES".30

N, ., EL CASO NPICO DEL AMBIENTS FORMADO w=
«CON LA FINALIOAD EXPRESA DE INFLUIR EN ==
LAS DISPOSICIONES MENTALES Y MORALES DE =
SUS MIEMBROSY. 31

LA ESCUELA DEBE REPRESENTAR LA VIDA MISMA ~

DEL NIRO, OEBE CONTINUAR AQUELLAS ACTIViDA=

DES QUE EL KiRO REALIZA COMUNMENTE. LA ES=-

CUELA NO DEBE SER UN LUGAR EN E£L QUE SE DAl

DETERMINADAS INFORMACIONES Y LECCIONES © €I

DONDE SE HAN DE FORMAR CLERTOS HABITOS.

LA VIDA ESCOLAR DEBE SER UNA CONTINUACION‘DE -
LA VIDA DOMESTICA DE TAL FORMA QUE SE SATISFA=
GAN DOS NECESIDADES I UNA PSIOOL60ICA; POR~™ =
QUE DE ESTA FORMA SE ASEGURA LA CONTINUIDAD EN
EL. DESARROLLO DEL NINO, YA QUE SUS EXPERIENCIAS
EN EL HOGAR SON CONFIRMADAS, ENGRANDECIDAS Y =
APROVECHADAS POR LAS DADAS EN LA ESCUELA; - =
Y UNA NECES!DAD SOCIAL; PORQUE LA ESCUELA AM=

PLIA Y PROFUNDIZA LOS VALORES DADOS EN EL HO=w

30 DEWEY, JOHN. EL NINO v EL PROGRAMA ESCOLAR., Mi cm
saorn. By CREDO PEa
31 DEWEY JOHN . Democmracia y EDUCACION 28
. - [Era PR . e . P"
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GAR, SIENDO £5TE UNA FORMA DE VIDA SOCIAL = =
TRASCENDENTAL PARA EL NINO Y EN LA QUE HA RE=
C1B1D0 SU PRIMERA EDUGAGION MORAL. A CONTINUA
CION SE VERAN ALGUNOS ELEMENTOS QUE FORMAN = =
PARTE DE LA ESCUELA DE ACUERDO A COMO COMO = =

LOS CONCEPTUALIZA DEWEY,

o] | Y _ACTIVIDADES

Daoo qQue FA ESCUELA DEBE SER UNA CONTINUACION
DE LA VIDA DOMéSTICA, L.OS CONTEN{DOS DE LA €N
SENANZA DEBEN Gi{RAR EN TORNO A ESTO; DEBEN =
SER CONTEN|DOS QUE ABARQUEN ASPECTOS DE LA Vi
DA FAMILIAR, SOCIAL Y COTIDIANA, CON EL FIN =

DE FORMAR UN INDIVIDUO PRACTICO.

L.OS CONTEN1DOS DEL PROGRAMA ESCOLAR NO DEBEN

ESTAR BASADOS NI EN LA CIENCIA, N} EN LA LITE
RATURA € HISTORIA O BIEN EN LA GEOGRAF‘A, Si=
NO EN LAS PROPLAS ACTIVIDADES SOCIALES OEL ==
NiRo., ESTAS MATERIAS DEBEN SER CONTROLADAS =
CON REFERENCIA A LA VIDA SOCIAL, TOMANDO AQUE

LLOS ELEMENTOS QUE TENGAN RELACION CON ELLA.

EN TORNO A LAS ACTIVIDADES QUE DEDE REAL!ZAR
eL NIND, SE SABE QUE SI EL PRINCIPIO DE ACTI=

ViDAD ES BASICO PARA DEWEY, LAS ACTIVIDADES =
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EXPRESIVAS Y CONSTRUCTIVAS TIENEN PARTICULAR
IMPORTANCIA Y GENERALMENTE SON LAS QUE SE RE
LACIONAN CON LA COCINA, LA COSTURA, EL TRABA
JO WMANUAL, ETG.ETC. LA INTRODUGCION DEL Ni=-
RO EN LAS MATERIAS MAS FORMALES DEL PROGRAMA
DEBE REAL!ZARSE A TRAVES DE ESTAS ACTIVIDA= =

DES.

DEWEY NO £S PARTIDARIO DE QUE EXISTA UNA SEC~
CION DE ESTUDIOS EN EL PROGRAMA ESCOLAR, YA =~
QUE S! LA EDUCACION ES VIDA, TODA VIDA TIENE
un asPEcTO DE MUStca, DE ARTE, CIENTIFICO, DE
COMUNI CACION, ETC.,ETC. POR TANTO NO ES VER=-
DAD QUE LOS ESTUDIOS ADECUADOCS PARA L‘lN GRADO
SEAN DETERMINADAS MATERIAS . EL PROGRESO NO
ESTA EN LA SUCESION DE ESTUDIOS SINO EN LAS =
NUEVAS ACTITUDES, DESARROLLOS E I NTERESES EN
TORNO A LA EXPERIENGIA DEL NIRO, LAS MATE= =~
RIAS DEBEN DE ESTAR BASADAS EN LA EXPERIENCIA
0t ESTE v NO EN LA CLENCIA DE LOS S16LOS.

EL PROCESO POR EL CUAL LAS MATERIAS SON CON==
VERTIDAS Y TRADUCIDAS A LA EXPERIENCIA DEL N}
No, ES DENOMINADO POR DEWEY "PROCESO DE PSICO
LOGIZACION", Si LAS MATERIAS NO SON PSICOLO=

Gl ZADAS CORREN EL RIESGO DE CAUSAR CIERTOS M4j



LES QUE AFECTAN EL DESARROLLO DEL EDUCANDO, =
ALGUNOS DE ELLOS SON

~ QUE LOS CONTENIDOS DE LAS MATERIAS NO TiE=
NEN UNA RELACISN CON LA REAL!DAD DE LA VI;
DA DEL NiNO, POR LO QUE CAUSAN DESMOTIVA==
cléN, ABURRIMIENTO, ESTANCAMIENTO Y MECANY

ZACION,

- QPE LO POCO APROVECHABLE QUE PUEDEN PROPORCIQ

NAR LAS MATERIAS ES DESECHADO,

EN RESUMEN DEWEY AFIRMA QUE HAY QUE RECONO=-
CER Y AMPLIAR LA EXPERIENCIA DE LA RAZA ACUMU
LADA, EN TORNO A CONTENIDOS Y ACTIVIDADES QUE

HAN HECHO A LA CIVILIZAGION SER LO QUE ES v =
ADAPTAR ESA EXPERIENCIA A LA DE LOS EDUCANDOS;

Mézonos

As{ COMO LA SELECCION DE LOS CONTENIDOS Y LAS
ACTIVIDADES DEBEN DE ESTAR BASADOS EN LA NATY
RALEZA Y EXPERIENGIA DEL ALUMNO, AS{ EL METO-
DO DE ENSENANZA DEBE ESTAR BASADG EN ESTOS ==

MISMOS ASPECTOS.

TRES ASPECTOS SON FUNDAMENTALES EN CUANTO AL

METODO DE ENSENANZA §
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« LA ACCION ¢ SIGUIENDO EL ORDEN DE LA NA=
TURALEZA,EN EL NINO SE DESARROLLAN ANTES =
LAS ACTITUDES EXPRESIVAS Y LOS MOVIMIENTOS,
QUE LAS SENSACIONES CONSCIENTES Y LAS CAPA
CIDADES DE JUICIO Y RAZONAMIENTO, POR TAL
MOTIvO EL METODO DE EDUCACION DEBE PARTIR
DE CONSI1DERAR AL NINO COMO UN SER ACTIVO =
E INTRODUCIR LOS CONTENIDOS A TRAQés DE Ag
CIONES QUE REALICE EL NtRo,

= LA I1MAGEN €5 UN GRAN INSTRUMENTO EN
t.A ENSERANZA, POR LO QUE HAY QUE EDUCAR LA
CAPACIDAD DE IMAGINAR DEL NIfO, PROCURAN=~
DO QUE CONT INUAMENTE FORME IMAOENES SOBRE

LO QUE TIENE 'CONTACTO SU EXPERIENCIA.

~ LOS INTERESES ! . SON SIGNOS Y S{NTO= =
MAS DEL DESARROLLO QUE EL NINO vA ALCANZAN,
DO, POR LO QUE ES DE VITAL IMPORTANGCIA HA=
CER UNA OBSERVACION CONSTANTE Y CUIDADOSA
DE ELLOS PARA PROPORCIONAR EL CONTENIDO Y
MATERIAL MAS IDOREO SOBRE EL QUE PODRIA ==
TRABAJAR MAS PROVECHOSAMENTE EL NiRo.

PARTIENDO DE QUE LA ESCUELA DEBE SER UNA =

FORMA DE VIDA MASp DE VIDA SOCIAL ¥ EN CO-
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MUNIDAD, EL MAESTRO EN ELLA PASA A SER UN = =
MIEMBRO MAS, SU PAPEL N@ DEBE SER EL DE IMPO-

" NER 1DEAS Y HABITOS A LOS NINOS, SINO EL DE =
SELECC I ONAR AQUELLAS INFLUENCIAS Y EXPERIEN==
CIAS QUE HAN DE AFECTAR POSITIVAMENTE AL NiRO,
As{ COMO EL DE AYUDAR A ESTE EN LAS RESPUES= =
TAS A DICHAS INFLUENCIAS, ES QUIEN DEBE EN= =
CARGARSE OF BUSCAR Y PREPARAR LOS MEDIOS POR
LOS QUE LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS PASEN A FOR==
MAR PARTE DE LA EXPERIENCIA DEL NiNo.

Asi MISMO, EL MAESTRO NO SOLO TIENE LA FUNCION
DE EDUCAR A LOS NIROS, SINO LA DE FORMAR LA = =
VERDADERA VIDA SOCIAL ASEGURANDO UN DESARROLLO

SOCIAL ACERTADO.
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LA ESCUELA Y EL PROGRESO SOCIAL

PaRA JOHN DEWEY LA EDUCACION Y POR TANTO LA =
£SCUELA GUARDAN UN PAPEL PRIMORDIAL EN EL DE-
SARROLLO DE LA SOCIEDAD, LO QUE ES AUN MAS SON

FACTORES OE PROGRESO SOCIAL.

Lo ANTERIOR LO CONFIRMA AL DECIR QUE

" A EDUCACION ES UNA REGULACION DEL PRQ
CESO DE LLEGAR A PARTICIPAR Ef LA CON=
CIENCIA SOCIAL; Y LA ADAPTACION DE LA
ACTIVIDAD INDIVIDUAL SOBRE LA,BASE D
ESTA CONCIENCIA SOCIAL ES Ey UNICO ME=
TODO SEGURO DE RECONSTRUCCION S0GIAL"32

EN LA FORMACION DEL INDIVIDUO, ESTA CONCEP= =
CION TOMA EN CUENTA TANTO LOS IDEALES INDIV(~
DUALES COMO LOS SOCIALES, LA ESCUELA ES LA EN

CARGADA DE RECONCILIAR ESTOS |DEALES.

PARA ESTE PENSADOR, ES A TRAVES DE LA EDUCA=~=
ci16N COMO LA SOCIEDAD PUEDE FORMULAR SUS F1==
NES, ORGANIZAR SUS MEDIOS Y RECURSOS Y FORMAR
SE CON ECONOM{A ¥ PRECISION EN LA DIREGCION =
EN QUE DESEA MOVERSE BUSCANDO SIEMPRE EL PRO=

GRESO,

DE LO ANTERIOR DERIVA LA IMPORTANCIA QUE LE =

32 DEWEY, JOHN.

B MFo vy €L PROGRAMA_ESCOLAR, M) CREDO PE=
65

DAgbaico. p.
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DA A LOS INTERESADOS Y ENCARGADOS DE LA EDUCA
C1ON, SOBRE TODO A ESTOS ULTIMOS QUE NO SOLO
TIENEN LA MISION DE EDUCAR SINO DE FORMAR LA -

VERDADERA VIDA SOCIAL.

LA EDUCACION EN ESTE SENTIDO DEBE CULTIVAR EL

ESPIRITU SOCIAL A TRAVES DE LA GOOPERACION.

2,3,2,4, DgMocRACIA Y EDUCAGION

LA ExPOsiciON DE LA TEORTA E£OUGATIVA DE Dewey
NO SERI'A COMPLETA S1 NO SE HABLARA ACERCA DE

t.A DEMOCRACIA.

SINONIMO DE PROGRESO 50CIAL €5 PARA EL LA De=
MOCRACIA, DE AH{ QUE LA EDUCACION DEBA FORMAR
AL INDIVIDUO CON VALORES, ACTITUDES £ IDEA= =

LES DEMOCRATI COS.,

La DEMOCRACIA EN TERMINOS DEL AUTOR ES DEFINY
DA COMO UN ",,,G0BIERNO DEL PUEBLO, PARA EL
PUEBLO Y POR EL PUEBLO..."33, Y LA EDUCACION

EN ESTE SENTIDO DEBE ACTUAR.

PARA EL, LA RESPONSABILIDAD DE LA CONDUCTA DE
LA SOCIEDAD RECAE EN CADA UNO DE LOS MIEMBROS

QUE LA CONFORMAN, POR ESTA RAZéN TODO INDIVI=

33 lopem.: P21
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VIDUO TIENE €L DERECHO Y LA OBLIGACION DE RECL
BIR UNA PREPARACION QUE LE PONGA EN CONDICIO==
NES DE SATISFACER ESTA RESPONSABILIDAD, Y ESTO
SERA VIABLE S| LE FORMAMOS Y OR}ENTAMOS CONFOR
ME A LA SITUACION Y NECESIDADES DE LA SOCIEDAD
Y S| DESARROLLAMOS E"i €L AQUELLAS CUALIDADES
"QUE LE PERMITAN PARTICIPAR DE UNA FORMA JUSTA
EN LA OBRA DEL GOSIERNO. ESTO INDICA CUAL ES

LA RELACION ENTYRE EDUCACION Y DEMOGRACHA.

AMPL1ANDO LO ANTERIOR, DEWEY AFIRMA  QUE PARA
ALCANZAR LOS 1DEALES DE LA DEMOCRACIA EN LA SO
CIEDAD, LA EDUCACION QUE SE DEBE DAR AL INDIVL
DUO DEBE ESTAR BASADA EN LA LIBERTAD, PERMI= =~
TIENDOLE DESARROLLAR CUALIDADES OE INICIATIVA,
INDEPENDENCIA E INGENIO, NO AL CONTRARIO, = =
FORMAR UN INDIVIDUO CON IMPOSICIONES, ACOSTUM=
BRADO Y FORMADO SOLO PARA OBEDECER. Y S LA =
BASE DE LA DEMOGRACIA ES UN AMBIENTE DE LIBER-
TAD, EN UN AMBIENTE DE ELLA ES DONDE DEBE FOR=

MARSE EL INDIVIDUO,

EN UNA SOCIEDAD DEMGCRATICA A LA QUE ASPIRA =
LLEGAR DEWEY A TRAVES DE LA EDUCACION, TODO =
MUNDO INDEPENDIENTEMENTE OE LA CLASE SOCIAL A
LA QUE PERTENEZCA, TIENE DERECHO A EXIGIR UNA
EDUGACION QUE SATISFAGA SUS PROPIAS NECES|DA-

DES Y POR SU MISMO PROVECHO, EL ESTADO DEBE =
SATISFACER ESTA EXIGENCIA,
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LA DEMOGRACIA DEBE LUGHAR CONTRA LA FORMACION
DE CLASES FIJAS, CONTRA LAS DIFERENCIAS DE ==
FORTUNA, LA EXISTENCIA DE MASAS DE TRABAJADO-
RES NO PREPARADOS, EL DESPRECIO POR EL TRABA=
JO MANUAL, LAS DIFICULTADES € INCAPACIDADES =
DE LOS INDIVIDUOS EN EL ACCESO A LA VIDA 50-=

ClAL, LA POBREZA, ETC.

RESUMIENDO, DEWEY CONSIDERA QUE LA INSTITU= =
CION ESCOLAR TIENE UNA FUNGION BASICA Y PRI==
MORDIAL EN LA SOCIEDAD, EN LA QUE SE CONCEN==
TRAN LOS ELEMENTOS Y MEDIOS QUE HAN 31D0 HERE
DADOS POR ANTERIORES GENERACIONES Y QUE DEBEN
SER ASIMILADOS POR LAS NUEVAS, PARA QUE DE EY
TA MANEAA SE FORMEN INDIVIDUOS PLENAMENTE CA=
PACITADOS EN ¥ PARA LA VIDA SOCIAL QUE LES ==
TOQUE VIVIR, LA ESCUELA ES ENTONGES UN |NSww
TRUMENTO PREPARADOR PARA LA ViDA INDIVIDUAL Y
SOCIAL.
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La Teonla £QuCATIVA OF CEMESTIN FREINET
4.1 ReseNa B1oeRArics

CELESTIN FREINET NACIO EN FRANCIA EN EL ANO DE

1896, DE PROFESION SE DICE QUE FUE HOMBRE=CAM=

'PESlNO-POETA‘F|L650FO-PEDAGOOO-

Fue EL INICIADOR E [MPULSOR DE UNO DE LOS MOw==
VIMIENTOS DE RENOVACION PEDAGOGICA QUE POR SUS
JDEAS Y PRACTICAS HA CONSTITUIDO UNO DE LOS ==
MAS IMPORTANTES Y VIGOROSOS INTENTOS DE TRANS=

FORMACION DE LA ESGUELA.

LAS IDEAS O EJES CENTRALES DE ESTE MOVIMIENTO,
SURGEN DE LAS PROPIAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

DE ESTE PENSADOR, QUE INICIAN EN SU MAS VIGORQ
sa ETAPA EN EL ARNo DE 1920, aARO EN QUE ES NOM=
BRADO MAESTRO ADJUNTO DE UNA ESCUELA RURAL EN

FRANCIA. EN ESA EPOCA FREINET ACABABA DE SAw=-
LIR DE UN TRANCE DE ENFERMEDAD, PUES HAB[A Si=
DO HERIDO DE UN PULMON OURANTE LA PRIMERA GUE=

RRA MUNDIAL.

Su coNDICION FISICA EN ESA EPOCA FUE UN FAC= =
TOR IMPORTANTE PARA BUSCAR FORMAS DE ENSENANZA
DIFERENTES DE LAS TRADICIONALES.
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POSTERIOR A SU PRIMERA EXPERIENCIA EN LA ESCUE
LA RURAL, CONTINOA TRABAJANDO EN OTRAS ALDEAS
O REGIONES HASTA QUE EN VENCE, FRANCIA, LOGRA
INAUGURAR SU PROPIA ESCUELA EXPERIMENTAL, EN
DONDE AL [GUAL QUE EN OTROS LUGARES NO RECIBE

EL APOYO DE LA MUNICIPALIDAD,

EN 1939 AL SOBREVENIR LA SEGUNDA GUERRA MUN= =
DiAL FREINET ES ENCARCELADO POR SER SOSPECHOSO
DE ESPIONAJE ENTRE OTRAS COSAS, PUESTO EN Ll==
BERTAD RETOMA EN VENGE SU LAGOR PEDAGOGICA = =
(HACIA 1947) Y CON EL MiSMO [MPETU TRABAJARA =

HASTA SU MUERTE ACAECIDA EN EL ANO DE 1966.

FREINET ESCRIBIO VARIOS ART(CULOS Y OBRAS COM=-
PLETAS, DE LAS CUALES ALGUNAS FUERON REALIZADAS

EN SUS BfAS DE CARCEL.

LAS APORTACIONES DE FREINET EN MATERIA PEDAGO=
GICA GUARDAN GRAN DIFERENCIA CON OTRAS CORRIEN
TES EDUGATIVAS, INCLUSIVE CON REPRESENTANTES =
DE LA PROPIA ESCUELA NUEVA, A PESAR DE HABER =
TENIDO INFLUENCIA DE ALGUNOS TEORICOS DE RENO=
VACION PEDAGOGICA cOMO REBELEIS, MONTAIGNE, ==
ROUSSEAU Y PESTALOZZI, SU PEDAGOGI A FUE TOTAL=

MENTE ORIGINAL.

Et. MISMO FREINET MARCA LAS CARACTER‘ST!CAS -

DE DIFERENCIACION DE SU PEDAGOGIA CON - -
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OTRAS Y AFIRMA QUE NINGUNO DE LOS MOVE =
MIENTOS PEDAGOGICOS RENOVADORES ANTERIORES AL
SUYO, HAN PARTIDO DE LA BASE, ES DECIR, OE LA
PRACTICA EDUCATIVA CONCRETA, DE LOS MAESTROS =
MISMOS, DE LOS TRABAJADORES DE LAS ESCUELAS PO
* PULARES, PARA TRANSFORMAR LA PaAcTucg TRADICIQ
NAL DE LA ESCUELA, EMPEZANDO PORQUE ESTOS TEG-
RICOS, POR EJEMPLO MONTESSOR! Y DECROLY ERAN =
mépwcos, DEWEY FiLdsoFo, ALGUNOS TEORICOS DE ~-
GINEBRA PENSADORES Y PSICOLOGOS, LOS CUALES ==

COMO EL MiSMO FREINET LO SENaLA @

", . LANZARON AL VIENTQ LA BENEFICA SE=
MILLA DE UNA EDUCAGCION LIBERADA. Pt~
RO NO ERAN ELLOS LO§ QUE TRABAJABAN =
LA TIERRA DONDE HABIA DE,GERMINAR LA
SIMIENTE, NI LOS QUE TENIAN LA MISION
DE VIGILAR Y ,REGAR LAS PLANTAS JOVE=—
NES, ACOMPANANDOLAS CON SOLICITUD HAS,
TA QUE FRUCTIFICABAN., DEJABAN,..,ESA
OCUPACION A LOS TECNICOS DE BASE, = =
QUIENES POR FALTA D ORGANIZACION, DE
INSTRUMENTOS Y DE TECNICAS, NO LOGRA=
BAN CONVERTIR SUS SUEROS EN REALIDAD"34,

POR E£5TA RAZON LAS APORTACIONES DE ESTOS MO==
VIM{ENTOS HAN S1DO PARAL!ZADAS O ASIMILADAS = -
POR LA ESCOLASTlCA O BIEN HAN CONSTITUIDO UN

1 DEAL INALCANZABLE. TOMANDO EN CUENTA QUE -
ADEMAS DE ESTOS FACTORES, LA CAUSA FUNDAMEN==
TAL DEL ESTANCAMIENTO DE ESTOS MOVIMIENTOS ==

HAN 5100 LAS CARACTERISTICAS QUE CONSTITUYEN

34 FREINET, CELESTIN, Técnicas FREINET DE LA ESCUELA =
MODERNA. P.B
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A LA SOCIEDAD CAPITALISTA ¥ QUE AFECTAN A LA ==
EDUCACION, ENTRE ELLAS ! EL TRABAJO ESCLAVIZAN
TE, LA AVARICIA, EN FIN EL DESORDEN CAPITALISTA.
ASi MI1SMO, LA EXTENStON DEL CONSTANTE DOMINIO =
DE CONOCIMIENTOS, DE LA POSESION DE MAS SABER =
EN DETRIMENTO DE UNA VERDADERA EDUCACION, DE ==
UNA CULTURA INDIFERENTE A LOS VALORES ESPIRITUA
LES ¥ LA ARMON{A SOCIAL QUE PODR{AN HACER MAS =
FELIZ LA VIDA HUMANA, LA SEPARACION DE LA ESCUE
LA Y LA VIDa, ETC,

EL MOVIMIENTO FREINET, A PESAR DE LAS CONTRAVE=
NIENCIAS DE LA SOCIEDAD CAPITALISTA, NO SE ALE~
JA DE LA PRACTICA EDUCATIVA, SINO QUE SURGE DE
ELLA, APORTANDO LAS HERRAMIENTAS £ |NSTRUMENTOS
QUE DEBEN SER EMPLEADOS EN ELLA. FREINLT MISMO
LOS 1DES, LOS PROBO Y LOS LLEVS A LA PRACTICA =
HASTA SUS ULTIMAS CONSECUENGIAS, DE AM{ LA ORI~
BINALIDAD DE SU PEDAGOGH A

EN CONTRAPOSICION CON LAS NEGATIVAS DEL CAPITA=
L1sMO, FREINET CREA UNA ESCUELA VIVA, EN DONDE
COMSTANTEMENTE EX)STE UNA RELAGION ENTRE EL Ni=

RO ¥ LA V‘IDA.FAMILlAl Y SOCiAL.

PARA TERMINAR ESTE APARTADO, SE DIRA COMO SE -
INSERTA . EL MOVIMIENTO FREINET DENTRO DE LA ES

cUELA Nugva o AcTiva.
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A LA SOCIEDAD CAPITALISTA Y QUE AFECTAN A LA ==
EDUCACION, ENTRE ELLAS ¢! EL TRABAJO ESCLAVIZAN
TE, LA AVARICIA, EN FIN EL DESORDEN CAPITALISTA.
Asi MISMO, LA EXTENSION DEL CONSTANTE DOMINIO -
DE CONOCIMIENTOS, OE LA POSESION DE MAS SABER =
EN DETRIMENTO DE UNA VERDADERA EDUCACION, DE ==
UNA CULTURA INDIFERENTE A LOS VALORES ESPIRITUA
LES v LA ARMON[A SoCiaL QUE PODRIAN HACER MAS =
FELIZ LA VIDA HUMANA, LA SEPARACION DE LA ESCUL
LA Y LA VIDA, ETC,

EL MOVIMIENTO FREINET, A PESAR DE LAS CONTRAVE~
NIENCIAS DE LA SOCIEDAD CAPITALISTA, NO SE ALE=
JA DE LA PRACTICA EDUCATIVA, SINO QUE SURGE DE

ELLA, APORTANDO LAS HERRAMIENTAS € |NSTRUMENTOS
QUE DEBEN SER CMPLEADOS EN ELLA. FREINET MISMO
LOS 1DEG, LOS PROBS Y LOS LLEVO A LA PRACTICA =
HASTA SUS ULTIMAS CONSECUENCIAS, OE AHi LA ORle

OINALIDAD DE SU PEDAGOGIA.

EN CONTRAPOSICIGN CON LAS NEGATIVAS DEL CAPITA=
Lisuo, FACINET CREA UNA ESCUELA VIVA, EN DONDE
COMSTANTEMENTE EXISTE UNA RELACION ENTRE EL Ni=

RO Y LA VIDA FAMILIAR Y SOCIAL.

PARA TERMINAR ESTE APARTADO, SE DIRA COMO SE =
INSERTA . EL MOVIMIENTO FREINET DENTRO DE LA EZ

cuEt.a NUEVA 0 AcTiva
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EL MOVIMIENTO FREINET ES CONSIDERADO DENTRO OE
LA CORRIENTE DE LA EscueLa NUEVA POR ESTAR EN
CONTINUIDAD CON ALGUNOS POSTULADOS DE éSTA, -
SIN EMBARGO EL MISMO FREINET DEFINE A SU MOVL
MIENTO MAS COMO ESCUELA MODERNA QUE cOMO E5~ =

CUELA NUEVA O ACTIVA.

EScuELA MODERNA ¥ NO NUEVA PORQUE SU MOVIMIEN=
TO INSISTE MUCHO MENOS EN EL ASPECTO DE NOVE==
DAD QUE EN LA ADAPTACION A LAS NECESIDADES DE

NUESTRO MEDIO.

ESCUELA MODERNA Y NO ACTIVA PORQUE NO ES LA ==
ACTIVIDAD EL ELEMENTO PRIMORDIAL DE SU PEDAGO-

.
GlA.

PESE A LO ANTERIOR, EN ESTE CAPI{TULO SE CONS|=
DERA AL AUTOR DENTRO DE LA EscuELA NUEva POR =
LA JUSTIFICACION va DADA LINEAS ARRIBA. A = =
CONTINUACION SE HABLARA DE LAS CARACTER{STICAS

MAS IMPORTANTES DE SU PEDAGOGHA.

2.4.2. La Proacosis pg FREINET

CoMO YA SE MENCIONG LOS PRINCIPIOS BASICOS DE
LA PEDAGOGIA DE FREINET SURGEN A PARTIR DE SUS

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS, DE AH{ LA IMPORTANCIA

DE SU ORIGINALIDAD,
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AL 1GUAL QUE TANTOS EDUCADORES, FREINET SE EN=
FRENTA EN SU PRACTICA A LO QUE CARACTERIZO v =
AUN CARAGTERIZA LA ENSENANZA TRADICIONAL, A LA
QUE EL LLAMA LA MESCOLAST!CA", ES DEGIR, A UNA
PRACTICA EN DONDE PREDOMINA EL VERBALISMO Y LA
AUTORIDAD DEL MAESTRO, AS{ COMO 5U OMNiPOTEN=-=-
CIA, LA MEMORIZAGION DE LAS LECCIONES, LA PASL
VIDAD DEL ALUMNO, LA SEPARACION DE LA ESCUELA

DE AQUELLO QUE FORMA PARTE DE LA VIDA DEL NiRo,
ETC., LO QUE ORIGINA ENTRE OTRAS COSAS, EL OE-
SINTERES DEL NINO HACIA TODO LO QUE LA ESCUELA
LE PROPORCIONA, EL ABURRIMIENTO Y DESESPERA= =
CIéN DE LOS ALUMNOS Y DEL PROPIO MAESTRO AL ==

GRADO DE CONFORMAR CLASES Y ESCUELAS esTERILES,

EN FREINET ESTAS CARACTERfSTICAS, AUNADAS A SU
GRAVE PROBLEMA PULMONAR QUE LE IMPED{A EN AL~-
GUNA MEDIDA DESENVOLVERSE NORMALMENTE §GUAL
QUE SUS COLEGAS EN SUS CLASES, Y POR SUPUESTO
SU GRAN INGEN1O E INVENTIVA, . LE IMPULSARON A
BUSCAR FORMAS ALTERNATIVAS Y OPUESTAS A ESTE
TIPO DE ENSENANZA, QUE SI BIEN EN UN PRINCl==
P10 FUERON RECHAZADAS, HOY, DESPUES DE MAS DE
CINCUENTA ANOS, OCUPAN UN LUGAR DE SINGULAR =

IMPORTANCIA EN €L AREA DE LA EDUCACION.

ESTAS ALTERNATIVAS TUVIERON SUS BASES EN LAS
CARACTER‘STICAS QUE A CONTINUAGION SE ESPECI-

FICAN ¢
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La Pepacos{a DE FREINET ES ANTE TODO UNA PEDA—
606{A BASADA EN LA VIDA Y EN LA NATURALEZA DEL

NIRo, SU CONFIANZA EN ELLAS ES ABSOLUTA, CONSL

- DERA QUE EL HOMBRE ESTA CARGADO DE UN POTEN=-. =

ClAL DE VIDA, CUYO ORIGEN Y NATURALEZA SE DES=
CONOCE, PERO QUE LE IMPULSA CONSTANTEMENTE HA=
ClA DELANTE, HACIA LA REALIZAGION DE SU DESTI=
NO., PERO, PARA TAL FIN EL HOMBRE DEBE RECIBIR
0 TENER LAS CONDIGIONES 0 ESTI{MULOS ADECUADOS
PARA SU DESARROLLO Y REALIZAGION DE ACUERDO A

SU NATURALEZA Y A LAS LEYES DE SU EvOLUGION,

As{, SI EL HOMBRE ES VIDA, ES ELLA MISMA EN w=m
QUIEN DEBE ESTAR BASADA LA EDUCACION, ", .La VL
DA ES UN TORRENTE AL QUE EL EDUCADOR NO PUE==
DE OPONERSE, SINO EN CUYO SENTI{DO Y A CUYO RIJ

MO ES NECESARIO TRABAJAR"3S,

BASADO EN ESTO, FREINET CONSIDERA QUE LA VER==
DADERA FUNCION QUE DEBE TENER LA ESCUELA ES IR
AL ENCUENTRO DE LA VIDA, INTERIORIZAR LA VIDA

MISMA DEL N1RO, DE SU FaMmilla, DE SU ALDEA ~ =
(HAY QUE RECORDAR EL CONTEXTO EN QUE TRABAJA==
BA), DE SU AMBIENTE. PERO, PARA TAL FIN, ES -

PRECISO HACER UNA MODIFICACION EN LA CONGEP= =

35

PALACIOS, JESUS. Op.ciT. P.96
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TUALIZACION DEL PROCESO EDUCATIVO, EMPEZANDO
POR EL PAPEL QUE SE ATRIBUYE AL NINO EN ESTE
PROCESO,

AS{, TENEMOS QUE SI LA ESCUELA CONTRA LA VIDA
O BIEN LA TRADICIONAL ES UNA ESCUELA CENTRADA
EN EL ADULTO, LA ESCUELA PARA LA VIDA Y POR =

LA VIDA DEBE CENTRARSE EN EL NiRo.

POR TAL MOTiVO, LA EDUCACIGN QUE PROPONE = =
FREINET DEBE PARTIR DE LAS NECESIDADES, CARAL
TER(STICAS, CAPACIDADES E INTERESES DEL NINO
EN FUNCION DE LAS NECESIDADES SOCIALES, Y NO
DEL ADULTO, ERROR FUNDAMENTAL OE LA ESCOLAS==
TICA TRADICIONAL, SOLO DE ESTA MANERA PODRA -

EL. EDUCANDO DESARROLLARSE ADECUADAMENTE.

TRES ASPECTOS SON IMPORTANTES A TOMAR EN CUEN
TA EN RELACION A LA NATURALEZA DEL NIRO @

~ ENTRE EL NiRO v EL ADULTO séLo HAY UNA Dl
FERENCIA DE GRADO EN SU NATURALEZA, ES DE~
CIR, POSEE COMO EL ADULTO, NECESIDADES ES=
PIRITUALES Y MATERIALES OIGNAS DE SATISFA=

CERSE Y RESPETARSE.

~ EL SER MAYOR, COMO ES EL CAS0 OEL MAESTRO

SOBRE EL NIRO, NO SIGNIFICA ESTAR POR ENCJL
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MA DE LOS DEMAS, EL MAESTRO POR TANTO DG

BE ESTAR AL MISMO NIVEL DE LOS EDUCANDOS.

~ EL COMPORTAMIENTO ESCOLAR DEL NiRo ESTA EN
FUNCION DE SU ESTADO EMOC1ONAL, ORGANICO, F)
sioLdeico v CONsTiTucloNaL, asl como DE Los
OBSTACULOS Y FACILIDADES QUE EN SU DESARRO-
LLO VAYA ENCONTRANDO, POR LO QUE DEBEN EXAL
TARSE SUS EX1TOS Y CAPACIDAD CREADORA, Asf
COMO SUS FRACASOS, YA QUE NO DEBEN CULTIVAR
SE SENTIMIENTOS OE INFERIORIDAD E IMPOTEN—=
Cla.

2.4,2.2. UNa Epucagidn Bas N RABAJO

As{ como EL RESPETO AL INTERES OEL HiNO E5 UNA
DE LAS CONSTANTES PRINCIPALES DE LA PEDAGOG{A
FREINET, LA ACCION O.EL TRABAJO EN LA EDUCA= =
CI6N CONSTITUYEN UNA MAS DE ESTAS CONSTANTES,
DE DONDE SE DERIVAN OTRAS CARACTERISTICAS DE =
ESTA PEDAGOGIA COMO SON LA DISCIPLINA Y EL TRA

BAJO EN GRUPO.

PARA ESTE PENSADOR, EL ORIGEN DE TODO CONOC)==
MIENTO NO ES LA RAZON SINO LA AGCION Y LA Ex=-—
PERIENGIA. LA EXPERIENCIA SOLO PUEDE SER OBTE
NIDA A TRAVES DE LA AGCION, LA CUAL NO ES = -

OTRA COSA QUE TRABAJO.
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En TERMINOS MAS ESPECIFICOS DEFINE AL TRABAJO

coMo 3§

"Y, . ESA ACTIVIDAD QUE SE SIENTE TAN {N=

TIMAMENTE LIGADA AL SER QUE SE VUELVE

UNA ESPECIE ,DE FUNCION CUYO EJERCICIO

TIENE POR Si MISMO SU PROPIA SATISFAC

CION, INCLUSIVE St REQUIERE FATIGA O

SUFRIMIENTO ', "'HAY TRABAJO CUANDO —

LA ACTIVIDAD SUPONE UNA RESPUESTA A =

UNA NECESIDAD NATURAL DEL INDIVIDUO Y

PRQCURA, POR LO TANTO, UNA SATISEACw==

c1ON OUE ES POR SI MISMA UNA RAZON DE

SER'M36,
Asl, LA NECESIDAD DEL TRABAJO NO ES SINO LA ~
NECESIDAD ORGANICA QUE SE TIENE OE GASTAR EL -
POTENGIAL DE VIDA EN UNA ACTIVIDAD YA SEA INDL
VIDUAL O SOCIAL CON UN FIN DETERMINADO, DE = =
ACUERDO A LAS POSIBILIDADES INFANTILES ¥ QUE -
PRESENTA EN QUIENES LO REAL1ZAN UNA GRAN VARIE
DAD DE REACCIONES COMO RIESGO=VICTORIA, MIEDO=

SEGURIDAD, FATIGA-REPOSO, ETC.

CON ESTAS BASES, FREINET AFIRMA QUE LA EDU==
CACION DEBE ESTAR BASADA EN EL TRABAJO, DEBE =
PROPORCIONAR UNA ATMOSFERA DE TRABAJO Y DISEw=
NAR, EXPERIMENTAR Y DIFUNDIR TECNICAS ADECUA==

DAS QUE HAGAN A £STE ACCESIBLE A Los NiRos,

Los NINOS AUXIL1ADOS POR ESTAS TECNICAS Y POR
SUS MAESTROS, DEBEN APRENDER A TRABAJAR DESDE

LAS PRIMERAS EODADES.

36 - FREINET, C.; ci1t1apo Por PaLaclos, Jesls. Op.cit. P.100
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EL TIPO DE TRABAJO QUE LOS NIRKOS DEBEN REAL ==
ZAR ES EL TRABAJO=JUEGO, PARTIENDO DE QUE EN =
EL NINO SU NECESIDAD PRIMORDIAL ES DE TRABAJO
Y NO DE JUEGO, ENTENDIENDO QUE HAY TRABAJO ==
CUANDO M., EXISTE UN PROPSSITO EN LA ACTIVI==

DAD QUE SE REALIZA..."37 ¥ JUEGO CUANDO E£S UNA

* ACTIVIDAD PLACENTERA,

DE LA IMPORTANCIA QUE TIENE EL TRABAJO PARA =
ESTE AUTOR, SURGE UNA DE LAS APORTACIONES ==
MAS IMPORTANTES DE FL HACIA LA EDUCACION 3

EL TRABAJO EN GRUPO; A TRAVES DE LA FORMAGION
OE COOPERATIVAS QUE SON UNA "... VERDADERA
SOCIEDAD DE NINOS, CAPAZ DE ADMINISTRAR LA Vi=

DA ESCOLAR GASl ‘f NTEGRAMENTE, "33

As{ MISMO PARA FREINET A DIFERENCIA DE LA ES==
CUELA TRADICIONAL, LA DISCIPLINA ESCOLAR NO DE
BE EMANAR DEL AUTORITARISMO DEL MAESTRO SINO =
DE LA ORGANIZACION DEL TRABAJO, ES DECIR, QUE

EN LA MEDIDA €N QUE SE ORGANICE EL TRABAJO,SE

RESOLVERAN LOS PROBLEMAS DE ORDEN Y DISCIPLINA
CON REGLAS QUE LIMITARAN LAS INTERVENCIONES ==
DEL MAESTRO. A UNA MAYOR ORGAN!ZACION DEL TRA

BAJO CORRESPOHDE UNA MAYOR Y MEJOR DISCIPLINA.

37 .COSTA JoU, RAMON. PATRICIO REDONDO v LA TECNIcA FREINET,

38

P.44
FREINET, CELESTIN, OR _UNA_ESCUELA DEL PUEBLO.

P.167,
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EL TRABAJO SUSTITUYE EN ESTA ESCUELA, EL SIS~
TEMA DE DEBERES Y LECCIONES, LA MEMORIZACION,

Los EXAMENES, LAS SANCIONES Y LOS CASTIGOS,

EbL Tanreo EXPERIMENTAL como METODO

UNA APORTAG1ON IMPORTANTE DEL MOVIMIENTO = =
FREINET, ES EL METODO DEL TANTEO EXPERIMENTAL
coMo via NATURAL DEL APRENDI ZAJE, ESTO EN OPO~
SICION A LOS METODOS TRADICIONALES QUE NO SON
SINO EXPLICACIONES FORMALES, MONOTONAS Y ABU=

RRIDAS DE UNOS SUPUESTOS CONOCIMIENTOS,

EL TANTEO EXPERIMIENTAL MANIFIESTA LA AFIRMA==
GI8N DE CONSIDERAR A LA EXPERIENGIA Y LA AC- -
cI8N COMO LOS PRINCIPALES ELEMENTOS PARA LA AQ
QUISICION DE CONOCIMIENTOS, ES DECIR, ESTE Mé-
TODO PARTE DE LA TENDENGIA NATURAL DEL NINO A

LA ACCION, LA INDAGACION ¥ LA CREACION,

EL TANTEO EXPERIMENTAL NO ES OTRA COSA QUE UN
PROCESO GENERAL Y UNIVERSAL A TRAVéS DEL CUAL

EL SER HUMANO (INCLUSIVE LOS ANIMALES) POR ME=
D10 DE SUS EXPERIENCIAS EN EL MEDIO, QUE PUE~-
DEN SER OE FRACASO O éXlTO, VAN CONFORMANDO ==
sus TEcNicas DE VIDA, PAUTAS DE COMPORTAMIENTO

Y FINALMENTE NORMAS DE VIDA. ES UN METODO Na=
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TURAL A TRAVES DEL CUAL EL NINO, POR SU EXPE=-
REMENTACION ¥ EXPLORACION EN EL MEDIC, VA CON,
FORMANDO SU INTELIGENCIA Y RAZON, Es €L MéTQ
DO NATURAL POR EL CUAL HEMOS APRENDIDO A HA=w=

BLAR, ANDAR, DEFENDERNOS EN LA VIDA, ETC,

2.4.2,4. " LA FuNciON DEL MAESTRO

Sl LA PEDAGOGIA DE FREINET PLANTEA GAMBIOS EN
LAS CONCEPCIONES DEL PROCESO EDUCATIVO Y DEL =
PAPEL QUE TIENE EL NIRO EN £L, ES POR DEMAS OF
CIR QUE TAMBIEN LA FUNCION QUE HA DESEMPERADO

EL MAESTRO DEBE CAMBIAR.

DE SER EL MAESTRO EN LA ESCUELA TRADICIONAL, EL
DIRIGENTE AUTORITARIO Y CONTROLADOR DE LAS Vi=-
DAS DE LOS NiRNOS EN LAS CLASES v AUN FUERA DE

ELLAS, as{ como QUIEN PoSEE ToDO EL CONOCIMIEN
TO ¥ MARCA LAS LINEAS DE DISCIPLINA, PASA EN =
ESTE MOVIMIENTO A DESEMPENAR UNA FUNCIGN RADI=

CALMENTE OPUESTA.

EC CAMBIO ES DE APTITUDES, EL PROBLEMA NO E5=
TA EN cOMO DEBE ENSENARSE EN LA ESCUELA SINO

EN COMO SER UNO PARA PODER ENSENAR.
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VARIOS SON LOS ASPECTOS QUE DEBE REUNIR UN VER

DADERO MAESTRO SEGUN FREINET, ALGUNOS SON ¢

- PONERSE AL NIVEL DEL NINO, CON EL CONOCi=~ =
MIENTO DE QUE SE PUEDE APRENDER OE fL. Asi

MISMO BRINDARLE TODA LA COMPRENSISN POSIBLE,

- POSEER UNA ACTITUD DE ENTREGA APASIONADA HA
CIA EL TRABAJO, UNA IDENTIFICACION con L =
QUE LE PERMITA ESTAR ABIERTO A LO QUE EL N

Ro REQUIERA.

- TENER LOS SUFICIENTES CONOCIMIENTOS AMPLIOS
v S6L1DOS PARA RESPONDER ADECUADAMENTE A ==
LAS NECESIDADES, SITUACIONES O PROBLEMAS ==

QUE SE PRESENTEN EN LA PRACTICA EDUCATIVA.

- ESTAR ACTUAL1ZADO EN LOS CONOGIMIENTOS Y EX=

PERIENCIAS DE LOS EDUCADORES CONTEMPORANEOS.

CON BASE EN ESTO, LA FUNGIGN PRIMORDIAL DEL MAES
TRO ES LA DE PERFECCIONAR INDIVIDUAL O COLEGTIVA
MENTE (CON SUS ALUMNOS) LA ORGANI ZACIAN MATE= =
RIAL ¥ LA VIDA COMUNITARIA DE LA ESCUELA. Su
LABOR SERA EL PREPARAR Y PROPIGIAR UN AMBIENTE

DE TRABAJO Y ORGANIZACION DE LA ESCUELA COMO ==
POR EJEMPLO : PREPARACION DE LOCALES Y TALLE=

AES, ORGANIZACION DE £5TOS ULTIMOS, FABRICAGHON
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O FAGILITACION DE 1NSTRUMENTOS NECESARIOS PARA

EL PROCESO EDUCATIVO, ETC.

LA FUNCION DEL MAESTRO YA NO SERA ENSENAR SINO
DEJAR VIVIR, IMPULSAR, REFORZAR PERO NO OBSTACY,
LIZAR, ORIENTAR Y NO MANDAR, SUGERIR Y NO ORDE~

NAR, SERALAR CAMINOS EN VEZ DE IMPONERLOS,

FREINET EXPRESA LO QUE DEBE SER LA VERDADERA Fi=
NAL 1 DAD EOUCATIVA 3

".es EL NIRO DESENVOLVERA SU PERSONALIDAD AL
“MAXIMO EN EL SENO DE UNA COMUNIDAD RAGIONAL
LA QUE SIRVA,Y QUE LE SIRVE. CUMPLIRA SU -
DESTINO ELEVANDOSE A LA DIGNIDAD Y A LA PO-
TENCIA DEL MOMBRE, PREPARANDOSE ASi A TRABA==~
JAR EFICAZMENTE, CUANDO SEA ADULTO, LEJOS D

LAS MENTIRAS INTERESADAS, PARA LA REALIZACION
DE UNA SOCIEDAD ARMONIOSA ¥ EQUILIBRADA".39

11>t

SE TRATA DE SATISFAGER LAS NECESIDADES CSPIR(==
TUALES Y MATER{ALES DEL EDUCANDO EN FUNCISN DE

LOS REQUERIMIENTOS DE LA SOCIEDAD, PERO PARA =
LOGRAR TAL OBJETIVO ES NECESARIO UN CAMBIO EN =~
LA NATURALEZA MISMA DE LA ESCUELA Y QUE NO SE -
REFIERE A CAMBIOS SUPERFICIALES SINO A UNA MOw=
DERNIZACION DE ESTA,QUE IMPLICA TRANSFORMACIO==
NES EN LOS CONGEPTOS DE EDUCACION, APRENDIZAJE,

ENSENANZA Y CULTURA ENTRE OTROS.

39

Ioem.

P.23,
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CON ESTOS CAMBIOS LA EDUCACION SE ENFOCARR A=

FACILITAR, ESTIMULAR Y AYUDAR AL INDIVIDUO EN =
SU PROCESO NATURAL DE OESARROLLO Y ADAPTACION Y
QUE LO HAGA LIBRE, PLENO, DISCIPLINADO Y RESPON
saBLE, Topos LOS QUE RODEAN AL NIRO : PADRES,
MAESTROS, FAMILIA, MEDIO SOCIAL, DEBEN ENCAM|==

NARSE A ESTE FIN,

2,4.2,6. TEcNigas FREINET

COMO SE MA MENCIONADO, LA EDUCACION QUE MARCA =
FREINET ES ANTE TODO UNA EDUCACION PRACTICA = =
PORQUE SURGE DE VIVENGIAS EDUCATIVAS Y APORTA =
ELEMENTOS O TECNICAS PARA SER UTILIZADAS EN LA

PRACTICA. PARTE DE ESTAS TECNIGAS, !NSTRUMEN==
TO5 0 METODOS SON §: LA IMPRENTA, EL TEXTO Li==
BRE Y LA CORRESPONDENCIA INTERESCOLAR ENTRE = =

OTRAS, LAS GCUALES FUERON INVENGI SN DE FREINET,

LA IMPRENTA ES UNA DE SUS MAs IMPORTANTES Y ==
TRASCENDENTES APORTACIONES. LA GREAGION DE = =
ELLA TIENE SU FUNDAMENTO EN SU PROPIA PRACTICA

EDUCATIVA.

HAGIENDO UN POCO DE HISTORIA PARA EXPLIGAR LAS
CAUSAS DEL SURGIMIENTO DE ESTA INNOVACION .
TécNiCA, EN LA EPOCA EN QUE  FREINET =~
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SE ENCONTRABA EN MALAS CONDICIONES DE SALUD Y =
EN QUE PERCIBIA QUE LA EDUCACION CLASICA NO ERA
FUNCIONAL, BUSCO NUEVAS ALTERNATIVAS PARA LA EN

seRaNZa,

UNA DE ELLAS FUERON LAS CLASES-PASEO QUE CONSIS
T{AN EN PASEOS O EXCURSIONES REAL!1ZADOS POR LOS
ALUMNOS Y QU1 ADOS POR EL MAESTRO EN QUE LOS N~

NOS TENfAN CONTACTO CON LA NATURALEZA.

FREINET OBSERVABA QUE EL RESULTADO DE ESTOS PA=-
SEOS O EXCURSIONES,  ERAN INTERESANTES Y MOTIVA=~
DOS RELATOS DE LOS NINOS ACERCA DE LO VIVIDO Y
QUE FINALMENTE AGABABAN POR SER ESCRITOS EN EL
PlZARRéN. LLAS CLASES=PASEO DESPERTABAN UN VIVO

INTERES EN LOs NiRoOS.

FREINET ENTONGES, PIENSA EN LA FORMA DE TRADU==
CIR LOS RELATOS, VIVAS EXPRESIONES DEL PASEO, =
EN UNA PAGINA ESCOLAR QUE PUDIERA SUSTITUIR LAS
PAGINAS DEL L1BRO TRADICIONAL Y ASi RECUPERAR =
PARA LA LECTURA IMPRESA EL MISMO INTERES PARA =
LA PREPARACION DEL TEXTO MISMO, Es DECIR, ==
SUSTITUIR LAS PAGINAS DE UN MANUAL TRADICIONAL

CON CONTENI DOS AJENOS A LA VIDA DEL NIRo, POR =
PAGINAS VIVAS DE EXPERIENCIAS Y REAL1DADES VIV],

DAS POR ELLOS,
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LA IMPRENTA FUE EL MEDIO PARA LA REALIZACION DE
ESTE PROYECTO, A TRAVES DE ELLA SE DESPERTABA,

MANTENIA Y ROBUSTECIA EL INTERES DE LOS ALUM= -
NOS POR EL TRABAJO ESCOLAR, ASi COMO TAMBIEN ==

SE FOMENTABA SU ESPIRITU CREADOR.

LA IMPRENTA FACILITABA AL ALUMNO EL PASAR DE =

LO CONCRETO A LO ABSTRACTO, MOTIVO Y FUE UN ME=
DIO PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA,
INCITO AL ALUMNO A LA EXPRESION, CREACION v CoO=-
MUNICACION AST COMO A LA SOCIABILIZACION, IN- =

TERCAMBIO Y FRATERNIDAD.

DEL EMPLEO DE ESTE INSTRUMENTO SURGE EL NACI= =
MIENTO DEL TEXTO LIBRE ! "LIBRO OE VIDA, PERI
DICO ESCOLAR IMPRESO, INTENSIFICADO POR LOS |N=

5.%%0 y 4 TRAVES DEL cUAL LOS NIROS ==

TERCAMBI O

CREAN PARA SUS CLASES SUS PROPIOS MANUALELS Y ~=

LIBROS BASADOS EN SU vioa, LoOS INTERCAMBIOS ES

COLARES A SU VEZ SE DAN "ENTRE LAS CLASES OF =

LAS ESCUELAS QUE PRACTICAN LA COMPOSICION LIBARE,
¥

Lo- IMPORTANTE Y TRASCENDENTE DE TODAS ESTAS = =
TECNICAS, ES QUE EN ELLAS Y EN LA ESCUELA EN Gf
NERAL LA VIDA DEL NINO ES EL CENTRO,

40 loewm. P.172.
41 loem. P.169.
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DESPUES DE HABER ANALEZADO ALGUNOS DE LOS ASPECTOS MAS =

IMPORTANTES DE LA TEORiA EDUCATIVA DE FREINET, CONVIENE
CEMRAR ESTE APARTADO, MENCIONANDO LA MANERA EN QUE ESTE
AUTOR CONCEPTUALIZA LA FUNCION SOCIAL DE LA ESCUELA Y =
LA EDUCACION, ESTA FUNCION CONSISTE EN PROPORCIONAR Y
PROPICIAR AL INDIVIDUO LAS GONDICIONES Y ESTIMULOS ADE~=
GUADOS PARA SU REALIZACION, PARA EL DESARROLLO MAXIMO OE
SU PERSONALIDAD, DE ACUERDO A SU NATURALEZA Y A LAS LE=-
YES DE LA EVOLUCION, PARA LO CUAL SE DEBE PARTIR DE 5US
NECESIDADES, CARACTERISTICAS, CAPACIDADES E |NTERESES EN
FUNCION DE LAS NECESIDADES SOCIALES,

LA ESCUELA DEBE SATISFACER LAS NECESIDADES ESPIRITUALES
Y MATERIALES DEL INOIVIDUO DE ACUERDO A LOS REQUERIMIEN=
TOS DE LA SOCIEDAD PERO SIEMPRE CON LA MIRA DE FORMAR UN
HOMBRE PLENO, LLIBRE, DISCIPLINADO ¥ RESPONSABLE.

-89 -
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DENTRO DE LAS CORRIENTES TEORICAS DE MAS TRASCENDENCIA QUE =
HAN REALIZADO UN ANALISIS AL SISTEMA ESCOLAR, SE ENCUENTRA =
LA MARXISTA, QUE A DIFERENCIA DE ALBUNAS OTRAS QUE HAN CEN==
TRADO SU ANALISIS EN PROBLEMAS AL INTERIOR DE LA ESCUELA, ==
£STA SE CARACTERIZA POR SALIR DE ELLA, ANALIZANDO EL CONJUN=

TO SOCIAL Y POL{TICO EN QUE ESTA INMERSA.

LA APORTACION MARXISTA EN ESTE SENTIDO HA TENIDO DOS DIREC—=
CIONES ¢ POR UN LADO HA DADO UNA TEORfA PROPIA DE LA EDUCA-
CLON DENTRO DE LA CUAL HA HECHO PLANTEAMIENTOS SOBRE LO QUE

DEBE SER LA ESCUELA, CUAL DEBE SER SU ORGANIZACION Y FUNGCiO=
NAMIENTO, PLANTEANDO AS{ LAS CARACTER{STICAS DE UNA ESCUELA

SOCIALISTA] Y POR OTRO LADO, HA APLICADC SUS CATEGOR{AS DE =
ANALISIS A LA ESCUELA EXISTENTE, REALIZANDO UNA RIGUROSA CRL

TICA A LA FUNCION QUE HA TENIDO ESTA DENTRO DE LA SOGIEDAD.

SON | NNUMERABLES LOS AUTORES Y PENSADORES QUE SE ENMARCAN EN
ESTA CORRIENTE, SIENDO DESDE LUEGO LOS INICIADORES Y ESTIMU~
LADORES MARX Y ENGELS v SIGUIENDO DESPUES DE ELLOS OTROS MAS,
QUE RETOMANDO LOS PLANTEAMIENTOS GENERALES DE ESTA CORRIEN==
TE HAN SEGUIDO DENTRO DE ELLA LINEAS O VERTIENTES DIFEREN==.
TES.

As{, ANTE LA IMPOSIBILIDAD DE PODER ABORDAR EN ESTE TRABAJO

A ESTE SINNOMERO DE AUTORES, SE PRESENTARA EN ESTE -
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CGAPSTULO SOLO A ALGUNOS DE ELLOS, QUE FORMAN PARTE DE UNA

VERTIENTE ESPEC{FiICA.

EN PRIMER LUGAR SE PRESENTARAN ALGUNAS DE LAS MAS IMPORTAN==
TES BASES TEORICAS DEL MARXISMO, AS{ COMO LA CONCEPTUAL!ZA==
cI6N DE LA EDUCACION DE MARX Y ENGELS, POSTERIORMENTE LOS ~
PLANTEAMIENTOS Y ANALISIS DE TRES AUTORES : LOUIS ALTHUSSER,
CON SU ANALISIS A LOS APARATOS IDEOLOGICOS DEL EsTADO; ASi -
TAMBIEN A CHRISTIAN BAUDELOT v ROGER ESTABLET DE LA LiNEA ==
ALTHUSSERIANA, QUIENES REALIZAN UN ANALISIS A LA ESCUELA CA=

PITALISTA FRANCESA.

3.1, S TEO D ARXI SMO

LA TEORiA DE MARX BRINDA UMA CONGCEPCION INTEGRAL DEL =
MUNDO ", INTRANSIGENTE CON TODA SUPERSTICION, CON TODA

REACCION Y CON TODA DEFENSA DE LA OPRESION BURGUESA"4%

SU DOCTRINA FUE FORMULADA POR PRIMERA VEZ EN 1844, RE~
PRESENTA LA CONTINUIDAD Y SINTESIS DE LAS MAS IMPORTAN,
TES CORRIENTES DEL SIGLO XIX ! LA FILOSOF{A ALEMANA,

LA ECONOMiA POLITICA INGLESA Y EL SOCIALISMO FRANCES,

LA FILOSOF{A QUE FUNDAMENTA EL MARX1SMO ES EL MATER! A=
LISMO, YA DESDE EL SIGLO XVItl LA FILOSOF{A MATER! A=~

LISTA ERA LA ONICA FILOSOF{A CONSECUENTE EN DECISIVA =

42 - LENIN, V.I. TRES FUENTES Y TRES PARTES INTEGRANTES DEL -
MARXISMO., P20
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OPOSICION A LAS IDEAS Y LAS DISTINTAS FORMAS DEL 1DEA
LISMO FILOSOFICO; EN ALGUNOS LUGARES COMO EN FRANCIA,
REPRESENTABA LA LUCHA NO SOLO CONTRA LAS INSTITUCIONES
POL{TICAS EXISTENTES, CONTRA LA RELIGION Y LA TEOLO= =

6{A, SINO TAMBIEN CONTRA LA METAF{SICA EN GENERAL.

MARX SIN EMBARGO, VA MAS ALLA DE ESTA FILOSOFiA PLAN==
TEADA, INCLUYENDO EL MATERIALISMO DE FEUERBACH, CUYA =
IMPORTANCIA HISTORICA RESIDIA EN SU RUPTURA OECIDIDA =
CON EL [DEALISMO HEGELIANO Y SU PROCLAMACION MATER!A=—
LISTA; LA CUAL ES CRITICADA POR SU MECANICISMO; POR NO
APLICAR CONSECUENTEMENTE LA {DEA DEL DESARROLLO (YA ==
QUE NO CONTEMPLABA LA HISTORIA NI LA DIALECTICA TAN ~=
IMPORTANTES PARA MARX)Y POR CONCEBIR AL HOMBRE COMO AL,
GO ABSTRACTO Y NO COMO UN CONJUNTO DE RELAGIONES S0CIA
LES. EN ESTE SENTIDO RESULTABA INSUFICIENTE LA AMPLI=
TUD DE ESTE MATER!ALISMO QUE RAYABA NUEVAMENTE EN LA =

METAF{SICA ANTES GRITICADA.

MARX ENRIQUEGE Y SUPERA ESTA CONCEPCION, CON LOS LOGROS
DE LA FILOSOFiA CLASICA ALEMANA, EN ESPECIAL CON EL ==
SISTEMA DE HEGEL POR SER EL PLANTEAMIENTO MAS COMPLETO
Y PROFUNDO DEL DESARROLLO. EL PRINCIPAL LOGRO ES LA =

DIALECTICA, ES DECIR &

"... LA DOCTRINA DEL DESARROLLO EN SU FORMA MAS
COMPLETA, PROFUNDA Y AMPLIA, LA DOCFTRINA ACER=
CA DE LO RELATIVO DEL CONOCIMIENTO HUMAND, QUE
NOS DA UN gEFLEJO DE LA MATERIA EN PERPETUO DE
SARROLLO"43,

43

loem, p.21
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PARA EL MATERIALISMO DiaLEcTico DE Marx (LA oiaLécTica
APLICADA A UNA CONCEPCION MATERIALISTA DE LA NATURALE=
ZA) NO EXISTE NADA ESTASLECIDO DE UNA VEZ Y PARA S|EM=
PRE, TODO ES TRANSITORIO, ES PARTE DE UN PROCESO DE ==
SURGIMIENTO Y DCSAPARICIéN, EL ASCENSO INFINITO DE LO

INFERIOR A LO SUPERIOR, DONDE EL DESARROLLO NO E£S Ll==

NEAL SINO ESPIRAL, ES UN DESARROLLO

",.. A SALTOS, CATASTROFICO, REVOLUCIONARIO; ==
‘RYPTURAS EN LA CONTINUIDAD', LA TRANSFORMA= =
‘CION DE CANTIDAD EN CALIDAD, IMPULS0S INTERNOS
HACIA EL DESARROLLO ORIGINADOS POR LA CONTRA==
DICCION, EL CONFLICTO DE LAS DIVERSAS FUERZAS
QUE ACTUAN SOBRE DETERMINADO CUERPO O DENTRO =~
DE LOS LIMITES DE UN FENOMENO DADO, O DENTRO =
DE UNA, SOCIEDAD DADA; LA INTERDEPENDENCIA, LA
CONEXION ESTRECHA E |ND|SOLUBLE _OE TODOS LO§ =
ASPECTOS DE CADA FENOMENO (.s4.),UNA CONEXION
QUE DA UN PROCESO DE MOVIMHIENTO UNICO ¥ UNIVER

SAL, SUJETO A LEYES,.." 44

ADEMAS DE PROFUNDIZAR Y DESARROLLAR ESTA FIiLOSOF{A MA=
TERIALISTA, MARX HACE EXTENSIVO EL CONOCIMIENTO DE LA

NATURALEZA AL CONOCIMIENTO DE LA SOCIEDAD HUMANA,.

LA CONCEPCION MATER!IALISTA DE LA HISTORIA SUPERA LAS =
EXPLICACIONES ANTERIORES SOBRE LA SOCIEDAD, QUE séLo -
CONTEMPLAN LOS MOTIVOS IDEOLOGICOS DE LA ACTIVIDAD HIS
TORICA DE LOS HOMBRES, SIN ENTENDER SU ORIGEN Y LAS ==
LEYES OBJETIVAS DEL DESARROLLO SOCIAL; As{ COMO TAM==
POCO ABARCAN Ni EXPLICAN LAS ACCIONES DE LAS MASAS Of

LA POBLACION,

44 lOEM. P,42



- 94

EL. MATERIALISMO HISTORICO POR EL CONTRARIO, ESTABLECE

EL CAMINO PARA EL ESTUDIO CIENTIFICO DE LA SOCIEDAD Y

SU HISTORIA, GLOBAL Y COMPLETO DEL PROCESO DE APARI= =
¢1ON, DESARROLLO Y DECADENCIA DE LAS FORMACIONES ESO=—
NOMIco SoclALES.

LA CONGEPCION MATERIALISTA APLICADA AL ESTUDIO SOCIAL,
EXPLICA LA CONCIENCIA SOCIAL A PARTIR DEL SER SOGIAL,

€5 DECIR, NO ES LA CONGIENCIA DEL NOMBRE LA QUE DETER

MINA SU SER, SINO ES SU SER SOCIAL EL QUE DETERMINA =

LA GONGIENCIA,

POR LO TANTO, SON LAS CONDICIONES OBJETIVAS DE PRODUC-
CION DE LA VIDA MATERIAL: EL DESARROLLO DE LAS FUER==
ZAS PRODUCTIVAS Y LAS RELAGIONES DE PRODUCCION CORRES-
PONDIENTES A UN DETERMINADO PER{ODO HISTORICO SOCIAL,

LAS QUE CONDICIONAN EL PROCESO DE LA VIDA SOCIAL, POLJ

TICA Y ESPIRITUAL DE UNA SOCIEDAD.

LA HISTORIA ES ENTENDIDA COMO UN PROCESO CREADO POR ==

LOS HOMBRES, REGIDO POR LEYES Y EN CONTRADICCHON,

MARX EXPLICA QUE @

"EN UNA ETAPA DADA DE SU DESARROLLO, LAS FUERZAS
PRODUCTIVAS MATERIALES DE LA SOCIEDAD, ENTRAN =
EN CONTRADICCION CON LAS RELACIONES DE PRODUC~~
CION EXISTENTES O, LO QUE NO ES MAS QUE LA EX==
PRESION JURIDICA DE ESTO, CON LAS RELACIONES DE
PROP|EDAD DENTRO DE LAS CUALES SE HAN DESENVUEL,
TO HASTA ENTONCES., DE FORMAS DE DESARROLLO OE



LAS FUERZAS PRODUGTIVAS, ESTAS RELACIONES SE «
CONVIERTEN EN TRABAS DE ELLAS., Y COMIENZA ASI
UNA'EPOCA DE REVOLUGION SoctaL. CoN gL causic
DE LA BASE ECOMOMICA, SE TRANSFORMA MAS O ME=-
NOS RAPIDAMENTE, TODA LA INMENSA SUPERESTRUC--
TURA EREGIDA SOBRE ELLA."

LAS INVESTIGACIONES DEL REGIMEN ECONOMICO CAPITALISTA

INGLES REALIZADAS POR ADAM SMITH v DAVID RICARDO, SENw=
TARON LAS BASES A PARTIR DE LAS GUALES MARX DESARROLLA
SU TEORIA ECONOMICA, CUYA FINALIDAD ES DESCUBRIR LA ==
LEY ECONOMICA QUE MUEVE A LA SOCIEDAD MODERNA. EL GON
TENIDO DE SU DOCTRINA ES EL ESTUDIO DE LAS RELACIONES

DE PRODUCCION DE UNA SOCIEDAD DADA, HISTORICAMENTE DE~

TERMINADA, EN SU APARICIéN, DESARROLLO Y DECADENCIA.

ALGUNOS ELEMENTOS FUNDAMENTALES DE SU TEORIA EcoNdmica

SON LOS RELATIVOS AL VALOR Y LA PLUSVALfA.

MARX CONTiNUA DESARROLLANDO LAS BASES DE LA TEORfA DEL
VALOR, YA PLANTEADAS POR LA ECONOM{A POLiTtCA CLASICA.
SERNALA QUE TODAS LAS MERCANC{AS SON PRODUCTO DEL TRA=-
BAJO HUMANO, Y QUE SU VALOR ESTA DETERMINADO POR LA ==
CANTIDAD DE TRABAJO SOCIALMENTE INVERTIDO EN SU PRODUG
C16N, QUE LAS RELACIONES APARENTEMENTE ENTRE LOS OBJE
705 (CAMBIO ENTRE MERCANCIAS) SON RELACIONES ENTRE ==
PERSONAS. EL CAMBIO DE MERCANGIAS, EN REALIDAD EXPRE=
SA EL VINCULO ENTRE LOS PRODUCTORES A TRAVES DE SUS ==

MERCANC{ AS.

,
45 PROLOGO DE t.a CONTRIBUCION A LA CRITICA DE LA EGCONOMIA
POLITICA; — GITADO FOR
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MaRX oicE @

"SOLO SE PUEDE COMPRENDER QUE €S EL VALOR S|
SE PARTE DEL SISTEMA DE RELACIONES SOCIA- =
LES QE PRODUCCION DE UNA FORMACION SOCIAL =
HISTORICAMENTE DETERMINADA, RELACIONES QUE
SE MANIFIESTAN EN EL FENOMENO MASIVO DEL ==
CAMBIO, REPETIDO MILES DE MILLONES DE VE= =
CES." 46

POR OTRA PARTE, ANALIZA LA FORMA DEL VALOR Y DEL DINE=
RO. ESTUDIA EL ORIGEN DE LA FORMA MONETARIA DEL VALOR,
EL PROCESO H!ISTORICO DE DESENVOLVIMIENTO DEL GAMBIO, ~
DESDE EL TRUEQUE HASTA LA FORMA UNIVERSAL DEL VALOR.

Y EL DINERG COMO PRODUCTO SUPREMO DE ESTE CAMBIO Y DE
LA PRODUCGION DE MERCANCTAS. EN cuaNTO A ESTE, SEfa
LA QUE OCULTA Y DESVANECE EL GARACTER SOCIAL DE LOS =
TRABAJOS INDIVIDUALES, Y ADOPTA DIFERENTES FORMAS DE=

PENDIENDO DE LA FASE DEL PROCESO SOCIAL DE PRODUCCION,

"LA TEORIA DE LA PLUSVALIA ES LA PIEDRA ANOGULAR DE LA
TEORIA ECONOMICA DE MARX.'47

EN su oBRA EL CAPITAL, MARX DESARROLLA CATEGOR{AS CO-
MO LA DE PLUSVALIA Y OTRAS PARA REVELAR LOS RASGOS T[

PICOS DE LA SOCIEDAD CAPITALISTA Y SU DESARROLLO.

SERALLA QUE ES EN EL SISTEMA CAPITALISTA DONDE LA FUER=

ZA OE EL TRABAJO DEL HOMBRE SE CONVIERTE EN MERCANC{A,

46  LENIN, V.1. Op.ciT. P.50
47  loem. P.23
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LA UNICA CAPAZ DE CREAR VALOR., EN ESTE SENTIDO SE ~

VENDE v ES COMPRADA, EL VALOR DE LA FUERZA DE TRABA~
JO SE DETERMINA COMO EL DE CUALQUIER OTRA MERCANCIA,

POR EL TIEMPO DE TRABAJO SOCIALMENTE NECESARIO PARA =
SU PRODUCGION, EN ESTE CASO ES IGUAL AL VALOR DE TO=-=
DOS LOS PRODUCTOS QUE SON NECESAR!OS PARA LA CONSERVA
cION DEL OBRERO Y SU REPRODUCCION EN UNA SOGIEDAD DE=

TERMINADA. " 48

SIN EMBARGO, EL OBRERO REPRODUCE EL VALOR DE SU FUERZA
DE TRABAJO NO EN TODA LA JORNADA, SINO EN UNA PARTE DE
ELLA, EN EL RESTO DEL TIEMPO CREA UN VALOR MAYOR, MAS
ALLA DEL VALOR DE SU FUERZA DE TRABAJO., ESTA OANAN= =
ClA CONSTITUYE LA PLUSVALIA. "LA PRODUCCION DE PLUSV4
Lfa, LA FABRICACION DE GANANGIA ES LA LEY ABSOLUTA DE

ESTE SISTEMA DE PRODUCCION", 49

MARX DESCRIBE LOS METODOS PRINGIPALES PARA PODER INCRE
MENTAR LA PLUSVALIA ¢ MEDIANTE LA PROLONGACION DE LA
JORNADA DE TRABAJO (PLUSVAL{A ABSOLUTA) Y MEDIANTE LA
REDUCCION DEL TIEMPO DE TRABAJO NECESARIO Y EL AUMEN=
TO DEL TIEMPO DE TRABAJO ADICIONAL (PLUSVALIA RELATI=
va). As{ cOMO ANAL1ZA LAS ETAPAS HISTORICAS FUNDAMEN.
TALES DE LA ELEVACION DE LA PRODUCTIVIDAD DEL TRABAJO

EN EL CAPITALISMO,

48 HARNECKER, MARTHA. Los con o N s e
LISMO HISTORLCO. P.

49 MARX, C. EL CaPiTAL; c1TADO POR NIKITIN, ONOMI A POLITi~

CA. P.220
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EN ESTRECHA RELAGION 4 LDS PUNTOS ANTERIORES, EL MAR==
XISMO PLANTEA QUE LA LUCHA DE CLASES E£S LA FUERZA SO==

ClAL, EL MOTOR DE LA HISTORIA Y LA TRANSFORMACION.

LA HISTORIA DE LA HUMANIDAD SIEMPRE EN CONTRADICCION, =
HA MOSTRADO LA PERMANENTE LUCHA ENTRE LOS PUEBLOS, LAS
ETAPAS DE REVOLUCION Y REACCION, DE PAZ Y GUERRA, EL ==
PASO DE UNA SOCIEDAD A OTRA gCUAL ES LA EXPLICACION A

ESTE PROCESO DE TRANSFORMACION sociaL?

L.0S PLANTEAMIENTOS DE LAS OIVERSAS DOCTRINAS S0CIALIS~~
TAS ANTERIORES, RESULTABAN UTdPICAS, AL NO PODER EXPLi~
CAR LA VERDADERA NATURALEZA DE LA EXPLOTACIéN, N1 LA ==
NATURALEZA DE LA TRANSFORMACIéN SOCIAL. SOLAMENTE COMO
REFLEJO DE LA OPRESION Y EN PROTESTA A ELLA, CRITICABAN
Y CONDENABAN A LA SOCIEDAD CAPITALISTA DESEANDO SU DES~=

TRUCCIéN Y UNA SOCIEDAD DIFERENTE.

EL. MARXISMO APORTA EL HILO CONDUCTOR QUE PERMITE DES=-
CUBRIR LAS LEYES DEL DESARROLLO SOCIAL ! LA LUCHA DE

CLASES COMO FUERZA MOTRIZ DE LOS ACONTECIMIENTOS,.

EN EL MANIFIESTO DEL PARTIDO COMUNISTA, MARX DICE ¢

"LA HISTORIA DE TODAS LAS SOCIEDADES HASTA =
NUESTROS DIAS £S5 LA HISTORIA DE LA LUCHA DE
CLASES.,

HOMBRES LIBRES Y ESCLAVOS, PATRICIOS Y PLE=
BEYOS, SENORES Y S1ERVOS, MAESTROS vy OFICIA
LES, EN UNA PALABRA: OPRESORES Y OPRIMIDOS
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SE ENFRENTARON SIEMPRE, MANTUVIERON UNA Lu==
CHA CONSTANTE, VELADA UNAS VECES Y, OTRAS - =
FRANCA Y ABIERTA; LYCHA QUE TERMINO SI1EMPRE

© CON LA TRANSFORMAGION REVOLUCIONARIA DE TODA
LA SOCIEDAD O EL HUNDIMIENTO DE LAS CLASES =
EN PUGNA".

EL MARXI1SMO SERALA QUE @

"SHLO EL ESTUDIO DEL CONJUNTO DE LAS ASPIRA==
CIONES DE TODOS LOS MIEMBROS DE UNA SOCIEDAD
O DE UN GRUPO DE SOCIEQADES, PUEDE CONDUCIR
A UNA DEFINICION CIENTIFICA DEL RESULTADO DE
ESAS ASPIRACIONES. "AHORA BLEN, LA FUENTE DE
LA QUE BROTAN ESAS ASPiRACIONES CONTRADICTO
REAS SON LAS DIFERENGIAS DE POSICION Y DE ==
CONDICIONES DE VIDA DE LAS CLASES EN LAS QUE
SE DIVIDE CADA SOCIEDAD,"

SI BIEN ES CIERTO QUE MARX Y ENGELS NO REALIZARON UN =
ANALISIS DETENIDO DE LA EDUCAGION Y DE LA ESCUELA, Si

SE PUEDEN ENCONTRAR A LO LARGO DE S5US OBRAS, PLANTEA=~
MIENTOS QUE HACEN REFERENGIA A LO EDUCATIVO], YA SEA =
DE MODO OGASIONAL Y FRAGMENTARIO, PERO SIEMPRE EN LA =
MUSMA LINEA, EN EL MARCO DE LAS RELACIONES SOCIALES OE
PRODUCCION., ESTO, PORQUE EN SU GCRITIGA AL GAP!ITALIS==
MO Y AL SISTEMA DE RELACIONES POR EL IMPUESTO; AS( CO-
MO FUNDAMENTALMENTE EN SU PROPUESTA DE NUEVA SOGIEDAD,

LA EDUCACION JUEGA UN IMPORTANTE PAPEL.

50 MARX Y ENGELS. ANJFIESTO D | DO _COMUNISTA., P30
51 LENIN, V.i. Op,ciT. P.46
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UN ELEMENTO DE PREOCUPACION IMPORTANTE PARA ELLOS Y QUE
SE RELACIONA CON LA EDUCACION DE SU éPOCA, FUE LA EXPLQ
TACION DE NIROS Y ADOLESCENTES EN MANOS DE LOS (NTERE-~=
SES DEL CAPITAL, YA QUE COMO ES SABIDO EN EL SISTEMA ==
CAPITALISTA EXIST{A EL ENCADENAMIENTO DE LOS MINOS DE
LOS OBREROS EN LAS FiSRICAS, EN BENEFICIO DEL CAPITAL,
SUSTRAYENDOLOS DEL AIRE LIBRE Y LA ESCUELA; OCASIONAN

00 ESTO UN DETRIMENTO DE SU DESARROLLO F{SI1CO € INTE=
LECTUAL. Mamx Y ENGELS PLANTEAN ENTONCES QUE ES NECE=
“éawr®r- o 0 0 T T o
"APROCURAR A TODOS LOS H1JOS DE LOS PROLETARSOS
UNA PREPARACION ADAPTADA A LA VIDA EN LA SO=-
CIEDAD PRESOCIALISTA Y SOCIALISTA, DE ESTE =
MODO, QUIEREN GONTRIBUIR A ELIMINAR LA MISE=~ =
RIA DE LOS PROLETARIOS EN LA SOCIEDAD DE CLA-
SES, SATISFACER LAS NECESIDADES VITALES EN LA

SOCIEDAD SIN CLASES Y HUMANIZAR @f HOMBRE TAN,
TO EN UNA COMOG EN OTRA SOCIEDADMG2

OTROS 005 ELEMENTOS O PUNTOS PRINCIPALES HAN S100 TAM==~
BtEN PLANTEADOS POR MARX Y ENGELS EN RELACION AL PROBLE-
MA EDUCATIVO : 1) EL PRINCIPIO DE LA COMBiw=
NACION DE EDUCACION Y TRABAJO PRODUCTIVO vy  2) LA DE=
FENSA DE LA POLIVALENCIA O MULTILATERALIDAD DEL HOMBRE

COMO OBJETIVO CEMTRAL OE LA EDUCACION,

3.2.1. La CoMpinactdn EpucactoN/PRropuccidn

ENM ALGUNOS ESCRITOS, POR EJEVPLO EN LOS PRINCI=

P1Os DEL ComuNismo (1847), DOS MESES DESPUES, -

52 TH, DIETRICH; ciTADO POR PaLaclos, Jesls, Op.ciT. p.336
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EL MANIFIESTO DEL PARTIDO COMUNISTA, Y EN LA ==
CrRiTicA DEL PROGRAMA DE GOTHA (ENTRE OTROS), ==
MARX ¥ ENGELS PROPONEN Y DEFIENDEN EL PRINCIPIO
DEL REGIMEN COMBINADO DE EDUCACION v pRODUCCION,
 PERMITIENDO CON ELLO NO SOLO AUMENTAR LA PRODUG
CI6N sociaL, SINO TAMBIEN PERMITIR EL PLENO DE=

'SARROLLO DEL HOMBRE.

AUNQUE ESTA COMBINACION HABfA SIDO YA PROPUESTA
POR R, OWEN v CH. FOURIER, MARX Y ENGELS LA PRQ
FUNDEZAN Y A LA VEZ SUPERAN DICIENDO

"SI LA LEGISLACION FABRIL COMO PRIMERA
CONCESION ARRANCADA A DURAS PENAS AL
CAPITAL, SE LIMITA'A COMBINAR LA EN==
SENANZA ELEMENTAL CON EL TRABAJO FA==
BRIL, NO CABE DUDA DE QUE LA CONQU|S=
TA INEVITABLE DEL PODER POR LA CLASE
OBRERA CONQUISTARA TAMBIEN PARA LA ==
ENSENANZA TECNOLGGICA EL PUESTO TEG--
RICO Y PRACTICO QUE LE CORRESPONDE EN
LLAS ESCUELAS DE TRABAJO''".53

MARX NO SE OPONE AL TRABAJO INFANTIL, PUES CON
SIDERA AL TRABAJO COMO UNA CONDICION BASICA Y

FUNDAMENTAL DE TODA VIDA HUMANA, "POR MEDIO =
DEL TRABAJO EL HOMBRE SE HA ARRANCADO DEL REl=
NO ANIMAL Y A TRAVES DE EL EL HOMBRE SE HA FOR
MADO: EL TRABAJO ES LA FUERZA IMPULSORA DE LA

HUMANIZACI ON DEL HOMBRE Y EL MOTOR DE LA HISTQ

RiaL M54 pog TANTO, EL TRABAJO ESTA EN LA = =

53 MARX, K.; e¢I1Tapo poR PaLacios, Jesls, Op.cit. PP,337-338
54 PALACIOS, JESUS. Op,ciT. #.338
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NATURALEZA DEL NINO Y ES FAVORABLE PARA SU DEe~
SARROLLO; PERO INSISTE EN QUE DESE SER REGLAMEN
TADO SEVERAMENTE SEGUN LAS DISTINTAS EDADES Y -
APLICANDO LAS MEDIDAS DE PROTECCI(')N; QUE EN NA—
DA SE PAREZCA A LA EXPLOTACION INFANTIL CAPITA=
LISTA ¢

"MARX SOSTIENE QUE, POR RAZONES F1Si0=
LOGICAS, LOS NINOS v JOVENES DE UNO »
Y OTRO SEXO DEBEN DIVIDIRSE EN TRES -
CLASES, CADA UNA DE LAS CUALES REQUIE
RE UN TRATAMIENTO ESPECIFICO ! LA ==
PRIMERA CLASE COMPRENDER{A A LOS Ni==
NOS DE NUEVE A DOCE ANOS; LA SEGUNDA
DE TRECE A QUINCE ¥ LA TERCERA A Nl==
NOS DE DIECISEIS A DIECISIETE ANOs; -
PARA LA PRIMERA CLASE, LA JORNADA DE
TRABAJO, SEA DEL TIPO QUE SEA, DEBE =
LIMITARSE A DOS HORAS; LA JORNADA PA=
RA LA SEGUNDA CLASE DEBE SER DE CUA-=
TRO,HORAS Y DE SELS PARA LA FERGERA.
SEGUN MARX, LAS ESCUELAS ELEMENTALES
DEBERIAN HACERSE CARGO DE LA EDUCA= =
c1ON DEL NiNo HASTA LOS NUEVE aRos,
FUERA DE ESTOS MARGENES NADA PUEDE ==
SER AGEPTADO, (.vee) A LA DISTRIBU=w
CION DE LOS NINOS v JOVENES OBREROS =
EN LAS TRES CLASES CITAQAS, DEBE COw=
R?ESPONDER, SEGUN Marx, (UN TIPO ESPE~-
ciF1C0 DE EDUCACION) UN CUBSO GRADUAL
¥ PROGRESIVO EN LA FORYACION HENTAL,
FISICA Y TECNOLOGICA!

CoMO YA SE MENCIONS, SON TRES LOS ASPECTOS QUE
DEBE ABARCAR LA EDUCACION : EL PRIMERO IMPLICA
RfA UNA EDUCACION MENTAL DEL INDIVIDUO; EL SE=
GUNDO UNA EDUCACION F{SicA, COMO LA QUE SE DA =
EN 1.0S GIMNASIOS Y MEDIANTE EJERCICIOS MILITA=
RES Y FINALMENTE UNA EDUGAGION TEcHOLOGICA QUE

55 loem, p,.339
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IMPLICARTA LA FORMACION DEL INDIVIDUO EN BASE A
TODOS LOS PROCESOS DE PRODUCCION POS|BLESQUE LE
INICIARIA EN EL MANEJO DE LOS INSTRUMENTOS BASL
COS DE TODAS LAS INDUSTRIAS. LA ESTETICA TAM==
BIEN ES UV ELEMENTO IMPORTANTE EN LA EDUCACION

sealN MARX.

LA ESCUELA A LA PAR QUE DEBE ESTAR UNIDA [NTIMA
MENTE A LA PRODUCCION, DEBE SER ENTRE OTRAS CO=
SAS, LAICA, GRATUITA, POLITECNICA v ONICA, EN EL
SENTIDO DE QUE GARANTICE UNA EDUGACION UNITARIA
PARA TODOS, As{ MISMO SOBRE ELLA, EL ESTADO =~
s0LO DEBE TENER UNA INGERENCIA NETAMENTE ADM{==
NISTRATIVA YA QUE LA ENSENANZA EN S{ DEBE QuE~-
DAR FUERA DEL CONTROL DEL GOB!ERNO O LA IGLESIA,
ES DECIR, LA ENSENANZA OEBE SER ESTATAL PERO CQ
MO YA SE MENCIONG, FUERA DEL CONTROL DEL GOBIER

NO,

LA EDUCACION SOCIALISTA PLANTEADA POR MARX Y Ep
GELS EXIGE LA PARTICIPACION DE NiNos y JOVENES

EN EL PROCESO DE PRODUCCION, QUE A SU VEZ SUPO=
NE LA UNIDAD DE LA ACTIVIDAD MANUAL E INTELEC~=

TUAL.

CON ESTA COMBINACIGN DEL TRABAJO PRODUCTIVO Y

LA ENSENANZA DESDE 1INA EDAD TEMPRANA, S - =
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ES POSIBLE EL DESARROLLO PLENO DE LA PERSONA, =
LA PREPARACION PARA EL ADVENIMIENTO DE LA NUEVA
SOCIEDAD Y LA PROTECCION A LOS NINOS DE LA EX—=
PLOTACION CAPITALISTA. LA EOUCACION SOCIALISTA

TIENE SUS BASES EN UNA PEDAGOG(A DEL TRABAJO.

FINALMENTE Y COMO COMPLEMENTO A TODO LO ANTE= =
RIOR, SE PUEDE DECIR QUE CUANDO MARX Y ENGELS HA
BLAN OE EDUCACION POR EL TRABAJO Y EN EL TRABA=
JO, DEBE ENTENDERSE £STE COMO ACTIVIDAD PRODUC—

TIVA; EN MarRx SENaLA MANACORDA !

"IEL TRABAJO TRASGIENDE {....),TODA CA

. RACTER! ZACION PEDABOGI CO=DIDACTICA,=
PARA IDENTIFICARSE CON LA MISMA ESEN
CIA DEL HOMBRE. SE TRATA DE UNA CON
CEPCION QUE EXCLUYE TODA POSIBLE IDEN
TIFICACION O REDUCCION DE LA TESIS -
PEDAGOGICA MARXISTA DE LA UNION DE =
ENSENANZA ¥ TRABAJO PRODUCTIYO EN EL
AMBITO DE LAS HABITUALES HIPOTESIS =
DE UN TRABAJO, YA SEA CON DESTINO ME
RAMENTE PROFESIONAL, YA SEA CON FUN=
CION DIDAGTICA, COMO INSTRUMENTO DE
ADQUISICIQN Y COMPROBACION DE LAS NQ
CIONES TEORICAS, YA SEA CON FINES MQ
RALES DE EDUCACION DEL CARACTER Y DE
FORMACION DE UNA ACTITUD DE RESPETO
PARA EL TRABAJO Y PARA QUIEN TRABAJA.
COMPRENDE, MAS BIEN, TODOS ESTOS MO~ 5
MENTOS, PERO TAMBIEN LOS TRASCIENDE!! 56

MARX PRETENDE VINCULAR EL TRABAJO PRODUCTIVO,=
EL TRABAJO UTIL A LA ENSENANZA, Y NO UNA INt==
CIACION A LA PRODUCCION INSERTA EN EL MARCO DE
UNA EDUCACION PROFESIONAL, ESTETICA Y ESPIRi==

TUAL.

56 .

MANACORDA, M.; ciTaDO POR PaLactos, JesUs, Op.cit. p.340
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3.2,2. Una FoucacidN par PoLlvaLENCE

COMO UNA CARACTERISTICA DE LA 30CIEDAD CAPITA==
LISTA, SE'ENCUENTRA LA DIVISION DEL TRABAJO, ==
QUE NO SOLO ES LA BASE DE LA DIVISION DE CLASES,
SINO QUE ADEMAS SEPARA EL TRABAJO MANUAL E INTE
LECTUAL, GENERANDO LA ENAJENACION DEL HOMBRE ==
POR EL TRABAJO, LA EXTRANEZA ANTE SU PROPIA AC=
TIVIDAD Y SU ESCLAVIZACION. EL ROMPIMIENTO OE

LA UNIDAD NATURAL HOMBRE=TRABAJO, MACE QUE = =
AQUEL PIERDA SU PROPIA ESENGIA Y LO CONDUZCA A

LA ALIENACION,

Asi, COMO RESULTADO DE ESTA DIVISION, QUEDA EL

HOMBRE UNILATERAL, QUE SOLO SIRVE Y ES UTiL = -
MIENTRAS SE LE MANTIENE ENCERRADO EN EL ESPACIO
EN QUE LE HA ENCLAUSTRADO LA DIVISION DEL TRA==

BAJO,

CoMo 0POSICION A ESTO Y FRENTE A ESTA UNILATE==
RALIZACION DEL HOMBRE, MARX Y ENGELS PLANTEAN =
LA EXIGENCIA DE UNA OMNILATERALIDAD O POLIVA= =
LENCIA QUE CARACTERICE AL HOMBRE Y QUE NO ES ==
OTRA COSA MAS QUE ", ;,LA EXIGENCIA DE UN DESA
RROLLO TOTAL Y GOMPLETO OEL HOMBRE, EN EL AMBYL
TO DE TODAS SUS FACULTADES Y POSIBILIDADES, DE

SUS NECESIDADES Y SUS CAPACtDADES DE SATIS= =~
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FACCION, " 57 LA POLIVALENCIA IMPLICA LA FORMA=
CION DEL HOMBRE EN TODOS LOS AMBITOS DE LA Vi=

DA Y EL TRABAJO.

MARX v ENGELS SENALAN, QUE Si LA DIVISION DEL -
TRABAJO CONDUJO A LA UNILATERALIDAD Y LA CORRES
PONDIENTE ENAJENACION SENALADA, LA REINTEGRA= =
CION HOMBRE=TRABAJO DEBE CONDUCIR A LA POLIVA==
LENCIA. QUE SE PRESENTA COMO EL FIN DE LA EDU=
CAGIGN ¥ QUE EN UN SENTIDO MAS AMPLIO ES ENTEN-

01DA POR MARX COMO ¢

“JLA MOVILIDAD ABSOLUTA DEL TRABAJADOR'

- EN LA INDUSTRIA Y LA SOCIEDAD. Ei ==
TRABAJADOR, EL HOMBRE, DEBE POSEER ==
UNA FORMACION POLIVALENTE, LO QUE = =
QUIERE DECIR QUE DEBE SER POSIBLE EM=
PLEARLE EN CUALQUIER TRABAJO. ESTO =
PERMITE PENSAR LOS FUNDAMENTOS DE UNA
FORMACION INTELECTUAL EN FUNCION DE =
UNA ACTIVIDAD TAN UNIVERSAL COMO SEA
POSIBLE'"58

UNA FORMACION POLIVALENTE DEBE GARANTIZAR UNA
FORMACION COMPLETA, HUMANA Y LLENA DE POSIBILL
DADES DE ACT1VIDAD, EN SINTESIS MARX v ENGELS
PROPONEN LA IDEA DE LA POLIVALENCIA DEL HOMBRE
GOMPLETO, QUE TRABAJA GON EL CEREBRO Y CON LAS
MANOS, QUE DOMINA 5U TRABAJO Y QUE NO ES DOMI~
NADO POR EL, EN OPOSICION AL GRITERIO BURGUES

PE LA PLURIPROFESIONALIDAD DEL HOMBRE.

57 PALACIOS, JESUS, Op.ci%. P. 342
58 - DlEIRlcg 2T§3' c1TADO POR PaLactos, Jesls. Op.ciT.
PP - i
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LAS PROPUESTAS DE MARX Y ENGELS APUNTAN A IMPE
DIR LA SEPARACION DEL TRABAJO INTELECTUAL Y MA
NUAL, Y A LA FORMACION TOTAL Y COMPLETA DEL HOM
BRE. SU REIVINDICACION DE UN REGIMEN DONDE SE
COMBINE LA EDUCACION CON LA PRODUCCION MATERIAL

CONSTITUYE 2

"'EL FUNDAMENTO DE LA PEDAGOOIA S0CIALIS
- TA. _DE ACUERDO CON DICHO FUNDAMENTO =
ses) ES PRECISO QUE EL TRABAJO FABRIL
CONSTITUYA LA BASE Y EL CENTRO DE LA =
EDUCACION, DE IGUAL MODO, ESTE TRABA~
JO CONSTITUYE LA BASE OE LA ESCUELA ==
SOCIALISTA. LA ENSERANZA INTELECTUAL
ZADA CON SU 'CONTENIDO DE CLASE ESPEC
Fico' DEBE SER SUSTITUIDA POR UNA 'PE~
DAGOGIA DEL TBABAJO'; CON UN OBJETIVO
A LA VEZ ECONOMICO Y 'HUMANO! EN SENTL
DO UNIVERSAL. EL TRABAJO PRAGTICO PRQ
DUCTIVO DEBE SER EL MEDIO PQR EL QUE =
SE LLEYEN A CABO LA EDUCACION Y LA IN=~
TRUCGION DEL HOMBRE SOCIALISTA DEL FUw,
TURO, YA QUE DE ACUERDO CON MaRX Y EN=
GELS, SOLO EL TRABAJO SOCIAL PUEDE = =
VOLVER A HUMANIZAR AL 'HOMBRE DESHUMA=
nlzag§ A LO LARGO DEL PROCES0 HISTORL
oln

COMO PUNTO FINAL DE ESTE TEMA, SOBRE EL SIGNi=e
FICADO DE LA EOUCACION PARA MARX ¥ ENGELS, ==
ES IMPORTANTE MENCIONAR, LA RELACION QUE GUARDA

éSTA CON EL CAMBIO SOCIAL, TAN TRASCENDENTE EN

LA TEORiA SOGIAL DE ESTO5 AUTORES.

PARA MaRx Y ENGELS, EL SISTEMA EDUCATIVO ES UN

PUNTO CLAVE PARA EL CAMBIO DE LAS RELACIONES =

59

| bEM,

p.342
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SOCIALES Y EL DOESARROLLO PLENO DEL HOMBRE, QUE
SON LOS OBJETIVOS QUE PERSIGUE EL MARX)SMO.
SN EMBARGO, NO ES ESTE SISTEMA EL UN1co MEDIO
POR EL CUAL SE PUEDEN LOGRAR ESTOS OBUETIVOS,
EL S1STEMA EDUCATIVO DEBE ACTUAR A LA PAR DE =
UNA REVOLUCION SOCIAL, CON EL FIN DE ACELERAR

EL. CAMBIO SOCIAL,

LA ACCION DE LA ESCUELA DEBE SER ANTES Y DES= =

PUES DE QUE GAMBIEN LAS RELACIONES SOC!ALES,

LA EDUCACION DEBE PREPARAR A LOS HOMBRES PARA =
LA DESTRUCCION DE LA VIEJA SOCIEDAD, PREPARANDQ
LES HACIA UNA NUEVA. SU TAREA CONSISTE EN = =
"' . PROVOCAR LA MAXIMA ACELERACION EN EL PROCE
SO HISTORICO Y EN HAGER POSIBLE, ES DECIR, HA=~
GER TRIUNFAR, LA TRANSFORMACION DE LA CONC1EN==

cia DE LOS Homeres '".50

3.3, NALISIS ES y)s uss

Louts ALTHUSSERyFILOSOFO FRANGES NACiDO EN 1918 £S5 uNO
DE LOS MAS IMPORTANTES PENSADORES QUE HAN APLICADO LA
METODOLOGIA Y LAS CATEGORIAS MARXISTAS AL ANALISIS DEL
S1STEMA ESCOLAR., AUNGQUE CABE DECIR, QUE ALTHUSSER NO

SE PREOCUPS DE LA ESCUELA O DE LA FUNCION 80CIAL DE. =

60 loEm. P.349
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£5TA DE UNA MANERA ESPECIF1CA, SINO AL CONS!DERARLA CQ
MO PARTE DE LOS "APARATOS IDEOLOGICOS DEL ESTADO" S0-=
BRE LOS CUALES S REAL1Z0 UN ESTUDIO ESPECFICO Y DETA
LLADO, ASi, DENTRO DE ESTE ESTUDIO, ALTHUSSER HA CON=
SIDERADO Y DEFINIDO AL SISTEMA ESCOLAR COMO EL APARATO
IDEOLGGICO MAS DOMINANTE ¥ DE MAYOR TRASCENDENGIA EN =

LAS ACTUALES SOCIEDADES CAPITALISTAS.

PARA TENER UNA MAYOR COMPRENSION DE LA FORMA EN QUE ES

CONCEPTUAL 1 ZADO EL. S1STEMA ESCOLAR POR ESTE AUTOR, ES =
NECESARIO PROFUNDIZAR EN DOS ASPECTOS BASICOS DE SU ANJ
Lis1S ;1) EN SUS PLANTEAMIENTOS EN TORNO A LA NECESL
DAD DE REPRODUCCISN QUE TIENEN LOS SISTEMAS CAPITALISw=
TAS PARA SU SUPERVIVENCIA;  2) EN SUS PLANTEAMIENTOS =

RESPECTO AL ESTADO Y SUS APARATOS.

’

3.3.1. cEs R U N

ALTHUSSER CONSIDERA QUE LOS SISTEMAS CAPITALIS=-
TAS HAN LOGRADO SU SUPERVIVENGIA A TRAVES DE UN
MECANISMO BASICO : LA REPRODUCGION DE SU FUER=
ZA DE TRABAJO Y DE SUS RELACIONES DE PRODUCCION,
ESTANDO CONSTITUIDA LA PRIMERA POR EL MISMO — ~—
HOMBRE GON TODAS S5US GARACTERISTICAS Fislicas, -~
MENTALES Y SOCIALES QUE LO DEFINEN MIENTRAS QUE
LAS SEGUNDAS SON EL PRODUCTO DE LOS TIPOS DE RE

LACION QUE SE FORMAN ENTRE LOS HOMBRES EN LOS =

PROCESOS PRODUCTIVOS.
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LA REPRODUCCION DE LA FUERZA DE TRABAJO EN LOS

SISTEMAS CAP{TALISTAS INCLUYE DESDE LUEGO, LA =~
REPRODUCCION DE SU DIVERSA CALIFICACION SEGUN =
"...LAS EXIGENCIAS DE LA DIVISION TECNICO=50~ =
ClAL DEL TRABAJO EN SUS DISTINTOS 'PUESTOS' v =
':MPLeos'."‘1 MAs AN, ".,.LA REPRODUCCION DE

LA FUERZA DE TRABAJO NO SBLO EXIGE LA REPRODUC=
CI16N DE SU CALIFICACION..."62, SINO AL MISMO ==
TIEMPO, LA REPRODUCCION OE LA SUMISION DE LOS =
TRABAJADORES A LA |DEOLOGIA DOMINANTE, AS{ como
LA REPRODUCCION DE LA CAPACIDAD DE DOMINIO Y EX
PLOTACION DE LA CLASE DOMINANTE SOBRE LOS TRABA

JADORES.

BAJO ESTE MARCO DE REFERENCIA, ALTHUSSER AF!RMA
QUE EXISTE ENTONCES LA INGULCACION Y REPRODUC=-
CION DE UNA REALIDAD LLAMADAS 1DEOLOGIA, QUE =—
PERMITE Y ASEGURA ENTRE OTRAS COSAS, LA REPRO==
DUCCION DE LA CALIFICACION DE LA FUERZA DE TRA-

BAJO.

LA REPRODUCCION DE LA FUERZA DE TRABAJO SE HA
DADO EN DIFERENTES ESPACIOS O INSTANCIAS DE w=w=
ACUERDO AL TIPO DE SOCIEDAD, ASf, TENEMOS QuUE
EN LAS SOCIEDADES ESCLAVISTAS O FEUDALES ESTE

PROCESO DE REPRODUCCION SE REALIZABA EN EL MIS,

61 ALTHUSSER L.; ciTADO EN !BARROLA N, MARiA DE. LAS piw

MENSIONES SOCIALES DE La EDUCACION, p.110

62 IDEM. P.111
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MO PROCESO DE PRODUCCION, MIENTRAS QUE EN LAS =
SOCIEDADES CAPITALISTAS ESTA REPRODUCCION DE ca
LIFICACION Y DE IDEOCLOGIA SE REALIZA EN UNA SE=
RIE DE INSTITUCIONES DENTRO DE LAS CUALES = =
ALTHUSSER DESTACA EN UN PRIMER PLANO ! AL SIS

TEMA ESCOLAR CAPITALISTA, ESTE SISTEMA JUNTO =
CON OTRAS INSTITUCIONES (1GLESIA, PARTIDOS, SIN
DICATOS, ETC.) REALIZAN UNA DOBLE FUNCION SOBRE
LA CLASE OPRIMIDA : = LA ENSERANZA DE HABILI=
DADES Y = .EL SOMETIMIENTO 1DEOLOGICC.

DE ESTAS DOS FUNCIONES, ALTHUSSER CONSIDERA QUE
LA REPRODUCCION DEL SOMETIMIENTO i1DEOLOGICO ES

LA BASE DE LA REPRODUCCION DE LA FUERZA DE TRA=
BAYO Y DE LAS RELACIONES DE PRODUCCION CAPITA==

LISTAS.

3.3.2. SIADO § SUS S
ALTHUSSER, TOMANDO COMO REFERENCIA LOS CONGEP==
TOS ANTERIORES, REALIZO UN ANALISIS EN TORNO AL
ESTADO Y SUS APARATOS EN DONDE SE ENMARCA SU ==
ANAL1SIS RESPECTO A LA FUNCION SOCIAL DEL APA==

RATO ESCOLAR EN EL SISTEMA CAPITALLISTA.

PaRA EL COMO PARA OTROS AUTORES MARXISTAS, EL =

CONCEPTO Y ESENCIA DE "ESTADO" SIGNIFICA EN PRL
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MERA INSTANCIA EL PODER DE DOMINAGION ECONOMICA
¥ POLITICA QUE EJERCEN LAS CLASES POSEEDORAS SO
BRE LAS POSE{DAS, ES DECIR, LA FUNCION DEL ESTA
DO EN EL CAPITALISMO ES LA DE ASEGURAR LA PERPE

TUAGION DE SUS RELACIONES DE PRODUCCION.

PARA PODER COMPRENDER LA REALIZACION DE ESTA ==
FUNCION DEL ESTADO, DISTINGUE DOS ELEMENTOS EN
TORNO A €L @ « EL poDER DEL EstapO ¥

.= EL APARATO DEL ESTADO

EL_ApARATO DEL ESTAQO SE CONSTITUYE POR TODAS
AQUELLAS FUERZAS E INSTITUCIONES QUE TIENEN CO=-
MO FUNCION IMPONER SU DOMINIO, INGCLUIDAS TAM= =
BIEN LAS FUERZAS REPRESIVAS QUE ACTUAN CUANDO =
ESTAS INSTITUCIONES NO LOGRAN EJERGCER UN CONTROL
assoLuto, As{, EL Pober of, ESTADO SERA LA CA=
PACIDAD QUE TIENE EsTE (EL ESTADO) PARA SERVIR
SE 'DEL APARATO DEL ESTADO EN FUNCION DE SUS OB=
VETIVOS,

HACIENDO UN ANALISIS MAS EXHAUSTIVO DE LO QUE
ES EL "APARATO DEL ESTADO" ALTHUSSER DEFINE ==

DOS CLASES DE APARATOS ¢

1) Los ApaRATOS REPRESIVOS DEL ESTADO (ARE)s ==
QUE SE CARACTERIZAN PORQUE FUNCIONAN Y SE =

IMPONEN PREDOMINANTEMENTE POR LA VIOLENCHA,
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YA SEA FiSICA O NO Y POR LA REPRESION.

DENTRO DE ESTOS APARATOS ENCONTRAMOS { AL
GOBIERNO, LA AOMINISTRAGION, LOS TRIBUNALES,

LAS CARCELES, EL EJERCITO, LA POLIGA, ETC.

Los AparatTos loeoldeicos ogL Estaoo (AIE) -
SON DEFINIDOS COMOG ",,.CLERTO NUMERO DE ==
REALIDAGES QUE SE PRESENTAN AL OBSERVADOR =
BAJO LA FORMA DE INSTITUCIONES PRECISAS Y =

ESPECH.ALI ZADAS, %63

DENTRO DE ESTOS APARATOS SE ENCUENTRAN §

Los AIE RELIGI0SOS (LOS DIFERENTES SISTE=~
. MAS OE 1GLES!AS)

f.os AIE FAMILIARES
tos AlE Jurfpicos

Los AIE PoLfTicos (siSTEMAS POLiTiCOS Y ==
DISTINTOS PARTIDOS)

Los AlE SiNoi¢ALES (SINDICATOS)

Los A!E oE InFormacidn (RADIO, PRENSA, TELE
ViSION, ETC.

Los AIE CuLTURALES (LITERATURA, BELLAS AR=-
TES, ETC.

Los AIE EscoLARES  (SISTEMAS DE DIFEBENTES
ESCUELAS TANTO PUBL|==
CAS COMO PRIVADAS

ALTHUSSER HACE ALGUNAS DIFERENC{ACIONES ENTRE =

AMBOS TIPOS DE APARATOS, ALGUNAS OE LAS MAS = =-

63 -

toem. P.114
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IMPORTANTES SON |

EXISTE UN SOLO APARATO REPRESIVO DEL ESTADO = =
(ARE), MIENTRAS QUE HAY UNA PLURALIDAD DE APARA
T0s IpEOLOGICOS DEL ESTADO (AIE) O SI EXISTE ==

UNA UNIFICACIéN, NO ES VISIBLE.

'Los ARE PERTENECEN AL DOMINIO PUBLICO, M1ENTRAS
Que Los AIE (EN SU APARENTE DISPERSION) PERTENE
CEN EN SU MAYOR{A AL DOMINIO PRIVADO {IGLESIAS,
FAMILIAS, ESCUELAS, ALBUNAS FUENTES DE INFORMA=-

CION, ETC.).

COMO UNA DIFERENCIA MAS IMPORTANTE, LOS ARE Fun
CIONAN PREDOMINANTEMENTE CON VIOLENGIA Y REPRE=~
SION Y EN FORMA SECUNDARIA UTILIZAN LA | DEOLO==
Gia. MIENTRAS QUE LOS AIE FUNGIONAN PRECOMINAN
TEMENTE A TRAVES DE LA IDEOLOGIA Y DE UN MODO =
SECUNDARIO UTILIZAN LA REPRESION, ESTA CARACTE=

RISTICA UNIFORMIZA SU DIVERSIDAD, |

EXISTE POR OTRO LADO, UNA RELACION CONSTANTE =
ENTRE LOS ARE v Los AIE EN DONDE ESTOS ULTiMOS
GUARDAN UN PAPEL DE MAS IMPORTANCIA YA QUE LA
| DEOLOGI A QUE TRANSMITEN NO ES OTRA MAS QUE LA
“YDOMINANTE", LO CUAL ESTABLECE SU UNIFICACION,
YA QUE LA IDEOLOGIA SEGUN LA CUAL FUNGIONAN ES

TA SIEMPRE UNIFICADA., ESTA RELACION ENTRE AM—
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B80S APARATOS ASEGURA ENTRE ELLOS UNA ARMON{A, =
AL PUNTO DE QUE "... LOS ARE NO SON SINO UN ==
'escupo!'! DE LOS QUE LOS AIE SE SIRVEN PARA RE==
PRODUCIR LAS RELACIONES DE Pnoouccné~."54 Asi

MISMO, L0S AIE A TRAVES DE SU FUNCIONAMIENTO ==
BUSCAN EL DOMINIO PERPETUO DE LAS CLASES DOMIw=
NANTES SOBRE LAS DOMINADAS, POR LO QUE SON UN =

LUGAR DE LUCHA OE CLASES.

3,3.3. La EscugiLa, un Apanato lpEoLdgico pEL ESTADO

EN EL CONTEXTO DE LOS OBJETIVOS DEL SISTEMA CA=
PITALISTA, DE SU MANTENIMIENTO VY PERPETUAOléN -
A TRAVéS DE LA REPRODUCGION DE SU FUERZA DE TRA
8AJO Y D& SUS RELACIONES DE PRODUCCIéN,ALTHUSSER
CONSIDERA AL SISTEMA ESCOLAR COMO EL APARATO =~
lpEoLbatco DEL Estabo MAS DOMINANTE Y TRASCEN==
DENTE EN LA EEPRODUCCIéN DE ESTE SISTEMA, DE =
HECHO AF|RMA: QUE EL SISTEMA ESCOLAR ACTUAL HA

REEMPLAZADO AL ANTIGUb APARATO 1 DEOLGGICO DOMi=
NANTE: LA IGLESIA, Y QUE EL BINOMIO IGLESIA=FA
MILIA HA SIDO SUSTITUIDO POR EL DE ESCUELA=F A==

MILIA,

MAS CONCRETAMENTE CONSIDERA A LA ESCUELA "...
COMO UN INSTRUMENTO DE LUCHA EN MANOS DE LA ==

BURGUESIA PARA IMPONER SU DICTADURA SOBRE - =—

64 PALACIOS, JESUS, Oe.ciT. P.434
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LAS CLASES TRABAJADORAS."GS

ALTHUSSER JUSTIFICA SU CONCEPTUALIZACION DEL ==
SISTEMA ESCOLAR AL AFIRMAR QUE LA ESCUELA €S EL
UN1co APARATO |DEOLOGICO QUE MANTIENE DURANTE =
VARIOS ANOS UNA AUDIENCIA OBLIGATORIA, RECIBIEN
.00 A NINOS DE TODAS LAS CLASES SOCIALES, QUE SE
ENCUENTRAN EN UNA ETAPA VULNERABLE DE SU DESA==
RROLLO Y ADEMAS CON LA INFLUENCIA AL PAREJO NO

S0LO DEL APARATO ESCOLAR SINO OEL FAMILIAR.

SOBRE ESTOS NINOS EL APARATO ESCOLAR CUMPLE = =

00S FUNCIONES PRINCIPALES

‘1) LA _ENSENANZA DE HABILIDADES ¢ O "SABERES
PRACTICOS", EMPAPADOS DE LA 1DEOLOGIA DOMI=
NANTE, EJEMPLO DE ELLO ES LA ENSENANZA DE -
LA LENGUA, DE LA LECTO-ESCRITURA, DEL CALCY
LO, LAS CIENCIAS, LA LITERATURA Y LA HISTO=
RIA ENTRE OTRAS GOSAS. SE APRENDEN ADEMAS
TECNICAS Y ELEMENTOS UTILIZABLES PARA LOS
DISTINTOS PUESTOS DE PRODUCCION QUE EN UN =
FUTURO OCUPARAN.  HAY UNA INSTRUCCION PARA
TECNICOS, PARA OBREROS, PROFESIONISTAS, ETC.

QUE SE PRESENTA OCULTA.

65 1DEM. P.435
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2) Lﬂ ]NcULceCIéN DE LA IDEOLOG(Q DOMINANTE

EN ESTADO PURO, QUE SE REALIZA A LA PAR QUE
SE ENSENAN LAS HABILIDADES, CONOCIMIENTOS Y
TECNICAS, ESTA {NGCULCAGION SE DA A TRAVES

DE LA ENSENANZA DE INSTRUCGION CIVICA, MO==
RAL Y FILOSOFICA QUE EN UNA FORMA OPERATIVA
SE TRADUCE EN UNA TRANSMISION DE REGLAS, ==
USOS HABITUALES Y CORRECTOS, VALORES, NOR==
MAS MORALES, 'DE CONGIENCIA CiVICA Y PROFE~=
SIONAL ACORDES CON EL PUESTO QUE ESTA DESTL
NADO A OCUPAR CADA NINO COMO UN AGENTE MAS

DE LA DIVISION DEL TRABAJO,

LoS RESULTADOS DE ESTAS FUNCIONES SE PUEDEN = =
APRECIAR SEGUN ALTHUSSER, AL OBSERVAR COMO EN =
EL TRANSCURSO DE LOS CICLOS ESCOLARES VAN DESER
TANDO NIROS 0 JOVENES QUE DE ACUERDO A LA EDAD
Y AL NIVEL EDUCATIVO QUE TIENEN CUANDO DESER=— *=
TAN, VAN INCORPORANDOSE A DIFERENTES PUESTOS Y

" NIVELES DE LA DIVISION SOCIAL DEL TRABAJO, PA-=-
SANDO A SER ALGUNOS, 0BREROS, CAMPESINOS O PEQUE
§OS AGRICULTORES, OTROS MAS QUE TIENEN POSIBI-~
L1DADES DE SEGUIR ESTUDIANDO PASAN A FORMAR PAR
TE DE LOS CUADROS MEDIOS ; FUNCIONARIOS, EM= =
PLEADOS, PEQUENOS BURGUESES, ETC., Y FINALMENTE
OTRA PORCIGN QUE LOGRA LLEGAR A LA CUMBRE FOR=—
MAN PARTE DE LOS: AGENTES DE EXPLOTACION (caPi~

TALISTAS, EMPRESARIOS, ETC.), AGENTES DE REPRE=
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s18n8 (PoLicias, POLITICOS, ADMINISTRADORES, MILL
TARES, ETC.) O PROFESIONALES DE LA 1DEOLOGIA = ~
(SACERDOTES O LAICOS CONVENCIDOS). LOS MIEMBROS
DE CADA UNO DE ESTOS PUESTOS Y NIVELES, LOGRAN =
GRACIAS A LA ESCUELA ASUMIR CONSCIENTEMENTE SU

ROL.

FINALMENTE, ALTHUSSER NOS DICE QUE LA 10EOLOG A
DOMINANTE PRESENTA A LA ESCUELA COMO UNA REAL|==
DAD NEUTRA, DESPROVISTA DE 1DEOLOGIA, INCLUSIVE
LAICA, EN LA QUE PADRES, MAESTROS Y TODO MIEMBRO
DE LA SOGIEDAD DEBE CONFIAR. NoO OBSTANTE, ESTA
FUNCION DE OCULTACION ES BASICA PARA EL BUEN =
FUNCIONAMIENTO DEL APARATO ESCOLAR Y POR TANTO
PARA LA REPRODUCCION DE LAS RELACIONES DE PRODUG
CION DEL MODO DE PRODUCCION CAPITALISTA QUE AC==
TUALMENTE SE ENCUENTRA AMENAZADO POR UNA GONSTAN

TE LUCHA DE CLASES A NIVEL MUNDIAL.

CHRISTIAN BaubeLoT vy RoGER ESTABLET AMBOS DE ORIGEN —~ =
FRANCES, REALIZARON UN IMPORTANTE ANALISIS SOBRE EL S|S=
TEMA ESCOLAR CAPITALISTA FRANCES TAL COMO EXISTI0O Y SE =
DESARROLLO DURANTE EL PER{ODO DE 1965 A 1975, EN E£STE =
ANALISIS SE VE REFLEJADA DE UNA MANERA MUY CLARA LA = =

APLICACION DE CATEGOR{AS MARXISTAS, SOBRE TODO DE LA ==
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LfNEA ALTHUSSERIANA AL APARATO ESCOLAR, QUE PERMITEN Df
DUCIR LA FUNCION QUE HA TENIDO DICHO APARATO EN UNA S50-

CIEDAD CAPITALISTA.

SOBRE LOS RESULTADOS DE ESTE ANALIS!S, LOS AUTORES HAN
MENCIONADO LA PROBABILIDAD DE QUE PUEDAN SER APLICADOS
A OTROS S5ISTEMAS ESCOLARES CAPITALISTAS DEL MUNDO O = =’
BIEN QUE SEAN UN ESTIMULO PARA LA REALIZACION DE OTROS
ESTUDIOS SIMILARES, DE AHi LA IMPORTANCIA Y TRASCENDEN=
C1A QUE MA TENIDO ESTE ESTUDIO.

AUNQUE PARA UNA COMPRENS|ON MAS AMPLIA-DE ESTE ESTUDIO =
SERIA 1DONEO CONOCER COMO ESTA CONFORMADO Y ORGANIZADO
EL SISTEMA ESCOLAR FRANCES, SOBRE TODO PARA LA LECTURA
CABAL DE LOS CUADROS ESTADISTICOS QUE MANEJAN, NO DEJAN
DE SER CLARAS E INTERESANTES LAS TESIS QUE ESTOS AUTO==

RES PRETENDEN DEMOSTRAR.

SOBRE ESTAS TESIS Y DEMOSTRACIONES CON SUS REPEQTIVAS =
CONCLUS1ONES HABLAR‘N Y ESTARAN CONFORMADOS LOS SIGUIEN
TES APARTADOS, CON LO QUE SE PRETENDE ANTE TODO, DAR UN
PANORAMA GENERAL Y COMPLETO DEL ESTUDIO DE'EST?S PENSA;

DORES.

3.4.1. N LENTO _GENE DEL, ANALIS

DE UNA MANERA GENERAL, LOS AUTORES A TRAVES OE

ESTE ANALISIS HAN QUERIDO DEMOSTRAR i QUE LA
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ESCUELA CAPITALISTA FRANCESA HA SIDO Y ES UN ~=
APARATO 1DEOLOGICO DEL ESTADO, UN INSTRUMENTO =
DE LUCHA DE CLASES, CUYO OBJETIVO PRIMORDIAL ES
EL CONTRIBUIR A LA REPRODUCCION DE LAS RELACIO=

NES DE PRODUCCION DEL SISTEMA CAPITALISTA.

DE UNA MANERA MAS CONCRETA, SE PROPONEN DEMOS==

TRAR LAS SIGUIENTES TESIS & 66

= QUE LA ESCUELA CAPITALISTA QUE SE PRESENTA =
coMo UNICA, CONTINUA Y UNIFICADORA ES UNA ES

CUELA DIVIDIDA Y DIVERSIFICADORA,

- QUE A DIFERENCIA DE UNA ESCUELA ONICA PARA =
TODOS, EXISTEN DOS REDES DE ESCOLARIZACION ~

DESTINADAS A DIFERENTES CLASES SOCIALES.

- QUE ESTAS DOS REDES DE ESCOL AR ZACION CONS==
TITUYEN EL APARATO ESCOLAR CAPITALISTA Y QUE
A CADA UNA DE ELLAS LES CORRESPONDE UNA FOR-

MA DE INGULCAC!ON I1DEOLOGICA BURGUESA.

- QUE LA ESCUELA PRIMARIA, CON TODOS LOS ELE~=
MENTOS QUE CONLLEVA, ES LA PRIMERA INSTANCIA
EN QUE SE LLEVA A CABO LA DIVISION DE LAS ==

REDES DE ESCOLARIZACION,

- QUE EL APARATO ESCOLAR CAPITALISTA CONTRIBU-

YE EN CUANTO A LA PARTE QUE LE CONCIERNE, A

66 BAUDELOT C. Y R. ESTABLET. La ESCUELA CAPITALIATA. PP.41-46
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REPRODUCIR LAS RELACIONES DE PRODUCCION CA
PITALISTAS, LA DIVISION OE La SOCIEDAD EN =

CLASES', EN PROVECHO DE LA CLASE DOMINANTE.

s1icas Y FUNCIONES sc AR~

'S : 1708 ERD

BAUDELOT Y ESTABLET DESTACAN LA FORMA EN QUE ES
PRESENTADA LA ESCUELA POR LA IDEOLOGIA DOMINAN=
TE, DESTACANDO LAS CARACTERISTICAS DE SER UNIca,

CONTi{NUA Y UNIFICADORA }

UNICA ¢ PORQUE A PESAR DE LA DIVERSIDAD Y DESE
GUALDAD DE LOS ORGANOS QUE LA GONSTITUYEN (ora~
DOS, INSTITUC)ONES, ESPECIALIDADES) ESTA ORGANL
ZADA CONFORME A UN PLAN OE CONJUNTO UNICO CON =
UN MISMO OBJETIVO! EDUCAR, FORMAR, INSTRUIR, =
IMPARTIR LA CULTURA Y EL SABER., ANTES BIEN, E§
7T0S ORGANOS O ELEMENTOS QUE LA CONFORMAN SON ==

COMPLEMENTAR10S,

ONT.{ ! YA QUE ES A TRAVES DE UN MOVIMIENTO
CONT{NUO COMO SE PASA DE UN GRADO A OTRO, AS{ =
LAS ENSENANZAS EN LOS DIFERENTES NIVELES TIENEN

UNA FUNCION PREPARATORIA.

UNIFICADORA ' YA QUE AL RECIBIR (AL MENOS DU==

RANTE UN PERI’ODO) A TODOS LOS NINOS EN SU UNj==
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DAD DE FUNCIONAMIENTO, PRETENDE UNIFICARLOS EN

EL SENO DE UNA CULTURA COMGN, DESAPARECIENDO EN
ESE MOMENTO TODA DIFERENCIA SOCIAL, ECONOMICA ¥
FAMILIAR Y PREVALECIENDO SOLO LAS DIFERENCIAS =
INDIVIDUALES, LA ESCUELA EN ESTE SENT100, UNi=

FICA LO QUE LA POLITICA Y LA SOCIEDAD DIVIDE.

ADEMAS, LAS APARIENCIAS OE UNIDAD Y CONTINUIDAD
CON QUE SE PRESENTA LA ESCUELA SE VEN ACRECENTA

DAS POR ¢

- EL HECHO DE ESTAR LA ESCUELA ESTRATIFICADA =
EN GRADOS ! PORQUE LA ENSENANZA, LA TRANSMY
SION DE LA CULTURA ¥ EL SABER DEBE SER EN ==
GRADOS, DESDE LA BASE HASTA LA CUMBRE. EL =
GRADO EN QUE DEBERA ESTAR CADA ALUMNO ESTARA

DETERMINADO POR LA EDAD Y EL NIVEL DEL SABER.

= EL HECHO DE SER LA ESCUELA UNA PIRAMIDE ES==
COLAR ! YA QUE EL CAMINO A RECORRER PARA —
RECIBIR UNA ENSENANZA COMPLETA CONSTITUYE =~
UNA PIRAMIDE, PUES SE DA OPORTUNIDAD A TODOS
PARA RECIBIR ESA FORMACION COMPLETA, MAS NO
TODOS PUEDEN LLEGAR, DEBIDO A QUE NO POSEEN
LAS APTITUDES Y DONES ADECUADOS Y ESTOS SON

CAUSAS EXTERIORES A LLA ESCUELA.

ESTAS CARACTER[STICAS MISTIFICADORAS DE LA ES=—
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CUELA, SON DESMENTIDAS POR BAUDELOT v ESTABLET,
YA QUE LA ESCUELA NO ES UNICA NI CONTINUA, NI =
UNIFICADORA, EXCEPTO PARA AQUELLOS QUE TIENEN ==
LAS CONDICIONES PARA RECORRERLA POR COMPLETO, =~
QUE ES UNA MINIMA FRACCION DEL TOTAL DE LA POBLA
cI10N (CLASE BURGUESA) PUES PARA LA MAYORIA DE LA
POBLACION (CLASE PROLETARIA) LA ESGCUELA NO EXIS~
TE EN ESA FORMA, DEBIDO A QUE SUS CONDICIONES SQ
CIOECONOMICAS, FAMILIARES ¥ DE CLASE NO SE LO ==
PERMITEN., (ESTO EN LA SOCIEDAD FRANCESA EN LA =
QUE REALIZAN SU ESTUDIO).

LA ESCUELA UNICA, CONTINUA Y UNIFICADORA QUE PRE
SENTA LA 1DEOLOGIA BURGUESA, NO ES MAS QUE UNA =

ESCUELA DIVIDIDA, DI SCONTINUA Y DIVERSIFICAOORA,

Dos ReoEs oe Escorarizactdn/Dos Fopmas DE INcup=
cactén lpeotdaica

0s _REDES SCO cION

BAUDELOT Y ESTABLET DEMUESTRAN EN SU ESTUDIO, =
QUE LA GONTINUIDAD DE LA ESCUELA EN GRA= =

DOS Y LA PIRAMIDE ESCOLAR, ASi COMO SUS CARACTE
RISTICAS DE UNIDAD, GONTINUIDAD Y UNIFICACION =
SON UN MITO, YA QUE NO EXISTE UNA ESCUELA UNiGa,
N1 SIQUIERA ESCUELAS, SINO 00S REDES DE ESCOLA=
RIZACION DISTINTAS (0OS CAMINOS DISTINTOS) Y SIN

COMUNICACION ENTRE Si{, DESTINADAS A DIFERENTES =
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CLASES SOCIALES (LA BURGUESA Y LA PROLETARIA) =
QUE PROPORCIONAN ADEMAS DISTINTO TIPO DE FORMA—
CION Y CONDUCEN A DIFERENTES PUESTOS DE LA DIVl

SIBN SOCIAL DEL TRABAJO.

LAS REDES DE ESCOLARIZACION SON DOS Y COMO YA =
‘SE MENCIBNO DEBEN DE SER ENTENDIDAS COMO DOS Cp
MINOS DE ESCOLARiZACIéN DISTINTOS. BAupELOT Y

ESTABLET DAN ALGUNAS DE SUS CARACTER{STICAS

- SoN HEBMﬁIlQAﬁ ¢ EN CUANTO QUE PERMANECEN =
CERRADAS A LAS CLASES SOCIALES A LAS QUE NO

ESTAN DESTINADAS.

~ SoN HETEROGENEAS ! POR 5U RECLUTAMIENTO, YA
QUE SE DIRIGEN MASIVAMENTE A CLASES ANTAGONY
cas. POR SUS DIFERENTES CONTENIDOS 1DEOLOGY
COS Y LAS FORMAS DE INGCULCACION EN QUE SON =

TRANSMITIDOS.

~ SoN OPUESTAS ¢ POR SU FINALIDAD, YA QUE CON
DUGEN A PUESTOS TENDENCIALMENTE ANTAGONICOS

DE LA DIVISION SOCIAL DEL TRABAJO,

DESCRIPTIVAMENTE, ESTAS DOS REDES DE ESCOLARIZA
CION DEL SISTEMA ESCOLAR FRANCES, GUARDAN LAS =

SIGUIENTES CARAGTERISTICAS ¢
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1A RED OE EscoLaRIZACION i LLAMADA RED PRiMA=
RiA PROFESIONAL (PP). QUIENES CAIGAN EN ESTA =-
RED, TENDRAN UNA ENSENANZA PRIMARIA Y UNA ENSE=
NANZA PROFESIONAL CORTA. PODRAN TERMINARLA O =
INTERRUMPIRLA COMO ES MAS COMUN, LO IMPORTANTE

ES QUE ESTA DISENADA PARA

~ CONDUCIR A SUS MIEMBROS DE UNA MANERA PRECOZ
AL MERCADO DE TRABAJO Y A LA PRODUCCION MATE
R1AL,

= CONDUCKR A SUS MIEMBROS A LA DESCAL'FICACIéN
Y AL DESEMPLEO.

ESTA RED MARCA FINALES DE CAMINO INTERRUMPIDOS
DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL MITO DE LA UNIDAD Y
LA CONTINUIDAD DE LA ESCUELA, PERO NO LO SON ==
DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA PRODUCCION Y DEL
MERCADO DE TRABAJO. EL DESTINO DE ESTA RED NO
ES LA CULTURA NI EL SABER DE LA ENSENANZA SECUN
DARIA Y SUPERIOR (CARACTER(STICO DE LA 2A. REO)
SINO LA PRODUCGCION DE OBREROS, CAMPESINOS, DE=~=

SEMPLEADOS, ETC.

RED SCOLAR 16N ¢ tLamaDa RED Secuy
pARIA SUPERIOR {SS). QUIENES FORMAN PARTE DE =
ESTA RED, TENORAN UNA ENSENANZA PRIMARIA Y SE=e
CUNDARIA MAS UNA ENSENANZA SUPERIOR. ESTA RED

£5TA DISENADA PARA !
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-~ PROLONGAR LA ENTRADA DE SUS MIEMBROS AL MERCA
DO DE TRABAJO.

- QUE sus EGRESADOS, LEJOS DE INGRESAR A LA PRQ
DUCCION MATERIAL, SEAN QUIENES REALICEN EL =
TRABAJO INTELECTUAL.

ESTAS DOS REDES OE ESCOLARIZACION POR SUS CARAC-
TERISTICAS Y RELACIONES CONSTI TUYEN EL APARATO =
ESCOLAR CAPITALISTA, UN APARATO |DEOLGGICO QUE =
CONTRIBUYE A REPRODUCIR LAS RELACIONES DE PRODUG
CIGN CAPITALISTAS EN PROVECHO DE LA CLASE DOM)==

NANTE.

os FOR DE _INC 1O8 lDEOLOGIE

SE HA VISTO YA LA EXISTENCIA Y CARACTERIZACION =
GENERAL DE LAS DOS REDES DE ESCOLARIZACIéN, AHO=
RA HACE FALTA MENCIONAR QUE A ESTAS DOS REDES ==
CORRESPONDEN TAMBIEN DOS FORMAS DISTINTAS DE INe

GULCACION DE LA 1DEOLOGIA BURGUESA.

ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS DE ESTAS FORMAS =
DE INCULCACION 1DEOLGGICA QUE MARCAN BAUDELOT Y

ESTABLET SON

~ REFERENTE AL TIPO

EL CONTENIDO DE LA RED PRIMARIA PROFESIONAL ==~
(PP) (DESTINADA A LA CLASE PROLETARIA) ESTA =
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DOMINADO POR SU BASE, LA PRIMARIA. A LO LAR=
GO DE ESTA RED, AUN EN La ENSENANZA PROFES!IO=
NAL CORTA, LO QUE SE HACE ES REV!ISAR, PROFUN=
DIZAR Y REPETIR LOS ELEMENTOS QUE LA ESCUELA
PRIMARIA HA INCULCADO. SOLO SE REPRODUCE Y
REDOBLA EL CONTENIDO PRIMARIO, CON EL FIN DE
", ..DISTRIBUIR A LOS INDIVIDUOS DE LAS CLA% =
SES POPULARES EN LUGARES DEFINIDOS DE LA Dlw==
YISION SOCIAL DEL TRABAJO, OFRECIENDOLES COMO
UNI1CO INSTRUMENTAL LA FORMACION ESCOLAR ELE==

MENTAL...%7,

EL CONTENIDO DE LA RED SECUNDARIA SUPER}IOR(SS)
"(DESTINADA A LA GCLASE BURGUESA) ESTA DOMINADA
POR SU FIN, CONDUGIR A LA ENSENANZA SUPERIOR,
SUS CONTENIDOS BUSCAN DAR SIEMPRE UNA ENSENAN

ZA PREPARATORIA PARA LA SUPERIOR.

~ REFERENTE A SUS PRACTICAS ESCOLARES &
EN LA RED PP SON PRACTICAS DE REPETICION, DE

MACHAQUEO, 'DE RUTINA.

EN A RED SS SON PRACTICAS DE CONTINUIDAD Y

PROGRES | VAMENTE GRADUADAS.

67 PALACIOS, JESUS,  Op.ciT. p.469,
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- ] NQC NTO QUE EST|==
MULAN ¢
EN LA RED PP SE ESTIMULA EL CONOCIMIENTO Li=
GADO A LO CONCRETO, A LA OBSERVACI6N DIRECTA
DE LAS COSAS, SE ESTIMULA UN CULTO A LAS cO=
SAS,

EN La RED SS SE ESTIMULA LA ABSTRAGGION, EL
CULTO A LOS LIBROS.

~ REFERENTE AL TIPO DE CULTURA QUE TRANSMITEN ¢

LA CULTURA QUE SE TRANSMITE EN LAS DOS REDES

ES LA MISMA, PERO LA RED PP DISTRIBUYE UNA =

CULTURA DEGRADADA, EMPOBRECIDA, VULGARIZADA,

ES5 DECIR, UNA SUBCULTURA QUE NADA TU{ENE QUE ~
VER NI CON LA CULTURA DOMINANTE NI CON LA VER
DADERA CULTURA POPULAR "...SINO QUE ES UN ==
SUBPRODUCTO FABRICADO DELiBERADAMENTE PARA EL
CONSUMO OE LAS CLASES 0PR|MIDA8."68 EsTa ==
RED DISTRIBUYE UNA CULTURA QUE INFANTILIZA ==
A S5US ALUMNOS HACIENDOLOS ENTRE OTRAS COSAS =

INSEGUROS,

EN camB10 LA RED SS DISTRIBUYE TAL Y COMO ES

LA CULTURA PROPIA DE LA CLASE DOMINANTE, CuL=
TURA QUE LOS EMPUJA HACIA SU DESARROLLO, HA==
GIA SENTIMIENTOS DE SEGURIDAD ENTRE OTRAS = =

COSAS.

68 IpEM. P.470
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CoMO YA SE MENCIONG, LA IDEOLOGTIA QUE TRANSML
TEN ESTAS DOS REDES E5 LA MISMA, LA DIFEREN~-
ClA ESTA EN LA FORMA EN QUE SE INCULCA, SEGUN
LAS CARACTERISTICAS DE LA CLASE A QUIEN VA ==
DIRIGIDA, LO IMPORTANTE £S LOGRAR QUE LOS = =
MIEMBROS DE LA RED PP SE SOMETAN A LA 1DECLO=-
6{A DOMINANTE FAVORECIENDO EN ELLOS EL ACATA=
MIENTO, Y LOS MIEMBROS DE LA RED S5 SE CON= =
VIERTAN EN LOS AGENTES O INTERPRETES DE LA ==
1DEOLOGI A DOMINANTE FAVORECIENDO EN ELLOS LA

DOMINACION. A LOS FUTUROS PROLETARIOS SE LES
LLENA DE 1DEAS BURGUESAS SIMPLES Y LOS FUTUROS
BURGUESES A TRAVES DE UNA SERIE DE ENSENANZAS,
APRENDEN A CONVERTIRSE EN LOS REPRESENTANTES =

DE LA iDEOLOGIA BURGUESA.

3.4.4., Fu N cu PRt

BAUDELOT v ESTABLET A TRAVES DE SUS ESTUDIOS REA
L1ZADOS, AFIRMAN QUE LA ESCUELA PRIMARIA JUEGA =
UN PAPEL TRASCENDENTAL EN LA EXISTENCIA Y CONFOR
MACION DE LAS DOS REDES DE ESCOLARIZACION QUE ~

CONSTITUYEN EL APARATO 1DEOLGGICO ESCOLAR.

LA ESCUELA PRIMARIA BAJO LA APARIENCIA DE UNIDAD,;
£S5 EL LUGAR Y EL INSTRUMENTO EN DONDE SE LLEVA -
A CABO LA DIVISION DE LOS INDIVIOUOS QUE LA FRE=

CUENTAN EN ESTAS DOS GRANDES REDES.
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ESTA SEPARACION O REPARTICISON DE LOS INDIVIDUOS
QUE INGRESAN A ESTA ESCUELA, SE erectOa EN EL =
INTERIOR {M1SMO DE ELLA Y NO AL TERMINO DE ESTA.
ESTO A MODO GENERAL, SE REALIZA A TRAVES DE LA =
INCULCACION DE LA IDEOLOGIA BURGUESA Y DEL RECHA

20 DE LOS ELEMENTOS DE LA 1DEOLOGIA PROLETARI! A,

SE TIENE ENTONCES QUE A DIFERENCIA DE QUE LA ==
ESCUELA PRIMARIA SEA UNIFICADORA, ES DIVERSIF =
CADORA Y DIVISORA. POR LO QUE SE PUEDE Af1iRMAR
QUE ESTA ESCUELA DE NINGUNA MANERA ES LA MISMA

PARA TODOS.

LOS AUTORES CONS1DERAN QUE SON DOS LAS FORMAS O
ELEMENTOS PRINCIPALES DE DIVISION QUE UTILIZA =

LA ESCUELA PRIMARIA |

EL PRIMER ELEMENTO DE DIVISION ES EL  “"RETRASO"69
QUE LAS CLASES POPULARES GENERALMENTE TIENEN EN
SU RECORRIDO POR LA ESCUELA PRIMARIA. LA VELO=
CIDAD EN QUE LA RECORREN NO ES GENERALMENTE LA =
NORMAL, QUE EN CAMBIO Si ES LA REALIZADA POR LAS
CLASES FAVORECIDAS. ESTE "RETRASO ESCOLAR" ES -
CLAVE EN LA DISYUNTIVA DE SEGUIR EL CAMINO DE =
ALGUNA DE LAS DOS REDES DE ESCOLARIZACION, YA =
QUE LA DETERMINANTE DEL FUTURO CAMINO DEL ALUM=
NO HACIA LA RED SS o LA PP ES LA EDAD A LA QUE

TERMINA SU ENSERANZA ELEMENTAL. POR LO QUE SE

o5 BAUDELOT C. Y R. ESTABLET. OP.CIT. PP.176-275,
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TIENE QUE EN SU GENERALIDAD LOS. POCOS ALUMNOS =
DE CLASES DESFAVORECIDAS QUE LOGRAN ACABAR LA =
PRIMARIA, REBASAN LA EDAD REQUERIDA PARA INGRE=

SAR A LA RED S5, SIENDO CANALI1ZADOS A LA Rep PP,

EL SEGUNDO ELEMENTO DE DIVISION €5 EL  "£x17Q =
§§£QLAﬂﬂp YA QUE ESTE ES DETERMINANTE PARA QUE

LOS EDUCANDOS PUEDAN CONTINUAR A UNA VELOCIDAD

NORMAL SUS ESTUDIOS PRIMARIOS Y SUBSECUENTEMEN=
TE SECUNDARIOS Y SUPERIORES. ESTE "£xiTO ESco-
LAR" £ES CARACTERISTICO DE LOS INDIVIDUOS DE CLA
SES SUPERIORES, MIENTRAS QUE EL "FRACASO ESCO==
LAR" LO ES DE LAS POPULARES. ASi, CUANTOS MEJQ
RES RESULTADOS TENGA UN ALUMNO, MAYORES POS1Ble=
LIDADES TENDRA DE INCORPORARSE A La RED SS, POR
LO QUE NUEVAMENTE LAS CLASES POPULARES SE VEN =

EN DESVENTAJA PARA INGRESAR A ESTA RED.

BAUDELOT v ESTABLET CONSIDERAN QUE ESTOS ELEMEN,
TOS DE DIVISION NO SON GRATUITOS, SINO QUE = =
EXISTEN CAUSAS CLARAS DE LOS RETRASOS Y FRACA~=
SOS QUE CARACTERIZAN A LAS CLASES POPULARES.

¢ CUALES SON ?

UNA PRIMERA CAUSA DE ESTO SEGUN LOS AUTORES, ES
LA NORMATIVIOAD QUE CARACTERIZA A LA ESCUELA =
PRIMARIA Y EL TIPO DE CULTURA QUE TRANSMITE .

LA ESCUELA PRIMARIA SE CARACTERIZA POR TENER ==

70 loewm.
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UNA SERIE DE NORMAS A SEGUIR COMO IDEAL QUE ==
REFLEJAN Y TRANSMITEN UNA CULTURA DETERMINADA,
BAJO ESTAS NORMAS SE DICTAMINA LO QUE ES NORMAL
Y ANORMAL, IMPONIENDO A TODOS ESE IDEAL A REA==
L1ZAR, PERO, ESTAS NORMAS, ESTAN REGIDAS BAJO —
LA IDEOLOGIiA DOMINANTE BURGUESA, BAJO LOS RESU},
-TADOS MEDIOS DE LOS NIROS PERTENECIENTES A ESw=
TA CLASE, POR LO QUE LOS NINOS DE LAS CLASES ==
MAYORITARIAS POPULARES NO PUEDEN ALCANZAR ESTE

I DEAL.

UN HECHO DEMUESTRA ESTO, S| SE CONSIDERA QUE EL
APRENDI ZAJE DEL NIRNO, COMIENZA MUCHO ANTES DE =
INGRESAR A LA ESCUELA PRIMAR!A, EN DONDE EL Ni=
No YA POSEE UNA SERIE DE HABITOS, CONOCIMIENTOS,
APTITUDES, VALORES, ETC, QUE S| NO COINCIDEN ==
CON LA NORMATIVIDAD (VALORES, CONOCIMIENTOS, HA
BITOS) DE LA IDEOLOGIA BURGUESA DE LA ESCUELA =
PRIMARIA, LO PONDRA EN FRANCA DESVENTAJA CON ==
Los NIRos QUE s{ FUERON EDUCADOS CONFORME A ES=
TAS NORMAS.
\

EXiSTE ENTONGES, UN DESCONOCIMIENTO POR PARTE =
DE LAS CLASES POPULARES DE LA CULTURA Y LA NOR-
MATIVIDAD QUE CARACTERIZA A LA ESCUELA PRIMARI A,
SIENDO ESTO UNA DE LAS CAUSAS QUE ORIGINA LOS ~

FRACASOS Y RETRASOS DE ESTAS CLASES.,
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PESE A ESTO, LA ICEOLOGIA ESCOLAR BURGUESA HA =
ENCONTRADO EXPLICACIONES QUE OCULTAN LA VERDADE
RA FUNCION QUE REALIZA LA ESCUELA PRIMARIA, UNA
0E ESTAS ES LA FAMOSA "TEORIA DE DONES" QUE APQ
YADA POR LA UTI1.1ZACION DE TESTS SOBRE COEFI= =
C1ENTE INTELECTUAL (C.l.) HA JUSTIFICADO ESTA =
GUESTION, ASEVERANDO QUE SON LOS DONES DE CADA

NIRO QUIENEN DETERMINAN SU POSICION EN LA ESCUE
LA, YA SEA DE FRACASO O DE EXITO, PUES LA ESCUE

LA COMO TAL ES5 LA MISMA PARA TODOS.

OTRA CAUSA O INSTRUMENTO DE GRAN TRASCENDENCIA
QUE ORIGINA LA DIVISIGN QUE REALIZA LA ESCUELA
PRIMARIA, ES LA ALFABETIZAciSY (PROCESO DE L
SERANZA DE LA LECTO=ESCRITURA) Y EL LENGUAJE =
UTILIZADO EN ESTA ESCUELA, SE SABE QUE LAS = =
DISTINTAS CLASES SOCIALES TIENEN PRACTICAS LIN=
GUISTICAS PROPIAS, L1GADAS A SUS CONDICIONES MA=
TERVALES DE EXISTENCIA, SIN EMBARGO, LA ESCUELA
PRIMARIA REFUERZA Y TRANSMITE LAS PRACTICAS LiN=
GUISTICAS DE LA BURGUESTA, REPRIMIENDO LAS DE ==

LAS CLASES POPULARES,

ESTE REFORZAMIENTO DEL LENGUAJE BURGUES INFLUYE
EN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTO=ESCRI-
TURA {ALFABETIZACION) PERMITIENDO ESTO DIVIODIR =
A LA POBLACION ESCOLAR EN LOS QUE NO SABEN LEER

v ESCRIBIR Y EN LOS QUE S SABEN HACERLO. SA=~=
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BRAN HACERLO, AQUELLOS QUE ESTEN FAMILIARIZADOS
CON EL LENGUAJE DOMINANTE Y LOS QUE NO, FRACASA

RAN,

ESTO ES, DADO QUE EL LENGUAJE QUE SE UTILIZA EN
LA ESCUELA PRIMARIA Y POR TANTO EN La ERNSENANZA
DE LA LECTO-ESCRITURA, ES EL BURGUES, LOS N1NoS
AJENOS A ESTE LENGUAJE PASARAN A FORMAR PARTE =
DEL GRUPO DE REPETIDORES, QUE FINALMENTE SON LOS
QUE VAN A DAR A LA RED PP, MAs alN, LA 1MPOSI—=
CION DE ESTE LENGUAJE NO SOLAMENTE ES AJENO A ==
ELLOS Y OBSTACULIZA SU APRENDIZAJE DE LA LECTO=
ESCRITURA, SINO QUE LES REPRIME SU PROPIO LENGUA
JE POPULAR A TRAVES DEL GUAL EXPRESAN SU MUNDO =
Y SU VIDA, ORIGINANDO ESTO QUE SE GUARDEN PARA =
si 5US VIVENGIAS Y PROBLEMAS. ESTA INTENCIONA=
DA REPRESI1ON CREA EN ELLOS UN SENTIMIENTO DE IN-

FERIORIDAD Y CULPABILIDAD.

SIN EMBARGO, EL APARATO ESCOLAR ENCUBRE ESTA Si=
TUACION AL CLASIFICAR A ESTOS NINOS cOMO DISLE-
X1COS, AUNQUE DE ANTEMANG SE SABE QUE SON LAS =
CONDICIONES DEL APRENDIZAJE DE LA LECTO~ESGRITY
RA DE ESTOS NINOS, QUIENES ORIGINAN ESTOS SEUDQ

pIsLExicos,

FINALMENTE, EN LA DIVASION DE LAS DOS REDES DE =

ESCOLARVZACION, GUARDAN UN PAPEL TAMBIEN TRAS= =
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CENDENTAL LOS MAESTROS. BAUDELOT Y ESTABLET «
NOS DICEN QUE EL MAESTRO TRABAJA SIMULTANEAMEN=
TE EN BENEFICIO DE LAS DOS ‘REDES, LO ANTERIOR,
DEBIDO A SU SITUACION DE CLASE, SU FORMAGIGON ==
PROFESIONAL Y A LAS PRESIONES DIRECTAS O INDI~=
RECTAS . QUE SE EJERCEN S0BRE SU PRAGTICA PROFE~-
SIONAL. EL MAESTRO FORMA PARTE OE LA CLASE = =
PEQUENO~BURGUESA, LA REPRESENTACION DE LA 1DER
1o6{A PRIMARIA PROFESIONAL QUE SE CARACTERIZA =
POR EL ESFUERZO INDIVIDUAL Y EL EXITO ESCOLAR,
CORRESPONDE A LA SITUACION SOCIAL DEL MAESTRO,
YA QUE EL ACCESO A SU PROFESION REPRESENTA UNA
PROMOCIAN INDIVIDUAL,

EN RESUMEN A TODO LO ANTERIOR, BAUDELOT ¥ EsTa=
BLET AFIRMAN QUE LA ESCUELA PRIMARIA NO PERMITE
COMPRENDER A LOS ALUMNOS DE CLASES POPULARES, =
Nl SIQUIERA SU SITUACION EFECTIVA DE CLASE, (M=
PONIENDO A TODOS EL UNIVERSO SOCIAL, EL LENGUA=
JE Y LA HISTORIA QUE CONVIENE A LA CLASE BURGUE
SA, PRODUCIENDO DE ESTA MANERA NO SOLAMENTE A =

SUS BUENOS ALUMNOS SINO TAMBIEN A SUS CRETINOS,

3.4,5 (A Escueta gomo AparaTO IDEOLGGICO DEL ESTADG

POR LOS RESULTADOS DE SU ANALISIS REALIZADO, <=

BAUDELOT Y ESTABLET, CONCLUYEN QUE LA FUNCION =
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PRINCIPAL DEL APARATO ESCOLAR, £S LA REPRODUC==
CiON DE LAS RELACIONES DE PRODUCCION DEL SISTE=
MA CAPITALISTA. ESTA FUNCION £S VIABLE BASICA=
MENTE, POR DOS ACCIONES PARALELAS Y COMPLEMEN==

TARIAS QUE REAL1ZA EL APARATO ESCOLAR @

- . LA DISTRIBUCION MATERIAL DE LOS INDIVIDUOS =
EN DOS MASAS DESIGUALES, DlSTRlBUIDAé EN DOS
REDES INTERNAS DE LA ESCUELA Y QUE GUARDAN =
UNA OPOSICION TENDENCIAL EN LA DIVISION S0==
ClaL DEL TRABAJO A LA QUE DESEMBOCARAN AL SA
LIR DE LA ESCUELA, YA SEA QUE INTERRUMPAN ©

TERMINEN £5TA.

= LA INCULCACION A LOS MIEMBROS DE AMBAS REDES,
DE LA |DEOLOG{A BURGUESA BAJO DOS FORMAS = =

OPUESTAS.

Asi, TOMANDO EN CUENTA ESTAS ACCIONES SE TIENE
QUE DE UNA FORMA MAS ESPECIF1CA EL APARATO ES-

COLAR CONTRIBUYE A }

~ FOMENTAR LA SEPARACION DEL TRABAJO MANUAL =

DEL $NTELECTUAL.

~ FOMENTAR LA REPRODUCCION DE LA CALIDAD DE LA
FUERZA DE TRABAJO QUE CONVIENE AL SISTEMA CA

PITALISTA.
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- EL RECHAZO A LA lDEOLOG{A PROLETARIA A LA PAR

QUE SE INCULCA LA IDEOLOGIA BURGUESA.

- REPRODUCIR MATERIALMENTE LA DIVISION EN CLA=—

SES.

~ MANTENER E IMPONER LAS RELACIONES DE DOMINA=—

CI6N ¥ SUMISION ENTRE LAS CLASES ANTAGONICAS.

DE TODO LO ANTERIOR, LA INCULCACION IDEOLOGICA

BURGUESA QUE REALIZA LA ESCUELA, ES DE VITAL IM-
PORTANCIA PARA LA REPRODUCCION DEL SISTEMA CAPl~
TALISTA, YA QUE ES BASE PARA LA INCULCACION §DEQ
LOGICA QUE REALIZAN OTROS APARATOS |DEOLOGICOS =
COMO LO SON ! PARTIDOS POLITICOS BURGUESES, ME—
DIOS DE COMUNICACION, EL EJERCITO, ETC. TODO ==
CON EL FIN DE DISFRAZAR Y/O AVASALLAR LA {DEOLO-
6iA PROLETARIA, YA QUE TODOS LOS ELEMENTOS QUE

PODRI AN CONTRIBUIR AL DESARROLLO DE ESTA (LA Cup
TURA, EL LENGUAJE, LA LITERATURA, LA HISTORIA, =
ETC.) SON RECHAZADOS, OBSTACULIZANDO DE ESTA ==
MANERA UNA POSIBLE REVOLUCION Y DICTADURA DEL ==

PROLETARI ADO,

EN RESUMEN, PARA ESTOS AUTORES, LA ESCUELA ES =
UN I NSTRUMENTO 10e0Ld61c0 DEL ESTADO, UN LUGAR

OF CONTRADICCIONES, UN INSTRUMENTO QUE PARTICI-
PA EN LA LUCHA 1DEOLOGICA DE CLASES Y QUE PERSL
GUE OBJETIVOS EXTERIORES A LA ESCUELA. POR = -
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OTRO LADO, ESTA ESCUELA COMO !NSTRUMENTO |DEO=
L661CO EN LA LUCHA DE CLASES, ESTA MARCADA POR
LAS CONDICIONES 1DEOLOGIGAS DEL PAlS EN DONDE
SE LLEVA A CABO ESTA LUCHA , AS{ COMO POR LAS

FORMAS CONCRETAS QUE TOMA.

£ IVAS PAR MB1 0

BAUDELOT ¥ ESTABLET PLANTEAN EN PRIMER TERMINO =
QUE EL PROBLEMA DEL APARATO ESCOLAR NO ES UN PRQ
BLEMA EDUCATIVO, SINO NETAMENTE POLITICO Y COMO
TAL HAY QUE AFRONTARLO, LA CRISIS DE LA ESCUELA
£S UNA CRIS1S POLiTICA, St SE LE CONSIDERA A AQUE
LLA COMO EL APARATO VDEOLOGICO DEL ESTADO MAS DO=
MINANTE Y DETERMINANTE EN LA REPRODUCCION DE LAS
RELAGIONES DE PRODUCCION DEL SISTEMA CAPITALIS=-

TA.

Lo ANTERIOR SE PUEDE CORROBORAR S| SE TOMA EN ==
CUENTA QUE LA ESCUELA COMO TAL, NO ES NI INSTRU~
MENTO N! CAUSA DE LA DIVISION DE LA SOCIEDAD EN
CLASES, SINO SU CONSECUENCIA, YA QUE LA DIVISION

EN CLASES ANTAGONICAS ES ANTERIOR A LA ESCUELA.

EL PROBLEMA PRINCIPAL DE LA ESCUELA, TIENE SU =
CAUSA FUERA DE ELLA, Y ES LA LUCHA QUE ENFRENTA
LA BURGUES‘A Y EL PROLETARIADO EN LAS RELACIO==
NES DE FRODUCCléN, LA ESCUELA ES UN INSTRUMEN==

TO OE LUCHA DE CLASES, UN INSTRUMENTO DE REPRO-
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pucc!ON sociaL. LOS PROBLEMAS ESCOLARES SON EX
TONCES PROBLEMAS POL{T1COS, QUE SOLO PUEDEN SER
ENTENDIDOS Y RESUELTOS Si SE LES CONSIDERA GOMO

TALES.

Asi, s1 EL PROBLEMA ES PCLITICO, LA SOLUCION DY
BE BUSCARSE DENTRO DEL TERRENO DE LA POLITICA,
", ..HAY QUE BUSGARLA EN UN SISTEMA ESCOLAR QUZ

SIRVA A UN SISTEMA POLITICO DISTINTO.“71

ERRONEAS SON LAS SOLUCIONES QUE SE ENFOCAN A ==
CAMB10S EN 105 METODOS O TECNICAS DE LA ENSENAN
ZA, © BIEN A LA DEMOCRATIZACION DE ESTA, ESTO =
ANTES BIEN, FUNGE COMO UN MECANISMO DE OCULTA==
GION DE LOS FINES DE REPRODUCCION QUE TIENE LA

ESCUELA.

BAUDELOT v ESTABLET PLANTEAN COMD SOLUCION, €L
", .. ACABAR CON LA ESCUELA CAPITALISTA Y CON TO=
DO SU SISTEMA DE FUNCIONES AL SERVICIO DE LA RE
PRODUCCION." 72 PARA LO CUAL DEBE ACABARSE CON
LA IDEOLOGIA DE LA ESCUELA, RECONOGCIENDO "..,
EL CARACTER ILUSORIO, MIXTIFICADD Y MIXTIFICA==
DOR DE LAS REPRESENTACIONES PROCEDENTES DE LA -
ESCUELA Y LA NECESIDAD HISTORIGA DE ESTAS REPRE

SENTACIONES..."3 TERMINAR CON LA |DEOLOGIA DE

" PIALACIOS, JESUS, Op.CiT. P, 481
DEM..
73 loem., PP.4Bt v 482



LA ESCUELA SUPONE POR FIN

"s.sQUE NO SE CONS|DERE SU REALIDAD CON
TRADICTORIA COMO |MPERFECCION, SOBRE==
VIVENCIA O REACCION, SINO COMO UN CON=-
JUNTO DE CONTRAD(CCIONES NECESARIAS, =
QUE POR SI MISMAS TIENEN UNA SIGNIF{CA-
CION Y UNA FUNCION HISTORICAS DETERMI-
NADAS, Y QUE SE EXPLICAN POR SUS CONDJ
CIONES MATERIALES DE EXISTENCIA EN EL
SENO DE UN MODO DE PRODUCCION DETERM!~
NADO. "74

Si LA ESCUELA CAPITALISTA VA UNIDA AL CAP!TA= =
L1SMO, DEBE DESAPARECER CON £L. ESTO SE PODRA

LOGRAR SI EL PODER POL{ITICO ES TOMADO POR EL ==
PROLETARI ADG, LO CUAL SiGNIFICARIA EL ESTABLE==
CIMIENTO DE UNA SOCIEDAD SIN CLASES, SIN EXPLO=
TACION, CON ESTO, EL PROLETARIADO NO SE APRO==
piar{A DE LA CULTURA ANTERIOR, SINO LA TRANSFOR
MARIA PARA CREAR UNA NUEVA CULTURA, LA PROLETA=

RIA.

BAUDELOT v ESTABLET CONSIDERAN QUE ESTA CULTURA
CONFORMARA LAS BASES DE LA ESCUELA SOCIALISTA,

CUYO OBJETIVO BASICO ES LA ABOLICION DE LA Di=w
VISION DE LA SOCIEDAD EN CLASES. EL CUMPLIMIEN

TO DE ESTE OBJETIVO TRAERA COMO GONSECUENCIAS §

= LA ABOLICION DE LA SEPARACION DEL TRABAJO Ma=

NUAL DEL INTELECTUAL.

74

BAUDELOT C. v R. ESTABLET. Op,ciT. P.20
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- La FUSION DEL TRABAJO PRODUGTIVO Y DE LA EN=-

SENANZA.

= LA aBOLICION POR TANTO, DE LAS DOS REDES DE

ESCOLARIZAGION,

- EL ACCESO A LOS PUESTOS DE MANDO A LOS TRANS

M1 SORES DE LA {DEOLOGIA PROLETARIA.

LA LUCHA PARA ESTE CAMBIO, DEBE SER ESCOLAR, PO

LiTica v sociaL.

PARA CONCLUIR, LOS AUTORES NOS DICEN QUE “EN =
LUGAR DE ESPERAR PASIVAMENTE (O DE PROFET!ZAR,

LO QUE VIENE A SER LO MISMO) EL GRAN MILAGRO ==
QUE HARA, VOLAR EN PEDAZOS EL 'sisTeEmat. . " T sg
DEBERIA APRENDER A ANALIZAR UNA A UNA 5US CONw=
TRADICCIONES, AS( COMO A CONDUCIR. MAS EFICAZ--
MENTE LAS REVUELTAS ESPONTANEAS CON EL FIN DE =
LUCHAR DESDE HOY EN GONTRA DE LA DICTADURA DE =

LA BURGUESHA.

75 loEM. P.276
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CAPITULO 4

N COLARI ZAN CACION

LA LiNEA DE PENSAMIENTO QUE SE PRESENTARA EN ESTE CUARTO CA=
PITULO ES LA DENOMINADA "LA CORRIENTE TEGRICA DE LA DESESCO-
LARIZACION" QUE COMO LAS OTRAS CORRIENTES TEORICAS YA EXPUES
TAS EN CAPITULOS ANTERIORES, TAMBIEN REALIZA UN ANALISIS A =

LA FUNCION QUE DESEMPENA LA ESCUELA ACTUAL EN LA SOCIEDAD.

LA PERSPECTIVA DE ESTA LINEA TAMBIEN GUARDA SERIAS DIFEREN==
CIAS CON OTRAS, PORQUE SU ANALISIS A LA ESCUELA

DE LO ACOSTUMBRADO GENERALMENTE, ES DECIR, LA REALIZACION DE
UN ANALISIS Y CRITICA A LA ESCUELA PASADA O ACTUAL Y LAS PRQ
PUESTAS DE ALTERNATIVAS PARA LOGRAR OTRO TIPO DE ESCUELA, ES
TA CORRIENTE POR EL CONTRARIO, NO ASPIRA A TRANSFORMAR LA ES

CUELA SINO A DESAPARECERLA.

AUNQUE ESTA CORRIENTE HABLA SOBRE UNA DESESCOLARIZACION ¥ =
EL TEMA DE ESTE TRABAJO ES LA FUNCION SOCIAL DE LA ESCUELA,
LOS TEOR1COS DE ESTA CORRIENTE NO DEJAN DE HACER UN PREVIO
ANALISIS SOBRE LA FUNCION QUE TIENE LA INSTITUCION ESCOLAR
EN LA SOGIEDAD, POR DICHO MOTIVO AUNADO A LA PARTICULARY==
DAD DE ESTA CORRIENTE, ESTA L{NEA TESRICA HA S1DO INCLUIDA

EN ESTA INVCSTIGACléN DOCUMENTAL.
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NO SON MUCHOS LOS PENSADORES CONOCIDOS ADEPTOS A ESTA CO= =
RRIENTE, AUNQUE Qui zA UNA GRAN MAYOR{A DE DESCONOCIDOS ES=-
TAN DE ACUERDO CON ELLA, DADA LA SITUACION EDUCATIVA ACTUAL
QUE VIVIMOS, POR LO PRONTO EXPONDREMOS AQUI LOS PLANTEAMIEN

TOS DE SUS PIONEROS Ivan liLicH v EVERETT REIMER.

4.1, ReseNa BiocRrAF E_lyan gl icH vy EVERETT REIMER

Ivan lLLicH ¥ EVERETT REIMER SON DOS DE LOS MAS IMPOR-
TANTES REPRESENTANTES DE LA CORRIENTE "DESESCOL ARIZAN=~
TE DE LA EDUCACIéN". SON POCOS 1.05 DATOS QUE ACERCA =
DE SU VIDA SE HAN PODIDO OBTENER, SOBRE TODO DOE REIMER,
SIN EMBARGO SE EXPONDRAN AQUELLOS A LOS QUE SE HA TENL
DO ACCESO Y QUE SEAN DE IMPORTANCIA PARA UNA MEJOR = =

COMPRENSION DE SU TEOR{A.

IvaN ILLICH NACIO EN VIENA, AUSTRIA EN EL aRo DE 1926,
EN EL ANo DE 1951 FUE ORDENADO SACERODOTE OBTENIENDO ==
MAS TARDE EL TiTULO DE MONSERNOR, POR LO QUE GRAN PARTE
DE SU EDUCACION LA RECIBIO EN ROMA. SIN EMBARGO EN ==
1961 ABANDONO SU PRIMERA VOCACION PARA CONVERTI RSE EN

UN GENIAL ENSAYISTA CRITICO HAGIA PROBLEMAS SOCIALES

COMO LA EDUCACION, MAS CONCRETAMENTE HACIA LOS SISTE=
MAS EDUGATIVOS, DE SALUD, TRANSPORTE, RELIGI0SOS, ETC.
QUE SON CARACTER{STICOS DE LAS SOCIEDADES INDUSTRIA= =

LES.

FRECUENTEMENTE DEFINEN A [LLICH COMO UN HOMBRE COSMO=
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POLITA, EXTRAORDINARIAMENTE INTELIGENTE, UN GENIO POLJ
GLOTA YA QUE HABLA NUEVE IDIOMAS CASI| S5IN ACENTO Y DE~
VORA L1BROS. SE DICE QUE SU TRABAJO ES TAN INTENSO ==
QUE ALGUNOS PS1QUIATRAS AFICIONADOS LO HAN CATALOGADO

COMO MASOQUISTA.

DENTRO DE SUS OBRAS MAS IMPORTANTES SE ENCUENTRA LA FUN
DACION EN 1961 DEL CIDOC EN CUERNAVACA, Méxaéo, ORIGI—=
NALMENTE LLAMADO CENTRO DE FORMACION INTERCULTURAL QUE

DURANTE SEIS ANOS ESTUVO DEDICADO A PROGRAMAS EDUCAT§==
VOS PARA LOS MISIONEROS DESTINADOS A AMERICA HISPANA Y

EN 1967 SE CONVIERTE EN EL CENTRO INTERCULTURAL DE Docy
MENTACION (CIDOC) QUE SE HA GENTRADO EN EL ANAL!ISIS = =
DE VARIAS INSTITUCIONES MODERNAS, PARTICULARMENTE LA ==
ESCUELA, A TRAVES DE LA REALIZACION DE SEMINARIOS, CON=
FERENCIAS, CONVENCIONES, ETC. DE LAS QUE HAN SALIDO VA=

L10S0OS DOCUMENTOS,

ILLICH FUE ENTRE OTRAS COSAS, VICEPRESIDENTE DE LA UNi~
VERS10AD CATOLICA OE PUERTO RICO Y MIEMBRO DE LA - -
COMMONWEALTH BOARD DE ENSERANZA SUPERIOR, ENCARGADO DE

PLANIFICAR EL SISTEMA ESCOLAR Y UNLVERSITARIO DE ESE ==

pals.

RESPECTO A EVERETT REIMER SON POCOS O CAS! NULOS LOS =~
DATOS QUE SE TIENEN ACERCA DE £L. SE CONOCE EXCLUSIVA-
MENTE QUE REIMER HA TRABAJADO MUY DE CERCA CON ILLICH,=

A QUIEN coNocid EN Puerto RICO, EN DONDE EVERETT REIMER
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LLEGO EN 1954 cOMO SECRETARIO DEL COom!TE DE RECURSOS =
HuMaNOS DEL GOBIERNO DE LA COMMONWEALTH, CON EL ENGAR=
GO DE EVALUAR LAS NECESIDADES OE LA 1SLA REFERENTES A

LA MANO DE OBRA Y DE RECOMENOAR UN PROGRAMA EDUCATIVO

PARA HACERLES FRENTE,

EN 1958 FECHA APROXIMADA EN QUE SE CONOCEN ILLICH Y ==
REIMER, EMPIEZAN A TENER ALGUNOS CONTACTOS E INTERCAM=
BIOS INTELECTUALES ACERCA DE ALGUNOS PROBLEMAS SOG) A==
LES QUE LES INQUIETABAN, SIENDD MUY SEMEJANTES SUS PUN
T0S DE VISTA. EN 1968 INICIAN JUNTOS UN ESTUDIO SISTE
MAT 1GO AGERCA DE LA EOUCAGION Y LA ESCUELA, PLANTEAN==

DO ASIMISMO POSIBLES ALTERNATIVAS,

fLLIcH v REIMER TRABAJARON JUNTOS A LO LARGO DE CAS! ~
QUINCE ANOS, EN LOS QUE HABLARON Y DISCUTIERON AGCERCA

DE UNA INFINIDAD DE TEMAS, PERO ESPECIALMENTE ACERCA =
DE LA EDUCACION ¥ LA ESCUELA Y AUNQUE SUS PLANTEAMIEN=
TOS Y CONCLUSIONES HAN S1DO ESCRITAS INDIVIDUALMENTE =
EN SUS RESPECTIVAS OBRAS, NO.DEJAN DE SER CASl SIMILA=
RES, ENGCONTRANDOSE EN UNA MISMA L{NEA, CADA UNO RECONQ
CE AL INICIO DE ALGUNAS DE SUS OBRAS LA INFLUENCIA QUE
HA TENIDO EL UNO SOBRE EL OTRO, POR D!CHOS MOTIVOS SE

PRESENTAN AQU{ SUS PLANTEAMIENTOS Y ALTERNATIVA; DE Ma

NERA CONJUNTA.
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4.2. Basgs TeORicAs of £sTE ENFoqup

S| SE OBSERVA LA EVOLUCION DE LA SOCIEDAD HUMANA, PO==
OR{A FORMULARSE UNA ESPECIE DE LEY CON RESPECTO A LA =
EDUCACION, ES DECIR, UNA SOCIEDAD DE ESTRUCTURA SIMPLE
COMO EXISTIO HACE ALGUNOS S16LOS, SE SATISFACTA CON ==
UNA EDUGACION NATURAL, PERO AL CRECER LA COMPLEJIDAD =
DE LA ORBGANIZACION 50CIAL, SE TIENE COMO CONSECUENCIA

EL SURGIMIENTO DE LA INSTITUCION ESCOLAR, QUE COMO TAL,
SE CONCEPT{A COMO UN ELEMENTO INDISPENSABLE PARA EL ~=
MANTENMIENTO, DESARROLLO Y PROGRESO DE LA CIVILIZA= =
cidN, EN ESTOS TERMINOS,LA ESCUELA SIGNIFICABA Y QUI=
ZA PARA ALGUNOS CUANTOS TODAViA SIGNIFICA, UN INSTRU==

MENTO O MEDIO OE PROGRESO SOCI AL E INDIVIDUAL.

SIN EMBARGO, AL ALCANZARSE EL ACTUAL NIVEL DE COMPLE=~
VIDAD Y DESARROLLO SOCIAL, LA ESCUELA NO GUARDA NI CUM
PLE LAS FUNGIONES Y EXPECTATIVAS ANTERIORES, ANTES = =
ES HOY EN DA UN 0BSTACULO PARADGJICO DEL PROGRESO.

POR LO QUE ES NECESARIA SU DESAPARICION, CON TODO LO =
QUE ELLO IMPLIGCA Y DE ESTA MANERA RETOMAR, RENOVAR O =
CREAR FORMAS DE APREND!ZAJE QUE CONLLEVEN UNA ESPONTA=

NEIDAD EN LA TRANSMISION DEL SABER Y LAS HABILIDADES.

LOS PARRAFOS ANTERIORES DESCRIBEN DE FORMA GENERAL EL
SENTIR DE LOS AUTORES REPRESENTANTES DE ESTE ENFOQUE,

COMO £5 EL €ASO DE |LLICH Y REIMER, QUE COMO SE VE, ==
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DE NINGUNA MANERA ES UN ENFOQUE QUE ASPIRE A TRANSFOR=
MAR LA ESCUELA DESDE CUALQUIER ANGULO QUE SE VEA, SINO

QUE INTENTA DE TAJO HACERLA DESAPARECER, ESTALLAR.

4.2.1. INTENGION | CH REJWER 3 AR
ENE

EL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE HAN REAL1ZADO =
ESTOS AUTORES NO SE LIMITA EXCLUSIVAMENTE AL ==
PROBLEMA DE LA ESGUELA Y A UNA CONSECUENTE OE=-
SESCOLARIZACION, SINO QUE VA MAS ALLA DE ESTO.

SUS TRABAJOS SON UNA CRITICA A LAS SOCIEDADES =
INDUSTRIALES DESARROLLADAS QUE ENTRE OTRAS CO-=
SAS SE CARACTERIZAN POR SER SOCIEDADES DESTRUI=
DAS Y CASTRADAS QUE HAN CONVERTIDO AL HOMBRE EN
UN SER DESNATURAL|ZADO, DESARRAIGADO, ENCLAUS==
TRADO, IMPOTENTE Y FRUSTRADO, NO SE DIGA DEPEN—
DIENTE Y POCO CREATIVO. ESTO, CON LA INTENCION
DE QUE LOS RESULTADOS DE SU INVESTIGACION SEAN

PARA LOS PAISES INDUSTRIALIZADOS UNA DENUNCIA =
ORIENTADORA Y UNA ESPERANZADORA ADVERTENC!A PA=
Ra EL TERCER MUNDO Y LAS NACIONES EN viAS DE OE

SARROLLO.

PARTIENDO DE QUE EL MODO | NDUSTRIAL DE PRODUC=~
CI1ON DE UNA SOCIEDAD, AS{ COMO LA ESTRUCTURA SQ
ClOPOL{TICA QUE ESTE MODO DE PRODUCCION EMANA =

Y SU CONSECUENTE IDEOLOG{A, SON EL ANTECEDENTE =
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INMEDIATO OEL TIPO DE INSTITUCIONES DE UNA SO==
CIEDAD, [LLICH Y REIMER REALZAN UNA SEVERA ==
CRITICA A LAS "INSTITUCIONES DE BIENESTAR SO==
C1ALY DE LAS SOCIEDADES DESARROLLADAS Y ESPE=
CIALMENTE A TRES TIPOS DE INSTITUCIONES | LA =

EDUCATIVA, LA DE TRANSPORTES Y LA MEDICA,

LAS SOCIEDADES INDUSTRIAL!ZADAS SN EXCEPCION =
PASAN POR UN FENOMENO UNIVERSAL DENOMINADO "IN,
TITUCIONALIZACIGN" QUE HA AGREGADO UNA CARACTE-

RISTICA MAS A ELLAS ¢ "EL CONSUMO",

DENTRO DE ESTE MARCO, LOS AUTORES REALIZAN TO-
DO UN ANALIS1S SOBRE EL FENOMENC DE LA INSTITY
CIONAL1ZACION, QUE ABARCA SIN LUGAR A DUDAS LA

INSTITUCION OE NUESTRO INTERES : LA ESCUELA.

I3

4,2,2. Un FeEnOMENO 3 LA INSTITUGIONAL)ZACION

LA INDUSTRIALIZACION, RASGO CARACTERISTICO DE =
LAS SOCIEDADES DESARROLLADAS ACTUALES, HA APOR=
TADO PROFUNDOS CAMBIOS HISTORIGOS A NIVEL DE ==
PRODUCGION Y ORGAN1ZAGION SOCIAL SIENDO LAS CON,

SECUENCIAS AFINES A ESOS CAMBIOS.

EN EL MOMENTO ACTUAL, ESAS CONSECUENCIAS FRUTO
DE LA ERA TECNOLéGICA Y DE UN DESARROLLO I1NDUS

TRIAL SUPERAVANZADO,PUEDEN CONCRETARSE EN LOS =
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SIGUIENTES ASPECTOS ¢

-~ EL SUPERCREGCIMIENTO CON SU CONSECUENTE CONTA=
MINACION,

= La TECNOLOGIZACION DE LA VIDA, CON SU AMENAZA
PARA LA AUTONOMiA DEL HOMBRE.

-~ LA SUPERPOGRAMACION, CON LA IMPOSICION DE Li=
MITES A LA CREATIVIDAD DEL HOMBRE,

- LA AMENAZA DEL DESARRAIGO EN UN SENTIDO Fist=
€0, HISTORICO, SOCIAL Y PSIcoLOGICO, PROPICIA
DA A NIVEL PERSONAL, GRUPAL Y MASIVO,

~ LA FRUSTACION A NIVEL PERSONAL Y SOCIAL DE ~=
LAS IMPLICACIONES DE LOS ASPECTOS ANTERIORES,
ENTRE ELLAS, LA DESPERSONAL | ZACION DEL HOM= =
BRE.

SIN EMBARGO, EL PROBLEMA VA AUN MAS LEJOS YA QUE
LAS CARACTERISTICAS DE LA SOCIEDAD INDUSTRIALI=

ZADA HAN DADO LUGAR A LA FORMACION DE UNA SOCIE=
DAD OE CONSUMO, PUES CADA VEZ SE PRODUCE MAS Y SE
INVENTAN MAS ESTRATEGIAS PARA OBLIGAR A LA GEN=w=
TE A CONSUMIR LO PRODUCIDO, AGOTADO ESTO, SE PRQ
DUCEN TECNOLOGICAMENTE COSAS MAS PERFECTAS Y ACA
BADAS, INICIANDOSE DE NUEVO ESTE PROCESO OE CON=
SUMO SIN FIN, QUE APARENTEMENTE CONDUCE A UN SU=

PUESTO PROGRESO.

EN ESTE MARCO DE PRODUGCION (NO NECESAR!IAMENTE =
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MATERIAL) Y CONSUMO, LAS INSTITUCIONES GUARDAN
UN PAPEL IMPORTANTE, DANOO ORIGEN AL FENOMENOD:

DE LA INSTITUCIONALYZACION,

EL HOMBRE EN TODAS LAS AREAS DE SU VIDA DEPENDE
DE INSTITUCIONES, YA NO ES CAPAZ POR SU PROPIA
CUENTA DE SATU{SFACER POR SUS PROPIOS MEDIOS NA=
TURALES SUS REQUERIMIENTOS MINIMOS DE.VIDA. HA=
BLEMOS DE LA OBTENCION DE SALUD, DE EDUCACION,

DE TRANSPORTACION, ETC.

IvaN ILLICH, PARA LLEGAR FINALMENTE AL SIGNIF!~
CADO ACTUAL QUE TIENE LA ESCUELA COMO INSTITU==
CION, HACE UNA ACERTADA CLASIFICACION DE LAS =

INSTITUCIONES,

lLLicH, PARTE DE CONSIDERAR QUE LAS MOLTIPLES =
Y VARIADAS INSTITUCIONES QUE HA 100 CREANDO LA

SOCIEDAD, FORMAN UN AMPLIO ESPECTRO AL QUE EL =
DENOMINA ¢ “ESPECTRO INSTITUCIONAL" EN CUYDS =
EXTREMOS (1ZQUIERDO Y DERECHO) SE ENCUENTRAN ==
DOS TIPOS DIFERENTES DE INSTITUCION Y AUNQUE ==
AMBAS PROPORCIONAN SERVIGIOS NO DEJAN DE SER Dy

FERENTES.

DEL LADO DERECHO COLOCA A LAS INSTITUCIONES MA=
MIPULATIVAS: QUIENES SON INSTITUCIONES DEOICA==

DAS A LA PRODUCCION (DE CUALQUIER CLASE O TIPO)
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OE VALORES DE USO, ASI COMO TODAS AQUELLAS QUE
SE DEDICQN Al MANTENIMIENTO DE ESA PRODUCCIéN,

ESTAS INSTITUCIONES &

"« TIENDEN A SER PROCESOS DE PRODUC=
CION ALTAMENTE COMPLEJOS Y COSTOS50S
EN LOS GUALES GRAN PARTE DE LA COM~=
PLICACION Y EL GASTO SE OCUPAN EN ==
CONVENGER A LOS CONSUMIDORES DE QUE
NO PUEDEN VIVIR SIN EL PRODUCTO O ==
TRATAMJENTO OFRECIDO POR LA INSTITU=-
CION."

ADEMAS ESTAS INSTITUGIONES INVITAN A SU USO RE=
PETITIVO Y CONVIERTEN AL CLIENTE EN VICTIMA DE
SU ADOCTRINAMIENTO, PUBLICIDAD, AGRESION Y PRI=
SION, CREAN EN EL HABITO Y DEPENDENGIA SOCIAL Y
PSICOLOGICA, MANIPULAN, DIRIGEN Y CONTROLAN LOS
COMPORTAMIENTOS DE SUS CLIENTES, EJEMPLO DE ELLO

SON i EJERCITOS, HOSPITALES, ETC.

EN EL LADO 1ZQUIERDO DEL ESPECTRO, |LLICH COLO=
CA A LAS INSTITUCIONES QUE DENOMINA CONVIVLALES
Y QUE SE CARACTERIZAN POR SER INSTITUCIONES QUE
EXISTEN PARA SER USADAS ESPONTANEAMENTE Y NO PA
RA PRODUCIR ALGO, SON INSTITUCIONES AUTOLIMITAN
TES, ES DECIR, MARCAN A SUS CLIENTES SUS PRO= =
P10S LIMITES PARA SU USO, OFRECEN UN SERVICIO =
DE OPORTUNIDAD MIENTRAS EL CLIENTE SIGUE SIENDO

UN AGENTE LIBRE, NO INVITAN AL CLIENTE A SU USO

76 ILLICH, VAN, La SociEpap DESESCOLARIZADA, p.B80
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REPETITIVO NI CREAN EN EL DEPENDENCIA, HABITO ©
CONTROL, EJEMPLO DE ELLAS SON LAS CONEXIONES TE
LEFONICAS, SISTEMAS OE ALCANTARILLADO, AGUA PO~
tABLE, ETC. (QuUE PARA ILLICH  SON TAMBIEN INSTL

TUCIONES),

TLLICH CONSIDERA POR UN LADO, QUE DE LA DIFEREN-
TE GAMA DE INSTITUCIONES QUE CONFORMAN LAS SOCIE
DADES DESARROLLADAS, HAY ALGUNAS QUE SE ENCUEN=~
TRAN PERFECTAMENTE UB!CADAS EN EL EXTREMO 1Z= =
QUIERDO O BIEN EN EL DERECHO, O BIEN ALGUNAS SE

ENCUENTRAN EN TERMINOS MEDIOS.

POR OTRO LADO, AFIRMA QUE ENTRE LAS INSTITUGCIQ
NES MANULPULATIVAS Y CONVIVIALES DEGE EXISTIR UN

EQNILIBRIO, CON EL FIN DE PERMITIR QUE EL HOM= =
BRE TENGA AUN POSIBILIDADES DE REALIZACION., SIN
EMBARGO, EN LAS SOCIEDADES .INDUTRIALES AVANZA=-
DAS DICHO EQUILIBRIO SE HA ROTO, YA QUE EL CRE==
CIMIENTO DE INSTITUCIONES MANIPULATIVAS HA 100

DESMESURADO, OCASIONANDO ESTO, QUE LAS INSTITU==
CIONES CONVIVIALES SE VEAN APLASTADAS, DISMINUi=
DAS Y QUE EN VEZ DE SER VERDADEROS SERVICIOS DE

UTILIDAD PUBLICA, QUE PROCUREN EL DESARROLLO PER
SONAL Y SOCIAL, SE CONVIERTAN EN FALSOS SERVI= -
c10S DE UTILIDAD PUBLICA, OBSTACULIZANDO DICHO =

DESARROLLO.
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UN FALSO SERVICIO DE UTILIDAD PUBLICA SE CARACTE
RIZA POR SER UN SERVICIO PUBLICO QUE APARENTEMEN
TE SE OFRECE Y ESTA DISPONIBLE A CUALQUIER CLIEN
TE ¥ NO PARA USO PRIVADO O EXCLUSIVO, PERO QUE ~
EN REALIDAD NO ES TAL, SING QUE Su USO ESTA RES=
TRINGIDO PARA DETERMINADOS CLIENTES Y EN DETERM)
NADAS CONDICIONES, UN EJEMPLO DE ELLO SON LOS ==

S1STEMAS DE CARRETERAS.

DENTRO DE ESTA CLASIFICACION, ILLICH UBICA A LA

ESCUELA EN EL EXTREMO DERECHO DE SU ESPECTRO, ==
CONSIDERANDOLA COMO UNA INSTITUCION NETAMENTE MA
NIPULATIVA Y POR SUPUESTO LA CONSIDERA DENTRO DE
LOS FALSOS SERVICIOS DE UTILIDAD pUBLICA, AON =—
MAS, CONSIDERA QUE DE TODOS LOS FALSOS SERVICIOS
DE UTILIDAD PUBLICA QUE CARACTERIZAN A LAS SOCIE

DADES AVANZADAS, LA ESCUELA ES EL MAS INS}IDIOSO.

LA ESCUELA SIGUE AL PIE DE LA LETRA EL PROCESO =
QUE SIGUEN LAS INSTITUCIONES PARA SER DOMINANTES
¥ A TRAVES DEL GUAL ENMASCARA SU APARENTE SERVI=
clo PUBLICO CON MIRAS A DELIM{TAR SU PRODUCTO Y
CONTROLAR SU ACCESO A EL. lLLicH Y REIMER NOS =
HABLAN DE ESTE PROCESO QUE BASICAMENTE TIENE ~ =

CUATRO PASOS ¢

1) DEFINICION DEL_PRODUCTO : LA ESCUELA DEFINE
A TRAVES DE MULTIPLES MEDIOS LA EDUCACION cg

-
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MO ESGOLAR!ZACléN, SIENDO ESTA SU PRODUCTO.

2) ManiPuLACION cEP ON_DEL_PRODUG="
I0.: SE MANIPULA A LAS PERSONAS Y A LA REA
LIDAD CON EL FIN DE PERSUADIR Y CONVENCER =
DE QUE LA EDUCACION ¥ LA ESCOLARIZACION SON

UNA MISMA COSA.

3) ExXcLusiOn DE ACCESO AL PRODUCTO ! CONVENCY
DA LA GENTE DEL PRODUCTO DE LA ESCUELA, ES=
TA SE ENCARGA DE EVITAR QUE TENGAN ACCESO A
£s7e (PRODUCTO) DETERMINADAS PERSONAS QUE -

LO NECESITAN, FAVORECIENDO A UNAS POCAS,

4) AGOTAMIENTO DE RECURSOS': LA PROPIA ESCUE=
LA SE ENCARGA DE AGOTAR TODOS LOS RECURSOS
DISPONIBLES PARA SATISFACER TODAS LAS NECE=
SIDADES DE EDUCACION, CON MIRAS DE APOYD A

UNA CLASE PRIVILEGIADA.

CON LO MENCIONADO ANTERIORMENTE SE CONFIRMA QUE
LA ESCUELA NO ES UNA INSTITUCION QUE OFREZCA ==
SUS SERVICIOS A TODOS POR 1GUAL, SINO QUE ES UN
FALSO SERVICIO DE UTILIDAD PUBLICA. SE VERA EN
SEGUIDA CUAL ES LA SITUACION ACTUAL DE LA ESCUE

LA DE ACUERDO A NUESTROS PENSADORES,
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4,2,3, Siyuacién_Actual pE La Escuera 77

lLL1cH ¥ REIMER CONSIDERAN QUE LA ESCUELA EN SU
ESTADO ACTUAL NO DEBE PERMANECER, MAS AUN, YA =
EMPIEZA A VERSE SU DESBORONAMIENTO, DEBIDO A ~=

QUE ELLA MISMA ES CAUSA DE SU DETRUGCION.

S1 BIEN ES CIERTO QUE LA MAYOR{A DE LOS NIROS ~
DEL MUNDO NO VAN A LA ESCUELA Y QUE LA MaYOR{a

DE LOS QUE INGRESAN A ELLA LA ABANDONAN EN PO==
cOS ANOS, TAMBIEN E£S CIERTO QUE TANTO EN LOS ==
PAISES DESARROLLADOS COMO EN LOS EN V(AS DE DE~
SARROLLO ELLA CONSTITUYE UN MEDIO DE PROGRESO =
¥ DESARROLLO SOCIAL E INDIVIDUAL, PESE A LA DE=
SIGUALDAD DE OPORTUNIDADES QUE SE TIENE PARA 1IN,

GRESAR A ELLA, POR LO MENOS ESO SE CREE.

AON MUCHOS PAISES Y SUS HABITANTES $1GUEN CRE=~~
YENDO EN LA FALACIA DE QUE SOLO A TRAVES DEL ~-
CONTINUO RECORRIDO DE LOS GRADOS OE ESCOLARIZA=
CI6N ES POSIBLE LLEGAR A LA CIMA DEL PROGRESO Y
DESARROLLO. SiN EMBARGO, EXISTE LA CRUDA REALL
DAD QUE DESCUBRE QUE LA ESCUELA EN SU FORMA AC=
TUAL ANTES BIEN TIENDE A OBSTACULIZAR EL PROGRE,

50.

LA ESCUELA NACI6 EN LA cIVILIZACION I{NDUSTRIAL;

SIN EMBARGO LOS PAISES EN ViAS DE DESARROLLO —=

77 ILLICH, VAN, UN wuNDo SIN rspue as.
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HAN INTRODUCIDO ESTE MODELO, Y NO HAN COMPRENDL
DO QUE EL CAMINO AL PROGRESO ",..PASA POR FOR=
MAS MAS SENCILLAS, MAS INFORMALES, MENOS INTE==
LECTUALES, MENOS SELECTIVAS, DE EDUCACION POPU=

LAR."78

ESTO, PORQUE ELLA MiSMA SE HA ENCARGADO DE ADIES
TRAR A SUS ESTUDIANTES AL INDUCIRLOS A CONFUNDIR
PROCESO Y SUSTANCIA, EDUCACION CON ESCOLARIZA= =

.
CiON,

EN ESTE MARCO, LOS AUTORES DICEN QUE NINGUNO DE
LOS PAISES EN ViAS DE DESARROLLO, POORIAN COS==
TEAR LA EDUCACION QUE SU PUEBLO DESEA MEDIANTE

ESCUELAS.

EN LOS PAlSES DESARROLLADOS, EL MANTENIMIENTO =
DE LA ESCUELA ACTUAL TAMPOCO ES FACTIBLE, OEBI=
00 A LA PERDIDA DE LA LEGITIMIDAD DEL PROCESO =
ESCOLAR COMO MEDIO DE bETERMINAR LA CAPACIDAD ~
INDIVIDUAL, COMO MEDIDA OE VALOR SOClaAL Y COMO

FACTOR DE IGUALDAD ¥ DEMOCRACIA, CUESTION QUE =
COMIENZA A AMENAZAR A SUS SISTEMAS POL{TICOS ==
QUE CONFIABAN EN ELLA COMO MEDIC PARA REPRODU==

CIRSE Y DESARROLLARSE.

La SITUACION ACTUAL DE LA ESCUELA ES DEPRIMENTE

78 . GILBERT, ROGER. LaS 1DEAS ACTUALES EN PEDAGOGIA. P,190
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£ INSOSTENIBLE DESDE LA VISION DE ESTOS AUTORES,

YA QUE ¢
- AL1ENA AL HOMBRE DE SU CONOCIMIENTO.

~ DISCRIMINA A LOS POBRES.,

- LIBERA, PROTEGE Y MANTIENE A LOS PRIVILE==
Gl ADOS.

- CREA CONFORMIDADES Y CONFLICTOS EN EL HOM=
BRE.

-  PRODUCE COMO TODO SISTEMA, UNA CONTINUA DE=
MANDA QUE NO PUEDE SATISFACER.

- IMPIDE EL DESARROLLO NATURAL E INDIVIDUAL =
DEL HOMBRE.

- CONTRIBUYE EN LA AGUDIZACION DE DIFERENCIAS
SOCIALES.

EN RESUMEN, LA ESCUELA HA PERDIDO SU LEGITIMI=

oAb PoL{TicA, ECONOMICA v PEDAGOGICA, PoL(Tica,
PORQUE ESTA DESCONECTADA DE LA REALIDAD Y EJER=
CE SU INFLUENCIA MEDIANTE CONSTANTES MANIPULA=~
CIONES]  ECONGMIcA, PORQUE NiNGON Pals PUEDE —-
COSTEAR LA EDUGACION QUE SU PUEBLO DESEA Y NECE
SITA;Y FINALMENTE PEDAGOGICA, PORQUE ES UN SIS=
TEMA QUE CONFUNDE ENSERANZA CON SABER, ESCOLA==

REZACION CON EDUCACION.
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4,2.4. FENOMENOLO OE SCUEL

ILLICH ¥ REIMER DESCRIBEN LAS CARACTERISTICAS =
GENERALES QUE DEFINEN A LA ESCUELA, DANDO UNA =
FENOMENOLOGIA COMPLETA DE ELLA QUE NOS DESCRIBE
DETALLADAMENTE GUAL ES SU SITUACION ACTUAL, PER
MITIENDO ADEMAS VISLUMBRAR EL POR QUE ES NECESA
RIA SU DESAPARICION. AS{ MISMO A TRAvES DE ES-
TA FENOMENALOGIA SE PUEDE APREGTM LAFUNGION Sg

CIAL QUE PARA ESTOS AUTORES TIENE LA ESCUELA.

A CONTINUACION SE EXPONDRAN TRES ASPECTOS 1MPOR

TANTES DE LA ESCUELA ¢

-  QUE SON LAS ESCUELAS
~  QuUE HACEN LAS ESCUELAS

~  COMO TRABAJAN LAS ESCUELAS,

4.2.4.1, u N ESCUELAS

LLOS AUTORES AFIRMAN COMO PUNTO DE INICIACION, =
QUE LAS ESCUELAS SON SEMEJANTES EN TODOS LOS ==
PAISES DEL MUNDO, SEAN ESTOS SOCIAL1ISTAS, FAS==
CISTAS O DEMOCRATICOS, GRANDES O PEQUENOS, Riw=
COS 0 POBRES. AS{ MISMO, ESTA SIMILITUD SE DA
EN TODO TIPO DE ESCUELA, SEAN £STAS CLASICAS O
REFORMADAS, ACTIVAS O PASIVAS O DE CUALQUIER =

OTRA (NDOLE. TODAS LAS ESCUELAS DEL MUNDO SON
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1GUALES, PORQUE POSEEN LAS MISMAS CARACTERIST I~
CAS DEFINITORIAS Y CUMPLEN CON LAS MISMAS FUN==

CIONES.

PARTIENDO DE ESTO, ILLICH DEFINE A LA ESCUELA &

".,.COMO EL PROCESO QUE ESPECIFICA =
-EDAD Y SE RELACIONA CON MAESTROS, ¥
EXIGE ASISTENCIA A TIEMPO COMBRETO
A UN CURRICULUM 0BL1GATORIO.Y

POR SU PARTE REIMER DEFINE A LAS ESCUELAS

",.sCOMO INSTITUCIONES QUE REQUIEREN
LA ASISTENCIA A SALONES DE CLASE ==
DE GRUPOS DE EDADES ESPECIF1CAS QUE
SON SUPERVISADOS POR MAESTROS Y QUE
SI1GUEN EL ESTUDIO DE CURRICULOS ==
GRADUADOS. " 80

AMBAS DEFINICIONES, SI NO IDENTICAS s{ mMuy pa-
RECIDAS, ESPECIFICAN Y PONEN EN EVIDENCIA CUA=
TRO ASPECTOS PRINCIPALES QUE ENCIERRA LA ESCUE

LA 2

- EDAD : LA ESCUELA ES UNA INSTITUCION QUE =
ESPECIFICA EDADES DE ASISTENCIA A ELLA, ES
DECIR AGRUPA A LAS PERSONAS DE ACUERDO A SU
£DAD, Y CONFORME A £STA CANALIZA AL INDIVi=-
DUO A NIVELES DE EDUCACION DIFERENTES, PERO

SOBRE TODO LOS LIMITA A TENER ACCESO A PRO=-

79 tLLICH, TVAN. LA SOCIEDAD DESESGOLARIZADA. P.43
80 REIMER, EVERETT. LA ESCUELA HA MUERTO, P,51
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CESOS OE APRENDIZAJE CUANDO ELLOS LO DESEAN.

LA MAYOR REPERCUSION DE ESTO SE TIENE SOBRE
LOS NINOS, YA QUE LA ESCUELA INSTITUCIONALY
2ZA A LA INFANCIA., ES DECIR, LA INFANCIA O
NINEZ COMO ETAPA ESPECIFIGCA DEL DESARROLLO
DEL HOMBRE SOLO EMPIEZA A EXISTIR DESDE EL
MOMENTO EN QUE APARECE LA ESCUELA, YA QUE -
ANTES LOS NtNos TENTAN UNA VIDA coMON A LA

DE LOS ADULTOS.

ESTo ES CLARO A TRAVES DEL ANALISIS DE TRES
PREMISAS FUNDAMENTALES EN QUE SE BASA LA ES

CUELA Y QUE SON PRODUCTO DE ELLA !

1) A LOS NIROS LES CORRESPONDE ESTAR EN =
LA ESCUELA.

2) Los NINOS APRENDEN EN LA ESCUELA.

3) A LOS NINGS PUEDE ENSENARSELES SOLAMEN,
TE EN LA ESCUELA.

ES CLARO PARA LOS AUTORES, QUE ESTAS TRES ==
PREMI SAS SON FUNDAMENTALMENTE FALSAS Y COMO
NOS DICE JLLIcH "SI NO EXISTIESE UNA INSTL
TUCION DE APRENDIZAJE OBLIGATORIO Y PARA =
UNA EDAD DETERMINADA, LA 'NINEZ' DEJUARIA DE

FABRICARSE."B1

8

ILLICH, IVAN,

LA SOCIEDAD DESESCOLARIZADA. P. 45
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= MAESTROS Y PROFESORES ! Asi COMO LA ESCUELA

HA CREADO A SUS PROPIOS CLIENTES {LoS Nifos),
HA CREADO TAMBIEN A QUIENES LOS ATIENDAN :
PROFESORES O MAESTROS. BAJO LA PREMISA DE =
QUE EL APRENDIZAJE ES EL RESULTADO DE LA EN=
SENANZA Y DE QUE POR TANTO DEBE HABER QUIEN
REALICE ESA ENSENANZA, LOS MAESTROS TAMBIEN

HAN S100 FABRICADOS POR LAS ESCUELAS.

ESTO, NOS DICEN LOS AUTORES, AUN A SABIENDAS
DE QUE LA MAYORIA DE CONOCIMMIENTOS Y HABILI=
DADES QUE POSEE EL SER HUMANO ES APRENDIDO -
SIN LA PRESENCIA DE UN PROFESOR. HEMOS APREN
0100 "... A HABLAR, PENSAR, AMAR, SENTIR, =
JUGAR, BLASFEMAR, POLITIQUEAR Y TRABAJAR SIN

LA INTERFERENCIA DE UN PROFESOR," 82

- Sl NGLA OBLIGATORIA ¢ REIMER NOS DICE =~
QuE AUN NIROS Y MAESTROS NO SON SUFICIENTES
POR Si SOLOS PARA CONSTITUIR UNA ESCUELA, =
YA QUE EL PROFESOR PARA QUE PUEDA ENSENAR =
REQUIERE DE UN RECINTO SAGRADO (AULAS) AL =
CUAL LOS ALUMNOS ASISTAN OBLIGATORIAMENTE =
DURANTE UN DETERMINADO NUMERO DE HORAS, QUE
CONFORME SEA EL NIVEL EDUCATIVO IRAN AUMEN=

TANDO, EL AULA DE LA ESCUELA CON LA NORMA

82 lpew, £.46
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DE ASISTENCIA OBLIGATORIA PASA A SER UN —~ =
%, .. 0TERO MAGICO DEL CUAL EL NiRo ES DADO -
PERIODICAMENTE A LUZ AL TERMINAR EL Dia ES-
COLAR Y EL ANO ESCOLAR, HASTA QUE ES FINAL=

MENTE LANZADO A LA VIDA ADULTA," 83

- GurrfcuiuM GRADUADO ; COMO ULTIMQ ELEMEN=-
TO CONSTITUTIVO OE LA ESCUELA SE ENCUENTRA

EL CURRICULUM POR NIVELES.

UNA VEZ QUE SE ENGUENTRAN LOS ALUMNOS, MAES
TROS Y AULAS SAGRADAS, ES PRECISO DETERML
NAR QUE SE VA A ENSENAR Y EN QUE MOMENTO O

BE HACERSE.

EL CURRICULUM ESTA CONSTITUIDO POR PAQUE- =
TES DE CONOCIMIENTOS QUE EL ALUMNO DEBE AD-

QUIRIR EN CADA NIVEL.

CONFORME UN ALUMNO HAYA ASIMILADO MAYORES =
PAQUETES DE CONOGIMIENTOS Y POR TANTO AVAN-
ZADO EN LOS DISTINTOS N1VELES, SU EDUCACION
SERA MAS COMPLETA Y SU POSIBILIDAD DE ESTA-
TUS SOCIAL SERA FAVORABLE., PARA ILLICH Y

REIMER ESTO ES FALSO.

REIMER NOS DICE QUE ",..MEDIANTE EL GURR{=

CULUM NIVELADO Y ESTANDARS ZADO, LAS ESCUE~-

83 IpEM, p.51
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LAS SE CONVIERTEN EN UN SISTEMA QUE LUEGO =
ADQUIERE UN MONOPOLIO INTERNACIONAL OEL AC=
CESO A LOS EMPLEOS Y A LOS CARGOS POL{TICOS

v DE ToDA iNpoLe." 84

L.0oS CONOCIMIENTOS SON PRODUCTOS PROFESIONAL,
MENTE EMPACADOS, TiTULOS COTIZABLES EN EL =
MERCADO Y VALORES ABSTRACTOS, SON MERCANO‘AS
MANIPULABLES Y TI1ENEN CARACTER DE PROPIEDAD

PRIVADA.

4,2,4.2, QuE Hacen Las Escueras

LoS AUTORES WABLAN ACERCA DE LO QUE HACEN LAS =
ESCUELAS AL DEFINIR Y CARACTERIZAR CUATRO FUN=—
CIONES SOCIALES, QUE SIN EXCEPCION REALIZAN TO=
DAS LAS ESCUELAS Y QUE SON { LA DE CUSTOD!A, =
LA DE SELEGCION SOCIAL, LA DE ADOCTRINAMIENTO Y

LA EDUCATIVA.

REIMER NOS DICE QUE LA COMBINACION DE ESTAS FUN,
CIONES HA MEGHO DE LA ESCUELA UNA INSTITUCION =
INTERNACIONAL, UN INSTRUMENTO DE CONTROL SOCIAL
EF1CAZ Y LA MAS COSTOSA DE TODAS LAS INSTITUCIQ
NES. ASi MISMO, LOS CONFLICTOS ENTRE ESTAS FUN
CIONES HAN HECHO QUE LAS ESCUELAS SEAN EDUCATI—

VAMENTE INEFICACES.

84  RCIMER, EVERETT. Op.ciT. Pp.57
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DICHAS FUNCIONES SE CARACTERIZAN DE LA MANERA =

SIGULENTE

- QUS]ODlA © "..iEN LA ACTUALIDAD LAS ESCUE=
LAS SE ENCARGAN DE LA TAREA DE CUSTODIA DE
MANERA TAN ABSOLUTA QUE RESULTA DIF{CIL RE=

CORDAR céMO SE DISPON‘AN ANTES LaAS cosas."

ES DIFICIL CONGEBIR EN LA ACTUALIDAD, QUE =
PASARIA EN PRIMER LUGAR CON LOS NINOS QUE =
LA MAYOR PARTE DEL DiA SON CUSTODIADOS POR

LA ESCUELA S! £STA DESAPERECIERA, LAS IMPLL
CACIONES SOCIALES Y FAMILIARES SERIAN GRA=~
VES EN UNA SOCIEDAD ACOSTUMBRADA AL APAREN=
TE APOYO Y BENEFICIO QUE PRESTA ESTA INSTI=

TUCION,

LAS CONSECUENCIAS DE ESTA FUNCION DE CUSTO=
D!IA SON POR UN LADO LOS ELEVADOS COSTOS QUE
TIENEN QUE PAGAR LOS PADRES PARA QUE SUS HJ
JOS PERMANEZGAN EN ELLA, Y POR OTRO Y AlN =
MAS DANINO, EL HECHO DE PAGAR POR ENTORPE~w

CER EL DESARROLLO DE ESOS HIJOS.

- Sereccidn peL Papey Sociar i EsTA FUNCION
ES LA QUE SE ENCARGA DE ASIGNAR A CADA INDL

VIDUO EL NIVEL QUE LE CORRESPONDE EN LA Pi=

85 IDEmM., P.3
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RAMICE SOCIAL. LA ESCUELA OFRECE SUS SERVI=
Cl10S A TODOS POR IGUAL, CON MIRAS A QUE A =-
TRAVES DE ELLA EL INDIVIDUO LOGRE UN FAVORA=
BLE ESTATUS ECONOMICO SOCiAL. EN ESTE SENTL
DO LA ESCUELA SELEGCIONA A AQUELLOS QUE POR

sUS MERITOS PERSONALES LOGRAN ASGENDER SIN =
TROPIEZOS POR LA ESCALERA EDUCATIVA., EL Es-
TATUS ECONOMICO SERIA UNA FUNCION DEL NIVEL

EN EL CUAL EL INDIVIDUO ABANDONA SUS ESTU~ =

plos.

LA REALIDAD ES QUE LA ESCUELA ESCONDE SU FUN
CION DIVISORIA ¥ A FAVOR DE ELITES PRIVILE==
G1ADAS DETRAS DE SUPUESTOS MERITOS PERSONA==
LES QUE EN VEZ DE SER TALES, SON EN REALIDAD
CONDICIONES SOCIOECONOMICAS Y CULTURALES FAVD
RABLES DE AQUELLOS INDIVIDUOS QUE LOGRAN LLE

6AR A LA cUSPIDE,

AQQCIBINAMIEN]O ¢ A TRAVéS DE ESTA FUNCION,

LA ESCUELA ENSERA A SUS MIEMBROS A LLEVARSE

BIEN CON EL SISTEMA ESCOLAR Y SOCIAL.

A PESAR DE QUE LOS NINOS AL INGRESAR A ELLA
POSEEN UNA SERIE OE APRENDI ZAJES PREVIOS, =
LA ESCUELA LES ENSENA QUE ES BUENO QUE EL =
APRENDIZAJE DEPENDA DE LOS DEMAS, QUE LD ==

QUE EN ELLA SE ENSENA €S LO VERDADERO, LO =
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QUE REALMENTE VALE LA PENA Y QUE DEBE SER =
ENSENADC POR OTRAS PERSONAS, APROVECHANDOSE
DE ELLO, LA ESCUELA ENSENA E ANTRODUCE LOS
VALORES QUE MAS LE CONVIENEN AL S1STEMA SO—

ciaL,

~ EpucaTivAa.: FINALMENTE, LOS AUTORES OPINAN
QUE LA ULTIMA FUNGION QUE REALIZAN LAS ES==
CUELAS, £ES LA EDUCATIVA, SE DICE \'JLTIMA POR
QUE A PESAR DE POSTULAR LA PROP1A ESCUELA -
QUE EL EDUCAR ES SU FUNDAMENTAL OBJETIVO, =
ESTA FUNCION ES SOLO UN SUBPRODUCTO, UN AG=
GIDENTE QUE EFECTIVAMENTE SE DA CUANDO LA =~
REALIZACIéN DE LAS TRES FUNCIONES ANTERIORES

PERMITEN SU APARICION,

SIN EMBARGO, A PESAR DE QUE LA ESCUELA PU==
DIERA EN ALGUN MOMENTO REALIZAR UNA FUNCION
EDUCATIVA, [LLICH v REIMER NOS DICEN QUE =~
LAS VERDADERAS EXPERIENGIAS EDUCATIVAS DEL

INDIVIDUO TIENEN LUGAR A PESAR DE LAS ESCUE

LAS ¥ NO GRACIAS A ELLAS,

’

4,2.4.3. COMO TRABAJAN LAS ESCUELAS

REIMER MENCIONA QUE LAS ESCUELAS PARA REALI!ZAR
LAS FUNCIONES QUE TIENEN ASIGNADAS, TIENEN UNA

FORMA ESPECIFICA DE TRABAJAR, ESCONDIENDO UN =
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CURRICULUM MUCHO MAS IMPORTANTE DEL QUE DICEN =
ENSENAR, ESTE CURR{CULUM €5 EL LLAMADO "CURRi=
cuLuM OCULTO"™ DE LA ESCUELA, EL PROPGSITO DE =
ESTE CuRRiCULUM OCULTGC, ES LA PROPAGACION DE Mi=
TOS SOCIALES, ES DECIR, OE ESAS CREENCIAS QUE -
PERMITEN DISTINGUIR A UNA SOCIEDAD DE OTRA Y ==
QUE AYUDAN AL MANTENIMIENTO DE SU UNION EN BENE

FICIO DE DETERMINADAS ELITES.

ALGUNOS DE LOS MITOS MAS IMPORTANTES QUE TRANS=
MITE LA ESCUELA Y QUE SON PLANTEADOS POR LOS ==

AUTORES SON LOS SIGUIENTES &

= Ey Mito DE LA 10UALDAD DT OPORTUNIDADES

QUIEN ESTA CONSTITUIDO POR LA TRANSMISION =

DE LA CREENCIA DE QUE TODOS LOS HOMBRES TIE=
NEN LAS M1SMAS POSIBILIDADES DE LOGRAR AQUE=
LLO QUE SUS AMBICIONES LE DICTEN Y QUE LE ==
PERMITAN SUS CAPACIDADES, AFIRMANDO QUE TO==
DOS LOS NIVELES Y RAMAS DE LA ESCOLARIZACION
ESTAN ABIERTOS A TODOS POR IGUAL, SIENDO LI1-
MITANTES SOLO LA DEDICACION Y CAPACIDAD DE =

CADA INDIVIDUO,

REIMER DESMIENTE ESTE MITO CON LA ARGUMENTA=
C10N DE QUE ESTA APARENTE |GUALDAD DE OPORTY
NIDADES CORRESPONDE A UNA DESIGUALDAD OBLIGA

TORIA, AUNQUE APARENTEMENTE LA ESCURLA £STE
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ABIERTA A TODOS POR IGUAL, LOS INDIVIDUOS DESDE
BU NACIMIENTO NO POSEEN LAS M!ISMAS OPORTUNIDA==

DES Y VENTAJUAS.

EL ACCESO A LA ESCUELA NO ESTA DETERMINADO POR
MERITOS Y CAPACIDADES PERSONALES, SINO POR = =
. OTRAS CONDICIONES SOCIALES, ECONOMICAS Y FAMI=

LLARES DE LOS INDIVIDUOS.

Et MiTo OFE La L18ERTAD ¢ Es AQUEL QUE HACE =

CREER QUE ".,..TODOS LOS HOMBRES POSEEN CIER=~=
TOS DERECHOé INALIENABLES | EL DERECHO DE REY
NléN, EL DERECHO A SOLICITAR DESAGRAVIOS, EL =
DERECHO A SER L{BRE DE INVESTIGACIONES Y APRO=~
PIACIONES IRRAZONABLES, EL DERECHO DE OPINAR Y

86
EL DERECHO A NO DECLARAR CONTRA UNO MISMO..."

SIENDO QUE EN TODAS PARTES DEL MUNDO LAS LUCES

TITILANTES DE LA LIBERTAD SE ESTAN APAGANDO.

ESTE MITO PRETENDE AFIRMAR EN LA GENTE LA CREEN
CIA EN SU LIBERTAD, EMPEZANDO EN EL MISMO INTE=
RIOR DE LA ESCUELA, MIENTRAS ES TODO LO CONTRA=
RIO, LA DOMINACION v LA REPRESION VAN EN AUMEN=
10, LA LIBERTAD ES SOLO UNA ILUSION, CApa Of A

SOMOS MAS DEPENDIENTES Y ALIENADOS,

86 |oEM, P.64
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£ Mivo DEL PROGRESO : ES AQUEL QUE NOS HAGE
CREER QUE NUESTRA SITUACION MEJORA bfa A Dia =
HACIA UN CONTINUO v ELEVADO PROGRESO EN TODOS
SUS AMBITOS Y QUE MEJORARA GRACIAS A LOS AVAN=
ZADOS DESCUBRIMIENTOS E INNOVACIONES, CUANDO —
EN REAL1DAD SE SABE QUE SON ‘ESTOS MISMOS LOS =
QUE HAN ORILLADO A LAS SOCIEDADES A SU ESTADO
ACTUAL. DICHO PROGRESO NO EXISTE, ANTES BIEN
£5 CONFUNDIDO CON UN RETROCESO O ESTANGAMIEN=

TO.

EL Mito oF 1a EFtcacia : QUE ".., SOSTIENE =~

QUE EL HOMBRE MODERNG HA SOLUCIONADO SUS PRO==
BLEMAS DE PRODUCCION GRACIAS A LA ORGAN1ZAGION
EFICIENTE, QUE OTROS HOMBRES PUEDEN MACER LO =
MISMO ¥ QUE LA MAYOR PARTE DE LOS PROBLEMAS HY
MANOS QUE AUN QUEDAN SE PUEDEN SOLUCIONAR ME==

DIANTE UN ENFOQUE SiMiLAR."67

LA RESOLUCION DE LOS PROBLEMAS DEL HOMBRE QUE=
DAN REDUCIOO0S A QUE SE LES ENFRENTE CON MODE==
LOS DE EFICACIA, SIENDO QUE LAS SOLUCIONES = =
RECAEN EN CAMBIOS DRASTICOS DE LAS SITUACIONES

ECONOMICO POLITICAS DE LAS SOCIEDADES,

87

| DEM.

P.68
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4,2,5. EL Por qQué pE_un SESCOL c1on

EN LOS PUNTOS ANTERIORMENTE MENCIONADOS SE DEJA
VER YA, EL POR QUE ILLICH Y REIMER PLANTEAN LA
DESAPARICIGN DEL APARATO ESCOLAR EN SU FORMA AC
TUAL;. SIN EMBARGO, EN LOS DOS PUNTOS SIGUIENTES
SE EXPONDRA EN UNA FORMA MAS CONCRETA SUS ARGU=

MENTOS GENERALES PARA ESTA DESAPARICION,

4,2.5.1, La EoucacidN EN EL SiSTEMA Sociat

LA EDUCACION ESCOLARIZADA EN LA SOCIEDAD ACTUAL
SE PRESENTA COMO UNA CONDIZION NECESARIA PARA =
PODER LLEGAR HACER ALGO Y ALGUIEN EN LA VIDA.

JLLICH EN SU LENGUAJE TAN PECULIAR NOS DICE QUE
ESTA A VENIDO A CONSTITUIR UNA NUEVA RELIGION =

UNIVERSAL.

EL ACTUAL ACCESO A LA SOCIEDAD HA DE HAGERSE A
TRAVES DEL PROCESO MAS COSTOSO, ABURRIDO Y PRO=
LONGADO DE LOS RITUALES DE INICIACION,QUE ES LA
EDUCACION ESCOLARIZADA Y QUE SE CARACTERIZA ==
POR EL CONSUMO PROGRESIVO A QUE DA PIE, POR SUS
RELACIONES DE OEPENDENCIA Y LA NEGACION DE LOS

ANHELOS Y POSIBILIDADES PERSONALES.

LLL1CH LA ASEMEJA CON UNA REL1GION, PORGUE A =

+RAVé5 DE ELLA SE PUEDE LOGRAR LA SALVACION Y
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TENER ACCESO A LA FELICIDAD ETERNA (LA SOCIEDAQ)
FARA LO CUAL LOS FIELES PROGURAN LA OBTENC)ON OF
LAS MAYORES INDULGENCIAS, QUE NO SON SING CERT(~
FICADOS ¥ OIPLOMAS OBTENIDOS A TRAVES DE LA PAR-
TICIPACION EN LITURGIAS Y OFICIOS QUE SON LOS ==
CURRICULUMS ¥ EN RECINTOS SAGRADOS (AULAS) v QUE
ADEMAS SON DIRIGIDOS Y PROPORCIONADOS POR LOS SA

CERDOTES DE LA ENSENANZA @ LOS MAESTROS.

POR OTRO LADO, LA EDUCACION EN EL SISTEMA SOC)AL
HA ADQUIRIDO UN MODELO DE BASE DE PRODUCCION Y

CONSUMO.

LA EDUCACION QUE ES PARA ILLICH Y REIMER Y,,.LA
CAPACIDAD PARA ADAPTARSE A CIRCUNSTANCIAS CAM~ =~

BIANTES..-”BB

NO ES CONCEPTUALIZADA COMO TAL, S}t
NO QUE ES CONSIDERADA COMD UN PROCESO SIN FIN DE

CONSUMO DE CONOCIMIENTOS.

REIMER NOS DICE QUE M,,.TODA LA TEOR{A DE LA ES
COLARIZACION SE BASA EN QuE sf SE UTILIZAN PARA
EL APREND!ZAJE L.OS METODOS OE PRODUCCION, LO QUE
SE OBTENDRA SERA APRENDIZAJE."BI MIENTRAS LO QUE
REALMENTE SE APRENDE ES A PRODUCIR Y A CONSUMIR

PERMANECIENDO TODO TAL COMO ESTA.

88 PALACIOS, JESUS, Op.ctv. p.572

89

loem .
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St LA EDUCAGION ES VISTA COMO CONSUMO, EL SABER
0 LOS CONOCIMIENTOS SON VISTOS COMO MERGANC{A,
POR LO QUE SE COMERCIALIZA CON ELLOS, BUSCANDO

€ IMPONIENDO FORMAS MEJORES DE CONSUNO.

DE ESTO, LAS CONSECUENCIAS QUE SE DERIVAN SON =
QUE MIENTRAS MAS EDUCACION CONSUMA UNA PEﬁSONA
AUMENTANDO SU CAPITAL DE SABER, SE ELEVA TAMBléN
MAS EN LA JERARQUiA DE LOS CAPITALISTAS DEL SA=-
BER., EL CONSUMO DE EDUCACION ES IDENTIFIGADO ==

CON EL CRECIMIENTO PERSONAL Y EL PROGRESO SOCIAL.

CON ESTOS ANTECEDENTES, ILLICH Y REIMER AFIRMAN
QUE LA ESCUELA TIENE UN IMPACTO DIVISORIO EN LA
SOCIZDAD, YA QUE AHONDA EL GRAN ABI1SMO QUE EX1S
TE ENTRE LAS MAYOR{AS EXPLOTADAS Y LA CLASE Mi=
NORITARIA EDUCADA PARA EL CONSUMO Y LA PRODUGCTL

VIDAD SOCIAL,

".e.l.A ESCUELA EN UN ELEMENTO REFORZAN-
TE DE LA D{VISION DEL TRABAJO Y DE LA
POLARIZACION SOCIAL; LA ENSENANZA SIR=
VE A LA MINOR[A QUE TIENE LA RIQUEZA Y
EL PODER PARA JUSTIFICAR SUS PRIVILE==
G10S Y PARA RECLAMAR AQUELLOS A LOS ==
QUE ASPIRA..." 90

EL POBRE NO PUEDE SEGUIR DADAS SUS CONDICIONES,
EL RITMO DE CONSUMO QUE MARCA LA ESCUELA, POR =

L0 QUE FAUSTRADO Y DESAMPARADO SE VE MARGINADO

90 lopeEwm. p,577
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OE ELLA Y POR TANTO DE LOS PRIVILEGIOS DE LA SQ

CIEDAD.

EL IMPACTO DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA EN EL =
SISTEMA SOCIAL ES PARA ILLICH Y REIMER TOTALMEN
TE NEGATIVO S| ES QUE SE QUIEREN FORMAR HOMBRES

LIBRES, IGUALES Y JUSTOS.

A _POTENC DESEDUY i ul

CON TODO LO YA MENCIONADO, ILLICH Y REIMER AFIR=
MAN QUE LA ESCUELA ACTUAL ES TOTALMENTE DESEDU=

CATIVA, LA ESCUELA TODO HACE MENOS EDUCAR.

MENCIONAN QUE EL ERROR FUNDAMENTAL DE LOS SISTE
MAS SOCIALES Y DE LA ESCUELA ESTA DADO DESDE EL
PRINCIPIO, YA QUE PARTEN DE LA HIPOTESIS DE QUE
EL APRENDIZAJE ES EL RESULTADO DE LA ENSERANZA,
DE ESTA MANERA LA OBLIGACION DE ASISTIR A LA ES
CUELA RESTRINGE EL DERECHO DE APRENDER. SE NOS
HA ENSENADO QUE SOLO EL APRENDIZAJE ES PRODUCTO
DE LA ESCUELA, LO QUE NOS LIMITA A COMPRENDER =
QUE NUESTRAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS FUERA DE =~
ELLA TIENEN UN VALOR MAS REAL DE LAS QUE ELLA =

PROPORCIONA.

DE HECHO LO QUE LA MAYOR{A DE LOS INDIVIDUOS =

SABEN LO APRENDIERON FUERA DE LA ESCUELA AFiR-
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MAN ESTOS AUTORES, AUNQUE CON ESTO NO NIEGAN QUE
EN ALGUN MOMENTO ELLA PUEDA SERVIR PARA APRENDER
ALGUNAS COSAS EN DETERMINADAS CIRCUNSTANCIAS.

EL ERROR ES PUES EL HECHO DE CONFUNDIR EDUCACION

CON ESCUELA.

fLLICH v REIMER ESTAN CONVENCIDOS DE QUE LA ES=-
CUELA ACTUAL DESEDUCA Y ANTE LA INTERROGANTE DE

¢ QUE E5 LO QUE EN REALIDAD ENSENA ? CONTESTAN !

-~ ENSENA EL CONSUMO DE INSTRUCCION, PERVIRTIEN=
DO LA NATURAL INCLINACION DEL NINO A APRENDER
Y DESARROLLARSE Y ADEMAS QUE D1CHO CONSUMO ==
DEBE SER PROGRAMADO, GRADUADO Y PROGRESIVO Y
POR SUPUESTO ADMINISTRADO A TRAVES DE PAQUE==
TES EDUCATIVOS POR EL MAESTRO.

-~ ENSERA E IMPONE LA ALIENACION AL SEPARAR AL
NINO DE LA REALIDAD, DEL TRABAJO, DE LA ViDa,
DE LA LIBERTAD, DE LAS REALIDADES FAMILIARES,
SOGIALES, POLITICAS, CULTURALES, ETC.

~ ENSENA LA NECESIDAD DE SER ENSENADO, LO CUAL
A LA LARGA GENERA FRUSTRACION, SUBORDINAGION,

DOMESTICACION,

~ ENSENA QUE ENTRE MAS HORAS SE PASAN EN ELLA,
MAS WALOR TIENE EL INDIVIOUO EN EL MERGADO.

- ENSENA A VALORAR LAS JERARQU{AS Y PROMOCIONES,

LA SUMISION Y PASIVIDAD.
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= ENSENA AL INDIVIDUO A ACEPTAR SIN PROTESTA =
SU PAPEL EN LA SOCIEDAD, A ACEPTAR A LA SO=-
CIEDAD TAL COMO E£S Y NO A TRANSFORMARLA.

4,2.6, N P AMB 1O

EL ANALISIS DE ESTOS AUTORES NO SERIA COMPLETO
SI NO PROPUSIERAN ALTERNATIVAS HAGIA LA ESCUE=-
LA ACTUAL, POR SUPUESTO LO HACEN Y COMO YA SE
DIJO, ESTAS ALTERNATIVAS SE BASAN Y TIENEN SU
FIN NO SOBRE LA TRANSFORMACION DE LA ESCUELA =

SINO SOBRE SU TOTAL DESAPARICION.

SE EXPONORAN SUS ALTERNATIVAS DE UNA FORMA CON,
CRETA EN DOS RUBROS BASICOS § SU ALTERNATIVA

EDUCACIONAL Y SU ALTERNATIVA SOClAL.

4.2,6.1. ALTERNATIvA EDUCACIONAL

lLLtcH ¥ REIMER MENCIONAN QUE AUNQUE LA ESCUE=
LA ACTUAL HA EMPEZADO YA SU AUTODESTRUCCION, =
INICIANDOSE ASi EL PROCESO DE DESESCOLARIZACION,
ES NECESARIO MARCAR UNA DIRECCION POSITIVA Y ES
PERANZADORA A LA QUE DEBA DIRIGIRSE ESTA DESES=

COLARI ZACION,

SE EMPEZARA POR DEFINIR LO QUE LOS AUTORES EN~==

fIENDEN POR DESESCOLAR1 ZAR.
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PARA ELLOS LA DESESCOLARIZACION SIGNIFICA ENTRE

OTRAS COSAS ! EL ABOLIR EL PODER DE UN INDIVI=

DUO PARA OBLIGAR A OTRO A ASISTIR A UNA REUNION,
ESTO QUIERE DECIR, EL SACAR FUERA DE LAS AULAS =
LAS RELACIONES ENTRE LAS PERSONAS QUE BUSCAN UN

APRENDIZAJE; SIGNIFICA UNA SECULARIZACION DE LA
ENSERANZA Y EL APRENDI ZAJE, CUYO GOBIERNO ESTA=-
R{A EN MANOS DE LOS MENOS NOTORIOS REPRESENTAN==
TES] SIGNIFICA EL DESMENTIR QUE LA EDUCACION vy

EL APRENDIZAJE SEAN UNICA ¥ EXCLUSIVAMENTE CONSE
CUENCIAS DE LA ESCUELA, SINO POR EL CONTRARIO ==
SON TOTALMENTE VIABLES FUERA DE ELLA; SIGNIFICA
POR TANTO UNA NUEVA CONCEPGION Y TRANSFORMACION

DE LOS CONCEPTOS BASICOS DEL APRENDIZAJE Y EL CQ
NOCIMIENTO; Y FINALMENTE, EL MARCAR FORMAS DE ~
EDUCAGION QUE LE PERMITAN A GUALQUIER INIVIDUO =
APRENDER O ENSENAR LO QUE QUIERA, CON LAS PERSO=-
NAS O MEDIOS QUE EL ELIJA Y EN EL LUGAR Y LAS ==

CONDICIONES QUE EL DESEE,

MAs CONCRETAMENTE, EL OBJETIVO DE LA DESESCOLA~=

R12ZACION SERIA

"l ,.PROPORCIONAR A TODOS AQUELLOS QUE =
LO QUIEREN EL ACCESO A RECURSOS DISPO=-
NIBLES EN CUALQUIER MOMENTO DE SUS VI=
DAS; DOTAR A TODOS LOS QUE QUIERAN COM
PARTIR LO QUE SABEN DEL PODER DE ENCON~-
TRAR A QUIENES QUIERAN APRENDER DE - =
ELLOS; Y, FINALMENTE DAR A TODO AQUEL =
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QUE QUIERA PRESENTAR EN PUBLICO UN TE
MA DE DEBATE LA OPORTUNSDAD DE DAR A
CONOCER SU ARGUMENTO."

LOS AUTORES PIENSAN QUE ESTO SE PODRIA LOGRAR A
TRAVES DE LA IMPLANTACION ¥ OPERACION DE REDES
O _TRAMAS EDUCACIONALES Y DE APRENDIZAJE QUIENES
DEBEN MONTARSE RESPECTO A ! COSAS, IGUALES, ==
MODELOS Y MAYORES (ESTO SE EJEMPLIFICA CON LO =
QUE VIENE A CONTINUACION),

ESTAS TRAMAS O REDES SON CLASIFICADAS COMO SER-
VIC10S HACIA LOS INDIVIDUOS Y SON ENUNCIADAS DE

LA SIGUIENTE MANERA POR LOS AUTORES @

-~ SERVICIOS OF REFERENCIA CON_RESPECTO A OBJE=

I0s EDucaTIvos ¢ QUE DEBEN FACILITAR AL IN=
DIVIDUO EL ACCESO A OBJETOS O PROCESOS USA==

DOS O REQUERIDOS PARA SU APRENDIZAJE EN EL =
MOMENTO EN QUE LO DESEE O NECESITE. EuEMPLO
DE ELLOS SON §{ LIBROS, REVISTAS, CINTAS, PE
RIGDICOS, OBRAS DE ARTE, ETC., QUE PUEDAN ==
SER ALMACENADOS EN B1BLIOTECAS, AGENCIAS OF

ALQUILER, LABORATORIOS, SALAS OE EXPOSICION,
MUSEOS, TEATROS, ETC. LOS PROCESOS POR SUm=
PUESTO NO PUEDEN SER ALMACENADOS, PERO DEBE

FACILITARSE SU ACCESO A ELLOS, LO ANTERIOR &

TRAVES DE FABRICAS, LABORATORIOS, ETC.

91 ILLICH, IVAN. . CiTaDo EN PaLaclos, Jesis. Op.ctT. P,586
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~ SERyIcios DE LONJAS DE HABILIDADES ! A TRA=
VES DE LAS CUALES LAS PERSONAS INTERESADAS =
EN ENSENAR UNA DESTREZA O HABILIDAD A OTVROS,
PODRI AN ANUNCIARSE CON EL FIN DE SATISFACER
EL INTERES O NECESIDAD DE ESOS INDIVIDUOS.
ESTE ANUNCIO PODRIA SER A TRAVES DE CATALOGOS,
REVISTAS, ANUNCIOS VISUALES, COMPUTADORAS, ==

ETC.

- Segvicios DE BUsqueos OE CompaRERO i A TRA=

vES DE LOS CUALES LAS PERSONAS PODRIAN [NS==
CRIBIRSE CON EL FIN DE DESCRIBIR EL TIPO DE

ACTIVIDAD O HABILIDAD A LA QUE DESEAN DED|==
CARSE Y CON EL FIN DE HALLAR UN COMPANERD EN
LAS MISMAS CIRCUNSTANCIAS. ESTO A TRAVES DE
LOS MEDIOS QUE YA SE MENCIONARON EN EL PUNTO

ANTERIOR.

- SERvicCl REFEREN ESPECTO_A EDUGADORES
INDEPENDIENTES ¢ A TRAVES DE LOS CUALES = =
PROFESIONALES SE ANUNCIAR{AN PARA PROPORC{O=
NAR ASESOR{A A INDIVIDUOS EN EL AREA DE SU =
INFLUENCIA, ESPECIFICANDO LLAS CONDICIONES DE

ACCESO A SUS SERvVICIOS,
1

Tobos ESTOS SERVIGIOS DEBEN O MAS B1EN DIGHO TIE
NEN EL FIN DE AYUDAR A LOS INDIVIDUOS EN SUS EX=

PERIENCIAS EDUCATIVAS, EN SU APRENDIZAJE, EN LA
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SOCIEDAD DESESCOLARIZADA QUE CONCEPTUAN E5TOS =

AUTORES.

ES IMPORTANTE MENCIONAR QUE EL FINANGIAMIENTO =
DE ESTOS SERVICIOS PUEDE EMANAR DE DIFERENTES =
FUENTES YA QUE PUEDE SER UN FINANCIAMIENTO PU==
BLICO Y/O DE OTRO TIPO, COMO POR EJEMPLO : GUEN,
TAS BANCARIAS EDQUCATIVAS QUE SEAN PROPORCJONA==
DAS POR EL GOBIERNO EN CONJUNCIéN CON LOS PA™ =~
DRES A GADA INDIVIDUO Y SOBRE LAS CUALES EsSTE

TENGA TODO EL PODER DE MANEJO DE ACUERDO A SUS

NECESIDADES DE EDUCACIGN; O BIEN PAGAR A LA = =
GENTE QUE ESTE INVOLUCRADA EN EL OTORGAMIENTO =
DE ESTOS SERVICIOS CON OTROS SERVICIOS DE EDUCA

CACION QUE ELLOS MISMOS REQUIERAN,

LA DESESCOLARIZACION POR OTRA PARTE RESALTA LA
IMPORTANCIA DE DOS TIPOS DE APREND!ZAJE QUE DE~
BEN SER MUY TOMADOS EN CUENTA : EL APRENDI ZAJE

ENFORMAL Y EL APRENDIZAJE AUTOMOTIVADO.

FINALMENTE LOS AUTORES CONSIDERAN QUE EXISTEN =
’
ALGUNAS IMPLICACIONES IMPORTANTES QUE TRAERIA =

UNA DESESCOLARIZACION ¢

UNA DESESGOLARIZACION IMPLIGARTA §

=~ CONTAR CON PROTECC I ON LEGAL, UN PROGRAMA ==
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POLITICO Y PRINCIPIOS SOBRE LOS CUALES ERl==
GIR UNA INFRAESTRUCTURA INSTITUCIONAL CONTRA
RIA A LA DE LA ESCUELA ACTUAL.

=~ LA PROHIBICION TOTAL DE LA ASISTENCIA REGLA=
MENTADA A PROCESOS EDUCATIVOS,

~ LA TRANSFERENCIA DE LA ADMINISTRACIéN DE LOS
FONDOS PARA LA EDUCACION A INSTITUCIONES OE
BENEFICIENCIA AL INDIVIDUO.

- QuE EL GNICO CRITERIO ACEPTABLE PARA OBTENER
UN EMPLEO, UN ASCENSO, O BIEN EL ACCESO A ==
MAQUINAS © INSTRUMENTOS, SEA EL BUEN DESEMw=
PENO EN EL TRABAJO, DEJANDO DE L.ADO NO SULO
LA ESCUELA SINO CUALQUIER OTRO RITO,

RN Soc

ILLICH ¥ REVMER AFIRMAN QUE LA EDUCACION POR ST
SOLA NO PUEDE OQOCASIONAR UN CAMBIO REVOLUCIONA==
R1O EN LA SOCIEDAD YA QUE HAN DE PRODUCIRSE AL=
GUNOS OTROS CAMBIOS S| SE PRETENDE QUE LAS AL=-
TERNATIVAS QUE PROPONEN TENGAN EFICACIA REAL, =
NO QUERIENDO DECIR ESTO QUE EL CAMBIO EDUCATIVO
TENGA QUE ESPERAR ESOS CAMBIOS SOCI1ALES, ANTES

81EN DEBE FOMENTARLOS.

LOS AUTORES MENCIONAN QUE PARA EMPEZAR, DERE GE

HABER DOS TIPOS DE cCamBIO ¢
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~ EL PRIMERO SE REFIERE A UN CAMBIO EN LA Fi== .

LosoF{ A INSTITUCIONAL, EN LAS FORMAS DE CON=

CEBIR LAS RESPUESTAS A LAS NECESIDADES PERSG

NALES, CON EL FIN DE DERRUMBAR EL FENOMENO =

DE LA INSTITUCIONALIZACIC')N, HAY QUE INVERT

ESTE FENOMENO,

= UN SEGUNDO CAMB10 DEBE DARSE EN LA EXPOSIC

IR

.
1ON

DE LiMITES DE LO QUE REALMENTE LOS INDIVIDUOS

PUECEN CONSUMIR, PRODUCIR O HACER CON LAS ==

COSAS Y LAS PERSONAS, TENIENDO EN CUENTA LOS

VERDADEROS INTERESES DE LOS INDIVIDUOS Y LOS

GRUPOS .

ESTOS CAMBI0S MENCIONADOS, AUNADOS A OTROS EN
TODAS LAS ESFERAS DE LA SOCIEDAD, DEBERAN DAR
LUGAR A LO QUE LLAMAN LA SocleDAD CoONviviIaL =

OPUESTA A LA SOCIEDAD INDUSTRIAL Y POSTINDUS=

TRIAL ACTUAL, QUE SE CARACTERI ZARA EN FORMA GE=

NERAL .

- POR SER UNA SOCIEDAD EN RQUE SERA POSIBLE LA

REALIZACIéN DE LA LIBERTAD INDIVIDUAL; Y

~ LA POSIBILIDAD DE UNA ACCION AUTONOMA v CREA

TIVA DEL HOMBRE CON LA AYUDA DE HERRAMIENTAS

QuE EL MISMO CONTROLE Y NO CONTROLADAS POR

OTROS HOMBRES O POR ELLAS MISMAS;
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- Y EN QUE LA TECNOLOGIA ESTARA AL SERVIC!O DE
TODOS LOS HOMBRES POR IGUAL Y NO AL SERVICIO

DE UNOS PRIVILEGIADOS,



A MANERA DE CONCLUSION ES CONVENIENTE HACER SOBRE EL RECORRI DO
DE LOS PLANTEAMIENTOS PRESENTADOS ALGUNAS OBSERVACIONES, SIN =
PRETENDER SER UNA CR{TICA EXHAUSTIVA DE LOS M1SMOS,

EN DURKHEIM ES EVIDENTE EL CONCEPTO SOCIOLOGICO DE LA NATURA==
LEZA Y DEL PAPEL DE LA EDUCACION VISTA COMO UN HECHO EMI NENTE~
MENTE SOCIAL Y A TRAVES DEL CUAL SE BUSCA CONSTITUIR AL SER ==
SOCI AL,

EN ESTE PLANTEAMIENTO DURKHEIM POLEMIZA CON EL 1DEALISMO, SU
POSICION REFLEJA EL PROYECTO POSITIVISTA, PUCS CONSIDERA QUE =
NO SE TRATA DE OEFINIR A LA EDUCACION DESDE UN MODELO IDEAL €
INDIVIDUAL COMO LO HAN SENALADO KANT O HERBART POR EJEMPLO; SL
NO QUE SE TRATA DE DEFINIRLA COMO UNA VERDAD DE EXPERIENCIA.

LA POSICION CON RESPECTO A ELLA, POR TANTO DEBE SER EXPLICATI~
VA Y NO NORMATIVA, QUE EXPRESE EL HECHO Y NO EL 1DEAL. PARA
LLEGAR A SU DEFINICION, BAJO LAS REGLAS DEL METODO SOCIOLOGICO,
HAY QUE BUSCAR EN LOS HECHOS SOCIALES ANTECEDENTES, O LO QUE SE

R{A LO MISMO ANALIZAR LA HISTORIA,

SURGEN ALGUNAS REFLEXIONES AL RESPECTO: TAL PARECE QUE - -
DURKHE IM ENTRA EN UNA CONTRADIccléN, AL CUESTIONAR LOS PLANTEA=
MIENTOS QUE POSTULAN UNA EDUCACION $0EAL; Y, SIN EMBARGO, ¢ NO
ES INSTARLARSE TAMBLEN EN UN DEBER SER CUANDO HABLA QUE LA EDY
CACION DEBE RESPONDER A NECESIDADES SOCIALES ?

- 183 -
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POR OTRA PARTE, S| BIEN SU CONCEPTUALIZACION APUNTA A UN ANA-
LISIS s0cI0L80ICO, ESTA NGO CONTEMPLA A LA SOCIEDAD DESIGUAL Y
EN CONTRADICCION MAS BIEN LA JUSTIFICA A PARTIR DE LA DIVISION

SOCI AL DEL TRABAJO; Y CON ELLO LA DIVERSIDAD DE LA EDUCACION,

LA HISTORIA EN DURKHEIM SE REDUCE A UNA PRESENTACION CRONOL G=
GICA DE HECHOS; A UNA HISTORICIDAD SIN MOVIMIENTO ¥ TRANSFOR=

MAC 10N,

DESDE ESTE ENFOQUE PRECURSOR DEL FUNCIONALISMO, LA FUNCISN DE
LA EDUCACION v LA ESCUELA COMO ESPACIO ORGANLI ZADO, ES ANTES =
QUE NADA LA SOCIALIZACION DE LOS INDIVIDUOS A TRAVES DE LA A

_ cI6N EJERCIDA DE UN SECTOR SOCIAL SOBRE OTRO (GENERACIéN ADUL=
TA SOBRE LOS JéVENES) QUE SE ENCARGA DE DIFUNDIR ¥ TRANSMITIR
UNA SERIE DE JDEAS, VALORES, PRINCIPIOS, CREENCIAS, COSTUMBRES,
HABITOS ENCAMINADOS AL BUEN FUNCIONAMIENTO Y CONTINUIDAD DE LA
ESTRUCTURA SOClat.

EN ESTA PERSPECTIVA NO SE ESPECIFICA QUIEN PRODUCE E INCORPO==
RA A LA SOCIEDAD LAS NORMAS Y VALORES QUE LA ESCUELA PRESERVA,
PUES LO QUE IMPORTA , SE DICE, ES QUE BENEFICIA A TODOS LOS IN
TEGRANTES DEL SISTEMA SOCIAL EN LA MEDIDA EN QUE FUNCIONA ADE~
CUADAMENTE.

SE HAN PRESENTADO TAMBIEN ALGUNOS ASPECTOS DE LA NUEVA EDUCA==
CION, A TRAVES DE LA ELECCION DE TRES AUTORES QUE MARCAN D|§==

TINTAS ETAPAS EN ESTA CORRIENTE,



- 185 «

SIN PRETENDER NEOGAR LOS ACIERTOS QUE REPRESENTA ESTE MODELO,
EN TANTO RESPUESTA A LAS NEGESIDADES DEL DESARROLLO ECONOM{=w
CO Y REFORMA A LA EDUCACION TRADICIONAL, SE SENALAN ALGUNRS =
TEMORES Y OBJUECIONES AL RESPECTO.

CoMO PUNTO DE UNIDAD DENTRO OE LA DIVERSIDAD DE POSICIONES EN
ESTA NUEVA EDUCACION, ESTA EL ESFUERZO POR COINCIDIR CON LOS
INTERESES Y LA VIDA ESPONTANEA OEL NINO, POR DESARROLLAR SU =
PERSONAL I DAD DE MANERA DIRECTA E INMEDIATA CON LA REALIDAD, =
SIN IMPOSICIONES NI MEDIACIONES,

SiN EMBARGO, SURGE UN PRIMER CUESTIONAMIENTO ) HASTA DGNDE =
L0S METODOS PRECONIZADOS PERMITEN ALCANZAR LOS IDEALES PLANe=
TEADOS 7

51 PARTIMOS COMO SE SENALA, DIRECTAMENTE DE LA EXISTENCIA Y

DESEOS DEL NIRO, SIN MODELOS NI INTERVENGLONES, LA OBJECION ES:
§ HASTA DONDE SE QUEDARA EL NINO EN EL CONFORMISMO, DADO QUE =
SU PUNTO DE VISTA, LA PRIMERA PERSPECTIVA ES RESULTADO DE LA =
SITUACION SOCIAL DONDE SE ENCUENTRA 7. POR OTRA PARTE , HAY =
UN SUPUESTO EN ESTA POSICION QUE HABRIA QUE CONSTATAR, LA = =
GREENCIA EN LA CONTINUIDAD SIMPLE ENTRE LA EXPERIENGIA INMEDIA
TA ¥ EL CONOCIMIENTO. BACHELARD TENDRIA QUE DECIR AL RESPECTO
QUE €L PRIMER OBSTACULO DEL CONOGIMIENTO ES LA OPINION, LA EXe=
PERIENEIA BASICA, CON LA CUAL HAY QUE ROMPER. ESTO ADEMAS ~
LLEVA A ARGUMENTAR LA INNECESARIA INTERVENCIGN DEL MAESTRO,

EN EsTE SENTIDO, SI EL MUNDO ACULTO NO TIENE NADA QUE OFRECER
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COMO MODELO VALIDO AL NiRO; SI cOMO DICE FREINET LA CIVILIZACION
NO OFRECE MAS QUE PERVERSIONES J cUAL ES ENTONCES EL NIVEL QUE
PRETENDE ALCANZAR ESTA PEDAGOGIA ?

SE PRETENDE ABRIR LA ESCUELA A LA VIDA, PERO AL MISMO TIEMPO SE
ESPERA QUE LA ARMONIA ENTRE ESCUELA Y VIDA SE REALICE POR S ==
MISMA,

ESTA NUEVA PEDAGOGIA SE UNE PARADOUICAMENTE A LA OTRA PEDAGOGIA
QUE SE OPONE, LOS ALUMNOS VAN A FORMARSE EN LA VIDA PERO SIN TE
NER QUE MEZCLARSE EN LA IMPUREZA,

POR OTRO LADO, TAL PARECE COMO S| HUBIERA UN SILENCIO SOBRE LA
DESIGUALDAD SOCIAL O MUCHO OPTIMISMO AL CONSIDERAR AL GRUPO DE
NIROS COMO UNA SOCIEDAD DE IGUALES; POR EJEMPLO DEWEY AL QuUE=-
RER PERSUADIR QUE BASTA CON EL TRABAJO PARA ASEGURAR LA ARMO==
NiA ENTRE EL EDUCANDO Y EL GRUPO.

La EscutLa NUEVA NO ESCAPA A LA UTOPiA SOCIAL; LA EDUCACION €Q
MO HA S1DO COMPRENDIDA SE CONVIERTE EN UNO DE LOS MEDIOS DE ==
PROVOCAR CAMBIOS; DE CREAR UNA SOCIEDAD PROSPERA, DIR{A DEWEY,
O DE CONFORMAR LA SOCIEDAD DEMOCRATICA SEGON Rousseau. PERo,..
Y HE AQUP LA UTOP{A SENALA SNYDERS, SOBRE LA BASE DE CREAR PE=
QUENAS COMUNIDADES PRESERVADAS Y PURAS A PARTIR OE LAS CUALES
SE PODRA HACER LA RENOVACION.

EL PROBLEMA SERALA ESTE AUTOR ES COMPRENDER COMO UNA INTENC 16N



SOCIAL REAL, UN DESEO CLARAMENTE EXPUESTO DE COMPRENDER LOS =
PROBLEMAS SOCIALES ¥ ENCONTRAR SOLUCION SE HA CONVERTIOO Y OF
GRADADO EN PEQUENOS MEDIOS DE ASTUCIA PARA MEDRAR |NDIViDUAL=
MENTE. ; NO SERA, MAS BIEN EL PROBLEMA, EL HABERLE PLANTEA=
DO ESTA TAREA A LA ESCUELA Y LA EDUCACISN ?

DENTRO DE LA PERSPECTIVA MARXISTA SE HA ABORDADO AQui UN MbDﬂ
LO DE LA REPRODUCCIéN, EL OE BAUDELOT ¥ ESTABLET, DONDE LAS =
CATEGORTAS ALTHUSSERIANAS SON APLICADAS AL ESTUDIO DE LA ES==
CUELA,

SIN DESCONOCER LA IMPORTANTE CONTRIBUCION QUE HA HECHO AL ENe
TENDIMIENTO DEL GARACTER POLITICO DE LA ENSENANZA Y SU RELA~=
CION coN LA SOCIEDAD, SOBRE TODO EL CUESTIONAMIENTO Y LA poOLE~
MICA CON POSICIONES QUE INSISTEN EN VER A LG ESCUELA COMO UN
ESPACIO DE DESARROLLO INDIVIDUAL, MOVILIDAD SOCIAL Y PODER, =
ESTE MODELO PRESENTA ALGUNAS LIMITACIONES.

DESDE ESTA POSICION, LA FUNCION FUNDAMENTAL DE LA ESCUELA SE
ENTIENDE EN RELACION CON EL PAPEL QUE JUEGA EN LA PRODUCCION
DE FUERZA DE TRABAJO AL OISTRIBUIR LAS HABILIDADES NECESARIAS
PARA LA REPRODUCOIéN DE LA DIVlSléN SOCIAL DEL TRABAJVO; LA ==
IDEOLOO‘A DOMINANTE ¥ CON ELLA LEGITIMAR LA RACIONALIDAD CAPL

TALISTA,.

ES DECIR, LA ESCUELA SOLO PUEDE GOMPRENDERSE MED!ANTE UN ANA-

LISIS DE SU RELACION CON LA ECONOMI A,

- 187 .
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EN SU DISCURSO HAY GRAN £NFASIS SOBRE LA CATEGORIA DE DOMINA=
¢16N, SIN EMBARGO, HAY POCA COMPRENSION DE LA ESCUELA, COMO

UN AMBITO POLITICO-CULTURAL E IDEOLOGICO Y NO COMO UNA MERA =
INSTETUCION ECONOMICA.

LA ESCUELA NO ES RECONOCIDA COMO UN ESPACIO DE LUCHA Y CONTRA=~
DICCION; EN ESE SENTIDO NO SE PROPORGIONA UNA COMPRENSION MAS
AMPLIA DE COMO MAESTROS, ESTUDIANTES, ETC, SE DESENVUELVEN EN
LA SITUACION ESCOLAR.

GIROUX SENALA COMO EL SUJETO HUMANO GENERALMENTE DESAPARECE ==
EN MEDIO DE UNA TEORIA QUE NO DA MOMENTOS DE AUTOCREACIGN, ME=
DIACION ¥ RESISTENCIA,

As{ AL REBAJARSE LA 1MPORTANCIA DEL SER HUMANO, Y ABORDARSE =~
DESDE UN MECANICISMO, EN REALIDAD SE OFRECEN POCAS EXPECTAT!=
VAS PARA CAMBIAR LOS CONTENIDOS REPRESIVOS DE LA ENSERANZA.

Los PROCESOS DESARROLLADOS EN LAS DIVERSAS INSTITUCIONES CARE
CEN DE ESPECIFICIDAD POR TANTO LAS FORMAS DE CONCIENCIA SOCIAL
SON UN REFLEJO DE LA DIVISION EN DOS CLASES FUNDAMENTALES.

LoS PROCESOS 1DEOLOGICOS SON UNA MERA APARIENCIA QUE OCULTA EL
ETERNO PROCESO DE D1COTOMI ZACION DE LA SOCIEDAD EN DOS GRAN=s
DES SECTORES INASOCIABLES, '
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Por ULTIMO EL ENFOQUE GESESCOLARIZANTE DE LA EDUGACION, REALIZA
Y PRESENTA LOS RESULTADOS DE UN ANALISIS A LA ESCUELA MUY DIFE=
RENTE A LOS DEMAS YA QUE EN EL AUGURA LA DESAPARICION DE ESTA
Y PROPONE NUEVAS FORMAS DE APRENDIZAJE AJENAS A LAR QUE SE DAN
EN LA ESCUELA ACTUAL.

St BIEN ESTOS PLANTEAMIENTOS NO DEJAN DE SER INTERESANTES Y =
ATINADOS EN ALGUNOS ELEMENTOS QUE. PRESENTAN LOS FALSOS MITOS
Y ORANDES CARENCIAS DE LA ESCUELA ACTUAL, NO DEJAN DE TENER =
UN MATIZ MUY IDEALISTA.

ESTE ENFOQUE NO CONTEMPLA ASPECTOS QUE VIENEN CONFORMANDO TOw=
DA INSTITUCION ESCOLAR Y QUE SON BASE DE OTROS ELEMENTOS Y =
QUE VIENEN A SER FACTORES SOCIOPOLITICOS, ECONOMICOS, CULTURA
LES QUE CONFORMAN TODA ESCUELA Y QUE LA HACEN UN LUGAR DE CON
TRADICCIONES,

HABRIA QUE PREGUNTARSE SI CON LA DESAPARICION DE LA ESCUELA
QUE PROPONEN ESTOS AUTORES SE RESOLVERIAN LOS MULTIPLES PRO=
BLEMAS QUE ENGENDRA EL HECHO EDUCATIVO O BIEN SER{A S6LO UN

DISFRAZ PARA ENCUBRIR ESTOS?

LAS CORRIENTES EDUCATIVAS ANALIZADAS EN ESTE TRABAJO NO AGOTAN
DE MANERA INDIVIDUAL LA |NTERROGANTE O EL PROBLEMA DE CUAL DE-
BE SER LA FUNCION SOCIAL DE LA ESCUELA. EN PRIMER LUGAR, POR
EXISTIR ALOUNOS OTROS PUNTOS DE VISTA TEOGRICOS QUE ABORDAN ES

TE PROBLEMA Y QUE NO SE TOCAN AQUI ¥ EN SEGUNDO PORQUE CADA =
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UNA OFE LAS LINEAS TEORICAS PRESENTADAS REALIZAN DIFERENTES NIVE=
LES DE ANALISIS. ES PAPEL DE CADA INDIVIDUO INTERESADO EN LA ==
EDUCACION TOMAR UNA POSICION ESPECIFICA ANTE ESTA INTERROGANTE
& CUAL ES LA FUNCISN QUE REALIZA Y DEBE REALIZAR LA ESCUELA EN

LA SOCIEDAD ?
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