
:z1,51 
~~ UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA 

DE MEXICO 

FACUL TAO DE PSJCOLOGJA 

CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD Y CONDICION 

DEL NIAO ABANDONADO, INSTITUCIONALIZADO. 

(Un Estudio Comparativo en dos Grupos) 

T E s s 
Oue para obtener el Título de: 

LICENCIADO EN PSICOLOGIA 

P e s e n t a: 

JESUS GARCIA ROSETE 

Director de lo Focultod de Psicologio: 

DR. JUAN JOSE SANCHEZ SOSA 

Director de Tesis: Dr. Roberto Flores Villosana 

TESIS CON 
IAIJ.A DE· ORiGEN 

1 9 B 8 



UNAM – Dirección General de Bibliotecas Tesis 

Digitales Restricciones de uso  

  

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA 

SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL  

Todo el material contenido en esta tesis está 

protegido por la Ley Federal del Derecho de 

Autor (LFDA) de los Estados Unidos 

Mexicanos (México).  

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y 

demás material que sea objeto de protección 

de los derechos de autor, será exclusivamente 

para fines educativos e informativos y deberá 

citar la fuente donde la obtuvo mencionando el 

autor o autores. Cualquier uso distinto como el 

lucro, reproducción, edición o modificación, 

será perseguido y sancionado por el respectivo 

titular de los Derechos de Autor.  

 





INDICE 

CONTENIDOS 

INTRODUCCIDN, 

CAPITULO I, ANTECEDENTES, , , • , , , , , , , , , .• 4 

CAPITULO II, DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD NORMAL 14 

CAPITULO III, EL NIÑO ABANDONADO INSTITUCIONALIZADO , ,. , .52 
o' ~ -, • - " • 

CAPITULO IV, INVESTIGACION-ACCION , , • _66 · .. ·• 

CAPITULO V, ANALISIS DE RESULTADOS, • 83 

CAPITULO VI, CONCLUSIONES , •• , • •• 102 

ANEXO {Gráficos estadísticos sobre la condici6n de -­
abandono de los menoroe institucionalizados), 

ANEXO 1I : (Protocolo y hoja de respuestos del instrumento), 

ANEXO IJI: (Ejemplos del desempeño de los niñee de ambos -­
grupos de investigaci6n en los tests de la fsm! 
lis y Bender), 

REfERENCIAS BIBLIOGRAílCAS POR CAPITULO. 

BIBLIOGRAíIA CONSULTADA, 



lNTROOUC!:!Of.J 

El interes por el estudio de determinados fen6menos o problemas 

5.ocieles lo determine en gran medida el tipo de circunstancias -

que los pone de manifiesto, ya sea por su proliferacE6n y agudi­

zación o bien poroue una persona o grupo con ·un dgterminod'o sta­

tus acad,mico, económico, sociel, pol!~!~o n mor~l de ru~nta o -

~ayer importancia a tal fen6mano en oarticolar. 

El orobloma oue se abordar& en este estudio no es la excepci6", 
pues ol fen6mona del abandono de wenoreo ha oraocupado a ln hum~ 

nidad on di9linlas épocas y de distintas maneras, oor ubicar só­

lo algunos de estos momentos en la historia, señalariornos ol SUJ:. 

giiiiontc del rontré!to dE- ma~rimorii: en !:'ende u1..,a r:::o !a:¡ finel1d_! 

de' ern l~ legitimación de l~ paternidad Pº"' nseg1,r~r ¡., se,ci/i., 
do bienes a la progenie.o out6nticos h~redoros.con le intenoi6n 
de no duj~rlo5 en desD~paro; Otro en el oue se ~xpres~ ln prooC_!! 

paci6n por este problema es durante y despu~s de la ses~ndn gue­

rra, mundial por el gr~n n6rnero de ni~as aue pierden e sus padre5 
y hogares como con~rcuenci2 de esto~ hechcs b6licos. En nuestros 

d!an he llam3do la ~tonc!6n de este rrobloma, el crocienle volu­

m9n d~ niña3 QUO vi~an o tratan de sobre~ivir en l~s callas de -
!.-is grande3 ciudado3 ..-,cdernas, situaci•.5n 'fli!lma r.ua obe.d1!ce e di­

ve~sos foct~~~~ y de origenc~ di!t~ntos como podr!an s&rlc: la -

deficiente con=ici6n económico do la ramili3 para rospor,der a las 

necesi~ada~ de manutcnció~ de los micmorc~ que la inte;ran, la -
c::clw::ión de lris vínculos r-:::t.rimor_iwlus, el. ~-<ctJo mi;.ratorio a 

lc:'3 "zcn<l5 de conc:entraci6n económicn''• la~ :f:).~cior.os fa>!'lil.ia---­

res ca6ticas, etc. 

Pero ~n particular el intcres por afeotuar el presente estudio • 

sobre n!~oi ebandoneoos.inst!:ucionol'.zados derlv6 de les limit~ 

clones tc6rico-cl!nicas enrrantod~~, co~~ rEc!en egresado t!o l~ 

c~:rera de ~sicolo~!3, o~:~ desen~olvorsa con eficiencia antQ -­
:Jra pc::il~ci!'·- rnar;~r-<.tl ~orr:o estl1 cue roouiero do asislQrc! P. esp~ 

~ia!!:~d~ / :.~ltidiLiplin~ria, ello can~ujo 8 la realizociG~ de 



un e~:udio ~omparetlvo ~~ el cua so emplaá un cuestionario de -­

Oeroonalidad para Niños (r.n.o. de R.B.'CATTELL) con la finali-­

dad de ir incorporando un instrumento que complemente las bate-­

rtas de pruebas que comunmente se integr~n para llevar a cabe el 

psicorliagnóstico de niñoB, pues son pocos l?s instrumento8 de 

üValuaci6n pslcolóqica con que so cuentan, máxima si se trata da 
pruebas de personalidad. 

¡ 

•a e, ..,anera específica, 31 objetivo de la investigación era in­

d,1,~i:n, a trdvé:: del instrumento .u1encic-·•.:da, la presencia o no de 

raa:_ios de personal id ad direrent es, a·ntre dos grupos oe menores -

rt0. 8 ·I ~~ aRas de odad, uno de lob cuales estaba integrado oor -
n~fit~ 01) condición de abancono que viv1ur. en une instituci6n da· 

c.c·-~ct6n 9oci~l y gl ot:u qru~u lo i•1 tu9rarcn nifios c~e vivian 
c~~1 ·~uc respe~~~uas familias, ~1 Ll~~oo cue, colateral~8nte sa -
ui:.d!a ot1!:f4 ;-l';>;I , a i,....núrb~r.cia cw~ lierie la f3mllia en el proceso 

.A ·1~s~rrü!~o a~ J., persw11?:idar! ~n tanto es ~n este qrLioo huma­

ra r~r1damentel donde se establecen los vínculos afectivos signi­
r J r -·tivos 1 pri11.ar.lrs, que eri nlt;una mediCa mri.~.izar~,, nuestras r.!. 

llc1ono1 interper:on~lts y sociales oost~ri~rmente. 

Para tratcr de ser coherentes, con el objetivo he alcanzar, la -

inv~~rio?ci6r sJ intecr~. forina!inenlP de 1~ forma siguiente: Cen 
Lea del- nrimer canitulo, considerado de antacedPnte& bJ esbozan 

lo.~ auntos ~~~ vi-:~.a y i:;cmclusionP~ da alounos autores, aue pudi! 

ran ser ·los má~ represe~t&~.tvo9, .:: rosoecto de las car<"ctar!st,! 
e_,,:: ·:, f .. irici0n __ ; :n~C'"_itude. :::il :"'r~:<.;·::a !'""•.,¡, niAa abandonado .. (1 

10¿;1 C~:• r~ _.:o C0f t.d r;~· c ... ·. l! .J _,(J, r t .:~~~5 dCPL:·: SB i T~~' r, ,,:,--

cactos concerniente~ al desarrolle da la p3rsonalid?C normal, -­

planteandose inici'!lmente la c1oflr:iición de personalidad, aneequl 

c.· ~, i:e~~nt~ una revi~i6n dLJ las etapas do desarrollo de la -­

~¡,:r .. -· ~:idad de!.dc :a visi.Jn úe C. ER>:SON; ~~Cjr~ :iosteriormente 

a~~lizar la pbrtic:~aci&n de la ra~!lr~ en la ~~~figl1raci6n de -
~Erso~~~ 1 :~d del ind!\!duo; oara ccnclu!~ ol ~Jp!t~lo cor -~ª 

.. =-~ !_:i. OErscr:.,: ·id cc:'T:-. un pr:.i::esc eor.tlnuo en r"Jn.::_ 



Po: lo -:.ul! hace al cap!tu!.o ":.-ercerc, 02s~~: es el tjl:imo de lo~ C!, 

~!tules cue integran el ~areo te~tico,en :1 se ~e5tacan al9unos 

aopecto: nue tienen cuc ver con las instituciones nue se huccn -

cargo de ñ~ño~ abanConados ~dcm~s de consider9~ la~ posioles ven 

tajas y desventajas quo esteo representan para los niRos que ah! 

viven su. infancia y adc!escencia. 

A partir del cua~lo capítulo so mueotr~ lo ouo es propiam~nte el 

trabajo de investioación, en el capítulo cuatro se osteblece la 

metodolcgía SBQUida pare hacer la comp~r~ción de les Cos grupos 

en cueGti6n; el capÍt~lo siguiente se dedic6 para efectuar el -­

análi:ii:, e inter··=-~tJción rje le!, result~das cbtenidos 1 tanto en 

término~ cuar.lit~:ivos como cualitativos, en él se puacen obser­

var las difere~cias, estadisticamenta significativas, ou~ se en~ 
centraron, entru los qrupos como.:::rados, al respecto do J.:is rasgos 

de personalidad medidos po~ el in~!~umenta de in~ostigaci6n y ee 

de~alla l~ comprobaci6n de las hio6tesis planteedas, 

Pnr Glti~~, ~1 ~apítulo SQis se d0~~in6 ~ pre3en!~r la~ ~onclu-­

sicne5 derivedi!5 del l~st•Jr:..•, al :1.i:Jmo ti~~;-:~o QUA se abrió un<l -

discusión ~obra la~ limilationos de la:- mismo~ y se plantearon -

~uqcrcncios ¡1ara la reali:~ci6n de estudios posteriores y algunM 
recomendaciones oue se piensa pudieran 5or dü oeneficio tant.a O,!! 

ra ~1 funcionemianto de la~ inati:uciones de protecci6n de mer.o­
rP5 ;\l:'andof"'lrdos como,.pr..:-.J l,i !'51.J._·:?ncia p.isict1 sociol je lo~ llli!, ... -

mas. 



CAPITULO 1 

ANTECEDENTES 

A. La Condici6n de Abandono. 

Es hacia la mitad del presente siglo aue se hace más notorio el 

interés por el estudio de la importancia que guardan las relaci.!!. 
nes ramiliaros para el crecimiento y desarrollo psicológico nor­
mal de las personas, así como la trascendencia de estaa, pera 

que los individuos cuenten con une adecuada salud mental a lo -­
largo de su vida. 

Sin duda, este interés se vio motivado par una serie de acantee! 

mientas padecidos por el mundo entero: Les guerras, las cetastr,2_ 

rea naturales, entre otros episódios drásticos oue modif~caron, 

en alguna medida, les cstructurag sociales básicas, en ocnde el 

hombre cnsi de ''forma natural'' crecía y se desenvolv!e hasta al­

canzar su madurez sexual para formar su propia familia. 

Las consecuencias de estas calamidades dieron como resultado que 

los estudiosos empozaran a observar con mayor atenci6n a oque- -

llas personas cue sufrían una perdida significativa, llamonse P.!!, 

dros, escosas o hijos, hogar o patria, bienes o empleo, p~rtos -
del cuerpo u alguna función específica, etc., ya fuera temporal 

o definitivamente, oues al paso del tiempo mostraban efectos im­

portantes y/o dificultades en la intogrací6n de su carácter en-­
torpecienda esto su vida do rP lnción. 

Toda esta gama de sucesos lograron que lod estudiosos da esa éP!!, 

ca y de décadas posteriores dejarán de consideror la deprivacicin 

materna y f~milier como un mel saci3l inevitable, cuyas canse- -

cudncias para loa individuos no eran de preocupaci6n cier1t!fica; 

en este sentido BC~LBY, J, 19~1 se preguntaba: ¿Han do aceptarse 

a la ilegitimidad, el descuido, la inadnptación y el abandono C.!!. 
mo males sociales inevi~ables o existo alguna posibilidad da en-
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tender las fuerzas oue los motivan y de coMbatirlas? 

Afortunadamente podemos constatar Que la preocupaci6n por com-­
prender y encontrar alternativas de soluci6n y a aquellas situa­

c lones que pueden obstaculizar el curso normal del desarrollo fi 

sico, social y emocional do la~ ~-=~=~~:, so manteniene presente 

en muchos profesionales dedicados a las ciencias sociales y de -
la salud. 

El fenómeno del abandono de personas y en especial de menores, -
no as un problome nuevo, pues a acompañado, desde siempre, a la 

''humanidad". 

En saciedades ten milenarias, como en la Grecia Clásica se aban­

donaban a lee niñas, a los hijos ilegítimos y a los niños con -­

anormalidades r!~ices o mentales, en ese mismo sentido los Roma­

no~ a~ 1yaban el abuso sobre sus hijos amparados en el ejorclcio 
de la ~tria ootr.stad (ALTIERI, 1978). 

De igual manera en el anti9uo Jap6n a las niñas ao las abandona­

ba reci~n nacidas, en tanto no garantizaban ser una adecuada - -

fuerza de trabajo, en el mejor de los caso• éstes crecían y pos­

tariorwonte eren vendidas a lo5 comercianlas por un poco de sal. 

A lo larao ecl ti~mno, vemos oue la práctica del abandono de la 
prooenio; oor razones econ6micas o por incapacidad para la crian 

za, ha exi~tido tanto en les sociedades occidontales como en los 

orientales. 

lioy en día al problema del abandono de niños se torna mas compl.!!. 

jo por la oran variedad de elementos oue participan y desembocan 
en un hecho final: el desamparo de las psrscnas. 

Sin embargo nenomos destacar que esta gran serie de eventos que 

logran poner al sujeto en condici6n de abandono tendr&n un mayor 

o menor impacta'psicol69ico en la configureci6n de _la personal!-
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dad y el devenir de las personas abandonadas dependiendo de la -

edad que tengan cuando ocurre la separaci6n de la matriz b~sico ~ 
como señalan SPITZ, R.A. 1951 y BOWLBY, J. 1951. Este último 

autor al referirse a las causas del abandono infantil dice: ••• 

en c11~1~uier an~lisis de las causas de la deprivaci6n matPrna y 

familiar debe tomaree en cuenta no s6lo el motivo dal fracaso f~ 

miliar, sino también la raz6n oor la oue los parientes na actua­
ron como substitutos ••• El mayor conocimiento actual de la natu­

raleza humana y del papal oue desampe~a la vida familiar en su -

dosarrollo ofrece muchos indicios valiosos ~ara la comorensién -

de las fuerzas oue Pnt:an Pn juego en el ab:mdono del niño; to-­

das est.:ts punden agruDarso de una manera 11eneral bajo los encab~ 

zedas de económica5, sociales y médicas: Las económicas compren­

den las oportunidade~ o falta de oportunidades, cue tiene una f~ 

milie para ganar~o la vida de manera adecuada; Las sociales, el 

sistema social dentro del cual vive y aue le ofrece mayor o mo-­
nor apoyo, y Las m~dicas, la salud mentnl y física de los padres 

que detPr~ina el uso cue se da a las ooartunidades of recirla~ - -
(BOWLRY, J, 1951), 

Pero consideremos ahora lo QLie otros autores dicen al referirse 

a las causantes de la ccndici6n de abandono, así R, ZAVALLílNI, O. 

t .M. 1970, dice oue bajo el nombre comunmente aceptado de 11 diso­

ciaci6n familiar 11 hay auA entender todoR los casos en que ol ho­

gar no repre~enta para el nifio el papel oue lo compete.,. Pudien 

dese distir.guir loa divGrsos cusas en tres catooories: hogaros -

inexistentes, hogare5 ine~tanlsn y hogares disgregados ••• los -­

factores responsables de e~tas diversas situaciones familiares -

pueden clasificarse P., dos grupos principales: factores sociales, 

so!,re todo de orden mat~rif'l sin excluir otros: y ~actores p!'iCE. 

l6nicoc:, debidos a !P. aer'iOn"'!iCac de los esoosos y P.l estiln de 

su unión ••• Su i111¡i1Jr tancia v~r ía sPnÚn los r."lc:;i:ic: ne ro hay nue -

tenPr rr~..,r·nte OUf' estPn en Íritim? CllrlP.):ión, de tal rnari~r.,, ~t:e 

es ce.~i im;rnr-ihle r.epArarlos, •• 11ay cue 5ubrayer ouo entrfl las -

ca.uses de r1iaaciaci6n f;..~iliar, en más do la mitad de los casos 

~e encuentr~ Ja atJsencia de uno de los o~drP~ nor seoaraci~n. rl_i 



vorcio, decadencia, alineación y sobra todo, por defunción,,. -­

Otros factoras sociales independientes de la voluntad de los pa­

dres: acontecimientos bélicas, catastrofes, pobreza y miseria, -

falta de trabaja, etc. 

:cr!::e: lB nPrdide ~~ un pro-
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genitor es tan posible que ocurra en una familia que se haya 11~ 

vado bien como en cualquier otra ••• En contraste con esto cuando 
un niño pierde a uno de sus padres como consecuencia de divorcie, 

separación o deserción, el hecho ha ido precedido de complejos -
desórdenes de personalidad en las podres, prolongados por muchos 

años y resulte entonces difícil, la mayoria de las veces, disti~ 

guir entre el efecto de la pérdida y las consecuencias de ser -­

criado por personas que no fueron capaces de mantoner sus rela•­

ciones mutuas ••• Hay pruebas de que las afectas nocivas de ln o~ 

fandad suele11 ser causados m&s por sus consecuencias sociales a 

largo plazo y por lao rolacionos emocionales con el progenitor -

sobrevivienta, Que por el impacto do le muerte en el mismo niRo. 

RETANA, V.e. 1978, el niño es el ser mas vulnerable a le proble­
mática bio-eocio-econ6mica-morel y es así como se enfrenta a gr! 

ves problemas de destrucción, anfarmoded, malos tratos y abando­
na ••• Ll niño abandonado es unú realidad en el mundo entero y le 

paduton todas las naciones.,, El obAndono infantil es anta todo 
un problema social que tiene sus raíces on la familia. Es indud~ 
ble en ~sta, en que vive o debió vivir el niño, en la comunidad 

en donde se desarrolla, en el ambiento económico, social y cult~ 

ral en oue se desenvuelve y en la atmósfera moral en la nue se -

tampl~ donde podemos conocer el presente y avizorar en el futuro. 

El abandonú so produce como resL•ltado de oue el menor pierde a su ... 

familia o bien esta se desintegre ••• Es evidentemente un delito 

realizado en el más absoluto secreta, como es el caso de los me­

nores abandonados en la v!a p6blica, en lo iglesia, en un parque, 
etc.,,Lee causas sociales oue determinan el abandono provienen -

directa a indirectamente de la falta de seguridad económica, cul 
tural y familiar.,, O en relaci6n a la evidente falta de educa--
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ci6n y cultura familiar,,, Una causa primordialmente familiar -­

del abandono es el hechc de oue las mujeres, hijas de familia, -
procrean hijos fuere de matrimonio y que por prejuicios, incapa­

cidad pera le crianza o imposibilidad pera encontrar un trabajo 
en comoañ{e de su hija, deciden abandonarlo. 

Al respecto dice 5. RAMJREZ 1980. f l problema de la organizaci6n 

familiar en México es el qran número de madres solteras ••• Es 
sustantivemente la ausencia de padre, el exceso de medre y le l! 

mitaci6n slstem~tica del &rea genital de los progeni~ore~. 

Sin duda el estado d• ajuste oue vive la familia, como institu-­

ción, dentro de su proceso evolutivo, aS! 10 indic-abáñ; en su -­

momento algunos estudiosos de ~sta (ENGlLS, F, STRAUSS, L. LENE­
RO, L, Y FROMM, E. v COLS.) y que aún es vigente, en el .oue el -

crecimiento industrial e~ige del hambre un mayor tiempo en le l~ 

bar y oue les mujeres se inccrporen, en mayor número, al proceso 

productivo, hecho cue consecuentemente acarree series diriculte­
des p;na le vida de la pareja y la familia, pues lo"' vaJ.ctos , -

esauemas de comportamiento e~imll~dos, anteriormente, ahora no -

corresoonden a las relaciones de pereje, de remilie, de crianze 
y de educación de los hijas, Por lo tanto éste estado, en el que 

se encuentra la femilie, es condicionente imporlante pare rt10 ee 

da el ab~ndono do infantes. 

Por la complejidad ou~ encierra el fenón1eno del abendono del ni• 
ño sería muy difícil y a la voz limitante, ouerer soñelar le ca_!! 

ea o causas principeler CtJe lo origin~n y lo mentienen presente 
hasta nuestras días como un serio pro~l~ma social. Pero si es p~ 

sible puntualizar alnuncs suceso~ o circunstancias cue inciden -

para oue un ~enar se encuPntre bajo condición de abandono, por -

esto, a continu~ci6n se me~c1onar~n las circunstancias cue a tí­
tulo oerson•l y de acuerdo con BOWL0Y, J. 1951 y PEREIRA C[ G, -

1981 son los móviles dol problA~a: 

La P•rdin• absoluta o parcial de progenitores (orfandad) en -
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donde, tal vez, padre sobreviviente queda en la indigencia o 
incapacitado para hacerse cargo da la crianza de loe hijos, 

La ilegitimidad da los hijos, es decir, ~ijos nacidos fuera -
de matrimon1n n ne oadro9 desconocidos nue abandonen a las m.! 

dres y a ellos. 

La irresponsabilidad y egoísmo de los padrea, 
La disolución del vínculo matrimonial, que deja a los hijos -
en desamparo. 

Le situaci6n económica precaria, en la que, muchas de las va­

cos, se rechaza e las hijos poroue representan une carga pare 
les ".ladres. 

r1 cumplimiento de rasoonsabilided legal por parte de alguno 
de los progenitores, 

La incapacidad por enfermedad física~ mental de loe padres o 
tuto1·os. 

La desintegraci6n familiar,- f~rz'tis'a.i'~o~ ·~migraci6n, guarra, -
cateetrofe, etc. _- .. ~\~;.·::,, 

La deserción de 1 hogar por ,,;alo's \;;~(os', ·desatención 

prociones familiares y so~i~les~ 

Ll axtra~io de menores. 

y otras 

El desemolao, sobrepoblación y falte de servicios pGblicos. 

Entre otras, éstas qituaciones suelen ser las aue con mayor rre­
cuencia condic1onan ol abandono de menores, (Ver anexo 1), 
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Cualquier familia en donde exista une o más de estas condicionau 
tes debe considerarse fuente posible de niños abandonados. 

Como se he visto le normal evolución de la vida infantil, es a -
veces altc:?rad?. n mnrlif''i,..~dot C'!Ot' )=' ~!"H"'"'!.-lA,., rle un acontecimiento 

dramático: La irregularidad o carencia de un hogar, Ante este -
hec~o se plantos entonces, de manera radical, la aguda necesidad 

de encontr8r un $Ubstituto del ámbito famjlior para reducir al -

mínimo el riesg0 de inadaptación o deseouílibrio del menor, Tal 
responsabilidad le ha concernido, de tiempo etras, e le saciedad 

oara esa cometido se orosenten cuatro opciones sociales de sust! 

tución fam~lior. 

a) la reuhicaci6n del niño con periantos o familiares, 

b) La adopción, 

e) La ~oloeaci6n con otros r~mll~~res. Y 

d) ; a ccluc,ción del ó•,fante en un lugar de ilsi~tencia con rági­
mo~ i~ residencia o intarnndo. 

m~n~r~ de resumen podríamos decir que: En una socieded en don­

de el Índice ne mortalirlad es baja, la carencia de empleo es al­
ta, lns ~rc~r?·nas de bene;icie~cia socio! &on limitado5 e inade­

cuedo•, la inestabilidad emocional y la inco~petencia de los pa-
''-drP! ;H~r-a sostener relaciones familiares afectivas, son las cau-

sas principeles da la ausencia de una vide normal de hogar y co,n 

so~uentamenle del abandono. 
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8, Definici6n de Niño Abandonado. 

La definición siguiente trata de ser una s!ntesis complementaria 

de lo dicho al respecto por: JIDE AJURIAGUERRA, 1981, PEREIRA DE 
G,M,N., 1981 y PORROT, M, 1965, 

En general se entiende por abandono infantil: La falta injustif! 

cada de asistencia a un niña de corta edad; este aba~dono se pu~ 
de reducir a dos tipos: el moral y el material; el abandono mo-­
rel se refisre a la fAlta de acción educndora aue conlleva la 

formaci6n intelectual y del caráctEr así como le vigilancia y e~ 

rreccián de la conducta; se consideran, en estado de ab~ndono y 

peligro moral los nifios desclJidados, explotados, maltratados y -

los que no tienen une residoncia fija; dentro del abandono mate­

rial so encuentren aquellos niños Quo carecen de asistencia ali­

menticia oue incluye el vestido y la vivienda; además de ios nue 
no cuenten con recursos para subsistir, ya sea por muerto, sepa­

recián o irres~onsabilidad de los padres, es decir: los huérfa-­

nos, los desemoaredos, los nacidos fuera de matrimonio, lo~ nv-­

puestos a las desavenencias de lu vida de pHreje, Jos expuestos 
a la vía p~blica para ocultar su filieci6n y los or1tre9ados por 

sus padres a otras personan ~ las inclusas y casas de maternidad 

con el proo6sito de romper parA siempre con toda relaci6n con -­

ellos. Por último, se incluyen a los hijos de ramillas nocesita­
dee cuyos padres, sir llegar a des~acerse de ellos, los mantie--

- nen sumidos en l~ indigencia. 

De este qrün conglomerado de situaciones oue pratencen definir -
le condiciSn de abandono del ni~o, se desprende el poroue de la 

dificultad para oue las acciones encaminadas a dar soluci6n al -

problema obtienen tan pocos buenos resultados, ya oue •u tipifi­

caci&n se compleja y ooliforma, pero ~e raíces comunes, cue es -

precisamente a donde se tienen oue dirigir las acciones, 

Una aproxlmaci6n clínica, ofrecida por SUAREZ, A, y TANC0 1 R. --

19691 tal vez nos podrie
0

ayuder a concretar un poco la defini- -



ci6n antes expuesta. 

"La criatura abandonada": Se trata de un cuadro aociol6gico-cl[­
nico oue presentan loa individuos oue, generalmente por carencia 
afectiva en la infancia o por deficiencia o asocialidad de los -
mndP.ln~ familiares, no han podida estructur~r un YO capaz de to­

lerar tensiones, ni un SUPER YO oue integre valores positivos. 

C.•Magnitud del Problema del Niño Abandonado, 

Nuestro pa{s, en proceso ininterrumpido de desarrollo enfrenta -
graves problemas producto de la desproporci6n entre ou crecimie~ 
to demográfico los servicios necesarios que puede ofrecer pare 

satisfacer las necesidades mas aprumientes de le pobleci6n. 

OOMINGUEZ, T.B. 1982, dice oue un Índice del desarrollo o sobre­
vivencia de los sectores marginados lo con5tituye indudablemente 

al número creciente de niños abandonados por su familia o de fa­

milias oue abandonan a sus hijos y oue inteoran el sector mayorl 
tario de las instituciones de gobierno dedicadas a la otenci6n -
de los "niños ne la calle". La instalaci6n f[sica nunca ha sida 
suficiente por si sola, para generor un sistema de vida oAra los, 

aproximadamente, ochocientos mil individuos menare~ de 18 ==-
oue deambulan en las c~lles de la ciudad de ~éxicc, clasificados 

como rnArginedos por sociólogas y políticos, y 0610 el 30% de eo­
tos, entran en contactO con las instituciones. 



,,, 

RETANA, V.G. 1978, al referirse al abandono de recien nacidos, -
indica oue el abandono infantil cada d!a se acrecenta mucho m&s 

en las zonaa de población urbana del Distrito Federal, de estos 

casco sólo el 75% llega a las cases cuna, el otro 25C fallece. 

Al respecto er1 ·~'"'C ;:~:~1i 1 1'1,,r. ~~fld.Laua oue en 1·:J~.1co 01 núme­

ro de niños abandonados por año ere elrededor do 500 1 000 y, que 

de estos muchos llegan o no a instit.uciones o familias para ser- -

asistidoa. 

Otros datos, que inciirectamante pueden permitirnos apreciar la -

magnitud del problema son los si0uiantes, de acuerdo con el Anu~ 
rio ~stod!stico de los Estados Unidos Mexicanos, 1983 se rogis-­

treron en ese entonces anee mil juicios de divorcio en- trámite -
de los cuales se resolvieron cuatro mil. 

El númerc de defunciones para el mismo año, en el grupo de edades 
de 13 a 44 años, alcanzo un total do B,061 persona~ mu~rtas, en­

tr~ :1onbreu y mujeres. 

Es i~portanto este dato, porQue dentro do esto grupo do edades -
oe encuentran laspersones aue potencielmcntepodían aar padres de 

familia, Jor tnl raz6n, tambi~n,podÍan dejar en desa~paro a un -
n6mero notable de menores de edad. Sieostds cifras pudi6ramos e­
uregar las corrasoon~ientos a los adultas que han privado de su 

lioetlad oor rcsponsnbilidao panel y la del n6moro de casns d~ -
ni,oe e~traviados oue ne son reclamados oor sus famili?re~,entre 

otros, entonces nos acer~aria1nos un poco ~js ~l conocimiento de 

la m3gnitud oel problema del a~andono de niños en el na!s. 

Como puede noters~ le maqnitud dol fen6meno de abandono de niños 

esta en estrecha releci6n con la manera on cue se agraven todos 

los rroble~as ctie ~~decen las orandes ciudades del mundo, y cue 

en el caso oarticular da este e~tudio, tienen oue ver con la di­

mensión y pro~orción en las que se pre~entan, les aquí llamadas 

condiciones o circunstancias fecilitadoras del abandono infantiL 



CAPITULO II 
DESARROLLO OE LA PERSONALIDAD 

"NORMAL" 

A. OEf lN!CION DE PERSONALIDAD. 
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Sabre la idea primara que han tenido, al respecto de la person.!!. 
lidad, los investigadores tratan y trataron de dar una explica­

ción de tal o~jeto de conocimiento, de aquí oue OAis~en un gran 
n6mero de teorías acerca de la personalidad, algunas de estas -

le dan mayor importancia a los aspectos llamados interno• (tem­
peramento, motivaciones, respuestas risiológicas, inteligencia) 
mientraa las otras se concentran en tos otros aspectos conside­

rados como externos (complexión física, actitudes, medio smbie~ 

te, etc.). Do~ lo tanto no es do eztrañar las divergencias oue 

se suscitan por las definiciones ya cue parten da preceptbs y -

postulados teóricos distintos; DANI,, R.H. 1972, nos dice: La -­
enorme complejid~d oue revislo el concs¡::to da 1.rnrsonalidad 1 por 

si mismo 1 raspando en cierta forma a los multiples detcrm1nen-­

taa, condicionantos y significados cue se le asignan; l5to es -
lo cue haca rue las distintas teorías don explicaciones !imita­
das y Que la organizeción de los supuostos básicos, QUB las ap~ 

yen para integrar una teoría cue oxplicue amplia y satiafccto-­
riamento al concepto de personalidad humana, por el momento sea 

todavía muy difícil. 

Para finalidad del estudio y por lo antes expuesto oe dacidi6 -
aceptar como definici6n de personalidad, la ofrecida por ALL- -
PORT G.W. en 1966, que a juicio personal y do otros autores es 

la expresión más acabada en cuanto a defin1ci6n de la oersonel! 

dad, y oue a la letra dice: 

"La personalidad es la organización dinámica"" '?l interior del 

individuo do los si,lemas psicof!siccs oue determinan ~u condu~ 
ta y sus ponsomi~nlcs característicos". 



15/ 

En esta definici6n se introduce el término de 11 organizaci6n men 

tal" mismo cue conlleva la formación de configuraciones o jera~ 

quías de idees y hábitos que dirigen dinamicamente nuestra con­

ducta, de aquí que, le sea inherente, esta apreciación, la -­
desorganización y oscisián de le misma, en tanto sea un proceso 
de desintPn~~rf~n ~~irn~~tn16nir~: º"r ntrn l~d~ ~a oermite es-

pecio para el dualismo mente-cuerpo, sostenida por Reno Descar­

tes en alguna ~poca, sino considera la interacci6n de la 11 ment~ 

y el cueroo en forma sistémica, donde estos complejos de alama!! 

tos, ya físicos ya ideacionales al interactuar organizadamente, 

o sea afectandose mutuamente, logran nuestro potencial para el 

actuar humano. 

¡.5( mismo la definici6n, no prescinde de las canotaciones ideo­

sincrjticas e ind!vidualos, cuo tienen oue ver en forma directa 
con nues~ro modG de pensar y conducirnos, de tal manera rue se 

~ace ~nl"aDis en lo conducta y pensamiento en t~rminos de suner­

vi~encie y crecimionto personal, forma ésta de Hdaptarse el me­

dio y de actuar subre el mismo, organizado!.; por la situaci6n ª!!! 
bienlnl-~mot1va en {!UE oe encuentra la porsona; dando los modos 

son eiogido~ y diriqidos por la dinámica de las sistemas psico­

físicos comprendidos un nuestra personalidad, cue a su vez in-­
.teactuen come subsistemas de sistemas más amplios y complejos, 

como lo son el hombr~ on su totalidad, la familia 

entre otros. 

la sociedad, 
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8, EPlGENESIS• DE LA PERSONALIDAD, 

Mucho as ha discutido y palemisado sobre al origen de la perso­
nalidad, dabatien0ryse po~turas te6ricas, que en si mismas no -­
son excluyentes si no complementarias, aparentemente irreconci­
liabh~s, unas con otras, por l.1 "defenza11 cue hacen de estas --

J! autcres o sirnp~t-tantes, y que lejos de llevarnos a un en-­
tendimiento maa cercano de lo· oue as la personalidad humana, -
se han enfrascado en polémicas est,riles y ociosas, dándolo ex­
cesiva importancia a lo heredo-constitucional o lo adquirido•aJ!! 
biental, aue al radicalizarse ástas posturas, lo única oue han 
lacrado es -uo pasemos mayor tiempo oin podar integrar el cono­
r:imiento. que hasta i!hora tenomos p<:ra lograr una mayor compren­

,¡ó~ del proceso del desarrollo de la personalidad, entendiendo 
cu~hombre es una totalidad organizada y no una adici6n de par­
te~. Pcr tal razón, no discutire,1¡os, ociosamente. sobre'¡lo bio .. 

lógico es més importante c;1.r lo aprendido J viceversa, si no -­

cue oartir3mo& da algunos preceptos básicos ~ue permiten un ms­
yc.r anter.dio-.h11to da lo oue es personalidad como proceso propi_! 
menta humano. 

A la personalidad, se la puede ver como resultante de la parti• 
cipaci6n de ~n sinnGmero de factores oua le dan forma en si el 
moaáico polirorme aue es ln persona misma. por ello, ee nos pr!_ 
santa como necesidad, entender como se articulan e integran tan 

• Se llama [pigénosis a toda la organizaci6n progresiva som&ti­
ca o ~unductunl del individua, lb cual constituya una conatruc­
ci6n deoandientc a la voz del programa genltico y del material 
e infotmaci6n puestos a su di:~osici6n por el ambiente. Este -­
concepto intenta se~alar la~ dificultados existentAs cuando se 
pretende separar de forme en eYceso caricaturesca la dotaci6n -
i11nata y la aocrtoci6n ambiental adQuirida, J. DE ~JUR!AGUERRA 

V MARCELLI, O. 1987.• 



dis!mbolc~ fac~or~s e lo largo dol proceso do deoa:r~ll~ de l~ 
person2l ided, ~ue~ se C"~!·e~c C~ i::.U.nccPtus·,· -que· m&·~.- cl_~·r_a·~~n~e- -

nos hablen de su estr"ctura y db:lmica de ·cambi.o,· ya:'·oue·'atra•-

ves del paso por la vida el ho,nb1·c onfr!inta. serias ,;,ocÚica.cio.:; 

nes en ese sentida, 

REC~, T. 1973, desde ·la perspectiva ctu le p·sicopatolog!a, ha em 

pleado los conceptas da Organiz~ci6n o Inte~rPci6r. y su contra­

parte, Descrganizeci6n y Cosintogr~ci6n para int.entar dar und -
explicaci6n del procese de desarrollo de la personalidad normal 

¡ patol6gica; Se r~f !~re a le or~anl:~ci6n diciendo: La or~ani­
zo.c;iión do los pracasos en r.ivt..·los sucesivos de conducta, de CD.fil 

pl~jidad Js!mismo creciente y de clara oiferenclación cualitat_l 

va, qua va da lo puramen+;.a biológico a lo psíquico y sociul que 

os rasgo di~tintivu ·~:~ lL: t:\1olución Cf': se~ humana ••• En ;,;l Pl.!: 

no biol~gico 1 ln or;~nizeci6n de la conducld co=re paralela n -
fe maduración nerviase, es decir 1 la maduración de las E!.:.itruct~ 
teL nerviajas que determinan la aparici6n de funcione~ (conduc­
ta5) cuyo desarrollo ~igue elapas genetica~enle d9finidee,,. -­

Una vez osLublocida la fun~i5n al comp{s del proceso de madura­
ción biológice, c~perimenta a lo largc del t~empo cdm~los dope~ 
d!ente: a la vez del aprendizaje (resullanto da ló 8)~0riancia 

~spontánaa y Le la d!rigid~) y de fartures endógeno~; En el - -
aprendizaje d!risldo ustán pre5enl~s la influencia Ce la perso­
nalidad te lo~ padres, lae ~~~dicio·~~5 gener3les del !1ogar y el 
inf~Jj; SCCi~cJ!turdl; [~~ar ?tC~nn~~~ tambi6n, ~ar SU~ucsto, -
las ~ondlcionos i~trir5eca' indivi~ua!cs, cue da~ mal:iz parti­
cular (porsc.nal) al íHO':"P!'ir., ol:.') ~ic;11!.fica r.uo la rit.ouva c.:.ndu..s, 

te a:iql,;iere paulatinamante patrtr.es ~- orgenizaci6n y car~:te-­

ros externo5 procedentes, J la vE¡, de la maduracién, ;:~ceso -
crdÓt;Dnll, y del o-nc:::iuse aduc:.~!.v~ :.!el ""l.éi:i, influen'i_ ey6ge ... a. 

:..: -! ........ '::a (-::~CA, T ... tJ77), ...;!,"?·· 1
::-..:. t.rr.:7. rc~uiei~os .... ,-J -

• :.:u..s, 
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a) Integridad biol6gica, en particular del sistema nervioso, 
b) Existencia, a partir del nacimiento y a lo largo de la vide 

del niño, de condiciones oue posibiliten el uso adecuado de 
conductas oue potencialmente asten dadas y normalmente emer­

gen en el proceso de maduración y su integración progresiva 

en patrones cada vez más evolucionados y complejos, tales -­

condiciones parecen ser las siguientes: 

1) Estímulos adecuados, Loa más importantes son los que pro­

cedan de la relación personal, que promueve, cuando es -­

normal, el sentido de seguridad y confianza y la madura-­
ción de la personalidad en todos los planos. Sin sustrae!. 
le valor a las condiciones del ambiente r!sico, en cuanto 
es apto o na, para la oxpresi6n de las conductas emanadas 
del proceso da maduración y del modio sociocultural, en -

tanto brinda o no, estímulos y pasibilidades de ad•pta- -
ci6n (esimilaci6n y scomodaci6n en el sentido de Piaget) 
y desarrollo de las necesidades dol niño, 

2) Marcos de referencia estables y congruentes, que permiten 
la formeci6n de patrones aisladamente apropiados y en CD!). 

junto as!miamo congruentoa y dotados del grado de ostahi­
lidad Que corresponda a la odud. Lntre estos marcos de ro! 

reroncia son particularmente importantes las pe:te~ oduc~ 

tivas (patrones de cri•nza), las condiciones do vida raml 
liar y las situaciones extornas. 

c) Ausoncie de circunstancias capaces, por su rr.agnitud y patog~ 
nided, de provocar, por ~i mismas, desorganización do lA CO.!! 

dueto. En esta catogor!a pueden colocarse los hechos de ce~~ 

rácter excepcional, toles como: Catéstrofos, enfermedades, -

muertes, separaciones, etc, 

Anc:a se trot~:&11 ca ~e~elar, inicinl~~nte, algunos precepto~ -

básicos en la Toer!o de CRIK;t~, E,H, 1950, psra pc•teriormente 
cen~:arnos on l~ descripc!6n O• !as oLapas del deserrollo de la 



Para ERIKSO~, la oalud psicosocial de una person~, depende de -
una serie de equilibrios b5sicos, en donde se helÍ'a inserto u,.;. 

sistema d~ ~alares universales basados en la propia naturaleza 
del crecimiento humano, las necesidades del yo en proceso de °d.!!. 
sarrollo Y. ciertos elementos en los sistemas de educación inra.!l 
til; al referirse al desarrollo dice: Cada fase tione cu contr~ 
parte en la evoluci6n filogen&tice del hombre en tanto, nuo le 
pe:sonelidad SP aju•ta a principios blol6gicos. 

la evol~ción biclógice se det:ene con ol nacimiento: El orgeniJ 
mo r~o madure, dice, continua desonvolviendcse, na por el desa• 
rrollo da nuevos 6rganoa, sino mediante una secuencia preecrip­
ta do capacldadoe loco~otrices, sensoriales, y socl•les,de esta 
manera, queda impl!clto cue el desarrollo psicológico y social 
es posterior al biol6gica, siendc as!, que el desarrollo del yo 
determina la canrluencia intoractuante del organismo humano y -

su m~ndo. 

El crecimi~rto constituye une direrDnciaci6n de parte5 nr:esla­
blocidas a lo larga de una oocuencic dodc de per!odos cr!ticas, 
en esa sentido, en el dasarrnll~ de la pc:scnalidad, ~s tarea -
del yo y del procesr social mantener lo continuidad que salve -

lo inexorable diacantinuldod antro la• etapoo, 

MP,X(f1, \..'.H. 196Q, ecuer~:h, r.;s f>1IV.5Gt~ aco:Jt.-i ql rr·t:delo rreudi~ 
no de un crganismo cargado j energ!a p~icosexual y tal energía 

esté pre~ente desdo el necimient~ y P.s generadora de t~doe los 
procesas psicol6gicos, le de el mi•~~ nombre que Freud, l!bido, 
r id~ntiflca 5U~ óos polr"e cpuastos; el impulso de vide y el ~a 

mlh'::'~~ .... :.,,f c::imri rreud, i:tikr-n:i rpr:i;n~rt? experienci~n. cJncia,!! 

~~n, pr~cr"~Jont~s ~ t~conci9rt~s, sir1 ~~~~rgo al p~~ar d~ una 

ttJorf;:, lib!dir:c-:--- a ur,: ttcr1b d-:1 }'':"·, ~:-!kr,on deseche lP !r!nl! -

de un3 din•••t• ae les imp~!•os 1 nue las fuerzas instintiva• ael 
hclfl:J:-e nt" ~~t~n •Jinculad2s n 1;n..-;:: poca!S p.:wtes, como l;;er!?. fo.·l -
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caso con los animale~, sino ~~= oien con ~autas fle-ibles,· 
transferibles y sobre todo adoptables a ilimitados estilos de -

vida, .. Le·s onorgfas de la l!bido y sus manifestaciones .en ... es-­

toa tres nivdes de conciencia forman diferen~ea c~~ste~a«;r~nes 
psicol6gicaa, conocidos como las tres instancias psíquicas fun• 
damentales: Ello, Yo y Super "e, ~"e como Freu~, Erikson supone 

que el Ello comprepde la suma de las presiones de los deseos -­

instintivos originados, a partir de la-'energ!a 'libidinosa no -­
consumida, no reorgani~ado e inconsierite; "Cl Ello es todo lo • . 

. QU" n.~s hada meras criaturas, la suma del deseo que de~.• ser •· 
su~erado para elrianzer la concic16n humDna 11 • 

Al Yo se le atribuye una conf!~uraci6n Psicol6gica constituida 

por lo~ actos conscientes, que controlados a su vez por el~a --
•sintes!s e integraci6n de la experiencia anterior con l•s t~,~­
reas 'octuales oue el individuo afronta dentro de su campo p~~~­
cept~•l cognocitlvo - el Yo imprime ~1 individuo direcci6n esp~ 
c!ric• y fragua la.hi:torie do ou desarrollo; En tente que el~ 
Super Yo s~ compone de la exporiencia personal, l~s idee~ y ~c­

titudos de los odultoo y perc3 slgnificaHvos. 

La naturaleza del contenido o :a calided ce las rel~cionos in-­

terperaoneles determinan el nivel b6sico do la estructure dol.• 
hombre1 Crikson al 1,ual "Ue freud, se interesó por lt vida de 
relaci~n entr~ )~s personps, més aun por la personalidad en ar 
misir.a. E! ~uc:;o, os :!~ nJ'TIJ _import.anci;:o., pera Crik5on 1 así como 

los sueños lo aron par3 írP.ud. 

rice MAIER, H,W,, tjue Erikson decteca, ·como freud, le gravita-­

ción·de las esp~erienclas dp los primeros años, reconociendo le 
pO!· ibili.dad d~ c-ue .~-;-i~-t:~~ 1 d1r~-ir:ncies r=risti tuciona les On cua~ 
to ? la sensi~ilidad inicial y cue ~3r.icamonte los primPros - -
a~os do uidP, aRos ~q formaci6n,sumlnistran le,~ r~nd~~ento~ 0~ 

tcrla le motivación y de l~s disposicion~s p~rsonale~, factores 
estos, que determinan, a ;.u vez, rB1 :clones interpers"ll"l3les <::3-

nes o dlfuncion~les. 



Para Erikson, la cultu•a enriquece el aspecto humano de la vida. 

El hombre viv~ impulsado por las fuerzas instintivas, y la cul­
tura insiste en el u30 apropiado de estas fuerzas. Por otro la­
do Eriksori, p'iensa, que loo contactos físicos significativos -­
son los primeros hechos socieles del niño y constituyen los co­
mienzos de las pautas psicol6gicas de su conducta social ulte-­
rior. 

Erikson plantea qua el desarrollo es un proceso evo}utivo que -
se basa en una serie de hechos biol6gicos, psicol6gicos y soci.!. 
les experimentados universalmente e implica un proceso autoter.!. 
p~utico dirigido a curar las heridas provocadas por las crisis 
naturales y accidentales inherentes al desarrollo, 

Este autor propone ocho etapas,en el desarrollo de las cuales,­
lss primeras cinco son una reformuleci6n y empliaci6n d~ las -­
etapas del desarrollo psicoaexual ds rreud. Para Erikson en as­
tas etapse, no est&ticas: "Un individuo núnca tiene una porson!. 
li~ad acabada, siempre aste volviendo e desarrollarle, una eta• 
pa se distingue de otra por su tema de desarrollo y por au rel.!. 
ción con laq fases entoriorae y posteriorae y por su popal de-­
aempañada en el plan total. 

El progenitor y el ni~o a6lo percioen ~l sentido reol del desa­
rrollo, y se comunican entre s! su comprenai6n inconsciente, de 
tal proceso, a medida qua relacionan su historia conjunta de d~ 
sar:-ollo. 

Cn cado fase de desarrollo el individuo debe afrontar y dominar 
cierto problema fundamental, qua es dilema en ella, la crisis -
de desarrollo subyacente e• uni"orsal, y la situaci6n part.\c.1-­
lar ae define culturalmente; A mJcida cue oe resuelva cada cil~ 
ma, el individuo puada pasar a l• •iguiente rana, de aou! oue -
JJl desarrollo sea un proceso cor.tiriuo en al cue ceda fzise tiene 

la mismo jorar~uie como p.lrte del mismo, pues haya su .::.ntacede!l 

te on ler fe~es anteriors5 ~u scluci6n sati5factcria en l~s -

21/ 
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subsecui:nte·o, 

Cada .etapa sucesiva a~ h po!iit>Úi¿i~c:de•rí~.~.ves. sol.u.cion~s, ª' -
tiempo. cue existe Jn tJlement~ ·d·é: c.~~~e/~~d~'~·.~s~a.·, ·par cue cada 

adquiaic!6n temptona ro:dura en ~na u otr~ ~~~ma en las fases -
poslcir ioras. 

Las Etapas representan el celenda:ia det Yo y reflejan la es- -
tructura de las instituciones soci3les pertinentes, Un indivi-­
duo p~sa a la fa~e siguiente en tanto estl ~reparado oiolÓgica, 
plÍl~olÓgico y 11.ochlmente, ea decir, cuando su preparación indl 
vidual coincide con le social, 

Die~ el autor en considetaci6n, aue c~isten tres variables fun­
~amentales: PrimP.ro, las leyes internas del desarrolla, oue co­

mo los •p"rocesos biol6gicos son irrevorsibles; segundo, las in-­
fluencias cult_urales oue especifican el índice deseable de des.!. 
rrollo y favorecen ciorl.os aspectos de las leyes 1.nteriores a -
expeneas de otros; y tercero, la reacción ideocincrática de ca­
da indivlduo' y el modo particulor de manejar su desarrono en -
respuesta a los reclamos de su gruno social. 

Le soiución eflcaz de los conflictos de cada etapa ~revoca un -
. \ .· 

movimiento ascendente en l& escala de madllt.!Jz, Erikson, compara; 
las contrepertes neg~tivas de ceda fase con los rieS9os de dos­

composici6n en el metapolismo. Siempre hay riesgos f!oicos y -­

psicot6~\cos, y el indivi~uo debe superarlos para impedir el d,!. 
terioro, el retraso o el free~'º del desarrollo, que despojar& 
al individuo do su posible sucromeci? y amanezará toda eu jere.r_ 

c,u!a de desarrollo. 

~ebe con~e~irse .cade fase como una crtsis vertical, ~uA llega e 

su t•r~ino e~ un~ ~o!uc!6n psic~~oct~! in~ivi~· ~1 y, al misma -

tie~po como una cri~!~ ho:iiontal ~ue imoone un~ resoluci6~ ~~­

tisra~~.c~t~, ~e~de ~l punto de ui~~~ ?Br~on¿J y ~acial del ~ro­

bl~Ma ~~ 1~~ fuer:~a motivarlonal~~. 
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Crikson antspono, intencionalmente, al T!tulo do cada rase la -
exoresi6n "sentido de", cor aue el •entimiento afectiva de ha-­
ber alcanz8do una etapa de confianza, autonom!s, iniciativa, -­

etc." o de ve rae frustrado en tal empresa, es el factor indispe!!., 
oable de mayor importancia para el desarrollo de las fases ult~ 
rieres; as! también, utiliza la palabra versus (VS.) para pun-­
tualiza~ la presencia de las polaridades. 

La primer fase esta centrada en la adouisición de un sentido de 
confianza, básica, al tiempo, oue se supera el sentido de das-­
confianza básica, de tal manera oue se pueda llngar a la reali­

zación de la esperanza. 

ERIKSON, E.H. (1950), al referirse al término de confianza, di­
ce que lo prefiri6 porque hay en el m&s ,1rtgünuidad y m~tualide~ 

oe pueda decir que un niño tiene confianza, y en cambio, eer!a 
ir demasiado lejas, afirmar que tal niño experimenta ~eguridad. 
Adem&s, el estada general do confianzs implico no s6lo que uno 
ha aprendido a confirmar la mismidad y la continuidad do loo -­
proveedores extornos, sino también Que uno pueda confiar nn unn 
mioma y la capacidad de los propios 6rganos pora enfrentar las 
urgencias y que uno e~ capaz do conciderarse suf icientomo~to -­

digno de confianza como para que Jos proveedores necesiten e, __ 

tar en guardia para evitar un mordisco. 

El niRo de3arrolla un nentido de la expectativa gracia! a una -

mezcla de confianza y su sentido d~ la confi~nza b~sica como -­

opuesto al de desc~nfionza básica, se convterte en el tema crí­

tico de su primara fase de dosarr,,llo. En el ca"" del rocién ".!!. 
cido, ~l sentido do confia~za exige 1Jna senseci6n d~ co~odid~d 

f!oice y una experianclo m!nim• del temor y la incertidumbr,o. -
31 ·se a5o~uran estos elementos extender& su confianza a ouovas 

~xr,erienc.13~, ERIKSON, L.H., 1974. 

reta prim8ra fase coincide cnn al rloido periodo do madur~ci6n 

de la inhncla (lacta~cia), 95 un UEJdoac durante el cual el•• 
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crecimiento del cuerpo puede ser abrumador y suscitar ·sentimie.!!. 

to da desconfianza, a menos que nuevos modos de conduct~ cor~o­

ralea ofrezcan una adecuada componsación. 

El mantenimiento de las funciones corporales representadas por 

la respiraci6n, la ingestión, le: diga:.;~i~n "/ los mo\iimientos m,g 

toree, son las 6nicas preocupaciones del orgaOismo joven1y es-­
tas ~ltimas incluyen eu finalidad inmediata de interecci6n con 

el medio, Por lo tanto, las experiencias corporales propórcio-• 

nan la baee da un estado psicol6gico de confianza, las senseci,2. 

nea corporales se convierten en la primera experiencia social -
y el individuo les generaliza para utilizarlas como referencia 
futura. 

El.fi~o ae encuentra, oralmente, con su sociedad, recibe y da 
amor con au boca, mediante la conducta modal de incorporeci6n; 

sinembargo, no es la duraci6n del contacto oral ni la cantidar 

da ali~ento, ni de eucci6n lo aue determina la calidad de la e 
perlencia, sino la naturaleza de los contactos interpersonales 

cus regulan dichos v!nculos aralea, es decir, la calidad de la 

comodidad física y paicol6gica, inspirada por la alimente~i6n y 

au conclusi6n, las aue determinan el sentimiento del organismo 
joven con respecto a su vida social temprano, La madre o la per 
sana que cuida al niño es la que lo acerca al mundo social, 

Cl orgániJma joven aprende a regul~r sus sistemas, de acuardo -
con al rnodo como astan organizados los ~étodos de atenci6n in-­

fantil del ambiente materno; el infante experimenta recibir y ~ 

el confiar como une sola axperiEncia, da acuerdo con el modo en 

cue su madre o su sustituto le dispensa cuidados, coordina el• 

dar y el confhr c¡iienlras lo atiendo, A medida que el niño mad.!!, 

re, el recibir incluye el alcanzar, el dpropiarse y comprobar -

oralme~ta, to~~ l= que ~uede coger. 

La permane11ta y confiable ral~ci6n madra-ni~o co~~tituya la ba­

se ~e la futura ldentlficaci6n del segundo con la primera, y de 
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ésta con aquel, es decir, la madre misma; los sentimientos aue 

suscita en el niño, representan una realidad int.i¡irior y und po• 
sibilidad exterior da predicci6n. Una adecuada identificaci6n·· 

acentua, adem~s, al incentivo de la madre de convertir•• on la 
persona significativa de la vida del niño. (l niño asimila para 
s{ mismo les cualidades de su medrP., ~ la pAr rue proyecta so-* 

bre ella algunos de sus propios sentimientos. Las niñas tienden 
a identificarse can • o e proyectar - los aspectos de su medio 
humana inmediata, oue las afectan profundamente en cualquier •• 
•Sntida, la secuencia de ••te creciente sentida de pertenencia 
a una persone fundamental se hace evidente en los r.a9os da sep! 
reci6n. Para Erlkson, cobra importancia el apego a una persona 

fundamental hacia el sexta mes de vida, por lo tanto, lo separ~ 

ci6n, por transitoria quo sea, puede ejercer una profunda in- • 

Fluencia negativa durante esta fase formativa. 

No son tan importantes lo5 hábitos y destrezae de la madre cuan 
d~ atiende al niño, si por el contrario, los temas subyacentes 
relacionados con las emociones y las actitudes que motlv3n al • 
progenitor el manejo, cuidado y educaci6n del niño, 

Además de la Madre, otros adultoo aparecen en la vida del infau 
te y ejercen una influencia similar, como subetitu~os temporn•­
les de eouella o como personas que mentienen ciertos prop6•itos 
en la crianzz. La calidad de la atonci6n materna depende hasta 
cierto punto dRl apoyo que la medrn reciba de les ot.as edultos 

cercanos, do la famili~ en le rue el nifio n~ce. dol reccrioci- -

miento por parte de la •ocicdad, de la cue la familia es una de 
les insti~ucione• bésicoa, y del modo en que la culture gatant,!. 
ze le cuntinuaci6n de los velares oociales Fundamentalas pora -
su existencia. 

La ~eglinda fase se concentra, en la adquislci6n do un sentido ~ 
do h~·nnom!a el mismo ti~mpn ~ue se lucha contra un son~ido da 

la Ouda :. ~3 vergüanza, esto para i::onc:uistar la realizaci6n de 
la Voluntad. 
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En tanto que el niño aumenta la confianz'a en su medre, el medio 
y su •modus vivendi", empieza a descubrir que la conducta que M 

desarrolla es la propia, afirma su autonomía y ejecuta su volun ·.-
tad. No obstante su prolongada dependencia, ~stablece el miemo-
tiempo un sentido de duda respecto de su capacidad y su liber-­
tad para afirmar esa autonom!e y vivir como ~riidad independien­
te, duda Que se acentúa a causa de cierta vergüenza provocada -

por la rebeli6n instintiva contra su dependencia anterior, que 
le complacia mucho, y por el temor a sobrepasar ous propios l{­
miteo y los del propio ambiente. Estas presiones contradicto~ -
riaa son el tema fundamental de esta fase del deaarrollo. El n.!, 
ño debe aprender a querer lo que puede sor y a convencerse do -

qua ~l quer!a lo cue tuvo que ser, independientemente de lo efl. 
caz, o no, que sean sus actos, en general eate periodo coincide 

con la etapa anal de íreud, que va de los 18 mosea aproximada­
mente a los J años. 

~hora el niRo encuentre más dif !cil permanecer en el espacio P.!. 
ra realizar sus actividades¡ quiere y desea explorar su medio, 
al mismo tiempo cue realiza nuevas conquistas; ha mejorado y'-­
precisado su control muscular que le ayuda a regu~ar sus funci.,2 
nea.alimlnatariaa, favorecidas por ou nueva dieta, as! adqUiere 
la capacidad de control de sus esfínteres anal y uretral. Po~'-, 
esto, es la zoná anal el centro de los esfuerzos físicos, soci.!. 
las y psicológicos, 

Aunoue al individuo le 5oa posible verse a s! miemo como orga-­

nlsmo que puede ser lo que cuiere, cuando comienza a percibir -
los "l{mltaa• entre &l y su progenitor o su austituto, amplía.­
el oentido do la confianza dentro de ou s! mismo en expansión• 
Aún en circunstancias ordinarias e~ta confianza ya no puede eer 

destruida tan facilmente por •uc ~ropios esfuerzos de indopende.!:!, 
cia o los reclamos cue de é! ~~ga su ambiente regulador, el in­

dividuo siente, on Ól mismo y en su mundo, el poligro de verse 

atrapado dentro do sitvGciones cue excedan su capacidad de sol~ 

ci6n, Este temor crea cierta duda acerca de s! mismo y las posj_ 
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El nifio se debe incorporar e lo e•periencla da frustraci6n, co­

mo una realidad de su vida y r.oncehirla como un aspecto natural 

dQ 101 hachos concretos, m~s rue como una amena%& tzl:al a su -­
prot' ia existencia; 11~!, es imp ... rtantr., an estEi fase, r:ue un at . .! 
qua a su ·~nato~fa en un ~ree d~d3 ~n lo reduce a lo lmpotoncia 

en todas las dem~s Er~~s. El juego ~sume partict1l~r importancia 

durante Sste fasE y ofrece al niño un rarugin seguro rrne le pe::, 

mlte desarrollar eu anotom!e dentro de su propio conjunto da 11. 

mites o leyes; El mundo de lon juguetes, manipulables, es un -­
pu~rto creada por el niño, ~ donde r~grosa cu~n~o necesite rae!. 
ganizer sny yo. 

De un oentido de nutccontrol, sin p6rdlde de autoesti•a, derive 

un perdurable >antlmiento de autonomía y arrullo; de un sentido 
de lmporl,nc!a muocular y anal, de µardida, da autacontrol y de 

excesivo con~ro!, por parte del pro~enitar, deriva un pormanen­
te •:entimient.o .;l' dude y verqüenza. En oeta :er,unda faso, el n,! 

ño trasgrede le conrianza mutu~ pere trat~r dt afirmar su euto­
nom!c en 'reas difer~rciada~, ~r ~mpe~a en hacerle todG solo: -
alimentarse, caminar, vcstir~e, ~::ir y cerrar cosas, etc., vi­
vir si9nifica exr~ndirqe ~gr~~1~amente, act~dt de ¡1cuardo con -
ou "'.Oluntad, e jnsist~: en lo~ !!mitos cue él so ha fijado. 

ri o¡dro, a~: ccmc toac~ los adultos, tu~ odem5~ do la medro, -
se l~cu~~tran en ~l ambi~ntc inm9ai~to cel nlfic, adqui~ren un -
significedc enea vez mayor ~n su concioncia; En sus esfuerzos -

por hallar l!mites de su s! mhmo, el niño entra en cor.tocto -­

con diversas grados de libertad en distintas áreas de conduct~ 

y eco :i~
0

ercr-.tes adultos, así, ~j:)renée u utlliz.:ir estas diferu_!l 
~ia5· ?Pt~ r~!~cic~arsc, de distl~to m~dc, con e~~? ~d~lto. Su -

cuerdo cor ~l nradu ~t e~tcru·,[a ase~u~a ~~~ ~u~·a~ releci~r1nr~o 

cr 1r a!~~!~tes pcrsonas,·~1 ~!smc ~ie~po 1 rJe Gt:~~ ni~an om~io-
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zan a tener ~entido para su vida de reloción. 

Erlks~, dice, que toda~las pautas de crianza provocan cier~o. 
senti~lento de duda y te vergUenza. Lo que varía de una culture 
a· otra, de .·una familia .:; otra, es simplemente que a lú conducta 

se le fijan ~istinlos valü¡as ~ositivcs o negativos. Cl ~redo -
o el tipo de conducta permitidos al niño, y el modo en ~ue aqu~ 

lla es controlada, gravitan cirectamente en la actitud del ind.!, 
viduo ¡;·abia las organizaciones y los ideales sociales en t1na --

····· etapa poster~or dE su vida. 

La Te.rcera fase dol desa,rollo pone :nfasis en la adquisición -
de ._un sonlido de iniciativa y en la superación de un eent ldo de 
culpa, m•diante le bÚsquede rle finalidad. 

Un senti~iento dE iniciativa matiza la mayor parte de la vida -
del niño cuando ~u medio social, lo invita a desarrollar una a~ 
tividad y clcanzar una finalidaj, en la medida en la cue el in­
rante investig.:. y ela!1ora fnntas!~s acerca do la person~ cue d,2_ 

sea ser, concicntemonte, o na, pone a ptueba sus capacidades, -
potencie.les y conocimientos; Inicia formas de corr¡iortar.iie.nto e~ 
yas implicaciones trascienden 5US l!mitas como persona, incur-­
sionando en los ám~ito~ de otros, logr~ oue estos se vean impl.!, 
cacas por su propia conducta. 

[ste n~ovo cnro~ue incluyP ~cantuadcs ser1ti~i~nto9 de incomodi­
dad y culpa, por cue la confiada autonarn{~ cue alcanzó es inne­

vitablaments frustrada, dr. _algune forma, p'or_ la conducte autón.2. 
ma de los demás, que no siempre es acorde con la suya y que, s_a. 
bre todo, niega hasta cl•to punto, las rorras antericres de -­
conriada ~~pan~encia h~ti~ los adullcs ~ue lo a~endian. Por lo 
te-~J, expo?imenla c~¡~a, e~ ~1 de~ea de 5crocar ledo lntontc -
QU~ .. tente r~ .. ·.tn1 su i.·~i:i;~'. i,,: ir.i-·i:Jst t r:~:,;r¿. Tal polaridad, -

la inlciati\!L ,!t. ~posición -1 1 pasividad ..., L., culpa :)or haber 

ido rietmasi"?d':' .lcjr..s - P·; C:r .. i?, r~r vi11ir cori ""'<Cesive o por::_~ -

inten:1i:led, ~n c:--r:p;·~·~i:;i('j., crin los esruerl.os ar.teriorüs, r:::inst.! 
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tuyo el toma de este periodo aue se Úbica en los años preescol.!!. 
res. 

El niño descubre que su creciente movilidad no se diferencia de 

los demás, durante este fase ha mojorado su uso del lenguaje; -
ahora rarmula pret:ir1 .... +:> .. ··~ ~;: , •. •:11J.t.en iniciar la comprensión 

de viejas y nueves inquietudes, ese e•tensi6n del lenguaje y la 
motrocided hace que el niño amplie su campo de actividad e ima­

ginación, sin descartar la ~osibilidad de que estas nuevas exp~ 
riencias, alqunas, lo atemorizan. Las procesos del yo reflejan 

las capacidades conductuales del niño y asten dirigidos hacia -

una e•ietencie intencionol y un sentido de autoidentided que -­
roemplaza el de egocentrismo anterior y nue representa el sent.!. 

do do roalidad psicológica y condurtual, del menor, on el marco 

de sus cualidades, su conocimionto y su disposición emocional -

en un medio coda día más extenso. 

Erik5on, observí3 nue el apoyo el sexo opuesto, en esta fase, as 

indudable 1 poraue hasta entonces Ól (o ella) lo han sido todo -
para al niRo y el aut~ntico y ~nica rcorescntanlo de su grupo -

sexual; dohc tonurse en cuenta oue esta oriontaci6n hncia al s~ 

xo opuesto se menif iesta cuando ol niño descubre aue el importa 

en el contexto do un grupo familiar y cuando puede expresar ya 

afocto intPncion~l; tal movimiento afectivo no es incosluoao, -
significa más bien que ol amor siempre se orienta haci2 aquel -
aue más le ho demostrado su Pxi~toncia y accesibilidad. Cuando 
el niRo v~ v acepta la denvenl.&ja 

su progenitor ''rival'1
1 

y satisfactores, en su 

física, Rocial y sexual con.­
lo induce a buscar nuevas ex­
relación, con individuas máo 

respecto, o 
par iencias 

pr6ximos a su edad, el progenitor as e~itosamente reemfllazado -
como obj~to de amor inmediato, pero consolida nu posición como 

yo idaal del sexo contraria. Lo cuo es m~s importante es cua Rl 

proaenitor del mismo"ª"º desempeña, ahora, al papel rundamen-­
tal de Modela idenlif lceción. 

Las varones y las niñes'.daserrollan su agudo interes ·por los· 9.!!. 



nitales da ambos sexos oua crean inouietudas específicas, pera 

direrentes nara cada sexo, aunoua ambas modalidades exhiben un 

matiz activo y agresivo, en la contuista como mata. La modali--· 

dad para el varón es la intruci6n que se expresa en actividades 
motricea intensas, con penetración del espacio y en le curiosi-

dad µor oxpJ.UldL w, 

rrente a las personas y problemas. La modalidad en las niñas es 
la recepción que conduce a la pasividad activa, aou!, los impul 

sos libidinosos de la niña se traducen en actitudes de atrae- -
ci6n y sedlJcci6n y, sobre toda, en una adaptaci6n temprana del 

modo materno de incorooreción. 

r l juequ, es el más indib~;,~nsabi'a y natural agento Autot.erapeú­

' ico, (l niílo necesita tiempo para consagrarlo al juaga solita­

rio o para so~ar despierto sin oue nadio lo moleste, co11 el fin 

o~ expresar jugando o sofiando los confliclos y su rosoluci6n; -

T!mbiún necesita lA compañía de otros niños paro Jugar juntos -
•. ~5 ~riais dt. vida individudlos y 1; 0utuas. 

t•ta periodo do ~e•arrollo, coloca la rulaci6n NiRo-Progenitor 

en una situaci6n triangular, en le quo el niRo se convierto en 
un asociado ind•~undionte y activo, eino, competitivo; 5610 el 

niRo ou~ h~ experimentado con ~xito su autonomía puede r~nun--­

cier a la poseción romántico del progenitor, aauel oue tiene m~ 
nos éxito necesita aforrarse e tal apoyo. 

Además, es necesario cue oxislan otras personas significativas 

en la vida del infanta, pues ellas, cumplen objetivos qua astan 

fuora del ~mbito familiar, esto le permita experimentar otras -

allernativás conductuales, de tal manera cue el niRo pueda com­

prender oue hay criterios distintos a los suyos, aplicados por 

los de~ás. Los jardines de niños y la escuela elemental son las 

instituciones so~iales, Que, junto con la familia y la iglesia 

indicün al n~ño !ns iniciativas ndccuedas, para él, en ese mom~n­

to y la gradación de la actividad indagatoria y de la agresi6n -­
permisible según le edod, el sexo y los ro lee sociales, oue son lo• 
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recurso~ culturales aue !dealmente ayuden al individue a dese-­

rrollarse eficazmente ~n el contexto da su cultura. 

Su gran cantidad de energío, rapidamente, le permite al menar, o.! 
vidar sus frustaciones y comenzar de nuovo coii esfuerzos mejor O• 

rientados; un sentido de reelizeciór. compensa la mayor parta de -

culpa y el fracaso, el futuro cubra mayor importancia c¡ua el pasado. 

La cuarta fase se dirige ~acia la adquisición de un sancido do 

la industriaaidad y rechazo de la !rf"rioridad, por medio de la 
realizaci6n da la competencia. 

El niño oriente su energía har.ia los problemas sociales que pu~ 

da dominar con &xito, el tomo fundamontel de este periodo, re-­
floja ~u dGterminaci6n por dominar las tareas que enfrenta, en 

tan~d ~ue ou temor se acentaa por el hecho de que todav!e es un 

niño,., ~n~: persone "incompleta", .aituaci6n que su3cita sentimie.!l 

tos de inferioridad. 

Esto poriodo, quedaría comprendido entre loe siete y quince - -

años de edad; parn tratar de resolver esos se~timientos de inf~ 

riaridad, el meno: utiliza todas las oportunidades de aprender 

haciendo y experimentando, de eote manera asimila loo primiti-­

vos ronocimientos que su cultura le reouiere, en la medida que 

maneje n1ejor sus instrumantos y s!mbclos, comprender& Que su -­
aprendizaje le eyuderé. e. sor una pcrcone compotcnte. 

El niña evita a cualcuior µrecio el fracasa, la mayoría de eu& 
esfuerzos ostán fl'nfocedos al mejoramiento d .. : sus procesos yoi·­

cos, porque su grupo social lo da a antender su futuro, siente 

cue si ·emu~ntra su~ eualidedes so gr~ntiza un futuro promisar~. 

Hacia el finol oa •sto etapa al juego pierde importancia con le 

llagada a la pubertad, la inco;0oraci6n de nuevos v~!are5 ado-­

loscenta~ se :1ace ~~: ,anifiesta, el in~ividuo abanGona ou~ h~­

citcn antcricres y la cue ha 5ido un comprc~isc induetr!oso an 

ol juego se funda po~o a poco en un compromiso do trabaja e~~ -

¡,l inicio part.icipa del juec;o y lue~o deviene on lo real, lo• -
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adolecentes tienden a seguir un medio juego y trabajo o como -­
quien dice están entre la niñez y la adultez. 

Las relaciones Niño-Progenitor evolucionan necia la independen­
cia sólo en las áreas en las que aún en deseable o necesaria º.! 
ta, en tanto que, en las otras áreas tiende a relacionarse con 

sus padres y otros adultos sobro una base más de igualdad y re• 
conoce que con el tiempo tendrá que romper con la acostumbrada 
vida familiar. Los varones y las mujercitas buscan a otros a-­
dultos para identificarse, porque sus padres ya no satisfacen -
completamente sus requisitos en esta materia, se identificarán 
con los aspecto• de los individuos más siqnificativos para 
ellos, sin contemplar la personalidaci y la situocián total de -
aouellos. 

Los pareo son necesarios, en relaci6n con la autoestima; y 'ir• 
ven como criterios pera medir el éxito o el fracaao, en ellos -
el ·niño encuentra otra fuente de identificaci6n oxtrafamilier. 
Por lo tanto, el eje se ha deoplazado de la dependencia respec­
to del progenitor, como aquel oue más influye en el ni~o, a la 
dependencia respecto de leo instituciones sociales, así so - -­
transforma en una persona con cualidades congnositivas más am-­

plias y con uns capacidad mayor para interactuor con una goma • 
mayor de personas en las que.está interesado, a las OUH compre~ 
de, y QUO rRaCcionan rrente B él. 

- Pasamos, ahora, a la auinta fase oue corresoonde a la adquls! 
ción de un sentido do la identidad que tendrá que superar un -­
sentido de difusi6n de le identidad para alcanzar la realiza- -

ci6n de la fidelidad. 

Un sentido do identidad implica la superaci6n de los problemas 
de la niñez y una automática disposición para afrontar le pro-­

blemática del adulto, así como rué nece~ario, antes, un ~~ntido 
de confjanza ahora e~ nocesario un sentido de identidad para -­

adoptar desiciones propias da aculto, Si estamos logrando aue -
eso suceda, no oodemos erparar el crecimiento personal dol cam• 
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bio soci.al'1 ~i ~tode.,;o~ ~~~arar. i'f~:J.~is ~e~i¿;,ry~Ida~l dold~sa­
rrollo ~i~t6rico_, por~ue :iii)b,,~ ~JpeÚos, p:i~: def inié 1\S~, depen-

· den e1 uno del ol:.~o ,Xy~ cue; '1m?Úca~' ~tii.:bo:.e'rt¡ d~ ;.18Úlliúd 
ps'! ccs-ocial. ,_ __ ,. _·,;:~:;.:::,; ·;~:\">-·- -~?.-; ~:j_~~, .. ·:>-·' · 

;~·· .. ::<Z'·\: .:)/{ :-·>;:,:;:_~'.-,, ·;-<··- "~ 

El joven no pregunta r.;,1&rÍ w éi ;in~ ..;~~-· bion ~~é y en r.u6 co.!! 
t:e•to ,;1 puede ser y deveni~¡·. El sentido :da"identida·d en contra 

del sentido de cJirus_i6n de la' idHntid.ad SO~ :~l ~ema principal -

de esta rase del desarrollo, hay un esfuerzo pór irtegrar dires 

cit:>nas· __ ~ntarna~ y externas, la dif"usión conduce a un sentido de 

inestabilidad b~ ~cdio da nu~~rosos reclamos internos y ext~r--,· 

nos, tel polaridad de~c ~er r~suelta en la adole~cencia si se -
desea evitar por turbaciones transitorias o dur&dora~ en la adu! 
tez. La certidumbra, en !'.'u.ante al luyar cue ocu~a en e! preto11-

te )' el ~we se ~endr~ en Gl futuro, garantiza al individuo su -

confianza inmediat.¿; y su ¡:;rogre3~ con ;:~spactn a los niveles ª.!:!. 
terioras. la anterior confianzA on su cuerpo y en el dominio de 
sus f't.ncione:;;. se ven conmovida:;; anr:rgicamente, por los cam~Jios 

anetomoflslol6~icos y psicol6i;icos, necesita rocuperarlos gr_a-­
du~lmente, medi~~te una evollJaci6n do ~~ mismo. Adom~~ el edf-­

lescente busca confortemianto 8n StJ~ padrns que so er1cuontran, 

tambi~n, en estado de cambio y nece&itadoq de B?rcl1~ci~n. 

El desei:i t!e realiz;:icitir sexual ctir~ un co'llpañero del sexo opues­

to ya ~o pu~de ser dasechadc ?Dr lnapropi~do a ridículo, ~~rque 
en d~fini•!va estos impul:a: ~arivnn fizi~a~enle d1· un~ ~tape -

biol~gicc av~nzada, adem5s de cue sus proeesos yoicon y~ ~o-~~­
ven empequoñesidcs por lo~ pndero~o3 procesos dAl Ello, han al­

c•nzado el punto en que ayudan al individuo a diferenciar sus -

límites y a di!"lcrirr.inar lo:-, r!''.'lblcmeis: en su vida cotidi~n;i de -

le~ cuE ev~~den su CDpacid~d ir~~di3ta de resoluci6n. la rel~-­

ci~n progeni~or-hijn es tran~itn:ia y e~t' ~.-.~lada al pased~, -
en c:u hist•:ri~ r::onjunta, y el"' su ... ~. 1.119 entic!;-iP~illri dal futt.:'J, 

~s Cccir, ~-·: :':idrP:: entr:·- en l~ vida dP.~ .!'"''•nn, ::.ano, s 1 lo en 

v!rtu~ do su ~i~~~:la ~oci~l ) p~ico!~gice cnrJu~t~ y d~ l~ ex­
p~ri9nr!n coma~ en =~ fut~:o. 
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En la adolescencia, el yo realizo la s!ntesis gradual del ~asa­

do y futuro, este, es el problema escencial en esta fase final, 

antes de la adultez sociopsicol6gica y 1 se la concibe, a esta -

etapa, como la estanderización en la bÚsouedo de identidad se·~ 
xual, de edad y de ocupaci6n, 

El joven busca un sentido de mismidad, un compromiso con roles 
específicos seleccionados entre muchas alternativas, por lo que 

lo identificaci6n con un ideal del yo o una persona, ya no es -

totalmente 6til 1 ahora, el joven integra todas las identifica-­
cienes anteriores, con ello, ésto asume con fidelidad su nueva 

poaici6n como persona cue se hall?. definitivamente ubicada en -
los planos psicosocial, económico y cultural, pero en este me-­

mento puede ser preaa f~cil de una identidad negativa que ea -­

preferible a la falta de identidad, 

La adolescencia representa una posterqeción socialmente acepta­

da do la adultez, oue implica un recurso psicol6gico de seguri­
dad, las institucionea sociales otorgan una ubicación ce estaa 
moratorias, institucionalizados en la educaci6n formol prolong,! 
da, el aprondtzajc, lo instrucción mili~ar, el internada, etr.. 

Una morjtoria es un periodo de tolerancia concedido a alguien -

que no oslo on condiciones de hacerle frente a ciertas obliga-­
cienos, o impuesta a alguien cua nocesita tiampo par~ hacerloM. 

Estas moratorias muestran grandes varieciones seqGn los indivi­
duan, y ~e acentGan en !n: parso~~s muy dotajo~, a~! mismo, se 
presontan variaciones institucionales vinculadas can los medos 

de vida do las culturas y subcultur•s, 

Una vez concertado un perdurable compromiso de identidad, el -­
lenguaje ya no es importante s6lo como medio de comunicecd6n¡ -

Tnmoi~n viene a ser oscencial para revelar un comproTiso ~on_-­

lns v~lores sociales que r.cncuardan con la identidad, sl juego 

ha o~rdido su relovancia rnmc funci6n del yo, la repre~entacl6n 

de :oles y la eaageraci6n vurbal son una forma de juego social 

y u" legítimo sucesor del j~ogo infantil, en esta fose, 
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Las amistades y los amores del adolescente as! como la aobre--­

identificeción can ciertos personajes o su total rechazo son ill 
tenlos de llegar a una definici6n de la propia identidad, pro-­

yectando las imagines yoicas difusas en otra persona, en cierto 

moda al adolescente tieno una axlgtencin transitoria, y son - -
existencialist.as por naturaleza; pueden llu::;J.r ~ \'.c~.pro:neterse 

intensamente con agudos conflictos contemporáneos, cue ellas -­

aislan tant6 de sus antecedentes históricos como de los compro­
misos con el futuro; La actual alin~ación de la juventud media!!_ 

te el ai"lamiento soci•l, las drogas y el consumismo implican -

evitar o, en el mejor de los ca~o~, postergar la inti~idad. 

La confinnza en su medio, desarrollada previamen'e, y la com- -
pren~i6n de sí mismos como unidaoes creadora5 deter~1inan su ni­

ve~ Jinal de participac!6n en el dominio adulto; cuando estos -
cimiEPtns no sa han consolidedo, se corra el riesgo de QUO los 
adultoc. asignen al inr,ividuo uno ioantid•d qua as sólo un aspe,!¡, 

to d~ ~~difusa idcr~idJd. 

Los j6venes ver. en los val~res 1 la idoolcg!o de su cultura y ia· 
religión una ruente de ccífianza que le sumiPistra una idea el_! 

ra p~ra su filosofía b&sica de ho~ura, esta b~SGüQdD induce ro­

les colectivos y experiencias dirigidas a coEbatir inhibiciones 
individuales y sentimientos de culpa, ~;udandoles ~ resolver su 

deseo de euloafi=~aci~n opuesto a la ~\:~isi6n a un l!dor, ~obre 
todo, aSer-t·:~n la cnr-~ :n1.;!.dad ;Jenética r7E: !:U l--:er.•.ielad y su au­

t~estim3, coma miem~rn dn una socicded y cultura, y, la i~:egr!!_ 

ción de las presiones pal?.riz~das, i~terna o externamente, 

Por lo rue respecta a la Sexta faso, esta se centra en la adq~J.. 
sici6n de un sen•ido de lo intimidad y la solidaridad para cvi~ 

Lar el sentido de ai:l•~icrito atravds ~e le raalizaci6n del - -

~mcr. 

: ', 

El· la9rO do ¡r, adult.et psir;~l6 lea implica· un···.cro,c~mi"Bn't'D r:"t;~<~ 
nuado-ycun tiempo o_a_ciopdcol"ó ice desti"ado al _estu¿!o o ái'--
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trabajo en una detormi"aca lrea de la vida, •SÍ como la intimi­

dad Con el otro sexo a fin de ul~gir com?añero par~ una prolon• 

gada reÍaci6n íntima come persona, ser social y ciudadano, el -

temb central de este periodo as la dispcsici6n p•icclógica para 
la mutua intimidad en l~ vida ds pareja, en este rase, es nece­

s.:iri.o superar la inclinación e maniener unP. distar.cía social 52_ 

gura, a repudiar a los otrcs y a destruir a cui~~es pueden ace~ 

carse, este momento osta saturado de sentimientos do vacio so-­
cial y de una constelación insistente de unidades familiares. 

En el trabajo y el amor, se hallan inmersos lo! esfl1~rzos diri­

gidos a mejorar e in~orpretar las peutas de cooperación, tenlo,!! 

do en cuenta las pautes de competenci~, Bmistad y otras asocla­

ciones. La superación de la adoloscencia recuicro oe un sentido 

de identidad, la fase de la adultez exigo un sentido de la ideil 

tidad compartida, la solidoridad de le vida de parejo es ?l le­
gre evolutivo e individual del amor sexual, através de la veri­

ficoci6n mutua de la exporiencia de hallarse une mismo, cuando 

uno ~e entrega en y con el otro. 

No obstante de rue la mujer y el hc-~re tienen capacidadus oom~ 

jantes 1 les avances Tocnol6ricos han modificado lo• nor~as sc-­

ciales y pol!tlcao 'Ue hen introducido a las mujeros en otras -
esferas dE 13 vida productiva rue asten m&s alla do les límites 

trodicionaleo dal rol social de mujer, as! han logrado introdu­
cir 11 c11~lidads-: re!1"eninr.s 11 er. r:"iferentes érn·_Jit:.os laboralos, si­

tuaci6n cuo introduce, necesBriem~ntn, m~dificacionos ~~ lP~ 

paut.aa de relación establecidas p:;.ra li; vida eri p;reja en su a,E. 

tuar indiv.idua1 1 . familiar y social. 

En la s6?tima fase, lo adcuisici6n do 1Jn ~entido de la gener~tl 
vid~C y la evi·ociór de ~n son~ido de llbsorción en si m:.smc, 1'.\,g_. 

dinnte ln rer::lizac!.'Ín dol cuidado, ;:en su s~llo rund3f!:l.if.i:_al. 

~r1a .... ni~;· ¡;en~ es la', ~i.Jse 1 uo p;:..~mi.!.n osecur·ar el. 'f.':t.iiCuCo ., al 

jes B:-ro l,la sf:a t,l s fa cfc:.·r í 'l :de -::.:. ·nllr.iva g~fíE re~~ !r!, .---~s.t.~ -·C~f!1· ti tL.- ~ 
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ya el tema central de la segunda fase dul desarrollo de l~ adul 

tez, un sentido de generatividad contra un sentido da ostanca-­
miento, estas palabras no se rafiuren aspacifi'camanta a la pro­
creaci6n, si no, al curso que se fija la par~ja en la sociedad 
en conjunto, con el r1n de asegurar a la generación siguiente -

las esperanzas, virtudez y saoiduría acumulada; Un sen: ido de~ 

genoratividad incluye la rasponsabilidsd como progenitor en la 
atención y educación infantil. 

La vida de cede individuo implica uno carrera que canalizará el 
amor a los hi'fos, al trabajo y a sus ideas; Ceda adulto edmite 

o rechaza el dasarío da aceptar a le nueva generación como res­
ponsabilidad propía, y asegura:la la co~fianza y senuridad de -
la ptimera fase del dosarrollo. 

Lil Jltirna fase 1.cnsidorada por Eril.-:son se orienta, a la adquis! 

ción de un sentido, da la integridad la evitación del sentido 
je desesperación, vía la realizaci6n en la sabiduría. 

•medido que el adulto se reproduce y procura el desarrollo.de 
la nueva generación logra una perspectiva ~~s acabada de su ci­
clo do vida, en tan!o ruo, alcanza un :entido de integridad, la 
confianza llega a su grado m~~ pleno como soguriGed con respec­

to a la integridad del otra. 

La inte9rlded descanzn an lé aceptación del ciclo de vida cole~ 

tiva e inrlividual, algo que ti~na rue ser, y Gua, nocesarimmen­
te, no permite sustituciones, lo Que significa un amor nuevo y 

~istinto con los proaanitores. Si &a odquiora al sentido do in­
tegridad sa logra una solución eficaz del sentido na daseopara­
ci6n y disgusto ante los diferentes estilos de vida; y el temor 

o l~ m•~erte co~o re~e~br~nza da una vide inccncl~za. Los ni~os 
sanos no tem¿r,:.1 a la vid.:i si :..ur;:: pa; res, sanos, poseen una i,!! 

tegridad suficiente ~amo p.1ra na temer a l~ muerte, ya cue le -

podrán ontendey y ~ceptar cama part~ de su ciclo vitel. 
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C. fAM!L!A V "ER~DN:LIDAD 

La familia ha sido, por mucho tiempo, objeto de estudio de dives. 
sas disciplinas sociales. Tal hecha, por momentos le he dedo ma•• 
yor importancia a uno u otros aspectos ligados directamente con • 
le pera?actlva de an~lisio y expllcaci6n de los fen6menos que son 
materia de ceda una de las distintos ramas del saber que se han -
interesado en le familia. 

Por un ledo ENGLES, r. en el "Origen de la familia, le propiedad 
privada y él ratad6''• cuc desde una 6ptica econ6mica contra el -­
surgimiento de la familia como un mecanismo regulador de los rel~ 
cienes de producción y las relacione~ socinles > que por ando ma• 
tiz~~ las propias relociones de poder para cada :stado. As!, tam­

bi6n encontramos no3turae como la de LINTON, R. en la ''Historia -
Natural de la familia", y LEV!-STRAUS, C, en "Es la famiria Uni•• 
versal" dan una visi6n antropológica de le familia coma gru?O hu• 
mano. b&sico; sin duda otras aprcximacion~s a lz familia do5do la 
sociolog!a-psicol6gica so~ la de PARSQN~, T, en ~~a Estructura S~ 
ciel de la ramillo" la de fROMM, E. ar "La ramilla" y MARCU3E, H, 
en ''El hombre UnidiTienslonal 1'. Tambi&n desde la psicopatolo;!a, -
autores como: L~ING, R. y ESTERSON, A. con ''Locura, cordura y fa­

milia1', y COOPEq, r. con "La Muerte de 12 famili~'', han tretadt; -

de dar cuenta de la familia desde esa perspectiva parti:1~lar. Co­
mo es de considerarsn s6lo ~c~cicnare~~~ al9un:s autoras ~u~ po-­

dr !an ser repr~~entantac d~ las disciplinas r.uc cr l~ actu~l!dad 

continuan interesandase po= el estudio do la familia; preocupand~ 
se ya por unos factores u otros de su participaci6n en la vide h~ 

mana. 

~ara la ~iralidad d~l p:esente estudio nos avocaremos- ha .ue~alar 

lo ~ue algu~~s ~uta~~~ r~fie:~~ ~ab:q l~ inci~cncla de la f3milia 
en cuanto al deJarr~!lc de la :.c~5onalidad, 

As! pues, =~~~~LONI, A. 1970 nos olee que: Lurant~ mucho tiempo -
s~ d!~ igual i~~ortancii a las relac!onq~ dj la.m~dre y· las del -
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padre con el hijo por un~ preocup~ción de simetría más ~ue por un 

conocimi•nto objetivo de la realidad, Postoriormente, al amparo~ 

de ob&ervaciünee rigurosamente científicas sobre el car~cter bio~ 

logicamente indispensable' de los cuidados maternos, se relego -­
bruscamente, al padre, al ra~go de alemrcnto secundario en la raml 
lla, hasta el punto er .. ,.,- ,-_ '·:::"o:: -~- ::!eraban algu­

na función a partir Ce oue el hijo cumplia el séptimo año de vid~ 

E:stas opiniones son erroneas, como todas las teorías rÍaidas y a.E, 

solutistas. La funci6n del padr~ no debe buscarse ni en la igual­
dad ficticia, ni en le limitación rodical del tiempo; Las influe~ 

cias tanto dal padre, de la mad:a como de los hermanos son aiver­

ses cualitativamente y variables en importancia según la edad de 
los hijos, pero siempre prarundamente entrel~zada5 en su~ lncide~ 

cias. y con~ccuencias. 

(s un hecha Fundamental que-el ser humano es un producto ~e grupo 

y, por consiguiento, se convierte- en elemento de un grupo absar-­
viendo aspectos Gtiles del.gr~po ~ue _le rodea in~cJiatamsnte y -­
que es la familia, 

LLEW(LLYN, N,K, ,1970 1 refhrc que en nuestra éultura, la romi!i:, 
no as ya un hogar donde se centran, L•nto el aspecto vital cc~o -
en el m~ntal, ia :oproducción, la educdGiÓn, m~s de la ~itac de -
la vida económica y social y una gran parte de la vida política y 

relig!c,;;a. 

5ln embargo, la familia sigLe siendo una entidad viUa y fundaman­
tal y lo m-eJor c>anera de enalinrla no es desde el punte de v.\nta 
del divorcio e del pr~blema de los niños, la delincuencia o cual­

.cuier otro renómen~ de dosorganizeción a decadencia, pu~~ son in­
vestigecl(ina:: patolói;ica! y no, fisiolÓgiCas {>!funcionas).,. L:~ 

ra.,ili~ morj1nna ".."~1-.. ~ti' uyr- un3 ins,tit.uc1Ón viva >' fund:.?.rnenta:, '-'',; 

lns!ituci5n ~tJe tod1v[n ejeTce s1Jt antigua~ funciones, un? in~ti­

tuci5n mullií11r..?tica, tcnto ···•·~:: t:Í fstedC' '"IU'.!erno; ;>erc:i 3 J¿ Vez 

-?ti en C:ü~! ''.:IJ~.::i lo:· =-c.p.._-:t.:s .. n¡¡ iri;:.~i.lw'."'i~n depern.:1::-~t, lü VC'-

' ~os pr, lL .. ·~;:~u=ri6n ~1es e~t¿ bajo !a e~idL d6l r·o~~o y el ni-

vel r!1! \Jl:.!~ 1 ce !!i E'~·':a!>t: :'!e <.l0Jami:' 1''.r:s. !..~ -·:-n:t~la, la c:.:2le, 
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e: Ci":e·, 1~~- puoli'7-a~~-.. ~e~ in ... ~r'.~·~ :-:_·:, ,;:' .:'~ '1~pl:>;O ;:i=S-~r'.b~irr· los -

il:lpeclc3 €$CF;nt!~!es ·ue L; !id' .. r.-}::i~r,.,; Por ot'ttci -iadó,- a"~ff~\Já'".la 
r~,r!lto ·~dl ~nd !ns~ituci~n d~¡~--~or~~t~, la r~mi11~ ll~u~--~ie~Jo 
.~ndispr:·i~abl.c:!, la fami l ta· irlcltno rt :indo· ~s la ·palanca_ de asear.se 

•ociHl,-e~ el ~ri11cipa1· rc1co c'cl impacto de ~a cuitura ~~biental 
5v~·;~ :ü pn:r~~,~ •. "-~- l~ r~~,,,~. ~~ crer~ hn~· ~om~ j~~ti~uci~n 
indr.penttit:?!1~.1:1 o dt=ip~ndi11rte es mf:., i.ien una _€rr.pleada, sólo d~sp~­

n~ d~l tlem~o ~ibr~ qu~ se le ~or1cad9, sus tareas 'le tlenen-im- ~-­

pue::.~as desde afuar'l, su~· ingresos están somelidos a ·ur.a ·;:ipropia­

ción ::!rl;>itrsrie, no ¡..;uade roi:lizer rlenam-=r.tii sus funcro.nes esri'a­

c!r!cas ·y 1~ moyor!a de ~stas sa ver limit~~as pQf cond~~tone~ ~­
c-ue le cor,lrc:'!laft, ?~ if'lpar~n ~"!.e 1·.-:.=!~·, J.-.. j'!arsuad~n 1 la spducan 

)' la d!str oen, 

En·aoe •entido SCHRECKER, º• 1978 afir~a ¿ue la famiJI. ~•une -­
nr.atiac-!ñn Creada por laG láyes net.ureles; ir.stit.ucién °".\.~ sirve 

de er.u:,: 1 -! le.r:fviliz:,cié"': y, on cierto rryodo, es B:1oycda por este;' 

J~~~ttu~~~n sarctanada ~or ln rp'tgldn, p~oteg!d~ ~cr l~ ley, - -

aprobr~1 p~r le ci&~~iP y o! =~~tidc CQm6n, CY~ltada ~ar la lite­

raturil y el arte, encargada de funciones muy concretns en ~odas -
los ':listem.cs r:conómicos e:; i'""lr:eestic---'·le"'.::r~tg, ur. elemcnt"") in- -

tr!~'jeco d•""' !a virle humZ:r-· .••• l.:M -~~.:-.,..r'.'!: cjr,tra lzi !°'."!:--:i!ic. ~ .. n -

sidc t·n ~~~?ce5, cn~~t,\"+~s ) -~ui1as ~ :o la~ryo ~E los si"}ao, -

~c~se~dol3 ~~~r~ de ~;:rt· p!~5J~na -ut ~r~ju~!~~ 13 sa!u~ ~~? 1~ 

dlv!-:uo y de la ::ori~H!-""-~ 1 or~ de se~ r:~riro ;:>ar~ 1•: ; ::-og[Pflo, ~.uc 

.'Ju :::Jriitt-!::~ pari;ce idi:-n• !.fir.c!'~P cor el cultiv"' de u~<-: i::foolog!a -

_c_~~~3ervado:~, r.wundc ·-.~ c!~r::..:il?r-':.1 :-~::.".':"1:ion.::!a :- c~scu:~:iti~ta. 

=in ~~bar;o, = ?Esar de ell~, las incesantP: -otam~:ro~!3 y los.~ 
C~~bi:s E\"~lutiv~~ O revol~cionarÍCSt ln institución de ! r~mi--

11.J ~"'e: sobrl?vivid'J na::;ta ono:-.:: e t"':":>C: !.:...s at3c-ua~ y :. ~ civlli:.f?. 

cl:·~es cuc ~~~ sp~yado ~ ~d~~te~o ~!!cill~Pnte doct:ir~~ no-tila~ 

a l;: '"arr.!.lie hen vi 1i::::: ¡;o:::J t!r.mpo e ~e 1i.:.:· r.w ... ..:i:!o <.:-. lL .!.gno-­

~:n, •• La r~~~~én d6 :~ f~milia p~:etc tan natur,l y o:tan~~~l -

Ue -::l términc r .-a ~w .:':?bigr;o y ::•.ros • "'l1 r.~: -.~rite relat""~-:nat°!':iS 
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mar que la familia es una organizacJ6n de_ aivers~s indi~iduoo_ba­

sada en un origen coman y destinada • con~ervar y transmitir ras­
gos, posiciones, aptitudes y p~rtes de vida física, mentales y m~ 

ralas, 

La familia es una institución ma~deada ror la contribución conjun 
ta de todas las esferas de la civilización, por ello presente, a 
le vez facotas reliJiosas, jurídicas, políticas, económicas, ra-­
cionales, estéticas y lingüísticas, Ahora en toda época y civili­
zaci~n concretas prevalecen sus sistemas de pautas con su propia 

hebitus, 

A trav~s del tiempo, a la familia, se le han asignado diversos -­

funciones internes, algunas muy amplias a vacos exagera~as y - -­
otras bastante redlJCidao, por tel raz6n haremos menci6n·a do3 au­

tores que a nuestro parecer son convincentes el hablar d
0

0 lae fu,!l 

clones que tiene la familia con respecto a sus miembros en desa-­
rrollo, LEÑERO, 0,L, 1976 señala cue lo familia cumple con cinco 
funciones centrales y que son les Bigt1iante3: 

a) Regulacién de las ralacion~s se•uales 
b) Manutención económica 
c) Reproducción de la especie para su preservación 
d) Educación y socialización 
e) ºrotección afectiva, 

~eg6n el auto~ de est?s ru"~ione~ cobran maycr sig~1r1caci6n pera 

el crecimiento integral de loo individuos; las run~ione• de pro--­
tección ofrctiva, de educación y socialización y finalmente la -­
economía, pues son los elementos que se funden en el crisol para 
dnrle forma a la pe"oonelidad de los sujetos, 

A su vez, ~!NUC~!N,~•?74 nn~ dice cue: La familia tien~ dos fun-­

c!cnee, h~slcas, cue ~irven a objetiv~l diDti~tcis, u~c internn, -

le protección psicc:ocial do sus miembros, el otro •xtqrnc, la -­
.:icorr.odación a una cultu.ra y la trans<Tiisión et• esa c.,.l tura. 
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Como se obServa ambos eutoreo ~en con.p:C..emant.arios y dan cuenta de 

las funciones de la í•milie en forma ?rocisa y _sint~tica. 

El procoso industrializador de 1as sociedades modernas y la inca¡ 
poración de cada vez más mujares a la vida'productiva han hecho~ 
que algunas de las funcionas de la familia ne sean cumplidas por 

esta, antas tan impaciente y especificamonte realizadas por la f~ 
milla, ahora se recurre a institucio11es y/o sustitutos de la fam.!, 
lia pare que se cumple on mayor o menor medlda can talea funcio-~ 
nos, Al respecto óetéiúltimo autor indica: La familia siempre he 
sufrido ca~bios paralelos a los cambios de la sociedad; su ha he­

cho cargo y ha abandonado la~ funciar.os de proteger y socializar 

a 9us miembros como rospuosta a 12s nGcasidades de la cultura. -­

Sin a~b~rgo, a pesar de quu la familia se encuentre distraído en 

otras BCtividades cumpliendo dotorminodaa funciones sociales, la 
sociedad misma ha creado ~nstituciones espec[ficas, de las que~di 
fici:r .. &11to se· 'quedo pr,~cindir en tanto procuran satisfacer ol cu~ 
plimicntc de las runciones que otrora oran exclusiva~ de la faml~ 
lia; pn este momOnto no ser~e de gran utilidad incorporar el con­

cepto uo socialización en el sentido que lo emplea KAMJNSKY, G, -
1981 para aclarar, un poco m6s, como l~s institucionos creadas 

por la sociedad euxilien a la familia en el cometido de tareas -­
que le haren de su plena incumbencia, dice KAMINSl<Y, desde una PE. 
sición s~ciol6gica, rue para poder reproducir y transmitir detor­

minados valor~s y pr5cticas humanes se precisa de meditis y vehÍc~ 

lot 50Fialos 1 y es aow! Conde las inst~tuciones participan para -

l·i~rar mantenarlos vi;nr·te~, a ecta ~rtividad aue lle~an a cabo -

las ins•.ituciones se le denomina pr~ceso .ideo-socializador (soci,!. 

lización) as! se explica r.omo la pro~i~ familia, la ~~cuela, la -
iglesia, el ejército, la comunidad, loa grupos de poder eccn6rnico 
y el Estado en general, con sus estilos y medios propias son vehi, 

culos de culturlz~:i6n de la sor.iedad en su conjunto y e& a tra~­

vós de ellos que se incide ampliaman•e con ol de;arrollc de la -­

personalidad dül individuo, 

Ya en 1966, ALLPORT, G. deda lo si,.ui•nte: La pei'oonalidad es un 
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sistema contenido en une matriz da siet€mas socioculturales. Es -

una "estructura i~tet·ior 11 encajad3 en e5tructuras exteriores y en 

interacci6n con ellas, Las estructuras exteriores (colectivos) no 

podr~n existir si s• destruyeoen los sistEmas de la personalidad 
constituyentes. Pero taíl:poco el sistema de la personalidad an un 

individuo cualcuiera podría ser lo cua os, ni porsistir muc~c - -

tiempo sin los siot~~as colectivos entr~ los que se encuentra. -­

~ar lo tanto, es po~ibl~ en la estructura d~ la persanali¿ad un -

cierto margen de vareabilidad; Las ra5gos y las actitude~ se es- -

tructurar. dentro de ciartos l!mites (en la familia, la e&cuela, -
la religiári, lu comunidad, ..;'...c.) di:~1ido a asta la•itud, el indivl 

dt .. r; pueda hacer frente m5s fucilf-1'·1~te a l.Js exiger-cias de su con­

texto cultural, su situaci6n mo1n~nt~nc~ y sus pdpeles. Gr1cias a 

la flexlbilidad de los sistemas social y personal, se conoiguc -­

normalmente una adaptaci6n mutua y una dir~cci6n de los vientos, 
consocu~ncia, de los cambios sociJles, per~ s[ esto5 cambios son 

violentos o extremoo, dlgamos d•maslado impactantes, el proceso -

de desarrollo de le personalidad puede ser ollerado. 

OENEDEK, T, 1970 rufiero que: La estructura emoclonal do la fami­

lia oxpres•, puas, de manora dinSmica la funci6n de la •amilia, -

esta croa las condicicno5 ~ara que la p~rsonalidad humana pase -­

gradualmente del estado de dcpcnconcia difuse infantil, al del i~ 
dividuo adulto, provisto de consciencia y capacidad de autodetor­
mint~i6n, OJ decir al dol irdividuc ~ue requiere nuestra cultura • 

•• ; :.ro·rhn:-o~ c:l nir:: =1•r. puede alc:<lnZ;:!l" ::;in 9~andD~ pErtur~a~i2. 

nes ld seguridad ~~~cio~al cue Fa ali~··~ta de la9 ~c:arv~~ de - -
amor de los padres entre si y de esto~ hacia él ••• Esta relación 

- ol triángulo - oe desarrolla entre los padres y cada uno de sus 

hijos con un contenirto emocional jiverso y por tonto los proble-­

mas evolucionar. di5tinto ~on cada hijo; 1odas las unidades ~rian­
gulares e~t~n dinamiremc~Le ir1fluldas por los restan~es de! co~-­

plejo femil~ar ••• ~a interaccién ~~trr entre estas dlver~a~ co~-­

ti~genria! ?!iCodin,micaS dclerm!~e~ ~] desart~}}O d~ }? r~:~Gna­

lidad de cada ~no de los hermnno~. 
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Es indudable cuc la familia ccnstiluye un orgentsmo fuertem~rte -

entrelozado qua vive y se desarrolb a beso de un delicado ecuil.!, 
brio ds sus corrientes emocionales; Esto equilibrio es mantenido 
por tendencias psicodinámicas que son inconscientes o acaban sié~ 

dolo, pero es ~ltamenle sensible y deba reajur.tarse continuamento 
rues, hay con~t~nte~~nte nueves acontecimientos agradables o des! 

graciables~ hay tensiones o alivios, penas y alegr!as, y cada uno 
de esto~ elempntos puede aparecer y desaparecer sin dejar rastro 

o ~ien dejando huellas duraderas o recuerdos indelebles.,. Es in• 

du~able cue las embigUedades de la ulda familiar moderna pueden -
llegar o a1Jrir brecha en los muros de la formeci6n da la persona­

lidad. 

WINNICOTT, D.\I, 1979 afirmo cue en las primeras etapas def des-a•• 
rrollo emocional del niño desempañe un papal vital el ambiente, -
que en verdad a6n no he sido separado del n1nc por ~~t~.:.-~o~o'i 
poco •e produce la separac!6n del no-yo y el yo; ~y. el'dt.mo ~arÜ­
~egan el niño y el ambiente, 

L~s principales cambios se producen en h seperacl6~·~e :la mo~re 
r.omo resgo amoientol perci~ido de manara objeti.v~;. Si n·o··¡.,ay uno 

persona que soe la madre, lo tarea del des11~~}iuc·re's~ita !r.fini-· 
lamente complicada. 

El beb~ cuando mira el rost:o de su madra·~a·v~-es! ~l~mci, la ~a­
dro lo miro 1 lo cue ella perece (m~est~a su rostro) se relaciona 
can lo quo va en él. 

En la medida cuo el niño ~re6e y lo~·procesos da meduraci6n se -­
vuelvan más complicados y la' identificaciones so multiplican, -­
aquel depende menos de la devolucil~ de la pet5cna en el =o!~ra -

de la m~drs, nl pedrt y ~~; los otros cus se encwcnt:~:~ e~ r~la-­

~ioncs de pa~re~ e ~e hermanos ••• Cuand~ la fa~i!!t ese: in~acta 

y m~rch~ ~er!a adelanto d~rantE un período lo~ ni~;~ se ocn~fi··· 
ci~r: gr:~is2 a cue ?Ued~" vcrs& en !A nctitud de c~da uno de los 

miem~r:: C:a e-.:·"".3•,. Este poca !a ser una manera de ~ar~t.:lar la con 
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Lribuci6n quE puede rualilar una ramilia·an lo: que ~e ·r~ri~re al 

crocirnicnto y enriquecimiento ~e la parsonalid~d-da cada uno de -
los intograntos, 

En cuanto a la funci6n formadora do la familia, ZAVALLONI, o,r,M, 
dic.:1. ... c:ue la experiencia familir:r '"f!~i lita al nH~ ... n1 aprendizaje 

de su misi6n como hombro, uno de los papelos esccnciale5 de ln f!_ 

milla es e! de permitir las oxí)erioncias r.ue darán al riño el pl,2. 

no desarrollo do su personalidod,,, El drama familiar porece de-­

sonvolverse entre sólo tres personajes escenciales: el padre, la 

madro y los hijos. Pero en le realidad, un cuarto personaje, nun­

qua no de n~turaleza rísice, ti~nc una importancia no m8nor que -
los otto9; es el hogar. ~o hay sociedad vital sin equilibrio per­

manente entre amor j autoridad, er1tre eoliddridad y rivalidad, en 
la sociedad familiar, estas cuatro papales los desempd~an las ci­
tadus personajes; el µadro deba encarar la autoridad, ln madre el 

amor, las hermar1n~ la rivalidad y el ~og~r la oolidaridRd. 

Al respeclo de la importancia de las relaciones r.ori lo:.; demás í• • 

ra el desarrollo de la personalidad, LAl~G, R.A. 1 97~ nos lndica 

qua toda rol:1clón implica una cofi11ició11 del yo tJOr por! u dul - -
ntro y una ~al otro pt1~ parte del yo. (sta corn¡;lemcnlariedad pue~ 

do ser c_•nlrnl c.. periférica, y tol"\er ma1•01 e mc·ncr :rnportancin dJ.. 

n&mic~ cr diferéntes perí0dos do la vida del ya. ~o obstonto e~to 
ne~o da lazos complomuntarios as un ancla que otros an~ion tener. 
Lo~ huér!"·1nc-: y los hi 1 0~ adoptivo:. a vec.:es dosarrollt1n un doooo 

vehemente do averioucr 11 qui~no~ oon'1 s!~uiendo el rootrc do quie­

nos los roncibiaron. Se oienlen incompleto~ por caretor je tnlf~~ 

figu__r&s_,_ pu_o_s su au~t:ncia le~: deja ~u conct.,:i:.o dE: si mis.~1os (1ui~­

midnu~ inccr,,¡:iulo • 

... a ¡.Ho~L .. .l:;~;.tiJat! ch; un- parsor.ét nr: ¡.>u~de eu:.:.rac:r:rn por corapl~ 

!den~!·.'!..; -p;.:ra- r.í; lJ "!"' -

lt:c !rikl! .uc o-':.ros le ~dsci!t• .. ; !' . .:. i:t.io<!rJJdt.::: c.:uo.s!L:. ll!:.. -­

t.lrLJ. .... -,r. ~ é::·:-c o ~~er'...idarl1:~ 1~ µi..:1.s;:: cuo· oll:~:,, l.i.: _ t1buyen; 

le t;ue pi~n:;.t.: GU'-' r.llr.r. ¡i.un~;;~-. quft r:ll11 p.i1-.r.~a .~ue clloo pinnsan. 



46/ 

La identidad as aquello por lo cue unr siente cue es el mism=t nn 

aquel lugar y este tiempo, tal y como en equal lugar y en acuel -

tiempo pesados o futuros; es quello por lo cual su es identifica­

do; tengo la impresi6n de que la mayorÍ3 de las paisanas tienden 

a creer oue son las mismas, en continuidad desdo el vientre mata~ 

.no hasta la tumba; y mientras m's sE f~nta5oa ~sta idea, :n'~ in•­

tensamenle sa le defiendo. 

Pata RAMIRE2, S. 1980 la conducta del ser huroano se encuentra de­

terminada por los troqueles o pautas a las que fu~ sometido la -­

personalidad en su proceso de desarrollo. Cl niño ve ha recibir -
a través del manejo y tratamiento qua los padres hacen de sus ne~ 

cesidades, una gran cantidad de informncidn que habr~ d9 troque-­

lar su posterior conducta o r.01110 señala cr.:ll!SC 1 1.: una determin!, 

da praxir. va a corresponder a un cierto d9v~nir. El devenir se va 
a e! •r gn un dat.ermirindo cante,. to ~ocicl, económico y político da­

tar i~edo. Dehe haber una rolaci6n da corr~~µOtldancia, sí no te-­

tal s! ~l menos 6ptima er1tre ~l Lraquel, le praxis con cue se -­

creo Ll 11iilo y el mundo µroba.ble un df'::lnde habrá do realizarse su 

conducta. Cuando el cambio •;.:Jt:ial es :3bruffiador y particularrr.cnto 

distnnte de la praxis y al troouel on el qua s" forjarnn su& mle~ 

bras constitutivos la fiDmilla ~nl conflicto est~ pr~rlc e germl-­

~ar en multlples forrna5. 

Oosde el punto de vlota de PlCHON-íl!VlrnE, E. 1986; Cl car~cter o 

personalidad resulta de c~tablecor una relación particular ron un 

objeto animado o inanimado, o con un grupc de manara parttcular -

y ·con une f6rmula particular ••• Hablemo~ de vínculos internos y -
extrrnos integr"•dos en un proceso de espiral dialéctico, El vine~ 

lo oue primPto es externo, des?ués se h~ce interno y luP.go inter­

ne ••• etc.; configurando permanPntemente la fórmula dP e'>a es:iirel 
dial,ctica; Esto doter-1in~ qu~ lns características dul mun~o in-­

terno o~ una pcraonb da~a1c~n ~:1nplctam~ntc di'erdntes a las jcl 

mundo in~errn de otras perscn~c f:Rnte 3 le mi~ma eYp:~icncia dr 

lb realidad e•larna, 
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A manera de r:onclusiór podemc~ decir que es :.:-·negable la p~:tici­

pación del grupo fcmiliar lft la conrormi!..:i~r. de l ... per!.onalidaJ, 

pue~ ~in duda, }·! irt.erección srtre sus miembro;.. dentro de un Cú,!l 

toxto es;.:ocírico, determir.an en t;t·an medida el modo careclerí:..:i­

co ~e ser una peI~ona, de a~u! owe la ausencia de este grupo im-­
pon;ió t;;.mbién, un estilo partic:ul:ir de ser, en donde la f::!t3, la 

labilidad .Y distorci6n en el esto~!. :itr.i..:.·.a do v!nculc. oí ce U-­
vos importantes y •ignificativos da~ al proceso de desarrollo de 
la personalidad un sentido y curso diferente, oue posiblemente d.!!. 
ja al individuo en una posici6n de desventaja frento al grupo so­

cial en el oue so desenvuelve. 
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A lo largo de la historia da ;:is'icoi~g!a\•e;h~n debátidti distin• 
tñs pos't.:ire• tPÓrlcas en to.rnc, ai!,1~·,p~~~'a~e,lidad dal indivi­
due> queda establecida er. un' m~,;¡~,;_;'¿;·;d·á.do cié. la vida, o si ésta 

se logra a lo largo dF. la vid.,·~i~~a,. o·si"ni.inca concluye su -­
rormaci6n. 

Veamos, STONE, L.J. Y CHURCH, J. 1968 noo r•"ieran das posicio­
nes al respecto: La teor!a da lo ~ontinui~ad y la teor!a de la ·· 
discontinJidad, noS dicen aue l~ prlm~~a as reduccionista, al -

sostener que ""'l desarrollo os simplemEnte une acumulr~::ión de h,2_ 

bilid~des, h&bitos y discriminzc!ones, ain oue aparezca nada •• 
nue•o on la constitución del individuo. 

Par ol contr~rio la s~gunda po~ici6n sostiene que en el curso -

del de~:·rol!~ de la persona, su modo do conducirse experimenta 

gc;miina::. tra.nsformacionc:; 1 t?st.o es, aJ c:¡!nza niveles eme: rgentos 

de or~aniz~ci6~ r•Jry son cad~ v~z ~!s c~m~lejoz; Conti~u~n di- -

cian~o, cue el te6rlco de l~ ~onti~utdod su~r~ya el enlrenamie~ 

te, el cultivo de aptitudeo y los relaciones •ntre est!mulo y -

ia.-~res~ueata, mientras cu? el t~órico de le! discontinuidad ace.!:. 

tút Rl cultiv~ ~e la intu!ci~n, l~ c~mpren~i6n, ol conocimiento 
de s{ m.1•P10, L lmaglnaÚón y une c~.plio perspecUva c;u~ permi­
te ~1 SLrgi~iento de "uevas o~gani2~cion0s de le c·onducta )' de 
sus significados. 

C~n~ ejemplos d~ l~s dos posturas ant~riores podemos mencionar 

a 'E~::.:sor~, L,1. 1970, quien nos dice oue: Le tecr!a "sicoanol.! 
tica h• ter.ice ruur~e impacto sobre le psicolog!a del desarro-­
llc ?O~ el ~nfasis ouc da e la primora niñez, en tanto que íRr­
UC, ·. ry3t~bl•.ci~ · ~o ~rincl~~~ ;u~~ral ~~e los rc~~cs die~in­

tiv-~, mo~ivcs y c.r · .i· ::.e-_ de c..·u:.:lc;uier individuo :ic ha- f.j:..­

~tu haci~ le~ cl·1· o t.ños d~' ~da:!. 
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En la_ ect :.; ... "liCad ,:-;J"=' •• rn-;: profesionalei '.:u la· "s¡:;lud men:..a1114 -­

aLribuyen una importancia ralc •• nt• J loo acontecimientos da -­

los aR~s noste:iores a 13 niRe; a inclusive ~ los primeros de -

la vida adulta para la formeci6n de la por~onalided, en este -­

sentido, es por lo oue se les ha dado mayor valor a los estu- -
dios longit•.!":!!r..:lc:; ~r-· -~---~-'~~: 11') .. ~ri:3h2jc~ r!~ ~:,.':'!:'LL Y PI! 

GET), que oor!am un ejomplo carecter!stico .de la segunda posi-­

ci6n presentada. 

Hoy en d!a no es posible seguir pensando que s6lo los pri~eros 
af.1-o5 son i'Tlportantes, ni tampoco aue no so:1 lo suficiente condJ. 

cionantos de la personalidad ul~orior. De·emos considerar rue ~ 
la personalidad es un sistema abierto oue va conrorrnondo y modl 

r~fª°'~º· su es~ructu:.·.:J ~n ~anta cu(' es un_..froce5o que se integra 

y hnsolida en e J ! lempo, procc oo mismo, ·qu~ puede ser afectado 

por factores, tant~ internos coma externos, en :uolr·uier segman 

te ce ~st.e, puia como sistema abierto esta 'sujeto e la retroaÍi 
t.•. -

rr.enfaéi&h· positi11e, o negativa cue ingre~e al mismo y g~nero el 
cam~io, en donde ll imp>cto psibol6oico, de unos u otros auca-­

sos, pueden ser mS~ eigniricativos pare un momento determinado 
de la vida. 

Estcs hechos ~on los nue nos dan l> oportunidad de considerar -

la preaencia, m&s o menos, estable de ciertos rasgos de 111 per­
oan•lidad en un momento dado. El hecho de que tales rasgos se -I .· 
mante"ll;;an presento• durante algunos p9r!~c.os de tiompo amplioa, 
no indica rue 6nto: ~·: ~uedan modificarse o ca~Jiar a lo largo 

del proceso de desarrollo ée la personalidad. 

Esta aparente estabilidad oue muestran los rasgos d• "personali­

dad, tiene rua ver ccn el eruilibri1 din&mic:.1 rue resulta ~e la 

conruir.:!a "r-;., d9 ::lru"'~ r>t,~;J.J ev<Jlt,· tva. L·· r"'U'J nos hablerír: -

enll'rces rfo ..•. , ~l.;~ ré~ rler!J~ et .::;:ias o r:risiS es más det.e.!. 

mtr.3nti:- tJO.:, .:.:g-...: ~s purs~,.. ·s, , µe: __ 1to, '!l9unC's ra);.::is d1· -

P~=~~nol~~h- at ~~niriesLar co~o ~~G,, patente~~~ .::4z, 
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Ce~de :ut:;o {uF- ;.r '.-L~ ":.! :..:uc.ede,. r.; .. d,i: gre:-1·:1 .• l"'·urlur:r:i_t:_ p.Jre 

Pi-áci lcü c..~~n~ca,'·.y:: ,·ue· ;.;..:··~;¡:a m .. ~.n~:.:::.-!let-!;l may~1:t:·~nt.-~ ~.:.~ 
t.!.bli ·~i~;.¡~ri.~r ~ie a1Crf.e:nt~6 in!"a~·m:;''.·:i~'OS··;¿~~:: ·1P· .. ra-_r m2yor eri­

r r..cia_: t:r-l . !.: .. osir.~~n·-~ ~-· . psi~o !:u :·op_~u~ i~a·~· -~uDs al ub}car. eso~_-:P!. 
ricdos críliccs._oignificetivc., se poHbilito!il d diseF.o de V.E, 

tratégias terapéuticas aprq~;,--~·~ p;H"! ·-la ·SOlcción de conrlic-­

tos do l~ vida de rel~cl~n do las pcrocnaa cc~c:atas, 

Al hablcr do la peroonalidad corno ~n "receso en el licrnpo tiene 
gran ucilided la inclu~i5n dol roncepto dr "Estada· Unifc:rnc" :­
VON 3rRTALANffV, 1976) mismo cu• pr~viane d~ lL Leerla Genoral 
de Sistem&s 1 y que nas permile entender a lo personolided cama 
sistema anilrto, en ~1 cue 5us ulomentos astan en c~natunte in­
teracción~ intercom~io de unerg!s ~!nrormeción) y ~e afectan -
mutuamente, pero que ur. momento d.!ido (Cst.:)d;J tJnirormf;!), por la 

posición que guarda, dontro éo la estr~ctura legran la expre- -
sión de un modo caractorínticc ctel actuer de le por~ona, es de­
'cir,que l~ ccn~ucta del individua se presenta coher~nte y con-· 
gruente con le estructura y can la fase dol prcc••" nuu so est~ 
viviendo, 

Es as! como este concepto na.da cuenta dr- le relalivided y/a 
permanencia do les rasgos del cc~µort~~iento, at:avés de los 
ct1ales es evocada la pers~neliddd de un ser humano, ent~ndido -
é~te como una to 1 alidad orgeni=ada ~n constante cc~bio e inte-­
racc!6n con~·:~~ sistem~~ ~~r nl mismo tiempo la arectan e in­

rluy~n en SU Crecimiento.y d~SLTrDllo psicOSOCiíllt 

•!nnlmente, podríamos mostrar esta idea a la menara de C~RUSQ, 

!·"· 1?00 1 el cual nos dice: t1 Yo del hombre e peoer de mu ape­
:enla con~inuidad y ~u autnJde~'!ctad, •·n pu&d~ ~e~li~~:$e del -
~csor::llo ~r su~ conGxioner con la ~i~toria. :er!n netE~-rlo -

v":a!J:H;t! TJ~ .,•.i:-~r:- ) r .• ·.:': d'3l dé.:.~rr.,l~o,-:!linn "' .. 'is hit!"- :".'e (!S 

!.: ·::._ .. ~,:~. ( 1 
• ..:~· 1.li.:-~ci!h Í'~·;,.:i;,~:.«u: o tstado,.t,;~1.rc:-1.:of; r-uc co-
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rresponde al de&arrollc de ~~ s~r, cul~!~~ci6n provicion~l que, 
formada, eotructuroda por la tctolided do lo histórir.~, dobe .;_ 
continü•r ror~ando y estructur~ndo la totalidad de lo hist&rico 

Y as! como lo est~ el m!o, el Yo dd Bmante S'eparado es.t& impl.!. 
cado en un proceso dial&ctico estructurado y estructuranto, Ju.!l 
to con el m!o y sin e~bargo l"jos del ~!o, in•taurado pasiva y 
activamente. 
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CAPITULO 11 I 
EL NIRO ABANDONADO INSTITUCIONALIZADO 

A. ALGUNAS CONSECUENCIAS DE LA INSTITUCIDNALIZACION, 

Pera la P·sicología, Psiquiatría y Psicopatologh, ha sido tarea 
fundamental encontrar las cauaas que expliouen la aparici6n de -
los llamados padecimiento• •sentalea" o traatornoa de le conduc­
ta normal en los individuos, 

Dantro de aeta línea causal, íREUD, S, en 1905, aeñal6: Las raí­
ces de cualquier psiconeuroaia de la vida posterior tiene su ba­
samento en una perturbaci6n del desarrollo psicoaexual de la in­
f,encia, en asa sentido, KLEIN, M., indic6 que loa primeros mesas 
de vida son loa m'a trascendentes para un desarrollo normal del 
individuo; años ª'ª tarda las investigaciones realizadas por - -
SPITZ, R, y BDWLBY, J, (1951), pusieron de relieve oue la depri­
vaci6n materna y familiar durante los primeros años del niño - -
afectan su inmediato y posterior desarrollo, destacando qua ea -
la auaencia de una relaci6n afectiva y da cuidados adecuados loa 
que pueden ocacionar daños al niño, qua muchas veces aon irreva~ 
SiblBB, 

Un gran número de estudios efectuados ee han enfocado a analizar 
y a observar los daños ocacionados en ¡reas específicas del com­
portemiento, a los niños que carecen de hogar, afortunadamente -
loa estudioeoa practicados, ahora, tienden a considerar aspectos 
m&s amplios de la condici6n de ebandono que inciden en estos me­
nores, lo rue permite tener un mejor entendimiento de las causa• 
y consecuencias del abandono, no como fen6meno individual ~ino -
ubicado dentro del contexto •ocial en el que se da. Porcue como 
ya lo indicaba José Ortega y Gaset (1914): "Yo soy yo y mi cir-­
cun•tancia y si yo no la salvo a ella no me salvo yo y este sec­
tor de la realidad circ~ndonto, forma la otra mitad de mi perso-



53/ 

aona a6lo atravh de 61 puedo integrarme a eer plenamente yo mi.! 
mo". 

Pasemos a revisar algunos puntos da vista de autores que han es• 
tudiado a loe niños institucionalizados. 

Entra los ·trab1Íjos pioneros sobra el te111a, as encuentra el real,!. 
zado 1 durante la segunda guarra mundial, por fR(UD, A. y BURLi?!, 
GHAM 1 o. 1949 1 con niños paneionadoa (internados) en donde se e.!!. 
contr6 que aste tipo de niños vivan replegados en ai mismos y -­
por lo mismo ea normal hallar en ollas una serie de hábitos aut.!!. 
ar6ticoa en los que al regresar a "raaea priaitivas as fracuanta 
atribuiraeloa a la aeparaci6n da la madr•l y aeta no ea tanto P.!. 
ra loe niñea qua han sido abandonados déapu6s de un periodo m&a 
o menos largo da vida familiar, como para loa que desde temprana 
edad aon criados en un internado¡ Ea te.mbi&n ce.ractarhtiÍ:o el .,. 
e.pago a la fanteeia en estos niños, l~ tendencia a reprimir. laa 
expresiones de le vida instructiva ·infantil. 

En 1945 L(BDVICI, s., dec!a qua el niño de establecimientos ben! 
fices, considera a sus compañeros como hermanos, pero la relaci• 
6n incisÍ~a, la más importante de todas, la rivalidad por la po­
sesi6n de.l amor aaternal falta paligrosamante. ln asa miama d4• 
cada, mediante diferentes clases de experiencias lleg& a la con­
clue i6n de que al ambiente ejerce una influencie mayor de lo qua 
ae crae. 

SKE(LS y CDLS. 1940. Desde la perspectiva de la Psicometr!a, -­
vieron que loa niños que tenían mayor odad al entrar al orfanato 
obtuvieron un C.l. menor que aquellos que ingresaron deaou~e da 
los cuatros años de edad, estos alcanzaron un C.1. promedio de -
92.6 puntos y los cue ingresaron al internado a los 12 años pun­
tuaron solamonte un C,l, promedio de 81,6, lo cual coincid!a con 
loa datos referentes al progrosivo retraso ~u< experimentaban a! 
gunos grupos aislados o marginados. 
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En otro estudio realizado por GOLDíARB, durante 19_43 - 1944, en 
donde compar6 u·n grupo de dalincuent~·& qu_e habían paeado sus pr! 
meros años en una instituci6n, con un grupo semej.anta al ante- -
rior sn edad, sexo y status de dependencia, pero que hab!sn sido 
adoptados dentro de sus tres primeros años p

0

or diversas familias 
al estudio revel6 diferencias sorprendentes.en cuanto e carecte­
r!sticas intelectuales, sociales y emocionales, los menores edu­
cados en instituciones eran inf~riores en inteligencia (forma- -
ci6n de conceptos, me~oria, capacidad de hacer proyectos y desa­
rrollo de lenguaje), más ansiosos y agresivos. 

Un año m&s tarda, PIQUER y JOVER, J.J. (1946) 1 trabajaron con 
14 1 000 niñoe delincuentes y abandonados españolas, notaron en 
ralaci6n con al grupo control, que o1 cociente intelectual da ª.!. 
tqa menores era entre 20 y 40 puntos, ~anor al C.I. prom~dio del 
grupo control, adam&o de h inestabilidad, falta de atenci6n y da 
••Pl,ritu crítico, mostrado. 

Estudios paralelos que han apartado gren informaci6n son los 11!. 
vados a cabo por SPITZ, R.A. 1951, sobre los traetornoa afecti-­
vos que padece el niño durante el primer año de vida, en donde -
se concluye que esto• son debidos a la separaci6n de la madre y 
el hijo, as! como, e pr&cticas de crianza muy perticularea. Den­
tro de eata l!nea de investigaci6n BOWLBV, J. 1951, estudi6 ace!. 
ca de los daños que ocasionaba en los infantes le carencia o au­
sencia, temporal o definitiva, de le figura materna o su sustit~ 
to pera el desarrollo normal del niño, tras la basta informaci6n 
amanada de sus trabajo•, el autor indic6, que la• interacciones 
afectivas entre el menor, su madre, su padre y hermanos tienen -
gran influencie en su desarrollo psicol6gico y oue le condici6n 
de daprivaci6n lo deja en franca doeventaje con los dem&a, mani­
festandose ésto por reeccionos egudas de •streea•, trastornos da 
conducta, depresi6n, necesidad de intenso apego afectivo y retr.!, 
so intelectual. As{ miamo nrirma al autor cue eata deprivaci~n 
~la que se ve sujeto el niRo es dabido al "fracaso de

0

le fami--
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lia y que la sapereci6n da la familia u hogar es mee determinan­
te, pera el desarrollo posterior de le persona, cuando esto ocu­
rra dentro da los tres primeros años de vida. 

PERTEJO, M.J. 1956, con respecto al estudio de niños abandonados 
refiere: Estoe menores acusen une ralta de amor, sin embargo au 
inseguridad interior les obligo o deeconfior y a evitar nueves -
situaciones de abandono, p~r lo que no se ligan efectivamente e 
otros por temor e perderlos, no ama por no ser amado o por que -
tiene une incapacidad pera amar de otra manera que no aea le in­
fantil e le que quedo rijedo. Le falte da efecto y la carencia ,. 
prolongada de aste, en le inrencie temprana, se ha constetedo que 
influye seriamente en le vida de éstos y de todos los niños, a -
esto s• "·atribuya le dlricultad. par~ establecer lazos p~~fundos y 

dur~eroe. con el pr6jimo, o a qUG egto_a ea.en euparricÍal•a, SAR• 

KISSOFF, H. 1956~ 

BOUTONNIER y POROT, M. (1962), señalaron: Le eded a la que al n! 
ño·quede ·huérfeno o sea abandon~do ea trascendental.y agrupa 
les ree¿cionas del niño, ente el suceso; en periodos difere~tes: 
antes de los siete años, si el niño es muy pequeño y los substi­
tutos famlliere~ son valiosos, las reeccionee son practicamente 

nulas, no sucedara as!, si est& pérdida procure al.niño une ca-­
rancla afectiva prolongada, de los siete n los diez años, el in­
fante r9accionare de mejor manera (aunque def1ciai:ttemonte le m~ 
yorie de las veces) ante su desdicho, el c~r&cter lrremadioble -
de estas separaciones agobie el menor pues su edad no le permita 

reaccionar con eflcocia a le situoci6n de desampero, le consecu­
encia m'• grave de este desaliento reside en le tendencia a huir 
da la realidad mediante sueños de infancia feliz, y m~s tarde a~ 
mltir un comportamiento esquizolda, ciertamente inquietante; da.!. 
pués de los diez años de edad el niño tiene reocclones m~s pr6x! 
mas e las del adulto, 

Han sido reportados otros trastornos oue muestran los niños lne­
tituclonallz·a-dos; H~.VERY y STONE, 1965 dicen: Entre los niños --
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que ven a parar a hogares residenciales aon comunes los estalli• 
dos agreaivoe, mojar le cama o ensuciarse, el hurta y les fugas, 
además, los niños gravemente desamparados suelen manifestar ti-­
pos obsaaivoa de comportamiento o pueden darse a la masturbaci6n 
compulsiva. 

PRIHGLE Y COLS. 1961 y 1962; BELL 1974; BROWN, 1975; RUTTER, M. 
1971 - 1976; a partir de estudios semejantes constatan muchos da 
los daños, sufridos por los niños Que viven fuera da au hogar, -
que ae mencionaran anteriormente, pero adam&s dicen: Las p&rdi·­
das san importantes, pero más que.ellas, ea el tipa de relaci6n 
que ae tuvo o ae tenga con loa progenitores, lo que puede daffar 
mayormente el desarrollo futuro del niño. 

Por otro lado, HRRLOW, r.M. Y COLS., durante 1959 - 1962, reali­
zaran experimentos con primates que permitieron observa~ una se­
rie de dañas que ae presentaron en loa sujetos estudiado• bajo -
co~dicionea de deprivaci6n materna, y que de alguna manera apoy.! 
ron muchas de laa tesis sobre la importancia de la madre y loa -
cuidadoa de crianza para al desarrollo y crecimiento normal de -
loa individuas. 

UGALOE, V.M.A. Y RIOS, T, DE LA C. 1976, re•lizaron un estudio 
an una instituc16n nacional, sobre la privaci6n maternal y sus -
implicaciones en daffos emocionales e intelectuales, refiriendo -
la siguiente: El daño que sufre el desarrollo del niña institu-­
cianalizada está en estreche relaci6n con con les espectativaa -
de le sociedad a lo que pertenece y la coherencia Que exista en 
el runcionemiento de leo instituciones creadas pare albergar a -
eotoa niñas •• ,Bajo condiciones de institucionalizaci6n, el afec­
to no llega a establecerse como reforzador social en el niño ••• -
Los criadoo en institucl6n, a direrencla de loo que san criados 
en familia u hogares adoptivos, son más dependientes de los adu! 
tos ••• Muastran bajo rendimiento en tests de inteligencia y len-· 
9uaje, pobre adaptación emocional, mayor auceptibilidad para co~ 
traer enrermedadeo, un·confuoo oentido de identidad, inseguridad 
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y una fuerte tendencia a efectuar conductas entisociolas, 

Un trabajo, ralotivamante reciente, en lengua castellan• a~ el -
de PERE!RA, M,N, DE G, 1979, qua tiene que ver con la apercap- -
ci6n qua al niño abandonado posea de la famYlio, de sus conclu-­
aionea podamos extraer someramente, lo siguiente: Esta niño vive 
can un escaso sentido de la realidad, pues superada o empobremi­
do de acuerdo con su fantasía, la f emilia y lo vida carecen de -
aantido o la equiparan, en su imaginaci6n, con au vivencia en la 
instituci6n, lo relativo a le ramilla le produce ansiedad y con­
fusi6n, la saparaci6n del hogar no se olvide por lo qua ee real!. 
ten a la idea de abandono, Por otro lado, los roles de los miem­

braa da le ramilla les resultan desconocidos, les figuras frete.!. 
naa toman un lugar secundario, así bien la familia pueda eer SU,!!, 

tituida por alguien significativo para ellos, áat_a_limitacionea 
llevan a pensar que el niño abandonado enfrenta serias desventa­
jea con re•pect~ a su grupo de parea· en edad, qua crecieron en -
un ambiente familiar, ya que al internado le ofrece un conjunto 
de prácticas regularas que le privan de aatímulo e interas. 

Durante la preaente d&cada, se han efectuado diversos inveatiga­
cionea; anfocondoae a eatudiar las consecuencias de la ausencia 
da padre y/o madre, sobre los procesos dsl desarrollo humano en 
niños bajo condici6n de abandono, institucionalizadoa, (GERSHAN.§. 
KV, Y. y COLS. 1980; MorrtTT, T.E. 1981; íRY, P,S. y GROVER, s. 
C, 1982,,¡ LEVY, S.A. 1982). 

En otro eatudio, CRUZ DE LA D,, 1984, observ6 un déficit en el -
desarrollo del pansamianto por la falte de estímulos tempranos, 
pobre información y capacidad de juicio por falta de contacto -­
con el mundo exterior, 

En 1986 RAM!REZ, R,S,, practicó un estudio sobre agresi6n-frua-­
traci6n con niños institucionalizados y colateralmente concluyo: 
El niño que sota bajo custodia de una instituci6n y oue pasa su 
infancia y adaleacencia entre multiplas cuidadores con gran ca--
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recia da afecto, sufrira importantes dificultades para alcanzar 
un adecuado daeerrollo físico, intelectual, social y emocional¡ 
ad••'• da mostrar menor tolerancia a le frustr~c16~ y conaecuen­
temanta mayor agresividad. 

Co•o ha•o• podido observar han sido muy diversos loa trabajoe ~ 
raelizedoa pare tratar de demostrar que la deprivaci6n propicie 
d&ficita y elterecionee en la conducta de las aujetoa que se en­
cuentren o aatuvhron en tal con'dici.Sn de vida¡ pero lo importe.!!. 
te no ea s6lo conoé·ar c~en diferentes son os toa niños, j6venea o 
adultos sino que a partir de este conocimiento ae generan alter­
nativas y t&cnicea de asietancie peicol6gica pare satos sectorao 
marginados da la poblaci.Sn, por ello, ea qua hasta aquí, se in~ 
tanto b.11squajar algunos da los estudios máe representativos, qua 
sobra ;;'1noa abandonados a~· han realizado. 
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B. ALGUNAS VENTAJAS V DESVENTAJAS DEL lNT!:RNADO C:OMD SUBSTlTUTO 
OE LA FAMILIA, 

La aaietencia y protecci6n da loa niffoa ain f a11ilia o deaampara­
doa, por mucho tiempo, ha sido reaponaabilidad de la aociedad, ; 
para aeta sa ha diapueato de orferinatoa, patrocinados por rali• 
giosos, civiles y por al propio Estado. 

tatas inatitucionaa, cuyo objetivo ea acudir en auxilio del ma-­
nor desamparado para brindarla. loa recuraoa materielao y aducat!, 
vos para au buen cracimiento y desarrollo personal, con eirae a 
lograr au mejor integraci6n y adaptaci6n al medio social, A pa-­
aar da tan noble cometido estee instituciones dietan mucho da -­
ser un aubstituto familiar ideal. 

No obstante, teles instituciones aon una realidad presenta y ª" 
tanto existan se deba procurar que cumplan lo mejor posible con 
su cometido. 

Tal vez cor formaci6n o deformeci6n cultural o profesional esta• 
moa máa praatoa a identificar o hacer &nfaaia en los atributos -
negativos da laa personas, inatitucionoa, eituacionas o cosas, -
oua a deatacer lea virtude• que &etas poaaan, por eso es que el 
tratar de ªª"alar las ventajoa que ofrece el internado o sua re­
aidentes no podrémos .•uatrearnoa de tal influencia y conaecuen-· 
temente hallaremoa que vivir en una instituci6n tiene manorea -­
ventnjae. 

BOWLBV, J, 1951, indicaba: Las pruebas muestren qua loa hogares 
malea con frecuencia son mejores que laa inati\ucionea buenas, -
paro distan mucho de ser dofiniLivas, todo depende da cúen malo 
sea el hogar y cúan buena •ea la inetituci6n; No obstante, sir•• 
ven para recordar que puede heber algo peor que un hogar mela, -
ee decir, nlng~n hogar. 
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Sin duda les ventajas que observamos en les instituciones se ci!. 
cunscriben al orden de lo material por un lado y por otro al ed~ 
cativo formal, dentro de lo primero podemos mencionar que los n.!, 

ñas cuentan, regularmente, con alimentos, vestido, implementos -
domésticos y de aseo personal, vivienda, medicamentos, materia-­
les eacolaree, entre otros enseres menoree; por lo que respecte 

e lo seg~ndo, estos menores pueden tener ecceso a una insttuc- -

ci6n formal desde el nivel básico hasta el medio superior, a la 
capacitaci6n para el trabajo, atreves de los talleres; además de 
participar de una cultura física, pues casi siempre cuentan con 
instalaciones deportivas y recreativas que lo ~acilitan. 

Estos niños disponen de servicios asistenciales de medicina, o-­
dontología, psicología, psiauiatría, trabajo social y tutorías -
que lea apoyan para que su vida en la inatituci6n sea en las me­
jore~ con.diciones de salud, p~sibles, Por Último el inte.rnado -­
les ofrece un ambiente de pratecci6n, estabilidad y la interac-­
ci6n y convivencia con algunos adultos y pares en edad y condi-­
cióh. 

írente a las anteriores ventajas el niño interno ae desenvuelve, 
al parecer, centro de un mayor cúmulo de desventajas que giran -

principalmonte alrededor do lo afectivo interacciona! y lo pers.!!. 
nal-socisl. 

Acoren de los instituciones encrnrgadas del cuidado de niños aba!!, 
donados WINN!COTT, W.O. 1967, menciona que los objetivos básicos 
que persiguen los programas de estas instituciones son: 

a) Proporcionar techa, casa y comide. 
b) Una situaci6n de orden. 
e) Y que al menor número de niños entren en 

conflicto con la oociedod hasta el moma!!. 

to de devolverse!~• al mundo, e los 16 • 
eRo!. 

Esto implica, continuamunto, cue su filosofía de servicio se ---
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orienta sólo a un aspecto del problema; le supervivencia en térm.!, 
nos biológicos y da posterior adaptación en el sentido de acamad.! 

ci6n pasiva, del niño, a los valores y normas establ~cidas por la 
sociedad, como si los niños fueran tan sólo pso, organismos de -­
los deseos y exigencias da la institución (como med.iadore de le -
sociedad) moldean en serie, niños así, no causan problemas. ¿Pero 
entonces las reláciones de objeto, la eatimuleción intelectual, -
sensomotore y social? 

CORTEZ 1950 se declaraba partidario del colocamiento en un inter­
nado de los chicos aue no esteban con su familia; Evidentemente -
el internedo deberia diferenciarse de los lipes comunes, como or­
fanato, pensione•, etc., donde los chicos pasen le vide entre cu.!. 
tro paredes, con alimentoe inadecuados, vigilados según técnicas 
panitenciarias ••• El interesado deberá ser economicamente ouficie~ 
te, para un número determinftdo de internoe, entre 50 pero no ma-­
yor de 80 niffoa ••• En el internado el chico viva· en pequeños gru-­
pos, poca importe el sistema seguido, que este condicionado, .ya -
sea por el local, ya por la edad de los sujetoe; pero un grupo r,! 
elucido debe contribuir siempre al ambiente efoctivo y social del 
chico, No ae trate tanto de métodos cuento más bien de clima; lo 
que neca•ita el chico pare equilibrar normalmente su afectividad, 
lo hall• generalmente en su familia, es un clima de trenouillded, 
de ayuda, de apoyo reciproco, de constricción el mismo tiompo quo 
da protección, estímulos,y obst&culos. 

En late sentido ALT!ERI, M,R. 1978 dice: Loa efectos atribuidos a 
le instituci6n "Par Se" son m&s bien las consecuenciaa de det~rmi 
nades tipos de organ1zaci6n institucional; DOMINGUEZ, T.8. ~902, 

considera que las instituciones de custodie creadas para atender 
a poblaciones marginadas {niffos abandonados, inválidos, reos, an­
cianos, etc.) no son parte de le soluci6n, sino parte del proble-
me. 

Tal vez, una de les desventajas m~s importantes pera el niño que 
vivi6 en un int

0

ernado sea le escaaae i¡e relaciones afectivas, es• 
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tables y duraderas, as! lo señala PEREIRA, G. DE M.N. 1971,,. -­
Mal podra llevarse a cebo el normal deoarrollo afectivo del niño 
en instituciones masivas, dotadas de escaso personal y en ocesi,g, 

nas, no muy calificado, tales instituciones no s• desprenden de 
su car~cter artificial que propicie un exceso de adaptaci6rit la 

inadaptación a antiouos ambientes y la masificaci6n, •• El niño -
debe adaptarse a la vida dirigida y al régimen del internado, es 
decir, a condiciones de existencia donde lo iniciativa y las re.!!_ 
ponsabilidades se incuban en un invernadero, tal situación los -
deje desamparados el tomar contacto con la vida real, pues han -

adcuirido lo que se denomina reflejo de pensionado o ciudadanos 
de un mundo cerrado y hecho a la medida, •• El niño no so adapta 
e ambientes como la familia, el barrio, etc,, pues aún son rrág! 
les en su nueva libertad, sobre todo porQue carecen de una expe­

riencia vivida, cue no han podido encontrar durante su estancia 
en el internado, ah! han encontrado todo hecho y resuelto y gen.!!. 
ralmente gozan de comodidades, en el centro, que fuera de éste, 
le faltan a una gran mayoria de per•onas; Eeta mala adecuación -
del muchacho a sus necesidades producirá un estado de espera en 
la sociedad, es decir, que esta le siga dando, ~omo lo ha venido 
haciendo hasta ahora, sin pedirle nada a cambie, la instituci6n 
crea en el niño un hábito de pedir sin dar, eliminando as!, la -
vivencia emocional del esfuerzo y por lo consiguiente la velor11-­
ci6n del objeto obtenido,,, Masificaci6n, el nlño deja do ser un 
sér concreto, para convertirse en un número, y come tel actuará 
sin sentirse llamado a una rasponsabllidad e intaraccl6n perso-­
nal, anulando su iniciativa ••• En el internado el bin6mio nutorl_ 
dad-amor de la familia, pasa a ser autoridad-orden les relecio-­
nes con los hermanos dejan su lugar a une consteleci6n de compa­

~eroa, en la que ocupar~n un lugar y las relaciones personales -
se substituyen por l• disciplina y al conocimiento oel ólti~o -­
rincón de le casa, ~or una serie de puertas aue no está permiti­

do pdsar. 

Ya GOííMAN en 1970 0 como resultado de sus investigaciones en in.! 
t.itucionea de custodia, 'deciA: El principal riesgo pera al inta!. 
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no es la "aculturización11 o sea el desad'rendizaje de su papel S,2. 

cial 1 previo, en la comunidad, virtud a la imposición de una vi­
da basada en reglas rígidas,,, En segundo lugar, la pártida de -

sentida de sí mismo y el surgimiento del proceso de estigmotize­
ción, como resultado de una seria de procedimientos de degrada-­
ción y Humillaci6n, e los oue es sometido el interno dentro da la 
institución, donde la persona as nulificada, es decir que no es 

cor.firmada como persono, no existe. 

DOM1NGUEZ 1 T ,B, 1982 afirma: Es posible distinguir dos modalida­
des aue han carecterizedo el manejo do los grupos, de persones, 

en las instituciones: El manejo "totalitario" y el manejo "pete!: 
nal!ota"; Dentro del primero a la población se le estandariza, -
es decir, so vuelve homogéneo al cruzar el umbral da i·;;:institu­
clón, los niños son considerados como sujetos de protecci6n, e -

tal grado qua oa les impone una situación da "invalidez social", 

A partir da osa homogenización, todos los individuos pasan a vi­
vir bsjo las mismas normas y realizan las mismas actividades, c~ 
si siampre vigilados por un sup~rvisor, ~on el propósito de man­
tener orden y uniformidad a costa, la mayoria de la" veces, de -
la individualidad da los internos, así se logra al control de -­
grandea grupos de personas con un número m!nimo de empleados,,, 
El uso do regl•s de discipline, rígidas, lleva a "prohibiciones 
compulsivas; se instruye a los niñas a no hacer o evitar un nÚm! 

ro de ·~tividadas' cado vez m&s amplias. qua generan le apari- -
cidn do un 11 ambiente punitivo''••• El castigo es le consecuencia 
mán frecuente para el control de estos grupos •.• Los individuo&, 
en estos casas, tienen paces oportunidado~ pare negociar o esca­

par al castigo, que siempre es inevitable, 

La otra modalidad da manejo, paternalista, se caracteriza, por -
considerar que, ceda individuo que in9rasa a la instituci6n es -
diferente y por tal razón merece un trato como ~ersona con cara~ 

terísticao propias, L• dificultad para tal manejo, es Que bajo • 

las condicionae actuales de las instituciones en Mé•ico, no ?S -· 
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posible llevarlo a la pr~ctica, pues basta, tenor en cuenta la -
notable escasez de personal, su poca preparaci6n y lo mal r.emun!!. 

redo de su trabajo, para advertir lao dificultades que tiene a-­
plicar un manejo de esta modalidad, El argumento de las difara~ 
cias individuales se co~plamenta con la apliceci6n de otras "e•­
presionas humanitarias" en donde loe empleados de la instituci6n 
tienen como actividad.primordial atender aouellas carencias que 
se supone todos comporten, en consecuencia si se trata de una -­

instituci6n para niños se llego al ••tremo de investir a los em­
pleados como padres o madres sustitutos, lo cual no puede simpll 
ficerse a esta grado, WOLrr, s. 1970, haca alusi6n a la ralaci6n 
que tienen los encargados de los niños internados de la si9uien­
te manera: Cuando un niño exterioriza su animosidad contra su j~ 

fa de hogar y este reacciona como si so tratara de un ataque pe¡, 
sonal en su contra, y no como una manifeotaci6n de oontimientos 
latentes apuntados, ouiza, a la madre que abandon6 al niño en el 
pasado, y lo jefa del hogar no considera esta expresi6n de senti­
mien~os como un fenómeno de trensraroncia, sino como un atontado 
real contra su persona, se pierde unB buena oportunidad de actu­

ar terepéuticamente con el menor. 

Las dificultades para mantener en vigencia esta modalidad da ma­
nejo patornalista, no se dejan esperar y es frecuente observar -

las preferencias personales, que un empleado desarrolla por un -
grupo o menor, específico, en perjuicio o descuido de la gran m~ 
ycria de internos, en donde eetos adultos, influenciados, pasen 
por alto conducta~ realmente perturbadoras (riñ8B, robos, uso de 

drogas, abusos sexuales, negligencia~, etc.). íinalmente el au-­
tor señala: sobresaliente es el hecho testimonial de que este t.!. 
po de instituciones comparten, la conotaci6n simbólica de la pG~ 
dida o la restricción del control de s! mismo por el sometimien­
to de otros. 

!LLING\WRTH, S,R, 1905, so refi.re a las desventajas del intern!_ 
do de la siguiente manera: Los niños internos en inGtituciones -
pare hu6rfanos no tlonen·atenciones, cuando el niño ye asto en~ 
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edad para aentarae nadie lo sienta, cuando ya puede hablar nadie 
le habla, cuando se interesa por dibujar o conocer nadie lo apo­

ye u orienta, cuando ••• ella nos hace ver cúan desamparado se -

eneuantra un nifio internado pare satiafacer sus necesidades fun­
damentalaa, 

Para terminar con esta apartado nos referimos a dos aspectos Que 
señala BOWLBY; que siembren la dude y nos invita a que reflexio­
neMoa, tanto sobre la condición de abandono del nifio como de las 
instituciones que se hacen cargo de ello~ dice este autor que: -
mientras permanecen en la institución los niños, na hay motivos 
obvios para preocuparse, pero cuando se van, au equilibrio ae -~ 
rompe y se hace evidente que su adaptación era falsa y no estaba 
basada en un verdadero crecimiento de la personalidad ••• Es dif! 
cil d,e,l:.erminar, ~i el déficit QUll presentan los niños sea rever: 
aibla cuando se debe a deprivaci6n emocional o e factores socio­
econ6micos, •• Lee instituciones buenas disten mucho de ser mejo­
res quo los molos hogares, no abstente esto nos sirve pera reco.t 
dar oue puede haber algo peor oue un hogar me lo, es decir, nin-­
g~n hogar. O como pudiera dacirse, con un dicho popular: ¡Peor -
es Nada! 

mima• 
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CAPITULO IV 

INVESTIGACION • ACCION 

A, OELIMITACION DEL ESTUDIO, 

1. Objetivo del E•tudio. 

El prosente trabajo tiene como finalidad indagar si es oue -
existen diferencias de personalidad entre los niños abandon~ 
dos institucionalizados, es decir, Que viven en una institu­
ción, sin su familia y los niños QUe viven dentro del ámbito 
familiar con su ramilia. 

2. Hip6tesia te6ricee. 

¿Loa niños Que viven fuera del ambiente familiar, en oondi-­
ci6n de abandono (institucionalizados), muestran rasgos de -
P•rsonalidad diferentes a los de los niños que viven con su 
familia? 

¿Existen diferencias eatadisticamente significativas entre -
los rasgos de personalidad mostrados por loa niños qua viven 
sin - su familia (institucionalizados) y los niños que viven 
con su familia, oeg~n el inventario de Oersonalidad para ni­
ñea (C,P.C.) de CATTELL, R.B,, 19757 

3, Hipótesis de Trabajo. 

H1 Existen diferencies estadisticamente significativas en -
el rector A (Reservado Va. Afectuoso) del C.P.~. entre el 
grupo de niños abandonados institucionalizados y el grupo de 

ni~os ouc viven can su fomilia. 

Ho 1 No existen diferencias estadisticamente significativas 
en el 'actor A (Reoervado Vs, Afectuosc) del C.P,Q, entre el 
grupo de ni~os abcndon~~o& Institucionalizados y el grupo de 



67/ 

niños qua vivan con su familia. 

H2 Existen diferencias, estadisticamente sinnificativas en 

el factor B (Inteligencia Concreta Va, Inteligencia Abstrac• 
ta) entre el grupo de niños abandonadas institucionalizados 
y el grupo de niños aua viven con su fa•ilia, 

Ho2 No existen diferencias, estadisticamente significativas 
en el factor B (Inteligencia Co~creta Vs, Inteligencia Abs-­
tracte) entre el grupo de niñas abandonados inatitucianaliz~ 
dos y el grupo de niños que viven con su fa~ilia. 

H3 Existan diferencias, estadisticemente siqnificativss en 
al factor C (Labilidad Emocional Vs, Estabilidad Emocional) 
entra al grupo de niños abandonados institu~ionalizados y el 
grupo de niños oue viven can su familia. 

Ho3 No existen diferencias, estadisticamante significativas 
en el factor C (Labilidad Emocional Vs. Estabilidad Emocio-­
nal) antro el grupo de niñas abandan~dos institucionalizados 
y el grupo de niños que viven con su familia. 

H4 Existen diferencias, ostadisticamanta significativas en 
el factor D. (flemático Vs, Excitable) entre el grupa da ni­
ñas abandonados institucionalizados y el grupo de niñea que 
viven con su familia: 

Ho4 No existen direrenciaa, estodisticamonte significativas 
en el factor D (fle~ático Va, Excitable) entre el grupo da -

niños abandonados institucionalizados y el grupo de niños •• 
que viven con su fa~ilia, 

H~ Existen diferencias, ostadisticamente significativas en 
el factor E (Sumiso Vs, vominante) entre el grupo da niños -
abandonados institucionalizados y el grupo do niñas que vi-­
ven con su familia. 
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!-tc 5 i\o r.·-.i.~~e,... ciiferP.ncia;., estadlstic:~r..~nta s-i r ~ fic;l'tiv~s 
en el f~r-tt'r C (:"-tJmiso Vs, Domin3nle) entro:el .¡; upo de • -· 

ños abandonados institucionalizados y el grupo de niños oua 
vivan ccn su ramilla. 

h 6 Cxi•len diferencias, estadioLlcamante signiri~•tivas en 
el factor í (Prudanto Vs. Irresponsable) entre el grupo de -
niños abandonados institucionalizados y el grupo de niños -­
~ue viven con su familia. 

Ho6 No existen difere·1cias, astadisticamente significativas 
on el factor r (Prudente V>. lrraspons•bl•) •ntra el grupo -
de niños abandonados institucionalizodo• y el grupo de niños 
que viven con su r~milia. 

H? (xietan diferencias, estadioticamcnte significati~as en 
al factor G (No acata regla~ Vs. Sujeto a reglas) entre al -
grupo de niños abandonados institucionalizados y el grup~ de 
niños que viven con su familia, 

Ho7 Ne e•isten ~lfcrencias, esladisticamenta significotivas 
en el factor G (Ne acato r 0 glas Vs. ~ujeto a regl~s) entro -
el grupo de niños aüandonados instituciona~izados y el grupo 
de niños riue viven con su ranilla. 

"a C•iste~ direrencia:;, eot2db'.iccmanto o;snificativas en 
Pl ractcr ~ (T!ni~o Vs, Atrevidn) entre el grupo de niRos -­
a~andonadn• inslltucionalizadns y el-?rupo~da~~ifto•_qu~ vi-­
ven con su familia. 

~08 No ••i•tan dltvtencia,, este~l•ilca~e~te:sig~lficatlvas 
~h ~l r?c 1 ~r H (l[midc Vi. ~ltP~Ld~) entr~ ~l gru~o da nl"o~ 
aba~dnn~dc~· insLitucio~t 1 !z~dcs y al grupo de n!~o~ ~ue vi--
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el factor l (Autasuficicr..te Vs, SotirRp"ctegidc) entre el gr.!!. 
po ue niños abandonadas institucionalizados y ol grupo de n,!. 
ños que viven cor su ramilla. 

Ho9 No existen diferencies, estadisticamente significativas 
en el ractor l c~~tcsuri':i;;· '.~ '':. "ti!."::-;:ror.c:r;:.~r.) eritre el 
grupo de niñas abandonado: institucian,lizedo< y el grupo de 
niños que viven con su familia, 

H10 Existen diferencias, estadisticamente significativas en 
el factor J (Grupal Vs, Individualista) entre el grupa de n,!. 
ños aoondonados institucionolizados y el ~rupo de niña$ Que 
viven cor su familio. 

Ho 10 No exister diferencias, estadisticamente sigrificati-­
vas en el factor J (Grupal Vs. Individualista) entre el gru­
po de niño• abandonadas institucionalizados y el grupo de n.! 
~os oue viven ccn s~ ramilla. 

H, 1 Existen diforencias, estadistic'amente sigr.if icotivas en 
el factor N (Ingenua Vs, Calculador) artre el grupo de niños 
o~andonados inctitucianalizados y el grupa de niños que vi-­
ven can cu familia. 

Ha 11 No existen dif_erencias, estadisticamente "ignificati-­
vas ·en ol r~ctar f\ (lnsenuo \l!.i. Calculedor) entte el ~ru;:i:.. .... 

~e niRós aoandonados in~~i:u:io~allzados y ~l crupo ce nifios 
qua viven con su familia. 

fl 12 Existen difaranci3s, astadisticamente significalivas en 
el rector e (~e-~r= Cb s! mismo Vs. Inseguro) entre el grupo 
c:!t niños abandere:...!:~ i.,stit· .. : icr.cl!z.Jdcs y e:: ~rupc·=c niños 

viven ca~ su familia. 

'!o 12 !.:o ~x.i!;a~on c!lfc:e.ic:ias~ estsc!..:ti~amenta ·si9ryificati~- · 
vas en ~l factor O (St:~'.1ro de s! ·mi!:imo v·s. ~r.~r;ur0) entre -

el QtU?O d~ r!fios 3banrl~nado~ ln:~i~ur!~~¿liz~~ns y-_~1;;~~?~ 
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~¿ niñas ~UO viven con &U ramilia. 

H13 Existen diferencias, estedisticemente significativas en 
el factor a3 (Descuidado Ve, Controla~~) entre el ~rupo de -
niños abandonados institucionalizados y el grupo de niños -­
que ·:iv"r. '-"1t -'-' :a.~i!!_, 

Ha 13 No existen diferencias, estadisticamente significeti-­
vee en el factor ~ 3 (Descuidado Vs, Controlado) entre el gr.!!, 
po de niños a,andonados irstituciona~izados y el grupc de n.!, 
ñ~s ~ue viven r.on ~u familia. 

H14 Existen diferencias, estadisticamento significativas en 
el factor a4 (Relajado Vs, Tenso) antro el gru?O de niños ~­
abandonados institucionalizados y el grupo de niños que vi•­
ven con su familia, 

l+o, 4 Nb existen direroncia&, estadisticamente -ti;niricati•., 
vos en el rector o4 (Relajado Vs, Tenso) ont~e-el-gr~po-de -

niños eban~onados instituclonalizodo~ y el 3rÚp_o· de niño: -­
que viven con su fem!lie 

3, Definici6n do T6rminoo, 

a) Condici5n de 0 bendono, 
tntiEndasc eor •~ondono infantil, le falta injuttificada de 
asisl¡;nda Moral· y l·'.aternal a un niño de corta edad, dicha -
con~ici6n lo rene en dasventaja r:onta a sus pares er1 ~dad -

p&ra continuar •l desa:roll~ de su per•nnalldad en form• mSs 
o menos arménir.e. 

b)' t·:::-.... :.:.•i:r.Ctw.:.c:· :n~.~:tuci-::.r•t.li.zcdü. 

fs -. .:.•¿l mr,n··: ~:e tit!.=o ru: pe,: ::!"·•!:-sa~ ·:i1;-ur-.::L~r·:..ta~ .<.. tl!l 
~ .:.'"1~rc en ~o,..,._~ci6n Ct· a 1 ,...:n~~-: ~. ¡ .. ue 'ia sil:·: lotMi.dc :.... .. J" -
r.1 ·.t.c:a!l: )' r:r- 1 on!;<!bl!idad de une institución ~oCii.l {:rter­

riaC;.i), c 1 • !a cu<:ol \il~.:. r e:; ..,!;.i!ill~~ _p"1ra rue irtc!c .:... :.'Jr1!.l 



e) Niño que vive con su ra~ilia, 
' . ' 

ra aquel menor dQ edad que vive. bajo tuta:la y prote¿ci6n de 
sus ~adres dentro de un ambiente d~ re~iliai 

B. Descripci6n del tipo de diseRo exporiman~al. 

Por las necco!dades propias del objetivo del estudio, es de­
cir, dado bue sa re~uer!a h•cor una comparaci6n de dos gru-­
pos para conocer la e•!stencia de direrenciae de rasgos dd'- ~ 
personalidad o no, so decidio emplear un diseño.experimental 
simple tipc A-B (KERLI!l6Eij, N,F. 1975 pág. 227) en donde se -
e5tima A como grupo experimental y e como grupo control,.e~ 
es te r::asa: 

A ~rupo de niños aba~donados institucionalizados. 
B e Grupo de niños ~ue viven con su ramilla, 

~. ·Descripci5n del tipo de e<tudi•, 

Dadas las car•cler!otlcas de¡ problol"d do investigecióh el -
tipo de ~stvdlo ree1!iado es Ex-postf3cta, ya t;~~ co~~ lo re 
:-iE·re t'ERLJt,G[íl, N.í;' i975, e~':.c tip:i de estudio es ri:J¿-úBr~: 

___ ':!Jl_,_it..ancc _e;_~ ha_Ce_ '..ir~.: búo~ueda !ll~le'Tlátic.a, empírio;a, en li: 

~ual sl investisndor ~o ll~~e ~ortrnl, n! .~anejo cirert~ ~~­

bre la (s) variable (s), lndeponoicnte :sJ, de~ido a ~ue su 
aparic!6n ocurre en otro tie~~o y por lo tr~~o se -on6i~eran 
nr ~3nipul~~le~, lo rue ~e ob•arva en~or,ces son su: man!r~s­
te:-:oPC! an ~1 comptrt~nie~tc ~: l~: :u~~la~ ~~j~ l~tud!,, 

t:s a ;;;..: ~ir d>: l ::lez. 'flú~.i"est1:cinnl'.'·5 GU'! SI? inf"ieI .. s·:-.:re -­

lb~ puslLles relaclonea ~~ ;uardJn lr.tr~·si 1~~ VPiiabl~t -



n/ 

indep~ndientes (Vt) y las variables dopendientes (V,O,) en -

cueoti6n, 

0, (scenaria, 

L• po:to pr~ctica del estudio se llev6 a cabo en el ~rea de 
cubículos, de la comunidad infantil Margarita Maza de Juárez, 
destinada• para el departomento de Paicalag!a, ospecif icame.!! 
te en uno de eaaa cubículos cuyas caracter!sticaa físicas 
san lea siguientes: Un oopacio de dos metros de ancho por -­
tres de largo, hecho de canceles do madera y vidrio, bien -­
ventilado, más o menas bien iluminado, dentro del cubículo -
se encontraban dispuestos un escritorio can silla y dos si-­
llas más, adomáa de un archivero y un pizarr6n pequeña, emp_2 
trada en la pared, Tal cubículo se usa para le aplic~ción de 
loo instrumentos de evaluoción Paicológica y la• entrevistas 
correspondientes a los menores aue conrormaban los grupos de 

'1a inveatigación, 

E, Mueslreo y Selección de la Muestra, 

Para daterminar las grupas delastudio, se efactuó un muos--­
treo de tipo no probab!listico intencional por cuoteo, en -­
tanto so consideró con anterioridad el nÚ•ero de personas y 

las característicos oue dsb!an poseer lo• sujetos para inte­
grar las grupos; PADUA, J, 1979, 

De manera explícita el procedimiento de selecci6n rué el si­

guiente: 

Se determinó le formación de dos qruoos oe 40 niños varones, 

el primer (Grupa A, :xperimentel) constituido por menare• in 
ternas en la comunidad infantil Marnarita Maza de Ju~rez (n,t 

ños on candici6n de abandono) cuyas edades cronol6gicao f lu~ 
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. ' . ; . . 

af.u::., ~U'? '-ruetar:.-:·.~1:.Jétfá·r~':::: trit.ai-o·~-'·a~ 

;1 ar~ i r .. lc: ~. e:· ~ il1r. so ;Ji.;_~·:-~-: ;1::: fá f.;. .. -.~ l .\~·rir·a·d·~ .. l ~/-.·(!~_·•1i~-~/·r·c~lif~~ 
re:; y t..:.. ne mei~tr~ran_ ,d-~;o ·c~r¿~:¡! .. ~;.ci!-~-~-t~:··::;.'.·_·~:~~~-;~'.·~-vi'~·~~r: 
u~~ c=tLnci~ en el !rit~rnad? ~ayer· de ~~ _a~o;~c~á~- a~~;~i. 

c1 s~g~nt;a grupo (Grupoª• ':i'...i1L1'-li, ·-. ;<··il_u¡·,;»· pCr·:~4§.:.r:~ii:~~, 
varún¿s que es!.stien a la e':sr:uel~ p1·lme:i.::' an'e'.xa_ a·-:1~·-:c'_c¡¡;u·r.,l 

dod infontil Margarita r->:aza da :uárez, cuyas', ,edadeó ~c,ro'ncil6;. 

gii:a& e.e ... ncontraron entre e: rango de edad antes -.·rier.r:io-~adO 
c:uc: vlviDran den~ro do ~u ambiente rarniliar y ~ue- r.c; ·mo:.,':.·a.:· 

rar dJRo or~~nl:c cerabral ~paron~u, ni ~rest~~oran prc~!G-• 
mas de aprQr.~izaje, ni de conducta a Juicio ~i s~l pr~reso-­
res. 

As! la mue'si.ra tolal P""ª la investigaci6n qued6 con's~ituide 
por 80 niños varcnes er.tre los B y 12 años de :edad, le mitad 

de e:'itos be_!::i cond!c:~1~n c!e a·~ant!".lnO, institucionalizados, y 

i~ r¡tro·de ni~os cor1 fa~ilia. 

Instrum~nto de m~dlci6n empleaeo on ol estu~to, 

Cn tantc cue el cbjetivo del estudio era observar si axisten 

diferencias'de p~rsanelidad entre, lo• ni~oo abandonados ins­
tlt:~ionalizadc5 y los ni~~s rue viven ~on su r~milio, ol -­

lnc~.rumBf"ttt C'UC 'se cl!gi~ r"c :.;l Cuest!.Cn.J:"ÍO de ~Er=~nali-­

ód pao nPo' (c.;o.r.: de R.!l. CPTELL, ins ror ronsldere.i:. 

se el ~5s !~·ne~ ~~r~ los cn~ct1~~s del propi~ estudio. 

~! r:u:.<:jor··:-!~ r'-:i p~rsor·alidad P·'?!."a r.Pio". fu~ tr::ir.11c:do y.! 
::~;1t~d:-: t.enl'~ ~1Jl~ural c:w10 liri3ü!C1ticrt;!•c.nte p~ri.. , : ~t"r:!e ~'.!!,. 
!.rcr!".!it..=:--::- ~:.. la ':iude:d ~"' ·.~~)'ir· ;ir¡ ~-ri-~Rr: • - .- • y .. c.~_= t.-

....... , 
:·;:'": !~ forz~~-:., :·r:;:i~· l-.::::::..:s- r;-r· nrCcr.., a::·:c:,:-, !11-:. r~:¡-i:"r·¡ 

t ut. oh~ ~,n!d~s =a r.:igt tta•· ;,· i::-;:r.jlulen ·en u~c; '•' J :!-,.. t..irirl;_, 



74'/. 

para ello, lo oue hace m&s pr&ctica su calificaci6n e tnterpre• 

taci.Sn, 

El cueationario ha aido confeccionado a m~n11ra de 4 pru~báa pa­
ralelas (A, 81 e, O) que se sugiera sean administradas en forma 
comoinada (forma• h C y/o B D)¡ ~e hucho as! es como se han es­
tablecido les normas y diseñado las hojas de respuesta y los -­
protocolos; así cada cuestionario da la forma AC o BD, pare su 
aplicaci6n se divida en dos partes (ver anexo), la primara que 
esta formada por reactivos de ambas formas al igual que la sa-­
gunda parte (A1 C1 y A2 C2) con lo qua queda estructurado el --. 
instrumento total, con mayor consistencia interna (CATTELL, R. 
e, 1968). 

Ea importante destacar oua con esta tipo de instrumentos aue m.!, 
den rasgos de personalidad en dando se consideran polaridades • 

se tienda a hacer juicios da valor (bueno o malo, enfermo o sa• 
no), al autor afirma aue las calificaciones obtenidas hacia uno 
u otro de los extremos s6lo nos estaría dando une imagen de le 
personalidad del sujeto evaluado, 

El objetivo del instrumento es medir los rasgos de personalidad 
de ni"º" entre los B y 12 años de edad através de 14 factores -
bipolares aue el autor logr6 determinar, como fundamentales, a 

·pa:tir de ous investigacioneo realizadas para la confecci6n de 
otroa Ínstrumentoo (CAT1(LL 1 R.B, 1965 1 1967 1 1973), como es el 
caso del cuestionario da personalidad conocido como 16Pf. 

El C.P.Q, muestra validez de constructo y consistencia interna, 
la adaptaci6n realizada oara México posee una validez social e 
interjueces; Los 14 factoras me.diento lo• cueles el instrumento 
mide ¿a personalidad, de los niños Qáe tienen una edad entre B 
y 12 años, san los siguientes: 

~ 
Reservado - Afectuoso 
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B lnte licencia Concreta - Inte'ligencia· Abstrae•· 
ta 

C Labilidad fmocion~l • Estabilidad Lmocional 

D ílemático - EKcitahle 
E Sumiso - Dominante 
r PrudentP - lrr•soonsable 
G No Acepta Reglas - Sujeto a Regles 
H Tímido - Atrevido 
l Autosuficiente - Sobreprotegido 
J Grupal - Individualista 
N Ingenuo - Calculado~ 
O Seguro de sí Mismo - inseguro 
a3 - Desuidedo • ~ontrolado 
o4 - Relajado - Tenso 

Ahora precisaremos algunos antecedentes básicos de la teoría 
del autor del instrumento ouo nos permita entender con mayor 
amplitud su funcionamiento y fundamento teorice, 

La teoría de CATTELL junto con la de ·GORDON, W. ALLPORT, son 
lae representativas de las Teorías de los rasgos que utili-­
zan un gran número de dimensiones oue 9e supone, son en su -
mayor parte comunes a todos los hombres, íLO~ES, L,A,, 1902,· 

Para CATTELL el objetivo primordial do la Psicología es po-­
der éstablecer leyes que regulen la conducta, a fin de lo• • 
grar las metas finales: predecir y controlar el comportamie_!2 
to humano, Como su teoría sobro la predicci6n ea le m&s rel~ 

vente en sus estudios su definición de la personalidad •e ve 
influida por ella, Al reooecto dice: "La PERSONALIDAD es a-­
ouello Que oer~ite predecir lo oue una per5ona hará en deteL 
minada s~tuación•. Enfatiza que deben cuidarsa las variables 
motiv•cionales y subraya cue la personalidad es un Producto 
biol6~ico y •oci•:, cue ai no puede medirse, cuantificarse y 
oemoslrar!e, ha de camhiarsele el nc1~bre. 



Para 6ata investigador, lo importante, dentro del campo de la -
psicolag!a, es ir da la analítico a lo global y que mientras en 
la psicología no se incluya al control da la medici6n ni loa ª.! 
tudioa estadísticas, no aodran rarmularse hip6tasis a verificar, 
aobra los cambios conductualea. De este modo emplea das tipos -
de an&lisis factorial en sus estudias: Uno lo lleva s estable•• 
car la d.iteroncia entre sujetos, e• ;Jccir, sus variaciones (t.S_s 
nica NORMATIVA o "R"), y la otra la conduce a conocer las vari.! 
ciones intreindividualea (T.Scnica lPSATlVA o •o•). As! mismo C! 
TTELL sa ha destacado en emplear la t&cnica multivariada en vez 
da bivariable. As!, prefiere obtener tantos ractorea como aea -
posible, a rin da retarlos despu&s para obtener une estructura 
aencilla. 

Para CATTELL al rsego, ea una estructura mental una inferencia 
obte~id? a partir de la conducta e•pl!cita, que permita.le estl 
maci6n d~Ja conatancla y equilibrio da tal canducts. Da tal -­
au~rte, afirma, que hay rasgas únicos y rasgos comunes. Loa prJ,. 
meros como su nombre lo indica, son perticuleraa pera cada suJ.!!. 
to y no puedan detectarse en otra¡ los segundos son aquellos -­
que toda sujeto poeae por el solo hecho de pertenecer a un me-­
dio social similar. Además este autor afirma oue hay rasgos ún! 
cos; las primeras son aouollos que astan determinsdos par le i.!!. 
fluencia de elementos externos e internas del organismo; y loe 
segundos aon genuinamente diferentes y exclusivos de un indivi• 
duo. 

CATTCLL desarroll6 su teor!e de la personalidad eliminando pri­
mero eouelloa t&rminos del lengusje ouo indiscutiblemente eren 
sinónimos de otros. Correlacian6 entonces las medidas de loa d.!!. 
más. Si dos medidas de un rasgo se correlacionan e un grado da 
0,60 o más elevado, se supone ~uo miden la misma cosa, y &stoa 
rasgas son colocados juntos con un racimo o grupo al cue se re~ 
fiere CAT1ELL con al nombre de RASGO SUPERFICIAL, 

De acuerdo con CATTELL.edsten opraximadamante 20 sectores o gr):! 
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pos de rasqos superficiales de la personalidad, Por ejemplo ra! 

gos tales como la integridad, el altruismo, y el esruerzo con-­
cienzudo parecen presentarse juntos, En otrao palabras, si ob-­
servamos uno de ellos en un individuo ea probable Qua obserVe•­
mos las otros también. Entonces, colectivamente estos rasgos r~ 

ciben el nombre de RASGOS SUPEAí!ClAlES. (CU[Ll, J, y AEIOl, L. 

19?6). 
Por debajo de los rasgos superficiales y en menor número se en­
cuentran los RASGOS ORIGINALES, Estos, dice Cattell "prometen -
ser la influencia estructural real oue forma la base de la per­
sonalidad". 

Los rasgos superficiales, es decir, las manifestaciones obvias 

de personalidad se derivan de los rasgos origir1ales, que pueden 

ser clasiflcedos de una manera muy general, como rascas del mol­

de del medio ambiente y rasaos constitucionales, 

los rasgos del mo~de del medio ambiente de una persona, o Que • 
las reflejan. los rasgos constitucionales por otra parte, refl~ 

jan la influencia de loo factores herediterios. 

A través del Análisis factorial, Cat.tell ha identificado apro•.!. 
madamente i5 rasgos originalos, pero hace notar oue sólo 6 do -

ellos han sido repetidamente conrormedos, A éstas loe denomine 

Ciclotemle rrente a esouizotimia; capacidad mental frente a de­
roctos menta le~; elevación rrente a decaimiento; c.\,clot.i1nia ro!. 

tui ta frente a esouizofrsniíl latente; mente r,ocializada y cultJ. 
veda frente a mente rústica y despreocupada bohemia frente a -

sentido práctico convencional, 

CATTELL adem&s, d!ferenc!a los renqos originales en lo ru~ 11~­

mr-. ~es defini::.10 como 11 una disoosiriÓfl psicolÓqica ir.ri~t.1 -

que pPrmite a ou poseedor adquirir reactivldad (atonci6n, reco­
nocimiento o identificación), a determinadas clases de objetos 
más facilm0nte cue otros; e~oerimentar une emoción específica -

con respecto a ellos: e "iniciar un curso de acci6n oue cese m~s 
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completamente cuarido •n ~lranro cierl= flnalido~ e actividad, -
rue rrente ~ cual~l-\nr ~tra''• 

Los rasgos originale3 qu~ ~attell refiere como melaPrgios 1 ~ue­

~~~ ser derinldos de una man~~ª anlloga. A los ergios, con la -
eKC&?ci6n del hacho de o~e loo ~elaer:ios son produc .. -- l. i~ 

fluencia del medro BIT'l:Ji ·n·ti.::! e les (:we el inc:tvidua··ee he visto 

expuetto. Los met~ergios, rn otras p&l~l1ras, snn prerlispcsicio­
nee aprendidas a reaccianJr 1de determinada maner9 a cierl& cla­
se de objeto. 

r·· tipo de melpi:rgio Que Cettell CfBQ ~UE es rle gran !mportan-­
ci• para comprender la ptrsonalidad es ~l •ontirriento que defi­

ne com'J -ástructura• diná:nlÓes de ra.~?º" :idcuiridos de categoría . 
mayor, q11e '~usen que r;u poseedor d_,lfttención <:i ciertas obje.tos_. 

'J d1'1lsaa de obje'tos, y que ·siente o. i:eaccione. de un modo datar-
1ninedi:i r.on respecÍ·~ a ello. las ~ent,i~iento~";· nUedP decirse, -­

"~e ~on ~emeJ~r1tP~ a l~s acti•Lides y A lo~ tnterose~, ~ p9sar • 

d~ ~ue Cat 1 nll ere~ auc se dc~~rrollen en l~ pnrsonalid~-d en •­
una etap~ tempran&. 

Lista de· loa Re•gos Prlmerios: 

Ciclotimia Vs. Eecuizotimia 
? tntal!igancis 
C fuerzo del Yo V:>. Propensi6n o'f.~euroticismo 
O E•citabilidad 
E Daminaci6n Vs, Sumiol&n 
í -surgencie (o;--timi~nlÓ,-entusiht"ico) Vs. :Jes-

urgeí'c La. 

G .íu~rza dol Superego 
H Parmi!i (!;imunidt.:d 'p.t:rar.lm.p5t1ca) Vs. T-rticia -

(P~cc! lv .. ida.d O"'.·' lo : ~a·r;<>za), 
~r-~mis~ (Sen~~~r·~d&~ ~-~ciorR: ;·~~·~g!~a~ 
Ve, 'o.-·:a ( 0 eo:\.'··.c :·l:uroso) • 

. 'J Cn.··-:.l!'lr·'=- (:1r63lÓn cultur'.al .rui: ··r:-t:-~Ctce -



... 

h é~tn~i.) ."·, Zep¡;!' (C;op•rativi~oef gust,!?_ 
-;a}• 

K _r.cmen~!Ót~ (í>~r:·rOr·ddad o l;!¿!Ttis-"iÓ'i -'cul·tt::al) 

Vs. Abcula~!~n (1vcr'si6n y rechazo a la iden 
tiric~cl6n cultur~l), 

L Prctenci6n (ºrcyecr.i~r. y Tensiór) Vo, Rolaj~ 

cién 1n ario¡. 
M AutlA (outor~mfa, rolojaci6n eutoaboorbente) 

Vs. Pra1enia (Incapacidad pera disociar •en-. 
timientos de inadecuoci6n), 

N ~agacidad Vs, lr;cnuidad. 
O Inclinación e lo c"1pbbilicad Vs. Confianza· 

Cl·un,liais factorial fundado en mcniddS obtenidas de los cues­
tionarios, edemh de ccrroborilr ln existencia de les factores -· 
citados daocubri6 alguncs más: 

a1 Radicalismo Va, Conservadurismo, 

c2 Aulc~urlcienc!a. 

~, Autocontrol del sentimiento~ 

a4 Tenei6n &rgica de proai6n de.conflicto, 

.c5 Tendencia e la fa•taa!a. 

/ 

~. Ctros instrumantos utilizado•, 

a) Entrevi>l• inicial de rastreo de 1nformaci6n. 
Con objeto de contar con una buena ~!sp~slci6n de los su-· 
Jetes, ~~:s la 2?liccción d~ lo$ in~lrums~t~s da meéición, 
::s r:J••side.:'é po:.tinen•e erecl..:.!r une entrev!::.~n inici.:i.l .. 

c¡uo? l.,.¿rar~ esr r:l·~·el de rt.,;::;t. : 1 !?1"".;~~rl:.:, a: rts?i·O tie:r.­

... ~ · uo se ?UC:l1:n1 obter .. ¡.: ~nfor~·z-r:!t. c1.:::r¡,!: .... ant":-i~ :.5o:_'.. 
:e .7'~::.~ su cr::,Li:!.ón ·.l:s?..;c!r.ien r:r. . ..: ir.~~r110 e i:>'~t::-r"Jj 

L.::: -..ntr~vi;.t.1::;. et_ de tipo no t"H.lruct~redo ¡ 1 
• .z-r.Ír. ur1r. óu• 
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ración aproximada de 30 a 40 minutos, en los Que se investi­
gaba, en forma general, el motivo de ingreso, le constela~ -

ción familiar, la situación económica, la calidod de los ra­
laciones familiares y extrefamiliares, la· experiencia aaco-­
ler, pasatiempos, etc,, de cada uno de los niRos Que forma-­
ban los dos grupos del estudio. 

b) El Test Gestáltico Visomotor de LAURETTA BENDER.(1956): 
lnetr~~ento diseñado pera detectar la presencio de daño org,! 
'\.iCo cerebral, aue posee la cualidad da ser une prueba da -­

diognóstico que provoca poca resistencia, por parte de los -
sujetos, y con elle se puede iniciar une eveluoción psicol6 .. 
gice, además de su fácil administración y ágil calificeci6n 
e interpretación. Otra de sus virtudas es qus muestro un 
buen grado de discriminación de les lesiones cerebrales. 

e) Te•L de le íamilia de M. POROT (1950). 

El Test del dibujo de le familia por su calidod de teat grá­
fico proyectivo, es un medio de expresión libra que permite 
al niño proyectar sus tendencias inconscientes y reveler los 
sentimientos auténticos aue tienon hacia la familia (CORMAN, 
L. 1964). Otra de sus características os que es una prueba -
noble, pues disminuye las resistencias del sujeto, es de fá­
cil administración y permite establecer un dUlogo con el nJ. 
ño s!n grandes dificultades, adem&s de poder evaluar, sornar.! 
me~te, la madurez psicomotriz y la calidad de experienciea -
vividas por el menor. 

H. Procedimiento. 

En general la investigación consisti6 en tres fases secuen-­
ciales para lo• dos grupos, experimental y control respecti­

vamente, cada fase se aplic6 en forma individual. 

nntes de hacer la descripci6n de las fases propiamente di- -
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chas sería nocesario ubi'car algunos det~lles de la selecci6n de 

lo5 menores cuo ccnformaron los ~:upes de estudio. 

Por lo oue hace el grupo A, e•perimental, del total de la oobl.!, 
ción de internos entre los 8 y 12 años se tomaron a 40 menores 

cue no mostraban daño cerebral aoarente, oua tenían un menor nQ 
moro de.fugas de la comunidad y r.ue eran huérfanos totales, pa_r 

cielos y/o se desconociera el parodero de sus familiares y que 

tuvieran m~s do un año de vivir en el internado, datos mismos -

oua ruaron corroborados mediante la revisión de los expedientes 
personales oue se tieno de ~stas en la instituci6n. 

·oara la inteoración del orupo 8 1 control, so solicito, d los m~ 

estros de tercero a sexto año de la escuela primaria anexa a la 

comunidad infantil Marg~rita Maza de Juárez, que seleccionaran 

a cinco niílos entra 8 y 12 aRos de edad que a criterio ·suyo no 

mostraran serios problemas de conducta o aprendizaje y aue vi-­

vi.eran can su familia, de esta manera se logr6 conformar el gr.!! 
pe control, con 40 menores. 

La primara raso experimental tuvo las mismas Cñracterí~ticas P! 

ra ambos grupos, pues consistió en la realización de una entre­

vista inicial, con cada niAo, olJO tenía una duraci6n aproximada 

de 30 a 40 minutos, dicha entrevista tenía un carácter más o m~ 
nos informal, pues con ~sto se pretendió un mayor acercamiento 
con el niRo, que generara un clima de conrianza y posibilitar~ 

su mejor desempeRo en las fa9os oosteriores de la investigaci6n 
hacia el cierre de la entrevista se efectuaba la aplicación del 

lest GcstAltico Visomotor de BENDER, L. a manera du juego, que 

por las virtudes del instrumento reducirla las resistencias del 

sujeto p~ra su próximo encuentro cnn el examinador, 

Durante la ~egunda fase se efectué la ap1Jcrri6n dal c~c~~iona­

rio de peroon3lidad para niños (C.P,O.), de CATT[LL, ~.o., para 

ello, la sesión oue tan!n una duraci6n do una hora, apro•imada• 

marte, se dividl6 en.dos periodos de 75 m~nutos cada un~, dura~ 
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te el primero de estos sa aplicaba la forma A del cuestionario 

y después se concedia un intermedio de cinco minutos en el que 

se platicaba o jugaba con el menor, seguido de este espacio se 

continuaba con la oplicaci6n de la forma C· del cuestionario (S,! 

gunda Parte), este distribuci6n del tiempo de la oesión permi-­

tió hacer más ágil y rnancs tediosa .i.<J administración del inatr~ 

manto, además de hacer poaible el contar con algún espacio de -

tiempo para aclaraciones sobre los reactivos, solicitadas por -

el niño; Esta fase rué similar para ambos ;¡rupas. 

~inalmante en la tercer fase de ld investigaci6n-acci6n se lle­
vo a cabo la oplicaci6n del test del dibujo de le familia de M, 

POROT a lo largo do una oesión de 20 minutos aue se aprovecha-­

ron pera oue el niño realiz~ra su ejecución del dibujo y el ex~ 

minador practicara un senso de cuesticnamientos al dibujo para 

obtener informaci6n complementaria necesaria durante la inter-­
pretac!Ón del dibujo, 

l.onsecui:::ntemanto una vez tormin:idas 13sL::i!", f'asas exporimentales, 

so con'" inuo con la evaluación de las P.jecuciones de los menores 

en les pruebas, par.:: registrar los datos y hacer el posterior -

análisis de resultadas del estudio, 



CAPITULO V 

ANALISIS DE RESULTADOS 

A, TRATAMTFNTO ESTAOlSTlCO, 

Como en todo tipo de estudio de investigeci6n en donde se preteE 
de hacer le comparaci6n de dos grupos, respecto de una caracte-­
rística específica del comportamiento humano, se requiere de • -

efectuar un tratamiento ostad!stico apropiado; Para tal efecto -
se consideraron dos fesgs en el análisis de detoe, en la primerQ 
se obtuvieron las medidas de tendencia central necesarias para -

los cálculos posteriores y en la segunda rase se determinaron -­

las diferencias entre las grupos de comparaci6n e partir de los -

puntajes o calificaciones obtenidas en instrumento de invostiga­
ci.Sn, (C.P.a. de CATTELL, R,B. 1975). 

i. Primera fase: De acuerdo a los puntajes de los niños que so -
computaron pera cada uno de las 14 factoras QUB evalue el c.­
P,Q,, estos fueron agrupados dentro de cinco intervalos dele!. 
minodoa para estimar los puntos medios, la frecuencia de cla­
se, el promedi~, la diferencia entre mercas de clase y prome­

dios, edem~s de el cuadrado de esta Última por la frecuencia 

de clase; De tal suerte Que se pudieran calcular las medias -

y desvi8ciones estándar p8ra cada factor através del estadís­

tico correspondiente: 

x= ,(1) 

.(2) 

~n ( 1): Donde 1 es la sumatoria del producto de los puntos -
medios por le frecuen~ia y , as la eu~atorio de la ~. 
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frecuencia y as la media calculada. 

En (2): Donde es la dasviaci6n ast&ndar, qua as al resultado 
da la ra!z cuadrada del producto da la frecuencia por ia 
diferencia de los puntos meoios ~enos la medie, al cua-­
drado, dividido entra al n~moro da casos 
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PUNTAJES OBTENIDOS PARA CADA UNO DE LOS 14 íACTORES DEL CUES-

TIONARIO DE PERSONALIDAD PARA NIÑOS (C.P.C.) GRUPO A. 

SUJE 
TOS- FACTORES 

A e c D ( G H N o ' a, 04 

1 7 2 6 5 4' 4 4 J 8 24 5 5 
2 6' 4 5 1'764 6 4 4 77 
' 6 ' 1 ' ' 6 9 6 6· 6 1 J 5 ) 4 8 2· .·:,.9 ,. ·1 6 e 5 5 5 1 4 6 , 
s 6" 2 ,, . 9 •"'. 1 2 e 1 7 ' 4 2 ' 9 ' 

'6'· :·1.':·•',,,2.>··;5·J<1. 4 4 7 5 5 7 ' 5 6 4 
7 .7 2 .5, 5' 5 7 7 5 5 6 ' 7 6 4 
B B . 5 7· B 5 4 7 6 5 4 2 3 8 2 
9 . 7 ' ' 4 5·· J 3 3 7 5 4 6 2 3 B 1 

10 9 ' 6 5 ' 5 10 6 6 7 2 6 6 2 
11 4 ' 7 , 4 4 9 4 5 ' o ' 9 , 
12 10 5 8 4 1 5 9 7 4 5 3 4 9 2 
n 9 s 10 ' 2 4 1 9 s 4 4 ' 6 , 
14 6 ' o 4 ' 6 10 s 6 s 1 2 9 2 
15 5 ' s 2 4 /1 1 4 ' 4 9 J 9 , 
16 4 6 4 5 5 J 7 ' J 4 J 6 6 6 
17 6 5 6 2 4 , 9 1 7 4 2 2 9 , 
19 9 6 6 7 4 2 9 6 6 5 o 4 10 o 
19 9 7 A 1 2 1 9 4 1 e 1 ' 1 J 
20 7 ) 7 3 5 ) 5 5 5 6 2 6 R 5 
21 6 , 9 1 s 6 9 6 ' 6 2 
22 9 s 6 6 ' 4 9 2 5 7 2 ' 9 2 
2' 8 4 7 12'1s7 1 o 6 BA 

~~ ~ ~ } ~ ; ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ j 
26 9 7 2 5 , ' 6' 2 4 6 3 4 7 J 
21 6 ' A 4 " 5 9 ' " 4 1 2 s " 
29 9 s 1 1 6 , 7 s " 1 2 ' 1 1 
29 7 J J 4 4 4 ' 9 6 4 6 1 2 9 1 'º s 4 7 1 11 6 • · 1 + 9 . 2 ' 2 4 • 8 9 

~~ 1 ~ ~ ~ j ~· r.wt.·;~t.q v l .·~ : ~ 

¡¡ ¡ Í ¡ t l4tl~~i~~t·~¡.~rlifb:•!·· .. \f c.¡ .. ··· 
~i i ~ ~ r s ~~; ·t:: :wt• .• z:;.::.:J. r .. ·;·<··· v·~'I•.!4 ·~ J ~ "º s A 1 1· 4•,•::'.:6.:':· .•• 7 9 2 , , ·e .\. 

~T "'278 1s1 2n 160 i47 i66 2~~ ;:~ 173 220 89 m 291 ,129 



86/ 

S.UJE 
Tos- íACTORES 

~ B C O E f G ~ J N O 03 04 
t 6461659 6 8 4 22 8 3 
2 5 4 6 2 2 J 9 7 5 713 72 
J 1 2 e s J 6 10 6 -·-"4 5 s s 7 s 

; ~ ~ ~ ~ : : ; f ··~ ~~-- ; ; 1~ ¡ 
6 5 4 e J 4 5 7 s 1 _3 J 3 6 J 
7 e 7 7 6 4 4 9 6 _1 J 2 3 9 1 
e e 1 1 s 4 1 1 .1 ._ 6 s J s 6 1 
9 1 4 s 6 4 4 e 1 4 4 .5 s 1 2 

10 .8 5 5 7 J_ 5 7 6 5 4 J 5 7 J 
11 8 6 7 6 4 4 9 4 ':7 4 4 J 9 4 
12 4 6 e 6 J J 9 6 5 4 s 6 5 s 1 
13 4 5 e J 4 4 10 5 4 7 2 3 e :i.-r ¡ 
14 7 5 4 6 3 J 9 J 7 8 J 4 7 4 i 
15 6 4 4 4 2 2 9 6 6 4 1 3 8 J 
16 J J J -2 4 2 8 J 1 4 4 6 6 J 
17 7 - 4 8 5 6 4 9 J 4 4 5 2 9 4 
10 7 7 9 , 5 1 e 1 4 J 2 2 1 1 
19 9 5 9 J 5 8 7 5 1 4 5 3 6 5 
20 8 4 e J 4 8 8 J J 4 4 4 6 J 
21 6 •5 8 ,4 4 6 7 6 6 J 5 1 6 1 
22 6 /: 6 - 8 5 5 J 6 4 J 4 2 4 8 5 

~! f? ~< ; : ~ ~ ~ ; ~ ~ ~ ~ ~ ~ ! 
~¿ L-_f_i2 ~_i_••- -~ -J ~ ~ ! J ~ i ¡ : i .J --1 
~~ 7 .·· ·•-7 .;_ ~ k L -8 ' 5 ~ 2 ~ ~- 8 - 4 • -¡' 
29 6: '5''-' .. 5· .J--<. 4 2: ·:.1 6 4 6 7 2 ,>9 --, .'6'- • 

ll ·· ¡.· ~¡~~kt~·iíJJ,. !>il · l ¡ l l .L.t~d 1 

!! ...... T r··}¡:~¡¡f ~tWj!0~¡~r¡; t¡-.,¡••••••·.¡ .. ! -1 

~Ta 276 208 254 155 17Í 160 318 181 , 201 176_- 148 134 284 132 
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MEDIA Y DESVIACION ESTANDAR DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS PARA CADA 
UNO DE LOS 14 FACTORES DEL c.P.a. PARA EL GRUPO A, EXPERIMENTAL. 

-f ACTOR X s ~T 

A 7,0 1,96 278 
e J,85 1,JO 157 
c 5.B 2,74 232 
D 4.0 2.12 160 
E J,55 1 ,43 147 
f 4,45 1.71 166 
G 6.6 1,B 298 
H 4,9 1,92 200 
I 4,J 1, 61 173 

,--J 5;65 , ,45 220 
N - 2.2 2,0 89 
o: J,85 , ,6J 151 
a·, 0.5 2. 12 291 

04 J. 75 1 ,89 129 

MEDIA Y DESVIACION [STANDAR DE LOS PUNTAJES 08TENID05 PARA CADA 
UNO DE LOS 14 FACTORES DEL C.P.~. PARA EL GRUPO 8 1 CüNl~UL. 

f ACTOR X 5 ZT 
1 ,46 276 

B 1. 64 208 
e 1 ,67 254 
D 2,01 155 
E 1 ,46 171 
f 1.42 160 

-------G --- 2,0 J1B 
H 1,49 181 
1 1,89 201 
J 1,46 176 
N 1 .66 148 o·: 1 ,45 134 
a, 1,55 284 
D -:4 1,)6 , 32 
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Una vez agrupados los puntajes y hebiendose calculado las medi­
das de tendencia control, lo que procedió a ls segunda fase del 

tratamiento estadístico, 

2. Secunda rase: Dado cun se tenían ~ue comparar dos muestras -

de población diferentes on sentido estricto, pmes el grupa A e~ 
taba constituido por niños abandona~os cue residían en la comu­

nidad infantil y el qrupa B lo integr,.bon niñas que vivian con 
sus familias de origen. Por tal razón. el estadístico más ade-­

cuado para delerminar las posibles diferencies en las medias de 

ountuoción es la pruebe "t" de ST~DENT, que se define como la -
razón de la diferencia entre las medias de les muestras al - -­

error estándar do estas diferencias, este estadístico nos aerv! 

rÍ• para hacer la corroboración de las hipótesis planteadas pa­
ra les 14 factores del C,P,Q, 

El estad{etico al respecto queda expresado de la manera siguieE 
te: 

T= ( x1- x~) - (--".1-........... ) 
~ 'X1- x .. 

s\. 
+~ 

La decisión de em~lear el eetaaística anterior se ve apoyada -­
por la1 siguientes argumentqs:, 

- Son das muestras poblaciana.les. 

- El tamaño de la~ muestres es.mayo~ oe 'º s~jetas 
- Los d•to& e~t~n distribuidas pot intai~alos 

- Y se pr~clsa', de :una comparación entre ellos. 
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Pera el c&lculo de la T de student se pre&~~J~:i~~r~n los si--~ 
guientea criterios estadísticos: 

a) Nivel de signif icancia, 
b) Distribuci6n muestrel, que es la ditribuci6n t de Stu- -

dent con grados de libertad: 
es decir: 

e) Regi6n crítica: as decir, si los • 
valorea calculados de (te ) ~on mayores de 1.980 (T1 ) -

las diferencies serán significativas al 0.05 y se recha­
zan las Ha. 

d) Regle de decisi6n: 
- Sí Te es mayor que la T1 , se acepta H y se rechaza -

Ha. 
- S! Te es menor que la 11 , se rechaza H y se acepta Ha, 

B, R[SIJL HDUS, 

1. Resultados Cuantitativos. 

rector A. Reservado Vs. Arectuoso. 

Por la oue hace e este factor el grupo A obtuvo una puntua-­
ci6n promedio de 7,0 contra un puntejo, promedio de 6,7 aue 
obtuvq •l qrupo B, control, A partir de estos la pruebe de h.!, 
p6tesis nos indico oue la diferencia encontrada no rué aigni• 
ficatiua al 0.05. 

,rector B, Inteligencia Práctica Va, Inteligencia Abstracta, 

En cuento a este factor el 0r .. oo experimental (A) consigui6 
una puntuacién promedio de 3.85, en correspondencia el grupo 

control alcanzó 5,2, puntos en promedio, oue uno vez estima­

dos los cálculos de la prueba de corroboraci6n de hip6tesis 
Nos indicó oue tal diferencia rué sinnif icatiua, 
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i•ctor C. Labilidad Emocional Vs. Estabilidad lmocional. 

(n lo referente al factor C, la aplicación de la prueba T S.!, 

ñalo qua la diferencia entre los puntajas promedio obtenidos 
por los dos grupos (5,8 y 6,1 reepectivamente) no ae euede -
considerar una diferencia •ignif icativa. 

Factor D. ilem&tico Vs. E•citable, 

Al respecto de esta ractor ambos grupos alcanzaron una pun•~ 
tuaci6n promedio de 4,0, lo quo consecuentemente, al cálculo 
de t, nos corroboró que no hubo diferencia significativa al• 
gune. 

factor E. Sumiso Vs, Dominante. 

En relaci6n a este rector las diferencias mostraRas por la• 
medi•s de los puntajes obtenidoR s! fµj signiricetiva al - -
o.os, p~es al 0 rupo A consiguió un puntaja promedio de 2.55, 
mientras oue el grupo B, 4.J. en promedio. 

factor f, Pruedente Vo. Irresponsable. 

Dentro de este ractor, les diferencia• entre los grupos ng -
resulto sionificativa, estadisticamente, pues la media de -­
puntuación del grupo e•perimentel rué de 4.45 y la del qrupo 
control era do 4,0 pnr lo nue al cálculo de la prueba de co­
rroboraci6n de hipótesis se llegó a establecer ausencia de -
diferencias significativa~. 

factor C, No acata Reglas Vs. Sujeto a Reqlas. 

fn tanto oue el srupo A consioui6 una media puntual de 7.6 -
y el grupo A, alc~nz6 una media de B,O, l~ ·-· 1 ~~~!6n M~ ~: .. 

rerencias, en base a 1~ prueba l, nos reriere nue las dire-­
renci•• ~o son sioniflcativas, de acuerdo ~l nivel de slgni• 
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ficsncias establecido. 

Factor H. Tímido Va, Atrevido. 

Por lo que respecta a este factor, la media del grupo A co-­
rresnondi6 a 4,9 y la del grupo B rué da 5,35, de aqu! que -
el c'lculo de~ n~a indi~ue ~u~ no se pres~ ·-~~- rlif~renci­

ss significativas a partir de dichas medias puntuelea. 

Factor l. Independiente Vs. Sobreprotejido. 

En torno a este factor, el grupo A alcanz6 un puntaje cuya • 
media era del orden del 4,3 y mientras aue las correspondieE 
tes al grupo 8 ascendió a 4.82, medias puntuales, mismas que, 

al estimarse la prueba de hipótesis nos señaló auo entre los 
grupos no oxi~tieron diferencias significativas, estad~stic~ 

mente, por lo que hace a este factor. 

Factor J. Grupal Vs. Individualista. 

Los cálculos realizados, en base a los ~edias puntuales de -

ambos grupos, 5,65 y 4,3 para el grupo A y 9 respectivamAnte 
se llegó s la conclusión de que las diferencias halladas, al 
nivel de sianificancia de 0,05, resultaron ser sis~:rtcoti-­

vas estadísticamente hablando, 

factor N. Ingenuo V3, Calculador. 

Ahora bien, por lo cue reapecte a este factor, el grupo A •• 
obtuvo une media puntual de 2,2 y el grupo B de J,7, dichas 
medias puntuales no arralaron diferencias signifir~~~ 11 ~~ an­
tre los 9ruoo5 de lo i~oestinaci6n en cuanto al t 

cuestión, 

fector O, Seguro do sí mismo V5. Inseguro. 



93/ 

Por lo que respecta a la presencia de' diferencias significa­

tivas entre ambos grupos, para este factor, no se encentra-­

ron tales diferencias, ya q~a les medias puntuales ruaron de 
3.85 para el grupo A y 3.55 para el grupo.e. 

ractor D3• ~PS~~!irlado v~. Controlado. 

A partir de las medias puntuales oue los dos grupos obtuvie­
ron para aste rector: 8.5 el grupo A y 7.22 al grupo B, el -
cálculo de t pera corroborar las hipótesis planteadas. nos -

mostraron que las direrencias fueron astadisticamente signi­
ficativas al 0.05, 

factor 0 1• Relajado Vs. Tenso. 

Por las medias pL1ntuales alcanzada5 p~r amboG grupos (grupo 

A, 3,75 y grupo B, 3,4) al cálculo de t para este factor nos 
indicó cue lao diferencias mostradas no fueron sionificati-­

~· al nivel de significancia establecida. 

OlfCRENClAS 5lGN1ílCATlVAS, 

fAC'Oíl TT T CALCULADA DtrEAENCIA . SIGNirtrnT • 

A 1.98 .78 1!0 

B 1.98 4.09 st• 
e 1.98 .se NO 
D 1.98 Q NO 
E 1.98 2.34 5¡• 

r 1.98 1. 32 NO 
G 1.98 ,95 NO 
H 1.98 1. 2 ~ NO 
1 ~.98 1.36 NO 
J 1.98 4.35 s1• 
N 1,98 3.65 s1• 
o 1.98 .BB NO 
03 1.98 3.1?. s1• 
Cz. " 

1 ·. --
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Diferencias estadiaticamente signif icativaa halladas an los 14 
ractora& que •ida el c.P.c,, 3 partir de los valores obtenidos 
con la prueba de hio6tesis (Raz6n t de STUDENTS), dentro de un 
nivel de aignlficancia da 0,05, y con le que se compararon los 
puntajea de ambos grupas de la investlgaci6n, 

rACTOflES 

A 

B 
e 
o 
( 

r 
G 
H 

1 
J 
H 

o 
a, 
04 

t 

CORROBORACION DE HlPOTESIS ENTRE LOS GRUPOS 
OC LA INVESTIGAC ION. 

H Ha ,,,,¿_ se ACEPTA SE ACEPTA 

NO (H1) SI (Ho1) o.os 
SI (H2) NO (Ho2) 0,05 
rrn (H}) SI (H03) o.os 
NO (H4) SI (Ho4) o.os 
SI (HS) NO (Ho5) 0,05 
NO (H6) Sl (Ho6) 0,05 
NO (H7) SI (Ho7) Q,05 

NO (H8) Sl (Ho8) 0,05 
NO (H9) SI (Ho9) 0,05 
SI (H10) NO (Ho10) o.os 
51 (HU) NO (Hol 1) o.os 
NO (H12) SI (Ho12) o.os 
51 (H1 }) NO (Ho1l) o.os 
NO (H14) SI (Ho14) o.os 
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2, RESULTADOS CUALITATIVOS 

En este apartado se hará mensi6n de los resultados que arroj6 ~ 
la lnterpretaci6n cualitativa del instru~ento da inveatlgaci6n, 
además da resultados comple,.sntarlos aue ap'ortan las lnatruaen• 
toa proyectivos aplicarlo~. 

Ceba destacar qua pera evitar la tendencia al sesgo, en le in•• 
tarprateclón de los resultados cualitativos de les pruebas apl! 
cadas, como producto del prejuicio del autor del estudio, se ·~ 
llcit6 el apoyo de dos colegas•, para que en Forma individual e 
indeoendiente erectuaran le interpretación colectiva de los in.!!, 
trumentos, de tal manara que los resultados cualitativos aua -­
oau! se reportan tienen el consenso de tres examinadores, con -

eato se pretendió darle una mayor conFiabilidad a los datos ob• 
tenidos, 

• Los dos colegas nuo auxiliaron en la interpretación de las -­
pruebas no ten!an conocimiento de la condición exoerimental • 
do ambos grupos y no se les explicó ésta, sólo existía indi•­
cio, pera ellos, da que se trataba de comparar dos grupos - -
(A y B), por lo que se les entregaron los paquetes de pruebes 
r.orreapondientea a uno y a otro grupo, debidamente identiFic~ 
do&. 

ºar la.que se reFiere a los resultados cualitativos arrojados~ 
por la interpreteci6n del instrumento de la investigación, pod.!!. 
moa decir que en contr.eata con el grupo B, los niños del grupo A 
(niños abandonados institucionalizados), son menores, que expr~ 
san, ~ayormonte, su afecto y emociones a los dam!s, sin llmita­

ci~nes en busca do un! respuesta semejante, so manera de hacer­

lo es atra'li~~ de violentos contactos fÍ!>icos, insistentes dama.!! 

das verbalee de tetificación del amor deseado que disipan sus -
duda> de no ser quarido• por los otros significativos (¿"Vordad 
oue, tG si me ruiere~''7 ¿nT6 no te vas a ir"?). [sta actitud -

impulsiva o explosiva, demandante y posesiva, como dr todo o n~ 
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da muchas veces les oif iculta el establecimiento de relaciones 
interpersonales, ya con personas adultas, ya con pares en edad, 
además que esa susceptibilidad afectiva loa hace mostrarse, da­
da •u desconfianza, agresivos o poco sociables y que consecuen­
temente los hace aislars9 o rauir del acercamiento afectivo ha­
cia los demás para no enfrentar l.:~" "'nc;ible desf111"'l:it;. 

Por otro lado los menores del grupo axperi•ental auidenc!an una 
inteligen~i• mis de tipo práctico ove abstracto, posiblemente -
consecuencia do una estimuleción adecuada en el pasado lo aue • 
los hace estar más preocupados por la inmediato que por su dev.!!. 
nir pues sus capacidades de anticipaci6n y planeaci6n se encue~ 
tran pobremente desarrolladas mismos que se traducen en un des­
interes en lo aue ocurre a su alrededor o lo que tenga aue ver 
can ellas en la futura, cama puada ser su situación can las ra­
•ilieres, la instituci6n, la comunidad, su necesidad ~o lagr~ 
es decir, la escuela, el trabaja, etc. 

Los niños abandonadas na se caracterizan por tomar la iniciati­
va da las actividades en las ~ue pudieran participar, par el -­
contrario estos niños suelen depender de la ener~!a, creativi-­

dad a iniciativa do otros, aeta los hace más dependientas de -­
. los demás y racilmente influenciables pueo re•oonden, sin crít! 
ca, al control y acatamiento de re~las m¡ximo sl de ella depen­
da su permanencia en un grupo determinado, asta ansia de perte­
nencia (neceaidad de ser importante y auarida) y su comporta- -
miento arrebatado los hace ser torpes pera convivir con los de­
m&s y desarrollar conductos fuora de lugar, que agregadas a sus 
pocas habilidades para relacionarse lo llevan a vivir estas ex­
periencias como rracasos de aquí cuo se centren en si mismos y 
na consideran la ayuda de los cemás ccmo necesaria por ello ot 

trabajo en grupo lea resulta dif fcil de realizar. 

Los niños que viven el internado se conforman una idea románti­
ca de la realidad, pues su gran sonsibilided modifico su percea 
ci6n del medio ambiente~ vienoo en este un lugar donde prevale-
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cen s6lo situaciones benignas, situación oue les hace estar muy 

pendiente del ejercicio de valores tales cama: la lealtad, la -
confianza, la justicia, la solidaridad, hermandad, etc., sin -­
oue por ella logren responder adecuadamente al control social y 
a la disciplina aue les impone su r6gimen de vida en el intern~ 
do. Este d!~~=::!S~ ~·· :a µ~~~u~c16n oe la redl!dud, lob condu­
ce a enfrentarla restandole importancia o bien sobrevalorandola 

de tal manera 0ua las consecuencia• de esta actitud luego na -­
son nade agradables y por tal razón su tolerancia a la rrustra­
ci6n ae ve modificada. La presencia de situaciones nuevas o P•! 
sonaa desconocidas para ellas les atemorizan y los hace mostrar 

¡&e tensos y conruaos, estada QUB se pueda apreciar por la apar! 
ción de un tono muscular más rígido o bien par un \Um~nto en su 
movilidad. 



R C S U L T A D O S 
PERf IL DE PERSONALIDAD OBTENIDO PARA AM­
BOS GRUPOS DE ACUERDO AL c.n.o. DE CATTELL. 

o 2 4 s 6 :, e 9 \O 
x remos x remos 

Aaaarvado ..;.,L A 

lnt,Pr&c- -!l.. B 
tic a 

Labilidad~ 
Emocional 

e 

f lernático -º- o 

Sumiao _E_ ( 

Pru<l<lnte .:..L. 

No Acata ~ 
Reglas 
T !mido __ H_ 

H 

1 ndapen-- __¡_ 
di11nte 
Cooperat,!, ~ J 
UD 

Ingenuo -lL ~::- N 

Seguro de .....lL 
d mismo 

o 

Descuida-~ a 
da · 

Relajado ~ e 

GRUPO CONTROL 
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A f"ectuoao 

Int, Aba• 
'rae to 
Eatabili• 
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cionol 
Excitabl~ 

Oorninanhr 

J rreapon• 
aable 
A cata Re-

Audaz 

Sobropr::>-
tegido 

lndividu.! 
lista 
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Controla-
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Anstoeu 
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Desde luego Que astas rasgos se presentan en mayor o menor med! 
da en el grupo control pero son más patentes en las puntuacio-­
nes que obtuvo el grupo A, 

a) Otros Resultados Cualitativos Obtenidos, 

Test Qest&ltico Visomotor de BENOER (Grupo A), 

En este grupo los indicadores más frecuentes fueron· los siguie.!l 

tes: An9uleción, Dificultad en la curvatura o cierre, Tendencia 
a la colici6n, Perseverancia, Rotaciones, Distorci6n de la for­
ma, Diocontinuidad, ~ificultad en la presici6n del trazo, Todos 
estos son indicadores suficientes para pensar en la posibilidad 

de une lesión cerebral, pero para el caso particular de este -­
grupo los indicadores nos señalan inmadurez psicomot»iz, un po­
bre desarrollo neuromuecular por falta de estimulaci6n, tempra­
na Que ha impodidc que las suj~to& cuenten can un repertorio -­

conouclual suficiente de hapilidadas oue les permitan un mejor 
desempeño en el proceso de enseñanza aprendizaje de lo lecta·e~ 
critur3 y el c~lculo entre otros conocimientos básicos conside­
rados dent~o da la instrucci6n fcr~•l, por lo oue los niños del 
internado se encuentran en franca desventaja para continuar su 
interve11ci6n t"ormal, si no cuenten con apoyo as~ecial. 

Test Gestáltico Visomocor de BENDEq (Grupo B), 

r~ t&rminos genorales este grupo muestra una buena capacidad de 

integración en sus ejecuciones, constancia ~e forme; los indic! 
dores de presencia de daño cerebral no son auf icientes, más las 

relaciones de esto5 niños, er su mayoria, corresponden al arado 

de desarrollo psiccmotriz en ouo se encuentran de acuerdo con -

su edad cronolÓ~ica y ol conteKto en al que se desenvuelven, -­

por lo que se podría afirmar, Que se trata da niñea que cu~san 

con un desarrollo adecuado en do"de su medio amoienle es estim~ 
lador de sus potenciales, lo oue las posibilit~ un grado da ºº.!l 
fianza, propicio aarA, ro"e= en pr&ctice y adquirir todos aoue-
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lloa destres•• y habilidades que lea reclama su grupo y la so•• 
ciedad en general, por lo que 8e espera que su adaptaci6n e in­
tegraci6n socio-cultural les resulte menos dir!cil. 

Test del Dibujo de l• familia (Grupo A), 

partir de los dibujos efectuados por el grmpo de niños insti­
tucionalizados se logró establecer una relaci6n de elementos o 
segmentos de conducta al interelacionarse unos con otros nos i~ 

dican algunos matices de sus rasgos de personalidad; podriamoa 
decir que estos niñas muestran en sus ejecuciones: 

- S6lo figuras unidimencionales 
- Una pobre capacidad pare profundizar 
- Pensamiento de tipo concreto 

- Una fuerte tendencia a es'.adas regresivos 

- Tendencia al aislamiento y aparente independencia 
~ Asencie de redes de comuniceci6n 

- lndiferanciación psicosexuol 
- falta da inte 0raci6n, de las figuras, al contexto 
- Simplificaciones 
- Rigidez en la expresi6n de actitudes afectivas 
- 5obrevaloraci6n de los aspectos intelectuales 
- Agresi6n no dirigida 
- No 8e percibe a ls familio como proveedora do seguridad 

y afecto 
- Componentes de impulsividad y pobre control interno 
- Retraimiento y tendencia a la soledad 
- Una pobre coordinaci6n oslcomotriz 
- Uificultades oara relacionarse con otros 
- Una alta necesidad de protecci6n y cuidado 
- Tendencia e le somatizeci6n de conflictos 
- No •a pe~cibe a la familia como un todo y se confunden -

los rolus de sus miembros 

- (xpres16n de lncon.formidad 
- Dependencia de los domás y necesidad de guía 
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- Poca tolerancia a la frustración y pobre necesidad de de 
logro 

Test del Dibujo de la familia (Grupo B),· 

Para éste grupo de la investigeci6n se encontreron las siguieE 
tes evidencias de los sogmontos de conducta.que pueden estar -
confirmando sus rasgos de personalidad particulares: 

- Tendencia a le regresi6n 
- (rn~leo de un pensamiento de tipo concreto 

- Percenoi6n do la familia como unidad y conocimiento da --
las funciones de los miembros oue ls integran. 

- E•iste diferenciaci6n psicosoxual 
- Se le ve a lo familia como proveedora de afecto y seguri-

dad 
• Se observan la inclusi6n de elementos de comunicaci6n 
- Las ri~uras, presentes, muestran actitudes de acercamien­

to afectivo 
- Se con•idera importante la rnalilación de actividades en 

COf"' junto 

- Se destaca a la figur• materna 
- Preoencia de control interno 
- 5e dustaca la difere~~iaci6n de los contextoa intra y ex-

tr .. af amilinres. 

- Dependencia de los otros 
- Se asentuan elementos individuales 
- Una a0reai6n dirigida. 



CAPITULO V l 
CCNCLUS!ONES 

A. CONCLUS!ON DEL ESTUDIO. 
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La intenci6n del presente estudio era realizar una comparaci6n de 
dos grupos de menores atreves del cuastionario de personalidad P.! 
ra niños (c.P.Q.) da P..0. CATTELL, pare conocer si lo• riiños 0ue 
viven en un internado tienen rasgos de personalidad diferentes a 
los de los niños aue viven con sus familias, da acuardo con al -­
instrumento antes mencionado. 

De los resultados obtenidos se desprende oue efectivamente, loa -

•enorea an condici6n de abandono, internados, euostran algunos -­
rasgos de personalidad diferentes con respecto a los menores oue 
viven con sus ra~ilias, pues de los catorce raegos o factores de 

personalidad que mide el instrumento en cinco de estos se encon-­
tre,ron diferencias estodisticamente digni•icativao (factores e, -
E, J, N, a}). En este sentido y en el de la direcc16n de las dif!. 
rancias halladas, con respecto a las polaridades de los far.toros 
medidos se puede decir cue, los niños en condición de abandono -­
institucionalizados: Tienden mayormente a eeplear en la resolu-­
sión de problemas una inteligencia de tipo pr~ctico, hecho que -· 
nos señala un pobre desarrollo conceptual que afecto au capacidad 
de planeación y antic!paci6n de situaciones, lo qua nos refiere a 
pensar que gran parte del tiempo de su joven vide se h3 centrado 
en la obtencién de s~tis~3ctores bá~ico9, en forma inmediata (al! 

mento, abrigo, Ce~canso, cte.). 

Por otro lado estos niños en la bÚsQueda de 9ati~recer otra~ nac! 

sidades blsicas como al sentirse cueridos o amados, seguros, pra­
t12giocs, etc., pueden rrio: :.:erse ot:edientes, a cr{':.icos y ser ra-­

cilmente i~fluen:i~~les oor otras personas cu1· les ouedan ruoatrer 

al~~n i"teres haria ~110~, ocr lo ~ue estara~ ~i-= t:~os a cam- -

~J~r un coco de "arccto" ocr s~ ~onfi~nza, ,ornt':.i~iento, disponi• 
bilidad, rritre otras ~r:t.:.':udC!· ~e !·umisi6n. 
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Muy a pesar de sus necesidades de afect"" y ~cepteci6n de los de-­

más hacia él, estos menores muestran dificultades para establecer 
relaciones interpersonales y sus pocas habilidades para el acere.! 
miento afectivo los hace torpes, por lo oue ante el temor da ser 
rechazados se aislan y dificil11ente se compr'ometen a participar -
en actividades de grupo, cuas posiblemente su primera experiencia 
desagradable con un grupo fuá con su propia familia oue lejos de 
haberla prodigada seguridad, confianza y afecto lo defraud6 aban­
donandolo, al tiempo aue logró aue en este niño germinara la seml 
lla de la desconfianza, la duda y el desprecio hacía s! mismo que 
posiblemente lo hace sentirse no merecedor del amor de otros y -­
consecuentemente incapaz de dar amor a los demás. 

tate situaci6n, lleva a estos menores, a dar tienda suelta a su -
fantasía, con ella pueden construir y recrear una imagen del mun­
do en le aue puBden, e su antojo, responder e sus necesidades de 

erecto, para ello tienden a idealizar personas y situaciones que 
cumplan con dichA intenai6n, sin embargo, como siempre, la reali­

dad no corresponde con su mundo feliz e ingenuo, por lo aue la -­
frustraci6n experimentada con la realida.d los torna, reactivamen• 
te, agresivos o bien melancólicos, es de~ir, cronicamente tristes 

y enojados. 

La experiencia medio ambiental ha enseñado a estos niños a raspo~ 
der auecuadamente a las demandas oue la sociedad hace de ellos, -
par lo gue tienen que haCer un gran aefuerzo pare comportarse co~ 

forme a lo oue se espera de ellos como infantes, de aau! aue o -­

por la menos en apariencia, frente a adultos de dentro de la ins­
tituci6n o fuera respondan y oe desenvuelven de manera pertinente 
oues de esto depende en gran medida su estancia en el internado, 

la obtenci6n cierto trato, y la supervivencia en la calle cuando 
no han ingresado ~ una instituci6n de orotecci6n social. Por lo -

tanto es~os menores tie~en bien aprendida la lección d9 como com­

portarse socialmente para lograr me;ores beneficios de lo• demás, 
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finalmente, por lo Que hace al resto de los catorce resgos medi·· 
oos por ol cuestionario (factores: A, C, D, r, G, H, 1, O y 04) -
lo& resu:,acos .!l2 indican diferencias significativas entre ambos 
grupas de estudia, y dir!amas, que las oalificaciones de una y -­
otra grupo fueran •uy similareo y dentro del rango medio de las -
polos consideradas para cada factor. 

Cama se puede observar las caracter!sticas de personalidad esboz.! 
das nas remiten, en gran parte, a las ya propuestas por otros ª.!:! 
torea y cue fueran ravisadas en el cep!tulo de antecedentes de e!, 
te estudio. 

De manera global, las propios resultados de la investigoci6n, nos 
llevan a destacar la iMportancia que la familia tiene en el proc.! 
so da desarrollo y configuraci6n de la personalidad de los indiv.!, 
duaa, cuas la ausencia de ~sta, ea une condicionante del·mada PB.!, 

ticular de conducirse y de ralecianaraa can los dem&s en el pre-­
sen~e y futura de la vide de cada aersana; siendo seto as!, no ea 
dif!cil pensar qua personas oue pesen sus etapas b&sicas de deaa• 
rrollo on condición de ~bandono se encontraren en desventaja para 
superar, adecuadamente, les crisis inherentes al mi~mo proceao de 
desarrollo do la personalidad, da alli que sean m~s proclives a -
anrrentar serias dif icultedes en su vida de ralaci6n. 

Tal postura parecerla muy determinista pero en principio nos per­
mitir!2 dar una explicaci6n, ~el vez porciel, pero que ea necesa­
ria, por el moment0, pero dise~or herramientas y estrategias el!~ 
nica-terepéuticas con las cuales se brinde una asistencia ooortu­
na y eficiente a loa menores que por desgracia tengan cue vivir -
~n condici6n de abandono protegidos y custodiados por una instit~ 
ci6n aocir.l. 

onr otro lado, pero ta•bién, a manera de concluci6n ea preciso -­
aeñaler qua el abandono f!aico de manaras de edad aa un problema~ 
aue va en aumenta todos loa d!ea, inclueiva, se ha llegado a man• 
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cionar que este es uno de los princioales problemas en la Unión -
Soviética, a pesar de la gr~vedad del proolema, tal vez, en este­
momento, otra modalidad del abandono infantil que debe ser consi­
derada con mayor atenci6n es la del abandono afectivo o moral del 
niño, oue sin ser un abar.dono fisíco sus consecuencias emociona-­
les signán la oersonalid"d del individuo. 

Dadas las actuales condiciones socioeconómicas en oue se vive en­
las Qrandes ciudades y las zonas rurales, el abandono moral del -
niño, tiende a hacerse más frecuentes en tanto las necesid~des -­
económicas son mayores y más dificil su satisfacci6n, ello, entre 
otros factores, propicia la separaci6n, la menor convivencia y el 
deterioro de las relaciones entre los padres y entre estos y sus­
hijoa, situación que hace que los niños se oncuentren en permane~ 
te deoatenci6n, es decir, abandono moral o afectivo, 
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e. OISCU$10N. 

Para este efecto, es meneJ~er considerar, r.ue los resultados ob•• 

tenidas en el estudio se deben en mayor medida al propio 
disaño de investigación adoptado; Las diferencias encontradas en 

cuanto a rasgos de personalidad oudioran haber sido más claras si 

la muestra seleccionada perteneciera a otra institución (interna• 
do) con menos movilidad de su po~laci6n de tal suerte que la es•• 

tancia promedio de los menares fuase mayar, es decir que las ni•• 

ñas inveatifados contaran con más tiempo de vivir dentro del in-­

tornado, pues as! podría apreciarse con mejor detalle la influen• 
cia de le ausencia de familia en el desarrollado la personalidad 
de estos niños. 

Por otro lado los resultados del estudio son limitados en tanto -

no se practicó un muestreo alentorio ou& contemplara, pw'a deter­

minar el tamaño de la muestra investigada el volumen total de los 

menores de ambos sexos que tuvieran entre 9 y 12 años de odad, ·­

ranqo de edad para el cue fuá realizado el instrumento do medi- • 

cián utilizado. Así tombi•n otro elemento qu• limita los resulta• 
dos del estudio es el hecho de haber utilizado com~ orupo control 

a niños cue a5istian a le escuela primaria anexa a la comunidad -
infantil Margarita Maza de :6arez ya cue en muchos casos unos y -

otros ni~oe pod!ar1 ser compaReros do clase en lanto los niño3 del 
i"ternado asisten a eso ~isma escuelo, por lo cuo no sa pudieron 
controlar el mayor número de variables extrañas oue lncidierán on 
el estudio. 

De igual manera, la poca difusi6n, en cuanto a la utilización clf 

nica del instrumento, no permite conocer otras exoerier1:ias cuyos 

dalos araumenlen sobre su validez y confiabilidad, en la aplica-­

ción a orunns nacionales, cor lo quo los resultados ~lcanz~oos en 

el estudio sdlo po·1 r!~n o~tr~:1olAr~e a ln nobl:ci~n i~rantil re~i 

den~c e- la ~~stitl1ci6n donao se orectuo Al Pfiludio y cuyas eda·­

des est;rn comprendidas en nl rAn90 th: edad ante~ dicho. 5in emba! 
oo l"I exneriancia recab'ada nor esta ar~t.udio se e!\riera nuo !';Ba de 
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utilidad pare aauellos profesionales aue,se desem~eñan en instit~ 
cienes de custodia y protección para menores de edad, 

COMO era de esperarse el hecho de que los rasgos de personalidad 
de los niños estudiados no se presenten ten claramente definidos 
en los resultados, se debe, también, como ya se heb!a apuntado en 
otro apartada de este trabajo, a qua al desarrollo de la persona­
lidad es un proceso continuo, y precisamente·le etapa de este que 
viven los menores bsjo estudio, es un periodo donde confluyen un 
gran n~mero de elementos psicológicos que dan inicio a le b~sque­
da da una identidad propia, que posteriormente es la que pondré -
de manifiesto, una vez superada, tal crisis evolutiva, los rasgo• 
de personalidad més pertinentes pera ceda individuo, en ese moMen 
to del proceso, lo que permitirá observar rasgos més definidos -­
que ahora. 

C, SUGERENCIAS, 

Como en todo inve•tigaci6n al llegar al final de ésta, la retro~ 

limentaci6n y aprendizaje que nos confiere es mucho mayor aue ·­
cuando s~ le inicia, por ello es cue nos podemos sentir con la -

confianza necesaria para señal~r algunas sugerencias e indicaci~ 
nos que sirvan a costeriores estudios sobre el tema tratado, 

En e~te sentido es oue primeramente se señalaran acuellas suge-­

rencias que pueden•ser ~ertinantes para futuros t~abajos de in-­

vesti~aci6n y er segundo t6rm!no se proceder& a esoozar algunas 
ideas QllO se co~s!dera ~ueda~ 5er de ~n~cr!cio pnra la ~t~nci6n 

y asistencia psic=social de loo niños ~uc tengan que ir a vivir 
a una instituc~pn de custodia y protecci6~. 



108/ 

(n cuanto a posteriores estudios se sugiere: 

• Sa practique una investigaci6n, más amplia, que contemple la -
inclusi6n de menaras en condici6n de abandono, institucionali­
zados, da la mayorio de los centros que atienden este tipo de 
nific5, ~n un pri~9r nivel d~l Srea m~ttupolit~na ~~ ~iu~üd 

de M6xico y en un segundo momento que fuese an todo el oa!s, -
en donde participen tanto niRas como niños. 

- Gue le muestra e aeleccionAr sea an forma aleatoria y en núme­
ro suficiente OAra que la muestra sea representativa de la po~ 
blaci6n estudiada, 

- Da aar posible oue se diseñe una botarla de prue~as Psicológi-­
cas c'o111plamentarias entre sí. 

- Que se establezca, como criterio importante para la selecci6n -
da la mueotra a investigar, un tiempo espec!fico, en slos, oue 
hallan vivido los niños dentro de la ln•tituci6n, digamos de 3 

sños o mas. 

- Que la muestra poblaclonsl oue sirva como grupo, control sea t.!! 
talmente indepEndiente de la poblaci6n de estudio. 

- Si •s posible, y dadas,las características del estudio que se -
sugiefe, amen de las circunstancias ~con6micas que padecemos~ -
se busoue el patrocinio y a~oyo de instituciones p6blicas y/o -
privadas que la hagan posible, o bien, que plantee a distintas 
escuelas y facultades do Psicología para que se realice a mana­
ra de !nvestigacioncs paralelas ya sea por f stodos o Regiones -

del país. 

- Si el interes os realizar una investigaci6n a mencr-~scala, que 
~E inclayan niñeo da amb~s :~xos y so estimen el mayor· n6morc -

de controles par• limicar lL Partlclpaci6~ de las voriahles ex­
trañas. 
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- Sería de gran importancia clínica el que se efectuen estudios -
comparativos entre grupos de niños con abandono f Ísico y niños­
oue se consideren en aoandono moral o afectiva de manera tal -­

Que pudieran observarse con claridad las consecuencias psicoló­
gicas de una y otra condiciones de abandono inf ontil, 
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En cuento al mejoremiento da la otanci6n de niños abandonados in.=, 
titucionalizadcs se su"iere: 

- Dado que el abandono infantil ea la consecuencia de una aeria -
de problemas psicosociales es necesario dar mayor &nfasis a las 
:;ctividades tlc ~ · · :-:,!: ~:<:·--~!.va, oritintadA'l- rc,..dAinn.,~almo!!. 

te a la· familia y les p•rejas j6vanes, 

- fortelocer las actividades de trabajo social de tal forma que -
se logra reintegrar a los ~enores con su familia, incluso proc~ 
rendo le asistencia terapdutica de las ~\sma• pare que el niño 
encuentre un em~iente femil\er funcionel oue brinda las condi-­
cionea necesarias para su crocimiento y desarrollo personal, de 
no ser así, cue se promueva le coloceci6n del infante con otros 
familiares o bien su adopci6n por otras pareonas y en Última 

instencie el ingreso a un internado, 

- Inatituciones del tipo de la comunidad infantil Margarita Maza 
da Ju~rez debo procuraras que sean autof inanciables o qua se m~ 
najen como fideicomisos ya cue no pueden aster aujetoe al inte­
res qua cada nueve administraci6n tenga sobra estas, Más aún -­
cuando un número considerable de los internos antes de ll~gar a 

la comunidad obtenian, en la vía pública, loa recursos ocon6mi­
cos para satisfacer sus necesidades méa inmediatas (alimento, -
alojamiento, veatido, diveroiones, etc,). Por lo 0 ue las gran-­
dea limitaciones de presupuesto hace a las instituciones muy p~ 
ca eficaca• y atractivos para que los niños decidan vivir ahí y 

no un lo calle, 

- La dire~ci6n de eatas !nstituclones debe ser un ce~go de tipo -

vitalicio, pues como hemos visto loo constantes cambios en la -. 
~irecci6n de los centros, lejos de beneficiar perjudican e los 
menores. 

- [~ impnrtante estimulPr Pl cantact~ de los niRos internofi con.• 
el cxtdrior, ne FÓla dajenda la~ nugrta~ abiertAs, si ~o dlri--
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giendc actividades en las que puedan n•rticicar en la comunidad, 

aa! el impacto de la aculturización será msnor, 

- En les casos oue sea posible .integrar una red de apoyo afectivo 
para el menor, a partir de la localización de familiares aue -­
oor lo meno~ ouedAn visitar a los niños y viceversa. 

- Co•o en cuolouier case, loa mP.nores cu~ tengan que ir a vivir a 
una institución deben conocer las normas y responsabilidades a 
cu~plir, dentro da ello, de le contrarie la incertidumbre a &a­
te respecto, i~pida su participación y m~s dif!cil ser& cuc sie 
sientan perta de ese grupo social se integran y acepten un nue­
vo regimen de vida. 

- La e~iatencia de un grupo asistencial multidiciplinario es de • 
gran val!a, no sólo como discurso político o rom&ntico, sino -­
actuando sobré la realidad concreta de es.tos menores insti tuci.!!. 
nalizados. 

•Uno de los objetivos de astes instituciones, oue so da~ican a • 
la protaccióó de niños abandonados desamparados, debe oer brin· 
darlas a los menores, durante su estancia, opciones educativas 
terminalea, en oficios y artes, no sólo como elementos decorstl 

vos de las instalaciones del internedo, sino como pequeñas em·· 

preoaa juveniles, en do~de au trabajo les produzca ingreses ec.!!. 
n6mic09 que puedan ir ahorrando p•ra cuando ya no depencan de -
la institución, o a6n puedan, inicialmente, costearse es~udioa 
o manutenci5n, mientras se colocan en un trabajo remunerado. 

- Todo lo aue se pueda hacer por estas niños abandonado' será po­
co si ne se logra. que ellos valoren lo que tienon y lo aue pue­

den hacer por ollas mismos, de no ser as!, sólo se l~~ sobrcor~ 

teger~ y todo ]J deman~~rán do otros sin r.n~prometarse con 5U -

~ropia rP-sporsa~ilid~d. 
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CUESTION,íllC DE PCRSONALILA~ PAílA NIKos (C.P.Q.) 
DE R. B. CATTELL. 

QUE ES LO CUE TU HACES LO QUE PIENSAS 

NOMBRE =----------------..:GRADO ESCOL1iR : ___ _ 

EDAD :~------C~L~: !~ : ____ _ íECHA NAC. _____ _ 

Lee cada pregunta y después llena el cuadro de esta mane­
ra, del lado oue astes de acuerdo. 

-1 .-Cespu&s de la escuela te reu- O 
nos con lus amigos a jugar y 
divertirte. 

2,-Cuando un compañero te dice -
que estás equivocado an creer 
alguna cosa tu sigues creyán­
dol~ de todas manaras. 

J.-Son mejores tus ideas que las O 
de otros niíios, 

4,-Cometes muchos errares, O 

5,-Te gustaría tener ~~s tie11po O 
pare estar solo, 

6.- Dice tu mamá aue eres lento - O 
pera h~cor lea cosas, 

7.-Te sientes triste en una fiea O 
ta que dura mucha tiempo. -

e.-Con frecunncie tus alones na O 
funcionan. 

9.-Cuanda tu mamé te dice aue te e 
laves los manos, tú to l~s l~ 
ves, 

10,-Cesi siempre to sientes seau• O 
ro de t! misma. · · 

Prefieres hacer cosas tú -
solo. 

Le preguntas a otras persa 
nas pera ver si tú tienes­
raz6n, 

Generalmente no son meja-­
res. 

Pocos. 

Te gusta pasar el tiempo 
con tus amiqos. 

Haces las cosas rápido y -
b ion hechas. 

To gustaría que la f ieata 
nunca terminera. 

Siempre funcionan bien. 

Unicamenle te las laves si 
uiensas que elle va a rovi 
ser auo tú te les lavoato: 

frecuen~ementc te ~i~ntos 
insequro do tí mismo. 

11,-Soco es el opuesto de húmedo o rr!o a Pone jaso, 

12,•Te ríes cuanCo alr.uien se --- O 
equivoca. 

Na ta des cb las equivac~ 
clones do la t,ante. 



13,- Si tú vieras un pequeño ani-- O 
mal en ol parque, preferirías 
unicamente mirarlo. 

14,- Si tus papás te regañan, a tí O 
te moleeta, 

Lo agarras o cazas can un 
arco y flecha. 

Te dan nanas de llorar, 

15,- Trabajar es jugar, como noche O Obscuro 
es a 

o luz o día 

16,- Tiene tu mnestre qua daéirte O 
frecuentemente qua pongas a-­
tenci6n a tu trabajo, 

17.-·Vas e casa de tus amigos sin O 
decírselo a tu mamá, 

18,- Puedes olvidar cosos desagra- O 
bles como si nunca hubieren -
ocurrida. 

Tu dificilmente ta distra­
es. 

Siempre la dices a tu mam& 
donde vas a ir. 

Ta resulta difícil olvidar 
les cosas desagradables. 

19,- El número que sigue al 2-5-8 
es 

0761169 

20,- Obedoces siempre las reglas. 

21.• Preferirías ser un maestro. 

22,- Crees que podrías facilmenta 
aprender D volar un avión. 

O ~nicamente cuando tienes -
que hacerlo. 

O Un científico, 

O Sor!a muy difícil, 

23,- Cuál de las siguientes pala-- O Lazo o trampa o alam--
bras corresponde al siguiente bre, 
grupo: cuerda, lazo, trampa, 
alambre. 

24.- Piensa tu maestre que eros un O 
niño que se queda sentado 
tranquilamente. 

25.- Surres muchos accidontos. O 

~ue estás inouieto en el -
sal6n, 

Te mantienes alejado de 
las cosas que son peligra­
ses. 

26.- Las personas hieren frecuante O Dificilmonte ésto suc<fde. -
mente tus sentimientos. -

27,- Si el t!o de ~aría es mi pa-- O Prima o sobrino o - tía, 
dre, ouo p;rentc~co tiAne la 
hermana do r~er!a con~i~o. 

26,- !:i un compañero te dice une - O Te calmas y se te olvida, 
grosería tú le dic~s a ~l - -
otra, 



29.- Generalmente usas tu abrigo o O U'hicame,nte te lo .pones, 
chamurre cerrada, con el cie-
rra hasta arriba o todo abato 
nado. -

30,- Si tu fueras grande, te gusta 
ría ser el capitán de un cru~ 
cero turístico, 

Capitán de un submarino en 
época' de guerra. 

31,- Cuando la gente platica de al O ~¡o úices nada, 
gún lugar oue tu conoces muy-
bien, empiezas a platicar acer 
ca .del lugar, -

J2 ,- Te sientes despierto y lis to O 
la mayoría de los días, 

33,- Pruferir!ea jugar un deporte O 
ruco, brusco, como faot ball 
americano. 

34, - La mayor! o de los niños de tu O 
salón leen mejor aue tú. 

35,- Hacas los cosas qua doberías O 
h':cer. 

36.- Te den mir,do las perros grnn O 
dos oue te encuentre en la -
calle. 

37.- Te austaría soñar rue tú fue- O 
re& ur enano o un duende. 

30.- Te gustaría sor m~s g11n~a. O 

39,- Si ti'., fuerM maestro, permiti O 
rías a los niñas oue echorun­
relojo. 

40,- Te acuestas y te pones a pan- O 
&ar cernas. 

41,- Te gusto leer acerca do gua-- O 
rras y batallas, 

42,- Se te olvidan las cosas i:ue - O 
dicos a las per:.onbs r.ua t6 -
ves a hacer. 

AJ.- 1..u~ndo tu mamá está enojeda - O 
cor;ti90, es Cf;si siempre eu -
culpa. 

Hay días en cua te sientes 
torpe, 

Prefieres volar un papalo­
te. 

16 puedes leer igual o me­
jor cue ellos. 

Uniccmente cosas que te 
gusta hacer. 

Te gusta pasar cerca de -­
ellos. 

~ue tú fuerns un cazador -
de tl~res, 

1Ú piensas ouo eres sufi-­
cientemente guapo. 

Los tendrías callados y -­
quietos, 

Generalmente te acuestas y 
te duermes. 

To nsusta leer acerca de -
hto, 

Te ecuerdes de las co9as -
ruc diji,te rue herías. 

sientes cue ccneralmenta -
es tu culpa, · 



44,- Si le aente no esté haciendo 
elgo de le manero cue deber!e 
hacerse, tú se lo éices, 

45,- Si tuvieras que escoger, te 
gustaría ser un profesor de 
ea cuele • 

. 46,- La o.ente te pone suficiente -
eterici6n. 

47,- Prefieres escuchar el profe-­
sor. 

40,- Puedes facilmente cuidar tod~ 
lo aue te pertenece, 

49,- Si tuvieras oportunidad, pre~ 
ferir(as ir a una cerrera de 
autos, 

o 

o 

o 

o 

o 

50,- Tienes é•ito en la mayoría de O 
las cosas aue hoces. 

51,- Loa adultos te hablan como si O 
no les importaran tus senti-­
mientos, 

52,- Entiendes facilmento a las -- O 
personas. 

Sienteo oue no deber !as d.!!. 
cir nade, 

Un gran cazedor o etlata. 

Tienes cue hacer coses pe• 
re lograr que la gente se 
fije en ti, 

Heblur tú en el sril6n de 
clasus. 

S! o No, 

A un museo. 

Can frecuencia te' salen 
mal lRs cosas. 

-

Te respoten y tratan de no 
herir lus oentimientos, 

Te preocupa ~uu no puodes 
entender las. 

53,- Cuando un ~rupo est& cantando, O Te unes al ~rupa muy con--
prefieres no reunirte con tanto, 
ellos, 

54,- Si la aenta te molast;. te en2 O 
jes mucho por dentro, 

5onr!ea y no te importa m~ 
cho, 

55.- La genle dice oue ta eres el O Ellos dicen rue eres muy -
prim1~ro nue le gusta hacer C.2, cuidadoso. 
eas nu~ves, excitantes o emo-
ciorrnntes, 

56,- rrecuontem2nte te siontes fa- o 
liz y contento. 

57,- Prufinr~s nprender una loe-·- O 
ci6n de l~ escuela. 

50,- Te onoja ol tcnar ~ua esperor O 
pílra solir a juqRr 0 porc·ua ~le 
nos nue cambir.rto de ropa. -

frecu<ntemente piensas r.ue 
cuelt'uier coso po~uei\a te 
nuede hacer llorar. 

~ t! no te lmport~ esperar 
to y ca,Mia~to da ropa, -



59,- Te QUsta ser estudi~nte en la O 
escuela. 

60,- Casi nunca te sientes solo, O 

Tú te saldrías de la escu~ 
la si pudieras, 

frecuentemente te sientes 
solo. 

~ 1 .- r.u~nn~ 1- ~l ~- '''"'"' - : Lo te ... -.": ron tr~r.rnilidAd. 
broma te molusta. 

62,- Haces las cosas tan aprisa -- o 
q\,le a veces tienes aue aspe--
rer a los de más porcue a ca--
baste antes, 

6J,- Prefieres aprender algo nuevo o 
en lo escuele. 

64,- Hay muchas cosas aua te salen o 
mal y c,ue hacen cue to sien--
tes molesto frocuentemente. 

65,- Haces tu tarea sin cua te di- O 
g3n cue le tienes que hacer. 

66,- r.uanno tu maestra lee en voz O 
alta escuchas cada palabra -­
oue ella lee. 

67,- ºrefieres ser grosero con les O 
µerscnas. 

Eres muy calmado y cuidad,g_ 
so en todo lo aué heces. 

Ver televisi6n, 

No te sientes molesto con 
frecuencia. 

Deben recordártelo varias 
veces entes de que tú la -
empieces a hacer. 

[mpiozaa a pensar en otra 
cosa. 

Te gusta ser educado, 

66,- Cuando vas a ver al doctor te O No te preocupa ver al doc-
cuesta trabajo ser valiente, tor, 

69.- ~uanno alouien te dico exacta O 
manto comó hay que hacer el ~ 
trabajo, lo hoces da la mana-
ra cue tú cree~ nue as la más 
rácil. 

Lo haces exactamente de la 
manera como te dijeron. 

70,- Te acuordao de la mayoría de 
las cosas oue aprendes. 

O So te olvidan facilmente, 



l.lJESllOI! '!lli [)[ 11íH50NllLll>.';[ PA11A rn:.11:, (t.:.P,1..) 
1 ,. u.e. Cf1lT[LL. 

DE B A 12 AROS A•2 
l.lJE ES Lll 1,U( TU HACES Y LO l1lll ll!LN!il\S 

t'OMIJRE : ___________________ r.HllúO [~iCl1L/IH : ___ _ 

lDAD: ______ .COLCG 10 : ________ íLCHll NAC. _____ _ 

1.-

2.-

),-

4,-

s.-

6,-

7,-

!l.-

J,-

1(1,-

11,-

Lee ceda pregunta y duapu~3 lleno el cuatlro do ~sla mana­
re, del l~do rue est~s do acuerdo. 

Piensas i:ue le mayo do do los I] To guate burlertn de ellos 
adul t.oo son personatt agrade•• l,;uendo no so encuontran ... 
bles, prenontes. 

Te has dado cuente QUll otros n U los son amables contigo. 
niños se aprovecha de ti. 

Pienses QUe le gante te ruio- o No, 
re igual o mlio ouo e las demás 
pe rsonns. 

P ionsn ln gente tó ha- o .. 
t.ú hecus les 11ue no Quu cosas 

cos lus cosas bien, bien lfl mayor!e de les ve-
CC'S. 

C:stós no lo le mr•yor parte del o Casi siumpre est&s o campa-
tiomno. ñudo con un amigo el manos. 

1 ionr.an loo ai'u l t.os qu11 tú no n Uuo t.ú Ll roa un niílo nuo su 
~oben COtllf'lOrtarto hlrn, oortn muy blRn. 

To caon 11ien POCOB niños. o To caon bion casi lCldr.1~ loo 
niños. 

(:uando h;1y niños juoonlio un . o r. res tú r¡eni·rolmuntu uno • 
el patio, RSl8& ca•! ,.iempro do los ruo juugHn, 

, , parodo al rodador viéndolos ju 
gar, • -~ • - --~,--o---

LA .ni\yor Ín do las purnon1:1& te o Al p•1<1ir ayuda ltto peroaN 
Ayudan cunnr!n tú se los {lidCR, n.:1u, ti:.~-. ln DiÚgan• 

,, 

T '' orit!. snliumlo l1111q lÍ•1n. o lu p rr·ct-: '· l1\~ t.l~;tw· 1'1ut:hus 
pr_ohlnm.·1_0~· 

~uirdnr11e es el opue~to D ir o nOrmar1111:::1Jr o nucudnr, 



17.- En tus sueRos t~ porsinuen O 
loa animales y tienes pesadi­
llas. 

13.- La qonte te considera una pe.!. O 
sana obediente. 

14,- CuHndo esté nh~r11T"ri, ~ ... ro. 1.-. .. -

caminar por tu calle, sin sen 
tir miedo. -

Son suoños agradables. 

E res terco y haces las co­
sas a' tu mr1nera. 

l ienes miedo y desenr. es-­
ta1 t..Ul1 4Uf1L...,, 

15.- Colmena es a abaja como nido 
os a caaa, 

O huevos o p'Jaros. 

16.- Cuando te sientas decopciona- O Te sientes cansado y lloras 
do, te dan g•nas de palear. 

17,- Preferiría• ir a un partido - O Lurninar·por la playa. 
de footboll. 

1B,- Cuando escuchas una historia O Te hace ponerte serio. 
triste, te ríeo y te burlas -
de la hiatoris. 

19,- El n6muro iue sigue e 12, 9, 
6 B9 4, o ' 6 5, 

'20.- Piensas muy senuido acerca de O 
t~s clases y rJe lo oue eprend! 
rno en tu osct1nl¡1, 

21,- Proferirías ser una estrello O 
de cine. 

22.- Preferirías vin\rr como miom­
bro d" la lripulaci6n do una 

v.-
"ª"º osoari'll. ' 

ruól de 1'· ·~ siroi•\Pnt.ao Pnl:.-­
bres no íl! rten 1•co ol grupo:·­
primnro, contar, noveno, so--

o 

nearca de cosae emocionen• 
tPs nuo ta gustaría hocar. 

Viajar a la luna, 

lrabajar·:cámo nmple_edo en 
UM librer!ei 

:./~''.~.:.< :.-~-~·;'.:~ 
c.~~tar. 

gundo. ~oveno 

24.- [n tu ramilin, eres tú al-~~!~' o-~-~t1 ~2Je~~~~~~~~~B-7~~-problo--
mn ria. mas-~ . 

25.- el las personas dujan "º" co- 'o 
5as olvid&das on tu casai a·-
t í no to molonln regrusárunl .:. •• 

Te causa molootin ol r•·9r.!!. 
n:~rselao. 

2fi.- '-'i t1-1 hüCDS ,J\qo mal, te - - lJ ~o to olvida pronto. 
preoi:t•·ie m~cho oso. 



27,- Si la tía !o=a es mi marni:, U 
aue rel:ci6n tiene ccnmico el 
hermano de ~osa. P~imo Sobrino o t!o, 

28,- Desearías cua la eacuola no - O 
fuera tan molesta, 

29.- Si obtienes una mala califica O 
ción en º"'· prueba dasearias­
haber estudiado más. 

JO,- Si tuvieres animales salvajes O 
o v!bores te daría miodo, 

J1,- Te gustaría estar en la clase O 
en donde los niños echan rala 
jo. -

32.- Cuando t6 comienzas e hacer - O 
algo, o a pintar un dibujo g~ 
neralmente tienes tiempo para 
termin•rlo, 

La escuela está bien aa!. 

No te importa mucho. 

Pensar!as ~ue es divertido 

En donde casi todos se po~ 
tan bien, 

Frecuentemente te das cuan 
ta que tienes cua apurarte. 

33,- En un juego preferiríes ser - O Un famoso escritor, 
un piloto da un avión r&pido, 

34,- Los ruidos fuertes te asustan C Unicamente te ríes de ellos 

35,- Pr(1ferirías hacer l~s cosas de O 
dol modo como lo dice tu mee.!!. 
tra. 

36.- ~uanóo astáa con adulto5, • - O 
ellos hablan tanto cua t6 - -
sientes cuo est~s estorb:indo. 

Hacerlo como tú crees que 
debe ser. 

Lllos ostán deseosos de e_! 
cuchar te. 

37.- Prefol'ir!as ver un paisaje bE. O Ver un tanque de guorre de 
ni ta. t'rumbando un edificio.. -

JB.- To llama lo ntcnci6n el mees- O 
tro por no µonor atenci6n, 

39.- Prefioros ir de paseo con - • O 
otros niílan. 

40,- Sientas algunas vocee como si O 
nunca hicieras cosas correctas 

41,- ~uedes tocar o un inuecto o - O 
bicho granéo. 

T6 pones suficiente eton-­
ción, 

Con tus padres y poricntes 

Generalmente te salan bien 
las cosas .. 

T6 odias a todos los inae~ 
tos, 

4~.- Prefiarcs ver animales en al 
1oolóoico. 

O Cecalat una montaña. 



43.- Dejas tus juguetes u otras ce- O Lo hacas tú mismo, 
sas para oua alguna persona --
las recoja des ,úés de oue tú -
las usaste, 

44.- Suceden coses maravillases to­
dos les d!as, 

45,- Si estuvieras en lo alto do -­
una Piodre, te dP.rÍa mucho mi! 
oo ver p~ra ªºªJº• 

46.- La mayoría de les per3onaa te 
cuieren. 

47.- Haces la tarea do una manera -
cuidadosa porque es bueno he-­
cer lo de esta manera. 

48.- Estás con!ento cuando hoces -­
las coeas oue tus amigos quie­
ren hacer .. 

49.- TG gusta jugar juegos rápidos 
y rudos. 

O Ls mayoría da los d!as -­
aon casi igualas, 

O Ta gustar!a ver hacia abe 
jo y saludar a las persa':: 

Oc.s. 

O Muy pocas personas ta 
quieren. 

O A t! no te importa c6ma -
hacerla, siempre y cuando 

la maestra la acepte. 

O No oras feliz si no heces 
las cosas que tú ouisras. 

O Juegos lentos y poco rudos 

50,- Est~n tus papás siempre dispues O 
tas a escucharte. -

(st&n generalmente muy -­
ocupados. 

51,- Tu maestra auiere a otros ni-- O 
ñ~s más que a t!. 

No, 

52.- Cuando le gente dice •vamos s O 
bajar juntos en esto• gsnorsl­
mente estás de acuerdo, 

TÚ dicas uve me puedo Bb1! 
rrir 11 , 

~'3.- Preferirías dejar limpiar a a.! O Hacerlo tlí mismo, para •-
guien tu cuarto. cue se haga exectemente -­

del modo nue lo quinree, 

54.- llanas muy mala suerte poroua 
~l trabajo de la escuela te a~ 
lo mal 111 

55.- La mayor!o da los días to sien 
tes un poco triste y canoado.-

56.- Cuando p3sas por un gran incen 
dio te detienes a ver ~uo esta 
pasando. 

57.- Cuun~o ufts al cine disfrutas -
la pe l!cula. 

O Solamente tienes lo usual 
de mala suerte. 

O feliz lleno do energía y 
con genes do hacer cosas. 

O Prefieres na verlo, sino 
unicamt.;nte escuchaB que -
paso desnuás. 

O Te cansas y piordes inte­
rés a la mitad de la pelí­
cula. 



58,- Pequoñas cosas te molestan al O 
grado rue te dan nanas de gol 
pear o patear algo. -

59,- Preferidas hacer cosas rue - O 
son segures y correctas. 

60,- r ratas de s1 r educado con las O 
personas ancianas. 

61,- Cuando est~s jugando, te ano- O 
jas un poco cuando pierdes. 

62,- Cuando le enojas, di~cutes m.!!. O 
cho y h•sta gritos, 

63,- Si no piensas quo una ley o - o 
regle ést& hecha pare t!, la 
onedeces de todas fort1as. 

64.- Piensas ~u~ las personas algu O 
nas veces son males nada m6s­
porcua s !. 

65,- T~uién crees qua sea más feliz O 
Una porsona can un buen trab_!! 
jo, 

66.- Piensos cua siempre ares edu- O 
cado, 

67,- Si las pcrson•·s platican acor O 
ca de un jue90 que o• un poco 
peliqrosa, tu dices 11 vemos a 
hacorlo". 

68,- Te gustan las fiestas on don- G 
de t6 ouedes decidir qua jue­
gos jucinr, 

No te molestan pocueñas C,E 
ses. 

Cosas peligrosas y atrevi­
das. 

ic mcntienes alejado de -­
las personas ancianas. 

T6 crees que el buen juga­
dor no se enoje, 

Siempre tratas da mnntoner 
to tranouilo, aunouo eetái 
enojado, 

No la obedeces, 

Que son generalmente bond.! 
dosas, 

Una persona que hace lo -­
Que auiere. 

Quizá eres un poco latoso. 

• 1ianaes ~uo es mejor mante 
nerte alejado do los jue-:: 
gas nuo puodHn causarte da 
fto, -

Una fiesta donde loo juo-­
gos ya estén planeados, 

69.- ricen las porsonos cua no eros O Conservas tus cosas en ar-
muy cuidadoso con tus cosas. den. 

70.- Si t6 estuvieras enoj.,lo, te O 
ir!ns tr~ncuilarncnto a tu - -
cuarto, 

Aventaríes ln puerta cuan­
do salicros. 
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