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INTRODUCCIÓN 

Las estadfsticas del sistema educativo mexicano nos indican un 
alto indice de deserción a lo largo de la pirámide escolar, sin 

embargo este fenómeno ha sido muy poco estudiado. 

En la educación media blisica según el "Informe de labores 1986-
1987" de la Secretaria de Educación Pública (SEP), ingres6 el 
87\ de los egresados de primaria. Telesecun<laria capt6 el 9\ 

de la población. Con base en los datos de eficiencia terminal 
por generación que ha presentado esta 

nemas un porcentaje de deserción de: 

para cada una de las generaciones de 

modalidad educativa, te-
32.4, 32.S, 31.2 y 33.4, 

1983, 1984, 1985 y 19861. 

Por lo anterior, el presente trabajo pretende contribuir a la 
detección y explicación de las causas de la deserci6n escolar, 

tomando como caso especifico a la Telcsecundaria en el Distri­
to Federal. Una modalidad educativa que a 20 años de su funda­

ción ha pasado desapercibida para los investigadores de la edu­
cación en M6xico. 

~n este trabajo se considera como eje de explicación la rela­
ción que existe entre la herencia cultural y l~s causas de la 
deserción escolar. 

Las hip6tesis planteadas son las siguientes: 

1. El origen social del alumno de Telesecundaria determina su 

capital cultural en relaci6n con el conocimiento generado 

por la ciencia y el arte, la posesi6n de los instrumentos 

1) SEP. Comportamiento durante las Oltimas generaciones en efi­
ciencia terminal, 1988. 
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materiales y si•b61icos para la aprchensi6n de ese capital 

cultural, asi como las aspiraciones escolares, lo cual se 
manifiesta en la deserción escolar. 

Z.- La escuela contribuye al proceso de eliminación de los alum 
nos, dependiendo de su ori~en social, del capital cultural 

~enerado por Ja ciencia y el arte. 

Para explicar y detectar las causas que inciden en la deserción 

escolar en las Telesecundarias del Distrito Federal, nos basamos 

en la generaci6n que ingresó en el periodo 1982-1983 misma que 
debia concluir sus estudios en el ciclo 1984-1985. 

Con tal propósito y con el de amplir el concepto de deserción 
basado en la eficiencia terminal se realizó el seguimiento de 
los educandos que se incribieron en la Telesccundaria en el ci­
clo escolar 1982-1983. Tal investigación se llevó a cabo a tra­

v~s de los datos de control escolar que se tienen en la Direc­
ción General de Telesecundaria, lo anterior con el fin de detec­
tar aquellos alumnos que habían abandonado la escuela antes de 
concluir sus estudio~ para aplicarles un cuestionario que nos 

diera las respuestas de las causas que habían originado su de­
serción. 

Con el objetivo de enriquecer la información se elaboraron dos 
cuestionarios má~ uno para los alumnos y otro para los maestros. 

Los aspectos que se pretendieron conocer con la aplicación de 
este instrumento y su relación con las causas de la deserción 
fueron el acad~mico, el socio-económico y la actitud. 
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Los resultados de la investigación se cotejaron y complementa­
ron con los datos de un estudio efectuado a nivel nacional por 

la Dirección General de Telesecun<laria, acerca del perfil del 
? 

estudiante <le esta modalidad~. En ese estudio se definen las 
características generales de la población que capta la Telcse­

cundaria, mismas que pudimos constatar con las observaciones 
real izadas durante la apl icaci6n tic los cuestionarios y media~ 
te la experiencia directa que me proporcion6 el participar co­
mo coordinadora de un grupo de Telesecuntlaria de la zona metro 

pal it:ina. 

Uno de los problemas a los que nos enfrentamos en la realizn­
ci6n de nuestro estudio fue la dificultad para obtener los ma­
teriales de información, ya que las instituciones encargadas 

del sector educati~o no lus difunden. 

El trabajo se divide en cuatro capítulos: 

El primero constituye el marco conceptual, del cual se parte 

para explicar las causas de lu deserción escolar en Telesccun­
daria. 

Las causas de la descrci6n o la eliminación escolar de los 

alumnos de Tclesecundaria no pueden ser comprendidas sino co­
nocemos las condiciones materiales en el que se originó este 
sistema, al igual que su sistema de ensefianza, desde que se 
fundó. De nhi la decisión de incluir en el segundo capitulo 
la explicación del origen y situación actual de esta modali­
dad educativa. 

2) V~ase, SEP. Actualización del perfil del estudiante de te­
lesecundaria, 1982. 
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En el tercer capítulo, de acuerdo con los fines de nuestro 

trabajo, se aborda el perfil del estudiante tocando tres aspe~ 
t.os: socio-econ6mico, cultural y académico. También nos rcf~ 
rimos en otro apartado a los índices de dcserci6n y eficiencia 
terminal, asi como a los conceptos operacionales que ha teni­
do Telesecundaria en los dltimos anos y durante las dltimas g~ 
ncraciones. 

En el capítulo cuarto abordamos el caso de la deserci6n en Te­
lcsecundaria, en él exponemos la delimitaci6n de nuestra pobl! 
ci6n objeto de estudio, el procedimiento mediante el cual ela­
boramos los cuestionarios y los resultados de la investigaci6n. 

Nuestro trabajo finaliza con las conclusiones. 



CAPf TULO PRIMERO 
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CAPITAL CULTURAL Y ELIMINACIÓN ESCOLAR 

En este trabajo rescatamos algunos de los conceptos aportados por 

Pierre Bourdieu para explicar las desigualdades escolares a par­

tir de la distribuci6n diferencial de la cultura. 

El concepto clave que permite explicar las desigualdades escola-

res, manifestadas en la eliminación escolar, es el habitus y como 

categor!as de análisis el ethos y el capital cultural. 

El habitus es definido como un sistema de disposiciones en el in­

dividuo que media entre las estructuras sociales y las prácticas 

de loa individuos. El hahitus es producto de las estructuras y 

cont~ibuye al mismo tiempo a la reproducci6n de éstas. 3 

El habitus, como sistema de disposiciones, se genera mediante un 

proceso de interiorización y apropiación de un orden social, el 

cual penetra en los índividaos a través de la educación familiar y 

escolar, entre otras instancias. En este proceso se aprehende una 

concepción del mundo y se constituyen los esquemas que orientan 

la práctica, es decir la relaci6n que el sujeto mantendrá con su 

realidad, en la cotidianidad de su vida. 

"Sin embargo, las prácticas no son meras ejecuciones del hab1tus 

producido por la educación familiar y escolar, por la interioriZ! 

ci6n de reglas sociales. En las prácticas se actualizan, se vuel­

ven acto, las disposiciones del habitus que han encontrado candi-

31 v&ase, Pierre Bourdieu. Reproducción cultural y reproducción so~ 
~·P• 2 
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ciones propicias para ejercerse ••• • 4 

El ethos y el capital cultural, son manifestaciones del habitus. 

El ethos es definido por Sourdieu como • ••• un sistema de valores 

impl!citos profundamente interiorizados que entre otras cosas ay~ 

da a definir actitudes hacia el capital cultural y hacia las ins­

tituciones educativas ••• •5 

El ethos cO!llo una expresi6n del habitus, es producto de la interio 

rizaci6n de las determinaciones sociales, las cuales orientan la 

manera de conocer la realidad 1 la forma de relacionarse con ella, 

manifestada en las aspiraciones escolares y en la actitud que el 

individuo tenga hacia la cultura. 

El ethos se incorpora ie acuerda al origen social del sujeto a tra 

vés de la educaci6n familiar y escolar, entre otros medios. 

El habitus tarnbi~n se manifiesta en la canstituci6n del capital 

cultural. En la obra de Bourdieu no hay una definici6n precisa de 

lo que entiende por cultura, lo cual limita en gran medida su con-

cepto de capital cultural. 

En razlln con los fines de este trabajo diremos que la cultura 

es la concepci6n que los individuos tienen del mundo, de acuerdo a 

su origen social, la cultura se manifiesta en la relaci6n que los 

4) N&stor García Canclini. "Cultura y organización popular: Gramsci 
con Bourdieu" p. 79. Citamos a este autor porque precisa mejor 
este concepto. 

5) Pierre Bourdieu. "La escuela como fuerza conservadora: desigua!---.. 
dadas escolares y culturales". pp. 104-105. 



sujetos mantienen con la realidad. Esta se hereda por las genera­

ciones anteriores a trav~s de la educación familiar y escolar, en 

tre otras instancias como ya lo hemos mencionado. 

El capital cultural, se conforma por el cúmulo de conocimientos 

que los individuos aprehenden de las relaciones sociales, que est~ 

blece desde su niñez. Son precisamente el habitus y el ethos los 

que proveen a los individuos de los instrumentos necesarios para 

apropiarse del capital cultural objetivado, representado por la 

ciencia y el arte, entre otras manifestaciones. 

En la sociedad existe un grupo dominante que ha tendido a apropia~ 

se de determinadas manifestaciones culturales, con el propósito de 

lograr y asegurar el dominio de la sociedad. As1 podemos referir­

nos a la apropiación que se han hecho de los conocimientos genera­

dos por la ciencia y el arte. 

En este sentido debemos recordar la función que cumplen los inte­

lectuales orgánicos como portadores de la ciencia en la consolida­

ci6n de la hegemon!a. Pues • .•• una hegemon!a se construye si tiene 

sus cuadros, sus elaboradores ••• 

"Los intelectuales no son, pues, un grupo social aut6nomo; pero, 

todo grupo social, cumpliendo una determinada función en la produ~ 

ci6n económica, forja sus intelectuales que vienen a ser los tácni 

ces de la producción. Estos intelectuales no se limitan a ser sola 

mente los tácnicos de la producci6n, sino_ que son tambián los que 

dan a la clase econ6micamente dominante la conciencia de s! misma 

y de su propia función, en el campo social y en el campo pol!tico. 
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Dan homogeneidad a la clase dominante y a su direcci6n ••• • 6 

Del capital cultural formado por la ciencia y el arte se limita el 

acceso a los individuos que no forman parte del grupo dominante 

alej4ndolos con ello de un conocimiento más objetivo de la reali­

dad, de su realidad, lo cunl contribuye a su subordinaci6n al gru­

po dominante que tiene una conciencia más clara de s! misma, de sus 

funciones, la que le da el poder a acercarse al conocimiento de la 

ciencia. 

El concepto que permite explicar cómo se genera el proceso de eli­

minaci6n de los individuos del conocimiento de la ciencia y el ar­

te, es el habitus, y como categorías el ethos y el capital cultu­

ral. 

La formaci6n del habitus comienza desde la niñez. Los individuos 

que forman parte del grupo dominante, desde edad temprana reciben 

de su familia y del medio social que les rodea un rico capital cul 

tural relacionado con el conocimiento de la ciencia y el arte, y 

con ~l los instrumentos necesarios para aprehenderlos, como puede 

ser un determinado c6digo lingu!stico, o bien, los elementos mate­

riales: libros, revistas, etc. los cuales son asequibles, por su 

favorable situación económica. 

En el mismo proceso de la formaci6n del habi~us, se internaliza el 

ethos, o los valores que condicionan la actitud que el ser manten­

drá con la cultura y las instituciones escolares. 

6) L~ciano Gruppi. El concepto de hegemonía en Gramsci, pp.108-109. 
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La. institución legitimada. para transmitir los conocimientos genera­

dos por la ciencia es la escuela. La escuela exige en cada etapa 

de la vida escolar, o en cada grado, ciertos conocilnientos que se 

van complejizando conforme avanza el alumno en sus estudios. 

El grado de capital cultural y el ethos aprehendido en la práctica 

familiar, en relaci6n con el conocimiento de la ciencia, determin! 

r~ el éxito o el fracaso del alumno en la educación escolar; como 

consecuencia los individuos desprovistos por su origen social, de 

los instrumentos materiales y simb6li~os necesarios para la apre-­

líensHm del c:ipital cultural transmitido por la escuela, se enfren 

tarlln a una situaci6n de desventaja en comparación con los sujetos 

con un rico capital cultural. Lo cual trae como consecuencia el 

etfu>s que cada uno de los individuos tenga dependiendo de su ori-­

gen social de sus posibilidades escolares • 

. De esta manera "· •. Si los miembros de la clase baja y de la clase 

trabajadora perciben la realidad como si fuera equivalente a sus 

deseos, es porque, en esta ~rea como en otras, las aspiraciones y 

exigencias son definidas en la forma como en el contenido por con­

diciones objetivas que excluyen la posibilidad de aspirar a lo 

inalcanialile •.• " 7 lo cual se manifiesta en la deserción escolar ya 

que el alumno se siente incapaz de acceder al conocimiento, sus e& 

pectativas de incorporaci6n a los siguientes niveles de enseñanza 

son escasas. 

Aqll611os alumnos que logren permanecer en el sistema educativo en 

una situación de desventaja cultural, serfln fuertemente seleccion! 

7) Pierre Bourdieu, "La escuela como fuerza conservadora: desi-­
. g11aldades escolares", op, cit, p. 106. 
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dos, situaci6n que tenderá a disminuir las diferencias de origen. 

Los alWll!los que deserten, como consecuencia de su origen social 

se alejarAn del conocimiento de la ciencia, de un conocimiento 

m!s sistem!tico de la realidad, de su realidad. 

A partir de lo eXlJuesto podemos decir entonces que la escuela co!!_ 

tribuye al proceso de sclecci6n y eliminación de los individuos 

que por su origen social carecen de un cierto capital cultural ne 

cesario para la aprehensi6n del conocimiento generado por la cien 

cia y el arte. 

Otro de los elementos que transp~rcnte la eliminación de los in­

dividuos en las escuelas es la divisiOn de los alumnos en escue-­

las es la división de los alwnnos en escuelas particulares y ofi­

ciales r al interior de éstas la selección de los estudiantes de 

acuerdo a su origen social. Lo cual tiene incidencia por los re­

cursos materiales con los que cuentan cada una de ellas, en el 

grado de apropiaci6n del capital cultural en relación con el cono 

cimiento generado por la ciencia y el arte. 

FinalJllente diremos que la escuela por el mismo desarrollo económi 

co r pol1tico de la sociedad otorga cierta posibilidad a los indi 

viduos que no pertenecen al grupo dominante de acceder a la educa 

ción, a determinados niveles de la carrera escolar. 



CAPITULO SEGUNDO 
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ÜRIGEN Y SlTUACIÓN ACTUAL DE LA TELESECUNDARlA 

El fenómeno de la deserción o la eliminaciOn escolar en ~elesecun 

daria, no puede ser comprendida si no se conocen las condiciones 

en que surge y se encuentra actualmente esta modalidad educativa, 

de ah! la importancia de este capítulo. 

l, fUNDACIÓN 

Uno de los principios educativos propuestos por el r6gimen del 

presidente D!az Ordaz, fue la expansión de los servicios educati­

vos, para lo cual contó por primera vez con los medios de comuni­

cación masiva, haciendo U!lO d~l tiempo de trasmisión que, de acuer 

do a la Ley Federal de Radiodifusión, el Estado tiene derecho a 

ocupar. El medio que se consideró idóneo para este prop6sito fue 

la televisión. 

As!, a partir de 1968, la televisión fue requerida para difundir 

programas de enseñanza secundaria con el objetivo -de acuerdo con 

el discurso oficial- de llevar la educación a los lugares más 

apartados de la Repablica y con el fin de coadyuvar a la atención 

de la demanda de la educación media básica en las zonas urbana y 

suburbanas. 

En el !rea rural con este sistema se pretendi6 atender las neces~ 

dades de la poblac16n que vive en comunidades alejadas y en donde 

no existen secundarias, ya que según las autoridades, en esos si­

tios resultaba dif!cil e incosteable la construcción de las mis-
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mas, debido a lo inaccesible de los poblados y al escaso número de 

habitantes y de alumnos. 

Telesecundaria surgi6 entonces como una modalidad del sistema ed~ 

cativo nacional, cuyo fin seria el atender la educaci6n de los 

adolescentes habitantes de comunidades rurales, pequeñas alejadas, 

lugares en los que debido a esas caracter!sticas tenían escasez 

de profesores. Con la secundaria por televisi6n se pretendi6 sub­

sanar estas limitaciones y garantizar la calidad educativa que r~ 

quer!a la creciente demanda de estudiantes de educaci6n media bá­

sica, a un bajo costo. 

Las primeras telesecundarias se establecieron en ocho entidades 

de la Repúbliea: Distrito Federal, estado de M6xico, Morelos, Oaxa 

ca, Veracruz, Puebla, Tlaxcala e Hidalgo; dando inscripci6n a 

6,569 alumnos y contando con 301 maestros de primaria, contrata­

dos como coordinadores. 

En 1981, se escableci6 que para abrir w1a Telesecundaria era nece­

sario tener en cuenta los lineamientos establecidos por la Direc­

ci6n General de la SEP, organismo que •realiz6 un estudio sobre 

la demanda de educaci6n secundaria. A partir de una investigación 

que clasificaba a las localidades en función del número de alumnos 

inscritos en sexto grado de primarj.a ••• se consideró que aqu~llas 

que tuvieron entre 101 y 105 estudiantes o más, eran demandantes 

de escuelas secundarias tácnicas o generales, mientras que las c~ 

munidades que presentaran una demanda potencial m!nima de 10 alum 

nos y que además recibieran la señal. de televisión, podr!an ser 
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inclu!das dentro del Sistema de Telesecundaria ••• • 8 Al respecto 

cabe aclarar que las ~elesecundarias del Distrito Federa! absor 

ben una demanda educativa que rebasa el límite establecido para 

fundar una escuela secundaria general o técnica. 

l,l, RECURSOS Y LIMITACIONES 

El presupuesto asignado a Telesecundaria en el momento de su ere! 

ci6n fue muy restringido, esa limitaci6n se resistió en las candi 

ciones en que los maestros y alumnos daban y recibían las clases, 

no se construyeron planteles para esta modalidad educativa. Las 

teleaulas se instalaron en locales prestados por alguna delega-

ci6n, por una parroquia, por un centro de salud, o una casa part! 

cular. Los lugareti debido a la~ condiciones físicas eran poco pr~ 

picios, carecían de: bó.llcas, borradores, patio, canchas deporti-

vas, talleres, laboratorios, etc. 

Las comunidades en coordinación con las autoridades y los padres 

de familia se encargaron de conseguir el local para instalar las 

teleaulas, del mantenimiento de las mismas, de proporcionar el 

televisor, el material que se requería en el aula: bancas, gises, 

pizarrón, hojas, l§pices y en fin todo lo necesario para que el 

servicio funcionara. La SEP por su parte se responsabilizó de pr~ 

parar las guias de estudio, de transmitir las lecciones, de enviar 

a un coordinador por grupo, de evaluar el trabajo a través de los 

8) Rosario Encinas, "Evoluci6n del sistema nacional de telesecun­
daria" en Televisi6n y enseñanza media en México: el caso de -
la telesecundaria. p. 45 



supervisores y de otorgar validez a loa estudios. 

Con respecto a las lecciones televisadas "las mismas limitaciones 

de tiempo y presupuesto hicieron que la DGEAV (Dirección General 

de Educación Audiovisual) optara por presentar en vivo la mayor 

parte de las lecciones durante la etapa de proyecci6n nacional, 

dado que la grabaci6n en videocinta de tan elevado nfunero de pro­

gramas exig!a un gran esfuerzo econ6mico, material y humano ••• •9 

Para el pago del personal de Telesecundaria no se asign6 ninguna 

partida presupuesta1 ya que los coordinadores fueron maestros de 

primaria comisionados por las dependencias de la SEP: La Direc­

ci6n General de Primaria, La Direcci6n General de Segunda Enseñan 

za y la DGEAV. De tal mrulera que los docentes contratados conser­

varon el sueldo de su categoría anterior. 

En la actualidad el sueldo que recibe un maestro de educaci6n se­

cundaria por televisi6n es ligeramente más alto que el que cobra 

uno de primaria, a pesar de que el primero trabaja más horas. 

Recientemente se consigui6 que las Telesecundarías del Distrito 

Federal contaran con un Director y una secretaria, funciones que 

cumpl!an los docentes sin ningún reconocimiento ni remuneraci6n 

económica; a la fecha los maestros del interior de la República 

siguen responsabiliz!ndose de estas tareas en iguales condiciones. 

El servicio de Telesecundaria se ha expandido en lDs estados de la 

Reptllilica, sin eiPargo );X'r ra.zaies presupuestales a partir del periodo 

9) Rosario Encinas, Op.Cit. p. 11 

l4 



l5 

1985-1986, se limitO su crecimiento; en el Distrito Federal desde 

estas fechas aproximadamente el ntlntero de escuelas es de 42. 

A 20 años de su fundaci6n, Telesecundaria aún no cuenta con plan­

teles adecuados en los estados y en el Oist...-:ito ~al, las clases 

se siguen impartiendo en las mismas condiciones en que se origin6 

este sistema. 

2, EL SISTEMA DE ENSEílANZA Y LOS ELEMENTOS QUE LA INTEGRAN 

En ~alesecundaria el sistema de enseñanza tampoco ha variado des­

de que se fundO. Así se sigue impartiendo mediante tres elementos: 

lecciones televisadas, coordinadores10 y guias de estudio. 

Diaria.mente, los estudiantes de los tres grados reciben seis cla-

sea, cada una con duraci6n de 51 minutos. Estas se organizan de 

la siguiente manera: el alumno recibe durante 17 minutos la lec­

ci6n televisada después apaga el televisor en tanto se transmiten 

las lecciones para los otros grados, en los 34 minutos restantes, 

el maestro orienta a los alwnnos para que realicen las activida­

des señaladas en sus guías de estudio. 

El dia escolar de Telesecundaria, es de las 8:00 a las 14:00 hrs. 

y se divide as1: de las 8:00 a las 11:30 hrs. los alumnos reciben 

clases de las áreas académicas, de las ll:JO a las 12:00, es el 

10) En el periodo escolar 1985-1986, cambió la categoría de coor­
dinador a maestro de Telesecundaria, pero no as! las funciones 
~~a ellos realizan. 



tiempo de descanso, a esa ho.'7a se transmiten avisos para los al~ 

nos y maestros, programas culturales y el noticiero •Albricias•. 

Los maestros y educandos tienen opci6n de verlo o salir al refri­

gerio. 

2,l, l.As GUÍAS DE ESTUDIO 

Las gu!as de estudio son material de apoyo elaborado por la SEP a 

través de la Direcci6n General de Telesecundaria. A lo largo del 

curso el alwnno debe leer cinco gu!as académicas las cuales con­

tienen leccior.es de español, matemáticas, ciencias naturales, 

ciencias sociales e inglés. Existen además las guras de activida­

des que incluyen ternas de educaci6n f!sica, educaci6n tecnol6gica 

y educaci6n art!stica. El cc~tenido de las lecciones impresas es 

el mismo que el de las lecciones televisadas, a cada lecci6n im­

presa le corresponde una televisada. 

En las lecciones de las gu!as se señala el titulo, los objetivos 

que se pretenden alcanzar, el contenido -repetici6n de las leccio 

nes televisadas- las actividades a realizar para reforzar lo apre~ 

dido y la autoevaluaci6n que consta de un cuestionario, el cual 

debe resolver el alumno para darse cuenta de su grado de avance. 

Las gu!as son distribuidas a un bajo precio por la Oirecci6n Ge­

neral de Telesecundarias y por las dependencias en los estados¡ 

por limitaciones de presupuesto y deficiencias administrativas, no 

siempre llegan a su destino. Por ejemplo en el ciclo escolar 

1985-1986, en el estado de M~x.ico, tan s6lo se recibieron dos 

gu!as de las cinco acad~micas que deben leer los alumnos y las P2 

16 
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cas que se obtuvieron llegaron retrasadas. Esto provoca que en al 

gunas ocasiones los maestros tengan que improvisar las cl~ses, de 

bido a la falta de gu!as y frecuentemente a la falta del televi­

sor. 

2,2, LAS LECCIONES TELEVISADAS 

Las lecciones televi~adas son preparadas actualmente por la Dires 

ci6n General de Telesecundaria y grabadas anticipadamente por la 

Unidad de Televisi6n Educativa y Cultural. Las lecciones son se­

L·iadas y se presentan ininterrumpidamente de acuerdo al calenda­

rio escolar de la SEP, por el canal 4 de Televisa y sus repetido­

raz y por la Red Nacional de TP-lcvisi6n, denominada Televisi6n de 

la Repa.blica Mexicana (TRM) , las lecciones pasan al air.:: de lu.'1es 

a viernes de las 8:00 a las 14:00 hrs. 

Uno de los problemas más graves de la transmi~i6n es que frecuen­

temente se interrumpen las emisiones de Telesecundaria a las 12:30, 

después de que han aparecido en pantalla las lecciones correspon­

dientes a las áreas académicas y pasan a ocupar el tiempo destin~ 

do de las clases de las actividades, programas de beisbol o al­

glln otro evento televisado, ocasionando con ello que las leccio­

nes de las actividades no se efectúen. 

2,3, Los COORDINADORES 

Cuando surgiO Telesecundaria, los docentes en•iados por la SEP p~ 

ra coordinar todas las materias por grado fueron maestros de pri­

maria que en los filtimos años hab!an impartido clases a quinto y 
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sexto grados. No se contrat6 al personal de normal superior porque 

segtln las autoridades, los maestros de primaria se ajustaban mejor 

al sistema por tener experiencia interdisciplinaria. 

A los maestros de primaria que pasaron a formar parte del personal 

de Telesecundaria se les contrató con la categoría de coordinado• 

res, pues se argumentaba que su función no era la de dar clases s! 

no la de coordinar las actividades señaladas en las guias de estu­

dio con el propósito de reforzar la enseñanza del telemaestro. 

La tarea del coordinador no se redujo s6lo al trabajo en el aula, 

pues tenia tambi~n obligación de promover, legitimar y dar presti­

gio al servicio de educaci6n: para ello debía buscar la colabora­

ción de las autoridades de la comunidad y la de los padres de fa­

milia, quienes dieron el apoyo material para la construcción y la 

instalación de las teleaulas. 

A los maestros de nuevo ingreso a Telesecundaria se les capacitó 

unos días antes de incorporarse al sistema mediante un curso en el 

que se incluían lecciones acerca de psicología de la adolescencia, 

administración escolar y producción de lecciones por televisión. 

Con el prop6sito de mejorar el nivel educativo de los coordinado­

res, en 1975 la Direcci6n General de Educación Normal estableci6 

la Licenciatura para preparar a los coordinadores en la enseñanza 

secundaria por televisi6n, la cual tenía una duración de tres años 

y se ajustaba a los programas de estudio de Telesecundaria. "La 

falta de sistematizaci6n, continuidad y la carencia de personal 
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acad4mico capacitado, pronto ocasion6 la deserción de los profeso­

res siendo muy bajo el indice de oentores que terminaron en rela­

ci6n con los que iniciaron•. 11 Esta situación provocó -según las 

autoridades- el cierre de la Licenci;itura en 1978. 

Con respecto a la preparaci6n de los coordin~dores en 1991, la en-

tonces unidad de Telesecundaria realizó un diagnóstico del perfil 

Je los maestros federales de esta modalidad educativa. Los resul-

tados que arroj6 dicha investigación no hun variado significativ~ 

mente en relación con lo que vive este sistema; as! se encontr6 

que: 

~a} Lo3 profesores de telesecundaria carecen de una formación esp~ 

c!fica en cuanto a la educación por televisi6n. Ninguna institución 

educativa hasta el momento forma a profesores de educación secun~ 

ria por televisión. 

"bl No son especialistas en todas las áreas del plan de estudios 

de telesecundaria. Los que son egresados de normal superior domi­

nan una área o asignatura". 12 

En los estados, la mayor!a de los coordinadores de Telesecundaria 

son maestros de primaria. Espec!ficamente en el estado de México, 

los docentes sólo tienen preparación en educaci6n preescolar y pr! 

maria -muchos de ellos sin concluir sus estudios- otros tienen el 

bachillerato y algunos cursan la normal superior. 

lt) SEP~ Tecnología educativa. Col. Actualización docente no.1.1982. 

;:·. 9 

12) ~-p. 10· 



Hoy, a los maestros de nuevo ingreso a Telesecundaria se les pre­

para mediante un curso de capacitacidn y uno de actualizaci6n do-

cente. 
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El curso de capacitaci6n tiene una duraci6n de 30 horas, distri­

buidas en sesiones de 6 horas durante 5 d!as, antes de que el mae~ 

tro se incorpore al sistema. Mediante esta preparaci6n se preten­

de que conozca entre otros aspectos el sistema de Telesecundaria, 

su funciona.miento, y su dinrunica de la enseñanza. Para ello se le 

proporciona una información muy general del origen de esta modali­

dad educativa, de sus objetivos, del plan de estudios, de la i .. an~ 

ra de conducir las clases y de las funciones que el profesor debe 

Cll111plir en la enseñanza y con la comunidact. 13 

En el curso de actualizaci6n se aborda el m6dulo de tecnolog1a ed~ 

cativa, que tiene por objeto capacitar al maestro en la conducci6n 

de la enseñanza por televisi6n. En ~l se le informa sobre el cont~ 

nido de las Sreas de estudio que se enseñan en los tres grados de 

secundaria: español, matem§ticas, ciencias naturales y ciencias s~ 

ciales. Se le prepara además para coordinar las lecciones de in­

glés, educaci6n f!sica, educaci6n art!stica y educaci6n tecnol6gi­

ca. Esta última consta de 7 m6dulos: agricultura, avicultura, cun! 

cultura, fruticultura, apicultura, porcicultura y piscicultura. 

El curso consta en total de 192 lecciones impresas y 192 televisa­

das, a cada m6dulo le corresponden 24 lecciones televisadas y 24 

impresas, con excepci6n de educaci6n física y artística que tienen 

131 véase, SEP. curso de capacitaci6n para profesores de nuevo in­
greso. 1983. 
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12 lecciones cada una. 

El curso se imparte de ac11erdo a las caracter!sticas del sistema 

de Telesecundaria, es decir, tal y como los maestros deben condu­

cir la enseñanza en la teleaula. Así una lecci6n impresa correspo!!_ 

de a una televisada; esta últina es elaborada a partir de la prim~ 

ra. Las lecciones impresas se integran en fascículos por m6dulos 

y éstl!.n estructuradas de manera similar a las que leen los alum­

nos. En cada lecci6n se señala, el tema, el número, el titulo, sus 

objetivos, las actividades a realizar para reforzar lo aprendido y 

la autoevaluaci6n. 

El personal docente que se incorpora a Telesecundaria tiene oblig~ 

ci6n de acreditar el curso de actualizaci6n docente, los maestros 

tienen opci6n de cursa~lo a lo largo del ciclo escolar, todos los 

sábados, o durante las vacaciones de verano, de julio a septiembre. 

El curso sabatino se imparte en dos modalidades: abierta y escola­

rizada. En la primera los maestros le pueden recibir en los luga­

res que ellos elijan y en la segunda asisten a los centros de ac­

tualización establecidos generalmente en las teleaulas de cada zo­

na escolar. El curso se desarrolla a lo largo del año escolar en 2 

etapas, cada una cubre 4 m6dulos, la duración del curso en total 

es de 26 sábados. 

La transmisi6n de este curso esta a cargo del canal 11, todos los 

sábados de las 8:00 a las 10:00. La programaci6n de las lecciones 

es continua, cada hora se televisan 4 lecciones, de 15 minutos ca 



da una, las cuales corresponden a uno de los m6dulos de la etapa 

del curso. 
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Los maestros que optan por el curso intensivo, lo deben de estu­

diar en la modalidad escolarizada, para ello se reúnen en las va­

caciones de verano en algún punto determinado de su zona escolar. 

A los docentes en servicio que acreditan el curso de actualizaci6n 

docente se les imparte otro, en el cual se abordan los mismos m6du­

los que en el primero, pero con mayor profundidad, orientando los 

conocimientos hacia una mejor práctica pedagl5gica. 

2.4. Los GRUPOS ESCOLARES 

El servicio de Telesecundaria se fund6 con el objetivo de atender 

la educaci6n de los adolescentes mediante el servicio escolariza­

do. Sin embargo en sus inicios, se abri5 la categor!a de alUllUlos 

libres, compuesta primordialmente por adultos, los cuales seguían 

las teleclases en sus hogares y estudiaban por su cuenta. Los alum 

nos que as! cutsaban la secundaria se presentaban s5lo a los ex!m~ 

nes. Telesecundaria suspendi6 la atenci6n a la demanda de esta po­

blación debido a que surgieran nuevas opciones para la educación 

de los adultos. 

Para facilitar el aprendizaje y la labor del coordinador se esta­

bleci6 que los grupos de Telesecundaria deberían estar formados 

por 15 alumnos como mínimo y 30 como m~ximo. Actualmente las tele­

aulas de la provincia as! están integradas, sin embargo los grupos 

de la~ del Distrito Federal, son de alrededor de 50 estudiantes. 
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3, EL PLAN DE ESTUDIOS 

Desde su origen hasta la fecha, Telesecundaria se sujeta a los pl! 

nes y programas de estudio establecidos por la SEP para la educa­

ci&l media básica. Los planes y programas se adecüan a los requer~ 

mientas de la enseñanza por televisi6n. As! los estudios realiza­

dos en dicha modalidad tienen validez oficial. con respecto al ca­

lendario escolar, es el mismo que rige a las demás secundarias ofi 

ciales. 

3,1, l.A REFORMA EDUCATIVA DE 1974 

Los principios educativos establecidos durante la reforma educati­

va de 1974, siguen formulándose como parte esencial de la enseñan­

za media básic& y de la Telesccundaria como una modalidad educati­

va, por ello es importante referirnos a ~sta. 

El proyecto educativo del gobierno de Luis Echeverr!a, contempló 

la renovación de la educación primaria y secundaria de acuerdo a 

los requerimientos politicos, económicos y sociales del pais en 

1970. 

La SEP convocó en 1974 -dos años antes de finalizar el sexenio de 

Echeverria- a los maestros de secundaria a participar en la refoE 

ma de la educación, exponiendo sus opiniones. Para tal efecto se 

llevaron a cabo seis reuniones regionales a las que asistieron 

maestros y funcionarios. Las •acuerdos" definitivos de la reforma 

en la.enseñanza media básica se establecieron en agosto de 1974, 

durante las resoluciones de Chetumal, Quintana Roo, los dias 15, 
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16 y 17 de ese mes y se adoptaron legalmente por la SEP al finali-

zar el sexenio. 

De esta manera los principios educativos de la renovación eaucati-

va fueron aprobados por el Consejo Nacional T€cnico de la Educa­

ción y por la D1recci6n General de Enseñanza Media de la SEP. Esos 

principios contenían la definici6n y los objetivos de la educación 

media básica, el plan de estudios, las t€cnicas para la conducción 

del aprendizaje, los materiales didScticos, la organizaci6n de la 

educaci6n secundaria, el funcionamiento escolar y la formaci6n de 

los maestros. 

En el proyecto de la reforma se defini6 a la secundaria como• ••• 

• ••• parte del sistema educativo que conjunt;:i.~~nte con la primaria, 

proporciona una educaci6n general y común, dirigida a formar inte­

gralmente al educando y a prepararlo para que participe positiva­

mente en la transform~ci6n de la sociedad•. 14 

Asimismo, se establecieron los objetivos de la educaci6n media bá­

sica. Estos señalaban: fomentar en los alumnos el pensamiento crí­

tico y transformador, el conocimiento de la realidad del país, el 

amor a la patria, lograr que los educandos alcanzaran una forma­

ci6n humanística, científica, tácnica y artística: tambi€n sentar 

las bases en el alumno de una educaci6n sexual, prepararlo para el 

trabajo y para continuar con la enseñanza media superior y en gen~ 

ral para mejorar su calidad de vida. 

14) SEP. Resoluciones de Chetumal; 1974. Acuerdo 1. p. 9 
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Por otra parte, la SEP decidi6 ofrecer dos estructuras programáti-

cas para la enseñanza secundaria: por áreas y asigr.aturas. La ele~ 

ci6n de una u otra dependi6 de la decisi6n de cada escuela: se pr~ 

pusieron ambas considerándolas equivalentes en contenido, de tal 

manera que no se estableci6 ninguna diferencia entre un programa y 

otro, por tanto no se precisó la función del programa por áreas co 

mo renovador de la educaci6n y como catalizador de la enseñanza in 

terdisciplinaria propuesta por la reforma educativa, as! • ••• A la 

asamblea de Chetumal se presentaron proyectos ce programas por asi~ 

natura y áreas, que fueron aprobados sin modificaciones por el Con 

sejo Nacional T~cnico de la Educaci6n y por la SEP. Aparentemente 

los programas de 1as asiqnaturas en Ciencias Sociales (historia, ge~ 

grafía y civismo) y Ciencias Naturales (biología, f1sica y química) 

fueron elaborados primero y postcrior:::cnte se le~ integr6 por 

!reas, lo que se deduce de la id~ntica definici6n de los conteni-

dos y los temas de trabajo en ambos casos •.. -lo cual- condujo a 

programas que en el mejor de los casos pueden calificarse de multi 

disciplinarios, integrados en una combinación bastante desordenada 

de unidades de cada una de las asignaturas por área ••• • 15 

Uno de los sistemas en el que se implantó primero el cambio de 

asignaturas por áreas fue el de Telesecundaria. El cambio se adoE 

t6 en Telesecundaria sin haber sido elaborados previamente 

los materiales didácticos para la enseñanza y sin capacitar 

anticipada y suficientemente a los coordinadores, ocasionan 

do con ello confusi6n en la enseñanza, pues se dejaron de seguir 

15) Clac ~uentes Molinar, "Enseñanza media básica en México, 1970-
1976", p. 102. 
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los materiales preparadas para la educaci6n secundaria par televi­

s16n y en su lugar se utilizaron textos convencionales que no res­

pond!an a la metodolog!a del programa por .1reas y continuaban con 

la educaci6n tradicional. De tal manera que los objetivos de la re 

novaci6n educativa s6lo se quedaron en propuesta. 

Durante la renovaci6n de la educaci6n secundaria se precis6 que 

era necesario elevar el nivel educativo de los maestros a licencia 

tura corno m!nimo y se propuso impulsar la maestr!a con el fin de 

ampliar los conocimientos y mejorar la pr5ctica de los docentes. 

También se señal6 la importancia que tiene el doctorado en la for­

maci6n de investigadores en la educaci6n y catedráticos en la nor­

mal superior. La reforma pretendió impulsar estos tres niveles en 

la formaci6n del magisterio. Sin embargo tales objetivos se queda­

ron sólo en propuesta, pues ni siquiera se reformaron los planes y 

programas de estudio de la normal superior de acuerdo a lo~ linea­

mientoa establecidos en el documento de l~ reforma educativa de la 

educaci6n secundaria, hasta 1983 se siguió preparando a los maes­

tros de acuerdo con el plan y programas que reg!an desde 1959, lo 

cual no correspond!a con los objetivos que perseguía la Universidad 

Pedag6gica Nacional fundada en 1978, capacitar a los docentes en 

la enseñanza por !reas. 

En el año de la puesta en marcha de los programas por ~reas en 

1975, se abri6 la "Licenciatura para profesores de educaci6n secU!!_ 

daria por televisil5n", ésta se cerr6 tres años despuás, como ya lo 

señalamos antes. 
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3,2, AREAS DE ESTUDIO 

Las ~reas que Ge imparten en Telesecundaria son: matemSticas, esp! 

ñol, ciencias naturales y ciencias sociales, se enseña además in­

glés y se realizan las siguientes actividades: educaci6n física, 

educaci6n artística y educaci6n tecnol6gica. Las cuatro §reas se 

estudian diariamente de lunes. a viernes; inglés tres ·1reces a la S!:, 

mana, educac16n física y artística una vez y por Gltimo educaci6n 

tecnológica toda la semana una hora diaria. 

El propósito de la educaci6n tecnol6gica, segGn las autoridades, 

es el de contribuir al desarrollo y mejoramiento de las comunida­

des rurales mediante la transmisi6n de conocimientos Gtiles. En el 

primer semestre los m6dulos que se imparten so~: agricultura, avi­

cultura, cunicultura y en el segundo fruticultura, apicultura, PºE 

cicultura y piscicultura. A estos conocimientos no se les da la de 

bida importancia ya que raras veces la comunidad y los alUllUlos del 

Distrito Federal se ven beneficiados con lo aprendido en esas lec­

ciones. 

Los m6dulos que integran educaci6n física en el primer semestre 

son: preparaci6n física, gimnasia y futbol.en el segundo: recrea­

ci6n, voleibol, basquetbol y atletismo. Las clases de estas activ! 

dades se reducen en la mayoría de las Telesecundarias, a las lec­

ciones televisadas, debido a la carencia de instalaciones para 

practicarlas y a la falta de preparaci6n del coordinador. 
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EL PERFIL DEL ESTUDIANTE Y LOS !NDICES DE DESERCIÓN Y EFICIENCIA 

TERMINAL 

l, EL PERFIL DEL ESTUDIANTE 

El objetivo de nuestro trabajo, señalado en la introducción es el 

de explicar que relaci6n existe entre la herencia cultural y las 

causas de la deserci6n escolar de los alumnos de las Telesecunda-

rias en el Distrito Federal, que ingresaron en el periodo escolar 

1982-1983 y que deb!an concluir sus estudios en el ciclo escolar 

1984-1985. 

Con tal prop6sito se determinó estudiar tres elementos y su rela­

ción con las causas de la deserci6n escolar en este sistema; el 

socio-econ6rnico, el ac.~.dt!mico y la actitud. 

En este apartado tomamos como base el trabajo de Actualización del 

perfil del estudiante de telesecundaria 198216 realizado por la en­

tonces Dnidad de Tclesecundaria, pues constituye una de las esca­

sas fuentes de informaci6n que se tienen acerca del alwnno de di-

cha modalidad educativa. 

Esa investigaci6n se llev6 a cabo en todo el país mediante un cue~ 

tionario, aplicado a más del 85\ de la poblaci6n escolar de las T~ 

lesecundarias que en 1982 operaban con ad!llinistraci6n federal. Sin 

duda este estudio nos proporciona datos valiosos en relación a los 

tres aspectos que abordamos, pues al ser un estudio a nivel nacio-

16) Véase, SEP. ActuaLl.zacion del perfil del estudiante de Telese­
cundarla, 198Zt. 
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nal rescata las caracter!sticas generales de la población que cap­

ta este sistema escolar, mismas que pudimos constatar con nuestras 

observaciones personales. 

l,l, EL ORIGEN SOCIO-ECONÓMICO 

Uno de los elementos fundamentales que nos permiten conocer el or~ 

gen socio-econ6mico de los alumnos y sus posibilidades materiales 

de permanecer en la escuela, es la actividad laboral de sus padres. 

Los resultados de la Actualización del oerfil del estudiante de Te­

lesecundaria 1982,refieren que el trabajo en el que más se emplean 

loa padres de los educandos es el de campesino en un 43% y al que 

mas se dedican las madres es el de las labores en el hogar en un 

78%. La información se detalla en el Cuadro l. 

Estos porcentajes constatan que los estudiantes de las Telesecund! 

rias provienen de familias con muy limitados recursos económicos, 

situación que se manifiesta en sus condiciones de vida. 

As! se precisa que el 58% de la población escolar vive en casas de 

l a 3 habitaciones. En el 61% de los casos residen de 7 a m!s de 9 

personas. 

Tal situación determina que el estudiante se deba de incorporar 

desde edad temprana al trabajo, de esta manera • ••• observamos que 

mas de la mitad de los alumnos de telesecundaria desempeña alguna 

actividad laboral. El 62% de los alumnos de primer grado dice tra­

bajar. En contraste sólo el 55% y el 55.5% de los alumnos de se~ 



C U A D R O l 

ACTIVIDAD LABORAL DE LOS PADRES 

ACTIVIDAD LABORAL ACTI VI C.~D LABORAL 
DEL PADRE DE LA MADRE 

Campesino 43.0 En el hogar 7B.O 
Obrero 11.0 Obrera 4.0 
Albañil 7.0 Servicio doméstico 3.5 
Empleado 6.0 Comerciante 3.0 
Canerciante 5.5 Empleada 2.0 
Chofer 4.0 Campesina 1.0 

Profesionista 1.0 Costurera 1.0 
Mecánico LO Otros 2.5 
Jornalero 0.5 Onisiones 8.0 
Ganadero 0.5 
Otros 11.0 
Onisiones 9.5 

100.0 100.0 

Fuente: SEP. Actualización del perfil del estudiante de Telesecunda~ 
ria, 1982. Anexo 2. Tablas 4 y 5. 
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do y tercer grado, respectivamente, trabajan•. 17 

De la poblaci6n que trabaja, el 70\ son hombres y el 48\ mujeres. 

Y laboran, en el 30\ de los casos, de 5 a más de 8 horas. Se seña 

la tambi~ que el 47\ trabaja diariamente. 

Mediante estas cifras desprendemos que la situaci6n socio-econ6mf. 

ca del alumno de Telesecundaria es un factor objetivo, el cual co~ 

diciona la permanencia de los estudiantes en las instituciones es 

colares y asimismo determina la disposici6n del alumno para el 

aprovechamiento escolar o, en otros t~nninos, el grado de apropi! 

ci6n de una parte de la cultura, aqu~lla que tiene que ver con el 

conocitniento que se transmite en la escuela. 

1,2, l.A HERENCIA CULTURAL 

El nivel de escolaridad de los padres de los alumnos de telesecun­

daria, constituye el indicador que nos permite apreciar el grado 

de herencia cultural, de acuerdo a los conocimientos que pueden re 

cibir los estudiantes en el ~mbito familiar. 

En el estudio señalado se precisa que el 7.5\ de los padres y el 

12.5\ de las madres de los estudiantes no cursaron ningful año esco 

lar. Asimismo, de acuerdo con las cifras que aparecen en el Cuadro 

II, observamos que el 60\ de los padres y e~ 58\ de las madres no 

concluyeron la educaci6n primaria. 

Con base en dicha informaci6n podemos afirmar que la herencia cul-

17) ~· pp. 10-11 
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CUADRO l! 

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE LOS ALIJllNOS DE TELESECUNDARIA 

ESCOLARIDAD DEL PADRE ESCOLARIDAD DE LA MADRE 
(último grado cursado) i (úl tirr.o grado cursado) i 

Primero de primaria 6.0 Primero de primaria 8.0 
Segundo de primaria 15.0 Segundo de primaria 15.0 
Tercero de primaria 23.5 Tercero de primaria 20.0 
Cuarto de primaria 10.5 Cuarto de primaria 10.0 
Quinto de primaria 5.0 Quinto de primaria 5.0 
Sexto de primaria 15.0 Sexto de primaria 12.0 
Primero de secundaria 1.0 Primero de secunda ria 0.5 
Segundo de secundaria 0,5 Segundo de secundaria 0.5 
Tercero de secundaria 2.0 Tercero de secundaria 1.5 
Sachil 1 era to 1.0 Bachillerato 0.5 
Educación superior 0.5 Educación superior 0.5 
Normal o.s Normal 0.5 
Otros Otros 0.5 
Ninguno 7.5 Ninguno 12.S 
Omisiones 12.0 Omisiones 13.0 

100.0 100.0 

Fuente: SEP. Actualización del perfil del estudiante de Telesecundaria 
1982. Anexo 2. Tablas 20 y 21. 
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tural, en el aspecto ~acolar, que reciben los alumnos de sus fami­

liares es muy limitada, situaci6n que influye en el grado de apro­

piaci6n de la cultura escolar, pues carecen de los instrumentos ne 

cesarios para la aprehensi6n de ~sta¡ de un c:terto código linguis­

tico y de la relaci6n con el capital objetivado; esto es, libros, 

revistas , etc. 

1.3. EL ASPECTO ACADtMICO 

En el estudio de Actualización del perfil del estudiante de Telese­

cundaria 1982,sc anota que el 87% de los educandos osci!a entre los 

13 y 17 años, el 9\ tiene 18 años o m!s y s6lo el 3% son menores de 

13 años. 

En raz6n con estos datos es importante recordar que el sistema de 

Telesecundaria fue fundado con el fin de atender la educación de la 

población rural, con limitadas posibilidades econ6micas1 y en el 

Distrito Federal, con el propósito de satisfacer la demanda de los 

estudiantes de zonas suburbanas. Por lo cual esta modalidad educa­

tiva recibe alumnos de hasta 16 años de edad,a diferencia de las 

secundarias generales a las que ingresan s5lo estudiantes menores 

de 15 años. 

Este elemento es uno de los indicadores que mejor transparenta el 

atraso escolar de los educandos de acuerdo a su origen social. Ha­

blamos del atraso escolar, tomando en cuenta la edad del alumno y 

la etapa escolar en la que se encuentra, pues se ha establecido 

socialmente que la edad m:S.S aceptada para .iJU.ciar y terminar la 

educación secundaria es la de 12 y 16 años respectivamente. Y las 
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cifras referentes a la de los alumnos de Telesecundaria nos seña-

lan que ésta se encuentra entre los 13 y 18 años o más. 

En cuanto a la composición de la poblaci6n escolar por sexo se o~ 

serva que el 48' pertenece al femenino y el 51.5% al masculino, 

Al respecto, es dii interlis destacar algunos datos proporcionados 

por el trabajo ~"'valuaci6n del servicio de Telesecundaria18 reali­

zado en todas las Telesecundarias del Distrito Federal, a través 

del seguimiento de la generaci6n que ingres6 al sistema en el ci­

clo escolar 1980-1981 y concluy6 sus estudios en el periodo 1982-

1983. 

La informac16n en cuest16n nos revela los siguientes datos en re­

laci6n con la deserci6u por sexo y grado. 

Para esa generación se estableci6 un porcentaje de deserci6n del 
l!l 

45.4%., distribu!do de la siguiente manera: en el primer grado 

fue de 28.11 de este el 14.9 correspo~di6 a los hombres y el 13.2 

a las mujeres. En el segundo año se señal6 el 20,6; el 12.5 y el 

8.1. Finalmente en el tercer grado se determin6 4.3; 2.4 y el 1.9 

en el mismo orden. 

A través de los datos anteriores observamos que el vinculo que el 

individuo establece con las instituciones escolares está condicio 

18) SEP. Evaluaci5n del servicio de Telesecundaria. Unidad de Tele 
secundarla. 1984. 

19) En este trabajo se incluy6 entre los desertores a los repetido 
res y a loa que cambiaron de ascuela en el mismo sistema. -



nado par su situaci6n económica y social. As! recordemos las ci­

fras ya apuntadas las cuales nos refieren que de la poblac16n es­

tudiantil que trabaja,el más alto porcentaje le corresponde a los 

hombres, y son ~stos loe que más reprueban y desertan. 

TJU!lbi~n mediante las cifras descritas nos damos cuenta que as en 

el primero y segundo años, cuando se dan los más altos !ndices de 

deserción y reprobación. SituaciOn que manifiesta la eliminación 

de los individuos del sistema a lo largo de la pirámide escolar. 

1,3, l.As EXPECTATIVAS DE ESTUDIO 

Este es un aspecto elemental que nos permite conocer la actitud 

del alumno hacia las instituciones escolares de acuerdo a su ori­

gen social. 

En la Actualización del perfil del estudiante de Telesecundaria 

1982,se encontró que las expectativas de los alumnos de tercer año 

de continuar estudiando, representaban el 66% de los casos, la de 

seguir trabajando el 18%, y los que aún no hab1an definido qué h! 

cer eran del 12%, omitió su respuesta el 4%. 

De la población de los tres grados que dijo querer estudiar, asp! 

raba a seguir carreras de corte tradicional. As1 el 26.5% preten­

día estudiar para maestro de primaria o de p~eescolari el 12% co­

mercio, secretaria bilingue o contador privadoi el 6% enferrner!a; 

el 8% carreras cortas. 

El porcentaje de alimn::e que deseaba estudiar alguna profes:i..rn uliivenlit:arla 
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era del 16%, de este la mayor!a se propon!a ser ingeniero, aboga­

do o m~dico. El 13.~% se inclinaba por otras carreras: el lBi por 

la preparatoria y el 1% por carreras relacionadas con el arte: ma 

sica o dibujo art!stico. 

Tales datos nos reflejan el vínculo que el individuo establece 

can las instituciones escolares de acuerdo a su herencia cultural, 

pues recordemos que un alto porcentaje de los padres de los alum­

nos no concluyeron la educaci6n primaria, situación que manifies­

tan los estudiantes en la elección de carreras que los capaciten 

para incorporarse al trabajo, en los niveles más subordinados de 

la actividad laboral, alejlindolos con ello del conocimiento de la 

ciencia y del arte. 



36 

2, lA MATRICULA ESCOLAR 

De acuerdo con el •rnforme de labores de la SEP 1986-1987", la m~ 

tr!cula de educación secundaria a nivel nacional fue tres po: cie~ 

to mayor que en el ciclo inmediatamente anterior. A ella ingres6 

el 87t de los egresados de primaria, un3 poblaci6n 20% mayor que 

al inicio del sexenio de ~igucl de la Madrid. 

De la inscripci6n atendida en el ciclo 1986-1987, la federaci6n 

capt6 al 71' de los alumnos, los gobiernos de los estados al 20% 

y las escuelas particulares al 9t. 20 (V~ase gráfica lJ. 

La matrícula escolar del periodo escolar 1986-1987 se distribuy6 

nacionalmente, por modalidad, de la siguiente manera: • ••• secunda-

ria general repres~nte el 62~ dP la matrícula total de este nivel 

educativo; la técnica el ZS~, la telesecundaria el nueve por cien­

to y la de trabajadores el cuatro por ciento. Al inicio de la Ad­

ministración, ¡a matrícula en secundarias técnicas representaban 

el zzt del total, en tanto que la de ~elesecundaria era del seis 
poT ciento". 21 (Véase Gr:'lfica Z). 

A 20 años de la fundaci6n de Telesecundaria, el índice de absor-

ci6n de la demanda educativa, ha aumentado insignificativamen~e 

en comparaci6n con el de las secundarias tácnicas que surgen en 

la misma época que Telesecundaria. 

Al respecto, cabe el siguiente comentario: durante el régimen de 

Luis Echeverr!a, con el objetivo de formar cuadros .intermedios P! 

20) Véase, SEP. Informe de labores 1986-1987. pp. 24 y 27. 

21) ~- p. 27 
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ra la producci6n, a las secundarias técnicas se les da un fuerte 

impulso, destinando para ello una gran cantidad de recursos mate-

riales, lo cual se manifest6 en la creaci6n acelerada de Escuelas 

Tecnol6gicas Industriales,Agropecuarias y Pesqueras. 22 Situaci6n 
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que no ocurri6 en Telesecundaria, pues ha permanecido relegada des 

de su fundaci6n. 

2.1. Los INDICES DE DESERCIÓN y EFICIENCIA TERMINAL 

Los !ndices de deserci6n por ?ericdc cncoJar en la Direcci6n Gene 

ral de Telesecundarias, se determinan restándole a la inscripcl6n 

inicial el nllmero de alumnos existentes al finalizar el curso. 

Los porcentajes de deserci6n por ciclo lectivo, que han tenido las 

Telesecundarias del Distrito Federal en los Gltimos años se prese~ 

tan a continuaci6n. 

1980-81 

13.8 

INDICES DE DESERCION POR PERIODO ESCOLAR 

EN LAS TELESECUNDARIAS DEL DISTRITO FEDERAL. 

(Porcentajes) 

1981-82 1982-83 

14. 2 14 .2 

1983-84 

11. 7 

1984-85 

13. 7 

1985-86 

14.2 

!uente: SEP. Indicadores obtenidos por periodo escolar, 1988. 

Como notamos los !ndices de deserci6n por período escolar son rela 

22) Véase, Olac. Fuentes Molinar. "Enseñanza media bSsica en México 
1970-1976". p. 97 
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tivamente bajos, en comparaci6n con el porcentaje de retenci6n23 

en el que se incluye sin embargo, un alto índice de reprobaci6n 

sobre todo en los dos dltimos años, como se observa en el siguie~ 

te cuadro. 

INDICADORES OBTENIDOS POR PERIODO ESCOLAR 

1980-81 1981-82 1982-83 1983-84 19 84-85 1985-86 

~tenci.6n 86.2 as.a as.a a8.3 86.3 85.8 

l\prd:laciái 84.0 82.2 82.8 83.l 80.9 80.5 

Reprctlaciái 16 .o 17.2 17.2 16 .9 19 .1 19.S 

Fuente: SEP. Indicadores obtenidos eor periodo escolar 1988. 

La detecci6n y explicaci6n de las causas que originan la deserci6n 

en Telesecundaria cobra importancia cuando observamos los porcent~ 

jes de eficiencia terminal que ha manifestado este sistema durante 

las dltimas generaciones. La eficiencia terminal es el n11mero de 

alumnos que egresan con respecto a los que se inscriben tres años 

antes. 24 

GeneracHin 

Eficiencia 
Terminal 

EFICIENCIA TERMINAL POR GEllERACION 

1983 1984 19 85 1986 

67 .6 67 .s 6a.8 66.6 

Fuente: SEP. Comportamiento durante las últimas generaciones en 
eficiencia terminal 1988, 

23) En la oirecci6n General de Telesecundarias, el índice de reten 
ción o el número de alumnos existentes al finalizar el periodo 
escolar, se establece restándole a la inscripción inicial y a 
las altas registradas a lo largo del año, las bajas. 

24) Véase, Juan Prawda, Teoría y praxis de la planeación educativa 
en México. p. 152. 



De acuerdo a como se determina la deserción en la Dirección Gen.:, 

ral de Telesecundarias, el indice de deserción por generación s~ 

r1a: para la de 1983 de 32. 4\, para la de 1984 de 32. 5\, para 

los de 19115 y 1986 del 31.2\ y 33.4\ respectivamente. 

En la detección de la deserción a través del seguimiento de los 

educandos a lo largo de sus estudios, consideramos como deserto­

res a los que abandonan el sistema antes de concluir sus estu--­

dios o son expulsados de o'!l y como alumnos inscritos aqulHlos 

que cambian de escuela o de grupo y a los que se retrasan en sus 

estudios. 

Un dato que es importante mencionar es que la Te.lesecundaria en 

comparación con la secundaria general y la técnica, mantuvo en 

la generación 1983-1986 una mayor eficiencia terminal. 

D. F. 

Naciaial 

EFICIENCIA TERMINAL, DATOS COMPARATIVOS 
POR MODALIDAD GENERACIO~ 1983-1986 

SEC!NDARIA 
GENERAL 

56.3 

S!l. 8 

SECTNIWUA 
TECNICA 

53.1 

56.0 

66.6 

68. o 

Puente: SEP Estadistica básica educativa 1988. 

Este hecho se debe probablemente a que la exigencia en estas mo 

dalidades es mayor por tener un maestro por materia a diferen-­

cia de la Telesecundaria en la que un docente coordina todas 

las materias. A esta modalidad acude un significativo porcen-
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taje de alumnos procedentes ~e la sectmdaria general y técnica 

que no se adaptan a las exigencias de éstas. V~ase, en este mis 

mo trafiajo los resultados del cuestionlll'io aplicado a los alum­

nos (Tabla 22). 

Nuestro trabajo se reduce a aportar algunos elementos de la Te· 

leseClllldaria que pueden ser ~tiles en ia comp3raci0n de este 

sisteMa con las otras modalidades educativas. 
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EL CASO DE DESERCIÓN ESCOLAR EN LAS TELESECUNDARIAS DEL DISTRITO 

FEDERAL. 

l, EL UNIVERSO DE ESTUDIO 
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Para realizar el estudio de las causas de la deserci6n escolar de 

los alumnos de las Telesecundarias del Distrito Federal que ingr~ 

saron en el periodo 1962-1983, se hizo un seguimiento de los estu 

diantes durante los tres años de su educación secundaria en 10 es 

cuelas. Lo anterior con el fin de detectar a los educandos que ha 

bían abandonado la escuela para aplicarles un cuestionario que 

nos diera la respuesta de la causa de su deserci6n. 

Para efectuar el seguimiento fue necesario acudir a los datos de 

control escolar de las 10 Telesecundarias del Distrito Federal. La 

información de la situación escolar de los alumnos se obtuvo en la 

Direcci6n General de Telesecundarias. A partir de ah! se hizo el 

seguimiento de los estudiantes que se inscribieron en el periodo 

1982-1983, mismos que deb!an continuar en el sistema en los ciclos 

1982-1984 y 1984-1985. 

El procedimiento para detectar a los ex-alumnos fue el siguiente: 

se seleccionó el grupo "A", de las 10 Telesecundarias, porque es 

el que continOa en los tres grados; después se determin6 el ntimero 

de alumnos existentes al finalizar el año escolar, para ello a. la 

inscripci6n inicial y a las altas registradas durante el ciclo, se 

le restaron las bajas. 
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Posteriormente, se procedió a comparar la lista final del primer 

año del grupo ~A· con la inicial del segundo de ese grupo. Los 

alumnos que no aparecieron en las listas de segundo fueron busca­

dos en los grupos •n• y •e•. 

Para establecer la existencia de los alu~nos del grupo en cuesti6n, 

en el segundo grado; a la inscripción inicial se le restaron las 

bajas registradas, durante eJ año escolar. La lista final del se­

gundo grado fue comparada con la inicial de tercero, a los alumnos 

que no se les encontró, en el grupo "A", los buscamos en el •s• y 

·~. 

El seguimiento de los alumnos se qued6 en esta fase debido a que 

durante la etapa en la cual se realizó la investigaci6n, no se co~ 

taba con los datos de las bajas registradas a lo largo del tercer 

año. Sin embargo, sabemos por las estadísticas -citadas en el apa~ 

tado el aspecto académico del estudiante de Telesecundaria- que 

las bajas en el tercer año tienden a disminuir, en comparación con 

las dadas en el primero y segundo año. 

Con el objetivo de aplicarles un cuestionario a los alumnos en el 

sistema, de las 10 Telesecundarias seleccionadas se eligieron a 10 

estudiantes del tercer año por escuela, los cuales habían ingresa­

do en el ciclo 1982-1983. (El número de educandos inscritos en el 

primer año en las Telesecundarias del Distrito Federal en el ciclo 

escolar 1982-1983 fue de 2,835). 

De ese número de escuelas se aplicó el cuestionario a 50 maestros, 

de los lBO, que había en las Telesecundarias del Distrito Federal 
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en 1985 ,y a 78 alumnos. 

Por lo señalado, los datos que obtuvimos de nuestra investigaci6n 

son v~lidos solamente para la poblaci6n estudiada. 



2, EL DISEP.O DE LOS CUESTlONAR!OS* 

Con el objetivo de conocer que relación existe entre la herencia 

cultural y las causas de la d~serci6n de los estudiantes de las 

~elesecundarias del Distrito Federal, que ingresaron en el ciclo 

escolar 1982-1983,se elaboraron tres cuestionarios de acuerdo con 

nuestras hip6tesisit
5

uno para los alumnos, otro para los ex-alwn-

nos y uno más para los maestros. 

Los aspectos que se pretP.ndieron conocer con l« aplicación de es-

te instrumento y su relación con las causas de la deserción en Te 

lesecundaria fueron el socio-económico, el académico y la actitud. 

Con tal propósito, para determin«r l« situación socio-económica 

de los alumnos, ex-al~"Ulos y maestros se diseñaron preguntas ref~ 

rentes a la edad y al sexo. Y se incluyó una además en donde se 

les interrogaba acerca de si trabajaban (en e'. caso de los maes-

tros aparte de su labor docente) o no, de ser afirmativa su res-

puesta deb!an especificar en qué y cuánto tiempo, los alumnos y 

ex-alumnos ten!an que precisar cuánto ganaban. 

En·el aspecto académico se formularon preguntas a los alumnos, 

ex-alumnos y maestros orientadas a investigar la opini6n que te-

n!an acerca de qu~ tan interesante y formativo les resultaba el 

conocimiento de las áreas académicas que se imparten en TelesecU!! 

daria, a través de las guias y las lecciones televis~das, mate-

*} Véase, Anexos 

25) véase, la introducción de este mismo trabajo. 
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rial que deb!an evaluar. 

A los maestros se les pedía en el cuestionario su opini6n acerca 

del plan y programas de estudio de ~elesecundaria en relaci6n con 

la preparaci6n y el interés de los alumnos; también las razones 

por las cuales habían decidido se~ maestro y espec!Íicamente de 

Telesecundaria y por Qltimo se les solicitaba que nos hablaran 

del tiempo dedicado al estudio y a la actualizaci6n docente. 

A los alumnos y ex-alumnos se les suger!a que evaluaran a su mae~ 

tro en su preparación, dedicaci6n, responsabilidad en el trabajo 

y en su manera de enseñar y de relacionarse con los alumnos. 

Respecto a la actitud, a los ulumnos y ~x-alumnos, se les invita­

ba a que expusieran las razones que los hab!an llevado a estu­

diar en Telesecundaria. A los alumnos se les interrogaba acerca 

de los motivos por los cuales permanecí·ln en el sistemu y si pro­

venían de otra modalidad educativa, debían mencionar las causas 

por las cuales hab!an abandonado el otro sistema educativo. 

A los ex-alwnnos se les exhortaba a que se refirieran a aquéllo 

que no les agrad6 de los estudios que habían realizado. 

Para conocer la opini6n que ten!a el maestro acerca del alumno,· 

en cuanto a su nivel de conocimientos, su interés por los estu­

dios y su inteligencia, se le solicitaba que lo evaluara en estos 

tres rubros. 

Otro aspecto del cuestionario estuvo destinado a precisar las cau 
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sas concretas de la deserci6n. Para ello, se les pidi6 a los est~ 

diantes que expusieran tres de los motivos que ellos creían llev! 

ban a los alumnos de Telesecundaria a desertar. Los ex-alumnos por 

su parte debían especificar tres causas por las cuales ellos ha­

b!an abandonado la escuela. Los maestros tenían que referirse a 

tres causas de la deserción en Telesec'.mdaria y además opinar acer 

ca de la deserción educativa en México y sobre el alto indice de 

deserci6n masculina en Teles~cundaria. 

Finalmente, los maestros, alumnos y ex-alumnos debían proponer me­

canismos para evitar la deserci6n en Telesecundaria. 

Para establecer el porcentaje de alumnos que abandonaban el siste­

ma. por cambio de grupo, de escuela o de plantel, se realiz6 una 

pregunta dirigida a los ex-alW1mos en la cual se les interrogaba 

si continuaban estudiando, y de ser afirmativa su respuesta, te­

n!an que decir en d6nde. 

2,1, CONSIDERACIONES EN TORNO A LA APLICACIÓN DE LOS CUESTIONARIOS, 

Una vez cubierta la etapa del diseño de los cuestionarios se acu­

di6, a las Telesecundarias seleccionadas con el fin de aplicarlos 

a los alumnos y maestros. El problema más grave fue localizar a 

los ex-alwnnos, se trató de obtener los domicilios de los mismos 

en las Telesecundarias, pero de las 10 que se visitaron, cuatro 

no contaban con esos datos. Ante esta situaci6n se solicito a los 

maestros y a los directores de esas escuelas la información sobre 

las causas que hab!an llevado a los ex-alumnos a desertar. 
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En las seis Telesecundarias restantes, s6lo se consiguieron algu­

nos domicilios, pues los expedientes de los alurnno5 se encontra­

ban, en la mayor!a de las escuelas, en desorden. Se acudi6 enton­

ces a las pocas direcciones que se ten!an, encontrándonos con el 

problema de que, en el momento de la visita, la mayor!a de los ex­

alwnnos no estaban en sus hogares '/ no se ¡:iod..L1 aplicar el cnestio 

nario, por lo cual se decidi6 dialogar con los padres, sobre las 

causas rle la deserci6n de sus hijos. La infor:maci6n obtenida fue 

enriquecida con la que nos proporcionaron los directores de las e~ 

cuelas y los maestros encargados de los grupos en los que estuvi~ 

ron inscritos los estudiantes que hab!an abandonado la Telesecund~ 

ria. 

Es importante aclarar que esta modalidad educativa tiene una pobl~ 

ci6n total menor por escuela, en comparaci6no:n otros sistemas de 

educaci6n -aunque no menor nl1mero de alU1TU1os por grupo en el D.F. -

lo que permite a los directores y a los maestros tener un contacto 

más estrecho con los estudiantes y por lo tanto conocer las causas 

por las cuales éstos abandonan la escuela. 

Por lo antes expuesto, s6lo se aplic6 el cuestionario a un insign! 

ficante nt1mero de desertores (26). Debido a ello los resultados de 

cuestionario para ex-alumnos no aparecen, s6lo se presenta un cu! 

dro en el que se concentra la informaci6n que los maestros, fami­

liares y ex-alumnos dieron acerca de las causas de la deserci6n. 

El cuestionario para maestros se aplic6 a todos los docentes de 
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las 10 ~elesecundarias visit~das -cuando fue posible- no import~ 

do el grado que impart!an. 

El instrumento diseñado para los alunmos se aplic6 en las 10 Te­

lesecundarias a 10 educandos del tercer grado del grupo •A" esco­

gidos al azar entre los que se encontraban estudiantes proceden­

tes de otros sistemas. 



2.1.1. Los RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS. 

Uno de los elementos que nos permiten conocer como se genera la 

eliminaci6n de los estudiantes de Telesecundaria del capital 

cultural generado por la ciencia, son las condiciones en que se 

llevan a cabo la ensefia11za y el aprendiz aj e en el aula en las 

cuales cumple el coordinador o el maestro una funci6n primordial 

como eje en torno al que gira la organizaci6n de la instituci6n 

escolar y el trabajo en la teleaula. 

EL PERFIL 

De la poblaci6n docente encuestada, el 35.8\ se encontraba en­

tre los 20 y 35 afias de edad, el 42.8\ entre los 36 y 45 aflos, 

el 11.9\ de 46 a 50 afios, finalmente el 9.5\ tenia m4s de 51 

an.os. (Tabla 1). 

Al respecto, es importante anotar el comentario de dos directo· 

res de las 10 Telesecundarias visitadas, en relaciOn con la 

edad de los maestros de ~s de SO afias. Ellos suger1an que se 
evitara la contrataciOn de los docentes que por su edad y prep!. 

raci&n no funcionaban en el sistema, ya que no les interesaba 

su trabajo y Qnicamente lo realizaban por ncces.idad econ6mica; 

si~uaci6n que implicaba para ellos una carga adicional de trab!. 

'º' pues ten1an que ejercer una doble funci6n la de directores 

y-maestros • 

.De 1a m1.1estra de los docentes a los cuales se aplic6 el cuestio 

nario, el 33.3\ pertenec1a al sexo masculino y el 66.7' al feme 

ILino. (Tabla 2}. 
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En cuanto a su nivel de escolaridad, el 74% decia tener estudios 

superiores y el 2bl normal. {Tablas 3 y 4). En este sentido, en 

uno de los documentos internos de Telesecundaria~ 6 se afirmaba que 

el Distrito Federal, era el lugar en donde se contaba con maestros 

con escolaridad más avanzados a diferencia de los estados. 
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Por otra parte nos encontramos que el 26% de los maestros de tele­

secundaria, realizaban otras actividades laborales aparte de la do 

cente: el 18% le dedicaba de 9 a 3b horas semanales a efectuarlas, 

el 8% de 3 a 7 horas y el 74\ admiti6 que Telesecundaria era su üni 

co trabajo. \Tablas 5 y 6) 

En una de las escuelas visitadas pudimos constatar que algunos de 

los maestros se ausentaban de sus labores en horario de clases. 

De acuerdo con la frecuencia de las respuestas de los docentes, 

decidieron ser maestros por vocaci6n en un 69.9%, debido a necesi­

dad econ6mica en un 18.5% y, por otros motivos en un 11.3%. (Tabla 

8). 

Los maestros decidieron trabajar en telesecundaria por: interés en 

el sistema en el 65.2% de las respuestas, por necesidad econ6mica 

en el 27.7% y por otras razones en el 6.9%. (Tabla 9) 

Como observamos los motivos que inclinaron a los maestros a ejer­

cer su profesión y específicamente en Telesecundaria fueron por vo 

caci6n y debido al interés por el sistema, principalmente segt'.m 

la frecuencia de sus respuestas, sin embargo en una de las telese-

26) v~ase, SEP. La educaci6n matem&tica en telesecundaria, 1983. 
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cundarias notamos que la funci6n de la directora era la de organi­

zar convivios para los maestros y padres de familia, en lugar de 

supervisar el trabajo escolar. Asimismo, en cuatro de las 10 escue 

las visitadas nos encontramos que los expedientes de los alumnos 

estaban en desorden y algunos de ellos se habían extraviado. 

También notamos en cinco de las escuelas que había problemas entre 

los maestros porque no llegahan a acuerdos en la repartici6n de 

funciones,como la de hacer guardia a la hora del recreo. 

EL SISTEMA DE TELESECUNDARIA Y LOS MAESTROS DEL DISTRITO FEDERAL 

El 28% de la poblaciOn de los maestros consideró adecuados los pr~ 

gramas y el plan de estudios en relaci6n con la preparaciOn y el 

interés del alumno. El 62% opin6 lo contrario y el 10% omiti6 su 

respuesta. (Tabla 14). 

En dos de las !alesecundarias, constatamos que el programa de estu 

dios no se realizaba de acuerdo con lo estipulado, ya que las lec­

ciones televisadas no se ve!an con tiempo se encencía el aparato 

despu~s de algunos minutos de iniciada la lecci6n, en el mejor de 

los casos, en otras ocasiones tanto en la direcci6n como en 

el aula eran usados para ver otros programas que no eran los de 

telesecundaria. Las actividades recomendadas para reforzar el apre~ 

dizaje no se efectuaban, pues los coordinadores se encontraban fu~ 

ra de las teleaulas en horario de clase o se ausentaban del plan­

tel, y los alumnos interrump!an sus actividades escolares, para 

"hacerle mandados• al director, a la secretaria o a los maestros. 
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En una de las instituciones observamos también que se suspendían 

constantemente las clases, por reparación de las teleaulas. Aunado 

a lo anterior, en otra de las escuelas uno de los coordinadores ma 

nifestó que en ese plantel algunos de los grupos habían permaneci­

do sin maestro más de medio año, lo que repercutía en la realiza­

ci6n del programa de estudios y en la deserción escolar. 

En cuanto al programa de estudios, opinó que la enseñanza de las 

actividades tecnol6gicas (agricultura, cunicultura, apicultura, 

etc.) no correspondían a las necesidades de los alumnos de la T.el~ 

secundaria del Distrito Federal. Por tal raz6n en sustituci6n de 

estas actividades, inclu!a, taquigrafía y carpintería. 

Un alto porcentaje de los maestros evalu6 las lecciones televisa­

das y las gti!as de estudio de las cuatro ~reas: matem~ticas, espa­

ñol, ciencias naturales y ciencias sociales como buenas y muy bue­

nas. (Gráfica 3). 

El perfil del alumno en su nivel de conocimientos y su interés por 

los estudios fue evaluado por un alto porcentaje de los maestros co 

mo regular y suficiente, y su inteligencia como regular y buena. 

(Gráfica 4) • 

CAUSAS DE LA DESERCIÓN ESCOLAR SEGÚN LOS MAESTROS 

Según los maestros, las causas que originan la ceserci6n escolar 

en Telesecundaria son de acuerdo con la frecuencia de sus respues­

tas: por problemas socio-econ6.\nicos en un 26.6%, debido a la falta 

de orientación e interés de los alumnos en los estudios en un 53%, 
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por problemas familiares en un 11.1% y por otras causas en un 8% 

(Tabla lll. 

La desercil5n en el sistema educativo mexicano la atribu!an en un 

45.2% de acuerdo con sus respuestas, a deficiencias en el sistema 

educativo en un 21.1%, a problemas familiares en un 10.5%; y, por 

la situacil5n económica del estudiante en un 23.1% {Tabla 10). 

Las causas de la mayor deserción escolar de los varones en rela­

ción con la poblaci6n femenina, la adJudicaban a probletias econó­

micos en el 62% de las respuestas; a la influencia negativa del me 

dio en el que vivían en un 34% (Tabla 12). 

Ona de las maestras, de una de las escuelas visitadas, afirmaba 

que las causas de la desercil5n escolar de los alumnos, de la Tele­

secundaria en la que trabajaba, se debían a que los maestros no d~ 

jaban entrar a los alumnos que no cumpliera,¡ con ciertos requisi­

tos como eran: la presentaci15n de la credencial antes de pasar a 

su sal6n de clase todas las mañanas, llevar el su~ter del color 

del uniforme, asistir con el pelo corto, etc. Situación que compl.:!:_ 

caba la permanencia de los estudiantes en la escuela pues provenían 

de familias con graves problemas de integración y falta de solven­

cia econ6mica. 

Otro de los factores a los cuales los maestros le atribuían la de­

serción escolar en !eJ.esecundaria, era a las pésimas condiciones 

en que los alumnos reciben las clases. 

Los docentes sugerían que para evitar la deserción escolar en tele 
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secundaria, se deb!a de orientar y motivar el interés del alumno 

en un 72.S\ de la frecuencia de sus respuestas. Y además mejorar 

el sistema educativo en un 27.4% (Tabla 13). 



TABLA 1 

BDAD 

20 • 

26--

31 - 35 

36 - 40' 

41 • 45 anos .. 

46 • SO anos 

51 • 

Base \ (SO maestids)~-

TABLA 2 

SBXQ __ 

Masculino .. ' 33,3 

\ (SO maestros) 



TAllLA 3 TAlll.A 4 

NIVDL DP. ESTUDIOS DP.l. BSTUDIOS RDALIZADOS POR LOS 
MAIJSTRO llE TllLBSflCtJNDARIA MAilSTROS nn TilLBSBCIJNDJ\HIA 

\ 

Bstudios superiores 74.0 Normal Superior 36.0 

Normal 26.0 t.lc. en l n formad l'm 2. o 

100,0 l.ic. en Telesecundarin 16,0 

Lic. en Admon. Uducativa 2.0 

Lic. en llconom1a 2.0 

Lic. en Psicolog1a 2.0 

Lle. en Derecho z. o 
l.ic. en Antropolog1a z.o 
Lle. en Pcdagog1a z.o 
Lic. en Espal\ol z.o 
Lle. en Sociolog1a z.o 
Lle. en Admon. P(iblica z.o 
Lic. en Artes (irl\flcas 2.0 

Normal ~ 
100,0 

Ra!ie \ (SO mae$tros) Base \ (SO maestros) .... 
°' 



TABLA 5 

ACTIVIDADES LADORAI.ES DE 
LOS .MAES'rROS DE 'rELESECUN 
DA RIA -

' 
Tiene otro trabajo 26.0 

Tel~eecundaria es 
su íinico trabajo 74.0 

'l'OTAL 100. O 

BASE \ (50 maestros) 

TABLA 6 

HORAS DE TRA.llAJO DEL MAESTROS 
FUERA DE LA TELESECUNDARIA 

' 
De tres n siete horas B.O 

De nueve a doce horas 14.0 

De veinte a treinta y 
seie horas 4.0 

No trabaja 74.0 

TOTAL 100,0 

BASE \ ( 50 maestros) 



TABLA 7 

TIPO DE ACTIVIDAD DEL MAESTRO FUERA DE LA TELESECUNOARIA 

VINCULOS CON LA DOCENCIA 

- Maestro de laboratorio 

- Laboratorista de biolog1a 

- Maestro de primaria 
- Maestro de actividades tecnológicas 

- Maestro de matemáticas 

- Investigación 

- Estudios universitarios 

SUBTOTAL 

ACTIVIDADES ADMINISTRATIVAS 

- Administrativo en la SEP 

SUBTarAL 

OTRAS 

- Negocio particular 

SUBTOl'AL 

TELESECUNDARIA ES SU UNICO TRABAJO 

SUBTOTAL 

TOTAL 

BASE \ (50 JDAestros) 

' 

2.0 

2.0 

2.0 

2.0 

2.0 

4.0 

4.0 

4.0 

4.0 

74.0 

60 

18.0 

4.0 

4.0 

74.0 

100 .o 



TABLA 8 

POR QUE DECIDID SER MAESTRO 

VOCACIOO 

- Por gusto y vocaci6n 
- Por poder tratar con niños 
- Por adm1raci6n hacia algunos 

de sus maestros 

SUBTOTAL 

NECESIDAD ECONOMICA 

- Por necesidad econ6mica o 
conveniencia propia y práctica 

SUBTOTAL 

OTROS 

- Por tradici6n familiar 
- Por superaci6n propia 

SUBTOTAL 

TOTAL 

' 

so.o 
17.1 

2.8 

18.5 

a.s 
2.8 

BASE % (70, el n11mero de frecuencias de las respuestas) 

61 

69.9 

18. 5 

11.3 

ioo,o 



TABLA 9 

~ tlE DECIDIO SER MAESTRO DE TELESECUNOARIA 

INTERES POR EL SISTEMA 

- Interés por el nuevo sistema 
- Es prSctico como actualizaci6n 
- Quer!a trabajar con adolescentes 
- Por los apoyos clldácticos 

SUBTOTAL 

POR NECESIDAD ECONOMICA 

- Por mejorar econ61nic.1..~nte 

SUB TOTAL 

OTRAS 

- Se lo pidi6 la SEP 

SUB'l'OTAL 

TO'rAL 

% 

43.0 

8.3 

fl. J 

s.s 

27. 7 

6.9 

BASE % (72, número de la frecuencia de las respuestas) 

62 

65.2 

27.7 

6.9 

loo.o 



TABLA 10 

CAUSAS DE LA ALTA DESERCION EN MEXICO, SEGUN LOS MAESTROS DE 

TELESECUNDARIA. 

FALTA DE ORIENTACielN E INTERES EN EL ALU~INO 

- Falta de interás y responsabilidad en el alumno 16.B 
- Falta de orientaci6n vocacional 12.6 
- Falta de interás y preparaci6n de los padres 14. 7 
- Falta de comunicaci6n entre padres y maestros 1.0 

SUB TOTAL 

POR DEFICIENCIAS EN EL SISTEMA EDUCATIVO 

- Incongruencia entre la educación y el interés 
del alumno 

- Malos planes y programas, falta de continuidad 
(9 cambian con cada sexenio) 

- Mala preparaci6n y apat!a de los maestros 

SUBTOTAL 

PROBLEMAS FAMILIARES (sin especificar) 

SUBTOTAL 

PROBLEMh.S SOCIO-ECONOMICOS 

- Mala alirnentaci6n 
- Necesidad de ayudar econ6micamente 

a la familia 

SUB TOTAL 

TOTAL 

BASE i (95, ntlmero de la frecuencia de las respuestas). 

6.3 

9.4 
5.2 

10 .5 

6.3 

16. 8 

63 

45.2 

21.1 

10 .s 

23.1 

100 .o 
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TABLA 11 

CAUSAS DE LA DESERCION EN TELESECUNDAlUA SEGUN LOS MAESTROS 

PROBLEMAS SOCIO-ECONOMICOS 

- Necesidad de ayudar económica.mente 
a la familia 

- Mala alirnentac16n 

SUB TOTAL 

FALTA DE ORIENTACION E INTERES EN EL ALUMNO 

- Falta de impulso en el hogar 

- Frustraci6n por falta de comprensi6n 

- Falta de or1entaci6n y apoyo 

- Problemas psicopedag6gicos 
{injusticia y repres16n hacia el alumno) 

- Influencia negativa del medio ambiente 

- Falta de interés y conv1cci6n en el alumno 

SUB TOTAL 

PROBLEMAS FAMILIARES (sin especificar) 

- Matrimonio 

SUBTOTAL 

NO LES GUSTO LA TELESECUNDARIA 

- Condiciones inadecuadas de la escuela 

NO SE SUGET ARON AL REGLAMENTO 

- Por expulsión 

SUB TOTAL 

23.2 

3.4 

10. 3 

10. 3 

8.6 

5.1 

6.0 

12.9 

B.6 

2.5 

2.5 

4.3 

26.6 

53.2 

ll.1 

2.5 

4.3 



OTROS 

- Cambio de domicilio 

SUBTOTAL 

TOTAL 

l.7 

1.7 

100 .o 

BASE % (116, nllmero de la frecuencia de las respuestasl. 
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TABLA 12 

CAUSAS DE MAYOR DESERCION ENTRE LOS VARONES QUE ENTRE LAS MUJERES 

PROBLEMAS SOCIO-ECONOMICOS 

- Tienen que incorporarse antes 
al trabajo para ayudar a la 
familia 

INFLUENCIAS DEL MEDIO EN EL QUE VIVEN 

- Son más holgazanes, influencia 
negativa del m~dio ambiente: 
malas compañías y mal ejemplo 
del padre 

Omisiones 

TOTAL 

BASE % (respuesta de SO maestros) 

62i 

34% 

100. 0% 



TABLA 13 

SUGERENCIAS DE LOS MAESTROS DE TELESECUNDARIA PARA EVITAR LA 
DESERCION 

ORIENTAR Y MOTIVAR EL INTERES DEL ALUMNO 

- Poner más atención en los alumnos 

- Un medio c!vico y económico más 
propicio 

- Fomentando el interés de los padres 

- Buena orientación vocacional 

- Mejorar las relaciones entre 
maestros y padres de familia 

- Mayor control y vigilancia 

- Orientación y ayuda psicosocial 
por personal calificado 

SUBTOTAL 

MEJORAR EL SISTEMA DE TELESECUNDARIA 

- Mayor agilidad en las lecciones 
televisadas 

- Más actividades deportivas, ar­
tísticas, visitas a museos, etc. 

- Mejores planes y programas de 
estudio, más reales y actuales 

- Mejor seleccit:n de alumnos 

- Mejor selecci6n de maestros 

SUB TOTAL 

TOTAL 

6.4 

6.4 

9.6 

16. l 

9.6 

B.O 

16. l 

4.B 

9.6 

B.O 
1.6 

3.2 

BASE% (62, nfunero de la frecuencia de las respuestas). 

72.S 

27.4 

100 .o 
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TABLA 14 

OPINIONES DE LOS MAESTROS DE TELESECUNDARIA SOBRE E.L 

PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO. 

Buenos, bien estructurados, 
funcionales 

SUB TOTAL 

INADECUADOS 

- Ineficientes 

- Irreales 

- Incongruentes entre 
grados y entre 
unidades 

- No fomentan el razonamiento 
y el juicio del allll!Ulo 

- Recargados 

- Discont!nuos 

SUBTOTAL 

Omisiones 

SUBTOTAL 

TOTAL 

BASE % (respuestas de 50 maestros) 

28.0 

u.o 
22.0 

12.0 

4.0 

6.0 

4.0 

10.0 

• 

68 

28.0 

62.0 

10 .o 

100.0 
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2.1.2. Los RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS 

EL ASPECTO SOCIO-ECONÓMICO DEL ALUMNO 

Un eLemento que transparenta la eliminación de los individuos de 

las instituciones escolares, es la división de los estudiantes en 

escuelas particulares y of icial~s y al interior de las mismas la 

selecci6n del alumno de acuerdo a su origen social. 

As!, la Telesecundaria es destinada para atender la demanda educa­

tiva de la población rural y suburbana que vive con limitados re­

cursos econOmicos. La Telesecundaria -como lo anotamos en el ªPªE 
tado el perfil del estudiante, y como lo constatamos con las ob­

servaciones efectuadas, durante la aplicación de los cuestionarios-

capta a los estudiantes que provienen de familias con escasos re 

cursos económicos y con un nivel de escolaridad ::i.!nimo. 

EL ASPECTO ACAD~MICO 

La edad de los alumnos de tercer año del periodo escolar 19U4-l985, 

a los ~uales se les aplicó el cuestionario oscilaba entre los 14 y 

16 años en el 72% y entre los 17 y 18 años, en el 28% de la pobla­

ción. Es decir que más del 25% de los estudiantes rebasaba la edad 

socialmente establecida que es de 12 a 16 años para concluir sus 

estudios de secundaria. (Tabla 15) 

De la muestra de alwnnos estudiada, el 62% pertenec!a al sexo mas­

culino y el 38% al femenino. (Tabla 16) 
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De acuerdo con los resultados que aparecen en la Tabla 21, la po­

blación estudiantil estaba integrada por alwnnos que provenían de 

otros sistemas en el 36% de los casos, en tanto que el 62% se ins 

cribi6 originalmente en el sistema de Telesecundaria. 

Los motivos que inclinaron a estos alumnos a inscribirse en la Te­

lesecundaria, seglln sus respuestas, fueron porque los rechazaron 

de otros sistemas de educaci6n en el 25% de las situaciones, por 

otros problemas en un 11%; el 64% se inscribi6 originalmente en 

Telesecundaria. (Tabla 22) 

Lo anterior revela el proceso de selecci6n y eliminaci6n de los i~ 

dividuos en las instituciones oficiales. As!, las razones que di~ 

ron de su deserci6n de otras modalidades educativaA se las adjudi­

caron a que no se adec\laron al sistema de enseñanza en un 18%, el 

11%, a otros factores. El 2% omiti6 su respuesta, en tanto que el 

64& se inscribi6 originalmente en Telesecunda~ia. (Tabla 23) 

Por otra parte, con respecto a la val~raci6n que los alumnos real~ 

zaron en la escala del O al 5, del conocimiento que se les imparte 

en Telesecundaria en las áreas de: español, matemáticas, ciencias 

naturales y ciencias sociales, un alto porcentaje de los.estudi~ 

tes·.considero que áste era interesante y formativo. De la misma 

manera calificaron al material de enseñanza: lecciones televisadas 

y guías impresas. (Gráfica 5). 

En cuanto a su maestro, la mayoría de los alumnos, consider5 que 

estaba muy bien preparado, que era dedicado, responsable, didácti­

co y justo. (Gráfica 61. 
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LA ACTITUD 

Los alumnos se incorporan a una determinada instituci6n educativa 

de acuerdo a su situación social. De esta manera observamos que 

unas de las razones por las cuales los estudiantes se inscribie­

ron en Telesecundaria, fueron porque los rechazaron en otras escu~ 

las en un 9 .6% de la frecuencia de las respuestas por mejorar su 

situaci6n socio-econ6mica en un 13.5%; porque les gustaba el sis" 

tema de enseñanza en un 38.9\ y por otras circunstancias en un 

37.6\ (Véase, Tablas 24 y 25). 

Al respecto, es interesante recordar lo que ya apuntamos en el 

apartado el perfil del estudiante en rclaci6n con las expectativas 

de estudio y el origen de los individuos. A.si, observamos que la 

mayor!a de los alumnos por el funbito que les rodea aspiraba a estu 

diar carreras cortas y tradicionales. 

!.As CAUSAS DE LA DESERClÓN ESCOLAR, SEGÚN LOS ALUMNOS 

El contexto social en el cual se desenvuelve el individuo como CO!!_ 

secuencia de su origen social, es determinante en la permanencia 

de los alumnos en las instituciones escolares. As! lo manifiestan 

los porcentajes de las frecuencias de las respuestas de los edu­

candos. El 13% atribuy6, como causa de la deserci6n escolar, a pr~ 

blemas familiares; 14.7% a factores socio-econ6micos; 14.7% a raz2 

nes de disciplina, 37.5% a la falta de orientaci6n e interés del 

alumno; ll.3% a la inadecuaci6n del estudiante al sistema de Tele­

secundaria y el 8.4% la adjudic6 a otros problemas. (Tabla 26) 
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Las sugerencias que los alumnos propusieron para subsanar el fen6-

meno de la deserci6n escolar en el sistema de Telesecundaria, co­

rresponden las respuestas que dieron acerca de las causas de la 

deserci6n. As! en el 65% de la frecuencia de las respuestas, pro­

pon!an orientar y motivar el interés del alumno, 8,5\ acatar el 

reglam~nto escolar, 3.0% mejorar las condiciones económicas de la 

familia, 18.1% mejorar el ~istema de Telesecundaria, y el 0.6% se 

inclinaba por otras alternativas. 



TABLI'\ 15 

EDAD \ 

14 años 

15 

16 

17 ai16~ 
18 áñoé : 

TCYrÁL--

21.0 
---'----~·-;=~-

100~0 

'l'ABLJ\ 16 

SEXO \ 

Masculino 62.0 

Femenino - -38.0 -

TOTAL 100.0 

BASE \ (100 alumnos) 



TABLA 17 

ACTIVIDAD LABORAL DEL· ALUMNO 
DE TELESECUNDARIA 

Trabaja adem!a de 
estudiar 

No trabaja 

TO'l'AL 

BASE ' (100 alumnosí 

' 
9,0 

!H.O 

100,0 

TABLA 18 

TIPO DE TRABAJO DEL ALUMNO 

' 
·· - Panificadora - l_,O_ 

Vulcanizadora l,O 

Negocio familiar 

Comerciante 

AlbañÍl 

Impi::enta 

Vendedor 

No trabaja 

-TOTAL 

l.O 

l.O 

l.0 

..... 
"' 



TAULA 19 

HORAS DIARIAS DE TRABAJO 
DEL ALUMNO 

De dos a cuatro 
horas 

De aieta a ocho 
horas 

No trabajan 

'ro'rAL 

s.o 

.4 .o 
91;0 . 

100.0 

UASE \ (100 alumnos) 

TABLA 20 

SUELDO MENSUAL DEL ALUMNO 

\ 

De $24,600 a $30,000 2.0 

De H2,ooo a $15,000 2.0 

De $ 11 400 a $ 5, 000 s.o 
No trabajan 91.0 

TOTAL 100.0 

BASE \ (100 alumnos) 

..... 

..... 



TABLA 21 

PORCENTAJE DE LA POBLACICN ESTUDIANTIL 
QUE PROVIENE DE OTROS SISTEMAS DE EDU­
CACION 

Proviene de otros sistemas 
de educación 

Son originarios de Telese• 
cundaria 

Tal'AL 

BASE \ (100 alumnos) 

' 
36.0 

64.0 

100.0 
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TABLA 22 

RAZOOES POR LAS QUE LOS ALUMNOS PROVENIENTES DE OTROS SISTEMAS DE 
EDUCACION SE INSCRIBEN EN TELESECUNDARIA. 

PORQUE FUERON RECHAZADOS POR O'l'ROS SISTEMAS 

- No 3lcanz6 lugar en otras escuelas 

- Por problemas de conducta no fueron 
admitidos en otras escuelas 

- Por la edad, no los admitieron en 
otras escuelas 

- Por reprobar muchas materias fueron 
rechazados de otras escuelas 

SUB TOTAL 

POR OTROS PROBLEMAS 

- Cambio de domicilio 

- La otra escuela le quedaba lejos 

- Falta de transporte 

SUBTOTAL 

- se inscribieron originalmente en Telesecundaria 

TOTAL 

BASE % (100 alumnos) 

1,0 

4.0 

6.0 

14.0 

1.0 

B.O 
2.0 

64,0 

25.0 

11.0 

64.0 

100 .o 
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TABIA 23 

RAZONES POR LAS CUALES, LOS ALUMNOS PROVENIENTES DE OTROS SISTE­
MAS DE EDUCACION, DESERTAN DE OTRAS MODALIDADES EDUCATIVAS 

NO SE ADECUARON AL SISTEMA DE ENSEOANZA 

- Se les dificultaba el aprendizaje en 
aquéllos sistemas de enseñanza. 

- Los maestros no tienen atención al 
alumno, faltan demasiado y no 
enseñan bien 

SUBTOTAL 

OTROS 

- Se echaba mucho •relajo" 

- Exig1an mucho y resultaba muy cara 

- Por el modo de ser y el trato de 
los maestros 

- No les gustaba el horario, ni la escuela, 
son muchas horas en aquél sistema de 
educación 

SUBTOTAL 

Omisiones o son originarios de 
Telesecundaria 

TOTAL 

BASE % (100 alumnos) 

' 

a.o 

10.0 

4.0 

2.0 

4.0 

6.0 

66. () 

18.0 

16.0 

66.0 

100.0 
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TABLA 24 

MOTIVOS QUE IMPULSAN A LOS ALUMNOS A INSCRIBIRSE EN TELESECUNOARIA. 

FUERON RECHAZADOS POR OTRAS ESCUELAS 

- Falta de lugar en otra escuela 
- Reprob6 el examen de admisi6n en 

una secundaria general 
- No lo aceptaron en otra escuela por su edad 
- No se inscribi6 a tiempo en una secundaria 

general 
- Lo expulsaron de una secundaria general 
- Porque interrurnpi6 sus estudios y era la 

(inica manera de continuar estudiando 
- Porque se le hacia dificil la secundaria general 

SUBTOTAL 

PARA MEJORAR SU CONDICION SOCIO-ECONOMICA 

- Pretenden estudiar para tener un mejor trabajo 
y de esta manera poder ayudar a su familia 

- Para "hacer una carrera" 

SUBTOTAL 

PORQUE LES GUSTA EL SISTEMA DE TELESECUNDARIA 

- El sistema de enseñanza es fácil y mejor 

OTROS 

- Porque el sistema de Telesecundaria es más 
barato 

- Porque le queda más cerca de su casa 
- Por recomendaciones de amigos y parientes 
- Por el horario 
- Por curiosidad 
- Por obtener nuevos conocimientos 

SUBTOTAL 

TOTAL 

' 

2.3 

1.1 
1.7 
1.1 

1.1 
l.7 

0.6 

11. 3 
2.2 

38. 9 

7.3 
6.7 

16. 3 
4.5 
l. 7 
1.1 

9 .6 

13.5 

38.9 

37.6 

100.0 

BASE % 177, el número de la frecuencia de las respuestas de los 
100 alumnos. 
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TABLA 25 

MOTIVOS QUE IMPULSJ\N A LOS ALUMNOS A SEGUIR ESTUDIANDO LA TELE­
SECUNDARIA 

POR MEJORAR SU SITUACION SOCIO-ECOOOMICA 

- Con la constancia de estudios pueden 
tener un mejor trabajo y vivir mejor 

- Para ser "alguien en la vida" 

SUB TOTAL 

PORQUE LES GUSTA LA TELESECUNDARIA 

- El sistema de enseñanza es más fácil 
y mejor 

SUB TOTAL 

OTROS 

- Porque está cerca de su casa 
- Por ser una escuela más barata 
- Porque les gusta estudiar 
- Porque les interesa la superaci6n 

de s•J pa!s 

SUBTOTAL 

TOTAL 

' 

54.4 

2.5 

26.5 

3.1 

4.4 
8.2 

0.6 

56.9 

26,5 

16. 3 

100 .o 

BASE \ (158, el número de la frecuencia de las respuestas de los 
lQO alumnos.) 
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TABLA 26 

CAUSAS A LAS QUE LE ATRIBUYEN LA DESERCION ESCOLAR, LOS A!.UMNOS 

DE TELESECUNDARIA. 

PROBLEMAS FAMILIARES (Sin especificar) 

- Matrimonio 

SUBTOTAL 

PROBLEMAS SOCIO-ECONOMICOS 

- Tienen que trabajar para ayudar al 
sostenimiento de su familia 

NO SE SUJETARON AL REGLAMENTO ESCOLAR 

- No aceptan la disciplina 

- Por expulsión (por s~r latosos en el sal6n 
y contestarle irrespetuosamepte al maestro) 

- Faltaban mucho 

- Porque los maestros los corren por capricho 

SUBTOTAL 

FALTA DE ORIENTACION E INTERES EN EL ALUMNO 

- No tuvieron apoyo o est!mulos 

- Por drogas 

- Por vagancia 

- Falta de responsabilidad 

- No les gusta estudiar 

SUB TOTAL 

PORQUE NO LES GUSTA LA TELESECUNDARIA 

- Porque no entienden las clases 

- El modo de ser y de enseñar de los 
maestros 

i 

11. B 

1.2 

3.B 

8.4 

2.1 

0.4 

l. 3 

o.. 4 

2.5 

5.9 

27.4 

7.6 

2.9 

13.0 

14. 7 

14, 7 

37.5 



- Porque el ambiente f1s1co 1e la escuela 
no les gusta 

SUBTO!AL 

OTROS 

- Cambio de domicilio 
- Lejan!a de su casa 
- Se inscribieron en otra escuela 

SUB TOTAL 

TOTAL 

o.¡¡ 

3.8 

3.8 

o.a 

11.3 

8.4 

100.0 

BASE\ (237, el n!lmero de la frecuencia de las respuestas de 
100 alumnos.¡ 

84 
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TABLA 27 

SUGERENCIAS DE LOS ALUMNOS PARA EVITAR LA DESERCION EN TEU:SECUN­
DARIA. 

\ 

ORIENTAR Y MOTIVAR EL INTERES DEL ALUMNO 

- Dialogar con el alumno, orientarlo y apoyarlo 55.4 

- Mejorar la comunicaci6n entre padres e hijos 10.9 

- Impulsar las actividades deportivas para esti 
mular al .:tlmnno. 0.6 

- Apreciar más el trabajo del maestro 2.4 

SUBTOTAL 69.5 

RESPETAR EL REGLAMENTO 

- Falten menos 
- Mejoren su conducta 

SUB TOTAL 

MEJORAR LAS CONDICIOOES ECONOMICAS DE IA FAMILIA 

MEJORAR EL SISTEMA DE TELESECUNDARIA 

- Mejorar el sistema de enseñanza 
- Otorgar más recursos al sistema 

- Más informaci6n sobre el sistema 
- Que manden mejores maestros 

SOBTOTAL 

OTRAS 

- Que abran más secundarias generales y ~cnicas* 

TOTAL 

3.0 

5.5 

3.6 

6.0 
1.2 
7.3 

8.5 

3.0 

18.1 

0.6 

100.0 

BASE % (164 el nílmero de la frecuencia de las respuestas de los 
100 alwnnos.} 

*En esta pregunta la respuesta no corresponde a la misma porque 
habla más bien de anular el sistema. 
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CUADRO III 

Cuadro comparativo sobre las causas de la deserción en Telesecundaria 

Pxcblemi.s Prdllem~s 
No se sujeta- Falta dtl 'orien No les gus 
roo al rogla- t:acifu e int:e=- t6 ia ·re1e Otros 

eoai61úoos fami lia1-es nen to. rés en el alllll scamdarúi 
no. 

MAl!Sl'IU3 26.6 11.l 4.3 53.2 2.~ l. 7 

14. 7 

Total 

100 

. 100 

00 
00 



T/\ll!.J\ 2 IJ 

CAUS/\S DE DESERClON Im TELBSECUND/\IU/\, DE l\CUEROO 1\ LAS RESPUESTAS DE FAMILIARES, 
MAESTROS Y EX-/\LUHNOS. 

l. Problemas familiares % 

- Padre alcoh61ico 1. 3 

- Padres separadou 1.3 

- Embarazo de un familiar 1.3 

- Madre abandonada 

- Por enibarazo 

- Por matrimonio 

- Porque sus padree no 
están de acuerdo c~n 
el sistema de telese 
cundaria 

SUllTOT/\L 

2; Problemas econ6micos 

- Por trabajo 
- Por cambio de sistema 

a una nocturna. 

1.3 

l. 3 

5. l 

l. 3 

'..2 

l. 2 

12.9 

6Ull1'0'l'l\L 2 • 5 

3. No se sujetaron al re­
glamento escolar 

- Expulsados por inasis- 2.5 
tencia. 

- Expulsados por inasis­
tencia y mala conducta 2.5 

- Expulsados por mala conducta 10.2 

- Se dieron de baja por cuestio 
nea religiosas (no rendían ho-
menaje a la bandera). 5.1 

SUllTOTAL 

4, Bajo aprovechamiento 

- Rezagados (cursan grados llllte-
riores) 12,8 

- Cambio de sistema escolar por 
bajo aprovochamiento 1,·2 

- Bajo aprovechamien lo 5 .1 

SUllTOTl\L 

s.~ 

- Se inscribieron al inicio y 
después desertaron* 

- Por cambio de domicilio 

- Cambio de telesecundaria 
por ubicacion de vivienda 

SUll'l'OTl\L 

TOTAL 

16,6 

16.6 

11~5 

20.s 

19 ,2 

44, e 

100,0 

Bl\SE % (78 ex-alumnos) 
*SegCin los maestros este hechu se debe a que los alwnnos se inscribieron en el sistema de 
telesecundaria, pero que al ser admitidos en secundarias generales optan por ástas. 

00 

"' 



CONCLUSIONES 

De acuerdo con las hipótesis planteadas en la introducci6n conclui 

mos que: 

1.- Las causas que inciden en la deserción de los alumnos de las 

Telesecundarias del Distrito Federal están previamente deter­

minadas por el origen social del estudiante. 

Los alumnos de Telesecundaria por su origen social heredan un 

escaso capital cultural en relación con el conocimiento gene­

rado por la ciencia y el arte y asimismo carecen de los íns-­

trumentos simb6licos y materiales para aprehenderlos; lo cual 

condiciona sus aspiraciones escolares limitadas y su permane~ 

cia en las instituciones educativas. 

El limitado capital cultural que heredan los alumnos por su 

origen social se manifiesta en el nivel de escolaridad de 

90 

sus padres. La mayoria de los de Telesecundaria no tienen la 

educación primaria o ningún grado escolar. Esto tiene influe~ 

cía en la relación que los alumnos mantienen con el capital 

cultural objetivado: libros, revistas, museos etc., en su 

rendimiento escolar y en su deserci6n. 

Lo anterior se evidencia en las causas por las que los alum-­

nos desertaron; de acuerdo con las respuestas de familiares, 

maestros y ex-alwnnos, como consecuencia de su bajo aprovech! 

miento en el 19.2\. En ese porcentaje se incluyó un 12.8\ 

de alumnos reprobados, porque se encontraban en el proceso de 
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eliminaci6n, eran desertores potenciales. Al respecto record~ 

mos que m~s del 25\ de la poblaci6n de alWllllos estudiada reba· 

saba la edad socialmente establecida para cursar la educaci6n 

secundaria que es de 12 a 16 anos; ellos ten1an en el tercer 

grado entre 17 y 18 afios. 

Las aspiraciones escolares están condicionadas por el ~mhito 

social que rodea al endividuo; as1 los maestros y alumnos coi~ 

cidieron en que los alumnos desertaban por falta de vrienta-·· 

ci6n e inter6s en los estudios en el E~s alto porcentaje de la 

frecuencia de sus respuestas 35, 2\ y 37. 7\ respectivamente. 

El 2Q,S\ abandonó la ?elesecundaria, de acuerdo con las res--­

puestas de farailiares, maestros y ex-alumnos porque no se suj~ 

taron al reglamento. Aqu1 es i.aportante resaltar que un S.1\ 

de los alumnos desert6 por cuestiones de religión; por sus 

creencias se rehusaban a rendir homenaje a la bandera, por tal 

raz6n influidos por el director renunciaron a la escuela. 

Otra de las causas por las cuales desertaron los alumnos fue-­

ron debido a problemas familiares en el 12.9\, ocasionados por 

la situaci6n social en que viven los estudiantes. 

Los alumnos de Telesecundaria provienen de familia con escasos 

recursos econ6micos lo que se manifiesta en las limitadas pos.!, 

bilidades materiales para estudiar y en las condiciones en que 

viven. Sin embargo, Wl Z.3\ abandonó el sistema por razones 

laborales,. quiz~ esto se deba a las escasas fuentes de traba-



jo que hay. 

z.~ La escuela contrib.uye al proceso de selecci6n y eliminaci6n de 

los estudiantes. Tal situación se manifiesta en la selecci6n 

de los estudiantes por su origen social en las escuela. As1 

la Telesecundaria en el Distrito Federal es el espacio destina 

do para los alumnos que viven en zonas suburbanas, con muy li­

mitados recursos econ6micos y para los educandos que son rech! 

zados de otras modalidades educativas, por su bajo aprovecha-­

miento en un significativo porcentaje. 

La Telesecundaria es el Gltimo recurso para los estudiantes de 

la ensefianza media b~sica, as1 el 16.6\ de la poblaci6n se in! 

cril:iió en esta modalidad, y al ser admitidos por otras (regu-­

larmente por la secundaria genera 1) ahandonó la Te 1esecunda- -

ria. 

Por otra parte las condiciones materiales y de ensefianza en 

que se encuentra la Telesecundaria son poco propicias para en­

riquecer el limitado capital cultural de los alumnos, esto lo 

determinan: La falta de guias, de televisores y maestros por 

falta de presupuesto y deficiencias administrativas; la ause~ 

cia de los maestros en horario de clases, el incumplimiento 

del programa de estudios; la sustitución de los programas 

,de Telesecundaria, por los maestros y el canal encargado de 

televisarlo por otros eventos. Lo cual repercute en el enri­

quecimiento de el capital cultural del alumno y contribuye a 

su proceso de eliminación del capital cultural generado por 

la ciencia y el arte. 
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/\NEXO 

CUESTIONARIO PARA EX-ALUMNOS DE TELESECUN!JARIA 

l. Edad (en añoe cwnplidoe) 

2. i:;exo l. Masculino 2, Femenino 

J, Si adem&e de eetudiar trabajabas cuando ibae a lA Telesecundaria 
¿Cuál ~re tu ocupac16n7 

a) ¿Cu4ntae horae trabajabas al d!a?~~--~-~~-~-~~ 

b} ¿Cu4nto ganaban al 1nee por tl!rnifoo -inedia $ ____ .._ ___ ....; 

4. Da tres motivos que te impulsaron en un principio a estudiar la 
Teleeecundaria. 

5, lEn qui! medida se te hizo interesante el conocimiento que recib1as 
en la Telesecundaria en relaci6n con tu interás y formac16n. 

(Marca con una X el valor que creas conveniente en la escala del 
O al 5 para cada una de las materias siguientes) 

Mntem!iticas 

Español 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 



Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

a) La misma pregunta 5 con relación a las !acciones 
televisadas 

Matemftticas 

Español 

Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

b) La misma pregunta 5 con r~1adi6n ll iae gll!as impresas- ~ 

Matemát.icas 

Español 

Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

6. ¿COmo fueron los maestros que tuviste en 'l'eleeecundaria 
con respecto a 1<1a can1cter!st '.cae siguientes? 

(Anota el nl1inero que represente mejor tu opini6n en los 
cuadros que se encuentran a la derecha) 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 

o l 2 3 4 5 
~- -~.~ ~- -~ 

o_. ·_1_· ·· _2_3_•_5 

º-· -· 1_2_3_4_5 

O_l.:,__2_3_4_5 

0_1_2_. _3_4 __ 5 

0_1_2_3 __ 4_5 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 

e) l. Muy bien preparauoa 2, Poco preparados 3, Nada preparados 

b) l. Muy dedicados 2, Poco dedicados 3, Nada dedicados 

c) l. Muy responsables 2, Poco responsables 3, Nada responsables 



d) l. Muy didl!cticos 2. Poco didScticoa 3. ~ada didllcticos 

e) l. Muy juatoR 2. Cnprichosoe 3. Injustos 

Si necesitas explicar tu postura en cada caso hazlo en los espacios que 
tienes abajo o en el reverso de la hoja. 

-;.-.-· ··:\• ,_ . :,'." _-: 

7. ¿Qu(! rue lo que más te_ desagradd de l~ ~~leeecl.Írlda~¿; 
----;-;-o ---.,-·----=---;-=---o -=-;o.·-c -~'.-;'·:;_;--=~~-~ S-;-;=--:=~;-;_,:; '-i-='" ~~--:~~~:_.;¿~-=,;.;_-=':'~-"= ,-.,-, --·r 

.·::~::~"· :·'·:·~,/ .. ""' 

'"'·. 

8. Da tres causas por las cuií.les hayas dejado l~ T~l~é~(l'~ci~ri~< 
: ... -~::~: ':¡-··. (";.e;;-: )l>. .. <". 

~·:·:';.,;~: :->:·:_ - .,,·.~:,:--,;,_ 



10. ¿C6ino se podría evitar a tu juicio que los alumnos dejaran la esccela? 
Da tres eugercncias. 

11. Si estudias actualmente d! qu6 y en dónde 



/\NBXO I l 

CUES'l'IONl\RIO Pl\R/\ LOS MllESTROS m:; 'l'BLESECUND/\Rll\ 

l. Edad (en años cumplidoe) 

2. Sexo l. Masculino 2. Femenino 

J. ¿Cuál ee el llltimo grado académico obtenido por u11ted? 

4. Si además de eu labor docente en Tcleeecundaria tiene otras actividades profesionales 
fuera, cspccif1quclae por favor en la co::.umna de la izquierda y anote el nlimero de ho 
rae que dedica ü cada unn de ellas por Remana. -

OCUP/\CION HORAS SEM/INJ\l,ES 

3. 
~~~~~~~~~~~~~~~~ 

4. 
~~~~~~~~~~~~~~~~ 

5, Por término medio, ¿cuántas hora> semanales_ dedica.~_al _eatudio y actualizaci6n de sus 
conocimientos1 libros, revistas, etc.? - , 

' 

6. ¿Cuáles fueron las 2 razones más importantes qüíh1[j.1~v~ron 11 eer maestro? 



7. ¿Cut.lee fueron lae 2 razones mt.11 importantes que lo llevaron a uer maestro d.i 
Telesecundaria"l 

8. De por favor tree causas por las cuales cree ueted que desertan loe alumnos de es 
ta Telesecundaria. 

9. ¿Cómo valorar1a al alumno respecto dea 
(marque con una X el valor que crea conveniente en la escala del O al 5) 

Su nivel de conocimientos 

Su interés ~or loe ostudion 

Su inteligencia 

10,¿Cómo valorar!a usted las lecciones televisada?• 

0_1 __ 2_3_4_5 

0_1_2_3_4 __ 5 

0_1_. 2_3 __ 4_5 

(marque con una X el valor que crea conveniente en la escala del O al 5) 

Matemáticas 

Español 

Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2 __ 3_4_5 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 



a) Conteste la misma pregunta 10 con respecto a las gu!ae impresas 

Matemáticas o 1 2 3 4 5 -- -- ~- -- --
Español o 1 2 3 4 s -- -- -- -- --
Ciencias Naturales o 1 2 3 4. s -- ---- -- --
Ciencias Sociales o 1 2 3 4 s ---------

11. lOul! opina del plan y programas de estudio en relación 'con la preparación y el interés 
de los alumnos? 

12. La educación en México tiene un elevado porcentaje de deserción 
¿A qué cree que se deba eete fen6meno? mencione tres causas. 

13, Según las estadísticas referentes a la deseroi6n en Telese~und~ria el porcentaje de 
ésta ~s más alto endlobs hombres qhue en las mujeres, ;,'~~';~~ 
¿A quu cree que se e a este hec o? 

"' "' 



14. ¿De qui:! manera ee podr1a evitar que loe alurnnoe deeerten de la Teleeecundaria? 
06 por lo menos tres eugerenciae. 

.... 
o 
o 



ANEXO t1 I 

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DB TEI.ESECUNDARI/\ 

1, Edad (en añoe cumplidos) _______ _ 

2. Sexo L Masculino 2. Femenino 

J, Si tiii.baj11s- adem4e de el!tU:di11r1"¿cu1U ee tu ocupación laboral? 

11) ¿Cu4ntae horae trabajae al d!a? 

b) ¿cuanto ganae al mes por término medio s _________ _ 

4. Si ingresaste a la Teleeecundaria en eegundo grado, proveniente de otro sistema de 
educac16n secundaria, enumera tres razonee por las que dejaste aquella escuela. 

. .. 
''~::·,_, --,~·_--: 

.... 
o 



6. ¿En qul'i mcdíd.:i se te hace intcnrnante y fo1·mativo el conocimiento que se imparte en 
Telesecundaria?(marca con una X el valor que creas conveniente en la escala de O a 5 
para cada una de las materias siguientes) • 

Matemáticas 

Español 

Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

O_l_2_3_4 __ s 

o 1 2 3 s 
~- --- --- --- --

0_1_2_3_4 __ 5 

o 1 2 3 4 5 -- --- -- -- --
a) La misma pregunta 5 con relaci6n a las lecciones televisada -

Matemáticas 

Español 

Ciencias Naturales 

Ciencias Sociales 

º-· _1_2_3_4_5 

O_l_2_3_4_5 

O_i_2 __ 3_4_S 

0_1_2 __ 3_4_5 

b) La misma pregunta 5 con relaci6n ª. las guías impresa11 

Matemáticas 0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 

0_1_2_3_4_5 

Español 

Ciencias Naturales 
f 

Ciencias Sociales - - O_l_2_3_4_5 

1. ¿COmo valoraría11 a tus maestros de Telesecundaria con respecto a las caracter:Cs­
ticas siguientes? 

a) l. Muy bien preparados 2. ·Poco preparados 3. Nada preparados 

..... 
o 
N 



bl l. Muy ded1cado8 2. Poco dedicados 3, Nada dedicados 

c) l. Muy reeponanblee 2. Poco reeponeab lee l. Nada rea pon sablea 

d) l, Muy did4cticol!I 2. Poco did4cticos ), Nada d1d4cticoe 

e) l. Muy justoe 2. Caprichosos 3. Injuetoe 

Si necee itas explicar tu postura en cada c111io' haalo en loe eepacios que' tienes abaje> oen 
el rever110 de 111 hoja, 

- -- -.:·_-, __ ~ -=='"·.- _- '. ~. ''.o: 

8. Da tres motivos que te llevaron a estudiar en Telesecundaria. 

9. LA qu! crees que se deba que loe alumnos que se inscribieron contigo al primer 111\0 de 
Teleeeoundaria haynn ido dejando la escuela? Haz referencia-a tres_ motiyoe de su deeerci6n • 

.... 
o 
w 



10, ¿C6mo se podr1a evitar a tu juicio que los alumnos dejaran la Telesecundaria? 
Da tres sugerencias. 

... 
o 
~ 



ANEXO IV 

c. J»,;fr. A!i.".LJ:::(ro ·rrn·;1z i:\tt~'.. 

liI2.'SCi'C•l! it·; ; J~ &·: .~ / t,'.: 
P U E D E j :, ;:. 
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