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. por:

INTRODUCCION

_ En su concepeidn y en su prdctica, dos grandes torrentea han cop .
- forpado la Fedagogfa. Anbos tienen adlidos representantos y fuerza en
cusnto a su concepcidni sin embarge, a lo largo del efercicis ppdugd;
gico, y ain lugar a dudas, unc de estos dos ha prevalecido oobre sl g
trao. El mda podercso, el que ha estado casi si{empre pressnte en la
priactica pedagéglca cotidiana, se proyecta y concreta en 1o que habia-
tualmente se denomine Edueapién Tradicionml, a 1n que, noa referire-
mopa en epte eatudic con los términos "hecho educativo". La llamara-.
mos de esta forma porque aus cozponentes, caracteres y dindmica son
lca que se han manifestado cemo acto conin, monolftico 7 consumado du

rante caai toda convivencia educativa.

El otro, en la expariencin diaria de 1la educacidn, no ha contada
con una pregsencia tan censtante y aficaz cono la del primero. 3Sus in-
tentes de degrrrello son valioses, pero escnsea y dispersos. Segfin el
lugar ¥ 61 tiempo, a BuU labor pgo le conoce «antro otros nombres- como
Eocuela Nyeva, Escuela para lo Democracia, Encuela Activa o Educacidn
para la Autonosnfa. Nosotros aludiremps a ella con los términcsn “vosi.
bilidad educativa". La llamaronos as{ porgque su concepto y su prictie
c¢a iaplican una oportunidad de mejora educativa gque pedrf{a ocurrir an
loa ylancs f{asjco, afective, sociml, intelectivo y moral de educandos
y educadores.

Fundamentalnentn, y a lo largo de 1la hiatoria de la humanidad,
1n prdctica de la educacidn tradicional se ha vietn caracterizada

a) Un grupe de individuos ~a veces llamados "macotros"— en el
que ae depopita un aaber nbsolut._q', 1@ tarca de enoefiarlo y una autor}l
dad totalitaria, .-

b) Un grupo de- individuoa -a'veces 1lnmadun “alurnca"-, generel
mante mda Joven ¥ numerosc qua - el an.erior, ¥ a-quien . se obliga a a-
plicarae a los dictndos del maeatro y a reproducir el aaber que se la
tranani te, Sl . '

c) Un gaber qua Ba: 1mnuna como mndelo nl que deben aplicnrae lan
"doben aprnduclr asus memuriaa, y que 'no to

conductas da los alumnoa I




lera —-sino muy axcepclonalmente- recreacidn o crftica alguna.

- La educacidn para la autononfa eastd integrada también por maes-
tros, alucnos y saberss, sin embarge, 1la relacidn centre elloa diflere
a.la gque so vive en la educacidn tradicional. Primero, la sducacidn
para la autononfa no perasigue en el alumno la repreduccién meednica
de saberes ni la aplicacidn obligada y pasiva a modelos de conducia,
puruel contrario, raconoce en el alucno la capacidad para recrear y
jnzgn: el saber que aprende ¥, sobre tedo, reconsce au derecho a op—

“tar por loa modelas de conducta quo mejor considere. Por otra pnrto;
no otorga al conocioiento un cardcter do soberbia ni lo comunice con
actitud autoritarie, sino considera que tanto los adelantos de la
ci encia como las proposiciones de valor son limitadas interpretac{o-
nes de la realidad que noa pueden acercar o no A su Rejor cooprenaidn.
Asimi azo, la relacidn entre el wassatrc ¥ el alumno no ne contempla co
ep la de quien dieta y dquien es diectado, quien prograna ¥ quisn es

- programado, gquien disciplina y quien es diaciplinado, quien obliga y
quien o8 obligado, Sino que ge la mira como una relacidén entre serea
huzmanos que tienen la capacidad y el derecho mutuo de pariicipar tan-
to en la recrencién del conocimiento como en la organirzacidn del gow
bierno gue ordena esta relacién. Finalmente, 1la educacién para la au-
tonomfa ve en &l Daestro no a un individuo poaseedor de dogmas ni de~
tentndor de un podar absoluto, Bino a un sujete que participa de un
conpcimiento al qua augiere y propone cone alternativa de formactdn,
¥ o una persona que particlpa del goblerno gue regula la convivencia
rec{proea entre educadores y educgndos.

El objetivo de este eatudio es 1a realizacidén de una experiencia
de cducacidn para lz autonomzfa que, por una parte, sirva como reclamo
tanto de 1la participacidn principal que tiene el educando en la comn-

‘ nicacidn y reecrenacidn del conocimiento, como de su libertad para dis-
cernir por el modelo de conducta que mejor conaidere —buscando en el
desarrollo de ambaas acciones sl perfeccionamiento de su naturaleoza ep
mo ser humane-, ¥, por otra, como apoyo que pormita sustentar y defen
der los principios de la poaidilidad educativa. Bl estudio ne organi-
za de la alguiente manera,

En el primer capftula, ze realiza una descripeidn bdoica de loa
componentes y dindmica que caracterizan a 1o educacidn tradicionn} o,
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como 1a preferimos llamar aquf, al hecho edueativo. Para epe efocto,
no 88 ha tomade a manera de nodele ningdn ojemplo particuler sucedido
2 lo largo del tiewpo, sino que se han distinmuido los caracteres fun
damentales que homogenizan al hecho educativo, tanto en gl Egipto fa-
radnico, la Inglaterra victoriana, o el México actunl, Basadop en una
bibliografia que lo deseribe o interpreta, hetios optndo por esta mane
Ta de proceder porque pernite elaborar la visidn de lep ostructura aso
cinl monolfticn que, cani an cualquier tiempo y lugnr, ha implicado
au prdctica. En el segunde cavitulo, se realiza un andlisis de lap
cualidades qua pueden persitir al educande -durante su preoceas de for
maclidn-, no quedar preso por ol modelo cultural que le haya tocado a-
ainilar y que, ademds, 1o posibilitan paras trascenderlo, En este mig-
zo apartade 8e analizan losa roggon que caracterizan la rolacién que
ae vtvé entre cducandos ¥ educadores en un espacioc de posibilidad edny
cativa. Para eate fin, nos hemos apovado on 1lp experiencia de pedago-
gos y educadores que han influido enormezente n eu desorrollo, No sa
pretende levantar o ninguno como paradigmn, ni realizar un estudio
particular do las oportaciones podagégican de Vittorino do Feltre,
¥ontaigne, Comenie, Rousoeau, Pemtalorzzi, Farriere, Preire, Jurgen-
sen o Piaget —entre otrob-, olno que ncs hemos valido de su revisién
para entrensncar lasp besen v los lineamientos generales de una pedago-
gfa que protonda intentarla.

El tercaro y dltimo capftulo repulim el mds imvortoante paraz noog
tron, pues se deacribe el intento préctico que ne realizd por vivir
la expericncin de 1la posibilidad educntiva en un marco donde lo que
habitunlmente se ejerce es ol hecho educativo. Encaramos la experien—
cin apoyados en ol esquena de accidn educativa propuesto por Hender-
son en opu obra Educacién para el Entendimignto Mundial, (Bages para u
na Educacién Cooperativa}. El nutor reconmierda al educador un conoci-
ntento previo del terreno —el hecho- donde va o actuar, Suglere comen
zar por lan condiciones generales —en nmateria de educacidén- quo inopli
ca una pociedad, continuar con las caracterf{aticas particularen de 1a
inatitucién en gque pe travajard, ¥ teroinar con los rapgos diatinti-
voa do loe educandos con quienes participard. A partir de esto, aplap
de y depea &éxi{to n 1a creatividad que tenga el edwcndor parn valarge
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de esas condiclones y emplearlas como recurgon.

Desda su inicio, enta investigucidn ha pido alentads no oélo por
la intencidn de cuesticnar los esquemas pedagépicos actuales con mi-
ras a su mejora, sino también por la de deopertar la inguietud de pa=
dren, naeatros y autoridndes reaspecto a la trascendencia de su papel
conio educadores quse, sin duda slguba, interviene cooe factor fundamep
tal en la estructuracién del pensamiento, del sentir y dol actuar de
los futuroa ciudadanos de la Nacidn.



Capftulo I
_EL  HEGHO . EDUCATIVO

"...lo08 testironios mds antiguoa
aobre la condicidn del nifio reve
lan; ‘'a pesar de sus diferenciaa
¥ de todos sus matices, que en
conjunto 4éste 8B prislonero de
loa prejuicion y costumbres y
que pocas vecaes aleanza una autg
nonfa verdadera.®

Jean Drumel.
Marcel Voisin.

"...00 puade nEegUrar que una e-
ducacién come la gue predominnm

en la actualidad, repetitiva y
superficial, sin entrar de hecho
on 1a cepacidad de pensar y
erear, es un huen camino para for
war hombreos {nermes ante lnas con-
dicionen y exipgencins de 1la socip
dad que estd viniendo.”

Victor Carcfa Hor.

1.1 LA INSUFICIENCIA DEL LEGADO GERETICO,

No hay certidusbre respecto al momento en gue el ser hucanao,

por 1la via del desarrollo filogenéiico, llegd al escenario de 1a Tle
rra; 8in embargo, sabemps que —teniendo en cuenta 4 600 millones de
afios, edad aproxipada de nuestro planeta~ "el hombra no ha intervenl
do haata hace muy poco.” (1) La llegada del ser humanc a la Tierra

es 1a mds rica, la nds nutrida, 1a mdAs condimentada; troe consigo un
squipnje voluminopafsimo de informacidn gpenética, Con ella ha podide
construir el sistema de comunicacién mds sororendentet su giotema ner
vioso. Este lo ha lanrado n nsirse de los colores, los aromas, lag
texturas, loas satores y asonidon, gque an conjunte tntegran ¢l fendmeno
‘efismico que se ararece a ou olrededor v en su intertor. Ademds, lo ha

{1} ECCLES, J./2EIERK, H,, El Cerebro v la Mente , p. 66,




enpuJado & realirar movingqnhoa. 6 reacclonar frente a ese ambiente
que 1o cirecunda y lo reta, desatrollande un ejercieio motriz fuerte,
preciso y bello. El caudal de "snbldurfa® genética del rombre traoe
planes ocerca de cdmo forzar mistemap intornos de defensa, lleva ea-
eritos los pases que deben segultrse para rencvarlo celularmente, tfie-
ne regiatrados procedimientos cooplejiaimos respecto al apraovechaw-
miento y la transformacidn de lns materias nutrientes, responnablli-
rdindose do la cronometr{a de su crecimiento,

Eata aabidurfa -puchan veces inadvertido- 1o oismo producirsd
ufias que repondrd denticienes, y serd 1la responsabls de repular una
guimica ~tan bdsica- que si no fuese por ella, 8l hembre no podria I-
niciar las pautas de conducta neceserias para su reproduccidn, le re-
sultar{e imposgible actuar con raridez ¥y tino en sltumcionea de peligro,
1la hembra consclente no asabrfa cdmo producir lasche para dar de mamar
a la erfn... En fin, l1la exiaotencia humana soria iopsaible y, por ai o-
caso tode ento no resul tara sorprendente, la cortesa cerebral -estirug
tura mds reclente del deaarrollo filogendtico~ constituve la posibidi
dad humana de comprender el universo y de comprenderss elln mipma, To
do esto, no obtatante, es insuficlente.

Cuando un niflo nace, en la préectica lo utnico gue pomes para su
supsrvivencia es um nidcero de patrones de conducta muy reducido: sug
cionar, deglutir, asir, defecar, geeir, orinar, estornudar, patear,
regpirar, Resulta como 8l el bebd humano naciera antes de tiumpo;'ea
mé8, -"en términos clent{ficos nomoa neotenos; es doéir._provehimou'
del dtero todavie como enbricnes." (2) S

1.2 MNECESIDAD DE ASISTENCIA S0CIAL,

Dasde gun anle del vientre de la médra. ei ser humano debe comen~
zar un largo y complicado procesc de "tener que hacerse". Frenite a ea-
te cardcter do inacabsdo emerge coma necesario el hecho educativo: es
inidispensable para la sobreviviencin y desarrollo del hoobre, tina in-
fluencia gque 1o complemente, una accidn que lo asigtn en ppe momento

. de chrancin'rndiual en que vive sus primerca afios.

{2) BROAOWSKI, J., El Ascenso de) Hombre , pp. 424-425.




El procesc de 2enorrolle humanc ss apoya en cl legado genético,
pero exige la asletencin de otros de su especie yo adultos, o bantan
te mda formados; de aqui parie un rasge gue es significativo poefalar:
Dicha asiatencla ne tondrfa ningidn valor, ninguna repercusién en el
degenvolvimiento del bebé humano si ésnte no naciése con disposicidn
natural para aprender, con capacidad para aprovecharse de nu entorno
y lograr 1a consecucidn de su propio crecimiento y degarrolle. El ca-
go ep que "no somos ¢obputadoras que nigan rutinas establecidoa a
nuestro crecimiento. 51 somos nlgunn especie de miquina, somos una
"miquina de avrender"." {3) An{ ne eatabloce una parado]n, guizds la
mia {feliz de todnas: aonros la estructurn anatdmico-fisioléglen médp com
plicadn que pe hayva visto en época cunlquiera sobre la Tierra, y aiem
pre on un principio, somos tanblén el ser vivo mdp indefenso, impoai-
bilitado, devendicente; ain embarge, v fAracins a nueatra poderosfsima
eapacidad para apronder, somos crianturas con oportunidad de sstruciu-
rar unh gann de comvortomientoa diversa, indefinlda, no determineda,
lo quer noa permite nctuar sobre nueatro medio y sobre nosostros ola-
mos como ningin otro viviente lo ha hkecho antea. Carl Sagan asefiala
que "hemon concertado un pacto con la naturaleza aegin el cual sl di-
f{cil proceso de mandurncién del nifio viene compensedo por su capnci-—
da@ de aprendizaje.m (4)

Cualguier ser humano, tras haber side peride, inicia, hapta 8l
dltinmp dfa de Bu vida, un large procesc de hacerse, de constituirae,
de elaborarse, en una palabra: de educarsge, El heche es tan relevan-
te que, para Octovi Fullak, "oer hoobre es tener que educarase. El ep
te humnno a8 conatitutivamente animal educando.” (5) De pronto, en
tonces, se nes preaenta la eduencidn como un hecho que implica una
influencia -do enrdecter ffnjco y, princivalmente, social- sobre 1la
patructura orgdnica y rico legnde genético del bebé humane, una in-
fiuencia que aprovechard dichon recurscs para llevar al infante a
apropiarse, a ceonatituirse de lo gue elln ofrezca e indique.

{37 1bid., p. 416. _
{4) SAGAN, C., Logp Dragonan del Edén , p. 16,
{5) FULLAT, 0., Filpsoffas de 1a Educaclién , p. 73-



Qagamun un alto en este acto de apropiacién mejor llamado apren-
dizaje: aprander procede del latfn aporehenddra que quiere deoir to-
mar, atravar, coper, asir. Durante el aprendizaje, 1la estructura ana-~
témico-fisiolégicn de un educnndo supera sus limitaciones de aceidn
frente al ambiente, pues aes ve sometida a una intervencidén que 1z lle-
va a dar "acogida" o un conjunte de elementos inicianleente ajenos, log
cuales progresivamente le sirven para constituirse en une materia bipe
ldgica con patrones de conducta més diversoes gue las concedidoa mera=
mente por 1n naturzleen. Cuando nifio, frente a esta intervencidn, el
hombre se ha hallado inerme, sobre todo, frente a la intervencién de
la generaclidn social que le precede, Aceptard como suya 1la {nterpreta-

cién que pe le presentn respecto o cualquier fendmeno, tomard el ali-
mento que se le ofrezca. Lo miamo apimilard una peculiar oanera de ca-
mipnar que uns fe en el 3ol como Qios. gPor qué ocurre de oats manara?
Ante todo, porquo en principio se vive un cardcter de carencim radi-
cal, no e estd en condiclonea de dar oatisfoceidn cnsi a ninguna neca
sidad y, per lo mismo, ©1 estado de desarrolle no permite evalwmar el
cardcter de las afiroaclones o modelos de conducin gue se imponen; nea
cegsariamente ae tiene que acogerloe sl se deaea sobrevivir y mantener.
se unido a 1o circunatancia qua da pustento y amentido. Ademds, porque
al peno donde tiene lugar 1la experiencia extra-uterina es una entidad
aocial, un ambiente donde al llegnr el nifio 3o encuenira con un univer
so d8 reapuestaa dadns, definidas ¥, lo que e8 mda, ln mavoria de las
wegap consideradas vnicas y abaolutas., pBeapuegtas n quéd? A todo lo
que atrae 1a curiopsidad del hombre o promueve su inguietud,

Daeade el momento en que la presencia humana tuve lugar, hizo erup
eidn un voledn de preguntas y casi al mismo tiempo sobrevino un eata-
114de 4o respuestas, explicociones ¢ interpretaciones a tode 1o que se
vafa: yqué e@p eso que da calor, lastima @ 108 ojos y por luq taTden de
saparece?, ,LPpor quéd de pronto comienzm a caer agea?, ;qué hey mdp alld
del mar?, icfmo me llena y recortn el diasco blanco d¢ le noche?, 2a
dénde vamoa cuande morimes?, jedzo ae protege uno de las fieras?,
squé en el fuego?, ;cbmo hacer pars no tener gqus ir a buscar alimento
de un lugar a otro?, spor qué hay édpocas con flores y otras sin ellaé?,
saué estd persitido?, zqué no? Inicialmente, el hombre progreed de su
contacte con la naturaleze, la palps, 1la miré, in vivié de panera adlo



empirien pues en au comienzo no oran otros pus recursos PATO COMPran.-
derla que sus aentidos y, de este nmodo, construyd una nﬁroxisnnién a)
entendimiento de les cosan, ouy limjtadn, bafiada de magin v de zitos
que, si bien provorcionaba calma o su incertidumbre, también frend el
desenvolvimiento de nuovan ¥y mds ntinadas respuestas. Al avance avolu
tivo blolégico, siguid con oucha dificultad lo gue Bronowski ha dado
en llapar "el ascenanc del hombre" (6), eo decir, "una clase de evolu-
eién diferante, no dbiolégica sino cultural." (7)
Siguiendo n Adolphe Ferridre planteamos 1a posibilidnd 2e que 1n
teor{a bloldgica de la "recopitulncién", propuestn por Erpat Haeckel,
pueda aplicarse parnlelamente a la evolucién cultural del hembra., En
términoa generales dicha teorfa sostiene que durante su desarrolle eg
briolégico un onimal tiende o repetir o "recapitular® la asccuencia o-
volutiva de sup nntecennroa.lsl el feto humnno, durante ou vida inp=
trautering, pnsa por distintas fapes evolutivas muy ofcmejantes a lan
de loa pocea, reptiles y mam{fercs no prizates antes de desarrollsar
aguellos raggos fisioldégicos que acrediten su condicidn de hombre,
do'ln mispa manera pe puede concebir Al desarrollo cultural de la oa-
pacie hﬁnana como efecto de un proceso de tranafeormacidn hisidrico-g
_ wolutivo: la tecorfa de la recapitulacidén "parece cumplirse también on
f1a,doble ovolueidn social de 1la raza y de la infancin." (8) En el i
_glo XX podemosn con bastante eficacia aduefiarncs de 1a realidad mediapg
Cte un complicado Manejo conceptunl de épta; eote logro noe ha tomado
‘al Penon dos millones do aflon, Forriére asinnta que nueatros antopasa
don permanecieron durante muckos miles de nfios en un estadio cognibi—
w0 semejante al que puede vivir un niflo hoy durante loz perfodon sen
gorip-motriz y de operaciones concretas. El hombre sintid el agua so-
bre su piel, corrié tras los animales que le proporcionanban alimento,
padecid frio y enfermedndes, murié al comer alimentes vencnosos, fes-
- tejé el arribo do le vrimavera, nintld deasfallecer ante 1ln invagidn
de los hielos, se hizo sefor del fuego, decord cavernaz, tnllé pie-
dras, hizo preguntas, cred reanuestas, mitos, levendas, dioses; comep
z6 a transformar e interpretar el panorama que lo rodeaba. Cada cono-

{6) BRONOWSKI, J.,, op. cit., p. 20.
{7) Idem.
(8) FERRIERE, A., La Escusela dctiva:, p. 45.




cinlqnto que adguirfa era producto de una lnfgn y conatnnte expar1en-_A
cla con la naturaleza. La investigacidn de Pingot confirme que los co
nocimientos humanos y el desarrollo de au inteligencia jon efocto da
una evolucidn en sus esquemas de conpocimiento que, necesariamente,
partié de su manipulacidn de los objetos del medio. (9)

Poco a poco, generacidn trap generacidén, estn primera y larga ip
fluencin de la naturaleza sobre nueatra estructurn orgdnica se vio a-
compafinda del desarrollo de una segunda realidnd influyente: la in-
fluenolia aogial. Les logroa culturales de la humanidad comenzaron a
entretejer un espacip de "sagrada" naturaleza manifeotada en loo hdbf
tos, coatumbres, conccimientos y creencias que, actuando coco modoln.
. dor de la curiosidad personal se comunicaba a lag nuevas genoracionea.
Su eficacin resultabn ouy fmportante pues proporcionaba un statu quo
ragulador de la convivencia dentro de una conunidad, garantizaba 1la
supervivencie, daba sentido n la exiptencia y resvondfa al inherente
izpulso del hombre por preguntar. Durkheim definid epa pogunda reall-
dad como "la acecidn ejercida por las gencraciones adultap sobrea 1lns
que todavia no totdn maduras para la vida sociel” {(ro), y afirné que
su finalidad es "suacitar y deparrolliar er el nifio cliorto mimero de
eotndos fi{sicoa, intelectuales y morales, que exigen de é1 1n socie-
dad polftica en au conjunto y ol medio espocial, al que estd particn
larmente destinado.” (11} De este modo, €1 ser humano se constituye
como "el resultadeo del encuentro entre herencia individual y mundos
fisico y aocinl." (12) Ep naf como se describe el hecho educativo.

Burkheim obeerva tanto peso de 1o soclal on este crnouentro gue
1o hate postener: "erez en el hombre un ser mueve.” (13) Fullat ne
axpresa de manora semejante sl contemplar que "asf como n la lenta o
volugién biolégica lo sohreviene 10 répida evolueién cultural dando
un repultade distinto de los dos procesocs anteriores, asf también al
eédigo genético de cada quien se le suma el contorno cultural logrdp
doae un precipitado nuevo que es l1a individunlidad de cada cual." (i9)
La constitucidn do ese nuevo ser que el legndo gendtico vnicamente
posibilita, quedn entonces doterminada wor 1a intervencidn que nobre

(g} Ccrr., PIAGET, J., Paleologia y_ Pedapogfa , p. 56.
(10) DURKHEIM, E., Rauenclén v _Ssclelopfa , p. T0.
{11) Iden.

{12} FULLAT, 0., op. cit., p. 118,

{13) DURKHEIM, E., op. ¢it., p. 72.

{14} 1bfd., pp. 70-71. . 6



1s estructura orgdnica afectde la sociednd. Lo educacién consisto en
‘una socimlizacién metédica de la goperacién jovem, adn mds, "o ingre-
" samos en sociedad, a través piecprs de 1a educacidn, o no traapasamos
1lan posibiiidades del bruto. Educar es apcimlizar.” (15)

) Brenowaki ofrece un ejemplo sencillo que {lustra el hecho: "o
través de cani toda 1a hiotoris me ha pedide & los menores que ndop-
ten la ioagen dol adulio, Hemos vinjndo con los baktiaritac de FPoraia
durante su emigracién de primavera, Se encuentran tan cercanos a las
contumbres némndaa de hace dlez mil nfios como cualquier otro pusblo
sobreviviente que esté para extinguirse. Easte se puede cbservar en
cualquier agpacto de gu arcaica forma de vida: la imngen del adulto
rasplandece en los ojJos del nifio. Lap nifies son madres pequoflas en
farmacién, Loa nifios son postores en pequeflo, Incluso ge conducen co-
mo lo hecen aup padres.” (16) Los elementon del hecho educativo que-
dan reforidoa en eate cundrot unna nueva generacidn con la neceaidad
da ser fducadn, un grupo de adultos con la copacidnd de cducar y, un
conjunto de modelos conductuales que pirven como nlizente para el
proceno de educacidn.

1.3 10S MIEMBROS EDUCAKDO3: ALUMHROS,

Er 1a prdctica del hecho educative, los miembroo educandop de u-
na comusnidad, es deciT, 1a nuevn generacidn, son consideradoa come in
dividues n quienes hay que nlimentar, m quiencs haoy que incorporar nl
contenide de los modelos profeandos por la comunidad. Los educandoa
son alumenoga, Alum . en lat{n eato ne refiere 2 suletoa que ae ali~
mantan; sin embargo, hay que hocer notar gue en el hecho educativo ne
se les contemplo como a coriginnles comensalen con eapacldad para dige
rir da unp zanera personal los contenides culturnles que ae ofrocen,
pino qQue age los mira como décilen estudiantes cuyo papel en el proce-
A0 de la educocidén es meramepte roeproducir &1 modelo de culiura que
sae propone.

Casl todo lo asimilade por el educande es alimentioc diapucato
por st comunidad; la nanera de vestir, el idiowa, los hdbitos, lan
eroencinn religiosas, les oficios, las nctitudes politicas, las apre-

{15) FULLAT, 0., op. cit., p. 135,
{16) BRONOWSKI, J,, op. ctt., pp. 425-426.



ciaciones'aatétinua. las eapoctativas, los tables, los temores, las
concepeionas de bondad y de mnldad, los mitos, la ciencia. ELl nifie en
cuentra preparada 1la mayor parte del coomos, es mfnikma la oportunidad’
de participar personsloente en la estructuracién de la cultura o, de
ajurceé la interrqgucién reapacto a cualqulier coea, pues loa respuep—
tan estdn dadas, Tiene que hacersae de ellas, eatd forzado A nﬁrender—
lap porque la cultura no se transmite gendticaments, porque necesita
el favor de 1a nslotencin sccial para sobrevivir y satisfacer sus ca-
rencias, porque la comunidad pooce experiencin e historia ¥y 61 ningu.
no, porque interesa a un orden econdmico ¥ polftico establecido gue
las incorpore como Buyad.

La originalidad orgdnicn de la nueva criatura s alterada y uni-
forzadn por una particular y coneretn oanera de ver el mundo: zcémo
ae relacions con gus semejantea?, iqué reepeto reconczca a la natura-—-
lezn?, poudl sea su actitud frente al gexo?, ;jde qué Zanerk ocupe mu
tiempo?, g(an qué dico erea?, iqud obligaciones se atribuya?, pqué
congidere inmoral? Estas preguntas y muchas mds son determinadan ne-
gin lo fija un egpacin y tiempo dados, ol contenido de sus modelon
da unn inclinancidn nl educondo en cuanto 8 sus patrones de conducta y
sun esquemns de conocimiento.

1.4 EL MIEMBRO EDUCADOH: MAESTRO.

La contraparte del alumno es el maaesmtro. En 1o prdctica del he-
~¢ho edueative el maesgtro ae presenta con cardeter de superioridad, eg
to ea el cardcter que la migpma etimologia del término quiere indicar:
Maentro nace de 1a palabra latina pagioter v ésta a su vez pracede
daol vocablo pagig que quiers doeir pdg, "Maestro, desde tal perspecti
va, 83 el que mds anbe, ¢l que mias posee, elque en mdn, el que mda
puede. El poderfo ffaico, moral y cultural del meestro ha fundado la
concepeién educntivoe-ensefiante tfjue ha prevalecido durante siglos.™ (I7)
Progrepivamente, en todo tiempo y lugar, parn el nifie la nocle-
dad entera es maegtro: 1la comunidad, la famjlin, 1la eacuela, el ejdr
cito, la iglesia, el partido polftice, &l sindicato, la agociecidn re
creativa, el medio mnsive de comunicncién. Todos los grupos pnrcialéa

a7 FULLAT, O., op. cit., p., 25.



que . conforsan 1a entidnd social Juegan ol papel de masatro: ensefian,

instruyen, censuran, aprusban, examipan, vigilan;_é}lna nonllos deapo-
~ oitaries de un orden alcanzade y de 1la cnsuovisién,que:garantfzu una

permanencia social. ‘ -

) La influenecin de lo goeinl es una renlidad con tante poder snobre
¢l nlumno que, para Ernst Krieck, "la comunidand es 1a condicidn eoen—
‘einl y necesaria originariamente para 1o vida de los individues®, y,

nderds apunta que, "éstop proceden siecmpre de comunidadea y aélo pue—
den desarrollarae deniro de ellasi s6lo con la cosunidad adgquieren el
sentido de 1a vida y el cumplimiento de su destino.” (18)

En la cotidinneidad del heche educativo lo que cuents es la con-
servacién y autoridad de los wodeloa gue la sociedad enpefiz, 1o educp
cién oo un procepo completaments determinodo por la comunlidad ensefiap
te, "es la asinilacién t{pica de loo mienbros a lag nermas y ordenn-
cionen do la comunidad,® {19} Asf, durante largo tiempo ol hecho cre
ha prosontade abruzandor: 1la originalided de la persona no tiene gran
valor alguno, nu participacidén queda reducidn a una macdpica incorpo-
racién de comportamientos y a la reproduccién de una particular mane~
Ta de concebir el mundo.

1.5 10 QUE 3E TRANSMITE: EL MODELO,

El modelo es el medio por el que se vinculan el papel del maeas-
tre ¥ o1 rol dol alumno, En realidod, la coluona vertebral del hecho
educativo es 61 modelo, Ente puede ser unn rospuesta dadn a uwna pre-
gunta, ung interpretncién que ne hace de algin fendmend o, una costung
bre que pe tranpmite., 98 expresa on loa bienena cvlturales de una co-
punidod: literaturn, arguitectura, pintura, ecédige moral, mitologfa,
ciencia. Tome cuerpe en una ¢bra, une fe, un pétodo, un saber, un com
portagiento o, un personaje de la hiatoria. Se le venera, se prooteve
kacia 41 una actitud de respeto y subordinecidn; representa al gue np
be ¥ no =s6lo oo, sine ndemdn casi sienpre ee le ha mirade como la
vardad encarnada, nbgoluta, indiscutible. 5{ alpguien ha de eoduenrse
ens indispenenble su convivencia con el modelo.

{18) KRIECK, E., Bongqueio de 1la Ciencin de lm Bducacién , p. 22.
(19) Ibfd., pp. 28-29,



El pedagogo francés, Ooorges Snydera, no estd a favor de una
prictica educativa como 1z que se deriva de leos caracteres cotidia-
. noa del hecho en ﬁu ejercicio, por ello, en su Pednporfa Progrespin-
ia hace un reconocimiento de lo que gl modelo y su accidn reprasen~
tan, original y conceptunlmente, parn el hacar de la educacidn tra-
dicionnl. Nos valdremos de dicho reconocimiente —que & continuacidn
ne expone— para contranstar con méds claridnd los raggos afectivos que
gu accl6n muestra sn 1n cotidianeidnd. Snydera hace notar que la edy
caclén tradicional ha considorado ques

Educar 8 proponar modelos, escoger modeolos confiriéndoles una
pureza, una perfeccidn} dicho brevemente: un eatilo gque la ren
1idad habitual no puede alecanzar.

El modelo no es 1o contrario de la originalidad, de la indivi-
dunlidad nrovias de cada nifip, 8ino la primera condicién para
que éstns puadan desarrollarse.

El nifio se convierte en un ser inédito y capnz de expresnrge

da un modo inéddite an la medida on que el contnctio asiduo con
lan grandes obras logre sacnrle de la trivialidad, de la dis-
paraidn.

Eata confrontacién del niflo con les grandep obrap, con 1los mo-
delon; ente "careo™ del aluono con Pitdporas o con Vigtor Hugo
produce alegri{a, y es eosta alegrf{a de comprender y de emocio—
narae, oate tipo especifico de alegrfa lea gue constituye el
punte clave de toda la educacifn tradicional,

El maestro es mediador entre el alumne y loas medelos; le pro-
sonta los modelosa; hace vitnl, tangibvle, eeducteora, la preaén-
cin de los modelos: le ayuda a realizar en s5f mismo las condl=
cionea favorablen para el encuentro.

El enfuerzo es parte integrants de esta educncién, porque ne

le propone al nifio 1a taren mds dura: situsrse en ol pleno de
ics weodelos, entablar éidlogo con loe mdn grandes creadores,

Hay ciertamante una discontinuided entre el nivel de 1a vida

potidiana ¥ la meta a alecanzar,

Bl maestro es de nlgin modo, &1 reprapentante de los "grandaa
hombres” a los que sirve de intreductor. (20)

Trnﬁ astos enunciades podrin concluirse ques

= Los modelos conducen al educando de la ignorancia supina hacia

el conccimiente cabal y cientffice,

£1 hecho educativo estd advertido de la evolucidn cul tural ds
que es efecto.

{20}

tfr., SNYDERS, C., Padapgogfa Progresinta , pp. 17-37.
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= El hecho eduentivo lleva a les educandos kacia un conporta=
miento earacterizade por la autonom{a porques

— Colabora con ellos en el deparrolle de un juicio peraonal Tag
pecto al ambiente que los rodea.

- Promueve su actitud crftica frente a las obras o propoalcio-
nes que presenta.

= Coopera con ¢llon reconoclendo sus inguisiciones y renpetando_
aua aportaciones.

= Lea ofrece nodelos con la intencidn de que actden sobre elloa
con discernimiento ¥ que de estn accidn vivan el profundo go-
zo que innlica educarse.

Sin embargo, 1o historia y el presente nnnifiestan que el heche
educative ha side practicndo durante aiglos tostrando ques
= E1 nlumno es limitndo a2 repreducir los modelos.

— El maestro ea un vigilante del ejerciclo dincente de raproduc
cién.

~ El alumno no expresa lo "inéd{to" do gu parsona porque gg re-

duce a repetir el modelo de conducta y los contenidos de conp - .

cimiento que so¢ le iovonen.

- E} alumno no entabla un didloge con loo wméds “"grandes hombres"
porque no se le ha permitido hablar ni epcuchar a la cayorf{a
de ocnos grandes hombres,

~ En 1a relacidn educndor-educando no se hn pirade con igual
reaspeto la participacidn do amdbos.

— En elase, le palahra ha gide privado mondlogo del mnestro.

- No exiate 1la confrontacidn del alumno con los grandes obroa
porque se¢ censura la actitud erftica de énte.

~ Los tiocdelosa ss imponen y se obliga & nceaptarlon coho absoln-
tos.

— Ln enseoRanre no ea una invitacidn al contacto con la divergi~
dnd de modeleos, aino un ejercicio de manipulecidn homogénea.

= El procepo de enceflanzo-aprendizaje ne vive come uns experien
cla que impliza fastidie, vielencio y pesadunmbre,

- Loa pocos educnndoas que han contribuide al ascenso del hombre
se han rebelado frente o eatan prdctica del hecho sducativo,

Lo hiatoria revela que ecotes han sido los ransgos prevalecientes
en el ejercicipo de la educacidn tradicional, desde lns conunidades
primitivas hanta las cacuelag de hoy dfa, la relacién enpefinnza-apren
dizaje ha sido totalitaria, dependiente de una organizacién econdmi-
ca, social y polftienm, revroductora de unos modelon de conocimienio

11



¥ da conducta, despreocupada de 1ln participacién parsonal y original
del sducande. Y sin echargo, antes de abordar la dindimica y continuiw
dad del hecho es pertinente subravar algunas obgervaciones al respec-
to. En primer lugar, c¢a necesario advertir quoe cuands se plenten 1a
descripeldn del hecho educativo pe hoee, aobre todo, una referancia
al modo como ha sido practicado y a los caractercp que presenta como
constante y comin dencminndor, modo y constantes que ya ae aefalaron;
ung esto no Quiere decir que el heocho educntive, o lo large de siglos
de hietoria, no pooen elomontos ¥ rosgop a 108 que hayn Que aplaudir.
En este sentido, hay que considerar que, Bi no fuera por la relacidn
de enseflanza-aprendizaje que se estoblece cnire 1la parpona del znep-—
tro y la persona del alumno, entre ln generacidn precedente ¥ In nue-
va, 1l riqueza cultural opgendrade por loas puetlos ne adle go perdas-

ria sino que ndermda serin izmposible au ensanchamiento y perfoeccldn; o

dewds, la participncién de lop modelos de cultura se hn realizado en
algunas ocasionea come acicate para nueves logrop y descudrimientos.
Ea claro que gl no fuern por el previo conocimiento de los modelos
gue los pueblon han ide estructurando, la mavor parte de las genera-
clionea jamds habria pedido avanzar nl aperiar interpretacionea de co-
nociziento cads ver mds ricas ¥y acabados, En segunde lugar, oo necesa
rio observar que cuando se habla de educacidn tradicional o hecho edu
cativo, Be suele naociar a esta concepcidn o loa grandes paestros del
munde griego y latino haciendo pensar, de entn manera, que cuando Be
nefialan lops rasgom cotunes do 3ln prictien del hecho se eatd aludiendo
impl{eitamonte & elles, Nada mds equivocado. 81 alguien ha eatado fue
ra do dicha ordctica han aide precisamente loa clisicon grieges y la-
tinoea. zNo acape Sdécrates promovid la reflexién del alumno plantedfnds
le precuntas e invitdndolo a pln%teéruolna?, zno ncase Flatén inmorta
1124 n su maestiro y ol missmo tiempo levantd ou prople pensamiento?,
ino fungid la Academin como centro de cnseflanzn donde mdse que impar-
tir conocimientos limitados se buscaron 1os prihcipiosn del concocimiepn
to?, ino rosulta Aristdteles, alumno de Platén, pruaeba fehaciente de
lo que puede nacer dada une relacidn en 1a que el oaestro invita al o
1ugno & varticinar del medelo con miras & sunerarlo?, gacasoe fue el
Liceo Témlica fiel de 1la Acndemia?, v, siglos més tarde, ino fue Sto.
Tomds de Aquino qulen rotomé al de Estapgira para estructurar uno de

12



1o sistemns filogéficoa mia complete y con mavor eouilibrio? No, dn
ninguna manera, cuando nguf seo gefinla la prdcticn cotidianz del he-
cho educativo no ae refiere ni a 1a veraona ni - la obrn de estop i-
luatres maestros, aine a loa que ain oripinnlidnd ¥ con arragancia
hiciaron de los cldpicca alarde de petulancia y formalinme vacio, a
loa que cono en otrop tiempos de 1la histoeria y en otros espacios del
mutdo, tomaron un modelo de cultura para imponerle con cardeter totn
litario y deaconocer el papel principal del alumno en bBu recreacidn.

Por otra parte, as necesarie dejar elaro que si bien exinte sl-
guna oposjicidn entre el heoho educativo y la posfibilidad educntiva,
oposicién que A vecasg me eXpresa en términcs de "viejo" y "Jjoven*,
de "tradicional” y "nuevo", €l considerar eatn oponicidén no dobe
plantearse como un esquema en ¢l guo se exprose un rechazo tetal v
ciego por lo pasado y una aceptacidén incendicional y mecdnica por lo
nuevo. De algmin zodo, la educacién oe contenmplet en nu globalided y
on su hintoria coze un proceso en permanente estado de canbiec ¥ de
renovacién, proceoso que an consecuencia ¥y en algunn medida ha contri
buido & 1la tranaforzacién cultural de las comunidadeg Fumanss, pero,
reapecto o este gontinuum del proceso edveative Victor Garefa Hoz
bien peflala que "enda nueva educacién no rechars neccsariazente lem
elenentoa de 1los nnteriores. El auge de la razdn de la paideia prie-
ga no scabd con los elemenios receptives y religionce de las civili-
zaciones anteriores; el cristianisme no acabd con el inflnjo de 1a
razén; el caballero y el monje no destruyeron al hombre; el polftieo
y el téenico miguen pretendiendo hacer felices a loa seres humanos®
(21), de esta manera, asienta que "los cambios de la sociednd no son
mutaciones totalea. En leoa horbdreg, en la vida ¥ en la realidad, al-
go eatd cambiando constantémente, pero algo permanece.” (22)

3in embargo, Oarcfa Hoz observan que, nctunlmente ¥ de maners e-
rrénea, 1la evolucidn téecnica y la evolucidn intelectunl prescentes,
factoree ambtoa que inciden directamente en ol devenir de 1la éducn-
eibn, "tienen en comin un mencapracio de lo viejo... El avance técni
co es tan rdpido, que los progresoa alenrn~-2don en la nueva fngtrumep
tacién de la nctividad humana son rdpidamente sobrepnsaandop por otres

{21) GARCIA HOZ, Wctor, UPedapogfa vinible v Educncién invinible ,
n. 15.
{22) Idenm.
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que van haciondo indtiles loe anteriores; lo "viejo" ao abandona por
que sa han descubierte nucvos métedon de actividand, En el campo del
ponganiento tombilén en esta nueva sociedad se dan combios rdridos;
le viele sc mencaprecia, no norgue unn nueva iden hava vaenido o per-
feccionnr 1a anterior, sino porque viene a oponerse a ella." {23}

En el Ambito educativo, la oposicién por la mera oposicién, la
oposteidn no equilibrada por el sustento de la reflexidn cabal ¥ how
neata, 86lo ha llevodo a una "actitud genernlizndn de desconclerto w
desdnimo” (24}, por conasiguiente, es claro que todo intento de estra
togia v modelo educntivos hn de considerar con tino la riguera de 1n
experiencia que le preceds, advirtionde las fallas poro reconociendo
tapbidn loa aciertos, medificande sf 1o erréneo rero conservando tap
vién lo valioso, El edueando de hoy "nace en un entorne tdcnlco suy
distinto del de hace unos cunntos piglos; pero nace ignorante y dos-
nudo, 1fFunl gue el nncido hece tres nil ofios; en medio de su deanu-
de=, tambidn como el nifio de hace tres milenios, tieno capncidad de
conocer y ararT ¥y ha de utili-urlas parn conatrulr su vidn, Considern
dos €1l conccimiento y el npor cono dispopiclonea, facultindes o poten
cina interioros, constituven elementos permanentes en 1s vidan v en
el oeT Tumano. Yiatos en mu relacidn con lop objetos a gque fe refie—
ren, participan de la variabilidad do 1np cosaa." (25) De este mo-
do, 18 lator de la nuevn educacidn o pooivilidad edueativa que se¢ o-
riento hocio la apertura, la reflexidn, 1a crentividad ¥ 1a alegrin
{26), ha de opovarse en esrs dos cunlidades humanap permanentes gue
son 1a capacidad de conocimiento ¥ la oapacidad de autonomfa para 1a
ﬁccién, tentendo en cuenta que, el deaarrolle-y ejercicio do entas
don ha de promoverse con mirnes a la mejora y perfeccidn del educon-.
do, viviendo -de ecatt manera- un procesc educativo que se define co-
89 1a ovuda que se le brindm a un gar humpano "con ¢l fin d¢ que desp
rrolle gu inteligenein para descudbrir el bien y su voluntnd fnra ren
lizarlo.®* (27} Hechn vcasta imvortante consideracidn, ahora sf, abor-
demos 1a dindsica 3 continuidad de 1la pridctica comdn

del hecghke edupnm
tivo,
{23} Ivid., p. 34.
524) Ibfd., p. 41.
25) Ivfd., p. 20.
(26) Cfr., ibfd,, pp. 170-203.
{27) Ivid., p. oF

e
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1.6 DINAMICA Y CONTINUIDAD DEL HECHO.

Se ha mencionnda que & la larga evolucidn bioldgica de) hombre al
guié 1a evoluclién cultural. El hembre librando escollos, deevelando a
la naturaleza sus misterlos y creando mitos fue reuniendo, poco a poco;
un conjunte de saberes y costunbres gue carncterizaron a cada una de
sun corunidndes en un momento y esvacio dados.

Estos saberes y coatumbres fueron, durante oucho tlempo, imitndon’
per 1as nuevas generacliones gue se {ban sucediende. La materia culiu-
ral pasaba anf de unas zmAnos a otrag., "Er los pueblos primitivos, po-
see la educacifn su estructurn mds sinple; lo gque bpe explicn oatisfac
toriamente debido a4 que l1a vida no pregenta la rigueza de instituclo-
nes de laa culturas avanzadasa, Los ugo8 y.laa coptumbren, las idean
religicaas y los ritom de loa primitiveos son asimilados por las gene-
racionen jSvenes oin un mecanismo comrliceds. La forza de vida de las
goneraclonea ndultng se transmoite a loa nifion ¥ o los Jévenes por me-
ra imitacidn: es un rutinario adaptarse n lnp necesidades materinlen
v Teligiosap de la comunidnd en que vive," {28}

La interpretacidn del cosamos elabornda por lap comunidades promi
tivas ep comunicade a loo nuevos miembros por el grupo enteroi no exig
te ain una inatitucidén particular que se dedique a 1la educacidn, sin
exbargo, su eccencin es la misna do todos los tienpos: #se resliza una
aceidn que cobro un efecto pobre la organicidad del educands, se 50~
cinliza, Como resultado de este aceifo el nifio ineorpora lengua, coa-—
tumbres, conocimientes, técnicng, woral, creencias. Loa nifios deben n
prender determinadas tareas si quieren sutsistir y, por otra parte, n
sizilar los mitos y creenclap qQue su grupo les proscnta,

1a comunidad primitiva mira el ejerclcio educhRtivo como unha nctl
vidad orientadn & su beneficio general. La trangmisién de conductas y
conocimientos tiene una inteneidn no del todo advertida: conservar la
continuidad de la cultura. Todos lon miembros participan en eata lo-
bor; padres, wtadres, cazadores, recolectores, artepancs, todos se 0-—
rientan a un miszo fin: dejar en el joven la imoronta de ln comuni-
dnd, A este respecto, Anibal Ponce sefiala que, "16 educacién no esto-

{28} LARROYOD, F., Hiotoris General de 1a Pedpogfa , p. 62.
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ba confinda a noadie en especial, nino a la vigilancin difusa del -1
biente* ¥, gue la dinria convivencin del joven con el adulto "le in-
troducfa en las c¢recncias ¥y las pricticas que su medio social tenfa
por mejorea." (29) De modo memejante, Roger Gzl hace netar quae, "1a
aducacidn nunca fue nds activa que en esas nociodades pripgtivas dop
de el nifo era incorvorado la mda tempranamente posible a las ocupa-
ciones de sun vadrea o loa adultoa de au clan o tribu, donde apren-~
dfa sin ssherlec & vivir au vida de hombre, siguiende e imitando a mu
padre 0 4 su madre, segin fuera gu sexo, en la ¢oaza, en loas ocupacig
nes doméaticns o agricolag, incorporade desde muy tecprano al traba—
jo." (30} 8e obamerva que el hecho sducativo ers practicade de una
manera homogénea, ea decir, la continuidad y transzinién del bien
cultural erz responasabilidad y tarea de todosg, laa diferencias entre
los tiembros estatan dadas tan sdle por el sexo ¥ la edad, no exip-
tfan diatinciones debidas al ejercicio formol de un poder. En una oo
ciedad "como 1& comunidad prinmitiva, lon fines de la cducacidn deri~
van de la eatrustura homogdnen del ambiente soecinl, ne identifican
con los interesen comunes al grupo y se remlizan fgualiiariomente en
todos gua miembroa de manera espontdnea & integral: egpontdnea en
cuanto no exiate ninguna inotitucidén destinada a inculcarlos; inte-
gral en cuanto cAda miembro ae incorpora mis o menosa bien tedo lo
que ¢h dicka comunidad es Doaible recibir y elaborar.™ (31) 51
bien, por ese entances los modslos no ge tranamiten de una manera
coercitiva ni se imponen en una forma brutal, s{ ne pretende aungue
gea espontdneonsente que formen parte aubsinncial de 1a existencia de
Ecdoa les ofembros.

El proceso educative fue adquiriendo earacteres conda vez mfis go
breaselientea, todn ver que su realizacién era la garantf{a para la
peroanencin da la estructura y jerarquia socimlea que se iban conso-
lidando. Las conunidndes vroaperaron, aumentaron los cnmnos de la-
branza y granjas, los canales y depésiton de rieges la poblacién,
1los ganadoss lan aldeas raulatinnnente tomaroen matices de ciudad, ae
hizo cadn ver nds necesaria la prepencie do efertos individues gue
pe.ocupacen de tareas talesa como: la diotribucidén de le producido,

{29) PONCE, A,, Educacidén y Luchn de Clases , p. 27.
(30) GAL, R,, Htstoeris de 1la Eduenetén , p. 12.
(31} FONCE, A., op., oit., Pp. 30-31.
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1la inapeccidén del régimen de riego, 1a solucién de controverpiaos. Ep
te tipo de fasnns "exigiercon poco B voco clertos formaa de trebajo
social =lgo diferentes del trabajo propiamente materiel." {32) Du-
rante algdin tlempo, los indfviducs £ quienes e oncomendd epe tipo
diferente de labores realizaron sus tareas oin una influencia que mp
dificara la organizancidn bdsica de la conunidad, paro, progreaivanen
te,'au papel en ella fue adquiriendo rasgos de “dignidad". Con el
tieopo no adlo diriginn lan actividades propins del trabajo material
y administraban los intereses de la comunidad, aino gue también ne
fueron convirtiendo en posesdores particulares de ciertos conccimieh
tos, principalmente, astronémicon, que aprovechaban en la direccidn
da laa faenmns agricoles., La exclusividad de dichos saberes trajo cop
slgo una distinceidén radienl; ya no todos podian acceder a lmz totall-
dad de la cultura desarrollada, se debia toner la puerte de nacer
viéistago de alguno de osos poseedores particulares para tener donminio
de aquellos conocinientos que hacfan o unoo nds que a otros; de oate
nedo, ‘las funciones de organizacidn gue desenpeflabon loa que se ocu-
paban del trabajo nocial "ae volvieron hereditarias y la propiedad
comin de l1a tribu —tierrns y gonados- pasd o ser propiednd privada
de 1lns fecilino que la andminiotraban y defendfan, Duefian de los pro-
ductos o partir de ese monento, las familiag dirigentes ase encontra-
ron &l nismo tiemwo, dueflas do los hombres." (33)

Ln educoecldn continia asiendo una asocializacidn, poro shorn ad-
guiore una intencién mds: se constituye como factor del efercicio de
poder de unos hombres sobre otres. Poncoe observa que, “con la deaapz
ricién de lon intereses comunes a todes los mienbros ifunles de un
grupo y su sBubstitucidén per intereses distintes, pdco a pocop antagd-
nicon, ol procens educativo hoota entonens dnico ae encindid; la de~
nigualidad econdnmicn entre los "organieadores” «~cada vez nda explotow
dores~ ¥ los "ejecutoros” —cada ver mis explotadon- trajo necesaria-
mente la denoipucldnd en sus educaciones respectivag. Lag familias df
rectoras que organizaban la produccién social y tonfan en sus manos
'1n distribucién y defensa, organi-aron y dlstribuveron también, segin

{32) ibi4., p. 32.
{33) Tufd., p. 36.
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aus intoreses, no adlo los productos, aino los rites, las creenclas.y
las tdcnicas que joa miembros de la tribu debfan reeiblr.“‘(Ba) A
partir de entoncen 1la organizacidén socinl aparece compuests por das
clases fundamentalea: "una g8 18 clase wmfda numercsa, 1o baen, Que ga -
preocupd esencialmenta de producir econdmicamente, con una téenica y

uns habvilidad en algunos realmente inseppechadas, Lo otra es la clasoe

de los privilegiados, da loa dominndores, a la que Ao concede una vi-
da paterial mAn céwoldn y mds refinada ¥ en la que se va desarrollan—
do lentamente una gultura superior,” (35) Este sucede con variedad
de tonos y matices en Egipto, en ia India, en Grecia, durante la Edad
Media, el Renacimiento y hasta nuestros dins,

Como consacucncia de esta estrustura sceial el hecho educative
se manifieata con tedo su "esnlendor”: ca indispenanble que las nue=
vap generaciones nsikilen los modeloa que convienen a2 )la vermanencia
del orden econdmico ¥ polf{tico que se ho aleanzodo; ae pretenders,
inclusive con ejerciclioeo de violensia, que el educnndo s¢ aplique n
actuar come reuroductor de los patrones de conducta v lopg caquezmnp
de conccimiento impuestos por la organizacidn de la comunidad, 3 a-
caso oh slgunos Tienbros de laa clanes domipantes ae tolerard el e-
jercicio de 1ls interrogncidén e interpretacidén personalesa gun hagan
deaarrollar £l acervo cultural, en la mavorfa de los cngos una acti-
tud tal es reprobadn y castigada, por €l controrio, 1a conducta que
reproduce fleloente loo modelos es aplaudida vy encominde como auce~
dfa, por sjempleo, en el cooo de Ching donde "na eran considerados
lo8 mojores 108 que demootraban una relevante perponalidad, sino a-
éuallou que hebfan asimilndo tejor qua los otros la lenfun y la 1l
teratura del pasnde." {36) Los modelos gque ofrece una sociedad o,
mejor dicho, &l grupo de noder en dicha socledad, adguieren frente
al educando un cardcter demoledor de 1la propla personalidad pues rg
gultns imperativo mantener el privileglo 4ue el orden nlcanzado pro-
porciona a algunos; "una vex conatitufdas las clases soclales ge
vuelve un dogma wedagdgleo su conservapidn, vy curnto mde la educn-—
cién conperva lo eatablecido mAa se la jurga adecuada," {37)

Lo modelos representon un valor sagrade ¥, quienes los van
conforemando y onpofiando pne tornan en geres eapocinles, inclusive di

(35) MORANDO, D., Pedagogfa , p. 24.
(36) Ibfd., p. 27.
(37) FOKCE, A,, op. cit., p7e 39-40.
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vinea, ellos son los que saban, loa gque conocen logs "misterios" de
la natornleza; su pnlabra y sus &rdenes so deben acatar, 1o comuni-
dad en genoral depende de la vidn de estos mopgistrados que con el
tiempe, conbinadas su sabldur{n y la ignorancia del pueblo, se van
trensformando en sacerdoten, magos, hijon de los diodes o en loa dio
aes miswmoa. En el Egipto milenario, por ojemplo, "“el faradn ern en-
carnacidn de los dionea v alma del Estado. Se leo dabfa atribuir 1a
erecida y la mengun del Nila, la produccidn do los campos, 1o bonan-
g0 del comerclo, lu suerte de lan armas y ol manlonimiento de 1la pnz,
Bra propletario de 1ns tierras, encauzabn log energfap del pueble ¥
dictata la ley.” (38) ;Cépo podin convencer a la graso mayeria del
pueblo da gue &1 fusra reaponsable de todo 21107 De unn zmanern pen-
cilla: uniendo las ongefinnzaa y sabidurina o loa pretensionca de 1la
clase dominante., Ponce ofrece un ejemplo nl respecto cuande sefialn
que: "en Egipto, un diapositivo, admirable para la época, llamando nj
lémetro, permitfa conocer con bastante exnotitud el crecimiento de
ias aguas del rfo y pronoaticar el volumen de la futura cosecha. De
acuardo & epos informea, rantenidos en secreto, lop pacerdotes acon-
gejabon a lpos labradores., Lns clasep inferiores recibian asfi un ger—
vieio extraordinario gue la propls ignorancis en gque vivian, determj
nada por un trabajo sin descansp, hubiera aido incapaz de realizar.
Pero aqual nildmetro gerv{n ademds a lan clanses dirigenten, de dos
maneras que convergfian n lo mismo. Por un lado, cuanto nmés abundnnte
se anunciaba lo cosecha tonto méAa la autoridad redeblabs lop impuag.
tos, Por otro 1lado, aguellaos indicacionog precisns apbre lz inminen-
Eia del crecimiento de los aguas ~gquo s8dlo la autoridnd estnba en
condicioneas de vosaer- preastaban al soYerans el ancendiente do lna
divinidades: en ¢l monento opertuno el faraén arrojaba al Nile sus
érdenca escritas, y entonces —joh!, entoncca- 1lao aguao otedienten
emparaban a subir..." {39)

Durnnte varios siflos, el maestro es protagonista conpciente y
privilegindo de la servidumdre gque el hecho educniivo presta al man-

{48} CASSON, L., Egipto AntipFuo , Amsterdam, TIME-LIFE,

1974, p. 93.
{39) PONCE, A., op. cit., yp. 44-45.
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tenimiento de una ostructura econdmica y polftica, Los sacerdetes,
negon, mandarines, ﬁrujou, asct'ibns ¥ preceptores, antlguos macs-
trons, cstuvieron muy cercn de faraonea, revea, dictadores, marajis
e incas; actunr como cdoplices del poder que dstos ejercian y porte
necer a fami{lias nrisidcratas, loa convierte en guardignes coloafsi-—
mos de la goanovlieidén impuenta como verdad de lo vida. Su ensefinnza
conllevn 1a obligneidn de ser reconocida come la gxplicacidn acabada
de todo lo que ocurre, su voz convence, cenduce a las grandea masas
a creer y perpuadirge de 1la leglitinidad de au aituncidn mernon privi-
leginda, En Mesopotamin, se observa al caso de loe sunerios que "cop
vencidea de gue habian sido erendes para per esclaves v asiervos de
lo0a dloges, aceptaban de manarn manga ¥ sunisa lag deciniones divi-
nas, incluno las inexplicobles v aparcontemente jJuatificadas.” {40)
En 1a India, 1n inoutabilidad de la estructura de castas estd funda-
mentalmente apovada por una justificacién metaflsica que les brahama
nes no dudaban en engefinr: ol sudra o paria, basamento ltimo de la
Jerarquie socisl, era exclufdo de tode dereche ¥ predestinado Al ser
vicio de las cluses superiores, porque nacfa en esa casta “"vpara ex-
piar lop faltas cometidns en una existencla anterior ¥ sélo nodfa rg
di{mir eata maldicién sirviendo humlldemente a sus superiorea.” (41)
El cardcter de sometimiento y la reproduccidn mecfnica de mode—
lo8 son aapectos que, en la préctica del hecho, cani siezpre se en-
cuentran — deade luego~ tombidn referidos a las clapens socialmente
mép privilegindas. Gracias o la valiona infermacidn que han propor-
cionado loa hallnrgoa mrgueoldgicos -realizados en Mesopotamia-, co—
ﬁocomoa nlgunos de loa procedimientos cacolares que quedaren regle-
trados en oignoo cuneiformes. En la escuelsn megopotémica -la gdubba-,
sl Jjoven aspirante a escriba debfa pubordinarae completamente a las
indicaciones de gu maestro. "El cscriba on embrién asistfa e la es-
cueln desde la primera adolescencis hastn gue comenzaba a aer hom-
bre, un dfa ires otro, mes trag mes, nfic tras afio, Tonfe oein dfas
libres por mes, tres dfos nantes y otros tres de apueto; los reatan-

(40) KRAMER, 3., Ln Cunn de la Civilizacién , Amsterdam, TIME-
LIFE, 1974, pn. 104-105.
{41) GAL, R,, op, cit., p. 22.
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‘tes dfan de escueln eron -como observé un antigus graduado— "largos
* dfna en verdsa". La enseflanza ern mondtona, lo d'iseiplina rigurosa,
" Otra anterior estudiante cscribié de un nélo din en que racibié de
vaTazos por 1o menos nueve veces, y ous delitos comprendicren desde
hablar sin permiso hasta perdor el tiempo en la calle. Su rescha de
castigos termina con una notoa que no pucde declrse que nea Lriunfal:
El aujeto encargade del sumerio dijos
f"iPor qué no habloste sumerio?* Me dio de varazos.

Hi maeatro dijo:
*Tu escrite {a mane) es inoatinfactorio." Me dip de varazos.
Yo comencéd n odiar el arte del escriba...* (42)

Sa equivoca Snyders cuando piensa que el modelo oe prepssnta pa-
ra que ol educando n0 conotruya a af miomo de forma original e "ind-
dita". El modele no ep oportunidad pars valorar, por uns parte, la
eultura heredada, tampoco, pOYT otra, la ocasién para promover contri
huciones peracnales a lap respuestas ofrocidas. El podelo tlene come
propéeito fundnmental, corromper en el niflo su dinsposicifén natural
yara aprender, aniquilar su poder de onroguntar y aboerter "ol talento
para contemplar viejos hechos segdn nuevos enfogquea®. (43) El papel
del educando radica no en hacerase "acifior” de lon conocimientos tue ne
1e ofrecen, B8ino en conducirne cbmo bu “siervo®, Un sefior dompina po-
bhre avs tierrans, las nogee, lap toma, las aprehende, ho ae asiente 1i-
mitado por sus accidenten © caprichos, al contrarioc, va ol encuontro
de lo que ofrecen para aprovecharse de ello; inyecta a pup suelos un
vigor nuevo, cosecha grano® més grandes y ricos, rara verz se siente a
medrentado por’la hostilidad de la naturalerzn scbre 1o gue seflorea,
cadn nuevo cultivo representn una avantura, un renovade labrar cuyo
propésito es engrandecer 1o figira del gefior que Aprehende ovu tierra.
En 1a prdécticna comin del hecho educative, el alumno, pasado vy presen—
te, da Japén a México, se comportn come la fipura contrario al sefor,
Se nceptn d4bil, gu intenclén no ea sefiorsar 1o0s saberas comunicadon,
4otos mon "latifundios* completamente aurcadoes; no oe concibo que &1 -
pueds oportarles riqueza ninguna, es nda, no es el alumno quien “apren
de“ilus nodelon, sont &stos quiones "anrehenden” al alumno, lo posneen,

{32} XRAMER, 3., op. cit., pp. 123-124.
(43) SACAN, C,, El Conrebro de Broen , Héxlco, Grijalbo, 1984, p. 37.
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dominan, modelan. En Esparta, se conforzma como mecdnico pedn de un o—
Jército celebrado por terrateniantes: en Atenas, el "alumno" 36cratea
a8 condenado A muerte por digentir de la tradicidn; en Roma, sc subpr
dino incondicionalmente a la autoridnd del ppdre; durante el medievo
egzoldatica, oa devoto reproductor de la "lectle" y fervoroso meroli-
co de "disputationes". Les siglos se suceden, ¥ casi aiempre, s8 ob-
gerva una epcuela homogeneizante v tendenciosaments acritica, qia af-
lc aspirs a precurar un saber va hocho vy, que se funda, en textos u.
hombres o los que se mira como modelos sagrados y en la receptividad
cecdnien del alunno. Todo ello hace afirmar a Bronowaki: "ciertamente
qua la hlatoria no se mantuvo estdtica enire los némedsa v el Henaci-
miento. El ascengo del hosbre jamdo se hn detenido, Mas el aneenso de
loa jévenes, el sncenno de lop talentosos, ¢l napcenco de 108 inagino-
tivoe mo ha detenido prolongadamente en miltiples ochsiones. Por nu
pussto que hon exiatido grandea clvilizacionos. ;Quién goy yo para mf
nimizar las civilizaciones de Egipio, de China, de la India, e inclu.
eo de la Europa medieval? ¥, nin eabarge, todns ellas falleron en uno
pruebar Testringlercn 1a libertad de imnginacién de los jévenes.” {44
Cabr{a pensar quo durante el Renacimiento, la prdctica educativa co-
min vive un "oaslig" de raecreacién e independencia y, no okstante, "es
an vano que la astronoofa, la medicina, les nabtemdticng, la fisica ha
wan realiszade inpenpoa profrenos con Galileo, Keplef, Harvev, Vega-
lio, Deacarien, Pnncal, Torricelll, Mariotte, ctc., ¥ que B0 com{ence
z elaborar el método cxperimentnl que cambisrd nuestra copacidad de
comprender el mundo v de actuar sobre 4l. La educacién, detenide en
;u mavimiento de creacién o con la mirada pueatea en el praado ae limi
te obatinndanente al horizonte latine ¥ a1l espfritn antiguo, cuvo ver
dadaro valor residié en ger un movimiento inicial pero no definiti-
vo." {45)

Con @1 tiempo la sociedad evolucionn y una consecuencia de clla
eg ¢l fortaleciniento del Emtado, del grupo que ejerce el poder en di
cha sociedad; entonces, los maestros ¥ sum cdtedras no llegan a zer
sino "alfilea” de la polftica del “"principe”. El Eatado ho trabkajndo
paulatina e incesanterpente por "meter en cintura todas las modalida-

(24) BRONOWSKI, J., op. oit., pp. 426-427.
(45) CAL, R., op. cit., p. B2.
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- des de 1a engaflanza®, (46) A 1la par de estn evolucién, los oace-
troa, a ejemplo de sus sefiores, se declarardn la guerra entra elloa,
‘puen, zquién ha de sjercor el poder sobre Europa? £El Papa y los Hoe
ves de la Igleain Catélica o Luterc ¥ los Principes Cermdnicoa? gA
qué "deben” aplicarce los maestrToa? A loo Reglamanton Egcolaree de
‘Molanchton o & 1o Ratio Studicrum de Acquaviva?

1Qué maestros corrompen en Franeia, al alumnno de principios del
aiglo XIX? z;Los de las “"Escuelan Centrales® de Condorcet y Lokananl o
los de los "Licaos Clépicon" de Napoleén? En ose mismo piglo, zoudl-
len asumen el "bien" de México? gLog del pariide conmervador, o lom
del partide libveral? plop que profegan unn educacidn religicsn, o
los que depandan una educacidén lalca? zQué reproducen los Daesiros
en el piglo XA? ,La doctrinm del FUhrer, o la doctirina de Stalin?
(La revolucidn cultural de Mao o la doctrinm del Apartheid?
_ Dado el lugar y el tiempo donde nacoen los maestroa, uhos, enge-
fian 1a "yerdadera® moral segdn Calvino ¥, otros, la "verdadera™ mo-
ral neplin la Santa Inquisicién; unes, trabanjan por une Repdblien, y
otros, dan au vida por un Imperio; unoa, llaman a un principe surp-

peo y, okroa, combaten hasta expulssrlo uncs, rezan por 1o gupervi-
vencia del Tercer Reoich y, otros, oram por gu liquidacidn definiti—_
va; uniea, reclaman el derecho eivil del negro y, otros, isponcn la
rguperioridad” del blanco. Aef que, ¢l maestre no es un amable y gen
til fntroductor a lan "grandes odran"; tampoco actia como Tacilitn-
dor de 1la alegrfa del nifio al entrar en contncto con el modelo. La
mayorfia de las veces nl siquiera 41 miamo ha diafrutande del gore que
implica conocer una zaterin. El maesiro es un vigilante, un "poli-
<fa" del proceso de reproduccidn que es ol hecho cducativo! cuande
Joven ha debido disciplinarae ddrnnto un largo ritual que lo norma,
lo nofoca, lo priva de la capacidad que tiene para recrear los mode-
los, intorrogarlos, sopesarlos, evalunrles. Las reapuestos que on—
cunntro ya elaboradas, las interpretociones hochas, Iog "programas",
"lom dogmna, mon objeto merecido de *culto", 61 me encarga Unicanente
de pronunciarlos, no hace faolta gue loa “"digiera”, que los analice
an sus alomentoa, diacierna o trate de nutrirles con la reflexion
perooncl, pues €8 innocesario y cn todo cano resuliarfa herétice pa-

{(46) FULLAT, 0., Verdades vy Traspus de la Pedogogfa , p. 89.
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.ra la ortodoxin del hecho, Los que han de "alimentar® a los discentes
ge conforoan come servidunbre de una mecdnica tradicidn v no soRorean
sobre la parte cultural de que son guardiannes, por ello ou actuncidn
se puede comparar con la reaccidén cstomncal de tener que volver un

- conglomerado de boendos en €l mismo estado en que se lon depglutid: pin

aprovechar, #in digerir, sin aprender. Esta mipma resceldn praciicsda

durante "ou cdtedra® la exiglrin deepués al educando? "el esxamen es,

gimplementa, un vémfto intelectumi." (47)

El hecho educativo se vive como unm oxperiencia muy poco agradn-~
btle, la "alegr{a" que noa refiere Snvders como rasge principel del en
cucntre del alumne cont el modelo presentndo, no deja de ger un caso
oxcepclonnl ¥ laa oda de las veces, un depeo incumplide., Su préctica
hz eatado tefids de una wvioleuncia comin sobre el educando, pues éate
ep visto como mere igmorante que nada pabe acerca de lo que canviene
que aprenda, 41 no iiene ninguna exvoriencia, no cuenta con ninguna
riquezn qua ofrecer: au dependencia lo kace aubordinarse y tener que
obedecer a lo que ae mande, de no cumplirlo con diligencin, los gol-
pesd ¥ las pancioned ne faltordn, A un orden social importa que loo e-
ducondos aeimilen epe orden, no preocupa si para tnl fin tenga que
convertirse el proceso educntive en la actividad de mavoer festidio y
averstén para lea educnndos, de eato medo son roroa los alumnoe a
quienes podermos afr kadlar con sincerc placer de su aXperiencin educa
tiva, vy rds concretamente, de la vivida en la escueln. Quizds ahora
no se empleen tanto los tormentes fi{aicos, ain embarge, la woyor sip-
tesatizacidn dol hacho no ha querido conferirle a 1n accién de apren-
der a1 logitimo dinfrute gue conlleva. Le principal sipue siendo que
el alumne se hagn del modelo, gque Be "llena" de 41, que lo raproduz—
ca. El maeastro s8élo ne gerciora de que lon digcentos repltan con fide
1idod 1o "programado”,. Fundamentalmente, el proccoo de enpefanza-apren
dizaje continia revintiendo: para el educando, caracteres de pomati-
miento, dopendencin y alientcidn; para ol docente, raspon de dogeatig
mo, autoridad imperponal y servidumbra.

Desde luego que hoy, los factores implicndos en 1a manipulacidn
de 1o modeles de conductn ¥ los eaquesns do conocimiento gque condi-
cionan a un individuo, integran una red extraordinariamente miAs com-

{47) DE OLIYEIRA LIMA, L., Educacién por la Intelimencia , p. 30.
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plejn, as{ tamdbién lo advierte Morando cuande sefinla que incluso en
nuestro siglo "lo inatruccién dada on las eocuelns, dende los grados
clementales o 1n Universidad, o bien explotando lom =4s modernos re—
curgos do la tdenien (prenon, cine, radio), no tiene otre fin que ol
do propogar las 1deas del Jefe y de hacer llegor a todos un conoei-
miente siempre mfe perfecto de¢ 1o que pon osus "revelaciones®.® {48}
Un ejemplo cldslco del funcionamiento moderno del hecho cducativo,
oo ol que en Ruremberg, Albert Jpoer ~arquitecto oficial de Hitler—,
expresd respecte a 1a peaneras #n gque Jonef Goebbels -minisatro de inp
truceidn popular y propoaganda del Fihrer- logré 1la ton homogénea
conforoacidn del pueblo alemdn durante los afos del nazisno. La dig
tadura de Hitler, declar$§ Jpecr, "fue 1la primera de lm épocn actual
de desarrpllo téenico nmederno, upa dictadura gue hechd mano de todog
lop adelantosa tecnolépricon para dominar a su propic pueblo. Median~
‘te artefactos técpicos comeo 1la radio y loa altavocea, BO 000 00D de
parsonna fueron privadas de sus idens personnles. Apf fue vonidble ag
reterlas a la volunind de un sélo hombre". {49)

Durante tode su historis, el ser humane llega ol nundo con la
necesidnd de tenor que formarase. Su comvlein conatitucldn fiaien vig
luzbra un desarrelle insoapechado, pers al principioc ez muy pequefio}
cuande nace pus recurpos para actunr ne sncueniran en condiclones
nuy linitadan, Bata eircunatancia 10 cbliga o vivir una eituacidn de
dopendencia por varios aflea, en 1o gque el munde, lo cubre con les ng
delos que le $oquen en turno; lo mds comin es que, durante este lap-
oo de tiempo, la autcnomis posible ¥ original de su conducto quede o
clipsnda. 3Es verdnd, entonces, que la educacldén no ens otra cosa gque
gl mero acto por €1 que se accializn n un individuo? zLa aceidn por
1o que hadblard un idioma "X"7 z,E‘]. proceso por el que se sumard a un
partide “Z°? iEl hecho vor el que eren en Cristo y no on Huitzilp-
pochtli? ;La rawén por la queé opine que la vida no es mis que troba-
jar, tener hijoa y beber? LE1l motive Por ¢l quo defiendn la eaclavie
wd? En repument pel procese deterninnnte de su gopducta todn?

¥ qué hey de los gores humanog que rompieron el rito? zQué do-
eir do nquéllon quienes han aportado luces nuevas a 1a viasidén del

(49) GRUNFELD, F,, El Archive de Hitler , México, Wovaro, 1975,
p. 1B%5,

25



_mﬁﬁdn; 1aa rehuvadoren. los que ge lanzaron o evaluar los dogmas de
au tiempo. 103 gua ﬂlabraran“ clenciapg y artes prohibidns, loa gue

) afirmaron ln lihortad de af miomog? Aqui no podemos decir nodo de
,nllna porque trutamoa el hecho educative, 3 su actuncidn nds blen

i purtenece ala pnaibilidnd educntiva, A elln nop referiremoa en ol

'aiguiante capItuln. s
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" Capftalo IT
LA POSIBILIDAD EDUCATIVA

"...antaflo decfan: la verdad eatd def]
nida, ensefladla; nosotroa decimos: 1a
verdad se va definiendo, buscadla,”

Juato Sierra.

“"Lo que se peraigue no ea la voluntad
da creer, gino el desec de deacubrir,
que es exactamente lo opuesto",

Bartrand Russell.

"Es ensl wmilagrosec que loa métodos de
inastruceidn no havan conseguido nhogar
por complete la santa curiosidad de la
investigncién, pues la principal necesi
3 dad de tan delicada planta, aparts el

; eatimulo inicial, es la 1libertad®.

Albert Einstein.

Se. ha realizade la obsarvacidn de que pars &l hecho educative, el
diagcente en af niamo no representa ningin papel principal en el proeccao
da desarrollo, pues tan oélo se conforma como mere rosultado de la inter
vancidn que una comunidad ejerce scbre su eatructura nnaténmico-fisiolégi
ca, E]l panoramn higtérico mueatra que 1a educacidn ha side practicada ea
oi en todo tiempo ¥ lugar coko una accidn por la que ¢l educando en lle-
vado a convertirae en mecdénico reproductor de cierta interpretacidn del
cosmos ¥ de la exiatencin. Y la verdad es que frente n eate hecho que u—
niferea el conportaniento de cada discente, eobreviene una aengncidn de
pesadunbre, de angustia, pero, tambidn deo inquietud por reconsjderar si
mcafge No gen otro el valor que reprasentn un educando en este procesneo.

La pooibilidnd educativA gootiene que af, ¥ npuntn hacia un pleno
denarrollo de la peraonalidad humann oan el que el papel del que ae educa
exige un diacerniciento personal de los elementos que han da-nprovechar—
ge parA la constitucidn de su prepic deaarrollo. Plénsese que ai bien el
hecho educativo ae mueatrn de manara abrumsdern, por otra parte, en nlgy
nos caaoa do la migsna historin, han podide manifestarse algunas actuncig
nes principalea del educando, crentivns e independientesa, pues, ai ne,
gde qué otra manera se exvlica 1A fecunda —aunque penosa— cvolucidn de
1as artes y 1na clencias? Comencemos este capfiulo haciendo una referen-
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cia bdsica n algunoas de lou intEntoa oducutivon quo hnn hregndo por 1.
pnrticipacidn -ganuinn v auténomn~ dll ednenndo en el prnceno de desarrg

110.

2-1 ANTECEDBNTES.

Una pedagogfa que se haya inquiatado por el pepel del educando en
su procesc de formacién, y que haya reclamado por su participunldn ¥ 8su
valor frente n un modelo de cultura, ae encuentin ya de uha manara bahie=
fiasth, aunque todavia auy titubeante y cargada de.sigles de tradicién
venarada, a partir del Quattrocento. Durante ese siglo, pedagogos como
Pablo Vergerio, se acercan e la “antigiledad” -Cicerdn y Quintiliano, es-
pecinlhente— poaro np con mera actitud sumiga, sino con un inteordés verda-
derc por el mundo y su naturaleza; Maffeo Vegio, en el gg educatione 11
berorul clarisgue eorum moribus , demucatra por lo educncidn femenina un
"eacandaloso” seniido libkeral; Enoas 3ilvio Piccolomini, primero obiape
¥y luego Papa -bajo el nonbdbre de P{o IT-~, censura en e1 De liberorum edy
catione , el oxceno de dialdetien ¥y goometr{a porque apartan al niflo de
la vida roal; Pico della Mirandola, ensefin a Juan de Médicis  _futnre

Ledn X~, gue "lo unico grande en la Tisrra es el hozmbre", —ijgord por os-
to que Lodn X no baja 1la mirada frente 2 ningin nodelo, y vislumbra en
Miguel Angel y Rafael, arguilectura, esculturna y pintura jemAs pensadaa?-
Guarino de Yerone, levantas una epcuela en Mantus, allf, no quiere formar
erudi tos repetidorea, quiere favorecer on los nifios una vide activp y cop
petitiva on el mundo de loa hombres y los negocioo; y, desde luego, el .
conaiderado "campedn” del Quattrocenta, Vittorino da Feltre, en Ferrara,
trabajard por uha escuela donde alumnog ¥y maeatros vivan una "Casn Fe-
11z". Ahf, se "aprernde deleitando”, lea mecdnica repeticién de 1la ldgica
decndente en sustitufda por la mlegrfa de le.1ibre interpretacidn da lon
clésicoa; por la mafana se nnda y va de caza, ¥ por la tarde se nacude al
tribunal de la ciudnd a discernir 1n defensa o acume que el abogrdo hace
de algin parroquinno.

En €1 3, XVI, Rnbnlnia, pone an guardis contra 1la inatruccidn libres
en, "adorno pero ho fundanento del eapfritu”, y degespera, porgue su gi-
gante Cargantda ka recibido une educacién puramente mnemfrica y verbal.
gque 1o convierte en un "inapto mamarrache medio imbdéeil"; y, Montaigne,

al proceptor gue tiene "la cabeza hien hecha méa que bien llena®, aconge-
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Jon que no hadle aiempre 41 solo, sino gue escuche también al discfpulo.

Méda adelente, con 1a publicacién de la Djddctica Mognan de Juan A
néa Comenio, alld'por el aflo 1627, me vivird de una manara "oficial® 1la
condena a puerte de epa edticacidén puramente dictada, dogmédticn, memoris-
ta, verborrdien, repetitiva e imitil, poco o nadan forjadora.de actitudesa
y peneamfenton auténticos. ={Qué ldatims! ;58lo fue condenn, no funerall-
Por eso, una pAgina de Cozenio puede ser todavin, ¢nai en cunlquier parte
del mundo, "econaidaradn como revolucidn pedagégica, profundamente paligrg
ao en cuanto e¢a unn {nnovacidn de pedagogos inconsecuentos... Comenio Jn-
mis imagind que seria subversivo en diddetica 345 nfica despuds de hadber
publicado su opera prima® (1), ¥ 1o ¥nico que hizo eate "ciudadano del
pundo* —come Leibniz lo llamd~ fue apelar al valor de la experiencia oon-
aibie en el proceoo de conocimiento. .

Durante el 3. AVII y parte dol XVIIT, en Paraguay sa vivird uno de
los intentos mfs brillantes -y qQuiz4s hasta herdico— de posibilidad educp
tiva. Ahf, 1la Compafifa do Jeads, orden religiosa catélica, edifienrd lan
"misfonaes" en que dard ajenplo, n la mismn Iglesin y tanbién o log heterg
doxo8, de una convivencia educativa denhde educador y educahdo ga recono-
can cozo sujotos de valer, donde el uno repressnta upa rigqueza de aprendj
gaje para ol otro -~y viceversaw, donde ninguno impone su idiotn como Wdni-
co, donde el conocimionto es recrescién de ambas partes y el goblerno da
1a convivencia ep acuardo cociin. Ahf, Nicolds Yapaguay, indio, "aeseribid
dos libros en una fpocn en que la mavor parte de lop enpaflelens oran toda~
via analfabetos: otro putlicd unn Historia de Yapeyl; un tercero compuso
un drama gobre ol peeado original® (2.}, ¥, ah{ tombidén, cuando 1a autori
dad déapota portd coronas o empufid cruces pora ahogar la libertad de los
pugblos, algunogs jesu{tna comprendieron el abgurde de unn ohediencia cie-
gn, ¥, entoncos, no dudaron en blandir sus egpadns por la obra de tantoa
afog. .

A finalea del 3. XVIII, y del otro lado del pundo, unn-revulun!dn
cimbrari lns bnses da 1a traditio , no nep roferimes a la “francess", ol
ne a 1la "copernicana" que levanté Rounseau. El Emilio se erguird como y
no de loa reclemosn mds resonantes por ol reconacimiento del valor del ady

{1) DE OLIVEIRA LIMA, L., oOp. cit. D. . .
(2 ) FERGUSOH, J,, Lag Renublicns del R!o de 18 Plata , TIME-LIFE, Méxi

co, 1971, P. 49,
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'cnndo, su auter demandari: "comenzad por estudiar mejor a vuesiros alun=
nos pues con seguridad no los conocdis”, y con genlal discernimiento con-
cluird que las mejores realizaciones mon aquellas de las que el nifio es -
autor, leos conscimientes mejorea y ods durables aquellos que 41 mismo =
labora; del maestro depende la sugerencia de situaciones qﬁa alimenten su
curiopidnd, su atencidn, au esfuerzo. , . '

Afoa desouds, Juan Enrique Featalez=i, no sdlo intentard la wrdcticn
del _Em s 8ino que deade Neuhof haasta Ivaerden, deshordard al gron gi-
nebhrino, Eatablece 1as bagea de 1r moderne Egcuels Elemental, y econ gran
imaginncidn intuye en el educando pu pepel en la "reinvencién" del conoci
amiento; se valdrd de 1la experiencia senalble, af, pero, también adelanta—
rd a su tiempo &l reconocer esa accidén sn el educende que estructura y
transforsa las cosas ¥y los conceptos del entorno. Peatanlozzi wira en la |
@scugla una reaponsabilidad aceianl, y del gentilhombre, selecto y egofatn,
1& llevard al puoblo fraterno y trabajador. Unoe de sus slumnos mis brie
llantes luchard, por la educacidn de la primera infancia, y venciendo no-
rios obhstdculoa, coneretard{ eu idea en los famosos "kindergarten". Federl
co Pryebel insiatird en el valor del Juegoe: "los Juegos de 1la infancia
son algoe as{ como germen de la vida toda que va p aeguir, puea el hombre
anterp sa desarrolla y as manifiestn en ollo; en ello revela sus mis her—
mosans aptitudes y lo =zde profundo de su ger,”

En e1 8. XIX, y deapués de la guerra de Crimea. el Conde Ledn Tols-
tol dejard de conandar las milicies rusas contra leos ejéreitos turcoa v
franceses, para pasar a camandnar una guerra ginh iregua contra la ignorane
ecia, la pobrezn y el fanatismo. Convencide deo que la escuele de su tiempo
—como 1la de cualquier otro- "no educa pnutdreﬂ para rebafios, asino rebafios
parn paptores”, funda la Eocuela de Yeanaia Poliana; ahf, junto econ niflos
campeainos Iabrard 41 misno la tierra, y emprenderd, andemfa, un intento
por cultivar 1a liberiad, .

Trap concluir 1a Primera Guerra Mundial, Adolfo Ferriare. impresionn
do por lo absurdoe de la tragedia, y amdvertido de que la educacién tradi-
cional o3 rearvonsnble —en gran zedidn- de ese comnortamjento tirdnico, i-
rroeapetusse, ofensivo e irracional que laa naclones del mundo han teosira-
do entre af, declara! "entre las cnusag profundas de le guerra y la confg
sién actuales hav una cuya importancia no se ha pubrayado bastante. En tg
dos los pafses de Europa la eacuela se ha eaforzade vor adieatrar al nifio
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en la obediencia pasiva. Nade ha hecho por desarrellar el espfritu crfti-
co. Hunca ha intentado favorecer la ayeds mutua, Es fAcil ver ahora log
resultadoa de este sistexma paciente y continuo, Los pueblog no aprendia-~

. ron a rebelarse contra 1las 4rdenes equivocndnm de sus gobernantes y Jefasn
militares. Fo supleron resiatir las repeticiones cotidinnas de 1m prensa.
Ko pudieron adeptar medidas do solidaridad ¥ cooperacién capaces, coh mu-
cha frecuancia, de salvarlea de la miseria y el hanbre.” (3 ) En 1921, Fe
rridre funda 1a Liga Internacional para la Educactién Hueva, gu intencién?
Promover el reconociniento de unr educande que particips en le racreacidn
del conocimiento, ¥ que colabtora en el acuerdo de la normr pocial que re~
gula toda convivencia humann; ademdn, se perajgue la formacién de respeto
n 1la aoutonomfa de los puebloa y la fundamentacidn de la paz y msolidaridad
internacionales,

Solamente.15 aflon despuds, Hitler invade Polonin y se la reparte con
Stalip; 2a "bota" del coloso hecho educativo &3 una realidad brutal an el
8, XX, y no obstante, loa intentos. que 88 arman pera enfrentarlo de ningy
nn canera desfelieccns, en Alezania, catard Kerachenateinery en Italia, .
Honteseori; en Bélgica, Pecroly; en Estndos Unidoa, Dewey; en Inglaterra,
Reill y Russell; en Espafla, Luzuriaga; eon Francia, Cousinet y Freinet;.en
Dinamarea, Grundtuig, Hanmen y Jensen; en Noruega, Jdrgenseny en Suiza,
Claparéde y Piaget:; en México, Dorlanga y Torres Quintero; en Brasil, Tef.
xeira, de Oliveirva Linma y Freire,

Kerpchansteinar afirna la ezcuela comp ol fdmbito donde el alumno rap
labora los bienes de culturaj Monteanori, nbolird el banco emscolar y la .
tarioa magiatral pues la posibilidnd ecducativa requiere de otro ambiente;
ﬂoill, realirard una tentativa de demecracia con los nifics de Summer~
hill; Runsell, inaiste on que "les nifios sean motivados a pensar y sentir
por af mismos, no & responder pasivamente a los penaamientos ¥y sentimion-
toa do otros" y, advicerte gquoe "ent nuestroo dfas la tiranfa de vanstas orgn
nizaciones como maquinarie, gobernades desde arriba por hookrea que gaben
y @e pregcupan poroe de 1aa vidas de los que controlan, eatd matando la ig
dividualidad v 1la lidertad del eapfritu y forzando & los8 hozbres cada vez
pds a conformarse seddn un medelo uniforze™; Tuzuriaga, enprende ung oru-
zada por Hiapnnoanérlcn en favor de la posibilidad; Hansen y Jonsen, de-
goan que el cducando cobre conciencia do su valor en la escuela, su Pe-
gquefio Libro Rojo  escandaliza v espanta a log ortodoxos del hocho; Torreas
{3 ) FERRIERE, A., op. cit., P. 119. n




Quintero, declara que un maestro no es tomador nil dador de locciones sino
provotor de experienciass; 33rgennun, ocepta 1la invitacidén de dos alusmnos
de ensefianza pedia de 1n Escueln d# 1a Catedral de Osle, Jon Hansen y
Knut Kiéllend, para participar sn 1p edificncién deo un instituto democré-
tico, allf, pe vive uno de loe intentos por l1la nutonom{n ecocolar pds fm—
vortantes de la segunda nmitad del siglo; en 1964, Freire vive menes de ep
carcelanlento por haber sido consliderada pubversiva su accidn pedngégica,
el "gorila" del hecho se nmuestro de nueva, Paulo lo "dnicoe™ que reclama
es "reflexidn y aceidn del hombre gobre ol mundo pars transformarlo®.

Dentro de todo este eofuerzo -afin muy lelos de ser suficiente~ debe
hacerae mencidn egpecial de Jean Piaget, En ciorta ocanidn, Pinget mani-
fepté que su interds por leo Pedogogfa habfa surgide frente al hecho de mi
rarge convartido an padre; jenhorabuena!, pues pord &1 qulon -trazs inten-
8a y fecundn investigacién- eatablezeca y, naf logre ofrecer —finalmente~

~1as bagea clent{ficns nocesarino a ia certidumbre de todo nquel que mira
en pl educande alpgo ©ds que un mBero reproduciar de nmodelop. Su investiga-
cién eomionzn en el Inatituto J. J. Roussenu —fundade por Clopardde en
1912- ¥ culzina con la creacidn del Ceniro Internaclonal do Epiatenclogin
Genéticn on 1n Univergidad de Ginobra, Con Plaget tiene el movimionte do
la posibilidnd educativa el fundamento clentffico que tanto Taltoba: de
hecho, una de¢ lom criticas que continuapente oe le hicioron ~hasta hace g
nag dé&cednp~, ern 1la carencin de esta base, Sp puede afirmar -desde lue-
go— qie o1 autor de El Nacimjentso de la Inteljrencis en el Nifio no la
ha cubierto dol bodo -~-siempre quednn interrogantes pér contestar-, sin eg
bargo, la afirmacidn de que en el procego educativeo, el conocimiento ge-
nuino oe eatructura y recref codo producto de 1a manipulneidn que cl adu-
cando ejerce mobra los objotos ¥ loa concepios que componen la roalidnd,
@0 nlgo que definitivamente hn qledado contragtado,

Durante los sasentns ¥ setentma ne han hegho algunne criticas justi-
fiendos o “onricaturas™ que de lm ogcuela huava se practican en esta neo=
gunda mitod del sigle. Una de ellas, hmotante enérgica y geria, oa la que
el profesor Lucien Merin de 1a Universidad de GQuebec en Troia-Riviéres,

preaonta_en Log Charintanos de 1a Nueva Pedngopfa { 4). Horin tiene gop
plotae razén cunndo denuncia a epe tipo de mneotre perezoso e ignorante,
que enarbplandoe €l eatandaric de la sutonomia gamcolar y practicando —s8

{ 4y MORIN, L., Los Charlatanes de la Mueva Padngopfa .
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gin &1- la dindmica de grupos y la participacidn eaponténeh dol diascente,
dojn o sus mlumnos en el vac{e de ponaamiento y on 1a anarqufa soeinl; sin
enbarge, hoy, Morin de ninguna manera puede scslepner que la Enchala Nusvo
carezea de una brse clentffica {5 ), y ai 1o hace, quiere decir que descp
noce las investigacionea que sobre ¢l proceso de conocimiento y el desa-
rrollo fntelectunl ha efectuado Pilagot, o gue st ha intentodo ontorarse
de ellas -lamentablemente— no ha cooprendido un Apice.

Por otra parte, uno de loa tiltimos espacios en que se ha intentado
desarrollar la poaibilidnd educativa, es el del entendimiento mundinl.
El riepgo de una tercer guerra que comprohenda la totalidzd del globo em
evidente; los pueblos contintdan manifestando entre af un comportazienteo L
rracional y con dnimos de dominio. Laa consecuencias politicha y sociales
del hocho educativo son una presencia vermanente., La "Organizacién de las
Hociones Unidna para 1a Eduencidén, 1la Ciencia y la Cultura™ {UNESCD),
constitufdn en Londres en 1946, no ha logrado afdn —en el marco de la con-
vivencin internpecional- loa reaultados esperadosn. Sin embargo, los educa-~
dores gue apuntan hacia 1la liberted responsable del hembre, no degospo—
ran, Ung de ellos, el profeapr James Hondorson 4ol Instituto de Educacién
de 1n Universidond de Londres, en su libro Educnaelén pnra o1 Entondimien-
to Mundial , sugiere un conjunte de bnpes que pueden aprovecharso como eg
quema para cualquier intenteo gque oe haga en el oundo por la poaibilidad,
allf, seflala gue un Baeatroe "terrestre®™ —o pen, un Daestro que Teconeee,
reapeta y prosueve la originalidnd y autonomfa de todo educnondo= ha de tg
ner un coneccimiento preciao del medie donde laborn, pero, aobre todo, ha
de ser "una persona con sentido de lnm posibdilidades™ (6 ).
’ Finalepente, s8lo hay que decir, que sl bien, es verdad la continun
presencia cegadora dol "hecho" frente a log titilantes ensnyos de la "po~-
aibilidad", tazbién lo es, que 48ta no aparece por vezr primera con el EEE
ttrocento, sino que nace, con la imaginacién e inteligencin del hombre,
.0 scaoo, no aos ve por allf o 3Scrates preguntando?

(5) Ib{d., pp: 50-53. T -
(6 ) HENDERSON, J., Educacién pnra el Entendimionto Mundial , o, 74,
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unidad f{sico-quimica con funciones vy reacecidn propian que le permitfan
rasponder a los canbios de enerpgf{a del nedio, ¥ conservarse a gf mismn,
Hoy dfa, ae puedo convcer el funcicnamiente o conducta de ss%as prime-
ros seres vivos mediante la obaarvacién de organiamos unicelulares,
pues éatos corresponden a lan eatructuras vivas nds geneillng de la evg
lucidn bioldgicn.

Un organisme wunicelular netusl -pldnaecpse en un paramecio, Dor a-—
Jemplo-, reguln la aerle completn de funciones vitalea -digeatidn, reg
piraecidn, metaboliemo, exerecién, lecomocidn, reproduccidn- con bose an
doe procegos que son de cardcter fundamental v general vara toda unidagd
viviente, sencilla o complejn. El proceso mds primitivo consiste en la
capacidad del orgnnisoo para apoderarae do los elerentos del medio y a-
provecharlos como recurso para satisfacer ous propins necesidades; ente
procepe implien unn influenclie que el amhiente ejerce sobtre 1o unidod
vive, puep dependiendo de cierta arconfa gque el entorno congerve en oug
elementos 1a unided podrd o no subsistir, ya que cualquier canbio en a-
quél altara el equilibrio interno de éste. Un cjemnlo de mate proceso
son los patrones de alimentacidn que roanliza toda criatura viva. El nlf
nanio repreaenta la energfa indiagpensable que ne reguiere vara llevar a
cabo cualquier funcidén de mantenimiento vital. El paramecio no nodria
traaladarse de un lugnr a otro, ni modificar quimienmente los elementos
del medio o reproduciree, ol antes no fuera capsr do adquirir alimento
e ircorporarlo ain mavor dificulind a ou estructura propian. Pero, ;qué
puceda cuando algin factor ajeno a 1a unidad viva pone en peligro su e-
quilibrio? Iada ena condicidn, es que funciona el segundo proceno; date
consiste en in capacidnd del organisro para tranaformar su estructura y
elaborar nuevon patrones de fAccidn gue 1o permitan nsf acomedarse a 1a
circunstancia diversa; este proceso imnlica 1a influancia que 1a unidad
vive Tenliza sobre el medio, pues aupera el desnequilibric del eaterno y
o modificn. En el chso del orpganismo unicelular, ¢éate tuvo quo reali-
zar transformaciones —por ajemplo- en sau Area metora, cuande loo olemen
Les nutrientea de su entorno =por alguna razén ripico-qufmien- corenra
ron a4 esgcasenr, y fue entoncos necesaria un sistema locomotor mds rédri-
do que pergitiers gompetir por el alemonto con mayor efienecin,

3in extargo, o& vreciso acfalar que la nodificacién de Jos estruc-
turas funcionales, no se da 5élo como efecto de cambios en el nedio, al
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no taablén, como producto de varinciones fortuitas en el erdenamiento de
1na ooléculnn rapponaablea de la reproduccidn del organismo, 0 oz en el
ordenamiento de lms moléeculns de ADN, o =lo nda traacendente- como prg
ducto del uwoo que loa sares vivos hacen de su estructura. Tedn célula
porta moléculan de ADN que en conjunto conatituyen los genes de 1o uni-
dad viviente, Los genes actiian como responsgables del proceso de rerrodug
cién de 1a unidad. Cnda gen determinn 1n compoaicidn de una molécula aas-
pecfficn de protef{na, Las moléculne de protefna hacen. ponibles determina
das propiedades y eptructuras que, en los sereo vivos, implicnn la divep
nidad de los pnrtrores de conducte cen que se enfrontan al medic, Los pa-
trones de reacclidén son asf deterninados por los pgenen y celeccionrdos
por el medio; ain embargo, la gendtica moderna ha demostrado que 1n
tranoformacidén de lan ootructuras y patrones conductunles ¢a también re-
sultado del comportamionto proplo del organismo. Un ojemplo cldaico que
mueatra, esta relacidn entre cotnortamiento y eamblon estructural ¥ con-
ductual, eg el rentirnde en la Univeraidnd de California en Berkeley por
Mark Rosenzwelsg ¥ colaboradores, El experimsanto econsistié en estudinr
cudles eran laa cons¢cuencinn de colocar a deoa colonias de ratas en ai-
turciones que implicaran comportacientos diferentes. A la ednd del des-
tete, una de 128 colonias ae ubled en un medio rico on estimulooc que 710
aibilitaba una variedad muy amplin en la gaoa de comportamientos: subir,
bajar, redar, abrir, espujar, eacuchar, sentir, correr, saltar. La otra
colonia fue dispucsta en un nmedio silencioso, mondtono y escasamente {-
luzinndo. Amtas coleonins, sin embargo,. tuvieron un acceso 1limitndo =
1la misma closa de alimentoa. Pues bien, el primer grupo moatrd, al lle«
éur al astade adulto, una capncidnd superior para resolver problemas n-
pf como numento en, la pasn del cerebro y cambios efectivos en su quimi-
ca. Por otra parte, el elemento fundamentnl de la moderna vipidn genéti
ca del proceso evolutivo ea 1a nocidn de que no adlo el entorno influve
en los carbios de eastructura y conducta del organisme, mino que éate tam
bidn "puede elegir vy medifiear su medio aunbilente.” {7 )

Los dog procenos bdsicos regulan 1a relacidén que el organisme tie-
ne con su redio, y, como rosultado de la recfproca. interaccién que cone=
" tituyen, la nnteria viva ha logrado, por una parte, la conservacién de

{77 ECCLES, J./2ELER, H., owv. cit., P- 23.
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un equilibrio frente nl antorno, y por otra, el desarrollo de formas vi-
viantes cadn vez mis complejns en Bu estructura y comportamiento. “De
ahi{ que Theodosius Dobzhansky definiera la evolucidn como "la respueatn
creativa do la materis viva o las oportunidades ofrecidas por el me—
dio".” (g) L
Eate conatnnte intercambio de materin y energfa gque ea la relacién

del organisno con el medio, he sido conmiderado como.un pistesn abierio
y dindmico de cemunicacidn por Ludwig von Bertalanffy en 1949, y mdn ra
cientemente por Ilya Prigogine. ( 9) Ambos coinciden en que 1la relacién
anf establecida por los dos procesoa anteriores, ha implicade el desa-
rrollo progresive de las formas vivientes. A lo large del desarrolle [
logenético, el sistena siempre ha funcioenade c¢con base on los dos proce-~
go8 descritos: asf{, por una parte, ha promevide ln_eapecinlizacldn'on_j
la capacidad pars eaiwilar los eatimulos del nodlo, y por atra, ha genp
rado patrones de comportamiento mim complejos gue operan asodbre aquél, A
poartir de los celentérecs, oste procesc de comuntcnbién ontre el orga-
niame y su entorno ha aido regulado por un sistens nervioso coordinador.
Dapde entonces, egte aistemn ha ido svolucionando, paulatinamente, hog-~
te llegnr a ou eatado mAa desarrollnado gue es sl misteca nervioso del
hombre con su extranrdinario ceretro. Asf como el funcionamiento del
piatema guardn unn semejanza universal en.todos los organiemos vivien—
teas, del miszo modo su eatructura implica una unided funcional bdsica
1lnamada neurona. La neurona es una célula compuenta, fundamentalmente,
pdr tres partes’ un cuerpo central, una via de comunicacién llamada
axén, y una serie de terminales comunicantpa denominadan deondritas. Un
6rganiamo cnpta.'por oedio de las neuronaa, las monifestaciones de o=
nergia-del amblente —ondaa de luz y de aonido, variaciones de tempera-

© tura, presién y posicidn en el espacio, alteraclones quimicns olfativas

) guptativap—; la neurona tranamite al organisme estos eatioules. Los
‘@stfoulos pasan & través de 1oa axonaes on forma de impulsos eldéctrices,
pero, al llegar a 1lss dendritas, lz tranaoisidn del estfmulo entre una
neurone y otra se reali=n en forma humoral, es daecir, por medio de subs
tanciag quinicna. Al eepacic que exiate entre laa derdritas de una neu-
rona y otra gse lg 1llane sinapsia. Parplelamente a gsta capncidad para
(8} Ibid., p. 24.

{9} cfr., ibfd., pp. 35=39.
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captar est{mulon, la neurana posece otra para reaccionar frente a ellos.
Hediante el mlemo mocaniamo de conduccidn del aptimulo, la,ocdlula nervio
sa tranacite & Areas wmoloras la reepuosta que sa hn de dar, ¥y que coneig
te en la contraccidn o dilatacidn de almin misculo, o en el activamiento
de alguna gldndula del cuorpo para qQue geereote dtterminnda hormona.

Egtos procesgs nourplega de conduccién y trenpmigidn de estfoulos
y respueatnn presentan ou mayor adelantp y complefidnd en el aistama nep
vioso del hombre, y Bobre todo, en su cerebro. En el funclonanmiento ¥y eg
tructura del sgistemp humnno se ecvidencim con clarided el prinecipio gene-
ral de 1a evolucién, scgin el cual, los slstemes ya existentes aiguen u-
tilizdndone integrados en otroa superioren. En efecte, por un lndo, 1la
conduccidn ¥ transzisidén neupglea ae realizan nediante impulsos aléc-
tricos que ppsan por loa axones, pero, cuande ¢l menan]e ha de atravegar
ias sinapain, aquéllan ae afectdnn emnledndovse un mecznisme mis antlguo,
la transmisién humoral, Por otro lado, 1la estriuctura del sistemn humano,
preasenta unn orpanizocidn tal, que permite tante rastrear el possdo evo-
lutivo del mismo como conjeturar acerca de pu futuro. Paul McDean, direg
tor del laboratorio de evolucidn cerebral y conducta del Inatituto Necip
nal deo Salud Pdbljca de les E.U.A., ha propuesto el modelo oia deatzcado
reapecte a 1n eatructura del sistemn, Pe acuerde con el modelo,de Melean,
1a parta zméo primitiva del sisteon comprende la médula egpingl, ln médu—
1a ohlongnda, el puente de Varolio y el cerebelo; estas estructuras -a
partir del drea superior de la médula egpinal- {ntegran ol cerebro postg
rior, sobre éste se localiza el gcerebro medio. McLenn llama "armrzén nep
ral"™ al conlunte_ integrado por la médula espinal, el cerabro noaterior.y
el cerebro medio, loa cusles nlbergnn loa mecnanismos neuralesn bdnicop de
1a reproduecidn v 1a auteconparvacidn tales como regulacién del ritmo
cardinco, respiracidén y ctrcglnuiéu. En un par o un anfibic épte ep cani
todo el cerebro que existe. Mclean distingue tres clasea de elementes mp
trices del aranzdén rieural. El1 de formacidn ods antigua envuelwve nl cere-~
bro medio, lo comparten c¢on el hombre los restantes mam{feros ¥y loa rep-
tiles, ¥y se le conoce como "complejo reptflico" o "complejo R"., Rodedndo
10 se hnlla el aistemn l{mbico, denominndo apf{ porque linda ¥ comunien
con 1a capa ming evolucionnda del siatema, ea decir, 1a corteza corebral
o neocértex. Reoatmndo, se encuentra el neocédrtox, sin dude la incorpora
eién evolutiva mis moderna.

38



McLean ha demostrado que &l complejo R deacmpefia un papel ioportante en
la conducta agresiva, la territorialidad, los actoa vituales y el enta-
blecimteonto de Jararqufas aocinles. - No son éstos, caracteres que so
hayan iopliiecitos en el ejercicio del heche educative?~ Es une pena que
el hoobre se edugue adn como raptil. "Entre los consajos de Maguiavels
al principe ootd el de "nctuar a sabiendas como las alimaflag"."” {(19) Bl
sistema lfobice regula las osoclonea intensas o singularmente v{vidas,
contrela le hilaridesd, el sobrecogimiente, 1z anpoiedsd, el placer, 2l
miedo; cuando en 41 existe alguna ineficjoncia se originan irritaciones,.
miedo o emotividad intenaa sin cauna aparenie. .

El neocértox o corteza cerebral es el resultado dltimo, mis compla=
jo y extraordinario, de 1la evolucién de la materia viva. Lo integran,
10 000 millponea de neuronng, de las que cada una -on promedio- realfza .
60 000 interconexionea con otran, llegando algunas al cuarto de millén.
Su funcionmmiento también Be apoya en los dos procosoca bdAsicon del dosg
rrolle filogenéticod por una parte, 88 la cptructura viva wdo esveninll
zada en cuanto a la coptacidn do eatimuloa; wilea de zillones de nourp-
naa viajan de todna partes el cuerpe humano, llevando la inforzmacidn
do lo que ocurrs deniro y fuera de él. Toda la informacidn 1lega a un 2'
noroe Areoa de la cortezs denominada "drea sensitiva™. Las implicaciones
eleotroquimicns de esta dren han pido sstudiandas =cntre otros— por Wil-
dar Panfield ¥y, Ialph Gerard; por otra parte, esa tanbién 1la estructura
mds rica en cuanto a la gama de comportamienton que ne puede ofsctuar
com0 Tespruesta a los estfoulos del medio. Esto ge debe & dos razonea bi
sicamente:

Una, los milena de miliones de ncuronas que saleon de otra droa de
1a corteza, llaoada "4rea Rotora®, y que esatablecen comunicacidn diree-
ta con 1as partes motrices mis ehpeoinli=adns del cuarpo ~manca, labioas,
lengua, boca, piernnn y cuelio-. ¥« doe, el "drea de anoclacidn" =excly
oiva del ger humnno- que 1e pernite operar conexiones simultdnems entre
varioa astimuloa, conssrvar un {nmense cimulo de informacidn, producir
un sistema de af{mbolos —~llamado longuaje— quae lo posibilita para elabo-
rar -mediante sinples imdgenes~ codplicadans tentativea de aceién, ¥ no
8dlo eso, sino tambidén transformer ecsas imdgenes en dinefios de cosaa
nuavas ain no planteadas por la naturaleza pero que la mano creativa del

L10) 3AGAN, €., op. eft., p. 81,
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hosbre me ha encargado de eaculpir, La memeria, inteligencia e imegina
clén que de estn drea se derivan, constituven los pilares de 1n evolu-
cién culturnl que ha conmenzado hace nlgunos millones de nfiom, gue o
hechd gducatfive frenn cotidianamente, y a 1la gue Bronoweki ha dado en
llamar el "ascenso del kombron.

’ De nate medo, ne observa que 1o ponibilidad cducativa tiene su a-~
siento tioldgico en loa wionen dog procosos btdaicos del desarrollo fi-
logendtico, puea yn se ve gue dasde ol mds inalgnificante protozoario,
égte no ha guedado n merced absolutn de su entorno, asino que ha aido
capaz de repponder a 41 e influirle; sin embargo, con las cualidades
de la cortesa cerebral, la posibilidad eduentiva queda garantizonda, Ao
gar Sperry, del Instituto Tecnolégico de California, ha descubierto
que el hemisferto izquierdo del cerebro eco ol repponsable principal
del conccimiente objetive del homkre, es decir, es el lugar donde se
precesn la informacidn que proviene de expericreinn directas con el me
dio, ahf, ss la interpreta fornalmente para diascernir -dada uno nftuva
gidn- la conductn o julcio mejores a enitir, adends, se duaenvuelve 12
conciencin verbal y analitica, y se coordinen los lenguajes oral, cp-
erito ¥ oatenmdtico. Snerry (11} también ha logrado nmostrar cémo el he-
misferio derecho re el responsakle principal en la comprenaldn de for-
wmag pldaticas, rolaclones geomédtricas ¥ pericia en lma habilidadea ma=-
nualea, perv, lo mdn importante, es que en enta parte del cerebro tig-
ne lugar la recombinacidn ¥ tranaforzacldn de la realidad conocida en
proyecton todnvin no iraginadosn. El hemisferio izguierdo nrocesa la ip
foroacidn de modo secuencial mientras gue el remisferio derecho lo ha-
ée ainultdneamente, coneciahdo con divaersas fustnte de informzcién a 1a
vel.

De esgta maners, los actos creatives son en buena medida resul tndo
de los componentes del remiaferio derscho, pero loa razonacientos sotre
1a validez del resultado son, primerdialmente, funclones del reminferio
izquierdo. Asi, oe considera: al “emiaferio izquierde, c¢onoc el resultia-~
do final del priter proceso bideico de ia evolucidn, pues rediante é1,
el hombre digpone de la capacidad vara aprovweclaraes de loo clementos
que conforman au enterno, © como gefala Piaget, lu& capacidad para asimi
1arlo, y, 8l herisferio dereche, como el resultadg final del asgundo
proceso, pues mediante €1, 0o gue el hombre elabora disefios nuevos para
superar al media, o comp asefiala Fiaget, onra operar con autonomfa trans

{11) cfr., ECCLE3 J./ZEIER, H., op. cit., pp. 146=155,
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formaciones sobre é1.

" . 3Cémo pe comunican ambos hemieferion? Lo hacen mediante un gran
haz de fibraas nerviosas -llamedo cuerpo gallong-, indispensable para
st relacién, el cunl ae localiza entre los des.

De gate modo, teniendo en cuentn las aptitudes derivadan de in
estructura del cerebro humano, npero, ain olvider el tiempo que me rg
quiere para su mrdurez -mds do quince aflos después del nncimiento-,
se comprende qus ln biologfa misza del hombre pea, slmultdncamente,
la razén do la circunatancia dependiente en gque éate. oe debate durapn
te lan primeras etopas de su vida, v as{ el motivo por el gue pu po-
Bible & inclplente autonom{na resulte lamentablemente enajenada, pero,
tambidén y con fortuna, sea el factor medular por el que se pueda er-
guir conmo un ger creativo, independiente, autdnomo e inteligente.

Bion podria decirge -~afirmna Sagan- que la culturo humana es la
. funcién por excelencia del cuerpo enlloso; parafrasedndolo, bien po-
dria decirse gue la poaibilidad educativa es lnbor, an principio,
del cuerpo callonoa,

Y ain embargo, todan estas consideraciones hechas respecto a
nueatro cerebro, reosulten insuficientes para explicar el cardcter 141
bre de la conductn humana, es decir, del actoe que se realiza como re
sul tado de concelmiento y decialdn personales. La posibilidad educa-
tiva postiene, sobre todo, 1A capacidad gque tiene el educando, el
ser humano, para participar por sf miano en la eatructuracién del co
nociziento y, parn dirigir —también, por sf mismo- el propic compor—
tamiento. Para la posibilidad séle hay genuinn educacidn, cuando ae
cultiva on el hombre la “capacidad y libarind para comprender, deci-
dir, ¥ orientar los actom de pu vida" (12}; capacidad v libertad ta-
les que no puaden ser reducldas QO sioplea ofectoa de 1la fimica ¥ quf
mica cerabrales, pues de protenderae anf ac caerfa en el abourdo del
deterpinieno. El neurofinidlogo ¥ premio MNobel, John Ecoles, hace u-
na reflexién similar cuando ndvierte que, ai el cardcter autocopa—
ciente de la naturaleza humana "no {fuera ainoe 1la lesctura en vez altn
de 1la actividad cerebral sujeta a wautan eapaciotemporales, 10; pen—
samientos més recénditos v 1ns decisicnes mds sutiles se reducirfan

{(12) GARCIA HOZ, V., op. clt., p. 173.
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eventuslmento 4 loa preocrasps carnbralos de lop gque e derivaron, con
10 aup se imnondrfa ¢l paralelis=mo raoicofisioclérico. De cate modo el
pujeto astaria completsrante deterrinado por los nrocasas cereabra-

las." {13) A eate respecto, escride el filédsofo inpgléda Xarl Poprer:

nDla acuerde con el determinismo, 81 alguien sosiiena una teoria,
poRSAroa por caso el nroplo determinisme, Jo hace B causa de ciertia
entructurn f{eica, ial ver do su cerabro. Por consifuiente, nos enga
fanos o noeotros misnon (v estamos predestinades pOoT nuegtra catructu
ra f{nsica a tal nutoengafio) cuando creemos que existen coeas talee co
mo argumcntese o razones que nos hacen aceptar el determinisme. Dicho
de otro modo, el deterriniozme fisico ea una teorla que, caso de ser
verdadera, no ¢s defendible con argumentos, puesio que obliga a expli
ear todas nuessiras rcacelones, incluso las condiclones jue cresmoa
furdadas en nrgunentos, comd debidaa a condiciones ruramenie fisleans,
Son ortas condiclones puranente ffalcas, incluide nuraire entorno fi-
Jico, 123 que non hacen decir o acecotar 1o gue decimos o ncopta-
mos.* (14)

Tales reflexiones, y doda ln existencia 4e les actos creativea,
inteligantes ¥ libres del ser humeno, hacen necepario considerar que
an rolacién al concepto antrerpldgico, 1a posibilidad educativa reco-
noce en el hombtre la participncidn de un cardotor do naturaleza dfg-.
tinta a la material, o, nejor dicho, inmaterial, que le poaibilita pa
ra traacender log lfnites del mecanicismo dentro de los que se conf{i-
na aquélla,

For otra parts, Eccles tambidn sefinle que "hanta ahora he sido
impcalble deparrollar una teorfa neurofisiolégica gue exnliaus cémo 1
na diversidad de prococson cerebrales llega a per sintetizadae de tal
forma que el resultado es una experiencia consciente unitaria de ca-
rédcter global o gueatAltico, Los diversos procesos cernbrales conser—
van su diaparidad, dade Gue, 0 ezencia, no oon dgine el resultade de
1as acclonea individuales de incentables neurenns gue, dispuecataa en
circultoa comolelos, particivan en loa csguemas de actividad sapacio-
tecporales, Nuestra hipdtestin actual corna‘dera la paquinarie neurennl
coro una combinecidén deo eatructuras (méduloa)} difuseras v receptoras
de topulaong. Le urnidnd de ln exneriencia no 23 el resulindo de nna
gintenin naurafisiolépica, ains oue nraviene del cnrdcter jnterrader
gye ntriduimes A in ments autacorncisnte,” {15}

{15) ECCLES, J., /7EIER, H., or. cit., p. 136.

{14) POPFfER, K., Conocimlante Oriativo , Tecnos, Madrid, 1982, cita
do por fdem.

f15) E06LES, J., F2ETER, Y., op. oit., p. 139, 42




«

. De este modo, 1o posiblilidad educativa -nl fgunl que otros neurd
logos ¥ fleidloges como el ingléa Charlea Sherrington v el canadiansse
Wilder Penfield (16), ambos tamtidén premios Nobel-, contempla en ol
aer humano a unn realidad intograda por un componente oxterno, note—
rial, cuye mdxima expresién es el cercbro v, uno internoc o eopiri-
tunl gque Be manifiogta on le inteligeneis ¥y voluntod humanag. Pan-

field epcribvid poce nntes de su muerte: "la base flsica do 1a mente
es la actividad del cerebro que en ¢ada indlvidup acompaia a la eeti-

‘dad de ou espiritus poro el copiritu es libre ¥y capar de cierlo grado

de iniciativa,” (17}
Concluynamos este punto con lng palabroas siguientes de Garefin
Hor, pedogogol

"Es en ol interior del hoobre donde e ordena y cobra aeniide 1a
gxperiencia, donde se foroan loa conceptos, donde se formulan los jul
cioa valorntives, donde se descubren laps razonas parn vivir, donde ae
gestan las deciniones. Vaglar el interior del howbre es quitarae su
cardcter de peraona.” (18}

2.2.2 LA INTELIGENCIA PARTICIPATIVA,

Lo relucidn gue se ecolablece entre un orghnismo-vivo y su medin,
alcanzd au mayor grado de comnlejidad con la relacidén que se instaura
antre el hosbre ¥ pu mundo. lLa relacidén inmplica —pobre todo- la cualj
dod del organiome para reaccionar a loa cambios y vresencia deol wedio,
manifestando ngf el hecho de que lo advierte, lo nota. En los organis-
mos primitives, este "oadveriirle" ae da por eatructuras de asizmilaclsn
v patronen da conducta extrexzndnmente amenclilloes comparados con la come
pledidad estrictural ¥ funcional del mer hukano. Eate vinculo por el
que el cerganiszmo -a lo lurgo de }a evolucién- ha ide mejor y progreai
vurente advirtiende y estricturando su medie, oXpress un proceso bisi-
co liamado -tradicloralmente- "conocimiento®, El proceso de conocimien
to no es otro gue el mispmo proceso de ovelucidn, puns dete y aquél im-
plican la capacidad del organismo nara natructurar el entorno v actuar
sobre los clementos quo ae advierten como aprovechables al dosarrollo,
logrando eata capacidad su punto mig elevado con el preceso de ecnoci-

——— l miento humnnao,
16) Cfr., ibfd., p. 135 vy pp. 1T74-176.

17) PENFIELD, W., El1 MWistprio de 1s Menie , Madrid, Pirdmide, 1977,
cisado por ib{d., p. 175.

(18} GARCIk HOZ, V., op. oit., p. 175.
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El proceno de conocimiento guarda asf un varalelismp con el proce
ao de evolueidn, gQué importancia tiene csto para la posibilidad? 81
el proceso de conocimiento humano iarlica, por una parte, que el edu-
cando -a través de 1a accidn de sus sentidos y de la manipulacidn de
los obletoa- eslabore y adquiern una progragsiva representacién del me-
dieo ¥y, por otra, que pueda recrear formalzente los elementos de esa ra
prespntucidn para proyectar ol digefie de instrumentos e ideas nuevas
que lo hagan trascender los caracteres ¥ loz lfoites del medio, 8¢ pug
de afirmar que sostener la posibilidad educativa tiene serntido. Un pro
ceno da conocizlenio como date, me mira ol educando como mero receptor
y ropetidor de férmulas, definiciones, principivs y nnndarientos verba
les que 1e gson "comunieadoa™ por un Zaestro que a su vez los reproduce
por pandnto de una tradieién, un texio o un programa; sino que, reconp
ce en el educando a un sujeto que para lograr conociniento exige la ma
nipulneidn sensorinal y formrl del hecho a conocer, su redescubrimiento
por 61 y, bobre todo, su capacidad para recrearlo o jurgarlo, A lo lar
£o del hecho educativo, so ha crefdo gue el educando conoce nol 01 me-
ro acto de escuchar palabrao, registrarlan en la zezoria y reproducir-
las, ain ombargo, una brillante y puntual reproduccidén del teorema de
Pltdgoran no garantiza su cabal cozvrensién. De eate modo, se sigue
gque €1 problenn central de Ya Pedagogia, o mds bien, el problema cen-

~tral de uha Pedagogfa que oire a 1la realizacldn de 1a posibilidad edu-

cativa, se encuentre -como observa Plaget— "ligado al problema epiate-
molégico fundamental de la naturaleza de 1los conocimiontoa: Zconati tu-
yen 6stos copias de la realidnd o asinilacicnes de lo real a estructu-
rag de tranafornacionen?' (19}

Depondiendo de 1n respueata que ne dé a eata pregunta, se rodrd o
no gonalderar nl gducando como ogenteo princionl del proecess ecducntivo,
se podrd © no pensar el anrendizaje como una actividad —bdatcamente-
impulpada por el interds del alusno que desea redescubrir pira é1 por
qué ae vroduce un arco-iris o per qué si la Tlerra se mueve ou movi-
oiente no oo niente, per, sobre todo, sea rodrd o no conaiderar la in-
teligencia coxe una canacidad que se deanrrolla ¥ m&dura; que para ou
deserrollo exige loa dos procesos bdsicos de evalucidn -1la asimilacién

{19) PIAGET, J., opP. cit., p. 56, X
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de elementos del entorno, y la operacidén sobre estos elementoa-, y que
este "irge conformando" implicn gue ol educando cuando nnca no viane
con una inteligencin congtitufdn que le nerpite de entrada acceder no
lop términos y concentos con quo loa adultos wanipulan la realidnd, si
no que ha de conatltuirla -a lo large del creciniento y progrestvamen
te— conforme entra on relacién con el mundo.

A cotn pregunta, el hecho educative -tradiclenalmente- ha ccnéldg
rade que ¢l alumno af nace con une inteligencia ya conatitufda, que
desde nifio es cepaz de ncceder a los térninoe y concepios con que el A
dulte manejes el entorno, y que yor tanto, el maestro sSlo debe “amue~
%1ar" wcowo blen dice Clnpuréde— ¢on dichos concsptoa el penoamlento
del discente. Ds mser esto correcto, la mecAnica de 1z educacidn tradi-
cional tiene sentido: el manotro dnicaments ha de renroducir de panera
varbal frente al alumne un contenide cognitive, Que estd reproducido

en una tradiecidn, un dogmn, un itexto o un vrograma, gueo el nlumno daebe-

a su vex raovroducir del maeatro, primero, fondtica y grificawmente, o
sea, eacuchar y regiastrar en apuntes, segundo, a partir del apunte re-
producir en la memoria, para, finalmente, a partir de lo memorizade
renlizar unn dltioa reproduceidn durante el suceso himtdrico llamado
"examen", elcual conpiste en 1ln comparacién que al docente hace de la
reproduccidn gréfica o verbal del discente con la reproduccidn znte-
rior que 41 hizo tambidn grifica ¥ verbalmente. Eetn mecdnica de procg

der en educncién implica, primero, y acentda desvuds: la antoridnd nb-

soluta dol maestro sobre el alumno, la subordinecién y obediencia meed
nicns del alumno hacia 1a palabra vy ol desao del masatro, el dogmatip-
no de 1o que se aprande —es declr, el nlumno acepta ¥ reproduce mecdni
canente como verdadero un contenido cognitivo porgue 1la autoridad del

maestro asl 1o afirma-, 1a ausencia commnleta de farmacidén en el educnn
do de un criterio genuino 3y versonal gue interwrete y evalde el medio,
1a aplicneidn & deterninndos modos de conducta asumidos ror shbligreldn
v fuerzn, el desvfo de 1a ate-ci{én diacente de un puraonnl y £07000 A=
prender hacin €1 logro del "plneet” docento ~ndmero o letra- que deela
re 1la "fidelidnd" en 1a reproduccidén de cont‘enides. En suma: la brutal
heterononia que padece el educando tanto en el vlano del Intelecto co-
ro en el plane noral, La escuela tradiejonnl impone al olumno su traba
Jo: "1le hace trabsajar”, naf, "lao actividad intelectusrl v morsl del A~
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lumno permanece heterdnomn al estar ligado a 1a sutoridad continua del
maestro®, (20} .

Hoy dfa, la posibilidad educativa cuonin con unm obra de investl-
goclén cient{ficn que le permite openerse y desmentir a los supuestos
v mecdAnicns de la educacidén tradiclienal; dicha inveatigncién estd pre=-
sidida por loa trabajoa vy conclusiones del maestro suizo Jean Piaget
quien con base en: sus estudios sobre el comportamiento animal ~Plaget
ao doectora con una tesis amobre los moluscos de Valaip-, 1la observacidn
metodolégicn del dosarrollo del proceso cognitivo en sus tres hijos
=Lorenzo, Jacquelinc y Luclanne, y su trabajo experimental con decenns
de niflos ¥ ndolescentes -abocndo al proceso de conocimiento y al densa
rrollo intelectual- renlizndo, vrogreaivamente, en el Ineatitute J. J.
Rouasenu, en 1'0Office de l'Educntion, organismo internacional ligado o
1a UHESCU, en l1a Unlversidad de Cinebvra y, sobre todo, en el Centro In
ternacional de Epistemologfa Gonétien -que 41 funda en Ginedra, y don-
de redne psicdlogos, matemAticos, f{sicos, bisSloges, pedagoges, quimi-
cog ¥ aapecinlistabd en cidverndticn—}3 demuestra y concluve, por una par
te, que 1o inteligencia no es uno ¢apacidad dnda y formada al monento
del nacimiento, s8ino, que se desarrolla -conforwme el nifio crace~ en e~
sapas que implican una estructuracién y cooprensién del mundrs extrasr-
ginarienente diversa de la del adulte, que reclama para au .formaclién
-desde luego— algo mucha mip rico ¥ complelo que meros términca y moné
tonza renrpducclones vertales, y -cokre todeo— que {mplica un ojercicio
de estructuracidén y transfermecisn que el individuo hn de recslizar de
lox objetos y propiedaden del munde; y, vor otra, que ol proceso de co
nocimiento humano axige -~para que efectivomente se dd—~ ol interds per-
sonal del educnndo por lo Gue va a apronder, la manépulacién ffoica ¥y
formal del kacho a conocer, &l redencubrimiento de las propiedndes y
relaciones que implica tal hecko ¥, lo recreacidén fisice o concoptual
de ellas. Hoy "la psicologin mds experimental reconoce la exiatencia
de una inteligancia que estéd por enclou de las asocliacicnes § le atri-
buye unn verdadera actividad 5 no exclusivemente 1a faculted de sa-
ver.” (21)

{20} FLACET, J., op. cit., p. 192,
{21) Iofd., p. 199.



Plaget ha obasrvado que el procrac de connciniento v &l deparrslln
de la Inteligencin se de en ol ger humano ~desde el naciwmiente~ oon bn
55 en logs dos proceses fundazeninles de evolueldn. Anf, inlcialmante,
un nific omprende sv Iarga aventura de desarrallo apoydéndone en la ap-
trueturas orgénicn —tedavin muy priparin- que of ou cudbrpo ¥y en los wminl
zo0 patrones de conduttn que aplicn nl medio por horencias gendtica. Cop
sidera n los patrones horedodos -pucclén, aprehonoidn, patalee, degluci
&y semidc—'cono lo# primercs conjuntoa de aceldn organizads Que aprova
cha el beb§ mara hRcorse de los elementon del modio, & todo conjunto de
accién orpganfizadn hacla un fin 1o 1lamn "gaguenn®™ y, al procesc do ho-
cerne da los clementos 1o denomina "nsiwilincidn”, Durante 12 apizila-
cidn tiene lugar un prdenamiento ¥ una interpretascidn de los comronen-
teg que integran el medio, Gue 1leva nl bebéd u esbruciuraT an algunc mg
aidn &1 zaps Que para &1 reproesentan las manifeataclones del entorno,
Por airo lado, a2l miamo }iompo qua la eriaturs neizile ou ambiente y mn
durs orgdnicamante, sus gsquamasg do estrusiuvrecidn evolucionan hacia en
tndow do conducts y comvtension mia cooplejos. A osta evolucidn de les
saguenap cognitives 1a llame “acomodacidn®. Entre l& asimilacién ¥ 1la o
conofdncidn se estoblece un vinoulo do equilibrio gue armaniza nl orgo-
nisme eon el madio y vicaversa, Este oguilibrio se sefinla con ¢l térmi-
ne "sdootoctén". A partir de eoios wmecaniszmos, Plaget deseribe un proce
po intelectual que impliea, primere, la tendencia prtural 421 hanbre
por “apoderarse® de su medin, hacerse eon &1, pero, ademdn, seflala que
su vinculo con el anbisnte no significa lograr una renroduccliédn secdni~
ch 0 realizar una "copia” copmitive de 41, sino gue axige una nrogresi-
va sstruclurncidén de loo componenies gue lo integran, de modo tal, que
ge la tranoforma ¥ organiza hacia una diferenciacidn cnda vez maver en-
tre ¢l organiame y su entorno. "La adaptacidn ep un equilibrio -—eguili
brio cuya coanguiata dura toda la infencia ¥ lo adolescencin v dofine la
estructuracién propin de estos parfodos do existencio~ entirs dop meca-
nismes indisoginbles: la asimilacién v la scomodacidn. Se dice, por e~
jesmplo, que un organismo estd sdantade suando puede coneervar sun estrug
turn agimilando los nlimentos censeguidos en »1 wedio extarier y =l nip
mo %iewvno acorodar esta catructura a las diversas particularidndes de o
ae medio: 1a adaptacidén biolédglen, par tnnto, e8 un equilibrio antre 1a
animtincidn del rmedio al organtzso v de date a agqudl, ITgualmertg puede
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decirss que el pensamiento estd adaptade a unn realidad pariicular cunp
Ho ha cohsaguido naimilar a aus propios mnrcon aatn realidnd acomecdédndg
oe a lag eircunstiancias nuevas preagntndna vor ella: la zdantacidén inte
leciual eg, peor tanto, una posicidn de equilitric enirs 1la aaimilacidn
de la experiencia a laa eatructuras deductivns y la acomedacién de e#.
' tas estructturas & los daton de 1la expertencin, En términos generaten,
1a adaotacidn suwnone una interaceidn antre el sujeto y el objeto de for
on tal gue el pripereo nuede hneerge con ¢l segundo teniendo en cuenin
sug particularidades; y la adantacidn serd tanto mda precise cunnto mis
di ferenciadns y complementarias asean la asircilacidn y la acoxodacidn.
En conpecuencin, lo propio de la infancin congiste proecigarente en
terer gue oncontrar este equilibrio zmedinnte una anrie de ejercicicn o
conducina sul generis, medinnte uns nctividad satructuradors continun,
.partiendo da un estado de indiferenciacidn ecaética ontre sujeto v objJe-
to.® (22} El proceso do conccimiento del hombre plantea asf un desarro-
110 intelectual que, conforze el nifio crece y mndura presenta una gerie
de etapns cognitivng, lag eunles pe diferencinan entre sf, fundamentale
nente, por el modo do actuar gobre el medin vy ror sl grado ma}or que el
aeducando alean=a en cuanto 2l reconocimiento gue de les ohjatos ¥y lap
paraonas hace como cntidades ajenna n 41 con caragteres y leves pro-
piaas. Plaget llama "overacidn®™ al medo de actuar sobre el medio, ¥ ob
servn que -bidsicanente- existen doo tivoa: la operacidédn fi{sicrh ¥ la ova
racién formal, Aobaps loplican una experiencia cognitiva ejercida nor_;;
educando sehra Bt nmedio, pereo se difersncinan en que la operacidn f{sica
progcede a 1le formal durante el degarrolls, siendo nsf el modo cognitivo
ﬁor excelencin de los primercs doce afios de vide, que sa diotingue en
cuanto que extge la manipulacidn senyorinl de lopm cosas que g6 cohoce
y, ademin, reclamn el deocubrimiento personal, primero, de caractnrres
fisicon bdajcos de los cuerpon como la permanencia, el pego, la longi-

tud, la dengidad, el movimiento, cl veolumen, el eatado y el zodo de mnf:"

nifestacidén fenoménica -lu=z, oler, sonido, temveratura, dolor, presidn-
v, 8segundo, Al deacubriniento de las relaciones entre log8 miamos, Por g
tro lado, la aperacidén foraal es la eccién que ge njerce a partir de

les 11=12 afios —ya no sohre los objetos mismos—, aino sobre las reupn; -
pentnciones en pensamiento gue de los objetos ss conatruve con base en

(22) 1%{d., pp. 194-295.



1n experiencin sensorin-motriz previa, y que conforoe 8¢ deanrrolla
permite un manejo cada vez mds pimbélico o forcnl del medieo, En ente
modo de actuacidén cognitiva, 1a inteligencia tambdién consiste —obaorva
Pinget— en ejecutar v coordinar acciones, aunque en ¢ste caoo Sea en
foren interierizoda y reflexiva.

Bisicnmente, el desarrollo intelectual preaents de manera progre=-
8iva cuntro etapans 1p songerio-zotriz, la presperacional, la de las g

paraciones concretng ¥ la de lnz ovnoracionog formnles,

Lt primern fnicin con ol nacimfento ¥ concluve hacin los 2 afios
de edad; presents un denarrollo coenitivo que va desde lna habilidades
dndns como reflefos innntos, hastn la habilidad de reoresentaTse inter
namente (imarinar) nonectos del nmbjente. Se integra por sein fases o
subperfodon, durante su curso la inteligencin en —siempre con base en
las prooegos de aoimilaeidn y acomodacién- un puro ejercicio de loas
sentidon y unt aplicacién de movimientos ffaicoa por los que el behd
logra un inciplente reeccnociziento de au individunlidad como cuerpo
particular frente o loa aobjelos de ou entorno vy de 1lng proviedades gue
éntog imnliean, El punto de partidn de las operacioncg intelectu~les
tiene lugar en oste "priner perfodo del desarrello, cnracterizado por
lao ncelones y 1la inteligeneia gsonocomotora. Aun ne utilizando como ing
trumantos mfa que lag porcepeiones y loa tovimlentosn, ain eatar todn—
vin cavacitnda para la representacidn o el pensamiento, eata inteligep
cin totalmente vrdctica atestigun yn, en el curso de los primeros miios
de la exiatencia, un esfuerze de comprensidn de las situacionra; en e~
focte, cata inteligencin conduce a la conatruccidn de esqueman de ac-
cién gue servirdn de subestructurng n las estructuras operntorine v ng

cionnles ulteriorea.” (23)

Es asf gue durante el primer mes de vida, el neonnto se hnlls 1i-
mitado al ejercicio de nus reflejoa. Piaget se ha referide a roflejon
tales como la suecidn, 1a wrensidn, el pataleo y la visidn como a "esB-
guemas {nnntes™, vorgque en todop oston canps Ao trotn de conductns pr-
ganizadas que ae tornan bfis comnledas n medida que transcurre el tiem=
po v s¢ aplican loa nroceson de asimilacidén-zcomodacién. En pocam wala
bras, ne sostione Gue 1a Unica diferencia imrortante entre entoa refle

{23) Ivid., p. 58.
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Joa y lon eaquemns cognitivoa aprendidos posteriores reaide en gue loa
primeroa son innatos., Loa primeros signos claros de adaptabilidnd o a-—
prendizaje aparecen en le segunda fase de la infancia (1 - 4 meses), A~
af{ ocurre, por ejemplo, con la suecidn del pulgar: durante esie perfodo
ol infante advjerte la diferencia exigtente entre la sucecién del pﬁlgaf'~
¥ la del vezdén, mientras que en la fase anterior ne lo haoce. Otro ejem=
plo es sl deaarrollo de la vialén, Durante pu primer mos el infante Ii—
Jjnrd sus ojos en un obfeto estable, pero durante sl perfodo que va de 1
o 4 neses, ndquiere la habilidad de =mirar un objeto. Eato ea, en lugar
de 1a fijncidén de la vistn en un punto, se producen pequefos movimien-
tos oculares que circunscriben el objJete. En suma, durante este par(dz
do, ciertos osqguezng innaios tnles como el de la succidn y ol de la vi-
sién pasen por un proceso genetal de adaotaclén, Deapuds, durante el of
guiente subperfodo cronoldégico (da 4 o B neses) el proceno general de R
daptacidn sp torna mda delibernde o intencional, v ypor allo Piaget des-
crite a este tercer subperfodo afirmando que ae caracteriza por unao “"a=-
daptacidn intencionnl” da log esquenns, A lo largo de los 2 afoa que du
ra la etapa sengorio-motriz el nifloc cumple tres formas de progreso cog-
nftive succalvas y bastante generales, En primer lugar comienza inte-
grando diferentes eoguenans innatos, por ejemplo, efectda un trabajo méa
eficaz soateniendo gu biberdn rl nismo tiempo que lo chupa. Al lndo de
ente tipo de integracidén aparece tambidn la habilidad de coordinar los
est{muloa fue provienen de diferentes modalidades sensoriales: los estf
mulos auditivos y visuales se convierten en claves eatrechamente liga-
dan 2 ciertos acontecinienton famjliares. La amegunda forma {mportante

&e progreso conaiate en la habilided del infante de percibir su ambione
te ffaieo como eninble, "Ya a eate nivel se ckoerva, nor ejemplo, la
construccidn de un paguema fundamental de conpervacidén como es el da la
perzanancta de los objetos oblidoa, buecades deode los 9 - 10 meses
(después de fanes csonclialmente negativag a este roavecto), dotrds de
lap pantallas que los secaran de todo cumoo perceptivo presente." (24)
Finalmente, entre losa 18 y 24 meses deo edad se manifiesta ya -auhque dé‘
mode muy incipiente-~ una canncidad en el npifo para emplear ouqueapﬁ TC=
srecentativon, es decir, para indicar una coma ror medio de otru‘cnuul‘Q
{247 1denm.
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suandc ocurre con el juego sizbdlico o la imitacidén diferidco.

Haeina loa 2 nfioy comienza la einpa preoporacicnal que dura haota
los 7 u B afion dc cdad y "euya aparicldn sa aofnla por ln formacidn de
la funcidn alobélica y semidtica; data vercite reprecuentar ohjetos o a-
contecimientos no actuslmente percentibles evocdndolon nor medio de sfm
bolcs o mignon diferencinsdoa: ol juego asimbdlice, lm imitacidn diferi
dz, 11 imngen mental, el dibujo, y, sobre tode, el lenguaje." (25) Se
le llaua preoperacional vworque su medo do comorensién no preaenta adn
log caractereg de "interiorizacidn”, "descontralirzacién”, "roversibili-
dad" y "transitividad" propics de las operaciones cognitivaa mis complg

Jng de lam etnpas posteriores.

La interioriracidn es el proceso por el que el educsndo estructura
una rapressntncidn simbdlica cada vez odp formal del mundo en que vive,
nsf{, mientran que &l cundo del bebd es ante todo un mundo de acciones v
percepciones tranjeras., el nifio mavor aprende mde y mds n representar
au ncdio semidéticamente, por Tedio de los recuordos, las imngenes, el
Jurgo o lop diversog tipos do lengusje —encrito v matemdtico, mobre tg
do-, hasta que, en la adolescencin, #1 pensamiento puede tener lupar,
cozpletanmente, en la icaginacidén, sin recurrir a las acciones externas,

La descertralfzacidn es ol procesc norT el que el oducando eatructu
ra gl reconocimiento de gu individualidad como cuerpo particular frents
a loa obJetos del mundo ¥ de las propiedades gque é&atoa imbliean, "Ya dy
rante los dos prirerss nfioa de desarrolle (etapn sensomotora) el nife
ae va obligado a realizar una eppecie de revolucidén copernicana en pe-
queflo: mientran gque en un principio atrne todo hncia sf y hacia Bsu pro-
hio cuerpo, acaba por construir un universo espacio-temporal y chugal
tal gue gu cuerpe no es considerado vz mdo que como un chjeto entre o-
trog en una inmensa red de relacionesn gue le superan. En o1 plano de
lag reconstrucciones del pensamiento occurre le mismo, pero en mayor es—
ealn y con una dificultad ods: se trata de gFituarse en relacién al con-
junto de lam cossn, pero tpmbién en relacidn anl conjunto de las perso~
nas, 1o que supone una descentralizecidn relacicnal vy social a la vesz,
¥, por ‘*anto, un rago del egocentrismo a lan dos formas de coordinacidn
que scn el origen de la reversitilidad operaloria {inverajones y reci-

{25) 1vfd., p. 59.
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procidades}." (28)

La revereibilidnd es el procogo por el que el cducando estructura
el reconocimfento de gue urn propliedad puede presentar un valor "X rea
pecto a una eituacién y ¢l valor contrarie —-o mon "=X"- reopocto n O~
tra. Asf{, cumando al niflo de entro 4§ y 6 nfoa 0 le vregunta cufl ea el
zdn pesado de trea botes de anpecto idéntigo de lon cunles el primero
an pda-ligero que el segundo y mds posado que el tercero, razona como
atgue:t ai loa dos vriceres oon ligeros, el nrimero y el tercero Hoh pe-
sadont por tanto, el tercerc ea ¢l nds pegndo vy ol megundo el mds lige~-
To. "Para el niflo prooperacional las cualidadeo de "ligero” o "pagade”
son todovie atributon absolutos y no términoa relativos." (27)

Por otro lado, “"el nétodo operativo involucra la posibilidad de re
lnciones trensitivaa: si A<B y B<C, luego ASC. Esta coordinacidén ldgiean
furndamental todavia no alcanza a gor caotada por el nifio en edad proep-
colar. Por ejemplo, ac llamn a la atencién del nifle que A<B {fuera de
la configuracidn general de la gerie) y luego, 08 cubre A, A centinua—
cién, se llama & la atencidn del niflo que B<C, Finalmente, oe le pregupn
ta st A (cubierto) co cés pequefio, tiz grande o igual a €, Por lo gene-
ral, el nifio de 4 & & afos contesiard: "no sé, Lengo que ponerlos uno
al lade del otro para saber*, En camblo, o los 6 1/2 6 7 nbos, al nifio
le remulta obvio que A<C y explicard por gqué, mientras sonrfe a una nre
_gunta tan mencilla." {28)

De este modo, no hablendo -en &l nific preoperaciocnal-, por un lado,
sino una zuy inciplente interior{zacién y deacentralizocidn, y por o-
tro, no siendo capaz de reveroibilidad w tranaitividad, me comprende
gue uno de los-rascgos caraclorfsticos durante ogta elapn sea su "egocelh
.trigneo". Asf, los niflog son incapaces de comprender o de imaginar pun-
tas de vista que no sean loa suyos. En muchos sentides,. ocurre como ai
solanmente suos proplos producton de pensamiento ~sus vrediccionea, sus
percopeioncs y ous conelunienens— fueran reales para el niflo preoperacig
nal, Al niveal de 1a lépicn, eoto nipgnifica que cuando 81 nifio formula
nlguna sacuencia gausal y sud progenitoren le sefialan que no puede curg-—
plirse debido a una contradiccidn interna de 1la gsecuencia, ¢l niflo no
lo comprenderd, Al nivel de lapg normas morales, el agocentriamo signifi

{26) Tbfd., pp. 59-60.
{27} PIAGET, J., et al., Los Alos Fogtargados , p. 57.

{28} Iden, - . _ 52




en que cuande loo progenlitores reprenden n su hijo para que no lastizme
n otro nifio, argunentdndole gue: "gnoass Le gustar{a Que rlgin otro te
hicleue 1o misge?", el nifio no comprenderi porque no pucde ponerse en
al lugar de otre. Y al nivel de 1a percepeién, Piaget y otrosz han efeg
tuado experizentos qQue muestran que el nific preopsracional no puede
desplazar au peravectliva. Esto esn, 8i un nifio ve el modelo de un oua—
hlc deozde el Norte, no puede imaginarse como lo verfa otra persona gue
lc mirase desde ¢l Sur. El ponsador egocéntrico nsinmila lan experien-
ciao del munde en general a los esguenmng derivados de su prorio mundo
inmodiato ¥ lo ve todo en relacidn conemigo mismo. Por congiguiente, a-
tribuye vida y gsentinientos n todos les objetom, mungue mds tarde séle
1o hace con sguellea 4ue se muaven; orea que las cosasg naturales son
hechas por el hombre y que vueden ser influidam a la diastancia por asus
desgon ¢ 8un acton, "No ve al mundo como formado de objletos naturales
que estdn relacionados entre of, ni a af miezo como un objetc indapen-
diente dentro de ese mundo. En unn palabra, au concepcidn del zmundo es
gemojante a 1a del hoadre en zuchas socledades primitivas.® (29) Ea
nuy convenienta hacer notar -como Pappopori lndice— gue nuchas de las
carncierfaticis del pensgamiento prevperacional, qQue Pieget ha revela-
do, 82 han considerado, tradicional=zente, como evidercian de una natu-
raleza "obolinada"™ y "perversan” del niflo, ¥y quo onas evidencias se han
citado y con frocuencisa en apoyo de todo tipo de prdcticas ntroces cu-
yo propdnito declarado ha sido el de corregir agquella supuesta "mal-
dad" -

Pingot considera que los patrones de cemprensién del niflo proope-
tacional son unn de las fuentes de informacidn mdia ravelodoras yaapec—
to o edmo la inteligencin implieca un procaso de desarrollo v de eatrug
turacién progresiva que el educnndo realiza gobre el medio, Tras oxplp
rar loa progeacd cognf'ives que uiiliza ¢l niflo para llegar A 8sus res-
puestan, & Piaget le ntraen de manera eavecial sus roopuestan “orra-
des” que -a su Juiclo~ son loa indicadores mds precinos de cdzn avolu-
ciona su eairueturn cognitiva, Par ejenplo, si, cuando el nifo hace
dos filna verticales igunlaes 1e cuentas, se musve una hacia arribn o
heein abaje, plensa que el ninero do cuentas no ea yn fguali no puede

(24} BEARD, R., PFsiecologfa Evolutiva de Piaget , p, 20.
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considerar a la vez al nimereo de guentas v el largo de 1o filh. Del mig
mo noda, supone que 1ln cantidad de apgun wvarfa al pncar de un vaso baje
y ancho o otro alto ¥ delgado, pues si bien puede descridir los vasos,
no pucde comrrender cdédme ee compensan lag dizensiones, Asf{, toazbidn,
"sl se¢ tomn una bola de pasta de modelar y se la convierte en una sale
chicha o panqueque o se la parte en trozos, ol nifo en edad preescolar
afirmard que ha varindo 1la cantidad de nrecilla (la salchicha contiene
més arcilla gue la bola vorqe as mds Jarga).” {30) ]
Hacia loa 7 u B nfion comtien-a la otava de las oparactones concre=
tas que concluve hacia les 11 6 12 nfon. Duranta esta fape del desarro-
1lo cognitivo loa probvleman de 1a etapn antorior v nmuches otros "son 4
cllmente resusltos por las {nteriorizaciones, coordinaciones y deacen-
tralizacionos erectentes gue conducen a 1a fernma general de equilibrio
Gguo constituyen la reveraibilidad operatorin (inveraiones y reciprocidn
des): rouniones y disociaciones de clanaes, origen de la clasificacidng
encodenaniento de relectiones A B C.,,, origen de 1la aserimcifn; correp
pondancinsz, etc.: sintesis de 1as inclusiones de clamos y del orden sco-

risl, 1o que da lugar a los ndmeros; separaciones espaclales ¥ deaplazg
mLenion ardenados, de donde surge su sfintesis que @z la medida, etg,
3in exbarge, estAas miltivles operaciones pactentes £6lo cubren min un
campo doblemente linmltade. Por una parto, sdlo se refieren a ohjeton ¥
no o hipStesis enunciadas verbalmente bajo la forma de propostcionean
(de aqul 1la inutilidnd de los discursos en las primeras cleges de 1la ap
peflanza primaria y 1a necesidad de una ensefinn=a conroretal}. Por otra
parte, todavia procedaon poco a voco, en oposicién a las futuran omera-
clones conbinatoTins cuye movilidad es muy suverior.” (31} De oate mo-
do, 8l nifio entre loo 7 y loo 12 aflos revela una légica que no se rafig
ro a loa enunciados vorbnles, sino dnicnmente = objetos manipulndomr 1§
gica de oz cinses {cl nifio puede recordar los objctba en coﬁjuntoa ]
en clasea), lépica de las relnciones (que le permite combinar los abje-
toa), 16gica de loe nimeros {puede enumernr matsrialmente los objetos
al manipularlos). Perc no ce trate todavia de una 1lérice de laa propoaf
clionea, eatructurade a§lo alrededor de lon 12 afos, Antos, al nific es
incapn:z d¢ resolver un vprotlemn somo 4ater Soffa es mda dalgada guo Mo-

{30) PIAGET, J., et al., op. cit., p. 50,
(51) PIAGET, J., op, ctt., pu. 60-61, .
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‘rianni eg mis obepa que Jimena; jcudl es la mds obosn de las tres?, pueg
to que oste problema reguiere unn serie verbnl, lo gue es muy distinto
& una operacidn concreta. Efectivamente, observa Piaget en otro lado,
"todo eonocimiento cunpne upa intervencidn de la experiencia y parece
innegnble que, ain una manipulacién de los objictos, o1 nifio no llegaria
a constituir laa correspondencias de une por uno que le airven para eln
barar el ndmero enters ni a descubriyr que la suma do uwnos cuantos objo-
tos es siempre la nioma, cuslquiera que nea su orden de enumeracifn,
otc. Incluso una verdad como 2+42:4 v sobre toda 1o owerpcidén inversa
4-2z2 exige echar mano de la experiencin: v csto es tasbién vdiido vara
1p transitividad 14picn elezental A= B, B=C, por tanto A= C, gue no ge
impone en abeoluto de manern necesarin antes de loa 6 & T aflos en el e
so de lan longituden, ni *ampoco antes do los O en el cnno de 108 po=-
Bos. Se observa a menudo bujetor de 8 y 9 aFos que admltfan, por ejem-
Plo, que uno barra de latén A tiene axnciamente ol mismo proo gua unn
btarra de latdn B de lan miozag dimensionest luege recenonian, al poner-
las en la balanza, ¥y a pesar de su previsidén coniraria, que la barra B
tione ol miazo peso Gue unn bola de plemo C, y finanlmente, ruando se
trataba de paber af 1a Ttarra A pepoaba 1o nisrco gque 1a tola € —sntiende
va, inaisto en ello, aque A=B y B=C, resrondfan tranguilamonte: "noe,
epte vaz penaTd médn el plomo neorque normalmente es mds perado®. {32}

En sucn, el niflo antes 20 lon 11 ~ 12 afios entd muy woce cavacitado pa~
ta 01 rovonarciaente forzal, ni para comrrender 1la naturale=s hiwrotgtico-
deductiva del razoranjento mntemdticos reapecte a eate punto «afirme
Flaget— hay que gorprenderse de que la oducacién tradicionsl imvonga a
loa #8colarep contenidos de conocliziento que los grieges eatructuraron
en una gran lucha desnuds de aiglon de aritmética vy de geometrfa empirf
cal.

Por fltimo, entre los 12 y log 15 afios de edad, es poosible que 48 .
comtanzo 1a etaon de 1as operaciones formalea. El ser humano do hace cp
paz de manejar hipdteais, de procecar el conocimiente situfnione en el
punto de vinptn da gus memeianten, pero, adends, 1o realiza 2in comprr-
t{r =necesariasente- los puntop de viatn aotre los cualen se rn:ona:,cg

paz do nparejar enuncindos verbales y proporcionnlas de una mnnarn'hino-'
tético - deductiva.

{32) PIAGST, J., [Pnicolopfa v Epigtemologfa‘, Ed. Arlel, Barcelona,
1071, pp- At-d:i. - .. - .. 85



Asf, los "mutcrialea" osobre los gque actuardn la aaicilacifin v acomeda-
. oldén del proceso cognitivo del adolescente, serdm no sdlo los conteni-
doa de tipo mateodtico, aino, sobre todo, las diversas interpretacio-
nes o modelea fileadflcos, paicoldpicos, sociolégicon, éticos, econdmi-
con y polftices, Gque el hoobre ha disefiado sohre au wronin exigtencis v
compartanionto, El educando con tase en el ejercicio de las operacionos
formalen menipulard los caracteres de cada ponturs, los gomparard, apon
drd, diatinguird coinecidencias, por sf miasmo los reestructurard y, en-
toncesn, diacernird los elementos que de cada cunl considere mejoren.

De donde rasulta, finerlmente, que en todae los etapas del desarro-
110, "la inteligencia es una neimilacién de 1o dado n estructiuras de
tranoformaciones, de eslructuras de accliones elemeninles a estructuran
operatoriap superioresn, y que entas ostructuras imnlican organizar lo
raal, en acto © en pensawlento, ¥ no simplenente en copinrle." (33) For
congiguiente, toda la evolucidn natural del procesa cognitiva, deade 1a
inteligencia sensoric-motriz hasta 1la inteligencia formal —porque exige
unh hecesarin ¥y progrosiva gatpucturncign narnoenal de la roalidad por
parte del educando vara lograr el conocimfento, y no la necdnica repro--
duccidén de contenidoa ni el "arucblamiento” concentunl do una supuestn
inteligoncia wa constifufdn nl momento del nacimiento— tiende a la afirp
macidn de 1a autononfa intelectunl y moral del educnndo, propésttoo fup
dasentales de la vogibilidad educativa.

De esta nmanera, el procesc humino de conociminmte v su desarrolle
intelactual —que ge apoyan en la estructurn y fisiolegfa del corebro—
traslucen: una disponicidn natural y espontdnea para apronder, una in-
clinacién propia hacia la interregacifn sobre 1o cue cauas aseobro, un
anpia versonel jor responder a la pregunta que se formuls, una necesi-

dad de eultura que nlimentie la posibilidad de dessrrolle y, sobre.todo, .

. el papel principal del aducands en 1o estructuracidn del conocimiento
¥ su recreacidn, :

2.2.3 LA DISPOSICIOH PARA AFPRENWDER.

La empresu mis fascinante que un ser humane pueda tener frente a
sf co lz eoprasa de tener gue educarne, Un nifo es lanzado wor. au cera-
%ro hacia la exploracién de un mundo lleno de sarpreana y de gncanto.

.{33) PIAGET, J., op. eit., p. ®7. . ’ _  S . 55‘



Ko exiate mayor placar que sl producido nor Iln aventurns de conocer
ion objetos que intogran ol coscos; @1 bebd no podrd decirlo con palg
‘bras pero bastard mirarie a lon ojos, para capiar log aignoa de adai-
raeidn con que comunich epe goro Gue lo ha causado el descubrir un ro
flejo de luz en un juguete. Desda su nacimiento, ¥ mAs conforme va
creciendo, ¢l hombre vive una nctitud de adoiracién hacia los fendne-
"nos que componen la naturale=a. Se asombra de los ecatros, de au cuer-
po, dol erco iria, de los rayos y truenca, de los animales, los tem—
blorea, loa volcanes, lon vpares, los hielos; experimenta unp.sensacidn
dg querer ser provectado hacia todo nquello que ne mueve, que despren
de aromas, brilla de colorea, guarda saboren delicloson, preoduce una
chiopt de aonidos o rederva texturas inimaginablesa. Plénaese en la dg
vocién y el fnterds que log anlmales cnusnreon en el Anime de les pri-
woros hombtrea, rno oe vae pobradan veces revivir antn misma exporien-
eia.en loa nifloa de hoy?, ¥ no golamente los animales; la curiosidnd
¥ 1la irquietud humenan son despertadas también por la flaomn de una vp
la, 1las pompne 4o jakdn, 1ln sangre en una herida, lam burbujna de gnn
éacnpando de un refresco, lag cagpanas de un reloj, la contomplaciédn
do un crdneo o de la propin sombra. El hombre es sjempre al comienzo
de su existencim una naturaleza asopbrada; su adziracidn hacie el cog
zoa aa piezn fundamental para la popibilidad sducativa, El educando
gcuando ha tenido el privilegio de nlimentar eate eatado de sorpreon
france y natural, se hallard de tol manera absorbido por el escaraba-
Jjo que encuentra, ¢ por loa cambios en la figura de 1a luna que mira
o lon secretos que guardan en ous mignificados las letras, que en af
miano bullird el -desso de descubrir el por qué de las antenas del co-
leéptero, la razén dal ocultamiento ¥ aparicién del satdlite terres-
tre o quiera, soncillamente, convertirse en lector.
' El asombro de cara al fendmeno ¥y la inaestisafaccidén que trae el
no explicdreselo, 9l no poder comprenderlo, muave la dinpou{dlén mig
legftioa dg que pueds Jactarae la naturaleza huzanas ln digposieidn
para aprender. Cuando no ha sido corrompido por la influencia degra-
dante del hecho educativo, aprender ea el impulso nrimigenio gque ex—
plice 1a clencia y ¢l nrte humanon., Pdginap atrds ae habld del origen
de la valnbra aprender . Ddbage el término -amir como una de lea
traducciones a nu rafz apprehendbre . La palabrn asir ea oportuna pp
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ra axpresar lo quo aprender pignifica para la poaibilidad educativa,
'Deade pu etimologfa, asir cemunieca un dominic del hombre sobre su me—
dia; éair no eg palabra -que como aprender— proceda del latin; su orl-
gen as germiAnice, nace de la ves azzian que quiere deeir "apoderarse”.
'Y en precisamente eate {mpetu de a:odernrna; de nutrirse, de conati-
tuirse en mafior de 1a naturaleza vy de af minzo lo gque, por un lado,
puade tornar 2l hombre de una aituaeldén, primero, dependiente y limitn
da, a unf cireunstaneia, posterior, autdnomz y creativa, y, por otra,
piede levantarlo cozo epa unlea erintura sodbre 1a Tierra cuyo procosd
de formacidn y enriquecimiento no ennoce fronteras.

El hoxbre -agonbrado= aprehondid lag pledran, los apimales, la
florn, loa fendmenos coleates, y ta=bién aprendidé de elloss aus sanom
y aobre todo la longliud mayor de su dedo pulgar cooparada con la del
dedo oponitle de suo anteccsores, le permitid manipular las cosas da
manera oés fina y precisa. No tozé unn piedra ¥ ne hizo sin nis con o=
1la, sino gque la niréd detenidnhente, aintid el peso enire sus Banecs, ¥y
trag alimentarse de sus ewracteres ffaicos, tras apoderaras de sus mis
sinples proviedades no 1o dejé ecoreo ln encentrd, sino que la tranafor-
mé, le recred, le incorpord cleomentos que 1a declaraban como la "nig-
dra del honbre®. Ya no serfa unr minernl comin con bordes 4ifuson dibu-
Jadon por la ercaidn del tiedio, ahora se prepehtaba como una piedra
que no tenfn paraielo en el nurndo, una piedrz tallada por el hombre,
limada con fuerza, rrovectando imdgenea volifacédticns, vértices de dn-
gulos diversos con fllo ¥ punta gue anunciaban su i{nteligencin y llevn
ban —quizds- la muerte, 5i conforme oe crece ase van aleanrando estra-
tosn diferentes on la formn de actuar e interpretar el mundo es porgue
na puade nnrender, porque se puade Lomnr entre las Manos © por medio
de cunliquler ntre sentido el fenémeno que nea, aprovecharlo como Ali=-
cento, enrigueserne de &1 y de alguna manera conferirle ura modldficn-
eifn, gue durante el mismo proceso, transforon, educn. Ea naf que ™la
importancia del aprendir-aje an la comoreraldn de la conducia humann ea
de encrme magnitud, mucho mavor de lo que me supone ordinirinmente.™ (34)
TLa evolucidn biolégien hn tenido pu motor en cardbios nrovocidoa por
1ag mutacicnes ganétiens, por la seleccidn na‘ural y por 1la avlicacidn

(34} ARDILA, R., Poicolngin del Aprendi»aje , p. 15..
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de 1an eatructuraa anatdnicna, La evolucidn cultural ha podide suceder
8¢ gracins n los eambios en 1a intervretacldn del hombre frente 2l cop
mog vrovocados mor su capicidad para apronder. "Ningdn ser humano se-
ria canaz de conatrulr nadn de no haber aprendido en su niffez a suvrer=
voner ladrilles. Tal es el orincipic del Partendn v del Tnj Mahal: del
domo del Sultaniveh v de las Torres de Watts; de Machu Picchu v del
Pontégono.® (35)

Al habvlar do la disposicidn para anrender como factor de la posi-
bilidad &sducatfva, no se considera gue lo importante sea doseribir un
aprendi=aje por condicionsMiento ¢ldsico o uno por condicionamiento o=
parante, tanpoco se considora qua c¢oansista en hacer una distinclén en=
tre estimuloa percibidea y no percibidoa, entre recuerdo ¥y eantidad
de olvido, o quo estéd en sefalar los.detelles de laa clanificacionea
hechas respecto a lo gue 5e entiende por aprendizaje visceral, mprendf
zaje glandular, aprandiznje de discrizinacidn o generalizaci{dn del ep-
tfzmuelo. De ninguna manern fe aubestiman laa aportaciones de Pavlov,
¥ataon, Skinnerr, Millar o Bower, a la conprenaidn de alpunos rasgon
que coxporen 6l proceso de anrendizaje: sin embargo, tratdndose de 1a
poaibilidnd lo que mis cabe resaltar gobra la digvonicidn para avrena
der, o5 la oportunidad que representa vara tode ser humano de poder
cracer y daparrollarae ogin oargen existente —mientraa viva~ con bage
en loua clementes que disciernn cono nejoras ¥y pdr adecuados,

Ya ge meaciond fque "el desarrollo nmorfeldgico del carebro perci-
$1& 1a nparicidn de clertna capecidadrs que geo designan cominzente con
los concopton de intetlrencia vy concicncin.” (36) Pues ticon, ol apren-
der es la disposicidn natural gue nos empuja o querernos arcderar de
loa fendrmenos para conprendeorloa ¥y forjarnon, la inteligencia =a 1o oy
pacld=zd por 1a que logramoa durante eas proceso do antropeogénenis 1le—
gar a actunr como partfcipes principalen en ol disefin de nueaira pro-
- pia copmoviaidn, Plaget ha zido uno de loa {nventigedores que con ma-
vor fuerra ha contritufde a aflirsnr el papel "ereatiro” dal educanda,
un pupal creativo en la aventura de la vide: la aventura de tener gue
educarpe, El masstro auize okgerva y desuestras que 18 intelirgncin (D=

(35) BRONOWSKI, J., op., cit., p. 416,
{35) ECCLES, J,/ZEIER, H., op. eit., p. 80.
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.plien una capacidad gonatructivan vy engendradora, por ollo spatiene gue
1nn funclones emencialen de &sta "consisten en comrrender e inventar,
~ Dicho de otra manera: en congtruir eastrueturnpy, sgtructurando lo
‘real." (37) Ep asf{ que cuando un ser hubino apronde OCUrTCR pProceosos
-anioilacidn -~ ncozodacidn~ gque cambiap au corporeidnd, que rescatructy
ran el fenéneno avrendide v gqué genoran de este modo una tranaformo-
clén recfproca. Efecto importantes que trae aprender, os establecer una
relogidn entre el hozbre v un fendmeno, al suceder esto ne prohusve u-
na conspcuencia imnortantat la "fennrenizacidn” del hombre por una war
te, ¥ la "humenfzacidén" del fengmeno mor otra, Durante mucho tiempo on
te sucego ha aido interpretade muv en eccnoonancia econ el hecho educati
vo, "Conecer” no ha aido zfa que algo nsf como imprimir una realidsad,
reproducirla, registrarla, coplarla. La Intervencién del educnndo se
ha limi{tado a reproducir el modelo, repetirio. Hoy, gracias al trabaje
de inveatigacidn reslizndo por Piaget y otros investigndores, se afir-
fma 4que para ln realizncidn afectiva de un conocimiento, o8 noeeasrio
que el educando overe —de Codo senaorip ¥ formal- pobre el hecho 2 coe
nocer; no brata una reproduccida puntual del tecrema de Fitdgoram, sa
exige su reestructuracién y descubrimiento por parte del que se educa
para comvprerderlo. "Conocer un otjeto es, por tanto, orerar achre 41
¥ transformerlo”, (38} '
Este resatruciurar y depecudbrir iaz releciones de las cosas repre-
senta para o1 hombre uwna gituncidn de equilibrio frente a 1n {rfluen-
cia del mundo, poro, adends, le ofrece la osportunidad para actusr epoo
agente de ou ontarno y de sf{ mismo, Ser humano i{molich no tener que
gomportnrge acatande mpecdnicn v subordinadampente 1a influencia gue del
medio llegn., Eso serfa nciuar come cualguier otro viviente gue no ten-
ga log caractereg que lo hicen superior en la escaln evolutiva, sin em
bargo, cato no quiere decir sue neo ne valore la preasencian del univerao
que rodar a) hombre, La disposicidn para aprender indicn un hovfmienbo
sapontdneo nor adusfiarnoy de la riqueza de len Fendmenop que nons cire
cundan; la inteligencia implica la capacidad para ecaotizar lo nutr{tive
de su influjo, naimilarlo, digerirls, paa tanbién concede sl poder de
contemonlarlo con nudax {irrevercrcia, de interrorFarlo v modificarla:ron }

(37) PIACGET, J.., op. elt., p. 55. . . o
(38) Infd., p. S6. . o



tablecidndone como resultado de este reciproco encueniro el ejercicio.
de un dalance en la relaecidn del kembtro con su entorne.

Paule Fraire ka considorado el process educativeo en una perspactii-
ve femejante: prra 41 el hacerae del hombre es posible sélo cunndo comeo
oefacto de ese procego el individuo pasa de un estiade "nbjetn"‘a un ean
do "aujeto", os deeir, cuando dejn de constitulr su vroceder un mero re
sultado dependienta del que é1 no puede nombrarse come nrtffice princi-
pal, aina tan solo come el "recipiconte” donda tiene Jugar. El hombre sy
jeto se percatn de la influercia del medio v 1a nsume como recurso para
au desarrolle personn], no estd aubordinado n ella -nl zontrario- su pg
sicidn ep de dominio, de seforfn, al naprehenderla no tiene la intencidn
de convertirse en su flel reproducter, vero taBpoco de ignerarla y no
raconocer pup cunlidaden. A este equilibrio de la relasidn del hombre
con su ambiente, del hombre con la influengin f{sieca, pero, sobre todo,
sacinl, Freire lo llamn interracidn. "1a integracidn resultn de la capa
cidad do ajuntnree a 1la realidad pdn la de trangforzarla, que se une 2
la capnrecidnd de oplrr, cuva nott fundamental es lec critica. En 1la megi-
da gquo el hoobre plerde la cnpucidad de ovtar ¥ se somete a prescripelg
nas ajenza gue lo minimizan, suz decisfones va no son propiss, porque
resultan de mandnton extrafon, ya ne s8¢ integra. 5o acomodn, Ae ajuata,
E)l hoobre integrade ez el homtre sujeto, La adaptacién ez =zaf{ un concep
to pasivo, la integranisén o cohunidn es un concepto active. Easte nepec—
te pasivo ge revela en el hecho de que el hormite no en capnz de alterar
1a realidad: vor el conntrarto, sec altera a a{ mismo pnra adnptarse.™ (30)

La adaptacidn, entendida en los términos de Freire, vn de 1o mano
eon @) hache educntivo, sin embargo, 1an integracidn camina al ladp de
1a popibilidad educativa. La adaptnei{dn jguarda un culto cani mfatico al
modele que debe reproducir, pero, 1o integracidn pe aproxima al modelo
con curionidad o irravarencin, no lo repraduce, lo transforma. La sdap-—
tacién demanda para galvaguarda del nodelo un aparato {inquisitorinl gue
custedie su permanercin, ror el contrario, la integracidén funge como ea
puela de la evolucidn cultural del hewmbre., La adapiacién ejerce unn he-
toronomf{n, mia, 1la integracidn vromusve la autonomfn, La adnptreidn 1leg
va Al educando & una irconsclencin de zu valor, no ohatonte, In integra
cién desarrolla en el educando 1a conciencia de ou voder, La adaptacidn

(39) FREIRE, P.,, La_ Educncifn come Prdctiga de 1a Libertad , p. 3.
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implica uﬁmetimienfo: 1a integracidn repreaenta libertad.
Deaafsrtunadamente, pare ia posibllidad, desde quo el hecho educas
tivo se cocnformd como el mecanismo M0 eficaz parh ngegur«r un orden,
un peder, unn eatructura econdmica v molfiica, no se nlimenta el desen-
velvimiento natural de 12 digposicidn para aprender, sino muy al cantra
rio, 8e genera en el finimo del educando um denintorés por hacerlo cast
completo y profurdo. La megdnica tradiciornal de enseifianza gue con vertg
rrea wagisiral, formaligmo didietico ¥y nutoritariszo repiflico imvena
aobre £1 alutno -aletargado por horas de aoourfferos discurses~ signes,
tdrninons, definiciones, reglas vy normas, que éste ha de reproducir pune
tunloente ~aungue, desde luecgo, no coaprenda nadn- sl gulere, por un la
do, evitar humillantes sanciones, ¥ por otro, ganar el aplausc hueco de
gquien en vide no ha conoctde siguiera el gozp de mipar un anpo, noe hrigp
da por ningin lado la oportunidad de reestruciuracidén v recreaclién des
las cosas que exige el proceso de conocimiento y el desarrolle de la in
talipgencia, ¥y, contradicoe y corroope brutalmente 1la franca dispoaicién
para aprender, Sin embarge, part los Estndos déspotas y dictatorinles
que gobiernnn como el Rey 3ol "por gracia divina" -y que vara desgracia
da la posibitidad, con variednd de matices, oon todavia mayorf{z- convig
ne dicha maecinica, pues 8i el sducando tuviera oportunidad tanto de dep
cubrir las relecioncs que izplican los objetos y eatructurar personale
nenie se conorensidn del nmunde f{afico ¥ cociml como de onrticipar en 1n
glaborncién de lan reglns que ordenan la convivencin humana, ae tendri-
an que enfrentar a la renlidad de ciudndanos que se conduecirfan con au-
tonomfn intolectunl y morz2l ¥ que diffcilmente sc aubordinarfan a la vg
luntad de un Estade totalitario. .
¥Ya peo advirtié que ~por lo general— ol educando no npronde en rea-
1idad, aino que es nprehendido por loo coniecnidos de l1a influencia so-
aial que en el ambiente neadémico de la escuela Yo uniforman a un pa-
trén de conducta preestablecido. Al hecho educativo no interess que el
alumno anrenda de manera rancn, legftima, pearsonal; ello es un riesgo
para la estructura que ac guiore censervar., Rara voz se buasca que nl ag
tudiar, el sujeto se manifieste como nlguien gue evalin, v ejerce diacer
nimiento delnante del hecho n morandar. Por el contrarie, =prender ea bi
ndnimo de reproducir, peor ain, de welver un alimante que nunca se dige
‘rid asino sencillamente se deglutid con Animo de noder evitar 1a censura
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frerdticn dol magatro. El educando de muestro tiempo como el da ayar,

permenoce en las nulan escolares po porgue éstns roaulten 1a via para

desarrollar lo vapacidad de diafrute, la capacidad de goce gque implicn
2l conocimianto de esta vianda 1lamada vida, aine porgque el camine del
sicteoa ocacolar proscte una mejora de pesicidén, no obstante que con e~
1lo pe tenga que oagar en subordinacidén y zometimionta.

John Holt, pedagogo ¢otrdunidenge, conentn el respector "nadle cp
mienza su vida siendo un eatdvido. 34lo tienes que abservar n log bpe
bés y a los nifos y penpar gerianenie sBobre todo le que hacen v apren—
den, para darte cuentn que, con excepeldn do los seriaments retardados,
nuagtran unn forma de vida ¥ una hahilidad y deses de anrepder que bien
podrfnmoa llamapr geninl en unpa personn mayor. Diffcilmente un adulto,
antre 211 o diog mil, podr{a en tres afloa de su vidn avrender tanio y
desarrollar la comnrensidn del munde & su nlrodedor, come 10 Face cun}l
quier nifio en leo primeros trea anflos de su vida. Pero, fqué e3 lo gue
paga con estn extroaordinaria capacidad de aprendizaje v cooprensién ip
telectunl cuando vaoos crecicendo? Lo gue posa o0 gue esto se destiruye,
n4s gue nadn debido al proceso mal llnmade educacidn, que se desarro-
1la en in mavaria de los hogares y las eocuelas. Nosotros, 1os adultos,
deatruinos la mavor parte de la capacidad intelectual y crentiva de
los pifios por 128 cooan que leg hacemon y lea obligamos a hacer," (40)

En lug condiciones del hecho educalivo Spor qué “anrernde” un nil-
fio?, zpor gué un adeoleucente sale de la secundaria o do la eacuela pre
paratoria, terniendo unz ioapen tan mezguina de lo gue imnlicn edusar=
sa?, jcbue oo conduce al alumno?, ;qué gucede durante 1aa horas de cln
ae?, jedrmo ae trabala la educecién? Holt responde: "destruinos el ae-
mor desinteressdo (no quiers decir fnlto de interés) por aprender en
los niflos, ¢l cual es tan fuerte cuando son pequefios, entusiasmdndoles
a 4{rabajar a catbio de wre=ion ain inportancia -con enirellas doradns, -
o por gusa tratsjos mereados con un 100 ¥ pepgados = Ia pared{ o con MBEa
en sus calificacionAs, o con au nombre an la liata Ao honor= ¢n suma,
por la innoble srtisfnecién de gseniirse que son mejores que los dexda,
Loa anitanos a 8oaiir que el principnl objeto de todo 1o gue hagan en
1a escuela es nada mAs cohseguir una buenn calificacidn en un examen, o

(40) HOLT, J., How Children Fail , Pitman Publisking Co., 1965; tomndo
do FUENTES, 0., Critica a 1n Escunies (Antologfa), p. 4%.
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imnregionar & algulen con lo que ellosa aparentan asber, No solazmente ma
tazos sy curiozidad sino el pentimi{ento de que e3 una cosa buena v adnf
rable el aser curioso, para que asf, a la edad deo diez afloa, la mavorfa
de elloa ne hagan preguntas y muestren deadén hacia los pocos que af
laa hacen." (41) . .

A pesar de ello, esta aed natural de aprender, de investigar, de
nctunr, nunca ka podido ser frennda del todo, y los espacion an ol tiem
po donde algunos hombres se han lanzado al riengo de descubrir -aunque
egcasog~ mantienan viva la positilidnd educativa, puea solamenie hacs
falta una oportunidad por la que el nifio nutra su desarrollao intelec—
tual para que Leonardo estudie al exbridn humano, Verdi cooronga el "Na
buco™, Ediscn disefe &l londgrafo, Rolland eacriba por la paz, Einastein
cozprenda la relatividad, Picaaso pinte el "Cuernica" o Freira eduque
en la autonomfa.

2.2.4 EL PODER DE PFREGUNTAR.

La admiracldén de cada quien —obaserva Fullai- congtituys la catapul
to gue disparn el discursoc interrogativeo y creador. Pues bien, af 1la
dieposicidn natural para aprender es el lapulso primigenio del desarro-
110 educativo, la savin que lo aviva y 1o renueva ¢a el poder de pregup
tar. Es indispenanble que un nifio as entore del saber que lo preceda,
de los logros clent{ficos de su cozunidad, de la formn en que ahf se.
coneibe ln vida, oa zin, 61 miemo lo reclamard, peroc, tiempo deapués,
tran kabarlo estructurade de manera inteligente, lo cuestionard, pe pro-
guntard si squello que se afirma podrfa ser de otro modo v, oscéptico,
hard el intento por descubrir -con bage en la manipulneidn de 1as cosan
v de loa juicloos va hechos— respuestas que permitan una comprensidén ma-
vor del mundo ean que pe vive.

Esta nccidn es indispensable parn no ceaor victinz del hecho educa-
tivo, Quien cultiva el poder de preguntar, saba gque las cosas se orde-
nan e interpratan segin podelos humananente diaeflados, propuestes; reco
noce en £1los un valor, una aportacidn para entender el cosmos ¥y confe-
rirle cierto eguilibrio a la existencia del hombre. Ssbe, también, que
dgte desde sus inicion ge hizo preguntas puea todo a su alrededeor las

(41) Infd., pp. 46-47.
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provocabn, v gue su situacidn parecerin a la del nifio que da sus prime-
roa PESOA por entre una habitacidn: quiere sober por qué, hacla dénde,
quéd hay, cémo aucede, con guién., Ademds, advierte gue lan reapuestas dp
dag han canbiado progresivamente n lo large de la hiatoria, o que en un
miamo tlecpo se han ewmitido tesis diversas reapecto de unn misma cues-
tién. La intorrogacidn es bdeica para la foraancién da todo educando,
pues 51 dste dnicamente se limita a reproducir el modele ofrecido, a da
jarase atarcar vor 41 sin conaiderar sup olementos, au precedencia, au
fundazmento, la situacién sme tergiversa, el aluwno pasa a ser réplica
del modalo, y no &sie el resultado de 1o inteligencia de aguédl, de su
cepacidad para inquirir al cosces ¥y elaborar las interpretaciones que
lo acerquen a Ju comprensldn. )

Frente a 1n posibllidad nduentiva no existen revelaciones defTiniti
vag, del mismo modo come no exiaten los educnndos terminados. Ni en la
clencia, ni en el arte, ni en los tipos de convivencia huzana aes ha es-
cerito 1a d1tima palabra., La historia muestra 1a continun renovacidn de
egtny esferns, ¥ ol esto ha mido posible, es porgue no obstunts los no-—
nolitos culturales en gue ensi BieZprs se ran conatitufde las comunida-
das, ha tenido lugar la presencia de mlpuien que sa ha cuestionado resp-
pecto & ln validez de lo ah{ pootenide, pensade, acostunbrado, tranami-,
tido. La inteligencin nunca pe nanifiestn 8in 1n compnfifn de lg . erfitica,
del ejercicio de discernir y evaluar, Codn conocimiento reclatma, por un
lado, eflgo do respeto, perc también de irreverencia, e implice, poT o-
tre, algo gque aproxima al entendimienio de un fendmenc, v al minmo tiom
po alela de 461, algo cierioc e incierto a la vez. R
' La posibllidad trabaja con niras n que el educande mprenda, pero
no para gue dste se vonmporte pservilmente, no para que ss subordine Al
pensaciento de un lugar ¥ un tienmpo, sino para que hagn guyas los relo.
ciones ancontradan entre los componentesa del universe, y con bane on e-
1lc eatructure sl digefio de su propin cosmovisién. El educando gue intg
rroga no da la espalda o lp rigquezse de¢l peaado, no desdafla el conoci-

" mients de 1a tradicién que le precede, no ignora la cultura de duien as
neredaro, pero tampoco ine mira comp punto final, ml contrario, si las .»
cusstionn, eg porque estd conaciente del progreso de que gon efecto ¥y
percibe que puede enriquecerlas con la avrehensidn de rangos adn no vig
tos.
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Con bnoe en 1+ exigercia da aatructupracion v reinvencidn mersona-
des sua gl vrocese de ecoraciTiento demundn {rénte a2 cualdguier ohieto o
pituncifa, v en a2 evolucidn cultural gue ro ceun =en paTte, FPacing
2l noder da vreruntar-, 1= voslbhi'ided declarn come eardcrer vrizordinl
de yu di~42ica "ner. r ol derecko de cunlquier vcore o i*wsorer ln vor-
dud o 1a virtud t etro.® {42} Tozar el eaxmina cortririo tmnlicn el 2g.
tancantento radical el daparrolle bumn=o, perp, sobre tndo, la nesaa
cién para el educandio de actuar como acente prinsisel dol vroeceso le
forractdn. Nnda se ko terminnge de pserttir eeren de 1n Fisica, ¥ tame
roco acerca de la mejor =awers1 parn oreunl=ar una saciedsd, Interrogar
nieatro alrededor nuede conducirnos a desgcubrir 21runes rasses vara 1a
eemprensién, vrero 'o zis imrortante es gue no srrmi*e o ninpmin zolele
convertirse en varduro de 14 imasinncidn del ociucando.

"Ei conocimientn se sroduce en resnmuesta 2 las presuntas, Y un nue
vo conocimiento es o! regiltido del cueatiasma—ienun de rulevers vraguntas:
2 menudeo un nuevo cuestioramtento de lap viejas prepuntas. Agquf estd el
=collo del nBuntn: una vex uué uno kn arr=didn a kacer profFuntan -org
Funlag relevanten, avsrenindas v sustancitlen~ sn *a anrardido a arrepn-
der v nadle puede evitar jue uno alee a-rersiaendso 1o qua nes Jue une de
sce o gquiers conccer.” (4)

Depaforiunidarente, ueatrs aigle coxti-ia viviondo la "riaticnt
que Se orone 11 elercicio de oresurtor, Ln nevdnict denacersorailisadora
gug ex™uio 7 los educandos Racta sentimie=tas ¢ {dena cuvn fin princi-
nai cg econservar un modelo, wra forma de percitir 14 vida, E1 hocro edy
cativo =¥ 10 afirzamoes can 1nmentoe- ae impnse ain an casi e totrlidad
d¢ nuestras inatitucionss gocinles: ls pogitilidad edusaiisvr comeate
freante o un gigonte, uh monftruo oletérics da fanatianmo, sreiuictiosn, =1
torltarigno e ierorancia, "io woh{lid:d intelectunt nda igosrtante cus
el vorbre ra degurrol'=zdo -el arte o+ 1a gievwein de *ngonr rromintar- no
88 "enseia™ en la epcuelz + nds adn, ea bloquaade on Ia farma mis dovap
tadora positle: adpotendo 108 corlicisrea v ol artie=ta para Gua 0 0a
Jarcleio de hacer srapuntun gromifigutives no gea viloriie,™ ta4

Sir embnrgo, no so defn do insyvarirs el re=hre en mifeto Adr ura e-

{42y REIMER, E., L2 Escuain Hn Muerto , v. 169,

{4#3) POSTNAN, N,/WETHCARTREF, Cil., _enecki=r =93 A Suhversive hckivity ,
Del1l Publis-ing Co,, 19693 tozudo de JLENTE], 0., op, 2it., rp.
113=114.

(44) Ibfd., p. 114,




votueidn bieldzgica v, =0, principnlrente, cultural: daotn puade ser avs
ragulinadr inclfunive con tal fuerza que ge ta r'rene durante centuring,
pero nupect se la Jetiene en forma dofiniiivea, pues sienvre -dados oug
arraclsreas naturalese llegn un renacimiento, un monents en ol que nlgu—
. nea kombreg sa lanzan al riesge v loa aventura de aprender, preguniar e
imaginer.

2.2.5 EL PRINCIPIO DE TOLERANCIA.

Cunlgutlter rrojosicidn estructurada por el hombre no expresa mio
que el punto rde vigta de un plano, ¥y o veces nl eso; lo que un nifioc asi
eiln desde pu <ncitiento -ideas, terores, cevrlidumbres, projuicios- no
gon sino aediteniog de educacidépn “umana, regulisado 4o la curiosidnd del
snimnl mds comnleje en la cecala bloldgica. Cnai toda elaboracidn euliy
ral os efwcto de la activid-d o un hombre, producto de 1a disposicidn
pary aprander de una comuridad, v e8 golasente una nerarectiva -dentro
de un gran universo aocisl- degde 1a gue go chaaya entender 1n vreaen—
cin de wlgo que nsombrz, que mwueve ln inveptigacién v ol discurss re-
irlerivo; v»r ectlo, ca indispensable pora la postbilidud sducativa intep
tar Lrawszitir en cada uno de loy mieabros de la ocapecie, en cadu une
de los aducandoo, lu advertenciz de gue cualquier formn de mirar las eo
aa3 o de inlerpretar loa lvndmenoa, sienpre ba gido ¥ serd marctal, eop
tribuyente, rero jamdg totnli=zndora, v que paT lo nistio podrd entrhr en
disidencia o huliarse en oposicidn al concepto cultural de otro indivie
dus ¢ Je otro pueblo, "o exiote el eonocimiento adaoluto, Y aduellos
que lo sostienen, Lrdtese de cient{fices o dogmdlicoa, asren la puarin
a la trajedin. Toda inferzunién op imrerfectn. Tenemos yue manejarln
con humf{ld~d.” (45) De cate nodo, ¢l "nrineinic de tolrrancin® —llamado
acf{ por Bronowg4i- ae 2tirca tuzbidn como fuctor de lm pomibilidad.

Lu tolerumcia ea vis racin nl reconoeimiento del orditne comn por-
gonu diglirta, como nartitice origingl deo sresuntaa » resrueatag, como
waccaor de interpr-ioelones grerti{fichg v conenreianen aocitles, coro
egnoctador del caemys desde unz =jluncidn diveran, v o tambidén, camine
kagia up srufreso tecnoldsier ¢ e se nvligae sorre el catudio Hde pu re~
parcusién en tag riembraa de 1la eomuni-lud, Plrornlea unn convivenela en-

4%, ®RONGWA-I, J,., op. ©it., P 36%.
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voTuwidn bicldgica v, “or, rrincipalrente, cultural; fota puade ser oog
tuculizndn inelusive eon tal fuerra que se la rrene durante crnturing,
pere nuncn 8o la detierne en foroma deofiafliva, pues asionvre -~dadog sun
curacl-res naturales- llegr un renacimiento, un monento et ol que nlgh-
nod kozbrag ge tanzan al riengo v la aventura de aprender, praguniar e

imaginar.

2.2.5 EL PRINCIPIO DE TOLERANCIA.

Cunlqguier yroposicidn esiructurada por el hombre no expreaz mis
gue @l punto rle vists de un plane, y n vecen ni ogos lo que un niflo asi
gllua desde au =acikiente =ideas, temores, certidunbres, prejuicics- no
son s8ino acdirentos de educacidn “umana, recauliudo de la curiogidud del
animal mis coznlejo en la eacala bioldgica. Cnsil toda elaboracidn cullu
ral eg efects de 'a activid~d de un hozbre, producto de la diaposicidn
vari aprfonder de una cokuridad, v es golamente una vorarectiva =dentro
de un gran univerep socinle degde 1a gue as ensava entender ln nroaen-—
cia de alpo que agombra, gue mucve la invastigacidn v ol discurss re-
flerivo; »ar elle, o3 indispensable pera ln pomibllidad educuliva inteq
thr Lrangzitir en cadz uno de lou mienmbros de 1a cuanects, e¢h cndu une
de log educuniog, la advertencis de que cualquier forma de mirar Ilag co
ang o de interpretar loa fendoenog, sieaprae ha aido vy serd parcial, cog
tribuyente, pero janic tobtali=zndora, v gue ror lpo migme podrd entrar en
digldencin o wallarse en oposicidn al concepto cultural de otro indivi-
duo o de otro pueblo. "o exiate el conocimiento abaoluto. ¥ aquellon
gue 1o fsostienen, urdtose de cientfficoy o dopmdlicon, acren ln puarta
a la wria~edin, Todn inferzucidn op imrerfectn, Tenemos que manejarla
con humi LJ~d." {4%5) De eale modo, e] "nrincinio de tolrnrancis" —llanado
acf ror Bronowa4i- 3e arirea burbidn como faetor de la pogibilided,

Li %olerancia ra vi= vacin el reconceimiento dol vréiific como pir-
gonu digtinty, come artffice oraginal da srofFuntng v roegrueshaga, core
rancaor de Lntereratucienes orert{fieng v contereionen pocinles, coro
agnoegtadar de)l caghds wegde una i tuncidn dfverpa, v ~a tanbidn, cumino
haela un »rogre’e tecnolitics 4.0 e anligun gorra el estudia Je AU re-
aureusidn en Lo riezbroa de la conunided, Plrriea unn copvivonein an—

(45 . RRCMraak I, J., op. oi*., p. 352,
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tre los pueblos mde cercant a la paz y al respeto, puos ubies en sua o-
anctas dimensionee a cada Juicie que @e realizn en la cotidianeidad da
la experiencia humana, promeviendo asf entre los cducnondos 1a compren—
nidén del abpurdo que inplicn ol pretender erguirse como possedor del mo
dalo absoluto. Cultiva 1la conciliacién de los puntos divergentes y el
raspoto o lap diferencians, considera la aportacidn de cada postura; su
ajercicio ep bdsico para el equilibrio en ln relacién del hombdre con
sus pemajantes pues "a falta de una reflexién sobre el valor de nues.
trop modelon, caemoa de nuevo en 18 mentalidod coloninl gl imponer nueg
tra solucidn., La pretensién de fundapmentar 1la felicidnd de las genteas o
pesar ouyo, sin ellas, equivale sin dudo algunn a instaurar uan tira-
nia." (46}

El princivio de tolerancia gque ss deriva del deosarrollo de 1a caph
cidnd de.uno para descentrarse, es decir, para situarse de medo inteleg
tivo en el plano de otro y ral reconocer lp patrcinlidad quoe implican
las propias choervaciones y juiclop, guarde relaecién com el prinecipio
de incertidumbre —anunciado por Helsenberg-, segin el cunl, en cuante
al proceao do conocinmiento, no se puede sigulera afiroar con seguridad
1a posicidn y velocidad que un pimple electrdn -para un mismo instante-
presentard en el Atomo. Bronowoki apovéndose en esta consideracidn sefin
la: "el principio de incertidumbre o, come vo lo he deneominado, el prin
cipio de tolersncia, estntlecid de umn vez por todas in convioccidén de
que todo conocimiento ea limitade. Es unn ironfa de la historis el qguo
cada vez que Be ha asimilado ecsta principio hovn nparecide, btnjo 1la Ale
wania hitleriann y bajo otroa tirancs en muchos otros pafaos, un contra
éoncopto: un goncepto de certidunbre monnirucea., Cuaondeo el futuro vuel-
va la mirnda a los afios treinta, los concebird como unn confrontacién
crugisl de 1la cultura, tal como yvo lo ke expuento, el ascenao del hom-
bre, como enetigno de 18 creoncin atdvien de lom déapotnu de gue posecn
une cortidupbre abmacluta.” {47)

De este modo, el progreso cient{fico corroborn la tesis do Pilaget
respectoc al conoeimiento: éste es una entructursecidn de la realidad gque
hace el eduesando por la que, panlatinamente, deacubre sus carncisres y.
relaciones, elaborando ae{ una comprensidén de elln cada vozr miAs acabada

(a6) DRUMEL, J.,/vG191N, M., Eps Persona Tlomada Nifio , p. 139,
{47) BRONOWSKI, J., op. cit., p. 36B.
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pero nunca conclufda ni abaolut
tural del hozbre lo mucstra; pe
n{ tenemoa a Copérnlco, preparas
tes , sin embargo, 41 no eacrib
ristnrco, guien le sugiere que

rededor del So0l; o su vez, Copé
te ge limitard o conpolidar. el

ptolemdico, msino gque andemds, en
cularag sostenidam vor Copérnic
visidn, eu nagudo Didloze sotre
8i le costard 1a vida, los maeas
aeer la dltima palabra, lo hardd
leca", y no solamonte en Aptrond
Quimien, en Polfticn, en Arquity
114, aparsceri Dalton preguntang
peno e hidrépgeno, se unen siemp
producir una deterninada cantid
sarf acerca de unas conchas mar
bre el nivel del mar; Champolld
los aecreios de 1a fanoga Roset
rd 1o "juaticia" del gabiasrnoc v
1n cruzada de Bolfvar en Sudané
los nuros de las esgcuelas,
1a de Copédrnico! el aducando cor
lozzi aprenderd de 41, ¥y on Neu
1n prdctinas en Mrdrid, Coya pit
servadas nblo para dAngeleoi en ]
1a gendticai Maxwell preguntard
voir cuestionardn el oatrimonic

au

dezande: ";cdmo se verf{a el mun

El desarrcllo de cémo el a4
so, de qué ho diche acerca de &
presenta la ponidbilidad educati
cidn con el educando en la que {
au peder de pregunter, su capac
¥ ou virtud parn tolerar.

t. Cualquior aspecto de la evolucidn cu}
naemos, por ejemplo, en la Astronomfa: n

"do su  Revolucidn de 1as Orbitas Celeg-

h solo, eatd acompafiado por el viejfo A=

Ja Tierra gpira sobre, su provioc eje ¥ al

rnico apoya a Kepler, y ésate ne dGnicamen
punte de vista helioccdntrico asobre el

,rard en desmcunerdo con las 6rbitas cir-
*3 Gnlilese guerrd ensefiatr la nueva coemg
Sistemns MAximes del Mundo co-
,ros que creen saberlo todo y aflrman po
y callar, no importa, habrd mdas "Cali-

mfa, también sn Biologfa, en Poenfa, en
pctura, en Geologfia, en Pedagogfa; por a
io por qué en el asgua, compuesta de oxi-

los Dos

re 1na miamns proporciones de &stos para
xd de ellay en Chile, Darwin se interro-
.nas halladas a =is de 4 000 metros so-
i, en Franecia, me promcterd deacifrar
n; oni 1a Nueva Eapafn, Horelos cucstlionn
rreinnl, la misan reflexidn engendrard

ricn; Rousseau, en Europn, hard teomblar

Xmilio moverd unn revelucidn parnlels a

ne centre de todo ciclo educativo; Pesin
hof empronderd un intento por llaevarlo =n
stard emociones humnanns sobre bhvedas re
)rliinn, Mondel vislumbrard los enigmas da
qué ea 1a lux; Sartre y Simen de Beau-
y Einotein inquietard al orbe cuando
o ai yo viajase gn un rayo de luz?"
pr humnno ha ido nproximindose al univer
s ¢8 el mejor testimonio de lo que re-
ra, de lo que implica trabar tno rela- |
ne reconoce su diapoaiclén para avrender,
dnd para diascernir, sz don de imaginar
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2.3 LA RELACION EDUCADDR - EDUCANDO,

LQué carncteres diatingue la relacién enire educandoa y nducnduraa
qﬁe_tiana an_cuantn la fnvestigacidn pobre el proceso de conocimiento,
. 6l deanrrolle intelectual ¥ los facterses que han peaibilitado la avoln-

“.eién zultural del hombre? La respuesta se orientn, bisicamente, hneia
‘1as néhﬁlciunaa que exige 1a forbacidn de los aapecton intelectual y mo
'rhl, pués 48tos involueran la totalidad del comportamiente. 5{n ambar-
'go; antes de congiderar dichta condieiones, ea prudento retoear culles
“nen éataa en la mecdniecn tradicienal del hecho aducativo, Jacques Nntap
'non; pedagogo francéa, indica. reapecto a elle lo que sigue: "dentro de
‘1a .clase, los alunrnos eptdn fronte nl manstro, que los domina deade lo
alto de una tarima. No deban hablar ontre sf, ni comunicar (!), ni avu-
darse,. ni cooperar: deben escuchar ddecilmente al maestro, no hablar gle
no cuando date los interrogue. No conagtituyen una conunidad de tradbajo,
de investigacidn, de creacidn, Bino unn yuxtaposicidn de individuoa en
relacién unilateral con ol dnico mnastro, no siendo su relacidén mutun,
aino cémnétitiva, mediante 1a emulacidn individunl que npreside el siats
e de ejercicios con colificacionea, reflejo y relevo del zistema de 1f
bre competencin, Loa alumnoa son, frente al maeatro, los que no saben,
loa que resiben de 41 el tesoro del conocimiento, qon <l respeto que ea
debido 7 1a nutoridad pagrada que el maestreo, eldrigo lalco, ostenta
por ol hecho de poseer 1n hersncia del saber, Delen repetir ese aahor,
cn forma de Ieccionnn,'o aplicnrlo dSeilmente en forne de gahptog tér
mino caracteristico, "hacer los deberes™, que sinboliza el clima de mo-
ralisno en que se desarrclla la ensefianza. Morolismo que ae remonta, cg
mo decfn jocognmente el doctor Borge, a "epe maldito Carlomagno™, quae
fue el prizero en separar & loo buenos alumnos de log males, como los
gabritos de las ovejan de la pardbola, moralisme pera el cual el niflo
en, por naturanleza, bruto y perezeso; el maeatro, inatruyéndolo, lo
vualve inteligente, 1o fuerza a ser trabajador, perc el mal contimin a-
menarando; la mereza vy ln indiseciplina, pecmdosn originales del eacolar,
reaphrecen tin cesar en cuanto e le de & éfate riends suelta, Es necenp
rio an cnnaecuen&ia, no dejar pasar nanda, ojarcer una sujecién y vigi-
lanela sln f»ilo, no tolerar jue lns ovejas deacarriadas {rrecunerables

t*) MNombreo gie ss dn a 1lns toreaa o irabajoa eacolares en muchos nafgen
del mundo.
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porviertan nl‘rebﬁﬁa ~gvitar que se coauniquon, que ae "senlen™ o cf
pian—,  pues la comunicacidén no puede kacerse sino en el nal, en 1a deo-
. gradacisén de Tos buenss vor los malos, ¥ es de temer que el buen alum~

. ‘no pierdn, al contecto con ol malo, su pureszn transparents, que hace

. de'61 1a imagen ideal en que ¢l maestro se reancuentra y coxplaco. Obe
‘@ecer, repetir, imitar: tnl es ol proyecio de una ensefanza individua- .
‘1iata que éicluya teda vida comunitaria, todo ap}endlzaje de 1a coopo-
: ranldg. de la responsabilidand, de la demoeracie.™ (48)

2.3%.1 EN CUANTC AL ASPECTQ INTELECTUAL.

) La rolacidén entre educndor y educando que —en cuanto A la forma—
cidn del aspeacto intelectunl- planten 1la positilidad educativa, no aa
una relnoidén do dominio en 1la que ol educando se pubordina —ciega v ne
cdnicemente— al dictndo verborraico del maeatro, lo cree ¥ lo reprodus
¢e, oonaervdndose de este modo, ¥ a lo large de lan generaclones, mods
lon do conocizmlienio que -iopueatos con cardcter de dnicos ¥ absolutos-
convienen a 1la eatruciura ecendmico-polfiica que iopera en un dugar,
en un momento dodo. Por ¢l contrario, la relacién gque plantea la pogiw
bilidad ea la de un vfnculo que con base en ol proceao natural de cong
cimiento ¥, en la cooperarién de educador con educando -y viceveran-,
perglgue desarrollar el cooportamiento autdnoms ~intelectunl » mornl-
de ambos, En esta relacidn el ~ducando no "aprende" eascuchando y reprg
ducinndo, sine manipulande sersorial y gemidticazente los objetos a cp
nacar, aofl loa rerstructura, los degcubre, loa reclabora por sf wmitmo.

_Roproducir el tepremn de Flitdgoras ~afirza Piagel- no asegura 1 libre
ejorcicio de 1a razérn personnli lo que o hnce es haber redeacubierto
su existencis ¥ desomtrucidn. "El objetivo de la educacién intelectunl
no o8 saber reoetir o concervar unag verdades acabadana, porque unn var
dad que une reproduce no es mdo que una arciverdad: apronder o conquig
tar por af mismo lo verdadero con el rienso dr dedienrle mucho tismpo
y dar muehos redaos eg 1o uUnico gue garanti=a una netividad reail." M9

For corsigulente, el pupel del educadoT No e6g "enaeflar heblando,
aino, el de disefiar y proponer situacionea gque, por un lado, alimenten

>

{aa) NATANSCH,J,, EL Futuro de 1n Educacign , pp. 26-27.

(49) PIACET, J., A _Ddnde Vo le Educnaidn , p. 54. N




el interés natural por aprendur, y por otro, presuevan el desarrollo ip
‘tolectual del educando: de esta manerz, ¢l paitacismo décil v mecdnico
ragulta abgurdo o indttl, pues ol conociziento no ae dn porT reproduc-
cidn percepturl, exige s\U reelabnracién por parte del diancente 1la que
pélo ticne lugnr cunndo &pte opora conzreta y Tormalmente gobre el *e-
cho a conccer. En el carco de la posibilidnd, el educnndo ne recoroce
en el esducnder unn autorided dnda por conceién v miedo, per despotismo
¥ arrogancia, aino o Ia que repulta do una accidén que le sirve, respeta
y enriguece, no que ridiculisa vy humilla, En esta relncidn, ol velor de
un concelmientuv no eatd dade por el “prestigio” de una tradiclsn o por
el "magister dixit", ni posee cardcter do ntsoluto o dnico otergade por
supueatas reveleciones del wis nlld -cuando un magatro se impone comp
poacedor de pretendidaa verdad o interprotacién definitivas, ge refuer-
zn el Estndo dictntertal, totnlitirio y reptf{lico, que frens sl dasnrrg
1lo del hozbre y lo someto n diaciplina ramplons e i{rracional-, por el
contrario, para la positilidad, la verdad o falacdad de un Juiclo reai-
de en que hava sido contranstado -por medlo del axperimenteo y la inveoti
gacidn. con las condicionen del medio n lad que oe avlica y, en que Qug
da abicrto 2 modificacidn o perfeccionaciento ponterior. Reapecto o o=
to, sir Poter Mednwar, Nohel de Medicinan v Fiplolopfn en 1960, obaervo
que "ninguna hipdtegis do 1z giencin ¥ ninguna teorfa cientifiea alean-
za nunca una certidumbre apedfeticn: nunca aleznza un prade de certidun
bre mAa £ll4 del alcancee de 1a eTftieca o 1a rosibilidnd do nodifion-
eién." (50)

Da enie neodo, se contempla lo depntinado quo resul ian mostrar un
contenido cognitivo como modelo dafinitivae que ae imrone por fuerza ¥
obligneidn; una actitud tal estorba a la disposicidn para aprender ¥ n
1a positilidad de conprender cada vez con mayer prefundidad las ineégni
tan de esie univernan, Aunque la digputa en derredor d¢ lon rasgoe que.
configuran el wnerfil de “clencia" en algo que continin rnsta;nuestroa
dfmn, e inclusive pueda decirne que al respecto todo 0l nundo estd de a
cuerdp en que no exiaste unnnimidad, loa critarion moderros acercn de
los caracterss que definen 1a ciencin Son cada vez nuds precinos en cuan
to al alcance de cup logros. En verdad que la ciencia de hoy no es un

{50) MEDAWAR, P., Coraejas 8 un Joven Cientffico , p.128. .



conocimiento dd_éonaa. sino dn fendmencs, pero eato no significa queo el
perfil mederno de clencia esté depproviato de orden y objetividad, pues
-de@da Galileo—~ A8 han registrade laa pautas que norman au justifico—

cidn y validez. Fl algnificado moderno de ciencla continda afirmando au
gbjetividnd & su sistemdtica, pero ya no noatiene osu valor htotalizador,

Actualmente, el discurso teérico-cientffico ap orienta hacia des
direccionen: per un lade, un shuncliade oe considera fundade cuando se
deduce légicanente de oiro enunciado que se acepta cowo verdadero; por
otro, un enunciado hipotético queda [undado, convirtiéndogse entonces en
tético, cuando loa daton de 1n experiencia lo confirpan; dicha confirmm
cién nunca as absoluta, "Clencins, pues, axiowdticas y ciencizs empfri-
cng. Lo clencia dejn de ser ciencia de la totalidad de 1o reali ea cien
ecin o del fendmeno o de l& cohorencia; pero, nada méa." {51) T

Se gefinlan ns{ leoa pardmetros gque regulan la confrontacién de las
_hipbStenis con lon hochos que ae pratende interpretar, y se entreve lo.

" indispenmable gue es para el depgarrollo de autononf{a de pensamiento en
el educande, sl que sea promovide el ejercicico menrorinl de éste, ou a-
proximacién directn a las propiedades ffsican do los objeton, el plan-
tenmlento de proguntas acercn de pus relaciones, y la hinguedn de reg-
pucatas por medlo de 1la prdctica axperimanial y o) discernimiento cohe-
rente dg los pensanienton.

La prdctica de una relacidn entro educador y educando que —con res
pecto al denenvolvimiento del Aren intelectuel-, nfirma un conocimiento
en 1a rwodida que énte es resultado de ura eatructuracién gensorial y
formal hecha por el discente, resultado de la propia zeoién gque lo com-
prende y rcdescubre, posibilita al educando, por unn parte, el dosarro-
1lo da un discarnimiente personel de log hechos que ne Jjuzga por 1o que
moramente le dieen, que no se lifditn a creer y reproducir 1las interpre—
toeciones dadaa por otros, aino, que en ¢ote mareo, se orienta o un ejer
cicio —-cada vez ndp cabal- de deciaidn, de albedrio, de autononia; v
por otra, poaibilita, tambidn, que e} educando supere el egofomo gue cn
racteriza a 1as interprotacionen cognitivas de pus primeros afosn y, al-
cance, asf{, 1la des:entrali!ncién de ponanmicpto que iaplica el-colahp-
rar con otres —educandos y educadores— en la inveatigneidn de las co=-

{51) FULLAT, 0., op. cit., p. 33.



saa, "estn cmisma cooperncién entre los individues conduce a una erftlca
-outua ¥ a4 una odjetividod progresniva, Cada oujeto pensante constituve,
en efecto, un sistema proplo de referencia y de interpretacidn v la ver
dand resulta de una coordinacidn entre entos punton de vista. Panaar en
funcidn de loa otron eo, pues, sustituir el egocentrigmo deade ol punto
de vistn propio, ¥y los absolutos engafindores de 1a imponicidn verbal,
por un método de relacionea verdanderas, agesurando, no solamente la com
prennlén reclprocn, sino también ln conptitucidn de la razdn mRisza. A
gate reopeeato, el producto esencinl de 1a coopernecién no es otra coon
gue "1a légica de las relacionea", eac inatrumento de enlace que permi-
te ul nifio librarse a 1a vex 4o las ilumiones de porspectivan, manteni-
das por el cgocentrisoo, y de lns noclones verbales debidns a la autori
dad adultn mal comprendida. Adends, el rearpeto mutuo, aobre cl plano de
in cooperacidn intelectusl de los individuos, conduce a una eapecise de
"morpnl del pensamienteo”, es decir a 1a obsarvacidn de un cierte ndzmerc
da reglas, por ejemnlo al principio de no contradiccidn (la obligacién
- de paermanecer fiel n- lns afirmaciones anteriores) —deade el punto de
vista formal- v —desde el punte de vista real- a la conformidad con ln
experioncia objetiva." (52}

2.3.2 EN CUANTO AL GOBIERNO DE LA RELACION,

La convivencia entre educandos ¥ educadores -al igual que toda
convivencin humann- oxige ln elaboracién de normap que 1a regulen v or
denan, con 1nteneidﬁ de fundamentar, la armonf{a v conciliacidn que de-
manda 1a divergidad de voluntades y puntos de viatn que cada miembro
exprena en el ejercicio de dicha convivencia; puen, de no aer aaf, ae
cne en ol pandemdnium de la anarqufn social y, on el caod general que
toda comunidad experimonta cuanto no oxiate un conjunte de normas que
courdthen el comportamiento de log individuos entre ef.

Evidentemente, en la prdctica del hecho educativo, cate conjunto
de normas no eg sinc lae "reglaa del Juego" fue —-de Modo unilateral
con cardcter totalltaric- 1a tradicién magiasterial fmponc a la conduc='' "
ta dol alumno: de egtn manera, el discente on coacclonado o cefiirge a
una disciplina en cuva conatitucién 41 no tiene participacién nlnguha.__

(52) PIACET, J.,HELLER, J., LIa Autonomfa en la Encuela , p. 15.
- T4



pero sf lo obligacidn de discinlinarge incoandicionalmente a olla. Je
exige ol respeto v ia obediencin del oducando hacian el maestro, pero
raramente se consiiera el respeto -como pergons- que date debte a
aquél: naf, el gobierno de esta eonvivencia queda carncterizade por:
Una determinacidén unilateral —-gue el docente se rogserva parz af y es-
tablece=; la aplicacidn del digcente hacia la regla que no oe da como
rasul tado de convencimiento parmonal sino como efecto dol miedo provg
cado por las puniciones que implica au falta y, dc la aituscidn desven
tajosa on que -reagpecto al ejercicico de poder- se encusntra el alumho
frente a la soberania supremn dol maestro: pero, sobre todo, se carag-
teriza por la no supsracién de la eotava egocédntrica del desarrollo ¥
la prdctice de un comportamiento puramente heterénozo que hace del edu
cando un aujeto de trigica manipulacidn; en suma, al no brindarse la o
partunidad a éste de participar en la entructuracidn del gobierno gue
norma la econvivencia educativa, su conducta ep limitadn a la reproduc-
elén ~una ver mda- de patrones de comportamiento, noroac ¥y reglas mora
len, gue aplica o ioita como autdzanta gin comprensidn ni digcernimien-
to alguano.

Deaafortunadamente para la posibilidad educativa, el nififo vive un
parfodo relntivamente large de comprenafidn egocéntrica cuyas notan
principales aon la incapacidad del sujeto, por un lado, para situarae
¥ Ju=gar el punto de vista de zus setejantes v, por otro, para comprep
der lan relanciones objetivag que los hechop implican entre sf ¥y no de-
penden dg #1l; pues bien, durante oste eatado egocéntrice —duda 1a inma
duraz en la aotructuracién cognitiva que pormite dipeernir la reall
dad, y considerar loa juicion de valor gue mobre éata me han digefado-
la regla os percibida como asagrada ¢ {ntangible, do orimen zdpico y de
epercin etorna, "no eco una realidad elaborada por la conciencia, ni ai
quiora Juzgndn o interpretada: ao da acatada, exteriorgente 2 la con=-
giencia: ndemds 3e corcibe cozo revelada vor el mdulto & impuesta por
date.” {53) En une ai‘uacidn educativa donrde no ne conoce otra rela-
cidn que la que une al =acatro, especie de soberano abgsoluto que deten
ta 12 wverdad intelectual y moral, csan c=dn alumnho individeonlnante, ep-
te cardcter del egocentrisgmo infantil, resulta condicidn arabkilfsima
pare garanliszar la conservacién del dominio de unos honhres aokre o-

(53) PIAGEY, J., El Criteriec Moral en el Nifio , Ed. Fortanella, Parcs
lona, 1974, p. 92.
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troa, pues, “desde el punto de vista maral, el respeto unilateral lle
va al niio a considerar coze obligaterina lasp reglag recibidas de loa
pudren o de los mevares. Que todo deber nozea de este procese, 0 que
"dehn'rehaarae en otran fucntes, oclemnre resulta cierto gqus toda con-
aigﬁa gue emance de las personas reapetadns ge traduce, en la conctep-
cia de loas pequefos, bnjo la forna de una conpifrma ioperativa. Aof pe
explica el dxito de la autoridad, los remultados indirectos de tel or
"ganizacién son tan fdeciles de comprender come sus electos inmediatost
En 1a médidn en que la moralidad se adquiere del exterior, permanoce
‘retordnoma y conduce a una eapecie de legalismo o de "realiamo mo-
ralnn (54) dua se exprepn en la tendencis del nifio a considerar loa
dobergs y log valorea que se relacionan con ellpn como Bubaistentan
‘en af mismon, indepondientemente de 1o conciencia ¥ comd obligatoria-
mente impueatos, sSean cuales fueren lns clrcupatanciaas er que se ha-
1lle el individuo, 3irn eatargo, para unan relacién educativa donde lo
- que de peralgue ab el desarrollo intelectunl del edu<ando que olrve
como acicato de aulononfa en cl comportamiento, significe, que aaf cg
mo el escolar recita su leccidn osin entenderla y sustituye la activi-
dad reeional per el verballszo, el nifle otediente es a menudo un edu-—
cando zometido a un conforoiame exierno, pnro que on realidad no cap-—
ta ni el alcance de 1ns reglas a las cuales obedecs, ni la posibili-
dad do adaptarlas o estructurar otrag para circunsgtancing digtintas.
vAsf coco cxiste una eapaecie de contradicei{én nl adherirse o una ver—
dad intelectual desdr fuera, es decir gin haberla doscubierto de nue-
vo y verificado, cabe preguniarpes también si no subsiste alguna incopn
secuyenciz moral el aplicar una norma ain haberla asumide a travéas de
un método autdnomo,." {55)
Pues bien, 1a irvegtigacién® aobro a1 procesc de conocimiento ¥
el desarrello intelectunl, ha dejado al deascuhierto que asaf como un g
ducando no aprende un contenido cognitive por su mera reproduceldn fo
niftien, grifieca y vorbal, oino que para ello neccaita eatruectirarlo v
redesecubrirlo con basa en unh nagiividad menserinl ¥y formal realizada
por &1, de la miatan monera una regla o normq'mnral que tinne como fin
ardenar la convivencia entre personas, resulia completumente shaurda

(54) PIAGET, J.,/HELLER, J., 07. cit., p. 13.
(55) PTACET, J., op. eit., m. 63.
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si no es el producio de unan conatituclén en 1= gue han participado loa
individues a qulienes incumbe. Ser roral, observa Piaget, o8 ser capaz
de¢ respetar las reglaa de un juego libremente aceptajo, y de conprose-
terae conunitariamente con &1,

Por consifuiente, para una relacidén educntiva que persigite la ap-
tononfa intelectual y moral del educundo -tal como lo pretendo la poai
bilidad-, el goblierno dn eata relncidn ha de estar integrade por nor-
nas elaberadag y definidns por la participacidn tanto de educandos co-
a0 de educadcres. Depde el punto de vista moral, 1a participacidn en
la conptitucidn de la norma "conduce, ne ya sizplemente a 1la ochedien-
¢ia de las reglao impuestas, cunlesguiera que ellas sean, 8ino a una &
tica de la solidaridnd y de la reciprocidad" (56) y, de eate sodo, o
1a superacidn peulatina de leas carncteres que distinguen el estado ego
céntrico, n 1a reeponsabilidad personal, el reapeto nl pré&jioo y el g=-
Jereleio de la denoeracia,

Far tanto, pe rechazn —categéricamenta- 1a concepcién de una comy
nidad donde el orden eaté dado por la dictadura, sea #ata imposicidn
da un eatedo, de una iglesin, un padre de familia o un onestro de eos5-
cuela; puss si o8 evidenle guep en el campo d¢ 1ln ciencia no hay nada
definttivo, ne lo o8 nenoa en el especio do la convivencia humana, La
positilidad educetiva nira hacia upn orden gue regule dicha eonviven-
ela, pero no lo concibe como efecto de una imposicién mecdnica eino lo
pretende como ol resultads de una participacién, "Hablar de participa-
cilén equivale, en prineipio, A hablar de democracia, de "democracina
perticipativa®, por supuesto, nouélla &n lan gual cada sujoto puede ha-
cer sentir ou voz, sin que sean unn minorfm quisnea aiempre creen ine
terpretar los deocos ¥ opiriones de los deméds. Y la democracian sp a-
prende practicdndeln dendo 1a edad escolar.” (57) El respeto que impll
ca el principio de tolerancia, exige el derccho —pura cada miexbro de
une comunidad~ de poder erxpresarse, de vtoder manifestar el clero-obscu
ro de su propia perspnectiva en el momento quo tiene lupar la conatitu—
cidn del orden social, pero, aderpdis, demanda a cada une de 2llos ol
cumplimiento nl ncuerdo previa vy domoecrdticamente convenido. La 1libre
nceptacidn de la normativa moral y, por consiguiente, la aceptacién de

56) PIAGET, J.,/HELLEH, J., op. clt., P. 14.
57) FULLAT, O., /SARRAMONYA, J,, Cuesationcs A~ Educneidn , p. B3,
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“laa repercusiones que ncarrea la propia conducta, ep 1o guo se denoml-
na como rosponsabilidad parsonal. De ninguna manern se estd o favor de

- un aimple "dejar hacer". S¢ reconcce on la persona del educador ¥ en

el scber que épte representa, unn de las condiciones indigpensablen pa
' ra el deanrrolle del educando, pero no ae nirn en esta condicidn un e
. ﬁercicid de violancin, una prdctica de deapotismo ilustredo, una folta
de-fuaputo a8 la humonnidad de gquien se educs, sino una autoridad que
airve como nayuda parn "alimentar”" el regocijo que nignifica cultiver
1a propis vidn. . s k
Pinget pregunta: zae pretende formar individuos semelidos & la
‘coaceidn derlna tradicionen y de las generaciones anteriores? Si.en a-
ni -rosponde 41 miszo-, basta con la autoridad dol macatro, las "1gc.
- cionea" de moral, y la aplieacién del diaconte a unn diaciplina‘regﬁ;g
dn por satfoulos y sanclones punitivan; o, Lse pretende, por el énntr&
rio, formar simultdneanmente unag conciencina libres y unoa individuos
respetuosos hacin los derechos y las libertades do los dends? "Enton-
ceg es-avidente que nl la autoridad del mnestro ni laa mejores lecaio= -
nes que dard nobro el tema bastardn para crear unas relaciones vivas
hechns a la vez de nutononfa » de reciprocidnd., Unicamente una vida Bg
cial entre loms mismos alumnes, oo decir, un autogobierns llevado lo
rds lejon vpooible y qio aca paralelo al trabajo {ntelectunl on comin,
conpeguird nl doble desarrcllo de perzonalidades dusfine de sf y de au
sutuo reaspete." (58) 8Se afirma... "un autogobierno llevado 1o nés lo-
Joa poatrle”, v se hace anf{, porque no se olvidan las condiciones pric
tican contra lns gque esta proposicidn se enfronta; bdsicamente, un au-
togokierno escolar ea limitade en au ejereicio por: la edad de los ady
eandoz, que gsolamente A partir de los T u B nfion posibilita comprender
lo que representa elaborar unn norma v comprometorae con respennabili-
dad a su cuzpliziento; 1o subordinncidn mocdnica, que se exprenn en la
forma como astdn —cotidianamente— eotructuradas las {nstituclones ao-
ciales, op lamantable mirar el autoritarismo comdn de padrea a hijoo, .
de patrores n omploades, de gobernantes a gobernades ¥, la sobertia Je
TArquica practicadn ontre los miembros de unn escuelas la ignornnecia
“pavoroga”, de miles de maestros y cientos de direcloren de escue}a

{S8) FLAGET, J., op. clt., 7. 57.
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que no tlaﬁnn ni 1la mia rinina iden de lo que exipge educar; v, bobro

todo, la inconveniencia polftiean que representa unn relaclén educati-
va de este tipo vara los Eatndos dictatorinalesn, totalitarion v reptfi-
licoa, 9in ombergo, con base en lo gque implica el proceso de comnocl—

niento y el desarrelle intelectunl, se considera ~fundada vy factible-
1a patticipacidédn del educando en el disefo del orden social, non puca
mon ol penpumiente de Ferribre cuando sefala a In denocracin en la ag
cusla "como la dnica forma de llevar o cabo la educncién polftica de

los puechlos.” (59}

El propdsito central de 2a positiliead educetiva no es otre que
perpitir al educando "acceder = la cultura oin eliminar lo libertnd
parsonal.” {60) No se oduca nadle nl no as pone en contacto con una
pociedad, moa la posibilidad zira la riquezn culturnl como oportuni-
dad para constituir un sujeto de autonomfa y no de mern subordinacidn.
En nate sentido es indippengable practicar el planteamiento de mlter-
nativap intelectualen v zorales y, prozmover la confrontacidén de las §
deas en todor loa &rdones, pues el conocimiento y cntudio de las op-
ciones concede al educande libertad en su decisidén, va gque la plural}
dad de las ideoas em motor de 1o imaginacién, espucla de la critiea y
contravenens de 1la dictadura, Para que alpuien se edugue @s nocesario
~durante los primecros afos de su vida- intervenir nobre 41, proveer
loa e¢lementos flsicoa v culturales que exigen sus procesos primige-
nies de asimilecidn v acomodacidn; la intervencidn puede efectunrse
de manera que 58 elimine le originalidad del individuo, o puede realj
gzarse con la intencldn de gue énte se convierta en una persona capaz
de optar, do clegir, de tonar parte en el procepo do pu antropogéne-
pia v on el digefio de gu propla coamovinién, Para In posibilidnd edu-
entiva, "educnr ecg liberar, pero’no ovadiendo, sino afrontando, no eg
capando, oine comprometicnde; ne manipulando arteramente, aino propo-
niendo varina modelon erftices" (61); en Torma muy bella, Maurice De-
teagpe expresa o misao cunndo dice: "1ln educncidn no crea al hombre,
1o ayuda o crearse a sf minmgo."

Tor otro lado, Piagnt, obsarvando gque el artfeulo 26 de 1a Deela
racitn Universal de lon Derschtos del Hombre, textualmente, dice en su

{53) TERRIERE, A., oo0. oit., p. 146,
(60) FULLAT, 0., op. cit., p. 354-
{61} DIAZ, €., Eacritos sobre Pednsopfa Podftica , P. 259,
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phrrefo 25 "la educncidéh tiene que apuntar a un vleno desarrollo de 1a
pergonnlidad humana y a un refusrzo del reape*c por loa darechos del
hn:bre.y vor lap libortadea Tundanentaleg", sastiena, que ya se irate
de una educacidn de la razdn y de sun funcionesa intelectuales o de una
educacidn de la coneiencin moral, es ioportante comprander gque un i-
denal de cse tipo no puede aleahrarge con cualquiora de los métodos co-
rrientesa: "ni la nutononia de 13 pergona, que oupone opote pleno desa-
rrollo, ni 1a reciprogidad cue evoca eate reapeto por les dorecrom y
laas libertedes de) préjian, punden desarrollarse en una atmdsfera de
autoeridad ¥y de coaccidn intelectunl y moral; ambas reclaman jbperioso-
menta, por el contrarie, para au misan formacidn, la experiencia vivi-
da y 1a libertod de investigaclidén fuera de las ~uales 1r adquisicidn
de cunlquier valer humano ho pasa de mera tlusidn." (&2)

2.4 ESCUELA: LUGAR DE (02D,

Cuandec un ser huaano, itrap nueve meser de vida en el vientre an-
terno, asle de éste y comienzn a vivir por of miono, no llega al nundo
en estado de conclusidn, de acabamiento, por el contrarie, aon necesn—
rioa avn varios aflos para quo puedsn lograr clerta =adurez, ¥y ello im-
plica infeiar un largo proceso de deparrpllo, bdaicamente, ff{aico e ipn
telectunl, fgue exige, por un lado, alimento fisico para nutrir el cuer
po del bebd do made que las estructurag anatémicnp de dote pucdan con-
tinuar ou evolucién y, asf posibilitar una fioiologfa cada ve= mén com
pleja que pirva como tage a su compertnmiento frente al medio y, por o
tro, alimento cultural -jupuetes, lenguajs, libroa, discoa, naterial
para codelar, pinturas, papel, trapos, etc.-, ¥ contacto con la naturn
leza ~anicalea, hosques, tierra, lluvin, lagoa, sol, nicve- gue sirva
para desenvelver 1las funciones que componen 3u inteligencia —~gsengncidn,
percepcin, memorin, discernicionto e imzgiracidn-; nin embargoa, tode
egte alimento no reprepentarfa ningin valor ai deade el Tomento del np
cimiento -con base en los procenos de agimilecién v acorodacién-, en
el niffo, no se produjern una profunda menancidn de gozo cone 2fecto de
ln'dispoujcién natural nara aprender los componentes de ou mundo. Puns
bien, aaf como el hebé sfente placer al couwer loa elemonhtos gue lo hue-

-—

{62) PIARET, J., op. cii., p. 6B. o



tren fi{aicamente, do la migan honera lo aionte enda vez yue tiene opop
tunidnd de mirar un ingecio, de pronunciar palabraa nuovas, do manipu-
Inr priamna de colcres o de epcuchar {notrucentos muniecalea, ¥ de este
mado; cuando ¢l nifiec no ha sido. cerroupido por la influencia del hecho
educativo -que envicia y altera, sohre todo, la disposicidn naturel pa
ra oprender—-, paralelazmente, nl proceso de arrendizaje, va teniendo Iu
gar el depnrrollo ffmico o intelectual. Resprecto n este guato natural
que en principio -y de manera espontdnea- todo per humeno en capar de
exporigentnr cunndo aprende, Pertrand Russell, ofrece el ejemplo mi-
guientp: "yo he visto a un nifio de dos afios que habfa vivido slempre
en Londres enlir por primera vez de paceo al canpo. Ern en inviarne, j
todo estaba mojado v cenagoso. Para un adulto np habfa allf ningsin en-
canto, vero el nifo se guadé extrafiamente extaoiado; oe arrodilld en
la tierra mojnda, ro=d con 7u cara la hierba y dio salide o grites ne-
miarticulndos de placer. La alecgrfa que experimentabn era primitiva,
mencilla y fuerte. La nocemidad orgdnica que eatabn satiafaciendo es
tan profunda, gque guienes carecen de ella rara vez cotdn completamente
sanos'. (63)

Puesa bien, hace -aproxinadazente— unos tres mil afios, 1t cultura
griopa conecibid ~nungue 88lo parn los ciudadanos que componfan la arig
toctncin- lo idea de un lugar al gque oe acudlese con intencién de pro-
weer 1o moyor diveraldad de “"nutrientesa" poaible -literatura, arttméti
ca, ndsica, deporte, geometria, nsironom{a, polfiica- a enn anmia naty
ral por aprender, de eata manera, nace la epcueln como 2itio al gue oo
va, pencillamente, o nopliar el extuaiasmo, 21 repocija que implicn In
aventurn de vivir, o, en otros térzinen, la aventura de tener que edu—

carape. Aprender, conocer, inveatigar, saber, sagtudiar, son as{ sindni-
mea, eh un principlo, de gozo, alegria, deleite, regecije, placer, di-
versién, tal es de gste modo, gue la palabra eacuela, términc con tue
#e ha degignade en ruestre {dioma ¥ en muchos oiros. el lugnr‘donde as
va a aprender, significa -en ou origen griego- oclo, v Ante alude, deg
de gu primera concepeldn, a un disfrute, a un roz0 que sa experimenta

caomo resultado de trabar relacidn con alpge gue intercon por of zissmo.

{63} RNUSSELL, B.,, ULa Contuinta de la Felicidad , p. 43.



S5in embarge, eata ides original caosl nunea ha sido practicada, vi
i _uidn, parece como 8i de planc no se la conociese, puen, ya deade Agri-
cola =pedagogo holandés del siglo XV- y con seguridad desde mucho &n-
tes, varios educadores hacfan la reflexién de que la convivencla caco-
lar cotidisna era una realidnd extraordinariamente slejada de su con-
cepeién primera. Louro de Oliveirs Lima pregunta hoy, ns sin ironia,
"squién habrd side el amarsado que —:ial vez por deaconccer ¢l griego
nntiguo- transforwé a la cscuela en linea de produccién?' {64) Sea
quien hnva nido, o el meotive que se piga teniende para elle, es urgep
te e indispensable parn la poaibilidad educativa rescatar v avivar esga

axperiencio de gozo gue representa la diapesfcidn para aprender, ¥ por
consiguicnte, 1a vida en la escuvela. Vitteorino da Feltre ha 2ado a) a-
Jemplo, su escuela no ascrd conocida ainp come un hogar de la alegria,
cono la "Cann Glocosa", los nifion ¥ loa jJévenes acuden zhf para confe-
rir "al eapfritu la nlegrfa de vivir.” (65} Es necesario para el depa=
rrollo f{sico e intelectual del educando, que 4nte no dejle de cxperi-
mentar-el regocijo que se produce, por ejemplo, al depcubrir un nuevo
tiyo de ecacarabajo, o nl "contenplarae® coro Magallanes librando foroz
toroentn en los maresn del Sur, o quizda, cuando zo dibufa on el reatro
la porrisn que nnuncia el valor gua resuslve la incédgnita deo una ecua-
z1d4n, por cllo, también es necesario, que cadn educador emprenda en el
lugar donde ncotde una cru=nda en favor de avivar el encanto que cone=
1leva aprender, de cultivar eon todo ecducande su curipsidad por naber,
de alimentnr ous desoos por gonoceri el podagogo Alexander Sutherland
Neill expresa lo tismo con aingular precisidnt "el fin de la vida en
encontrar 1n felieidad, lo cual significa encontrarle intnréas; ls edu-
cacién debe ser unn preparacidn paro la vida." (86) Los educandon pri-
mero kan de catnr los matices de’ 1ns estacionra del affo, lrp faasen de
1a lupa, las azules del =mar, In arponfn del cuerpo, el abrir de un ca-
pullo, los brlbuceos de un nifio, 0l dincernimiento de una idea, 1ln émg_‘
cidn de correr o les andanzne del Quijote, despufs vendrdn las especia
lizacionea, la definicidn de quehaceres, map para la poaibvilidad educa -
tiva, los oficion pierden toda su bondad ot anogu ndquipicidén no se :
ven adelantados por el gozo de aprender.

(64) DE OQLIVEIRA, L., cp. cit., p. 22«
{65) LARROYO, F., op. nit., p. 307. ) o
{66) NpILL., A., Summerhill , p. 36. g



Hueatra posturn desde el principio ha consistido en spatener la
pirticipacién principal del educando en el proceso educativo. Se re-
conoce lo posibilidad al educando de poder constituirse ~con base en
el proceso de conocimiento ¥y en el desarrollo intelectual- en sujeto
de nutonomfa moral y creatividad cultural: se reclama —tanto para e—
ducandoa como para educudores= el ejercicio de 1a confrontacidn ciep
t{fica de lan idean y lan participaclén en la constitucién de las nor
mas que regulan la convivencia escolar; se reconoce que para teoda rg
lacién educativa es imprescindible la praparaclén e imaginacidn del
educador, pero se rechaza en éste por completo un comportamiento dog
cdtico o totalitario; se advierte quo la eacuela como institueidn sg
cial ‘qgue eos, refleja las pautns do conducta de la comunidad donde se
viva; pero censiderande que en ella pon aeras humanos loas qua labo-
ran,:no se puede acaptar un deierziniame mecdnico, por el contrario,
se apoyn 6 todos aquelles jue ven en el educando una posibilidad hu-
nana de caabio, de mejora, una oportunidad da honeata elaccidn, una
alternativa para la evolucidn cultural, pera, sobre todo, una via ha
cin ol respoto ¥ 1la par entre los pueblos. En este momento tal vez
surja por ahf la pregunta: jes factible el ejercicio de la posibili-
dad educativa en una realidad que practica el mero hecho educntivo?
2%e puede evducar con miras a la autonozmfa on instituclones donde lo
gue se promuave en la dependencila? z0ué resulindos tendrfa en una eg
cuela comin, @a deecir, en una escuela represenintiva del hecho educa
tivo, intentar 1a experiencia de la posidilidad? pPodrfa un educador
1levnr a cabp eate? Nosotros penpumos que of, de hecho, contemplamos
én 1a relacién aepeolar educnndos-cducndoreos la via orincipal hocim u
ne toma de conciencia, conclencla de nueatra circunstaneia, de nues-
tran alternatlvas, de nuestron recuracs, de nuestras diferencfan. El
profesor Hendernon conaidera -como nuchos aotros medagogos- al vincu=-
lo educntivo como la bnge para un auténtico contendimiento mundial ¥y
el logro de una pnz internrcionsl, lo cual no gerd reallwzable en tnn
to los punbloa, les nncsiones, las ascuelas, las familias, los anta-
dos, las iglesins, continden 1a reproduceidn de la mecdnica del hee
che educative ¥ no coaprendan ol significndo de lo que aguf me trata
como la posibjlidad educativa, In 1946, la UNESCO nn adverila puntual
nente de 2llae, bagte recordar 1aa palabrag del predmbnlo n su Conati
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tucién:_"pdento que las guerras nacen en la monte de los hombres, on
1o mente de loo hombrea donde deben erigirsc los baluartos de la paz."
‘Do éatp_modo..lq que habrd de caracterizar a una sociedad en armonfa
“merd el hecho de vivir la iden ariginal de oscuela, de seudir a un 1y
gar donde nifios y Jévenep nlimentardn y wvalorardn el profunde placer
de ontar vivon. 7 -

) ZEy factible el ejarcicio de la posibilidad educativa en una ren
1tdad donde se praclica el merc hecho educntivo?

' Kosotroa lo hemosn intentndo, Las pdginana sigulentes hablan de
nuastro eafuerzo, de nuesira tentativa por dar vida a la postura peds
- gbgicn que nquf se acstiene; hablan de nueatra experiencim con un gru
po do jéveneo preparstorianoa, hablan en fin, de cdédme aprovechdndose
dé las condiciones del tocho puede existir la poaibilidad.
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) Capitulo III
- LA EXPERIENCIA DE LA POSIBILIDAD

“La principal mete de 1la educncidn es
‘ecrear hombres captaces de hhcer cosas
nuavas y no ginplemenie de repetir lo
que han heche otras generacionea: hoa
brea creadorea, inventores y dogscubrl
dores, Lo segunda meta de la educacidn
esd forsar contes que puedan ser criti-
cag, que puednn verificar y no aceptar
todo 1o que oe les ofrece, El gran pe-
ligro de hoy son las consignns, las o-—
pinionen colectivpn, las corrientes de
yoansamiento hechas de medida.”

Jean Pimget.
“Es mucho un afio para tranaformar un
frupo de jévenes en una clase ajlaencip
ga y diriglde cen dipeiplina, una semxa
na tras otra, hastn llegar al punto i
nal dal texto esgcolnr: bastn para elle
con el tradieional "pufio de hiorro™. -
Ea poco un afio para transformar easte
nlismo grupo en unn comunidad activa,
dirigida voluntariamente hncia una me-
ta auténticadente educativa, Es mucho
un afio para congesuir whoa resultados
eacolarca; es poco para conaeguir re-
sultados mds duraderoo y profundos.”

Gianni Rodard,

3.1 DELINITACION DE LA EXPERIENCIA,

Cualguier asducador gque resuciva cmprender una experiencia de poal
bilidad educativa, deba tener muy en cuenta las caracterfaticac del
contexto donde pionan actuar. No' 5élo os importanie el hecho de que ne
tenga conocimiento v esté convencido de la capagidad que tiene 81 edu-
cando para participar en el proceso de su propla antropogénesia. Si aze
dcsén llevar a ecabo un trabajo educntivo en el gua =zaestro v alumnoa.
integren un grupo, oe viva el ajereicio de una autonomfa resvonsabdle,
se promuova unp actitud recreativa y cri{tica frente n los contenidon
que pe pretenda estudiar, se busquen la=os Que conecten la pituacidén
oscolar con 1a cotidianeidad de la vida, so experimente de nuevo el go
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zo de nprender, y se advierta cadn cusl del profundo papel que se tie-
ne para con la propla formacién, es indispensable que sep copoidoren
1ns condicionen del dmbito donde me pienga educar y el proveche o la
vantaja que de ellas pe puede sncnr, A este respecto, el profsaor Hen—
dorson -~del Inatituto de Educacidn do 1n Universidad de Londres—, pro
pone unp ostrotogin de aceldn —orientada hacia ln posibilidad- & 1la
que denomina Basea para unn Educneidén Cooporative (1), ¥y que me apro-
cie gobre tode por au sencillez, concrecidn y tino. la iden central
que auglere, ne refiore a 1ln concliencia y preparacidn que el educador
he de formarse en relncidn o las caracterfsticas del medio donde plen-
8n labvorar, parp no pretende que se lan conoych y discierna con intene
cién de limltarse y aplicarsc a2 ellas de rodo subordinade, por el con-
trario, sBoptiene gue gu conocimiento hn de realirzarse con el fin de

considerar los elemontos de que se disponé parh aprovecharlod cobo ree-
curdos gque pirvan a ln realizaclén de unn préctica cduecativa gque, adoe-
nis de valorar la rlqueza particular que expresas dicho medio, tiende &
tragcender eu circunstoncla con olras o un desarrolle humnno abierto y
sieopre continuo,

Por un lado, propone se integron lna caracter{aticap del Ambito a
considerar en tres mpartados bisicos que aon: condiclones mocialen,
condiclienes de la inatitucién y condiclones del curso; y, por otro, ha
ce la cbservacifn de gue on tLérminos de medio escolar, la ncecldn educs
tivn, fundameptalmente, as puede plantear y llavarce a cabo desde los
siguientes Planoo! 1o direccién de una inatitucién, la coordinscidn de
alpgdn droa, la jefatura de un coleglo de profcaooren, la titularidad de
algfn grupo o 1o cdtedra de algdin curso.

El apoartado de condicjonesn accinles e refleors a los conocimien~
tos que se deben tener reavecto 51 ointenn general de educacidr que ge
practica en 1a conunidnd donde zo va n intervenir, Para el eductdor es
importante gaber loo niveles que lo integruan, 108 poreontajens de Ais-
tribucidén, y la polftica que lo orienta.

El apartedo de copdicicnen de 14 $natitucidn se refiere a los rag
gos que caracierizan al medio particular donde se ha decidide colnbo-
rar, Aquf es prudente tener en cuente su nivel dentro del sisteos, la

(1) Cfr., HENDERSON, J.,, op. cit., pp. 13-94,
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Jerarqufa de autoridades, ol tipo de disciplina, log objetivos gene-
ralen, y su relacién con los padres de familia.

El apartado de gondicjones del gurgg se refiere al incisec de mp-
yor importancia, puea, en-concrete, es a partir de este punto que el
educador puede comenzar 1la axperiencia de la puaiﬁilldad educativa,
Lag condiciones del curso apn 1a materia prima para plantear junto
con el educando alternativas peracnalss de aprendizaje. Dichns condi-
cicnes eatdn compuentas por: un programa, un texto, un coleglo de pro
fesores de asignatura, exdmenes departamentalea, un grupo y un hora-
rio. ‘

Do todns estas condiciones -aocinles, de la inatitueidn y del
curaoc~ hn de partir el intento por modificar de manera consiructiva
la situacidén plantoada, una sfituacidn oducativa, en mds o en menoo,
ateda o los lincamientos del hecho educativo.

Nueatra tentativa de educacidn cowmo desmarrollo de autonomia, es
deolir, nuastra experiencin de pogibilidnd eduocative ae ha limitado a
la cdtedra do un curaso. Se rogolvid de ente modo porgie se requerfa
de un canal que nos pusless en via directa con lon educandos, elemen
to ain el cunl la experiencia no hublers podido llevarase a cako. Ade
m4n, considerando el tiempo que ae habfa marcado, la duracidn de un
ciclo escolar, era imprescindible el oncuentro inmediato con algpin
gruro. Ln Ciudad de Mdéxico es donde ha tenido lugar rnuenira experien
cia, la cusl se ha llevado a c¢nbo durante el ciclo epcolar 1985 -
19B6. Por convenir a nuestrea intereses lo mejor fue que ae tratara
de una institucién n nivel medio superfor. Ahf tendrfamoe la oportu-
nidad de degarrollar almin curse, entrar en contacto con un grupo das
Jévenea, convivir con un equipo de maestros v colegan ¥, sobre tode,
intentar el plantenmicnto de una relaclén educativa presidida por la
participacidn franca de ambos, educandos vy sducadores.

Para agonto de 1085 nuestra experioncia habfa quedado delimitn-
da de la manera como se expone en la slguiente pdgina,
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~ Lugnr: Repiblicn Mexieana, Ciudad de Héxic&.
- Nivel: medio superior.
= Inatitucidn: Escuela Freparatoria de ln Uaivornidad La Snlle.
— Tipo de Inotiteoién: srivada, incorporadn n la Univerasidad
Nocional Autdnoza de México (UNAM)},
- Curso: Paicologfa Goneral.
= Grado: Jer. nfio de preparatoria.
. = Area: TII (Diaciplinas Econémico - Administrativas).
- Grupo: salén 10, 3n. seccidn.
- Nimero de alumnen: 56.

- Hrp., clage/pennpn: 3.

De cote modo se ten{sn todo para ccoenzar, s86lo quedaba aguardar
el dfa del inicio de clases, Con base en los lineamientos del profe-
sor Henderson Be realizard 1a descripcidn de nuestra experiencisa, sy
Jetdndonos sl orden de laa condiclores que se han amefialado.

3.2 CONDICIONES SOCTALES.
3.2.1, EL ARTICULO 3o. CONSTITUCIQNAL.

En materia de educacién, México entd orientado bdaica y for- -
nalmente por el artfeulo 30. conetitucional, y de manera mds amplia,
:pnr la Ley Federal de Educacién, El1 3o, constitucional pone énfasnis

" en el papel docente del Estade, énte propone los pleanes y programan
de eatudiu‘y, ademds, vigila su cumplimiento. En su contenido ne a-
firma que gp buscn el deosarrollo de las potencialidades bumanaas, el
anor a la patrin y la conciencia* de uno justn polidaridad internacie
nal.

Boatlione una postura ajeno o cualquler doctrina religicoom, e
{mpide a las corporaciones o aunjetos dedicadesn a esta materin inter—
venir en les nlantslen donde se imparta educacién primaria, secunde-
ria, normal y lmn destinada n obreros y campesinoa,

Obliga n curear la educacidn primarin.'Concade a loa particula-
roa @l poder impartir la educacién en todos sus tivos y grados, sélo
qué para esto, hn de obtenerse 1a autorizeacidn corresvondiente y a-



pllcnrae a- lna plnnen ¥ prograwas oficiulea. Seﬁnla como gratuita a
teda educaclén impartida por el Egtado, Indica que A trnvéa del COn-
‘greao de 1a Untdn me distribuird la funcién social edunativa entru‘”

1n Federncidn. loa Batadon ¥ loa Municipios, se ridarén 18a° uportncin'
neu econdmican correapondientea a ese. servicio pdblice y, Be aehaln— o

rdn las sanciones aplicables & nguellos gque ne eumplan o 1nfrinjnn_
1an diaponicinnaa relativas.

Caracteriza la oducacidn como: :

Democrética: entendiendo por esto no gélo una estructura Jurfdi-

" ea o un régimen polftico, oinc también un oistema de vida fundedo en

el constante mejoramiento econdmico, social ¥ cultural del puesblo.

Necional: en cuanto que atenderd a los problemams, recursos, inde

pandencia polftica, {ndependencia econémica y cultura de la nacidn,

Contribuyente a la mejor convivencia humana: en tanio gue promo—
verd el aprecio por 1a dignidad de la persona, la integridad fami-
liar, 8l interés goneral de la pociednd v. la fratarnldad e igunaldad
de derechoa de todos los hombres. .

Ademdp, tasada en loa resultados del progreso cientifico, lucha-
ré4 contra lo ignorancia y sup efectos, lap servidusbtrea, los fanatia-
=08 ¥y los nrejulcios.

Para 1a posibilidad educativa, el 3o0. conatitucional reprecenta
2l entablecimiento de um orden necesario a toda comunidad, orden, en
este cago, referido o los lineamientos sobre la formeeidn de Bus
miembros; pero dentro del disefio de cste orden ho encuentra ragén pa-
ra no contemplar un amplio espacio de ereatividad ¥ autonomfin. En rop
1idad, no siendo ministro de algdin culto ni representando o actunndo
a favor de algun# corporacién religicon, 1o dnico que ne vatd pidien-
do para nctunr en onteria de oducacidn es que se obtenga le antoriza-
ciédn previs, y gue sa dé cumplimiento a los planca ¥ progrnﬁau oficin
len.

En cuanto a nuestra experiencia, nosctroB no tenfanos par qué
preccuparnod de la autorizacidn para la institucién donde pe iba a ag

tuar, éata -desde luogo- ya lo posefa, y con respecio a nuestro ncrg#:-

ditamiento para poder impartir en el nivel medio puperior del siatema
educativo del pafs la asignatura de Psicologfn Ceneral, durante ol ef
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clo eagcolar 1985 -~ 1936.“ne cunplfa con las condiciones eatablecidas
por 1la Comimidn de Incorporacién y Revalidpeién de Estudios del H.
Consejo Univernitario de la UNAM, El ndmero de registro gque como maop
tro nos fue asignado por 1s Direceién Caenernl de Incorporacidn y Revn
‘1idacidén de Estudios de la mipmn UNAM es el B84201897.

Por otra parte, al programa de astudic no se le mira comp un obs
tdeulo, sino eomo un recurso del que se puede ynley pATra propiciar la
participacidén auténoma del educando, la confrontacidn de lan idean,
el ejercicio de la reflexién, el respoto por leo ncuerdes estableci=
dos, 8l gozo de aprender y, adezds, un acercamiento entre 1ln exparien
cia apgeolar ¥ In vidn cotidiana, En Mdxice, 1a propin Ley Federal de
Educacidn afiroa en eu artficulo 45 que los planes ¥y progracas han pi-
do formulados con miras a qQue ol educnndo:

I. Deaarrolle su capacidad de obgervacidn, andlisis, interrela=

cién y educocidn;
I1. Reciba arménicamente loa conocinientos tedricos y précticos
" de la educaeifn;
ITI, Adquiera vipién de lo general y de lo particular:
IV. Ejorcite la reflexidn crftica;
V, Acreclente su aptitud de nctunlizar y mejorar les conocimfen-
toms; ¥
V1. Se capaclte para cl trabojo pocinlmaente 0til,

No obstante estos juieclos, Bo tiecne cobal conciencia de que en
la prdctica ¥ cotidianeidad, el procego onaefianza - aprendizaje v la
rolacién educadores — sducandon quedan reducideos a los caracteres del
hecho edueativo: autoritarisme, subordinnecidn mecdnicn, verborrea ma-
glatral, disciplinag que miran a'la dependencia, ojercicio discente
de la mers reproduceidn, vivencia del aprendiraje como frotidio, com-
portamiento condicionado, censura, dogmatiamo, rutinas foslilizadaas.

3.2.2 LA REVOLUCION EDUCATIVA.

El ciclo escolar 1985 ~ 1986 gqueda oituamdo dentro de lon mérge
nes en que habrA de desarreollarse lo que ha hido denominado comp la
Revolueidn Edueativa, E1 21 de septiembre de 1984 fue publicado en el
Diario Oficinl el decreto por el que soc aprobnba el programa Bsecto~
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rial de mediono plazo denominnde Programa Nacional de Educacidn, Cultg
ra, Reecreacidén y Deporte 1984 -~ 198B. En 41, el Presidente de la Repd-

tlica hacp notar que en matéria de sducaeidn "ae han conaarvado précti'

¢ad ¥y asquenan gaduces,

oe han mantenido lineas de aceidn ain autocri-

tica reformadora, se he dado lugar a hivertrofias v atrofias v, cn-n}—

gunag dreaa se ha cafdo

en la ipaccidn®, adenda, acstisne quo “lag ac-

tunles cirecunstancies del pafs demandon uno Reveolucidn Educativa, que
ga& proponga superar inerciaopn, vencer el conformigwe y recuparar la

pargpectiva de largo plazo™.

La Revolucidn Educativa ae ha propuesto:

= Blevar la enlided de 1o educacidn en todos 1loa nivelas & par—
tir de la foroacidp integral de los docentesn.

Racionalizar ¢l uso de los recurnog digspontbles y ampliar el ag
cess a lop pervicioa educativos & todos los nexicanoa, con ateq
cién pricritaria a }as ronas y grupos desfavorscidos.

gio ¥ el deanrrollo exporimental con lea requerioientos del
pata.

Reglonalizar v depcantralizar la educacidn bdsica y normal,. Re—
gionnlirzar y dasconcontrar la educacidn superior, la investiga-

etdn ¥ 1a cultura, .
¥ejorar y ampliar log gervicias en leg Areag de educacidn ffaf-
¢z, devporie y recreacidn.

lacer de 1la educocidén un procesp permanente y sccialmente parti
cioativo.

Como se puedm apreciar gl tlame Entado roconocs deficiencias on

2l Axbito educntivo o invita a participar en su mejara ¥ tranaforra..
eién. Nosotres le tomamos 1o palabra. Para el ciclo 1985 - 1986 real{-
zar{amop un fntento por aportar algune idea a los eaqueman caducos,

lan

1f{neas de accidn sin antoerfiica, lag atrefias, lag hipertrolias,

lan frena cafdas en la inacnién. Kueatrn teontativa ge verfa ouy limita

da,
cer
aup

ag vrerdad, pero reunirfn los elementes necesarios para poder conoe
en lag condicionep nctueles, 1o posibilidad que existe de prachi-
1n educacidn coko up procenc en al que evducador y educnndo gson aus

{jetos de autonomfa, nejora, creatividad v refliexidn.

VYincular 1la educacidn y la inveatigacidn clentffica, 1ln tecnolg
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3 2 3 BL SISTEHA uDUCATIvD NACIONAL.,
El siatema educative dentro del que nos nover{amos, el Sistoma
Educativn Nucionnl. an compone de 1a siguiente manern:

- 8istema Educntiwvg Hacionnl.

- Nivel bdamico que comprende un afle de presscolar ¥ 6 do
primaria.

= Hivel medio bdsico que compronde 3 afios de secundaria,

= Hivel medio superior qua cooprende de 2 a 3 afos.

~ Hivel superior que comprende estudios univerasitarios ¥
aducncidn normal.

El asistema desglosado se compone de los algulentes niveles edn
cntivou.

Sintema Educativo Nacicnal! {desglosado).

Preegcolar.

Primaria.

Capacl taoidn para el tratvajo.

Jecundaria,

Profesional medio.

Bachillerato {en este nivel tuvo lugar nuestra experiencia),.
Noroal,

Untversidad,

El control administrative de las inatituciones puodo ser:

Control Administrative.

Federal.
Estntal.
Autdnono.
Particuler.

. Al 21 deo septiembre do 1984, segin cifras aparecidas an ol
Dinrioc Oficial se entima que:

De cnda 100 nifios que ingresan o prriparia, 52 terninan el sex-
to grado. De los egrnsadou de primaria, el B5% se inscribo en secunda
ria, en donde s5dlo el T4% comnleta eatos ensudios. De los egresadoes
de secundaria, el 65.5% se inpcribe en bachillerato, el 3.3% en nor-
mal v el 17.1X en carreras terminales nmedias. De los que an inscri-
ten en bachillerato conciuve el 78.4% y en lna carrera terminalen me-
dias el 30,.8%. A 1as ecarreran de licenciaturn oe inserite el 85.4% de
los egrenados de bachillerato y sdlo la nritad termina estoo estudies,

Pane 0l gran easfuerze realizado, el proredio nacional deo eoco-

laridnad no liegn 8l guinio gradeo de primaria. Esta dato, aunade al nf

marp de annlfARbtetos y de adultas que no han terminnde la primaria o
ia sacundaria (5.7 y 22 =illonesa, respectivaments), revela un gran re
ta sl que deben enfrentarse el aiatema educative como 1a asocledad en
su conjunto. Paralelas al aistemn educativo racional se deparrollen:
La educacldén rural e indfgena, la educacién inicial y eapecial, ¥ 1la
1a educacidn para adultcs.
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Parn agesto de 1085, morento en el que sa inicid nuestra expe—
rienctn, 1a Secretarfn de Educncién Piblica (SEP} por medio de su Ip
forze de Lnbores 1984 ~ 1985 preasentaba el sipuiente cusdro del Jia-
tema Educativo Nacional. )

SISTENMA EDUCATIVO NACIONAL 1984.31085¢
Comimis)
ontrol adminisiralive Epon
] rsne....f: l o)
FEDERAL
Preeszolar . . 24717 55024 16303%8
Primatia 61318 323 587 110061
Capacitacidn para £ taltajo A24 3243 , 87 682
Secundatin 6 446 - 11 347 2 607 428
Profesionsl medio * .11 16303 168 a00
Bachilleraw . w97 33104 546 201
Normsl 115 3294 . - 20603
Supetior - 251 16728 154 512
Subiatal 94 837 £84 251 16 495 755
ESTATAL ¥/0 AUTONDNO
Precicolar . . 4 260 10719 3N s
Pilmatia 12085 . 03069 429023
Capacitacidn para of trabsio 185 1741 N3
Setundarla 5009 44881 744 584
Prolesionsl medio: 1 4167 . 59 103
Dachilleratn . 8717 -t 28421 . &hAre
Normal - ‘e <L I : 5627 R
Supeting . 813' 64 508 7404
Subtotsl . 24 102 E3 222 6 Q62 536
paATICUL AR o
Picecalar . 12 5872 : 145178
Pylmatia 2710 20752 TN
Capacilscidn pa. s ef trabajo 2212 15317 304 B!B.
Secundatia 2734 . 34 057 417 092
Fealciionat mr;ﬁo 626 7639 . B9 158
Batlilerata L 1954 27141 250643
Hommal 265 6 009 aBp20
Superiot 1 . a78 BRI 200 555
Suttotal " 12318 130 681 2167 998
_(CONTINUA)
—

{+) E1 subrayado es nueatro.



. SISTrAA EDUCATIVO NACIONAL 1984.9D85
) ) Concluye

'
eiclo rducstivo docen

TOTAL i

Precacoiar 31022 72325 2147 485
Primata 76183 . 437408 15210 245
Cepacltacidn pars ¢l trabalo 263 2030 426G 913
Secundaria 14 769 210295 3869114
Prolesional medio 1300 ' 28108 317 U461
Bachiliciato . 3128 B4 GGB 1427 822
Hormat R - 61s 13020 108 BE6
Superior 1540 104 261 114153
Total . 13137 © pes 358 24 786 127

Teniande en cuenta que para 1983 1la poblacidn del pafe ern vsti
wada en 79 103 000 habitantens, se ohbaerva que aproximadamente la ter
cera parte ae encuentra realizando almin eatudio dentro del sistema
edicativo nacionel. '

Lo mavor cant dnd de escualas, personal docente ¥ alumnos que-
don bajo 1a pdministrocidn federal,

En loa niveles bdsico y medio se sitda el gruecso de la poblacién
assolar, .

Hoaotros noa fincorporamog a unn de las Y 254 escitelas que en ese
momento integraban el bachillerato particular, el cual cotprendfa =
265 643 nlunnoni nctummes como uno de les 22 141 maestiros de ese ni-
val.

Para el clelo 1985 — 1986 enas cifras seguranente aumentarfans
tuvimos el gusto y 1a oportunidad de eolaborar con un grupo de 56 a=

lunnoa.,
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) .Lns siguientes cuadroa musairan con zavor detelle la diversidad
.y diptriducién que componen, pars ogobto de 1985, nl nivel medio su-
rarior. )

[NIVE‘L NEDIO SUPERLIOR 1984 = 10685 !

ROTLSIONAL MEDID 1004.10
Contral N Perronal 5
stdininkstrstivo . docenss
FEDERAL
Centos de eyrudios tetnalGaicos . 289 6673 65071
Centior de ettudios Wwenoldpicos de) mat 1w f4:1 ) 267
Cuntro e eitudion teenaldg et agrenecuation 1 0 : 61
Colegio Nerienst o Educacion Prolesionsl Téenica 245 8 00D 00 691
Oros 20 L5 ° .281D
[Sutiotsd : : 565 15 303 163 BOD
ESTATAL 58 1 682 21655
AUTONDME . 5D zata a7 448
PARTICULAR N . B35 2639 59158
Torst “y300 28109. 317061
- T T T nACHILLERATO 19321085
. i Conunix
Contrd I Fenonal
l minisitatiro docente m

FEDERAL " ) - N . -

General e tres 3708 172 453 A 282

Técnico induirial 507 22410 - JI0 454

Téenlca agropecumio m 3393 poakixl]

Téenlto paiquero ap file i) 12 214

Téenica forevtal 3 na 1515

Bachibieiaio pedaghgico . 30 3 4 442

Colegio de Bachilicres . 45 316 B2 7?78

Fedeialer por cooperacidn 175 3804 50031

Subitotal a7 ) 34 104 B46 01

{ CONTINVA)
—_—



DACHILLLRATO 1DEA-1085
'mnﬂvn
B e
sdminfittativa thte
ESTATAL .
General de dos slioy . a3 1065 23570
Geneal de tres shon e . A0aG . 137 529
Bachilictaio padagdpica a2 LI 1722
Colrgle de Bachillerer 224 A 751 . Boam
Subtowd B4 11263 252230
AUTONDMO )
General de dos shos tom 4505 B5183
General de tres afen 255 12 652 - 21450
Subtotal . . 337 77158 . 363638
PARTICULARW)
Generat de dos afes 452 7597 87277
Groorsl de tres sAea(*? ] 14 544 177384
Dachilleta1p pedagoyiso xn 1 632
Subiotal 1254 to2218) 265 543
TOTAL M
Genersd de rin afios 657 13 959 105 0I5
Gicnerat de 1res afios 1155 22500 557545
Ticnice 101al . s 28716, 54 0B
Coleglo da Bazhileres i i) 7817 169 147
Por caoperseldn 70, 3 R0Y B9 831
Bachillerato prdagésico 17 ? 10 146
Tow . . : 412 TR © yezrez

1 EneIneluito en sducselon revmal,

Como me muede observar el nivel nedio superior ecatd integrade,
Ydsicamnente, por dos Arpas,

Una gue pone mnvor ateneifn o 1a eduencidn tecnolégice v oira
que ac orienta haecia la eduencidn pniveraj tarin., La primera, gquedn
conprendida dentro del gsistema de cducneidén tecnolépica, 1a sepunda,
forma parte del sistemno de educacidn universitaria,

La pedia punerior trenolépien puede ser: bivalente o terminal.
La orgidn bivalente pernmite al egresado incorporarse al mercado de

{+) El subravado es nuesiro.
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- trabajo como técnico profesional o continuar eatudies puperiorca, Eg-
tos serviclios se imparten e¢n loa centroo de bachillerato teenoldégico
induatrial {(CBTI), los centron de bachillerato tecnoléeico agropoctui-
rio (CBTA) y loa centros de oatudios tocnolégicos del mar {CETMAR),
Tambidn se brindan en nlgunca inatitutos tecnolégicos de nivel supp=
rior, en el Inatituto Politécnico Nacioanl (IPN) y en el Centro de En
sofianzo Técnica Industrinl (CETI), i

Ia opeidn trpminnl eotd a cargo principalmenta de los cantroa de
estudlos toenolégicos (CET), el Colegio Nocional da Educncidn Profo=

sional Técnicms (COWALEP), y de algunas de las universidades piblicea
e inmtftuciones privadap,

Ln medin puverior universitnrin se imparte o travén de programng
de 2 y 3 afloa v nediante diversos planes de ostudi{e, Por un lado, el
bachiljarate, cuya orlentacidn ep principalmente propedédutica, estd
repreaentade por lao preparatorias; eote plan de sotudlos ae efectia
en universidades pilblicas, praeparaterias federales por cocperacidn,
cantros de bachillerato pedagdgico ¥ on inatituciones ecducativas pri=
vadas. Por otre 1lndo, eotdn el Colegio de Clencies y Humanidades y el
Colegio de Bachilleres, nque combinan los eatudios propedéuticos ¥ ter
minalea.

Nuestra experiencis queda comprendida dentro del sistiemn de sdu-
cacidn univergitaria media superior. Colaboramen con una preparatorin
integrada &l bachillerats particular y a la modalidad goneral de tyrep
aflos, Este dmbito del siastema educativo nacieonal tlene un cardcter
propeddutice, o8 decir, no se interviene para engefinr un oflicio o inp
truir para un quehncer definido, sinc se coopera en la preraracidén gp
neral del educando con miras a su vida como univeraitario ¥ cono per-

BOnk.

. 3.2.4 EL s:nnibaro NACIONAL DE TRABAJADDRES DE LA EDUCACION,
Finalmente, s oportuno moncionar al 3Jindieato Kacional de Tra
baJaddran de 1a Educacidn (SNTE) como otra de lna condiciones Socia—
lea a tomarse en cuenin, So estd perfectamente advertido de que nmuchus
vaces epte tipo de ogrupaciones acttan de manera monol{tican y autori-
taria, obstaculizando con pu cozportamiento ol ejerciclo do la croati
vidnd, la reflexién y In autoncmfa en el proceso educativo, ¥, 8in em
bargo, se Bontiene que de todo este tipo de condiciones cuyo rango o=
soncial es la tendencia a limitar diche procenoc, se puede diacernir
algunos aelementosa susceptibles de anr empleados coho recurac para la
orictica de la posibilidnd, No ne ifnora la serie de razones -balos



salaries, progranas extensos, gZruvof numerocsos, trabajo exiraclonae,
trdmitens burocrdticoa, inspecciones eoficlales, funciones adminiatrat]
vas- que llovan a no pocoa educadores (2) a sostener que en México, so
bre todo, en el nivel bimico, loa papeles de maestro y Alumno han que-
dando confinados & los limites do la subordinacién, la dependencia, la
mera reproduceidn de programas, la intolerancia a la creatividad vy a u
na genuina participacién, en fin, a los l{mites del hecho educativo;
oin oabargo, nos puzanca a la tesip del profesor CGilbert Highet {3)
quion, como Honderson, seatiene que tods experiencia educativa es posi
ble de ger deparrollada come un arte, es decir, como una cbra en ia
que pusde gquedar reconocids 1a autonomiz y el talento 2e educandos v &
ducadores.

3.3 CONDICIONES DE LA INSTITUCION,

3,3.1 NIVEL DENTRO DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL.

Es evidente que en Mixico la relacidén ennseflanza ~ aprendizaje v
vinculp ecducandoe — educadorea estdn caracterizados, en mds © on menos,
por los Tasgoa de lo educacldn praciicade como un proceso en el Que o
lurnos, ¥ casi siempre también maesatros, guedan anuladeos come partfci.
pes principalen de dicha actividnd, reduciéndose su papel a una mera
conducta subordinadn, dependiente, condicionada, manipuladp, reproduce
torn mecdnica tanto de "naberes” como de costumbres y actltudes, poco
o noias forjadora de up discernimiente critico, un proceder aunténomo y
una libertad responsable.

Al haber resuelto emprender una experiencla de poaibilidad edueg
tiva, no pe ignoTd gue oe puede encontrar con instituciones donde el
hecho educative es aplicodo de un modo formal, y otrag donde su ejere
cleio resulta méa bien "espontdneo” y difuso. Nuestra experiencia,
preferices se llevase o cabe en una institucién donde existiesn el ca
rdoter Toreal del heche, ea decir, lon reglamentos, Jjerarjuins ¥ ra-~
trones de conducta que expresan de medo "serio" osu cjercicio.

(2) Cfr., SALINA3, S5./IMAZ, C., Mnestrosn v Estado , tomo I,
pp. 107-126. '
(3) HICHET, G., El Arte de Engeflar , pp. 15=16.
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La Escuela Preparntoria da la
elén donde ne ingress para llevar
sistema educativo nacional queda a
niversiterio., Eotd incerperada a1l
‘euerdo con el plen de 1964, Dieho
turap propuapstas por la misma La S
plan ge integrd de lo sipuiente on

Universidad La Snlle es la inatitu-
o cabo la experiencia, HRespecto al
ituada en el nivel medio superior u-
a UNAM y caomprende tres afios de a=
plan ha nido enriquecido con asigna-
alles. Para el ciclo 1985 - 1986 al
naras

PLA "LA FREPARATORIA DE LA
|UNIVERSIDAD LA SALLE|
ier. Afig.de Prevaratoriu. 20, Ao de Freparptorin,

Geografin
Hiotorin Univerpal 1II
engua y Literatura Espufiola IV

Motondtican ¥

Qufmica y Lob., 1I-

Biologfa y Lab, IV

Anntoufa, Fianlolopin o Higicne
Nistorin do &&xico II

Etimplogfoa Greco-latinoan
Etica

Actividadoa Eatétican ¢y
Eduencisn Tfalen yi+)

ngléa 1V o Ingléa ¥
ntropologfa Compulacisn 114 )
ompulaecidn I

|3ar. Afg de Preparalorin.

Psicologin

Literntura Universal '
NHoctionea de Uerecho Pon. Mex.
Literatura Mexicana o lboronmor
Aclividnden £ptéticon YI
Educncidn Fislca V

Ingldu VI
Probloong dol

icana

Hoabre en ©l Mundo Actual

{ CONTINUA)
—

{+) Son opignaturas que apareern en el plan de estudicn de 1a Encug
1a Nal, Proparatorin de la UNAM pero que las ingtitucionns incer
porodan no estdn obligadaa s impartir.

{*) Son asignaturag incorperadas por la Escusle Preparatorin de 1a
Univeraidad La Salle al nlan gehoral. .



Mote " A [ A

Area 1 ' -
Ciencius Fiaico~Matendticas

Divuje Conatructive

Fi{gicu y Lab. 111

Céleulo M forencinl e Int.
Toman Salectos de MNatendtiicas
Computacién 111

Aran II
Cioncias Qufnico-Biol6gienn

Biologin y Lab. ¥

Ff{gica y Lab. 111

Quimica g Lnb. 111
C4l¢ulo Difersncinl o Int.

Tonns HSolecton do Biologia

Area ITI

Sociologfn

Computaoidén II1

Cdlculo Mercantil
Toxns Seleclon de Mateadtliean

Dy peiplinoo Econﬁmicn—ndmxnintrntivn
Geogroffa Econdmice

roa 1V

1ociplinaa Sociales

igtoria de 1n Cultura
{oioria de lasz Doc.

Sociologin

tovolucidn Moxieconn
Tec., y Met. de 1n Inveptigacién Docusmenta

Pil..

Durante este ciclo la Escuela Proparatoria de la Universidad La

alle comprondid:

—~ 17 grupon de ler. Afo.
-~ 14 grupos de 2o. ARo.
- 12 grupos de Jer. Aflo,

El toial sumd 43 grupon; teniendo en promedio 54 alumnos en ca-
de grupe. Fusotra exveriencin se llevé a canbo con uno de loa 12 griu=
pos de Jer. Aflo, el cual correopondid al drea ITI (Diaciplirnm Econgd
mico ~ Administrativas). En é1 impartimes u

dag bdsican: Patcologfa Cenoral.

na de lap materinsg 11ame~
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3.3.,2 OBJETIVOS GENERALES.

La prictica educativa de la Escuela Preparatoria de la Universidad
Le Salle eatd enmarcada por unk noble tradicién que le otorga un presty
glo ¥y reconocimiento académicoa, ganndos a lo largo de yn varias deca—-
nap da historia., Su Daclaracién de Principloa y sua objetivos genoreles

son una muestrz de ¢llo. Aquf se presentan tomadoe textualmente da su g
dicidn 1985 de Reglamentoa.

Declaracidn do Principlos.

La Eacuela Prenaratorin de la Univeorsidad La Salle, taniendo en
cuentn una concepeldn cristiana da la vidam Be propone: la furmacidp de
1s personn humana cn orden & su fin dltimo v 2l bien de la gociedad; ol
deaarrollo de su pensamiento y de su liberiad, por leos cuales el mismo
hombre se humaniza ¥ personaliza, al mismo tiempo que huzaniza su mun-—
do, produce cultura, tranaforza la sociedad y conatruye historia,

Objetivos Generalen.

. 1, Humanizar y personalizar al hombre cofo mer en procesc caobimn-
te, que ponec la capacidad de crear, desarrollarse y autorreali=arse,

2. Adquirir grodualmente un mayor sentido de la responanbilidad,
en el racto y continuo desarrollo de la propia vida y en la consecucidn
de-1a propla libertad.

3., Ejercer la funcidn crf{tiea propia de 1la verdaderns educacidn,
que posibilite 1a creacidn de unn osociedad verdadoramente participativa
y fraterna, es decir, odupacidén pars la Juatlcin;

4. Convertir el educando en sujeto, no sdéle do ou propic desarro
1lo, sino tambidn al servicio del desarrolle de la coounidad.

5, Crear un ambiente en la comunidad escolar, aniende por el enpf-
ritu evangélico.

6. Procurar gque spus idosles educatives se abran m ln formecidn ine-
tegral o trascendente, a la verdad y ol gumc blen, parz que resulten

még genuinacente hukanos.

Como se puede noreciar, La Snlle egtd a favor -al menos en teorfa-
de que el proceso educativo sen un ejercicio dp creatividad, participn-
cién, critice, 1ibertad, responsavilidad y-espiritu evanpdlico., Para In
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3.3.2 OBJETIVOS GENERALES.

Ia prictica educativn de la Egecuela Prepnratoria de 1o Uﬁ!#eraidéd
La Salls esid onmarcada por unn noeble tradicidn gue le otorga un preati
glo y reconocimiento acndémicon, ganados a lo largo da yn varins déée— -
nza de historia. Su Daclaracién de Prinecivios y sus abjetives gqno;aléa
gon uno miestrn de ello. Aquf se presentan tasadon textualﬁedtarda U g”'“
diecidén 1985 do Reglmrmentos. R

Dacloracidn de Prinecipios. ) L

1a Escuela Frenaratorin de ia Universidad Ia 85113. teniendo en
cuentn una concepeidn cristiann da 1pn videa 8e propone:t la formacidn de
1a personh humanfA cn orden 8 su fin dltimp ¥ nl bien de la sociednd; el
daparrolle do su peneaoiento v de su libertnd, por les cusles el miamp -
honbre se humanizn y personnliza, ol xniasmo tiempo que humaniza su fTee
do, -preduce culturn, transforza 1a sociedad y construye historiﬂ;

Dbjetivos Gancrales,

. 1. Bumanizar y personalizar al hombre como 50T en Proceso cacblian-
te, que posec 1n capacidad do orecr, desarrollarse y autorrsalizarpe,. .

2. Adquirir groduslmente un oavor aentido de la resaponpnbilidad,
en el recto y continuo desarrollo de 1a propia vida y en la consecucidn
de lo propia livertad.

3. Ejercer lo funcidén critica propin de la verdandera educacidn,
gue poaibilite la creacién de una saciedad verdoderanente particlpativa
y fraternn, es declr, cducacidn para la juaticin.

4. Convertir al educando en sujeto, no sélo de ou propio desarros
1lo, sino también al servicio del deearrollo de la comunidad.

5. Crear un ambiasnte en 1z comuridnd escolar, animnde por el espi-
ritu evangélico.

6. Procurar que pus ideales edugailves so abron a la formacién in-
tegrnl o trasecendente, a la verdad y al aumo blen, para que reaulten
méds genuinamente huwanes.

Como se puede avreciar, Lz Jalle eatd a favor -al menos en ieorfin—
de jue el procaso educntivo sed un ojercleic de creatividad, partieipn-
glén, erftien, libertad, responsnbilidad y espfritu evgpgﬁlico. Para 1g .

0l



realizacién de nuentra tentativa se tomarfa muy en cuenta el espzcio de
autononfa que ofrece todo esto. 3in embargo, y sin desconoccer los enor-
mes méritos ¥y el fecundo trabajo que algunos de sug miecbros hon lopra—
do como resultade de su dedicncidn v esmero por 1a pridctica magisterial;
88 1la adviorte hoy eossnciclmente caracterizada por loa lineamientos del
hecho educativo., Al entrar &n sus racintos, 1o nmirada e ancuentra con
el cuadro que Mosse Jérgensen exprean de una escuelsa tipica del hecho o
ducative, pues la imagen de au aciuar cotidiando es "In de un lugnr deog
de  unos jévones, en grupos de vointicinco a treinta, eatdn aentados los
uno3 detrdo de loas otros durante c¢inco o sels horns por dia; un lugar
donde se les ceba, bocaodo itas bocado, con lo gue otroa han decidido
que tenfan que aprender. El profeser enpefia 1o que se encuentra en los
manuales, luego controla y verifica lo que se ha aprendido.” ({4)ZIn
decripeién anterior egs oportuna con la salvedad de que en La Salle los
grupos tienen un promedio de 54 alumnos ¥ lon horarioa llegan a compren
der hastn siete horag al dia,

3.3.3 LA DISGIPLINA. C

La disciplina intarna queda normnda por los eiguientas dehurea y
derechon de los nlumnposa. ! '

Deberes de los alumnos.
1. Conocer y reapatar la Declaracidn do Principioa de a ucu la
Preparatorin, as{ como ol Ideario de la- Untvoraidad La" 33119.. "L
2. Respetar 1a integridad ffsice y moral do Zada, uno‘do 1on mieu—'
troa de 1z Comunidad Educetiva de la Prennraturia."‘ L L
3. Aeatar y cuoplir las dtaPnaicienaa amnnndaa dae, 1n nutoridadoa,
de loa maestron v de los organisamos 1egtttmumente cunntttuidaa en la Eg
cuela Preparatoria, : ,‘n-‘ PRt . .
4, Respoatar y cuidar de 1lus instalaciones Y'nl‘mntqtial do 1n-Eneug

la Pruparatoria. LT SRy

Derechos de los alunnos, EaEN -
1. Eleglir lidtremente n sua represantantaa, ain que mndie ninpuna

( 4 ) JORGENSEM, M., Unn Escusin vara In Democrndia . p.'73.
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intervencidn ajenn fuera de la necesaria orientacidn educntiva,

2, Hacer uso de su voto para los asuntos que le competan, s8in mis
reatriceidén que au conciencia moral o social, ndomda de las limitacia-
nap {{alcns, -

3. Ser rappetndon en su integridad fisicn y woral por todos y cada
uno de los miewbros de la comunidad educativa de la Eacuels Preparato-
ria,

4, Apeolar n la instancia superior, respecto a cualguler cnatigo co
lactivo o cualguier sancién de que sea objeto.

5. Absteunerse de participar en cualquier clase o actividad gue aca
violatoria de la Declaracién de Principioca de la Eacuela Preparatoria,
a8l como del Idearic de 1a Universidad La 3alle.,

6. Expresar libremente sup ideas cuando no s¢ atenta a 1a integri—
dad fi{picn o moral de algin mienbreo de in Comunidad Educntiva de la Uni
versidad La S5alle, _

T. Tener un horario regular ¥ deteroinado con suficlents anticipa-
cidn. t
B. Tener clanes eficaces que cumplan, come minimo, con los progra-
=ag de la UNAN. )

9. Recibir oportunciente instruccioneg claras ¥ precisas, agerca
de loa reguisitos necesarios parn dar fiel cunplimiento & los programan
da 1la UNAM v de la ULSA, en su casga,

Para 1a popibilidad cdusativa resulta afortunando contehplnr gque al
menos o ha hocho un intento por reconocor én 8l educnndo algunos derge
choo, ain embargo, e observa gque en ln préctica y de panern cotidiana
la convivencia escolar se vive caracterizada v regulada del giguiento
nodos

Por parts de lon alunnos.

1. Ea pulo su papel en la definicién de objetivos, ¥y cuﬁndu se le
toua en cuentn me le considera come aspecto muy secundario.

2. Lo mavoria de lng veces, se limitan a acatar "las roglas del
juago™ inpueslan por el waestra.

3. No participan en el diagcfio del contenido progranmdtico,

4. Ea m{nima au i ntervencidn en el establecimiento de los uctividg
des nor nedio de 1as gue ne preterde alecanzar los objetivos,
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) 5. Durants las horass de claee, so limitan a egcuchar y reglstrar
) priaficnmente 1o que dice y apunta en el pizarrén al mnestro. . . )
6. Para el proceso de ovaluncién oon obligados a realizar un ajer-
cicic nmecdnico y memorfatico da reproduccidn respecto 2 lo que as dtjo
durante clases que era materin para examen.
) 7. En cuante al Juicio sobre su aprovechamlento, el aejercicio de
autosvaluncién en realidnd ne intervione, rues ose practice en forma gru -
pal v no como coapromotida apreciaeidn perasonal. '
8, TLna proguntaa que perponalmente llegan a realizar se refieren a
detnllen adoinistratives o tédenicos: pgué ian extonso debe aer el traba
jo?7, icuéndo se entrega?, ;gué porcentajo contarf parn 1la ealificneién?
9, Padecon una marcada hetercoeducacidn, heteronomfa, hetercevalua-
cidn.

Por parie de loa maeatros.

1. Sc aplienn a reproducir los contenidos programdticos.

2. Exponen durante las horaa de clane 1a materia para examen,

3. Ronlizan y evalidan exdmencs.

4, Establecen lop trabajoa discenten,

5., Cnlifican 1les trabajos discaentes.

6. Pasan liota. )

7. Sa sujetan a las indicaciones dadas por Bu colegio de asignatu-
TR,

3.3.4 JERARQUIA DE AUTORIDADES.

La Jerarqui{a de autoridades se integra del sigulente medo!
- Un dirsctor goneral,.
= Un secretario académico. .
— Un secretario administrativo,
Coordinadores de seccidn {una seccidn comprendo a varioa grupon;
colaborazos con el grupo del saldén 10 correspondiente a la II1Ia. apc-
cién). ) ’
"= Auxilinrea de coordinadores de neccidn.

- Coordinndorea de pateria.
= Titulnres de grupo.
- Maestrog.
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Egtn ostructura aoc apesora de un Congejo Académico que ae intagra
por el mecretario del drea, algunos mnestroe y un representants de lom
nlumnoa. A lo largo del curso escolar los coordinadores de seceidn, ¥
los coordinadores de abpignatura reslizan -regpectivamente— reunionea
poriddicaa con el director general en 1za que #oh tratados puntos aca-
démicos, adminisirativos y disciplinarios,

' Cada grupo tiene un titular que se encarga de modo pnrticulnr de
socinles y disciplinarioa, ademds de gue Tunge’
autoridades, el cuerpo docenta v el oismp gru-

aua nguntos acadénicos,

© ¢ome medisdor entre las
po. El titular se ayvuda parn sus actividades d& un "sgtaff" al que red-

.ne periédiennente y que entd integrado por slgunog alumnoa, El satafr
a8 compone por: '
- Un reprosentente de grupo.
- Un delogedo acndéxico,
— Un delegndo @e 2ifusidén culsural.
- Un delegado de accién pastoral, L
- Un delegado del Movimiento de Accién Soclal {MAS). - o “1;'% L
= Un delegndo de deportes. . DT
-~ Un delegada de mantenimiento.

En cuanto a los padres de ramilin, éatos reducen au partlctpacién
® las juntas en que oson convecados por laa sutoridadea ncadémicaa o
por la representncidn miosnmo de ellos en 1a inatitucién, y en’ laa que‘se
limitan a ger informades de loo aspectos ncadéatcoa, econdnicon o .gocia
lea que ae pusdan sucoder; ndemds de podor tratnr con.laa autoridadea .
correapondienten log aguntos por lo sanural du cnrte ncndémica o diaci-

plinario de sus propios hijoa.

. Pinnlmente, cabe aa?nlnr qne In Eacuela Prenaratoria‘de 1a Univar—
aidad La Salle es adlo para hombres. - -
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3.4 CONDICIONES DEL CUR3D.

Como ya fue mencionndo, se llavd a cabe nuestra experiencia aaﬁmién
do ol degarrollo del curso do una de las materins bAsicaa del dltime gra:
do del bachillerato universitarie, Diche curso correapondié a la nnbefla

" de Psicologfa Ceneral. EL prograsa oficisl-de enta nateria comprende loa"

siguienten odjetivos y unidades.

3.4.1 EL PROGRAMA.
Programe de Paleologfa General para el Jer. Aflo de Preparatnria._'

Objetivos,

Que el alumno:

A. Aprenda lo referente al canps de la Peicologia Ceneral como ciep
cia todérico prictica y las Arens de trabajo de la Paicologfa Ex-
perimental. ¢

B. Adquiera el conccimliento de la conducte en general y de la auva
en particular o fin de hocorla mda productiva.

¢. 7dentifique 1las Areas de trabaje de la Paicologia.

D. Mane]e nlgunas téenlcna paicolépgicas experimentales.

E: Aplique ln téenica experimental dol método cientffico.

F, Aplique los conocimientos teéricna del curao pare su confirma- -
ecidn.

C. Verifique lo izportancia del estudlo de la conducta en. el desa-
rrallo personnl y social.

H. Estructure un eriterio cienti{fico para 1r interpretacién de la
conducta,

Unidndng.

1n. Naturnleza de la Clencla.
a) Criterios para dietinguir ia ciencia.
%) El principio del gontrol (manejo de varinblea).

2a. El Hétodo Experimentnl.

3a. El Wdtodo Experimental en Paicologfa y Téenicas Utilizndnu.

a) Diferencia eontre méteda y técnicea.

b) Método oxperimental.

c) Téenican que me utilizan en Ppicologia.
Extroapeccién e introspeccidn.
— Cuegtionarios e inventarioas,
- Encuegtan.
— Pruebtas paicolégicens,
— Escalaa.
— Entreviatas. A -
Experimentacidn. ’
Eotpd{stica,

4r, Sistemas y Teorfen en la Paicologfia, E
o) Estructuraliszo. : 106
%) Funecionalismo. R .



5n.

Ta.

=1

Y9a.

¢} Asocincionismo,

d) Conductisama.

0) Teorfa de 1z Gontalt.

) Poicoandliaisn,

g} Teorfas E-R,

h) Tocorfas da campo.

1} Teorfas de la personanlidad.

Paercepcidn.

a) Caracter{sticas de la pareepcldn.

b) Principios de la percepoidn.

e) Conatancinn percepiuales,

d} Relactones figura — fondo.

e) Ilusiones.

£} Factopres que influysn en 1n parcapcidn. o

rendi=aje.
. af

Difersntes tipes de aprendizaje y tenrfun.‘-
b) Gencralizancidn,
¢) Digeriminacidén.
d) Extincién y recuperacidn asponténea.
@) Transferencin,
f) Ndbitos de eastudio. .

Otrons proceacn cognoocitivon,
a) Memorin (procesos de retencidn y olvido)
b) Formacién de conceptos.
- Lenguaje. o,
- Bolucién de problezng.
' = Pensamicnto crensivo.
¢) Inteligencin,
-~ Dosarrollo de 1la inteligencia.
- Pactores bioldgicos y socioculturales,
— Pruotas poicoldgicas en relacidn a 1a 1ntaligenc1n.

Fotivacidn. N

a) Proceso de le motivacidn.

b) Motivos innntoa y aprendidoa,.
c) Motivacién ~ emocidn.

d) Frustracidn y conflicto.

Divinién de la Psicologfn y campoa de nplicunidn,
a} Tedérica.
-~ Ceneral.
- Ganética ¥ evolutivn,
- Diforencial.
- Anorral.
b) Aplicada.
- Clinicc.
~ Industrial.
- Educativa.
- SJoeclal.
- Criminologfa.
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3.4.2 EL TEXTO.

Texto propuesto para la roproduccién del curaas
Nombre: Paicologfia General.
Autor ¢ José Aceves Magdaleno.
{Publicaciones CRUZ 0. 5.A., México).

Eate texto fue propuesto por la coordinacién de la materin, Todoa
los miembroa del colegio de profescroa de Paicologin debimos pedir
1o a nuestros anlumnos y tomarlo como base para el desarrollo de
nueatro curso. El autor del libro fungléd como coordinador de 1a on
terin durante el ciclo esacolar 1984 - 1985, En 1a inatitucidén esta
1libro ha sido emnleado como texto regular de la materia durante ya
varies cieles, Es un compendio abundante en inforzacidn gue cubre
0l contonlde del progranma, slstemdticamente ordenade englodba una
serie do definlcliones, conceptos y téroinos, que para el momento

- del examen debon ser reproducidos por la nemoria de los alunmnoa.

3.4.3 EL COLEGIO DE PRCFEBORES DE ASIGHATURA,

Para el eciclo cocolar 1985 - 1986 eate colegio lo integramos cinco
mieabros de los cuales cuatro ecran egrosados de epcuelan de Palco-
logln, y 8élo nucgtro casc ae referfa a una escuela do Pedegogia.
La coordinacidén de 1a materia fue presidida por un miembro patcdlo
go. El colegic realizé algunan rouniones con el fin de trater asup
tos acndénicos o de comuniear algdn punto de interds parn leo mato-
vin, Pdaicanente las veuniones tuvieron gqus wver con ol disefo del
exaten departamental gque habr{a de oer aplicado a mediados y final
de curap, ¥y con el intercnmbio de experisncing y resgul tados que ca
da uno observaba en sun grupos. La "atmésfera” del coleglo paulat]
namente gand a lo larso del ciclo un elima de cordinlidad ¥ camarn
derf{a., De modo personnl la coordinacidn realizd evaluaclionea con
cada uno de los zierbroa sobre au desempeflo y calidad de trabajo.
Nueptra labor fue felicltada, s

5.4.4 EL BISTEMA DE EVALUACION.

Aunque el reglamento de evaluncidn ha pretendido regonocer a’ 1a
complejidad de elencntoa cngnuaaitivoa. afoctivon y paicnmotrlcen
quo se debe considerar al monento de valorar 31 pruceuo de - nprendL

.
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zaje, en la prdcticn esie process gigue quedando reducido o la cop
paracién cue el meestre realiza entre la reproduceidn -por lo gang
ral verborraico— que £1 hace del contenido prograzdtico y la quo a
‘su vez exige =a veces grdfica, n veces ornle- por perte del alumno
durante ese "vémito intelactunl" llamado exnmen. Segin aen o1 gra—
do de "Tidelidad” en la roproduccidn discente serd mayor o menor
1a celificacidn correcpondiente. Para el ciclo 85 - 86 el inciso 2
del reglanente de eviluncidn textunlmente dice:

"Toda cvaluncidn es el resultado de la conjuncldn de variadas
y conntentes apraeciaciones, (ejercicios, trabesjos, exdmenes, inveg
tigocionea) reall=zndes en un perfodeo deterninado. For tanto en to—
dag las materias debe existir un minizo de tres apreciaciones por
rerfiodo. Es necesnrio acreditar EL (L0S) ZXAMER (ES) TEORICC (3)
de 1la sateria correspondiente para conjugar lae demds eviluacipnen
parcinles de cade perfoda.”

Las letras moyilsculas con las que ae pone énfasis marcad{simo
an 1la aplicacién y lo condiclonante del {1los) examen (es) tedrice
{n) gobre lo totulidnd del process de evaluacidn, oo mueptrs clara
de que no 86lo eote proceso aino la propia mecdpica de la conviwnp
cin escolar -para el cago gue nos ocupA— estf linitada & los carag
teres del “ochko educativo. No se prooueve el demarrollo del discer
nimiento cr{tico del rducando ni el juicio franco ¥ personal gue
implica 21a préctica de 1a sutoovaluacién, El valor de esto ha que
rido "rescotarse" con 61 inciso 5 gue habla sobre la "outoovalua-
eién" y gue textunlmente dice:

' "Con el fin do responder a las exigenciam de unn Tormncidn ip
tegral: la nutoevnluncifn que el grupo se aplicard periddicaments,
habrd surgido de evaluar o} nivel de los objetivos que Tlanearen y
alcanzaron el grupo v el maestro Al iniclo del perfodo., El resulta
do de la evaluacidn grupal serd un indicador mdo de las evaluacio-
nea periéddicas eatablecidas,”

Conmo se ohserva el juicio personal y 1lm aprecimcidén que por
af mismo debiera el sducande realizar pobre su proplo desenpefio,
queda simulmdo con la mdacarn andnice de una supuesta “autoevalua-
eién" grupal, que por otra parte, es presidida por la conduccidén
del maeatro, ’
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En las alguiantea tree pdginns so presentn un ejemple dal tipo de exa—'
=ah que habrfa do nplicurae de modo departnmﬂntnl 7 pedindos y. rinnl o
del curao. Junto con lon desds niembros dol colegio de profeuores 8o hl'
zo un intento porque resultage lo menos nemorfatico ynsible._Sin embar-
&0, el resultado no fue nada halagander. El deaarrollo de nueatro curso -
-debfa contemplar que loa alumnos fuecen cabdacen de "11ahnrf,oatoafeximg:
nesg. ‘ L

3.4.5 EL GRUPO.

Inicialmente esatuvo conatitufdo por 56 jévenes. La mavorfa tenia
on prooedio 18 afiop de odad. Estoa muchachos viven caai_tbdoa una situn -
eidén econdmica holgadn y pertenecen a familias aparentemente bien cons-
titufdan y ectables. Los intereses que en un principio por parte ds e-
1los ae exprcearoh, fueron desde un deaeo per ganer la reprepentaclidn
del ConaejJo de Alumnos hastc su atencidn por el dltimo glro del movie
miento rock, o dasnde la lectura sobre hechos reapecto a la segunda gue~
rra cundial hasta la participacidn en una competencia internacional de
elavadoa. Anf{ ea, en nuestro grupo lo mismo habfa maratonistas que ban-
quetbolistan, interesados en el cine que en la polftica,’

3.4.6 EL HORARIO.

Horario del grupo correspondiente nl Salén 10 parn la naterlu tla

Paicologfa.

Lunea de 12:00 hra. a 13:00 hra.
Marten de 12:00 hrs. a 13:00 hrs,
Viernea de 11:00 hra. a 12:00 hra.

Egte horario representabta la desventaja de tener gque convivir con
gl grupo durante lo que ge llaman las "Wltimas" horaa de clase, sin em
bargo, para nomotroa resultarfa provechose, sobre todo los lunes, ya .
qug en o@e dfa no continunban nds amignaturas despuds de la nuestra,
circunstancia que non brindd la eportunidad de prolongar nuestro tiem-

pe en varlas ocahpiones.
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" PHROFES0R:

Len atentnnente lao indicncionon nntn

Y.~ Relnciono lna alguiontaa columnan

EXAMEN DEPARTAMENTAL
ALUANO3 : R

I.,- Escriba en cadn hoja nu numbra”(”

1.~ Cuide gue 1n 1obrn nea clnru'
i cnrractn. -

“ESCUELA FUKCIONALIITA

;¥ Doscompone 1a monte on sonsaciones.
-:)_Enludia aélo 10 clontffico.
) Exiate el inconsciente,

( ) Eatudion onpiricou del Slatnma Her—,lA)
..~ vionso Cantrol. ) -_g} ELUSIAAﬂg LA GEGTALT
. Ll SJCUELA - PUICOPISICA
- ).Eatudln lon raflejos nondicionndon._‘n P86, ESTRUCTUHALI STA
(") Bl todo oe ofs quo la suza de lus E) EJCUsbLA CLNUDUCTUAL |
.7 partea. . . . F) EﬁCUgLﬁ KMEOFREUDIARA
- -y . . G} ESCUELA RzZFLEXOLOGICA
N () giguﬁtn in ndapbncidn eficnz al no< Hi FICUELA PSICUANALISTA
.:}t . 1) EJCUELA PJICOGEEETICA
;_(
(

" 2. Un cisnt{fico do la conducta dipefa un exparimenio »ara conetor a
{ ) prueba oi la cantided de tiempo dedicuda o clases y discuolén influ-

: yon en la cuntidad do Paicolog{n qgue so oprende en el curao {introduc-
torio. 4Cudl os 1la Variable Deperndiente en eate natudio?

El cursc” introductorio. :
e) Le cantidod de FPaicologin yue ane eprende.
d) La cantided invertidn on clages y discuuionen._

Al condiclonor dos repspueston antagénicas (unn” plocantern y otra diu-
plncantern) n diferenton estimulon y presentarlos alternadaments ro=
duciendo gradualmente la difersncia temporal entre dichos eatimulos,
potoamop counando lo que so donominas

n) Hourosis de anguatia.

b} Psicosls.

o} Alucinacidn. ’ .

A4} Hourosla expurimental. . . .

4.= Codn ver que Victor sa porta mnl, su madreo le npega con un einturén,
{ ) E1 ouchacho ha 1llogado a sentir tomor a ln sola viata de un cinturén,
o 5Cndl op ol estimule condicionado?
Lo accién do pogar.
h) El efnturén.
o) El1 tomor.
d) Lp madre.

8o tratis de 1n variaoble indeapondiente. L
n) El exporizentndor cambia o altera. . .
b) lLeos eclrcunatancias guo oo mantienen igual.

¢) Log efecton do loa cambios del experimontador, -

da) Lo no contrulndo yue puode afecctur los resul todos.

e az El cientf{fico de la conducta.

et
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CALUNr e T T T e e Liatn- R SALOh -
B Migente’ 1n’ rapidor, crea ol nutomntiamo y diaminuyo 1n ntencldn hn--l

( J.ela ol neoto. . ) ) =

- m) 8fnloma- b Innunr.o _' ¢) Hibtte .  a) Huflajo_

.A‘Ent£mulos ‘sizilnron provocan ln misaa reapuentah
_n) Gnnorn11¢nc16n ,b) Tranpforaoncia e) Dlacrlninnnién d) hxtinciﬁn

)
;-_Do lon nigulnntoa Juicloo iecudl podrias probar nxpg:innninlncn;n ‘como
3} verdadero

Lo monarqufa ea una forma de gobiorno més juscta gquo 1a ropﬁblica.
Raguol Woleh, en médp balla que Brook Shielda.

_ Loz cuorpos #n e¢aida libre ncelornn a unu volocidad de 9. 8 m/neg .
" . ‘d) Los cuadros do lLeonnrdo non mojoron que los de Cugvao.

;-?;- Un teot poleslégicd on ol cunl la personn logra las mismas respues-'
) tap indepondicntemento de quion lo andainistre y quien lo interprete,
ao decir, los resultades dependen do la perpona no del test, tieno

roquinito de’- .
a) Ubjotividad b) Genernlizucién c) Validoz d) Confinbilidnd

-10.- Anote o la izyuiorda de ¢ade ojemplo una C 5l se trata do aprondisne
de cldoico y unn O al ae trata de aprendizaje opetrante.

n porre onirn en la cocina corriendo y salivando esds vez

gque escuchh 8l sonide del abrelntnn.

Lourn, une nifia de deos afios oo npluca per un rato denpuéa
que Joime 1o grita. |

; Sienpre que luis 110riquea. su oadre le codpra lo que quio-
ro, Luisg lloriquea con mayor frecucncin,

- Cunndo el Sr. Uerndndez eacribo en 61 plzarrén el gla rechi-
npa. Codn vozr que Pedro vo que el maesiro toma el giso a9 aiente in-
quteto. . B .

Cnda vesz qua Pupa. da treo afics, pann enfrontn de 1n eaga .
de los Sudrez, dos perroa lndrnn. Pops cupiezo o tener miedo n loa
PeTrTOB. .

%1 - 4Cufl onunciado acercan de la aepsocidn y la purcupcidn oo el vorda-

h

a3
W

) dero?

La nennaclén ase reflere 5 objotes, lugares y aucoans. in pcrcep-

cién caneja categorfnn como cunalidad e intaensidad. .

) Le ocenoocién no ofrece unn imagen como de eapoje de la renlldsd.
1ln porcopeidn of.,

) Ln pencacién supone introduccidén de informacidn; 1la porcepcidén
implicn orgonirmncidén o interprotncién de datos,.

d4) La penpacidn supono pnrcapciﬁn- 1a porcopcidn no supono aennacidn.

12,- Marcn con unn "P" los rerorzndoren positiveas y con una "N loa refor-
rodoroo ncgotivon.

La dcaaprubacidn de tus femiliares.

La "rayita™ do incalotencila.

Ln oxpulsidén temporal deo 1la escuele.

Loa cnstifon dol profeoaoor.

Un promic prozatido on chea,.

.13.- Supongumon Yue eatds unlo ol caddver de un n-ign. 31 fuerna Arintéd-~

{") te¢los pensurfasi
En ol parafso etorno ol que quizd se hn ido.
b} En el alme yuo dubu vida o ese cuerpo.,

o B
fos
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23.-
24 ¢~

‘._25.-

. ndultu.

ALUBMOs. - . Lo e o tia. do Llntn: - sAmLON
_.'-o; -E-n ia-activided numlégun que ha caundo. '

‘a _

-Sosﬂn Freud loo -sucfios roflejan?

En 1o mal. que hucle ya el caddvor.

a) Lla cultura do- unn socieduad dutermlnnda.

b} Lon tonsiones octualon,
- o) Los doncon inconocientioa

d) la imnginacién de 1a poraona, .

.Pole6loge @ue inleid ol uao do 1os Toatb.

a) Terman b} Webor ¢) Binot d) Froua

Caracteres horeditarios cboervables on ¢l individuo,
n) Conotipo b) Fenotipo o) Roooslvoo ~ d) Priparios

£a o) equilibrio de las condiciones fisiolégican internna,
a) Sinapsis b) Eugonenls ¢) Howmocootnois d) Atexin

Consiate on responder o un cstfmulo particular de una manera y a es-
timulos porecldos en forma diptinta.

‘n) Extinecién b) Tranofercnein ¢) Gonarallzneldn d} Discriminn-

elén
Un oler y un sonido sen sennacionon de diferente!’ L
o) Cunlidod b} Hedalidnd ¢) Tonalidud . d) Intengidad
Ep 1o intonspidud npennd necesaria para parclbir un natimulo.
ag Unbral minico b} Unbral miximo
c) Unmbrel diferencial . d) Uzbral necesario
En une nnomalfn de la porcepcidni o ) ; o
a) Appesin b) Cognicién e) Iluuién S -d) Bipermnesia
Lns drogns son cuugan bleldgicas des : SR
a) Atencidn b) Alucinecién el Pnrcapciéa d)‘imnginnuldn

N

anine lon diforentes gradon de connlnncin.'

Elnbora un cundro ainﬁptlco dn loa mdlodon omplondoa en: Paicolog!u,
dtatlngulondo 1o divieién entre objntivo thnLLvou y ocl&cticon.

Doncrlba lasn cnraeter!sbicnu oaonclnluu dnlfrecxdn nn:ldo y 591

Explicu un nprondt ﬂje.quu hnyan obtnnido dalcurno de Pnicologrn y cémo

10 upllcuu on tu. vtdn.,j




"3.5 LA EXPERIENCIA.

. 3.5.1

LAS CONDICIONES COMO RECURS03.

".- Tomnndeo en cuenta 1o que ae ha asflalado cono condiclones aooiﬁloa,
. céndiciones de la inatitucidn y, de modo prineipal, las condiciones del

. ourse,

se emprendid un intento de posibilidad educativa, una experien-'

.oia donde 1lpa relacidn entre los miembros todea de un grupo escolor so
’ axﬁarimantasz come una oportunidad para el desarrollo de autonom{a,
ereatividad, reflexidn, gozo, reapeto y responaabilidad, Para elle fue
necesnrio: '

Replantear los objetivos del curso aln ignorar los finea oficia-
las pero al mlemo tiempo orientdndolos hacin el cauce de‘la posi
bilided, .
Recrenr el diseflo del centanldo prograndtico de modo gque con ba-
se en la confrontacién do las ideas n estudiarse, airviesc conmo
herramienta intelectual para el deanrrollo de un discernimiente
eritico,

Reconocer en el texto de Paicologfia General propusate por la
coordinacidn de 1la materia, no 2 un modele inico y obligatorio
sino a unn alternativa diddctica mds con valores y deficlencins
al que 1legado el caso podria recurrirae.

Mirar en los profesores del coleglio de 1la materin a conpaferos
que abiarto el didlogo podrian aportar riquezam a nuegira expe-
riancin. .

Combatir enconadamente 1a falan iden y costumbre emcolar do "a-
prendizale como raproduccisén”, Por ello se rochazarin eateogbri-
cazments 1la aplicucidn ~a excepcién de los obligatorios deparia
mentales— de avaurdos exdmenes tipicocs, en cambio, 9¢ promove-
r{n el desarrollc de conciencin reapscte a 1a profunda inportan
cia que izplica para el proceso de la propia formocién el ejer-
cicio cabal v honeato de la autoevaluagidn,.

Contemplar en cada uno de los 56 educnndos con qQuienes se convli
vir{a n personss todas distintns entre af, pero todas tanbién
con 1o dipposicién para desarrollar y comuniecar intereses, in-
quietudes, preguntas y experiercina.
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- Tomar serlamente en cuenta lag aportaciones que al desarrollo

del curso sugerirfan loo aiembros del grupo.

— Proponer conatituir una disciplina ~hasta donde las condiciones

pnrticularas lo pernlitieran- con base en la participacidn de tg
dos loa miembros del grupo de modo que fuepe resulindo del dis-

. cerniniento y acuerdo coalin.

De esta forma se llavé o cabos &l replanteamiento de objetivos,
el red;aeﬂo dol contenldo prograpdtico, el disefio bdsico de lineamien-
ton para una disciplina auténoma, y el planteamiento de intereses dis-
centes que reclamaban participacidn y oportunidad de desarrollo.

"3.5.1.1 HREFLANTEAMIENTO DE OBJETIVOS.

Nuestra experiencia sducativa se planted como propdsitos,

1.

Prnctiﬁn; la educacién como un procean do mdltiiples actividaden

* Bn o1 que maestro y alumnos no sa aplicaran mera y respectiva-

Se

mente a reproducir un prograna, aino en el gue actuaran ambos
conp Tedescubridores y resgtructuradores peraoncles dal conoci-
miento.

Practicar la educacidén comp una actividad que premoviese el de-
sarrollo de un discernimiento crftieco frente a los contonides o
modelos gefalados parn su estudio, .

Hacer del procesa enseflanza - aprandiraje, con base en el pro-
grama de Paicelopgfa Ceneral, un medio para gue los miembrog de
nueutrﬁ-grupn conocieran, juzgaran y valoraran algunaas de lan

-interpretacliones que at Eun propueste respecto a la comprensidn

de la conducta humana,

Aprovechar lan diferencians y la confrontocién de los modelos sg
bre la intorpretacidn del comporiamiento humano como recuraso pa
ra el desarrollo en el educando de reflexidén, autonomfa y respg
to a 1a dipidenein,

Cocunicar y practfear la lden de que.la educacidn comprende to=-
da aquella influsncia que ayuda al proceao du_nnbropogéneaia de
un sujeto.
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6. Dovolver a la diaposioidn nntural pars aprendar uu curdctur do
_ gazo, deleite y divorsién. . . . ;
7. Enrigquecer el curao con las luquietudaa, augeraﬂciaa y apo -a-A'\”
ciones de los educandos. ; s
8, Emplear el prograftin coMo I'ecurso que sirviera a

exo entre og .

. cuels y mundo.
9, Llsnr 1las experioncias de la vida cutidlann nun 1ns
cias vividas en el dmbito escolar, o al mano con” 1a vividaa‘

i durante nuestro curao. .
10. Llever n cabo dentro del grupo cacolar 1a aplicacldn du la. do-;j"
mperncis -en la medida de lo posible- comu aiatema de orgnnlzu“
eidn, y como recurso para la participaclﬁn y deaarrollu de nu-"
tononia de cada miembro. B : :

3.5.1.2 REDISEflD PEL CONTENIDO PROGRAMATICOD,

En. la siguiente pdginn 8e expone el redisefio del contenido progra,
mftico de la oeteria do Poicologfa Genoral para el 3o, de Preparatorin,
organizado de tal manera que se presenta & la perspectiva del edueando
como un fendmene -para este case, la conducin humana- abordado por una
diversidnd de nodelos que lo eatudian e interpretan, de tal manera que
airva al ejercicio de las operaciones formales que ol adolescente tlen
de n realizar cuando confronta y digeurre las ideas con miras a la gesn
tacién de una personal y respetuosn tooa de postura,

Baofarencin n) rediasefip.

— E1 compertrmiente del ser humano gueda sefinlado cowmo nuestro fg

ndmeno de eatudio.
— Dicho comportamiento se contempla integrado por dog grondes To-
nRas
El comportamiento heredado y
El comportaoliento aprendido.
- El compertomiento herecdado ae expresa pors
- Reacciones slectroguimicns del sistema norviono, ejemplo: la
sensacidn (o{r. ver, oler; tocar, guatar}.
- Secrociones glandularey, ejomplo: los andrégenos que deter—
minan 1a apericidn de caractoeres masculinos.
— Movirientosa musculares primitiveos, ajamplo! puccidn, derlucidn,

avrehansién, defecacidn,
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REDISERO DEL CONTENIDO PRUGRAI’A‘TICU.
PSICOLOGIA GENERAL,
3g._do PREPARATORIA.
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~ K1 comportnmien*o eprendido gueda exprenado por?

— Movimientos nusculares complejos, ojemplo: camipar, hablnr,
eoeribir,

- Capacidades posibilitadas nor la estrucinra y fisiologfa da
1a corteza cerebral! percepcidn, memoria, lenguaje, izagina
eidn, inteligencia.

El cobportamiento on abordado por zodelos o teorfas que lo eg

tudian e interpretan.,

Algunos de loa Jjuiclioa gue loa rodelos han emitido sobro el

comportaniento tienen cardcter cient{fico, otros no.

Los juicios se consideran cientificos cuando los datoa de la

expériencin asf{ lo coafirmon, ¢ cuando son deducidos 1d&gzicamep

te de otro enuneiado que se aceptn come verdadero.

Loa vodeles qus sirvieron al ejorcicio de la confrontacidn de

las idenp fueron:

-~ Aristételss (almn),

— Calton (herencia).

— Ppvlov - Watgon (condicionamiento cldeieco].

~ Thorndike —~ Skinner (condicionamiento operanto).

= Xdhler — Kdéfka - Wertheimer {Ceostalt).

-~ Froud {psiconndlisia}.

- Piaget {cognitiviazo),.

~ Meplow (niveles de motivacidn).

Coda modelo hace un csfuerzo parcial por aportar elemontos que

avuden a comprender la conducta humana.

El fendmono que estudian loa modelos es extraordinariamente ap

vlio. Traian de estudiar e interprotor una variedad de coans

lea comos

- E1 proceso de haoblarT.

= La coordinacidn naicomotrlz.

- Ln compransién de una netdfora.

~ E1 discernimiento de senejanzas y diferencias entrs doa tesis
expupstas respecto a un miamo tenmam.

- La incorporzcidn e influencin de las concapciones nornles.

En mintepis los bnodelos trotan deconteatar a las sigulentes pre

guntas: zcézo ge modifica 1a conducta?, sedmo me explicn el cop

portaniento humano?, ses pesible predecir 1o conducte?, jeodmo
ge forme una ‘persona?
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3.5.1.3 ﬁINEAHIEHTOS BASICOS PARA UNA DISCIPLINA AUTONOMA.

Dendo nueatro primer encuentro con el 'grupa conenzamos a trabajar
en gl desarrollo de una disciplina sutdnoma tanto meral cocn intelec-
_tunl. Para elloc aa conalderd prudente ¥ nocesario -peso a loa ripsgos
posibles~ iniciar 1a relacién con los educandos de mede franco y d{roc—
to. Inmediatamente nos lonzamos a eptablecer un clima do confianza, au-

tenticidnad, participacién, reapeto e interds. ¢Cémo procedimoa?

— Se ocuparon algunos horias para presentarnosn; todos fuimen f{nvita

dos & dar nuestro nombre, copentnr algunes de huwestroea intereses,
. exbreaar el motivo por ¢l que nos hellédbamos on drea III y pro-
nunciar algunas de nuastras espectativan acerca de la materia,
— Trap los encuantres iniciales, anteas de cualguier otra cosn, ¥
con la intencidn de forzar conciencin acerca de pora qué sptdba-
mos ahf, lanzamoa lag miguientea irea preguntas: squé &8 Una @8-
cueln?, 2quéd es un alumno?, squé es un maoatro?
Iap respuestas que paulatina y complomentariamente el grupo fte
dando, coincidieron en una realidad que a la mayorfa diogusté y
a algunos sorprendid: .

~"La pacueln es un lugar donde Be va a nprender“ Di jeron, pe-
TOusua

~"La Bacueln es un lugar dende se reproduce 1o que otro oblisn"
Advirtieron. C-

~"Los nlunnoa mon quianoa van a 1a asnuela a aprender”. Dijeron,
pero... .

"Ba prutende que 103 alumnos aprendan por ln mora reproduccién

' nbligadn de unos contenidoa impuentoa." Advirtieron.

-"Loa unostrua aon quienna eneeﬁnn lo que ge ha de aprender,™
Dijnron. yero...
~"Los maestros son dietndnrcillos gue repraducen mondtonos dia-
curaos,_oblig&n al olumno a reproducirlos, y califican las re-
- producciones.” Advirtieron.

~ Declaranos que por nueatra parte shi: no se ir{s con intencidn
de dictar npuntea; ni de pedir la reproduccidén de 4otos en exd-
menen.

* = Comunicamoca la concepeidn original de la aepncuela como lugar
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.'diaeﬂado con miras a participar el entusinano y el gozo qne im—,
plica cultivar por s{ zmismo 1la propia wvida.
- = Comunicaopa también que aprender habla de una diaposieidn natue
ral dol hambre para apoderarae de loa elementos del medio gque
le nirven a su constitucién y desarrollo, que conlleva la aensa-
cidén de un genulno deleite cuando se realiza pergonzl y volunta-
r{amonto, paro que ha nido envicindo por la Recdnica corrupta,
autoritaria y fastidioga de 1la escuela comin,
- Declarasos nueatra intencidn por tratar de rescotar y avivar N
ambna concepciones on nueptra relacidn educativa,

DESPUES Y PROGRESIVAMENTE...

- Advoerticoes gue la califiecacién dada por un maentro y porseguida
por el alumno, &6lo desvia la ateneidn de éote de su personal
proceso de aprendirzaje, pues pars tal modp de actuar, lo impor-
tante ~aunque absurdo- no es aprendsr gipo obtener como son el
"placet” del maentro,

= Comunicanon qhe conafiderdbamos la apignnturn -en nuesatro caso
Poigolopfa Coneral- como un racurso parn conocer y satorear mia
intensamente 1n vida, y no como un conjunto de defimiciones que
debfamon meednicaznente doglutirc.,

- Prasentinomos el contenido del programa quo correspond{a n nuss-
trn noignntura, '

— Sefnlames que el programa implicaba une obligatoriedad oficial,
sin embargo, hicimos notar que el contenido del ﬂrograma tenfa .
que ver con ﬂuestrn conducta, con nuestra cotidianeidad de vida,
¥ que por ellp era muy posible que guardara temag de interéda.

= Demandonoa sugerencias y aportoclionea para enriguecerlo. Concre-
tamente preguniarnos qué tipo de actividades o tamak_proﬁondrf&n o
que fueran realizndns o tratadon durante el curso.. ' o

~ Se recibié todo tipo de nugsrencia. ’

POR OTRA PARIE...

-~ Acordamos llamarnos por nuestro nombre, aunqua‘algunoa'con;inua-
ron emplenndo de manera gspontdnea apellidos, apodos, ¥ los tér-
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minag "aeflor" o "profenor".

Plantennon una regulacidn del curao lo mée demoerdticp pouibla:

~ Eatableecizon 1a idca de grupo.

= Coincidimoa en gue todos como huzanos tenfamos derecho a expre
garnose, participar y ser respetndoas,

- Propusimea gue las actividndeo y texas que se sugirieran como
copplenontasidn del prograca fusian voindos.

— Roselvimoa qua tras llegar a un ncuerdo &dote debfa cumplirse,

- En caso de incupplimionto, ne demondarin nl miembro que asf in
curriese tomarlo eh cucntia gl monmento deo la autoevaluncidn.

- El mneatro se mirabo como un integrante mds del grupo con cuali

dados ¥y deficiencins, con dereche a expresarse y obligacidn de

epcuchar; pern con la responsebilidad ofiecinl do conducir v or-

ganizar el curso.

~ Fuimoe conjugando una atwdafera de entusinsmo, cordianlidad e in

terés por le gue coda uho pudiese expresar o aportar a nuestra-
pequefia comunidad educativa. )
— Ln disposicidén ffaica de los pupitren.-ordenadon todavia megin

ol modelo medievnl unos detrds de o%ros, colocadeos en ftlns pa-

ralelas frente al pizarrédn y la tarion magisterinl, qus ademds

en nadn facilita la coounicacién.entre loe sujetos quo se invo-
lueran en todo proceso educativo, o gacaso los aeres hunanca ae
comunlean déndose 188 espaldas cnire sf?~ fue modificada en una

nesa redonda dea modo quo todos nos pudidésemaos mirar y entonder.
-~ La obligntoriednd de la asiatencia a clape no se considerd a
voto. {De hoberlo hecko era acgura que e coptarf por una asig-—
tencia libre. Si so toman en cuenta lns condiciones prictican
gua de 1la disciplina nnalizamoa. haberlo llevado o cabe hubie—
ra provocends un ausentisme abundante. Ello habrfn dado nl trag
te con itoda 1la tentativa, puesn parn toda exvneriencia ecducativn
ap imprescindible la participacién de loa educandos. Sin embor
go, en la prdctica la obligatoriedad de la saistencia a clase
fue oanejada con f{lexitilidad, y ponteriermente incluso, am
concedid in oportunidad de n! amiquiern tener que entrar,)
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ADEMAS, ..

Plantenmos un ejercicio de autoevaluacidn por el que cadn inta-
grante canifestaba 1o gue habfa aprendide durante un peripdo‘"
¥ lag razones por lnm que ae asignabn upa "X calificacidn.

Al final de ¢ada perfiodo se pedfa en un breve reporte: noobra,

ealificacidn, cinco aprendizajes logradea, tres }azonea por las

qua pe asignabn dicha calificagidn, y obaervaciones que se quie~
ateran hacer.

Denhechamos 1la aplicacidn de exdmones tradicionales. En nuestro

cago la valoracidn del proceso ensefinnza-aprendizaje y el vinecu

lo educandes~educadores perfa un continuo ejarcicio de aprecia-
eién do nuesatras actitudes y comporiamientos.

Eptablecimon con claridad que:

~ Por una parte se coniabo con un programa del que nos serviria
mos como materia de raflexidn, eopuela de confrontacién y amci
cate para 8l desarrollo de un diacernimiento crftico.

« Por otra dobfanos atender a la satisfaccidén y deasrrollo de
los ifntercsen y proposiciones que del grupe pe hubieran meni-
festndo.

Roapecto al progrann, -como ya ap seflald— modificamps 1a estrup

turncién de su contenido de manera que se pudiese emplenr como

un conjunto de modelos o tesis que sirvieran a la reflexidn, al
cusationamiento, a 1la confrontacién intelectunl y al aporte de
los miembros del grupo,

Cada modelo, teais o eacuelas pbicoldgicn ae anbordarfa con una

pragunta que incidiera de llens en su postura particular. Lan

. preguntan reapectivaa para iniciar el setudio de cada cual fue-

)

ron:
- Para 1a tesis representada por Ariatdteles:

LQué guiere deoir la palabra "alma”?
— Pora la tesis representada por Galton:

LEs8 1n herencin lo que deternina la fnteligencia?

= Para la teails representadn por Pavlaov y por Watsons:
¢89¢ puede a voluntad hacer de un nifio un ahogado. comercianta.,
doctor o ladrén?

Ciclo- parcinl de tiempo en que institucionalmente ‘na divide el
currna, alendo 6 a lo Inrgo del afio.
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- Para la tesis representoda por Thorndike y por Skinners

3¢ nprende pdlo por gorar prenmios, evitar castiges u obtener
MB (eB)? .

- Pora le tesis representada por Freuds
LOué tanto influye nuestra nifiez en nuostra vida como adulicn?

. = Pnra la tenin representada por Kéhler, por Wertheimer y por KUf-
kao: T

¢Parciben 1o nismo tu novia ¥y td en una circunstancia que provo-

ca desacuerdo?

- Para la tesis repreoentada por Piaget:
Cuando meratients memorizo jen verdad aprendn?

~ Pata la tesis representada por Manlow:
$Por qué el obrero ge angustia por la posibilided de perder au
trabajo ¥y td en canbio por la de no vesatir a 1o moda?

Tras lanzar 1a pregunta, oe invitabn a inveatigar le que la escue-
la en turno soatenfa al respecto. La investigacidn se renlizaba
por eguipos de 5 personns, deppués, nos reunfanos en mesa redonds
donde con la participacién de todos se analizaban: su fundamento,
proposicidén y elemanton, v ademds se ojempliflieabn con nitunciones
de lap vida Tesl,

Promoviames 1a confrontacidn intalectunl con base on el @iscerni- .,
plento de las somejonzas y diferenclas de nuecotras investigacionen,
pero sobre todo, con tape en el ejercicls de cpesncién formal que
progresivazenie ausclié el que algunos mliembros del grupo de modo
persons) acordaran mfs con une tesis que con otra,

Intentamon Que 8e eacuchasen unos s otros, que enriquacienon sus
pemeJanzas y dirimieran sus diferencias.

Por otra parie, votamos y acerdamos prolongar el horario de les 1u
nes cuando algune nctividad o tema an{ lo demnndase.
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3.5.1.4 INTERESES DISCENTES EXPRESADDS.

Lap sugerencias ¥y aportaciones discenten gque go denmendd pufn enri-
quecer 1a conatitucidn del curso, fueron consideradns de suma innﬁrtan;
cla; pues sf ge tiene en cuenta que la investigacidén asbre el yrocoab -
de conpcimienta y el desarrollo intelectual ha contrastado que ol educapn
.do séle apronde, de modo nuténtico, cuando el proceso de la propia forma
cién as realizado & partir de una accidn que nace de la voluntod de si i
niamo, pe inpone como necesario oara cuslguier intento de poslbilidad a-
© ducativa, emprender la experioncin desde los hechom e intercaes que'in--
‘quietan y atraen ln curlesidad del que ae educa. F1 grupo de Jévenea con
quien pe convivid, expresd una gama ouy amplia y diversa de temas que dg
seaban a8 nbordara en clese, A continuneidn se enlistan los quu'con:mn;
vor inpistencia fueron mencionadon; ’ B

La alimentac!in.
El1 suicidio,

El movimiento rack.
Ln timiderz.

La nanipulneidn.

El matrimonia.
Los celea.

Lo pareja.

El amor.

El nmasogquismo.

La drogadiccidn,
El tabaquismo.

La madurez emocig
nal,

EEEEEEERE
t
o

ter T r e

= La galud. -~ La tenalén. — La wvirginidad.

- El1 deporte. ~ Ln genética. - La neurosis.

- La misica. - La memoria,. - La imaginacidn,

- El1 gistomn - El aprendizaje, - El1 inconsciente.
narviono. - El alcohollsno,, ~ La masturbacidn.
La locura. = Los anticoncep- - Las noermas morales.
L& homosexurlidad, tivon. ~ La competencia.
La vielencia. El conocimienta. - El orgasmo, °
El1 auefio. La percepeifin. - Los hijoa.
El .poder. El padismo. ~ E1 hopar.

colto, Ln econonia. -= El novia=zgo.

Tras hoberae expresado estos temas, se acordd proponer accicnes con
cretas para sﬁ tratasiento ¥ sntisfaccidn. Dichas acciones fueron vota=
dag y obligadas a cumvlirse. Las scclones propuestns comprendieront tea-
tro, eine, conferencins, nrogranas de T.V., nasecs, Semana de la Juven-
tud La Szlle, lectura de libros, actividades culturnles veorificadac en
1a giudad de Mdxico, y 2provechaniento de alguna cuanlidnd o caracterfati-
ca paritcular de rlgdn zmlenbro del nisnmo grupo. '

Dnda 1a narcada restriccién de tlempo ~3Fra./sezana- y Tas condiclg
nea concretas del curso, loa acciores llevadans a e¢abo de modo paralelo
al degarroilo del programa para =terder les intersaes oxpuestoa se lini-
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taron. a las alguienten:

= Acudicor 2l Frra Soakesprcare o preaenciar v reflexionar aokre ol
cpovidcule crdt .{co-voético titulade "En Desconcierto™. . Hondlogn
rcprcaen.ndo ror 1la aciriz Susana Alexander,

- Jutgamos respecto 3 los siguientes gprogranas de T.V.:

- Programn: "Confrontacidn". Tema: E) Anor, Conductor: Gulllerz:o
Mendin~dbul., Canal 1l.

« Programn: "Copros". Tema: La Relatividad Fiepica y la Relntivi-
dad Hunans. Conductor: Cnrl Sagan, Canal 5.

- Programa: “"El Ascenso del Hombre". Tama: Sernejinnzas y Diferen=
cies de la Conducta Anical con la Humann. Conductor: Jacod Brg
nowski. Canal 5.

= Programa: “"Confrontacién", Tema: E1 Psicoandlinia, Conductor:
Gulllermo Mendi=zdbal. Canal 11.

- Lufmos y disecernitos reapecto o los siguientes livross
=~ "Loa Dragones del Zdén"” de Carl Sagan.
— "La Revolucidn de 1la Inteligencin" de Luis Alberto Machadae.
- "El Arte de Ser Pndren" de Fitzhugh Dedason,

~ Canocimea y valoranos el arte del "video-clésico" realizande por
1a tecnologfa japonesa,

- = Raallzunos uh paseo cicliata de la Universidad La Snlle al Desier
to do loo Leones.

= Preparazos una comlda a la llegadn al Desierto de los Leones,

- Invitazos a Gerardo Laveaga, Fremio Nal, de la Juventud 1985, a
iopariir ls conferencia titulada: "Heflexionando en torne al HAes-
peto”.

~ 3altamos de una plataforzo de 1Cm. de altura, asseasradoa por el

Prenio Nal, del Derorte 1985, Canmpedn Mundinl Juvenil de Clava-
dos, Jasis MHona, miembro de nueatro grupo.

- 8o anistid a 1o conferencia titulads: ";De qué Trata 1o Carrern
de Pedngog{a?", imnartida por Céear Fonseca, nieabro tambidn del
grupo, con motivo de la iavitacidn que el Conaejo de Alumnos noa
nizo de modo personal para participar en la Semana de la Juven~
tud.

= Yiojtamoo 1a Ferin Internacionnl del Libro celebrada on el Pnla-
cio de Miner{n.

De eatn manara, paralelarente a los modelos, tenis o escuelas polep
iégicas gue el rrograda invitaba eatudinr, integramos 1las exyericncias
ue se acordabn realizar como ofecto de los intereses erpresadoc. Dicran
.ctividados servian como "materis =rima" nara promeover: el rlesarrolle de
.am egferan motriz, nfective e intelectual del educhndo, l1a conatitucidn
!e julcio critico frente n las {dena rolitican, morales, artfaticag v
2fentfficna, la estructurncién parsonnl de algunns do las 1n+err'etncto—
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nea mds importnntes elaboradas para la comprenéién do 1a conductn huma-
nq,_y sobre tode, la formncidn do un cooportamiento dincente auténomo,
rugponeable ¥ crenkive. S '

3.5.2__ RESULTADOS.

Log resultados nue do nuestrn experiencia de poaibilidnd educativa
a continuacién se& apuntan, son un conlunto de obaervacliones evalunto-,
rias quoa ge sefinalan no por 1la "formnlidad® de la medicién grafice {MB,
B, 9, NA) o do 1a cnlificacién numérica (10, 9, B...)}, antan, mecdnican
de valoyacién escolnr tipican del hecho educative caractorizndng las
mfs de lag veoces por indicar nnda respecto ol desarrollo personnl ¥ co-
tidigno de loa educnndos, y linitarse o referir con dickas letras o nd-
moros el grado de "fidelidod" -ademdnm, engofioso- gque los alumnos logran
an la repreduccidn gue hacen de los contenidos dictndoa por los docon-
tes durante la aplicacién de exdwmenes; ror el contrario, nuestras apre-
claciones evnluatoriag expresan comportamientos Tisicos, ideas eatructy
radas, juicicno emitidon, disidencias manifeptadns, compromigos cumpli-
dos e incumplidos, coincidencing acordodas, censurns pndecidnn, Bugerep
cing aportadan, actitudes socinles, en fin, vivencinn prdecticas que on
y por leos miembros del grupo se fueron sucedlendo como efecto de una rg .
locién educativa que no mirobs hacia el logro hueco da MB (ca) & 10 (es),
sino hacia el oanriquecimiento de lp dispomicidén natural parn aprender
con que nace todo hombre. Los resultados se exponcn segin el temn, la ag
tivided o l2 ecasidn por la que se obtuvieron; por elle oe,da unp breve
deacripeidn reépecto a cémo oo realizdé el tema o nctividad, ademds, no
son 86lo producto particular de nuestrn obpervacidn, pino tambidsn, de
1ln participaecién y experiencias }xprenadns por tode el prupo. 5610 loa
exfimenes depnrtamontoles reanlizados o medindes y final del curso fueron
situaciones s las que se apliecd un registro en ninmero ¥y letra. Dichoa
reglatros aparecen al final de nuesirsa resullados.

126



RESULTADOS.

- EL METODO CIENTIFICO.-
La nctividnd.

Era importante que el concepto de cienela fuease claro puea ello
ayudarfa a distinguir entre afirgaciones que guardan cierta obe-
jetividnd ¥y prueba, ¥y otras en las que conviene sucho el reppe-
to y 1la tolerancia doada la subjetividod.

El educando debfa vivir en carne propia el ogierte o el error
de una hipbtrsls emitida por 41 al reapecto de un fendneno.

Se concibid una situacidn experimental dentro de clase: el oaes -
tro sin que los alumnos lo suploran fingirfa frente al grupo un
atnque cardiaco, ae llevarfs 1lag manos nl pecho, producirfa ca-
tortoresa, tanaionarfa el cuerpo y caeria.

Uinon megundon despuds so levantarfn y darfs lIn explicacién de
au procedor

Begultados, Algunoa mismbros...

Supusioron fue:

Fl maeatro habf{e cafdo cemo producto de alguna enfarziedad,
El moostro habfa sufrido un ataque cardfaca.

El cnestro ae eataba asfixiando.

Expresaron cl gentimiente de haber aido timados,
3e rieron de af niazos al conocer la hipdtesis corrocta.

Afirmaron que no olvidairfan 1os pasos del método cientffico eon
adlo tener preacnte dicha vivencin, ’
Cementuron que va variag vecep lo habfan "explicado" de mamoria_'
pero gue on realidad no hakfan llegado a compronderlo.
Kicieron notar que lo podfan exXperimentar haste en sus propios

automSviles, como cuando on cnso de no poder arrancarlos tnnian
que pangar on 1o hipdtesis que explicara el hecho.

- CONTROLAR O PREDECIR EL COMPORTAMIENTO HUMANO: UNO DE LOB OBJETI
V03 DE LA PSICOLOGIA.

ln nctividad,

La mayorf{n del grupo se resis!e a aceptar gque ello sea posible.

Sa ndvierte que antes de gue finalice el curao ne habrd probndo'
entre nosctrop wiasmon que e factible, R

No practicdbanos exdmenes tradiclonnles. - N

Un dfa el maeatro llega woutido de manera muy furmal, unn un to
no grave de voz, ordoha qua se retire tode de loa nﬂsa-buneus ?

ae conperve 3blo una plunma. :

Anunecia que ae ha torminado la denocracia on clase ¥ que se cd-

menvard por nplicer ult exumen tipico. : .

3¢ produce barulle, . -
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— El raentro suelta un golpe seco nobre o) escritorio y dice:
"3ilencio",

- No hay méa repintencio.

- 8e reparten las hojap de exasnen y sp dan cuntro ninutop para te-
minirlo. La hojn de examen dices (')

— Je trate de una pruebn que ya ha aido ezplendn en inatituelonea
escolares y centros de capacltaciédn. lo somos los autoren,

= 350 la ha aprovechado come recurso parn producir con prenedito-
cidn un comnortamienta,

= La mayorf{a del grupo sciud cono se csperabas contrarinmento a 1o
que indien 1a btoja de examcn.

Ronultadon., Algunog ciembros...

- Afirmaron gue wa conocian la pruebta ¥ gue no obstonte habfan in-
curride de nueve an el errar. ’

~ Edpresaron gque 28 fdacil ser controlando en la conducta propin
cuando ze co un subordinado.

- Cozmentaron gue bajo un eliza de nrcaldn ep diffcil ponsnr on lo
quo s0 raotfd haciendo.

— Menclonaron que era moleste ner 4ratado como una ratﬂ da laboru-
torio. . .

- Amefuraron que no "caerfan" de nusvo,,

— Obgervaron que yor su igheranciao y falta de cxparien01n erzn tun_-
nanipulables,

- Sehalaron que tras cgn vivencin gentian un- genuino degeo par BA=
rer mis,

~ Comentaron que la clape ora divertidn, aunqua con pruebns cono g
sa repul tnba un poco nnFpuntiante,

- Hicieron notar gue muchas vecea y sin que la personc se d4 cuen—
iz, loa colores, los tones de voz, long gesticulactiones, loa movi
mientos, lns dirensiones y l1oa rasgos de novedad, influyen de mn.
nera oignificative en ol cormnortamiento. X

— REFLEXIONANDO ACERGA DE LA SEXUALIDAD, EL EROTISMO Y EL AMOR.
Lo actividnag,

~ Voinroes y acordamos ir un d{a por la tarde a prenoncinr un espea n
tdculo teatral llamndo "En Des -~ Concierto™.

- Ln actriz Suanna Alexander nrepenta en eato eapectdculo una pia-.
za znonologada dée cardcter podtico~mumical en 1a que 1ntenta comg
nicars: Lo
La naturalidad del nexo.

La falts de motivo regpectoc al sentioiento de culpa qua traa qn
algunos su catisfaccidn. - o
La balleza del cuerpo rumano.

La rica rogibilidnad flsioldpicn de gozar el noxo Pﬂ mdltiplon y
diveracs matices. . Lo

-

7 En 12 siguiem‘hog“;.,;"urem‘m a:;;r‘:aac'a'ﬁ-'as-—_aaga——"‘anasﬁ.fm‘-
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_SI6A LA3 INSTRUSCIONES 31GUIENTES

Leda todas lap inatrucciones antes de hacer cuslyuicr coga.
Egoriba su nombre en el extremo superior derecho de asata hoja.
c1rcula la palabra pogbre en la segundn oracidn.

Dlhuje S pequefios cuadros en el extreno superfor fzquierdo,
Ponga una "X" en cadn uno do los cundros mencionados en sl ¥ 4.
Trace un efrcule alrededor de cada cuadro.

Pirﬁe 8u nombre en la saquinm inferior izquierda de esta heja.

Denspués del tftulo escribas af, af, af.

Trace un efrculo alredsder de la oracién é7.

‘Escriba una “"X" en el extrozo inferior derecho de esta hoja.

Dlﬁujo un tridngule alrededoer de 1la "X" que necaba de hacor.

En el roverso de esta hoja Bultipligue 70 X 30.

Trace un cfrcule alrededer de la palabra hoja sn 1n oracidén # 10.
Dign su primer nombra on voz alta cunndo llegue a oote punto,

si ua, pienan que ho soguldo culdadosamento las inotrucclones diga ait
En el reverso de eata hola sume: 107 + 278.

Trace un cfrculo alradedor del resultado del probleza anterior.
Cuente an voz alta del 1 al 10 a la inversa,

31 Ud, e 1a primera peroona que llega a esta parte, diga en voz nl-
ta! "yo soy el lider on seguir inatruccionea,”

Cierre 1oa ojoa pdr un par de segundog, entonces proaiga con el

# 21.

Ahora yue ha terminado do leer cujdsdosamente, realice edlo las ifndi-
caclones di 1os ndzeron 1 y 2.
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a gonveniencla de practicarlo con imn nacidn
Ee la parejn con quion se participa sinacidn y ecnsideracidn

La relatividad moral que plantea uu gjorcicio.

Ln imperiesa necosidad de inTormar aobre el use adeecnsdo do an—
ticonceptivon.

La reapononbilidnd gua dobe promoverse respecto a cu libro ejer
ciecioc.

El amor como un acto dc noesafa, creatividad y perticipacidn re-
ci{proca de 1n vida entre dos versonad.

Lo critice de algunts corductns corunes resvecto nl seXo vV Ay
oxnrenidén tnlea comor la valorncidn de 1n mujer dependiendo de
au virginidad, ¢l aplasusoe del padre reapecto al hijo varén que
vractien relociones sexuslces, y lo corndena del miamo resvocto a |
1a hija gue as{ lo haco, el omscurantiasmo, el morbo,

—~ Al finnlizar la pieza ce abrié un intercamblo de pensamientos
entro Susana Alexander y el grupo.

Bpoultndon. Algunoa mlembros...
« Conaidernron demasinde 1llberal el contenido do 1o piazu.

- Aungque no supleron cfino explicarlo aceptnban en ellod un dere-
cho o tener relaclones sexusles prematrimoniales, perc no en
18 mujer que doscabnn CoZoc oSDOSA,

~ Sa aintlieron ofendidos 2l identificarae con alpunas de las con-
ductas que en la obra se condonaban,

- Afirmaron gue resultaba positivo poder conocer punton de viata
sobre dicko temn distintos a les tradiclonales,

- Comentaron gue la plezn los habin pueato a pensar eerinmante,
gue si bien no ten{nn una definicidn clara de 1o que podrfa cop
slderarse correcto o incorrecto sobre acxualidad, estaban ahier
top a encuckar n otro8 ¥y o enriguacer el propip criterio,

- Jumgaran que 1a mencre coxzo el egvectdculo abtordaba ol tema del
amor y 4ol nexo ere natural, sin prejuiclos y honesta. Que de
egte modp debi{a per tratado dichko tema.

- lanifeataron gue en sus Teailing el tom: sexunl cngfi no era trp
tndo, ¥ que cuando fe lo hacia erpn con sumo recnto y rodeo.

Mostraror un rechazo intelerante n canniderar cono vdlidna algu
nas de las tesla propucotan, .

Expreaaron haber confirmade su maneran de penpar sobre el naxn.
la cunl coincidfe con 1o del espectdculo.

Hicteron notar 1la falta de educacidn en la familia y en la es-
cuala respecio ol tema sexunl.

- Aftirnrron darse cuentn que reasecto a temns ecomo lo religioso,
1o moral, lo polftlico y lo estético cadn individuo tiene una
farzua propin de valorar lp cual ee debe respetar.,

~ Cpineidieron en que nunea se habien imaginndo gue do unn neti-
widnd como estn ne pudiese arropder,
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~ PASEC CICLISTA DE LA UNIVERSIDAD LA SALLE AL DESIERTO DE 10S
LEONES, .

La netividad.

~ Votamoa y acordances reslizar un paaeo an bicicleta,

- Partirfamoa de 1a U, La Snlle y llagarfamoa al Deglerto de los
Leonea.

- Con 1a colabopracidn del titular y de nueatro repregentante de
grupoe qulen adecds ern vicepresidente del Conoejo de Alumnos,
Jograzmea obtener la autorizacidn de la Pireccidn para puder

renlizarle.
- Acordamesn que al llegar al Desierto prepnrnr{amoa une conida,
~ Digtribuinos tareas y funciones: camionetas de apovo, botiquin
nédico, carbdn, brascros, instrumontes de cocina, alimentos,
linrig2n, dinero,
SpRalnmos cémo procoderfames durante el recorrido: fila compuga
tn por pares, circulaeidn exclusivamenta por el carril dereche,
sa prohibe retacar, oe indice que no se trata de unaz compoton-
cia, pedimoa ne conserve la faorsacién. .

Recomendamon repetidamente revisar el estado de lao bicicletas,

~ Recomendnmos correr velnte minutos todoa los df{ap antes del pa-
BED.

~ Sa desarrollé el tema de 1n polconpiricidad.

Repultndons., Alpunos miombroas,.. .

=~ No cumplieron con sus funcipnea o 1o hicleron de manera pareial.

No revinaron saus bicicletias, por ello a madio camino tuvieron

que sublir & lzs camionctna de apoyo.

~ Dgneaban que el maeatro compusidne loa deaperfectos mecdnlcoa
de sus bicicletag.

~ Puaron sorprendides tirande basura y caltratande las plantas.

— No pagaron la ctots que hahfamos acordado.

- Animaban a aus coccalieros duranto el trayecto para llegar o la
meta gefalada.

- Creyercn gue no f{bamoa a llegar.

- 8Se molestaron al mohento de la comida porque decidimos no com=
partirla con aquéllos que no habimn cumplide con su cuota.

- Hicieron noinr que ci no se cuoplfa con lo que noa rogponsnbi-

lizdbaros, cuanlquier actividad irfa al traste.

Afirmeron que habfan reconocido la importancia gque tlene euidar

la naturalezn y no tirar bnsura,

Dbservaren que cuando se ectableco una neta ea bdsico proparar-

ne vars alcanzarla, .

Comentaron gue era la primera vex gue en forma rrdctic& vl"fan
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unn oxperiencla de este tipo.

= Declararon que habfan nprendido o condueir una bicicleta de vp—
locidndes,

- Manifeataron que ers divertido cursar nsf unn nmateria en la on-
cucla.

~ Propusiercon que quicones definitivamente no quisieran participar.
s@ les concediera la oportunidad 4e no hacerlo.

- PROGRAMA "CASI COMO LOS ANGELES" DE LA SERIE DE T;V. “EL'ASCﬁNSG_
DEL HOMBRE" COHDUCIDA POR J. BRONOWSKI.

Ln agtjvidnad.

~ El1 tema del ccntrol y la previsidén de la conducta humann scneré
eatas preguntas: jens ol honbro sujeto de autonomia, de libertad?,
iantd deternminade en su comportamiento?, zme le puede dotormi-
nar?, 21 es nsf zen qué medida?.

- La T.V. trananitié 1a aerie "El Asconso del Hombre" conducida
por Bronowakl.

- 38 tuve 1a oportunidad de video-grabar el primer capftulo de di-
cka gerie, E1 capfiule ae titula "Canl como loa Angelos".

- En 41 Bronowski afirma que:
El hombre ea £l unlco Ber vive que no eatd condicionado de unn
manera definitiva a gu medio,
El hembre comparte una gran vartednd de caracteres con 1a Tisio-
logfa y nnntonin de los demin animalen.
La dtforencin radieal entre el hombre y los demdn animales es
que 41 puode nroyecctar la conducta o realizarse, os decir, que
gracias 8 1la complejidad do ou cerebro puede prever a renlizar
un digefio formal de sus propias accionea,
Eata capacidnd parn disclar mentalmonte sus acciones, le concedn
una gansa de o2lternativas B ou comvortamlento.
La gome de nltornotivas permite a la conducta del hombre 1la posi
tilidad de obrar em un sentidno o en otro.
Lo diversidad de 1la cultura v le variedad en los contenidos de g
prendizaje ensanchan 1las opcloneg y loa mdrgenes de libertad.

Besultndoa. Algunos mismbros...
— Aflrmaron no haber vipto antes epne tipo de programan en T.V.

— Comentaron que se daban cuenta de la importancla que implica eg-
tudiar y aprender para ¢l desarrollo de autonomfa en 1a cundur-'
ta.

- Manifestnron au agrado Tor la excelente fotogreffa del programa.

- Sefalaron su opocicidn a Bronouwski en cuanto a congiderarase un 5
niznl mdn en 1la ozcala hiolédeiea.

— Obeervaron que una versonn serfa mdn manivulable en tanto renog
aducacidn tuvieos.
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- Hicieron notar que gquizds el mfsmo Bronowaki no pe torara
. tan en serio lo iden de la mern aninnlidad humana pues el ti-
tulo del prograoa indicabat "Casi como los Angeles”.

- Reconocieron la bala calldad de los programas de T.V. gue co-
cinmente ven,

~ Indiparon gue la I.¥. podrin ger aprovechkada como un mngnfficu
madio de culturn ¥ educaciln sl tan s8lo se estudiase un poco
1a eleccidn del prograna.

- EL VIDEO.CLASICO JAPONHES.
Lo actividnd,

-~ Quiajwes aplienr o un 4dzbito distinto del contenido académico
1a idea de afrecor al educando ¢l conocecimjente de un nusvo no—
delo, de unpa nueva oveidn,

~ S8 apraovechd 1la veticién de tratar temas artisticon.

«~ Nos pervimos de la video-grabtacidn de un prograna de la serie
telavisiva "Espacios.

- Dicho prograzs presentaba la rerlizacidn japonesa de los 1lama
dos wideo~cldsicoa. Leos video-cldsicoa ason grabaciones do algy
no pieza musical cldsica recreados por imdpgenes visuales relatf
vag o lon lugnres de origen de sus cocpooltores,

- Apreciamos cuatro: dos de misica de Chopin y dos de mtloica de
Bach,

Bnaul tndoa. Algunos olekbros...

- Receonocieron gue aparte del rock ne conocian gran coan nn cuapy
to a ouston,

- Coipecidieron en que la milgica suardaba una manera particular y
profunds de expresar aentimientoa, vivencins, ideas.

~ Manifestaron que la misica de Bach era diffcll de apreciar.

~ Aflrmaron janmds haberse izaginado qua apf como existfan los vi
dop-rocks pudicsen existir los video-~cldsicon.

— Afir=aron gque ge identifienban econ la misica de Chopin puea
les parecia Joven, emotiva, wiforooa ¥ pentimental.

= Comentnron aque aungue aabfan casl nada sobhre la risica de Bach,
nf pnbian que Be le copoidera como uno de loo raejores amdaicos
dol zundo.

- Declarrron que vrepturf{an maver atencidén a 108 anuncliog cultura
las da organionon caomo ol Inatitute Haclonal de Bellus Artea.
-~ SALTANDO DE UNA PLATAFORMA DE 101, DE ALTURQ.

Ln notividnd,

« Algunos miambros insisten en gua llevermos a cato otra actividad
denertive,
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— Jesda Henn, Canpedn Internacionol Juvenil de Clavndos y Prepin
lacional del Deporte 198%, era miembro de nueairo grupo.

-~ Al tratar las bases figioldgicen de 1a conducta hicimos notar
la extraordinaria organizsclén de nueptro cuerpo y ou indispep
sable implicacién en el avrendizanje.

=~ Jeads reworud 1la importoncin de nueptra anatomian y figlolepfa
en la coordinacidn y aprendizaje motricen.

= Surge 1a idea de intentar aprender cémo se realiva un clavedo
de los que Josta afectia deade una nlataforpa de 10m. de alty
ra,

= Jeosde afirna que rodrinzmos renlizar el iniento en 1a alberca
de la Unidnd Cununtémoc del Instituto Mexicano del Seguro So-

" gial donde 41 se entrena,

= Se propone gue cada uno realice su experiencia desde el nivel
(trampolfn de lm., irampolin de 3m., plataformn de Sm., platp
forma de 10m.) gue denge,

- Votampa y acordomos llevar & cako dighh oxperiencia,

~ En elnse, Jeolin nos imparte loo elenentos tedricoa de un sal-
to.

- Logramos llegar o un acuerdo con leoa npestroe de otras nsigna-
turan parz poder efectuar nuestra prdctica durante un dfa nor-
mal de latroraas.

- Con todas las condiciones organizadas golicitampa 1z nutnrizn—
cién de le Direccibn,

- Lo Direccién rechaza nusatra peticidn,

- = Reaplvemog que el provecto e cfotie fuera del horariu oficin]. B
de clraes.

~ Acordamos en que vayan sélo aguellca que vuedun ¥ desenn.

.Regulgndog.

‘= Asiptizos 20 PeErnonas.
- Jesls y su entrenndor fueron nuestros maeatroa,

— Renlizamoa ejercicloa do calintenia, simulamos en tierra los mg
vimientos que debianna efeelulr en aire. v

- Cadn unc ancondid progresivamente haptn el nivel que se propuso.

- El entrenndor de Jesls nopg transoitié confimnra y dio indiecacip
nes,

- Un compaliera colmbord ndemés videograbande escerns de esta ox-
periencia, Jesds noo ofrocid un concterto de mag'btralesn clava-
doa.

- Kl entusiasno y 8l orden durnntc la activided fuaeren gunornlca.

Algunos wiembros...

- Cozentnron el micdo que sintieron al Ir aubiendo 1us nivelan,
perp 4ambién se mesirnaron orgulloscos ¥ cnnrontua de hober lofrp

a u nropéaito.
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- Rieron de ellen mismos al veroe en la video~grabocidn.

— Advirtieron la relacidn que exiaste entre la varledad do nprendi
zajes gue un ser humano puede efoctuar, "

— Invilaron a los compbaleros que no participaron o bacerlo on 1a .
préxina actisridad,

~ Comentaron lo sorprendonte que es el cuerpo humano y declararon B
que intentarfan dejar de fumar.

- Mani fastaron gque on clnye do Psieologfa no sontfan el fnatiﬁio
ceniin de ctras materiaa.

EN TORKO A LA PERCEPCICN.
La pctividnd,

- A rafz de haver tratade la Teor{a de la Cestalt ¥ el toma de
1a rercepcidn, un compafiero comentd que dichan teorfa le recor-
daba lo afirpado por Elnstein en ou tesls de la rolatividad,

- E110 moiivd 1a curionidad de nlgunes por querer saber con ndg
detnlle qué era lo que decfa Einotein al rcapecto.

- Se loard conseguir el programa “Viajes en ol Tiempo y en el Ea
paclie” de la serie de T.V. "Coamos" conducide por Carl Zmgan.

« En dicko ~roproma Sagan deoarrolln los puntos nds sobresalien~
teg de 1a teor{a de la relatividad. An{ menciona quo:

La percepcidn de }a realidad no ea ln‘misma segun la mire uno
degde un punto cualguiora del esgracio que desde un punto a la
velocidad de ln luz. .

El tiempo no ea absolutio y se sonirae sepgtn nos vamos fcatrcan—
do a lan velocidad de 1la lu=.

Lo que vemca y lo gue otros ven es relativo a4 endn cunl, es |
decir, n nuegtre provin ubicacidn y veloecidad,

No podemos saber lo que en el mundo en af miamo, pues adlo po-
demos egnparar cémo nog sarcce o cado uno de nosotros con hane
en el intereamtio de mensajes,

La velocidad de 1a luz en ln dnica constante univeraal.

Rasul tados. Alfunos cieobros...

— Exprenarcn estar sorprendidos de lo gue al raspﬂctu uhara .7,
bfan. Lo

- Comentaron gue auchos de los problemns exinhentes entra lou f:1-28
reg humanos guizd se debvieran al hecho de no reconoccer entre e—
1108 las divergoncins de Julecio gue sobre la renlidad ocnnionn
su difererte neroncctiva,

— Hicieron net2r que si en cuanto n 1la percepcidn de var!abloa L
sicar (velocidad, tiempo, Wooa, aswacio, fuerza) lag cosap cam=
bian randicalimente de un obgervador a oiro, qué mayorea diferen- -
clas rn ocurrirfan en loa 4ntitos noral, politico, astéiico o
religioso. : 135 .-



- Afirmuron gue de ahi 1la inportanein de distinsuir en nuestra
clizse 1lo8 tamas que pudioran tener un cardcter cientffico de
los quer no.

- Animaron al grupo & tratar de encontrar semejanzes ¥ pulir af
feroncian regpecto n los temas gque ee diseutinn, reapetendo
la rosicldén gque cada cual exrregnae,

— Declararon que el tara lca parecfa algo onrodado.

~ "REFLEXIONAWDO EN TORNO AL RESPETQ": CONFERENCIA CON GERARDO LA
YEAGA, PREMIO NACIONAL DE LA JUVENTUD 1©B5%,

ILn netividnd,

~ Durante el desarrollo del tema relativo a la percepcldén sur-
gid una actitud en varios miembros del grupe por llevar a la
priactien de un modo nda conscliente la idea del reapeto.

- Varios huefnn un enfuer=o por realizar un intercambio de penan
mienton en el gue buschban Lograr coinecidenclas y reconocer di
ferencins,

« Cunlquier temn podf{a resultar materin para cata digposiciéne
La oficacia o0 no del encargade de mantenimiento, 1la pelen pun-
cituda entre dea compafieres por la vreferencia de una anmiga,
1a capacidad de conciliacién del recresentante de grupo, los
regultados de nucstras actividades extraclase, la negntiva de
1n Diregcidn 1 nuestro propdsite de pro‘ectar 1n pelfcula "Na
ranjan Hecdnica®, etc.

- Ello motivd el cue invitfsemon o nueatra clase al joven escry
tor Gerardo Lavengn, Premio lacionzl de 1a Juventud 1085 en
el ramo de Crencidn Literarin, gquien en su obra khn enarbolade
de manera nueva y originnl In postura del respeto o la diver-
sidnd del préjice.

— Durante la conferencin Gerarde sostuve quer
Tode afirmacidén reapecto de algo eca relativa,

Inclusive las afirnecilones ctentificas no ticnen un cardcter
abgoluto v que pu objetividaed tiene valor sélo dentro de un
slistoma particular de condiciones definidaan,.

Para que ‘aya pax eg indisoenpable advertir que tedon tenemoa
unn paravectiva diferente de considetrar 1498 cogas, ¥ quo 6g5=
tag diferenning deben concilianrse an un acuerdo que regulte
tte la participneidn de cndn miembro de una comuridad v do gu
coMpronise a cuarlirlo.

Juicn quisiera sostener su perapectiva como una verdand absolu
tr resultarfa un dtstndoer.
Resul tados, Alfunos mienbroa,..

- Afirzaron gue sl hien lo dicho par Gernrdo cra ntinade para
el desarrolle de coaunidades deooerdticas y pacfficas, ello
era adlo wocible ecn grupes conh alto fnaice de educacidn.

- Comentaron 4ue en situacionos conmo la de 1la relacién de pare-
in ge vedfn ejemplificar lo dicho en la confarerciat pi se dg
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seaba llevar una relacidn de parejn arnénica era indispenan-
ble intentar conocer lo gque nuesira rarejm eoperaba de dicha
relacldén y viceversa,

Hp eatuvieron do ncuerdo con Gerardo ¥y op anizaren o sostener
que sof habia verdades plenanente objetivas y ataolutas,

Preguntaron o~ guienes afirmzron lo anterior cudl zerf{a unn de
eses vordades.

Los cucstiontdos no puilieron contestar con claridad, pero tu-
sderon 1n magnifica {dea de argani=ar una confrontacidn donde
ae debelticrn reswecto 21 temn ¥ en la que participnsen: au &)
tular (quien sepin clleg afirmaba la exintencin de verdades
sbsolutan), ou macairs de Derecko, Gerardo, ¥ 8u mocstre de
Palcolegia,

Desafortunidamente, dicha confrontacidn nunchn oe llevd a cabo.

Declararon estar francanente molestos porgue akern dudaban de
lo gue tradicionalmente les habf{an conunicado como bucno y ver
dadero.

Replicaren n guiones aflrmeron lo anterior, fque oi cran incaop
cen d¢ pensar vor sf 2isnfs y 1o que yuorfan era unn educncidn
gue log nmodelara cepsun un ¥inico roquena de interprotocidn que
n¢ fueran a 1o Unidn Jovidticn.

Expresnron gue de akf en ndelante tondrian una actitud mds to-
lerchte ciando tritagen con nus amigon, novia, papds ¥ semejan
toa. .

PROGRAMA "CONFRONTACION", T.V. CANAL 11,
Ln nokijvidad,

- Ln idea de orpanizar unn confrontacidn de pangamientos sobre
algdn tépico de interds que pirviera para invitar o peracnas
de @intinta postura, ¥ el froecnso de ne hoberla podido reali
=ur en el mismo gnldn de clase, noa condujo n aprovnapghar ol
prograna "Confrontacidn" de Canal 11 T.V. R

- En dicho progrann conducido por el Lie. Guillermo HMendizdbnl
s dn crda gorana un encuentiro intelectunl en el gue cuantre
invitadoa se rednen para infereanbinr sua coincidercias ¥ o~
nogicionea reorecto A 11gdn‘temn.

- En clertn ouvnsidn el rropra=a trntd ol tnama del amor convu-
enl: zdefiniiive o incondicionnl o eventual y condicion=i?

= Lo primera postura estuvo representada por ol Lie, Jood Ma,
Abascnl, 1% zviunda, per el escritor Carlos Enrique Tabkon-
du.

- El primero sostuvo sue ¢1 anor ¢onugnl representa unn rela
cién entre dos perconns en la quo el compromiec ror el cui-
dodo y 1a mejora de gus respectlivag vidaop guardn un eardecter
eopiritual gue lo bhare indiooluble.

- El1 megundo afirmg jue el amor con-ufel rerrcaenta unn rela-
cidn entre doa rorsonas condieicnada por ol fruto o heneli-
cio ive puadn resgnactivanente reditaarles, ¥ que on tanto g
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se teneficlo desaparece lo zejor es 1a dinolucidn del wincu-
lo.

 Beaultaden. Algunos miembros...

Eatuvieron de acuerdo con Abageal.
Eatuvieron de ncuerdo con Takonda,

Coincldieron or que el anor convugal gunrda un cardcier espl-
ritual que lo heco gobreponnrae ante cusnlquier adversidad.

Coincidiceron en que el emor conyucal no representa sino un in-
tercasbio de intercges entre 1lns voraonas, €1 cual en indispen
pable alimentar sl pe degon Tnntererlo wvivo,

Manifestaron gue la vioeidn de Abasenl era falan e infundada
pues el ecapiritu no tieno ningina realidnd,

Hani feataron que la visidn de Totoadn era la de un materinlip-
ta gin oscripulos.

Declarsaren que o muchas parcjas conjyugalea que viven en con-
flicto les harfa tuen efaecto valvcr o nutrirse de eoe genti-
mianto espiritunl que dn trasgendencia a 1la vida hunana,

Declararon que n ouchas parejas conrugales gue viven on eon-
flicto lep har{a buen efecto poner en elaro ai aldn exiaten *n
reficios para ambns partes gue hngan posible la relacidn o Bl
ror el contrario lo indicado seris diluirlia.

Expresoron su trinoteza de np haber -odide replizar on clase
1n confrontacidn proyectadn.

YISITA A LA FERIA INTERHACIOWAL DEL LIBRO EN EL PALACIO DE
MINERIA.

La petividad,

Ciertn ocagion oresuntamos al grupa quiénea hab{an naiatldo a
unpn Feria Internacional del Libro.

Ninguno lo kabfn “echo.

Hablamos un poco d¢ en gud consistin una Feria como euu. InV1—"
tnmop o qQue e la vieitnra,

Acordamos que mientran 1a Feria durara guien quisiera hnria su
wigltn, v que trag lan fechka de vu clausurs intarcnnhiar{nmoa
nuepstras pxwerioenesian nl reasvecto.

Rogultndon., Algunos miemkrosS...

VYioituron 1a Ferin {16 en total).

Aféranron que no conoc{on el Palmcio de Miner{a ¥y guo tampoco
gebfan que el famoso "Cabnllito” habfa ide a parar frente ahi,

Corentaren que kabfan aido acomrefipdos umor algune de sus pPapdsg
o femiliares y que ravfan aprovecihado nu vioita al centro de
1a ciludad pura negap o conocer la Catodrnl Metropoli tana.

Deelararon nue kabian comnrado nlgunos litrog y earteles de edf
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toriales n1cinna1&5 y axiranjeras que pagnrfﬂn en 1au parodna
de aus cuartos. :

- Rogonocieron no saber que en México tenfnn luear ovontuu de e
an noturalezn.

- Hanifestaron gue el mitlipo que kahian wisto en ese lugar te-
nfa un ciarto aire "intelectualoide®,

- Higleron notar gue en realidad lef=n poco porque no tenfan 1a
ordctica y no sabian hacerla.

DE LA EXPERIENCIA EN GENERAL,
Rasultndon, Algunos ciembrog...

- Advirtioron que su conducta dentro de clnae hobitualmente aera
regulandn con base en el uso de reforzadores neogativoes y poslti-
vog cozme le sefialn ol conductiswe cperante,

= Reconocieron gque les era diffeil sujetarse a un orden y dipei-
plina si no so les presionaba con dichoms reforzadorea.

- Digcuticron con nus profenores de Derecho, Sociolorfa ¥ Proble-
zna del Hembre en ol Mumdo Actunl el modo como se organizaba au
clage durante 1a msignaturn de Paicologia.

- Declararon gue en cuanto a la relacidén con sua padrea v dends
faniliares, estaban haciendo el intento por no caer en tfpnicas
diacusiones e 1nitiles enfrentanienton, alno de comunicarsase con
ellop teniande en cuente la diferencin @e perspectivas, y com-
vrander azf sus ncciones v motives.

- Manifeataron gie ahora lefan la programacidn anteg de ponerss a
ver un progracma de T.V., vy npf conpideradan lns opciones gue se
ofrocfan.

- Afirsnron haber comenzado a leer el periddico.

= Aprovechnraon loa conocimientos participados sobre la influecncia
de las formas, el color, el tamafilo ¥y la novedad en el proceso
de la conductn humano, para disefiar carteles publicitarios que
promoviesen las preaentaciones de 1la bandns nusical a la que per-
tenecfan,

= Farticiparon en clane losg conflictos de gobierno fanmiliar y umg
cionnles gue vivian en esos zomentos.

= Daclararon gue por primera vez en gu vida egtaban ciendo trato-
don como pernonas ¥y teniende la oportunidad de aprender cosas
que tenfan que ver con ellos.

- Munifestaron gue » raf» do nuostre curas ahores af se "reccuﬂa-'m
YLan por el cmvleo de zu tiempo libre. .
— Reconocieron gue con el alcohol, tobeca y demds ﬁragaa Bdln al—. o
canpzabon a deatrulr su cuerpo y no reaclvian en nnda’ loa prohle\_.-'
zas que n ello les cenduefan,

— Tomaron ruesiro curso como une divertida y relndadn cnaunlidnd._
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.= Tomaron nuestro curgsa como una otra de convivencia humana de
la que elloa eran lea artffices principnles.

- Leyeron y comentaron libroa gue durante el curso adlo se auge-
rian.

= Declarprong kabor cononzade a nragsticar su sexvalldzad ain genti-
zmiento de culpm, previniendo el eobaraco y conailderando la sen-
sipilidad, ritmo ¥ particularidndes do su pareja al momehto de
1a relasidn.

~ Racanoeleroen gque en la convivencin de nus novinzgos vefan a ousg
parejan coto objetos que foramaban parte de purpropiedad nrivada.

— Pidiercn pe lea sugirieaon lugsres a conocer o actividaden a
realizar para el aprovechamiento de su ticapo litre,.

- Asumferon con responsabilidad gu derecho a participar en la o-
lececidn de lao nmetividades que realizazos,

= 8¢ moustraron inditorantes y abilicon frento a loa votaciones
qun knefeaos y durante las actlividades gue realizdbamos.

- No cumplieron con loa compromigows que se asuzmfan,

= Hoegorocieron que on Xéxico la mavoerfia de laza personna engendra
kijoo gin tener la mds nfniza preparacidn para ello.

— HReecorzoendaron a algunos de gus fasiliarez la leetura del libro
"El Arte do Ser Padrea" do Fitzhugh Dodson.

~ Afirparon haber vueltn 2 zentir ol placer de avrcnder,

= Realizaron una viloracidn de su actuacidn v rprendiz-jo con tal
seriednd, que al pedirseles lo autoevaluacidn la emitfan conai-
dorande ror of migoes: noisteneia, '‘cumrlicivnic de tareas, par-
ticipacidn, conductz en general y asimilaeién de aprendizajen.

«~ Afircaron que durante nuegiros curso no sinticron la anpgieded y
el tanmor habitualen provocados por la goberbia comin del zmeoca-
tro, siro por el pontrario una confinnza y nmiatad muy poco cgQ
Zunes.

POR OTRA PARTE...

= El rodissfio del prograta logramca funcionace coxo diversidad
da modelon para ol eirrelecio do reflexién y la confrontacién
de las {deaag. b

~ 841p un ziembro dol grupa dejd de esistir a elage cuando a mi-

tad de curso -~ain renregién ninruna vy concedicndo la min nlla

noin egeoler awrobatorin- ce dio lo oportunidad definitiva de

nacerlo.

Drade ege mponernto ot dedd de pasar listn, la entratda a claoe

serfa 1rgultado e une decigidn verdchal vy autdnoma, El prome-

dio de =cigteneia o partir de ontoncca fue de 30 alumnoo.

= La Direccldédn ceonpurd pélo en dog ocasienen el degarrollo de
nueatro ruarsnt la rricera, cunande toniendo todag lekg condielo-
neg apganizadng negd Lo anlcrizteidn pora reilizar el anrerndi-
zaje da un sallo desde plaiaforan; ¥ la gegunia, cuando tampo-
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co permitié 1a’ provaeccién de la pelfcula "Naranja |
Mecdnica" coro cocplemento al estudio dol condicin
'namiento cldaico y operante.

Los roaultados del prizer departamental aplicodo
a mitad de curco fuercn loo aiguienten;

38 alumnos obtuviecron calificncién de MB.
13 alumnos obtuvieron calificacidén de B,

0 alumnos obtuvieron cnlificacidén de 8.
_2 Blumnos cbtuvieron calificacidén de NA.
53 alumnos en total.

Toa tres alumnes que falian del total de 56 que in-
tegrabs originolmente n nuestro grupo, son chabé'en
que por problemnas académicos, familiares o de unlud,
dejaron de formar parite de é1.

Cnbe decir que el examen fue aplicado en. cndn _grupo
por un maestre distinto sl que impartia n anignatg
TO. . :

Fl exaren departamentnl aplieando a finnl de curso‘
fue prosentado por 18 alumnca, Los deméa con bnae
en 1las evaluacionea parciales deo cada perfodo logra
ron la exXeheidén. La diferencia enire unos y otros
radicé on el cumplimiento responsable a los acuer-
dos tanto académicos copo extra-clase que hicimos
influvern de modo determinants en el ejercicic de
autoevaluacidn.

Do 1os gue prasentaron &l examen final...

obtuvieron calificacidén de MB. .
obtuvieron calificacidn de - B,
obiuvieron calificacién do 8.
‘ohtuvo calificacién de ) HA.

Ll S I -2
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Se ha queride -dada 1e trascendencin de su importancia- dejar
aparte y pafa el final un gefialamiento que ha nacido come producto
de la_reflexiﬁn a gque ha motivado el valerar el acierto de los jui-
clos que fueron eatructurados por log alumnos. Desde un principio hae -
mos sostenido el papel principnl del educando en el procesoc de la
propia antropogénesis, 1o hemon promovido y consideramos gue en nlgu
nn medida 1o hemos logradeo, pero, ca fundamental advertir que diche
procego perderf{a fondo sl el ejercicio responsablae del pensamiento y
de 1la libertad no se orientasen hacia unn bisqueda cabal y honesta
de 1a verdad,

La relacidn educativa planteada por un educador gque intenta
promover en el educando el desarrollo de pensamicnto y autonomia, na
ha de conducir hacia el spovo al julclo siople y suporficial, sino
al diascernimiento entre lo que es verdad de lo que no lo es, Fullat
expresa osta {dea de modo clarfoimo en el sipguiente pirrafo:

*"Platén nos lo cuenta por boca de Sécrates en el "Teeto" con
eatas palabras: "gMNo sabes que soy hije de le partera Fendrete, ¥
que me dedico al mismo arte que mi madre?... Paro mi trabajo ea midn
diffcil que el de las parteras porgue las nujeros no pueden parir
uia que verdaderos hijos, miontrag que mi mayor trabajo a8 distine
guir si lo que han dadeo a luz mig interleocutores os vardadoroc o no";
el buen educndor de la libertad posee sl arte de partear que ne con-
aiste, semin S6cratea, eon dejar hacer -que asi podria nacer lo
aerréneo— ainc en un cotejor lo nacideo con la posible verdad., Ne con-
slote tampoce con llamar "verdad" a lo aceptade en cada secledad, Tae-
bricando adaptndos a la mismas; de ser aas{ Beecthoven, Nietzeche y Van
Cogh hubieran sido suprimidos ya gue fueron unos inadaptados noto-
rios. Hay que soltarle cuerda al diacente pero en el Ambito de la rg
friega "pducador-educando”. Tomfs de Aquino npuntaba hacia esto cuan
do eacribfa: "el zmpesgtre no causa an el discfpulo lusnbre intelectual
evey Bino gue con su cngefianza oueve al dincipulo para que éste, por
1a virtud de pu propia inteligencia, forme conceptos inteliriblen”,
Un educador cumple de modo excoloo su vocacidn de partera del nlmn
cunndo ensefin a sun discfpuleos a "no-oaber"; es decir, a oaber que
no saben, a discernir entre la ciencia y la nesciencia.” (5}

(5) FULLAT, 0., Oop. cit., p. 223,
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De ente modo, sc comprende gue paa prudente un oajercicio de dia-
cerninlonto de lo verdadero ¥y de lo falae, de lo bueno y de lo malo,
‘ por parte del educador en colaboracién con loa educandon, respecto a
los téplcos gua se tratan en clase y a lap posturas que sosiiensn quie
" nes participan en el desarrcllo del curso. Por conaiguiente, cabe indi
’ caf que an tanto eo considera la verdad como la adecuacidn del inteleg
to a 1o realidad, adoeguatio rei et intellectus, afirmsciones tales co
me la de Gerardo Laveaga de que todo julcio respecto a algo ¢a relati-
vo (6) resulta errénea y, de lp oipoa maners, tampoco @8 atinado pen—
sar que guien reconociendo la presencia de les realidad, pe aparaceris
como un dictndor ypor expresar su Jjuicio como una afirmacién no velida-
do por mera mubjetividad eino por una conciencia honeata y cbjetiva de
1la realidad. El hecho es que un juicio para ser verdadero exige cardc-
ter de objetividad o no es tol. Por otra parie, y del cismo modo, se
puede afirmar que exinate una norma objetiva de moralidad que hay que
regpotor, pucs, pars ellp, tan sdélo hay que conpiderar gue toda accidn
v.conducta de los componentes del Univerpo estd orlentoada hacla un fin
qua lo aes propio, por ejemplo, lap rafces de una plonta hacle los ming
rales ¥y humedad que la nutren o ol sentido de 1a vieidn hacia laes cndoas
de luz que configuran laas indgenes, nlendo buena asf la cenducta que pe
&in su naturaleze se encauce hacia ol bien que la corresponde. 9610 gue
en ol sor humano, esto encanzamiento que en el orden de los oentidon ne
da de zodo invariable, en el orden de lop acton proplamente humanos, o
pen aquéllos en lop que intervienen oue voluniad e inteligencia ¥ por en
de su ejercicio de la libertad, exinste la posibilidad de que se actle
ﬂo modo que no se gorresponda al blen gue es proplo, 3t la inteligencia
¥ la voluntad son lan focultades gque distinguen al ser humano, lo propic
do &ate ens tender en su conducte kacta la consgcucidn de 1o verdad vy dol
bien fue correaponden, subordinondo, a este orden, a loa apetiton asenci-
bles. Do eate modo, por ejemple, el ejercicio de la sexuzlidad no debe
cefiirae 21 marco de una moral relativa (7), slno, primero, con base. en
1o inteligencin discernir cudl es &l bien que le es propio y considerar
aaf loa caracteres sobre los gue au prictica resulta morsl y, aeguﬁdu,
con btese en la voluntind, poreter su cardctor concupiseible al ordenamien

(6} Cfr., p. 136.
{7) cfr., p. e. lo dicho por la actriz en la p. 130.
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_to que deacubre la razén. Por consiguiente, ai lo propio del ejorcicio
de la sexualidad es la procreacidn de aeres humanos, habrd que neflalar
el orror de los educandos qulenecs consideran ol velor moral de su prio—
tfca 0élo asido a su subJetividad, ¥ lo erréneo también del anticoncep—
tivo en téntn quh deade el miamo término pe indica la oposicidn a la
concepclién, a1l bien na'tural.

Finalmente, cabe sefalar gque en eate ejercicio de discernimiento

de 1o wverdadero y de lo falso que el educador realiza con los educandos,
se cooprende que, dada la conaideracidn de la naturaleza humane como unha
entidad intagrada por cuerpo y espiritu -respecto a la confrontacidn sp
bre el matrimonic que sostuvieron Taboads y Abaacal- (B), Be distinga co
mo la poatura acartada 1a del segundo on tanto quo el cardcter espiri-
tual del que participa la relacidn matrimonial haco que se trageienda to
da limitante material y mire en su debido orden el intercambio de bienes
materiales que de algdn modo vive la paroja. )

{8) cfr., pp. 137~-138.
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CDNCLUSIONES-

1. La educacién eg el proceso per el que se forma un ser humana.
Intervienon eon ella —-do modo necesario- los caracteres biolégicos de
éoate, el entorno f{sico en que se ubique y la influencia mocial de
‘las generacioneas que le preceden, pero, ademds, dada la oportunidad,
puede vivirae como una accidén en la que los factores mdsg impurtnhtéa
séan la inteligencia y la voluntnd humannas, cenvirtiéndola de eata -
panera en un hacer preaidido por la libertagd en buaca’ dal perreccio-;'
namiento de gquien se educa. :

2. El ojercicio de autonomfa dp la cunducta cnba en 1n relacidn
establecida enire educador y educando, pero, hay que taner cuidndo
de orientar este ejercicio hacia una préctica rnnponaahle ¥ un dia-
carniniento cnbal. e
3. A lo largo de casi toda la historia de la humunidnd;th'QQnég-
eién ha sido practicada -en su mayor parte-, como un pruceué'pbr'él
gque se conduce al educando hacia la aplicaeién aubordinaﬂa da eaqun-g
nas de conocimlente y patrones de conducta daterninadna por 1a B~ S

tructura econémico-polfticn en turno. - -

4. Dicha aplicacidn ha tenido su expresién nﬁn alsrn y aistem&ti:‘ -
ca en el Ambito de la vida ecsacolar, Lt o o

5. ¥, 8in embargo, este misno 4dnbito repronenta,;para:él'bedago;.
go de 1a posivilidad, un espacio oportuno donde plantear el ejerci~ .-
¢io de la educacién como un acto libre y crantivo.ilé labor pédﬂgﬁgg
oo que mira hacin el desarrollo de autenomfa del adﬁcéndu, tiene en

el mismo marco en que inpera ln prdctica del hecho educative, un a8
pacio parn su propio desenvolviziento.

6. Tanto en loo componentes ffpicea dol tradicional recinto esco
lar -patio, salones, pupitres, pizarrenea-, ccoo en los formales
-principalsente, los programas de nalgnatura—, oe tienen ~os verdad-
cordiciones que limitan y obstaculizan el procogo de creatividad y,
oin embargo, son elloa migmnos los recursos ¥ 1A oportunidad de que
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puedn partir la exparienciu de una eonvtvencia entre maestros ¥y alum
aepeto, 1a participacidn ¥ la autonomfa de am-

nos preaidida por )
hna.--

jf. . chha exveriencin au mira tamhién linitada par el componente

'»fhumann, o sen, 1ua prnpioa alumnos quienes ya cargan en .af con vo.

.rion aﬁon de hetaronomfu educativa ¥, loa dends maestros y autorida=
dea onyoa mndoa de proceder =habitualmente y por deagracia- en poco
favnrecen_laa finen de la posaibilidad, y, no obstante, apoydndoge en
lan inquietudén'y en le ecircunatancle particular de vida de los cdu-

”candos.“ne pusde plantear una concreta oportunidad para gue, éatos,

. de.mpdo a vecas progresive y a vecco pdbito, se adviertan del papel
principal que adélo a elloa correasponde en el preceso de la propia an
tropogénosis.

8. Por otra parte, considerande gue el pedagogo de la posibili-
dad no plantea la enacflanza mecdnica do contenidos,.aino, situacio-
nes que promusvan la resstruciurncidn personal del cenccimiento con
base on una investigacidn que parte de Iem curiosidad mioza del pdu-
cando y de au deeeo por apreonder de loe hechoa gue B &1 interesan,
se tiene con que los asctuales medios do cozunicacidn ofrecen =il re-
cursos que pirven como satinfactor a 1a diaposicién natural pera a=-
prender; de manera especial, la televisidn -pene a todos los caracig
ren pornicionocs que s8e le pueden sefalar- ens una via por la que ge
puade trabar relacidn con persohas, lugares y tiempos gue enriguez-
can 1a conciencis del educando respecto a la diversided de penmngien
to y conducta que caracteriza a toda la historia de la cultura huma-
na.

9. Animigmo, lae exposicionecs, ferias, museos, teatros y dezds
forzas con que ac partiecipa dicha cultura, amplfan enormesmente ol es
pacio de una aceidn educativa que no se reduce a la recitacidn vana
de lecclones, sino al planteamliento de experiencians que ofrezcan al
sducando elementos que le airvan para diseflar un nodelo <de conducta
perconzl peroc que, ndemdn, tome en cuentn el respeto que impiica la
presencia del préjimo.

10, A aste roapecio, tenlendo en cuenta 4que los progranag de asig
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‘matura cominmente implican —negin 1a matorin de que se trate- el cong
ciniante de &pocns, costumbres, posturasg de pensnmiento, catilos de
arte e interpretaciones cientf{ficas, una confrontacién dol alumno con
.dichos progranas de nodo que los advierta como globrlidaden cozpues—
tas por alternativan que entre s{ miswmao se oponen y complementan, es
1a dnica formn en que ae pueden aprovechar con Giras a la estructurae
eifn de eso modelo que reconozca y respete la divernidad de su geme-
jante, ¥, aplicado a la realidad, intente egtar cada vez nis préximo
a la vordad.

11. Do eatn manera, la popibilidad educativa ha ds convertirge en
€l hecho diario de los procegos de forsacidn humana porqup ¢nda dfa
se advierte mejor que -como bien seflala Do Dliveirn Lima- "el hombre
ea un ger en tridnsito, no es una realidad conclufda®.,
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