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If!TRODUCCIOfl 

Lo. inquietud de desarrollar esta tesla surge del trabajo que De 

ha desarrollado como pedagogo. t.'fl la EriEP Zar11gozu, en lu que una de lo.a pe­

tlctonoa lnstltuclonalea que ae le han hecho a la lnatunciu donde se ha la­

borado ea lu cvuluuclón de plumHI de estudio. 

Uno de loa aspectos de gran trnacendencln pura la vida acad6m1-

ca do lea lnetltucionee de educación superior, ua la nccceldad de rcviaur y 

reestructurar per16dicamente uua planea de estudio. Se conaidera ncceeario 

que loa proccaoa da reeatructuración inicien con una evaluación que permito. 

detectar uciertou y deficlenciaa de loe planee do estudio, de munera de no 

introducir cumbias aleutorioa. La evaluación pennitlró planteur propuesto.a 

olternativuu que conduzcan u elecciones mée confiables y fUndnmentadaa. 

So conceptuuliza ul úrea do evaluación de planea de estudio como 

\Ul momento de reflexión y de unlillaie, que conduzca a la obtención de lnf'or­

maclón eignlf'Lcutiva, no o6lo del plan de eatudloa en a( mie~o sino de los 

f'actores que lo catón determlnWldO - en loa que u au vez él lnf'luyc - y que 

permita a los dlvoraos sectores quo participan en el proceao la configuracl6n 

do alternativas poru lo tumu do decislonea. 

La motodolog{a que ao sigul6 para deuarrollur cate trabajo fue 

de tipo documental, se recuperó los uxperionc1os de evaluación de planou de 

eatudlo en lua que ac hüb{a purtlclpo.do en la EllEP Zorngozo, así como lue 

de otrue lnutitucioneo do educación 

Muchos de los uopectos que se planteun en el murco teórico y .. n 

lu propucate mctodol6glca trutan de responder a ciertas lnquletudes que ac 

t~nínn cuundo se enfrento.bu la tarea do evaluar un plan de eotudloa: ¿qué e.!! 

foques de evaluoclón existen? y ¿cu61 do elloa rt.sulta el mBs adecuado 

pura ubordnr nuestro tureu? ¿quó elcmentoa debe contener un plan de estudioa? 



¿qu6 111odulou ex1atun paru d111ei\urlou y uvoluorloa'! ¿cuó.l uu ul 1111iu 1u.locuudo? 

¿cudl ee debe de seguir? ¿quó metodoloaCu uu dubc du cmplcnr purn uvoluur un 

plun de eetudloo?. 

A catna lntcrrocnnteu, entre otron au¡n:Cloa, trutu de dur rt:11-

pue11to este Ll·ubujo, oln embargo, loa reaultudoa 110 rcapondon u lo expectu­

tivu do obtener un cnmlno único y ucguro ¡mru uvuluur plunuu du estudio, ue 

considero que no huy un modelo o mut.odolog{u untvureul, alno que cudu equipo 

de trobnjo quu uo nboquu u uutn tur ... u t.cm.lrú que conutrulr uno propio. 

El marco t;t;!Órico del r1rc1u:ntu trubujo uc ullocu u lu conccpt11Uli­

::nci6n y nnúliula de lu uvuluución y 1011 pluncu du uut.udio. Se idcntli'icun 

diferunteu enroques de cvulUuclún y ec indugu uccrcu de lu rolnci6n entre 

evulu11ci6n curricular y evuluac16n do plumm d .. uotudlo. Aulmiumo, 11e ubi­

can a éstoe como un lnotru111unto du la plan .. ución curriculur, er1trc lo!J 1¡ue 

tumbién ee encuencrun loo programas do uotudio y lus curtus duacrlptLvus: 

anul.Lz:undo ndemúe algunos modulos que hun t:unldo grun lnl'luenciu en nuestro 

madio pnru eluborarloe y uvnluurlou, 

Pootcriorrnentu, se lt11i1llzan difurentca oxpcricnclnu de cvulun­

ci6n de loo planco du estudio de Enfermt:rla, Blolog[u y l'tlicología de lo 

EllEP Zarngo;.m,, en lo quu ee reflure al untiliuis de lo congrm:ncin internu y 

de lu congruencia oxternu, 

También se incluyen otruu uxpuricncioo de uvuluac16n de inetitu­

cionea de educnción media eupcrlor y superior, tules como: el plan do estu­

dios de lu Prepu.rutoriu Agricolu de lu Unlvt::rllldud Autónoma du Chnplngo, el 

ProgrW1111 de Medicinu Gcncrut Into¡:rul y el plan de eutudios dh lu cnrrern de 

Pedagogía de tu Ellt::I• Ar<agón. 

Lns exporienclus untutl 111cncJ.orn;u.Ju11 ac o.nnli::::an tomando en cuen­

ta loo Biguicntco uspectoa: nl purticlpuntcu, b) objeto a cvuluur, el meto­

dolog{a de trubujo, d} conclullionuu y rouultudos obtcnldoa y u) obet6culoa 
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y problumuu unfrontudou. 

Con buuu en lo contruatuol6n do las experienciuo do ovaluuclón 

do planos de uotudio revlaudna ao plantean ulgunoa conaiderocioneo gonurnleu 

poru que se retomen en lua propuestas te6r1co-metodol6g1cau do ovalunci6n do 

planea de estudio del nivel nu¡1crior. 

Lo propuesta quu uqui uo presenta incluyo loa uiguientea estu­

dios: unúllalo inicial, nnéliols de ln relación plan do eatudiou-aocledad, 

unáliaiu currlculur y ainteaia generul. 

Los ll110Ulllientoa de outn propueatu no pretenden uer rlgidoa, ni 

ucabndos, ya que loa pnrticipuntea do coda proceso de evuluuci6n en portie~ 

lur deborOn determinar cuál vu u ser su objeto de eatudio~y uu forma de 

abordujo. 

La mutodologln que ae preacn~a en la propuesta tiene la limitan 

te do que no hn aldo probada en la prñcticn en uu totalidad y cabo decir -

que tul VD% nu lo eco, puesto que eo parte del supuesto de que la misma te~ 

drÍI 1¡uu uur redefinida o proponer otruu nltornntivn11 en función del plan do 

ootudlou o evnluur, dul merco te6rico que se proponga, etc. 

Otro limitnnto, eo que represento un abordaje heotu cierto pun­

to parcial dol objeto do eutudlo, no pretende en ningún momento nsumirae c2 

mo uno viei6n totnlizodoru ni como la metodología único para evaluar pla­

nco de estudio. 

Respecto a loe experionclua que oc unolizoron, la propuesta que 

ee hoce ¡tP?oenta continuidad en aspectos que se considera relevnntfts que se 

deben retomar pura otruo ovaluocionea de planes do estudio y en otros huy -

ruplurue y elementoo nuevoa. 

So considera de uumo importancia el hacer oxpl!cLto que algunas 



de los consideraciones tonto teóric11B como mutodológicus 11uu ae pruaontun 

un este trabajo, han uido gomernduu n partir de lo oxpurlcm:iu que ol or¡ul­

po de pedagoaos y loe docentes du lo EllEP Znrugo~a hun realizado un el órea 

do cvaluaci6n de plpne11o de estudio. tia obatunto, lo quu ac expone en este 

trabajo ea bajo la reeponaabllidud do quiun lo presenta. 

4 



l.- MARCO TEORICO, 

1.1 Enfoques de eveluoción, 

Algunoe uutorca sostlencn que el concepto de evaluación surge 

estrechamente vinculado nl de control entre le segunda mitad del siglo 

XIX y loa alborea del siglo XX, u partir del desarrollo del cnpitalismo -

en los Estudos Unidos, en lo referente al "munejo cientiflco del trabajo 

(Tuylor 1911), por lo cuul tal noción responde a las exigencias de efi­

ciencia dul cupllal (tiempou y movimientos frente e productividad)"(l), 

Posteriormente el concepto de evaluación so incorpore a otras 

disclpllnue como oon: lu administración, lu psicologia y la educación, 

conservando on ulcunos casos el elgnificudo latente do control, 

En el fimbito pedagógico existen diferentes concepciones de 

evaluación, que oc hün desarrollado históricwnente y continuan vigentes: 

la evaluación como juicio de experto, lu evaluación como medición, la cv~ 

luuclón como comprobación de objetivos, la evaluación como insumo u lu t2 

ma de dcciulonaa, lu evaluación participativa y la investigación evsluat! 

vn. 

Por otro lodo, la evaluación educativo ae ha constituido a -

partir de mUltlples objetos de estudio, inlcl&ndoee con lo cvsluoción del 

uprandizajc de loo alumnos, oc hu ampliado a otros aspectos educativos c2 

mo eon los docentes y los planes y programas de eatudlo, de manera de 11~ 

gnr o conuiderur o la inetitución en au conjunto y ouo relaciones con lo 

eocledad(2), En cuto trabajo se obordarú como objeto do estudio de lo -

evaluación o los plones de eotudio. 

(1) OE ALBA, ALICIA et al. Evoluación nnüllals de uno noción, p. 6, 
(2) Ibldcm, p. 11-Ill,2. 



1.1.l Evoluaci6n como Juicio de experto. 

Hay dos aepectoa qua curucteriznn a uata conccpci611, ol jui­

cio y el experto. El juicio que implica quu uvuluur ea una octividnd -

fundlllllcntalmunte eubjotlvn. umltir juiclou du valor. El experto que im­

plica" ••• el deber y derecho profesional de emitir Juicloa do valor a~ 

bra el ol:ljeto de eu prorosi6n, Eoto derecho ea cJorcldo por loo que ea­

ben sobre loa que no eaben: profuaoree sobre alumnos; eupervioores sobro 

profueorua ••• cate derf.lcho ilnpllca una vcrtlculldud que elimino ln dln­

loalcldad: no os concebible quo loo alumnos ovulu6n u ou profuoor o , •• 

con el proft!sor •• , "(3). 

Este '-!nfoquc tiene como rcquloit.o fundamentul que ol ll'xporto 

tengo un conocimiento amplio y prolUndo ck!l objeto a evaluar y uxperien­

cia sobre el miemo, En eete tipo dt: evaluucl6n Bt: toma o munudo, como 

critllrio para cvoluar, represcntucioncs de ultuuclones hlealca, que en 

oc11sionea no cet6n fundamentadas en lnveatiguciones o no hun demostrado 

ln ventaja pr6ctica do un criterio sobre cunlqui ... r otro. Su podría tle­

cir que ae truta de aplicar criterios unlvcreules, que no toman en cuen­

ta 111 s1tuuci6n purtlculur en que ne cncuuntru el objoto 11 evulu11r, por 

ejemplo: el rehus11r ocredit11r 11 loe cecucl"n cuyoo macatroe no poeecn -

titulo, sin que exiutnn evldcnclco validos d11 que uea la cuun11 du una 

cducnci6n deficiente. 

Sin cmb11rgo, no ca po~lble reclu•:::ur del todo cut.., ent"oquu, 

ya que poaee clertnu ventajas, como es el hecho tlu quu es flieil de lle­

var a cubo, ya que comúnmente estli lncorporudB B los procedi1nicnton Bd-

111lnlstr11tlvos, se puode encon11mdar u unu l•.:rticma o ll un equipo de trnb!! 

jo, pcn11lte d11r uno visi6n mlie a111plio do loo n1:1pectos que se tµlcrc to-

(3) Nlt.O, SEílGIO U, "Temoq du cvahmcl6n" en F.ducnctlin Hoy P"t"P"stt­
yng !.nttnonmerlsnnnu, P• lj, 
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mar en coneiderucl6n, es " ••• unn evolunclón abarcadora, yn que no hny -

limlto paro. lus va.rlnbloa que Bü desee tomnr en considero.ción"(A), perml­

tlEndo incorporar el conoclmlento teórico y prñctlco del experto. 

En muchas ocasiones, los procesos de evnluacl6n y de rediseao 

de planes de estudio y progrlllllDB son llevados a cnb~ - con exclusión do 

otros sectoren ln6tltuclonnles como docentes y nlumn~a - p~r un grupo de 

expertos ajenoa n la institución que desconocen o tienen una idea muy ge­

neral de la proLlemLticn en que se encuentra la mlnmn, do las dificultu­

den que se prusuntun po.rn operntivlznr el plan, do lou recureos existen­

teo, t:tc, 

Debido a lo nnterior, se contempla la partlclpaci6n de los e~ 

pertas pero deudu otra perspectiva, en ls que se considera su inclusión 

cuando loa equipos de trabajo que están llevando o cabo el proceso de ev~ 

luuclón, manifiesten lo neceuidud de que apoyen algún aspecto del mismo. 

1.1.2 ~vuluuclón como medición. 

Posteriormente, con el desarrollo de la teor{s psicométrica o 

princlploa de esto siglo, y el percutorse de que las cnl1ficnciones no 

eran confiables y objctivaa, con el énfasis Je lo objetividad versua sub­

jetivldud del moeotro para evaluar, dió por resultado que ae lo diera im­

pulso n lu medición oducncionul. 

Desde eotu porupoctlvu, lu evoluucl6n se convierte en ln téc­

nico de ulaboroc16n du ifu11.rui"cntv:i e intcrpretncilin de res1.lltados 0 Sólo 

se evnlnnn aquellas vurloblca que son susccptibloa de medicilin: Cato, 

(4) Ibidem, p. e. 

., 



a au vez establece loe limites de lo evalueci6n, loe cuales lleean a eer 

considerados como noturalea o reales. 

"Throndike y Ungen proponen que el medir conuta de tres pe-

eoe: 

1.- Seftaler o definir las cualidades o atributos que ee van a medir. 

2.- Deteni1lnar un conjunto de operaciones en las cuales la cualidad o el 

atributo pueda manifestarse. 

3.- Establecer un conjunto de procedimientos para traducir lo obeerva­

c16n de la cualidad o atributo a una fori:nn cuantitotiva. 

Deede este punto de vista su entiende a la ~ COMO UN 

PROCESO EN EL CUAL SE ESTADLECE UftA RELACION DE CORRESPONDENCIA ENTRE -

UN CONJUNTO O SERIE DE HUMEROS Y OTRA DE ATRIBUTOS DE PERSONAS, FENOME­

HOS O COSAS"(S). 

De acu11rdo con !lile, con la pr6ct1ca de la medición educaci!!_ 

nal se pretende obtener reault(ldoa "normaleis", quo eo ajusten a la curva 

normal, lo cual vendría a ser una expreai6n "naturel" de un rendimiento 

educacionisl. Doade oatn perspectiva se oisperor!a que unos cunntoo alum­

nos obtuvieran muy buen oprovechllllliento, la gran mll)'or!a tuviera una ac­

tuaci6n regular y unos pocois salieron 11181. Se espora y se buoca de ant~ 

mano que loa alumnos tensan eete oprovcchwaiento, sin embargo, cato va 

en contra del prop6sito educativo de que lo moyor!u de los ulumnoo lo­

¡¡.ren un aprendizaje 6ptimo, do ser os!, lo curvo representativa del ren­

dimiento scr!a diferente do la curvo normal. 

"Filcilmcnto e!! posible advertir la correspondoncie entre lo 

curva R0"11Bl y ciertas concopcionou "dorwinistas" de lo uoclednd. Si -

como modelo de convivencia uocial so acepta la libro competencia y uu -

(S} SERRANO CASTAílEOA, JOSE AllTOUlO. Sobrg lo P.vnlunc16o, p, 4. 
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implicaciiSn de la eupervivencie de los más aptos, eo podria to.mbién acep­

tar que ln curve normal reflejlU"[a una diatribuc16n "natural" de le pobl! 

c1iSn"(6), 

Oe ah{ que loe que ee encuentren en le parte baje de la curva 

normal, que casi siempre corresponden a loa estratos bajoe de la sociedad, 

ae ubican en ese luaar porque "no estudian"• "no tienen epti tudee" • "no -

ee eefuer:an". 

En esta concepciiSn, el instrumento de mediciiSn educacional -

aparece como una herrumlenta libre de juicios de valor y ademia ee consi­

dera que no poeee barreras culturales y aocioliS¡iae y que por lo tanto -

puede medir a todo tipo de población, 

La cr[tice que se puedo se~alar e esta poeiciiSn ea la aiauie~ 

te; 

- los puntos de vista del evaluador el influyen en lo eloboraci6n de los 

instrumentos, 

- no se pueden elaborar para aplicarlos de manero universal ain tomar en 

cuenta el contexto hist6rico-aoc1ol, econ6m1co, cultural, etc, 

Sin embar¡o, si se toman en cuenta los consideraciones ante­

riorea y ae procura evitar ~rrorca técnicoo en su eloboraci6n; loa insti'!;! 

mentas de medici6n constituyen un elemento de apoyo muy valioso o la evo­

luac16n. Es muy importante tomar en cuento loa criterios que se emplea­

ron en la elsboroci6n y aplicoci6n do loa instrumentos para analizar el 

significado de loa datos obtenidos, 

Se considero que en un proceso de evaluaci6n de planea de es­

tudio, ce necesario utilizar inotrumentoa de medic16n, loa cuales no de­

ben ser considerados sustitutos de la evaluaciOn, sino parte de la misma, 

pues éats implico un proceso onalitico sintético mis amplio de los 

(6) UILO, SEROIO U, !!.:.!:.•• p. 11, 
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resultados obtenidos a lo larao del trabajo. 

1.1.3 Evoluac16n como comproboci6n de objotlvos, 

Esta concepcl6n surge con el desarrollo de lo tcorto curric~ 

lar iniciada por Relph Tyler, 1950, quien concibe n lo cducoci6n como -

" ••• un proce110 en el cunl 110 pueden distinguir tr .. o focois dh1tintoa: 

objetivos educncionolee, experiencios de eprendl2ojo y examen del rendi­

miento"{?). 

Oesde esto peropectivo se viouoli:o o lo evoluuci6n como lo 

comprobac16n de lo congruencia entre reaultodoe y objetivoe. Poro Ty­

ler, "el proceso de evoluaci6n elgnifico, rundwnentolmente, determinar 

en qu6 medida el currLCulum y lo enoei'lan:o &iltipfo.cen realmente los obJg 

tivos de la educoci6n. Puesto que loo fines educativos conolsten esen­

cialmente en cambios que ee operan en loo oerce humunos, es decir, tran~ 

fol'fllSciones positivas en lue formas de conducta del estudiante, lo eva­

luaci6n es el proceso de determlnor en qu6 modldo so conuiguen tales cas 

bioe"lB). 

Varias ventajas se pueden ue~ulor do outo concopc16n. lnco! 

para a la evaluuci6n no como un osroaodo sino como un proceso integrado 

al de ense~snza-uprendizaje, lo cuol ompliu loe enfoqueu tradicionales 

al involucrar a los eotudiantee, ol curriculum y u los procedimientos 

educutivoa. 'Introduco poaibilldi.dm1 'le r.:.t;-o;.1J.r.icntnc16n y ponnitc ind! 

car cualeu objetivos fueron nlconzodoe y cuales no. 

(7) 

(Bl 

LEW'i, ARIEH. 
de eVD'"Dsi6n 
TYLER, RALPH. 

"Naturaleza de ln evaluac16n del curr!culo" en Mnnunl 
rormntlyo del curr{culo, p. 23,24. 
Princinios b6sicos del currlculum, p. 109, 
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Por otro lndo, la puesto en práctica de esta concepci6n de -

evaluoc16n, preeentn ciertas limitaciones pues ocurri6 que uno de las 

f'Unclones principales del evoluudor vino a aer la determinaci6n de obje­

tivos de conducta, cuando 6atos no habían sido establecidos y expresar­

loa en t6rminos de conductas observables implica una filoeof!a que no t2 

don loe educadores tienen porque compartir. Además, en el caso de que 

los objetivos ya est6n eetablecidoa, ea factible que se evada preguntar­

se acerca del valor mismo de dichos objetivos y la relaci6n de 6atoa con 

el proceso de eneuña.nza-aprendiznje. 

Eatwnoa de acuerdo con Nilo cuando señala que el 6nfasis en 

la conducta del alumno como criterio 6nico, lleva a la evaluaci6n a con­

vertirse en uno técnica poatfacto, a una comprobación de loa productos y 

no de loa procesos, evadi6ndose el planteamiento y evaluaci6n de objeti­

vos y metas intermedioe. Además en el producto concurren no s6lo eleme~ 

tos didácticos sino tW11bi6n complejas interacciones sociales y cultura­

lea intro y extra aula. 

El modelo de Tyler sería lineal, en cuanto que planteo como 

Onico elemento que interviene en el logro de los objetivou, la roaliza­

ci6n de uctividadea planeadas previamente. Por el contrario, en un 1110de­

lo multilinenl, se toma en cuenta no s6lo las actividades, sino tambi6n 

otros fuctores que hacen referencia al contexto en el que se lleva a cabo 

el proceso de enaeílanza-aprendlzaje, los cuales también eatin afectando 

la conaocuci6n de los objetivos. 

51 bien se puede considerar que lo planoaci6n curricular ea 

la cauaa m6a directa de loare de ciertos objetivoa, como ea natural en -

toda intcrocci6n humana, ac pueden obtener ciertos" ••• logros que no 

siempre corresponden a una intcnci6n consciente o expresa. Muchas veces 

estos logros resultan significativos en el plnno personal y en conaecuce 

cla deberían aer evaluudoa, cu decir, apreciados en tErminoa del proceso 

que los produjo, con el doble efecto de juzgar más adecuadamente ese pr2 

ceso y de reforzar la experiencia satisfactor1a"(9}. 

(9) NILO, SEílOlO U, ~., p. 16. 
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Se considera quu e1 bien, un proceso de evaluación de plenos 

do estudio, puede incluir un entillaia de objetivos, no es conveniente 

que se centre exclusivamente en ellos, pues os necesario que se oborden 

otros elementos como por ejemplo: contenidos, actividades, procedimiento 

de evaluac16n del eprundl~aje de los alumnos, etc. 

1.1,4 Evaluación pare la tomo de ducioioneo. 

Esta concepc16n de evaluaci6n ce fundamento en el enfoque -

aiat6mico Y responde a lo bfiequoda de lo tecnologto educotiva por uno -

evaluac16n 111'8 "aietem6.tic11 y cienttfico". 

"Dos nociom1s aon fUndlll!lentales en eatn concepci6n: la no­

ción de sistema y la noci6n de 1nfonnaci6n. 

Siatema una totalidad que reeulto de uno suma do partes aep~ 

radas que operan independientemente y en intcrucci6n pura lograr objeti­

vos previB111ente determinados. 

lnf"ormaci6n es la e.greQ.aci6n y arreQ.lo de datos con ln fina­

lidad de reducir la incertidumbre len un sentido probubil[atico)"(lO). 

La evaluaci6n cumple con la funci6n do proporcionar informa­

ci6n para la toma do decisiones. Con muyor precisl6n se considera que 

"la evaluaci6n educacional aa el proceao du dolineamlento, obtenci6n y 

elaboraci6n de informaci6n Cítil para ju:t.g,ur posibilldadca de decisi6n" 

(l.l.). 

Las decisiones hacen rcferenclo a alatemaa educacionalea, 

(10) lbidem, p. 18. 
(ll) CHAtlWICK, CLIFTON. "Evuluuc16n uducuciuuul" t!n Tt!Cnolopht educaclo 

nel para el docente, p. llS. 
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loa cuales pueden Der de diferente twnai'io (una clase, un programa, una 

eacuela, el nivel superior educativo, etc.), y se relacionan e interac­

tuan con otros sistemas· de igual o diferente naturaleza, aiendo subsis­

temas de otros alatemaa mayores, y teniendo a la ve: sus propios tribut.!! 

rioa. 

En todo sistema se distinguen los siguientes componentes; 

contexto, lneumos, procesos y productos. 

Contexto.- Hace referencia al espacio y tiempo en que se desarrolla un 

aistema y a los sistemas mayores de que ca tributarlo. 

Insumos.- "E11 cualquier elemento que ee toma del 11111biente y que entra en 

el alatema para ser empleado o trBnsforflLQdo en salid.as del mi~ 

mo. 

Procesos.- Ea el crunino, forma o manera en qua el sistema transforma en­

tradas en salidaa. 

Productos.- Son loa resultados o el 6xitO de los procesos utilizados por 

el sistcma"(l2). 

La informaci6n que se genera de cada uno de loa componentes 

de un sistema da origen a cuatro tipos de evaluaci6n: de contexto, de i~ 

sumos, de procesos y de productos, loa cuales corresponden a cuatro ti­

pos de decisiones respectivamente, decisiones de planeac16n, eatructura­

ci6n, implementac16n y reciclaje. 

La cvaluac16n de contexto proporciona elementos para la de­

terminac16n de loa objetivou educacionales mediante: la defin1c16n del 

entorno relevunte, la deacrlpc16n de leo condiciones actuales y desea­

das, la identlficaci6n de necesidades no satisfechas y el diaan6stico de 

problemas que impiden lu autiufucci6n de lWJ miumas(l3). La 1nformac16n 

que ue obtenga del contexto permitiri tomar decisiones de planeac16n. 

(12) SERllAflO CASTAr1EDA, JOSE ANTONIO. o.e •• P• 26. 
(13) ISLAS GU?.MAll, F. JAVIER. frvaluaci6n de programas, P• 23. 
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La evelueci6n de lneumoe valora loa recursoe maturinlee y h~ 

nia.noa exiatentee, identifica loe estrategias pare el logro de loa objet! 

vos y euslere diseñoa pare lu 1mplcmentaci6n de loe miamos. La cvalua­

ci6n de inaU1110B permite decidir el loe recursos exiatentes son euficlen­

tea o no y además puede originar lu revisi6n de lua dociqionee de plane!! 

ci6n. 

La 1nforinaci6n que se obtenga de cate tipo de ovoluac16n se~ 

viri para tomar decisiones de eatructuraci6n, de mnnera que ee determine 

c61110 utili:ar loe recuraoe pare el loa.ro de loe objetivos de un proyecto 

o Pl"O&rame.. 

La evaluaci6n de proceso " ••• proporciona rotro11Umentaci6n 

peri6dica para ayudar a predecir o detectar fullas en el diseño de proc~ 

dimientoe o en la implementoci6n de manora que correcciones y ajustes -

sean introducidos en el procu.110"{14). 

Este tipo de cvaluaci6n " ••• consiste en 1.dentificar y man.!. 

jar continuamente las fUentea potenciales de falla de un proyecto. Es­

tas incluyen las relaciones interperoonales, loa canales de comunicaci6~ 

loatatica, comprensi6n y acuerdo con loa prop6aitos del programa de per­

sones involucradas en 61 o afectadas por 61, adecuaci6n de los recursos, 

plantas flaicas, calendario&, etc."{lS). 

La evaluoci6n de proceooa permite tomar decisionea do imple­

Dentaci6n, las cuales podr!an oer, por un lodo si el programa ae eat6 -

reali:ando do acuerdo a lo planeado continuarlo; y por otro lodo si ae 

detecta que las accciones reali:adas no aon ocordeo con lo planeado, to­

.. r la decia16n do modificar el proara.ma, en coeo du que oc considero 

conveniente o sino incidir en la correcci6n de lea accionus, 

{14) lbidem, p. 23-24. 
{15) NILO, stna10 u • .!2.&S·· p. 23. 
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La evaluación do productos es aquella que detonnina si loa 

objetivos planteados ruaron alcanzados y en qu6 medida, de acuerdo a e!!. 

ttindaros praviWllenta establecidos. El an4liaia de loa resultados debe­

r4 llevarse a cabo tomando en cuenta loa evaluacionea de contexto, insu­

mo y proceso y por consiguiente las decisiones de planeaci6n, eatructur!!. 

ci6n e implementación. La evaluación de productoa va a proporcionar una 

valoración final de ia estrategia ssleccionada y se estará en posibili­

dad de tomar la decisión de recicloje que este tipo de evaluación perm! 

tn. 

La evaluación de productos tiene como propóalto " , •• tomar 

declaiawu. respecto al futuro del progrwna, au continuación, terminación, 

repetición, divulgación o modif1cación"(l6). 

Subyacente a esta concepción de evaluación se encuentra la 

intención de evaluar cuidadosa.mente loa diveMloa elementos del si!!. 

tema educativo y al sistema mismo, advertimos una interrelación entre el 

concepto do evaluación y el concepto de control"(l7), 

"Loa modelos de evaluación ahora en desarrollo se eatructur!!. 

rlin de una manera general para dar información adecua~a en todss las e~ 

pea del desarrollo del programa, desde la planificación hasta la opera­

ci6n" ( l8). 

Loa instancias dedicadas a la planeaci6n dictan el proyecto 

y loo dedicados u lo evaluación vigilan que ae CWllpla. Hay una relación 

de control do quionoo piensan el proyecto sobre quienee lo operativizan, 

loe cuales no aon tomtodoe en cucntn, ni para el.eborar ni 1nodificar·e1 

proyecto. adem6e do que por eupueeto no tienen ingerencia en lo toma de 

decisiones, 

(16) FACULTAD DE MEDICINA. Programo de Medicina General lntegreli Con 
csntuuli~ac16n y optrntegi .. a pera pu evaluaci6n, p. 32. 

117) DE ALBA, ALlCIA. Apunten Dura lo configurac16n de e!eo te6rico-me 
todol6wlcoa, en el 6rea de ovelu..ción acadEmlca en educaci6n eune 
c!.!lr• P• 33. 

(18) CllADWlCK, CLlFTON, Q.&.,, p. 1.13. 



En esta concepc16n de evoluoci6n ae evade el corficter uxiol~ 

gico de lo misma, ya que no ee cucotiontln loa valoree de quienes tome.n 

lea decisiones, puesto que lo hacen bneándose en eatudios evnluatorioa 

eiatellliticoa y cient!flcoe. 

El papel del evaluador ea limita a aplicar metodolog!ao y 

principios cient!ficoe, sin dedicarse al trabajo teórico eobru 6etoo, se 

queda en un nivel t6cnico aplicativo, configurando nltornativoe que pone 

a conaidoraci6n do los que toman lee dec1W.a'IW{l9). 

No obotante lo anterior, ee puede señalar como uno oporto­

ci6n fundlllllentol de este enfoque o la evalunc16n de planea de estudio, 

el hecho de que amplie loe aspectos a tom.o.r en cuenta, al incluir varia­

bles referentes al contexto, insumo, proceso y producto. De manera que 

se visualiza a la evaluación de un plun de eatudios como un proceso co~ 

plejo, que debe ser sistemático y c!clico. 

1,1,5 Evaluación participativa. 

Desde lo perspectiva del enroque do evaluación po.rticipativa 

se hace hincapi6 en que en los procesos de evaluación deben participar 

todos loa miembros y sectores quu tienen relación con el objeto a eva­

luar, pues desdo el lugar que ocupan en la institución aportan su visión 

del objeto a evaluar y de loa problemas que se presentan en su operati­

vización~ 

Es conveniente que seon conociWo ampliumente en la inatitu­

ci6n la existencia y loa resultados de loa procesos do evaluación, de 

(19) D& ALBA, ALICIA, 2.a.Q.- 1 P• 40-Al. 
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111Unera que, en el caao de que ee propongan modlflcnciones parciales o de 

fondo todoa eo vayan involucrando, para que en el momento de la implnn~ 

cl6n del cambio, exista consenso, apoyo y compromiso hacia el mismo. C2 

mo ee~nla Ouevara Niebla la mayor fuerza para frenar una experiencia in­

novadoru ea la nuaencin do lo voluntad coloctlvn (maoatroe, estudlonteu 

y trabajadoreu} para a11.car udelante el nuevo proyecto. 11El cambio educ!. 

tlvo ha reposado sobro loa hombros de algunos profesores y funcionarios 

alsladoo que han intentado, en vano, romper su aislamiento, No exiatie~ 

do ese eopirltu colectivo de roaponaabllidnd, la innovaci6n ,,, ha ido 

perdiendo impulso y tmtrnndo en una rutina desnoono.dorn" (20). 

Michel Seguler, uno de loa autores representativos de este 

enfoque establece trea momentos b&alcoa que Be preaenton en loa procesos 

de evalunci6n: 

a) Expreai6n y deacripci6n do la realidad. "El anlilisia de­

be partir del material concreto, aportado por loa miembros del grupo; ª! 
te material revela ya, la lectura que de la realidad, hacen loa miembros 

del grupo, ae! como aue opciones de base"(21), Se trabaja con una viei­

ei6n do la realidad que tiene ol &rupo que eetó evaluando. 

b) Critica del material recopilado en la fase "a". Cr!tica 

que " , , , conaieto principalmente en una toma de conciencia por parte de 

loe mlombroe del grupo, do loe distancias entre las palabras y loa he­

ChOB 0 los deaajuotea o controdiccionoa que el grupo eocuentra en eu ac­

ci6n"(22). 

Con baee en el momento anterior ee eligiran o generaran loa 

lllOdeloe y m6todo8 id6neoo para abordar la realidad, no encajonlindola en 

un modelo preestablecido. En esta etepo cobra iDportancia central la -

diacue16n. 

{20) GUEVARA NIEBLA, GILUERTO. Discutir la experiencia innovadora. 
(21) SEGUlER, MICHEL. Crrttcn inptitueiooaL y creatividad colectivo, 

p. 29, 
(22) ldem. 
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e) Creatividad, Esto etapa conoiato en elabÓrur propuestas -

f'Undamentadae a partir del anólieia roalizodo, do manura que el grupo mi! 

mo deter~lne loa cambice neceaarloa, poro obtener programan móa coheren­

tes. 

En la l:lnea tht partici¡mción quu t1u cat6 trutando ue encuen­

tran loe procesos nutogeationorioa, en los que se distinguen tres fasee 

biaicaa, con el objeto de onollzurloa, ~a importante mencionar qua no t~ 

dos loe arupos atravieeon en orden auceeivo por catas fnsea, olno que se 

pueden presentar en dlroronte orden e inclusive oimultóncamente en dife­

rentes partee de un mismo grupo, 

a) Fase inicial o de autogeetiOn autoritaria. En esta faee -

las modeloa de acci6n son propuestoa al grupo de trabajo y 6atc loa adop­

ta sin modificncionea. Se presenta unn reslatuncla o la pnrticlpación y 

una demanda de mayor directividnd, La rueponoubllidad do la toma de de­

ciaionea ae encuentra con mayor fuerzo en aquellos que proponen loa mode­

los, 

b) Foso do cogoatión. loo modelos de acción oon propuestos 

al grupo de trabajo y 5ete loa modlfiea, loa reeho~a o propone otros al­

ternativos. Tom1U1do en cuenta 111.a cornctor!aticoa do nuestro formación 

educativa (incluaivo fllllllliur y de otros ñmbltoo) en lo que no se promue­

ve la participación, lo dialogicidad, el sor critico, etc., llegar a esto 

faae en loa trobojoo do evaluación, conutituye un avance 1mportnnte. La 

fase de cogeatión constituye un momento de tranoición poru llegar a la t2 

ma de decisiones grupal, 

e) Autow.11atión plu1111.. El grupu prupone y "'""""º 11ut1 proploo 

proyectos, decide acerco de la participaclón, orgnniznción y toma de decl 

alones, no obr¡tante, que tambilin ne va a Jugar en nu interior conflicto y 

poder. 
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Desde la perspectiva de los procesos autogeatlonarlos evolut!, 

vos, no se niege el car&eter axLológico de la evaluaci6n, ue conaidllra 

esencial que los sectores involucrados en los procesos de evaluación ex­

pliciten los valores que se cstún jugando, los cuestionen y en ceso nece­

sario generen loa suyoo propios. Dichos valores refl~Jsr&n las posicio­

nes ideológicas y polttlces de loe perticipontos en el proceso de evslue­

c16n. 

t~o abstente, so considera neces11rio 111enciom1.r que en ocasio­

nes hay valorea que se juegan y que no se pueden expresllf", alendo uno 11~ 

sión que se puedan expresar obeolutemente todos los valores, sino tratar 

de expllcLtnrlos lo mis posible. 

Le cuestión occrca de la evasión del cericter oxiológico de 

la evaluación tambi6n ue puede presentar en el enfoque de evaluación como 

medición, al considerar a loa inatrumentou librea de cualquier plantea­

miento ideológico y en el enfoque de la evaluación como comprobaci~ en­

tre reuultadoa y objetivos, cuando alilo se revisa lo congruencia entre o~ 

boa elcmcnton, pero no so cuestiono lo razón de sor do los propios objot! 

vos. 

A continuación se presento una d.Jfinlcilin do evaluación que 

si bien Be rotomu del enfoque uintimico, ae inuerto en el contexto de lo 

evaluación participativo. 

Evaluaeilin " ••• ea el proceuo en el cual so ref"lexiona a tr~ 

via del unllialo erltlco aobre loa dif"erentea momentos y aspectos de la 

vida de la inulilucllin, con el f"ln de obtener inf"ormoción aignif"icativa 

que permito a loa divorooa sectores de la institución, en un primer mamen 

to, la configuración do alternativos posibles y, en un ae¡undo momento, 

lo toma de decisionca f'Undomentada, eligiendo de entre las alternativau, 

aquello que oc juzgue mejor"(23). 

(23) DE ALBA, ALICIA. f?.=..9.•o P• BO. 
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Ea preciso seílalar que aunque haya coneenso y participuci6n, 

la evaluaci&a isi.plicll cierto control acerca de loa crit.,ric. con los cua­

les van a participar loa dlrurentuu aectoreu y de loa mucunlamoa a traváa 

de loa cuales ee llega al consenso. Se plantea que serla errfinuo coneld~ 

rar que en la evaluaci6n pnrticipativa desaparece el control por parte de 

quienes en un momento determinado sustentan el poder en lu institución, 

Ademfia la repreeentatividad do loa diferentes eectorea no 1111-

plica nt1ceaar.iamente que sea democrlitlcn., ya que BB con1Jideru que este C!! 

racterlstica eatar!a dada por la forma en quu se llega al conSOñao y se 

to111an las decisiones, Por otra parte, hay que tener preeente qua loa re­

pro1111ntantea de loe diferont1u1 atictoreo, pueden llegar a porder cierta r_! 

preeentatlvidad cuando uua poolcioneu e intereue~ oe comienzan n desligar 

del grupo al que pertenecen. 

En el enf'oque que oe eati tratando se conaidera necesario que 

el poda¡¡oao o nuesor en evaluación se integre a loa equlpoa de trabajo y 

no ae manten¡u en la poolclón de experto, euperúndooo la dlnirilicn evalua­

dor-evaluado. Sin embargo, hay un lugur de experto que le atribuyen loa 

demi.a miembros del grupo y que no puedo aer rechazado a voluntad, yo quo 

eu opini6n tiene un gran peso para laa acciones quo oe vayan a llevar a 

cabo. 

Ademóa de apoyar loa proceooa de evaluación en lea úreas que 

sean de ou competencia (metodol6gica, tbcnlco-pedagóglca, etc.), la fUn­

ci6n del pedagogo se orient11. " ••• a tieñalar puntos de participación, no 

dir{amoa que puede abrirloa, pues esto ea el producto de un avance concr!. 

to de las bases en la tl.\l"eo de democrati-:.eación, poro ei 11e au tnrea seña­

lar loa. aa! COlllO el apoyar los programes que logren concroturse en cata 

l{nes"{24). 

Este trubajo ae inclina hacia la concepción de evaluación pn~ 

ticipativa, considerando a los dcmfis enfoques como clem~ntos do upoyo, 

que dependiendo de las noceoidudes de los participantes en el proceso de 

evaluación podrin incidir t1n el 111iamo. Esto concuerda con la 

(24) lbidem, p. 70-71. 
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orirmnc16n de Arioh Lewy de que lo mayoría de 1011 eatudioe de ev11lu11ci6n 

Ron m6s bien eclEctlcos en eu naturaleza y emplean elementos conceptua­

les obtenidos de uno gran variedad de f"uentea. 

1.1.6 lnveetigaci6n evaluativa. 

Por dltimo, se quiero hacer menc16n de uno de loa enfoques 

recientes en ovaluac16n, el cual conoidera n éntn, como ain6nimo de in­

vestlgec16n, lleg6ndose n hablar de 1nvestigac16n evaluativa. 

Como afirma Cural H. Weisa en su libro, "lnveati&aci6n eva­

luativa", "nos ocuparemoa aqut de un m6todo concreto de evaluaci6n, la 

investigoc16n evaluativo. Las herrW11ientas do la inveatigaci6n ae ponen 

al eorvicio del ideal conaiatonte en hacer m6s precieo y objetivo el pr~ 

ceso de juz~ar. En su rarmu de inveetigac16n, la evaluación establece 

criterios cloroa y eapec{ficoa pura el 6xito. Roane eiatem&tlcBmente 

pruebnu y teatimonlou do una muestra representativa de lau unidades de -

que se trate. ComGnmonte,treduco cutos pruebes y teatimonioa u expreuig 

nea cunntitutlvna, y loe compara con loa criterios que se hab{an eatabl,!. 

cldo. Luego aacu conclusiones acerco do la eficacia, el valor, el 6x1to 

del fenómeno que se está eatudlundo"(25). 

En eute trebejo se considera que al bien 1'1 evaluación y la 

1nveatigac16n tienen ciertos puntos en coman, no pueden ser trotadas co­

mo equivalentes. A continuación se define a cado uno de ellaa. 

Se concibo u la inveatigaci6n como " • , , la actividad desti­

nada a obtener conocimiento generalizable, ,,. acerca de loe relaciones 

(25) WElSS, CAROL H. Inveatigoci6n evaluativa. Mlitodo11 para determinar 
lo ericlenciu de loa proBrnmaa de ncc16n, p. 13-14. 
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entre vor1oblee, o de le deecr1pc16n de fon6mcnos gonerulizobloe. Este 

conocimiento, que puede rosultur un modoloo tc6rlcoe, roloclones funci2. 

nalee o descrlpcionee, puedo logruree por m6todoe omp!ricoo u otros si~ 

tem.6ticoe, y puede o no tener opllcoci6n inmodlotn"(26}. 

Por otro ledo, "lo que tlonen en con1Cin todos loo ompleos del 

Uinnlno - evaluoc16n - eB la noci6n de ju;.-;&or el ~olor o loa 1116rito11 de 

alguna cosa. Alguien eet6 exwninundo y eopoeondo un fen6meno (une pero~ 

na, una coa•, uno ideo) vali6ndosc de olgGn pntr6n, expl!cito o lmplfcL­

to ,, , La BVl\luaci6n comparo "lo que es" con "lo que dobortu ser" ,, • E11o 

Ce elemento del juicio por comparoci6n con crlterloo ce fundlll!lentol para 

la. evaluaci6n , •• "(27), por lo que os eaoncial pnrn la miama. quu lo que 

ee vaya a evaluar contenga enuncindoa clnrumente BUB objetivoe. 

A continuoci6n ee duacrlben algunas semojnnzaa y diferencias 

entre 1nveatignci6n y evelunci6n, 

Tanto en le inveatlgncl6n como en ln evalunci6n la formo co­

!llO ee recopile informa.c16n co mediante ln rocolecci6n y nnfillols do lo -

evidencia emp{rica, Loe evaluadores utillzun toda lu guma do tEcnicoa 

de inveatiaac16n para recabar 1nformac16n: entrevistas, cucotionarioe, -

inventario de actitudes, obeervnc16n, an611sia del contenido de documen­

tos, registros, expedientes, etc. 

Otro aspecto com6n entre ambos ea que tonto lo 1nveetlgaci6n 

cocno " ••• la evaluacUSn trat11n de doacribir, do comprender, loa relacig 

nee entre variablee y eetablecer la secuencln co.u1u1.1"(2B). Sin embargo, 

la 1nv••tlaac16n pretende ir más lujos o ueu ul uatoblcclmlento de le­

yes, en cambio la evalunc16n no llegn a rormulor proposlclonoa tan geno­

ralee pue• aun objetoa de estudio oan m6o tiBpecírlcoo; un texto, un plo.n 

(26) CHADWlCK, CLIFTON. 2.:1:..::• p. 140. 
(27) li'EISS, CA.ROL H. ~·, p. 13/l~. 
(28) lbld111a, p. 21. 
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de estudios, un mnter1el oudlovisual, etc., que pueden tener una expecta­

tivo de corta vidn y/o que puede no eor arn.pliarn.ente compartida. 

La 1nvestigoci6n treta comCinmente con fen6menos susceptibles 

de Wllplie generallzeci6n por periodos prolongados, con gran cantidad do 

ejemplos y en situaciones geogrúficas variados, mientras que lo evalua­

c16n como ya se mencion6 anteriormente interectue con otro tipo de fen6m~ 

nos. 

Le diferencie en lu generalidad to.mbi6n indico distintos cri­

terios para vallderlao. La investigec16n hace uso de la validez interne 

Y externo. Lo validez interna hoce referencia al grado en que loa resul­

tados de un estudio son inequivocoa e inconfundibles con errores internos, 

ea decir no pueden explicaree por una hipóteaiB alternativa y la validez 

externo alude al grado en que los reaultadoa pueden generalizarse a otras 

unidadea o fenómenos. 

Para la evaluación loa doe criterios mfia importantes para Ju: 

aar un eetudio evnluativo son el iaomorfiarno y la credibil.idod. El "iso­

morfismo ea el grado en que la información obtenida ee coincidente o idén 

tica a la situación que se estñ evaluando. La credibilidad ea el grado -

en que la infol"!llación ea considerada veraz por loe clientes que necesitan 

emplear la inforrrwción (Olaaa y Worthen, 1972)"(29). 

Otra diferencia se refiere al hecho de que la evaluación eetñ 

dcat1noda al ueo, purte de él. Mientras que la investigación, como afir­

""' Weiaa, fundamentalmento h11co hincapié en la produt·ción de conocimien­

to11 y confia eu uso a loa procvaoa naturaloc de la d1t.e1ninacllin y la apl!, 

cación. 

(29) CllADWICK, CL11''1'011. 2.:..Q.•, p. 142. 
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La publ1cac16n constituyo otra diuh1ilitud, ne publico.o mis 

los resultado& de inveet1auc1onee quo loo eatudloa de evuluuc16n, por 

las implicaclonea que 6atoa Oltimoa pueden tener pura loa udminiatrudo-

1'1SB y el personal de los programas. 

La aportaci6n principal que so puado eeñalar de esto enfoque 

a loa procesos do evaluaci6n de planes da ustudlo, ea la posibilidad de 

utilizar la metodolo¡!a de 1nveut1guc16n do las ciencias eocialeu en loe 

mial!lOa, lo que se traducir!a en clurto rieor en el trabajo, sietamatiza­

ci6n de loa datos y comparac16n de los resultados con ciertos crltorioa 

eatablecldoe previamente. Lo anterior coudyuver!u a evitar evuluucionea 

que ae basen de manera predominante en la intulci6n, la opin16n o la se~ 

elbllldad entrenada. 

A cont1nuaci6n eo presenta un cuadro sintGtico, on ol cual 

por una parta ua mencionan loe dlrercntae enroques do ovaluucl6n y por 

otra loa alauiantaa aapectoa que aa e•pllcltan pura cada enroque: conco2 

ci6n da evaluocl6n 0 objeto do la ovnluaci6n, popal del evaluador, ll~lt! 

c1onea 0 ventajea y aportac16n a la evnlunc16n de planea de estudio, 
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EllFOOUtS EVILUICIOl CO"O COllPROBI-
Dt lVALUIClOl .JlllCIO OE ElP[RlO tVILlllClC.11 COllSIOERt.Ot. COllO ClOll ElltRE RESUl11DOS 1 

ISPEC10S 91E01C1011 OllJETIVOS 

E•ltir juicios dt ••lar •abre Ucnlca dt thbaracUn d• ln•tru- h el procno dt dttn•ln1r 111 
el abjtU 1 t•11111r. 11nta1 1 inhrprttacUn de rnu1- 11111 11dld1 101 abj1thc1 plan-

udes. tuda• en ti progr1•• dt turr! 
COllCEPCIOll tu1111 1 lnatrutd6n son llcan-

Dt ndas. 
EVILUICJOll 

Cualquhr upecto, 111Jtto, hn~ todo 11111.tlo que H 1u1ceptlbh dt Las c .. btu dt ccnd11ct1 cburw,! 
uno o un puede ur obj1to de 1tdic16n. Lo 11111 ne 11 •tdibh n bits operldDI 1n e: 1lu1na. 

OBJETO OE " 1valuacl6n. cansld1r;1 co10 11 int1nglbl1", '" EVILUICIOll na peso l•11crt1nth. 

hn•r un conochhnto ••pilo 1 Enlu1r 1q1111ln nrl•bh• qu• P"!. 01hrdn1r obj1tlvo1 cond11ttu1-
profundo dtl objeto 1 tW11111r r dt Hdlr. 111 r rnlnr 111 cu•pll•hnto. 
uperhncla sobrt d •lno. 

PAPEL DEL 
EVILUIOOR 



EIFDOUES DE [VALUACJOI co•o COIPROBA• 
EVlLUAClOI JUICIO " EXPERTO EVllUACJDI CDISlOERlOI CDllO CIOI EllftE ftESUllADDS ' ASPECTOS llEDICIDI OBJETIVOS. 

- St ta.an crlttrha "id1alu11 P! - l1 1w1hlad611 ta conald1rada co1a - En la prlctlca, la 1nluacllln u 
ra tw•har. una tlcnlca. ha rtduelda a orificar c .. bh1 
- S. Puede preuntar un ducanocl. - Dlrlculh d1t1ctar fallaa 1n ti de cand11ct1 y na h1c1 r1hrencl1 
1hnto dt la dtuael6n c1111cr1h - pracr10 dr 1nu/\1nia-apr1ndlr1j1, a lu hctorea Q111 lnttrvhn111 

lHlltlClOMES 111 qu1 u 111n111tr1 ti objtto a •a "nona)" QUI una partt dtl Qr.!!_ an al procno dt 11111hnu-aprt_!!. 
nalu•r. po obtan¡1 bajo rtndl•hnto. diuj1. 
- Et w1rtlcalht1, In 111bordlna- - S51o u conaldtran 1Q111lln orh 
du no p111d111 "ltlr Juldn 10- bl11 qut 1011 1uac1ptlbl11 d1 11dI 
bre aua 111ptrlor11, ni partlclplf' e Un. 

'" tl procno dt ev. co10 actorn. 

- fJicll dt lltnrh a cabo. - las lntln11ntoa dt 11dlcHn pr! - la oal111el6n 11 Incorpora 11 
- Putdt conlld1r1r 1uchn 11p1cto1 porelonu datos Qllt p111d111 une- pracno dt tlaboncUn dtl .,. 
- Ptr1lt1 lncarpcrar el ccnoclden jaru uttdhtlcuenu, lo cual rrJcula. 

to h6dca r pr,ctlco dd uper: 1ntr1 otr11 co111 p1r•lt1 catpa- - V1rtflc1 In obJ1tho1 qui .. 
YEMTIJ&S ... rar rnultadn • han laQrado, 

- Aequhre nhtlvu1ntt paca tlt! - lntroduct pollbltldadn dt re-... troall11nt1cl6n • 

IPDATICJOJrl ' 
.l.pc~ar dgiinlosl up1cto(1) dd Loa ln1trunnta1 de odlcl6n di'- Ptraltt urlflur 1n quf 11dld1 

" EYl.LU.l.CJO- proc110. un coac un punto dt &POYO a h u hn 11canudo In obJ•thos 
1val1.iacUn. phntndn 111 ti plan de 11tu-

DE PLANES " dlc1. lSIUOJO 
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EllFOOUES DE 
[VllUltlOfli 

[lfOOUE SJSTElllCO EVllUlCIOll PlATICIPITJVl lllVESTllilCIOll [VllUlTIVI 
ASPECTOS . 

Procno d1 d1l1n11r, obtlnrr J Prou•o en el c111l n rtflulona u Ln herruhntn d1 la Jn.ntlll! 
Prownr 1níornc16n útil par1 brt h 1nit1tuti6n con ti fin dt ob cUn n po111n 11 nrdclo dtl 

COllC[PCJON Juzgar 1lttrn1th11 de dtci- tener h1for11d6n Qui p1rmlt1 a loi" idnl cond.ttnte 1n hac1r 1h 
DE d6n. uctorn qui Ja co•ponen confl11urar preeho y obJttho 11 proeno de 

EYllUltIOll 11t1rn1thn y to11r d1clalon11. Jui111r o •11 dt n1luar. 

El •ht111 1duc1tho y lo• eh- l1 ln1tltuei6n conddH1d1 tn •u hdlr In eheto• dt un pro11ru1 

OBJETO DE L 
•tnto• qui lo co1pon1n. r11acUn ton 11 socltdad. por ca.p1r1cUn con la• Htn 

EYlLUlttOI 
qut 11 propu10 alun11r, 1 fin 
dt contribuir a la to11 dt d1cl-
don•• 1ubalguhnt11 1c1rc1 dtl 
pro11ru1. 

lpllca Htodolog(n 1 principios lnt1gr1rn a 101 1qulpo1 dt trabljo, lpllca h 11todologl1 dt lnwnti-

PAPEL DEL 
cltntlflcoa. Configura alhrn1- cohborando en loa 11p1cto1 QUI 11111 111el6n p1rt na1uar los progruu. 
thn qut 1un1 a conald1r1cl6n dt 1u cotp1ttnch. Stflaltr upaclos 

[VILUlDOR dt loa qui tonn las dtchhnu. de p1ttlclp1d6n 1poy1ndo loa progra 
•u qu logr111 ccincntarn tn 11t1 -
llnu. 



ElFDOUES Dt 
EV&LUACIOl ElFOQUE SISTElllCO EVALUACIOll P&RTICJl'A1JVl llVESTJGlCIOll EVALUATIVA 
ASPECTOS 

- lo anlllu el contnh. 
- h tou de dethlonn r1e11 1n - Ln 11ctor11 qut partlclpan put- - lo cuntlona flnn ni objetl ... 111, 

un trupo rtducldo dt p1r.on11. dan 111gar 1 prn1ntar po1lc1on11 - Ellalna 101 11peeto1 no aadlbl11 
- St rodt " cJr,cter ••hUtl- un dl,,.rttntu que u ohahcull- - Tludt a 11tabl1cer r1hdonu 

Lllllt&CIOllES co dt h e•duacl6n. ce 11 duarrollo dtl procno dt c111111t1 lhult1. 
enl111c16n. - llact paco (nf11h 1n lo hht6rl-

- St dificulta 111 aplicacUn tn tr.,!! "º - Suhr1 h hportanch dt 
po1 1111 nu1tro101o procnos no progru1do1. - Enh-

tlu el 1nUhl1 dr lo uplfclto 
J lo canlldtrado ca.a hg[tho. 

- Los p1rtlclpant11 refluhnan y u 
- l'nttndr 11r "t11tllh1dor1", lnvol11cran co1pro11tUndou rupon - Au11nta h rachnalldad dr la to 

JI qut lntent1 abarcsr todn 11blr1enlt con el proceso dt eva-- 11 dr drcldonu, -
In orlablu. h11cl6n. - Aporta pr111b11 pira connnc1r a 

- Conlltn una HJor d1t,11tl- - La 1wal111cUn 11 111 "objtlh•"• VElt&JAS 
ucHn del proc110 d1 •ulu•- 1n cuanto 11111 u conte1phn lo• otr11 ptnonn dt h •tlldu dt 

e Un. puntaa dt vhtl dt todo• 101 ice-
... ccnclu1lone1, 

- h repllubh. toru, por la 11n p111dt ur 1S• 
• Pnpont i:ua1 utodole:gleo1 eh-1lgnHlcativa, ra1 w prrclsos, 

Contoph·t11do1 101 hctor11 que P1rtlclpan todo• lo1 uctaru lo P11.tte uplhr lu pc~lblHd1-

APORtACID"' • lncldtn tn 11 p1111h 111 11rc~1 wolu'cradu 'ª" el phn dt ntu-- dn HtodaHglcn dt 101 pract-

" tV&LUAttO• dr 1111 phn dt 11t11dlo1, dudt 111 dio, co•proutllndou rup11n1a- tU dt tnlutcl6n al Introducir 

Dt PL&l[S Dt phnracUn huta 111 ual111d6"· bhunt1 en 111 11jor11hnto. 111 htrruhnt11 dt h lnwutl-

EStllDlD 
g1cl6n. 



1.2 Planes de eutudlo, 

1.2,l Ulvcles de la planección curricular. 

AHTECEOEtiTES. 

Le planiricución moderna tiene dos or!genest uno, se d~ en los -

paises aocialiatas al comenzar a utilizar la plantricaci6n como m6todo prúc­

tico en todoa los campos sociales, incluyendo el educativo. Al organizarse 

el nuevo estado soviético en Rusia en 1923, se elabor6 el primer plan quin­

quenal, posteriormente este rorma de organiznc16n se ha extendido a todos -

loa paiaeu socialistas, 

Otro de sue or!genea se encuentra con la corriente de pensamien­

to iniciada por K11rl Mcnnheim con au concepto de "planeación para la libcr­

tud" nntee de la Il Guerra Mundial en lolJ paises capitalipte.11(30). 

"En 19S8 ae reuni6 en Washinaton una conrerencia internacional 

de expertos que hicier::in ver la necesidad de entrar en esa v!a, - de la pla­

nención -, que ne moutrobn como determinante de deciaioneP poltticas, econ6-

micaa y soclnlea. En 1963 se pone en marcha, en Par{s, el Instituto de Pla­

neación Educacional. La planeación educacional ha sido promovida y apoyada 

por organismos inteirnncionales, tales como la UNESCO, la OPS, el BID, etc" -

(31). 

En México se le dió impulso a la plnneaci6n educativa en el ni­

vel superior, u rines de lu d6cnda de loa ai'\oa 60, ya que se pretend{e a tr~ 

véa de lo misma, cnfrentsr la crisis que surrta la universidad, Esta crisis 

se evidenciaba en lo masiricac16n da ls ense~anzo, para la cual la universi­

dad no estaba preparada y en un desarrollo divergente entre 6stn y la socie­

dad. Debido a lo anterior se creo en 196B el Centro de Planenci6n Nacipnal 

de Educación Superior, CPUES, en la AllUIES. 

(30) ESTEllS DE LA a. ROSA ALICIA. tltveles r técnicas de planeación de la en 
~lp.2. 

(31) lbidem, p. 3. 



En el peri6do do ~cheverr!a, 1970-1976, so dejo un tunto do -

lado lo planeac16n y se pone el 6nreals en lo necealdod do una reforma -

univeraitarla. Ante la crisis ocon6mica y polftico que oufr!u el puta, 

el estado propone una "prof"unda reforma educativo" sin que 6oto haya sido 

lo que di6 origen al lllOvimiento del 6B. 

"Si se demandaban Clllllbiou euato.nciuleo al modelo de deanrro­

llo y a aua mecaniemos politicos, se reepond!o con planteamientoa refor­

mistas ••• Para el equilibrio que se trato de restablecer, loe institu­

ciones de educación auperlor repreaentubo.n - por eu copocidod real do re­

vivir al conflicto nacional, y por eu potencialidad almb6lico de reforzar 

la legitimidad del r6¡1men - un elemento clavo en el contrapunto do la r! 

conciliaci6n buscada" (32). 

El aobierno de Echeverrla propone para rcaolver la crisis del 

pala: 

- Una polltica de apertura democrático, Reconciliar ol estado con lea -

universidades. 

- Modificar las orientaciones uutorituriua del acxen1o anterior. 

- Mayor intervenc16n del estado en el economla del pala para modificar al 

modelo de desarrollo estabilizador. 

- Alnpliaci6n de beneficloo eocialee y oportunidadue cducetivua. 

Red1atribuci6n del inareao. 

El proyecto reforminta dernocrot1zonte da le unlvorsidad tu-

vo como caracterlsticas principulea loa siauientes: 

a) Apertura de la universidad a los eectores demandantes, benefici6ndo1e 

principalmente los capos medios de la poblaci6n Urbana. Crenci6n del 

(32)MENDOZA ROJAS, JAVIER. "El proyecto idenl6g1co modernizador de lao 
pollticaa universitarias en México {1965-1980)" en Purfllefl Edusott­
~. P• 13. 
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Colegio de Bachillerea y de la Universidad Aut6noma Metropolitana. 

b) Respeto a la nutonomla universitaria por parte del Estado. 

e) Vinculaci6n de la reforma univereitaria con la reforma global propues­

ta por el catado, lo que permiti6 un plurali~mo ideol6gico en lae uni­

vereidndea y un mayor margen de acci6n social y politice respecto al 

existente en la d6cada anterior. 

d) AWllento ain precedenteo del fintu1ciamiento universitario. 

Al reformiemo anterior ea antepuso, en el r6aimen de Lopez -

Portillo, 1976-1902, una politice rostriccionieta en todos loa niveles, 

desde el econ6mico hasta el educativo y social. La politice del régimen 

anterior fue un fracoao poro eacar al pala de la criaia econ6mica. La -

burguesla monop6licu se fortalece frente al Estudo y por eobre lea clasea 

trabajadoras. 

Por lo que respecta u la univereidud, se busca preciaWllente -

reorienturlu do acuerdo con lae necesidades del desarrollo 1110nopolieta 

del capitaliemo mexicano, A fines do 1976 se aprueba el Plan Nacional do 

Educaci6n Superior y ae oatabloce el "Sisteraa Nacional de Planeaci6n Per-

rnunonto do lu Educación Superior", SNPPES1 do le ANUIES para operet! 

vizar lee eisuiontes políticos modernizadoras: 

e) " ••• lo&rar que la producción universitaria responda a los requeri­

mientos del aparato productivo; •• 

b) Racionulizuci6n en el crecimiento del Diatema, como una necesidad para 

su funcionamiento eficiente ••• 

c) Creación de unidudue de pluneeci6n, con el objeto do que se doearrollen 

formes racionales de udtninietreci6n univorsiturie .,. 
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d) Tendencias modernizadorus de la uctividad docente, haciendo 6nfoale 

en ••• el empleo de la tecnolo~Io cducetlvu, paro hacer mfia eficiente el 

proceso de cmsei'lanza-uprendizoje"(33). 

De acuerdo con este proyecto de desarrgllo lo fUnci6n de le 

universidad ee " , , • formar loa cuadros tGcnlco11 y profesionales que ex! 

ae el nuevo eector hegem6nico de la economra. Este requiere de uno uni­

versidad funcional, acritica, apol!tica y de "alto calidad acod6111ica" 

, •• (que loe proreBlonietua sepan hacer bien lo que el opuroto producti­

vo necesita que ha¡¡an), , , • e!'iclente, rentable "centroda" en sus funcl2 

nea y ajena a la lucha pol!tica e ideol6gico"(34), 

Poateriormento ao el?boru. el "Plan llacional de Educacl6n Su­

perior. Line1U11iento11 aeneralee pura el pcri6do 1!)81-1991", el cuo.l re­

preaenta un eafuerzo conjunto de la SEP y la AflUIES. Eate documento 

conata de cuatro apartadoa. 

El primero informa acerco do lllB octividodoa del SllPPES y 

del avance de loa programas aprobados en la AaWllblea de la ANUIES en Pus 

bla en 1978. En el aegundo se onolizan algunoa aapectoa de la realidad 

nacional para vislumbrer eua efectos en lo oducuci6n superior. En ol -

tercero se hace un dlagn6atico y se proponen futuroo doaoobles para el 

sistema de educaci6n superior. Por filtimo, en el cuarto so plantean loe 

lineamientos generales que so requieren para el doaorrollo du la•oduca­

cl6n superior de 1951 a 1991. 

Los lineamientoa de cate documento so presentan como marco 

seneral de orlentacl6n, ya que cada inatltuci6n, comla16n estatal o con­

aejo regional, deber6 definir aua propios aspectos programáticos y oper2 

tivoa de acuerdo con auo propios planea de desarrollo y en congruencia 

(33} lbidem, p. lB-19. 
(34} lbidem, p. 21. 
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con los meconismos de coordinoci6n aprobados desde lo Aaombleo de Pue­

blo en 1976 y puootos en operuc16n u partir de 1979. 

Sln embargo, ln crisis econ6mica y social que se ha prof'Un­

di~odo en el pete, ha rebosado y dejado inoperantes algunos planteamien­

toa del Plan Uacional de Educoci6n Superior 1961-1991, lo cual implico 

que lo lrrocionolidad del sistema se puede imponer a la racionalidad y 

eficacia de loa proyectos de pluneoci6n que se elaboren, alln cuando en 

el momento en que se dise~en los planea se tomen en cuenta los condicl~ 

nea hiut6ricas del entorno(3S), 

Deopu6e del Plan Nacional de Educoc16n Superior 1961-1991, 

se hlln elaborado otroa planes como 11oon; el "Plan Nacional de EduCDCi6n 

Superior: Evoluoci6n y Perspectivos 1982-1992", el "Plan Nocional de Ed.!:!, 

coci6n Superior; Recomendaciones Normativas 1982", planes estatales ind!, 

estivos fonnuladoa en 1981-1982, los progrwnas inter1nstitucionaloa de 

colaboraci6n, disenadoa entre 1982-1985, los planea institucionales de 

desarrollo elaborados a partir de 1981 y lss versiones 1984 y 1985 del -

ProgrWlla Nacional de Educaci6n Superior (PRONAES). 

Pe lo relaei6n de los planea mencionados " • , , ee deduce que 

el proceso do planeaci6n ha tenido tres logros princi¡111les; el compromi­

so concertado entre el Estado mexicano y las instituci,1nes educativas P!!. · 

ra planear conjuntamente el desarrollo de este tipo de educación; el es­

tablecimiento y puesta en operación del SlNAPPES¡ la ganeraci6n y divul­

Qnci6n de una cultura do plnneoci6n"{36). 

Sin embargo, hn habido diversos obatficulos que hnn dificult!!. 

do la tarea de planeaci6n como son: 

- Los cambioo de pol{tlca educativa a nivel nacional. 

la educaci6n euperior" en 
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- La e•cana partic1pac16n de lo comunidnd ocod6mico en las toreou de -

planiu1ci6n. 

- La falta de art1culac16n entre lu plononc16n, lo tomo de decisiones y 

el quehacer institucional, 

- Se ha carecido de mecnniumoe que erticulcn operntlvamente loa planeo, 

Ademia 6atoa no han tenido un eeaulmientu y eyuluo.ci6n que perml tn re_! 

juatarloa y mejorar eu eplicoci6n, 

- Son pocos loa planea de tipo global que hayan plWlteado acciones con­

cretas para su CUll'lpllmiento, ao! como recursos humanos y rinnncieroe 

para su operativlzaci6n, 

- Llrnitacion~e de carlicter conceptual, metodol6glco e inatrument.al. 

- Gran movilidad del personal dedicodo o loa laborea de planenc16n, 

- Auaencia en olaunoa caeos, de voluntad político poro apoyar loe oefUe~ 

zoe de planeaci6n¡ ne! como eeceeez de recuraoe nul&nndoe n dlchoe ee­

fUerzoe('37). 

Como reapueote a lae dif'lcultoduo 111encionadae se plantea "El 

Proarpma Intearal para el Oeearrollo de la Educoc16n Superior" -PROIOES-, 

el cual tuvo eu oriaen en la rouni6n de lo CONPES celobrada el d!a 17 de 

junio de 1985 y fU6 aprobado en la XXII neunl6n de lo Aeumbleo General 

de la AffUIES en Colime el 14 y 15 de octubre do 1986, 

El PROIDES eurae de un proceso participativo de verlos ineti 

tucionoa do educación suporior y prote11de reactivar luB dlverooe lnetan­

ci- de planoaci6n del SINAPPES como lo COflPES, loa CORPES y loe COEPES 

(•). 

Con oate Proarama so pretende coneolldur loe mocuniamoa o 

instancias de planoac16n y coordlnaci6n 1nt .. rluuL1Luc1om1l y ortlculnr­

loa con otroa oraanlemoe paro que contribuyan nl mojorlillllonto y doenrro-

(37) Ide111, 
(•) Coordinec16n Nacional para la Plnnonci6n do lo Educncl6n Suporior, 

Connejoo Reglonelee para la Pluneac16n da lo Educación Superior, Co 
mialonea Eetntnlce pera la Plnneac16n de la Educoc16n Superior, rci 
pectivB111ente. -
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llo del nivel de educac16n euper1or. 

Este plan es una eetrategia para orientar el desarrollo del 

sistema de educoci6n superior, dcjondo los aspectos tácticos espec!ficos 

para cada inat1tuci6n de educación auperior en particular. 

El PROIDES tiene como objetivos fundwnentales elevar la ca­

lidad de loa instituciones de educación superior IES, para que reapondan 

con mayor eficaciu a loa nucuaidndco y problemas del pata, aot como con­

solidar un sietema de educación auperior ann6nico y equilibrado, poro e!! 

frcntar y superar las lim1tacionca econ6micna de la crisie por la que 

atraviesa el pata. 

Oichao limitaciones afectan al siatemo educativo ouperior en 

diversos aepectoo como aon: la diaminuci6n del financianiento de los pr2 

grnrna.s acad6micos, las condicionen de vida del personal académico y ad­

ministrativo, na! como de loa catud1nntea y la adquieici6n y mantenlmien 

to do equipo y materiales, 

Ante la incertidumbre del futuro desarrollo económico del 

pata, ea necesario que el aistema de educación auperior se reoriente ha­

cia la bGsqueda de otraa opcionea do dsoarrollo que rsqusrir6n de la fo~ 

maci6n de un nuevo tipo de profesionales. 

PLANEAClOH EDUCATIVA 

Con base en dirercnteo definlclonea Us planeaci6n Taborga ha 

encontrado varios elementos b6aicoa que combinados conforman la trama de 

lu planeaci6n: 

" - cierto grado de conocimiento del futuro, 



- dec1ei6n Pnticipada, 

- racionalidad como nexo 16gico entre el conocimiento y la ucci6n, 

- conveniencia en la decial6n elegida y en lee accionea prevlatoa, 

- expectativa por alcan:ar ciertos reaultutloe"(3B). 

"La pl1U1eaci6n puede conaiderurae como un proceso eociol, m!. 

diante el cual el hombre utilizo loa recureoe de la ciencia, t6cnico y 

cultura para orientar y controlar procesos de cumbia o paro resolver prg_ 

ble111a11 complejoa"(39). 

"La plwuni.c16n debe ir unida u ln producci6n o aeu u lo ac­

ci6n, a lo puesta en marcha de loa planes, ul mismo tiempo que lo prodU!:, 

c16n implica y requiere de la plnnouci6n. 

"Esa reloci6n de plont1UCi6n-p1•oúucc16n ue co0<plutu con la t!! 
rea de evaluaci6n, que es una acción inhorento twnb16n u toda octi.vidnd 

hUlllaflB, consistente en el nnfillsi.s do lo producido y en la lntroducc!6n 

de las correlsclones necesnr!ns ••• 6ate es el desafio central ul que 

nos enfrentamos; coadyuvar a que el neto del trabajo educativo ne con­

vierta en una taren planeada, ejecutada y evaluada de ln formu mfis crea­

tiva y clentlfica poelblo"(40). 

La creaci6n de nueves instituciones de educación superior, 

la pmpliac1.6n de las ya exiotontea, uoí como ln odecuucl6n de nus progro 

mas scsd6micos pertenecen al 6mbito de lo ploncoci6n educntiva(4l). 

(38) TABOROA H. "Concepciones y enfoquen du plum,,uc1.6n unlvcrsltorla" 
en Cuadernos de Ploneoc16n Unlvernltnrlo. p. 11. 

(39) ALVAREt. 0 ISAIAS. "Planeaci6n y odmlnlatraci6n, lími.tea y confluen­
ci.aa" en CONPES. Admlntatrac16n d11 la educuct6n superior, p. 188. 

(40} MARQUIZ, CARLOS. "Porepectlv11n de la plancaci6n de la educnci6n B!;! 
peri.ar en M6xico" en COllPES Plnneoci6n de lo Educac16n Superior, P• 
165. 

(41) GONZALEZ CUEVAS, O.M. Y C, MAHQUIZ. "Uno propueotn metodol6gica 
para la creacUin de nuevas instituci.onas da educoci6n uuµerior" en 
Revista de la Educacl6n Superior, p. 6, 
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En eate trabajo ee entiende por ploneuci6n educotiva " ••• 

el proceso quo busca prever divereoa futuros en relación con loa proce­

ooa educativos, oepcciflco finca, objetivos y metas; pennite la defini­

ci6n de cursos de acci6n; y u partir de Eatoe, determina loa rocureoa y 

estrategias m.fie apropiados para lograr su reali=oci6n, El proceso de 

planeuc16n comprende desde el diagn6etico, la progr1U11uci6n y la temu de 

decleionee; huatu la lmplnntuci6n, control y evalunci6n de loa planes, 

progrwnaa y proyo:ctoa"{42). 

Como ac puede observar la plancaci6n tiene un gran alcance, 

por lo que es neceenrio tener en cuenta sus divereue dimensiones, entre 

lea que ea encuentran loe elguientea: 

a) Dimenei6n social. En la planeación participun diferentes grupos hUJll!. 

nos, desde la elaboración de los plunes, hasta quienes se ven afecta­

dos por au implantación. 

b) Dimensión racional. Todo al proceso de planeación dober6 ser riauro­

semente l6gico, 

c) Oimenai6n t6cnica. La pluneación requiere do la eplicaci6n de cier­

toa conocimientos pera orientar loo proceoos do cambio. Realiza eat~ 

dloa do diaan6atico, formulación do progrnmao y proyectos, aplicación 

de modelos, sistemas, etc. 

d) Dimensión político. Para que loa proceaoa do planeaci6n se lleven a 

cabo se nocealtn de una peraona o grupo de personas, con poder o sutg 

ridod suficientes paro que el plan seo efectuado, as! como la partic! 

pación de un ,¡rupo elgnlficativo que vaya a ejecutar el plan y eet6 

de acuerdo con 61{43), 

{42) ALVAREZ, I. "Introducción" en Penor6mico y perspectivos de lo pla 
nención educativa en M6xico. Documentos Base Congreso Nacional de 
Jnvestisacl6n Educativa, P• 432. 

{43) ESTl:.'NS OE LA a. R.A. Q.:,Q., P• 6, 
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"•••el propio exumen cuidudooo do ln oxperlcncla acumulada 

de cincuenta a~ou en la meterlo deju percibir que ol 6xito do lo planea­

ci6n ha tenido lugar ehl donde oc concibe bGeicamcnte como un instrumen­

to do" la polltlca, antes que como un inatrurncmto t6cnlco"(4A). 

e) Dimena16n teleol6glco, La raz6n do sor de la planuac16n eo su tros­

cendencia finolieta, el logro do determinados finca y objetivos, 

f) Dlmena16n cultural y oxiol6gica, Toda pluneuci6n ost6 inmerso en un 

contexto y es determinada por loo valoreo asumidos por loa planeado-

g) Dlmens16n proepectlva. La planeac16n pretende incidir en el futuro. 

Se pueden prever futuros diferentes a sus antecedenteo y a las tende~ 

cias h1at6rlcas del paso.do, cuya ruali:.:aci6n du¡iendurfi un gron medida 

do la voluntad y declaión do producirlos. 

Por medio de la plonuaclón ae puude lnrlulr en ol curoo de 

loa aconteclmlentoa y no eimplemente dejaroe llevar por ellos. Con­

alate en uer sujeto o actor do la hiotorio(45). 

Por otro parto, lae runcioned bfiolcae que debe realizar cua! 

quier peruona o grupo encargado de la planeación de uno lnotltuclón edu­

cativa aon laa siguientes; 

a) Función de exploración. Consloto en realizar estudios aobro loa pro­

blema& que enrrento la institución y su medio ambiente, as! como lle­

var o cabo acciones concretaa paro quo la planeoclón aeo normativa, 

integrada y adaptable al ritmo do cambio, 

(44) PALLAN FIOUEROA, C. "La adminlstrac16n y plonooción do loa inatitu­
ciones de ~ducación ouperior rronte al requerimiento del desarrollo 
aociol" en Planeoción do la educación superior. p. 29. 

(4S) ISAIAS, A, "Ploneaci6n y admlniatrnc16n, límites y conrlucnciau" en 
.Q&•, p. BB/90, 
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b) Funci6n de coordinuci6n. A partir de la inforrnaci6n obtenida se ela­

boran diferentes planee y progrwnue acordea a las neceaidades de la 

instituci6n(A6). 

PLANEAClOH CUHRlCULAR 

En la planeaci6n educativa BC encuentran diveraoa niveles, 

como son los planco nacionales de educaci6n que tienen por objeto satio­

fncer lou problema& y necesidudea de un po!a en materia de educaci6n y 

deben bosorae en unu conccpcl6n rilos6fica del hombre y de la aociedad 

~ la que oc aopir~. de munera que se eBtablezca la política educativa a 

seguir. 

De acuerdo a lo Bntarior so planea el sistema educativo que 

concreta los enunciudos expresedoa en la política educativa del pa!s, d~ 

flniendo BUS objetivos aeneraloa, as! como los niveles y modalidades que 

lo integran y BU correopondlente articuluci6n¡ implica tambi~n efectuar 

previaioneB sobre el rinanclB111iento, el perBonal docente y la estructura 

legal del aiatemu. 

La planeaci6n curricular tiene como prop6sito establecer loo 

objctivou generulea para cada nivel y modalidad del sistema educativo. 

con buso en loa cuales se definen objativos m6s particulares, contenidos, 

actividadea, etc., eapectos que est6n. encwninados a opcrativiza.r el pro­

ceso de enscñan:a-oprendizaje. 

(46) LLAREUA DE THlERRY, R. Le oraanizuci6n de la planeaci6n en Faculta 
des y Eocuell,a de la UNAM, C1tado por ARIAS CASTAÑEDA, F. "Un IDOd!. 
lo propos1t1vo de planeaci6n estratEglca psrn instituciones educati 
vas privada.a. del nivel oupcrior" en Reviste de la Educacitin Supe -
!:l!lro P• 75, 



Con base en un conjunto do uccloneu, por medlo de la planeaci6n 

curricular se estructura el plan de eetudioa, el proarnma y la cnrtn descrie 

tiva, que van de lo aeneral u lo eepec{fico y eutún encwnlnedoa n instituir 

detenninadaa pr6cticaa profosionoloa. 

El proceeo do planenc16n curricular tiene verlos niveles. A loa 

niveles m6e generales corresponde una vlsi6n más amplia y completo, pero me­

nos detallada. A medida que se desciendo de nivel se oncuontrun ospcctoa 

mlie detallados y concretos, sin embargo, ea importante no perder de vista el 

contexto generul, pera encontrarle sentido u los nivoloe máo eapeclficoa(47). 

Algunos de loa componentes de loa diferentes niveles de la pla­

neaci6n curricular, corresponden a categor!as similores o gunrdnn una cier­

ta proporción entre s[. As! por ejemplo: los objetivos se encuentran en to­

dos loa niveles da la plonoación curricular, sin embargo, su nivel de aener~ 

lidad var[n en coda uno de ellos, debiendo guardar uno congruencia de un ni­

vel a otro. 

A continuac16n se explicitnrú lo que se entiende por ceda uno de 

loe niveles de la plnneación curricular, sai como los componentes de cada -

uno de ellos, enmarcli.ndoloa dentro del curriculum que se coneidern mla at11-

plio. 

CURRICULUM 

La concepción de curriculum no ha eido estática, ha variado a -

trav~u del tiempo do acuerdo rundamentnlmcnto con los cw:1blon uocinlcn, tcc­

nol6gicoa, loe f"inea de le educación y continuo duaarrollli.ndooe. 

(47) ESTENS DE LA O. ROSA ALICIA. f!.:E.•, p, 22. 
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El concepto mda antiguo y tradicional de curriculum se encue~ 

tro en lR Europa Medieval, 6ate aignif'icaba "una liata de materias o con­

tenidos o, aeimiemo, la ser1aci6n de lo~ oatudiou realizados en lo eucue­

lo" (48). 

En cata 6poca a6lo tonto occoeo al curriculUlll una 6lite muy 

estricta y 6ate comprend{a en el primer ciclo el Trivium (la gram6tico, 

la retórica y lo dld6ctico) y un ul segundo ciclo el Cuodrivlum (la orit-

1116tlca, lo geometrh1., la mlluico y la aotronomta). 

El signirlcodo del curriculum, como lleta de materias, trans­

mitidas principalmente por mudio de lo cdtedro, ae util1:6 hasta finales 

del siglo XIX, tonto en Europa como en loa colonloe americanas con una -

111arcado influoncia rollgloaa. 

Pooteriormonte en 1896 0 John Oewey eatableci6 en la Universi­

dad da Chicago una escuela laboratorio, en la cual pretendía hacer paten­

ta que el alumno aprende mejor a trov&e do la experiencia 0 que por medio 

de una actitud pasivo, 

Lo anterior di6 origen o lo concopci6n de curriculum como ex­

periencie de opr~nd1:aJe 1 lo cual tuv6 gran influencia y aceptación en 

los primeros d6codos del siglo XX. 

"La primera def'inici6n de curriculo significando un conjunto 

de experiencias de aprendi:p.jo aur¡,i6 con Bobbit, en 1118: "Currtculo ea 

aquella uerie de cosau que loq ni~oa y loa j6venea debdn hucer y experi­

mentar a fin de desarrollar habilidp.dee que loe capaciten paro decidir 

(48) MOULIU, NELLY. "El concepto do curriculum" en Curriculum 1 p. 13, 
Este concopci6n tiene relación con el eisnificado de lo palabra leti 
:na "curriculum", que lo de.fine co1110 el "conjunto de estudios"; currI' 
cuia os el correspondionte plural, ARNAZ, JOSE A. La planeaci6n cÜ 
rrlculnr, p. 10. 



aauntoa de lp vida adulto" (49), 

De acuerdo con eata concepci6n, Cnawell y Campbell ll93S) co~ 

aiderBn que 1111 "curr:l.culo eecolnr comprende todne lea experiencles dol 

BlUllLl\O bajo orlentnc16n del profesor" (SO), Dende esta perspectiva el -

concepto de currlculum 110 va ampliando, abarcando todu la vida del o.lUlllnO.. 

tanto en la eacuelu, como en el hogar y vn 111 comunidad, dv munern do 11!!, 

aar a concebirlo como "el amblen te en occ16n". 

Poaterlorn11mte, la concepc16n do curriculum 1>c va enrlquecle!! 

do con la 1ncorporaci6n de otros elementoa, udem6a del liutudo de contenl 

dos y de lea experiencias de aprendizaje, en buoca de un algnlficado 1116.e 

Wllplio y completo. 

En 1949, Tyler eetabloce cuatro taroae b6elcno paro la elobo­

raci6n del curricUlUID: 

l) Dotonn1nac16n de objet1voa oducncioneloa. 

2) La. oolecc16n do o•perienc1us de aprendi~njo. 

3) La oraanizac16n de oxporiencius do aprendlzujo. 

4) La evalusci6n do las O•perionciao. 

Al introducir Tyler la avnluaci6n, le da al curriculo un ca­

rácter dinámico, en ol que 6stc vu a ser modificado en función do le ro­

troalimentaci6n proporcionada por la ovaluaci6n. 

Ls def'lnici6n de lo um::sco (1958) ejemplifico también la IUll­

plitud que ae le quiero dor el curriculum. "Curriculo son todaa lua ex­

periencias, actividu.des, matorialea, mlitodon do onoel\11nzn y ot.r~u modios 

empleados por el profesor o tenidos on cuenta por él, en el euntido do a! 

(49) MOULlll, tlELL'f. 2.&_., P• 13. 
(SO) ldem. 
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____________ ._,, ____ -

canzar loe finos do la educaci6n" (Sl.). 

A finules de la d6cuda del SO, olgunoe ostudioeos del curr!c~ 

lo como Johnson, procuroron superar oi concepto de curricul\111'1 del de ins­

trucci6n, osignándole nl. primero loe fines y objetivos do la oducnci6n y 

al eogundo loe modios pera nlCllJlZOr dichos objetivos, 

Taba ( UJ62) "sei\alu que todo curriculum delio comprender: uno 

dcclaraci6n do finulidadce y do objetivos ospoc!~icos, una eelecci6n Y o~ 
gunizuci6n del contenido, clortuo nornous de tmeei\unza Y llprendizajo y un 

progr(llllo do cvnlupci6n de loe ruoul todos" ts2). 

i::n 19&7, cunndo la unss ponn en orbita su primnr eatlilito ar­

tificial, so critico a la cducoci6n nortcwooricana por no haber prep!ll"ado 

loe cuadros noceeurios pura estar a la vonguordia en el CUJllpO espacial, 

por lo que ecn objeto do revisión loe curricula de nivel primario y secu!! 

durio principolmente, dándolo un groo impulso a luo ciencias, 

Co~o consecuenclo do este momento hist6rlco se do un grnn pc­

oo al contenido, so deben cneoftor las ldeoo fundomontoloo de lao diferen­

tes disclplinuu, y enea~arloe do manero lnterrulocionado, 6o debo crear 

una ostructuru intelectual en los uluinnoe y tomar un cuenta las diferen­

cias individuales. 

Posteriormente, ol concepto do curr!culo ce influenciado por 

la tuor!u de eietomes. El curriculum visto como sistema, Saylor y Aloxo~ 

der (1974), consisto en "un plun poro. p.-ovner conjuntoe de oportunidadus 

du u.prum.HzuJc pura lol!rur motos y objetivos oepoc!ficoe relacionados, P!!. 

ro una po\1luci6n idontificabla, Dtllndido por una unidad oucolur" {53), 

Do 11cucrdo con eota poslci6n, el. enfoque alstem4tlco ofrece 

(Sl) lbidem, p. 14. 
(52} 01A'Z. U. FlllDA, Q.:E.•, P• 11., 
(S3} MOULill, UJ::L!.'{, Q.:S.•1 P• l.(>, 



lsq siguientes ventajs11 en la olutiori1ci6n tltol currlculo: 

" l.- Pennito una ViQi6n integral de la relac16n entre objetlvoe y opor­

tunldadee de aprendizaje ,,, 

2,- - hay una preocupsci6n por todos loe elementos del plan, loe cua­

les se van desarrollando para - nlcnn=ar loa objetivos del aiete­

ma. 

3.- La evaluac16n constante permite el control continuo de lo calidad, 

haciendo poaible comprobar si los me tos van alendo alcanzodoe"(54). 

Corno so puede observar, exieton dlvorane concepclonee acerca 

del currlculum, lee cuales lo deCinon como(5S): 

a) Una lista de materias o eerioci6n do loo eatudios realizados en lo e~ 

CUBla, 

b) Un conjunto de experlenclue de aprendizaje, lo cual hace rcCerencia 

al proceso de aprender. 

e) El resultado de los OJtpcrienciao de eprendlzuje, lo cual oe enfoca al 

producto del proceso do aprender, ea decir al aprendizaje producido. 

d) Un conjunto que no s6lo incluye el qu6 do lo enueñanza, elno que in­

corpora tambi~n otros aepoctoe como loo uctlvldadoa, m6todoe do enue­

ñanza, la evaluaCi6n, etc. 

e) Sinónimo del concepto de inetrucci6n. 

r) Sinónimo de plan de eetudioo. 

De acuerdo con Furlan eStQ l!nea de penuumiento que se vie­

ne 111a11ejando acerca del curriculum, ae clrcunacribe a une concepcl6n de 

cai-lcter praam6tlco y tecnocr6tico, hay una preocupación por: el diseño, 

lae relaciones entre el proyecto y ou impl11ntaci6n, au co11L!nuo üjuute 

racional. Otros perapectlvaa acarea del curriculo lo abordan doode un 

enroque critico, como ea le denominada "11ociolo11,!a del curr!culo" trab!!. 

(S4) ldem. 
(SS) DIAZ e. FRlDA et al. 

ARNAZ, JOSE A. o.e •• 
o.e., p, 13. 
P:-9-10. 

MOULill, ui,:LLY. ~·• p. 18. 
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jndn por ulgunos uutorus como 11. Glroux, EQ.S.leaton y Apple. 

Eggluaton hn 111nniruetndo que el curriculUlll no es une firolll. de 

consonao oino do conflicto, el cual ae evidencio en tres e.apoctos, eu dia­

tribuciCn, evnlunci6n y definici6n del conocimiento curricular. 

Lo. distr1buci6n se refiere s qui~nes tienen acceso a detel'llline.­

dos curriculn, por ejemplo, nnteriormente se hsblabn del curriculum do eta­

tua elevado con una orientación cliaico-liberul pnrn los grupos de Elite y 

el currlculu111 purn las monos que preparaba paro loa nuevos roles ocupacion~ 

loa de ln ooctcdnd industrial. 

En cuunto a ln ovaluaci6n, cate tipo do conílicto so refiere bfi­

sicWl\ontc nl intento que han tenido loa maestros de elevar el status de cie~ 

tas firess del conocimiento que en detenninndoa momentos han aido coneldera­

dea de nivul infurlor, como luu artea y mnnunlidades o incluso ln luchu por 

incorporar gredunlmento contunidos del ñrcu de las cienclas naturales, a ri­

naleo del siglo XIX y principios del siglo XX. 

En rulaclón con lo anterior se encuentra el conflicto sobre la 

deíin1ci6n del conocimiento curriculor, diversoa gru~os y pcraonos pu¡nlln -

porque ae incluyun en el curriculum detonninados con~onidos que reflejan au 

ideolog{a, eu maneru de ver lus cosas, por ejemplo, eu el slglo XIX en In-

glaterru, grupoa de clcntificoa hacian demandas anLo las instituciones -

cientificas y el gobierno, pora que el curriculo tuviera un carficter secu­

lar y cientlfico. 

En u~te trabajo oc concibe al curriculo du muncra amplia que no 

s6lo abarque sua elementos internos sino que tBmbiEn ha.as referencia a le 

t\lnci6n aocinl quo cumple. Se considero. al " ••• curriculum como un proce­

so continuo quo reíleja la realidad educativa en todas sus muniíestaciones" 

(SG). 

(SG) RUIZ LARRAGUIVEL, ESTELA. "11.oflexiones sobro la reolidud del curricu­
lum" un Purflleu Educativos, p. 67. 



El currículum incluye el unfilluiu y ruflexi6n acerca de las 

caracter!aticaa dal contexto, del educando y do lou recureoa diaponiblea 

y raquaridoa, con base en lo cuul ao eupeclficun loa finos y objetivos 

de una 1netituc16n educativa dirigida e ln formoci6n de rccureoe a nivel 

profesional ( S7). 

El curriculum oborce no o6lo ln plenlficecl6n, sino" ••• el 

conjunto da prácticas de corfictcr ucndEmlco que ou rcnlizun en lo univa~ 

aidad, ••• "(58), puea Be planten que no huy uno llncnlidod entre el Pf"!! 

yecto y su realidad, Se reconoce lo dlst1nci6n entre curriculum pcnaodo 

y curriculum vivido. 

Esto hoce referencia o lo que Rulz Lnrrugulvel denomina le d! 

mena16n formal y lo dlmenei6n reol del curriculum, loe cuolee representan 

dos mo~entoa distintos que en su conjunto, conforman un Gnico proceso en 

lllOVimiento. 

La dimenai6n formol incluye loa acciones y determinaciones r~ 

feridaa ol diseno del proyecto curriculnr, el cuul contemplo loa prop6si­

toa y fines educativos, os! como lo eatrntugia que vinculo o lua catruct~ 

rae acadEmicoa y adminiatrntiveu con loa recureoa y forrnea operativos que 

permiten su inatrun:ientoci6n(59}. 

La deterrninnci6n del proyecto curricular eu un 6ruo de con­

flicto entre loa diferentes ucctorca de la inotituci6n en torno al tipo 

de profesional que ae pretende formar. Eoto hoce que en la elobornci6n 

del curriculum fonnol intervenga una ncaocinci6n no a6lo de cor6ctur oca­

dlimico sino tambi6n pol!tlco. 

(57) ARREOONDO, VICTOíl A. "lntroducci6n" en Desarrollo Curricular. Docu 
montos Base Congre1Jo llacional de Invuatigncl6n Educntlvn, p. 374. 

(SB) FOLLAR!, ROBERTO, "El. curriculwn como prlicticn aoclul." en Memorias 
del Encuentro aobru Dlouílo Curricular, p. 55, ----

(59) RUIZ LARRAOUIVEL, ESTELA, ~·• p. 66. 

46 



Por otru parte, lo dimeno16n real hoce referencia a loa efe~ 

toe y conoecuenciuo que ocuelona la impl~ntac16n del proyecto curriculor 

en lo reolldod institucional. Eato dlmene16n consiste en loa diferentes 

matices que preeentan los acciones y pr6ct1cas cotidianas en torno a la 

dlmenoi6n formal del curriculum, y que se caracterizo por un enfrenta­

miento de loe idoau, intereaeo y e~pectntivas que manifieutan los diati~ 

toa participuntea del proceso educativo. 

Lo anterior hD perr.iltido eotablccer los siguientes supuestos 

en rolac16n pl curriculum; 

a) El curriculum ea un t1epaclo de poder 11ouj11to a la correlac16n de 

ruerz,1a; 

b) ca, de alguno manera, un ejercicio de plnneac16n (oietem&tico o no), 

que a su vez ce producto de negociaciones politices entre arupoe; 

c) en el curr1culum so legitimo el quehacer docente y ae valida un ti­

po de saber clcnt{f'lcoi 

d) la lmplantuci6n de la propuesta curricular implica una confronta­

ción directa con loa intereses y expectntivae que manif'ieetan loe 

grupoe eoclalee de ln inetituci6n; 

e) lo dlmens16n real del currlculum reboen al proyecto curricular, me­

diante loe procesos y relaciones hum1U1ss que ee aeneran en las lnt~ 

racclonee cotldionoe de loe indivlduoo involucrados en el proceeo 

de rormac16n prof'eslonol; 

f) el currlculum, eupeclolmente en au dimensi6n real, contribuye e la 

preeervocl6n do leo ldeee y actitudes eoclalmcnte dominantes, con 

el fin de nec¡:urur el orden Pociol y econ6mico vlaente"(60), 

En lu dimenei6n real Po puede ubicpr a lo que ae he denomin!! 

do "currlculum oculto", el cual. ne refiere al conjunto de elementon que 

influyen en lo ei.lucnci6n y no oe explicitan, " ••• nun intenciones se a! 

(fiO) lbidem, p. 69. 
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tuln en el lilnb1to de loa valoree y du lae octitudoe aociolos de loo act2 

rea del proceso educativo" (61 l. 

De acuerdo con Cuevera Niebla el curriculum oculto opera 

" ••, en 111 f'llproduccUin de loo nortnaa, valorea y actitudua dominonteo 

en el trabajo proreeional y quu Jueglll\ un pupel decisivo en ol manteni­

miento del ~ ~ de la aociedod. El curriculum oculto uctGo o doa -

niveles dentro de le experiencia escolar: o} en el nivel de loe normas y 

regloo quo eet6n implícitoe en el conocimiento rormulizado (curriculum 

Í0"11&1) que le escuelo transmite, y b) en el nivel do loo normoe, valo­

ree, expectetivoe y modos de actuar que loa oetudiuntea adquieren del -

contexto eociol de loo relocionee poraonulee y de loa eotructuroo or&Wl! 

zativea de l11 escuels"(li2}. 

El curriculum oculto se rLltra durante La tr11nsmisi6n del c~ 

rriculum formal a trav6s de las relaciones oociuleo y estructuras de po­

der que se obeervan en el aulu, 1110 fUndomcntucionco ideol6&icas que su~ 

yacen en loa contenidos seleccionados, lns formas do cnscñnnzn-oprendiz~ 

je, loo expresiones iingUtstlcns, etc. 

Desdo ln perspectiva del curriculum oculto, ou hace evidunte 

COlllO la educsci6n es un elemento clavo do control social sobre los jóve­

nes y &obro quienes les enseñen, al tener que sujetarse ombou a cier­

ta• pautas de comportamiento y al manojo de ciertos conocimiuntoe que se 

conalderllR como aceptables y científicos y que no van o contribuir o 

trllRsformar el orden establecido. Los alumnos deben aprender u satisfa­

cer las exigencias de sus maestros y 6etoa u nu voz loa do las uutorid~ 

des eacolaruu. 

(Dl) 

(62) 

GUZMMi, JOSE TEODUt.0. "El curr1culwn eacondldo y los m6todo11 educa 
t1vo11 univeraitarioa" en Memoria.a del Simpoalum Internacionnl sobr; 
Currlculum Unlversiterlo, P• 123. 
GUEVARA NIEBLA, OILBERTO. La univereldnd alternativu (2a.. parte), 
p. l-2. 
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"L11 respuesta al "curriculum c.cul to" puede ser por lo menos 

tan importante para la supervivencia peraonal del alumno - y del maes­

tro -, como 11u reepuestn al programa oficial"(63), 

Adem6s el curriculum sirve pnra legitiml=nr les desigualda­

des sociales y econ6mlcas entre los estudiantes, por medio de los extime­

nes, se justifico el 6xito o frocnao de los eetudinntea en diferentes 

6reae del conocimiento, evadiendo el planteamiento de que el origen so­

cial del estudiante, aua posibilldudea do ingresos econ6mlcoa, influyen 

de manera declelva en lae herramientoe intelectuales y culturales que le 

permitlr6n detennlnado desenvolvimiento escolar, 

Se eet6 do acuerdo con varios autores en la necesidad de tr~ 

bojar contlnuwnento en lo explicltnci6n del llamado curriculUlll oculto, 

do manera que se tengn uno viei6n m6e real de los factores que est6n in­

terviniendo en el proceso de enseñunzo-eprendiz11je. 

El desarrollo del curriculum es un proceso integral que aba!: 

ca eu eloborac16n, ln11trumentaci6n, aplicoci6n y evalu11ci6n. Coda uno 

de cstnll etapas presenta un conjunto de problemas especificos. 

"La idea do "desarrollo curriculnr", apunta a abrir el proc!!_ 

eo al tiempo; concibe la realización como crecimiento, enriquecimiento, 

y no como mera apllcaci6n de poutae preeetublecidas, Incorpora a la vi­

da institucional lu pregunta constante aceren de la valide: del proyoc­

to"(64) y por lo tanto lo neceaidad de una evaluaci6n de sus supuestos y 

de sus pr6cticaa, 

El curriculum eo un proceso en constante desarrollo que no 

termina en el ~omento en que se obtiene un plan, sino que lo trasciende 

en una propia realidad en la que se encuentran poder y control pero twn-

( 63) EGQLESTOfl, JOllU. Sociologia del currículo encolar, p. 27, 
( 64) FURLAH MALAMUO, A. J, El curriculum pensado y el curriculum vivi 

~' P• llS, 



biln enrrentamientoa y tensiones. "El currlculum rueultn eer, por lo tonto, 

un reflejo de la totalidud uducntivn, donde convergen e lnt11ractúan una eno.!:_ 

me variedad de relaciones y procueoe que conforman le re11lidad educativa" 

(65), 

PLAN DE ESTUDIOS, 

Para la elaboreci6n de loe planea de estudio ea neceearlo que so 

trabaje en relaci6n a loa f'Undomentoa del curriculum y ae eatablezco.n loe f"! 
nea y objetivos inetltucionulee. 

Loa fundBlllentoe del curriculum aburcun aspectos co~o los slaute2 

teie: hiat6rico-eocinles, f"iloa6rlcos, cplstcmol6gicoa, deearrollo cienttflco 

y tecnol6gico, palcopedeg6glcos, udrninietrativoe y legales,(•) 

Estos rundomontoe se basan en una oerie de conceptualizaciones -

tci6ricas de gran traacendoncla que determinan el currlculo y que en la mayo­

ria de lea ocaaionea ae eoalayan, ae abordan n truv~a do posiciones dlvergeE 

tea, no ee hacen expl!citoa o no aon rotomudoa do manero aiatem&tica en la 

elaboraci6n de planea do estudio.(••) 

(65) RUIZ LARRAGU1VEL 0 ESTELA. 2.:.2.•• p. 66, 
(•) Ver el modelo dv Joelr Anto1110 Yr!;¡;u.r Rojue dvl CEUTE.S-UrlAM, par-u elubo­

rar planea de estudio. 
(••) En el anexo no. 1 se deaorrollan brevemente loa rundamentos epiatemol6-

aicoa, paicopedag6gicoa y soclol6glcos del curriculum, deade el punto -
de vista de algunos teories y au incidencia en la realidad curricular, 
ae considera que loa diseñadores o evaluadores de planes de estudio ten 
drln que ahondar en este oapecto, en f'unci6n del plan de estudios en el 
que eat6n trabajando en lo particular. 
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Loo fines y objetivos institucionales constituyen loa resulta­

dos m6s generales quu oc planten una institución educativa. Eatoo se baoan 

en loa fund1U11entoe del currlcUlUlll y esbozan el tipo de profesionales que se 

pretende formo.r, as( como la 1Unción de la institución en le sociedad, en­

tre otroe aepectoa. 

En booe o lo anterior so elaboraron los planea de eetudio que so 

conciben como "el instrumento medLD.J1te el cual la institución defino el tipo 

Y la or&anlzución de lou estudios quo deben realizar loe nlumnoo de cada fa­

cultad o eucuolu p11ro dominur uno profeaión"(66). 

Eapecificondo m&e esta definición, se considera al plan de estu­

dios como un documento formal, integral y normativo dioeftado en torno a un 

perfil profesional u objetivos tertt1inalee. Por medio del plan de estudios 

eu eutublece el tipo de orgunizaci6n de loa estudios que deben realizar loa 

olUlllnos pnrn dominar uno ecriu de f'unciones profesionales detel"fllinadaa en el 

perfil profesional. 
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Se conuidura quo loe olomontoa principales que debe contener un 

plan de estudios uon loo siguientes(•): 

a) Fundomentaci6n del proy~cto. Constituye una ainteaia de los fundwnentos 

del curriculum. Es lo junt1ficaci6n del por qu6 del plllll de estudios, de 

su raz6n do ser. 

(66) DE IBARROLA DE SOLIS, MARIA. "Plan de estudios por objetivos de apren­
dizaje. Un enfoque" en Distoño de planes de estudio, p. 25. 

(•) Estoe elementos se retoman en uu mayoria del Reglnmento General para la 
Presentación, Aproboci6n y Modificac16n de Planes de Estudio de la UNAM. 



La funda.mentaclán debe incluir lod argumentos socioecon6mlcoe, 

t6cnicae, de avance de la disciplina e lnetitucionalee que expliquen la ne­

-ceeidad de formar profeaionalee en determinada firea. 

Respecto a la fundamentación del aspecto social del plan de es­

tudioa ae requiere que ee e11pliciten" •• , loa nocueidadca aocinlea que de­

be atender, lee caracter[atlcea y la cobertura de su íunc16n, au demanda -

eatimada y su campo de trabajo actual y potencial. Adem!e debe hacer ref! 

r•ncia a la preperaci6n y el deecmpeRo de e~rceudoo con nlvolco acad~mlcoe 

aimllaree o que por ahora abordan parcial o totalmente la problemitica con­

alderada" (67). 

En el aspecto inatitucionel a& debe de coneidoror el estado de 

la docencia y/o inveatigoci6n en el 6roa en cuosti6n en la propio inatitu­

ci6n y en otraa similares del palo, aeI como los racureoo muterlalee y hwnu­

noa con que se cuenta paru la lmplantuci6n del proyecto. 

En caso do que Be preaento ln modirlcnci6n do un plan de eatu­

dloa, en lo rundlllllontaci6n se deben incluir loo reaultndos de lo evnlunci6n 

del plan vigente. 

b) Objetivos terminales y/o perfil profcaionnl del egresado, 

Loa objetivos torminalea "constituyen el principio guis que darli 

contexto, orientaci6n y justificnci6n al contenido dol plan Y pcrmitirln au 

conaruencia, e.rticulaci6n y equilibrio intorno"{6li), 

(67) Gaceta UNAM. Reslomonto General porn lo Preaontuci6n, Aprobaci6n Y Modi 
ficaci6n de Ple.nea de Estudio de lo UflAM. Art. 6, p. A, 

(68) DE IBARROLA DE 501.IS, MARIA. "Dieeilo de~ planos do eatudio por objoti­
voa de aprendl%Bje" en 2.!.Q., P• 52. 
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Se entiende por perfil profeoionul lo " ••• eopecificoci6n de 

lus occionee tunto generales como espec!ficoo que desarrollo un profe­

oionul en lus 6ruos o cwnpoe de acción (emanados de lo realidad social 

y de lu propiu disciplina) tendientes a lo solución de leo necesidades 

aocioleo detectadas con u.nterioridud" (59). 

Oenerolmente loo planes de estudio hun incluido objetivos ge­

nerales. siendo que recientemente se ha introducido en la práctico ed~ 

cotivo lo oluboroci6n de perfilen educotivoa, el que hace referen-

ciu ol perfil del egresado, se enfoco u lo que 6ste vo e hacer capaz -

de realizar en su práctico profesional. 

Algunoo eutores los ooignan coroctorísticaE diferentes o los 

objetivos terminoleu y al perfil profesional, refiri6ndoeo u que loe 

primoroü hacen énfusis en el "oober" y los segundos t'n el "sabor hacer", 

criticando lo olo.boraci6n de perfiles del egreoado debido e que se les 

oeigno un carácter práctico en detrimento de le formación teórico del 

olW11no. 

perfil y 

Sin embargo, otros outoree no distinguen entre objotivoo y 

so refierfln a "loe obj11tivoa que componen el perfil". 

En lo guío pura le eloboroci6n de planee de estudio de posgrado, oe B~ 

licitu por ejemplo, un objetivo general del plen de estudios y el p11r­

fil del egresado. 

Aquí oc conuidero, que de cualquier men11ro un plan de eatu­

dioo debe contener loe reeultodoo Últimos que ee eepers que loaron los 

estudiuntell, yo seo que ee expresen por medio de objetlvoe t11rminalee 

o dllpcrfil dol egreeudo. Si bien este 6ltimo hace 6nfesie en el 11f\B­

ber hacer", e11to no neceooriomente implica que no se brinde o.l elWllnD, 

le suficiente formación te6ricu paro su desempeño pro~eeionol. 

(69) FRIOA OIAZ B. !!.!....!!.!• ~·• P• 90. 



e) Metodologla del dloe~o curricular. Se deben duscribir en ul proyecto 

do plan de estudio&, loa m6todoa y procedimlentoa que ao emplearon pa­

ra diae~arlo. 

d) Estructura del plan do estudios. l.a estructura dul plan do eatudloe 

l:•• conatituye el 111apa curriculur o tcm6tlco. En esto mapa oo hacen 

explícitos loa curaos que componen el plan de estudios, yo aou que eo­

t6n orannizados por nuignoturuo, m6duloe o 6rooo y lo rolocl6n que 

guardan 6atoa entra al, para precisar su ordunoci6n y ublcoci6n. Con 

el objeto de determinar lo roloci6n entre los curaos, ao deben tomar 

en cuento los objetivos y contonidoe do coda uno do ellos. 

Para cate rubro, eorA neceeario ae~ulur la aocuuncioci6n en­

tre loe cursoa, en caso de que l::i. t.n:;a, :.:u cnr.'ictcr de obll.¡; ... t.:irioa u 

optativoa, el nl'.iJ1lero de cr6dltoa y la diotribuci6n do loo horas t6ori­

cas y pr4cticaa. 

La eatructura de un plan do estudios so puedo organizar toma~ 

do en conaidoraci6n lo que so denomina ciclo ~ l[nou curricular. 

Por faue o ciclo curricular se entiendo al sector del plnn de 

estudios que nuclea s curaos simultdnoos en el tiempo y que auQiln su -

ublcaci6n en el plan, pueden derinlrse como b&aico, auneral y do eape­

cloli;r:11ci6n (70). 

La linea curricular "a&rUpR el. conjunto de curuoe que aegGn 

•u tr~twlllento conceptual, el desorrollo de hobllldndue y/o activida­

dea profe&ionalea, el uatuditlRte lleva aecuenciadomente en el trunecu~ 

eo de su carreru" (71}. 

(70) REll(EDl A. V. EDUARDO. "Pluneaci6n de un cureo" en Aportacloneu a la 
didáctica de la educec16n superior, p. 124. Vouao tW11bi~n l.AfOURC~ 
DB PEDRO D. Planeamiento, conducci6n y evaluoci6n en la cnsoffen;r:e 
superior, p. 28-31. 

('!l) Ide111, 



Por ejemplo. el plun de ee.tudloo de la carrera do Biologt:a do 

la ENEP Za1·agoza pl11ntea los siguientes cicloe curriculares: ciencia b6a.!. 

c11 del lero. al 3or. uomeotro, biologt:a b6oica del Ao. al 7o. aelllestre, 111!!; 

n~jo de recureoe naturales Savo. semestre y trabajo experimental 9o, se­

mestre¡ y los el&uientes lt:noae curriculnrea: matem6ticas, suelo, aeua, 

zoolo&t:a. botAnlca, blologt:a molecular, ecol6g1co-evolutiva y economt:e Y 

admlniatraci6n, las cualee corren n lo lergo del plnn do estudios, eiendo 

neceeerlo precisar que no todas se lnlcinn desde el ler. semestre. 

e) Pro&rnme por unidad organizotivn laaianatura, m6dulo o Brea). Aqui ee 

trato de un programn de carácter a1nt6tico, en el que se menciona el 

objetivo y contenido general 11 cubrir por el mismo, aet: como lee t6cn! 

cae de onaeaunzs a emplear, el procedimiento de evaluaci6n del eprend! 

znje do loe alumnos y la bibli.ografia bAaica. 

f) Sistema de eneeaunzu-uprendizaje. Conelete en unu descripci6n acerca 

del enfoque daedo el cual so abordará el proceso de enseñanza-apre~ 

dizujo, eat: como do loe lineamiontoe goneraleo para que 6ete oo lleve 

a cabo. Porn cote rubro tlllllbi6n se conaidera neceserio explicitar c6-

mo so va a realizar en l& i111plomontocl6n del plan do estudios, la rol~ 

c16n 1nveotigaci6n-docunciu-aervlcio, la relaci6n teort:a-pr6ctica y la 

justificnci6n del tipo de unidad organizativa eeloccionada (aaignatura, 

m6dulo o liree), 

g) Criterios para nu implontnci6n. En el artt:culo 12 del Regllllllento Oen.!!. 

ral para la Preeentnc16n, Aprobaci6n y Modlficaci6n do Planea de Estu­

dio su 111enclone que "loe criteriou du impluntaci6n eo refieren a loe 

mecaniumou acad6mlco-adminlstrativoe do trans1ci6n entre planee y a la 

tabla dll equivalencia de laa tu>ignaturao o crédltoe, segón aea el caeo" 

(72). 

(72) Oaceta UHAM. l!celamcnto General para la Preeontaci6n, ••• p. 4 0 



Ademáa de lo untorlor, uqul ae consideran también loa recuroos 

humunoa, materioloe y financloroo que eo requieren paro la puoatu en marcha 

dal plan. 

h) Plan de evaluación y uctuullzución. El plan do evaluación abarca una ae­

rie de eetudioo como oon: el unfilleis currlculor y la relnclón plan de e~ 

tudioa-eociedad, con el propósito de que el plan se mantenga vigente, E~ 

te deba tener la flexibilidad ouflcionte poro que se puedo actualizar, 

sin nocoeld11d de cambio9 c11tructurele11. t.110 111odlficnclonoo que se lleven 

a cabo al plan do estudios doberLn eutur fUndumentodua en lu evaluación 

del mioma. 

Para determinar el objcto n evaluar en la revisión do un plun de 

estudios, ea neceoario tomar en cuenta lu relación que cxlute en un momento 

determinado entre el plun de ueludtou, lou ¡1rogrt1mue y lua Cllrtus deacrlpti­

vaa y lo que ae eatñ llavundo u cubo en les nulna, Puea como ucnalan Raquel 

Gl&'l.man y Maria de lbarroln, "el plun de eatudloa es una do lua dlmenalonea 

de la realidad curricular ,,, Oe lu:cho, en ol devun1r du lua lnetituclonee 

todop hemou encontrado eltuncionco o épocna en loe cunlea ln realidad curri­

cular tiene una concordancia minimn con lo qua ee~alnn las estructuras form.!!. 

las del plan pero otras en loa que uen concordunclu se da finalmente a61o en 

la forma; y el plan de estudios ca reduce a una mala caricaturo de la reeli­

dad, Le realldcd curricular, por eu parte, no so do independientemente del 

plan, alno que, delimitada por el complejo ámbito de lo 1natituc16n, se des~ 

rl'Qlla en bueno medida con referencia al plan, uaa oponiéndoaelc, eco nealin­

dolo, seo rebao6ndolo¡ ••• 11 (73), 

Ea importante tomar un cuuntu lo unt."rlor, puco IJC puctle dnr el 

caeo de que lo qua su eat6 svuluondo, oluunoa purtttu del plun da e11tu-

(73) QLAZMAN, RAQUEL y MARIA DE lDAllROLA. "Diseño de plolll!B du eatudio. Mo­
delo y realidad curricular" en Momoriuu dul Simpoaio t:xperiencloa curri 
cularoa en la último d6endo, p, 1.31, 
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dios o ciertoo progrumoe un lo realidad ya no oe eetén llevando n coba. 

PROGRAMA DE ESTUDIOS 

Se conceptuolizo ol progr0tna de eatud1oe como un proyoc-

to integral de trabajo orientador de docentes y olWllnoo que debe contener 

todo lo relacionado con una unidad orgonizntlvo (asignotura 0 m6dulo 0 ta­

ller, laboratorio, otc.) 0 tomando co~o morco de referencia el plP.n de ee­

tudioe al que pertenece (74). 

Loa programas Bü dubun elaborar desde lo peropectivo del plnn 

de estudios y no a6lo desde lo experienciu o formoci6n profeoional de loa 

docenteu involucrados. 

Para elaborar un programo se requiero entre otros aspectos; 

analizar loo objetivoa terminales y/o perfil del ecreaodo del plan de es­

tudios reopectlvo, lo rcloci6n que guarda con otroa curaoa nfinoa 0 consi­

derar el tipo de neccaidadoa aocialea e individuales a las que pretende 

dar respuesta, ne[ como las nociones báeicoa que ao requiere quo el alu111-

no domine. 

En la pr6ctica educutivn ae pueden encontrar "progrwnas" que 

a6lo mencionan el nombro do le DBignntura Y una lietu dO temas, hasta Pl'2 

gramas rl&idamente eotructurados, en cuya implcmentoci6n ea diftcil que 

los docentes introduzcan algunua modificacionee, siendo que el pro&rwna 

como se mencion6 anteriormente, debo sor una gula que orienta o loa perti 

cipontea del proceao do cnsoñnnzo-aprondizojo. 

(74) Esta concepci6n est6 baondo en lo que proponen loe siguientes auto­
res que debe ser un programo: DE ALBA, ALICIA. Manuul para la olabo­
raci6n, valoruci6n y uso de cortan deecriptivna, p. B. ROOR!OUEZ ou­
S:oET, AZUC:t:NA. t:l pro~rmnn como 1netrumcnto de trabajo, p. l.. MORA­
LES PEREZ, LETÍCJA. D1eeño da programan: una propuaata metodol6gica, 
p. 1-2, 
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A continuaci6n se mencionan los olementos que debe contener 

un proarama de estudios, loa cuales pueden lt!Odlficareo en runc16n de lea 

caracter!stlcua particulares del progrlllDu en cueatl6n. Componentes de un 

pro&f'WllB de eetudios: 

a) Carátula. La cnrAtula debe incluir los siguientes eepectoe: 

- Nombre de la lnetltuci6n y de la carrera o la quu pertenece el pro-

ar ama. 

- t10111bre de lo inotancln ttcadémic~admlnletrotlva que lo vo o imple-

mentar. 

- Nombre del programa. 

- Nombre de qui6nos lo elnbornron. 

- Fecha en que se elaboro, 

- Afto y/o eemoetre al que corresponde. 

- Duración, 

~ Valor en cr6dltoe. 

b) Indice de contenido. Este menciona el nombre do todos los apartados 

de loo que se compone el programa y el nOmoro de la pAglno en el que 

Be encuentran. 

c) lntroducci6n. Incluye uno. deecripc16n cunera! del programa, de loo 

prlncipolea caracturfaticae dol curoo. 

d) Antecedentes. Aquí se menciona la tro.yoctorin que ha ao&Uido ol pro­

&rama desde que ee dieeft6 por prlmuru vez. U.a modificaciones que ae 

le han hecho, los criterios que se siguieron poro llevarlos u cubo, 

las experlunciuü que loo doccntco hnn tenido nl impartirlo, etc. 

e) Juatiflcaci6n, En esto apartudo oe debe justificar de manera eatis­

factorla, la exietencla del programa, en func16n de la importancia 

que liste tiene en la f'on11uci6n prof'eolonnl. del cotudiantc. 
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f) V1nculac16n del proaruma con el plon do estudios del quo se deriva. 

Paro eate ~ta oe considorun los siguientes oopectos; 

Relaci6n del programa ~on loa objetivos terminales y/o el perfil 

del egreaado del plan de estudios. 

Relaci6n del programa con curaos precedentes, oimult6neos y conee­

cu1;1nteu. 

g) Pobleci6n a la que va dirigido. Aqut ee señala o qu6 estudlnntea va 

dirigido el progrwna y loa prerrequisitos que debe dominar el olumno 

ontee do iniciar el mismo, 

h) Prop6eito u objetivo general. Se deriva do loe objetivos y/o perfil 

del egreoodo que oc encuentran en el plun do estudi~a. El prop6aito 

indica de manera amplia y completa lo que ee pretende lograr con el 

progrWlla, e1;1ñalnndo llUll " ••, conductas globalea, que involucran tnn­

to ul profesor y ol ulumno como u loe contenidos y lae circunatanciea 

de aprendizuje ••• " (75). 

1) Objetivos. Constituyan el doegloee del prop6s1to u objetivo general 

y oon loo reoultodoe purcialee que ee eapore obtener del proceeo de 

enee~anza-oprendlzaje, 

Con la fonnulac16n dol prop6eito y loe objctlvoe a.e determina 

el enfoque desdo el cual eu abordar6 el 6rea o campo de conocimiento 

que uberca el curso, sobro todo cuando ee posible optar por dlferen­

too oriontucionee. 

Tanto poro ol prop6eito como para loe objotivoa ou formulaci6n 

dubu ruullzuroe en t6rminoo cluroo y prociaoP do manera que no pueda 

haber difercntea lntorpretuciones du los 111l11moo, 

( 7~ ORTEGA PEREZ, FAUSTINO, "Prop6sito Y objetivos de aprendizaje" en -
Anortacionea a lo did6ct1cu de la educaci6n superior, p. 171. 
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j} Secuenclación de contenidos. El contenido do cede progrwna deber6 Beles 

clonarse en :runción de lo que ue estobluce pnro el mismo en el plan do 

estudios, la relucHin que guordu éste con cursoo afines y el prop6uito y 

objetivos del propio progrumu, do manera que no evite lo repetic16n de 

contenidos y ee busque la integreci6n del uprendizaje. 

La estructura metodol6gice que ae alga pare la preaentaci6n del 

contenido debe aeaulr un orden aecuenciel y lógico, conaiderondo le estruc­

tura cognoeeltlva de loa, olumno11, BU :forroncit'in, euu ideas provlna e.cerca -

del teme a tratar, aet como la estructure conceptual do la(e} dlacipllne(e), 

o aea le oraenlzación lógico de loo enunciados y conceptos que le confof'1111Ul, 

de manera que en determinados cortes del proceao de enae~unzn-uprendizaje e~ 

baa eatructurae. la cognoscitiva y la conceptual coincidan, aiendo la eatru~ 

tura metodológica lo que poelbilitu dicha coincidencia. 

Lo11 contenidoB dubun de organlzarao de tul rorrna " , •• que al 

praaentarloa a 1011 alumnoa est6n lntegrudoa, du muneru que ae poalbilite la 

percepción do la unidad y totalidad que guurdun loa fenómunoa entro st. P! 

ra favorecer eete proceso, el contenido debe poseer unn m!nimu estructura -

interna"{76). 

Loe contenidos " ••• IUI' agrupurlin on grnndeo grupoa o bloques -

coherentes entro et, lo que permit1r6 cetructurar lus unidades del curso. 

Cada unidad conatltuyo el conjunto de contenidos y actividades de aprendiz! 

je organizadoa en torno a un núcleo central, el cual puede ser un tema, un 

probleraa o una experiencia según sea el tipo do unidad que au plantli"{77). 

k) Actividades a realizar por el docentu y loü ólu~noo. Aqut ne maneto-

(76} SANCHEZ V. MARIA ISABEL y SILVIA ELENA PEREYRA M. ElcmHntos a conDlde 
rar en la el11bor11ei6n da un progr11111a de estudloo de nivel euperlor,_ p. 

'º· (77) Idem. 
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na el tipo do actividades 11 doaurrollar por todos los participantes 

en lo lmplnntecl6n dol programa, do manera quo eu explicite c6mo ee 

va a llevar a cabo el proceeo de enee~WlZa-aprendizaje, la relac16n 

moeatro-alumno, la reloc16n toor!a-pr&ctica, etc. 

1) Inventario de loa recuraoe hWllunoa y materiales que so requieren para 

la impllllltac16n del progrW!lh. En cuanto a los recursos humanos ea ns 
coserlo menclonnr loe docentes que se requieren y en lo que se ref'ie­

re a recuraoo 11U1terlalue au consideran eopacioe f!elcos, aparatos, 

instrumentos, materioles, etc. 

m) Procedimiento de evalusc16n del aprendizaje de los alumnos. Ea conv~ 

niente que lo ovaluaci6n del aprendizaje de loa alumnos se realice en 

loo aiguientea momentos del proccoo de enaeaonza-oprend1zaja; 

Al inicio dol curso, denominada evoluoci6n diagn6atica, Eeto 

eirve paro. detector s1 loa alumnos poaean loe requ1si toe previos que 

se necee1ton poro el logro de los objetivos plonteo.dos en el programa, 

En al caso do que no loa dominen aer6 neceaer1o implementar algunas 

actividades remedialea. 

Durante el proceso de onseaonza-oprendizaje, llamada evalua­

ci6n fonnativo. Este tipo de ovolueci6n proporciono rotroalimento.­

ci6n pcri6dica paru uyuoar a detectar aciertos y fallo.a en el diaeao 

e implementación del progrlllllo, de manera que correcciones y ajustes 

sean introducidoo en el proceso, 

Al final del proceso, llnmada cvoluaci6n sumarie, lo cual pe~ 

mi.te dttterminor si los objet1vos planteados en el prosra1110 ruaron al­

conzados y en qu6 modidn. 

Ea nccoourlo eepccificar para coda tipo de cvaluac16n loo cri 

terioa de evnluac16n que se cmplearlln. Se entienda por criterios de 

evoluaci6n, loa juicios, rcglne, norl!IDB o aspectos que ea apllcar4n 
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para Ju:aar o valorar loa reaulladoa del uprundlzaje. Cada criterio 

quo ae utilice dttber4 11er juatiflcudo, en función de lu lmportonciB 

que tiene que el alumno lo lleve a cubo, para alcur1zar los objetlvoe 

de aprendizaje propuestos. Aalmlamo poro cada criterio ee debe men­

clonlll" la ponderación que tiene en lo cullflcaclón final y los inatf!!. 

mentoa que ee emplearán, dicho ponderación eaLur6 dada en &run medida 

por la Juatiflcación que au de pura cadu criterio. 

Para operativlzur eotc ulemento del programo, nu ¡lropone la 

algulente tabla; 

TIPOS DE rnmma; Y/O IUUJ!11!1Ctl l:?I 

EVALUACION """"100A'IUW\ JVSTU·'ICAClOtl tA CAUFlCACICli lllSTRUMEHTOS 
EN ClllfTA FUW. 

n) Bibliografía b4eica y complementarla. Ea importante incluir en el 

programa lo bibliograf!e que pueden consultor loa docentes y olumnoa 

para lograr un 6ptimo deaarrollo del progro.mn. Esta debo sur ectual! 

zada y de fácil acceso, de pruferanein qua se uncuentro en la blblio­

teca de la Inatituci6n. llo ea muy tltil proponer bibliogrnftn que se 

encuentra en idiomas que la mayor!n de loa nlumnoa deaconocen o muy 

costosa, pues ea muy probable que no eorá conuultada. En ocasiones 

lo mda conveniente serd elabornr material bibliográfico exprofeso pa­

re el curso, 

• 
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CARTA DESCRIPTIVA 

Derivodo del progruma do estudios ao encuentra la corta dea­

criptivo, la cual se considera como ol" ••• instrumento diddctico en el 

que se calendariza y describe el plan de trabujo oapecfrlco do las disti~ 

tus unldndoo de un cureo, do un m&iulo o do una asignatura, contenido y 

oxplicodo on rormu general en t1l programu" ( 78). 

La corto doacriptivu uo CDlll¡lOnc do un encabozodo y colwnnao, 

El encubuzado se ubica en lu porte superior de lo carta y conotn de loa 

uiauiuntoe elementos: 

- Hombro de la lnat1tuci6n. 

- Ubicoci6n programdticu. La cual ubico u la carta en cuanto n: Carrero, 

Dcportamunto, Soccl6n, nombre do ln curta descriptiva, semestre, nombro 

de lo unidad did&ctica o lu que pertenece y objetivo terminal de la mi~ 

Las columnas conULllfl do los Digulentce elementos: 

- Objetivos. 

- Actividodua, 

- Recursos y bibliografía. 

- Tiempo estimado de docenclu directa. 

- Evaluaci6n. 

So conaiduro nocoourio que exiotun progrW11oe para cada una de 

lae unidades orgunl:u~lvuu quu componen el plan de entudioa y que loe progr~ 

mae no sean sustituidos por cartas descriptivas. 

(76) DE ALBA, ALICIA, ~·• P• 9. 



Ejemplo de formato de carta doacriptlva, 

llOMBRE DE LA lf'ISTITUClOH 

CARRERA: OEPARTAMEHTO: 

CARTA DESCRIPTIVA: SECCIOH: 

UNIDAD DIDACTICA: SEMESTRE: 

OBJETIVO TERMINAL: 

OBJETIVOS ACTIVIDADES RECUHSOS Y Tm«>-"' S.VALUAClON 

IU1ll.ll:U1AFIA 00 CE IUE'Cu !oEllCS tE 

"'''"'""'-Dll1fCTA l:.VALUACial 

De acuerdo con Dlaz Barriga, del modelo de Pophum y Ooker,,. el 

cual se centra en la eapacificoc16n do objetlvoa, lo enseñanza Y la eva­

luaci6n previa y de los reaultodoa - ea generaron las cartas doacriptivos 

como la "PlBJ1ttaci6n cerrada de un curao", que prcacrib .. conetante111ente la 

accitin del docente y del alu111110, 

El tomar a la carta deacrlptivo como un instrumento ol cual 

hay que ae&uir paso a paso y no como una gula, conlleva al hecho do que 

se olvida que todo proceao de enacñanza-aprendizoje oaume porticulur1da-
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des espectricoe en eu desarrollo, de manero que se tiende e rlgldi:ar d! 

cho proceso y o resturlo crcativldod ol neto educativo. 

Adom6a el mismo formato de la corte descriptiva impide que 

se profundice en ciertos aspectos de importancia, lo cusl ei ce factible 

do reali~arse en los procrumus de estudio, como ce lo vlnculac16n con el 

plan de estudios, el on6lisls del contexto y de las condiciones cspectf! 

ces que ufectan el proceso educativo. Por lo anterior, no es factible 

considerar como sln6nimos a lee cartas descriptivas y e loe programas. 

TWlto en loe progrlUl'luo como en las cartae descriptivas deben 

estar incluidos los contenidos curriculares mínimos, ~ue son reeponesbl­

lldad inetitucionel que los alumnos adquieran, aunque o·n el dcearrollo 

del cureo ec preocnten otroa aprendizajes no previstos. 

So considera que en lu. planeaci6n y revisi6n de pro.11,rwnae y 

cartas dcecriptivas, es necesario que participen los docentes que cstlín 

i~psrtiendo lou cursos y tomen en cuento a estoe inutrumentos didácticos 

como unu. gu{a, en lu. que tanto docentes como alumnos pueden imprimirles 

en su desarrollo uu sello particular, do acuerdo a lus circunsto.nciaB e!!, 

pecificns en las que se realiza el proceno de enueñnnza-nprendizoje. 

A continuación se presentan dos esquemas. En el esquema 

no, l{•) ee vieunlizn ln ubicación de la planenc16n curricular en el CO!! 

texto de la plencecl6n educativa y le reloci6n que guardan los dlferen­

teu nivelen que lo componen, 

En el eequemu no. 2 ec encuentro uno dorinic16n eint6ticn 

de loa diferentes niveles de lo plnnooci6n curricular y ae eepecificu.n 

loe principales componenteu de cada uno de ell~a. 

(•) Eoto esquema ee basa parcialmente en DlAZ a, FRIDA ~· ~·• p, 
10. 
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ESQUEMA No, 1 

DlMENSJONES POLlTlCA 

.O .OtllCru 

cu URAL v UIOL 

.CTI 
1 PLANEAClOf'h 

1 

1 1 
1PLANEACION EOUCATIVA1 10TROS SECTORES DE 1 .. PLAtU'.ACION SOCIAL 
1n ..... 1E» NA ... IONALES oi:: V ~:CotlOMICA. 

' 
l~~;~i~~N DEL SISTEMA\ 

1 

ENSENANZA 0AS1CA 

ENSE»ANZA MEDIA üA~lCA OTROS ASP~'.CTOS DE PLAtlEACIONI 
L..; 

ENSEílANZA 
1 - - - - -MEDIA SUPE::HlUtl. -
t _, PLANEACIOfl CURRICULAR 1 ENSENA?IZA SUPERIOR ' 
1 1 

1 Pl.Afl Ot: E 1 
1 

J. 1 " ' 
1 1CARTA UESCRIPT ... 1 

L --lllEALlDAD CURl!lCÚLAiit-- j 
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NIVELES DE LA PLANEACION CURRICULAR 

PLAf~ DE ESTUDIOS PROGRAMA DE ESTUDIOS CARTA DESCRIPTIVA 

D "Instrumento mediante Proyecto integral de "Instrumento didtictico 
E ' el cual la instituci6n trebejo que debe con- en el que ee calendar!-
F l define el tipo y la º! tener todo lo relaci!?. za Y deecribe el plan -
I r gan1zac16n de loa eat~ nado con una unidad -~ de trabajo especifico -. ' dios que deben reali- organizativa, tomando de lea distintaa unida-
1 l zar loa alumnos para - como marco de referen des de un curso, conte-
e' domlnsr una profea16n" ele el plan de eatu-- nido y explicado en fo! 
1 ] dloe al que pertenece. mo general en el prosr~ 
o e me''• . , 

- Fundamentaci6n del - Antecedentes. - Encabezado que per-
e proyecto. - Juatificac16n. mite ubicar a la CB! o - Objetivos terminales - Vinculaci6n con el ta descriptiva. 
M y/o perfil profeaio- plan de estudios. 
p nal del egresado. - Poblaci6n a la que - C':llumnea: 
o - Metodolog!a del di- va dirigido. • ael'lo curricular. - Objetivo general. 

Objetivoa • 
E - Estructura del plan - Objetivos eapec!fi- Actividades. 
N p de estudios. coa. Recursoa y biblio¡ra T R - Programa por unidad - Contenidos, f'!a. -E l organizativa. - Actividadee de ene!. 
S N - Sistema de enae1'1anz1 l'lanza-aprendizaj e. Tiempo eatimado de 

e aprendizaje. - Recursos. docencia directa. 
1 - Criterioa para su - Procedimiento de Evaluaci6n, p implantaci6n. evaluaci6n del apre! 
A - Plan de evaluaci6n dizaje de loa al.um-
L y actualizac16n, noc. 
E - Bibliograf!a btiaica 
s Y ClolllOlementaria. 



1.2.2 La evaluaci6n en los modelos de diseño de plnnea de estudio, 

Cuando un equipo de trabajo ee enfrentu a ln tarea de eva­

luar. dieeñar o reeetructurar un plnn de estudios, se enfrenta invaria­

blemente unte la interrognntc de que metodolog{a o modulo seguir. Ea 

por cata ra~6n que aqu{ ue presentan varios modelos, cada uno de loe cu~ 

lea aurge en un contexto hiat6rico diferente. 

llo ae pretende aquí proponer un modelo finico para el disel'\o 

o evaluac16n de planes de estudio, ye que cada equipo de trabajo en su 

caso, deberá decidir acerca de la metodolog{a que va a emplear. 

tn este apartado se exponen brevemente algunos modelos de di 

•eño de planea de estudio, con el prop6sito de revleur los elcmentoa y 

criterios que se tomllrl en cuento pnra au ulnbornci6n, na! como el papel 

que ne la da a la evaluación en dichos modelos, lo cual proporcionar6 l! 

neamientoa aeneralea pura la evnluac16n de planea de estudio, aa! como 

conaideracionea para lo vinculación de loa proceaoa de evaluación, d~ae­

fto y reestructurac16n de planea de estudio. 

El proceso de distofto de planea dto eatudio constituye una 

au!a para loa procesos de evulunci6n y reeatructuroci6n de planea de e~ 

tudio, sn cuanto que indica loa elementos que debe contener un plan de 

estudios y loa procodtmientoo para elaborarlos. rlo obstante, ln evalu~ 

ci6n ademfis de verificar que eatEn e~plicitndoa en el plan loo elemen­

tos que ae consideran necesarios, debe ir in.tia 0116, tiene que llegar al 

aniliais de la problem6tlca del plan y plantear nlternotivnn de aoluci6n. 

Loa modelos que ee presenten oc seleccionaron c~n base en 

la influtincia que han tenido en el disei\o curriculur y en 11ueotro medio 

educativo en pnrt~cular. Loa autores de loe modelos seleccionados ~on 

los ei&ulentes: 
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t,- Rulph Tyldr, t949, 

2.- Hlldu Tab11, 1962, 

3,- R~4ucl Gluzm11n y Mor!o de Ibarrola del Centro de Inveat! 

gacionen y Servicloa Educutivoo de la UNAM, 19_76, 

4.- Roberto Follar! y Jeafio Berruezo de lo UAM Atzcopo:olco, 

1976 y 1961. 

s.- Jos6 Antonio Yr!zur Rojao del Centro Unlveraltorio de 

Tecnolog!a Educacionul paro la Salud de lu UNAM, 1984, 

6,- Frlda D!nz B. ~· Propuesto de lo Fncultod de Poico­

log!o de ln UUAM, 1964. 

HU-Y que tener presente que lo mnyor!a de las veces el modelo mi~ 

mo escapo a lo evnluoc16n, no ee cuestionon sus planteamientos y su metodo­

loglo, sino que el modelo quedo como un ideal al que hay que seguir paso a 

paso. Por lo que ae conoidera como una tarea imprescindible que el equipo 

de dlse~o o de evalunci6n analice cuidadosamente el modelo que vu a seguir 

untes de ponerlo en pr6cticu, inclusive nunquo benere un modelo propio, 

A contlnuaci6n se presenta cada uno de los modeloo(•), 

(•) En este apartado oc hace especial Enfasis en ln etapa de evaluoci6n, 
las dem6s etapas de coda uno de los modelos se hallan m6a desorroll~ 
dos en el unexo nfim, 2. 



1.- Modelo de Ralph w. Tyler, 1949, 

Tyler eeHala tres fuentes de loa objetivos educocionales: loa 

ed~candoa, estudios sobre la vida contemporúnen y loe eepeciallatos, Y cOfr 

aldera que ninaune f'uente puede aer suficiente por ar misma pera decidir 

acerca de los objetivos que debe promover uno escuelo. 

El listado de objetivos obtenidos tendr6 quo posar por los fi! 

troa de la filoaofia pedeg6aica y uocial y de lo pelcologtu del eprendiza­

je, para que ae constituyan en formo m&e definitiva en loa objetivos del -

curriculo 

Uno vez definidos loe objetivou d~l currlculum, Tylur aenala 

como aiaulente poso en la elobornc16n del mismo, la determ1noci6n de expe­

rienciae de aprendizajtt, loe cualeu se definen como " • •• la lntoraccUin 

que se establece entre el estudiante y lua condicionas externos dal medio 

ante loa cuales 6ate reacciona"{79). 

Para Tylcr el aprendizaje ae produce por la conducta activa 

del que aprende, quien animila lo que el mismo hace, y no por lo que hace 

el profeaor, ein embargo, éste tiene la rcaponeubilidud do estructurar a! 

tuacionee que estimulen loa ~lpoa de reacci6n deseada. 

Como último elemento en la eluboruci6n del currtculum, Tyler 

considera a la evuluec16n, a ln cual le ouignu un prop6eito umplio, 6ata 

tiene por objeto descubrir ai las experiencias do aprendizaje producen -

loa reaultadoa eaperadoa, determinur loa nciertoa y d11ficienciua d11 1011 

planea, " • , • verificar la validez de las hip6teslu sobre las quo so fun­

d6 la orKanizaci6n y preparacl6n del curr[culo y a comprobar lu eficien­

cia de loa inetrumentoa que lo aplican, o seo loa docentes y reotentea 

(79) TYLER, RALPH W. Q.:Q•, p. 65-66. 
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factores. Su resultado' final permitir6 determinar cuLles aon los eleman­

toe poeitivoe del currlculo y cutí.lee, por lo contrario. deben corregirse" 

(BO). 

El orden en que ec han expuesto los elementos del currS:culo 0 

no indico necesariamente que aea eae en el quo ae hun de evaluar, ya que 

al decidir loa aspectos que ae conoideran prioritarios evaluar. ae tiene 

que tomar en cuenta la problemli.ticn percibida por los docentes y los al~ 

nos. aaS: como la informaci6n dieponible. Sin embargo, lee modificaciones 

que se realicen deber6n repercutir finalmente en todos loe elementos del 

currS:culo. 

Por otro. parte, 1'yler eei'lala la importancia y necesidad que 

tiene lu purticlpaci6n de loa docentes en loe proceoos de reestructura­

ci6n de planee da estudio, de manera que los docentes conozcan la orient!. 

ci6n y loe objetivos que ae le quiere dar al nuevo plan de estudios y loa 

cambios en el currlculwn realmente oe lleven a lo pr6ctica. 

Sin emburgo, iu inatrWllentaci6n de esta propuesta 11e centr6 

en la evaluacl6n del cprendizcje de los alumnos, especlficumente en ln 

coinprobaci6n de loa camblos de conducta, recomendfindoee varias eetimscio­

nee de muestr-o.s de la mismo, una al comlen~o del programo., otra en algOn 

momento poo.terior paro medir le magnitud del cambio y una m6e slgOn tiem­

po despulis de completada la ensci\o.nza, para verificar el grado de penna­

nencie. 

A continuuci6n se presenta un esquema en el que ee visualiza 

ol modelo de Tylur {•). 

{BO} lbidem, P• 108. 
(•} Esquema que se retomn de la obra de DlAZ BARRIGA, AllGEL. Did5ctice y 

currlculum, p. 16. 
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2.- Modelo de tllldll 'l't1b11, 1962. 

Taba plentoa 111& eigulentes etap11n en la olnbornc16n del cu-

rr[culo: 

Primera etapa: Oingn6stlco do noccaidadea. 

"El diugn611tico ea parte esencial en la clnboraci6n y la i-e­

vle16n del curr[culo, Pnro mnntenor el curriculo n tono con las neceai­

dadee do la 6poc11 y do loa cotudinnten, y para Cc~ormlnar cu6loe son los 

objetivos más importn11tea, el dluan6otico debe i;er un elemento conatnnttt 

en el funclonnrnicnto del curr!culo y 111 enseñan:r.n"( Bl.), 

Segunda etnpoi Forinulnci6n de objctivoa. 

Loe metas u objetlvoa educacionales non loa rceultndoo que 

oe espera que loe alumnou dominen en un lapso dctort11in11do, Exiaten las 

elgulentea fUenteu du objetlvoe: nn6liois do la culturo y do la sociedad. 

sus problemas, neceutdndes y exigencias; el individuo, sus necesidades 

como personou para su propio desarrollo y reoliznc16n; estudios sobre el 

alumno y el proceoo de aprendizaje y el nnúliois de loa noignnturna que 

componen el propio proQromo eocolnr. 

Tercera etapa: 5eleccl6n del contenido. 

Respecto al modelo do Tylor, Tuba repreocntn un evoncc pues 

incorporo la eclecci6n y orgnnizoci6n del contenido. En neceuorio lle­

var a cabo seleccionen sobre divcruoa niveles del contenido: 

o) el temo central Y aue dimensiones, 

b} leo ideos rundnmentnlea, y 

c) el contenido eepec!rico. 

(Bl} TABA, HlLDA. 1':lnbornc1lin del currículo, p. 305. 
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Cuarta etapa: Orgonizoci6n del contenido. 

La organizaci6n debe ir do lo conocido a lo dcaconocido, do 

lo concreto e lo abetracto, de lo ft'icil o lo difícil. " ••• oa necesa­

rio eetablecer un ordenamiento l6glco ••• del contenido y una. accuencia 

paicol6gica para 111s exporienciou de npr1;>ndizoje"(82). 

Quinta y aexto etapa: Sclecci6n y orgnniznc16n de lea experlencioo de 

aprendizaje. 

Lea octividadee que oe propongan deben catar en función de 

loa objetivos y no realizarse por lo actividad mioma. Al seleccionar ªE 

tividades de aprendiznje ea nccuenrtn plon1".cor11c (lrllr,unta>1 como ltut ei­

aulentea: "¿Es apropiadu la actividad parn ul uprendizaje de ideas fund!. 

mentales? ¿Sirve a loa objetivos de la unidad? ¿Es eficaz en el sentido 

de servir a m6s de un objetivo? ¿Promueve el aprendizaje activo? ¿Ee 

apropiada para el nivel de madurez de los niños? ¿Pueden ellon aprender 

leo habilidades que requiere? Y en eepecinlmcnte importante noegurarae 

de que no se deelizar6 alguna eupoaic16n de quu ciertoe proceaoo de 

aprendizaje tradicionalaa logran uutom6ticnmente bucnoe rcaultodos"( 83), 

Uun vez aeleccionada una lista dt> actividades en necesario 

organizarlas en una aecuenciol quu permita el aprendizaje continuo y acu­

mulativo, En general lne actividades siguen ln eiguicnte secuencia: in­

troductorias, de an6liaie, de gcncrallzacl6n, de uplicnci6n y culmlna­

ci6n, 

S6ptlma etapa: Evuluaci6n, 

Para Taba la evaluaci6n conaiote en determinnr loa carnbioe 

de conducta en releci6n a los objetivos de car6ctnr multidimenaional. 

(B2) J:bidem, p. 463, 
(83) J:bidem, p, 476, 
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Loa m6todoe de evnluuci6n oburcan todos loe mudioe que PeJ"lllitcn obtener 

evidencian o.cerca del lo,11;ro de lc>B ob.\etivoa como son: teste, registros, 

obaorvocionee, etc. Ademtie es 11eceeori.:J cst:ablecer loa r.;edioa npropia­

dou par~ elnteti=ur e intcrpretor le evidencio obtenido. 

"Concebido de esto. muncro, la cvaluoci6n ea pnrte indiviai­

ble de la eluboruci6n del currtculo, que comienzo con el lnterEo por loe 

objetivos y termino cuando se cotublcce en qu6 medido Estos han sido al­

canzados" ( 84) • 

Lo evuluaci6n sirve para juzgar las hip6teoie sobre loa que 

se basa el currículo, y descubrir loo erectoe positivos y negativos de 

loa progrD.11\Ua que aeo llevan a aibo. Ademtis la evuluoci6n permite dotenn.!, 

nar el runcionamiento prtictico del curr!culo, puea aunque el maestro PºE 

aa Enraeia en aupectoa rarlexivoo del conocimiento, oi la evoluaci6n se 

centra en el dominio de hechos, lo que se fortalece eo cate Gltimo tipo 

de aprendizaje, 

Loü progromao de evalunci6n deben tener lea siguientes cara~ 

tertoticae: ser compatibles con loa objetlvoe del curriculo, ou olconce 

debe ser tan amplio como loo objetivos de la escuelo, oua resultadoa de­

ben permitir diotinguir loa diveraoe nivelea de dominio logrados y de­

tectar los aciertos y doficicncioa de loe proceaoo Y loe productos, loa 

instrumentos de evaluuci6n deben tener aobretodo volidoz para describir 

aquello para lo cual fueron proyectados, 

Lo evidencia lograda a trüvEs do diferentes instrumentos y 

de los direrentcs 11apectos del progra.rna deben lnto::graroc en un modelo P!!. 

ro obtener una lmagcn oign1ricatlvu del individuo y del grupo, por Glti­

mo la ev11luuci6n debe aer un proceso continuo y rormar porte inte¡,ral 

del curriculo y de lo inetruccl6n. 

(84) lbidcm, P• 411. 
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Taba coneldora que para obtener mejores resultados en la ev~ 

luac16n, &eta debe realizarse en fonna coopurntivu por parte do todos -

loa docente¡¡. 

Tanto Tyler como To.bu sui'lalan la importancia que tiene la -

pai-tic1paci6n de loa docentes en 1011 procPaon de reeatructuruci6n, de 111.,!! 

nera que haya un conocimiento del trabajo que oc uut6 realizando en tor­

no al plan de eatudioa, propiciando que se genere un colllpromiso y canse~ 

so hacia el mismo, para que loa cambios que ae determinen realmente se 

lleven a la pr6ctica. 

A continuaci6n so presenta un eoquomat•) de ente modelo. 

(•) Eaqu11ma que ee rotomn de lo obro de DlAZ BAllRIOA, 'AflGEL. Did6.ctica y 
currículum, P• 19, 

76 



...._..... -u- su:=-~ O.C:.u<i:i.o.aooo • .. ~ m m m 
_,_ m,.,,... - -

1 1 1 1 
or.~::NACION DE ELEMENTOS PARA LA 
ELABORAClON DELCURRICULO, Hll..DA TABA 

•uia:ioom ~- --m . m .. 
~-- =- ~.fM~· DC&lllPOCl.Afl D9&nDCl!Uf8 

1 1 1 



3.- Modelo de Raquel Glazmon y Mar!o de lbarrolo del Centro de lnveatiga­

cionee y Servlcloe Educotivoe de la UNAM, 1976. 

La propuesta que ee presenta o continuoci6n eurge en la Comi­

Pi6n de Nuevos Ml!itodas de Ensei\nnza de la UNAM, entro 1971 y 1974, A di­

cha Co111iai6n se le osign6 el prop6ai to genural de "mcjorur lo calidad de 

la ensefianza impartida por la UNAM y hacer frente al problema de un insu­

ficiente presupuesto educativo, mediante lo propueoto de m6todoa de ense­

fianza m6s eficocea y m6e eficientes" (SS). 

Para llevar o cabo lo anterior se plonte6 como político edu­

cativa la "aiatemotizaci6n do la en11efinnzu.", "cato ea, lo rormuloc16n ex­

plicita de loa objetivoe, lo baequeda de m6todoa y medios de enaefionza 

acordes con loa objetivoe porueguidoe y lu evolunci6n du todo el proceso" 

(86). 

Dontro de eete contexto se conceptuulizo nl plan de estudios 

como " ••• el conjunto do objetivos de nprendizo.Jo, operncionolizodoa con 

venientemente, agrupo.do en unidades fUncionales y estructurados de manera 

tal que conduzcan o los eatudianteu o alcanzar un nivel univeraitnrio de 

dominio de una profeai6n, que normon eficientemente ln!J nctlvidndelJ de en 

aeftanza y de aprendizaje que ae roullznn bojo lo dlrecc16n de loa lnatit~ 

cianea educativas responsables y 11en:1itnn lo evulunci6n de todo el proce-

110 de ensei'lnnzs" (67). 

La metodología de eatu propuesto hucu 6nfuelo en el dlaci'lo de 

planee do cntudio como un proceso de tom11 de duclalonuu verificable, Bia­

tem6tico y continuo. 

Verlficoble,en el sentido de que lea decioionoo que ne tomen 

(BS) OLAZMAH, RAQUEL '{ MARIA DE lliARROLA. "Diseño do planos do estudio. 
Modelo y realidad curriculur" en Slmponlo F.xnerlcnclun curr!culpr:a 
en la Gltlmu d~cuda, p. 1.2, 

(86) ldem. 
(67) OLAZMAN, RAQUEL y MARIA DE IEIARROLA. Dllmi'lo do plnnen <le e!!tudio. 

P• 26. 
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ESTA 
SALIR 

TESIS 
DE LA 

trn nrnE 
Bldi.iOTECA 

acerco del plan de oetudioo, no respondan a interoeee u opinionee portie~ 

lores, sino que se baoon on uno fundomentnc16n racional. 

Siotom6tico, lo cuol planten que el plan do eetudioo seo el 

producto do un proceso organizado pre•1iomentc, en el que cada decisi6n -

que ee tome sobro olgGn aopocto repercuto en loo derrtfi.o. 

Continua, en cuanto que el proceoo do dieoílo do planos de eat~ 

dio no eu uet6tlco, yo que 6otoo oe deben evaluar peri6dicomente poro que 

responden a loe necooidodoa eocioleo e indlvlduoloe, o loe ovanceo cientf 

fleco y o loe cwnbioe de lo pr6ctlco profeoionol. 

En ente modelo oo plantean cuatro etopoo poro dieoílsr un plan 

do eotudioo (Ver esquema•). 

auuc-i1 

nonocu ,..,._....,_.,....,.,.,,,. .... ,....._u 

" -:-........:.===... :: 
~:."·':.::<." ....... __..._ .. .., ............ 

L,I "*"''•"" "~'"º"" 

( •) Esquema que se retomo. do la obra de 01.AZMAll, ~AQUEL Y MARIA DE l:llARRO­
LA. D1so~o de planea de estudio, p. 52. 
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En eete modelo, Pl igual que el du 't'ylcr ae le da un gran pe­

eo a los objetivos. 

Respecto a la etnpn de evuluaci6n, su define a la ovaluaci6n 

del plan de eatudio11 como " • , • un proceso objetivo y continuo, que ae d!, 

aarrolla en eapiral y conalatu un compnrur ln rculidad (objctivoe genera­

les, intennedloe, eapeclficoe y eutructuru del plun vigente) con un mode­

lo, de manera que loa Juiclou de valor que ee obtengnn de aeta compara­

c16n actuén como 1nformnc16n retroellmentadora que permita ndocuar el -

plan de estudian a la realidad o cnmbiar nopectoa de Eutu"(SS). 

Ln evnluoc16n del pluu do uuludloa puede aer nbordnda desdo 

ou vallde:;r; internn o o:ii.terna. La primera 110 utiliza " ••• puru cnliflcar 

a loa procedimlentoa que se aplican an ln ruvioi6n do loa elementos y la 

oraanizaci6n del plan"(89), Ln aegundu uo rol'iore 11" , ,, lD reviai6n 

de los reaultsdoo alco.nzadoo fronte a loe pretendldoo (objettvoa defini­

dos) y ae relaciona directsmunte con la runctonulidad del plan; , , ,"(90}, 

adein.60 de contemplar otros ospectoo como son; la prficticu docente, laa 

conducta.a del cgreoodo, etc. 

En la propuesta que presentan laa autoruo s6lo su trabaja lo 

que ae refiere a 111 validez interna, plnntofindoau lo rofurcnte a validez 

e~terna como hip6teoia para trabajos posteriores, 

La evalunci6n an aboca en eata propuesta a tres objetos: 

a) Del plan viaente o nen el que eat~ operando en una eocueln o facultad, 

en el momento de iniciar la uvuluacl~n. Se co11111oru el plan viaente 

(88) lbidem, p, 69-70, 
(89) lbidem, p, 67, 
(90) ldem. 
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con un plan modelo, el ClnJ. lo oa-iat.lwym loa crlterl.os propueotos en e.! 

ta metodolog[o para la fonnuloc16n do objetivos generaleo, interme­

dios, específicos y lo eatructuraci6n. Con base en lo anterior se d!, 

terminan 1011 aciertos y deflciencioe del plan vigente y se obtiene el 

nuevo plan deopu6e de aplicar la evaluación. 

b) Del proceso de dieeño. La evaluaci6n ae aplica para verificar que el 

proceso de dioeño del plan de estudios pe lleva o cabo de acuerdo a 

los plonteo.mientoo de lo propueuta. 

e} Del nuevo plan. Canalete en la reviei6n de la octuolidad de loa obje­

tlvoa generales en relación con loo fundamentos que los au11tcntan, oo[ 

como do los objetivos intunnedioe, espec!fico11 y de la estructura,, en 

f"unci6n de los cambios que uo hayan efectuado ll los generales, 

La evaluaci6n se aborda a trnv6s de dos procesos: la cxpllc1-

tsc16n y el on611ais, 

Como eu nombre lo indica ln expllcitaci6n ea refiere a que e~ 

t6n explicitados loe tres niveles de objetivos que ea manejan en cato pr2 

puesta y eu estructura, 

El análisis se refiere u " , , , la rcviai6n del plan vigente y 

del proccao de dlacno conforme a loa criterios propuestos en el modelo, 

(gll. Para llevar a cabo esto ea plantean cuatro tipos de evolua-

ci6n: 

o) De la congruencia. Se refiere a la relaci6n de corracpondcncia y pro:­

porci6n que deben do guardar entre at·, loe difcrentea niveles de obje­

tivos, 

(91) Ibidem, p. 9G. 
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b) De la Vigencia. Se refiere a la actualidad que tienen los objetivos -

aeneralea en funci6n de loa fundamentou que lea airven de baso, de ma­

nera que un crunblo en dichos objetivoa se debo reflejar en los dem6a 

niveles de obJetivoa y en la estructura. 

e) De la viabilidad. Consiste en comparar loe objetivos definidos con -

loa recursos exietentea, con la finalidad de reall~ar las adecuaclonce 

pertlnontea. 

Cl) De la continuidad e 1ntogrnc16n. " •• , por continuidad se entiende la 

relaci6n de los objetivos intermedios con el período semestral en que 

ae 1mParten 1 y por intesrnci6n, la interrelac16n de todos los objeti­

vos intermedios del plan. Por lo tanto, la cvaluacl6n de la continui­

dad e 1ntegrac16n del plan valora: 

a) lae relacionoe entre loa curaoa¡ 

b) lae relaciones de loe cursos con loe 11cmo11tres en que eo imparten" 

(92). 

Se considero que aeta propuesta os boatanto elaborado y upo~ 

te elementos te6ricoe y motodol6gicos veliosoe pera el diseno y cvolua­

.ci6n de planeo de estudio. Sin embargo, en unu r .. flexi6n poat<!rior las 

mismas autores ee~alo.n ciortoa doficionciaa como son loe slguiontee: 

- Auaencia en la propuesto puro trutnr con reulidndoa que son controdic­

toriaa e inestables, como eon: le pr6ctlcn profesional y el contexto 

social, sobre les cuales ec pretende od .. múu t<!nt•r conoclmlcnto en un 

plazo limitado. 

- Se i¡r,nor6 el carácter idcol6glco del currlculum. " ••• reduciendo un 

proceso educativo. dln6.mlco, contradictorio y dlulEctico o un proceso 

(92) Ibidem, p. 104. 
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lineal, de definici6n de objetivos generulce, eepec!ficos e interme­

dios y de orgnnlzsc16n de los mismou, , •• 11 (93}, 

aprehender ln reulidud social y acnd6mice de la enseñanza de une 

profee16n, a partir do cntogor1ns de congruencia, continuidad e lnte­

graci6n11(94). 

Adem&s se hacen una serie de consideracionoe frente a una m~ 

delo eletomático y objetivo para diseñar cualquier plan de estudios, co­

mo eon las Siguientes: 

- E~ieten grupoe de poder ucad6mlcos y pol!ticoe al interior de la inst!. 

tuci6n que tienen un gran peso en la toma de decisiones acerca del 

plan de estudios, si será aceptado, rechazado o ignorado indcpendlent~ 

mente de la metodolog[a. 

- Diferencias en la concepci6n que ee tenga aceren de la ideolog{o de -

lns profeeionee conducirli n planes do estudio dift=rentes. 

- Exlston prliicticns pol{ticoe, ncudé111icns, socinlee 11 iudividuoles que 

sobreviven u cualquier planteamiento oormntivo. 

{93) OLAZMAfl R. y MARIA OE IBAílROLA. "Oisei\o do plenos de eotudio. M~ 

delo y reulidud curricular" en~, p. 1.27. 
(94) lbidom, p. 1.22. 
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4.- Roberto A. Follari y JesCin Sorruezo c. de la UAM Atzcopozalco, 1976 

y 1981. 

En cutu\to al trabajo reolizodo en lo UAM Atzcopozulco en el 

(&rea de diae~o de planes de estudio, se hoce referencia en este trebujo 

a dos documentos: el primero ea "Unu eotrotegio para el dieui'\o, i111ple-

111ent11ci6n y evaluaci6n de un plan de estudioa" eluborodo en 111orzo de 

1978 y el segundo Do denomina "Criterios e instrwnentoe poro lo revi11i6n 

de planee de eatudio" elabarudo por Roberto A. Folluri y JeuCii. Berruezo 

c. y publicado en la Revisto Lotinownericuno do Estudios Educativos en 

1981. 

El primer documento ea un esquema en el que se scílolun cua­

tro otopna aenerales paro el diueílo o reeutructurucl6n de 11lum:s de es­

tudio: 

O. Condiciones previas al dleuño del plun. 

1. Oleeño del plun de eutudloe. 

2.- Implem~ntecl6n y cveluecl6n interna del plun eltcrnetl-

vo. 

3, Evoluecl6n externo del plun nlt.crnatlvo, 

(Ver eequema en la pfig. 8G ). 

En el eegundo documento se preacntnn loe elgulentea lnetru­

mentos pera anelizer un plan de eetudloe vl~cntc o poro elaborur uno -

nuevo: 

- Establecer une dcflnlci6n precian de ln proree16n para la cuul ue ea­

tJi ronnando al eatudlante y lna reloclonee entre úuto y otras profe­

alonee aflnee. 

- Octcrt11lnocl6n del cumpo profesional. 

- Anti.liele hlst6rico de lu pr.úctlcu profuelonul. 
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- Apuric16n de lo cerrero. 

- Sltuac16n nctuul de lu pr6cticn profesional. 

- Carncter[eticns eetructurulea del plun de eatudios e nivel pedng6gico. 

Se conaidern que en este documento este eepccto estfi muy poco trebej~ 

do. Sin emberso, loa otros Lnatrumentoe constituyen uno eportoc16n 

valiosa pera ~l an61Lsia del campo profesional, 
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S.- Joe6 Antonio Yr!zar Rojas del Centro Univereitarlo de Tecnología Edu­

cp,cional ptu·o ln Salud de la UWU~, 1984. 

El 11>odulo que au pre1>entli a conlinuu.ci6n fuu elaborado para 

las carreras del 6reu de lu ualud, pero se considera que la mayor!n de 

loe elementos que propone pueden ser rutomodoB ¡1ara el diseño de planea 

de estudio do otras &rcua. 

En esta propucotu se considera que "un plan de estudios es 

una secuencia l6aica, eiatem6ticn y ordenada con una complejidad crecien­

te y/o aistcmntiznda de contenidos y nctividedos que capacitan n un indi­

viduo para realizar detcrminndue funciones profoaionalea en un periodo de 

tiempo eutablecido, de acuerdo n un murco tc6rico y en un momento hiet6r! 

co determinado, dentro de un 6mbito inst.ltuclonul o nacional."l9S). 

En este modelo Be ubica a la elubornci6n de un plan de estu­

dios, en el proceso de desarrollo curricular, tomando en cuenta las si­

auientes ra11es que lo conformun: 

u) An6.liBiB previo. Aburen el estudio de " •• , las caracteriaticus, con­

diciones y ncccsidudes del contexto social, politico y económico, del 

contexto educativo, del educando y de loa recureos disponibles y requ~ 

ridoe" (96), 

b) DiecOo curricular. Con bsuc en el punto anterior, en esta fase se el~ 

boran loe planea y prosrwnue da estudio, ~upeciflcando loe fines y ob­

jetivos educucionolcu, los contendios, procedimientos y loe recursos 

neceoorioe pura olcanzur t.licholl finca. 

c) Aplicaci6n curricular. i::n esta fase ae ponen en pr6cticu, loe planes 

Y progrumoe de cotudlo dleeílodoe, 

(9!;>) 'iRlZAR ROJAS, JOSE AllTUlllQ, ¿C6mo ne elnboro un plan de estudios'?, 
p. l. 

(96) ldl;!m, 
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d) Evaluaci6n curricular. Aquí ac evulfiu tu concruencia que guurdci.n -

loe diferentes elemontou do los planes y progrumuu de estudio entre 

e! y con respecto o los componcntee del nnfillsle previo, os{ como en 

qu6 medida se hnn alcanzado los finca propuuutoo. 

La evaluacl6n afecto u codo uno do lou fundamentos y o loa 

fases de dlsei\o y oplicacl611, do manera que hoyu un progrnmu pcl'll!a­

ncnte de retroal1mentncl6n y con1'rol, 

"Eeto atgniflcu que durante luo ruooe de onfilioia previo, 

dlsei\o, epllcacl6n y evaluocl6n, deben tomarse tk:clslonoa que vuyDn 

confronto.ndo con la realidad el currlculum y quo les permitan que al 

cabo de un lapso breve no 110 vuelva obsoleto"l97). 

Se considero que lo lmportonclu de esto lllOdolo estribo, en­

tre otros oepectoe, en que ubica ol dleeñu du plouoe do estudio en el -

proceso de deoerrollo curricular, 

A cont1nuaci1Sn ec preeentn un ea<iuemo de catn proSJUeat11(•) 

la cual. " • , , pone linfooie un treo napectoo; loo fUndnmcntoe del curri­

cul.Ullr., las etapas t6cn1cae pnrn eu diseño y pueetn en oporecllSn y la ev!. 

luac16n ,, • 11 (9B), 

(97) Ibldem, p. lS. 
(•) Esquema retomado de YRlZAR llOJAS, JOSE AUTONJO, tCIS!no ee clnbora 

un plan dn oetudloY?, P• 3. 
( 98) lbidem, p. 4, 
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6.- Frida Diez B. ~· Propuesta de lu Facultad do Paicolog!a do la 

UNAN, l.984{•). 

Se pl1&ntoa quo la mctodologto quv so prvaonta o contlnuac16n 

ea producto ds une B.lflpllu revlsi6n bibliogr6ficu occrca del curriculum y 

f'ue aplicada en el diseno do un plan do outudlon do palcolog!a educativa. 

t.ae autoruo consideren que este propuento prctonde our general, ya que -

incluye loe elementos impreecindibl.oP dul <Haoüo curriculnr, aunque cado 

diaenador debor6 adoptar el dosurrollo do lo misma, a eua condlcionae º! 

pecíficae de trabajo, 

Esta motodolog!a consto do cuut.ro etapas itcnerules, para ca­

da une de las cuales so especifican eubetapus, actividades y productos, 

A continuaci6n se deacrlbe cudu una de lao otupas (Ver osquuma ••). 

~.· t .... ,..._Ud_ d.el•-··· t; .... , ......... 
·~~~~~~~ 

METODOLOQIA OE OERIVACION CURRICULAR 

l. o.,....i ... 1i.n' 
••Uuu .. ,..,.,¡,,. 
"'"icul.M 

(•) Eata propuesta fue elaborado por Frldo D!a~ D., Mu. do Lourdoa Lulo, 
Diana Pachaco, Silvia ttojaa y Eliao Saad de ln Facultad do Paicolo­
a!a de la UHAM. 

(••) Eaquell!Q qua ae retoma de DIA'Z. U.F. 2S....2l.• "Mutodolog!a de diaei\o 
curricular p11ra la 11n11ei\an~u superior" en Pt>rfllea ~:ducativo11,p,33. 
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ln. Etapa, Fundumentaci6n de la carrera prof•·Slom1l. 

La fundumentac16n do la carrera profesional se compone de 

una oerie de estudios considerados evnluacloncs que sustentar6n la crcn­

ci6n de una currcrn nueva o juotiflcnr6n las modlficacionee que ee real'!, 

cen a los planes de estudio vigentes. 

2e. Etapa. Determlnaci6n del Perfil Profesional. 

Para cuto propuesta se considera al perfil profesional "co1110 

la eapeclflcaci6n de lua acciones tonto gent:ntles como eepecificna que d! 

sarrolla un profesional en las Lrens o campea de acci6n (emanados de la 

realidad social y de la propio disciplina) tendientes a la soluci6n de -

las necesidades detectudaa con antorlorldad" (99}. 

De acuerdo con ln mctodologlu aquí propuesto se plantea que 

el perfil so determine con buue un: 

a) las necesidades socialeo detectados, 

b) el mercado ocupoclonol y 

e) les disciplinas que aportan elementos poro la soluci6n de 

los problemas, 

El porfll debe do ester on concordancin con la fundamcnt1;1ci6n y no ser 

contradictorio con ello. 

Debido o que lo fUndumcntocl6n de un plan de estudioo no e~­

est6tico, sino dinCunicn y cambiante eo necesario evaluar la vigencia del 

perfil, confrontándolo con lo fundamentoci6n, adem6e de evaluar las sol!! 

cienes que están dando los egresados o los problemas y necesidades dete~ 

todos, 

"Lus acciones ia.as generales o complejos, junto con coda una 

de las 6reas, Be convierten en los enunciados generales (rubros) del pe~ 

(99) DIAZ B. FRlDA ~· Q:.!k, p. 90, 



fil profesional. Coda uno de ootos enuncindoa gencrulos o rubron no co~ 

pone de enunciados eopec{flcos o aubrubros" UOO}. 

3a. Etapa. Orgenlzuci6n y eotructuroc16n curriculur. 

En esta otapo oe toman docieiones acerca de loe contenidos 

¿qu6 ense~sr? y de la estructura curricular, ln cual hoce referencia a 

dichos contenidoo. 

4a. Etapa. Eveluacl6n continua del currlculum. 

Oe acuerdo con Arnaz lu evaluuci6n do un curriculum "eo la 

tarea que conulate en estublecer ou valor como recurso normativo princi­

pal de un proceso concreto do enae~unza-uprendlzuje, para determinar la 

conveniencia de conservorlo, modlf'lcorlo o uu11tituirlo"UOl). 

En esta propuesta metodol6gicu porn lo cvuluocl6n del curri­

culum se consideran tres subetupua: 

4.1 Evuluac16n interna. 

4.2 Evaluaci6n externa. 

4.3 Reeatructurac16n curriculur. 

A continuaci6n se eepeclflcD cado uno de ellas. 

Lo evaluaci6n interna se refiere o lo revisi6n de los eleme~ 

toa y org!ll\izac16n y estructure del plan de estudios. 

La evaluaci6n externo ••• huce referencia principalmente 

al impacto aoclol que puede tener el egreeado rle le currera en cueet16n" 

'1a!l • 

(l.C(I} lbidem, p. 97. 
licn.l 1bidem, p. 139. 
(iai) lbldem, p. 152. 
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t.a ro11atructuraci6n curricular aburen "la del11aituci6n de 

los elementoa curriculares a modificarse con bane en loa evaluaciones 

interna Y ~Kterns, la oloboroc16n de un programa de reeatructurac16n cu­

rricular y la detennlnaci6n de prioridndea poru la operocionalizac16n de 

dicho programa ••• "(lOOl. 

(100) Ibidem. p. lSB. 
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1.2.3 La evaluación de planea de estudio y lu evuluocilin currlculnr. 

De acuerdo a la conceptualización por lu que ae optó en eete tr! 

bajo •cerc• de plan de eatudioe y curriculum, ao mencionó que cate 6ltimo •e 

consideraba como un aapecto mlia amplio que inclu'J:u ul 11rimcro, por conai­

auiente la evaluación curriculur, desde lu perspectivo que uqu! se presente, 

tB.111bifin puede ser mlis obnrcodora que la cvuluucilin de un plan de estudios. 

Lo anterior apunto al hecho, du quu el plun de estudios es s6lo 

uno de los uepoctoe, aunque f"umlumcntul, que lnt'luyen en lo f'orm11ci6n de p~ 

f'eaionietae. Sin embargo, ea necesario tt:uer uno vlsilin general de los f'ac­

tores que eetin interviniendo, con el propósito de hacer un diagnóstico glo­

bal Y que se prioricen lua neccsldudes de ovaluución de lu institución, pues 

puede presentarse el caso de que lo mCís urgente no scu cvuluor el plon de e~ 

tudioe o aunque oc evalue 6ste, no ne logre mejorar la fonnación de loa allJ!!! 

noe, pum la( e) def'icienciu(e) princlpal(es) se encuontrn{n) en otro( e) aspe.!: 

to{s), como por ejemplo; la carencia de recurson materlulea, la rormsci6n de 

109 docent.eu, ls problemíít.icu dut t·ulornu, utc. lJ.: mu1iuru q1u;! la evaluación 

curricular incluye udem&o de 19 evulunción do planee da uatudio, otros aepa.!: 

tos do la inetltuci6n. 

Inlclulmente la evaluación currlculur so concibió como evalu9-

ci6n del aprendizaje de los ulumnos, ésto no hace evidente con los primeros 

autores de la teorla curricular como Tyler (1949), quien planteR en su li­

bro "Principios bliisicos del curriculo", valorur le condu~ta del alumno, al 

inlclo y al final del proco90 du enn~~unza-nprendizaju. 

Pooterior'lllente Taba (1962) avanza respecto u Tylcr, reconoce -

que ls nocl6n de calificación que hace referencia o ovulunci6n del aprendi­

zaje de los alumnoe, es un concepto muy limitado de evnlunción curricular. 

Taba considera n lo evnluaclón curricular como un procono intrincado y com-
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plejo , y eoetieno que "todo puede oer evnluullo en las escuelas: objetivos, 

eue alcuncua, culidnd del pureonul, cnpncldad del eetudlente, etc. La evo­

luoci6n puedo tener diversos niveles y ser efectuado por diferentes catego­

r[ae de gentea: udminiatreci6n central ••• mPeetroe, alumnos Y padrea de ra­

milia"(l04), 

Con Chodwick (1977) ee encuentro múe conformado el discurso de 

la evaluaci6n curriculur, ul coneideror propóaitoa, niveles y bases de com­

paración de lo evoluución. 

Chudwlck plantea los oiguientoe propósitos de la ov01uaci6n: 

a) Evaluación diegnoeticudora.- Pretende onulizar algo que ya existe, per­

sona, pro~rumu o componente dentro de un sistema, que tiene algGn tipo de 

problema cuyo naturnlezn os nccesnrio descubrir. 

b) Evnlunci&i formntivn.- Consiste en ls obtenci6n de lo informaci6n nece­

uuriu, duranto el doaurrollo o formnci6n de algún componente, plU'a el 

continuo mejoramiento del mismo. 

e) Evnluaci6n aumnrin.- Ente tipo de evalunci6n conlleva n mnnifeatar una 

opini6n o emitir un juicio aceren de una aitunci6n, persona, progrnmn, 

etc. dadoo, unn vez que 6stoB hnn finalizado algún proceeo o alguna eta­

pa importante del mismo. 

(104) DIAZ BARRIGA, AtlGEL, Enanyos oobre ln problem6tics curriculer, p.68. 
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Niveles da la evaluaci6n: 

a) Evaluac16n del alwnno. 

b) Evaluaci6n del progrwnn o componente (medica o rn.nteriolea, arupoe de 

paraonal, aulaa, pellculae, inatrucci6n progro.mndn, etc.} 

e) Evaluac16n de la escuela, Ceda escuela cvoluu el 6xito de eue olUlllllOB 

y de loe dlveraoe componentes do sus progromae educativos, 

d) Evaluac16n de eiatemae. Constituyo la ev11lu11ci6n de varias eacuolns en 

su conjunto, 

En codo nivel de evoluaci6n, las varlubles conaideradae y las 

t6cnicae que se utilizan aon difercntoa. Lu informaci6n originada en los 

niveles inferiores contribuye a le evulunc16n do loe nivclee superiores. 

Baaea de comparaci6n do lo evnluoc16n: 

a) Comparac16n con hechos o con deaompc~o previo, 

b) C0111paraci6n con otras entidadoo olmiloreo en el mlomo omblonte, 

e) COmparaci6n con objotivoo ootoblecldoo. 

d) Comparaci6n con uno Bituac16n ldoal o coso hipot6tlco, 

"En varins ocoaionea pueden utilizarse mlio de uno base para un 

proble111.11 de evaluoci6n, pero aiempre que el prop6oito huya sido anterior­

mente derinido con claridad,,, Loo niveleo du evuluoci6n lnteractOon con 

loa prop6aitoa y tambi~n con lao booeo de comporuci6n de lo evaluoci6n•Ua;), 

(1(6)CllAOW1CK,CLIFTO", ~·•p. 121. 
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Diaz Darrigu coml1dura quu Chadwick tiene una concepción util! 

tu.rist11 do la ovaluuc16n y cuostlonu ai " ••• ¿forzoaamonto todo informn­

c16n dobe apoyar una toma do doclslonea?, ¿esto altuación, no obliga 11 de.­

sachar y a no buecor lnformoción que permito oxplicor y entender, lo que -

hn acontecido on un curriculo"(lOCi). 

Ca.rol ti. WeiaB ooatiene una posición aemejonto a lo do Chad­

wick. Porn Wele11 lo "inveatigoción evaluativa oo medir 1011 efectos de un 

progrwna por comparación con loa mutua que se propuao olcanzar, a fin de 

contribuir a lo toma do dociuionou acerca del programo y mejorar lo pro­

gramación futuro"(l07). 

Tonto Chudwick como Welau proponen elnboror proyectoa de ova­

lunción a partir de lo metodologto "cionttflca"• Lo anterior hace notar 

que " ••• el catado actual del dlocuroo sobre lo evoluaci6n •• , -curricu­

lar- reflejo una concepción tecnocr6tlca, que lo circunscribe a un conju~ 

to de propuestas tlicnicoo en uuooncin do una dimono16n teórica del mismo. 

Refleja a ou vez una falta de claridad entre evnlunclón del aprendiza.Je. 

evalunc1ón curricular e inventigación expcri111entnl"( lOB). 

De acuerdo con Din:.-; Uarrii¡n, dicha a1tuación conlleva a la ne­

cesidad do construir loo 111nrcoa conceptuales que aclnren el objeto de la 

evaluación, deudo loa cunlca ac puudu efectuar un análisis de ln realidad 

educntlva, lo cuol ea una tnrco compleja por cuanto ea consecuencia de múl 

tiplca determinocionau y requiere dlvcrnoa niveles de anilisia. 

A.domáe cu neccaario que en los proceaoa de ovalunción curricu­

lar ee detennlnen loo aepticLou ~ducutivoo que ta van a evaluar y ae preci­

sen oua l!'.mitea, yu que en lu prlictico, la determlnnción del objeto opera 

más bien en el plano de lo poliiblc que do lo ncceaario(l09). 

(106) DIA'l BARRIGA, A.llGEI.. Enanyoa sobre la problcmlitlco curricular, p. 69. 
{107} tdcm. 
{ 108} ldern. 
(109) Ibhlem, p. 72. 
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Aunado e eeta e1tueci6n so encuentra que el término de evolue­

ci6n curricular no ha sido definido do monera precisa. 

Algunos autores como Arnoz (1981), ul referirse u lu evalua­

ci6n de un currlculurn, aluden ll>Au bien o lo que ea ln evoluoci6n de un plan 

de eetudioa. Pera Arnuz la evuluoci6n de un currt:culum "011 l.a tarea que 

canalete en eutablecor ou vulor como recurso normativo principal de un pr~ 

ceso concreto de enoe~unzo-uprendlzojo, poro dotonninar lo convcnloncia 

de conservarlo, modificarlo o euetituirlo"(UOJ, 

Desde la perspectivo do eute trebejo, lu ovaluuci6n curricular 

equivaldrla a lo que otros autores denominan evuluuci6n inetituclonol, 

" 
Rose Alicia Eatena concibo u lo evuluuc16n lnatituclonol como 

un proceso complejo, mas o menou eetructurudo, a travAs del cuul se 

identifican loe losroe, limitaclonoe y procoooe quu uo dan en una lnst1tu­

c16n tanto en au interior, como en relación u un contoxto mtis umpl.io"tul.). 

Complementando esta deflnlcL6n, Carmen Carrlon Cnrrnn:,e.u coneL­

der-a que el prop6aLto do la evnluac16n 1netltuc1onol. oe "· •• juzaar la ede­

cuac16n social, econ6m1ca y cultural dt! la 1natltuc16n educntlvn en rela­

c16n al desarrollo de la eocledad" (1~. 

Adem!e, eota autora ueñnlu que los prlnclploe pur-a llevar a e~ 

bo una evaluación lnatltucional son los slaulcntes: 

a) efectuar unn compnrac16n entru lo que t!ll y lo qul'.l debe ser 

wi.a 1net1tuc16n educntLve y 

b) la em1el6n de un juicio de valor ruluclonudo con loo resul­

tados de een COlllpDrac16n. 

Sin embargo, no se eepeclflca en qu~ conuistirtu ese deber ser, 

(UD) ARHAZ A. JOSE. La plnneacilln curricular, p. 55. Cita do un 
DlAZ B.iRlnA ~· Toller bCielco do dluoi'lo currlculur, p. 139. 

~ll)ESTENS DE LA a. ROSA ALICIA. Algunas ideas oobre la evuluac16n lnetltu 
~.p.2. 

(U2)CARRION CARRANZA, CARMEll. G~neuls y deaarrollo del concento do evalua 
cl6n 1netltuc1onel, p. 44. 
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los criterios que aervirlun de base púra emitir loa juicios de valor Y 

quien o quienes doturminar!nn lo anterior, 

Dentro de lu mioma lfneu de pensamiento que ae eat4 manejando, 

Esperanza Hirsch menciona que lu evoluuci6n institucional, no puode eoela­

yar tres nivelee importnntee; 

l.- El do loe aspectos odmlniatratlvoa de la gesti6n acad6mica, 

2,- El do loo aepectoe ocnd!micoa propiBmente dichos, y 

3,- El que ee refi~ro al entorno. 

Aliciu do Alba {1982) proporciono t8.lflb16n la siguiente defini­

ci6n de evaluaci6n ucad6mlca, lu cual ee coneidera en este trabajo que pu~ 

do corresponder a lo que ea lo evaluaci6n institucional. 

Se define u la cvnluaci6n acud!micu co~o "••• el proceso en el 

cual se reflexiona u Lruv6s del nn4lisie crltico sobre loa diferentes mo­

mentos y aopectaa de lo vida de lu inatituc16n, con el fin de obtener in­

formaci6n signiflcotiva que permita a loe diversos aectores de la inatitu­

ci6n en un primor momento, le configuraci6n de altornotivae posibles y, en 

un eegundo momento, la tomo de d~c1aiones rundwnentoda, eligiendo de entro 

leo alternat1vao, aquello que se juzgue mejor"ll13), 

Como yo ee hablo mencionado anteriormente en este trabajo, ee­

ta concepci6n do evaluoci6n ue ubico en el enfoque do evaluac16n pnrt1c1p!. 

ti va. 

Sin embargo, "lo participoci6n amplio en la ovaluoci6n de uno 

inetituct6n puede tener consocuonciaa más o menos seriae sobre el grada de 

control pol!t1co de uns univernidod. Lo mayor!a de las outoridodee acept!. 

r&n o promover4n proceuos de evoluoci6n institucional: 

Ul.3) Manual de funciones ocnd6mlco-odminietrotivos de lo Unidad de Forme­
l 7, Citado en 
ee te6rlco-meto-

ci6n de RQcureon 
DI:: ALBA, ALJClA 
dol6Ricoe, en el 
P• 80. 

llumonoe y Evolueci6n Acod!mico, p, 
A untes ora l~ confi urac16n de e 

reo du evaluoci6n aced mico en educnc16n euperior, 



a) Siempre y cuando ee plontoe como un procooo que computo o lua eutorldn­

dea fundamentalmente, 

b) Siempre y cuando no represente un cambio rolovonte en loe relaciones de 

podar. 

e) Siempre y cuando loo recomendoclones emonodoa de 61 no tengan carácter 

obli&atorio"U.14), 

Lo anterior deja vur que ea frecuente que ae analicen loa as­

pectos "expllcitos y "log!tllnoa" del sistemu etlucotivo. El ir mds 11116 de 

eate nivel de andliaio implico rebosar el discurso o cuando menee ubicarlo 

en eu Justa dimens16nQ.1S). Adem4s en ocasiones, los cambios educativoe 

prescinden de le evaluoci6n y cuando ue da 6stu ce para juatificar ciertas 

decisiones, 

Por el contrario la ovuluaci6n currlculc.r, desde el punto de 

viata de quien sustenta este trubujo, deber6 apuntar a lo que ecílala el 

on.Allale lnotltuclonal, o eea que lu evaluucl6n de lae lnetltuclonee de 

educ11cio5n superior deberla encwnlnurse 11 expllcltur lo "no dicho 11oclo.l1ae!! 

te", lo que eat& oculto, oe! como hacer potente el papel que juegun lae d! 

ferentea lnatanclae pol!tlca, econ6mlca, social, cultural, etc., que con­

fluyen en lBB mlemae, aunquo puedan upareccr en dotcrmlnadoe momentos como 

no privilegiadas. 

Amll•i•lll0 1 la evaluacU5n in11tltuc10111tl ae doberlo acerc"r o lo que ha &ido 

denot11lnado "evaluaclo5n lllllpllado" por J •. cardlnut (19"/5} y "evuluaclo5n ho­

liata" por Wul.f (19·¡5), Lu .. vuluac1Gn Oll'lpliodo evite nlmpllf'icar la com­

plejidad de lae variables que intervienen en una eituoclo5n dado, no le in­

teresa excluaiv8111ente un reeultudo, olno lu eltuaci6n integro y particular 

(UA) ESTEHS DE LA G. llOSA ALICIA. o.e., P• 3. 

(Uf>) ldePI, 
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de que so trote, udomli.s de quu ec aboca t11111bLén u 11n1>liz11r los valoree lm­

plicitou y los uepcctou cuulitativoa, 

De acuerdo u loa llneumicntos de lo evaluación ampliado, se 

propugna por la flexibilidad y apertura en los proceso~ do evuluoción y 

se recurre s lo mctodologlu de varios cioncian (resultujos estudiutlcos, 

dstoa de tipo económico, puntos de vista juridLcos, documentos hiot6ricoa, 

etc,), para obtener lnfonnoción que permita tomar mejores deciaionca. 

Poro llevar o cabo lo evaluación institucional ce fundamental 

que se defina el modelo o por11di11t1110, en términos del conjunto de propósi­

tos ideales de la institución do acuerdo al pote al que se aspira, yo que 

con b11ue en dicho inodelo ee dcrivurli.n loa objetlvo11 y crl torlo11 que uu11-

tentar6n loo Julcloe de valor quo eu emitan. Lu evoluuclón lnatltucionnl 

debe considerar oslmlemo, el proceso hlutórlco de cudo lnetltuclón, el 

cual expllce au prouunte u influye en uu futuro. 

Aunque es factible plunteDr llnenmicntos gcneralea paro lle­

var u coba la evaluuci6n inutituclonel, ue debe expllcitur pura cedu pro­

ceso de evaluación en purtlculor, el merco teórico de referencio, asl co­

mo la motodologla que ee empleurá, Esto última vorinró do acuerdo a lue 

coructerletlcae propine do cadu institución, " • , , u su grado do deenrro­

'llo, el grado do complojldud do auu funciones, u uu toma~o, y a uu cante~ 

to. ,,, De este modo cada institución tcndr6 que realizar un eefuerzo me-

todol6gico propio"( 116), 

El acopio de datos constituye un apoyo necesario a la evalua­

cUiu inutltuclonol, pero no ea suficiente en al mlumo, yo que 6eta no 116-

(116) TABORGA T, l\UASCAR. "Evaluación lnetituclonul" en Evaluac16n inati 
tuclonol y unlversltariu, crltlcn Y perspectiva, P• 100, 
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lo debe aborcar lo cuantitativo nino tnmbl6n lo cuulltativo, En el proc~ 

eo de valorac16n, la ovaluuc16n tlono que ir m6o all6 del duto, puro ese~ 

driffar lo estructural, lo latente, el currlculum oculto. 

Por otro parte, no obstante el grodo de perfocc16n y efecti­

vidad de las tilcnicea que ae emplon ul hecho do 1¡uu ue obtengun detei-111! 

nadas productos de un proceso do evuluucl6n lnetltucionul dependerá m6e 

de la voluntad da todos loe pertlcipantee por concretarlo, auto eignlflco 

que la evaluaci6n tendr6 que vencer loa opoeicionoe y roaiatenclao ul e~ 

blo qua se presenten, 

El énfeale que se le hu dudo a la evuluoc16n inotituclonul ha 

raepondldo en gran medida u loo politlcoe gubernnmentulee de reordennci6n 

econ4raic11. "l.aa pol!tic1111 de a.uetoridud hun impelido u lue inotituciones 

de educsc16n euperior o buscar mocunismos rucionolcs de control y d111tri­

buci6n del aasto. Uno de eeoo mucunlsmos en lo uvoluocl6n"(U7). 

Adem6s los universidodus, están lnmoroae en un complejo de i~ 

teresea e ideoloafos por parte do diferentes sectores, como oon el Estado, 

la iniciativa privado, loe propios usuorios, además de profesores, olUllU'loe, 

inve•tiasdorea, etc,, que los conformnn, por lo que"··· us impensuble la 

existencia de un eujeto neutral n quien fueru poolble encomendnr lo tarea 

de evaluor con la certe~o de que emitirá un punto de viotu absoluto.mento 

objetivo e imporclol"(llBI. 

Por lo que reoultu truscendentol pruguntoroo ¿qui~n evoldo?, 

¿par• quUin se ovol6o?, ¿pura qui\ f\f' .. v"Hlll'?, 1•unn rirp"nd\endc. de \119 re!_ 

puentes, es que se ®terminan loo uopoctos más rulevuntt10 del ¡iroceao de 

ovaluac16n como son: el objeto u evaluar, ln uepuc1ficnci6n do cr1tarioa, 

el nivel de profundidad con que ac abordará el objeto, ln motodolog!n, 

(ll?) 

(llll) 

FERllANDEZ, AL¡."REOO L, y CARMEU CARllIOH C. "lntroducc16n. L1111ltco y 
alco.ncea de la evaluu.c16n inotltucional" en t"y11luocl6n inatlt:uclonnl 
untveraltnrtn. cr!ticn y pcrnnnctlvn, p. 1. 
VELEZ P. ALFONSO. "Rt1flex1onoa sobra loo crltorloo y proccdi111lantoa 
aeneralea para la avulunc16n da ln educnc16n superior" tm t:2.c2....!!D1-
ypraJ tnrlo, P• 27. 
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loe porticlpantea. etc. 

Rea11ecto o eeti: dlt.imo, au coneldero relevante que ee incluyan 

en el proceso de evuluacl6n, loe propios actores del proceso educativo, 

proCeaoree, olumm.noe e lnveotlgudorea, ya que ulloe tienen un contacto 

directo con lo realidad que ee va u evuluur, y por lo tanto os do gru.n lm­

portencie eus puntee de vietu acerco de lu problem4tico que vivo la inot1-

tuci6n y las alternativas de aoluci6n que planten, yo que ellos miamos 

serAn loa respomieblea de llevar u cabo loo cambit•B que ne requieran y CD!! 

solidar loe. 

AlConeo V61e~ Pliego planteo o lo evaluoci6n institucional co­

mo autoevaluaci6n, un lu que loe integrnntee de la comunidad universitaria 

haaan un uso irruetricto de lo eutonom{u y tomen como ejes principales de 

la ev11luaci611, 11111 trtia funcioneo oustuntlvns de ln universidad, ln docen­

ci11, 111 inveotiaa.ci6n y ol oorvlclo (ll9}. 

Con base en lo unt11rlor, oe connldorn que "··· lu evnlua.ci6n 

inotituciOnal eo el producto do una prnxis multldlmonsional, que debe con­

t11r con un centro diri1111nt11, eropuloor y oriontndor do dicho proceao; uno 

organlz11cl6n nd11cuadwncnto estructurada, n lon finos de deaarrollllr exit2 

swnente el mismo; y unu dotnci6n de instrumentos. mccnniomoa y medio11, tll!!. 

to te6rico-concoptueleo, como mutcrialuo y t6cnicoo, que posibiliten el 

procoao en ref'eroncin" (l.a:l). 

A contlnuac16n se proacntnn DlQUnoo modelos, para llevar a ca­

bo 111 eveluaci6n lnetltucionnl, con el objeto de proporcionar llne11111ientoa 

aonernlea, de c6mo se podr[n rcnli~ur 6st11. 

Loe modolou que se oxpontin son los siguientes: 

(119) Ibldem, p. 30 
(120) LANDA O. JOSU. "Bu.aes pnrn unu eotrotegls do cvuluac16n institucional" 

on Evo.luuct6n lnotltuclon11l untveroltnria. cr!ttcn y oeropect:lva, 
p. 134. 
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l.- Propueqto de evoluaci6n curriculur do Arieh Lewy dol Instituto Inter­

nacional de Planenmiento do lu i::llucuc16n du ln um;sco. 

2.- Modelo del Centro de Evaluoci6n de Tuceon, Arizono denominodo EPlC. 

3.- Propuesta de evalunc16n de lua instituctonca del nivel superior; un 

a1ete111a de referencia e instrumentos b&olcos de Dertoni y Mugurno, A~ 

&entina. 

4.- El Programa General de Evaluac16n Acadl!micu de la i::rn;P-turuaoza. 

1.- La propueeto de evuluac16n curricular de Arieh Lewy, con­

sidera que ea posible describir o lo mia111H, en f'ormu do uno "f'ruee mapoa­

da", on la quo oo consideran: etapa.e, entidad, erlterlos, do.ton y metodo­

logta de reaCl.meneu, como oo presenta en el elguiento oequemu•: 

La ..,.1u~lbn conii111 
en P1opo1ciona1 lnlo1• 
m.clbnpare 

a· En1idad 

0Her1ollo 

lllPKIO t 

lgul~ p1r11I p1olno•I 
1r...,1eri1I d1dK1;eo¡ 
(1quipol 
t1odo el conjun1ol 

D' 0.IOI 

dnde el lcoioci1fü con lol m~Lot 
punlo de • {1111111 poou101I 
•llttd1 !producir 1e1Ullad01 

ConblM 

•• 
Uuicicnl 
totnc,...,:ibnJ 
{utmtn cMI p1oduc1ol 

re1um1dod1 
xu11do cun 

lcu1li111i•1I 
ta.1n11111i•1I 

""' 

• Esquei111a tomado do LEWY, AfltEll • .Q.:E., p. 43
0 
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( 

Eoto concepc16n du e11oluuc16n eugioro que 6eto conoiote eocn­

ciolmonto en proporclonor 1nformoc16n puru lo tomo do decisiones en divo~ 

eoa etepos del deaorrollo curricular. 

Dicho informoci6o puudu corrcoponder ol programo en su conju~ 

to o s6lo o alguno de ouo componentes, Se considero que lo evoluoc16n de 

.un determinado progremo oducocionol requiero de mAo de un oubeetudio. C.! 

do eubeetudio oe debe centralizar en uno droo problem~tico, lna cuales 

pueden vorinr oog6n lo inetiLuci6n. No se pretendo ovelu~r todos loa as­

pectos, además do que resulta prActicomonte imposible, se trato por el 

contrario de responder o los p1·c"untos 1116.a crucialeo. 

2,- El modlllo EPlC - Evoluoci6n de 111 Pobloc16n, lnstrucci6n 

y Conductos - fue desarrollado principalmente poro le 011aluoci6n de proc.! 

soa y progrWllnB inatruccionolos, pudiendo ndoptnreo tumbltin a lo. evalua­

ci6n de productos. Esto modulo es do tipo heurlstico y debe adoptarse a 

la problemAticn do cado instituci6n. 

Se compone do una eotructuru trldimonsional, un lo cuol cada 

dimena16n oot6 conformada por un conjunto do vnriabloo relevantes a evo­

lunr. Los di111enoioneo que ee conoldoran son: pobloci6n, inatrucci6n y 

conducta. 

Respecto u 111 pobluci6n eu incluye a estudiantes, mneetroa, 

adlnlnistrativoa y co111unldnd, conoldurnndo on qué !"or111a ol curriculUlll ha 

af"eetado a todos uquelloa involucrndoa en 61, dlructu o indLrectOlllente. 

En cuento e lu inetruccl6n se contemplnn lee oigulentea Vllri~ 

blea: contenido, metodolo&fo inatruecionul, or~n.n~znc16n curricular, fec! 

lidodee y costo. 

l'or 6ltlmo, la dimena16n conductn nburcn lon Areno cognoscit! 

va, efectivo Y paicomotoro. 



3.- En la propuesta de evalunci6n de loa instituciones del ni­

vel superior de aertoni y Mogurno ne toma en cuontn un ler. lugar, eua as­

pectos tacnico-peda¡6gicoa y organizativos y de manera complemonturla los 

ad:llinistrstivoa y financieros. 

Las autorae plantean que loa lnatitucionua pueden estudlaree a 

partir de tres niveles de on4lielu: 

1,- Unldadee ncad~mlcoe, lne cuoloa ae pueden eutudlor nieladnmente y ea 

neceaario identificar, definir y dolimltor uue elementos CUndwnentalee 

para su evaluac16n. 

2.- Nivel institucional, el cual hace referencia u la compatibilidad de 

las unidades aced!mlcae en el conjunto, 

3.- Nivel proaramAtico, Este nivel puedo ser utilizado como morco de ref~ 

rancla que brinde elomuntoo do juicio, pnru controetor con las metas 

erectivarnent~ lo&radee. 

Esta propuesto oo limite al ler. nlvul y coneidoru el on4lia1a 

del clU'riculwn como el procodimiunto m6s adecuado poro evolunr loo unida­

dee acad!micas. Pera ello ae propone dos nrupoe de variables: 

a} Conjunto de variubleo !'undamontules en el proceso educativo que compete 

a este nivel de eneenan20, o aea el objeto que oc uvoluur4. 

b} Variables criterio que indican loe puntos do contrnetoci6n para avaluar 

el ler. &rupo, !::atoe voriubles oután doutJ.niu1us u fw1dwuontur lou jui­

cio• de valor que correopondn emitir, al t~rmino del oatudlo de evalua­

c16n que ee programe. 

.. 
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4. - El Pro¡rwnp, Oenoral du Evuluaci6n Acadlimica do la ENEP Z~ 

ragoza f"ua eloborado en 1902 por intesrantee del Depto. da Evaluuc16n Aca­

d6111ica. 

Este ProgrlllllP. fUe diocutido y enriquecido por diverop,a inotan­

ciaa acod41nico-adminiotrativae y docentoo de le Eecuela y ha aido implant!_ 

do parcialmente en laa difercnteo cnrrerae do le mioma, 

En eete Progrome so definen loe oapectoe que aa conaideran 

eaencinlea a evaluar en uno inatitucidn educativo del nivel auperlor y la 

vlnculocidn entro 6atoa, do manera que la información orrojode por lo eva­

luoci6n de un aapecto complemento lo do loa otroa. Do dichoo oapectoe ae 

derivan loa diferantea proyectos y oubprosrumaa que componen el Programa. 

Poro el murco de referencia de evoluocidn du euto propueeta se 

retoma el enfoque aiutlimico do ovuluacidn de Stufflebelllll y colaboradores, 

el cual propone cuatro tipoo de evaluación, de contexto, inoumoo, proceeoa 

y productos, relociondndo eutoo dos Gltimoa, con loo tipoo de evnluoc16n -

qua plonteu Scriven, formntiva y sumaria rcopectivumente. 

Desde coto enfoque ao concibe a lo evnluacidn como 11 
••• el pr!!, 

ceso de delineación, obtonci6n y proviaidn de informoci6n dtil para jUZ&nr 

alternativaa de ducia16n" (121). Ademti.a se considera a la evoluacidn cOl!lo 

un proceao uiatemAtico, continuo, dinámico, integrodor y retroalimentodori 

caractorlsticos que proboblumcnte ae contemplan ya en la definición dada, 

pero que ac Juzga pertinente enfutizar. 

Respecto o loa aepectoa u evaluar ea considera central al plan 

de eatudioe, planteando como curocterlatlcoe estructurndoroa del mismo a 

la congruencia externo y a ln congruencia interna, lua cuales no deben -

(121) FACULTAD DE MEDICINA. Prourumo de Medlclna General Integral: Concep 
tunlt:-:ncll5n y Eatretc¡;;ina pnru nu uveh1ncil5n, p. 22 en RODRIGUEZ ALVA­
RADO, MA, EUGEIHA. ~· Prourumn Ollnernl de Evaluucil5n Acadfiimlca, 
p, VI. 



coneideraree 1ndepend1untee y eieledue, ye quo guurden une estreche rele­

ci6n. 

La conaruencie externa uneli~o en que medlde el plan de eetu­

dioa responde a la problem&ticn eoclul que enfrente el pete, que le compe­

te e una determinada profeai6n, utlli~undo pare euto le información que 

proporcionen lee inveetlgucionea que se realicen ucercu del un4liole del 

CBlllpO profesional, como por ejemplo: el deaurrollo hi11t6rico do lu profe­

sión en Mexico, el anlllieie de lu problcmAticu nucionul que compute o. le 

la demanda uctual y potenciul del profeeionlsta, etc. 

Complementeri1U11ente, lu con~ruencle interne oc refiere el en&­

liaie de 1011 elcmentoe del plan du eetudloe en uu intra e interrelac16n, 

que conduzca a hacer evidentes lus repeticiones, corcncioe, contradiccio­

nes, etc., de dichos elementos, tomando como por6.metro loe objetivos tena! 

na.lea del plan do estudioo y/o el purfil profuelonul. 

Pnre el w16lioio do 1:1 c.::r.i..:ru~r.r.11 l!il.~·rn:i. ue tor.iur. en cuunta. 

taia.bi6n los proarllll\aB de eotudio y lue cartno deecrlptiveo, lo cuulus tie­

nen co1110 tunci6n operativlzar el proceoo de onuei\on:r.a-o.prendi:r.o.je, el cual 

ee considera que "eat6 conformado por momentoo diul6cticoo inaeparublea, 

intearantea de un proceso Onico en permunentu movimiento, no o6lo por 

el hecho de que cuando huy alguien que enaeíle tiene que haber otro q..-i llP"!!. 

••• aino tamb16n en virtud del principio ocgan el cuul no se puede enea-

11..r correcta.mente mientras no se aprenda durantu lu mioma to.rea do enee­

f\an~e." (122) • 

En el proceso eneo~onzo oprendi:z.oje intervienen fundU111entui111t1~ 

to docentes y alumnos, Y se conccptuali:z.u a la doc<inclo co1110 "••. un proc!. 

so coa:iplojo y total conformado por dlvcrano prti.cticua: la uociul, lo educ!. 

(~ MAR'ZOLLA, MARIA. Aportoclonos o la didficticu de la onoo~nnza uuporlor, 
p. gen ALVARADO RODRIOUE'ZMA. f.UGENIA. ~· Q.:E.·· p. IV. 
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tiva, la did6ctica y la inotltuclonulizada, todo ello 1net1tu1do en y por 

el eaber, on intorucc16n conutnnte" {12:\. 

En cate contexto uu onalizu lu docencia desde treo perapoctl-

vas; 

ll Oocenclo y Currlculum, analizo loo diferentee tlpou de relocl6n que ee 

presentan entro los propuuotuo del plan de eetudloo y lo formo eepect­

fice que es encare en el aulu, 

2} Modolldudeu de le Docencia. Estudie les formes concretan en las que -

la docencia ae realiza en cualquiera de auu modalidades; cl!nica, te6r! 

ca, de campo y de laborutorlo y loe fonnus en que el docente lleva a c~ 

bo le pluneoc16n, inotrumentelizec16n y cvoluuc16n del curso, en cada 

modalidad de docencia. 

3) Representac16n du lu Oocencie. Pretende expltcitnr las conceptualizo­

cloncu y representaciones quu exiuten de la docencia en lo ENEP Zorog2 

za, por parte de dlferentuo inutnnciuo de lo misma. 

En cuunto al alumno, un eBtu ProgrDlllo de Evaluaci6n, se cona!. 

deran dos oopectos. El primero· se refiere a lo B1tuac16n actual de lo 

evaluac16n del aprundlzoje, realizando para ello un dlagn6otlco do c6mo 

se llevo a cubo lo cvoluuci6n en cuanto a criterios, tlicnicos, instrumen­

tos y loe problemou ucodEmico-administrutivoe que surgen en su operativi­

zaci6fl. 

Uno ve~ obtenida esta informnc16n so clabor8 un manual que pr2 

porclona lineamientos generoleu para la evaluac16n del aprendizaje acordes 

a les necesidadeu de la l11stituci6n y de las diferentes carrera¡¡ que la 1.U 

{l.Z3) SERRAHO, J,A, AproximBclonea o una teor!a de la docencia. Citado 
en GARClA '{ GAl!ClA,JUl.'lETA cl....21• Antenroy .. cto pf!rfll y foryraq16n 
doccpte, p. S. 
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teare.n. 

Poro al aeaundo aspecto ec propone lluvar a cubo eotudloo de 

aeaul111iento del alumno de11d11 nu ingruoo hnatu que tigroeo de la iru1tl tuci6n, 

principalmente o trav6o do divorooo cucotionurioo, con lo finalidad do ut! 

lizar lo informuci6n obtenida poro rotroolimcntur el proceso educativo. 

Al ingreeo ee nnolizon lua coroctur[eticaa principolue do la 

pobloci6n estudiantil que inicio su ruloci6n con lo ENEP Zorocozo, con el 

fin de qua la informaci6n obtenida permito conformar el perfil de lngreao 

del alumno y plüttoar actividodoe ucad6111icua rcmodlolea en cooo nocoeoria, 

Durante el proceso educativo so pretendo conocer ln oplnidn 

del alumno acerca de aspectos ocod6micoe y admlniotrutivoo de lo inetitu­

ci6n y analizar laa causas y loa momentos m6o cr!ticoa de la dosorci6n es­

colar, proponiendo alaunas posibles alternativas de uolución que incidan 

sobre loa principales fuctorea de riuago de lu mlsmu. 

Por Qltimo, ee requiere conocer loa carocter{uticaa y desarro­

llo de la práctica profesional de loa cgreaodoa y su opinión acerca de la 

rorniación profesional obtenida en lo inatituclón. 

Loa aspectos a evaluar untes moncionudoa ae organizaron en el 

Pro&rBlllll General do Evaluación Académica en clnco proyectos, que son: 

l.- Evaluación de planea de eetudio. 

2.- Evaluación del aprendizaje de loa alumnos. 

3.- Evaluuci6n de lu docencia. 

4.- Sistema de infonnación do alumnos y cgrussdos. 

5.- Disponibilidad de los recursos en el morco institucional. 

(•) Loa esquemas que ae presentan a continuación ae retomaron del Programa 
General de Evaluación Académica. 
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PlA'-l DG ESTUDTOS 

I' U'IL l'ltPFl~IOX.\L 

Uill\TiS PROFESIQ~,\L~ 

111~ llE 
rMcr1a 

08.JETlVOS 

ESQUEMA NO, 1 

ACTIVID! 

OBJErlVru 

Tlt'tro 

fOCl!:\ll:S 

OESERCI0.\1 

nr;.1 m.sn 

En este esquema ae visualiza 8r6ficamente los aapect~s s evaluar que ae consideran f'undamentales, con 
base en los cuales se han formulado los diferentes Proyectos y Subproaraniaa que componen el Pro~ral'lla 
General de Evaluaci6n Acadimlca, 

. il .. 



ESQUEMA NO. 2 

Este eequetr1a contiene loe cinco pro 
yectoa con aua reepect1vou Subpro-­
gramaa que conCorinnn el Progra1na Ge 
neral de Evalunción Acudéml.cn. -
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A 
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• \¡llClt.n w 
de Estudio 

..... ,__._ ... 

n el Aprcn, 

· ~:>. uac1011 e la Lb· 
cencia. 

4. Si.stcm.:L e 1nt:orn13-­
ción de Alunnos y -· 
Ee.rcs:ulos. 

S. valu3Cl n e la U1s 
ponibiliduJ de 11.c- 7 
cursos en el Marco • 
Institucional de la 
ENEP-7.Alt/\GO?A. 
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:-i•ituY i;i.;·1 o~ y SUlll'ltUliltAM.\S CONTEXTO lNSU~IO PROCESO- FORMAT JVA PROUUCTOS·SUMARIA 1 
1. l-:\•alu:ici6n "" Planes de Est!.!. 
dio. . 

1.1 ,\11.u1s1s GJoo:.u tlcl Plan -· 
de lstuJios. X X 
'·- i1.na11s1s ue 1a UJngrucnc1a 1 
1:.,1,,.•111.1 .le l'l:mL'S tlc 1:st11Jio. X 
1.,) ,\n!IJ1s1s dL' Ja Congrucnc1a 
Jntcrn;1 tlc Pl:incs de Estudio. X X ! 

.-1 L\':l u:ic1on •te 1'rocra.'":l:ls X X ¡ 
.1. ~ l;\·:iJu:icion ac 1..artas IJos· . 

i i:riuth•as. X X 

-· Lv:ilu:1c1on ucl Anrcna1:a1e ' 
_, J Ui:i~nost1co oc.i. estaco - - - i :.u:tu:i.l Je l:i li.\•. del Aprcndi:.a-
ic. X 1 

- • .:. :i.1stcm:i uc 1.;v:uuac1on uc.1. . 
i ,\nrcn.li::aic. Se dcs:lrrollnrfi como nroJucto del Subnronr;ima 2.1 

·"'• 1.\'a llOLClOll ue J!l 1.0JCCllCJ:l 
3.1 lle'ccnc1a v C1..1rr1culu:u X 1 

.\ • .:. ~ln•1:iJ1•1:1•1cs •te 10 ••occnc1a X 
.:i • .> Rcprcscnt3c1on oc 1a ....... - . ! ccncia. X 
-1. !:iJstcmn de lntonn.:ic1gn de .. 1 alu:rJlOS \º c"rcs3dos. ' ~. 1 L.\'3Juac1on 01agnost1ca oe - ! alum."los de ler. ÍJlt'fCSO, X X 
~-- .... 1n·ci:1ac1on Lurr1cu1:lf X 

,. 
' '·' UcscrCl"'n t:sco1ar X X X ' -1.-1 :i.csull111ento ac ..... umnos ' E¡:rc:>ados. X 1 

5. Lv. de la d1spon161l1CLíd •• i RC\:UT!iOS 

ESQUEMA ffO, 3 
E.n eate esquema se contemplan los Subproarar.1a11 de cada uno de loa proyectos del Pro¡rama General de Evaluacilin Acadlmica) 
indicando el tipo de evaluacilin el que corresponden, de contexto, insumos, proce11011-~ormetiva Y productoa-aU111aria 0 



Exioten dit'erontes rnodeloe de ovnlunci611 curricular, ndemAB 

de loe quo oqu! se preoentnron. De ocuordo con Arieh Lowy, ee puede ofl~ 

mar que "no existen ni la.a bouee te6ricas, ni lo eicperiencln acumulndo 

.que per111ltan determinar loo rnquleltoe m[nimoo do evaluoc16n que oc debe 

loarar ••• Cada Bietema, debe determinar lou modules do evoluoci6n con 

baae en lae circunat.enciae locnlus" 1.12'1). 

De manera que loa partlclpantoe do cado proceso de evaluoc16n 

curricular en particular, tendrtin que oclucclonar de acuerdo n•au problo­

m&tica inatitucional, loa oapectoa que conaidoron m6s importnnteo o eva­

luar en detennlnado momento, no! como lo rnotodologfo a seguir en el rnia-

mo. 

Sin embargo, no eat6 do acuerdo con Derton~ y Megurno en que 

un sistema de evaluoci6n - que no ae limite ol n6mero y calidad de 

loa e~&Aenee 0 al namcro y dcdicaci6n da loa profesores, o D ln enumera­

ción de locales, t!tuloa y premios - debe proporcionar loa rcspueatae d2 

cwnentoles y t6cnicna quo permitan a una lnutltucl6n analizar con la ma­

yor objetividad loa dlucrepunciua entre finco propucntoa, la gestión aca­

d6m1ca que ha proyectado, loe mcdloo utilizados en nu implementación y lo 

que ha logrado en dit'erentee lnpaoa" (~. 

(mn,) LEWY, ARlEU, Qk, p, 45, 
{125) BERTOHI, ALICIA fl,L, DE y JOSEFINAS, DI:: MAOUll!IO, l.n ovnluaci6n de 

las inotitucionea de nivel e1mcrlor: un ntut.omn de referenciu e lns­
trumentoa b6olcoa, p, 31, 
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2.- AHALISI.S UE LA l\ETOPOLOOIA EMPLEADA EU LA EVALUACIOH DE LOS PLANES 
DE ESTUDIO DE LA ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ZAílAGO­z•. 

A continuacl6n ue a1111li::11n diversoo experiencias de evalu11.­

ci6n de planas da catudio que hon tenido lugor en lo Escuelo Nocional -

de Estudiou Profeelonnles Zorugo::a, la cual inicio sus actividadea en 

enero de 1976 y en ella ae imparten olete carrerae, cuatro de ellas re­

laclonadoe con el Area ~u 111 oalud, 

- M6dico Cirujano, 

- T6cnico Enfermero, 

- CiruJono Dentieto y 

- Palcolog{u 

y tree del úrea de ciencia y tccnologia, 

- Ingeniero Quimico, 

- Ui6logo y 

- Quimlco Farmacfutico Biólogo. 

Entre lea curoctcrioticou principales de lu ENEP-Zaroao::a ae 

pueden ee~alar a lo organi::oción matricial y el oiatcmo de enee~on~a mo­

dular. 

Lo orguni::aci6n 11111.triciul es común o toda.u Laa EtlEP'a y con­

aiate en uno estructura comblnnda de productoe y ecrvicioe. El modelo -

matricial tiene corno prop6aito mejorar el proceso 11.dminietrativo que BP2 

ya lae f\incionee au11t11ntlv11e de la institución, as1 como optimizar loa 

recuraoa e~ietenteu para lograrlo. 

Eeta orgunlz11ci6n se basa vn una uutructuru org!nicu de~inl­

da por Coordin11clones que determinun loe requinltos de formación profe­

ulonal du loa alumnos (productoa). 

"Pcrpendiculur 11 111 mlam11 l!nen do autoridad, f,c establece 
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la estructura de loa Olviaionea, de las que ae derivan loa Departamentos 

Acad6micoa, que a trav6s do auu Succiones eapcc!ficaa, ofrecen loe aerv! 

cioe eapecializadoe sollcit.ndos en la pluneac16n, " (1). 

Por el contrario, no todas las EllEP'a hun ndopt11do el siate­

lllB de ensei'\an-z.B 111odul11r, e6lo Zarugozn e lztucnla.. !lo exi11to una concoe, 

tual1zaci6n Gnica y est6tica de lo que ea el eietenw. ~adular. Al inicio 

de la EHEP-Zaraaoza, C9te aspecto fue conceptualizado de acuerdo a loa 

ple.ntewnientoa de CLATES (Centro Latinoamericano de Tecnología Educativa 

en el 6rea de la Salud), actuulmente CEUT~S (Centro Universitario de Te= 

nologte Educativa en el área du lu salud) (2). 

Para spoyar los aspectos tEcnico-pedag6gicoe del áreo acad6-

m1ca de la Escuela, so integr6 en 1980 la Unidad do Formaci6n do Recur­

sos Hu111uno11 y Evalunci6n AcaJ[ml.c.l. cc,r,ati':..Li~ll"1 ¡....,,. 1-.s ait>"~<l"uloJ.:. Otipar­

tamontoa, que anterionnente pertcncc[an a otruo lnat.ancino de la Escuela: 

- Tecnología Educutivu (formuci6n Docente), 

Pedugogía Aplicada (Planes y Prourumus de Estudio), 

Evaluuci6n Acodémlca y 

Lenguaa ExtrunJorns. 

En el ai\o de 19830 la Unidad fue objeto de una recatructura­

ci6n, denomln6ndose ahora Unldnd de Evnlunci6n y Desarrollo Curricular, 

con tres Departamentos: 

- MejorW'lllcnto do la Eneei\an~n (anteriormente Tecnología Ed~ 
cutlva), 

- Desarrollo Curricular lnntcrlormcntc Pedagog[n Aplicada y 
Evnluac16n Acnd6mlcu) y 

- Lenguas ExtranJerus. 

(1) Sltunpi6n qstu11l de ln!! Cl{nic101 Multldlsclpltm1rlnn, p. 147-148, 

( 2 } lnfonie de las a:rcllidmeu dittnldti ror el f'l'!'° rll'.l tnb~Jo l.'fl la ru.m(n '°"' S1 
~ mxltlm". oe~ ~ 1976 ftl l.Jl lh1ven:ildatl Autl.n:lw de lkl:ln callfcnilii, 
editado pcr Cl.ATE.S, 
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Dcndu ul lniclo del Ou¡mrtumento du Evaluac16n Acodlimicu en 

junio de 1979, so lu ha sollcitudo npoyo tlicnico-pcdag6gico en dlf'eren­

tes momeutos, pe.ru evalunr los plunes de eotudio de las carreraa de Tli:_ 

nico Enfenaero, Ui6logo, M6dlco Cirujano, Cirujano Dentiata, Qulmico -

Farmac6utlco Biólogo y Puicolog!u; participando unte Departa.111ento eolo­

mente en la evaluoc16n du los planee de estudio de T6cnlco Enfermero, 

Biólogo y Peicologío. Lo anterior debido generalmente a que en catas -

carreras el proceeo dc ovaluact6n contó con el apoyo de lnetanciae como 

la Coordlnucl6n de la Carrera, Co~lté de Carrera, Jefes de Dlvie16n y 

de Departa111ento y/o la planta docente, de manera que lu coyuntura pol!­

tica Y acudémicu de la 1nstitucl6n en determinado momento permiti6 que 

so realizaran dichaa evaluacionca ( •}. 

A contlnuac16n ae expone el trabajo realizado con loa diCe­

rentes planea de eotudio, en lo que se refiere al an6lisia de la con­

&ruencia interna y de la congruencia externa, tomando en cuenta loa si­

guientes eapectoa: 

u) Participantes. 

b) Objcto a evaluar. 

c) Metodologra du trabajo. 

d) Conclusiones y resultados obtenidos. 

e) Obstáculos y problemas enfrentados. 

Lao evaluaciones de planea de estudio de la EllEP Zaragoza que 

aqut se analizan abarcan el periodo comprendido entre 1979 Y 1984, poste­

riormente se han real1%ado otroo trabajos de evaluaci6n Y reeatructura­

c16n de ¡.olunea de c=ct:udio que no se mencionan en este tre.bp,jo. 

(•) Ea necesario aclurur que no ea forzoso solicitar apoyo al Departa­
mento de Desarrollo Curricular pura llevar a cabo la evaluaci6n de 
un plan de eotudioa, por lo que se puede presentar el caso, de que 
ee realice 6at1.1 sin lu purtic1paci6n de dicho Dttpartumento. 
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2,l. Plan de estudios du 111 currern et .. Enf.,rmertu. 

LD Coordln11ci6rl de h1 C11.rrero de Enfcr111erlu oolic1t6 a fi­

nuo de julio y principios de ugosto de 1979, ul Uepurtumento de Evalua­

ción l\cadfimlca y a los Secciones de Tecnolog{u 1:-:'ducutivu y Pedac,og!a -

Aplicada opoyo p11r11 la reeutructuruci6n del. ¡ilnn de estudios, poro lo 

cual ee plantearon treo grandes t'uaus: 

1) l\ndlisia diegn6otico, 

2) Modlfic11cionea al plan o dleui'lo de un nuevo plnn do cutudioa. 

3) l111Plnntucl6n o pueatu. en marcha del nuevo plan du eotudion, 

De estos tres fusco sólo ou completur6n luu deo primoreo. 

Para la primera fue., fU! eotubleclvron lDll algulunt<1s progr!!. 

l.- Evalunc16n del pion de eatudloo vigente. 

2.- A.nliliaie del Compo Profealonul de lu Enfermcr{o en l~éxlco. 

3.- Dlae~o del Perfil Profua1onul dol ugrocudo de ln curreru de Enferm~ 

r!n (nivel técnico) do ln EtllW-Znrugo::;u. 

lVer Esquema du ln Primero. Fuae dul Plnn Ccnurul do Rceatructurnc16n del 
Plan de eotudioo vigente de lu C<trrero. do 1:-:nfurmcr[n (nivel t6cnlco) de 
la. EllEP-'Zura.goze). 
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En cate trubojo uu ul>ordurá ol primer l'rogromu: "E.v11luucl6n del 

plan do ustudlos vigente", cuyo prop6slto conaiut16 en "··· obtener lnform11-

cl6n eignlflcutlvu, por mt:dlo del u116lislu de lu congrutincle interno y oxte!:, 

n11 del plnn ds cet.udlou viguntu de 111 curruru du F.nfermcrio, o nivel técnico, 

que poslbillte lu propuesta du nlt.ernutlvuu fu11d1mu::ntudus puru lu f'cestructu­

rac16n del plan"{ 3), 

A conttnuncl6n su expondr6 el trubujo reulizudo poru el anlllsls 

de lo congruencln lnt.crnn y de lu congruenclu u1<tor11u.. 

2.1.1 An6lieis du lu congrueocln lt1ternu. 

a} Particlpontes. 

1::1 proctiao de cvotuucl.6n dul plun du cutudlon fue promovido fun­

dumentolmcnte por lu Coordlnoci6n de ln Currcru con unu um¡1ll11 pnrticipnci6n 

de loa docentes. 

Pura el nn611n1s d., lu concruu11cin internu, ne formnron neis gru­

pos de trabajo corrunpondientes u cuda uno de loa sula ¡,¡cmcetrcs que confor­

man la carrera. intecrudos por docentes y un neueor pedagógico, loe cuales 

so rounh1.n una o dos veces por iu:mnnn. Eo cut<: t.rabujo lu pu.rticlpnci6n de 

loa alumnos fUe muy llmitndu (uno o don nlumuonl. 

"Como un pl'ogrumu pnrnlelo el pronrumu dn cvaluuci6n, pe planteó 

la neceaid1ut de instrumentar un p1·ogr11ma du cupu.citncl6n que upoynru al de 

evnlu11cl6n; se decidió trftbujer con micro-t.ullerue de corto durución que pr2 

cedieran loo distintos momentos del un6lietu. 

(3) Plnn genernl de leo primera fonu de rcu11tructuruci6n del plnn de estudios 
de ln cnrruru de Enfurm.,rfn (nlv•H tlicnlco) de la Escu.,ln Nacional de Es 
t11d!os Prof1•t1foon\rn '!.nrrwn:tn, t>• 10. 
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Se pro&rUl!luron don micro-tulleres pnrn upoynr el un,llsis de lu 

congruencia internu: unllllalu de cnrnpo di.! objetivo11 y estructura conceptual" 
(4). 

Sln embnrgo, dubldo u quu hubo cumblos en los integrantes de los 

equipos do trubnjo, ruu necuuurlo llevar a cabo unu copacitscl6n sobre lu -

mnrchu. 

Uno vez quu ul t..r..ibujo por semestre estuvo concluido en lu muyo­

rlo do los equipos, so llovoron o cobo reunlonon lntonulvos de trabajo paru 

concluir cl. onlilluls do objutlvou do lo carrera de Enfcrmcrlo los dloa B, 

9, 10 y 11 de scptlcrnbru du 1980, en lnn que se rovlsar6n fundnrnentolmente 

1011 rclociones de los objetlvo11 do se111estrc con los terminolos y so obtuvie­

ron concluaio11cs. 

b) Objoto o evaluar. 

Puro calo nnñllalu se plontc6 en el Progrruno de evnluoci6n lle­

vor o cubo unu revisl6n du los objetivos, loo contenidoa, lo 1ntorrelsci6n 

entre los mismos y dumús elumentoa que co111poncn el plnn. 

El nnflllais ue inlci6 con los objetivos t><•f coneidernrlos en e,!. 

te plan, el eje cntructurndor cWl miumo, pero debido ul tiempo que ee llev6 

el anflllaio de loa mlamoa, no se pudieron revisar los utroa elementos y au 

interrciuci6n. 

(4) !nfnm" del trulm1n rui.lizndo en el Pro11rum11 de ovnluaclón del plnn de 
,.qtudlgq vtgrnl•• rh• la r.urrern di' Enfermer[a. nivel técnico de la EHEP-
7.nrngo1.11. en el per{odn comprendido entre el 7 de U!lonto de 197~ y el ? 

de 1thrll dn lqAo, p. 3, 
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e) Motodolog{u de trebejo. 

Se reuli:t.6 un unúlioio de los obju~ivos u nlvul du.m6dulo 0 semu~ 

tre y terminuloo, empluondo lu llicnlcu du Anfallaia du Cumpo de objetivos quo 

propano Roberto Loyu Gurclu un el mutcrltal del Tullor du Actuullzuci6n Didti.= 

ti ca de CLATl:."S. 

ellos. 

Eatu tlicnlcu conulduru loe oi~uiuntue oupcctoo: 

- Vlgoncl.a o¡mruclunul, 

- vlgonclo cupuclul, 

- vlgoncio temporal, 

- trunufcrcnclu hori:tontal y 

tronafuronclo vcrllcol. 

A contlnuuci6n au t:)!.pllcito lo que ae unticndu por codo 1.mn do 

"Vi11uncie oporocional. Su refloru u lu rrucuenclo du utili2.11-

cl6n que un dutormln11do objutlvo tiene un ul cjurclcio du unu prof'co16n. 

Eata puede ocr "umpllu", cuondo loo objetlvoo que el ulumno debo domin11r lo 

permiten reaolvor problcmuu cotldlunoa: "mt:dlo" cuundo le permiten resolver 

problemoa no cotldlanou puro tompoco excupclonnleo y por último, "reatrlnM.! 

da", cuondo lu purinltun ruaalvur problemuo o)!.cepclonalus dunt:ro de ou 6.rca 

dea trabajo. 

Vlgonciu ea¡1ociul.. Su rcriuru a lo nmpllt.ud del úmblto gcogrti.­

fico en que un determinado objutlvo tlenu lu poul.bllldod de oporur, E11t11 

puede oer "ampllu", cuando len ohjctivoa. quu el nlumno debo domlnor le per­

miten ectunr on un ti.mbl.to naci~mul; ''metilo", en un Cimbilo roi!,lounl y, "rea­

trln.w.ldu"• un un 6mbi.t.o lnatltucl.onnl o local. 

Vlgcn.:::in tumporol. Se rerluru o lu mogrütud de 101mo do tlc111po 

que un objut.lvo dt: oprc11dlz11ju tiune ent.ua de caor en lo obaolaacanciu. 

Eete puede aer "ompliu", ul el 101100 du c.buoleucunclo us da diez oñoa o 1116.11, 
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"media" hasta cinco nñoa y, "ruatrlncidu" al es menor ole cinco ai'l.os. 

Trunurerenciu horl~ontal. lmplica aquello curncterieticn del º!?. 

jetivo de uprcndizuje que d6 ln potcnciulidud ncccaurin pura cumplir objeti­

voa de uprendizujc de unu complujidud aimllnr. 

Trunorurunciu vertical. Se refiero n ln potencialidad que un o!?. 

jetlvo do aprendizuje tiene pura intentnr ul logro de objetivos de una com­

plej idud mnyor" ( 5}. 

Adcmli~ de lo indicado por ln t~cnlcu, se ublc6 u cada objetivo 

de m6dulo, oumeetre y terminal dentro de un Circo y un nlvel de eopeciflcidnd 

utilizando lo tuxonomlu do Uloom puru el Cirea cogno!lcitivn, lo do Krathwohl 

puro el Circo nrectivn y la de Pavo poro el firea paicomotriz, empleando puro 

ello el GiQ,uientc J"ormuto: 

Anúlislo du Campo du loe Objetivos; 

Oel:-~-.,.,,--,.,,,:-0-~~~~~-,::;:,...,-~~~~~~..,,,-,,,,,,,,,_ 
(Semeutru, Módulo, Unidad), 

Del Plun du Eutudloa de lu Carrera du: ___________ _ 

Objetivo:--~---------~~ 
(Clave du idontlflcuc16n) 

Areu: _______________ _ V.O. V.T. V,E, 

IUvel de copecirlcl.dnd: -------

Obuurvocionee: 

(S) LOYA OARCIA, llOllERTO. "Anliliaiu i:h1 Campo de los objetivos de nprcndizu­
jo" en Toller de Actu11llznclón Dldli.cttcn, p. 20-23, 



Debido a qua el uutor de lo t&::nicu no especifica como se 

debe de realizar el unliliaiu d1,1 luu transfcrc11cius, loo aacuoroa pedog~ 

&icoa decidieron llevar u cabo 6ute por medio de grlificao, en las cua­

lee se eKplic~toron los transferencias que ao daban entre los objetivos 

de cada m6dulo y de 6atou con loa de acmeotrc; pootoriormcnte se rooli­

z6 el an&llaia entre loa objetlvou do acmcatro y term111ulou, 

Para la eluboroc16n de las gr6flcaa oc tomaba como coordin~ 

da vertical el nivel toxon6mlco y como coordinada horizontal una clavo 

num6rlca que oo lo oa1gn6 u codu objetivo, 

Como resul.tudo de lo revis16n de cudo objetivo, en cuso do 

que hubiera uno propucutu de cambio del mlumo, Gato oc reglotrobo en el 

ei&ulente formato: 

ASPECTO EVALUAOO PHOPOSlCION l'UllOAMEllTAClOtl 

. .. . . .. 



El crlturlo purn duturrnlnur lus vigenclus, trnnsferenci¡is, 6reos 

y nivel de eapeclt'lcitfod nl que correspond{nn los objetivos se estnbleci6 -

con buae en la expe1•i1:1ncia tunto en el ejercicio de su profesi6n, corno en su 

pr6cticn docente de los pnrtlclpnntca del proceno de cvnluuci6n, 

Lu t6cnlcn de nnfilisis de cnmpo do obJutivoo oe~nle como último 

puso, la clusificnci6n de los objetivos-en: 

Esuncinles.- Cuando los obj~tlvoa de un plan de estudios tienen 

vi¡;unclns y trnnsftircnciuu umr•lius. 

gidns, 

Nucenurlos.- Cunndo lml vlt:::t=ncl.nn y trnnsferenclnn oon medias, 

Convenientes.- Cuando lus vigencluo y trunuferencins son reotri!l 

lnnec1rnorioa,- Cuando no tienen vigencia operucional, espacial y 

temporal, ni trunsferencius. 

di Conclmil.oncs y reB\lltudos obt;enldoa, 

Del 6nuilsis de cnmpo de objetivos se obtuvieron los siguientos 

reuultudoa: 

Cuudroa con porcentajes do lau vigencias do los objetivos corre!. 

pondientea a todos los m6dulos que componen coda oemeutre, de los objetivos 

de aemeutre y termlnulen. 

Tubluu do concuntrucl6n: 

- Jlft loa objotivoa do m6dulo du acuerdo ul nivel de eopecificidad por semes-

tre. 

- Del total de los objut1vos del m6dulo de acuerdo al nivel de ospoclficidad. 

- Del totul de objetivos de semestre de acuerdo nl nivel de eupecificidod. 

- De los objetivos de semestre de ocuerdo nl nivel de eapecificl.dod, 



- De loo objetiVos termino.len de acuerdo ol nivul do espccificldud. 

De esto.a to.bles ue puado inferir quu lu muyorlu de loe objetivos 

del plon de eatudiou de lu curreru du 1':11fur1ncrlu tienen vlp;tmcln.e o.mpliua 

y ee encuentran un loe trua prlmeroe nlveluu de uepcclflclded do lo to.xono­

mfo de Bloom: conocimiento, com¡irenu16u y upltcuci6n. 

Como ruuulto.do do lu upllcucl6n dul formato Aspecto uvaluodo­

propoeicl6n-fundomentuc16n pura cudu objullvo del plun, lun fundumentocio­

nes para proponer cumbioa oci\ulun gt:nerulmunto lo siguiente: "• •• uno fal­

ta de oxplicitact6n en loo crlturioe mutodul6gicos que oc emplearon poro 

elaborar loo objetivos - que conutltuyon el clumunto cutructurunte del plan 

de estudloe - por lo (jUO eo obsurva en nu dhwño lo uigulcntu: 

- Falta de conceptuullzuci6n do lo que uo vu u entendur por objutivo term! 

nal, do eomeetru y do m6dulo y de loo ulumontos quu lou componen; por lo 

que en ocauionea lua occionoa explicitaduo en un objetivo terminal, por -

ejemplo, por su ulconco correapondun mfia o un objetivo du semestre o o un 

objetivo de m6dulo ••• 

- Objettvon que no uo duuorrollnn dadu lu infrueatructuru del el.atema de &!!. 

lud del pu[u y du lu ENEP-Zurugozu •• , 

- Objetivou en loe quo ou nocueario rovtuar ol contenido dado quu en ocaal~ 

neo: 

al So ret1uit1ro hacer modlricucionee que vayan ucordoa con loe !'unciones 

que desarrolla •lo enformuro , •• 

b) Incurren un errores tbcnicoa •• , 

e) Lo omiten •••y 

d) Eattin incomplotou 

- Falto do lnformoci6n uctualizudo pura poder lluvor u cabo el objetivo, •• 
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- Improciei6n on lu roducci6n do loe objutivoe donde lugor a diversos inte~ 

pretn•:ionco, 11or no preciour loa grndoe de dificultad y especificidod que 

implicorlnn loo occionce u deourrollnr ••• 

- D.ificultod poru alcunzur objetivos de m6dulo debido n eu nmplitud ••• 

- Objetivos do m6dulo que yu eet6n contcmplodoo en otros objetivos del mis­

mo m6dulo o 1¡ue debcrlon lncluiroo por su contenido en otros m6duloo 

- Objetivos quu no están nccuencindou de acuerdo o un orden l6gico. ,. 11 (6). 

Tombi6n en el informe del onúlials de los objetivos dol plan de 

estudios se mencion6 quu "oo nt:couorio hncor uno dollmi toci6n do objetivos 

por ooccioneo ecnd6mlcuo que nen oxpl(cito en el plnn do estudios, debido 

n que en lo práctico el trobujo resulto repetitivo, yu que nlQunoe objuti­

voo loo trabnjnn vorino ooccioncu y en cwnbio otroo no reciben npoyo de ni~ 

gunu do ollno"(7). 

o) Obetli.culoo y problt>muo cufrcntodos. 

Algunuo de loo llmitucionoe que ne encontruron en el trobnjo -

fUeron loa oigulcnton l 6): 

- Ln concopc16n do oprcndizujo conductiotn que subyace e loe objetivoa con­

llevo o que oe enfoticcn loo productos del ulumno y no se tomen en cuen­

ta eus procosos cognoncitivou. Se nicgn unu concepc16n de aprendizaje cg 

mo proccoo, en la cual el individuo necesito int.cgrur la nueva lnfonns­

ci6n u su cot.ructuro cognoucitivn, lo cual implica uno reoetructuroci6n -

do las ideas anturloreo. 

l6) Jnrnrrn" del rmf•liolp dn lnu oblctlvos del nlnn do estudios de ln enero 
rp d1• Enf••rrn .. rfn, p, 141-144, 

(7) lbldo111, p. 144. 
(li) Lo muyorin de leo llmit.ncloncn quu nqut ec preocntan son to~ndns do 

Bl::LLIOO CASTAilOS, MA. l::Sl(EllALDAAlcunnn connldcrucionos to6ricnu y metodo-
16qlcno rnrn 111 ovnlunctfin c1., ntmiea dn unt:u<ltg dql nlygl mmcrtqr, p. 
36-37, 



- El análisis de obJt1tlvoa d16 por rcaultado 11ue ne discutiere miis ace!: 

ca de aspectos tEcnicoe en la elaborac16n de loo miamou, en detrimen­

to de onali:i;ar el por 11u6 de coou objetivoa y no de otroa, por cji;:rn­

plo. Además, el nOmero excesivo de objutivoa quu se pl1mtt!uban pera 

lo mayor!o dt1 los módulos conlleva gencrulmcntc a uno fragmentoc16n 

del objeto de estudio. 

- Aunque el autor de le t6cn1ca señalo que loa criterios poro determinar 

el tipo de vlgoncio o de tram1íerencla de un objetivo su puede eatnbl~ 

cer en doe formas: 1) con base en la expericnciu de proreoionalea del 

tiren y 2) con base en un unli.lioia de loe runcioneo que el egroondo ti!! 

ne que dceempeñer en el cjerclcio profesional; se considero que falt6 

llevar e cabo un en.liliala del cu.mpo prorcalom1l de lo t::nfcnncría, puee 

el trabajo ee baa6 únicamente en la primcru formo. 

- El autor de lu t6cnlca no explicita loe criterios pera deter111lnar cua~ 

do una tranarerencla ee ampliu, media o rcetrineidu, ua[ como el mane­

jo eatadlstico de los datoa y el tipo de concluuioncs u loa que ae pu_! 

de llegar con su empleo. 

El uso de las tnxonomius de objutivoa lleva implícito la fregmcntaci6n 

del aprendizaje en ti.rene: cognoscitiva, ufcctivu y paicomotriz; no ob~ 

tante, en lu realidad no se prc:eentan eatua tircua en forma aislada, 

sino en estrecha relaci6n por lo cual un ocuaioncs se dificult6 la el~ 

sificncl6n de un objetivo en un tiren determinada. 

- Durante la aplicnci6n de la t~cnica ee tend16 u privilegiar la conduc­

ta expresada en el objetivo, dujundo de ludo ul conto111ll.lo. 

En el Wl6liais no ue consldcr6 la relación tle un m6tlulo co11 loa demtis; 

e6lo ee exemin6 la reluci6n de cudn m6dulo con 101J objutivoa. del seme!. 

tru nl que pertenuc[a y de uetoe Gltimoa con lo1J termlnul.,e; por lo 

que dicho an611eie llua6 u uur muy e1Jpccifico, 1Jin llegar u tener una 
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visi6n globnl du lus relaclonua horl::ontuleo y vertlcoleo existentes 

entre loo rn6dulos. 

- l.o fultu de nsistenciu de nlgunos docentes 11 lae nsesorl:ee pedag6gi­

cuo ocusionuron que se rcbuuuru el tiempo estublecldo puru el progra­

ma do ovnluaci6n. 

2.1.2 Antilisis de lu congruencia externo. 

e} Purticlpunteo. 

Unn ve:; terminado el unlí.liaiu de lo. congruencin interna, se 

inici6 el ontilisis de lu congrucnciu externo. Este último fUe impulsa­

do y npoyndo por unu nuevn coord1nnci6n de lo carrero y fue reeli::ndo 

por un grupo de docenten can l.u participncl.6n de nsuuorc11 pedag6gl.coe. 

Este trnbujo se llev6 a cuba en un lapso muy breve, pues se 

pretendi:u l.nl.clnr yu, el proceso de redlscílo del nuevo plun do estudios. 

b) Objeto u evalunr. 

De ncuerdo ol "lnrormu del Antilisis de l.u Congruencia Exter: 

no del Plnn de Estudios vigente du la Carrera de En!'ermeri:e", el objeto 

e evolunr de lo congruencia externo canal.ate en efectuar uno contresta­

ci6n compnrativn entre filosori:o y objetivos propuestos en el plan de 

estudios, y los ut:c.:aidadcD de anlud de los grupos 111nyorltarlos, en es­

te caso serta valorar en qu6 mcdldn ln fonnacl6n de unfennerae en lo 

ENEP-Zarngo:;u rcspondu u lu problemático que ooropete o usto profesi6n 

en muteria de solud. 



e) Metodolo,¡!o do trubujo, 

Paro llevar 11 cabo ul unlilisls do lu congrucncio externa so pro­

puou det111rmlnor lon fUncionus proresionnlus uunl?ricuü, octuuluu y prospoct! 

voa do la enrermcrn en M6:dcu, ¡ .. , ..... •I••" ll-'Jt<..:1 i.,.¡:,1¡.,r.t.<.0 s., .. 11tin,1.i.o en qu6 

grado el plen do cetudio11 rc11po111h: o cllm1. i'ur11 ello ou propuso realizor -

un An611slo del Campo Profesional con los uiguluntcs eotudiou: 

o) Inventario de roagos profcsionulcs. 

b) Dla,¡n6otlco nucionul, regional y locul du lu sttuaci6n do oulltd. 

e) Anllisis comparativo do los perfiles profe11ion11lcs du lo enfermoi-o exiq-

tentes, 

d) Marco le,¡ul du lo profeo16n en M6_l1Clco. 

o) Mercado do trabajo actual y potencial do lo enfermero en M6xlco. 

d) Tendencloo nuclonuleo e intornucionolcu de lu pr6cticn profeoionol de 111 

enfermera, 

Sln embargo, debido o que no su cont6 con el tiempo ouficionto 

para ello, no fue µooiblo llevar n cabo el An!liele del Cumµo Profoalonel c2 

roo so plunte6 en un lnlcio, y en eu lugur oc dlucutlcron ol lnturior dal 11.r"!;! 

po de trabajo diversos urticuloo recientco uccrcn del cumµo profeoional de 

la enfenneria. 

La coordlnaci6n de lo C11rrcr11 propuo6 un l iutndo de las !Uncio­

nes .u,enliricae octuulua y proapcctivuo do lu cofcrmer!o a nlvel tlicnlco en M! 

xico. Dlchaa !unciones ue cloalflcoron du acuerdo n loo trua niveles de 

atenci6n y en cuatro motriceo. 

Uivelos de At:ancl6n: 

"Primer nlvol de ntcnclón: ServJcioo curotlvoa y µrcvontlvoo que 

ee otoraan al individuo en 111 conoulta y ucclon"u d.,oc.rrolludna un lo co111un! 

ded, con ol objeto de mujorur 11u uituación mmlt.c.riu, Suo funciones eatln 

orientadas huela ln l•romoci6n do lo Sulud, i'rott>c<:16n Eopuc!fico, Dia11.n6sti­

co y Tratwniento oportuno de loo pndeclmicntos, Los recurooa f{sicoo utili-
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~ados en este nivol estfin ubicndon en ln propia comunidad a la que sirve. 

Segundo nivel do uLunci6n: Atenc16n que ee identifico con lo co~ 

sultu u~terna y hospltullzaci6n o curgo do los cspccinlietns b6sicoe y de -

apoyo. Sus funcionen se orientan hacia el Oiagn6stlco temprano y la Limita­

cl6n dol dul\o, 

Tercer nivul de ntunci6n: Se identifica con la atención especio­

li~udu y con problemue de onlud que requieren lo purtlcipuci6n do servicios 

altamente tecnlficudoo. Suo coructeríetlcae son lue siguientes: se ocupo de 

lo pobloci6n enforn•a con problomuo do sulud poco frocuentco: lo. atenci6n ell 

discontinuo; loe pucientoe no tienen acceso directo o este nivel, habituol­

mente son enviadoe desde el nivel secundario y on fOJ"l!IB eoporádica de11de el 

primero; euu funciones fundumontulee non lu curnci6n y rehob1liteci6n y re­

quiere personal nltomento u11peciali~udo"(9), 

Ln11 mutrlcoa empleudus fueron loo Blguientco: 

"l, ¿Quli hoce lu enfcJ"l!IUro uctuulmcnto? 

Il. ¿Quli no hace lo enfermoru uctuolmente pero dcbertu hacerlo? 

III. ¿Quli deber[u hucor do ucucrdo u 1011 tendencias? 

IV. ¿Qu6 hBCü lu enfermero que reull~on otroo niveles do enfermtJr{n?(lO), 

Pootcr1ormo11te, "eu contruot6 cada funci6n tanto a nivel opcra­

cionul, tomnndo en cuento la experiencia lnborol de loe docentes que parti­

ciparon en esto on6lieis, con10 o nivel do plnnteomlontoo del plnn de estu­

dios con bnso en loe objetivos teJ"l!llnolco de lo corrers, 

D1chu controstaclón se llcv6 u cubo,,, C·>mando en cuenta loa 

ol&,uientea coto11.orí11u, lun cui1lco ae leo oaignoron n cudu furici6n eegún la 

(9} Proprnmns Oocentc-AHlntenclnles del Slntem11 de Clfnlcne Multtdieciplinn 
r:..1.!!J!, p. 28S-266, 

(lq tnformu del nnúl if!is ele lu conprucnctn cxtornu dttl nlon do estudloe yi 
uuntu de lu cnrrcru de Enfermortu, p, 2. 
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corrcuspondieru; 

a) El plun de 111studioe cubre lo runc16n intcgrul1ncntc, Los elementos te6r! 

coa y prlictlcos eut6n euflcicntcmentc desnrrolladou en el plun paro que 

ol alumno lleve u cubo lu fUncl6n. 

b) El plan de eatudloa cubro purclalmento la funci6n, llay deficiencias de 

tipo to6r1co y/o prlictlco, 

e) El plan de uatudloa la cubre potencinlmente. So don los elementos para 

que loe ulumnou lu integren posteriormente y lo deourrollen, 

d) El. plan de eetudlos no cubre lu func16n. llo oc 11roporclonon ni loo ole­

mentos te6rico11, ni prlicticos"(ll). 

(Vur .:squemn "Antillaln dt!l plun de catuc.Hoo vigente con luo fUnclones 8!. 
nérlcae, uctuulus y proop<Jctlvna de la i.nt"t!rrnerlu nlvul tlicnlco en Mlixi 
ca"), -

Por último, ou hicieron cuudros de concentrnci6n du los funcio­

nes gen~riccs, uctunlus y prospectivas du ncuurdo c cu clun1íiccci6n por 111~ 

trices y niveles de utenc16n u nlvul opurüclonul y de plunteamicnto. 

d) Concluoioncu y resultados obtenidos. 

Al¡tunoo du loe rcsultndos obtuni<loa con el un(illeio eon los si-

auientes: 

Existe unu d1sociuc16n en lu enuoílnnzn de enfermería tanto al nivel 

du pluneuc16n como du cjccuc16n. 

( 11) lbide111, P• 2-3. 
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ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE COU LAS FUNCIONES GENERICAS, ACTUALES Y PROSPECTIVAS DE LA ENFERY.ERIA flIVEL TECt•ICO 
EN MEXICO 

..... -1 ..... -.. NIVEL MhT!UCES OP I 
I II lh "' • D e a 0 D e d AWILISIS Y OBSE?.VACICNES 

- Participar en la fomula- 2-3 X X X 
ci6n de normas y tfcnic:as ad A-B 
ministrativas y de prooedi.= 
mientes de enfermer1a. 

- Participar en la fomiula- 2-3 X X XX XX Est! c::ontenplada en el --
ci6n de las ¡:.olttic:as relati A-B O.T. 13 
vas a la prestacihn de ser-= Estti funci6n la ?Jede lle-
vicios en lo que se refiere- var a ca1:c la enfermera so-
al o::np:>nente de enferr.er1a. lo cuando ocupa niveles --

ele\'ad.'.:ls de autoridad. 

- PratoVer reuniones m.üti- 2-3 D1 la realidad, hay barre-
disciplinarias y participar- A X X T p ras de je.rarqu1a y aaninis-
en la identificaci6n y solu- trativas para que la enfer-
c16n conjunta de las necesi- rrera ?Jeda llevar a cato -
dades y problanas que afee- est.S. funci.6n: as1 CCllD so-
ten la atenc16n de los pa- brecarqa de trah'ljo,una fal 
cientes. ta de desarrollo a~ 

y de est:irnaci6n personal. 

- Participar en la distril:u 2-3 X X X El plan de estudios la con-
ci6n de actividades del par= A-B tanpla parcialmente en el -
a:mal de enfeureria y defi- O.T. 3 y O.T. 11. 
nir sus fUnciones y responsa 
bilidades. -

- Qrgan.1.Zar la aten ............ ¿-~ X X X X ........... c:cnsiderarse ...... tro-
enfe:ner1a en los servicios- A-B X X de la M.I. debick> a que l~ 
de nedicina, c1.rUg1a, pedia- hacen ciertos grupos, pero 
tda y gineco-obstétricia - son nuy reducidos. 
extendi!ndola a la familia- Est!. c:ontmplada en el O.T. 
y 02tll11idad. 3 pero ae encuentran de.fi-

ciencias tanto te6ricas ext-
no ..... .§cticas. 



- LDG carta.u dencrlptlvou no ou durlvon dul 11lun du tmtudlon, uo hun modif! 

cado de ucuurdo u luu nucoelduduo du cudu uumuutru. 

- Co.ronciue do aupoctoo tu6rtcon fundnmuntules c¡uu pormLton al ogreaudo ro,!!_ 

lizar fUncloneo b6oicoo.,. 

- Existen pocn11 oportunldodcs pura quu 1011 uatudluntes obtengan uxporlencla 

y uprondlzaje en Hl ler. nivel do ntuncl6n y tHlt:o suo coi;¡purtido con otrna 

dlnclpllna.a. 

- Lse funclc:mus de unfermur[u un flu 1n·11n mnyor!o se oncuontrun ublcodns en 

el 211 y 3or. nivel do ntonc16n, tanto 11 nivel do plonteomlonto como do 

ejecución • , • 

- Ln atonc16n prlmurlü oo prestudu b6olcumente por ouxilluroe de enf"ermerla, 

sin embargo el plan de ootudlou no prupuru s11t.isfuctorl11montu ol egroaado 

paro prestar la otcnci6n, cnuc~ur y eupcrvlenr un esta ñrcu. 

- Lo gran mayor{u de la.e funciones eatlm contempludoe o nivel operacional 

y de planteornitJntoe du muncru "1.urciul" y "nu cubiurtoe" ••• 

- El plan de eatudios cubre los t"uncionuu 11610 purclolmonto y mñe en 21 y 

3er. nivel, conaidurundo que lua funciones dul ler, nlvel Son indupondien­

tca y lua 2i y 3ur, nLvol oon dcpundlent.us, nu concluye quu el plan du es­

tudios preparo al slumno poru ruoll~ar m(iu funcionuu dependientes que lnd~ 

pendlentee"(l.2) dtll m6dico. 

e) Obatli.culu1;1 y 1>roblcmuu cnfr•mtndos, 

Su considero que lo principal limltuc16n del anti.lisia fue la fa! 

ta de tiempo puro r1:mlizhr uatudiou acerca dul cumpo profueionul, aunque el 

01161.ieiu uo bae6 un uno uurlu de lccturou ruciuntce acerco dul tumo. 

( 12} lbldom, P• 15-16, 
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2.2 Plnn de eutudlos do ln carrero de Dlolocta. 

Paro llevur u cubo la reestructuraci6n de su plon de estu­

dios, lu Coordlnuci6n de lo curruro de Dlologta sol1c1t6 opoyo o lo Un! 

d.o.d de Formnc16n de Hccureos Humunos y l::vuluacl6n Aced•;mico, en ogooto 

de 1980. Pnra reali;:;or dicho proceso se contemplaron t...·es grandes fa-

ses: 

l.- An6lisis d1ngn6otico. 

2,- Modiflcuclonuo ul plnn o dlseí'io de un nuevo pion do estudios, 

3.- lmpluntn-::l6n o puesto en 1nurcl1a del punto 2. 

Deutro de la lu. ruel! se incluyeron troe progrnmne: 

u) Programa do evnluacl6n del plan de eetudios vigente. 

b) Programa de nntillsls dul CBlllPO prot·eeional de ln lHologín en H4íxico. 

e) Pro[lrama de eutructuraci6n del ¡1ur;'il profoaional del egreando de Bi!:! 

logín do la EllEP-1.arngo~n, UflAM. (Ver esquema du la primera fase &e­

nerol de reeotructurac16n). 

Como reuultado de cutos progrumns se pretenden obtener estr~ 

teglllB de redioeí'io pnru el nuevo ¡,lnn, En eBte trubujo se nbordnr6 el 

pri111er programa: "Evalunc16n del plan de cstudiou vigente" cuyo prop6si­

to conolsti6 en "· •• obtener 1nronnaci6n oignlt i.:ntiva, por 111edlo del 

on4ílioiu de 111 congruuncl11 interna y uxternn del plan de estudios vigen­

te de lo carrero du D161ogo de lo EllEP-Znrnuozn, que poalbllite la pro­

puesta de olturnntlvan fundnmcntndns pura 111 reeetructurnc16n del mla1110" 

(13). 

A ccntlnuucl6n se expondrti el trabajo realizado pnro el onti­

lisis de lo congruencio interna y de 111 ccngruencln externo. 

(13) Plnn Rcncral de lo primera fm1e de reeotructuraci6n del pion de es­
tudios de lu cnrrcru de U1olou1u de la EllEP-Zorogozn UNAM, p. 9. 
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2.2.1 An611Bla du lo conuruenciu interno. 

a) Organl~ac16n de los purtlcipnntea. 

Purn llovur u cubo el proceso de evnlunc16n del plan do estudloo, 

De 1ntegror6n uno Comis16o Coordlnndoru y equipos b&sico11 de trabajo. L.a C2. 

rlllsi6n coordinBdorn estuvo co11fOl'!llllda por lo coordiRBC16n de la carrera, el 

jere de Ovpto. du Uiologio y los jefe11 de lo Unidad •\e Formncl6n de Recurt5os 

llumanoo y E11aluncl6n Acudbmicu. Roopucto ul equlpo bialco, 6ste estuvo int!!_ 

greda por doeent.cu du lu curr..:ra, ulumnos y aaeaores 1•ed11g6glco11. 

t.u uslgnuc16n de los ulumnos qucd6 n criterio do la Coord1na­

c16n de lo carrera, la cuul expllclt6 que los alumnos elesldoa eran.do loa 

Últimos aem~atres, pues yo tenlon uno vivcncin del plan de estudios y te­

ntan un procnedio mínimo du ocho. 

Ademáa, ol equipo bfi.aico do trubujo nolic1t6 la participac16n 

de los maestros que lmpart{un la uslsnutura, cuando se dipcutían 1011 conte­

nidos de lu mlomu; n eatoa mueutro~ se lea llW116 as11aore11 internos por per­

~t!r'U. lu l::ucuelu. 

b) Obj11to a avaluar. 

En c:l progruma do cvuluac16n se plunto6 anali~or "••• los ospe!:; 

toa conotilutl11011 del plan en su interrelnc-.6n. Estos oapectoa son: just1-

ficac16n d11l plun, contt111l.do11, objotivop, 0 e11tructura orgoni~ntiva general, 

dlstrl.buci6n en 111 tiempo ls11cuencia y cr6dlto11) y criterios: 

- de organi:;ue16n d.,,1 plan, 

- pura abordar los contenidos, 

- pura 111101\lllr aprendl~ajea y 

- paru evulunr nl propio plan"(l4). 

(14) lbldum, p. 10-11. 
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Sin emburao, debido u ruzohua do tlumpo u6lo uu uoulizuron con 
profundidad los contenidoa, udcm6s du ecr hutoa el elemento que ac encuen­

tra mlis dosorrolludo en el plD.n do eetl1dloo, conuidorlindoloo el ojo eotruc­

turodor dul mioma. 

Les rcfleic:lonea t1or J>tu•tu dul c4ul¡10 du pueuorcs p11dug6gicos se 

encaminaron a coneldorur lu importuncio de loa contonldoa, uotu vez, dejan­

do de lado el 6ofusls que tunt.o ou hu brindudo u loo objetivos en lo pr6ct! 

ca pedu¡:6glca. 

Si bien un obj•H.lvo eat6 compucot.o por dos elementos fundoment!. 

les: la conducto y ul contenido, lo utcncl6r1 so cnfocobu u eu correcta for­

muluct6n y al nivel tuxon6mico qutl plunto¡ibu lu comluctu, dejando rezagudo 

el contenido¡ elomlo 4.llU "uu hu..:hu, luu ..;..,r,t...,¡,iüuu >luu l.., cvl.um.i quu cimio!!. 

tu un plon do estudios, sin cmbu1·go, ou lmportunci11 tulirico-prlicticn no ce 

correspondido por ul nivul de omiliuis que lu tu6rlcu c1.1rriculur huce de º!!. 

to· problemñtlcn, quu tin lu runlid11d cu n"cudu un tnnto quu ue omitida en d.!. 

chos desarrollos te6rlcos"(l5), 

Antco de decidir ul nivel du u.propinci6n quu ao prutando que el 

ulumno udquioro de un contanido dutcrmlnudo, - lo cuul c11t.ur[u indicado por 

los objetivos de oprandizujc - en neccuurio, quu dicho contenido est6 orga­

nizado coherentemente, puro que oc puedo cuptur lo ustructuru de uno disci­

plina, Esto conotituyo unn condici6n neceaurlu pura qua el alumno pueda -

llevar o cubo oprendizojae oigniricativoe. 

Lo anterior trato de dor cuuntu del por qu6 el 11.nti.liolB dli! lo 

con11ru1incio interna do ente plnn de oetudlou se ubordn o truvlio de los con­

tenidos y no da los objetivos. 

e) Motodologio dO: trubajo. 

Pura al onúlisiB de contenido del plon de cutudlos do Biología, 

(15) ANGEL DlAZ BARRIGA. Uuu uproxlmuc16n ul cutudio del co11tanldo en loo 
P.lunos de cutudio, p, 12. 
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ae utilizó 111 tlicnicu du .. atruct.urua concoptuules. Eatn tlicnicu et1tli. en­

focado u dontacur 101:1 contenldou t'undumentoleo de unn unidad orgunl.zoti­

va y a hucur eviduntus aua rulucloncu de mnnera que cumplon con la prime­

ra condici6n quo ua~alu Auaubul puru quu al alumno puudu llevar o cubo -

aprendizajes ai~nificotlvoa, lo cuul indica que ul contenido debe catar 

organizado 16gicamunte. 

Por estructura conceptual ee entiende" ••• lo interreluci6n 

de conceptos de unu mu.teriu de o:atudio e11 runcHin de au estructurnci6n l~ 

gica inturnu. Su ruprcsuntn por medio de una gráfica que contiene loa a! 

guicnteo ulumuntos: 

al Conceptos. 

b) Hed de interrelucloneu"(1G). 

a) Conceptea. Su consideran los siguiente11 tipoa de concep­

tos: centrales, conectudoa y aubordinadoa. 

Los concuptoa ce1itrul<iu constituyen loa conceptos b.liaicos de 

lo catructurn, un t.orno n loa cuulea ae orgnnlzan loa demlia conceptoa que 

la integran. Entoa se carncturlznn por tener un nlto nivel de gonoroli­

dud y nbstru.cc16n. 

Loa concuptoo conoctudoa permiten unu. mayor p~ofundizu.c16n y 

comprenai6n du loa cuntrnleo. Al igual que CGtos poseen un ulto nivel de 

generulidud y nbatrueci6n, pero su diferencian de cllon en que no consti­

tuyen el prop6ai to pril\Clpnl de nprendiznJe du lu. estructuro, aln cmbnr­

go, pulldcn acr ccntrnlua un otrn. 

Lou concopton nubordl.nndoa non oquelloa que guardan unn roln­

ci6n de inclusi6n runpucto n o~roa y permiten una mujor comprenai6n de -

loa miumos. 

(16) 1nf"ormu sobre la cvnlmu::lón de la congruencin lntcrnn. Anlilisia de 
cont.cnldon de l11s mnt.crlo1.1 tuórlcuo del elon du estudios de lo corre 
rn de Dlolop[<1, p. 10. 



b) La rud de 1nterreluc1oneu uu rurioro nl tipo de rulucionee 

que existen entre los conceptee. Puro. tmcur e:w.pl[cl tuu dichuo re luciones, 

ee emple6 la olgulento oimbologiu, lo cuu.1 fuó ucorduda por el equipo de 

trebejo: 

•-> • Relacl6n directu du A huelo B • 

A!----+ • A y B tienen unu rulución recfprocu • 

A -----> • A tiene una ruluclón lndlructu huela .. 
A -t= A incluye u lou concoptoo u, by c. 

e 

A ~· Un concepto o porto de la uut.ructuru conC1JptuuJ. opoyu o otra 
uulgnuturu o indico ul u¡1oyo quu ln estructura recibe do 
otruB matcirius, 

Uno voz que ee obtuvieron lue uetructuruu conceptuales de ceda 

materia, se elaboraron lue eetructuros concopt:uulos u1nt6t1cos, lo.u cuales 

reepatubon los ruloclonou uolubluclduu en ltUJ ¡>rimurua, lncluy .. ndo aene­

rulmente loe conceptee ccntrulcu. Eatus su obtuvieron debido a que era -

prócticnmcnte impoeible trabajar con los eotructuros conccptuulea comple­

tan para establecer lao ruloclones que se daban entre todos 1110 usi¡tnotu­

roe de la currera. 

"Lu oimboltig!u empl1mdu 1'ué lu misma quu para lus estructuras 

conceptuules, pero oe agregaron loo siguhintoB u[mboloe: 

CJ Concepto aubordinodo. 

O Concepto cu11L1·ul y ae omitió el c!mbolo /l. 7IJ"(17). 

A cuda uno de loa concuptos de lua ustructurua aintóticao se 

les dió una numeraci6n progresiva, sin que ésto elgn11'lcoró una jerorqu!n 

entre loe mlemoe. (Ver caqucmu de estruclurm1 conccptuulee slntéticoe). 

(17) Ibidem, P• 12. 
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Con estas estructurua De clabor6 un 1nup11 conccptuul por cl­

clos y 11neaa curriculares. 

En el 111up11 conceptunl se expliclturon luu ailtuientes rel11-

ciones, con esto Blmbologtn: 

----7 

- En el cuso en quo unu nnttcrla dcc{u ncr apoya 
da o upoyur a olru y 6sLa conCirtnubu dicho = 
üpoyo. Esto 011 cu1>ndo hub{u unu rel1tcl6n co!! 
&ruante entre doa muterloa. 

- Cu11ndo uno mnterlu duc{u ser apoyada por otra 
pero 6utn no lo uei\ulnbu. 

- Cuando unu mnturlu dcciu upoyur n otra pero 
6stu no lo señuluba. 

Lo anterior ee hizo teniendo como bauc loe relucionue entre 

lllllterlae aei\aladus en las catructurus conccptuules"llB). {Ver Mupas 

Conceptuales), 

Esta t6cnlcu pcrmitt.6 unallitur los cont1.mldos en dos nlve-

les: 

1) Eatructuruci6n interna de lus mut~rlus. 

2} Interrelnc16n ont1·u lui. <n.ite1·1 ... u. 

(lBl Informe sobre la evuluuci6n de lu COnJ!ruunciu interna. Anfíl1s1s 
de contenldon du lus m11turlnn te6rlcnu o.tul plun de estudios de le 
currera de 8lolov.t11, p. 13. 
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d) Conclusiones y reaultodos obtenidos. 

Del en611oia de lo~ contenidos ee obtuvieron loa eiauLentea -

resultados: 

- Eotructuroa conceptuales Blllplioe por meterlas. Al mOIDento de la dlacu­

a16n de lau eotructurus, paro ou rcvisi6n y oprobncl6n de laa miemos, 

por parte del grupo, surgieron.una serle de comentarioe acerca del pan2 

roma actual de coda uno do loa materias, en cuonto a la problellll.tica y 

limitu.cionoe que proucntun. 

- Estructures conceptuales uint6ticae por materia. 

- Map11 de eotructurao conceptuulea aintEticaa. 

- Mapa do relucionou congruentes. 

- Mapa de rolaclonea incongruontoa. 

- "En aeeloneu de trubajo grupal ae obtuvieron loa ciclos y lineas que 

constituyen el plan, so hizo el un&l.iala de loa miemos y se obtuvieron 

conclusiones y propuestas globales sobre le eetructurac16n do loe cont.! 

nidos del plan"l 19l. 

"En el plan de t=Btudloe original, loe ciclos estaban defini­

dos do la elgulentu manera: ciencias b6sicae, biolog[a blsica y eo~lespe­
cialldad. A ralz du la ampliación do la parto de bioloala b6s.Lca, el &".!;! 

po de trabajo encontró loe eiguiontee ciclos, los cuales cs~i coinciden 

con la estructura adminiutru.t.ivu de la carrera"l20). 

1 1 Cloncla b6oica, luro. 2' y 3cr. uomeotroa. 

2. Biologla b6~ica. 

2.1 Siulo&la celulnr y molocul.nr 4' eemoetro. 

2.2 Macroblologla 5', 6' y 7t eumestroe. 

3. Munejo de recursos naturalee B' eomoetro. 

4. Trabajo experlmontal 9t semestre (Elaboración de tesis). 

(19} lbidem, P• 16. 
(20) lbldom, P• 34. 
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La organ1zoci6n de lo~ ciclos dul plun do estudios original -

ae perd16, a exccpc16n del primero, con lun modlflcoclonca rcolizudos ol 

plan de estudios, en loa reuniones efcctuodua loa d{ua 28 y 29 de rnu.rz.o y 

~ de abril de 1978, dichos modlficocioncs ae dieron preclpltndamente, sin 

un an6llaie a fondo y ol parecer no tomaron en cuento loe relaciones en­

tre 111&terlaa. 

Por otro lado, existo muy poco rcloclm entre los ciclos, lo 

cual se agudizo por la eecozo comun1coc16n entre loa reuponsoblce adlllinl~ 

trativoo do los miemos; por ejemplo, en el ciclo de clenciu básico, loa 

conoc:imlentoa qua adquiere el alumno no son utlllzodoa poatertonnante, el 

ae hace ea en ferino mlnimo y mao bien ol final, prescnt&ndoae en general 

olvido da lo aprendido por parte del alumno, udem6s este ciclo no tiene 

una orientación biol6gica sino quimica e industrial, ya que fue planeado 

orlainalmente e6lo poro Ingenieros Qu(mlcoe y Qu(mico Ferrnoc6utico Bi6lo­

aoe. 

En el ciclo do Biolog[o B4slcn oe observo un desequilibrio e~ 

tre la porte zool6gice y lo bot4nico, eotando m4u dusorrolledu la primera, 

siendo que a Juicio del grupo do trabajo doberio uxlatir un adecuado bola~ 

ce entr.e ambas. Respecto al ciclo Manejo de Recursos Noturaloa se observa 

un corte con el ciclo anterior y el plan de eutudioa presento deficiencias 

para lo fonnaci6n del alumno en esto uapocto. 

En cuanto a loe linaus curriculureu, no se encontraron en el 

plan de estudios lineas correctamente eatructurudna, "•••con una continui 

dad temporal alrededor de un eje en el que ea integren secuencialmente di­

ferentes niveles de profUndidod en loe contenidos dentro de un eector del 

•aber, y en rolac16n con loe objetivos tenninultis ds la carrora"(2l ), En 

op1n16n del grupo de trobajo, lo entorior so debe en gran mudlds s la fo~ 

.-. en que fUe modificado el plnn origlnDl. 

"Sln embargo, ea evidente que en el plan do estudios hay mBt!_ 

riaa eatrechamente relacionadua y que de ele,una. forma conatitUYt1n lineus 

(21) lbidom, p.30, 
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curricuiarea. &n un an4linin conjunto dol mapa conceptual, el arupo de -

trab11jo detorm1n6 lue eiguientee ifne11e 1 con eua respectivaa obaervacl.o­

nea"(22 ): Matem6tico, Suelo, Aaua, Zoolog!o., Oot6n1ca, Biolo¡,[a Molecular, 

Ecol6¡,ico-Evolut1va y Economfa y Adml.niatraci6n, 

En aeneral, le problem6tica que e~ puede aenalar de eatas li­

neas ea la alguiente: laguna de varios semestres en cu continuidad a lo -

lurao del plan de estudios, por lo que ee preeentan une serie de carenciae 

como ea, la insuficiente retenci6n por p11rto de loa alumnos de contenidos 

ya revlsodoa anteriormente¡ falta de materias integradoraa en llUI que de­

semboquen lae l!neae y no ae proporciona el suficiente apoyo y compleiaen 

taci6n entre loa contenldoe de unu minm11 l[nea. 

Debido a lo anterior, loa aall.daa terminales de Edafologla, -

Limnolog[a, Ambiantaliamo y Con6tl.ca no cuenten con un real apoyo te6rico. 

Por Último, cabe munciouor que aunque se pretende formar un bi6logo cense!:. 

vocl.oniata lo eutructuro del plun de eetudios no corresponde a este enfo­

que, dado que lo cargo te6rica dedicado o eetoe aepcctoe ee ~[nl.1114, 

e) Obat6culos y problempa enfrentadoe. 

En cuanto o loa dlficultadee para lo rcalizaci6n de este trab! 

jo, es importante eeaalar que el equipo b6slco no cont6 con horae de apoyo, 

ni. con uno descarga de sus labores habituales poro la realizacl6n de este 

trabajo, por lo que el mismo oe renliz6 durante un peri6do prolongado, ya 

que a61o ea dlnpon!a de dos horas a la se~fllla y en ocoaionea lae aeeionea 

ae suapend[a.n. 

En cuonto o loe oauoores internos ee presentaron al¡,Wlaa limi­

taciones como fueron loe aiguientes; 

- En ocasionen e6lo ee conault6 a un oeeaor interno, aunque las meterlo.e 

(22) lbidcm, p. 30, 



aon impartidas por va.rioe proreaorea, loa cuales aunque tienen que cubrir -
loa miemos objetivoa, por lo general, presentan diferencias en el JJl.llnejo de 

loa contenidos, 

- Carencia de una aolicltud de colaboraci6n formal, expllcBndo el trabajo que 

ae solicitaba de loa mlamoe, en el contexto del Plan General de Reeatructu­

raci6n y del Progrwna do Evaluac16n. 

- Dificultad para asistir a lea reuniones que ae lea citaba, siendo que en -

ocaaionce no ae prcaentaban o llegaban muy tarde, eato twr.biEn contribuy6 
a que se retraaaro ol trabajo. 

Reupecto a las llmitacionea encontrodoe en ol empleo de la t6cn! 

ca ee pueden eoffalnr loe eigulontea: 

l.- La r11d do interrelaciones "indlcu lo relaci6n entre conceptea o -teriaa 

entre at, pero no el grado de esta relaci6n, 

2.- La diferencio en el manejo do loo contenidos -por parto de loa docenteia­

ee reflejo en le elaboracl6n de eetructuroa conceptuelea con diferentes 

nivelea de profundidad (y en le subjetividad para establecer alKunaa rel~ 

cioneel, 

3.- Esta an6lieia ee fundamentalmente cualitativo debido a que ee refiere a -

relaciones entro conceptos y no arroja datoa de car4cter cuantitativo aug 

que con limltuclonea pueden lnferlree algunoD"l23 l. 

4.- CUIU>do un concepto ee repite en varias eatructuraB no ca posible determi­

nar, ai en que hay repetitlvlded do dicho contenido o al por el contrario 

De cut& profundi~sndo o co111plc111cntando, debido a quo ee susceptible de 

~últlples conexiones por uu generalidad o aplicstivida.d a diveraaa eltua-

( 231 lbldern, p, l'/. 



Clones. 

Lo anterior hace referéñcia n que "todo fen6111cno pertenece a unn 

cantidad ~&s o menea grande de estructures en dietintoa plonoa o, pnra em­

plear un t6rmt.no que prefiero de tutnlidndml r1·l;i.t.1Vc.9 0 y que e11 ul interior 

de cada una de eaaa totalidndea pouee una ulgnlílcuc16n particular ••• 

Algunos otroe autores, ya ae~nlnn eeto 1imitec16n, indicando que 

debe ponerse 6nfae1B creciente en 111 eopeclflcucl6n do lo diversidad de rela­

ciones entre l.on conceptea principales de unu dlaciplino"(24), 

2.2.2 AnAlieia de lo congruencln eKtermi, 

a) PartlcipanteB, 

Este nn6liaia da lo congruencia externo del pion de estudios de 

la carrera de Biolog!u, al igual que el de lo congruencia interna, fue elabo­

rado por un equipo b6a1co Je trabujo integrado por doccntca, cetudlantee y 

.. esores pedog6g1cos. 

b) Objeto de aetudlo. 

Se considere que el objeto de estudio de este an&llaia quede ex­

pllcltado en aua objetivos, loe cuales son: 

" - Obtener infor111aci6n olgnificotivu y oqiunizüdu aobro la rclnci6n plan de 

eatudios(viKente)-aociedud. 

lSl 

- Conf1Kurac16n de conclualonea y propuestos dtlles para lo determinac16n 

del caricter de la relaci6n plnn de estud1os(reeatructurado)-aoc1edad"C25). 

(24) EDOAR OONZALEZ OAUDIANO. Aleunaa connidcrncloneo en torno al diee~o cu­
rricular en educac16n superior, p. 16-17. 

(25) Informe eobrc la evaluoci6n de lo conEruenclo externo del plan de eetu­
_dloe vlsente de la corroru de Biologlit, P• 3. 



•· 

e) Metodoloala de trebejo, 

La metodolo11,t:a pera estB trubojo fue eimllar a lo empleada para 

al plan da estudios de Enfermurla. agregándole algunoa otros aapectos, 

El wt6lie1a de la congruencia extorna del plan de estudios de -

Biolo11,la "••• se llev6 a cabo en doa mo~entoa, inicialmente ee rev1a6 la con-

11,ruencla del plan de estudios vigente con los funcionee profesionales actua­

l1u1 y prospectivas, posteriormente ae unaliz6 lu práctica profcalonol que ea 

promueva con el plan ectual, os! como au vinculacl6n con lo sociedad alobo!, 

con loe elementos obtenidos ae procedi6 n establecer lus concluaionea y a CD!! 

f'iaurar propuestas" ( 26), 

Para el primer momento se uti ll:z.6 ul documento "Resultado de las 

aeaionea de trabajo paro lu dutenn1noc16n do las funciones actuales y prospo!:, 

t1vas del llcenc1odo en Biología er1 M~1tlco", el cual fue el producto de trab,!! 

jo del grupo que realizó el Progromo de An411alu del Campo Proftta1onal de la 

8lologla en M61tico. 

Para este Progr111na se llevor6n o cabo los siguientee estudios: 

Inventarlo de rasgos profealonolea cu.ructt!rlstlcoa del ojurciclo profesio­

nal del li16logo en M6•1co. 

- Anlliala de la situación nu.clonol on cuanto u. lu producc16n do alimentos, 

rticureoa naturales renovableu y contam1noc16n umblentol. 

- An6liale de la altuoc16n dul mercado actual y putenclal del 816logo en el 

pala. 

- An6liale de lae tendonciua nocionuleo e inturnaclonu.lee du la profea16n. 

Lae funciones actuoleo y proopectlvoa se agruparon en los oi­

gulentea cuadros, de acuerdo u estos 6reoa loborulos del B16logo: Cio~claa 
del Mar, Ciencias M6dicao, Ciencias Agropecuarias y Clencloa 8iol6gicaa. 

(26) lbide111, P• 4. 
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Cuadroa: 

l. ¿Qu6 hace el Bi6loao actualmente? 

11. ¿Qu6 no hoce el Biólogo pero dubcrt:a h11ce1·l:>? 

lII. ¿Qu6 deberla hncer el Bi6logo de acuerdo con lae tendencias prof'eaiona­

lea? 

IV. ¿Qu6 hace el Bi6loao que también reali~an otros profeeioniatea? Para ea­

te cuadro ee cepecific6 lo siguiente: 

a) Le compete m6a el bi6loao. 

b) t.e corresponde ml'i.s a atrae prof'eeioniotae. 

c) Propicia el trabajo multi e interdiaciplinorio. 

Paro determinar en qué grado ee cubren las !'unciones actuales y 

proapectivaa por el plan de eotudloe vigente,oe emplearon lea ei&uientee ca­

tegort:ae de anAliele, tomundo en cuenta "· •• loe recursos con que cuenta la 

carrera y la implantación del plun, haciendo obeervoclones adiclonalee en lo 

que a los plantcamientoa y objetivos del plon de estudloe ee ref'iore o deta­

llondo la informaci6n"(27). 

"Lne cotcgort:as son: 

a) Se cubre adecuadamente. Exleten elementos teóricos y prActlcaa auricient~ 

mente desarrollados en el transcurso de la carrera. 

b) Se cubre parciolmentc. Existen limitaciones tc6rlcae y/o pr4cticoa en la 

carrera. 

c) Se cubro potencialmente. A lo largo de la carrera, ae don los ele~entoa -

te6ricoe para que la !'unción profesional se desarrolle posterionnente. 

d) No ae cubre. No uo dun elemcntoe to6r1coa n1 pr6ct1cos, a lo lerao de la 

cilrrero"(2B). 

Re11pecto al aegundo momento que se plnnte6 p11r11 este eatud1a -

de la conaruencla externa, que ao refiere al an6liala de la prActica prof'eai2 

nal que ee promuevo u trav6a del plan de eatudioa vigente y su vinculac16n 

con lo eoc1edud global, ee renli~6 con bnee en los algu1entes elementoa: 

(27) Ibide~, p. 7. 
( 28) lbidem. p. a. 



" u) Pregunto& gu!u. Su ¡1lP11t.uuron luu 11lguic11t.cu: 

l.- ¿Qu6 tlpo dtt prfict.lcu profenloni.1 nu ¡womu ... vo con ul ¡1lun de cstu­

dlou vlgunt.u? 

2.-· ¿Qu6 tipo de prlictlcu ¡1rofuulonul t.<Judrfu que promovurue con ul plun 

do ttst.udlou recutructurudo? 

3.- ¿Cómo pe vlnculu con lu Pucl.t:dud uloLH>l ul plan du uutuitlop Vl(lttnte? 

A.- ¿Quli tanto luu funclo1w11 ¡1rurt1uionult!tl <\Uu U•l pro1nuuvun u truv611 dul 

plun de eotudt.011 uctuul uun ruull :z.111\u11 11or otrou profo11ioni11tuu? 

b) Lectura du docume11Lo11. Dudu lu nat.un . .1lc::.u de 1'U> prul_\unt.ua ¡tufn, cuyo 

respueutu ruquiuru dtt un crn1oclmitmt.o 1ompllo d'-'l contu10;Lo uocl.ul en gtm!!_ 

rul y dul ¡Htpol qu<l Ji.u.•LJU uu 61 lu ¡wácl.lca 11rufuulonul du lu Uiolog[u, 

llt! consldur6 nccuuurio r"copi lur infur111ucl6n pur11 conLhr con ul<1mcntou -

b611lcoo do undlislu ••• 

c) Andlio1a dul plun du cotutlloa <:11 rulucJ.tin u luu funcloncu µroft111iono\cs" 
{2!l). 

El 11ndliul11 du eilt.., üogundo n10111unt.o uu lluv6 u cubo por ul 

uquipo, 11 triiv6u de diucua\6n J!l'llplll y Cl<[>011lci6u de docum..,11tos. 

d) Conctusloncs y reuultodoo oblunldop. 

Algunos do lou prlm:lpulcu rcuutt.udoa. olit.enldou fueron los ul-

gu1cntuu: 

A nivel du pluntcumlcnton tlul flllln de tmtudlou DU ¡>rutcndu pr2 

mover unn prtictlcu µrofuulurn.1l d11 lot: "••• hlñtoeos vlnculmlou u lu produc­

c16n con un criterio conuurvuciohlulu, 111t.ent11ndu deoplu~ur u lu tloccnc1n le!! 

mo pr6ctlctt. d0111lnu11t.u). Puru éulo bullCu, ¡>0r uu lado, lu su¡u~rucl6n dul bió­

logo generul, eu ducir promutivu un <:icrt.u nivel du oriuntocJ6n al ¡1luntcnr el 

{2U) lliidtim, µ. 23-24. 

154 



) 

ofrecimiento de nlternutl.vun nc{111 concretna de vinculuci6n u ln aocicdnd 

lSulidns tcr11>1nu1 .. n: Llllmoloi.:tu, ~:dufologlu, Gentiticn y Ambientoliamo). 

Por otro ludo y como upoyo u cuto ac d6 lu e:iüstenciu curriculnr de nai& 

nuturuu ••• cuyu t'unci6n cu proporc1onur un punorumu udccuudo u lua con­

dicioncli w.a::tc.u:uúi.J.= y poU.ttc1m del pnia y cupucitur ul ulumno pnru 

el dusempei\o du funcloncu toatructmnicntc vinculudou con lu cxplotuc16n de 

rucursoo nuturulua"(30). 

Stn cmb11rv,o, en lh ¡>r6ctlcu lo nntcrlor cDt6 todavlu por al­

cunt;urou, puco co1110 au mcnclun6 un tll un6ll»lt> de la conuruencl.n l.nter­

nu, exiatu un11 fult.11 du u¡ioyo lle maturillO tc6ricus y pr6ctl.cua pnru el 

uducuado func1011uml•'l1t.n du laa uullrlau turininulea, y por otro ludo, las 

mutcrh111 con unu orlc11t.ucl611 uoc111l uo u11cuttntr11n desurtlculndaa curri-

culurmuntu y un lu muyClrlu oh: lo» cuuou, lu or1entuc16n de lou cursos 

hn dependldo d .. lo 11.,ruo1111 1\U" uu .,ncurga de lmpnrtirloa. 

" ••• 1111 eran ¡mrcuntuje du funcl.onca profesionulea no se e~ 

bru o ne cubre putenclulmunte, duhido u la fnltn de uapncl.o flaico, /lll:lt~ 

rl.ul o oqul.po"(3l). Adc1ntiu ue co1u1ldcru. ncceaurlo un progrwnn do forma­

c16n de docunt.,u quu lou cupacltu de acuurdo a la orlentnci6n dal plnn 

du eatudioa quto ue prt!t.,n<t.,, ¡iucu la gran mayortn de d<•centeu con poal.b! 

lidud de ingrcuur u lu t'll~l'-Zuru¡Jo;:u, uut6 formado en t;,•cueluu con plu-

1\Cli trudicl.ouuleu, eu duclr con unu fuurto tundencla cnclcloplidicn-dea­

criptlvu y di.riel.do 111 ujcrclclo <le lu doccncln. 

Su proponu C\UI! el ¡ilnn d1:: eatudl.on reeatructurodo debe de 1!! 

elatir en lu form1tcl6n du un tH6logo vinculado u la produccl.6n, con un 

criterio conaervaclo1u.uw, u tru.•Jlio rlc un plan de cstu<11oa cuyn catruct~ 

ru, su nuglerc respcLu el uuquumu original de un tronco coman ll'll ul 3'11 

scmcstru), un tronco b!isicn Uto hiolouln (del 4'11 nl 71 uemcst:.re) y lasª! 

lidas termhl<,loa lUll y ~v m:mestre). 

(30) lbidem, p. 25. 
(31) lbl<lum, p. ~9. 



e) Obetticulos y problumu11 unfrentudos, 

Du ocuurdo ul tnformu dul An6llelu d..: lu Congrucnclu Externo 

lup princlpule11 limltucloncu uncootrudua ruuron los si11,ulunto11: 

- t.e. complcjldud dul unfiliaiu y 111 encuoeir; do <1etudloe <tuo lo fundumcnturan, 

aunque se trut6 de reco¡1llur lu mayor lnforn1ucl6r1 posible, 

- El hucho de que huutu ul ~•omento d..,l unáliain, u6lo huya c:greeudo unu gt:ne­

rucl.6n du ulumnoa, alunlfic6 que no pudiu1·0 cunt11ruu con lnfurmuc16n aceren 

de eu pr6ct1co profmllonul. tlu obat11nt.u, c11bc uoi\li inr quo t!l 5~';(. du uatou 

puauntou 110 dedJcubu entoucuu u lu tlocunclu, el 20'X. uot.ubnn bucwJoe puru lo 

reull:.oci6n du uu teslu y el 25-X. 1·oatm1tll clubori.hu uu t.ualu uin buc11. 

- Loa docunteu ueignudou u uol.tJ trulmjo no cm1turur1 con horas du upoyo o uno 

dcscurge. de nus luboreu hHbltuulve., (lOr lo <\lit.' un oc11uionuu 1 hubo 1nuu1uto2 

ciu 11 las ruunlomm, lo cuul trujo consi¡:o ttuu uu ufucturti ul nivel do d1e­

cuui6n del u.rupo y ue rubuuurun luu fecuuu pruvlatuu puru terminur el trub!!_ 

jo. 

2.3 Plan do t1Bt\1dlos de lto currur11 dt.• Pulcoto1tfh. 

En lu curruru du l•ulcolo(l.fu UlliBlt.'n vurloa untuccdunt1111 de ev!!_ 

luoci6n. Sin emburi!o, " ••• en Comitli du Cnrri:irll uu t.•nfutiz6 lu m:couidod de 

crear un modelo du cvuluuci6n curricular quu oyuduro o lntur.rur de manero si! 

tum6tico loo uufucr~ou de uvuluuci611. Oiclio mmlclo fue uluborodo por uno su_!! 

comlo16n dcrivndu del pro¡1io Coml 16 du Cur1·cru y fu<1 ¡wuaunludo y u¡1robodo un 

ues16n extruurdin .. riu el 2·1 de octubre dto 1982"(32). V.n uutu 1nodulo se con-

tcn1plan loa siguiuntuu proy.:.ctou: 

(32) OUADALUPE ACLE T. tl..!!!• Duunrrollo du un Mr>1lclu du ~:v11lu11ci6n curricu­
~. p.8, 
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l.- Evnl1;1uci611 de lu Cc.111gruuncln Eittcrnu. 

2.- l::vulunci6n du lu Congruencln lntornn. 

3.- Diusn6utico del ~lltndo Actunl do lu Evuluucl6n del Aprendiznje. 

4.- Evulunci6n de 111 docenclu. 

!!l.- Diugn6utico du loo ulumnoa de Pri111ur lnsrceo. 

6.- Duserci6n Eucolur. 

7.- Segul.miunto de i':¡~ruundoe. 

s.- An611niu du loe coutos y ruuultud~u de lu Curroru. 

A eetou pruycctou pluntuudoe un i.l Modelo, ae ugrcgnron otron 

duu ai.ubru lu 111urchu: 

- Marco Teórico y 

- 11eluc16n lnvastlgacl6n-Docenciu-Surviclo. 

Puru h• reullz.¡u::l6n de ostu ModLltl, sa contó con un gran apoyo 

de lu Divls16n du Clenciuu Soclutcu y dci COl!lportumiento, ueignándosC para l.n 

reullzuci6n du cuda proyecto u un grupo de docentes con horas do apoyo. 

Tunto un el Prograrnu Gcnural do Evnluaci6n Acadli111icn como en -

el Modelo ~ Evulunci6n Curricul1.1r de lu Curruru de Psicolog!a de la EltEP-Zn­

ruaoza ee conteP1plun loa proyectou du uvalueci6n de ln congruencia interna y 

externtt dul. plan tlu eutudlou. A contlnuuci6n uc preecntu al trebejo reallzu­

do en cuda uno du euton proyccton. 

2.3.l A116.llalu du lu conl!ruenciu .lnterou. 

El unñlials do lu congruencia lnternu de la currara de Psico12 

g!u se lnlci6 011 novl.,Plbre de l9B3, fecha en que se confonnu. el equipo de tr,!! 

bajo, en ul cuul part.lcipuron docentes de lit carrera, niiignli.ndoaa en pro111udio 

un docente por ueme:i.tre (ll docentes en total), el Jefe do la Divlt1l6n de 

Ciencias Sociules y del Comporu.imiento y dos uacaorua pcdug6gicos. 



Oubldo u quu lou doccntuu c1;111taro11 con horas tlu u¡ioyo dur11nte -

dos 11emcatres puru lu r..,ull:z.uc16n du eatu trubujo, iinlu ue ufcctu6 un rcunio­

nue 01;1munalua, ndem6.a du trabujo indlviduul 1u1ru pruacntur en luu mlnmus. 

En lttlllllrUl el lrubu.lo fue r.,11\l:z.uc.lu 11or loo profeuorca usigna­

do11 do munuru individual du iw o Jw uuin.,ut.r., y en formu conjuot« pura loe sc­

mcetres que componun loa dlfurcnlua firenu: l\W y ~w uc1ncatrcu Pulcolog{n Educ!!: 

tlvn, 611 y 711 tum1catrc11 l'tlic:olot~Íü Cl{nlcu y s~ y 9~ sem1."11trctl l'slcologío So­

clu.l. Parle del trnbujo so prumml6 p1.1ru """ dlncutldo y 1mul l:z.utlo un sct1.lo­

nus 11lc11nr1ua por el u11ulpo 1Lc Lr11bujo. 

b) Objeto u cvuluur. 

Puru ul nn6lit1lt1 e.le lu c:on¡truunclu interna del plan du estudios 

de ln curreru de Paicolo11tu ¡¡u co11alder6 ncctl11urlo ruvlunr lolJ aiguicntcs ns­

puctos; 

l) Objutivos-contunidos, dullo que out.os elcmcntou ruvlutcn una 

grun imp1;1rtunc1u un ul unti.llutu c.lu lu con1!rutmctu 1nlurnu, yu quu son f\mdn­

mcntules en lo tlBtructuru du u11 plun du uut.uoltou, 

1.1) Dlt·urunciuu cnt.rl." el 11lun du euLudiou y luu curtua dcacriJ:?. 

tivus, dubldo u que uutuu (1lt.lmu11 quu opcrut.lvizun ul plim pruuuntun difcrcn­

ciua ruupecto u iialu, uc tlucldi6 rJ.,tuclur <llchuu dlft>runcluu y mencionur lu -

juat11·tcuci6n dul cumlJlo, un cu110 do quu uu conociuru lu cuuuu du éut.c. 

::O.) A,.1•u.,lu.., 1~ctotlol6clcm1, s .. co1mldur6 nuccuurio rcvlsnr estu 

uspucto, puru dutuct.ur con niuyor pruclui611, c6n10 tlc callt (lroporclonundo n lou 

ulum11011 au formucl6n 1nt:totlol61!,l.cu, put!B mmfll"' ~ ..... plu11Luu quo un L'l 311 ncmcB­

tre, uu brindo ul olumno luu herrumient.uu mutudol6~!1cnu n<icuar1rlut1 pnrn su d_!! 

aempeño profu11ionul, un loa tlcmliu acm<iutruu tumbién uu t.rnlun cuuationca mut~ 

dol6gicuu. 
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3) Sitstl!111a du t:nHl!Íi«ll<'<t• El tünt.u1nt. de t.!m1en11n:.i.u qu11; uu llcvct 

u cubo tlfl un uluint:nt.o fllml:..mont.ul un ln im¡1luntaci6n do un plnn l!c ea:tudiOtJ. 

Indica el "como" se pone t>ut.u m1 1wticttcu, <:il mlitodo. 

4) Purl'll l'rorueion!>l. tlubido u quu un el pltm du cutudi.011 de 

lu curr<if'\IJ: de PU1'l:ologín, lua mutuli y objetivos currlcul.uruu que presontu son 

d«maaiado gcnurulua, ne comtidor6 twcusurio obtcnor luu 

1..:lli::¡ q..¡e es C:<(VU dti ll<Jvur u cubo l!t cutudiantc de pslcolog[u ul rlnalizar cudu 

tu.irncutre du lu cnrrv1·u y <:11 q1..16 cun<UcJonm.1 lus ponc en práctica. 

"1) Mc\.1.11.1 Curt"lcul¡1rou. !lo ob11t1.utt:u ou gl.lnur11Ltdud, lue mctt.is -

curr!oulureo rti11ruuln1t;l111 lou fl11eu l1ltimoa <tul! au prutem.lon nloanzar con el -

plan do ostud1on, flor lo 11110 uo conuJ.dur-6 :wcennrio por pnrto ele algunos do­

ountt.iQ que purLici¡iurc:m lln Qat.u nn&ll1:1h1-, dnt.\lotur en qu6 medida y c6mo se e!, 

t.dn ctlbrlundo cntla unu <lt: ll'.l.a muLJ.>s un cndu semestre. 

Ln propucatu <lo rcvluur loa aapectou rnetodol(igicos y lna difo­

r<.1hclua entt'c <tl pllu1 dll ust.111.1(011 y lau cartua d1JllCrlptlvos n,,.1 rualiz11rJ11 por 

el jefe de lu Diviulliu, 11111 mul«U cu1·riculuroa por un docontu de 99 ae1n1Jatrc 

y loo objotlVOB-contenJdou, siulcnua du ensci\nn~a y l"uncloncn proroaionalas 

por loa ulluooruu ¡md11~6gi coa. 

f'aru eute tr11bujo ac t.om6 como unlúad de unt;lisis el m6dulo y 

po.r0; lu revlut6n de <:ll.lrt.oa "1JfH."<;Lou, tll ueml.lstrc, debido u qu.., los m~dulos 

quo lo coht'ortnun 11om1ut1 luu ml11111uu ci.r1.1ctur(ut.ie1m. 

l::n él 11t1i11ient.u upurtudo Be uatiuc1ficurá purt.i cudu elemento rc­

vi11udo luu 1nutrumcntua •tlui uu vmpleuron puru au u1o.:4ll~ln. 

e) Metodologtn do tr"b«Jo. 

l) Objetivuu-cm1t.llnldos. Pnro. su reviui6n 110 ronll~nron loa 

BiKuicntca trnbujoa, un ul ordun r¡uL< ac prenonto. u contlnuncl6n: 
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El muestro ruspontrn.blo du cm.la aen1untre 1>re11unt.6 m1 uou plenuriu dul tlltuipo 

de trubujo um.1 lntroducci6n un 111 que ou uui'"111l6 cu6nt.oa m6dulos y <¡u6 cont,2 

nldo11 se n1u1uijun Cf1 el mhnno du munuru uu11urul. 

- Elu.borscl6n du lu uut.ructuru concupt.uul. uintCiticu du cudu m6dulo, de ucucr­

do 11 lu t6cnicu e1tpuuut.u cu ut u11(1lH1ie du tu congrutinciu interna dtil plun 

do estudios de Blolog!u. 

- Puro. compltttur y rugiutrur lu lnformucl611 quu lhJ guner6 hl momento de elabg 

rar 1011 eatructuru11 concuptu1.1tus slntlitlcuu uu ruull't.6 ul lltmudo de lu Mo­

trl.i: du Evuluucl6n, {Vur t!UC\U<'n11.t du la M11t.rlz el" Bvulllucl6n), 

- Oubido u que el plun de eutudiou y tus curt.na deucrlpttvue quu ae cursan -

pruuentun dlftH'tmclus, 601.ou no controut11ron por 1t16Julo puru dutcctur loa 

c1unbioa realizudoa. {V<tr lloj¡, Ju Contru11tucl6n tlu Dtouurrollo Currlcul11r). 

- El11boruci6n dul l~upu Tem&tico dol ¡1lun du cutudl.011 do lu cnrrc:ru do Psicol2 

gf.e, en ul que uu viuuulh;un lou nombrcu tic 1011 11o6tlulou quo componen lou 

temu& btitslcos de uutudio, lnu prtictlcuu du lulmrutorio y tic uurviclo comun,!. 

tario y lou temu& du opoyo, 

-·Elaboruci6n dol M11p11 tlo l::utructuruo Coocuptuulcu Slnt..'itlcuu, 011 el quu ue -

viouullzuo los contcoldou tcmf•t.lcuu de luu uulr•~cturuu conr.uptualuu al.nt.'it! 

caR du todou loa módulos, \011 contenldou cat.fu1 re11reuontadoa con una nume­

r11cl6n progreal.vu, lu culll no lmpll.c11 una jururt¡utu. 

Aunque ul lnlclo dul trubuJo uu 1u·u1 .. 1110 como 1•urtu tle lu t(icnl 

cu de Estructur11u Conce1-1tuules uut.u\.llucur luu rul .. clonoa. que ue prt.•aentun •m­
tro lou m6dulon de tlpo congrucntu e lnconl!ru .. nl.,, con bu:iu t'rlncipolmente 

un lon contunldou, tunlcndo lou doc..,ntt!s <¡uu ¡.ro¡•orc tonar ul uclccclonur un -

tipo de ruluc16n, lu IUndumontuct611 du lu mlumu; uur como rormulur propueutne 

iniclulea du cambio ul plun du t!Uludlo:i y 1n1 fundumuntm::l6n, 6oto no au 11ev6 

u cubo dcbido u que ulgunou docuntcs dul uqul¡10 tic t.rul.tujo urgumeoturon las -
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eigulenten ruzoneu: 

- Los mlidulou que conrormun el plim de cetudios tienen cDractorietlcae d! 

fercntcu entru uI, lo cuul conllevu que lu unidud do nnlilinis ''el mlidu­

lo", no eeu un11·ormQ y ue pretendieru relucionur unldudeu que entre ar 

eon dt ft1rent.,e. 

- A priori ee coment.6 que el unfilieiu durin por roiuultüdo lireüs Disl11d11s; 

l• y 2• nemeutr.,, introductorio; 3• nemcetrc, metodol6gico; 4• y 5• ac­

mcetru, uduc ... ttva; 6• y 79 numostre, cl{nicu y 89 y Yll eemeetre, aocinl; 

que non lt1n lireuu en lt1tJ quo m1tfi organi::ada lu curreru, luu cunlee tr!! 

bujun de maneru iru.lupcndio:nte entre uI; aunque no su plnnte6 que se re!! 

li::uru ul unfilluiu de luu rclucluno:e entre los mliduloe al interior de 

cudu lircu. 

- S'; cureciu de lu infon11uciún suficiont.e du lo quo: se revisa en cnda 1116-

dulo puru podur es.tublecer <!ntre luii mismou relucloncu certcrna. 

- No so 11ul!den 11ropon"r propucutnu iniciales de cambio al plan de e1Jtu­

dlo11, ha11tu qutt no ti~· cue11t.cn con loe rcnultudoo fle loa otros proyecto¡¡ 

que componen el MoUul.:. de i::.v .. luu..,1ún Currlcul11r du lR c11rrern de Pslco­

louia, eobre ludo .,1 du M1orco Teórico y Con¡,:rutmcia Externa, de mDnere 

tiue dichuu proµuust.1111 du cambio cuenten con u11u muyor fundnmentncllin de 

. lu que podrIR obt. .. nuru., ul ti<.' lmsurun .. n un sulo proyecto. 

Sintctl~.Jndo, del 1mliltuiu dti loo objetivoa-coutenidos se ob­

tuvi1;1ron lou nluule11t1;1n ¡iroduct.011: 

Por aemestre: 

- lntroduccilin. 



Por M6dulo: 

- Eotructuru conccpt.uul tilnt.6tlcu. 

- Ll1mndo de 111 Mntrlz do evuluuci6n. 

- !tojo de contraistuci6n con el plun de cut.udlos. 

Ou 11111neru global: 

- Mopn Temático. 

- Mapa du estructuras conccpt.ualca alnt~tlcuu. 

2) AapectotJ mutodol611.lcou. tU cuuutlonurio que ou upllc6 u 

los prof'<>sores• pura la revlnl6n du cote uopuct.o, fuu contu11tudo tomondo co­

mo unldud e1 acmuatre y contemplo lu:> ulguluntcu pro:gu11t.uu: 

1.- ¿Qué u11pectOo o Lum6.ticuu du mt!todologíu º" u\Jordun? 

2.- ¿Qu6 ao entlundo por mclodolog[u y cu!t.l uu 11u orl1mtoci6n? 

3,- ¿En quli nlvulu11 1u.i mu11uju lu noci6n du mut.01!olog[u? 

4,- ¿En qu6 ubtcucl6n t"mpgrul su duuarrolla lo n1uto<!ol6glco? 

S,- ¿Cu&lcs aon luu dericltmclus dctuctuduu un lou alumnos dm1dc 1;!1 punto de 

vietu. 111etodol6g1co'f 

3) SbH.cmu d., t::11aoílu11:.u. El cut.'8\:tom1rlo que uo oplic6 pnru -

detectar c6mo eo eut6 llovundo o cnbo el ulat.emu du unseílunzu niodulnr, fue 

conteutado tomundo como unll.111.d el uun•l;!stru. 

Pur11 lo rcvtui6n du cst.c uupccto uc ton.aron en cuentn 1011 el.-

gulenteB ejes: 

- relucl6n tuorlu-próctlcu, 

- rcluc16n i11vc11Li¡:11c.1.611-tl<.>C<:l">lu-1...,r""Jlclo, 

- intcrdioclpllnurict.lud, 

- pupcl t.lel docente y del ulumnu .,¡¡ <:l proccllo de cnneílunzo-
oprendizujc y 

- conccpcl6n d.: n1ó1\ulo. 

A contlnuucl6n u.: uuuxo el cucutlonnrlo. 

•UOTA: Loe cucetlonurlou que uc 11¡¡licuron µ;1ru lu ruvinl611 du cat.e oBpccto y 
de loo r .. stunt;co J'uero11 co11tct1tudou ú11icum1.1nt" 1101• loli docentes que -
purtlc!..puron •in cst.u 0116.llslo do h• coul!rucnclu interno. 
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lQUIPO Dl lVALUACIOll Dt U CDNGRU[llCIA lllflRHA Il[L PLAN tlt [ITllOIDI 

O[ LA CARRERA PE PUCOLOGIA D[ LA ElltP-V,llAGOZA 

G11U P•u anal 1ur ., .. ., •• •atl lle.,.ndo a cabe el lt•t,..• 
de En .. llanu Mn<!ulu en h Curan d• F•Jeclcql•• 

Ccnt••ur lu •l'l"l•nt•• P"O"untu tc,..nde e~ unidad da 
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4) l'orfll profoulo11ul. Puru oxplorur ucurcu del perfll profs 

slonul del ui1tudiunt.c du lu curru1•u d<.: l'ulcolog{a, so npllc6 un cuestion~ 

rio, el cuul fUo reupondldo t.00111ndo como unidud ol ncmestre. En lo si­

gulento p6glnu ou C&noxu ul cuuat.lonurlo. 

5) MetC&B curriculnrod. ílcupucto u las motuu currlculures quo 

so ploteun en el plon do uat.utllou, so revlu6 ¡1or eomc&Lre, c6mo Be eutfi.n 

cubriendo 6nt11u y 0:11 qué medlth•. 

Melou currlculures: 

l.- lntegrur el servicio, lu lnvoutigncl611 y le docun:lu. 

2.- lntcgror lu mut.odolog[u do luu cluncios nuturnleu ( los sociales. 

3.- Promover lu lnt.,rdlucl¡1llnorludud. 

4.- Orlon~urse prefor .. ntomentu huciu ul sorvlclo comunitario. 

5.- t-•ormnr y no uolumentu lnformnr ul cstudlnntc. 

6.- Arnplior ul cum¡¡o prol'lrnlonul del Psic6logo. 

7.- Oosorrollur do u11u forma lnt11griü l11u dl.stinlu11 uctlvidades instruc­

clonulcu ulu,ulc111.Jo unu uulruct.ura modulur. 

a.- Adccuur luu 11ct.lvlduduo de docunclu, l.nvestluucl.6n y servicio n las -

nccosldudco llllCionulcu. 

9.- Promover lu 1.ni11uluicl6n dt! uqu.,lluu hnbllldudcs, conocimlonto y moto­

dolog{u 1¡ue l.t! ¡H:r1nlt.u ul cgrcuu•lo, dlluurrollur tus funciones profo­

elonuluu du dl!Lucc16u, u11í1llulu, lntervunción o invuutlguci6n en loa 

scctorc1J J., ~d•1cucl6n, S1o\ud, Producción y Conuumo, Ecolog{u y Vl.vie!! 

du y Orllulli:.<1mHJ11 5ociul. 

10.- J,.:vuluur du mun .. ru cvHt.luua 10~1 <ltft1runtuo clc1ncntou dol plun currlc!:! 

lar. 

d) Concluulo1mu y rt:iuuluulos obt.unldou. 

A cont.lnuuclGn ne prt:iuent.un ulgunoa du los prlnclpnlcn rcsul­

Ludos que se obtuviuron con lu ruviul6n de coda uno de los aspectos Q.nul! 

zudou: 
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l) Objetlvuu-cu11lv11ldou. 

- Dt!bldo u 'J.Jtl lu ter:it'i.tlcu 1111c ubordan los tren primeros lll!meutres y loa tireo.a 

de l•elcolo&[u Educutlvu, Cl!nicu y Soclul non dlíurontea, no ho.y unn cent!. 

nuldud 011 cuurit.o u cont.cnldou u lo lo.rito del plun de estudios, ni e11 fuct! 

ble pluntcar ¡irerre11ulnltou de conlunidoa e11puc!ficoe, pnrn cudu uno de 

1011 tres prlmero:..1 semoulreu y 11111•a cada unu de lnu ti.reas. 

- Cun buse en lo u11t••rlur, ¡mr lo J(Cherul no huy contenidoe que se repitan y 

que eo cubrnn u6lo en un m6dulo y que debcr!un eer trutedoo en otroa. 

- Se conalduru n.,cem1rlo huc•w umo auluccl6n dv loe conlenldoe que se esti­

men fundamentult:!s, plhm lon ducunt.t:u u lu ve:: que ::ieñuluron que rolten co!!. 

tenidos, mcncionun quu rult;u t.lt!lnpo pul"n hnpurtir los contcnidoa que eat6n 

lncluidou nct;uulmenlc en el pl11n de cntudios. 

- Se rcquiurt.t rcull:.:ur un onfill::ilu cspecírico del 3; semestre, dcbldc sl 
c¡¡,mblo u11uo.l du pruu,rumaa. 

- Se pluntca lluv11r u ~ubo unu rce¡;trucluruci6n du lofi m6duloa de 411 y 511 ª!: 

meatl"c, pura logrn.r uuu mejor uccuencln du lou mlamou. 

- En todo11 loe a.u111uulr.uu oc han l'lll!iatrndo cwnblou del plun de estudios o laa 

curt11e dc11crlpt.lvn11. 

~) Au¡mctou mulodol6Ktcou. 

- Uo uxtet.u uu" cuuco.;¡•cltn únicu 1\e lo quo 11e enti.,ud" pol" mutodolog!o, exl!!. 

tiendo diveruuu or·lcnt.uciu"nuu de lu mlamu, ul int.erlor dt1 la currera. 

- Loa oapcctos mutodol6Klcoa ue ubordun generalmente o lo lurgo do todos los 

semeatreu y ._.u lr"u olvulcs do muncrn indlatlntn: ¡.¡enorol, opllco.tlvo y º!!. 

puc!rlco en cUitnto ul co11tu1>ldo. 



- En 011lnl6n de lou docl.lntus, au 1ir•H1untu11 ..-n lou ulu11111oe duf'lcl.,11c1cu1 moto­

dol6aicoc ~rnveu, .Jut.l.lo ¡; 'l"" l.u1tu u•I .,: .:.u; ... ! .. .J¡, la cu.~r.,:r.t cc.mo on 

loo Cílt.imos semoutrus, se ubutlrv11 um1 for1Rac1611 ulu1t1unt1&l un cuto ospecto, 

3) Slatcn1u tic Enuci\unzn. 

- !lo 011.lste una unlficaci6n dt: lo que es el módulo ul interior do lo. currorn. 

- En cunttritl, se observa un c.hHlfusumiento entro la tcor!u y la prlictlca. Los 

olumnou tienen que ruuli~ur ulcunus práeLicuu du survtciu, cuando uCín no 

han revluado lu tt:oríu requerida 1>oru ullo {4", 511, 611 y 711. acmeutros), 

- "flo oc llcvu u cubo unu lntccruc16n de lu l11vuutlcuci6n-doco11clu-uerviclo, 

sin umburgo, uo: podrfu ul°lr111ur q1ui oJxlst.u unu ""'Yºr vinculuci6n entre lu -

docencia y ul uerviclo. 

- Se consllleru. nt=ceBu.rl.o •¡uo uu 11clu.re nl l.ulurlor de lu. curreru. lo que se vu 

u ontcndur por multidl.aclpli1111 u lnLcrdl11cl.¡1ll.na, 1111[ como lu ronnn de opc­

rptlvlzut•lns du u.cuerdo u lus 11oslbllid<itlu<1 dul conlunldo, recuruos, etc. 

- Oubido a los puntos unturioruu no huy una lntur.ru.ciÓh de lu rulución tcor!u­

pr6.ctica, lnveetiuucl6n-docunclu-1u:rvic1o u i11lu1·dluclpllnarludud en el mó­

dulo •• , 

En s,emeral, no huy unll inteijraclÓ1\ cntru t.umuu bfiul.coa, t"mua do a.poyo, pr6.E 

ticua de la.boratorio y ucrvl.cio comunl.lor1o, dubldo u nuc lou temas do apo­

yo eo dun con inde¡icndenclu de lo!I bli.nicou y 111 dusfwuml.,nto quu eo preso!!. 

tu unlru la tcor[u y la próctlcu."(34). 

4) Perfil Prorual.011111. 

En cuunto u cat.u uupecto, nu obtuvl.,ron luu fuoclonen profeslo­

{34) lnforme du lu avnlu11cl6n ,¡,. l<l corirru.,nciu ioturnu del plun do estudian 
dg 111 r::arrurL> do t'sicolopfu, I•· 2-lü-~.1·1. 
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nuluH quu <.m opinllin d.,. lou dma:Ht<l'u quu contuuturon t!'üle cuestionurio -

oon c11pncuu du deucn.¡u:ílur lus 11lumnoll ul finall;:ur cudu ucmcstro, udem.ús 

de que Be uuairlcron otru6 funcloru:e purn 1ncluirue en ol perfil. 

s .. co11i1idi.•ru 11ccc1h•rio quu 111 confonnuci6n do un perfil del 

cgrcsudo de ln curr .. ru, acu diucut.ido tompliumcntu por lu mayorin de los 

decenten, tomando en cuo.mto ullc.'ltll:iu, loa ruaultados obtenidos de otros pr2 

yectoo de evuluuci6n como uori t:l du Mnrco Telirico y Congruenciu Externa. 

5} Metus curriculurcs. 

"Pur último, con buuu un lus resultadou du 111 aplicacllifl del. 

cueationurio de Mutua curr1culureu st: ubtuvo que un generul éetua se cu­

brt:n purclulment11"(:1!>). 

Su cotaaldt>ra quu cate tonL.lisiu de 111 ci;ongruu11ciu interna fUe 

un estudio uiutumiitlco y que cudu uno dt> loa aspcctoe rcviaudos requiere 

que ae ccmtinuc trulrujundo, yu que cumo ª" hl::o .:xpl[cito anteriormente -

cxit1ten deficl.:nci<Ju t!ll cruln uno de cllos. 

e) Obstli.culos y problcmatl enfruntudus. 

Se conslduru quc uno dc loa princlpulcs obstliculos que se en­

frentaron pnru ul duunrrollo del trubojo, fuu el ho:icho do:i que algunos do­

centes como:inttn-on desde lau primeras reunionca du trubujo, que habton sl­

do psignutlou al mismo sin unu consultu previu; uunudo a esta sltuac16n se 

dudubu de que lou ruuult:udou de o:isto trubujo conllcvurlin realmente u to­

mur decisionus roupuclo ul fut.ut·u dul plnn de cstudiot1, dubldo a cxpcrie!! 

cio.a untuior<..'11 de 1011 1.ntourunt .. a dul .. quipo. 

A<ltimliu, ul¡:unou docunteu pr .. uunluron cierto temor de que loa 

resultados de lu uvuluucilón U<: les ¡iudierun revertir .:n forma perjudicial 

por lo que lo. infor11u .• c1611 vertida en los forr:mtou y ~tluicricu n:> fue lo tiUf! 
lJ.Sl lbidt!'m, p. 24'.J, 



clt1nte11u:ntu exhuuettvu y pro1\111U11 de lo problulllliticu, un clurtoa ce.sos. 

Lo u.nturlor trujo cunaico c¡uu ln dls11oalclón huclu ul trubujo no ruuru la 

dt1euublu, pruaenlfindouu t111 ocuuloncu fuurtuu rcui11te11cilm huctu ul 111iumo, 

Eoto su reflejo i!n que se r .. tmuurun lna fm:hua ll1oJt11bl.,cldu11 puro termino!: 

lo, inualutunclu, el hecho Ju que no 11u truiuu u 1111J ruunlontiu los mute­

rlulea requurldoa, utc. 

lleudtt unu purupuctivu pt!raonul nu Ob1mrv6 t¡ue pur .. cr11 que el 

trabajo uro aul!citudo 1101" lou u.aeuurua ~cdu1J.6glcoa y 110 con10 una nece1i.i­

dud auntidu de loa doCt!llloa ¡¡uu 1mtubo.n 1.arLlclpunllo tm tol miamo, 

Ht!spoctu n lu ruvlullin de luu nup•mto11 •1uu au unullzuron cebo 

auñc.lur luo al.iule11teu llmltucloneu: 

En lo quu 1n1 rt1f'it1ru I• obJetivou-conlt1nidou, no ª" outubleci~ 
ron lue rttlucionue untru lou módulos do: muncrll 1.1.uncrul, ni ul interior de 

cadu unu de lüS li.runu; no uu rt>viuuro11 lun mutorl1u1 c¡uu componen loa tc­

m.1ui. dtt upoyu y no uu rt>viuuro11 do munt:ru com¡1lut1a ton módulos que cubren 

ul temu blíuico doU estudio lit! 3t!r. ucmt!Sll't!, dt!IH<lo u los cnmblou quu se -

hun hecho o. sus iirogrumua cudu 11i\o. 

En cuunto tt lou dt:mCi.u uUpt!ctuu r¡ut! lU: rt1vluuron en <:stc c.nól.! 

eia de lu congruencia lntt!rlll• ht1bier11 sldo llt!Ci.uurlo upllcur los cuestio­

narios u un númuro rcprcsentutivo dt: docunto:u cm1 t:l prop6uito do que los 

resultados obt0:tnldoa tuvicrun muyor conflubllldml. 

Twut...!i'..u wc t .. •cc 1~cnción de la l1"~c••11t•l:ul que R•~ ¡1rt"Ut:nt6 en el 

equipo d .. trabuJo J .. conoi:u1• lo •1uu t1u Ul.it. .. bu l lcvuntio u cubo un loa otroa 

proyuctoa du tovulul.>ci6u, uut.u•c todu en ul ,¡., c.,nl!rucnelu cxtermt y mureo 

te6rico, con el prop6elto de ret.ruullmuntur ul f>roplo tr111>uJo, entre 

otros. 
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2.3.2 An&ll11l11 du Ju congruu11ciu uxl..,rnu. 

lleapucto ltl un&\lslo du lo congruonclu externa del plan de ullt.!! 

dloe do la currcrn t1t: l•nlcolou!u, no eo obtuvo un informe del mlo1110, slno 112 

l~ un doCU!llllnto inunuucrlto, lo cuul rufleju lua dlficultudco que ee proaent!! 

ron pura lu rcallzuci6n dul trollujo, no obutunte nu toinurli en cuenta paro lu 

rcviui6n de cut.u unt'illelu, lou mluJllOll unpcctos quu en loo anteriores. 

u) Partlclpuntus. 

Puru lluvm· u cut.o t:otu unlillule Btl mugn6 u un grupo du docun­

tea con horus du upoyo y 11sceorc11 pcdug6g1cos. 

b) Objeto de ustutllo. 

Corno gl1!u poru lu rcuUzoción de cote Lrabujo lhl tentu al Proycs, 

to: "Evalunc16n du Plunea du ~:utudlo", .. 1 cual ouñula como prgp6sito del on&­

llolu de la co11gruonclo uitternu "••• unuli::Dr en quli rnedldll el plun de eutu­

dloe ret.ponde o lu 1•rololemi'i.tlc11 11ociul ~iuc enfrento el puíu y que le compete 

u unu detormlnud11 pro1·cul6n"(:m) • 

. Puru dotttrrnlnar lo unterlor se conuldurun dos otupus; 

l.- Anlilluiu dul Cuu1po Prof"eulmml. 

1.1 An6lisi.u hlut6rico-aloclul de lu pr6cttco dú lo profcsl6n. 

1.2 /1n~llul" compurutlvo con otros plunca do cUt\1dlo vigentes. 

1.3 Ani'i.liolu de Mcrcudo de Trubujo. 

2.- Contrautucl6n de luu runcloouo gcnlirlcuo uct.uulcü y proupcctlvua de la -

profcui6n con el 1wrfl l ¡1rofoulonul del 1>lun du ootudloo vlgonto, 

(3G) ll~:Ll.100 CASTAlillS MA. ~;~Ml:llf,LIJ/, • .!:..L.!!.!. proyN::to· "1:'.valuucl6n de pluneo 
<le "HtUtllo" ( ~ ... \lm•ui6n), p.A'-'i-~O. 
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Sin U1Dburi.:1;1, un uutu un(illuiu de lu congruunciu. ul(luru11 t16lo au 

runllz6 ul punto 1.1. 

e) Metodologha de t1·ub11jo. 

Pora ruull=.or ul nn!ílluls hi1Jt.6ric.>-iiocl11l de _la_¡irlictlcn de lo 

profeui6n au lluv6 11 cubo ul llunndo de un cuudro eon 1011 11lgu_l_(.!_~1tei:'_ap11rt!!. 

dos; 

- Etupu hiat6rlcu: uco11tccl111itmlou relevunt. .. 11. 

- l'rlnclpuluu corrlu11tuu tti6rlc11u o ltnuut1 du p,;,usuml<intu quu explican o1 -

objeto du uatudlo, 

- Concupcllin do lu prlictica. 

- Modo de produccllin 1111¡1uruntu: ri.lucl6n co11 tu prlietlcu, 

- Intttltuci6n uducutlvu quu promuuvu lo 1ir6ctlcu. 

- Obuurvoclones. 

Lo unturlor lh• hlz6 coh buou t!n lu connultu de 1naturlul blbl.io­

grliflco y oburc6 ul pt!rlodo com¡wum.lltlo <h.mdu l<¿,83, lu conqulutu, husto 

l'l?'/, 

d) Result.adou obtti11ldou. 

A cont1nuuc16n th! pruB1mt.un al~unou tlut.011 1¡uu lle conniduran rc­

levante11 del 11n61111ie h1ut.6rico uoclul du lu ¡1rúcl.1c11 de lu proíesi6n. 

Eut.c trubajo libe.rea ul sun:imhiot.o tlu lli pulcoloctu un MC!xlco, 

principalmente e11 lu Uulvuruldud llucion11l, duUdt! ul puriut.lo de la conquista, 

un que aún no ee conculltu 1u lduu t.lu lu puicolo;:lu comu cu1•ru1·u u ¡.iroreulC.n, 

haStu. l!.177, 

Su pluntuu quu lu puicolog,lu cinplu;.;u n uurgir co11 cl'it.udrau de 

materiue ulelnd11u en lun Sccclonuu y Depurt.umcnt.ou de lu Univurllldud HucÍ.onul 

y de lu tlorrnal, hustu quu un l~:lU con Gui:;t.uvo [lu,1; cu1Ro ruct.or du la Uulvursi-
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drul, au 11ucdc conulllcrur lu cruuci6n du lu curruru du Pulcololl,(u u nivul 

de po11w,rudo. 

En l<J/14 uu uluboru un 11lan du estudios con duración do troo 

uños, al cabo du los cuulua uu otorll,ubu nivel do macstr{u, por medio do 

tusis profusiouul. En 19119 su ruoll:::un ruformus al plun du l!l'14. En 

19!;>1 se pro11onc lo crcRci6n dul doctorado cin Psicolog{a como oapocioli-

11.oci6n y u lu mucutrlu como formuci6n gunur11l. 

En 1.960 su 1111ructm orlciulmuote ul lt:r. plan du t:atudios de 

la carruru do l'o1colo11,tu u nlvol llcunclllturu, con dercicho a lo obten­

ción du titulo prorculonul y con unu orluntnc16n del modelo psicom6trl­

co. Tnmbi6n duruntu uuto ¡icr{otlo 1960-Ci6 suraun lo muu1Jtrlo y el doct~ 

rudo un lus tí.ruuu clfnlcu, uociul., lnduutriul. 

En lo dGcudu dt:! lou suut:nt.as se produce ul rc116mo110 do la 

irw.slflcoc16n uutu<llu11t.il c11 la UUA!ol, un la carrera du Pll!colog[a au rO,!!.! 

pen loa partí.mutros t1u1iurm.lou. Eu el movimiento outudil.intll de 1968, ue 

l!Wnil"ioata unn conclenciu. ustm.liuntil uobre el deterioro del modelo cc2 

n6mlco dul pala. t:11 t<at.c noiumo nl\o, uu inlciu el proct1ao de acporaci6n 

del Colegio de Paicolocta puru instituirlo poutcriormonte como Fucultad. 

En eato;i periodo uu crean divcrtmu Eucuulos du Puicolog[a, lo cuul repu!:_ 

cutirfo poalerlorm1rnte un ul mt1rcutlo de trubujo. 

A princl.11iou du lu tlCicudu de lou actcntus uc huccn potentes 

lus limitac:iono6 t.t:6rico-prlicticuu tle lu paicomotriu, dundo paso ui c:on_ 

ductlsmo radical y u la expurimoBlaci6n, 

En 19"/'.1, ul Calculo do Paicolocta ne trunurormu 11n Facultnd. 

En 1976, eomit1n'l.u11 u runcloneor luu Eueuulaa do l::1Jt.utlioa Profealonaloa 

de Zuragozu t: l'l.tncalu cont.umplundo untre·lus carr.:ras quu impnrtun ln. 

da Puicologto. 
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Por Glti.mo, ulr .. d.,~or de 1977 uo comi.un:!u.n u uvi.dc11clur las 

limi.tucionea dul conductlomo, uu pobro:;eu Lulirlcu y uu fuurt.o contenido 

iduo16glco, 

e) ObutAculoo y problcm11u unfrt:n\.mJos, 

Alcunuu de lu11 1iri11cl111tl.e11 ll111it;uciun.,u quu Sii! ucílulun en 

el 111unu11crlt.o uon lus Ulll,uie11t.u1H 

- Ausenciu du rucuruos mutu1•luluu oportunou cc:m10: rot.oco¡1ludo, bi.bllo­

grufíu, pupt!lt:rta, luuur d" trubujo uducuudo, u¡ioya secruturiol, etc, 

- So prcuent6 t=n lu 1nuyor!u de loa lntcgrunteu del equipo lnuuistcnclo, 

dcslntorliit y ful tu du con111roml.uo huciu ul Lr11bujo, 

- En cuunto C&l \•l'UYllULO d .. t!'li•lULh;1G11 º"''l'li:l•l.u· Ull •• u ""l,jlUILo, dC CO!!, 

.alderu que hubioru uldo convcni...,nt.c unu 1ouyor 111.u11lrlcuci611 y rutro­

ull111t!nta.cl6n por p1irt.u du 1011 cuordlnudarl!11 <llll m1t>ino, u11( corno pro­

piclur la. comunica.c16n entro loa lnt.osrunt .. u du lou dlfurentu11 proyu2. 

to11 do ovuluucl6n currlcul11r untrc et. 
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3.- Atll\l.lSlS tn: ":x1·~:11u:t1ClA~ \1~: t:Vl\LUAClúU PE l'LA!Uc:S UE Eo:STUUlO EH OTHAS 
UlSTJTUClUllE!:i ui-: ~:UUCl\ClllU Mlc:lllA suric:ttl0\1 Y. SUP!o:llIOll. 

Adom6u dul on6liulu d .. ulp.unos dt! luti. tn1perit:nclos de evulu!! 

cl6n du plumrt1 du cutudlo du 111 Elllc:l'-Zuru¡:o:tu, ue hu contiiderudo nocesa.­

rio en la uluborucl6n de ui>Lt! trubuJo hucur refcrcncln u otras el<pt!rien­

ciaus du evuluuci6n, con el. prop6aito de tuner conocimiento de lo que se 

lm re1tllz11<10 un olrao lnutlt.uclonet1 de <:ducuci6n mudiu superior y uupc­

r1or, hucur compnruclonllS y contar con mfü1 clcmt111tos µaru rcal1l:nr pro­

pucatns tm cstu 6ruu. 

Dichas e:Kperlencluu son lua algulomtes: 

I. Evuluue16n dul µlun do eutudlos do lu Prcpuratoriu A~rlcolo de la Un!, 

Vtlrllldod Aut6nomu du Chu¡•lngo. 

ll. 1::1 Pro1.1.rumu do M<:diclnu Cenurnl lntel!rol: Conccptualtzuc16n y cstrn­

teglue puro uu <:vulu:..cl6n. 

111. Un cut.udlo u:Kplor:..Lorlo <leude unu perspectiva eut.udlantil del curri 

culum de l'cdugu~lu de lu t:llEP-A1·ag6n. 

Los u:Kp<:riunclos Ut> unuli::;urli.n tomando en cuento. loo mismos 

asp<:ct.os quu su cmplm•ro11 en lus uio;pcricnclau d" cvut"uuc16n du la EtlEP-

1.aragoota: 

al Purticlpunt.eu. 

b} Objeto u t!V11lu11r. 

e) Metu<JuloG'.l:a <Je trnb11jo. 

d) Co;iuetuuloucu y r•Hrnltudou obt.culdos. 

u) Obat6culus y prulilum••u cnt"rentudos. 

Latas tn:pcrlc11clu:.i uc uclecclonuron del materlul recopilado p.11-

ru cluborur eULu t;rul>ujo, t.ltmcn la 11.mltnnt.c de quu no aon uno muestro r! 

presl!ntut.1vu, uln uml>uruo. huy 1¡u<= ten.:r presente que tu mayor!u de los ve­

cu15 lo;is inl"ormml do cvuluuclón de ¡rlunllB de cutudio son documentos de curó.= 

ter lnt.crno de tus 1111>tllueiuneu •¡uu no son publlcudoc. 
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l. Evuluuci6n del ¡1lun Je euLudioB du lu l'rcpur1•Lorlu A&rtculn du 111 Un! 

vcrsiJ1.1.J Aut6noP10. du Chu¡1l11¡,;u. 

al Purtlcipuntea. 

Aunque desde 197ti hubu vurlos intentos de reut1tructuro.r el 

plan de eatudioa, no uu sino hustu l\'.J80 quu tiu uut11blUCt!ll lnu condicio­

nes necesur1us 11uru ruul i<!ur "!ltu proct:so, pret..,mdlundo quu el nuevo 

plu.n de eutudlos " ••• 'rerl.,ja unu vh1l611 mfí,u coucrt:t.n huclu in rua11dud 

dü lu Prepurutorlu y au vtnculo con luu euµuclolid¡¡duu lcfu·rdruu do.•l 

6.reu do agrono111tu quu su lmpurt:.uu u nivel licenciuturu) y 11u 11royecci6n 

en el campo prorualonul del n¡!r611omo" ll). 

A pur-t.ir de t!stu slt.uuc16n ae roriuu unu l.'0111lui6n l11tegrud11 

por un repreuuntuntu de cudu 1mu de lo.u tirm.HI llu lh Pt•epnrutoriu Agrico­

lu locho 6rt!11.11 tln total, qUt! uo11: A¡J,ronomtu, Qu{mlcu, Cicnciuu Socialcu, 

Mntumtitlcus, f't:alcu, l.cn~uuu l:'.:ii;t.runjurau, lHolol~¡,. y llumant:tu .. icno) y un 

representuntc de 111 Oficl.uu d.: lnvm1tlcucl611 y t'ornwcl6n d.: l'roít!aores; 

ac ruportu un t:l lnforn1e lJUtl un luu prlnwruu uctlvio.lud•.'tl del proceso se 

rutiruron dt1 lu Comia16n 1011 rcprtH1entuntcu de lo.u Ciruuu dC" Cltlnciuu So­

clules y Ulolog{u. 

l.u pnrtlclpucl611 du un muyor númuro du docunl.,11 y ulur:inon sa 

dl6 u tr11v611 dt1 loe ruupucetua quc vlrtleron un ent.ruvlstu11 y CUt!Dtlo11a­

rloe. 

b) Objcto u evuluur. 

El objt!to u uvuluur lo co11stituyc el plun de cutudtoa du ln 

Prepnratorlu Agr[col.u de lu U/\Cll, ul cuul dntu del uiio du 1976. 

(1) SlBRlAU RODRICUl:'.Z, AllA C!ó:Cll.11\ ~· Evuluuci6n del plun du cstu 
dio vtpentc, p. s.n. 
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t;utu l>lun d., .,utu..tiou uu tmpnrtu un sul.u uumu11tre11 y 11u con!, 

tituyu a partir de trua 6r .. an du conocimiunto: 

1.- Aruu U611lcu. 

2.- Aruu J\gron6micu. 

3.- Aruu llumm1fsttcu. 

Sin emburgo, un lu reuli.Jad uu ha tmplumento.do a partir de 

los 8 tire11s untcrlormentc mtmcionndua. Eutnu áruue uc cubren u trnvEe 

de usignaturue de curáctur obllgut.orio, s6lo hay tren muterlna optntlvus 

que ae importen en el Gltimo sumentre. 

e) Mutodolog!n du trubajo. 

t;11 .. 1 informo no uu •Hlptlcificu clurumuntu cuál fUe lu mctodg, 

log!n que su umple6 ¡mru .. vuluur ul plun de uatudioo. 

t;n ul ru¡iortu du uvuluucl6n se pretendo ubJ.car a la Preparu­

torlu Agrtcolu t:n t:l cont.uxto 11oc10.,cu116mico del puís y .,n relnci6n con 

el cumpo profuuio1111l del uur6nomo en purticular. Aulmi111no, Stl hucen unu 

auriu du rufluxionee ucurcu dul pluu du t:atudic•s tm cuunto u loa uupcc­

toa filoa6r1co, polít.ico y pedull,6yico d .. l mlsmu. 

Por ot.ro p11rt .. ne huco refercnclu u unll serle de estudios. 

loe cunlea liO lncluy.m co"'º u11u11011 que trntlin dl! COfflplernl!ntur la lnfoMll!!. 

c16o 11ccrcu del plun de estudios, P"ro ulgunoa do el.loo no se llovuron a 

cabo con lu flnulidud uxpU::clt.u dt.1 uvuluar 6ute, aino que ae rculizuron 

con otroa prop6uit.oa. Alt1,unou d.., dichos estudios llon ioa ült1,ui..,ot1:s: C!!. 

trovlatu a lo11 profusorus, cuudro d .. formucllin acudlimJ.cu de los doccntcu. 

cncuuntro de 1011 proft!uor.,u puru duturmln11r uua c11pectntivu11 en el Dt:pll.,!: 

tumento de lo l'rc-purutoriu J\grfcolu, on6llsi11 del exumcn du udrniellin, 

upurtado cognoscitivo y eocioecon6mlco y cul!atlonnrio aplicado a loa 

ulun1nos. 
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Tumbl6n ee munclonu •\Uu ln cumlal6n rcoutructurudoru dul plun 

dt1 e11tudlou rt1uliz6 invu11t.1uuct6n bibllocrfoflcu y dlucuaión tHI 11lcna.rlna. 

d) Conclusiont:B y r<Jmaltudoi> ubtunidou. 

Ali:UlluB de lus co11clut1lo11ce ubtenlduu de uutt.• procuao de evu­

luaci611 son luu ulgulunttlB: 

&l plun de tlStudiou curuce d .. un murcu te6rico uicplíclto quu 

lo fundamento, no oxiatu u1111 pruciai6n del objc.t.o de eut.udio de lu Prep!! 

rutoria Agr{colu. 

~l plun de t=etudlou <'1lt.li orr,unlzudo por muttirhm dc11vinculn­

du.a entre e!, quu CtU"t1c.:n de intc¡¡ruci6n, t1ucucnc1a y co11t.lnuldud. "••• 

no el'leta unu rundwnentuc1611 tu6rlcu de lu ublcuc1611 du cudu muteriu en 

un eemt111tro duterrnlnndo, uuf ccnno uu posiblu relución eucuenciul con 11111.­

terlae antocodontue o t1Ubt1ucuunL•.H1"(2). l.u orll,uBit.uci6n y co11tcnldo do 

lue materitu• ¡1ro¡i1ciun la rru~muntm:l6n <luL <::onc.cln1l.011t.o. 

Se preoontu tumblCin una dlaocluci6n "nt.ru Lu teor{u y Lu 

prtictl.cu, "Be conuidcru lu tcarh• y lu pr.".icttca corno dou uccl.onee dl.re­

rentus qu11 aumudua llugun u l.nt.,grur lu t.1.>t.ulidud <lel conoci111iunto"(3). 

Por otra purto no h11y unu vl.nculuc16n dul. plun du eutudl.011 con lns espe­

cl.ull.dades eub13igulentes. 

El docuntu lu a,uyor[u de lua vuces ce ._.xpoal.tivo y <=l olu111no 

adopta una uctl.Lud puul.vu y dt!J>crl<ilunt.u, ¡,ur lo <\Ut• !IC pro¡1lctu unu edu­

cucl.6n d11 tipo trudicionul. 

(2) ORTJZ MMtTltli':Z, CUJLLEllMl.l ~· Propueut.u du rm:t1tructuruel6n del 
plun du uutudiua do \u Preuurnt.ariu A1•rtcolu, P• 47. 

l3) SlHRllJI llUOIUOUl-:Z, A!IA c~;CILlA ~· Q:,S.. p. 11.n. 

100 



1 

1 

~ 

t.:n cuunt.o u lu r .. luc,16n dul plun de cutudiou con el contexto 

uociul, 11u hucen unu 11uriu do rct"lcxlo111."IJ como lu11 11iguluntu1J: 

"Lu creciente inversi6n en lu cducnci6n mu•lin aupcrior y su­

perior com..> rut1pui:utn del t.:utudo uutu lu criuJ.s ui;rícola uctua.l, e61o r!!, 

produce unu dependencia tec11ol6~icu y no soluciona. los problemas esonci!!; 

lea en el ogro 111011.icuno •• , 111 1011 programas de estudie;, ni la.a activi­

dades que se lmplcment.un en el proceso o.:naei\unzu-uprcndizujo, en 111 Prc­

p11rutori11 A'1ricolu, generan unu prlict.ica comprometidu en los problema.n 

del ugre mcxica.no"(4). 

Aul.mJ.smo, B<: hLtcun 11le,unLtli t1u¡¡urcnci11a rc1Jpccto al proceso 

de redia<:i'lo dul nucvo piun de uotutllou, como uon iun. siguientes: 

- El nuuvo plun dubu uutur ucordu u 1.1 uit.uucl6n r<:ul d<:l país y rcspon­

dur u lun nuceulduduu uociulcu du lua. m.uyortun. 

- Las dif'urent<.lll tiruuu quu lnt..,11ron .,1 Du11urtumcnt.o du la Prcpnrntoriu 

Agricolu duben cuordinu1·uu ¡uun 11ro¡1lciur una forr.mci6n integrnl del 

estudinnte. 

- Que loo vlujuB de uut;udto IJC rutomun como elumunto en donde se vincule 

ln teor!n y lu prficticu, pLtrU lograr un" vurc•u.luru pruxia profesional. 

o) Obutliculon y prolllcmuB cnfrcf\tudos. 

So monclonu que dcu¡.u6a du vurlun diflcultudoa políticas y 

acndlimican ue inicia en ltlOO tmtt> proy<:cto de ruo11t.ructuruci6n. Sin em­

burgo, dut,ldo u lu uit.uucl.6n coyunturhl quu pruvui..:cc t.:11 ¡.., Prcpnrotorln 

Agricola con10: lu luchu por til 1•odur de dlfcrentuu crupou, lu polítlcu 

ucudlimica dul jefe ti<: llllpurtumllr~to, lu pot.lcl611 llu olgunuu árca.s poro 

oumt!nlnr muterlnu, rcsist.cncio n lu purticlpuc16n y ul cumbio, t!tc., CO,!! 

llevuron u que "'" ul proyucLo du rtH.:Utructurtic16n no lntervlniorB unB º!!!. 
pllu rt!prcnunttici6n dt! lu comunldud 1.1cud61~ica. 

(4) Idcm. 



11. l::t Pro.11,rum11 du Mt!dicinu C:tmcrul lntellrut·: Co11cuptuull:tucl6n y t:11trn­

t11glus puru uu cvuluucl611. 

u) Purticipuntuu. 

lle ucuurdo ul rc1101•tu tfo trubuJo, lu lnlciutivu de llcvur o 

cubo la evuluucl611 provln6 ruudumuntulmcntu du tu Dlrucci6n de lo Fucul­

tud de M.,diclnu, OUTll\Uc un ullu ptirtlclpuron tunt.o lott dlrt!Ctivoe como 

el pereonul del pro~rumu. 

Se forito6 unu comlui6n <.Ju trubi.Jo lnt.u~rudn por 11utorldnde11 

d1:1 lu Fucultud du 1-!udiclnu, ul CuortHnodo1• Ucourul, tou Coordlnudorcs de 

11lVul, Jefeu do Dupnrt.umcnt.o, pl.i!rllunl.il ucu<.!6~11.cu, u11 1u.1uul,lr c11 uvuluuci6n 

dtt progrumuo y un Sccrt:turio 'técnico, i¡ulcn coordlu6 luu uct:lvldudcs, 

Paru ruulizur ul t.rubuju uc ro1-m1oro11 l1Ubco~1luionuu de trubu­

jo, lue cunleu pr.rnentubun 11 cantiiduruc16n du lu Comls16n las uvuncus y 

c11tratu1Llu11 en ul dim:i'oa dul proyuct.o de uvuluuc16n. 

b) Objeta a uvnlunr, 

El objeto u evuluor lo consti tuy6 ul Progru"1n de Mudlclnu ae­

ncrul lntugrul - PMGl -, ul cual u.., lnlci6 un ninyo du 1~7'1 dusputis de dao 

e.i'los du pluncucl6n y prutcndu 1>ur 111111 ult.urn.:.t:lvo ul pllln du cutudlot1 do 

ln t"ucultud de Mudiclnu. 

Ln cvnluuci6n dul l'MtH uu plimtuu tlt"udu unn 1•uropuct.ivn lnte­

arol., " , , • entendidu ést.11 coma to<¡uullu quu incorpora. uupcctou u diferen­

tes nivelen del 11rogrumu, quu uxploru u lou purt.lclpu11lut1 - plunlflcudo­

res, proft1t1aruo, olumnou, etc, - y •tUC ou ulcuncu eu t.ul, quu ¡1urmlto t.!!: 

ner unn viul611 ¡;lobul del l"uncloniunl.enta dul prol!rn1111o, uuu ruault.ndou o 
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lmpucto"t!)). 

Puru ul modulo du .. valuuc16n del l'l~Ul ue suleccionuron los 

unroqueB de Scrlvun ( 1967) quien 11luntuu lu evnluucl6n ror111ntl.vu y ouma­

rl.n y el do Stufflclnt11111 y col11borutlorco ( 1~·11), .,l euul ha ai.do dcnomln.2 

do ClPP que ue el ucr6nimo du loa cuutro tlpou de uvuluuei6n quo contem­

plu: evnluuci6n de contu•to, lnsumou, proceao11 y product.ou. 

El PMOl Incluyo lmport.unteu l.nnovucionea en lu metodoloiitn 

de lu cinaei\n1w.11, 6otu es du t.i.¡•o t.ut.orinl y el .,5tudlunte es pueato en 

contuct.o con elt.uuclo1wa y problum1te como los que .,nl'rent.ur6 en su eje.e 

clcio proresionul •leedu el lnlclo du aus uct.lvldaduo, oricntCindolo a º!!. 

..:uuLl".lr 1.-. inforito~..:-160 quu t'<H¡ult.re puru resolverlos, do muneru que ha­

yu una v1nculucl6n u11tre lu tuorlu y In pr6ct.lcu y oc propicie una ma­

yor retenci6n del conocln11ent.o. 

Luu uct.lvldudcu de cruuii'ml\:.:a-nprendizuju L!st(in proyectad11a 

puru que el ulumno lnte11.ru divvrllllS lii•tius tfol conoclmlonto como lHologte,, 

Pulcolo&fn. Socloloc,fll, Ctfnlcll, Pnt.olog{n y i::pld..,mlologfa y tienen como 

escenurio ¡mru uu ruullzuc16n " ••• la comunldml, lu fomilln, lou een­

troa do aulud de l<• tiSA, luo unidudetJ de 1nudlci11u fumillnr y los houplt.2_ 

les .11,encrult.!ll du zmm d..,l IMSS'•tfil. 

"~:1 proa,tramu de u11aui\Hl\Zü-uprt.!11di;:.uje, dividido en doa nivc­

lce. y un uiio du aurvlclu uociul, uu du:mrrolla un el.neo uí".011 •••• La en 

ueí"<unzu un til prlmur nlvel (los don l>rlmcrou ulios d.: lu carrero) catti 

dlri11;ldü al conoclmlcnt.o •lel uur humano y dul medio ambluntci que condl.­

cl.ona loa rleegou 11uru lu uulud •••• ~:l t1egundo nivul corre11pondu nl 

turcero y cu~rto oi\ou du lu curruru, durus.l.u loIO cul1lC!I ul ulumno trnb!! 

ju en m6duloo rt)luclonndou con lu biomt:diclnu, la cltnicu y lo medicina 

aocl.ol un unldudes dul lMSS" {º/), 

lú) F'ACULTAU n~: Mt-:OlClNA. Pro1!1·umn rlc Mudtcin<t Oonurul lnteR,ral: Concep 
tuull:.:aci6n y U!ltrotui•Lua r11ru nu uvuluuci6n, p. l. 

l6) lbidem, P• ü. 
(7) lbidum, p. ü-10, 



e) Mutodolog!u du trabujo. 

!'ara lu ululloruct611 dul proyt:!CW ccnural du l!Ynluucl6n 110 -

rculizuron lcH1 sil!Ull!ntuu t11reus: 

l.- llevisi6n de lus cxpurlunclu11 uvuluutivus un el 6reu, n tr-uvlis de una 

bO.uquedu en vurlou eiut.<lmuS y bnncou du lnfonnuci6n. 

2.- Selucci6n du un modulo de cvuluucl6n, quu como yu uu menclon6 ruO el 

de Scrtvun y ul du Stuff'lulle11111 y colubur1.1dort!a. 

3.- ldent;lflc«cl6n du u¡¡¡iuctml u ..,valuar, u truvéa du lua t011.ulu11tcu uc­

tlvldudea: 

- Ruulizuci6n dul lur. St!mlnurlo de Anfillalu dul Prourumu do Medici­

na Ounurul Intu~rul. 

En eutu 11ctlvldud lua uutoridudu¡¡ lle lu ~·ucult.ud de Mcdlcl-

nu, loa repru1umtunt"'u du loa survlciou du uulud vinculudo11 con. el 

Progrun111 y 111 comunldud ucui.llimtcu dul mismo, e111pre11uron llutl 1nqul~ 

tudttB y loll problcmUll uncontrudon en ul desarrollo del prourums, 

proponilindo dlvaruus alter11at.ivu11 11uru tHI t1oluc16n, 

- Heul1zaci6n du sut1io11eu de tr11bujo con l<.iu ru.i11onuuhleu du lireus 

ucudl?micua y admlniutrut.lVUll tlu lu 1'11cult.ud du Medlclnu. 

"Lou objut.ivoH ¡J., lul! nuaiorwa tic e111·ocuron 11: 

Obtener recomt!nducionua uobre lirt.mu y tiupuclot> uupeclulull 11 ovu­

luRr <;lll ul Progrumu de Mulliclnu Ce11urul lntuBrul, 

Sentar lua buut!s llu coordinuclón puru 1ut.ur<111 uct.lvidi.Jo..1::> conjun­

tuu de inveatiuac16n y t!vuluac16n un uducucl6n m6dlcu"(8), 

(a} lbidem, p, A'/, 
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Como ruoult.udo dul uonduo du opln16n de uutam dos uctivido­

duo, su obtuvo Uh liaU•do du :J2 11upccto11 n uvuluur, 

4,- Dutc:rmlnuc16n d .. priortdudcu. 

Unu vuz idt!Utlficudoo 1011 uepectos u uvnluor se procedi6 u 

jcrurqulzurlou. A cudn llopuclo se le upllc6 lo siguiuntc caculo: " ••• 

muy importuntu con un valor du !>, importante con un V[llor de 4, mcdinnn­

mcntc importuntc con un vulor du :t, poco lmportuntu con un Vlllor du 2 

huotu. uln lmµort.1111clu con un vulor du l"(!J), 

Eutu proccd1P1iu11to fue rc~llzudo por 16 juccua - int~grantea 

du lu comle16n <Ji:= uvuluuci6n y loo jefes de 111 Unidud Acndlimlcll - poru 

cudn uno du 1011 32 uup~~tuu, obtunléndooc posturionnuntu lo media nrltm& 

ticn, lo quu p"rrnlti6 uLicur luu uopcctoa en ordun progresivo de mayor n 

menor llq>Ortunciu, 

AdcmGu, ••• luu vurlubles contcn~dílu en codo uno de loeº! 

pectoa y loa nu11cct.ou mlumou fueron lnterrelnc .. onndou ll'O un mopn conccp­

tulll, procudimill'nto quu perm1t.l6 i<Jontil'icur c111co grandes grupos o 

6runs que dL1limi1.hn ul 11lr:nncu du lu uvuluuci611. 1.un ti.reos identll'ic11d11a 

uon luu algultmtou:"{lOJ. 

1.- Estructura curr1culur. Abarcu unt.eccdenlua, eutructuru y orgnnizn­

ci6n .actual dul programu. 

2.- Aguntca de cuuui\un:tu, uo ruflure u los uupect.ou rcluc!onodoo con loa 

proceaou du unuci\unza, sobro to.Jo u lue vnrhablea 1natrumuntnlcu del 

proaramn. 

3.- llendimlcnt.o eticolur, comprende loa resultados del programa. 

4.- Servicio aoclul, '°" el cuul ul ¡¡lumno pone en práctico los conocimie~ 

(91 lbid.:=m, p. 46. 
(10) Jbldem, ¡¡, '1'J, 
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toa y deetrezoa adqu1~1doe duronte eu correru. 

5,- Seau1m1ento da eareeedoa. Se analiza el impacto del Pro~ruma u tra­

v6s del seguimiento do aun ogreaudoa, 

Por otro porte, los eepuctoe u uvalunr se reloclonuron con 

el modelo de evalueci6n ClPP, obtun16ndo que lÚ moyor!u de los nopectoe 

ee eitOan en lee 6reae de evnluuci6n de procoaou y productos. 

d) Concluelonee y rouultodoe obtenidos, 

COlllO resultado du outo trubujo º" obtuvieron lau cinco fu-ees 

prlorltarle11 de evuluuc16n quo .11.uiorlin el dC"uurrollo de docu proyectos 

espec!f'lcos • 

Los proyectos eepoc!ricos de ovuluuci6n que ea ldentlflceron 

son loa elaulentes: 

lo- Revlsi6n curricular, Abarco una revie16n unulltlcn del modelo curr! 

cular vigente en el programa, la concepción original y laa modirlca­

cionea que ha aurrido un direrentua etupus. 

2.- Material da eneeílanza. Comprenda un un&lieia de contenido de cien­

cias b6.eicae y cl!nicaa un cada módulo, incluyundo adem&a la revl­

e16n do los materlulee inutruccionalue du apoyo. 

3.- Intearac16n del conocimiento. Entu proyecto protunde llevar u cebo 

un anáileia de cu.d1.1 uno de loa m6dulon puru tletectur iu con.11.ruuncia 

do lea actividades tu6ricuu y pr6cticuu, uu{ como la relación do las 

ciencias b&alcue y cl{nlcuu un runc::Uln de loa roaul todos do oprendi­

zuje, 

4,- Actividades do uneeílanzu. Su rcvisurfin luu activldadee progrWllodae 
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en lou dos nLvulos y en au11 difurentea 6.reus, enfatLzundo el deaorr~ 

llo de lea mlamo11. 

5.- Rendlmiento oocolnr. Se conaLderon dos aspectos: 1) los procedL­

mLcntos de uvoluaci6n del aµrendlzoje y 2) el rendimiento escolar 

de loa alWllnoa por nlvol, 6.rco y m6dulo, detcrt11inando os{ su nivel 

acad6mico; asimismo es de intor6s realizar un estudio comparativo 

con loo olumnou dul plan por as1gnoturas. 

6.~ Tutores. Se nnnlizerfin 1011 mecanismos de solecci6n e ingreso de los 

profesores, su nivel ucod6mico y experiencia docente, na{ COlllO las 

actitudes que pruscnton al ingreaor y duronte el desarrollo del pro­

grU111n. 

7.- Ingreso de ulu~noa. Estu proyecto se enfoco o lo revLsi6n do los 

procedimientos du 11ulccci6n do los ulumnos do primer ingreso y ol 

unfilLuLs de sus oxpoctutivuu ucurco del progrlll!lo. 

e.- Exlllllcn profesLonol. Su prutcnde efectu11r un anfillsis compnrotlvo 

do los resultudos obtunidos en ol exW11en profosionol por alumnos del 

progrllltls y alumnos del plan por ooignoturas. 

9,- Adnilnistroci6n educativo, ~1 prop6sito do outa proyecto ea detcnnL­

nar el costo por alumno, anual y por todo lo carrero o trnv6s del 

anilisis do coBto beneficio y cooto eficiuncia del progrtuna. 

10,- Uoserci6n de ulumnon. Este ustudio tlune por objeto deterhlinar y 

cuantlficpr loa V41rlnbluo que lncidon on lo doserci6n de nlU/IllloD 

del progrumu. 

11.- Alurn.noo en uorvlcio oocial. Este proyecto estti orientado a deter~l 

nnr los caroctor!aticos del trabajo comunitario del alumno, sus ha­

bilidodea m6dlco quirúrgicos, y actitudes hocio lo medicina general. 

Ademis de sus e~poctntivos por lo oducoci6n mfidica cont!nua y los e~ 

tudlos do poogrodo. 
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12.- Scgutmlunto dtt egrut1udou. \OHte proyucto tic11u como flnolidud ·nnu~! 

1'nr ul dueumpcño profuslonul dtt loa <Jgruuudou dul progrnmn y 'si.i. in­

tey,ruc16n u los 1un•vlclou du uulud. 

u) Ob11t6culoe y ¡irol:.olumm1 unf1·unt111!09. 

. - -· -

l::n uatu etu¡m de dluei\o dul 11royuclo du evuiúnci6ii -do-1 · PMGI, 

ue euí'lulun varlou obutti.culou <\'"' uu coneiduru 11uu hon cntor11ecldo ul de-

1mrrollo de uutu tipo du proyuclou en ul. ¡n.nmdo. Ulcttoe ub15tti.culou ue 

refh:ren u los al~ulentua t6picoa: 

- Conceptuhlea. Anteriorn1e11tu 110 utt contubu con u1111 concc¡1ci6n de evu­

luuc16n, uat como lu d11finlci611 du pro¡16~ltu11 y catrntuy,iue que pomi­

tiurun conslderurlu do unu mnnuru aiatumti.tlcu u inteurudo ol procueo 

de dcaarrollo dul proy,rurnu, 

Mutodol6gico11. Lu t.ro.nafurvnclu lndiecri111ini.1du de metodolo&íuu du ti­

po investil!Utivo u lou proceuou do uv11luacil111, hu rortul-ccldo lu lduu 

de qu11 listo tlu un proco»o uJeno y cxt.erno ul 11rocrun1u. Lu <tiveroldud 

do mod .. 1011 y unfoi¡u .. a metodol6u,lco11 un c1i.1lm1ci6n tlu ¡1ro¡:rumuu uducut!. 

vos hu dlflcult.odo lu doturmlnuci6n do um.1 rnct.odulou,lu pnra lu idcnt1-

f'ic11cl6n du áruua por uvuluar y uu priul'1"tm:i611. 

- Logli!iticoli y operaciuntaleu. La curunciu <h~ um..1 cutruct.uru orc1mlzucle 

nnl quu incorporu u lu t1Vuluuci611 co111e un ulument.o, 011{ como lu fulto 

d11 puraonul capacitudo v con ox¡,cricncia en uut.11 lí.rcu, 

- Actl.tudinalu11. 1.1t11 ruul.ut.oncitul qu., uu lu.n ¡¡ruucntudo por purtu du 

loe purtlci11unt.<111, ul no concebir u lu uval.u;1cl6n c01no un procoua do 

ret.roollmuntuc16n que contrlbulrii u un 111.:Jor dcuurrollo y oupcruc16n 

del pro¡¿rumu Bino como unu Ulh<111ui11 u suu lntcr.:uuu. 
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111. Un uut.ut.llo uiqllorutorio t.lc11du úna ¡iurapcctlvn ustut.llantil del currl­

culum du f'udugol!i:U du lu tlll::l•-Arug6n. 

u) Pnrticl~mntuu. 

Eut.u 1•royccto ruc- toluborudo por lo Coordlnucl6n de f'cdogog{o 

y el Ocpurtumunto de t:ducttcl6n y Scllninurios. Pnr11 au rcullzacl6n ue t!!_ 

vo ul upoyo du 11urunnul tlocunt.u con t.lumpo puru lu lnv..:st1goc16n, uyudu!!. 

tes Lle profusor, lluc11rio11 y prcut;udores de servicio aocLul. 

Eut.u uat.udio uu lluv6 u cutio deadu unu purspuctlvo estudian­

til, lu cuul o uu vu:.:. uutuvo dulimitudu por los opclonca tc6ricua y con­

ccptuulus u truvéa tlu 11111 cuulus au unullz6 (11). 

Su uplic6 un cuuut.J.onoriu u alumnos de uuxto y octavo semcs­

tru por conalduror (\UC t.unfun ln uxpurlunciti aurlciunte aollre el plan de 

uutudloa. llu un tot.ul tlu 30~ ulumnoa du ust.011 semeotrca, el cuestiona­

rlo fue conteatutlo u6lo por 11111, uunq•iu flC! u¡1lic6 cm horaa de cluoc¡ u 

pesar tic ulho 111 muciut.ru uu11ur6 lou mtulmoa eatnblccldoa puru loa entu­

dlou en clunclau oociulua. 

b) Objeto u cvuluur. 

El ollj<:t.o u civ1•lUur lo constltuy6 •·l ¡ilun de uutudioa de la 

curruru de f>edngo~{u du lu EUEl'-Aru.i.611. el cuoJ fuu tomado del cxlutuntc 

un Ciudad Unlvcroit.:irl11, uatioblcclcndo al&un111J maLurlus opt.uttvau cr.11110 

obllgut.oritm. 

~:stu plun uat.fi. orl!unl:.:u<lo por uulgnuturuu, las cualoa ue han 

( 11) P1AZ IJA!UllOfl, AllUi-:t. y COllCE\'ClOU UAlll!OU TlRAOO. t:t currlculum de 
pm.lu~~o~fu. Un tmtudlo uxplorlltorlo <loo<lu unn puruµuctlva eGt.udiun­
~· Jlo 1~. 



trat11do de Dl'l!O.nl:.e.or rticlentemuntts tlA 6rcuo como un 1ntunto do durle n111-

yor racionnlidod interna ul mismo. Oichus 6reau son: n)didácticu, b)ps! 

copeduaog!a, c)hiat6rico filos6ficn, d)invcutlgaci6n y o}sociopodugog!n. 

"Laa materiou estfin organizad.us en 110..-mustro:s, loa quu oc in­

te&ran con seis u ocho ma.tt1rlns, 11111 que cuentun con dos o tren horasª!! 

manales para su desarrollo. Un breve onfilials del mapa curriculnr penn! 

te observar la tendencio que ti<Jnt1n las materias o la disp11rs16n, ante 

la ausencia de cierto& ejes conce11tuules o problt."ln6t.1coa que promuevan 

una linea de formri.cilin, ••• "(12). 

e} Metodolo&!a de trabajo, 

Se considera 1111ceaurlo resnltur que lu metodolog!o que se -

propone en eate estudio purtu de un murco te6rico, en el que ne se~nle 

entre loe principales uspactou lo siguiente: 

El en6lisis du lus diferentes formuclonce univcralturius de­

be realizsree deede 16 perap .. ctlvu del desarrollo do lae fuerzue produc­

tiv1111, lea cuul111s a truvliu dul m..:rcudo ocupnc1onul eje~ presl6n pare 

d111terininar el contenido dt! loe plunuu de eatmHo, l-.:uto presl6n ee he 

traducido en une segmentuc16n de lu pr6ct1cu profesional que se expreua 

a travEe de una demanda de hab1lituci6n tC.c1licu t!n dutrimtinto d.;i unu fo!: 

111Bci6n te6rice. 

Eu neceaurlo que dtchn formucl6n ae lncorporti du munuru sl&­

nificativa en los planuR de estudio, de manera quu ee pos10111~ .. lu con~ 

trucci6n de conocimientos por purte del sujeto y la técnica ue integre y 

adquiera sentido, 

Es~ eltuaci6n ae reflujH clurwn .. nto en la fonnuci6n de loa 

pedaaoaoa, por lo que se observe un utr3SO en el 6rtiu de invoatigeci6n 

(12) 1bidcm, p. 23. 
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educntlva, no en cnnuul u au vu= la pocu partlc1pncl6n de loe pe-

dugoeon en lu conat.rucci6n de unu penuwniento educutlvo"(13). 

Adem6s, su hucu un un6llsls te6rlco-curriculor de los pla­

nes de estudio orguni~udoa por oslgnut.urus, Se considera que tistoe at!:!_ 

111lznn y frawnentan 111 conoci111lunto. Sus prerlllBDB epistemol6gic1111 se b!, 

oan en el posltivlumo, " •• ,aduciendo lo neceaidud de parcelar la real! 

ded para podurla compremlur"(l4). 

Eatos plnnue dlf'icultun una vlsi6n intogrl,\ del objeto deª.!!. 

tudlo, hllY una grnn cuntidud de 1nfonnnc16n que o6lo dujo tiempo al Blll!! 

no para repetirla muc6nicumuutu y memorli:urla. 

llado que el ulumno tluno que recibir una ~ron cantidad de 

contenidos, la uxpoalc16n so convlortc en unu pr6ctico oducotive privi­

legiada, yu aec por ol maoatro, un alumno o un modio nudiovisunl, en de­

trimento de loe procuuoe de eluboroc16n de ln informnci6n, que permiten 

" ••• profumUznr, un11liz11r y construir interrog1tntee aobre un objeto de 

eetudlo en purticulnr"( l!l). 

Exietc un geato do cnergin pe!qutco por parte dol nlwnno y 

del docente que no en nproveCl1Bdo aducuademonte. El alumno tiene que 

adoptarse n la pcruonulidud y forman matodol6gicao do loe dietintoo iaae~ 

ia> trae y a<in al contenido du c•1dn uno de ellois, nin quo Bf:I construyo por 

lo gensrel olg6n sentido o uignificndo en torno u lu informaci6n que ae 

maneja. 1::1 docente también ne puede convort.lr en un repetidor mectinlco 

do un contenido ni\o trua oño, u1n que 1ntrodu~co aun propina expectat1-

vua do aburd11ju de un objuto du cnn::rcimlt1nto. 

Con bueu f:ln eutc mnr~o te6ri~o ~u conutruy6 un cueetionnrlo 

do 40 preguntas nbl~rtno y cerrHdae, cuyos indicudoreo hacen referencia 

{13) lbidem, p. 16. 
{14) lbiilem, p. 17. 
(lfl) lde111. 
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a aspectoe internos y externo11 al pl11n de uutudios. Dichos lndic11dort1a 

son loa oiaulentea: 

Exploran llBpoctoa internos: 

1) Formac16n conceptual, te6rlca y prfictlcu. 

2) Entructurac16n por uaignaturus dul plan dt! estudios. 

3) Fonnaci6n pura lu lnveetigac16n. 

4) Relación pedna6alct1 docentu~alwnno. 

Exploran uupectou uxter11oe1 

1) Fonnaci6n proft1elonul en rulucl6n u lu 11rticticu profesional. 

2) Formac16n profeaionul en relnci6n a lo lnvostlguc16n, 

Cada prtlRUOtu del cuuatlonerio permito aondeur uno o varios 

indicadores. Se real1~6 un untillala cuuntitutlvo y cualitativo de la 1fr 

f"onnaci6n obtenida con lu upllcuci6n del cu..-atlono.rio, 

d) Conc-luaiootta y rt!aultudoa obtt!nldoa. 

En cuanto u lo mutodol6gico, ee uei'lulu que ul vnlor do cato 

trabajo consiate en lo posibilidad de confrontar los dutou con los con­

ceptos to6ricos, " ••• con el fin do 't:onetruir'' ol ul¡¡,n1ficudo de lo 

real, en una bfioquedn do troucender lo senuible, puro ldentlficnr loe -

elemento• constitutivos de lo euunciul"(16). 

De munera q~e el morco te6rico tuvo que ser umpliado en el 

de•arrollo del trabsjo, recruundu luu culu~ur{ua conccptuuleo con lna 

que ee trabajaron y buscando otros dlf'orent.cs. 

Respecto ul plun de eat.udios, 1:10 obtovitiron resultados de C!, 

(16) lbidem, p. 79, 
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rlicter ftictico y clrcunutunclul., loa cuuleu conaluten <m nquellos probl_!! 

mas del plun de eetudlo11 quu puudtin oer resueltos a corto plnzo y aln 1112 

dif1cer la eatructuru del mlnmu, en este cuso au menclonu como ejemplo 

loe mejoras quu se le pueden reull~nr al Aren de dldtictice. 

En cuun~o o loa problumua uatructurulea, son aquellos que 

afectan suetunclulnumte la nmnura corno actualmente uc concibe el 

plun, cuundo ec rcquluru dujur lua innovoclonue educutlvaa pura buecar 

la trensfortt1uct.6n dtt lo educothro •••• no se pueden resolver u la lls,c­

ra, ni con aoluclonua u corto plazo, alno que requieren del eafuorzo 

coneclente y prolonuudo do la lnutltuc16n paro intentar confor"!llar eu el& 

nlficedo y efuctuar una cetrntegl.u globul de trurwfonnuc16n ••• "ll7). 

l.on pr1nc1p11lcll problc1nua eutructuruJ.es que se sei\alan son 

loe siguientes; 

l.- Deeeetructuruc16n del plun de uatudioa. 

u} Se preaentu unu gran frugmuntuc16n dt:l contenido, h~~ unu uueunciu de 

ejes currJ.culoreu un torno u lou cuuJ.cs se nuclee 6a1e. 

b) Hay una gron deficiuncin en Ju for11111ci6n tu6r1cu que se lea brinda a 

J.ou alumnos, en rcluci6n a lo cuul cobrurtun un mayor aigniflcado las 

habilidades t6cnlco profealom1J.ea; ain emburgo, loe uJ.umnoP en su 11111-

yortu s6J.o dumundun uno formucl.611 en cate li.ltlmo aspecto. 

e) LB fonnuc16n t¡uu reclb11n 1011 ulumnoa es tan diupursu que los impide 

tener cl11rld11d aobr"' la.u 6ruus espectflcnP de ubordujc de lop proble­

mus educutlvoe (18). 

2.- Lo pedug6gico, un elemento uuucnte en ).u formucl6n dul pedagogo. Se 

planteo que 6sto su debe u lo aigulente: 

(17) Ibidem, p. BO. 
{IB) Ibldem, JJ• 81. 

193 



1 .. 
í 

a) La crleia de1 pem1W11lento uducal;.lvo. Su con~ldurn quu " , • , lu teo­

rle da la educación ao encul!ntrn sln una clurn orluntuci6n. El deb!!_ 

te en el cumpo abre un conjUl\tO de poalbllldudoB qut1 uctu11lm11ntc no 

eat6n cont11mplodaa en lti.a oriuntucionuB d11!. plun de eptud1oa"(l9). 

b) La deficiento prepuruci6n pud11&61ticu du loa docuntea. 

e) Le aueenciu. de lo pedui:,6glcu tu1nln.6n au rufleju en el dincuao del 

11lwnno 1 eepec!ficnmunte en dl11crene conce1>cionuo de uprcndl%nju, como 

por ejllmplo: una noct6n puelvu du receptor o ufin activa pero quo a6lo 

implica accione1:1 u)tturnua pur11 r .. tunur lnt'ormucl6n, no ea cr!ticu ni 

creativa; y en lo falta de una demanda du 1'01·m11cl6n te6ricn, 

Respecto o la lnvcatlgaci6n, 6atu se vncuentra en el pion do 

estudios como una nctlvldud complumunturlo y no como el eju del proceso 

de enseílanza-uprcndlzuje de cudu uaLgnaturu. 

Loa alumnos conciben lu lnvcattguci6n como unu serle de pa­

sos que pueden ser apllcablea u cualquier objuto y quu le confieren ele~ 

tiCLcidud a loa contenidos. ~6lo el 25':1. de loa alumnos encueatedoa con­

t111st6 que oe siente cepuct.tudo 11uru 111 i1woatig11cl6n, y de t;atos a6lo el 

14" afirmo qufJ la puedo deenrroilnr, 

En cuanto al trubujo profeaionul el 6~ de la muestro conte~­

t6 que no ee siento capncltodo poru deeumpeílor loa actividades profesio­

nales que loe miemos eatudiontuu mencionaron. 

Por Gltlmo, au aeftulo que loo problomua mencionados requie­

ren para au eoluci6n que se ruollctm trunuformnclonee tanto ul plan de 

estudios como s los prti.cticuu cotidlonua dto docunt.t1u y "lun:noo. 

(19) lbidem, p, 82. 
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u) Obstáculos y problumaa enfrontados. 

En generul no se se~ulan en el documento obst6culos y probl! 

!llDS enfrentados, sólo se hace referencia a que se incluyeron en el cuos­

t;ionurio pr .. guntus acures dtt lu formuci6n toórt.cn y lu formnci6n prácti­

ca como ei " ••• fuurun polos opuestos en su relación y mutua.mente eJtcl~ 

yentes •• , siendo que •• , lu prActics implica en e[ misma lo conjugec16n 

de niveles conceptuuleu ••• no puede preeenterae como lo hicimos en una 

e11otructuro que divo1•cio nmboe elemento2"(20). 

Tumbil!in oe hucu moncl6n du la neceoidud de complementar este 

estudio con otroo como por ujomplo: el desempe~o profeeionol del pedago­

go en lo sociedad, los hubllldudee t6cn1co-profeoionales que se demandan 

del pedagogo en el murcodo ocupuclonul e investigar en torno a lea pr6c­

ticse cotldionae que reuli~un docentes y alumnos, 

{20) Ibldem, p. 49. 



4.- CONTRASTAClON DE l.AS EXPEHIENClAS DE t:VALUAClON DE l'LAllES DE ESTU­
DIO Rl::VISAOAS, 

A contlnunc16n au menciona una uor1e do promlouo quo ae co~ 

Bldera relevante verificar en los experlcnciua do evuluacl6n du loa -

plenee de eatudio de lea currerou de Enfennar(n, Uiolocíu y Paicolog(a 

de la ENEP-Zoragoi:a. 

l.- E:1tiete congru11ncia en lo expuouto en loa difercntcu nl.veleti de lo -

planeacl6n curriculttr - plun do estudios y cortas descriptivas{•) -, 

para coda una du lea curreros onuli%uduu. 

2.- Existe congruencia entre lo que se plantea u nivel de ploneociGn cu­

rricular y su lmpluntuc16n, 

3,- El plan de estudios reaponde u le problem6ticu social del pn(e que 

le compete o codu profeui6n. 

4,- La metodoloah• que se uplic6 un lu uvuluuci611 do los plunee do e11tu­

dio permite determinar lu congruencia interna y externa de loe mi11-

111011. 

Plan de eatudioa de le carrero de Enfcrmcr[u, 

Durante el proceso de tlvoluaci6n fuu poeiblc dutectur que no 

e1dete congruencia t!ntre lo que ac plantea un el plun do e¡¡tudloe y las 

cartas de11crlptivae, 6e preat:ntu un dceruuuju lllltru u111lloti. $e podt:ID 

afirmar que hay una muyor rtiloci6n entre luli cnrtuu deacrlptlvto1 v lo 

que se imparte en lae uulae, que entre 6atua y ul plun de uatudluu, 

(•) Por lo &enerul, en el momento nn que ue llevaron u cabo lua evalua­
ciones de loa planea de oiatudlo que aqu{ ae refieren, oe utilizaban 
mtia laG certua duGcrlptivue que loa progruinua. 
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De ecuerdo el nn6liele du le congruencia externo, el plen de 

eetudioe preparo enfonneroe ori~ntodue preferentemente huele el 2o. ni­

vel de etenci6n, consulto uxtcrnu y honpltallz.uc16n y 3er. nivel do 

atenc16n eepeclali~udu, más quu ul ler. nivel de etenci6n, medicina com~ 

nltariu. Cube deutucur que el mercudo du trubujo puro el 6ren de medie! 

na comunitoriu ee muy eacueo y que unu ucc16n eficaz. pura reoolver loa 

problemu11 do anlud dtt la muyor{u de lu poblac16n tundr!e que empezar en 

este nivel. 

Lu metodolog!e que ue emple6 pern analizar le congruencia i~ 

torne a6lo pennlti6 ubordor loa objetivoe del plan, por lo que se consi­

dera que el análl.aiu que oe reullz.6 tendr!a quu complementuree con otroa 

eotudloe, poro podur det~ctur con mayor preciai6n y amplitud, cuáles eon 

loe eapectoe principuleo de ln problemática del plan de estudios. 

En cuanto a lu metodologiu que se utiliz.6 en el análisis de 

la con¡,ruunclu externu, cabe eei\ulur que hubiera sido muy valioso que a:e 

renllzar6 de la munura m6s completa posible el análisis del campo profo­

eionul, de manero que uo uatimaue con muyor certeza y fundamento, en qu6 

medidu la formac16n de t6cnicos enfenneros en la. EllEP-?araiioz.a responde 

o lo problemática que en mutarlo do aelud lo compete a ootn profesión. 

Plan de estudios de la carrera de Uioloa!u, 

Aunque un lu metodolog[u de evaluuc16n, al igUal que en el 

cnao de Enfermer!a, no se eapecific6 de antemano ul intenci6n de verlrl­

car que hubiera unu correspondencia entre loo difur~mteu nlvoleo de ln 

planeac16n curriculer entre a! y du 6atos con au impl1lfltocl6n 0 respecto 

al plan de estudios de Diolog[u ee puede efirnia.r quu al huy una mayor 

correspondencia entre el plan de estudios, las curto.e descriptivas y lo 

que se lleve u cubo un ol uulu, 6ato ao detect6 durante el proceeo de 

elaboración de lua uatructurua conceptuales. 
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No ubutuutu, 1111t1 u nl11ul tlu 11lU11Ltm111lc11Luu del plun tic cetu­

dio11 se pret0::ndu formar un bl61ogo vim::ulullo 11 lu producci6n con crltu­

rlos coneervacionistuu, <1n lt• pr6ct1cu til plm1 prest:ntu cillrlnu dcficie!! 

cine que lm¡>iden logrurlo, co1no ea lo ful tu tle un apoyo rcul dt! muturlns 

W6ricus y prGctlcua puru .. 1 udccuudo fuuclonumlcnto de lus snliduu tur­

mlnuluu. 

Adumíio, un grun núm.,ro •lu lu11 funclont!B prot'eslonalu1J uctuu­

lca y proupuctivua, no au cubre o se cubro potunciul111unte d"bl<lu u lu -

f'ulto do rucuraou m11turiulua. 

Se cont1iduru que lo mutotlolol!tu quu tlU utiliz6 un el 1múli­

ui11 de lo congru1mcin lnt.urnu uport6 lnt'urmuc:l6n vulloau ucerco do cod11 

unu du los maturlau tm lo 1•urt.iculur y dc lu tHl\.l"UCluro global dul plan., 

reprusentun.do un avunce retlJH•Cto n Lu 11uc uu u1n¡,1.,o puro el cullo do t.:11-

rermurla, uin quu uuto quluru d..,clr 11uu '-'" duu<Jchcr lu t{;cnicu de unlili­

uls du cum110 de objetJvou 1mru otros uot.utlluu. 

Huupuctu u 111 •nuludalogfu •Juu u., uplicli un ul 1u1ú.li11111 J,. -

lu congruencia .. xt .. rnu, uu cunultluru quu u{ l•Ul"l•d tlli obtcuur tnrorms­

ci6n ei&nLricatlvu, ucurcu lle lu vinculucllm tlul plan du cuu.nllos con -

la oacicdü.d pura obt.unur 1iru¡n1<:ut.uu dt. rutlluci\o <llll mll1mo, uunqu.., ue B.!?, 

i1ul6 lu complujtdud <JU,. cut.e uuú.tlsis r'-'J>l''-'llllnt.u y lu cocnuu~ de ustu­

dlos quu lo ruml11m .. 11t.u1•un. 

I'l,¡¡,n de eotudloo d•! 111 cnrrcru tic Psiculo¡:fu, 

El plan dé m1tudlou y uuo corruu¡lllodim1tc11 curtuu <foocrtpt,!_ 

vuu pt•ceuntun dlfurunclue, no Hitln.Jo uul, 110r lo c~ncrnl, t!ntre éutna y 

uu lmpluntucl.6n. En t.oda11 lou u"muutr.,u u" hun r"glutrudo cumbiou dol 

plun du uutudl.uu u luu curt.uu d .. i1crlpt.lVu!l, 

llebl.Jo u lau diflculladeu qu" ue 1•rcuenturon ¡mru rculizar 
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.. 1 unlilluls d., lu co11llruo:nclu "i<t.<>r1m, u6lo l\lt! ruct.llJlu r"ull'io\Ur ul un!!_ 

lisis h1ut6rico-aoclul du lu prlict.lcu du ln profun16n, ¡ior lo que Bu CO!! 

si.duru que l!sto ua lnuuflcltmt.u l•hru cnrticturlzur 111 rllopuustu que ol 

plun do esludJ.ou uut.6 hrlnduntlo u lu ¡;roUli:mlitJ.cu aoclul que le corros­

poudo u.. c1-tu. prorcul611. 

A contlnuucl.611 se prenentu un cuadro con•purutivo de las dif~ 

rt!ntus expurlonciuu du uvull1ucl611 dt! planea de estudio rcvlsudas, tomon­

do en cuont.u tres us1nict.ou: lnlclut.ivu dul procQsO de cvuluuc16n, objeto 

u ovnluur y inotodologÍh cmplcudu. 



f:.U1 Dt [STU;)lDS 
UltUTlVA O[l Pl!OtESO DE OllJ[10 l. CVAllllR llUOOOlOGJA CllPLHOA 

CVlllllCIC-

- ObJ1.tlw111, - AnUhh dt cupe dt abj1tlo1. 

- 1hhci6n phn dt uti.dh1-ucn! - Ohcu•Hn dt 1rttcula1 1cerc1 dtl 
dadu de uh1d dr lo srupc1 n- cu~o proft1lan1l. 

UHR~tl!U Cccrdin1cl6n dt h e1rrrr1, 
ycrihrict. Cadr11t1t l6n dt l.o funciono sr 

nfrlcu 1ct111ln r prc•Ptclivn -
[~[P ?a~lGCZl dt tlcnlco tnhrnrc can rl phn 

dr ntudlcs 1 ninl optrachnll 
r dr phntrohntcs • 

. 

- Ccr.ttnidDlo - Ucnlu dt ntructuru canctptu•-
lu. 

- Rthd6n phn dt ntudlu vlsrn- - •dlhh del tnpo Profnlond. 

tr-1ccl1d1d. Ccntruuc16n dr 111 funciono 

B10lOG1t. tcordlnati6n dt h c;arrtra. 
prcft1icn1Jn IClUl)tl t ptDlpH-
tlvu con ti phn dt ntudlc1 vi-

EhtP ZAl!t.601& gente. 
lnUhh de h prSctlu prcfulc-
n¡l GUt lt ;rc•uur can el plan 
actual r 111 vlncuhd6n con h '? 
chd1d ;lcbal. 

- C~jttho1- ccntrr.ld~•· - lfcnlca dt ntructura• ccnctptua-
lu. 
'atril dt n1lu1cl6n. 

PS1CDlOGU OivisUn dt Chndll Soch-
- Diftrrnclll rntrt rl phn dt n- - Hoja dt contrut.cl6n con rl phn 

t-EP ZUliGOZA lts y dtl Cctpbrtul.ento. 
tudlc1 y lu cartu dncrlpthn dt ntudlo1. 

- •1~octo1 •rtodol6glcn lhrucH - C11utlonario1. 
para h hvnti;atl6n). 

- Shtua de tnuhnu. 
- Perfil ~rcfnlonal. 
- lletn currleuhrn. 
- ll11p11uta dll plan de ntudic1 • - •nUhil. hht6ri,c-•cchl dr " h prcbhdtlc• 1ocl1l. -rSt · " dr h -rornl6n. 



PLAll DE [STUDlDS · 
ItóltlU!U DEL PDDCESD DE DiiJE1D A [\'"UUATi llETUDOLOGll [llPltADl ~ ........ 

' - UblcacUn de la Preparatarla en .. cantuta soclaecanblco dll 

CcinuJa Dc;iarlotntal. - Plan de utudlas de h Prtparat! 
pah J tn relac16n al cupo prar.! 
dcinal dtl a;r6naaa. 

PLU DE ES1UDIDS DE l• (Dr,;anc repreunlatlvo c!t rh Agrlcala. - ~crh.lcnn auna de upectu fl 
PREPiRUORI• AHICOU h co•~nldd del Dtpartan_!!. le116flcas. pclfticu J pedag6;1-

"· lntcgr1da ~ar 1l11rna1 y cc1 dtl plan de ntiidics. 
ptr1onal acadhico, 

- Eval111cl6n Integral del P•iil, - RevhUn bibliagrlFlca dt uperh 
1b1rc11 clu 1ulu1thu en el Jru. 
P1rticlp1ntn. - Stltcd6n dt un •Ddtlci dt tYllua-

PROGlllU Dt ll[Dlt!U Dlrtccl6n de la facultad de Vhl6n global ,,, íunclanulentci d6n, 
GUIERAL IU(GRAL •1dlcln1. del pro11r1u. - ldtntlflcacUn dt nptCtDI 1 •v•-

Aspectos a dlftrentn nhelcs. lui.r. 
Ruuludos t l•pacta. - Oetrnln1cUn dt prlorldadn, 

- l'lan de estudie! l!~ 1: nrrtr• dt - P.rtt dt la tlabaracHn de un ••! 
Prd1gc51J1, anllludo pur •tdla •• ca tdrlca. 
los sl;uhntn lndlcadorn: Apllcacl6n dt un cuutlanarh • 
• rar•acUn tr6rlu y prlttlca. una •11utr1 de utudii.ntu. 
, Estr11CtYr1d6n por 111!1n1tur•~· 

PEDACiOGIA tacrdln•cHn de Ptdagc;h y íarud6n para la lnvt1tlgacl6n 
ElltP-UlGOli el Dt~te. ~r tdYt•tHn y S! • ~elacl6n docente-1l111no. 

•ln1rlo1. • íon1eHn prahsian1l tn rtla-
cUn a la pri~tlc• prciftsion1l. 
raruc16n prafnlcnll tn rtla-
cUn 1 h invntl111d6n. 



Respecto n lu lniclutlvn del proceso de evuluuc16n, se obser­

va que en todos loe cusos reviuudou Eutu proviene de los inutunclas dlre~ 

tivae, aunque por ejemplo, en lu Prepurulorlu Agrtcolu de Chuplngo la pr2 

pueeta de los alumnos y docentes puru uveluar el plan fue retomudu por el 

Consejo Departumentel, 

En todoa estuu tixperlenclus purtlcl116 en menor o muyor medida 

el personal ucudlimlco de 11u1 1Hf .. rcntes inatit.ucioncu. En los cuses de -

loe plunes de estudio de Uiologtu y Pei.lugos,tu purtlclpuron de manera elg­

nif'icutivn los ulumnos, (Jll el ¡.c·lncn:> durante todo el proceso de reviei6n -

del plnn y en el segundo u truvEs de sus reupueutns ul cuulitlonurio que -

constltuy6 la buse del estudio uxplorutorlo. 

Csbe se~elur uqut quu aunque la participaci6n du loe nutorid~ 

des acadfimico-administrativnu y de los ah1mnos en los procenoa de eva.lue.­

c16n es id6nca, los docentue reprueenton lu instancia que puede hacer que 

determinado proyecto acad6mico ue consolide, ya que por unu parte en su -

m.a,yor{a. pennanecen en lu in11t.ituci6n, 11 peu11r de loa cambios de odminie­

trsci6n y de les genuracionen de ulumnon y por otra son ellos quienea lo 

implementan cotidlunnmentu. 

En cuanto al obJelo u evuluur cadu unn de las experiencias -

l"i:!Visadus, lo defini6 de l'llllnern di.furente, por lo que tumbil!n presentan 

diferencias en la mutodoloutu empleado. 

l::n lue experiencias do lo ErlEP-7.arugozu, aunque purtun en lo 

general de un an6liaia de la congruencia üXL~rna y de lo con&ruencia in­

terna, cada unu de ellas i11cluy6 en lu rettli~ucl6n de catos on6liaia 

ciertas variuc!.one11 que las hacu uer t:IJ}ll;lC1fl . .,;uu. 

En lo que uo ruflcru a la metodologtu que uc empleo en eatue 

experiencias, uc conaldert• dt: 0:i11pecinl. relevunciu pe.re. otros procesos de 

evnluaci6n tomar en cuunta la ruvisi6n de ln corruspondenciu entre loa -

dlf'erentee niveles de la planu1•ci6n curricular y su implantuci6n, preci-
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no.ndo cuando su dnfina ol objeto a evaluar, en cuol{es) uo va o realizar 

el un6lluio, ne! como lu ruvini6n d~ los objetivoe-contenidoa, el eiatema 

de enae~en~e y determiner en qué medide lo estructura y elementos que co~ 

ponen el plan permiten ulcan~ur loa objetlvoe generales o el perfil prof~ 

alonal del mismo. 

Puru el en6lieie de lu relaci6n plan de eatudioo-aociedod, oe 

considera importnnt& rt1tomur, el u.nó.lisis del cumpo profesional de lo me­

nera mtie complet11 posible p11ro determinur lu rcloci6n quu el plon de est!! 

dios &usrde respecto a lo problemútica social que lo compete. 

Aeimlomo, en el int·ormu de lo evuluaci6n del plan de estudios 

de la Preperotoriu Agr[colu, ne hoce referencia u eu ubiceci6n en relo­

cl6n al contexto uocloecon6mico y ol campo profesional del ogr6nomo Y ce 

hacen r•1flex.ionea ucercu de loa aspectos filoe6ficoe, pol!ticoa y pedog6-

zlcos del plan de outudloe, Lo anterior uon elementos que tienen que es­

tar presentes en la evuluoci6n de un plan de estudios. 

En cuunto o lu evhluaci6n dul Pro¡;rama de Medicino Gener11l 1!!. 

tu&rol cube deotocor que 6ata ee aborda deodc una perspectiva inte&ral y 

que en la dufiniclQn del objuto a evaluar, hubo unu amplia participac16n 

do la comunidad ocadEmico, por lo que existe un alto grado de consenso y 

oprobeci6n ucercu del proyecto du ovaluaci6n. 

Rea¡•ucto a lo expcrienclll de evaluaci6n del plan de estudios 

de Pcdagog[a, es necesario retomar paro otros procesos, el explicitar el 

marco te6rico del cual se purto y que ecrvirú do gu[a tanto para la ela­

boraci6n de los inatrumencoa, como pare dar nignllicsdo u la informac16n 

recuboda. 

Tomendo en cuenta lee expericncioa de evoluoci6n de planee -

de estudio revlaodos, 11 conti11u11ci6n ee mencionan algunos coneideracio­

nco pera que sean retomadas en loo propuestes teór1co-metodol6glcas que 

so realicen en cntn úree de cvnluoci6n. 



1.os procusos de .. vuluuci6n dHbt!ll ocr tan mnpllos como seu P!!; 

sible, eeto es, tratar de comJiderur de ulgunu mBneru u todos los elumo!!. 

toa que efectun y compr .. ndtln 111 objeto a cvulunr, tomundo en cuenta 111 

experiencia que ue huya genurudo un eotu 6reu en la inst1tuci6n¡ os! co­

mo propiciar ls psrticipuci6n de todos loa suctorcu ufcctndos por dicho 

procetso. Por lo cual, la tureu de evaluar es sumamente compleja y lleg!!; 

r6 s plantellr segurwnont.e problemus que, un un momento dado, rHb1urnn la 

dimensi6n scndémicu e inslltucionul. 

Se considera necesario explicitar el morco teórico de refe­

rencia de cada procuao de ev11lueci6n en purticulor, ost como lu metodDl2, 

ala que ee ve u utilizar, c6mo se vu u lluvur u cubo el nn6lisls ds loa 

datoa y el tipo de concluoioneo a las que ue pueden llugnr. Auimiemo, 

ea conveniente valldnr con una muuetrn del objeto e evaluar, lnu t6cn1-

cue e instrumentos que ee van n emplear, eutnndo conecientea de euu lim! 

taciones y pouibllidudeu. 

Aunado u lu metodoloijÍU que au uoleccione, lu riqueza y va­

lor de un proceso du evuluuc16n 11rovlenen en gran medido de las uports­

clonea de loe porticlpuntee, de sue experlenciue acurcn del objeto u ev! 

luur, esto implico que dicho proceso no eeu percibldo como unu amenaza a 

aue intereaea y posiciones ul interior de lu inetltuci6n, produci6ndoee 

en este cuso reaiatt!nci11 a lu coluboracl6n e11 el trubujo. Lo onterlor 

apunta al hecho de que loa proceeoe de evuluuci6n deben de partir de une 

necesidad sentida por quienes lo vnn o llevar u cubo. 

Se conelderu que no ue puede plu11teur unn metodolos,íu precl­

aa y eepecífica para evulunr todos loe planea ..i., t1ut.udlo, ¡.iueu tinta dc­

pender6 de diversos fuctores como son: quiérics 0011 loe int1;1rt1audou .,n 

llevarla a cabo, cu61 consideran quu ce lo problt1m6ticn cuntrul dul plan, 

con qufi rt!cursoa humuno11 y mut.erlulcs cuentan, de cufu.to tiempo diuponen 

pare realizar lu cvnluac16n, cte. En eatu acntido eu importnutc recal­

car que la evalunci6n ust6 eubordinudo u luu nucuaidadeo y poutbilidedeu 

de quienes la pro~ueven. 
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Debido u lo unturior, üO que lua propucotue tc6rico metodol~ 
aicoo quu eu pruecntun en ente trebujo, pueden incluir otrou uupectos de 

loe que yu contumplun, modiricacionce en ulgunus de eus portee o inclusi 

ve el equipo de trabajo puede g~nernr otros oltcrnutivuu, en fUnci6n de 

eue prep6sitos. J::sto eo dcbu 11 que les propuesto.a que uquS: se incluyen, 

no uon rls.idoo, ni ueubudas, por lo que pueden estor eujeto.s o. cumbio d!_ 

pendiendo del procoao de evuluuc16n que no tro.te. 

Loa procesos do cvuluuc16n puro que no no veun obuto.culizudoa 

en lu morchu cu nucesurio que cuenten con el upoyo do diversas inetuncio.a 

de le 1nutituci6n. Le situuci6n id6nou es que so cuento con el apoyo do 

loo 6rgunoe directivoa, oGn en el coso de que lo evuluuc16n no seo. dlres 

tomento propicludo por los mlamos. 

Es necoeurio elubornr un plun de trubujo que son uprobudo 

por el Oiroctor y/o ol Consejo T~cnlco para gorantizur un misyor epoyo, 

continuidad y oslunec16n du recursos al proyecto (1). 

Aaimiemo ca nccusur1o contar con loe recurac•S y el tiempo B.!:! 
flcicnte, lu pertlcipac16n du equipos multidiuciplinarioo, capacitnci6n 

a los miemoe en lu mutodologln y t6cnlcas a emplear, partidos presupuce­

tolee pura docentes, pues en ocasiones au partic1pnc16n no ea remunerado 

y ue les integre a outoa proceaoe ein conaidorar descargas do trabajo, 

etc. 

Lon rectores untos mencionudoa oon fundwnontules en la pr4c­

tico, pues al no tomarlos en cuanta en rormu reullsta, loe procesos de 

evuluac16n pueden estar expueutos u serioo impud1mo111Lub que cb::itoculizan 

su avance. o que llegudo u un dctorminudo momento ya no eeon ouceptiblos 

do continuarse. 

(1) COt,Z.ALE:t GAUPlAllO, EIJGAR. f;l currículum universitario, p. 31. 
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Ee conveniente quu indcpcndltlntcmuntc de que hoyo concluS:do 

el proceeo de civoluaci6n, lu informuc16n quu ue ~uneru un ruluci6n ul 

plan de eetudioe se eotlí recob11ndo contlnu11mcntu, de manero que en el m~ 

mento en que ee vuelve o llevnr e cnbo eu ruvJel6n, 6eto ye ent6 recopi­

lada en gren medida, puue prccluumunte debido o lu eocuecz de los estu­

dios que se requieren y o ln dleperui6n d<! lo inrormu.ci6n, 6oto consume 

bastante tiempo. 

Uno vez quu el plun de estudios reestructurado huyu Bldo l~­

plantado, ea neceearlo llevar a cubo evoluucloneu perl6dicua, con el ob­

jeto de .detectar tonto lea dt!flclencina con10 loa uclertoa, de munern que 

la evuluuci6n de planee du estudio eu plontcu como uno cuplral en lu que 

laa nuevos evoluuc1onue supcrun a las anteriores. 
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S.- PllOPUESTA TEOlllCO-METOOOLOOtCA PARA LA EVALUAClOll DI:: PLAUES DE ESTUDIO 

DEL NIVEL SUPERIOll. 

Lo propuesta que uc presenta n continuación puro lu evaluación 

de planes de estudio tiene como propósito: obtener lnformución aigniflcot! 

va que permito tomar decisiones acerca del plan de catudios pnra continuo! 

lo o reeatructururlo pnrcinl o totalmente neg~n amerito el caso. 

Pura llevar a cubo lo anterior. se propone reali=nr loa ai&Uie~ 

tea estudioa, loe cuales no deben consideruree como momentou independientea 

y alaludoa, yu que guardan una eatrecha relación. 

1.- Anúllsls inlciul. 

2.- Anfilluis de lu relación plan de cstudios-aoclednd. 

3,- Anóliaia curricular. 

4.- Sinteaia generul. 

A catos eatudioo, oe pueden añadir otros proyectos de evaluo­

ci.Sn que hugun ref"erencla a otros aspectos del currlculum, cuyo problemli.­

tica ae connldera que cati influyendo de manera ncgutlvu en lu formación 

de loa futuroa proft>aionulea. 

Se considera importante reiterar que las propuestos que aqut 

se preaentun, no aon rlgidus, nl ecobados y que eu aplicación debe consi­

derarse en f\.lnci.Sn del plan du estudios que ee va o evaluar, oef como de 

lea neceeidndee y poelbil1daden de qulenea van a llevar a cabo la evalua­

ci.Sn. 

Para realizar un procuao de evaluación de p!ancs de eatudio, 

se plantea que uno de lus toruno principales es la rormulución de las 

preguntas cvaluutlvns que ne quieren responder con dicho proceso. 
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"Loa preauntua ovoluutlva.u uon el cortoz6n du lu ovoluuc16n 

y todas luu uctividuduu deben orgonizuree de munura que puudun ocr roo­

pondidaa eficuzmento, Dudo lu lmportoncio do lau prcguntoa, - loe par­

tlcipantea deben - eutar de ucuerdo con uu eelucc16n y estublCcimlento" 

(l). 

El número de preguntas y ou ua¡wclficldud depundc de lus 

prioridodee, el tiempo y loa rucuruou diuponlblue poro lo evuluucl6n, -

aaí como tombiEn al criterio du hucer lu uv~luocl6n munejublu, 

Loa pregunto.u evuluutl.vua quu su plu11tee11 duben de provenir 

fUndamentalmente do aquellou que uollciturun lu evnluuc16n y por quie­

nes uaa.rlin lo infoM11acl6n evuluutlv11 y no por ul ovoluodor o el uueoor 

pedug6glco. Este último puedo sugerir nlgunus preguntus o trubujur co2 

junte.monto un su formuluci6n, puro dube do hubcr consenao y uprobucl6n 

hacis la11 mi11mus por purtu du los dt1mti.u purtlcl¡1antc11. 

En al proceso du uvnluncl6n su puedu pruucntnr la noccaldnd 

do cambiar slgunu11 preguntas o uñudlr otrua nuevus, 6ato os fuctlblc d! 

do que"su prop611ito es cstructurur evalunclonus, no restrlng,lrlnu"{2), 

Una ve:; eatublecldaa lus pregunu1a 11t1 proctodcrti. u uelecclo­

nar ln rnetodolog[h que lhiu ln 111ti.11 udecuudu puru Jur respuustu 1.1 lua mi! 

mas. l.o anterior conlluvu u que huya una mayor crudibllidud huciu loa 

resultados de ln evuluucl6n. 

Scr6 tureu du cudu uqulpo de evuluuci6n en lo purticulnr d~ 

cidlr aceres da cu6las non lua cueatlones t"u11dumu11Lulcn que duben rt1s­

pondarse y c6mo llevarlo n cubo. 

(1) 

(2) 

t'lHK A, y J, KOS!::COPt'. 
dt1 progrnmuu, p, 8&. 
lbidul'I, P• 1:11:1, 

"t.ua pruguntna evnluutl.vuu" en t-:vnlunc16n 
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S 0 l An6.llH1H i1liclul, 

Este en6.lisis como eu nombre lo indice se dcoorrolle ol em­

pe:ar un proceso de evnluación de plenos de estudio. El en6.lleis ini­

cial es de car6.cter general, constituye une primera aproximsci6n ul plan 

de estudios por porte do quienes van a llevar n cabo el proceso de eva­

luacl6n, por lo que implica lu revisión del documento del plan de estu­

dios en a[ - lo cuol ca necesurlo pues en ocasiones l~ mayor[a de loe -

portlclpantes lo desconocen o tienen uno violón parcial dul mismo -, y 

de todoa los documentoa que puúdUn oportur lnl"ormucl6n significativa p~ 

ro ublcor el cotado actual de le carrero. 

Se eonulderu nucce11rlo que este on6llain lnlciel ac realice 

previamente o cuulquier otro eatudio que ee eructue dul plan de eetudioa, 

Este un6.11ala tiene como propósito que todos loa integrantes 

del equipo de evoluucl6n formen un marco de rerercncie común e.cerco do 

loa plunteamientoa genurelea del plan de eatudioo y de la problem6.tlce 

que plenteo. 

A cont.lnuuc16n liU tu.1glorc una guio pura llevar a cabo el An! 

li1Jia lniclul dul ¡ilon de eetudloa, 

l.- Ublcur lu evaluución de plunea de eotudio ~n el contexto de lo eva­

luac16n currlculur y de loe procesos du r~eatructureci6n de ple.nea 

de estudio, 

2,- Prusuntec16n de 1.11111 re1u1i\u hlat6r1ce del plun de eatudloa. Eata r.! 

aeñu tiene como propósito conocer euñl hu nido la trnyectorla del -

documento plun de eatudlos d!ladc uu planeuci6n, pura lo cunl ae pr,g 

pone lu eluboruci6n de un documento en el que Be explicite: desde 

euli.ndo BU ha 1111pluntado ul plun, qull!nee lo uleboraron, quli estudios 

se reulizeron y qué metodologin BC Bigui6 pero rormularlo. Si ae le 
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hnn hecho 111odlflcuclones, cuñles huu eldo lietoa, qulline11 purtlcipa­

ron en ellos, lJUÓ crituriou 1ut eigul .. ron puru llovHrlus u cmbo, etc, 

En ocuslonee estu lnformucHín llt1 c:ncuo11tru 1.Hupcrnn o no e.itó. t1scri­

to, por lo que eurñ un11 lubor del equipo du trubnJo recopilorln y 

llt1vur u cabo. entf'evletus paro reutizur 111 re11eñu. 

3,- Lectura y dit1cusl6n del perfil proruslo11ul o dtt loa objetivos terrnl­

nalea dul plnn de cstudlou, us{ como de otros upnrtnflos que as consi­

dt1ron neceeuriotl 1111ru explicitnr el tipo de proft1nlonal que su prete!!: 

de formar, ocluróndo cuÍtl uu lu orlcntuclón u omfoquti del plan de es­

tudios. 

4,- Expllcitur ln or¡tunlzacl6n general dul plun de cntudlou, pudiendo Ut! 

ll~nr como cute~or[ue du nnálialo los ctclou y l{nouo currlcutorou. 

~.- Se~olor o explicitar los problemoo ucudómlcou y odmlnlotrutlvoe o loe 

que se ha onfrentodo ul plun de estudtoo vigente. 

6.- Eluboroclón del inrorinu del nniillolu inlciul del plnn de estudioo, el. 

cuul duró lo puutn de loa ua¡1ectos prlnclpuitl'B <1uu uu requieren pro­

fUndlznr en el onúliuis du lu relación plnn do est.udion-soclodnd y 

del anñliole curricular, uu{ como du lu nucusidnd de llevur n cubo 

otrou proyectou do evuluuclón. 

Es muy conveniente quu pruvlumontc ul inicio rormul del proc.! 

eo de evolu1tción dul plon de uut.udlou, ul equipo du ovuluucilin cuento con 

lo opinllin de loa involucrDdou cn el mitHno - principalmente docuntea y 

ullllllnos - ucercu du lo problemñt.lcu que plentuu, du mnneru que ue enri­

quezco el unálioiu al tomur en cuentu el punt.o do vista. de lu P1uyur{1:a 

que participen cotid .. unumo:nte en ou implm1tuclón. t.o unterlor ue puttde 

llevar a. cabo n travlio du dlverooe mcdioii, con10 11or ejemplo: un roro, lu 

oplicacián de un cueationurio, utc. 
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5,2 Anólluin de la relación plan de outudioe-socicdudl•). 

Eetu uotudio tiunu como propósito unoliznr lno ruopucstae que 

ul plun de ootudlon vigunte ofrocu a la problumfiticu aociul que enfrenta 

el pata y que le computo u la profeaión en cuuutlón(3), 

Lo onterlor implica lu necesidad du nnulizur el contexto ao­

cloeconómlco y pol{tico dul pule, el tipo de profcaionieta que se requie­

re o ea poulblu formar de acuerdo con dicho contexto, ln función social 

1¡uot éatu tlt:ucmpcíiu, luu nt:cueidudeu eociulea a lo.o que su pretende que 

rcepondu, utc. 

A continuuci6n, no hurón algunos boequejoa de loe uepuctoe a~ 

tea 111encio1111dos, loa cuulus tcndrlin que ser unulizudoo con el mayor dete­

nimiento y prnrundidud posibltiu, un reluci6n ul plon de estudios que se 

vu u evaluur, por ul equipo de trubnjo que se aboque u este unálisia. 

l\eopccto ul contexto uociocconlimico, es necesario annli:ar el 

proyecto nucionul que ue Viene perfilando en ln eeccnu econ&nica y pol[t,! 

ca del pato, el cual coincide con la nctuul politicu modcrni:ndorn unive!:_ 

aitnriu. ~ata ne hu pcrfllnd.o como dominante desde hace variua dúcnduu, 

ui bien uu dlloarrollo no hu uido lineul. Su función prlnclpol ou recrie!!. 

tor u la "univcruidud dcafuauda" conforme u lua cxlgenciuu del proyecto 

de dconrrollo cuµitnliotu. 

"Eutc proyecto de dcuurrollo no se uuatentu en lu "repreuent!! 

tivided" de los interesen muyoriturioe de la poblaclOn {obreros, campesi­

nos, aectoreu medios, etc.), Bino en ln "eficacia" con que el proceso de 

deaurrollo oe lleve a cubo. 

{•) Anteriormentu ul un6liu1o du ln relación plan de eotudioo-uociedad se 
le dtll10minubu unlil1uio de lu congruencia externo, eota c11tea.or!l:a ae 
conaid1wu en cotu momento inapropiada, yu que ue plantea que lu uni­
vuraldud no tiene t¡ull formur profesionulco que vu~·un encfl.llllnadoa ex­
clusivamente u reepondur luu ex1&encias del mercuuo de trabajo o de 
deter111l11udu prlicticu 11rofuulonul. 

{3) BELLIDO CAS'l'Aílns, 14A. l::SMERALDA ot al. Provecto: f.vuluucilin de pla 
nee du eutudlo (2u. vur .. l.ón), p.50':"" 
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L11 lOglcu du lu rentubilidud y lu eficiencia es 111 lógica del 

actual proyucto de dtnu.1rrollo • • • Micntruu ul ¡iroyecto demuestro que es 

c11po:; de lluvur e lu ticonomrt1 del pa!a u un crcclmlent.o aculerudo y cont!, 

nua. el proyecto se justlficu. tia lmportu .,1 dtmtlno que so li: dé 11 la 

producci6n; tampoco si uu lu U... o no un procu~o de distrlbuci6n du la ri­

queza, si su concentro mías ul cupltal un pocus mimos, ni 111 aumunta la p~ 

lu.rlieacllin entre lus clusus uoclulcs"(.11). 

Dentro de eutc contt!xto, 111 funcllin du lo unlvuruld11d es for­

mar los cuadros tl!cnlcos y prol'esionnles que ul 11iatem11 productivo necee!, 

ta. Se requiere unu unlversidud cficiunto, runtublu, do ultu c11lld111l OC,!! 

dl!mica, ajeno u loe luchas soclules. 

Desde coto perllpt:ct.lva, ee lmpre1Jcln1Hblu pluntcur u qué nec~ 

aldndes aoclulct1 rueponde IUndamt!ntulment.e lu pró.cticu proreuionnl que ee 

pr<!tende que ol t:grcuudo lli:.~c u .:ubu, Si éu~" ... ., 1oju:..1tu c11J n1 .. 11u1•u prcd,2 

mlnnntc n la eetructure del murcudo de trabajo eutnblecldn, o al planten 

otree poa1b111dedeaf y11 quto 11u connlduru 1¡uu un plan tiu uetudlos, no t.ie­

ntt nttc .. enrl&mente quu rusponder a tus tltm•unduu du dicho marcm.lo an eu to-

tslidud. 

¿Culilell uon lu11 funciones princlpule:s que reolizu un profe­

aionlata en ul cumpo du trubujo,, ¿De dlcl\mJ funciones puro cu6lee estñ 

preparundo el plan de eetu1Hos vigente?, ¿A qué nuceuldudes uocinlee res­

ponde el pluri de eetudiou?, ,:.Que tipo du pr1icticu{s) profuslonal(us} se 

promuevt!(n} con el plan de eutudloe?, ¿Qué tunto lus funciones profesion.! 

lee que ee promueven a. trnv6u del plun du u11tudiou eon re11li:.11d11u por 

otros pr<:1íeaioniatas•1, .:,.t:..icu•t.un lou rnucuniumo11 udt?eundos paro que ne in­

corporen al. plan de eetudloe 1011 avunccu clt!11l!1·1co-tecnol6glcoe propios 

de eu 6rtts?, tttc. 

(4) MEND021\. ROJAS, JAVIER. "El proyecto ideol6c;tco modernizador de las 
políticas univeruilurinu un México {1~6"=>-l!.180)" en l'ttrfllen ~ducutl 
!!?!!• P• 20. 
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Estaa preguntas, ua! como todos aquellas quu surjan al cues­

tionarse sobre la relación univursidad-sociedod son do vital lmp~rt1U1CiP 

pa.ra est•• an6.lish:s. 

Se considui·u nuceaurlo p11.ra abordar eulu trabajo, lo particl.­

paci6n de un equipo multidiDclpllnsrio, pues dndu la complejldod dol ml.s­

mo, se estima que éutu rubnua la perspectivo que el pedagogo junto con 

los profeaionisluu dul plun quu se pretendo evaluar puodun aportar al mi~ 

mo. Su ruquiuru de un equipo un el que colaboren tanibién aoc161ogoo, ecE 

nomistos, paic6loil,UU, profesioniotuo do 6reos oflnua o los quu pertenece 

el plan, etc. 

Dubldo u todo lo untcrlor, es evidente lu dificultad que pre­

senta cato unáliolu por lu multiplicidad do foctoreo que intervienen en -

él, el tipo de lnvuntlgucioneu que plantea, la taren de recopilar e inte­

grar la lnCoMl'luclón, el tiempo y loa recursos que requiere, etc. 

Poru llevar o cubo el análisis de la reluci6n plon de eotu­

dlos-sociednd su 11roponcn 111s ui.11uientes etapas: 

1.- Análisis hiut6rico-uociul do lu práctico prorealonol. 

1.1 Surgimiento du lu profesión en Mé~lco. 

1.2 An61iuio de ln práctica proreulonol que ac promueve con el plan 

do eutudios vigente. 

2.- Análisis del cumpo profosionul. 

2.1 Contrustuc16n del un6llolo dul Clllllpo proresionul con el plan do 

uotudiou vigu11t.e. 



1,- An6.lisis hl9t6rico-aoclul de ln práccica de lu prof1;1si6n t •). 

"El prop6eito de t18tc eatudlo es unuli~ar hlal6ricamente los 

aspectos econ6mlco-aociules involucrados en la dctermlnocl6n del ejerci­

cio de una profesi6n, pura ubicar el por qu6 del cotudo uctual de ln mi~ 

1118. 1 as! como au orlentucL6n ruturo"l5), 

l.o unttirior ae debi. u que ae ¡mrto de la perapectlvo de "• ,, 

que el ejercicio profetilonul 110 se promueve ell uialudo, y quo tnmpoco 

responde únicamentu u polfticua educativos, por el contrario, ul ejerci­

cio de une prof'eui6n ae encuo:=ntru estrechomcnte vinculado u la formaci6n 

social a la que pt1rtenuce"l6). 

'l'oda profcai6n 1;1ut6. conf'ormadu po1• dos grandes componentes1 

uno univeruul rt1ferido ul conjunto de conocimlcntos y llsbllldtHhts que C.!!; 

racterlzan o uno dlscipllnu o pr6ct1ca y otro psrtlculsr que dupenda del 

contexto uocloecon6mico, pol{tlco y cultural en ul que surgo y se desa­

rrolla la prof(l1116n. l\mboa componentes cst{m aujelou a u1111 continua evg 

luci6n dependiendo de los trunaformaciones en la estructura del conoci­

miento y a loa cembloa que suceden en lu uocledud, 

"El algnlflcado do una profcu16n, eu decir, ou le11.itlmidad 

intrtneeca, validez y func16ri. eut6 determlnudo por lao curoctertoticae 

de la aocledod en lu quo eur~c y se desarrolla, De la mlamu manera, loa 

f'ormus e11pec{f'lc1uJ do formu.cl6n, r11produccl.6n, uxclusl6n, cert1ficnci6n 

y evaluaci6n de una µrofua16n, depcndun d., loe condiclonue en 1110 que -

eur11.e 0 de los intere11u11 Lle 1¡u.l<0nct1 ln prom11cv11n, y del poder pol!tico do 

eua miembros" ( "/) • 

(•) Se r-ecomlendu. consullur el trubajo de \lictor M, 06me:: Cumpo "Educ11-
cl6n superior, mercaLlo d1;1 trullo.jo y práct.ica (WofcBiona~•. en ul cual 
se enuncian unn acrie de pr-uguntau pnru lnvustl~nr oc1;1rca dul an611-
alo hiat6rlco de llu profculont!s, 

(5) BELt.100 CASTAílos, MA. ESMl>l!Al.DA tit ul. 2-&·' p.57. 
(6) lde111. --
(7) GOME'Z. CA.""-PO, \llCTOR MANUf.t.. "Educnc16n su¡1crlor, mcrc11do de tr11bajo 

y pr-ñcticu pr-ofculonul" .,n Revl.ot.u de Educ11cl6n Sup.,rtor, p. 8, 
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Purn oate nn6liels au propone quo se tomen en cuentu loe u! 

gulentce aspectoa: 

"- Etupn hlat6rica, 

- Acontecimientos relevantes. 

- Modo de producci6n imperante: relacl6n con la pr6ctica. 

- Principnlca corrientes tc6rlces o líneaa du pcnsruniento que explican 

el objeto do estudio. 

- Concepci6n de lu práctica profeeional, 

- lnsti tuci6n uducutivu que promueve ln pr6cticn" (B). 

Le informeci6n 1¡uu se requlo:rc parn el catudlo de lu prácti­

ca prorcal.onul, puude ser recopiludlf. n trlf.vl:u de una revlul611 bibliogr6-

flcu sobre el temo y con entrcvlstae a expertoa en la prorcei6n. 

l.l Surgimiento de lo proreei6n en M6xico, 

Este entudio tiene como prop6sito ubicar desde cu6ndo surge 

en dlf'erentee escucluu el plun de estudios de lo profcsi6n en cueatl6n, 

cu6l es el cnfoquu que ho. tenido desde entonces, la(s) pr6ctlcn(s) pro­

feelonul(es) quc hu promovido y ln relacl6n que gunrdu dicho plan de es­

tudios con el plun de estudios que se está evaluando. 

1,2 An6liais de lu pr~cticu profesionul que se promueve con el plan de 

estudios Vicente, 

Tomundo en cuentlf. el un&lisis hlst6rico-sociul de la prácti­

cu profesional y el estudio del surgimiento de lu profeel6n en México se 

(8) BELLIDO CASTAílos, HA. ESMERALDA~· 2.:.!:.·· p. S9. 
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procederé o determlnor el tipo de pr6cticu(e) profeelonnl(es) que se pro-

111uevelnl con el plun de uatudlos vigente Y u1h:m611 ae podr{o bosquejar que 

tipo de prli.ctlco(a) prof'ealonul(ea) es deae11lole que ou promuevu(n}, en C,!! 

&o de quo el plan de eotudioa se reeatructure. 

Se conulderu Ot!Ct!Burlo que ul hucer un 0116llais do lo prácti­

co profeeionul, ue tengo preaento que el utlllzor le cutegor{o de préctl­

ce emer11.ente o alterno.tivü n lo domlnantu, que ea lu miis generuliie.ada, la 

emeraente hace referencia u tiempo y no u uectore11 eoclolue afectodoe. 

Adom&fi, " ••• lu,. "'":ut.idJ.luu .¡1,., ,~cuur.,ron ol¡J,1...nu:i profeelo­

nea aon inmanentes ol cupllol, y toles profeeioneu eotón lntrínoucnmente 

constituldo11 por 1011 eector .. a domlnantee"(9), ¡1or lo que ae constata la 

lnexlstuncia de unu pr6cticu diferente 11 lu domlnunte. 

Pura ulgunaa profeaiones us dificulta cluslflcer la pr6ctice 

profealon1:1l correupondlentc "º domlnant.u, emergont.e/alternutlvu y decuden 

te. Por otra purte, se cuustlonu en lou caooa un que oc encuentren prüc­

ticaa alternstlvua, haatu d6ndu éntaa pueden modlt'icur lo ustructura ocu­

pacional. De acuerdo con Folluri ae re~uiere de movimientos uocialea ex­

traprofcal6n, para que lau pr6cticue profuslonulee se reoriunten a 111 aa­

tiefecc16n de les necueidadea de la muyoríu du lu población. 

Se tllttt'í. du ucuerdu t1n que el currlculum debe " ••• abrir pro­

puesta!I cr!tico-~t1nurulea dto luu pr6ctlcuü prol"enionalee y de su conetlt~ 

ci6n social quto utiucuu1•t1., u t:u¡ucllus conaiduruduu (u menudo iluaoriamon­

te) "emeraentua" o "ult .. rnutlvuu"(lO) exclualvnmtint .. , con la grun probab,! 

11dad de que los ugruas1ulos no encuentren empl<:o on ul yu eacu.ao morcado 

de trabujo. 

Se cona1dora que .. n lu formución dul alumno debo do incidir 

una s6lida for11111.c16n tu6ricu. b6sica do lou ¡irinc1pios y conceptos de eu 

(9} F'OLl.ARl, ROBERTO. "H.uspl1eata u.l documento busu d., la Comisión sobre 
duaurrollo curriculur" un Foro Unlverslturlo, p. !:iO. 

{10) ldem. 
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profesión, unu formacl6n metodol6gica que le permito investigar en su 

6rea, puru conocer no s6lo el producto de su dlsclplinu, sino c6mo se -

construy6 ln mioma, Unu forinncl.6n tecnol6gico que le parmlta aplicar -

los principios te6ricos adquiridos porn el ejercicio de su práctico pre 

fesional Y por último uno formac16n cr!tica hacia a! mismo y el papel 

que desempe~o en lu sociedad(•}, 

2.- An6lials del c11mpo profeoionul, 

Este aulilials tiene como prop6sito caracterl:ar el ejercicio 

sociul de una determinada proruo16n, paro lo cual ac proponen los el­

guientoo estudios(••); 

- Inventario de ruegos profesionales, 

- Mercado de trubajo. 

Problemau o 6rena b6nicoa que se deben atender en el pata de acuerdo 

n le problemfitico correspondiente. 

- Tendencias nacionoles e intornncionalcs de la profesl6n, 

Pol!ticos del estado en relaci6n con el 6reu. 

- Marco leKol de lu profoei6n. 

(•) Pl&tlca eobre cvaluac16n curriculur que se llev6 a cubo en la ENEP­
Zorugoza con lu Mtra. Aliciu do Alba ol 9 do octubre de 1987. 

(••) Estos estudios se retomun de la propuesto que realiz6 el Depto. de 
Plwo.:s y Pro,ero.mns de lo EtlEP-Znrngozo en 1979 y 1980 para realizar 
el nn6.li11l11 dul campo profesional de los curr .. ra11 de Enfurmcria y -
Biolog!o de dicha inutltuci6n. 

Estos estudios podrán uer cubiertos en parte aplicando una -
encuesta dirigido n las instituciones públicas y privadas, dependen 
cine gubernamentales y orgunismos descentralizados donde labora el­
profcsionol. 

En el "Proyecto: Evaluaci6n de planes de i,etudio" (2a. Ver­
ai6n) se enc1.u1ntron loa aiguientes instrumentoa ¡111ra llevar s cabo 
parte de loa estudios que se plantean para ol nnfill&is del campo -
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Inventario de resgou profealonulea. 

Eete estudio proporciona lnformucl6n ucurcu de lne ncLlvldn­

des que actualmente deaempeílun loB profuslonnles, ns[ como ln frucuenci11 

con que les reull-i.ün, to1111111do c11 cuente lu reluci6n entre su formucl6n -

ecod!mlcu y les demandas de lo instituci6n donde lubora. 

)'.ercedo de trubujo. 

Este eatudio prutcndc conocer en térmlnou cuuntltutlvos y 

cualitativos el tipo de recurso humano que ne necesltu octualmente y que 

110 requlare para loa próximos ni\oa. Estu lnve11tl1t.ucl6n se ubocn n cono­

Ctir la eltuucl6n dul murcudo du trabajo respecto u la prof'esi6n. 

En la lucho por ln gbtc!llci6n de umpluo intervienen no o6lo -

el nivel de escolarldud de la oferto, sino también otros uepcctou como: 

el ntatue eocioccon6mico del individuo. el eexo, lu edad, le ctnln, ln 

aceptaci6n de determinadno normas y valorea, ln reilg16n, el nivel do la 

oferte de empleo, etc, 

El empleo es un biun posicional dentro de lu sociedad y au -

adquiaici6n es un " ••• campo de conf'ront11ci6n untre loa productores de 

un bi111n escuao (ttl empleo) y los individuou o grupos que ae dieputun el 

acceso al consumo (y a la producción) de dicho bien"(ll}, 

profesional: 
•) Gut:e. de cntrcvista u expertos del &reo pnrn conocer el cum¡10 pro­

fai>ional, 
b) Encuoetu paru investigar acerco de lu prúcLlcu profcoionnl orien­

tada a lu inveetiguc16n, 
e) Encucnstu prelimirmr pnru lu indaguc16n de rae¡;oa prol"eeion11.les. 
d) Gut:u de ontrcvlaLa puru conocer la oituuc!..611 uctu .. 1 d.: lo. pr6ct1-

ca profesional y lu demunda actual y potencial. 
e) Encueata orientadu o det•Jrminar lu demanda 11ctual y potencial. 

(11) SMiDOVAL CAVA?.OS, JORC~. "Adi:cuac16n t1 i11udl!cuuci6n: ¿Fulso di.loma 
pi.ra la roloct6n ontr.: proruolonea y 111urcudo de trabajo? en Perfi­
les Educativos, p, 45. 
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Problemas o 6renu b6s1cne que uo deben atender en el pP[B de acuerdo a 

la problemtitica correspondiente. 

Ea neceosrio determinar las neceeldudcs sociales a las que 

puedo contribuir u reaolvor t:l profesional. Estas nec:,aidudee se pueden 

clue1ficar eogún el tiempo a corto, mediano y largo pli.=:o, por la ubica­

ci6n geogr6flce en reglonulea o particulares y nucionslou o generulea, y 

a su ve:z: ue puedc11 aubdiVitHr de ncuerdo u las diferentcp claPeB aocia­

lea. 

El campo de ucc16n u nnull:z:ar depende del objeto de estudio 

de la profesi6n en cuestl6n, por ejemplo: salud, recuraoP naturales ren~ 

vublea y no renovublea, educuc16n 1 nlimentuci6n, vivienda, etc. 

Se eutti de acuerdo con Qun:z:Ale:z:.Cuevus y c. Murquia en que -

la explicituc16n de cu6lea aon estas necesidades y qui,nea los definen 

implican problemuu de tipo pol[tlco-ideol6glco, paro lo cual eatoo auto­

res proponen co1110 ll&truteglu purtir de lu uceptac16n clara de su existe!! 

cio y explicitor la poalc16n que se nsumn, buscnndo el moyor nivel con­

ocnauul posible. 

Asimismo proponen que lns propucatali extra unlverpltariBs eg 

brc neccuit.llldca 11oclales dubun purtir del sector público, del aector 

cient[flco-tecnol6utco y de otros sectores sociales como por ejemplo: 

contrnleo empre11nrloloa. lnntitucioneo obrcro-cumposinn11, grupos pol[ti­

cos, etc. 

Tcndenciua naciorinltia e lnternacionulee do ln profc1H6n. 

~etc u11tudio pretende ennli:z:ar la orlenteci6n nctual y futu­

ro dul quehacer de ln profcei6n y de ln invcetlgac16n cient{flca y tecng 

16glca del 6ren quu incumbe o lu misma(•). 
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Pol!tic11e del Eotudo en rcloc16n con ul úrea. 

Paro este apartudo ee sugiere conaultur por ejemplo: el 

plan nacional de de11arrollo en ol eector correapoudlente, el plan nuc.lg 

nol do educuc16n supnrlor, etc., ndem6.B de otros documentos quo conoid~ 

re noceeerlo el eqUlpo de trubujo. 

Marco legal do la profeol6n. 

En este eetudio uo obte~dr6 lo lnformuci6n que permito Ubi­

car a la profeui6n en ol ómbito legal bajo el 1¡uu ae rige y que eei\ala 

loa condlclonea juridlcaa de pr6ctica proreulonul un que eu pennltldo -

ejercer, por11 lo cuul se aughu•e lo revlai6n tunt.o de lo frucci6n 2o, 

del Articulo 49 Conetituclonul, como au derivac16n, lo Ley General de 

Profeaiones(l2), 

El reaultodo del unfillale del campo profeoionul brinde in­

farm.aci6n qua puede st1r rutommlu en dlfcrcnluu momentos del deanrrollo 

curriculor, siendo en 6atc lu cvoluuci6n del plun de estudios vigente. 

Una de lue forman un que ae hu plunt•.mdo el unliliais de loa 

re11ultadoa de los eatudlos dul campo profuuionD.l un rolucl6n ol lllan do 

estudios, ru6 la metodologlu qua ue utiliz6 peru ul un611sis do lu con­

a.ruencia externa del plun de estudios du lu carrero de Diologlu de la -

ENEP-Zarago-zo. 

l•l Para eutu tarea se sugiere lo reollzucl6n du uctivldadea toles como: 
diacuai6n de documentos rcluclonudoa con eatu problcm&tlca, confere~ 
eles, slmposium, enlruviututl u expertou. en <1l áreo que proporcionen 
lnform.ac16n relevunte ul respecto, cLc, Lo anterior permite tenor i~ 
rarmucl6n actuuli-zudu con distintos unfoqueu. O~LLlDO CASTAílDS, MA. 
ESMEílALDA et ul. o.e •• P• 63, 

(12) liELLlDO CASTAílos,-¡¡¡\, ESMERALDA~· ~·· P• 65. 
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Es lm11ortunte tener en cuenta ul contruotur los resultados -

del andlisis del campo profesional con el plan de cotudlos, la congruon­

cio que e~iate entre loa diferentes niveles de ln pluneaci6n curricular, 

pnru decidir con cuul(es) se vn a llevar a culo dicha contrnatacidnl•), 

Se conaideru oeceuurlo señalur quu udcmíis del undliais cua.nt! 

tntivo que se haga de loa da.tos, es lmpreacindiblc realizar un an6.lisis 

cualitativo que se centraría funda.mentalmente en rcepondur a las pregun­

tas evaluativas que el equipo de evaluaci6n se plantc6 al inicio del aná­

lieie del campo prol"ealonul. 

~.3 An6.liels curricular(••), 

Este uotudlo tiene como prop6aito analizar los elementos con~ 

tltutivoa de los diferentes niveles de le plnnenclón currlculnr de un 

plan de estudios en eu lntre e interrelación que conduzca a hocer eviden­

tes lne repeticiones, curenciue, contradicciones, etc,, ndem(i.s de invest! 

gar su operotivi~oci6n en ln reolidod curricular{l3), 

Ea ncceu11rlo veriflcur si elltiete congruencia entre lo que eo 

propone puro cudn curso - m6dulo o ooig¡¡otura - en loe proaromoe y/o cer­

tue dcacrlptlvoe, con lo uetoblecido en el plan de ootudioo y eu implant~ 

ci611. En lo dollmitucl6n del objeto o evaluar es importante tener prcee!! 

te estos niveles y determinar un cuál(eol de ellos ee ve o ercctuor el 

Wlli.Lisle, 

( •) Dado que oe considera que el unáliaie do lu rcluc16n plan de eetudioe­
eociodad puede renli~arsc purulclamo11tc ol onfilisie curricular, so pue 
den planear loe uctlvidodee, para que en cate momento ya ee cuenten = 
con loo resultados de la controstoci6n de los diferentes niveles de la 
plancaci6n curriculor, 

(••) Anteriormente al anóliais curricular ee lo denominaba an6lisie de la 
conaruencia interno, eutu cntogor{n ec connidera en cate mo111ento ina­
propiada, yu <¡uo ee cueationa al se puede logror una conaruencia in­
terna entre los direrentea dimensiones de lo realidad curricular y -
aún dentro de unn misma dimensi6n. La catogor¡o do nnñlisia curricu­
lar ea muy amplia y permite que ue puedan ubicar dentro de la misma 
una amplia variedad da inveatlgncionos en torno al plan do estudios, 

(13) Ibidom, p. 89-90, 
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Es importante tener en cuento que muchna vecuu el plun de eo­

tudioe eu toma como un modelo, un ideul al quu ln realidad eu dube de oju! 

ter, ein embar&o, como se ha mencionado, en muchas ocasiones, ln realidad 

curricular - inclusive loe pro~ramae de estudio - no concuerda con lo que 

se plllnten un el plan de ustudios, habr!u que cucntlonaruu unioncee, el no 

cs el plan de e11tudlo11 t:l que dubu modificuroe y no lu realidad. Ademéo, 

puedu haber otros elementoa du lu reulidud curricular que no están inclui­

dos de manera formal un i.l plan, pero quu ¡1uude11 ser importuntu que ee ev.!. 

ltÍen, 

Asimismo, ea nucesurlo revleur loa clumentoa con que cuentan 

el plan de eutudloa y loa programas, pnru dulurminur la11 poaibilidadee y 

metodologl:a del unó.liule curricular, puus au puudu dar ul cuso, por ujc111-

plo, de quu el plan de t1atudtou y loa progrumuB uólo cucntun con un lista­

do du 111aterlae y do contanldo rcopectlvamentu y eco necuearlo recopilar i!! 

formación adicional por otroa medios. 

En eeta trabajo ac conelderc. pur11 llevar n cabo el on.6.llele C.!:! 

rrlculnr loe elgulcntus ulcmuntoe: 

a) Contunldoe-objatlvoe. 

b) ObJetlvoe termlnulee y/o perfil profeelonal. 

e) Sletuma du ansunun~a. 

d) Procedlmlunto de evaluaci6n del aprendizaje de los alumnos, 

a) Cont;enldoe-objutlvou. Do lue elgulcntea tócnicue de anó.liele de conte­

nido! La Xuu.n y Chaaauin, Morgunnov-tlorudlu, tuur{u dci griiflcue y uetruCt.!:! 

raa conceptualeu(•), su propone aeta última puru la ruvie16n du loe conte­

nidos de un plan de e.1ttudioa, por conatd .. rurlu lu m1i11 uducuudu, uunqua no 

exenta tumbién da llmitacionea. 

A comporac16n de lua otraa técnlr.aa, la sencillo~ que pl'll!aen-

{•) Las técnlcaa de Le Xuan y Chasualn y lu du MorgunnQv-lleredia eo pue-
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ta la tlicnlca de eutructuroe conceptuales, permite hucer una reflexi6n y 

e.n611sle de una grun cantidad do contenidos, como son loe que plantea un 

plun de cetud1oa, en un lopeo rulntlvamente breve, eln por ello deamere­

cer en calidad y elgnlflcutlvidad. 

Lee doa primerae t~cnicoe - Le Xuon Y Chueoein y Morgonnov­

lhtrediB - van muy oncomlnudue n la orgenizuci6n del contenido con finec 

de eneei\uniB. Ambos técnicas dun unu gran lrnportuncio " ••• al orden ·­

del contenido, el cual. es preestablecido por le miamu ciencia, y que po-

11ibilitn lu ident1ficuc16n de "1.u" forrn11 como uno disciplina put1de eer 

eneei\eda. ~ata iduu del orden, en el contenido, implica una concepci6n 

cutreche aobrc la producci6n de conocimientoe, en la que ue identifican 

ciencia y vurdod, Lo verdad ordcnuda debe uer eneei\adu, tranumitidu y 

retenida de lll miumu. manera" ( 14), 

La torceru t~cnJ.ce - teorro de grlificas - prcoento un alto -

grudo de complejidad, ul cual puede eer útil paro un eetudio muy detall! 

do, pero que se llevarlo demaeiedo tiempo para anali~or los contenidoe -

de un plnn du eatudioo, y por otro lodo no preeento una alternativo para 

revisor le relación que guurdo una asignatura o m6dulo con lus demlis, 

Por el contrario, lo técnica de estructuras conceptuales pe~ 

mite verificar que loa contenidos posean unu coherencia 16gica en e! mi~ 

moa y cumplon con lo primera condic16n qut1 aeaala Ausubel para que el -

nlumno pueda llovor o cabo aprendizajes significativos, la cunl indica 

que el contenido debe estar orgimh:ado 16gic1111>ente. 

" , •• el contocto con el conocimiento organizado aporto a -

loa uutudlantea uno comprensi6n de loe concoptoa generativos y de los -

principloe báuicoa¡ suministro tW11bién el manojo hábil de vigoroeae fo~ 

don ubicar duntrv de la l!nea de penswnionto conductiate. La teo­
r{a de ~ráficns forme parte del enfoque de slstemae y fue iniciada 
por matemúticoe y deourrollada en los CBlflpoo du lu matemática y de 
la ingen1er!a. Le tlicnlca de eetructurna conceptuales eu ouacribe 
dentro do la corriente cog"noacitivieta. 
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111.88 de pcnaemlento y de cetrutegluu purn ln uolucl6n de problemuai ln -

reducci6n del acervo de 1nformuc16n que debe recordnrae y el aumento en 

lu al¡¡,nlf"lcutivided de lo que ue uprcnde"(lS). 

En buuu u lu uplicnc16n de lu t6cn1cu de cutructurne concep­

tuales en el an6lieia de la congruencln int11rnu du lou piunes de eetudio 

de Biolog[e y Peicolog[u, 6etu ee he enriquecido pues ul ponerlo en pr6$ 

tlcu, se lu hun ef"ectuudo ulc1mue modiflcuclones puru que le técnica ue 

adopte el objeto de <;1Bt.udlo, o eco pprn <1ue uu empleo ueu útil un lt1. re­

vlei6n do loe cont.enidou de un plun de eatudio11. 

De lou elementos que integren uno uut.ructuro conceptual: co2 

ctiptou y red de lnturrelucione11, loe conceptos su hun l»illlilW u lu cutqpr-In 

dü conttmldos tem6tlcoa, ya quu ae encontr6 que en ocuuioncu, no 011 pos! 

ble oieborur estructuras concc¡1tualca e1tcluulvumcntc cm buuc a concep­

tos, esto dupendc del objeto de lu usignutura o m6tlulo un cueet16n, as! 

como ttt.mblEn del grado du dcsurrollo de lu mlu~1u. Ou ah! que ue propon­

ga ol tlirrn1no ''contenidos tcmfillcos" que put:du uburcur no s6lo conceptos, 

sino tamblEn tlicn1css, pro11oalcionus, etc. 

Se considerun los s1gu1cntoo tipos du contenidos tem6tlcos: 

contratos, conoctudos y subordinados, los cuales poouon las rnismus cara: 

teríaticus que so mcnclonuron puru los conceptos centrales, con~ctados y 

subordinados. 

Para poder onsll~ur los contenidos tomfitlcos de un plan du 

aetudlon y cuo lnterrelactonus, lus estructuras concoptuuluu no pueden 

ser demasludo ulnplluo, por lo quu oe propone c1ue dichas estructuras sean 

sintfitlc11s, 

{lol) O!AZ liAIHtlGA, ANGEL. "Aµ1-01tlmacl611 lll u1,fd!>Jlll dul contm11du un -
los planos du t!Bludlo. Teor[1uJ dul u¡irundl~uje y currlculu1~" an En 
snvos sobre lo problt!~1litlc11 currlculur, p. S~. -

(lS) POStlER, OEOllOE J, "lnatruinentoe puru lu lnventlgac16n y deearrollo 
del curr!culo: /\portacion<:s potenciulu11 de lu ciencia cognoscitiva" 
en Perfiles Educ11tlvon, p. 18. 
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?' 

Poro ello ue recomiendo uelecclonor los contenidoo tem6ticoa 

principoloe quo rupreeentun de munero globnl el contonido que oe abordo 

en cudn uno de loo curaoo, yu que un número excesivo de contenidoo tem&­

ticou dificulta eetublecer loo lnterreleclones entre loe dlfcrenteo cur­

aos que integran el plan de uutudlos. 

Lo estructuro concuptuul elnt6ticu pretende tener un campo -

de Vis16n amplio eobr" cada uno de loa curaos, por lo que ee sacrifican 

loa detalles del cureo puro poder captor su alcance. Lo validez episte­

mol6gico de lo estructuro eetor6 dada por lo porticipoci6n de loo docen­

tes que importen el curso, ne{ como de otroe ooesoree que se eutlmo con­

veniente, qulcneo cnJulcior6n lo olgnificnci6n de loe contenidos de lo -

eatructurn y euu relaciones. 

Lu red do interreluclones se refiere al tipo de relnclonee -

que existen entre loa contenidou tem6.ticoe que se eeleccionnn pero cada 

curuo. 

Pnro elebornr la red de interrelaciones ea recomienda que, -

simult6nenmente o deepu6a de uuleccionor loa contenidos principales, se 

procudn n establecer lna relnclanea entro loe miemos y con otroa cureoa 

de ocu..,rdo a ln ahnbologlu que ac preot.•ntn a continuucl6n. 

A~ ll Indlcu una relacl6n directo de A hacia a. Esto relaci6n 

se puede ex11licor de la siguiente manero.: ea de tipo cau­

sal, por lo que A es antecedente, es lo cnuun de D. A ce 

necoanrio, det.orP1lnu que ae de a. 

A y U tienen unu r1.!luci6n rcctproce. Esto sl&niflcu que 

se influyen y determinen mutu(Ullente. 

A incluyo u los contenidos u, h, e, etc. Esto indica una 

reluc16n do aubordlnnci6n siendo A un el.emento de muyor -

¡¡eneralidnd y abetrncci6n y a, b y c m6.a eepectficoe. 
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o Contenido 

centrul. o Contenido 

conuctudo. D 
Contenido 

subordln_! 

do. 

,,. ~ B lndlcu cuando une eetructuru concc¡ituul slntEtlca o un(oe) 

contonldo(u) de éstu ne debe(n) relucionur con otro(s) cu~ 

so(11). Estu rc:luci6n 11<1 cunflrmu o no cuundo se uluboran 

los mspue temá.ticoa de relacicmeu congruentes e incongruo!!. 

tes, por lo que este e{m\Jolo es sustituido por lu eimbolo­

tLÍB que su utlll:t.u puru eluborur loa mupuu. 

La slmbolog{a propuestn putida ser modiflcud1J o enriquecida 

por el equipo de trabajo con otros etmbolos que se conuldcre necueurlo -

utilizar. 

Le tEcnlca du estructuras conceptuuleu su ueemeju u lo que -

Poener denomina reduu sumlintlcas, vuriundo únicumento en la rcpresentu­

cl6n de las reluclonus. 

En el aentldo do no cxugerar las posibllldudes reales ds la 

t'cnica de estructuras concuptualce, además de lus 11mltuc1onee que se 

senslaron en lu experiencia do ovuluec16n del plun do eutudlos de la c~ 

rreru de Blolog!a, huy que tener proeente que los prlnclpnlee conceptos 

y proposiciones de unu profeel6n, pueden pertenecer u diversus ostruct~ 

rea en distintos planos y que ul interior de c11du unu de éstull poueen -

una aignlflcativldud y reluc1on"a purtlculures, lo que se traduce en lu 

complejldud que representu eaqucmuti~ur lu catructuru del conocl~lonto 

(16). 

Al momunto de estur trabajundo lus e11tructurua conceptuales 

en la eveluuc16n d11l plan de estudloe de lllolog!u, y al diecutlrlus Pº!!. 

(16)Consult.ar GO!lZALEZ O.\UDlAUO, E001\R. Alu.unou conaideruclonea tin tor 
no al dia~i'o curricular en educac16n euptirlor, P• 16-17. 
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terlormente ul interior del equipo de trabajo, surgieron une serle de 

comenturlos en torno o les mismas, que m&s odclente se ogruporon en una 

serie de cotegorI~s que se emplearon poro conformar la matriz de evalu~ 

cl6n que oe ut1liz6 en la evoluoci6n del plan de estudios de la carrera 

de psicolog!e. 

Por lo que poro complementar el an&liols de los contenidoe 

o truv!s do lo técnlcu de estructuras conceptuales, se propone el empleo 

de dich11 mutrlt. de evoluuci6n, que wu1li::a la rel1tci6n contenidoe-objet,! 

vos, entre otros aspectos, lu cual es contestado tomundo como unidad la 

oslllnaturu o el módulo según esté orgnnizudo el plan de estudios, 

En lo columna de obaervoclonca de lo l!lfltriz. se sugiere que 

los docentes qu~ importen el curso expresen sus puntos de vista acerca 

du lo que constituye le proble~&tica fundamental do lL materia, ecier­

toe, inquietudes, etc. 

Ademúa de llevar n cabo loa trebejos anteriores se propone -

tnmbién contreetar el documento plan de estudios con loa programes y/o 

cartea deacriptivus que ee estén cursando y eu implentaci6n, ye que co­

munmentc se introducen cambios en estos niveles del desarrollo curricu­

lar, 

Para analizar le inforniaci6n se propone utilizar el siguien 

te fonnato, en el cual se sollcitu que as registren únicwnente los CSJD­

bioa entre los diferentes niveles del desarrollo curricular antes descr! 

tos, indicando lu juetificaci6n de loe CWDbioe, en cuso de que éstn se 

conozca. 

14edlante este in11tru1111mto no ee prt1tend11 captar lea comple­

jua interaccionea que ec llevan e cubo en la realidad curricular, sino 

únicamente tratur de identificnr loa CU::lbios ·\UC se presentan entre loa 

diferentes nivelen de la planeuci6n curriculnr. 
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DOC. PLArl 
ESTUDIOS 

curso: 

HOJA DE COUTRASTAClON DE DESARllOLLO CUHlllCULAll 

CURSO; SEMESTRE: 

DE PROGRAMA Y /O CARTA IMPLMITACIOll JUSTIPlCAClON 
OESCltlPTIVA 

Una vez que eo haya elaborado ul trubujo referente a cada -

eatructura concuptual stnt6ticu, 

- matriz de evuluaci6n y 

hoja de contruutaci6n de duourrollo curricular, 

se procede o eatubluccr luc r~laclonon cnt.rc !oe eureoe, puru le cual, 

loe contentdoa tem6ticoa de los eutructurus concepLuulee alntúttcas de 

todo el plan de estudlou ee ruprcsenton con una 11umcroci6n progruoivo, 

la cual no implica jerurqut:u, ruspetando los roluciones ustuloluciduu uo 

ceda una de ellas. 

Con base un el punto anterior se conformo el mapa temático, 

el cual ee eluboro con base en lo.s estructuru11 conc.:ptuulea aint6tlco.a, 

coloc6ndolaa cado. uno. un su respectivo a.:mo::aLra. 

Puro eutti.blt:cer lutJ r..,lacion.:s entro 1011 curaos, ae purto -
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principalmente de revisor luu cstructurus conceptuales sint6tices y la 

matriz de cvaluuci6n, on caso de que se considere necealll'io se coneul­

tar6n otros documentos, como por ejemplot el programa del curso, de -

aqut se lnriero con culilea eupueatamente estli vinculado determinado CU!:_ 

so, Ahoru bien, pura estublecer una relaci6n congruente o incongruente 

ea necesario revisar loe contenidos de los cursos con loa que so cree -

que tiene una vinculucl6n, pura confirmar o no al efuctivWQcntc hay tal 

relac16n o opoy~. 

A contlnuaci6n se proponen las aiguiuntea cotegor{us que CD!!. 

tribuyen u uapuctricor el tipo do rcluc16n congruente e incongruente. 

Relaclonua congruentes: 

1,- Se preeenta relaci6n o apoyo, Hoy uns contlnuldad, complementacL6n 

o lntenrac16n do los contenidos do un curso con los de otro. 

Continuidad.- Prolons11ci611, lo que se continua empei.11do por otro. 

Complemontac16n,- llscur unu cosa completa, entera, integra que tiene 

todoa los elementos necesarios, 

lntegruci6n.- Fusi6n, componer un todo con sus partes. 

2.- tlo se prcuentn ninguna reluci6n o upoyo, la cual deber[a de doreo. 

~e importante mencionar que s6lo oe considero nue existe una rela-

c16n incongruuntc entro dos cursan cuando 6ota dober!o de dorso y 

~· Esto es, cuando 111 mismu orgnnii.nci6n l6gicn del canten! 

do no indicu que huy una reloci6n, no se considt:ro que eato son in­

congruo11te y ae registrurti. en ul cuadro de relucionea con un gu16n. 

Esto significa que us muy poco factible quu hoya una reloci6n entre 

todoa los cursos que integrun un plan de cstudioa. 

Las relacioneo co1111ruentoa se rogistrsrlin en el cuadro de 

relncLonus con el no. l y lna relaciones incongruentes con el no. 2, 

La relnci6n de cadn muterlu consigo misma quoda por supuesto anulada, 

sombre6ndoae le cauilln correspondiente, 
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~--.-.-,--·-----·------~--·-· ----

CUADRO PE RELAClONes ENTHE LOS CURSOS 

CURSOS QUE ItlTeORAtl 
EL PLAN DE ESTUDIOS. 

Paralulat11ente vl ostublccer rclac:ion~B de tipo consruente'o 

incongruente cada equipo procudcrñ B í"undamcntar bruvemcnte por qu6 lo -

considera de esta manera. 

En coso de quo el vqulpo au¡lurn propucutnu inlclalos de cnm 

bio parn el plnn do eetudloe, Lutos t..o.mblén debcr&n rundWllcntarse. 

Eu importante mencionar qu~ eu labor du los docente8 el e~­

plicitar y resultar los princlpnlea conceptos y proposiciones de aus re! 

pectivos curaos Y las relaciunua quo aunrdun con otron, evitando dejnr -

al azar que los nlumnou lQs intv~ren por nu propio cuente. 

Lo anterior implica que debe de hllber w1u plunenct6n en es.te 

sentido (orgun1znc16n 16iiC:B dbl contenido), de lo contrario reaultn 

prlcticamente lQ.pQoiblo trntor de relocionur, lo que eo encuentra desvln 

cule.do y fragment.udo. 

Una vez que Be huyan rcalstrudo las relacionou entre los CU!: 

uoa en el cuadro de relocloneu y su ha.ynn ru11dumcntndo 6&tl"aa brevemente, 

ue procederá u graricerlua en el roupn tem6tlco, para lo cubl so propone 

la siauiente uimbolo"!u: 
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Relocioneo conarucntes: 

En el coeo en que un curso es apoyado o epoya a otro y 

liste ~ dicho apoyo o reloci6n. 

Rolociones incongruentes: 

____ ~ Cuando un curuo dlco ser apoyado o apoyar a otro y 6ste 

no confirmo dicho n¡1oyo o reloci6n, 

Paro aglutinar el on6lisis de lus relaciones congruentco e incongruenteo, 

ee propone revisor dichos rclucloncs con base en los lineas y ciclos cu­

rriculores. 

SintctL~ando, el un6lis1s de contenidos tiene por objeto es­

pecificar los contenidos temóticos rundarnentoleo que se revisan en coda 

curoo, explicitando las relocionoo existentes u su interior, ost como -

con otros, tratnnUo de detectar ndem6s las repeticiones, curcnclas, con­

trodicciones, etc. 

Los ele111entoo que oc obtienen del anlilisie de loo contenidoe­
objetivoe eon loe eiguientee: 

Por muteriu; 

- Eetructurn conceptunl eint6tica. 

- Hatri~ de evulunci6n. 

- tloju Ju contraotuci6n de desurrollo curi-icular. 

De muneru global; 

- Mopn tem6tico. 

- Cuadro de relaciones entre los cursos con la reepectivn rundwncntuc16n 

de cndn rolaci6n. 
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- Mapa tem6tlco de relecloneu congruentes, 

- Mepe tem6tico de roloclonea incongruentea. 

An6lie1e de lee releclonea entre loe moterlue con buee en los ciclos 

y l{neaa curriculares. 

- Propuestas iniciolea de cumblo al plan de eetudloe. 

b) Objetivoo terminales y/o perfil profeelonel. 

En lo revlsi6n y nn6liale que se roullco do loe objetivos 

terminales ea debe hucer uxpl!clto c6mo el pion cupuclta progreelvnmonte 

al alumno paro eu cumplimiento. 

Pare esto se propone revlear loe objetivos y contenidoe de 

les aetanaturee o m6dulos, puro señalar cuúleo oon loo objetivos termin~ 

lea que se cubren con loo mlomoo, 

Cuando ae tengan loa datan relntivoa u cude objetivo termi­

nal ee eecoge une de lee cutegor(nu que o continuucl6n se mencionan; 

el El plan de cotudios cubre el objetivo tunninul integralmente, los el~ 

mentas tc6ricon y pr6ctlcon están suficientemente duuurrollsdoa en el 

plan pura que el alumno lo lleve u cubo. 

b} El plan de eetudlea cubre pnrciu.lmente el objetivo, llü.y def'iclunciu.e 

de tipo tc6rico y/o práctico. 

e) El plan de estudios lo cubre potonciuln1untu 1 ue don loo elementos 

para que loe alumnos los integren posteriormente y puedan llevar e e~ 

bo el objetivo terrninnl en ou pr6cticu profeaionul. 

d) El plan de eistudloo no cubre el objetivo, l/o se proporcionen loe el!!. 
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mentoB te6ricoa y pr6ctlcos, 

Posteriormente so hace un análisis cuantit:1tivo de loe d11-

toe por medio de porcentajes, us! como cualitativo, señalando loe acle!: 

tos y deficiencias del plan y les implicaciones que tiene pare la rorm_! 

c16n profosionnl del alwnno, lu manera en quo se están cumpliendo loa -

objotlVoB termina.loa. 

e) Sietomu do enauñenza. 

Para el unélieis del eiotema do enseñanza eo propone tomar 

en cuenta los siguientes uspcctos; 

- E.atructuraci6n do lu unidud orga.nizntiva.. 

- Relación tooriu-pr6ctica. 

- Ponneci6n para la invcntlgacl6n. 

- Roloc16n inveetlgac16n-doccnciu-eervicio. 

- Relación docentc-alUflltlo, 

d) Procodlmlento do evaluac16n del eprondlzojo de loa alwn.nos. 

Pera la rovlei6n du este elemento del plan ae proponen loa 

BiKuienteB aapectos: 

- Conccpc16n de evuluac16n del aprendizaje. 

- Evaluoci6n dlo¡n6stico, fonnotlva y aUlllorla. 

- Criterios para evaluar la teor!a y lo prlictlcn. 

- Instrumentos para evaluar la teorln y la práctica. 

- Reprobac16n. 
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5,4 S(nteals general, 

Esta t1tupa tienu como prop611ito intccrar loe resultedos de 

lo• aniliela snterioree para elaborar propueatas fundamentadas acerca del 

plan de estudios viaente, encominadaa a decidir el el plan de estudios 

continua como est& o si se reestructura parcial o totalmente. 

La aínteaia general constituyo la última fase de un proceso 

de evaluaci6n de planea de oatudio. Esto podr(o ser llevado a cabo por 

la com1a16n coordinadora y sue resultados puestos a conalderac16n de los 

equipos básicos de trabajo(•), 

Para su realización se proponen loa aicuicntes pasos: 

L.- Revia16n de los informes del análisis inicial, do la relación plan de 

eatudloa-sociodod y del onñlisis curricular, osi como de otros proye~ 

tos que se huyan llevado n cabo con lu finulidud du evaluar el plan 

de eetudios. 

2.- Inte¡raci6n de loe principules resultados obtunidos de los estudios 

antee mencionados. 

3,- Elaboración de concluatonus genernl~s. 

Esta e!nteaie, ul igual que los informes anteriores deberán 

eer presentados e las uutoridudea de la instituei6n, para su aprobuei6n y 

apoyo en cwi.o de que se decida iniciar un proceso du reeatrueturac16n del 

plan de e•tudios. 

(•) Lea instanclue comtui6n coordinadora y equipos bósicoe de trabajo se­
rán explicadas en el npurtndo de propuesta de orgnnizuc16n de los Pll! 
tielpantes, 
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S.S Ornunl~nci6n de los participnntee dul proceso de evoluaci6n, 

En los procesos de evulueci6n de plunes de estudio se propo­

ne que eat6n reprooentadoe todos loa sectores afectados por eete proceso, 

como son: docentes, alumnos e lnatancioa directivos. 

Es esencial que participen do manera amplie aquellos secto­

res que uon directamente afectudos por el proceso de evaluoc16n, docen­

tes y alumnos, e intervengan en la eepecificoci6n de los principales pr2 

blemua que afectan al plnn de eatudioa, en loe procesos de anfilieie del 

mismo, os[ como en la uluborac16n de propueotaa de alternativas de eolu­

ci6n, 

Ea necesario que ae genero una oc~itud de apropioci6n y com­

promieo hacia el proceso de avuluoci6n y sus reuultadoa, de manera que 

lu participoci6n de lo comunidad académica asegure en cierta medida-que 

los cambios propueutoa cuenten con BU conueneo y aproboci6n paro BU im­

plantac16n, 

"Serú neceoorio ofimnr hoy que si el proceao de definici6n 

curricular no ca propiedad de loe octoree del mlemo (en contropoaici6n 

con eeu reproeentoc16n formol) corre un enorme riceso de perderse o cam­

biar do ecntido en funci6n de len diverene eBtructuroe adminietrotivoe 

do poder o en funci6n de grupos hegem6n1coa preeentca en la inetituci6n 

educutivu"(l?). 

A continu11ci6n, ee propone uno organizaci6n de loe partici­

pantes que llovorñn a cabo lo evoluaci6n del plan de eetudioe, lo cual 

deber6 ser analizada poro eu poeible opl1caci6n en fUncl6n de la.a condi­

ciones pnrticularcs de lu inat1tuci6n. 

(17) GLAZMAN, RAQUEL y MARIA DE IBARROLA. "Disoi\o de planes de estudio. 
Modt1lo y reulidud curricular" en Memorine del Simnoaio experiencias 
currlculareu en la fitlimu dGceda, p. 1.26, 
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Para lo anterior, ee plontea lo ror111uci6n de una comie16n 

coordinadora y equipoa b6alcoa de trabajo. 

La comie16n coordinadora eat6 integrada por reprenentontea 

de loa inetanciae dlrectlvo11, de loa docentes, de loa alumnoa y aaeao­

rea pedoa6gicoa, loo cunlell establecen conjuntnmente un programa general 

tentativo de evnluaci6n del plan, el cual oerñ puesto u conslderuci6n de 

loa equlpoe b6slcos do trabajo. Esto comiai6n tiene entre sus runclonea 

coordinar las direrentee actividades y que éstas ee realicen en el mame~ 

to adecuado puro obtener las resultados deaeodou. 

Loa equipoo b6aicoa do trabajo están integrodou por docentes, 

alumnos y asesores podug6gicoo, a estos grupos se integran asesores inte~ 

nos y/o externos(•), loa cuales participan ?n el proceoo de evuluaci6n en 

el momento en que eea solicitado por el grupo. Es recomendable que en -

loa equipos b6aicoo de trabuJo se incorporen miembros de la comisión coa~ 

dinadors. 

La partlcipoc16n de diferentes profeaionlatos en loa procesos 

de evaluoc16n de ploncs de estudio contribuye ol enrlqueclmiento de di~ 

choa proceeos, al aporLor olumenlos te6ricos y mulodol6glcoa de dlversoo 

discipllmoti en el ubordaje tlul. ol.Jut;o ae t:utuuiu. 

Al inicio del trabujo se importe un toller por los Ofleaores 

pedo&6gicos para coda uno tlu loa proyectos de evoluuci6n del plan, con el 

objeto de proporcionar los elementos te6ricoo necesarios y eepeciflcar la 

metodolog(a para abordar el un611oie; dejando lo posibilidad de que ee i~ 

partan otros talleres, en el caso de que la d1n6mica de trabajo us( lo r!. 

quiera. 

(•) Se dtmomina usi.sores internos, ul peroonul t!e lu iustltuci6n quü no 
está involucrado en el proceeo de evaluación y que el equipo báeico 
y/o lo comisi6n coordlnudoro eolicita(n) su purtlclpuci6n en un mo­
mento dado, ol uoesor externo no pertenco a lo 1notituci6n. 
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Aeimismo, se propone que en loa tellerco que se importan -

participen, odem6s de los equipos b6B1coa de trabajo, miembros de la cs. 

misi6n coordinadora, 

Se sugiere que se trabaje de tiempo completo y en per{odoa 

cortos, lo cuol ayudará o obtener resultados a corto plazo y a evitar 

que el proceso de eveluoci6n se olnrgue demasiado, produciéndo entre 

otros factores. deegoote en loo equipos de trobnjo. 

La retroolimentaci6n entre loo equipos de trabajo de loo d! 

rerentee proyectos de evaluaci6n del plan, constituye el proceso medi~ 

te el cual se eetoUlccen adccuodoo canales de comW11caci6n e informa­

c16n acerca de loa avances y retrocesos, la !"armo de abordaje tanto te§. . 

rico como metodológico, loo limitaciones a los que ee hnn enfrentado, -

etc., eeto contribuye al enriquecimiento del proceoo de evaluoci6n y 

ayuda a quo no decn1go el interée, evitllfldo quo se sientan desfasadoe o 

desintegrado& del proceoo, odem6s loe puede hacer m6s conscientee de la 

reeponaabilidad que tienen y la funci6n que deaempeaon. 

Se considero que la porticipoci6n de loe osesoreo pedag6&i­

coa ae lleve a cbbo desde el inicio de lo evaluoci6n del plan, su fun­

ci6n coneiute en aportar elementos te6ricoe poro lo conatrucci6n de un 

1110rco de referencia, oat co~o proponer metodolog!os do trabajo para que 

se tengo uno via16n acerco do la formo en lo cual se pueden abordar loa 

d1ferentea proyectos, pudiendo aer modificado y enriquecida confonne a 

los oboervocionea do lo comiei6n coordinadora y de loa equipos b6aicos 

de trabajo. 

Otroa de aua runcionoa son: proponer formas de ors,onizoci6n 

que oean dlacutidau por loa integrantes del proyecto, promover lo partl 

cipoc16n de loa sectores ofectodoa, brindar aoeaortoa a lo largo del 

proceso y diaeaar o impartir tollcroa, etc. 

Eu importante trotar d~ evitar que ee den loe ralee de ox-
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pertos en evalueci6n (aaoaorco pedog6glcoR) y ojccutentca del procooo, 

y en su lugur pe propicie la intogruci6n de m¡ul poo do trabajo en donde 

todoa lt>a 111lembroe aporten su11 obaervncionca, comenturios y sugerenciue. 

DELtMlTACIOtt DE FUflClOIU·:S DF: !,OS PARTtCIPAtlTES EN El. PROCESO DE EVALUA­

CION( •}, 

Funcionas de lo co~ls16n coordtnadorn del proceoo do ovuluuci6n dol plan 

de et1tudioc. 

- Proponer el marco toórico de referencia. 
- Proponer ls metodolog[a que se Reguirú puru ubordor la •1Valuoci6n. 

Elabornr el pre.grama de cvolueción, 

- Coordinar lea diferente~ octlvidudcs del programo de evaluación. 

- Proporcionar lou recursos hunionoo, materiales y financieros que ee re-

quieran paro ll1;1v1...r fo cubo el proccao do evoluuc16n, 

Funcionee del reeponsuble de proyecto: 

- Reeponeobilizorue onto ln comie16n coordlnodore do la realizaci6n ade­

cuada del proyecto. 

- Reeponsabllizaree dol progrumu do cnpacltucl6n do loe equipos b6uicoe 

do trabajo ebocudos el proy~cto, 

- Adminlutrer loe r~cureoe ncceuorloe pare ol desarrollo del proyecto. 

- Coordinar y aacaoror luu actividades do loe colaboradores ueignudos nl 

proyecto, 

- Preeonter loe informen y recomundocionee generados por el proyecto a 

la comiei6n coordlnudoru y <.i olrtiu lnotnncino de lo ln11tltucl6n cuando 

eo requiere. 

(•) Lee f'uncionea que se presentan a contlnuuci6n son retomados purciel­
monte del Proyecto: "Evuluncl6n do planeo de eotudio" (2a. Vere16nl, 
Elaborado por MA. ESMERALDA DELLIDO CASTAilos ~· 
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Funcione~ de loa equipos báulcou de trobojo del proceso de evaluaci6n 

del plan de estudios. 

- Participar en 1011 tulleres do cupecitaci6n 1•aro llevar a cebo lo eva­

lueci6n del plan de eatudlou. 

- Llevar u cabo loo octividadeu correspondientes al proyecto que parte-

nazcan. 

- Infor11111r al roeponeable sobre el ara.do de o.vanee de llUu ac~ividadee 

con la periodicidad que ee establezca. 

- Solicit.or cuando ee requiero. lp, part1cipuci6n de llllDBoree externos y/o 

internos. 

S.6 Propuesta de evuluoci6n de loe procesos de evaluaci6n de planea de 

eutudlo. 

Poro lo evoluoc16n dti estos procesos ee propone llevar a ca­

bo loo siguientes tipos de evoluoci6n: diegn6atico, formativo y eumnrie, 

Esta evoluoc16n será llevado u cabo por lo Comisi6n Coordinadora. 

Evaluaci6n diagn6stica. Se llevar6 a cabo previamente al 

inicio del proceso de evaluaci6n del plan de eatudios en s{, Para este 

tipo de evolusci6n so propone revisor loa siguientea productos do traba­

jo, uno voz que 6otoa hayan sido elaborsdoa: 

- Pro~rama do evaiuoci6n del plan de eotudioa vigente. 
- Eapecificaci6n del marco teórico de referencia y do le metodolo&[o o 

aeguir de acuerdo u lee carscterleticee de le cerrera, 

- Especificaci6n de los recursos hUJ11onos, materiales y financieros que 

se requieren. 

Se recomiendo hacer un reporto despu6s de llevar a cabo la 
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oveluac16n diegn6atica, formutlvu y sumarie. 

Evaluuc16n formativo. Se efectuer6 durante el proceso de -

evaluac16n del plan de estudios, au prop6slto ca verificar que ee vayan 

cumpliendo los objetivos y hucer loe aju11tt:a que ae re1¡ulornn pura lo­

grarloe. 

Se coualderu que lo principal gu!o poru llevar a cabo la ev~ 

luc16n formativa, es el que ee vayan cumpliendo los diferentee uctlvlda­

dee en el tiempo eatublecido. 

Un elemento muy importante poro este tipo de ovaluac16n, son 

lee rounionee peri6dices entre loe diferentes equipos, poro intercumblar 

idees, 1nformoc16n y uvuncee en cuunto al trubujo. 

Ademáe, ue podr{u aplicar un cuestionurto en diferentes mo­

mentos del proceso, paro detectar loo oplnloncu y comentnrioe de loe pll~ 

ticipuntes. 

Evaluaci6n numurla. Su reali~nci6n eu planten ul concluir -

~l proCOBO de evaluacl6n del plun du eetudios, Pura la cvuluoci6n suma­

ria se considera necesario revisor loa reportes de lo evnluuci6n diagn6!. 

tlca y formativa, ua! como loa productos de trabajo quu ee obtuvieron en 

la evoluuci6n del plun. 

Este tipo de evaluuci6n tiene como fin, revisar en qu6 medi­

da loe prop6aitou y objetivos plunteudoa en el programa de evuluuci6n -

del plan de cetudioa vl~ente eu cumplieron, 

De la evaluaci6n eumarie ee deeprondu una retroulimentoci6n 

~uy importante, sobretodo en cuanto u la metodolo~[u de trabajo pura la 

evaluuc16n de otros planee de estudio. 
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CONCLUS lONl::S 

En t6rmlnou generulos se conceptuullztt u lo evaluocl6n como la 

noción de juzanr el valor o lou méritoa de dctermlnndo fenómeno. En este 

trubujo rio se considera e 111 evuluucl6n como un proceao totalmente objetivo, 

en el que no intervienen o se truttt de ovltor 111 máximo la subjetividad de 

loe portlclpunteu, sino que se sostiene que en todo proceso de evaluoc16n l~ 

tervlenen loa ju lelos y valores, lns poaicloncs ideológicas y polf:tlcea, 

etc. de lou pur~lclpuntea. ~sto influye en grun medida en la selocci6n del 

objeto 11 evuluur, uu( como en ul marco te6rlco y en lo metodolo¡(u que ee va 

o cmpleur. 

Su considero que 111 evoluncl6n de planee de estudio debe de llo­

vurae o cabo de llCuerdo u unn concopcl6n de evuluocl6n pllt'tlcipativa, princ!, 

palmenta por parte de los docenteo, para que existe un compromieo colectivo 

hacia los cumbios que se propongan y éstos so lleven o la pr&ctica. Se con­

sidera a loe dcmúa enfoques de evaluación como elementos de apoyo, que depe!! 

dicndo de la.a nccceidDdes de loa purticipantos en el proceso de cvaluoci6n 

podrán incidir en el mismo. 

Es importante que loe integrantes de loa equipos de evaluación 

dctenninen conjuntamente lo que ao quiere evaluar y lo forma de abordaje, 

pues ésto tiene una gran repercusión en la credibilidod de loe reoultadoe de 

la misma. Adcmóe os prócticrunentc imposible tratar de evaluarlo todo, tiene 

1¡ue h11ber una eelocción de aapectoo a evaluar con boae en loa principales 

prublcr:;ao detectndou. 

Se hace ~nfuais en quu ul asesor peda&6&1co debe do integrarse 
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a loa equipos de evaluación, purticipando en el desarrollo del trabajo, lle­

var a cabo propuestas en el 6reD de ou competencia, as{ corno señalar espsc1oe 

de partl.cipuci6n, 



La reviei6n du luu expurienciuu do cvuluac16n de plunea de cat~ 

dio que ue hun presentado, as( como la reflexión ucurcu del trabajo que so 

ha reallzudo, he permitido concretar algunos propucatus en esta área, sin 

embargo, deben uer unull~udus en función del plan de estudios que ue vaya u 

evaluar y de las condiciones en 11ue se va a llevar u cubo dicho proceuo, an­

tes de ponerlos en prlictlcu. 

Ho ea fñcll que un proceso do evuluuc16n se inicie y logro la o!?, 

tcnc16n de ctertou resultudoe, yo que esto depende de qua lu coyuntura ucad! 

mica y polfticu de ltt lnutltuc16n os{ lo permita. tic requiere puro ello, e~ 

tre otros factores de upoyo de los lnstuncius directivos, continuidad en el 

trebejo, que se proporcionen loa rccursoo necceurioo, tlempo disponible para 

reallzur lua tareas, etc, 

Se conuideru que l.ta evolunclón tiene que aer rnanejodo dentro de 

ciert.011 llailtee, peru q11e no se 11.eguo o. uno confrontación directo. entre di­

ferentes grupo11 y pouiclones y se ven obutuculizuda. Muy probablemente la 

eval.uacl6n conllevaré u la negociuci6n y a lo lubor de convencimiento de que 

ciertos cambios en 111 pluneución y prlicticas curriculurco tienen que relll.i­

zaree para su mejoramiento. 

Por otra parte, ue quiere hacer mención de lu neceeidad e impor­

tancia de que loe resultados de loa proccuoa du evuluución de planee de eut~ 

dio tengan uno dif"uei6n mlie amplia de lo que linutu uhoru oo loe ha dado en 

nuestro medio, con el prop6el to de retronlimcntur y enriquecer ruturau oJtpe­

rienciua en esta 6reu. 

t... mayor diftcultud que se tuv6 puru reulizur cote trubajo fue 

la falto do tiempo diuponlblo para llovarlo a cabo, por lo que su eloboru­

ci6n t.ord6 bulitUnte tiempo. 

Se conolderu qu~ elite trubujo permitió recapitular la eJtperien­

cia obtenido en esta órea du evu1uaci6n y responder o loo interrogontea e 

inquietudes que eu plantearon en un principio. 
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Sin embargo, en la actualidad huy nuevao ~erspectivas como es le 

nueva sociolog!a de la educnci6n, as[ como otras horro.mientas teóricas y me­

todol6gicas que abren otras dimenoionos para lo evaluac16n de planes do eat~ 

dio. 

Este trabajo rcaponde n un proceeo hiat6rico en mi for~ac16n, e~ 

mo producto os un corte un mi proceso de aprendizaje, con aus limitaciones y 

avo.neos respecto a trabajos anteriores, pero sin duda queda mucho por anda~. 
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Anexo rlCim. 1 

Fundamentos epiotemol6gicos, ps1copedag6g1cos y sociol6¡i­

cos dul curriculum, desde la perspectiva de algunas teor[aa 

y su reflejo en la realidad curricular(•). 

(•) A continuaci6n so presentan de manera aint6tica dichoa 
fUndumentoa con el prop&,ito de destacar lo esencial 
de cado postura, sin profUndizar en las voriaciones 
que existen ol interior de cado uno de ellas, siendo 
esto último uno úrea en lo que habría que prorundlzar. 
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,FUllPAMEtlTOS EPISTEMOLOOICOS - IDEALISMO-

RELACJON SUJETO- RELACJON TEORIA- CONCEPCION DE CONCEPCION DE CIENCIA PROCESO DE CONOCI-
OBJ~;TO PRt.CTICA VERDAD MIENTO 

Predominia del su Se de Enfusis e Po~ee un cer6cter " la ciencia es co2 El conocimiento es 
jeto eognoscente7 e la teorfa. absoluto y existe sidereda ••• como le ind~pendiente de la 
que percibe el o_!! independientemen- menifesteci6n de una - experiencia; el ho!;! 
jeto de eonoci- te del individuo conciencia abstracta bre lo adquiere -
miento como su - o de la sociedad. que, de un tiempo a - aprehendiendo las -
producci6n. 5• otro, encuentra la ex- leyes elaboradas -
realza la ectivi- periencis hist6rica de por el eep!ritu, 'ª' dad del sujeto P!. de le humanidad ••• el cuales no cambian 
ro Este es une se esp!ritu es e le vez con el tierr.po aino 
tivided merru::enté ori¡en y fin del cono- que son eternas e i¡ 
intelectu61 y no cimiento. El conoci- mutables. El razo~ 
se la concibe co- miento es el esp!ritu miento deductivo se 
mo ectividad con- que se reencuentra en plantearla como mEt.!: 
crete humana. las cosas, que se rece do de conocimiento 

noce ••• ea el esp!ri= por excelencia. 
tu tomando conciencia 
de sus propias leyes. 
La ciencia ... ea el 
d16lo¡,o del pensainien-
to con ella misma"( l ) 

lNCIOEllClA Ell LA REALIDAD CURRICULAR 

Se d'J En fas is a loa aspectos te6ricos, dejando de lado la práctica e inclusive llegando a 
prescindir de ella para contrastar sus hip6tesis, ya que fato se heria con otras elaboraciones 
te6ricas. 

( 1) BESSE,OUY. Pi"tietica soeial y teor!a, p. 42-43. 



FUND~ENTOS EPISTEMOLOGICOS - MATERIALISMO MECANICISTA -

ftELACION SUJETO- RELACIOU TEORIA- COHCEPCIOtl º' COllCEPCIO!I DE CIENCIA PROCESO DE CONOCI-

" ---·--
Se da predominio Se do 6nf'lu1is a La verdad n::. po- Se constituye partie~ El objeto de conoci-
al objeto en de- la práctica. see un carActer do de lo más simple a miento actua sobre 
trimento del su- pennanente. depe!! lo rn6s complejo, •• el aparato percepti-
jeto, el cual - de de las circun~ lo evidente a lo des- vo del sujeto, el -
viene a ser un toncias. conocido por un movi- producto de este prg 
agente conternpl~ miento progresivo. El ceso - el conocimien 
tivo y receptivo. El criterio •• - prop6sito de la cien- to -, es un reflejo -

verdad eet4 dado cia es describir los o copia del objeto, 
por la utilidad fen6menos y hallar - reflejo cuya eEnesis 
de un conocirnien sus leyes con el fin está en relaci6n con 
to (Pragrnatisrno). de prever el curso - la acci6n mecánica 

ulterior de los mis- del objeto sobre el 
moa; s6lo son objeto sujeto. 
de la ciencia sque-
llas dieciplinas que 
se ajustan a descrip-
ciones basadas en la 
exneriencia ncnsible. 

lllCIDE!lCIA E!I LA REALIDAD CURRICULAR 

Se le da prirnscia a la ense~anzs de tEcnicas y procedimientos, relegando o un segundo plano 
lo• contenidos de carácter te6rico que no reportan utilidad a corto plazo. No se puede acceder a 
uno disciplina superior, sin haber cubierto el conocimiento previo de la inmediata inferior. 



f'UllDAMENTOS EPISTEMOLOGJCOS - MATERIALISMO HlSTORlCO -
RELACION SUJETO- RELACION TEORIA- CotlCEPCIOf{ DE CONCEPClON DE CIENCIA PROCESO DE CONOCI--- -- "RAc-· v--o .. , MIEtlTO 

A la primacia de El ler. momento Ho hay una verdad " le ciencia no se El conocimiento de 
uno de loa elemen del conocimiento absoluta, el con2 apoya en las aparien- la realid11d se cona· 
tos de la rclaci6'1 - de la práctica cimiento progresa ciaa ni tampoco tiene tituye a partir de 
cognoscitiva, op~ a la teoría - se en la medida que co~o objetivo la bGs- ln producc16r. de co] 
ne el principio d• encuentra auper~ se aprcxirr.a mti.s a queda de esencias es- ceptos, los cuales 
su interacci6n. do e inserto en lo real, cada ver condidas, ln ciencia permiten superar y 
Tbnto el sujeto C! el segundo - de dad encontrada rC se construye merced a resolver las contra 
mo el objeto man- la teoría a la - fleje sus llmiteii un trabajo de produc- dicciones que nacen 
tienen una existe.! exp<"riencia -, cuando se produce ci6n de conceptos en- de la percepción. L1 
cia objetiva y lo cual permite 

~~ ~~e~~n~~~~~~~~ ~ 
frentando a los datos posibilidad del co~ 

real, a la ve: qu• verificar o recha de la experiencia se9 cimiento se da en 11 
actúan el uno so- :ar las h1p6testi "· 1 sorial y a las convi: construcc16n rec!pr~ 
bre el otro. plantead11a. 

1 

clones espont6neas" Cfl del sujeto y el 
( 2 ). objeto con base en 

la acción. 

l 
IUCIDE!:CJA EN LA REALIDAD CURRICULAR 

Uni6n de la educación con la producción JT.aterial y la formación polivalente. Se presentaría 
al estudiante una problem6tica determinada, a partir de la cual buscaría o elaboraría El mismo los 
elementos te6ricos que pudieran dar una respuesta, compiobando en la pr6ctica si sus alternativas -
de solución son factibles. 

2} E!RAUJlSTEIU A. f{ESTOfl. "¿C6;io se constituye una ciencia?' en Psicoloeía: ideología Y ciencia. 
p. 7. 



...... 

_·¡--5 PSICOP~DAGOGICOS - DISCIPLINA MENTAL -

-----. --· · ---,¡n.-z •JE CONCEPCIOU DE EDUCACION 

Pare la teoría de la Disciplina Mental o Psi Pnra la Diaciplina Mental, la educo-
colegía de las Facultades, que surge en el aiglo - ci6n ea un proceso de disciplina )' adiestra 
XIX, el aprendizaje es un proceso de desarrollo in miento de la mCnte, la cual ya poaee aua ri 
terno, dentro del cual se cultivan varias !'uerzas- cultadea Y atributos. -
como imaginsci6n, memoria, voluntad y oensB!fliento, 

IflCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR 

Se otorga importancia el contenido en et miamo, por el valor que 6ste tiene en ol desarr2 
llo de atributos mentalea. "En tanto m6s difícil sea una materia, mayor !'ormaci6n propicia de -
lea !'scultades mentales"• Así se incluyen en loa planes de estudio materias corno: latín, matl!m,! 
tices, l6gica, 6tica, etc., pero de manera deanrticulada {3}. 

(3) DIAZ BARRIGA, ANGEL. EnsaMoe aobre le problem6tica curricular, P• so. 



FUllO/Jo!ENTOS PSlCOPEOAGOGlCOS 

TEORIA DEL APRENDIZAJE 

Oe acuerdo al conductismo, el aprendizaje 
ea debido a asociaciones entre esttmuloa y res­
puestas. Algunos autores de esta corriente ace~ 
tan el reforzamiento y otros no. Lea cauaas que 
provocan el aprendizaje son estímulos que provi~ 
nen del ai:ibiente o del o:-ganismo y p:-oducen une. 
dete:-mine.de. respuee.ta o aumentan le. p:-obabilidad 
de que se presente Esta. 

'' existe aprendl::aje cuando el estu-
diante retiene informtoci6n aunque sea frBt;!:".ent.a­
ria y carente de sentido. Cada fragmento reteni 
do se integrarli por s! misr.io y autor.-.&ticB.ltiente :: 
en un nivel superior" (a). 

- COllOUCTlSMO 

CONCEPCION OE EOUCAClON 

Producir CB.ltibioa de conducta observa 
bles en loa individuos pa:-a lograr su adap~ 
ci6n al medio ambiente. 

ltlC::':iEflCIA Ell LA REALIDAD CURRICULAR 

Un plan de estudios que reto~e la perspectiva conductual coneiderar& primordial la evalua­
ci6n de objetivoe con baee en conciuct.as obser\•ables. El contenido se presenta de manera fragir.en­
taria. Los planes de estudio conslstir&n en un inventa:-io de cosas especificas que han de ser -
aprendidas, siendo importante, qu~ se abarque la rnayor cantidad de informaci6n posible. 

La motivaci6n del estudiante par& aprender no es tomada en cuenta, considerando otros fac 
torea para el aprendi:aje como la rnernori:aci6n y la atenc16n que un alumno pueda tener sobre un­
objeto. Es por esta rs:6n que la~ clases ne dlse~an con una duración m&xlrna de 50 minutos, ya -
que se supone que ea el tiempo qu~ el alumno puede fijar su atenci6n. 

( 4) Ibidem, p. 22. 



FUN~•u~N~OS PSlCOPEOAGOGJCOS - EPISTEMOLOGlA GENETICA -

TEORlA DEL APREtlDIZAJE CONCEPCION DE EDUCAC!ON 

" el conocimiento y el eprendi%aje no son Fomentar en el individuo la conatrucci61 
una copia de la realidad, ni una memori%aci6n, sino de esquemas que le permitan no s6lo la adapta 
conatrucciones que el sujeto hace en su interacci6n ci6n sino tambi~n le tranaformaci6n del medio 
con el medio ambiente. De esta manera, el indivi- nmbiente que le rodea para la eatisfacci6n de 
duo forma un esquema de acci6n como resultado de su sus necesidades. 
experiencia linteracci6n con su medio), elemento -
que le perr.iite actuar en relaci6n con este medio, a 
trav~a de procesos de aaimilaci6n y acomodaci6n"I 5 l 

INCIOEUCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR 

Se dar!e prioridad en la implantaci6n de los planes de estudio, a propiciar el interjuego 
entre momentoa de aaimilaci6n y acomodac16n con el objeto de estudio, para lo cual se requiere -
de prograr.ias que no est6n recar¡ados de contenidos y que reflejen las ideas b6sicas de las dife-
rentea disciplinaa, aa! como un tiempo mayor de 50 minutos para cada clase, 

Se considera necesario la reali~aci6n de actividades de apertura, desarrollo y culmina-
ci6n, en las que el alumno no s6lo reciba informaci6n, sino que la relacione con las ideas que 
ya posee, la discuta, la analice, la contraste con otras ideas, obten¡a concluaionea, etc, 

\ 5) lbidem, p. 23. 



FU!lDAMENTOS PSlCOPEDAGOGI COS - PSlCOAllALISIS -
.TEORIA DEL APRENDIZAJE CO!ICEPC!ON DE EDUCACION 

" concibe el aprendi:aje como pautas o e~ "De la experiencia peicosnal!t1ca se 
tructuras de conducta que detenninan las acciones - puede deducir una 6tica en la cual inspirar 
del sujeto. Estas eatructuras eat~n intecradas por uno pedago¡:,la; 6tica rundada en la desmistifi 
elementos conseientes e inconeei~tes en el proc! cac16n del ideal - cuestionar que el padre O 
so del aprendi~aje, el sujeto no s61o confronta los el maestro se ponGon en el lu¡a.r del ideal -
elenentos racionales, sino tambi&n loa elementos - del nli'io -, como fundamentalmente mentiroso, 
irracionales de su esquema referenciel. Esto es, no oponiEndose a una 16cida aprehensi6n de la -
huy aprendi=aje que no movilice las estructuras afee 
ti vas del sujeto" { 6 ) • -

realidad. Amor a la verdad que implica el va 
lor de aprehender la realidad tanto psíquica-
como exterior en lo que puede tener de hirie~ 
te para el narclcismo en lo particular, en lo 
que concierne a todo fantasma de doninio que 
impone el reconocimiento de le existencia del 
inconsciente" (7 ). 

IllCIDE:.flCIA E!l LA REALIOAD CURRICULAR 

Oe acuerdo a la forma como el alumno aprende, adquiere ciertas pautas ln r..ayoría de las \le-
cee d~ menera inconsciente, por ejemplo, recibir informaci6n por parte del r..aestro como forma de 
aprenCiznje predominante lo hace dependiente, pasivo y ecr!tico. Esta teoría hace Enfasis en el 
proceso de aprendi:sje, en la toma de conciencia por parte del maestro y de los alumnos de las -
pauta!! de aprendizaje que estlin introyectando 'J que se ref"lejan hacia los demás en demanda de de-
terrr.inad11os respuestas. Asir..ismo se r<'!calcen los aspectos hur:.anos del oprendi:aje corno los proce-
sos de slgnificeci6n de una inforrnaci6n y las resistencias ofecti\laB que pueden surgir cuando un 
sujeto entra en contacto con un determinado objeto de estudio. Lo anterior conlle\la al plantes-
miento " •••de que es imposible la organl:aci6n suf"icientemente adecuada para todos loa sujetos 
del apre.ndizaje" (e l. 

( 6) 
(7' 
( B) 

Ibide111, P• 24, 
MILLOT, CATHERINE. Freud Anti-p~ds¡osue, p. 166. 
OXAZ BM~RIGA, AtlGEL • .2.:.f.•, P• 64, 

ilt· o 



FUUOAMENTOS SOCIOLOGICOS - PEns?ECTIVA FUNCIONALISTA -
PAPEL DE LA EOUCACIOtl 

De acuerdo con Durkheim iniciador de esta corriente, la fUnci6n principal de la educec16n 
ea la aocislizaci6n met6dica de le genereci6n Joven por le genersci6n adulta, mediante un proce-
so de imposici6n externa, en el que el ser asocial que somos se ve moldeando a las necesidades -
del contexto, esto pen;1ite le supervivencia, continuidad y desarrollo de la culture ( 9 }. 

Le educeci6n debe homogeneizar e los individuos en ciertos aspectos que deben ser comunes 
e todos los miembros de le sociedad y diversificarlos, en su prepareci6n pare los diferentes tr! 
bajos que se deben de realizar. 

IllCIDENCIA Etl LA REALIDAD CURRICULAR 

Le educeci6n debe preparar e los j6venes pare le eocieded en que se vive, capacitarlos de 
acuerdo a las demandas del mercado de trabajo, pero sin un plonteamiento cr!tico y transformador 
acerca del modelo de desarrollo que ae pretende alcanzar en dicha aociedad, 

Este planteamiento coincide con el an!lisia tecnocrdtico-economicista que conaidera a la 
educac16n al aervicio de la producc16n y la productividad, como una inversl6n en "capital huma-
no". El probleina central ea pdecuar la oferta del aiatema educativo e la demanda del aparato -
productivo, 

( 9) SALAMON, MAGDALENA, "Panorama de lar. principales c:orriontea de interpretaci6n de la educaci6n 
como fen6meno social" en Perfiles Educativos, p. 7, 
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FUNDAMENTOS SOClOLOGlCOS - PERSPECTIVA ESTRUCTURAL FUNClONALlSMO -
f'J.PEL DE •• EDUC'AClON 

Funciones de la Escuela: 

al Socializadora y de asiGnaci6n de status a travEs de la internalizaci6n adecuada y reciproca de 
los roles. La escuela aSiGna el status a trsvEs del loGro y promueve la movilidad social, in-
dependientemente de los antecedentes socio-econ6micos y familiares de los alumnos. 

b) Control social. Se obliga a aceptar una moral deten:iinada yn sea en for111a velada o coerci tiv! 
l!lente. ,, Selectiva. En funci6n del rendimiento escolar de los alumno11o ser6 el lugar que ocupen en la 
tiociedad. 

lllCJDE!lCIA "'' LA REALIDAD CURRICULAR 

Esta corriente hace Enfasia en los mecanismos de 1nternal~zac16n, psicologiza lo que para 
Durkhelm era un fen6rr.eno 1\mdh!'lentalmente social-objetivo. Al estructural funcionalismo, le in-
teresa comprender las relaciones interpersonales entre y dentro de los grupos, las cuales se 
constituyen en estructuras escolares cuya finalidad es la as1Gnac16n de status y roles adultos. 

-

Debido a lo anterior, en la implementac16n de los planes de estudio, los alu111nos serin -
" •••entrenados y motivados para el correcto desempe~o afectivo - 1nternalizaci6n de nonnss Y 
valores - y tEcnico de sus roles de adulto" llO). 

( 10) Ibidem, p. 15, 
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PAPEL DE LA EDUCACIO!l 

E&ta teoria hac:e explicito como " la educ:aci6n y la eacuela juegan un papel decisivo en 
la din!r.iica propia de la reproducción de las relaciones aoc:ialea de producci6n de bienea materia-
les y aimb6lic:oa: y la clase dominante puede definir e imponer su modelo de individuo y de socie-
dad, asI como aelec:cionar y controlar los medios por loa cuales la educaci6n loa reali::a"(ll). 

La introyecci6n de la ideologia dominante se lleva a cabo no s6lo a través de los conteni-
dos sino b6aic:amente a través de las pr6cticas eac:olarea y en su transmisión se presentan diferen-
cias, de acuerdo a la clase social a la que se dirige la transmisi6n y al papel que Esta desempefta 
en la sociedpd, 

INClDEllCIA Etl LA REALIDAD CURRICULAR 

La educaci6n tenderte a hacer evidentes lns relaciones de clase y sua implicaciones, las 
cuales se preaentan en la sociedad y en la eac:uela. Se propugnarta por una educaci6n critic:11o la 
fol'"llO&Ci6n de los alwnnos incluirte las herramientas nec:es11riaa, ideol6gicas y tEcnic:aa, para la 
tranafonnac:i6n de la sociedad en beneficio de laa clases socialea mayoritarias, 

( 11) lbidem, P• 17. 
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Anexo tlúru. 2 

Modelos dü dla~~o do planee de estudio. 



l_ 

r" 

l.- Module. tlu Ralr•h w. Tyler, 1949. 

Para Tylor es necesario contestar cuatro preguntas untes de -

oloborar cualquier curr!culo y sistema de unsoaanzn; 

l.- ¿Qu6 finos desea alcanzar la escuela? 

2.- De todas lua experionciee educativas que pueden brindarse, ¿cu6leu 

ofrecen mayores probabilidades du ulcan:ar esos finen? 

3,- ¿C6mo au pueden organizar de manera eficaz esas experiencias? 

A,- ¿C6mose puede comprobor si ee han alcanzado los objetivos propues­

tos?" (1 ). 

Tyler senaLo treo fuentes de loe objetivos educacionalea: los 

educandos, estudios sobre la vida contempor6neo y loa especialistas, y 

considera que ninguna fUonte puede ser suficiente por st ~lama para deci­

dir aceren de los objetivos que debe promover uno eocuela. 

El eotudio de los educandos so aboca n sus necesidades e int~ 

reeea. Se entiende por necesidad la "diatuncin que existe entro el con­

cepto de norma deseable - es decir, alguna pauta de valor filosófico - y 

el catado actual, , , , zona intermedia entre lo que es y lo que debe ser" 

( 2 ), 

Tyler concuerdo con la clasificac16n de nuceoidades de Pres­

cott, quien diferencia noceeidodoe f{sicas (alimento, nctividod, sexo, 

etc,), sociales (afecto, µarticipac16n, estatua, etc.) e lntearativaa 

(afdn del ser humano por vincularse a alao superior quu lo traocicnda), 

Eetoa noceaidodee se conaidoru.n comunea a todos loe nlnoa, aunque habr4 
otrns que sean propine de clertoa grupoa. 

( l ) TYLl=:R, W. RALPH, Q.J;• o P• 7~8. 
( 2 ) lbidom, p. 13. 
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Lu co1npurucl6n cnLre el entndo nctunl de loa educondoe y loo 

pnutaa ncoptubles, 11.,rmltlrfi. iduntlflcnr los nocculdudeu quo eo requiere 

atender, aunque hubr6. nll!unuu cuya autiafacci6n encopu ol lireu de compt1-

tencla de lo oacuelu (•), 

Otro futinte importante pnru conocur luu cuructor!utican de -

loa educondoe, aon aun lnt"r .. uua, lo cual ae fum.ltamentu en ln teor!u pro­

gresivo de lo educuci6n. Lo anterior no quhwu decir que ulilo uu tra.1111111.!. 

ta u loa alumnos, aquello que loa intereeH momuntfmtm~1c11Lu, " • , , el org!!, 

mento de estudiar eua int.er<:lh~B como base pura dt!flnir cbjetivou ulcnlfl­

cu aproximud11mento qutl lo mlucocl6n ce un proceso uctlvo que requiero el 

eaf"uerzo del propio ulumno quiL•n, en &Ollera!, n6lo uprende lua couae que 

hoce. Si lee eituocionea didácticoe ae rcíiorcn o cuestiones que le lnt!!, 

rasen, partlcipurli uctivo.mentc un ello.o, o.prendiendo de use modo a resol­

vorlas con eflcaciu" (J ) , 

El conte111plur u la vida conttimporánca como otro fuente de ob­

jetivos, se bneu en el hecho duque loe estudiantes no uprcndan coeas que 

tuvieron validez huce 50 ai\ou, mientrua ee dejun du ludo u.t1pucto11 uaunci.!! 

lee de lü vida de hoy, udtm1l1s de que hay unu moyor probubllldad de que ul 

t1t1tudlante opllque l<.i adquirido en lo escuela, ui huy unu similitud entro 

éuta y loa eltuuclon"u quu ee le pr.,sentun en lo vidn (••). 

Tylur menciono la elguiente claelrtcuci6n de la vldu contemp2 

r&nee, paro facilitur el un6lialu y que no ee preuunten lugunas: o) uupe~ 

to sanitario, b) fumillur, c) eupurcimient.o, d) vocuclonul, e) ruligloao, 

f") de consumo y ttl cívico. 

(•) Pare identl~icar laa nucu11ldudes por atender 11erá necuuarlo llevar n 
cabo d1ver1uu1 invuatlgaclonus que exploren uu¡1cctoa v.l.tnlo11, con.o por 
ejemplo: salud, ruluclonuu aoclalca lnru11<4Uti y c{vlcuu, ~liento, etc, 

( 3) TYLF.H ..... RALPll. o.e., p.16. 
( ••) El grupo quu .,at.rc;-laborundo ul curr[culo duberti luvcutlger ncerce 

de los eatudloa que se huyun efecluudo 11obro lu vida contemporáneo e 
nivel lnternscionul, nuclonul, rcglonul, locul, etc., con el objeto 
de no repetlrlou y realizar estudios de loe t6plcos que no ao huyan 
tratudo. 
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Por Clltlmo, le torcoro fuonto do objotivos que eol\oln Tylor, 

lo constituyon loo espuciolietae, quienes pueden sugerir una serie de ob­

jetivos acores do eus asignoturao y do los oportes que 6stas pueden brin­

dar u otroo fUncioneo importonteo que no son propio.mente de su compoten­

cia. 

De loo resultados obtenidos de las inveeti~acionos acerca de 

lao tres fuentes, ourA necesorio inferir ciertoo dotoe para comparorlos 

con las "normua 11ceptobleo", paro proponer posteriormente una aeriu do o_!! 

jetivoe (•)que lo eocuela podría aotiofoccr. Lo onterlor eet6 sujeto a 

diferontos intorprutocioneo dependiendo de la{e) pcruono{e) que lo reali­

ce(n) y do acuerdo a eu filoeofío de la vida y do los principios educati­

vos quo lo orienten, 

El listado de objetivos obtenidoe tendrá que pasar por los 

filtros de la filosofla pedagógica y social y de la peicologla del npren­

diznje, para que ao conatituynn en forma m6s dlfinitivo en loe objetivos 

dol currículo. 

En los enunciados del filtro de lu filouofía podaa6glca y so­

cial tendr6 que duflniroe con claridad la naturnlezu de una vida y una S.2 

ciedad óptimas, pnrn que pueda verificarse si loa objetivos enunciados C.2 

rreoponden o no n di.cha filoso fía. 

En oote momento dul diee~o curricular, oe tendrán que formu­

lar pregunta.o como las siguientes: " ¿La escuela debe hacer que loe j6ve­

nes se udupten u l~ oociednd presente tal cual ea o, por lo contrario, le 

cobe lo mlui6n revolucionnrls de intentar que ellos procuren mejorarla? ••• 

¿Las distintos cli:ieus ooclules deben recibir uno educoci6n diferente? " 

( 4) etc. 

(•) Los objetivos deben definirse en t6rminoo que identifiquen el tipo de 
conducta que pretenden gunurur en el eetudinnte y el contenido del 
Doctor de vida ul cual se upllcnr6 dicha conducta. 

( 4) TYLER \11. RALPll. 2.:.Q•• P• 39. 

26'/ 



Heepecto ul filtro du lu peicolo~{u del uprundiznje, Tyler -

considere que todoe los plunlficndorcs del curr!culo deben derinir en t6_!: 

minoa concretos lu. teor{o del oprcndizuju por lo que optan. tonto pura Ju.!! 

tif'icurlo como poro comprobor ol los objetivos plontuodos se circunscri­

ben a ello y paro percibir euu consecu1mciuu un el curr!culo, 

Le expllcitoci6n do detenolnodo tuerto dul uprundizojc permi­

tlr4 definir la nutur11let.a del proceso de enoui\11.11i;n-epr.,ndiz11je, c6mo oc~ 

rre, en qul!i condiclonuo, medlunto qUt.' tipo de mecuniumo11 0 etc., d., 1nunera 

que eco ructible discernir uu11ectos tules como: qu6 cumbloo pueden espe­

rarse como conmicu.,nciu dt;: un proceso de uprendh.uJu y cutí.les están fuor11 

de todo elcunco, gruduur loa objctivou de ucucrdo u lu cdud, qu6 condici~ 

neo ee requieren p1.1r1.1 uprendur c1urto tipo du objct1vou o logrur cierto 

tipo de cambiou, etc. { 5). 

Unu vo.: que el liutudo inicial de objut1voe 111.oyu uido coru1id!, 

redo u trav6u de loa filtroe de la fllouofíe y 11.1 puicologlu, ee noceee­

rlo que el namoro do objotivou que eo elije uou ru.:onuble en fUnc16n de -

eu treecendencla y del tiempo diuponible, udomC.u de que euan cohurentee, 

con el objeto de que el eetud1unte no oe debutu entre f'ormus de conducta 

controdictoriae. 

Ee importante moncionur que Tyler col.ncide mC.e"con la teorlu 

de la generall.:uci6n que con ningunu otru tcorlu de ostlmuloe y reapuee­

tua eupecíficou, por lo que tiende a concebir 11 loe objetivos como modos 

generales de reucci6n que deben duunrrolloruu y no como h6b1toe muy eape­

cíficoe que el utitudiuut.i: dubc udr¡ulrlr"{6 ). 

l::n uutu uu11tido puru Tyler educar ei¡tnificn modificar lue fO!:, 

11111s de conducta humunu en uu sentido mC.s amplio. com¡1renditindo el pen110-

111iento, el uentimiento y la uccl6n man1fiest11. 

(5 ) Ibidum, p. Al-43. 
(6 ) lbidem, p. 4ü. 
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¡, 

Desde lo perspectivo de Tyler, loe objetlvos son de uumn 1111-

portnncln en el dlueño currlculnr, pues constituyen los crlturioa que 

orienten ln uelecc16n de loa delllfis elementos que componen el curriculum, 

contenidos, actlvidadce, materiales, procedimientos de enseñanza y de ov~ 

luac16n, 

Una vez du!'inidos los objetivos del curriculum, Tyler señala 

como siguiente puso en la elnbornci6n del mismo, la determinaci6n de ex­

parlencl11a de aprendizaje, las cualoe so de!'inen como"•·· la lnterac­

c16n que se establece entre el estudiante y las condiciones externas del 

medio ante. las cuales 6ste reucclonn" ( 7 ) , 

Para Tylcr el uprendlznje so produce por la conducta activa 

del que aprendo, quien asimilo lo que el mismo hace, y no por lo que hace 

el profesor, sln embargo, 6oto tlene lo responsabilidad de eetructuror a!, 
tuociones que estimulen los tipos de rencci6n deseada. 

Plnneor loa experiencias de aprendizaje no es una tarea f6cil, 

pues aunque las condiciones externoa puedan parecer iguales paro todos, 

cada alumno puede estar viviendo una experiencia diferente, de innnera que 

el profesor tiene que considerar experienciao múltipleo, as{ como difere~ 

tes rucetus de lns mismas. 

Tyler se~ala cinco princlploe generalee para seleccionar act! 

vidadee du oprendiznjo: 

l.- Loe uctiVidades de aprendl~aje deben dar al estudiante, la oportunidad 

de practicar el tipo du conducta y de contenido implícito en loa obje­

tivou. 

( 7) lbidem, p. 6~66. 
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2.- Loa actividaduli de uprllhdizuje deben permit;ir 4ua el cstudinntto obte!! 

ga eatlafucci6n ul reuliz.ur ln conducta tt:itpruendu en los objetivos, 

3.- Loa reeultndos que se euperu de los nctividuduu, deben de concordar 

con las poeibilldüdea de loa oluinnoa, en un momento en particular. 

4.- Existen muchas nctivldudes posibles pnru ulcun~nr loa miemos reaulta­

doe, por lo quu no ca 1u~cu1mrlo que el currlculum proporcione un con­

junto preeetablecldo y limitado de expcriuncluu de aprendlzuje. Aqu! 

entra en juego lu crcutlvidiul del profesor. 

5,- Dado que uno mlemn octivldud de aprendizaje, generalmente produce va­

rios reuultadoe, se debe procurar que unu experiencia conllevo el mi!. 

nio tiempo, al logro de dive1~os obJut1vou. Además el profesor debe 

ev1tnr que una nctiv1dnd du uprendizaJu, g1merc cfucton negntivo11 pa­

ra el lo¡;ro de algún otro fin. 

Asimismo, Tyler proporciona nlgunas sugerencias para evitar -

los errores mli.e comunes, al proponer actividadeu de u¡1rendizu.Ju pu.rn enn!? 

i\ar información, 

1..- Loa eatudiantee obttl'n&u!l ln1·oru:u::15r. en ftmc.!.lin do loo ~r::iblc::ia::: que 

van a resolver. Tyler conuidcrn erróneo uupontl'r que obtener informa­

c16n tiene vulor como un fln en si mismo, yn que tl'S muy probablo que 

listo produzcn una mt:moriz11ci6n mcc6nica. 

2.- S11leicc1onar infor11,u.c16n 111'.portnnte en vez de at.iborrurue con mileo de 

t6nnino11, Tyler considera que ec debe incluir un el curriculum, un 

nQmero mucho menor de t~rminos, pero cuya importnncia y empleo en di­

vereoe contextou sean mayores, de mnncru que el alumno cet6 en.poaib! 

lidad de une ndquieici6n fiul y precian de loa miamos, con lo cual lu 

proporci6n de olvido acrti. probablementti mucho lntinor, ucrecent.6.ndoac 

la posibilidad de aaociacionea posteriores y de concederle 1nayor uig-
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nlficudo u lo Lnformuc16n propueotn. 

Tyler planteo que ense~nr o los olunmoo o pensar y resolver 

problemae on determinadas li.rou.11 de conocln1iento, sLgnLfico que prect! 

qucn en el empleo del concepto y de eaquemoo btieicos, "Esta ea la -

func16n reol de loo tli.rminos t6cnicos que se emplean en algunos terr~ 

nos: las hip6teels y aeneralizucionee básicas brindan una suerte de 

estructur? conceptual que el eetudiante podr6 aplicar a la consldera­

c16n del problemo y o lu ueociuci6n de loe dlvereoo elementos del fe-

061110110" ( B ) , 

3.- Estructurar situaciones en las cuales la intensidad y variedad, aUlllefr 

ten lo probabilidad de recordar loa puntos m6s importantes de la Ln­

formacl6n, en lugar de que 6utoa sean tratadoo do manera superficial. 

Ea importante onsc~ar a loa alumnos s organizar la información en di~ 

tintos contextoa, de maneru que puedan reorganizar los datos de acue~ 

do a los diferentes tipos de situaciones que ee les presenten. 

Tyler plantea tres criterios para una organización efectiva 

de las actividades de aprendizaje del curriculwn: la continuidad, la se­

cuencio y la integración. 

La continuidad pone 6nfasis en la repetici6n 0 se refiere a la 

reiteración vertical de loa elementos principales del curriculum, de man~ 

ra que fistos ne practiquen y so dominen. 

Ln aecuencia se~ala que cada experiencia aucesivn debe funda~ 

ae en la precedente. de rnanera que avance 1m ...ncho y profundidad en laa 

1110teriaa que aburen. 

Lu intogrnci6n considera la relación horizontal de activida­

des del curr!culo, la cual debe contribuir s que el eatudiante unifique 

( e) lbidem, p. 73-7A, 
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su conductu y sus conoclmicntou, de mnnern quu lo desurrollodo en un cur­

so se relaclonu con loa que su lmpurten ulmultfinuumuntu. 

Al eluborur un cur1•lculum eer6 nuc .. uurio uuluccionar loa ele­

montoe del mlumo 1¡uu sirvan co~10 cunole11 o puentuu du orgonizecHin, pu­

di6ndo ser por ejemplo: conce¡1too, habilidudtrn Y vnloreu, loe cunlue sc­

r6n utllizudou puru logrur contlnuidud, tuicuencl.ü u lntugrucilSn, de m11ne­

ru quti listos uporczcun o t.0110 lo lurgo y ancho del currtculum. 

Adumliu 'I'yler Boi\ulu que se ruquluren principios orgunizudoren 

que oirvun de base poro que 1011 elumunton del curr[culo se entretejan, c,g, 

mo por eju·nplo: ul cronollSgico, lu creciuntu iunpll tud de lo eplicncilSn y 

de lo dificultad, utc., du muuuru quu se tienen quo . .' exnmlnnr todos lOB 

principloe orgttnl1mtivoe ponll11ee y eneoynr con el 11111turlul, p11r11 verif"i­

car hneta d6nde purmltun ul louro de lo continuld11d 1 ln aecuenciu y ln i!! 

tearnc16n, 

Loa prlncipioü oruunizotivos tumbllin duben aer coneldurndoa 

en runci6n de su algnlrlcocilin poicol6gicu con rt>BJmcto nl eetudlunte (9). 

E11to Gltimo tiene rele.cllin con ul r<'lconoclmlonto c11du voz mlin gt:1nt1rol.ize.­

do, qut:1 su hnce de lu dlrurcncln que existe entre unn orgunlzuci6n l6glco 

y una or11.oniznci6n paicolligica dol currlculum. 

Lo anterior, hucu- rcfcrenciu u lu dlatunclu que puede uxietlr 

entre la relnci6n du loo ulemuncoo del currlculum perclbidn por un exper­

to, o sen quu tlllnU un olgnific1odo r•roclso (orc.anlznc16n 16gic11) :1 lo que 

.,a percibido por el entudlnntu loritnnlzocllin pslcollil!ico). 

Como última etnpn en lo elnbornc16n dul curriculu~, Tyler cc2 

B1dern 111 evaluncl6n( •). 

(9) Ibidem, P• 99-100. 
(•) Lo reJ'erentu u la uvuluuci6n dtt cudu uno di. loo modclon que su lnclu­

y01n en este unexo, so encuentro duaorrolludo en el npurtsdo 1.2.2 de 
tiste trnbujo. 
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); 

2.- Modelo de 111ldu Tnbo, 1962. 

Toba plantea las a1guiuntes etapnu en la el~bornci6n del cu-

rrtculo: 

Primera otupo; Ologn6stlco de necesidades, 

Depcndlundo del curr{culo que ac ve u elaborar, es{ como de 

la lnformuci6n de que se dlepongu, dependerá la naturaleza y el alcance 

del dlagn6stico, dul on6lloln du los datos obtenidos se obtendrlin aque­

llos napectoa que son lmportuntca que el curriculwn incluya. 

El diugn6ntico constituye una base racional para lo detormi­

nacl6n de los objetlvoe, el contenido y loe experiencias de aprendizaje. 

Segunda utopn: fonnulac16n de objetivos. 

Loe prop6eltoe que se deriven del dlagn6etico no son, ni de­

ben 111:ir•, rec!procamente exclueivos, ni ee traducen eutomlitit::omento en og 
jetivos equillbrudos, yo que se tienen que tomar on cuenta todas las 

fuentes. 

Hoy objetivos umpllos (que descrlbun los resultados senera­

lea do lo escuela} y eepec!ficoa (que ee refieren a un curso o progrBllla), 

11111bos niveles deben guardar correspondencia entre e{. 

Dodo que loo objetivos amplios son cubiertos por varias par­

tea deL p1•0,1&rlllllUo es necesario que los docentes tomen en cuenta las rel! 

clones que exlaten untre les diferentes partes del curr!culo entre o! y 

loa objetivoe generulcs que coadyuvan n cumplir, 

Los objetivos sirven de gu!a para solecionnr el contenido y 
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l11s fncultndes que ne dcbun dt1uurrollur en los cutudluntea, os! como P.!!; 

ra tomor declWonea ucerca du lus cxperluncluu do oprundi~ojc y lu ovu­

luuci6n del rendimiunto. 

Tercero etnpn1 Selecc16n del contenido. 

Ea neccnurlo lluvnr o cubo selecciones aobru dlveroos nive­

les del contenido: 

al el temo centrul y auu dlmcnulones, 

b) loe idcue fUndumentuluu du ucu .. rdo con los cuultJs oc vu 11 dcourrollpr 

1111 tema o lo unldud, lnu lduua blioltms " ••• reprcaentun loa elemen­

tos fundumentules de unu mutorlo o unu dlucipllna. Ellas conutltuyen 

el conocimlento"(LO) y 

e) el contenido i:opticlfico, el cuol nurvlrli pur11 0;1jtm1pllficnr las ideas 

centralco, no debe uer exhuuatlvo sino rcprcecntotivo du los contrao­

tres que puede eburcur unu ldcu básica. Si vurlos contcnldos espec!­

cos dueorrollun lguulmuntu bien lu ideo princlpul, ee cllglr6n aque­

llos que: 

- contrlbuyan ul lo~ro de objetlvoo mfiltipluu, 

- sutief"ogun nucc11idudut1. locules, 

- coincidan con 1011 1ntcruucu de loo cutudtuntuu, 

- ae rulaclonen con llli nivul do comprcnui6n y uu uprundl:i:ujc previo y 

- s1111n m11t11r1ul dlupof\lblo. 

Cuarto etop11: Orcenl~uci6n dul contendido. 

t:l modelo du or1!1111hrncl6n del conttmldo on temou, dlmenuio­

n1111, ldeoe bliuicuo y cjcmploll del conteni<b, tlonu vurlnu ventojue: 

- Produce uno grun s1mpllf1cuc16n de elumunton complt:1jos. 

(10) TABA, lllLDA. F.luloorucl611 del currículo, p. 463. 
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- Es ílexiblo, permite umpllur o reducir lo unidud (ideos, ejemplos, di­

munsionuu) uln modlflcur al nGcleo b6olco, ojuat6.ndolo u las necesida­

des do loo olumnou y pura grupos heterogéneos dentro do lo mis~a clase, 

sin nccosldod de substituirlo por un contenido completlllllente diferente. 

- Facilito lo ruvloi6n del contenido o trov6a del tiempo, al introducir 

nuevas ideos y ujumplos, ein que se tengo que rehacer todo el esquema. 

Quinto y sexta utopu: Solecci6n y organlzoci6n de los expcrlcncloa de 

aprundlzuje. 

l::n lo uclocci6n de octlvido.dt.'a debe culdnrso· que eetl!in repr!_ 

eentodos dlversoe modos de oprcndlzoJo como por ejemplo: lecturas, obse~ 

vuci6n, lnveutlgucl6n, anfiliule, diucuu16n, etc,, y que se lncluynn exp~ 

rioncins que lmpll<¡uun oslmilucl6n, ns! corno s{ntusis, nueva for111ul.uci6n, 

etc. 

En gcnerul loo actividadeo siguen lo slgulento secuencia: 

En primer lugcr so plantean uctivldndea introductorias, de 

exploruc16n, de oriuntuci6n, que oirven du preparoci6n pura abordar la -

tarco y puudt!o ser breveo o buotuntu prolongudos. "t::stus incluyen acti­

vidades que; J) proporcionan evidencio de diugn6stico parnel maestro, b) 

ayudan u los ustudluntes o conucturso con sus propina experiencias, c) 

despiurtun inLur~s, d) brindan datos doscriptivou concretos de los cua-

.;:¡ l•• obeenor ol ooneldo prolioinor de lo• proble••• que v~ e eroecroo, y 

e) creon compromiso y motivac16n"(ll). 

llenpuéo nlgucn las octlvidodes do d•tsnrrollo, anlillsin, est~ 

dio, en lou que ne prcteodu fundu1uo:nt.ulmCntc quu los nlumnos asimilen 

lou contenidos. A éstnn lus siguen los octlvldudeo de gcnorallzoci6n -

que contribuyen ll que loa alumnos coordini:n nua ideus y lua refonnulen 

en suu propios t6rmlnoa, rcülicen comparacionea y contrastes y eKtraiaon 

conclusionua. Por último ue plnnteon lna nctividadea de apllceci6n, re­

eumen Y cu!mlnuci6n. O;r¡o 11éptima. etopa se plnnteu n lo evelueci6n. 
(111 lbidem, p. 476-'177. 
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3.- Modelo do Raquel Glezmun y t'.ar!a de lburrolu del Centro de lnveutlij~ 

cioneu y Servlcio11 Educntlvou de lu UllAM, 197tJ. 

En uste modelo se plunteun 1110 siculm1tes eto1ms pura el di­

seño de un plan de estudios, 

l.- Determlnac16n de objetiYOiJ generales, loa cu11lt1t1 "conatituyen un con­

junto de enunciedoa quu rupresuntan loe comportamientos mlia complejos 

y loo contenidoa mfts e1n¡1lloa que la 1nstituc16n pretende que lleguen 

a dominar lou eetudiuntes, como resultado dul proceso de enseñnnza­

aprendizaje que comprendu el plun de estudlou en uu totnlidnd" (12). 

Loa objutivos gencralce au eluborun con bue.u un loa fundwaen­

toe del plan du catudioe, lou cuales a au vuz ae subdividen en diver­

aoa uupectou: 

1) Contenido formativo e informativo propio de lu proreai6n, 

2) Contexto eoeial, pol{tico, cultural y uco116111ico. 

3) lnetituc16n educotivu. 

4) Eatudiento. 

Cedu. uno du loa fundumuntoa untes monciunndou oe nnnli:n en 

loe uiguientes plunos: 

a) Plano concuptuol. Len uupcetoa que ne rcvlsun ae 11n11lizan en run­

ci6n del ulstema de valoree que loa suuLenton, o aea en este plano 

se hace reforcneio u lu "riloBof!u educutlvu" quo suatentn el plan 

de estudios. 

b) Pluno normativo. Su roviaü lo legialac16n en general, as! como da 

ln profesión y du lu inntituc16n de que eu trntu. 

el Plano real situocionol. " , •• incluye loe sltuucionoa sociolea e 

lndividuoli;,s un los que uctúu cadu uno do 1011 rundument.011; 1011 ee­

tructurns eocinlcn, políticas, econ6micoa e incluaive ocud6micae, 

y loa recureou diuponlbles" (13). {Vnr m111uemu •). 

(12) GLAZMAll, RAQUELy MARIA UI:: tllA!tílOLA. lllneño de nlnncs <le entudtg, 
P• 123. 

(13) lbldem, p. 126. 
(•) Eaquemu que Be retomu. du lu. obro du llAQUi':L GLAZMAfl y MARIA OE IBARRO­

LA, Olse~o de planes de ust.udio, p. 130, 
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2.- Oporucionaliznci6n do los objetivoo generales. Esta etapa consto de 

dos 11Ubt1tOpU1i: 

a) Oetermlnnci6n de objetivos oopoc{ficoe. A trnv6s de un proceso d! 

ductivo oe doeglozun los objotlvos gencralea en objetivoe eapec{f! 

coo, que " ••• se definen como el enuncie.do eJCplicito, concreto y 

un{voco do los comportumientooQ.JD los alumnos mostrar6n al con­

cluir el estudio de uno unidud tcm6ticn" (14), lo cual so conside­

ra como " ••• lu porto m6u pequeña en lu que conviene dividir el 

contenido de los objetivos gene rol.es del plan de 1u1tudion ••• "US). 

Po los objetivos generales se f'o1 mulan 1011 011poctrico11, pues 

oo considera que este procedimiento lo conf'ieru f'leKibilidod nl 

plan, ul no determinar do ontomuno ou f'ormu do orgnnizoci6n, oino 

que n purtlr del uotudio do loo posibilidodoo de combinación de 

los objetivos cspeciíicou, se sulocclonor6 con base en diversos -

criterios o aplicando distintos principios, la forma de orgnni%D­

ri6n que so juzgue m6s pertinente, yo ocn por 111aterios, li.repB o m~ 

duloo. 

Adem6o do que estu procedimiento lo confiere congruencia nl 

plan, ya quu ol derivar de loo objetivos generales los eopec{f'icos, 

huy una mayor corrcopondencin entre ambos. 

bl A&rupuci6n de los objetivos oepec{f'icos y doterminoci6n de los ob­

jetivos intormudlos (•). 

Lu u~rupaci6n conalsto en 111 ooleccl6n y reunión do conjuntos 

do objetivos eapoc{f'icou, con base en determinados criterios l6gi-

(14) lbldom, p. l"/ú. 
ll~) lbidum, p. llil, 
(•) En ul toKto su utlli%an indistintamente loo t6rminos objetivo interm~ 

dio y curoo. 
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coa, pedeg6g1caa y paical6g1coa, de manero que cada conjunto se slntg 

tice en un objetivo intermedio, el cual da lugar a un curao del plan 

de estudios. 

3.- Eatructuraci6n du loa objetivos intermedios. 

"Lu catructuroci6n conaiste en distribuir loa objetivos in­

termedios en el tiumpo, e indicar todas sus relaciones" UG ). Esto. etapa 

abo.rcu t.rui; procoaoa: 

a} Jerorqui:ac16n. Eu la determinoci6n del grado de importancia de los 

objetivos intcrmodtou, de acuerdo a criterios previamente establecidos 

por el cuerpo diuoi\ador, como podr!an ser ¡1or ejemplo: 

- Loa objetivos intermedios so jurarqul:an conforme o la importancia 

acordada para los generales, 

- Tienun m6s valor aquellos objetivos lnterinedioo que son m6o utiliza­

dos poro la preeentoci6n de otros curaos, 

Loa objetivos interinedios pueden ser cloaificados de acuerdo 

a su importo.ncia con loe siguientes categor!ns: a) fundlllllentolos y co~ 

venientea, b) obllgatorioo y optativos, c) básicoa, especiales y elec­

tivoa, etc., paro que pooteriormente se lea aniancn cr6ditos. 

J;f¡ b) Ordcnwnic11to de loa objut1vo11 intermedios en loa dimensionen hori:on-

1 

l 
( 

tal y vertical. Lo primero 11e refiere o loo cursos que ao importen s! 

mult6nunmuntu y lo segunda corresponde a loo cursos que se importen 

en periodos sucesivos, loo cuales pueden tener uno reluci6n obliaoto­

rlo u optutivu. 

e) Metus de cspuc1tac16n grudual. Esto signirica ofrecer al estudiante 

que por diveraos motivos no puede terminar su rormacl6n proresionol, 

dlveroua salidas t.erminalus a lo lor¡:,o del plon de estudios. 

4.- Evaluuci6n. 
{16) Ibide111, p. 241. 
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4.- Roberto A. Follori y Jeeúu llerrue~o C, de lo UAM At~cnpo~elco. 

En eatu oportudo ue prueentun en formo m6e detallado loe 

"crlterioe e instrumentos puru in rcviu16n de plunue de eatudlo" que pr2 

ponen eetoe autores. 

11.. Establecer un11. derinlci6n pruclou de lu profeu16n paro. lu c1..u1l se ee­

tti formando ol eutudlante, con ul obj.,to du t.•vltor confuslonce con -

otras profeelonea afines. Se eollcito que cutu dofinlcl6n sea un fU~ 

ci6n de loa requurlmluntoo concrctoe de la ¡irlicticu proreoLonol y no 

por aue ceroctcrtotlcoo cpiotemol6glcno, pura uvitor loo problemoe -

que ee preeenton entre lu 1·armucl6n recibido. por loa ulumnoo y loa r.s, 

querimlentoe concretou de lo prlictico proft!ulorml, 

Adcmlia ue requiere uetublccor lus rolocionos entre 1o proro­

s16n en cueoti6n y otros afinca, deturminondo un BU coBo 6rouo de ouper­

poeicl6n, ya sean fiintas pertincnteB o orbitrnriae. 

Pera eutu 11unto uo utilizsron loo cr1tcrioa do grado do d1e­

cr11111noc16n, prucie16n y comprcmtlvidud de lo d.,finic16n. 

"Se entiendo por "dlocr1minuci6n" ul urado do difurenciac16n 

entre la proresi6n y otros coluterules. 

"Precisi6n" huce '•croruncio u lu e111Luu11t1v1Jud y uclerto que 

exista en cuento u aoílular los corocturloticos do lo proreoi6n. 
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l:i. 

"Comprtinaividud" hoce referencia o lo claridad con que eat6 

expuootn ln dofinlc16n. Ea decir, hoste qu6 punto resulta comprensible 

para quienes eatti.n romilinrizodos con el érea profeaionnl del caao"(l7). 

B. Detormlnuci6n del campo profealonul. 

Su trota de auber poru que tipo de prti.cticn profeaionnl se 

está preparondo u lou uatudianteu. Su considere que codo profoai6n pue­

de dar lugar o diversos tipoa de préctlco, los cuoloa suelen estar remu­

nerados do moneru diferente y tambi6n están vlnculodoa con loa diveraos 

sectores uocialea de rn.onera diferente, " ••• en cada caso el dif"erente 

tipo de formación implica de hecho una decisi6n polltica"(18), 

••• podtimoa clnaificnr las pr6cticas de unu determinada -

profes16n, en un 1110111ento determinudo, en tres tipos(•); 

(17) 

(18) 
( . ) 
(19) 

n) Decadente: pr6ctica que ee est6 huciendo obsoleta. 

b) Domlnuntc: pr6cticu que ce 1116a gencroli:=ade. 

el Emer¡¡ente: pr6ctlco nueva, que eot6 ganando e11pucio"(l9). 

Se seílulu que no nccceuriamente e~iete pora todu carrera una 

FOLLA.Rl, ROBERTO A. y JESUS UERllUEZO C. Criterios e instrumentos 
pare la revisi6n de plenos do estu~io, p. 167. 
lbidcm, p. 16B. 
Con base en el trabo.to reali:=udo por la Oivisi6n de Ciencias Biol6-
gicas y de lu Salud de la UAM Xochimilco, 1978. El diseno curricu­
lar. 

ldem. 
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pr6ct1ca e~ergente y que 6ota puede no tenur un eentido aocial mayor 

que laB anterlorea, aunque en lo muyor!n du loa caeos qi lo tienen. 

Ee de gran treacendencin que el equipo dlue~ndor deterriiine o 

qu6 tipo de práctica vu a fuvorecer <111 plun do estudios, tomando en 

cuenta que laa prácticea emer~entes suelen no eat.er impueetou en el 

mercado de trubajo, por lo que uno otenc16n uxclueivo o las miemos, 

pr?ducir6 dificultadett o loa egresados pnru ingresar n dicho mercado, 

l.- Planea do o;ietudlo viguntes y deacripci6n dul campo profe11ional. 

"Se anolizun diferentes variublea uccrcu do lu de!'inlci6n del 

campo profeuionul do lue currerue: 

a} Deecripci6n de leo uctividudes profenionelea: grado de claridad 1 eep! 

clficidud du les duscripcionos exletentca. 

b) Se~alumiento de ámbitos y 6.rcas de trubujo: ubicación precisa de dónde• 

es decir, en qu6 ámbitos sociulee, oc du lu prfictlco, 

c) Relación demanda-necesi4aduu uocialea: en quf medida ee enpeclfica si 

las pr6cticau duecrltus reoponden a necualdudee du lue ltlllyorfue eocie­

les. 

d) Eatableclmlento de prloridudes1 oe deterrnlnu o no qu6 prdctlcas profe­

elonolee reeultu prioritario atender en el plan de eetudios, 

e) Heterogeneidad de le prfictlca profcolonol: ue dlecrimlno o no los dlf~ 

rentes tlpos de prfictlca profesional" l20), 

El análisis del cumpo profesional oc unriquccu al tomar en -

cuenta los 111omento11 dul desarrollo 11oc1ouco11G1nlco y cicntffico tecnol681-

co del pofe que hun nfectudo u lo prfictico de lu profu11l6n. 

Par1t ustt1 onfiliuls se construyó unu 1natrl<t., t1n lo que uno va­

riable eetfi dado por los diferentes perfodos hiut6ricoa tomando como bo.ee, 

en el ejemplo que au m~nc1onu, los difcrcnten p~rfodoa aexenales y en lo 

(20) lbide111 0 P• 169, 
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variable de indlcadoree ee tlcne: 

"a) Politicua preaidenciales. 

b} Eventos mundiales. 

e) Avances cient!ricos e industrloliz.aci6n. 

d) Huevas institucionee pGblicae •••• 

e) Desarrollo mundial y maaificaci6n de eervicioa. 

f) Desarrollo educativo. 

¡¡) Movimienti;o pol!tico-laboralea" {21). 

t.neio;ada a esta 111a.tr:l.z. y en referencia a ella, " ••• deba rea­

lizarse el Wl6lieta hiot6rico de la pr6ctica profesional eegfin su hetero­

iieneldud en pr6cticaa decudentea, do1ainonteo y emergentes •• , no neceea­

rilllllente deberán llenarse todos los cuadros, ya que hay mo~entos hiat6ri­

cos sin prficticao decadentes o emergentes" (22), 

Ea necesario realizar una inveat1aaci6n eobre el desarrollo 

hiat6rico de las profesiones para redofinirlna y que sirvan n loa accto­

reo oociolea mayoritarioo con unn baao te6rich ;¡ motodol6gica a6lida. 

Otro inatrU111cnto hace referencia n considerar la aparición de 

la carrera, " ••• en quli inetitucionea y en cutintaa, va apareciendo la C,! 

rrera tin detcrminndoa porlodoa hiot6r1coa, y n qu6 tipo da pr6ctica (domi 

.;,!; nante, do:cndonte, c111crgonte) oc ligaron loe planea de e11tudlo re11pectlvoa" 

(23), así co1110 el linfaais to6rico y 111otodol6gico que 110 le fue dando a C,! 

do uno. 

Final~cnte, para el antiliaie del campo prorcoional ea naccaa­

rio considerar la si tunc16n actual de la práctica profesional, para lo 

(21) lbidem, p. 169-l'/O, 
(22) lbldcm, p. 170. 
(23) :lbide111, p. 171. 

283 



cual Be utiliza une metrlz de doe varlables: por unu purto, los 6reso ee­

pec!ficus de trabajo (Lnstltuclones estutnlee y auctores del área privn­

du.); por la otru, lu uctivldud runlLzeda. 

~l llenar loe cuadros de le matri:, ue lo hace dlacrlmlnundo 

diferentes modulidedee(•): 

"al Damundu real profeaionul.(•), 

b} Demanda de la uctivlded, pero no del prorueionul (por ejemplo, so ne­

cesitan admlnietrudorus pero el trabajo lo reull:nn llcencludoe en d! 

recho). (Se deja en blanco), 

e) Demanda pouible: es lu demanda esperable ecc.ún un untiliele proepectl­

vo, Blguhmdo la tt1ndenc1u de lo econom!11 y lu del murcodo de trebejo 

huela el fUturo. (O). 

d) Neceeldudes eoclulee: qu6 es lo que loe scctoree muyorlterlou requie­

ren, eun el no pueden en ulgunoe cueoe ofrecer unu. demondu concreto 

de empleo" ( 24). 

Ea importante que lea prfictlcee profcslonelee no vuyun exclu­

e1vemente encWllinedoo u aotlufucer la demande del mercudo de trebejo, 

sino que atienden twnb1én u le demondo de lu uctividod pero no del profe­

sional, a lo demunda poait1lu y u les neceoidudeu ooclules. No obotante, 

eo neceeerio hocer referenclu o lu demundo real actual pues de lo contra­

rio el profesional no ueterfi cupacitudo pero ingreanr ul morcado de trab~ 

jo. 

La unlvuruiduJ puede lncidlr en la modificoc16n de loe prAct! 

caa profeoionale11 generaudo convenios y acuerdos con inetituciones del 

medio uociol (municiplos, ln~tltutoe del seguro uoclol, etc.,) en las cu~ 

lee ne fueru reconociendo puulutlnomente loe nuevuu prñctlcue con oentido 

aociul y loe cgreoudos tuvieren lu oportunidod de ejercerles y no abundo­

na.rlas. 

t•) Acuda modalidad corresponde el siano quu est.A entre puréntesio, el 
cual ea coloca en cadu casilla de la matrlz oegCin uu hayo oelecciona­
do. 

( 24) lde111. 

284 



Por otrn parte, es ncceanrio nbordur lee cnraeteristieae es­

tructurolen del plen da eetud1oe o nivol pedsg6gieo, poro que au diseno 

eot6 completo. A eete respecto oc mencionen en el docUlllento los siguien­

tes aspectos: 

- Relnci6n teoriawpr6ctica en la producción de conocimlontoa. 

- El nprendlzaje como nctlvidod do investignc16n y no a6lo de as1milsc16n 

de infor1t111ci6n. 

- Delimitac16n de la conveniencia o no de un tronco r.omi:í.n entre v11riae C!, 

rrerns, 

- Considerar cureo~ de nivelnci6n para estudlnntes de nuevo ingreso, 

- Proble1t111s de e11turscl6n de contenidos y rigidez en la aeriac16n. 

- Concepcl6n de aprendizaje y establecimiento de prioridades para determ! 

nar loa cursoe obligatorios y optntivoe. 

- Establecimiento da criterion y relaciones del servicio social con la º!. 

tructura genernl del plan (25), 

(25) lbidem, p. 173. 



5.- Joa6 Antonio Yrízur Rojua del Centro Univeraiturio de Tecnolog!u 

Educaciollul par11 la Sulud du lu UllAM, 19!M. 

Este autor plnntuu las algulentes etnpus pura un modelo de 

daanrrollo curricular. 

l Etapa. Fundamentos del Modelo de Desarrollo Curriculur. 

"Los rundwnuntos dul. currlculum su ocu11on de loo o.apectos -

conceptuales e iduo16gicou l\U.:; lo .:!.an r.u:::tento y •l"'! ue cncuon~ran cint!, 

ti:adoe en lu propueatu tHiCritu del plan d., eutu1.u.oa"(O?t.i). t.01> f\indWDen 

toa ae e.:,rupun un aeis grunden rubroa: 

l.- Filoa6flcoa. 

2.- 1Hat.6rico-socialua. 

3.- Relucionudoa con el desarrollo ci.:11tifico y tecnol6glco. 

4.- Paicopedug6gicou. 

5.- Admlniat.rutivoa y 

6.- Lego.les. 

l.- Fundamentos filos6ficoa. 

Hacen referunclu u lu conccpc16n dt! hombre. sociedad, educa­

c16n, teor!a del conoclmlento, clencla, etc., que lu muyorla de las vo­

cea no ee hacen expllcltoa puro que se encuentrnn rorlejadou on el plen 

do estudios y en lu formuc16n que reciben los nlumnos. 

2.- fundumentoa hlst6rlco-soctnlea. 

'"Permi tom si tuur hlst6rlcamente < .. h:nLro del contexto aoclul 

el dlaeao, operncl6n y evaluuct6n currlculnr. Corrcluclona el proyecto 

do íormac16n de recursos hum1>nos con lus necesldudo:s aociules y lan ca­

racter!atlcos de las instl tuciones de servicio donde se lncorporur.!1. el 

egresado. 

(26) YRIZAR ROJAS. JOSE AflTOllIO. ¿Cáno se clubor;.a un plun di: estudios?, 
P• A, 
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Loa princlpnlee elementos que so trabajan en este rubro son: 

- Contexto hiat6rico-social donde se ubica el curriculWll. 

- Ueceeidodes sociales, econ6m1cae y pol!ticns dentro del con 

texto aoclnl. 

Desarrollo hist6rlco de lu profes16n dentro del contexto ª2 

ciul. 

f/ucesldadcs y problemas de la - profesi6n - prooentes y f'u-

turos ,,, 

- Roluc16n do ln instltuci6n educativa con le sociedad: 

Polttlcns lnati tucionales, 

Objetivos inat1tuc1onales. 

lntegruci6n docencia-servicio. 

+ lnvuati.O.nc16n" (27). 

3.- Fundamentos ruluclonudos con el desarrollo cicnt(flco y tecnol6gico, 

"El nvunce de ln cicncin y lu tecnologta un una área profesi2 

nnl espec!ficn introduce fflod1f1caclones conceptuales y t6cnicos en la 

práctica profoaionnl"{28). Se pretendo reaolvcr problemas que se le pre­

sentan a la profoai6n de la mejor manera, evitando ln dependencia tecnol2 

gico y propiciando el deonrrollo del pnis. 

"Loe fundamentos cicnt!ficos y tcenol6glco:a se correlacionan 

con el desarrollo alcanzado hlat6r1cwnente por lo profesi6n en el pa!s. 

1
1 

ne! como con la lnfraestructuro humano y financiera 

Loa elementos o tomar en cuanta uon: 

- Avance de la ctencio y lo tecnolocta en el 6reo profeaionnl e nivel mun 

dial. 

- Hodiflcncionea en la práctica profuoional ••• 

- Desarrollo cient!flco y tecnol6.o,ico alcanzado en el pote" (29). 

(27} lbidem, p. 5. 
(28) lbid~m, p. 6. 
(29) ld1:m. 
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1, 

~' 

4.- Fundumentoe pelcopedu11.6cicou. 

"Loe clemuntoo u coneldernr en este rubro son loa siguientes: 

- Selecc16n y orgo11i'Zncl61' de contenldoR: ¿discl.¡lllnu, mul.tidisciplinn o 

interdieci-;illne? 

- Teoriae po1col6glcua del up1•cw1i zuje. 

Concepci6n de epren dlzuje • 

... Principios de eprundlzuje • 

... Tipo de vínculos en lu rulaci6n docentc-olumno • 

... Evalu11o-:l6n dt1l .aprendizaje. 

- Metodolo¡le de lP en11ei\unz11. 

+ Objet.lvos. 

+ Conturll.doe, 

+ Actividades de uprendi'Znjc. 

• T6cnlcee y medioe de ppoyo, 

&veluuci6n" (30 ), 

5,- FundB!llentoe edmlnletrutlvoo. 

Elementos que deben tomarse en cu1mtu: 

- Conceptueliz11c1611 de lu orgeniz.eci5n c11colur. 

Principios pera la udminietracl6n de rucureoe: 

+ llumanoe. 

+ MPterielee y de equipo. 

+ t•111uncicroo. 

lnfornwtivou. 

+ lndUslucionea ríaieoa. 

Tcrnporuleu" l3l). 

(30) lbidern, p. 7. 
( 31) lbidern, p. e. 
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6.- Fundumcntoe legulee. 

Loe proccaoa de dloaao, oporaci6n y evaluaci~n de plllfleB de -

estudio 1,0 e61o doben tomar en cuenta los nopectoa legales que nonnan las 

pr6ct1coa pr-ofealonulos, sino quu en caso necesario se deben proponer mo­

dificaciones a la legislacl~n correspondiente, de manera, que ~ato no ob~ 

tnculice ios combioa acad6micoa que De consideren necesario reali:ar. 

Los Uspcctoe n tomar en cuenta en eete rubro son los alguien-

tea: 

- Legielaci6n general (Artlculos 3v, 4v y 5v Constitucionales, Ley Fede­

ral do Educucl6n, etc.). 

- Legielac16n Profesional. 

Legiolaci6n de la lnstltuci6n. 

- Re~lum1&nto11 y dluposiclon<!B especlticns existentes (J2), 

11 Etapas t6cnlcae para el dise~o y puesta en operación del curriculUlll. 

le. Etnpu. Regionalizuci6n pura el eotublecimiento del iirea de influencia. 

20. Etupu. Diugn6stico de neccsidndeu de salud. 

3o. Etupu. Coructer!sticus del uistema de salud y mercado de trabajo. Se 

debe tomur en cuenta la posibilidnd de que el plan de eutudioe 

introduzca nuevou elementoo u la práctica profesional. 

"ª• Et•1pu. An6.liuio de 111 prti.cticn profeuion11l. 

~a. gtupa. Elaborac16n del Perfil Profesional. 

{32) ldem. 
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"Estas 5 utapaa p11n111ton juut1!'ic11r .,1 curriculull' y son la 

baae qua ne to111ar6 en cuentu 11uru ttl dio!li\O dul plan tle uutudioo" (33). 

Fa11e de diuefto curriculur. 

6a. Etapa. Elaboraci6n peicopedug6gico dol curriculum. 

Aqu! se trubaju lu estrategia global que le vu a dar eatruct~ 

ra al curriculum, 

Elementos que incluye: 

- Marco de referencia, Slnteulo de lo mfia importante trabajado en loa 5 

etapas anteriores. 

- Objetivos generaleu de lo cerrero. 

- Estructura del plan de eutudloe. Unidades organizutlvue m!nimaa del e~ 

rriculum (materloe, áreau, m6dulou) quu se urtlcUlllJ\ y eetructur~ 

con criterioa diucr6nicoe y eincr6nicou, 

- Elaborar loa progrlllllUB de tmeeílonze de cada unidad orgun1.:;i:otlvo. 

- Organ1zaci6n de recursos. Prever loe recureoo humnnos, t6cnicos, mate-

riales. de espaclo, financieros y te111poralee. 

Fase da aplicaci6n de lu propuesta curriculnr. 

7u. Etapa. Estrategla da oper~c16n. 

Toreas da puesta en oporac16n: 

DifUei611. 

- For111aci6n de profesores. 

Eatablecl111iento de medios (r11curooe) ret1le11 pllra hacer operativo el plan. 

lntegraci6n docancia-oervlcio. 

Ba. Etapll. Sistema de evnluaci6n currlculnr. 

(33) lbide111, p. 10. 
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6.- Fr1du D[uz u. ~· Propucota dt1 lu Focultud do Polcolog[o de lo 

UNAM, l'JB4. 

~n üote anexo oc dcsurrolln en forma breve lo referente a e~ 

do una du lus ctupun que cont·or111un estn propuesto. 

la. Etapa. Fundamentocl6n de lD curroru profesional. 

Eetu etupu contemplu 6 subotupas: 

Subetopa 1.1 lnvust1gaci6n de las nucesidndcs o. ser abordadas por el prg 

rcoioni11t11. 

u) Obtenci6n de informuci6n objetivo occrcu de la sltuuc16n real do la 

uocledud un cuanto o curucter{otlcus sociales, pol[ticus, culturoles 

y econ6mlcus. 

b) Detcrmlnucl6n de la situucl6n ideal de la eociednd por el equipo mul­

tidlsclplinarlo do diseñ11dort=s, tomando en cuenta los mismas cates,o­

r[os que se utlliznron pera analizar lo situuci6n real. 

e) Dctermlnuci6n de lu diutribuci6n de loe beneficios de los servicios 

profoeionalea en loa diversoa aectorcs eociulcs. 

d) Deterinlnuci6n do los probl"mns sociales. 

Como producto de esto subotapa so plantea " ••. un documento 

que deccriba loa problemoe detectados en le sociedad, por eectorea y con 

au correcpondientc nivel de ininudlatez, mediatez, o nivel regional. o na­

cional" ( 34). 

Subetapu 1.2 Justificuci6n de la perspectiva e seguir como viable pare 

incidir en lee necesidades. 

(34) DIAZ. B. tilIDA ~· Taller bfasico de diaei\o curricular, p. 69, 
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En estu subutupu t1u unull:t.un los conoclmlcntos, t6cnlcus Y 

procedimientos de dlt·er1mtuu dh1clplin11s que incldu,n en lu eolucl6n dlil 

los problemtiB det;ectudos, du m1mera qui! so sul.:ccionun lus más Vlübloe. 

Subetapo 1.3 Invuutl~ucl6n dul niurcc.do ocupuclonul. 

Puru ut1tu uu\a1t.upu uu plunt1um lus slQulcnt.eu uctlvldudes: 

t1) Dcscrlpc16n de los survlctou profeslonnles dctuctodou pura los dlfe­

rantuu uuc~orus uoclulcu. 

b) Identlf'lcac16n du lou grupou de podur con lou cuulus el prorcolonul 

eutabluce ulian:z.uu u oposlclonun. 

e) tduntiflcuci6n dr. tus op!'.'rl•ml<li1d•1$ d1• <'mplo·o ., fut.uro. 

Subetupu l.A Investigucl6n de luu lnstltuciondfl nuclonuleo_que ofrecen 

carreros nfincu u lu propuuatu. 

Este estudio ae pluntou b6sicnmcnte peru lu creuci6n de una 

nueva cerrera, con el objo~o de no duplicar eafuur~os con otros institu­

ciones, aunque tumbi~n ue considero que se puede uplicur u µlunes do es­

tudio vigentes, con el propósito de huccr compurocioncs con loe do otras 

instituciones, ver su aducuuc16n al mercado de trabajo, etc, Sin embar­

go, se plantee que si se pretende lu modificuci6t1 de un plan de estudloe 

~· vigente, ee deberlun conslderur b6sicomente loH re~ultedos ulcunzudoa por 

ls 1nstituci6n y loe recursou dluponiblcs por lu m1smu. 

Respecto u los rusultudos nlcunzudos por le 1nstltuci6n, no 

consideran unn seria de andllais sobre los el&ulunteu uupactos: 

- Egreeudoa, 

- Tesis profeeion.ile~ cxtimenes globulcs. 

- Conoclmitmtos y hubilldndcs ulcun-zudoe por los egresados, 

- Adecunci6n del plan vigente u loe n~cusidudee y mercado la-
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borol, 

- Factores condicionuntuo do lu deserci6n, 

- Frecuunclp. do aprobaci6n y reprobac16n. 

En cuonto a loa rucursoa disponibles se considera necesario: 

a) Establecer uno foT'!Jla de clnaiflcaci6n de loa recursos. 

b) Eleborur un c6dl&o progr8m4tico que permita deeignor el tipo de recur­

aoe dlsponiblee. 

e) Reali~or un inventario de todos los recursos disponibles de lo inetit~ 

cl6n, 

5ubetopo 1.~ An611ela de los principios y line~lentos unlversiterloa, l~ 

yes y regl6111entoa pertinentes, 

Pqro este punto se requiere la partlclpac16n de un eepeciell~ 

ta en materia legal y se plantea lu conveniencia du revisar los siguien­

tes documentos: 

al 1nformes do gobierno (actuales), 

b} Ley Federal du Educacl6n. 

e) Const1tuc16n, 

d) t.ey Or¡¡,línice do lo UllÁM. 

e) Regllllnento Gtinurnlde Estudios T6cnicoe Y Profeeionnlca 

de ln UUAM. 

f) Acuurdoe tcu:nudoe por ln ANUIES y en DU CDBO 

a,} l.n lu¡¡,1elac16n propia de .:ulla inDtituc16n cducetiva"l3S) ... 

Subetnpa l.,6 An611ele de l.a poblec16n eetudlen~il. 

Pera eete en611eie ee conoidera noceeario: 

(3S) Ibide111, p. 78, 
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o) Determinar lau modalidudco du pnrticlpacl6n dul uutudlnnto en el proc~ 

so du enscl\nnl'.u-uprundh:nju, poro lo cuul es nucesurlo adoptar unu de­

turmlnedu pouici6n tu6ricu. 

b) Analizar los objetivos dul nivel cacolor pruvio, puro identificar los 

conocimientos y hubillduduu que deben posuur loo ulumnos y que en res­

lidud tienen ul ingro1111r ul nivel auporlor. 

e) ld1;1ntiflcar loit tlicnlcas du opreudi~ojc quu emplean loa estudiantes, 

con el objeto de detector dcficiuncius y proponer olternotivns. 

d} ldontiflcur ul nivel aocioecon6mlco al que pertunucun los estudlantee, 

2o, Etapa. Outormlnuci6n del Perfil Profcsionul. 

Pura lo oluboroc16n del perfil profeolonol se consideran los 

siguientes aubetopnu: 

Subetepu 2.1 lnvttetiguci6n de loe conocimientos, t6cnices y procedimien­

tos de la disciplina npliceblos n lu eoluci6n de loe probl~ 

11 mas detectudos. 

Subetupn 2.2 lnveetiuncl6n de loo 6rons en lus que podr{u incidir el tr~ 

buje del profesionistu, 

Subctspn 2.3 Andliuls de lus turuee potenciulmunto reull~ubles por al -

proraelontstn. 

Subetspn 2,4 Dcterm1neci6n du ntvelue do ucc16n y de lue poblactonca bu­

neficlurlau Uc la labor profcuionul. 
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Subutopo 2,5 Eloboruci6n del perfil profenlonal u partir de le integra­

ción de los firuus, toreas y nlvulos dotermlnodou. 

Subetopa 2,6 Validación del perfil profesional. 

3a. Etapa Orgonlzucl6n y estructuración curricular. 

Poro llevur o cabo lH derivación del curriculurn se plnntellll 

cuatro subetupus: 

Subctupu 3,1 Elaborar liulndoa de conocimientos {aubcr) y habllidndca 

(aubcr hacer), pura nlconzur los objetivos eepeciflcedos 

en el perfil profeulonul. 

Subctopu 3.2 Orgunlznr los lletodoe unteriorea en fireaa generales, teór! 

cuu y prfictlcuu; dcagloznr loo 6reus en tópicos y 6etoa a 

su vez en contenldou curriculnrcs, qua son loa ele~cntoa 

11ue uu le cnucílurt'in al c11tudiantc. 

Unu vez dusglozudoa los contenidoa curriculllree ee procede o 

organizorloe, eeto ce, n dcturmlnllr: 

a) El plan currlculo.r que "ee refiere al estnbleclmlento de lo estructuro 

y eecuenclo de loa contenidoo"(3G) y 

b) el mupn currlculur quu "ou rurl .. ro el eatnbleclmiento de la organi~a- • 

c16n rormlll del plan de eutudioa, en términos de eu durac16n y valor 

en cr6dltoa, aeI como de lus mllteriae o m6dulos que conformortin cado 

semestre, trimestre, etc."(37). 

{36) Ibldcm, p. 124. 
(37) Idem. 
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Subetapa 3,3 Desarrollo do poaiblus olternetivnu du orgunizoci6n curricu­

lar. 

Su recomlundu eluborer primero variou plunos curriculares puro 

deepu6e ueleccionur el más udecuudo, eiempre y cuando no existo uno polI­

tics inotituclonul quu dicte lo udopc16n de un plan dutcrmlnodo. 

Los planes curriculurea máa comunes eon: 

o) El plan lineal o por muteriuu. 

b) El plan modulur, entenditmdo por módulo "una estructure integrstiva 

multldiocipllnurlu de uctivldodos de uprendlzuje que en un lapso rle­

xible permite alcanzar objetivos educacionolua do capucidedea, deetre­

zas y uctltudou, qua lo purmltun al alumno dcucmpei\ar l"unciones profe­

sionales" (CLATES, 1976) (3H). 

e) "El plllfl mixto 110 curecterlz1.1 por unu combinnci6n de unu serie de usi¡ 

!!~1:uraa que com6nmtmto ue tonulobun en un "Cronco comO.n" y unu D'lrie de 

eopecinlizacioneu que ee ofrecen nl finel de le correru. Lnu especia­

lizacionHB pueden tomor la forma de muteriue o m6duloe que el estudian 

te puede seleccionar. io:uto ¡¡len, doptmdiendo do lu forma que tome, 

comporte carocterfetlcou con loe piones nntca mcncionndoo" (30). 

lndcpendltmtcmunte dtol tipo de plan que no elija, Be debe pr~ 

curar que exiati. cohtorenciu t.1..ori2u11t<tl y vurtio..:1..:i unt.ru lou curuus. 

Subetnpn 3,4 Selecci6n do la ol.ternntiva de orgunizucl6n currlculo.r maB 

ndeCUBdl.I (.) • 
:{36) lbldem, p. 126-127, 

(39) lbidem, P• 127. 
(•) En lB publicuci6n du outu propueBtn en la rcuiuto do PerfileB Educot! 

uoB tlfim. •¡ Ai\o 19U4, p. 3B., ootu oubotupu opureco como "Elnboroci6n 
de loa pro~romu11 de uutudlo parn cudu curuo dol ¡ilun curricular", 
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Sl so elaboraron varios Plnn~a eurriculnroe, ee procede a ao­
laccionar al mio adecuado par un grupo de Jueces califlcadoo, con baae en 

las noceoidsdee y caracter!uticaa de la instltuci6n y de la población a 

la que VD dirtgldo, tomando en cuenta una serio de criterio& sociales, 

pa1copedng6glcos, profeslonolea, adrnlnistl"'ntivoe, etc. 

4a. Etapo Evoluaci6n continuo del curriculurn. 
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