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INTRODUCCION



Hablar de educac1on 1mpllca ubicar ‘a ésta- dentro de una 51—'5
'tuac1on soc1o—hlst6r1ca determinada por-. un- bloaue ae Doder.
En este sentldo las practicas y concepc1on°s educatlvas no =
son resultado del azar o 51emole devenlr hlstérlco- sino por
el contrarlo, son producto de una serie de ‘demandas de las
clases subalternas v de las necesxdades de la'clase social -
gue 'tiene la direccidn lntelectual ¥ moral de una formacidén

social.

Dentro de un bloque histdrico, ser8 la clase hegemdbnica la -
que impulse el proyecto educativo dominante imprimiéndole la
orientacién econdmica e ideoldgica que reguiere. Sin embar-
go esto no significa que su poder se exprese sin ningun cho-
cgue, de manera lineal o unilateral, ni gue sus resultados se
alcancen tal y como fueron concebidos los obhietivos; es de~

cir las contradicciones de clase se manifiestan también en -
los procesos y proyectos educativos; el poder de una clase -
social no es totalizador; la hegemonia dentro de una socie-

dad clasista no significa el voder Gnico v absoluto; sino un
proceso en donde una clase social loara la orcanizacidn y di
reccidn ética y politica de la sociedad, subordinando los in
tereses y desarrollo de las otras clases o fracciones de cla

se a su proyecto histdrico.

Las diferentes expresiones culturales y educativas de una so
ciedad,'no se manifiestan de manera pura, sino cue conllevan
una serie de contradicciones sociales e histbricas, en donde
lo nuevo y lo viejo se conereta en un ecuilibrio momenténeo,
pero gque se encuentra en constante lucha. La creacidn de -

una nueva cultura, de una nueva educacidn, implica un proce-
so muy complejo, en el que las clases subalternas, para des-
truir la serie de relaciones sociales dominantes recuieren -
no solamente una actitud contestataria sino ademé&s, ser cana

ces de construir nuevas condiciones tanto econdmicas como -



en:un:avance

; , rentes. clases soc1a1es
se concretlza tamblen en sus proyectos educatlvos, sin embar
go la historia de la educacién gue se nos ha permitido cono-
cer y que se ha divulgado es la historia del proyecto domi-
nante, eludiendo dentro del discurso hegemdnico la serie de
luchas y aportes que han tenido las diferentes clases socia-
les; de ahi la importancia de aﬁélizar los proyectos de edu-
cacidn popular, que permitan recuperar mediante una lectura
histérica, la forma en gue se manifiesta la organizacidn po-
pular dentro de las précticas educativas hegandnicas y contes-

tatarias.

-Se parte de la idea de cue la fuerza de una clase social se
Aéxpresa y concretiza en su organizacidn politica, misma cue
le da un significado real y concreto a categorias tales como:
clase para si, proyecto politico, conciencia, etc.; no unica
mente como un manejo tedrico de un proceso social, sino como
resultado de la praxis, de una politica, la aque no logra su
concrecidn {y cuyo an&lisis no puede reducirse a planos abs-

~tractosg sin llevarla y contrastarla con lo concretoc.

Se eligid el concepto de organizacidn para analizar la vincu
lacidn entre las categoriag educacidn y politica por consi-
derar que es el que mas permite esclarecer en términos poli-
ticos la forma en cue se manifiesta el nivel més avanzado de
la lucha de clases. Esto de ninquna manera niega la impor-
tancia que tiene la cateqoria de "conciencia critica" o "con

ciencia politica", base de otras investicgaciones.

En esta investigacidn se considera a la ormanizacidén como la

forma que adopta y la manera gue interactdan un conjunto de




1n contexto determlnado, tanto al -interioxr como

‘sujetos . en
‘exter de una estructura movidos por un fin: ¥ en particu

organlzac1on popular como la partlclpac16n politica
B L c'ases subalternas, la cual »..5& hace presente a tra-
ives de sus estructuras de poder, Ademés de lo anterior es

necesarlo tener presente que-

-i Ia forma y el'momentb}éh que nace una organizacibn esta
~determinada por su contexto histérico y por los miembros

que la componen;. es decir;*no‘se‘construye una estructu

ra de manera arbltrarlaﬂ51no que &sta refleja la situa-
cidn histdrico polltlca de‘latclase social de la cual -

se desprende.

- .~ Cada organlza01on establ c sus'formas Dronlas de traba

o'y estas a su vez nos perm1 en: ir conoc1endo la posi-~

cidn polltlca de sus 1ntearantes.

- - Sus resultados, sus avances nos ayudarén a desprender -
cual es el nivel de organizacién cue le corresponde, que’
papel juega dentro de la estructura de poder, y por 1o
tanto, cudles son sus posibilidades de incidencia en el

lugar y formacidn social en la cual se desarrolla.

Por otro lado se define a la educacidn popular como expre-
sidn que puede ser utilizada en las prdcticas educativas gque
tengan como fin general la expansién de cierto tipo de Servi
cios educativos destinados al pueblo; donde la extensidn de
la cateqoria pueblo, asi como la concepcidén y programas cue
se implementan est@n determinados por el proyecto politico =
al cual se inscriben. Esta conceptualizacidn se desprende =
la revisidén histdrica del proceso de desarrollo de la educa-
cibén popular, en la cue se explica por qué esta categqoria -

puede ser utilizada tanto para estudiar las pré&cticas educa-



nneneral,del'proceso "or el cue ha pasado la educacibn popu-
flar, 51no que pone el acento en la organlzac1on popular como
'elemento central para ‘el cambio tanto ‘1a concepcibén como -
'préctlcas educativas de los diferentes grupos de poder; éesta

tesis se sostiene en dos niveles basicos; el primero de ellos,
parte de una revisién histdrica cue permite observar, desde

los antecedentes y origen de la educacidn popular hasta prin
cipios de la década de los ochenta,cémo la organizacibén de -
las clases subalternas, se hace presente tanto en la concep-
cidn, y metodologia como en los resultados de los programas

educativos impulsados en América Latina; en el segundo nivel
de analisis, se sefiala cdmo se concretiza la organizacién po-
pular en un mismo proyecto de educacidén popular, el cual es

impulsado en una de las ciudades marginales més qgrandes de -

toda América Latina (Ciudad Netzahualcdyotl).

‘Se reconoce gue por la amplitud tanto en el tiemoo como en -
el espacio, se encuentra una serie de limitaciones en la in-
vestigacidn; no obstante la informacidn que se presenta per-
mite confirmar la tesis central de “La organizacibn nopular

como impulso de la educacidn popular".

En el primer capitulo, se plantea cdmo la educacidn popular
tiene sus antecedentes en el proyecto politico de la burgue-
sia nacional europea, la cual 'gé halia ligada-a laSjideaS'de e
una educacidn gratuita, obligatoria y pfiblica. Asimismo~se



vos dlferentes grupos de poder. Se caracterizan las

'dlstlntas etapas por las que atraviesa el proceso de desarro
~llp;h;st6r1co de la educacidn popular, resalténdose los prin
 cipal£&'fproyectos educativos (iglesia, Estado, clases subal
;ﬁe?ﬁaé, burguesia imprerialista), poniéndo énfasis en el pro

«yecﬁo;central de cada momento histérico.

lﬂsegundo canitulo, se retoman los elementos anteriores,
}y se plantea la p051bllldad de establecer una diferenciacién
"derproyectos educatlvos'en base al proyecto histdrico politi
co'gue se imrulsa; de ahi que se considerd conveniente carac
terizar dos tendencias bésicas de la educacidén popular "La -
tendencia de afianzamiento capitalista" y la "tendencia con-
testataria"”, encontréandose gue; en tanto para la primera sus
programas estén orientados a reforzar el proyecto hegemdnico;
para la segunda sus proqramas pretenden impulsar el proceso
de organizacidén y concientizacidn politica. No obstante, en
la concrecidn de los proyectos educativos es muy dificil di-
ferenciarlas tajantemente, pues se trata de un proceso com-
plejo y contradictorio, en lo que lo popular no dnicamente -
denota una ambigtiedad tedrica en términos de clase, sino una
ambigliedad politica que esta determinada por la presencia y
fuerza de diferentes fracciones y clases sociales; es decir
cualquier proyecto educativo impulsado dentro de la sociedad

capitalista es resultadeo de ambas fuerzas.

Se hace alusidn a la polémica tebérica que se ha dado al inte
rior de cada tendencia de la educacidén popular con respecto
a la legitimidad del mismo concepto; polémica que en si mis-



corrlent ,de‘la;educac16n Dernanente, impulsada por

ffbgrguesias nac1onales. -

= _.La corriente concientizadora, impulsada por la democra-
cia cristiana y en particular por ciertos grupos de la

iglesia catdlica.

- ILa corriente de la educacidn para la revolucién, des-
prendida del cuestionamiento y participacidn de algunos
grupos dentro de los proyectos de educacidén concientiza
dora.

Se reconoce gue dichas corrientes no se presentan de manera
pura o excluyente, sin embarqo el predominio de los elemen-
tos que caracterizan a una corriente dentro de los proyectos
“educativos, permiten determinar en cierta medida a cué pro-

yvecto politico apova.

El capitulo tercero, presenta un estudio de caso; el de Ser-
vicios Educativos Populares Asociacidn Civil (SEPAC): que -
ademés de ser una exreriencia sistematizada, se inscribe en
el contexto general en que se desarrollan las polémicas més
importantes de la educacidn popular de finales de la década
de los sesenta v de la de los setenta. Lste proyecto educa-
tivo nos permite analizar la incidencia de la organizacién -

popular en los cambios que se presentan en la concepcidn, me



ﬁod@légia~yw?eéhltadosfdé un prbyécﬁo de educacidn popular.

“Por-Gltimo, cabe mencionar que la tesis que se sostiene so-

bré“la’"Organizacién popular como impylso de la educacidn po

pular" no excluye la posibilidad de que la educacidn popular
5‘§ueda impulsar la organizacidn de las clases subalternas, co
- mo lo sostiene la corriente de Educacidn para la Revolucidn;
sin embargo esta segunda tesis regueriria una investigacidn

especifica sobre los resultados de los proyectos educativos

de los sujetos que participan dentro de estos programas de -
educacidn popular; objetivo gque rebasa los marcos de este es

tudio.



CAPITULO I




] ‘?_a,educac16n popular no son
i prlmltlvas en Amérlca Latlna,‘su orlgen Yy desarrollo esta in
tlmamente v1ncu1adoscon la hlstorla de la educacibn y Drlnc1

palmente con eljdesarrollo de la educac16n burguesa- de las

ucac16n popular estd directamente relacio-

qlloidel,capltallsmo, va que es hasta el

El avance de la educacién popular significa a la vez el avan
ce'de las luchas de clases que se manifiesta de una forma -
particular dentro de los procesos educativos. Es por ello
gue no podemos considerar a la educacidén popular como un to-
do homogéneo, arménico y ahistbrico, sino por el contrario
es un proceso diferenciado y contradictorio, el cual se pue-
de entender unicamente si se toma en cuenta el proyecto his-

térico de la clase social que le impulsa.

La extensidn o universo gue abarcan los proyectos de educa-
cién popular estd delimitada por la poblacidén gue le intere-
sa influir, en este sentido, la categoria "pueblo" cobra una
significacibén distinta dependiendo de la clase social que la
impulsa; por ende, para ciertos proyectos pequehc burgueses
la categoria pueblo abarca tanto a la burguesia y a sus inte

lectuales como a las clases subalternas: en tanto que para



'lda~exclu1da la clase burguesa.

Aibartir de estas premisas concibo a la educacién popular co
mo "Ld expresibén que puede ser utilizada en las précticas
educativas que tengan como fin general la expansién de cier-
to tipo de servicios educativos destinados al pueblo; donde
la extensién de la categoria pueblo, asi como la concepcidn
y programas que se implementan estan determinados por el pro

yecto politico al cual se inscriben".

Para entender y profundizar en el proceso de desarrollo his-
térico de la educacién popular se hace necesario explicitar

los antecedentes y origen de la educacidn popular en América
Latina. Para ello, a continuacién se plantea primero la si-
tuacién por la que atravesé Europa y en sequndo lugar se se-
fiala la forma en que este proceso repercutié en América Lati

na.
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omo. consecuencia

1a- de la. burauesia ‘contra el sistema feudal se venia

. llbrando desde la época mercantilista (siglo XVI-XVIII), pe-
1r9 no’es sino a partir de la segunda mitad del siglo XIX que
el poder politico de la .burguesia queda plenamente estableci
dq*en Europa. A partir de la revolucién industrial (media-
i;dbs del siglo XVIII) en Inglaterra se genera un cambio cuali
'ﬁativo‘en las relaciones de produccién, y con ello, una se-
rie:de cambios en la esfera ijdeolégica. Sin embargo, el con
 "junto de elementos que se introduce en la vida cultural son

orientados y aprovechados por y para la burcuesia.

"El-desarrollo industrial pone a la ciencia y a la educacidn
como’ elementos fundamentales en todas aquellas formaciones
sociales europeas, en las gue se va desarrollando y consoli-
dando el capitalisme. Pero no es sino hasta fines del sialo
XIX y principios del siqglo XX aue los ideales de una educa-
cidén gratuita, obligatoria y plblica nroclamados en Europa
desde el siglo XVII, logran ser una realidad y exiagencia, -
pues es hasta este momento cue la educacién sistematica, ad-
guiere el valor real cque le dard la burquesia "...El siste-
ma escolar, como institucién politica y de masas, nacid con
la burauesia moderna y lleva la marca del Fstado buraués. Ls
un proceso que coincide con el desarrollo del capital, que
acompafia las profundas innovaciones de la organizacidn pro-
ductiva y del desarrollo tecnoldcico vinculados a la revolu-
cidn industrial, v que contribuye a una reestructuracidén del

trabajo social" (1).



os 1nte1ectua1es orqénlcos del. nuevo bloque

istdrico: (nlveles superiores de la educacidn).

_Lpgrarfel'consenso de las mayorias populares, ante la

nﬁé&a*clase dirigente, asi como capacitar a los traba-
“jadores para las nuevas exigencias de la produccién -

“ (educacién elemental).

‘EnfESté‘periodo se genera una serie de exigencias superes-

tructUrales gue permitirdn a la burquesia su consolidacidn y
‘crecimiento como clase dirigente dentro de este nuevo blogue
histérico: el capitalista. No obstante; cabe senalar que el
triunfo del capitalismo sobre el sistema feudal no pudo lo-
grarse sin el "apoyo" de los grandes grupos de la poblacidn,
sobre todo de las clases més empobrecidas (campesinos, arte-
sanos y obreros) asi como de los nuevos intelectuales que -

impulsaron y concretaron el nuevo provecto politico.

A-fines del siglo XIX y principios del XX, se hacia evidente
la necesidad de consolidar una concepcidn general del mundo.
En el plano ideoldoico se tenia que luchar contra la nueva
clase emergente "el proletariado", pero también contra las
instituciones, que habian sido el sustento del feudalismo,
fundamentalmente contra el poder del clero sobre las masas.
Es por ello que con el nacimiento de la burguesia como clase
politica, ésta tendrd que lograr, a la par del desarrollo
de las fuerzas productivas el consenso de las masas. La lu-
cha contra el clero se perfilaba como una de las fundamenta-

les, ya que éste, habia manejado los elementos ideolbgicos



ffa“a”fréyééfdéii luch
fgdudacién."

La concepcidn del muﬁdo‘que aebia'orientafklas inquietudes y
acciones de las diferentes clases sociales exigia a la bur-
guesia impulsar un sistema educativo acorde a su proyecto po
litico, lo cual implicaba eliminar, subordinar o crear nue-
vos elementos que permitieran consolidar su poder. Por ejem
plo, en Francia, el ministro de instruccidn Ferry establecid
una serie de principios (1881-1882), que permitfian al magis-
terio de la escuela pidblica, inculcar una moral comiin sin -
chocar. con las creencias religiosas de los alumnos, sin adhe
rirse ni oponerse a éstas, sino m&s bien manifestando un res
 ,péto>que permitiera establecer una "armonia” con los alumnos
y padres; es decir, el proyecto de la burguesia, no podia -
destruir del todo la:influencia de la iglesia, pero si apro-

vechar ésta, como elemento subordinado a su ideologia (2).

Se trataba de consolidar €l nuevo proyecto histérico, procu-
rando no crear chogues gue antagonizaran las relaciones del
pueblo con el Estado, sino m&s bien de "armonizar" los inte-
reses de las clases alrededor de la nueva concepcidn del -
mundo, en la cual la iglesia seria un elemento subordinado

de la sociedad civil, que serviria para crear la unidad na-
cional. El proyecto burgués, implicaba la creacidén de una

nueva fe, entendida como una nueva concepcién del mundo, en
que las ideas de progreso, de libertad, propiedad privada y
autonomia individual, serian algunos de los elementos bédsi-

cos en los que se sustentaria.

Para principios del siaglo XX, los movimientos de educacidn
popular en Europa, se hallan intimamente vinculados al ascen-

so organizativo de la clase subalterna, a. su vez, .su signifi



no se. manlrlestan como la fuerza fundamental no por ello de

jandtener un  peso 1mportante (3)

Como podemos darnos cuenta, el significado de la educacidn
popular, en este periodo histérico, puede concebirse como -
una educacién para el puebloc donde la extensibn de la catege
ria pueblo, abarca tanto a la burguesia y a sus intelectua-
kles, como a las clases subalternas., 8in embargo, el hecho
de una educacidén gratuita, obligatoria y laica, asi como de
~una ‘educacidn que llegue a todos de igual forma y con igua-
“les derechos, en su participacién y desarrollo, sblo gueda a
»nivel'de enunciado, dentro del sistema capitalista, no como
‘iuna frase hueca o demagdgica simplemente, sino como una de-
mostracién»de la politica imperante, durante el veriodo de
ascenso de la burguesia liberal.
En ‘sintesis, las limitantes de estos proyectos educativos es
tan determinadas por la fase de desarrollo del capitalismo
europeo, pretendiendo su extensidn, fundamentalmentéobos ob-
jetivos:
1) Satisfacer las necesidades de formacidn de 1nte1ectua—
les y obreros que se reguerian para el proceso produc—

tivo.

2) Dar coherencia y cohesi6n a la ideologia capitalista,
alrededor de su proyecto politico. i g

El propio desarrollo del capitalismo.llevard a- negar este
principio en la practica, que si bien, 'desde su origen se ma
nifiesta de manera universal,@en:la‘concrecién y racionali-
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dad nunca neaoxsu car&cter de clase. Expres16n y negac16n

o trarlos que subswsten 'es por ello aue la rea-
It e este pr1n01p10, no de forma abstracta,
elac1onado con el avance politlco de las

DE. DESARROLLO HISTORICO DE LA EDUCACION POPU-
N AMERTCA LATINA : ' '

1.2.1.~ ANTECEDENTES Y ORIGEN DE LA EDUCACION POPULAR EN -
: AMERICA LATINA

En América Latina, en un primer momento, la educacidn popu-
lar se halla vinculada al interés de la incipiente burguesia
dependiente, la cual se encarad de promover las ideas de in-
telectuales como Rousseau, Diderot y Humboldt. La burguesia
heredd, la estructura econdmico-social del veriodo de la Co-

lonia.

En la Colonia, la iglesia mantuvo el control de las institu-
ciones de la sociedad civil, como eran las escuelas, los or

fanatorios, los hospitales. En este periodo pueden distin-

guirse dos momentos badsicos de la politica educativa:

1) Una politica evangelizadora y humanista que propaqd
la religidn cristina, el aprendizaje del idioma espa-
fiol entre los indigenas, asi como una serie de oficios

y valores de la cultura espanola.

2) Una politica educativa acorde con el movimiento de la



clos<educativosna,lahclase@soc;al‘dbminahté.

kLas manlfestac1ones culturales de los 1ndigenas fueron ataca
das v desartlculadas sus formas de organlzac1on imponiéndo-
les una nueva estructura y dinémica social. La educacidén di
rigidakal indigena se limitaba a ensefiar los elementos basi-
cos que facilitaran la explotacién del trabajo, en tanto que
layeducacién superior era exclusiva para los espanoles o -
_crlo”os.k En general la educacién sistematizada era sumamen-
‘te restrlnglda y elltlsta, expresando la clara diferencia-

016nlsoc1al

:La 1g e51a‘fung16 ‘como” el elemento de’ control y repre51on -
(la 1nqu151c 6n). de ‘las manlfestac1ones 1deoléglcas y politi

Vfcas contrarlas a los intereses de la Corona -y de los espafio-

eles radlcados en Amérlca.

En el siglo XVIII, las ideas de la Ilustracidén fueron difun-
didas tanto por religiosos como criollaes influenciados por
los intelectuales del Viejo Mundo; llevando con ello, a una
gran efervecencia del movimiento politico-cultural. Las -
ideas de nacionalidad e independencia cobraron fuerza y se
extendieron a la poblacidn indigena. Bajo la influencia de
la Tlustracidén se incorporaron nuevas pautas y valores a la
sociedad, generando un espiritu critico y practico gue se -
contraponia con la cultura de corte medieval. Estas nuevas
ideas (libertad, progreso, justicia, etc.) se propagaron fue
ra de los claustros, y velian en la educacién un elemento fun
damental para impulsar los conocimientos e ideales politicos
necesarios para un movimiento de independencia; se estable-
cid con ello una lucha contra la escoléstica; la cual habia
marcado ideolégicamente los proyectos politicos-sociales de

los tres siglos que durd el periodo colonial.



+19

: Labéritica a la,éducaci6n imperante lleVé'a:pléﬁtear la nece
Lsidéa‘dthacér una serie de cambios en los cbnﬁenidos, en la
Nféiaﬁién educativa (fﬁertemente autoritaria), asi como en la
metodolbgia empleada. Las ideas como.las del conde Campoman
tes,,bonstituyeron uno de los antecedentes ideoldgicos de -
las politiéasieducativas propuestas, con el fin de extender
“los sérvicios‘educativos a los sectores populares y adecuar-
‘los a:las exigencias del progreso (Discurso sobre la educa-
cién'popﬁlaf de artesanos y su fémento, 1775-1777) (4).

;Lé;idearaébuna eduéaciéhrpopular, vinculada con el desarro-
1lo de un sistema educativo (principalmente de una instruc-
cibn primaria de cardcter pGblico) fue retomada de los inte-
‘lectuales europeos y norteamericanos, con el objetivo de con
tribuir al afianzamiento del nuevo proyecto politico.

La independenéia de las colonias latinoamericanas, se dio en
el periodo que comprende de 1804 a 1824 (5).- Esta no signi-
ficé una transformacién radical, sino.finicamente la reorgani
zacidn y adecuacidn de las institucidnés a los intereses de

una nueva clase gobernante.

En la primera fase de vida independiente, se presentd una
tendencia a la concentracién de la tierra, un ritmo muy len-
to del comercio interior y exterior, asi como la centraliza-
cién del proceso productivo en la actividad agro-exportado-
ra. Caracterizéndose esta etapa por el predominio de la bur
guisia agro-exportadora, la cual se encontraba en alianza di-

recta con los grandes capitales extranjeros.

La conformacién de los Estados Nacidn, basados en la produc-
cidn agricola, generd la posibilidad de la construccibén de
regimenes politicos de tipo olig&rquico. Una de las tareas

histdricasde los regimenes oligdrquicos, era crear y fortale



e la soc;edad politlca para el control (6).

‘yLéS'Estados NMacionales se desarrollaban desde un principio
como Estados Dependientes. El poder se asumia, en algunas
ocasiones por medio de una presencia civil parlamentaria, y
en otras abiertamente militar y represiva. El régimen de
"orden y progreso" basado mds en el autoritarismo que en el
consenso y conciliacién de intereses, se cimentaba mds en
una sociedad politica que en la sociedad civil. En estas -
condiciones econémicas v politicas, para la oligarquia cobra
poca importancia la expansidn de la educacidn escolarizada,
ademés de ser un elemento peligroso e innecesario a sus inte-
reses, por lo cual el rezago educativo, es muy grande en re-

lacidn al ntmero de habitantes.

El sistema educativo es marcadamente elitista, y esta orien-
tado fundamentalmente a la formacién de sus intelectuales, -
los cuales se concentran en profesiones de tipbo humanista, -
como son los Lic. en Leyes, Letras, etc., aunque también se

desarrollaron algunas carreras de tipo técnico como la medi-
cina. EI desarrollo de las fuerzas productivas no requeria

de la creacidn de un sistema educativo masificado y especia-

lizado.

No obstante, es necesario sehalar que el perfiodo posindepen-
dentista no representd un proceso evolucionista lineal, pues
desde un principio se conformaron dos fuerzas fundamentales
gue entran en lucha; una constitulda por los criollos, los

cuales asumieron las principales posiciones de poder politi-
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co! y'econémlco de los re01en establec1dos paises latinoameri

;o v el otro tuvo su orlgen en aquellos grupos que parti

“c1paron en el mov1m1ento ‘de emanc1pac16n pero fueron despla-

1zados después de la :ndependenc1a, los primeros forman parte

n“:del grupo o partido: conservador, en tanto que los segundos -

del grupo o partido llberal

‘Después de la independencia se intenta constituir un modelo
propio de desarrollo, el cual es abanderado por las ideas -
Bolivarianas de la unidad de las naciones latinocamericanas
basadas en la ideosincracia de é&stas, no obstante, este pro-
yecto fracasd casi de inmediato, debido a los intereses poli
ticos y econdmicos de los grupos de poder tanto de estos -
paises como del extranijero. A raiz de ésto, se vislumbran,
fundamentalmente, dos modelos que se enfretan; el modelo con
servador que intenta retomar la herencia colonial, estable-
ciendo estructuras muy rigidas y caducas gue llevaron a -
afianzar la actividad agro-exportadora. El provecto conser-
vador favorecia a las grandes potencias al cdtinuar con la
exportacidén de las materias primas; y el modelo liberal, que
tomd como base de su propuesta el desarrollo industrial y
cultural de paises como Francia, Inglaterra y los Estados -
Unidos. Los liberales pretendian impulsar una civilizacién

moderna fundada en un desarrollo industrial.

Tanto liberales como conservadores veian en la educacidn un
elemento importante para fortalecer su proyecto politico:
sin embargo cada uno de &stos le daba un papel diferente. Pa
ra los conservadores no era necesario extender o modificar
el sistema educativo, ya que el desarrollo econdmico de las
haciendas no exigian ni una tecnologia ni una formacidn pro-
fesional amplia. Se consideraba a la iglesia como la insti-
tucién idénea para la ejecucidn de las actividades educati-

vas. Por el contrario para los liberales, era una exigencia



" fundamental, un“cambia'eh*lbs pioéesos;—contenidos y relacio
nes educatlvas-kes por ello que en las primeras décadas del
siglo XIX los llberales propugnan por una libertad de la en-
‘sefianza con el fln de qu1tarle el monopollo de la escuela a

la-iglesia, y darle al Estado este papel

En ‘un primer momehfo)‘lQS’libérales planteaban una ensefianza
laica mis que grétuita y'obligatoria, a la vez que cuestio-
naban a la Universidad como institucidn, por ver en ella la
expresién mds clara de la educacidn colonial (libresca, or=
namental, formalista, escoldstica, etc.). La perspectiva na
cionalista llevd a plantear la necesidad de legalizar la en-
seflanza. Es por ello que a pesar de loinmnecesario de la edu
cacién masificada para este proyecto, se sefiala la exigencia
de establecer constitucionalmente el derecho a una educacibn
pGblica.

Las constituciones latinoamericanas se basaron en las consti
tuciones francesa y norteamericanas, y en algunos casos en
la espafiola seflalando la necesidad de generar cambios en la
estructura educativa. En la primera mitad del siglo XIX,
las constituciones latinoamericanas establecen la obligacidn
del Estado para extender los servicios educativos, mas no la
3&ﬁbﬂidad de la enschanza. Soélamente Brasil y Haiti decla-
ran gratuita la educacién primaria (7). Sin embargo, mas -
que una necesidad de indole econémico real, el impulso de la
educacidn popular, jugaba un papel politico, en la medida -
que permitiria afianzar e integrar a la nacién en relacidn

directa con el proyecto liberal.

En sintesis, podemos decir, que tanto los conservadores como
los liberales basaron su proyecto educativo, en ideales ex-
tranjeros, imponiendo un desarrollo suigeneris sobre las for

maciones latinocamericanas. El proyecto liberal afectaba a
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los: intereses econémlcos y politicos de los conservadores,
lo cual llevo a. una.constante lucha durante el siglo XIX, -
dando lugar a una gran inestabilidad politica; sin embargo,
ninguno de los dos proyectos representaba una posicién anta-
gbnica; tanto liberales como conservadores trataron de impul
sar y reforzar los procesos educativos mds convenientes a -
sus intereses econémicos; uno de ellos basado en las necesi-
dades que se desprendian de la produccidn agro-exportadora,
y el otro en la expectativa de desarrollar las bases ideold-
gicas para la aceptacién de un cambio basado en un proceso
‘de industrializacidén, pero ambos dentro de los marcos del ca

pitalismo.

1.2.2,- LOS IFICIOS DE 1A INDUQTRIALIZACION ¥ LA EDUCACIOV
: POPULAR :

En la fase de transicion, entre regimenes de tipo oligdrqui-
co y regimenes donde predominaba la burguesia industrial na-
cional se enfrentaron directamente los dos proyectos econdmi
“co-politicos. Los constantes golpes de Estado, asi como la
inestabilidad politica, caracterizan esta etapa. Las luchas
entre estas fracciones de clase, influyeron en la atencién
que se venia dando a la educacid®n sistematizada, impidiendo
su funcionamiento normal, y en alounos casos, suspendiéndose
la labor o el presupuesto destinado a los servicios educati-

vVos.

Este proceso de transicién no se did al mismo tiempo, ni de
igual forma e intensidad en todos los paises latinoamerica-
nos. La revolucién democratico burguesa, se inicidé desde la

segunda miTad del siglo XIX, coincidiendo con la segunda re-
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como* son

 La‘1uchéfeﬁ£fé liberaies'y éoﬁéerﬁadbiésrfen‘la mayoria de
“los paises latinoamericanos), llevo‘é ios primeros a plan-
:tear'una propuesta educativa que tendiera a fortalecer su -
proyecto politico "...En esas luchas la polémica sobre la -
educacién jugd un papel importante. E1 discurso liberal que
se institucionalizé en el Estado al término de aquellas lu-
chas, no fue sblamente un discurso anticonservador y anticle
rical, sino una propuesta politico pedagbgica para el conjun
to de los sectores progresistas" (8). Esta propuesta educa-
tiva incorpor6é demandas de los sectores populares que poco a
poco se fueron diluyendo en los planteamientos dominantes de
la educacién popular.

Es en esta etapa que la educacién primaria es declarada como
gratuita, obligatoria y laica como resultado del movimiento
liberal. Ademas de la legislacién de la ensefhanza, en la -
cual se sefiala la obligatoriedad, se plantea la necesidad de
conformar una red institucional (un sistema educativo nacio-
nal) asi como incrementar la participacién en los proyectos

educativos ".

..1la revolucién liberal promediado el siglo XIZ
triunfante en todos los paises de América Latina, establecid
la libertad de la ensefanza y la educacidn qratuita y obliga
toria, aln antes que fuera realizada en Europa. Pero la -
obligatoriedad y la gratuidad han sido promesas incumplidas

estampadas en la ley" (9).

En contraste con Europa en la cual se desarrcllaba una educa
cién primaria diferenciada, en América Latina se consideraba
necesario crear un sistema de educacidn primaria que fuese

comin a toda la poblacidén, o por lo menos gue estuviera su-



tada en,los n‘erésés de esta

Los: pr1n01plos de una educac16n comﬁn a todo el nueblo no -

tardan en ser rechazados por nuchos de: sus intelectuales, co
menzando ‘a manlfestarse la necesidad’ de’ ‘una diversificacién

de la educa016n aue se ira 1ncrementando cada vez mids, y se

concretlzaré en un 51stema de educacién privado y un sistema
de educac1oh gratulto y obligatorio; anbos superVLSados por

el Estado

Sin- embargo, cabe senalar que la propuesta de educacién popu
:lan restrlnglda al 1mpulso de la educa016n primaria, gqueda
mas a nlvel de ‘enunciado legal, pués en los hechos su concre
016n es;sumamente restrlnglda Yy orientada fundamentalmente a
‘los éQCtdrés urbanos, estando ‘las zonas rurales précticamen-
te’ abandonadas. '

Durante el siglo XIX, la influencia del positivismo llevé a
considerar como fundamental basar la educacidn sistematizada
en la ensefanza de las ciencias naturales y las mateméticas,
asfi como en nuevos métodos pedagégicos retomados de intelec-
tuales extranjeros "...La educacidén debe ser cambiada radi-
calmente. Debe ser como la europea y como la norteamericana.
Se persique no sdlo tener hombres libres sino hombres que -
puedan hacer por sus pueblos lo que los hombres de los pue-
blos civilizados habian hecho por los suyos. Los nuevos hom
bres deben ser cavacitados para la vida préctica, para la in
dustria y el comercio. Por eso el sistema educativo que de-

be adoptarse es el positivista. De esta manera se persigue



plramldal uue aseguraba una selec01én de la poblacibn esco-

 ,1ar en correspondenc1a dlrecta con ‘la clase social de proce-
denc;a. Dentro de ella: se tenia a la universidad como el -
centro y la clispide de los servicios educativos, siendo el -
‘resto de los niveles s6lo elementos intermedios o preparato-
rios para la ensefanza superior. A pesar de las ideas posi-
tivistas, el modelo napoleénico adoptado no permitia superar
los vicios de una educacién eminentemente especulativa "...
El modelo napolednico se encuentra caracterizado por una edu
cacidén enciclopedista a tono con una cultura erudita propia
de los paises de Europa Occidental y sus realidades del si-
glo XIX,' impartida en un rroceso productivo, en el que, se en
cuentranartificialmente separadas la ciencia y su aplicacién
tecnolégica y el proceso de ensefianza de ambas, impartida de

manera reiterativa a través de largos niveles" (12).

Ademds de estos elementos generales del proceso de desarro-
llo histdrico de la educacibén nopular en América Latina; ca-
be senalar que mo se presentd un nroceso homogéneo en las dife
rentes formaciones sociales latinocamericanas; pues el desa-
rrollo econémico y politico de cada pais, se presentd de for
ma mds acelerada en algunas zonas, debido a su ubicacibn geo
politica, a su immortancia econémica, a su infraestructura y
extensién de su mercado interno, lo que implicd que la exten
sién del sistema educativo, ademds de su cardcter selectivo,
inherente dentro de la sociedad .capitalista, no se extendie-
ra con la misma intensidad en todos los paises del continen-
te.



on los 1ntereses e'le51éstlcos, en otros,

xpan51 . del 51stema deeducacibn formal en

~tanto:que ‘en los Daiseg donde no se habia iniciado el proce-
Lso de: 1ndustr1allzac1on los sérvicios educativos conservan

: ,caracter marcadanente elitista "...En algunos nalises se
'iprodUJo en las Giltimas décadas del siglo pasado una tenden-
c;a;a la acelerada incorporacién de nifos en edad escolar al
5Sistema educativo formal. Esta tendencia alcanzd un midximo
fde‘desarrollo en Argentina, donde en el afio de 1895 estaba
escolarizado el 28% de la poblacién en edad correspondiente"
(13); los mismos cambios, en la organizacién de la produc-
cibn generaron la necesidad de que algunos trabajadores mane
jaran ciextos conocimientos como son.los.elementos de arit-

‘mética y la lectoescritura.

Por razones metodoléaicas, y a riesgo de esquematizar las -
contradicciones sociales, al retomar los anteriores nlantea-
mientos, podemos distinquir cuatro tipos de proyectos educa-
tivos: durante el periodo gue comprende de la segunda mitad
del siglo XIX a antes de la crisis del 29: que si bien, no -
juegan el mismo papel, ni tienen el mismo peso en el desarro
-1lo histdrico de la educacidn popular, si se expresan como
las principales fuerzas en la escena politica. A partir de

su explicitacidén se resaltardn, en los posteriores periodos,
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aquellos que tenqan mayor»relevanc1a,en 1os procesos de edu—

ca01on popular.

1.2.2, l - LOQ PQOYEC”OS’EDUCA”IVOS IMPULSADOS POR LAS BURGUE

El grupo”de proyectos que estan dentro de esta clasificacién
~7pertenece a aquellos paises en. donde se presentd un creci-
'mlentp11ndustr1al desde fines del siglo XIX; caracterizdndo-
"éérgér la concretacidén v extensién del sistema educativo, -
producto en gran parte, de la influencia de la revolucién in
dustrial que generé la expansién del capitalismo. EIsto fue
posible llevarlo a cabo, gracias a que en estas formaciones
sociales, se contaba con una estructura nacional capaz de in
corporarse al sistema monopolista, cambiando la forma de pro
duccidn de su sistema productivo (impulsada por la oligarquia
hasta ese momento) por una forma democritica progresista, lo
cual les implicé a estos paises realizar una serie de refor-
mas, tendientes a una "Revolucidn Democriético Burguesa" cue
permitié a la burguesia industrial el control politico sin
‘que ésto significara la eliminacién de la oligarguia, o la
completa destruccién de las formas de organizacién de produc

cidn existentes hasta ese momento (14).

"La burguesia industrial, tenia que compartir y coexistir con
’ la oligarquia, pues a npesar de lograr la heaemonia, por me-
dio del apoyo de las grandes masas de la poblacidn y la su-
bordinacién de la oligarcuia a su proyecto histérico, el pro
ceso de industrializacién exigia del desarrollo agro-exporta
dor (15).
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_Con respecto alas grandes?masas'de la-poblacidn, la bﬁrgue—
sia industrial nacional, pudo capitalizar para si el descon-
tento y efervescencia politica de las clases subalternas -
cohesiondndolas ~ alrededor de su proyecto politico, logrando
con ello, el consenso e identificacién de éstas con la ideo-
logia de la burguesia industrial; &sto le exigid, establecer
alianzas que desmovilizaran el descontento de esta fuerza so
‘cial 'y contrarrestaran sus formas de organizacidn (anarcosin-
dicalismo, agrupaciones obreras y campesinas). La burguesia
industrial naciente, pudo afianzar noco a poco su poder y -
llevar al proletariado a una crisis y reflujo de su movimien
to.- Las masas "...Durante toda esta etapa no combaten por
._tanto;cdntra los propios enemigos sino contra los enemigos de
sus propios enemigos"” (16).

'Péré la burguesia la extensién-del sistema educativo, repre-
sentd uno de los elementos contenidos dentro de su proyecto
politico, no sélo por cuestiones econdmicas; pues si bien las
necesidades de la nroduccién exigian cierta preparacidén mini
ma de la mano de obra (elementos basicos de la lecto-escritu
ra y las matemdticas), los reguerimientos eran minimos y po-
dian ser suplidos por las instituciones existentes; por lo -
que la propuesta de extender la educacidén bdsica a toda la
poblacién, jugaba ante todo un pavel de reforzadora de su -
ideologia.

Se trataba de afianzar una visién nacionalista del Estado, -
sin que esto implicara una lucha abierta con los paises impe
rialistas (como serd en el perfode posterior a la crisis del
29). De ahi que los procesos educativos debian ayudar a re-
valorar la cultura y la raza de la cual se provenia como pue
blo, y en particular la cultura y tradiciones indigenas; en

si, valorar la historia, el pasado precolombino, fueron ele-

mentos fundamentales en la determinacidén de los objetivos -
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del proyecto ed catlvo d a ‘urguééia industrial nacionalis

uebl tenian una extensién territorial,

VLOSVPROYECTOS EDUCATIVOS DESARROLLADOS POR LAS OLIL
GARQUIAS EN IOS PATSES (UE SE DIO UN NULO O INSIGNIFICANTL
'DESARROLIO INDU STRIAL A FINALES DEL SIGLO XIX

“Bste grupo de proyectos educativos estd ubicado en aquellos
—paises en que la oligarcuia nermanecid en el poder o se afian
2o en éste, a través de una alianza oligdrquico-imperialista,
en que la extensién del sistema educativo era innecesaria, y
si por el contrario representaba un problema econfémico-poli-
tico, pues las necesidades educativas en su mayorfia podian
seguir siendo impulsadas por la iglesia, y en caso necesario

formar a sus intelectuales en el extranjero.

El control de las clases subalternas, se ejercia a través de
acciones abiertamente represivas, Los planteamientos de una
educacién gratuita, obligatoria v laica representan un aten-

tado a la seguridad y estabilidad del Estado.

l 2 2. 3 = LOS PROVECTOS EDUCATIVOQ IWPULSADOS POR ‘LA IGLESIA
"CA”OLICA

"La 1gle51a catollca entra en una constante crisis desde fina

1es del 51910 XVIII, viéndose seriamente amenazados sus inte
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 81n embargo, las 1deas llberales, retomadas de la

ﬂ‘Revoluc16n Francesa, se fueron dlluyendo para la segunda mi-
“tad del siglo XIX, pues la Pev01UC16n Industrlal trajo apa-
1bertad (17)

kfrejada m&s de51gualdad y‘menos

que _habia sustentado la iglesia en la

Las bases 1deoloq1cas,
- uyendo oor ‘una fllosofia po

51t1v1sta, qu
en las acc1on

uevos ‘educadores.

A bgéar de la fuerza ideoldgica y politica de la iglesia, la
burguesia logra subordinar a su proyecto politico a esta -

fuerza social; sin que ello haya significado la automitica

exclusidn de contenidos v orientacidén eminentemente religio-
sa dentro de los procesos educativos, ni mucho menos la reti
rada de los religiosos del sector educativo. Menoscabada la
accidn monopolizadora de la iglesia ésta se vio en la necesi

dad de ir adapténdose a las nuevas condicilones sociales,

1.2.2.4.- LOS PROYECTOS EDUCATIVOS IMPULSADOS POR LAS CLASES
SUBALTERNAS

Este gruno de oroyectos educativos corresnonde a aquellos de
sarrollados por las clases subalternas organizadas; la impor

tancia de éstos radica en que abren una nueva tendencia de -
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fla:educ Clon popular.fencamlnada hacia un proceso de libera-

'=c16n., Es dec1r no unlcanente la burguesia determina el de-
'sarrollo hlstérlco de 1a educacién popular en este periodo,

.,pues _como senala Adrlana Puigros "...Desde la consolidacidn
~de-la 1ndependenc1a hasta nuestros dias, tanto los sujetos

.domlnantes como los: oprlmldos han producido précticas y sen-

tidos pedagéglcos. 'lqunas ocasiones han sido discursos

tras _se redujeron a fragmentos por

soectos educatlvos narticulares" -

royectos se encuentran diferen

jan_elgnlvel de conciencia poli

_e lossgrunos que los reallzaban, asi como el tipo de

ucha que tlenen que llberar en sus respectivos paises. En

unos naises la lucha vor instaurar un sistema educativo basa
do en los ideales de los intelectuales europeos, renresenta
la bandera mé&s avanzada y democrédtica; en otros ademis de la
lucha por extender los servicios educativos, se aspira v par
ticipa en la construccién de précticas educativas oficiales
e incluso se fomentan procesos educativos naralelos al siste

ma educativo estatal.

Qﬁt;g las actividades que llevaron a cabo estos grupos, des-
tacan los de cardcter autogestivo. Por ejemnlo, entre 1900
y:1927, tanto la Federacidn Obrera de Chile como la tenden-
cia anarquista libertaria realizaron una amplia labor educa-
tiva, durante esta etana; el movimiento obrero chileno did
su origen a miOltiples formas educativas. El1 autoestudio, -
circulos de cultura, conferencias, cursos de prensa, litera-
tura socialista, teatro y canciones revolucionarias, fueron

algunas de ellas (19).

A pesar de los esfuerzos realizados por‘las*clasés'subalte£ '



ﬂnaé;,[ i
“doreé radlcallzado que tenian'puntos en comﬁn con el movi-

‘mlento obrero, de tal manera quela burquesia logré camitali
zarlas para: si “-Bn. relac16n a.ello, podenos citar cémo en

'Argentina ";..El movimiento de la reforma universitaria mani
festd por primera vez en el plano de la produccidn pedagbgi-
ca y de la prictica politica el inconformismo de grandes sec
tores, frente a.la educacidn dominante; pero las ideas pedagé
'giCas que resultaron de €l guedaron atrapadas finalmente, en

los: marcos de un pensamiento educacionista". (20), o en Méxi

',co, el movimiento magisterial a pesar de su posicién abierta

mente antlcapltallsta y antiimperialista, se logrdé incorporar

‘y subordlnar al proyecto demdcrata-burgués, nulificando poco

‘a poco, sus propuestas mas radicales. -

'puede de01r que dentro de todo este proceso

:Estas act1v1dades representan los germene : prqyeutd'-*

.dlstlnto al proyecto educatlvo domlnan é

1.3.- LA EDUCACION POPULAR DE LA' GRAN DEPRESION A LA SEGUNDA

GUERRA MUNDIAL

A partir de la crisis,ecgnéﬁ“"' d§;1929 podemos - -



‘todo en los proyectos edu
- O! _que debido a ésta, se im-
| pulsa y acelera el nroceso de 1ndustr1allzac1on nacional, -
apoyandose en cun lavlén 1ograda por las exportaciones.

-rvulentras cue en otros paises la gran deoresidén significéd la

‘acentuac1on del nodelo ollgaroulco dependiente, incrementén-
1dose con ello la subordlnac1on econdmico politica, como fue
.Lel caso de los paises centroanerlcanos. Para este segundo
Qgrupo de paises, 1la lucha por la industrializacidn nc pudo
;co:solldarse debldo a oue no- se -contaba, ni con una acumula-
}01on de capltales, ni con una estructura econbmica, como la
‘de"los paises que conenzaron su industrializacidn a fines
del siglo XIX, que les permltlora aprovechar la coyuntura,
pues en éstos habia enclaves extranjeros que mantenian un -
control sobre el sector primario exportador, siendo casi -
inexistente la burguesia como clase. Al no existir una cla-
se con- un proyecto alternativo y viable, los movimientos an-
tiimperialistas, pnara impulsar el desarrollo nacional fueron
sumamente débiles, fracasando muy pronto v siendo reprimidos
por la oligarquia y la burguesia extranjera en una alianza

oligarquico-imperialista.

En los paises que después de la década de los treinta o cua-
renta, sequia predominando la. oligarquia, se atacS la exten-
sién del sistema educativo estatal, proliferando los servi-

cios educativos de cardcter privado, como son los impulsados
por asociaciones, la iglesia, etc.; asimismo, para asegurar

el control, se tendia a formar a los docentes en institucio-
nes privadas para después incorporarlos en las escuelas esta

tales.



'3en la decada de los trelnta unos,

écada'deblos cuarenta, el sector nrlmarlo

1 nrlmero en reactivarse; ésto permiti6 a su

exten51vo del desarrollo de las fuerzas
la crisis mundial del capitalis

QSapaises que contaban con un mercado nacional

‘cién (proceéo'de sustituciédn de importaciones). Durante este
roc aé react1vac1on econdmica, la politica de la burgue-
: ndustrlal nacional; se hacia presente a través de la -
- conc111ac1on de intereses que se expresaban por medio de: el
lncremento de " los salarios reales, la creacidn de emnleos,
Thla ex 'n51on del mercado interno, la extensidn del sistema

Jeducatlvo, nenos elitista y declarativamente popular.

'Eéﬁafpdliﬁiéa se engloba y manifiesta dentro de los denomina
dos fegimenes voliticos populistas, como fue el meriodo Car-
denista en México, o el Peronista en Argentina. Durante es-
té tiempo la burguesia industrial, trata de transferir hacia
el sector industrial los excedentes que ha llegado a acumu-

lar la burguesia agro-exportadora; presenténdose una viabili
‘dad de desarrollo nacional autdnomo, y con ello una serie de

medidas, tendientes a alcanzar este objetivo.

Si bien, el derecho a una educacidn pooular impulsada por la
burguesia se manifiesta posterior a la independencia, por -
parte de los intelectuales de esta clase social; es hasta los
regimenes populistas, que se pasa de un ideal o expresién le

gal a una extensidn real de los servicios educativos.

En los pericdos populistas el sistema educativo presentd un
crecimiento y avertura sin precedentes:; tanto la orientacidn
como el apoyo a ciertos niveles educativos tuvieron una modi

ficacidén muy grande con respecto al régimen politico ante-



:5fabetlzac15n) o bien a servicios educativos gue permitan la

forna01on de intelectuales de la burguesfa con un nivel téc
-n1qo-c1entif1co capaz de imnulsar el proceso de industriali

zacibn y.afianzar su poder ante otros grupos o clases socia
~les.

Uho_de los elementos que van a caracterizar a la educacibn
popular hegeménica durante este periodo, y en este tipo de
rpaiées latinoamericanos, consiste en la posibilidad que tie
fhen los grandes grupos de la poblacidén de incorporarse a al-
':gﬁh(os)'de los servicios de educacidn sistematizada, debido
“al incremento, extensidn y . orientacidn que adquiere el siste

ma educativo.

Los planteamientos de un naclonallsmo y antiimperialismo co-
braron maycr fuerza; sin que: ésto significara para la burque
‘sia rechazar la filosofia; extranjera (positivista, pragmati-
ca y utilitarista), sino que ésta,fue utilizada como elemen-
to, como instrumento necesario al provecto burqués naciona-

lista gue se adapté a la idiosincracia nacional (21).

Por - otro lado, entre las préctlcas educativas y los plantea-
mlentos pedagdégicos que se expresaban como contestatarios,
desde la sequnda mitad del 51g197XIX_(9951c1ones anarguistas



lograron una influencia, expres

anarqu1stas, socialistas y positivis-

por un lado en que 1a ‘burquesia logra extender su sistema -

educat;vo, con una tendencia hacia la masificacién de la edu
cacién; v por otro lado en gque la tendencia de la educacién
contestataria logra fortalecerse pues ya no sdlo representa
una respuesta a la educacidén heqgemdnica, como fue en el perio
do anterior:; sino gque logra incorporar una serie de objeti-
vos y précticas educativas diferentes a las dominantes (edu-
cacién autoritaria, acritica, escoléstica, etc.),manifestdnco
se en ello la serie de contradicciones sociales que se viven

en ese nonento.

El proyecto demécrata—burqués, no fue soOlamente determinado
por la clase en el poder, ni mucho menos representd una polil
tica educativa lineal y vertical. La incorporacibén de alqu-
nas demandas educativas de las clases subalternas, expresan
el avance de la conciencia de clase, asi como la fuerza al-

canzada por éstas.



,que 1ndepend1entemente de la cla

- ‘:Que'lnoulsa\hn‘proyecto de educacidn popular, la
forganlzac16n politlca de las clases subalternas, se hace pre
*Tsente en las concepciones, orientacién y desarrollo de los
'procesos de educacidn popular. La idea gue se tenga de edu-
cacidén popular (relacién educativa, metodologia, contenidos,
destinatarios, nivel educativo, etc.), cambiaré en relaciédn
directa con el proceso de desarrollo histérico y politico

de la formacidén social en la gue se ubica.

1.4,- LA EDUCACION POPULAR DE LA POSGUERRA A LA DECADA DF -
~ .LOS SESENTA

A partir del periodo gue comprende cde la nosquerra (feqgunda
Guerra Mundial) a la década de los sesenta, se abre una nue-
va etapa en la educacidn ponular de América Latina, caracte-
rizada por la creciente influencia del imperialismo norteame
ricano sobre la politica educativa impulsada por la burgue-

sia latinoamericana.

La educacidn hegémonica se transforma con respecto al nerio-
do oligérquico-imperialista o democratico burgués populista
(imperante hasta las primeras cinco décadas de este siglo) de

bido a la consolidacidén del imperialismo, v en marticular a



'.burquesias nac1onales aueda subordlnado ‘al oroyecto de la

'burguesia 1mper1allsta. Los 1ntentos ‘de las burquesias nacio
nales de consolidar el nacionalismo, revalorando la cultura
autdctona de nuestros pueblos, a través de proyectos de edu
cacidn popular, bajo una orientacidén pequefio burguesa, son
desplazados ravidamente por proyectos educativos tendientes
a fortalecer las transformaciones estructurales en las so-
ciedades latinoamericanas durante la fase de integracién mo
nopdlica mundial. "...Cuando el nacionalismo necesario para
t,nuestra economia puede desarrollarse nlenamente, choca con-
tra los intereses de las grandes potencias, y muy particular
mente contra el imperio norteamericano, la burguesia es inca
paz de dar la lucha. Sus propios intereses le impiden en-
frentarse a la nueva presidén extranjera. Esta imposibilidad
de enfrentarse se debe a que, en tanto burguesia, nunca pre-
tendid ir més alld de las reformas necesarias para la buena
marcha del sistema econdmico capitalista, nunca intentd hacer

reformas estructurales profundas" (22).

Al obtener la heaemonia los Estados Unidos sobre el bloque
capitalista mundial, se inicia en latinoamérica el camino
hacia la desnacionalizacién proaresiva de la propiedad wnriva
da, y con ello la instalacién de capitales transnacionales
sobre ciertos sectores clave de la economia y como consecuen
cia cambios drésticos en el proceso productivo, la sociedad

civil y las clases subalternas.

Para poder impulsar el proyecto—econémicofpolitico;fueVnece-




sado por‘l’ burguesia 1noer1allsta. Las variaciones en el -

modelo educatlvo hegémonico nacional estaran determinadas ca
da vez més por el modelo educativo norteamericano; al iqual
,que.en México, en otros vaises latinoamericanos. "...a par-
“tir~de la segunda guerra nundial, el modelo educativo napo-
lednico ha venido presentando una incapacidad cada vez mavor
 pafa'responder a las nuevas condiciones sociales de la pro-
~+duccién exigidas por este proceso, que coincide con el des-
plazamiento que ha presentado el capital monopolista nortea
mericano de. sus sectores tradicionales a la produccién indus
trial y al control del mercado interno, unido a la adopcién
indiscriminada de tecnologias extranjeras por las empresas

mexicanas" (24).

El modelo norteamericanO'éefba56: en una filosofia desarro-
llista con la cual se justificaba la penetracién de capita-
les asi como la instrumentacidén de cambios radicales en la
sociedad civil: en la creacién de una serie de instituciones
internacionales (ONU, UNESCO, etc.), aque anovaban la prolife
racién de programas educativos fuera y dentro de la escuela:
y con ello, la instrumentacién de una politica basada en la
"ayuda exterior”. (La "Caridad" de los misioneros durante la
Ceclonia, es substituida nor la "Ayuda Exterior" en la etapa

de integracidn monopdlica).

Por su parte, las teorias desarroll;stas senalaban a la esco;,
para el desarrollo del

larizacidn como el factor,
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"pals; siendo considerada’ la estrategia conveniente el esfuer
. zo.individual (superacién cultural); de ahi que se sehalara

*fpomo'necesario el impulso de una serie de valores "modernos”

;_apoyédpé en- la idea de que la modernigad permitiria a los in
ﬂdi&iduoé‘mejorar sus condiciones de vida. DIsta idea fue fa-
‘cil de ser aceptada, pues desde los origenes del sistema edu
“cativo latinoamericano se reforzd la idea de que la escolari
zacidbn expresaba y legitimaba el estatus social. Las concep
ciones desarrollistas, hasadas en princinios estructural-fun
cionalistas, dieron origen a vlanteamientos educativos que

tendian a subordinar el proceso educativo a los objetivos de

~penetracidn-del capitalismo imperialista.

Por otro lado, los-proyectos de "Ayuda Exterior" impulsados
“por: los principales organismos internacionales, sostenian la
idea de brindar una asistencia técnica que permitiera a es-
-tos paises encontrar el camino adecuado para superar su esta
do de atraso y evolucionar hacia un nrogreso nacional. Las
_ideas antiimperialistas de nuestros pueblos se van remplazan
do por ideas de "colaboracién" y "ayuda" de los pafses desa-
rrollados a los "subdesarrcllados"; sin verse qgue el "subde-
sarrollo"” es resultado de un largo proceso de exnlotacibn:
negandose a su vez, el proceso de transculturizacidén gue im-
piicaron estos proyectos, sobre los elementos propios de la
cultura latinocamericana. Se tratd® con ello, de nulificar -
los esfuerzos de las burguesias nacionales realizados a nar-
tir de la revolucién democratico-burquesa e impedir el avan-

ce en la conciencia politica de las clases subalternas.

Las inversiones directas de capitales transnacionales y el
sagqueo pronunciado de materias primas (agricola y minera) -
exigié a la gran burguesia norteamericana acelerar los proce
sos de escolarizacibn, sobre todo en los niveles elemental vy

superior, asegurando con ésto la formacidn de recursos huma-



nos para la producc16n : : ector de serv1c105, sin embargo
cabe’'senalar que la expan516n sobrepa56 con un amplio margen
las neceSLdades del 51stema,pr9duct1vq, respondiendo con -

ello ‘a la dlnémlca-'deéiagiéoﬁﬁoriticafde estas formaciones

soc1ales.

’tuéionés de caracter piblico

oso) fueron "de importancia primor-

:ste perlodo‘ La extensidn de la

educac16n}or1mar1a4adaulere un-verdadero cardcter masivo, y

‘Dara ello se desarrolla ‘una 1ntensa actividad, entre la que

destacan los 1n1c105 de un’ ‘proceso de planeacién educativa;
dentro de éste se encuentra ‘inscrito el Provecto Principal
sobre la Extensién y Nejoramlento de la Educacién Primaria
en Amerlca Latina.

' Al;haéerse‘una evaluaciéhven‘ié ciudad de México, en el afio
«de‘1979 la Conferencia Regional de Ministros de Educacién y
fMlnlstros Encargados de la Planificacidén Econémnica de los Es
tados Miembros de América Latina y del Caribe, senalaron que
1?,,.En resumen puede afirmarse que la politica educativa de
floé'paises latincamericanos exnerimentd cambios imnortantes
‘a los cuales ha contribuido el Provecto Principal y gque se
;ﬁpncentran en el desarrollo evidente de sus servicios escola
res y en un planeamiento mds rinuroso y mds dinédmico de los
problemas que debe resolver el futuro" (25). De acuerdo a
las declaraciones de la UNESCO, el Provecto Principal dio un
vigoroso impulso a la educacidén primaria aumentando de 1957
a 1965 mas del 50% de este servicio; asimismo contribuyd a
disminuir el nGmero de maestros sin titulo, aumentar el nime
ro de docentes y egresados, asi como de construcciones esco-
lares; pero sobre todo, dio una nueva orientacidén a la educa
cién (modificacién de planes y programas, introduccidn de -

_huevas metodologias, etc.).



: ‘ ‘ ,abofaimente (en la 1n1c1at1va prlvada o en el
Tfaparato gubernanental);’nensandose en la ‘"yeracidad” de las
teorfas desarrolllstas, al considerarse que la nueva situa-
cién econémica de estos grupos 5001ales, era producto de un
democrético sistema educativo. Sin embarqo, en poco tiempo,
se formd a més personas que las aue el aparato productivo re
cqueria o el sector de servicios podfa absorber. De ahi gue
el incremento creciente de fuerza de trabajo preparada (ejér
cito de reserva) y las exnéctativas creadas en la nbblacién;
con.las politicas desarrollistas; aqudlzaran las contradlc—‘

ciones del sistema social.

A partlr de este neriodo se emplezan a modificar los objeti-
vos. y netocologlas empleadas, pasando de una cultura "erudi-

ta" a una forma01on prédctica y concreta que posibilitd abas-

‘tecer de suflclente mano de obra a las recien instaladas in-

dustrlas norteamericanas; reorientando la educacidn hacia la

,formaéién de obreros y profesionistas calificados.

El sistemabeducativo tradicional jugd un papel central dentro
Vdélﬁproyecto econbmico del imperialismo, introduciéndose cam

“bios muy importantes en la estructura educativa existente, -

los cuales consistieron basicamente en la modificacidn paula

tina del modelo napoleénico adoptado desde el origen del sis

tema educativo latinoamericano: v la incorporacién de esgue-

mas bésicos de este modelo norteamericano a la educacidn - -

(26).

Dentro de este contexto la educacién extraescolar tuvo un pa
pel estratégico-politico, mé&s gue econdmico, pues a pesar’dé
dirigirse a la poblacién adulta en su mayoria, los programas:

no eran indispensables para incrementar la produccidn, como.



44

ééhéacién'de adultos no

'los:proqramas ‘de "ayuda" se llmltaron a proponer la instrumen
tac1on “de equipos .y materiales, y a partir de 1956 el énfasis
:_se despl&zo hacia la formacidn de personal calificado para -

dlrlglr y~-coordinar los programas que se emprendieron. Di-

" .chos programas tenian como base el concepto de "autoayuda" -

gue tenia como objetivo que los participantes se involucraran
en la planeacidn y resolucidn de sus problemas. MN&s gue pre-
tender un mejoramiento econdmico se persequia un cambio psi-

coldgico en los individuos "...Las mejoras materiales que se

producen dentro de una comunidad no son tan importantes como

los cambios humanos" {28).

Este proceso de masificacidn, tanto de la educacidn formal co
mo de los servicios educativos mis allad de los ambitos esco-
lares, al igqual que en la etapa antefior, no se presentd de
manera homogénea en todos los naises pues sdlo en aquellos de
interés econdmico para el imperialismo se vieren cambios
significativos en la estructura educativa gue trajo consigo

el crecimiento econdmico.

A la larga, el proceso de inyeccidn de capitales, .generd-una
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pﬁe’ ya no-se.--

dependenc;a m{yor con el éhtrbrheqémdnico;

; 51no de 1nver51o-7

gudlzaron el Droceso de mono-

;pollzac16n,‘concentra01on v centrallzac16n del capnital. Es-
‘fto‘lmpllcé para los naises que habian logrado cierto creci-
miento. econon1co la pérdida paulatina de su relativa autono
’mia, desplazandose el proyecto demdcrata-burqués por el pro-
_Yectb impérialista, y con . ello, la desnacionalizacién de la

1ndustr1a y una mayor -ingerencia en las decisiones politicas
,,de las clases dominantes latinocamericanas a favor de la bur-

_guesia norteamericana (29).

’En aquellos Daises que no se habia desarrollado la industria,

'1y que su- proceso dp industrializacidn comenzd, en el periodo

7quelcomprenae de la posguerra (TI Guerra lMundial) a la déca-
dé‘aeflbs‘sesenta, desde el origen de] desarrollo econdémico
de estos paises, los procesos productivos fueron dirigidos y
controlados por la dominacidn oligarquico-imperialista; lo
que.siqnificé la imposicidn de medidas econdmicas, noliticas

y militares impuestas por los Estados Unidos.

El proyecto econdmico para estos paises, no imoplicd un proce
so de masificacidn de la educacidén como se dio en los pailses
con una infraestructura mas desarrollada y un mercado inter-
no ya constituido:; de ahi que el rezage educativo siquid te-
niendo niveles muy altos a pesar de la realizacidn de campa-
nas internacionales de extensién de la educacidn sistematiza-
da. Los principales profesionistas podian traerse del extran
jero y complementarse con sujetos formados en escuelas priva-
das. Los procesos de industrializacién eran muy reducidos,
concentrandose la actividad productiva en el sector wrimario
exportador, por lo que nara el nroyecto econdmico de las oli-
garguias no era necesario extender los servicios educativos

a las grandes masas de la poblacién.



'de cran 1mportan01a para el. proyecto imperialista; pues tan-
’{to en las escuelas, en donde. los religiosos daban o dirigfan
los procesos educativos, como en.las iglesias se difundian
vélores necesarios para el proyecto imnerialista, reforzando

se con ello, las ideas anticomunistas.

‘f:Para el ano de 1955,#el Vatlcano-reallzo una serie de activi

Ejdades ‘con-.el fin de dmpulsarc: la deoloqla de la religidén ca-
télica. Entre 1950 y719 D-ie nﬁmpro de catblicos vy escuelas

"nanejadas por rellllo 05 St

multlnllcaron, constituyendose
‘varias a5001a01ones y utlllzénnose los medios de comunica-
~cidn masiva oara propa'a

1& 1deologia catdlico~imperialis-~
ta (30) :

bEsfo;nO'signifiCS QUe¥la”hegemonia norteamericana se haya da
dé'Sin‘tropiezos: por él contraric el proceso de expansidn,
centralizacién vy concentracidén de cavitales generd contradic
ciones sociales muy fuertes, que comenzaron a manifestarse
para fines de la década de los cincuentas. Las medidas econd
micas impuestas en los paises latinoamericanos nrcodujo ten-
siones sociales, enfrentamientos v movilizaciones de masas
muy importantes en la dé&cada de los sesentas. La radicaliza-
cibn del movimiento popular, llevd a la burguesia a la apli-
cacidn de medidas represivas y con ello, a la proliferacidn

de regimenes de tipo militar.

En el plano educativo las clases subalternas presionaban ca-
da vez méds por acceder a los servicios educativos; por ver

en éstos, la unica posibilidad de incrementar sus ingresos,



‘escolarizada,

_roduccxon, incrementan
Cabe

*;del mov1m1ento'de lé Ilustrac10n‘(educacion gratuita, laica y

a para todo el pueblo basada en el desarrollo de

;ﬂun 51stema ‘escolar de caricter pfiblico), y gue fué adoptada

ent sus elenentos centrales por las burquesias nacionales la-
~tinocamericanas, con el fin de reforzar un wroyecto capitalis
ta-nacional; sufrid cambios substanciales al intreoducir ele-
mentos del modelo norteamericano-imperialista:; que rompe con
la concencidén educacicnista y propone una politica expansio-
nista propicia para la conformacién de una estructura educa-
tiva (escolar y extraescolar) bésica para el impulso del nro
yecto econdmico, politico y cultural, durante la etapa de in
tegracidén monopdlica mundial. Esta etana abre v cierra un
nuevo estilo en la educacidn nopular impulsada por la burque
sia gue pondra en tela de juicio la legitimidad y apnropia-
cidén del mismo concepto de educacidn popular en la década de
los sesenta. Las contradicciones socilales cue se presentan
durante este periodo, nermite acumular a las clases subalter

nas una serie de experiencias aque les llevaran a manifestar-



la superacién de las
stintas formaciones
rio, la expansibén -

En los paises con

peracidn de sus deflClt,’ g be _,fundamentalmente la

1.5.- LA EDUCACION POPULAR DURANTE LA DECADA DE LOS SESENTA-

' A:barﬁir ae 1é‘§édada'de’los sesenta, se inicia un nuevo pe-
riodo de la educacién en América Latina, que marca un canmbio
substancial en el proceso de desarrollo de la educacidn popu
lar caracterizado por el ensanchamiento de las diferencias

entre los proyectos educativos imnulsados nor distintos gru-

pos de poder.

La década de los sesenta, abarcé la sequnda etapa de la im-
plantacidn del modelo norteamericano de la educacidén en Amé-
rica Latina; y la confrontacidn con el proyecto educativo de
la Democracia Cristiana a la cual se adhirieron alqunas orga
nizaciones politicas de las clases subalternas, que fueron -
haciendo suya esta pronuesta, en la medida que se involucra-
ban en los programas, introduci&ndole modificaciones muy im-
portantes a la Concepcidn de Educacidn Popular. A partir de
las contradicciones gue se generaron en esta coyuntura, €n
la década sigquiente se presentard la consolidacidn de una -

nueva concepcidn de la educacidn nor parte de la burquesia -
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1mper1allsta a la que- se 1e denomlnaré permanente y el desa-
rrollo de una enrlque01da concepc;én de la educacibén popular,
Ven la cual la 1dent1flcac1on”entre 1as categorias de educa-

c16n Vv politlca se 1rén‘relaxlonando ‘de manera org&nica como

producto de la partlc pa016n v avance orqanlzatlvo de las -

idoia‘la burquesia imperia-

os trabajadores- a nivel politico, el resul-
51on 1ndustr1a1 repercutid en el desarrollo

alianzas de clase con la pequena Yy medlana burguesia nacio-

se 1ba pauperlzando- de esta manera se fueron inten-

,1flcando y generallzando los conflictos entre clases y frac

c10nes de clase.

. Se,tfataba de una crisis mundial del capitalismo, en la que
‘la:gran burguesia transnacional necesitaba impulsar una se-
rie de medidas econémicas y politicas gque le permitiesen una
recomposicidén a escala mundial del capital, como sefiala Silva
“Michelena "...Esto implicaba que para gue realmente pueda su
perarla, deben producirse’ionovaciones tecnoldgicas significa-
“'tivas, cambios substanciales en la divisién internacional del

trabajo". (31).

La revolucidn cientifico-técnica y la transnacionalizacidn -

del capital exigia la implantacidn de un nuevo modelo econdémi
co~politico. Estas modificaciones, en la dinémica internacio
nal del capital, repercutieron en las relaciones de los gran-

des blogues de poder; de tal manera que se presentd un cambio



1en lao relac1ones entre Estados Unldos,rturopa'y Japon (com—

s 'petencla:1n£er1mper1allsta),,asi como entre ‘el mundo capita-
’fllsta y el soc1allsta., El restablec1m1ento de ciertas econo
mias como la japonesa o las europeas, influyé en la economia
'norteanerlcana la. cual venia perdiendo dinamismo. Para el
,segundo qu;nquenlo de la década de los sesenta la economia -
‘horfeamericana ha perdido competitividad internacional gene-
réndose modificaciones importantes en la economfa latinoame-

ricana; puede decirse que en este periodo "...comienza a de-
rrumbarse el sistema monetario internacional basado en la o
neda nacional de los Estados Unidos. Es el comienzo de la
cfisis'de"los Estados Unidos como potencia hegemdnica indis-
‘cutlda dentro del sistema capltallvta imperialista mundial y
la apar1c1on de un- nupvo orden econdémico politico mundial ca
'fracterlzado nor una mayor dlSDGISlon de los centros de po-

der ;(32)

11La1cris@s;pbiitico-milifarEde’lds Estados Unidos (triunfo de
 ;laHRe§oiu¢ién Cubana, asi como las pugnas al interior del go
... bilerno .norteamericano} y su crisis econdmica, le disminuyd
su influencia e ingerencia en la politica de algunos paises
dependientes, pernitiendo a otros grupos de poder econdémico
politico, disputar los mercados que antes eran exlusivos de
los Estados Unidos. Entre ellos, la Socialdemocracia y la
Democracia Cristiana lograron imnulsar una politica en lati-
noamérica gue intentaba capitalizar para si el descontento -
popular. La basqueda de nuevos mercados asi como la exten-
sién y reforzamiento de su poder fueron uno de los elementos
bdsicos en la construccidn de un nuevo ecguilibrio de fuerzas
en el sistema capitalista; es decir, nos encontramos ante un
proceso de internacicnalizacidn de los principales proyectos
econdmicos v politicos a ﬁivel mundial (33).

<

Los cambios econdmicos y politicos surgidos a partir de la -
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decada de 1os sesenta no 1npllcaron la perdlda de la suprema
,cla de 10s Estados Unldos, en el establec1n1ento de la dina-

;mlca 1nternac1onal del capltal- por el contrario éstos ins-
trunentaron una’ serle de medldas politlcas tendientes a ace

rlcanas, aunque a la par,‘v en algunos casos, tuv1e—

Ea‘coyuntﬁra, se fue debllltando la vieja iz-

rl°ar su provecto hlatOIlCO.

a v1e]a organlzac1on politica de las clases subalternas,

'ila cual mantenia relac1ones con la internacional socialista

'~y comunlsta, se ‘sumb la expresidn orcganizativa: la de los me

'vimlentos foqu1stas, qgue tuvieron auge durante la década de
losyc1ncuenta y sesenta; estos grupos creian que a nartir de
generar un foco guerrillero seria posible irradiar un movi-

mientd revolucionario a toda la sociedad.

" El proceso de pauperizacidn creciente de las clases subalter
. nas, junto con el deterioro econdmico v cierre de empresas -
de ia'pequeﬁa y mediana burguesia nacional, trajo como conse
cuencia movimientos noliticos de gran importancia. Entre -

ellos, (y como punto central para entender la politica imple
mentada por algunas fracciones de la burguesia nacional, co-
mo por las clases subalternas, a nartir de la década de los

sesenta) la Revolucién Cubana marcd un cambio fundamental en
la lucha de clases de América Latina. A nartir de ella, las

clases subalternas revaloraron sus oropias fuerzas, desmifc-
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el mov1m1ento de nasas, llevo a la burguesia nortea
'dlsenar una estrategla mﬁltlple, por un lado. se
tacar: los mov1m1entos de tipo foquista; por otro,

establecio una polltlca reformlsta gue sirviera como palra-

. thO a las clases subalternas. Fn esta coyuntura, uno de los
iPrOYGCtOS principales cue se 1hstrumentaron fue el de "Alian
Za'para el Progreso" (NALPRO), constituida en 1961, en la cual

~participaron todos los maises latincamericanos, con excepcidn
de Cuba. La ALPRO, fué la respuesta norteamericana a la Re-
volucidén Cubana y al auge de los movimientos pronacionalistas

y prosocialistas en América Latina, las reformas institucio-
nales y sociales que se planteaban para la "reparticién equi
tativa de la rigueza" y "el impulso del desarrollo econdmico
y-social de los paises latinoamericanos", se orientaba real-
mente a la aplicacién de una intensa campaha ideolbégica ten-
diente a desacreditar y desarticular los movimientos socia-
les asi como a "...promover la reforma social y el desarro-
1lo econémico dentro del marco de la modernizacibén no comunis
ta, promover la militarizacidn del estado latinoamericano y

continentalizar la sequridad™ (35).



fas nac1ona1es conforme

ecambio’ econémlco (politlca

nstrumentaCLGﬁ de qolpes mllltares,

‘Imnlementar,unarserié de proyectos tendientes a modifi-

la'mentalldad de los sujetos, de tal_manera que se

',pudleran adaptar a los cambios que se generarian en las
- economias latinoamericanas (programas que tenian el obje
tivo:-de restaurar la sociedad civil para lograr el con-
senso de las masas a(rededor del proyecto econfémico- po-

'f¢litlco del 1mper1allsmo)

Pero'ante'todo, controlar el auge .del rovimiento popular

nfluenc;a de los palses socialistas.

‘fEn ‘esta’ coyuntura, el nroyecto educativo del imperialismo -
fcontlnpé 1ntrodu01endo cambios importantes en la estructura
”educatlva de los paises latlnoanerlcanos, nretendiendo con
—%ello,-romper con los esquemas mas liberales atn presentes -
dentro de los proyectos educativos. El reforzamiento del mo
delo norteamericano en la educacidn, implicéd la introduccidn
de una serie de medidas directamente aplicadas por los inte-
lectuales orgénicos del imperialisme, o bien vor especialis-
tas capacitados por éstos; con €sto, se pretendia conocer -
més profundamente los elementos culturales de los distintos
grupos sociales,'que permitieran ser retomados al imnlemen-

tar una serie de cambios en estas formaciones sociales.

La politica imperialista que se utilizd implicaba establecer

alianzas con las clases dominantes que permitiera desarroller




aré;éstds’cam

: humanos asi como la: cr901ente intervencién extranjera so
;breflos prlnc1pales procesos sociales. ILstas teorias reva-

i:'floraban a la educacidn como factor de desarrollo econbmico y

mov1lldad soc1al e 1nd1v1dual planteandose que "...El desa-

': rro1lo econémlco de un pafs depende de su sistema educativo
ien cuanto ymveedor de “un: .importante factor de pbroduccidn, co

?mo es el nlvel educatlvo dc la fuerza laboral el cual deter-
mina su nroductlv1dad Yy canac1dad de innovacidn tecnocldaica
en~elAtrabajo". (36).

Asimismo, se intensificaron las actividades de planificacién,
con las cuales se pretendia determinar el nGmero de sujetos

que se requeria formar; estos elementos aunados a una visidn
tecnécrata estaban en estrecha relacidn con el nroyecto eco-
némico-politico del imperialismo norteamericano; desde un -

punto de vista econdmico, era indisnensable formar a cuadros
medios; asi como reorientar las necesidades de los producto-
res y consunidores, facilitando con ello la recomnosicidn a

escala mundial del canital; desde el punto de vista politico,
se requeria atacar el avance de las ideas rarxistas, e inclu

s0 nacionalistas.

Fn relacién al sistema escolar, &ste continud con la linea de
expansidn trazada dentro de los nrocesos de planificacién de
la dé&cada anterior; .en este sentido, la UNLSCO nos senala que
en América Latina "...Los afios 1950-1960 se caracterizan vor
una notable tasa promedio anual de incremento de la educacidén
primaria; en el deéenio de 1960-1970 se produjo una expansion
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os’dlferentes nlveles educativos, se fue

ron 1nstru’entando canblos en la. curricula, creédndose sali-

‘?das termlnales que nodlflcaban la idea de que los niveles in
’termedlos sélo tenian un cardcter propedefitico; surgiendo -
“nuévas Carreras éon'cdntenidos diferentes ~» los comunmente
.utilizados, Dichos conﬁenidos, no qgeneraron profesionistas
capacitados vara impulsar mejoras en ireas clave de la econo
mia nacional, pero st fueron creando las bases necesarias,

" para‘el proyecto qlohal del imoerialismo.

A pesar de este crecimiento tan fé§iéopdel sistema educativo,
p{fué necesario dar &nfasis a'aquellos-pfocesos extraescolares,
-qUe’permitieran atender a lavcreciehté denanda educativa, a
“la vez de recuperar el consenso bérﬁido; dando lugar al desa
rrello de un sistema "alterndtivo" v "paralelo" al sistema
educativo tradicional, al cuai‘Se le denomind Educacién no
formal gue suplia o comnlementaba las acciones educativas de

las instituciones escolares.

Gran narte de los préqfamas de educacién no formal se dirigie
ron.a la poblacién adulta; pero a diferencia de los proqra-
mas implementados en el perioao'anﬁéficr,'se trat® de dar una
orientacidén especial a la estructura de los programas, a los
contenidos, a la metodologia emnleada. asi como a la implemen
taciébn de éstos. Fstos, se desarrollaron de manera selecti-
va y funcional, de tal manera aue las acciones educativas di
ferian en sus finalidades v estaban ubicadas en zonas econb-
micas o politicas de immortancia al provecto hegembnico cel

capitalismo, y no de manera generalizada como se venia hacien



Entre las metodologias ue‘se~uﬁilizaron al. promover estos

programas, destaca el Desarrollo Comunltarlo, el ‘cual se ca-
"1) anoyo local,{ 2) cuerpo de asistentes

Vracterlzaba nor

'nﬁltipleé}f “de entrenamiento; 4) metas,

tanto politlca 5) nrogranas de investiga-

inc plojae autoayuda'. (38).

”,voclal y como a51qtentes primarios de exten516n que
se encarnaban de orientar a la comunidad con el fin de inci-

V‘as actltudes v valores de los sujetos que la compo-

'jﬁiaﬁ; La idea de autoayudar continué siendo un elemento cla

'fvh de estos programas, pues con ésta se nretendia aue las -

clases subalternas anrendieran a asumir su condicién social

,',‘V y L
ra social.

uscaran: salidas "propias" sin desestabilizar la estructu-

i untre 105 programas realizados por instituciones internacio-
nales como la Organizacién de Estados Americanos (OZh), la
' Oréanlzac16n Educativa, Cientifica y Cultural de las Naciones
~-Unidas (UNESCO), el Fondo Monetario Internacional (FII), la
Agencia de Desarrollo Internacional (AID), etc. destacaron la
Alianza mara el Progreso (ALPRO) y el Instituto Lingliistico
‘de Verano (I1LV), los cuales se implentaron con el fin de inci
dir sobre los vrocesos politico-sociales en que participaban

las clases subalternas.

Como ya fue sefalado, la Alianza para el Prcqresc (ALPRO), -
fue uno de los princinales proyectos gue abarcd um amplio =
- programa. econdmico-politico. y cultural que pretendia reorien-

R



.A'tiavés de la ALPRO, se tfaﬁéiae”;n id

tinoamericanas, seﬁaléndoSe'Cohc‘uho (sl

‘estimular a la empresa Derad

eformas sociales --
mejorar .-

e‘las nasas, de tal mane

: os nroqramas que se desarrollaron por la ALPRO, sobre
Wsalen los Cuerpos de Taz, los cuales consistieron en enviar
fa un. gruno de norteamericanos, a diversas comunidades y re-

) gionés de los paises latinocamericanos. Los sujetos que par-

'ticiparon dentro de este programa, tenian gque conocer perfec
tamente las costumbres, el idioma del pais que visitaban, -

.los intereses de los habitantes, a fin de poder introducir -
una serie de conocimientos y valores que se consideraban co-
mo modelo a sequir. Estar, vivir, trabajar junto con el pue
blo, con los diferentes grupos y razas formaban parte de la
estrateqia asunida. "...Promocidn de la nroduccidn, intro-
duccidn de nuevas tecnoloaias, formacién de lideres, v englo
bado todo esto, conduccién de la participacién vopular vor
las sendas de la democracia controlada, son las funciones -

que pidblicamente asumieron los cuervos de paz" (40).



Tallo moderado y evolutlvo que nretendian los proyectos nortea

merlcanos,;nronto fue substituido vor medidas abiertamente
:repres1vas, acentuédndose cada vez mas la utilizacién de la SO
“01edad politica como medio de control, al verse en los reqi-

‘menes - dictatoriales la Gnica salida.

Al poco tiempo de haberse 1nstrumentado el proyecto de Alian
‘za para el Proqreso, a;,§Y§!PaF1°”lQS intelectuales orqanicos
‘norteamerlcanos senalaronqué ",.,.1lo cierto es aue hasta la fe
cha la Alianza para el Progreso no ha mostrado su capacidad
para actuar seqfin las valabras del embajador Campos, como "un
contrario a la ideologia comunista" anreciable. §i se obser-
van los golpes militares en Argentina, Perd, Lcuador, Guatema
la, Konduras y la Replblica Dominicana desde la iniciacién de
la Alianza, al parecer estd surgiendo un tino de alternativa
distinto del comunismo. Sin embargo, nrobablemente este tipo

de régimen, no es una verdadera alternativa cue pueda soste-



e estos golnes. Las luchas internas -

de las acusadas lelslones de clase

‘dlferenCLa del oeriodo democrétlco burqués de la primera mi-
ad del siglo XX; los popullsmos que se dieron a partir de
“la decada de los sesenta; la relacién burguesia nacional-cla
"ses subalternas, fue,desplazéda por la relacién burquesia im
'perlallsta-clases subalternas; aunqgue la vinculacidn entre
éstas se establecia a: través de uno de los grupos de noder -
nacional;- entre -ellos; resaltd el papel que jugaron las demo
‘eracias cristianas. En esta época "...las democracias cris-
tianas se convirtieron en la fuerza polftica reformista mas
hacfiVa;ypattipulada cue ‘haya emergido en el escenario poli-

‘tico'ilatinoanericano con posterjoridad a los afos treinta”

~“La‘’alianza de clases que establecid la burguesia norteameri-

~'cana_con los grupos de pcder nacional, no implicd una subor-

“"dinacién incondicional de estos filtimos con el imperialismo;

pues también al interior de ellos se manifestaron contradic-
ciones muy importantes, que llevaron en algunos casos a ver-

se la posibilidad de un desarrollo nacional "auténomo"

El vpapel que jugd la Democracia-Cristiana en América Latina,
no puede ser entendido si se afsla de la situacién general -

por la que atravesaba la Iglesia Catdlica en ese periodo. - -



orlllando a la 1gle—

a”rellqlén catéllca,

cano II": que comprendlé de 1962 1965

El
L lo -
cual 1mollcaba reconocer la necesxdad de una transformacidn
5001al y 1la apertura al dlélogo gue vermitiera ganar el con-
,fsenso perdldo como consecuen01a de la politica sequida desde
la. posguerra. ST

A raiz de los resolutivos del Concilio se fueron perfilando
“dos fracciones al interi¢rrae la iglesia: la de los "rabio-
sos" o "integristas"” QUé'repreSentaban la pmarte conservadora
de la iglesia; y 1a‘de'loé "renovadores” o “progresistas" -

gue comprendian a la pbsicién reformista de la idglesia.

El cambio que representd el Concilio, hizo que muchos reli-

”eceSLdad de desarrollar el. YXI Conc1lloﬁﬂ,"5

giosos latinoamericanos, reorientaran sus actividades y vie-

ran la posibilidad de impulsar abiertamente nuevas posicio-
nes. A partir de acuil se conformaron dos tendencias bisicas
en la iglesia latinoamericana: La iglesia nonular y la igle-
sia de la c¢ristdanded o nueva c¢riStiandad.

La iglesia popular representaba a la fraccibén renovadora o -
progresista; en tanto que la iglesia de la cristiandad se -

conformd por la fraccidn conservadora: (43). . Este proceso -
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_construccidn de un. nuevo modelo teoldgico.

‘“p0yéndosé’en lés‘reformas impulsédas por 1a iglesia cat6li-
‘ca, 'la Democracia Cristiana latinoamericana, desarrollé una
Seriefde proyectos que se orientaban hacia la recuperacibn -
" del consenso perdido. FEstos proyectos, que en muchos casos,
pértiéron de financiamientos norteamericanos, introdujeroh
elementos importantes en la concepcién y prédctica de la edu-
cac16n popular.

Un ejenplo muy claro y de gran 1mportanc1a para entender la

7redef1n1c16n de la concep01on v . metodologia de la educacidn
-popular en Amerlca Latlna, esta representado por el caso Bra

leno, en el que se: manlflestan una serie de contradicciones
y relac1ones entre dlferentes ‘proyectos politicos: el impe-

rlallsta -oligércduico; el de la burguesfa nacional dependien-
te; el de la Iglesia Catéllca y el de las clases subalternas.
Pudiendo sefialarse, que si bien ninguno de éstos tiene el -
mismo nivel de desarrollo e incidencia sobre la poblacién; -
el elemento motor de los cambios en su concepcidn y préctica
éducativarha estado determinado en gran parte por la influen
cia de la part1c1oac1on politlca de las clases subalternas.

En algunos casos los programas educativos se crean cCOmo res-
puesta al ascenso organizativo de las clases subalternas; y
en otros se modifican debido a la interaccidén entre el grupo

promotor y los destinatarios.

El proyecto educativo realizadc.en Brasil se ubica dentro de
un régimen populista. El presidente Jénio Quadros y su suce-
sor Jodo Goulard, se nlantearon»sequir una politica exterior

Quadros y Goulard- seulnscrlbe dentro de la corriente del na-




1at1noamer1cano frente al 1mper1allsmo estadounidense" (44).

"Los dos goblernos'se esforzaron por resolver una serie de -
problemas que afec“aban directamente la condicidn econdmica
de las clases subalternas. La Alianza para el Progreso favo
recia las reformas impulsadas por estos vresidentes. En es
'reSLdenc1ales (1960-1964) se intentd estable-

cer una. nolit:ca establllzadora, sin embargo la falta de -

tos oeriodos

control ‘DOli} CO asi como las movilizaciones de masas en con

tra del: capltal norteamerlcano agqudizaron las contradiccio-

nes soc1ales las cuales‘llevaron al golpe de estado en -

eriodo populista brasilefio, aue la -

gency‘fﬁr International Develanment,

USAID "Unlte ) Svtart_';ers
AgenqlaAde los. Estados Unidos para el Desarrollo Internacio-
nal" (una de las principales fundaciones interamericanas que
proveian de fondos para la implantacién de programas educati
vos en América Latina) (45), impulsé junto con la Democracia
Cristiqne una serie de proyectos ubicados fundamentalmente
en las zonas rurales y en las ciudades "marginadas". Dentro
de esta alianza, en el afo de 1960 se desarrolla un movimien
to de cultura popular, impulsado por catblicos radicales, -
que eran estudiantes universitarios; creandose un programa -
denominado "Movimiento de Educacidn de Base" apoyado por el
gobierno brasileho, y por la Confederacién de Obispos brasi-
lenos. Paulo Freire se incorporé al movimiento de cultura -
popular de Recife en el afio de 1961 (46). A partir de esta
experiencia empezd a concretarse la concepcidn de educacidn
concientizadora la cual se manifestd en contranosicidén a los

proyectos desarrollistas de los Estados Unidos.

Los antecedentes de la propuesta pedagbgica de Freire, se ubi

can en la experiencia de educacidn de adultos que se dirige
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ampesinos, extendléndose de

‘ 2 ’a zona. En un ano se loqraron conformar 1,300 sindi-
f1catos en lugares donde se impulsaban los cfrculos de cultura.
jVEsto no-significa, como sefiala el mismo Freire, en su libro

VQCartas a:Guinea ‘Bissau, =-(al hacer una evaluacién sobre el -

?proceso educativo Brasilefio)-, que el nrograma de alfabetiza

b'ffc1on haya sido el elemento central para el desarrollo de las

ti:ildas Y organlzaCLOnes campesinas; sino por el contrario fue
 la experlen01a de los campesinos organizados alrededor de sus
problenas lo que los llevd a una lucha y compromiso nolitico
(47). Es decir, fue la organizacidn politica, de las clases
“Subaiternas la que posibilitd plantear una alternativa educa
tiva, distinta a la desarrollada por el proyecto imperialis-
ta; bajo estas condiciones se establecid una relacidn distin
ta entre el educador y las clases subalternas que permitic
modificar la concencidn educativa v la metodologia de la cual -
se nartid recredndola y apronidndose de un proceso educativo

cualitativamente diferente.

La metodologia freiriana, en un primer momento, fue aceptada
por los conservadores, como adecuada para impulsar el traba-
jo educativo de Rio Grande del Norte. Para el afio de 1963,

la metodologia que se desarrolld y aplicdé en los programas -
de alfabetizacidn, fue considerada vor las fuerzas conserva-
doras "...como un programa intensivo de "comunistizacién del

norte", y obligaron al director de la USAID a declarar plibli



_*tlvo en él'que nartlclpa Paulo Frelre, la dlfu51on Yy resulta
‘dos que seWhan alcanzado. con la. metodologia empleada, 1llevd

a 1nteresarse por éste, el gobiernc del Estado, y en particu
laf el presidente Goulard.  Tanto los arupos de poder estatal

“(burguesia industrial nacional), asi como las organizaciones
‘politicas de las clases subalternas y la iglesia catblica, -

manifestaron un creciente interés en el programa de alfabeti

zécién. En.el afio de 1963 la metodologia freiriana fue acep
~tada por la Confederacidn Nacional de Obispos Brasilefios y
aprdbada por el Movimiento de Comunidades de Base (49). En
poco tiempo su método fue incorporado al Plan Nacional de Al
fabetizacién (P.N.A.), el cual tenia como finalidad alfabeti
zay a cinco millones de brasilefios, en un periodo de dos -
afios aproximadamente, con el apoyo directo del Estado. E1
régimen populista en qgue se desarrolld esta experiencia, per
mitié dados los espacios politicos, un cuestionamiento al -
sistema capitalista, dentro de.los margenes de la democracia

formal burguesa.

Por un lado, los religiosos consideraban cue era necesario es _
tablecer una comunicacidén entre los grupos sociales, con el
fin de constituir una estructura social mas justa; su objeti
vo era "la construccidn del reino de Dios en la Tierra" que
permitiera impulsar la sociedad de los hombres libkres; por -
otro lado, las organizaciones politicas de las clases subal-
ternas, si bien, en alqunos casos cuestionaron los plantea-
mientos de la provouesta freiriana, vieron en ésta, un medio -
para impulsar su linea politica, en lcs lugares donde se esta

blecieron los circulos de cultura.



'alfabetlzac16n era una condlc16n necesaria para que los sec-

‘tores ‘de obreros y campesinos pudieran participar en las -
préximés elecciones.  El tipo de educacidn popular que se de
sarrollaba, permitia cuestionaf el sistema social vigente y
Plantear la necesidad de un cambio social, basado en la par-
ticipacidn "legal" de las masas (50). '

La democratizacién de la sociedad brasilefia, basada en un es
guema- de participacién controlacda desde arriba, implicaba -

que ",..,tanto la alianza de clases en torno al objetivo de -
"desarrollo nacional", cuanto la realizacidén de planes promo
vidos por el Estado, dependian del convencimiento de las di-
ferentes clases sociales acerca de gque los objetivos cuadra-
ban con sus intereses: la demostracidn de ello exigia "un es
fuerzo ideoldgice y orientacidén de nicleos de coordinacidn y
esclarecimientos sociales" o sea, una amplia movilizacibén -

ideolégica cue difundiese las ideas y creencias necesarias -

-para la "fase nacional".. " (51).

La lucha contra la oligarguia exigia adecuar la situacibn -
ideolbgica imperante a favor de la burguesia nacional, y el
desarrollo de una conciencia acorde a la nueva fase que faci
litara el cambio en la economia del pais (sustitucidn de im-
vortaciones) y con ello una reorientacidén de la sociedad ci-
vil, la cual se apoyaria en ideas desarrollistas y naciona-

listas.
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:é'perspectiva democri
‘001a1 ~sin llegar a po

is: ‘en las relac ones’d.:nroducc16n- sinc m&s bien,

.gonc1llac1on y unlflcac1on de ‘intereses en torno al de
sarrollo nacional y.a la construccién del Estado- -Nacidn, don
- de 1a clase dirigente fuera la burguesia industrial nacional.
La democratizaci6n de la sociedad se concebia a través de un
pfoceso de comunicacidén que posibilitaria un acuerdo nacional
sobre cémo orientar el cambio social. Desde esta persnecti-
va el didlogo era el iqstrumento fundamental pvara lograr tal
fin; pues a través de &ste el sujeto reflexionaria sobre la

realidad, plante&ndose la necesidad de asumir una préctica -

consecuente con sus pensamientos.

- La alfabetizacidén elevaria a los miembros analfabetas a ciu-
dadania politica, preparando de esta manera a los electores
:'para'";).la obtencién de una conciencia que permitiera la -
percépcién de la situacién global del pais, con el fin de fa-
cilitar acciones gue promuevan el desarrollo nacional y con-

soliden la democracia parlamentaria" (52).

A pesar de todo ello, las elecciones no logran darse, pues la
gran burguesia imperialista y la oliqgarguia dan un golpe de -
Estado, instrumentandose a partir de 1964 un régimen politico
militar. Bajo la rigidez politica de este régimen, todas las
propuestas democratico burguesas se cerraron; entre ellés la

concepcidn educativa de Paule Freire es tachada de "comunista"
v "negativa" a los intereses de la sociedad. A raiz de ésto,

Paulo Freire fue encarcelado durante 70 dias y posteriormente

exiliado (53).

El contexto en el cual se cuestiond este proyecto educativo -
llevo a la mixtificacidn de su metodologia y de sus plantea-

mientos tedricos sobre la educacidn popular; ya que el proyec



fus~lim1tes, ni

18 pOSi] le;hacer una evaluac1on de las experiencias

-en. las que:se fortale016 la orqanlzac1on popular de aquellos
"n que se’ desarrollaron los circulos de cultura.

bbajsituacién en la que se realiza este proyecto educativo, -
‘hizo sostener por mucho tiempo, la idea de que la educacién
popﬁlar es un elemento fundamental para el impulso de la or-
ganizacibn popular. Sin negar esta hipdtesis, lo que si po-
.demos gfirmar, es que en el proceso de desarrollo histérico
de la educacién popular, la organizacidn popular ha jugado -
~un papel muv importante en los cambios y reformulacidén de la
',cbncepqién y prdctica de la educacidn nopular impulsada por
las'diferentes clases sociales, registr@ndose una modifica-
c€idén substancial (expansién, enriquecimiento, reformulacidn,
etc!?) ‘sobre todo en los periodos de mayor auge del movimien-

to popular.

A paftirfde los-resultados que arrojaron las primeras expe-
riencias de la educacién popular dirigidas y basadas en los
planteamientos de Paulo Freire, el gobierno Chileno decide -
“aplicar su metodologia en sus vroyectos educativos. Is por
ello que durante el periodo de Eduardo Frei, bajo la direc-
cidén de la Democracia Cristiana, y el gobierno de la Unidad
Popular, se desarrolla una educacidn popular orientada a fa-

vor de los proyéctos politicos de estos reaimenes.

Los resultados de estas experiencias fueron adguiriendo ma-

yor reconocimiento entre los educadores y politicos; pero so
bre todo los grupos cristianos vieron en esta concepcién edu
cativa los elementos para desarrollar su politica en América

Latina.

En 1968 se celebra en Medellin Colombia la II Conferencia Ge



o "progre51stas" se fortalecia a la vez el grupo més

’radlcal de éstos "los rebeldes" se pronunciaban por la incor

porac16n de los sacerdotes a destacamentos guerrilleros y -
‘pof la ‘lucha clandestina. Las posiciones de éstos clérigos
eran demasiado radicales vara la volitica del Vaticano, y -
més afin para la fraccidn conservadora de la jerarquia reli-
giosa. Esta situacibn ilevé al Papa Paulo VI a declararse -
en contra de los partidarios de la utlizacibn de la fuerza -
hacia los grupos de poder econdmico y politico; sin embargo
'se aprobd que los sacerdotes y los creyentes tomaran parte -
en la transformacidn de la sociedad y ayudaran a la construc

cién de éstas sobre bases mas "justas"

Como resultado de las politicas de la iglesia catélica, que
se acuerdan en la II Conferencia General de Episcopado Lati-
noamericano, se acordé impulsar ideoldgica y econdmicamente
una serie de programas educativos dirigidos a las zonas més
pauperizadas de los paises latinoamericanos. Se considerd
gue la fundamentacidén ideoldgica del proyecto educativo se -
basaria en la concepcidén de la teoloaia de la liberacidn, la
cual tomaria como pilares: la fe crisitiana, las necesidades
y anhelos de las luchas de los pueblos oprimidos: anunciéndg
se asimismo aue el nuevo concepto y directrices de la educa-
cibn se basaria en la concepcifn y experiencias de la educa-
cidén liberadora, sustentada y expresada por el provecto edu-~

cativo de Paulo Freire (54).

En resumen, podemos decir que los nrogramas educativos basa-
dos en la concepcién freiriana representaban. una posicidn més

avanzada que los programas educativos impulsados por los Es-



contra las transna-

sequridad  nacional",

i lia“expresidn oréahizédéfde'algunos sectores sociales, asi co
mo la agudizacién de las contradicciones sociales, llevd a
‘la ;glésia popular, a impuléar una serie de valores, donde
el Cristo Crucificado lo venia a representar el pueblo explo
tado. La educacién dentro de esta perspectiva deberia reba-
sar los marcos de la institucionalidad, de los centros docen
tes, es decir de las escuelas formales, y orientar con ello

a los catélicos a participar en las comunidades de base.

Después de CELAM se incrementé la narticipacidn de los ecle-
sidsticos en los movimientos de lucha de los pueblos latinoa
mericanos, sobre todo en el Cono sur; las-luchas de Colombia,
Brasil, Argentina, Uruguay, México y Chile son las mis repre

sentativas del movimiento.

Cabe mencionar, que los vroyectos educativos de la iglesia -
catdlica, impulsados a partir del XXI Concilio Ecuménico "Va
ticano II", no presentaron una homogeneidad, pues si bien la
Iglesia como instancia de la sociedad civil tenia una posi-
cidn Gnica y bien definida con respecto al papel que deberian

jugar los proyectos de educacidn popular "Resguardar y asegu-



~ferentes p051c1ones Que- asum1eror los rellqlosos. Asi encon““‘
1tranos casos de clerlgos que ante las limitantes que 1mponia
el Vaticano, “dentro de ‘su concepc16n que denomindé "Revolu-
016n en libertad”, la cualfsuponia una serie de cambios sin
la vtilizacidén de la violencia“ (nolitlca de los periodos de
los Papas Juan XXIIT y - Paulo VI), optaron por romper con el
poder eclesifstico con el fin de impulsar sus proyectos edu-
cativos; ya sea bajo una or1entac1on marcadamente reformista
Yy proimperialista.o blen de: tlpo -mis radical basade en prin-
sentldo los proyectos educati-

cipios socialistas. _E es!

~vos, se conv1rt1eron de alquna manera en precipitadores de -
definicién politica.
Los jesuitas, uno~deflo rupos-de cler1q0° mas imoortantes
que ‘han impulsado qrandes DrOyeCtOS educativos para la igle-

sia catblica; advertian:gue: "en América Latina la revolu-
cidén se hard con nosotros pero si se hace sin nosotros seré
una revolucidén contra nosotros" (55). En la medida cue se
desarrollaban una serie de acontecimientos sociales y noliti
cos, los jesuitas, al igual que otros religiosos pasaron por
un proceso que los llevd a la acentacidn de un proyecto eco-
némico-politico que se identificaba con principios socialis-
tas. Los religiosos rmue se inclinaron nor las posiciones de
sarrollistas, de los programas norteamericanos, se identifi-

caban con las ideas tradicionales de "evangelizacién™".

En el plano educativo, a la par que se desarrollaba el pro-
yecto Freiriano de educacibn popular, basado en la idea de -
concientizacidn popular; se definia otra opcidn educativa -~
apoyada en una propuesta de Desescolarizacidn. La concep-

cidn educativa de la Desescolarizacidn es planteada por Ivan




ST

Una de las actividades funda-

...La capacitacidn del perso-
Unldos enviaria en los proxi-
Ademis de la

Amerlca Latina.

'orlca v cultural de los -~

paises.latinoamericano

EL Drograma nace Junto ‘con el'proyecto de’ Pllanza nara el -
Progreso j conparte una serle ce elementos ideoldgicos. La
'concepc;on de la Desescolarlzaclon,,parte de un cuestiona~-
éiéhfdzalla escuela, en el que se sefialan los errores y defi
ciencias {desigualdades, manipulacidn de los estudiantes, -
falta de preparacidn de los docentes, etc. llegdndose a sena
lar a la institucidn como la causante de todos estos "males",
y no estableciéndose las relaciones entre la escuela y la es
tructura social. La nropuesta gque hace responde a una racio
nalidad técnica, en la que la conformacibén de cuatro "redes",
(basadas en los esquemas de la instruccidn programada, y de
un sistema de “"comunicacidn"), permitirdn la disminucién de
personal docente, asi como de el costo econdmico y politico
de la educacién. La educacidén tiene una marcada tendencia -
individualista, en el que el autofinanciamientc de la comuni
dad suple los tradicionales gastos que realizaba el Estado;
esta educacidn tiende a la adquisicibén de habilidades muy -
concretas, que permitirdn en un momento dado servir como la

. 'd . - .
base para la selecciédn de personal, (caracter meritocréatico).

En resumen, vodemos sehalar qgue a partir de la década de los

sesenta, los diferentes grupos .de.poder: .la burguesia impe-



La o gan za016n politlca de las:clases subalternas, llevd a

face erar el ‘proceso de modernl acidén del'51stena educativo,
‘ y exigid realizar un trabajo de ase dlrectamente coen los -
'fgrubos "marginados” prop1c1éndose una serie de modificacio-
nes.en la concepcidn y oréctlca pedagoalca. A partir de esta
década se entra en un proceso de intensificacién de la inter
na01onallzac10n de los. proyectos de educacidn marcdndose ca-
da vez ‘mas profundas dlferenc1as en los procesos educativos

~1mpulsados por distintas clases .sociales.

';Lé:rédéfihicién de la educacidn popular, a partir de la déca
»:da de los sesenta, pasa no s®lo por la lucha de la ampliacidn
:lde los servicios educativos a todas las clases sociales, o -
por la bfisqueda de alternativa pedagdgica al margen de las -
_condiciones sociales; esta redefinicidn implica necesariamen
te, el reconocimiento de las contradicciones sociales, asi -
como el poder y papel fundamental que juegan las clases subal
ternas en la escena politica. El proceso educativo no puede
sequir viéndose como un proceso "neutral" y de "beneficio so-
cial"”, sino como un proceso politico, en el que se manifies-
tan diferentes posiciones denendiendo de la clase social que

la impulsa y de las clases sociales que participan en é1.

La tendencia que siga el proyectoc de educacidn ponular, depen
der& del proyecto politico al cual se inscribe. Los limites
y contradicciones de la educacidn nopular estdn determinados
vor los limites y contradicciones de la clase social que lo

sustenta.



A partir de 1a década de lo s& da la consolidacidn

‘del modelo norteamericano de*l ,educacién; basado en una pro

funda orientacién tecnoérétiQé;_‘§f como la expansidén y re-—

Creacién, por parté de las Ciases_éhbalternas, de la propues
ta de'educacidn concientizadora, déndose con ello una nueva
corriente de educacidn vopular "La Educacidn para la Revolu-

2 Rt

cibn".

Para fines de la década de los sesenta, era evidente que los
mecanismos imnulsados para recuperar el cofSenso pérdido no
_habian funcionado. La crisis econdmico politica e ideoldqi-
ca fue acompariada de la expansién y fortalecimiento de las -
clases subalternas, las cuales desde la Revolucidn Cubana se
manifestaron como una fuerza politica independiente, capaz de
avanzar en la construccidn de su propio wroyecto politico. -
Los cambios econémico-politicos, imnuestos a las formaciones
latinocamericanas generaron modificaciones importantes renercu

tiendo en los proyectos educativos desarrollados.

Las ideas de que la educacidn seria el elemento central para
el desarrollo, pasaron por el cuestionamiento de las implica
ciones ideoldgicas de los proyectos pedagbdqgicos (teoria de la
reproduccidn); asimismo cada vez era mds claro, que la educa-
cidn no podia ser neutral, ni tampoco el inico elemento para

la construccién de una sociedad cualitativamente diferente; -



limovimiento estﬁdiéntii dél 6'8 asi como el creciente des

Y. extensa nenetracién en los diversos campos de la educacidn.
”El‘modelo de la tecnologla educativa, permitidé concretizar -

?;la'p051c16n neoconservadora de la burquesia imperialista; mo
dificdndose los esquemas basicos del proceso ensehanza-apren
dizaje dentro del medio magisterial, y reorientandose de es-
ta forma la prictica pedagdgica en base a una concepcidn ins
trumentalista. Para la década de los ochenta, es evidente -
que la Tecnologfa educativa (panacea de los setenta) no ha -
resuelto una serie de problemas educativos a los cuales su-

puestamente se orientaria; sin embargo lejos de abandonarse

este modelo se sigue impulsando con el f£in de legitimar una

serie de politicas de corte tecnocrdtico, tendientes a incre
mentar los procesos de despolitizacidn y control de la educa

cidn.

Bajo el esquema tecnocrdtico, la burcquesia imperialista rede
£inié 1os conceptos v mecanismos empleados en la educacién -
en base a los fundamentos de su conceocidn "cientifica". Des
de esta posicién la educacidn, ya no podia sequir siendo so-
lamente trasmisora de valores, de conocimientos, de actitu-

des: pues se requeria una educacién continua capaz de adan~



évas condiciones sociales.

0 cepc16n de una educac16n'permanente, entendida no como
: :en aS'décadas anterlores, (alfabetizacidn, forma esveciali-

7;zada'de educac16n de. adultos), gino como una educacidn gque -
“;se expresa a lo largo de la vida del sujeto y en todo lugar,

'espondia a estas ex1genC1as econémico-polfticas (57).

1Sih3em5arqo'la idea de una educacidén nermanente no es nueva,
pues la podenos encontrar a lo largo de la-historia de la -
educac16n Yy expllcltamente en el periodo de la Revolucidn -
- F;ancesa, en donde se concebia a la educacidn como un proce-
‘7'so que-debe abarcar toda la vida (58). Sin embargo no es si
no hasta la década de los setenta que esta idea se concreta
dentro de un proyecto coherente v extensivo, que impnlica una
concepci6ébn del munde unitaria y dominante en la que sus dife
rentes manifestaciones (educacién abierta, educacidn a dis-
tancia; desarrolle comunitario, alfabetizacidn, capacitacidn,
comunicacién masiva, etc.) se orientan a apoyar este proyecto
politice. Esta concepcién educativa ha requerido retomar y
revalorar la propuesta de educacién conscientizadora, capita
lizando ciertas categorias como "conocimientos, particivacién
popular" etc., con el fin de no perder la hegemonia sobre los

proyectos educativos.

Durante este perfodo la masificacién de la educacidn se con-
tinta, pero a diferencia de periodos anteriores, la masifica
cién de los servicios educativos se hace de manera selectiva;
pues si bien no se dirige a un sector en varticular; sino a

la sociedad en su conjunto (la cual es educada en especial -
por los medios de comunicacidn masiva) lo hace a través de -
programas educativos diferenciados y controlados, pues desa-

rrolla proyectos vara cada piblico.



expresada a -

La denominda acién de la é&udééién"‘
“través del proceso d ma51f1ca016n,:no es otra cosa que ‘un -
n erna01onallzac 6n de la 1deologia

mecanlsmo par_

y economia cap1 alista ~En este sentldo, la cultura como ex

presién orgénlca de un clase soc1al, no ocuede aislarse del

conjunto de relac1ones nac1onales y de la diné&mica interna-

cional de la economfa y-politica.,

.Laiimportancia qﬁe cobraban los proyectos de educacidn no for
" mal, demeritaban desde esta perspectiva, al sistema escolar.
Las ideas de la desescolarizacién a su vez, fortalecfan la -
reorientacién de las politicas educativas imperialistas. Ia
educacién escolarizada debia sequir una tendencia hacia la -

descentralizacién, tecnocratizacidén y nrivatizacidn de ésta.

Sin embargo el proceso, no se presentd homogéneamente; en al-
gunos paises se fue dando de manera paulatina, en tanto que ~
en otros se avlicaron medidas muy drasticas, que permitieron
controlar de manera mds inmediata las diferentes manifesta-

ciones educativas.

Fue en los paises, en los que la burquesia imperialista asu-
mid el control econdmico y politico, a través de la instaura
¢idn de los regimenes militares, donde se acelerd el proceso
de reorganizacién de la sociedad civil. Los proyectos educa
tivos, sobre todo los del sistema escolar se reorientaron en
base a las politicas educativas antes sefialadas. Se asumid

un control directo y casi abgoluto de los servicios educati-
vos y los medios de comunicacidn, de manera gue se fueran im
poniendo los valores y actitudes de sumisié4n e incondiciona-

lidad al régimen.

El proyecto educativo, dentro. de este tlpo de soc1edades, pre,
tendia restring.r las llbertades de expre516n, de organiza-




C'mu 1Ca¢i6n. Los sectores disidentes

ha utilizad

. labfﬁefza.é odasi'sus e#présiqnes“.(SQ).

«1Dentro desestas 5001edades, la concepcidn de educacidn perma
nente se contranonia tedrica Yy nréctlcamente a los proyectos
de educa01on popular contestatarloS, desarrollados en los re
gimeﬁeé,anteriores: pues era evidente la posibilidad de par-
ticipacién que tenian las masas en los provectos tipo frei-

riano. Dentro de estos regimenes militares se combatia cual
quier tipo de metodologia varticipativa, incluyendo las ding

micas grupales norteamericanas.

La autogestidn, la actitud critica, la creatividad y la soli
daridad, son la contraparte de la educacidn individualista,

jeraquizada, diferenciada, dogmitica, autoritaria y represi-
va impuesta a partir de los golpes militares. En este con-

texto la demanda de una educacién popular adquiere una dimen
sién politica de gran trascendencia, pues los luqgares de par
ticipacidn y expresidn popular son sumamente restringidos y

controlados. En estos casos, la Iglesia catdlica, nor su re
lativa libertad politica, .abre un espacio importante para -
las manifestaciones populares dentro de estas formaciones sQ

ciales.

Para el aho de.1970 la=propuesta”aé?hﬁafeducabién pophla&j-




,Educadores Catéllcos, los.cuales trataron de dar concre

',c1on:aflos acuerdos educatlvos de Medellin. No encontré&ndo-

‘fse s;enpre respeto v anoyo de' las orqanlzac1ones religiosas;
':51n enbargo se fue extendlendo 1a concepc1on vy metodologia -
frelrlana (60) ; de.esta. manera,,el mov1m1ento de religiosos
que 'se manifestd a.- favor de un: cambio basado en la autoges-

tlén y autodetermlnac1on colectlvas se fué fortaleciendo.

‘En agosto de. 1972 séjréaliZa’uh encuentro convocado por

o,de ‘Educacién del CELAM, con el fin de impul-

el Departame

Sgar: una conc1enc1a critlca,:sobre la base de nuevas estructu
;ras;soc1ales, gue posibilitaran una real "democratizacién® -
.de la educacién. La educacién que proponian debia formar po
liticamente al sujeto, asf como prepararle para un trabajo -
creativo que le permitiera autorealizarse. Sehaldndose que
"...La comunidad educativa exige también un proyecto educa-
cional orientado hacia la liberacién, y la identidad nacio-
nal, canalizando los esfuerzos de cada individuc hacia la -
creacidn colectiva de una sociedad justa, una sociedad plena
de participacidén, con su cultura propia original y fecunda,
abierta a la integracién latincamericana... La educacidén de
“be ser creadora en todos sus niveles, norque debe anticipar
el nuevo tipo de sociedad que estamos buscandoc para América
Latina" (61).

La orientacidn y organizacidn que va tomando la educacién po
pular, la cual se apoydé en un primer momento en la concep-

cidén freiriana, permitid planear alternativas viables ante -
la crisis de la iglesia. Las ideas'socialistas cada vez te-
nian mayor aceptacidn entre alqunos religiosos, que velan en

el cristianismo y en el marxismo muchos puntos en comin.



S ESTA TESIS MY BERE
© o SallROBE LA sidlJBTECK

En esta coyuntura‘hlstorlca, muchos grupos constestatarios,
,provenlentes tanto de la 1gle51a popular, como de las organi

zac1ones politicas’de las clases’ subalternas, desarrollan -

v;sus proyectos educatlvos, en’ base a la metodologia freiria-

":Los llbros de "La educa016n como,préctlca de la libertad" y
“Pedagogia del oorlmldo" 51rv1er6h como base para disefiar -
sus proyectos educatlvos. ,gln embargo en la medida que se
fueron desarrollando estas exnerlenc1as educativas, se mani-
festaban contrad1cc1onesrlnternas y diferentes posiciones =~
con respecto a iosrlimites y posibilidades que brindan los

proyectos de educacibn popular de tipo contestatario.

Al interior de los pnrovectos educativos se establecieron di-
ferencias cada vez mds grandes, que dieron origen a proyectos
diferenciados de educacién liberadora. Destacdndose dos -
grandes corrientes denTro de la tendencia contestataria
de la educacidn popular: la que se inclinaba por una educa-
cidn concientizadora y la que que se orientd a favor de una

educacién para la revolucibédn.

Las diferencias que se presentaron al interior de estas co-

rrientes educativas, expresan de alauna manera distintas po-
siciones politicas; que tuvieron que ser enfrentadas por los
équipos de educacidn popular, en el momento gue se evidencia
ron los limites de estos provectos educativos, y gue compara
tivamente ante el avance de la organizacidén popular, exigian

una revisidén de la concepciédn y préctica nedagdgica.

El discurso de una educacidén popular, propuesto en un pbrimer
momento por la burguesia nacional y posteriormente por la bur
guesia imperialista, a través de sus proyectos desarrollistas,

ha sido incorporado por las clases subalternas las cuales as-



niveles més altos de educacién; de ahf

ppia?de la burquesia de brindar una "educacidn -

educatlvos.

. En_sintesis, -podemos decir gue la educacién hegeménica ha re
cibido una constante critica, que desmistifica su papel his-
"térico. Las medidas de "apoyo" y asesoria adoptadas por el

imperialismo para detener el movimiento de masas, sobre todo
en los paises del Cono Sur y en Centro 2mérica, tuvieron que
ser abandonadas y cambiadas por programas de militarizacidén

tendientes a la readecuacién v fortalecimiento de la socie-

dad politica, lo que evidencia la crisis de autoridad de al-
gunos Estados latinoamericanos: en aquellos naises con mavor
estabilidad nolitica las ideas de una educacidén permancnte -
vinculada a la idea de una educacidn popular freiriana se ma

nifestaron como no antagdnicas.

Las concepcinnes desarrollistas, paternalistas y asistencia-
listas se develan y cobran su dimensién de clase; desarro-
114ndose paralelamente una propuesta nedagbgica distinta a
la dominante, en la cual el cardcter politico de la educe-
cién cada vez se "comprende”" desde una perspectiva més amnlia

y compleja.



C AP I T ULO II



consolldar‘el“consenso ideolégico.

Dular, prétendik

- Por 6tro¢lédo,‘lafekpdhsiénlde,los'sérvicios educativos
en la medida que permitiera una unidad cultural, real-
mente nacional y popular, representaria un peligro a =~

los intereses de la bhurguesia.

De ahi gue el control y diferenciacidn de los servicios edu-
cativos haya sido una condicidn inherente a los proyectos de
educacidn popular impulsados por la burquesia. La diferen-
ciacidn dentro de los vrocesos educativos permitid asequrar
a la clase hegemdnica la dominacidn vy direccidén intelectual

y moral sobre el conjunto de la sociedad.

No obstante, es necesario reconocer, que desde que las cla-
ses subalternas se manifestaron en la escena politica como -
clase; el desarrollo y concepcién de la educacidn popular se
ha modificado, tanto en su expansidén y concepcidn como en -

sus programas y resultados.

En América Latina se caracterizaron seis periodos:



‘te a’cadéwétéﬁa;' En el conjunto de{estas etapas, podemos -
_ublcar,dos tenden01as generales,de educacidn popular, las cua
f"les responden ‘a los oroyectos Dolitlcos de las clases socia-

es. que los 1mnulsan

.;La nrlmera de ellas esta compuesta por los provectos de educa
53016n oopular que representan una respuesta de afianzamiento -
'Bcapltallsta en el terreno educativo. En ésta se ubican los
{progranas que van desde los mas abiertamente reaccionarios -
hasta aquellos que se matizan con un lenguaje de transforma-
cibn o liberacién pero que en realidad pretenden controlar o
conciliar la lucha de clases; en el fondo estos Gltimos siem
pre perseguirdn una congruencia con el proyvecto politico de -

la clase hegemdnica,
Dentro de esta tendencia podemos ubicar dos grandes momentos:

- El caracterizado por la hecemonia del modelo europeo
de la educacidn, que abarca del nacimiento del sistema -
educativo a la segunda guerra mundial; el cual se basa -
fundamentalmente en el predominio de una estructura esco
lar, con niveles y objetivos claramente determinados,
asi como en una relacidn educativa en el gue se deposita
‘la responsabilidad y control del proceso educativo.



a~actualidaé;'el‘¢ualﬁse‘basa e

xtraescolar, destlnadas a dlferentes nubllcos,

jnes contrapuestas ‘de educacxon, el primero de ellos caraCte-‘

en tanto que el segundo comprenderia a lo que se ha da—

 do en llamar como educacibén permanente; desde esta perspecti
rva;seAargumenta que ... "Educacién popular" y "Cultura popu-
“lar nos parecen referirse a situaciones -histbricas pasadas:
recuerdan, sea el movimiento generoso -y a menudo torpe- de
los ‘intelectuales preocubados en llevar la cultura al pue- -
blo"." (62), 8in embargo la diferencia entre educacidn ponu
lar y educacidén permanente, inscrita dentro de la tendencia
de afianzamento capitalista en el terreno educativo; no es -
homogénea, ya que otros autores usan indistintamente las dos
categorias, o bien incluyen o subordinan a la educacidn ponu
lar dentro de la concepcidn permanente:; viendo a ésta como -
una concepcidn coherente y unitaria, que expresa de manera -
mis concreta y completa las diferentes posibilidades de edu-
cacién destinadas a los sectores populares. Concibiéndose -
lo popular desde una perspectiva muy amplia, en la que se ma

nifiestan las diferentes clases sociales.

La segunda tendencia de educacidén popular estd compuesta por
los proyectos educativos que pretenden destruir o debilitar
las relaciones de explotacién del sistema capitalista, a 1la
vez gue contribuyen a la formacién de un proyecto alternati-

'vo; es decir aungue en sus resultados no representan siempre




popular, encontra-
e ac1on ‘pvermanente y

otras como expresio-

nes contrapuestas cue favo una como a otra ex-

presién. Entre ‘las propuesﬁas, que hacen una diferenciacién
de estas dos expresiones: sobresale la caracter12ac:6n que -
se ha hecho, sobre todo en el Co;O" ur, en paises en que la

dictadura militar cortd un proceso educatlvo, basado en una

concepcidn problematizadora, en-.la que‘la educacién popular,
representd no sdélo la expan516n de los servicios educativos,
sino fundamentalmente un prdcéso de educacidn que tendia a

cuestionar el sistema social vigente, Dentro de este contex
to se vela como diferente a la educacidn permanente, impulsa
.da por la burguesia imperialista a través de instituciones -
como la UNESCO, y a la educa01on popular desarrollada por la

Democracia Crlstlana y la% clases subalternas.

Por otro lado, encontramos trabajos en los que se caracteri- .
‘za a la educacién permanente como una practica de educacidn
politica a la que se le concibe como una provuesta para la -
construccién de una alternativa socialista, en la gue se se-
flala que "...S8u dmbito es inevitablemente el de la lucha so-
cial. Su misidén necesariamente m&s amolia qgue la de las ac-
tuales organizaciones politicas. Su explicitacidn mereceria
no ser realizada exclusivamente en el seno de los partidos -
sino en primera instancia en el mismo frente de masas, res-

petando los ritmos y dindmicas que le son propios".(63).




1rectamente relac1onada con’ el proyecto ‘politico deL

: cual se’ desprenden. ‘8in emgargo la varledad de programas -
'que se 1mpulsan (alfabetlzac1on, eduga01on politica, précti-
.,das7religiosas, educacidn de'aduitos, educacién mara la sa-
lud, cooperativas, étc.)‘hé.lieVédo:a que la gente asocie esg
‘te concepto, con una forma de progrém educativo, mis que a
una concepcién educativa liQada con una ideologia y proyecto
- politico. Aunado a ello,.la:discusidn tebrica que se ha sus-
citado, entre los grupos de educacién popular o bien entre -
los investigadores dedicados a analizar las pricticas de edu
cacién popular, ha llevado'a delimitar el campo de accidn de
ésta, a un grupo determinado de proyectos educativos, que no

siempre tienen la misma significacidn.

Las diferencias y contradicciones que se encuentran en la de
finicibén de la educacién nopular, nos podria llevar a plan-
tear la conveniencia de no incluir a determinados proyectos
educativos en el dmbito de la educacidn nopular; sin embargo
&sto nos hace preguntarnos ¢cudl de las précticas educativas
de la educacidn ponular tiene el derecho de asumir esta cate
goria? ¢qué elementos fuerdn tomados en cuenta? ¢con cam-
biar de nombre (educacidén de clase, educacidn nroletaria, -
educacidén de masas, etc.) a clertos proyectos educativos se
transforman automédticamente los procesos y resultados alcan-

zados?

Creo que la respuesta, a tan amplia gama.de proyectos, no se
resuelve simplemente con cambiar de/nombre, o dejar de lado
a ciertas précticas educativas. Como se pudo observar a tra

vés de la revisibn histérica, presentada ‘en la primera parte



autodenomlnarse como;educa016n popu ar,'esto “No: 51gn1f1ca -

que la’ contrap051c16n dé c)nceptos no(teng ‘na,s;gnlflca—

cién politlca en determlnado contexto ,oc1a' Sin ‘embargo;

no se trata de un problema de exclu51on o reducc16n en el -

cual se deba caracterizar a la educa01on ponular ‘s6lo por su
concepcitn educativa o su metodologia, y mucho menos por al-
guno de los elementos especificos a través'de los cuales se
nuede manifestar (destinatarios, objetivos, tipo de proqrama,
modalidad educativa "educacidén formal o no formal", etc.) -
evaluarlo sblamente a partir de uno de estos elementos serfa
caer en un reduccionismo gue no nos cpnduce sino a dificul-

tar la comprensién por la yia,de”lgﬁsihplificacién.

catdlica son proyectos reformistas.

- Las précticas efectuadas por nartldos politlco

nizaciones de las clases subalternas son un" avance revo

lucionario en la lucha contra la burguesia.

El problema fundamental al que nos enfrentamos es lograr co-
nocer estos proyectos no sblo por su expresidén tebrica, sino
también por su exnresidn practica concreta, desplegada en un
momento histdrico, de tal manera que podamos establecer a qué
proyecto politico responden los programas educativos que se

promueven,



rc16n popular a partlr de\oremlsas muy generales que_oermltan

‘agrupar y dellmltar‘conjuntos de” proyectos educatlvos a los

‘que. denomlno corrlentes de educacién popular.

No se trata ‘de un problema de definicidn en torno a la polé-
mica tebrica gue ha despertado el concepto de educacidén popu
~lar. Nos enfrentamos a un problema de toma de posicidn; las
diferencias gque se preséntan en un grupo de proyectos y - -
otros no se puede reducir a una discusidén académica, sino a
~ una forma de comprensidn-implementacién de una politica y -

lpféotica educativa.

Bajo estas consideraciones, es que se definid a la educacidn

- popular como adquella practica educativa gue tenga como fin -

_general la expansién de cierto tipo de servicios educativos
destinados al pueblo; donde la extensidn de la categoria pue
bio, la concepcidén, programas y metodologia que se utiliza
estan determinados por el proyecto politico al cual se ins-

criben.

No se considera a la educacidn popular sblo como aquellos -
proyectos impulsados por la burquesia "educacidén para el pue
blo", a pesar de reconocer que ésta fué la orimera clase so-
cial que se planted dentro de su proyecto politico extender
los servicios educativos a toda la poblacidn; ni tampoco se
reduce a aquellos proyectos educativos cue se han manifesta-
do por la liberacibn o transformacidn de la estructura social,
como fué el caso de los programas educativos desarrollados a

partir de la década de los sesenta.

Incluso, me atrevo a afirmar que ninguno de los proyectos de



:7educac1onrnopu1ar, aﬁn aquellos ‘que. se plantean como "educa—
_cién’ uara la: revoluc16n" o aquellos desarrollados dentro de
fun nomento ‘revolucionario o nosrevolu01onarlo (Cuba, Nicara-
fqua, El salvador) pueden: con51derarse como exclusivos y ex-
cluyentes de la influencia de otra clase social gue no sean
las clases subalternas (64); sino por el contrario éstos son
expresidn y resultado del procesc de lucha entre las clases
sociales, en la cual una de ellas se presenta como la hegemd
nica. BEn todo proyecto de educacidn popular, burguesia y -
clases subalternas inf;uyen y determinan la din&mica de es-

tos procesos educativos. .

Los proyectos de la bufgﬁésiéﬂse”veﬁVconstantenente obliga-
dos a adaptarse a las nuevas cond1c1ones no sélo econdmicas
sino también politicas™ debldo a la nartlclpaC1on popular ca-
da vez mas acentuada; oor otro lado, las clases subalternas
han tenido que modificar y recrear sus proyectos, en la medi
da en que su particimacién organizada y enfrentamiento con
la burguesia les ha demostrado los limites e influencia de -
la ideologia burguesa en sus concepciones y précticas educa-
tivas. En si, la organizacidn popular ha sido el elemento -
fundamental para el desarrollo y cambio de la educacidn popu

lar.

Dentro de la soc1edad capltallsta, los proyectos de educacidn

popular, van a estar determlnados y condicionados entre otras

cosas por:

- Las caracteristicas particulares de la formacidn social
en la cual se inscriben (regimenes populistas, regimenes

dictatoriales, etc.).

- Por la correlacién de fuerzas, es decir por el nivel y.

presencia volitica de las clases sociales.

89. |



—En sinte515‘ > ro
(tlno de programas'que promueve,"objetlvos, metodologia em-
pleada, resultados concretds _etc '}, -dependiendo de la clase

social.y coyuntura hlstérlca-nolltlca de la formacidn social

en la cual se desarrolla. L

Hasta aqui se ha seﬁalado.que;déntro del procesc de desarro-
llo histdrico de la educacidn popular, . la organizacidn de -
las-clases subalternas ha incidido directamente en los cam-
bios de concepcién y dinémica de los proyectos educativos in
pulsados por las diferentes clases sociales. A nartir de -
acui se pretenderid demostrar cdmo la organizacidn nopular -
juega también un papel fundamental en los cambios que se pre

sentan en un mismo provecto de educacidn popular.

Para ello,se considera conveniente en primer lugar esclare-
cer las diferentes concepciones tedricas y metodoldgicas -

<O existentes en un periodo determinado, con el fin de brin-
dar las bases generales para analizar en el siguiente capitu
lo una experiencia de educacidn popular en toda su amplitud,
gue nos permita observar cdmo la organizacidn popular influ-
ve en la concencidn, metodologlia y dinémica de un proyecto -

de educacién popular.



2.1.~ CORRIENTE DL EDUCACION PERMANENTE

El conjunto de provectos educativos gue conforman esta co-
rriente de la educacidn popular, parten de la concepcidn de
que la educacidn es un proceso que abarca toda la vida, des-
de la cuna hasta la muerte, de ahi que se le conozca también
como Educacidén de Toda la Vida, Educacidn Prolongada, Educa

cidén Continua, o Educacidn Recurrente.

La sociedad se concibe como un todo en constante cambio, ra-

zdén por la cual el sujeto debe "aprender a aprender" mas -

que a adquirir un conocimiento de tipo enciclopédico como -
fue la educacidn liberal; se trata ahora que el sujeto maneje
herramientas, métodos, que obtenga una disciplina para estu-

diar por sl mismo, de tal manera que este proceso de aprendi-



épazfdé'adaptarSe a los nuevos requerimientos econd

icos e 1deologlcos que estdn imolicados en un momento de -

1constantes cambios tecnoldqicos, econdmicos, e ideolégicos,

:kﬁ‘que ello imnligue, una ruptura con el sistema social en
: él,que vive, sino por el contrario lo conduzca a responder a
estas nuevas condiciones de la "evolucién" de la humanidad.
"...La educacién permanente debe preparar al niho, al joven
y al adulto no sélo para la aceptacidn pasiva del cambio, si
no para un papel activo en su realizacidn que se traduzca en
el progreso social y econdmico de su comunidad y en el desa-

rrollo del individuo en "plenitud humana” (65).

Se considera que el individuo debe adquirir un minimo de co-
nocimientos comunes, los cuales estaridn determinados por las
condiciones y necesidades del desarrollo cultural y econdmi-
/gq del pais en que se vive. Es decir, la educacidn permanen
te.de los paises desarrollados deber& resoonder a un minimo

‘muy diferente que la de los paises dependientes, de esta ma-
nera la idea de democratizacién de la educacién, a pesar de

‘su enunciado universal, es determinada y limitada conforme a
la clase social a la que se pertenece vy enmarcada dentro de

las caracteristicas econdmicas y politicas de la formacidn -

social en la gue se desarrolla.

La variedad de proyectos educativos que se impulsan con una
calidad y duracidn muy distinta, se manifiestan por medio de
estructuras flexibles, variables, en tiempo, formas metodold
gicas, y contenidos, sin embargo &stas no significan igual-
dad de oportunidades, sino por el contrario permiten asegu-

rar una diferenciacién entre los sujetos.
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formas: de 'rribar‘al cdnocimiento, las técnicas didacti-
ares de aprendizaje cobran una gran importan-.
ando Ugar,al desarrollo de una Tecnologia Educativa co
el proceso de aprendizaje.

.. Las formas son més importantes cue los contenidos, a los cua
*flés se les considera que por la dinémica social caducan cons
fantemente, de ahi que se sobrevaloran: las dinémicas grupa-
1lés,blas actividades experimentales, la ensenanza interdisci
plinéria que le permita al individuo manejar elementos bési-
cos, aunque no profundice en nada; pues su especializacidn -
se dard sblo en caso de que lo requiera su actividad laboral;
en ese momento el trabajo funqird comc educador, o si es ne-
cesario se implementaré&n cursos de capacitacién. La educa-

cidén estd en todo lugar y en todo momento donde se encuentra

el individuo.

El aprendizaje del sujeto no se linita a un tiempo "edad es-
colar", ni a un espacio "laVeséuela". La agencia tradicio-
nal de la educacién burguesa, pierde la hegemonia como lugar
exclusivo para adquirir el conécimiento y educarse. La es-
cuela no puede sequir viéndose como senarada y preparatoria
para la vida laboral, ni tampoco como transmiscora de valores,
actitudes, habilidades, consideradas como las "adecuadas"; -
sino como un elemento en constante cambio y relacién con la

sociedad.

Para impulsar los procesos de educacidn permanente sistemdti
cos desde la visién imperialista , la alternativa méds adecua
da para los paises latinoamericanos, se encuentra en ague-
llos proyectos educativos gue se expresan a través de la mo-
dalidad no formal de la educacién. '"...Los palses en vias de
desarrollo especialmente cuando estan comenzando sus esfuer-

sos se encuentran mucho menos atados a sistemas cléasicos de
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‘educa01on y;al planlflcar sus: nuevas ex1genc1as educatlvas -

pueden salvarse del ‘inconv n"e te1de construlr un costoso -

sistema gue, necesarlamente, sélo seré transitorio; pueden -
por el contrario emprenderrcon audac1a_el establecimiento de
instituciones auténticamente nuevas péra alcanzar la Socie-
dad Educativa" (66).

El modelo tedrico en el cual se sustentan este tipo de pro-
gramas parte de la idea de que la educacidn es un factor de
desarrollo, de cambio; fundamentandose en categorias tales
como cultura de la pobreza, déficit cultural, etc.. Los pro
yectos tratan: de ajustarse a decisiones politicas y de enca-
jarse en una reélidad, o bien de construir y sostener ésta -
- mientras no cambien las condiciones que los hicieron posi-
bles.

Las ideas de "desescolarizacién" y la propuesta pedagbgica -
de construir redes educativas refuerzan estos proyectos, ase
gurando una educacidén individualizada, tecnocrética y autofi
nanciada. Se ‘plantea de manera velada, en algunos proyectos,
como disminuir el costo econdmico y politico de los procesos
educativos sistematizados, permitiendo incluso anular el po-

tencial politico de las instituciones educativas.

Los proyectos son planteados y disefados conforme a la linea
politica de quien los impulsa (burguesia imperialista, bur-
'guesia nacional), no importando en algunos casos su adecua-
cidén a las necesidades de la poblacidén a quien van destina-~
dos, perc tratando de adoptar una estructura flexible capaz

de adaptarse a diferentes condiciones culturales.

Entre los proyectos mds importantes, desde una perspectiva -
de la educacidén permanente, se encuentran aquellos basados -

en los medios de comunicacidédn y en la tecnologia aplicada, -



’éEhjgenéréli los proyectos de’ educac1on noﬂformal:por su- cos-»

l;to—eflclen01a son mas rentables,“
J;léglco -politico, como: par ;

:Vdgflos,trabajadoresfjf

,roqramas, Asi mismo su ubicacidn puede loca

*11 arse en zonas rurales ‘como urbanas, siendo su destinata-
”rlo cualquler tlpo de sujeto: estudiantes, obreros, campesi-

nos, 1ndlgenas,‘colonos, padres de familia, etc.

Entre las formas que se manifiesta se encuentran: las coope-
rativas, los programas de salud, la educacidén agriceola, pro-
gramas de alfabetizacidn, ensefianza abierta, a distancia, -
educacidén intensiva, programas de capacitacidn, de desarrollo
comunitario, radio escuelas, escuela sin paredes, programac

de universidad flexible, etc.

En los proyectos impulsados vor la burquesia imperialista se
encuentran planteadas ideas asistencialistas y paternalistas,
expresadas a través do objetivos de apoyo técnice o financia
miento, los cuales sb6lo encubren los verdaderos objctivos, -
gue pueden ir desde la contencidn de presiones sociales, la

disolucidn o anulacidn de organizaciones, blisqueda de consen
so, calificacidén de mano de obra, etc.. En si, se pretende

adecuar a los sujetos a las condiciones econdmicas, politicas



-~ de adaptarse
ta. '

Sin embargo su gene o ‘dad Lermlna cuand :
‘arse‘y a: pre51onar oa;

su efo émpieza,_,
a manlfestarse, a cuestlonar, a orq
o blen .cuando el pe-

ra cambiar la 51tuaclon en la’” que vive,i
riodo econémico gue hizo posmble'y,necesarlos esos proyectos
ha terminado.

Se trata de una educacidn eminentemente individualizada, en
gue los procesos de autodireccidn, autodidécticos, autoayuda,
autoevaluacidn, conforman la base de la relaciédn educativa.
‘La retponsabilidad de los resultados del aprendizaje son del
bujeto, el sujeto tiéne'que éprender a arribar &l conocimien
to, tiene que construir su. propio método de ensenanza gue le
~permita adguirir los conocimientos gue reguiera, en menos -

tiempo, de manera més facil y profundamente.

El sujeto debe aprender por si mismo, debe aprender a apren-
der, ,a salir de su atraso y "marginacidn™; se podria decir
como analogia "la educacidn debe ensefiar a pescar y no a dar
"le de comer"”, aungue los elementos que se proporcionan al -
educando no son suficientes, dejéndole sblo con sus propias
posibilidades para gue se las arregle por si mismo. Se pre-
tende que el sujeto subsane sus propias carencias sin que es
to implique crear desequilibrios a otros, o a la sociedad en

su conjunto.

El aprendizaje se concibe como un proceso biolégico, por tan
to individual y no social. La sociedad Unicamente puede -
brindar al sujeto los elementos gque.deber& utilizar (educa-
cidn orogramada, computadoras, auxiliares didacticos, etc.),

conforme a su propio ritmo de aprendizaje. La secuencia, los



horarlos, supuestamente el ujebo los ellje,

1recc16n bien determinada y deflnlda por la cla-
S sesen e od Es decir, los contenidos, las metodologias,
v_las fbrﬂééide/eValuacién, etc. dan lugar a una serie de pro-
; yecto ,educatlvos (sistemas de educacidn abierta, a distan-

c1a, cursos por correspondenc1a, etc.) aparentemente neutra-
lles, pero realmente cubren la orientacién ideolbgica que se

manifiesta a través de los procedimientos los cuales son pro

fundamente acordes con.la sociedad de clases.

La metodologia aunque puede resaltar la "autoorganizacidn® y
"autoayuda" de la comunidad, se cuida de no compromoterse -
con procesos de organizacidén politica que permitan a los par
ticipantes impulsar luchas contra la clase social aue los -
asiste, pues a pesar de llegar a expresar entre sus finalida
des la organizacidn de obreros y campesinos, como es el caso
de las cooperativas, esta forma de organizacidn no debe reba
sar los marcos legales; es decir, es entendida como propia
organizacidn de la comunidad para el trabajo, para la produc
€idn, pero nunca como organizacidn para el cambio y la lucha
politica.

La incorporacién de categorias como organizacién, liberacidn,
transformacidén social, responden mis a una dindmica de adap-
tacidn en el plano del discurso, que a una finalidad real,
pues los mecanismos y estrateglas utilizadas vpara desarro-
llar un proceso educativo se basan en una racionalidad técni
ca-instrumental tendiente a hacer operativos sus objetivos

de despolitizacidn y control sobre los procesos sociales.



- EDUCACION. CONCIENTIZADORA

«2;2;

El con]unto de 1o s que confqrman esta corrlente de
esprenden de la concepcidn y netodo

»sta ‘el objetive fundamental al gque -

la educac16n pop 1
logia frelrlana 3
debe arribar e1 su3eto es la adquisicién de conciencia cri-

tica.

Tedricamente ‘se parte de la idea de que el sujeto ha vivido
en una sociedad 3erarqu12ada, explotadora y vertical, en la
cual se establecen relaciones antidemocréticas y unidireccio

nales que le han impedido desarrollar una conciencia critica

y creativa,

La educacidén que. ha rebibido refuerza todos los valores y ac
titudes en los individuos-haciendo de éstos, elementos sin -
iniciativa, castrados, y manipulados por la sociedad en la -
gue viven. Se trata de una educacidn bancaria, antidi&logi-
ca que hace comunicados pero no comunica v por lo tanto man-

tiene la cultura del silencio.

En éste tipo de educa¢ién el educador y el educando juegan -
papeles inamovibles. El educando mantiene una actitud acrg
tica, receptiva, y pasiva. Su rol es repetir, memorizar, ar
chivar en la cabeza lo que el educador expresa y decide. s
te por su parte disciplina, escoge contenidos, narra expe-
riencias, etc.. Se trata de una educacién verbosa, asisten-
cial que no comunica, que manipula y cosifica, gue en Gltima
instancia somete y anula al educador y al educando a objetos,
negandose el conocimiento como proceso de constante bisqueda
y construccidn. Desde esta visidn el conocimiento es un pro

ducto ya dado que GGnicamente es necesario extender.
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ropone una educacién

l su]eto a romper: con:

jeto Duede transformkr su realldad .a traves de su ac01on, -
'51endo esta accmon ei resultado de un ‘proceso de reflexidn

conjunta, en la cual el- papel ‘del lider revolucionario es el
: de colaborar para: d851deologlzar a los sujetos: por nedio de

uha’ relacisn dlaloqlca se problematizarid la realidad en la -
qﬁe Se'vive, permltlendo al individuo ejercer un anélisis -
critico S@bre &sta y con ello la posibilidad de actuar so-
bre el mundo para transformarlo. Bajo estas premisas se des
prende la necesidad de una educacién como préctica de la li-
bertad, de una educacibén problematizadora, de una educacidn

de la comunicacién.

La educacidn como préctica de la libertad serd aquella que -
estimule una relacidén didlogica de tipo horizontal, en donde
el educador y el educando esten en comunién y ambos jueguen
los dos roles educativos. Se trata de una educacidn creado-
ra, activa, diélogica y participativa que estimula a la re-

flexidn y por lo tanto a la accidn, permitiendole al educador
—-educando apropiarse del mundo, en tanto lo concce y en con-

secuencia lo reinventa y transforma.

El proceso educativo se concibe como un proceso de investiga
cién critico y didlogico gue lleva a la desmistificacidn de
las ideas falsas, a hacer una lectura del contexto social, \o-
grando una sintesis cultural y con ello superando la cultura
del silencio, la cultura alienante y alienada: en este senti
do la cultura se revalora, en cuanto se rehace constantemen-
te.

- El educador. rehace el conoc ento.en relacién con los edu-

candos, es dec;rhf cador es. educando a la vez,

S | ERE—



_puntos menos claros y m&s 1mportantes-a traves de una cons-

‘rtante problematlzac16n.

Dentro de esta linea el educador, en el proceso de conscien-
tizacidn puede tener sus propias opiniones, pero no tiene el
derecho a imponerlas: es por medio del didlogo y no la nclé-
mica que en la relacidén educativa aprende a redescubrir el -
educador lo que ya habia aprendido, inventando y reinventan-
do los medios y procedimientos con los gue se apova para la

problematizacién. La préctica del educador y la seleccidn

de sus técnicas tiene gque ser coherente con este tipo de pro

ceso.

La educacidn es comunicacidn, es didlogo, es encuentro de -
los hombres que buscan la significacibén de los significados.
La comunicacién exige la comprensidn del contenido sobre el
cual versa la comunicacién entre los sujetos. Sin esta rela
cidén comunicativa entre los sujetos involucrados en el proce
so de conocimiento no seria posible alcanzar el conocimiento
de la realidad y mucho menos su transformacidén. La construc
cién del conocimiento requiere de la .coparticipacién en el
acto de conocer "no hay un pienso sino un pensamos". El ver
dadero conocimiento c¢oparticipado desafia a pensar y no a

nemorizar.

La educacién como situacidén de conoccimiento implicaria la -
problematizacidn del contenido sobre el cual trabajan educa-
dor y educando. La problematizacién del propio conocimiento
estaria en relacidn directa con la realidad concreta gque se
cuestiona, con objeto de conocerla, explicarla y transformar
la.



La comunlca01o 10
cimiento, comunlcando el contenldo por medlo de ésta- para :
ello los sujetos tlenen que;llegar a un® acuerdo sobre ‘la: for
ma 'y contenldo'de'las palabras que expresan el objeto del
cual se habla,,51nyello se haria 1mp051ble ‘la’ comoren51on y

comun:.cacn.on -

Desde esta perspectiva, la educacidn seria unvprd¢esd perma-:
nente Que estimularia al cambio cultural, el cambio‘dekvalo¥
res-y con ello al cambio constante de los sujetos y la socig

dad en gue se vive.

De este modelo educativo se desprende una metodologia organi
zada en palabras (o temas) que se denominan "generadoras",
por medio de las cuales se logra hacer particivar a los dife
rentes elementos gue componen los grupos de estudio o "circn
los de cultura"; el didlogo que en ellos se expresa permite
cuestionar y reflexionar sobre la problemdtica que viven los
participantes. Esta situacidn didlogica lleva a los sujetos
a superar conjuntamente su situacién de opresibén y explota-

cidén.

El contenido programdtico de la educacidén se obtiene después
de hacer una investigacidn junto con los participantes. La
organizacidén de este contenido Se elabora en base a la situa
cibén existencial y concreta:; e&sto se desprende del qué cono-
cer, cbmo conocerlo, en favor de qué, y de quién, en contra
de qué y de quién. En esta organizacidn y seleccidn del con
tenido también participan los educandos, sin gue ello signi-
fique la exclusidn de contenidos necesarios., En el conteni-
do se reflejan las aspiraciones, valores del pueblo, permi-

tiendo acrecentar la accidn revolucionaria.

Se trata de una programacidén didlogica, en la que han parti-
cipado educador y educando logrando una sintesis-de-su-inves.:.



con gue se va a trabajar;f
- Elaboracién de fichas (y rec

coordinadores en su trabajo

- Preparacidn de fichas con 1
lias fonéticas que correspon

res.

La idea de vincularse con el pueblo bajo una perspectiva li-
beradora llevd a muchos grupos y organizaciones politicas -
con posiciones maoistas y populistas a identificarse con es-
ta propuesta educativa. Grupos particulares, religiosos y
sobre todo la democracia cristiana han financiado, desarro-
llado e impulsado programas de alfabetizacién, capacitacidn
agricola, educacidn bésica, cooperativas, etc. basandose en
los principios y metodologia de la concepcidn conscientizado
ra de la educacidn con el fin de favorecer procesos de cam-

bio social.

La extensidn de estos provectos es generalmente local, aun-
que puedan existir varios programas desarrolléndose paralela
mente en una zona mds o menos restringida, dificilmente lo-
graran una coordinacidn entre ellos, y mucho menos establece
ran una relacidn organica con una organizacidn y proyecto po

litico constestatario, pues se ve en el propio proceso de -
A}
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: ﬁejér"dé ibs casos,han permltldo acelerar las contrad1cc1o—
‘nes: -al. llevar a'los edu_andoska cuestlonar la realldad en: -
5que v1ven; pues por»un “lado la problematlzac1on se ha reduci
" do, generalmente, ‘a una visién localista; y por otro lado, -
el cuestionamiento no ha asequrado que el sujeto llegue a -
cbmprender las contradicciones fundamentales de la sociedad
y mucho menos contribuya en la construccidn de un proyécto,-

politico alternativo.

Dentro de'la”concepcién‘en'que Se-apoyan~estos proyectos edu
cativos Ta prax1s es v1sta como un proceso sumado y consecu-

tivo en el cual la reflex1on lleva al sujeto a la accidn y
-ésta permite a_su.vez-1a.transformac1on del mundo. Esta vi-
sién mecdnica de la praxis no-distingue que la conciencia -
dritica, o mejor -dicho la conciencia politica, no puede ser
resultado de un simple proceso de reflexidn, pues ésta por -
si misma impide rebasar los limites de la concepcidn del mun
do con que ha sido educado el sujeto guedando limitado a las
propias experiencias y contradicciones de los que participan

en el proceso educativo.

Desde esta perspectiva el didlogo viene a substituir la lu-

cha de clases al proponer qﬁe los sujetos oprimidos y opre-

sores llegquen a un acuerdoy no a un enfrentamiento en el -

cual las clases subalternas aprendan a organizarse politica-
nente y en este proceso logren apropiarse y recrear la reali
dad.

La participacidn del intelectual,  educador-educando o lider

revolucionario no puede reducirse a la problematizacién;o -



dominante manlfesténdose, 5610 como re51sten01as de clase al

‘gunos elementos propios a su clase soc1al

A pesar de sefialarse como objetivo.la creacién y recreacién
del conocimiento por medio‘de un proceso coparticipado, la
metodologia utilizada n6 asegura por si misma que el sujeto
" rebase los limites de su propia concepcidn del mundo, pues
aunque se estimula un proceso participativo, abierto a la -
critica y al cambio, su avance queda limitado por las expe-
riencias anteriores de los sujetos que participan en el gru-
po, no llegando a constituir una alternativa para el cambio

social.

.. En la concrecidén de estos proyectos, existen diferencias en
la forma de entender la participacién popular, sin embargo
el punto de partida es la misma propuesta freiriana. Encon
trando en la préctica aguellos proyectos gue combinan la me

* todologia conscientizadora con principios autodidactas y es

" ponteneistas; estos Gltimos llecan a reducir el papel del -

educador-educando a un wroceso educativo; también se desarro

llan procesos educativos més organizados que- logran la socia
lizacién del aprendizaje utilizando recursos didécticos, in-
vestigaciones conjuntas, pero que no logran rebasar esta pro

puesta educativa.
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'El conjunto de'los proyectos que conforman esta corrlente de'

educacién’ oopular tlene como rasgo es nc1al poner énfa51s en

los procesos de organlza016n Dolitlca, ue plantean como’ exi

genc1a la- mov1llzac16n y oart1c1oaé/
res en la transformac16n radlcal de la estructura social. Pa
ra‘estosvproyectos-uno de los puntos claves 'a desarrollar e§'
-td centrado en el avance de las tareas politicas y en la or-

ganizacién de las clases subalternas.

La expresidn tedrica en que se sustentan estos proyectos tie
ne como punto de partida el cuestionamiento a las limitantes
gue enfrentan los proyectos de educacibdbn popular basados en
los elementos planteados por la corriente de "Educacidn cons
cientizadora"; el nombre que adoptaron algunos de estos gru-
pos y que define mds claramente la intencionalidad de éstos
‘es "Educacidn para la Revolucidn'.

Se argumenta que los proyectos que parten de la concepcibn -
freiriana p sibilitan en el mejor de los casos, acelerar las
.contradicciones, peroc no contribuyen en la construccién de -
una alternativa politica, que nermita avanzar en el proyecto
histdérico de las clases subalternas. "...La puesta en mar-

cha de los programas basados en Freire mas la préctica social
acumulada ha puesto de manifiesto las principales deficien-

cias de esta concepcidn algunas de las cuales han sido reco-

nocidas por el mismo Freire" (67).

Aunque se llega a hablar de procesos de conscientizacidn, se
relativiza el uso de esta categoria, resaltando la necesidad
de una politizacién del pueblo por medio de la lucha y parti-

cipacién politica de los grupos populares. Muchos grupos de

h'de los grupos popula-'"
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' deben ser llamados y reconoci-

pues para, ellos, la educacidn po

alecimiento de la mi~-

art1c1pa01on o forlz

;El pu,to'de partlda‘de la "Educacidn para la Revolucidn” se-
ria 1la m1sma 1ucha v accién de las masas y. por lo tanto su =

VOb]EthO es: apoyar la construccién de la organizacidn politi
ca popular 7-..La tarea mis necesaria para aguellos que se -
,'colocan al servicio de este proyecto histérico es la organi
,kzac1on politica de las clases explotadas y de todas las fuer
zas que luchan por las transformaciones estructurales en Amé-
rlcq Latina. Los programas de educacidén popular pueden ser
integrados de esta manera a la lucha como uno de los instru-
‘mentos de movilizacién del pueblo desde que estdn vinculados
a.una estrategla global de accidn politica" (68).
El proceso de organizacién y participacién de los sectores -
populares se da como resultado de un accionar politico-educa
tivo. ,La tarea del educador es contribuir en el proceso de -
construccién del poder popular, de ahi se desprende una cons
tante preocupacidn por conocer los mecanismos con gue los -
sectores populares aprenden los elementos que intervienen en
el desarrollo de la conciencia politica del pueblo, los mé&to
dos gue pueden utilizarse, asi como la forma en gque se prepa

ra al educador como militante politico.

La tarea educativa debe tender a socializar los conocimien-

tos, experiencias de lucha (rescate:de la memoria histérica),
que a su vez rp, vindique los intereses de la clase subalter
na e impulse la construccién de una via revolucionaria. Va-



gar aVlos més ampllos sectores soc1ales,‘a la cual algunos
‘,autores llegan a. denomlnar cultura de masas. Para diferen-
cciarla, emr el otro polo se encuentra la cultura popular, gque
vendrfa a ser una cultura producida- por las clases subalter-
nas, la cual representaria la respuestanﬁs consecuente, pro-
ducto de la lucha por la liberacidn de é&stos. €sta cultu-
ra de la liberacidn se reconoce que se encuentra diluida (se
gundo presupuesto) entre la serie de valores y expresiones -
propias de la cultura dominante, para ello, el rescate de la
cultura popular, requiere de una relacidn que posibilite la
toma de conciencia de estos-grupos sociales. Esta es. una -
cultura que unifica, que solidariza, que es militante "...La
cultura popular conduce a la toma de conciencia y tiene una

potencial desideologizante" (69). w

Uno de los objetivos de la educacién popular seria revalorar
y difundir la serie de conocimientos, manifestaciones y for-
mas de lucha a través de los cuales se expresan los intere-
ses econémicos y sociales de las clases subalternas y que -
son el resultado de su condicién y experiencia de clase. Es
tas expresiones de la cultura popular (refranes, costumbres,
mitos, midximas, canciones, artesanfas, etc.) son concebidas
como un conocimiento subversivo capaz de dar respuesta al -
sistema dominante. Este aprendizaje o saber popular, exige
a los grupos de educacidn popular realizar una actividad or-
ganizada tendiente a socializar estas manifestaciones cultu-

rales con el fin de incrementar el nivel de politizacibn del



di cacmon dominante y educ c1o’vpopu1ar,

-: ontenldo distinto de una y- otra,

sefialando el

no 51gn1f1ca necesariamen-

ﬂte que omltan los contenidos de la educac16n dominante o la

kmetodologia que se emplea, 51emore 'y cuando éstas sean utli-

‘zadas como medios que permltan
lar. Aungue se cuestionan los
tas, como son concebidos en la

manente; o bien la metodologia

impulsar el movimiento popu-

procesos educativos autodidac
corriente de la educacibén per
de la educacidn problematiza-

de la educacidn conscientiza-

dora planteada en la corriente

dora, se pretende recrearlas, apropiarselas y enriguecerlas

por medio de procesos de participacidn politica.

Entre las finalidades -“que se'plantean'como convenientes'a'UDa'V
educacidn popular, que desee 1mpulsar la organizacidn: politl

ca se encuentran:

- Lograr una mayor participacién de los diversos sectores

(obreros, campesinos, colonos, estudiantes, etc.) que ig
pulsen las luchas de las grupos explotados.

- Contribuir a procesos politicos tendientes a aumentar el
nivel de organizacidn de los trabajadores.

- Impulsar una preparacién y formacién politica de las cla
ses subalternas que las lleve a vislumbrar las contradig
ciones gue se presentan en el sistema capitalista.

- Propiciar una educacidén politica del proletariado en su

lJucha contra el sistema capitalista.

- Nutrir las organizaciones de lucha que fortalezcan los -
procesos de formacidén politica de sus participantes (pag

tidos, sindicatos, frentes, etc.).

- ¢onformar organizaciones de lucha de clase explotada que



través dé fortalecer la lucha politlca.;”

Serv1r como 1nstrumento para‘’la transforma016n de la es’

tructura: soc1a1 gue ayude en la direccidn e 1mpulso‘de :

a: acc16n politlca‘ organlzada de las masas.

‘7 ~-fFortalecer 'y desarrollar la conciencia politica de los_

’ffsectores populares, a’ nartlr de una préctlca revolucio-

fﬂarla, de: organlzac16n y de 1ucha que lleve a tener una
(v151on totallzadora de la realidad. ‘
,3-}Fortalecer y apoyar ‘en ‘la formacién de cuadros que vayan
‘4kpreparando las condiciones que nutran y alimenten el -
',Cambo.organizativo de los trabajadores.

;En;eété’tipo de proyectos considera, que los proéesos educa-
}tiVOS”dué se desarrollan permiten impulsar una educacidén po-
Iitica en “las clases subalternas a la vez de formar al edu~-
fcador como militante y contribuir a la educacidn de los diri
gentes de los futuros movimientos populares. E1 educador -
ird adquiriendo una experiencia politica que le permitiré im
pulsar el avance politico de los educandos.

El &mbito de trabajo puede ser los sindicatos, los grupos de
campesinos, de obreros, de estudiantes, indigenas, colonos e
incluso militantes politicos. Se pueden desarrollar cual-
guier tipo de programas educativos (alfabetizacidn, coopera-
tivas, educacidn bdsica, capacitacibn industrial, agricola,
etc.) pues éstos s6lo son considerados comoc las instancias o
espacios por medio de los cuales se impulsa un objetivo poli
tico previamente establecido. En algunos casos se desarro-

llan programas de formacidn politica o capacitacidén sindical.



CAPITULO ITI



*~cac16n popular cémo la org ] ' itlca de las clases

» subalternas se hace presente en lo cambloq de la concep-
‘01on, metodologia y préctlca de educa01on popular; es decir
cémo la lucha de clases, en las formac1ones sociales capita
listas latinocamericanas se‘hafmanlfestado en los proyectos
y procesos de educacién‘popular;fen este capitulo se preten
der& demostrar cémo en un mismo proyecto de educacidn popu-
lar la organizacidn popular incide en la concepcidén y préc-

tica educativas de un grupo.

SEPAC es una organizacidn producto de las contradicciones
econdmicas y politicas de México de fines de los afios sesen
tas que trata de desarrollar procesos educativos dentro de
una zona "marginal" con el objetiveo de impulsar un cambio -
social; logrando a lo largo de su proyecto un avance en su
concepcidn, metodologia asi como la integracidn de un equi-

po de trabajo (con mayvores coincidencias aque en su origen).

'En resumen, se tratard de exponer cbmo la organizacidn popu-
lar, es en si misma un proceso formativo, un proceso educa-
tivo, un proceso politico gue incide en los miembros que -

-participan o interact@ian en ésta, generando cambios socia-

les e individuales; y con ello se verd cbmo en un mismo pro
yecto educativo la organizacidn popular es un elemento cen-
tral en los cambios de la concepcién y préctica de la educa
cidn popular; de tal manera que pueda contrastarse con el -
nivel histdrico la tesis central de la Organizacidn popular co

mo impulso de la educacidn popular.



v educatlvo de SEPAC tlene";sus rafceés en las con~
diciones economlco DOlitlcaS de ‘Amerlca Latina de fines
.de:los anos sesenta. Fué uno de los Droyectos educativos

' :meulsados como respuesta at la cr:l.sls que vivia el Estado -
“Mex:Lcano a flnales de la decada ‘de los sesenta (Movimiento
'estudiantll de 1958) '

Est proyecto educatlvo se inscribe en una coyuntura politl

a soc1edad civil para lograr recuperar el consenso
_ “:En-el 4mbito educativo; la reforma de la educa- -
c:Lén, desarrollada en el periodo Echeverrista, se expresdt -

: 'por med:.o de una politica de "Apertura Democratica", déndo-

Lo .se apoyo a las alternativas de educacibn extraescolar, in-

cluso aquellas que se manifestaron a través de un cuestiona
_miento a la propia direccién y organizacién del Estado, siem
pre y cuando éstos se hicieran bajo mecanismos preestableci

dos y "socialmente" aceptados.

EL proyecto de SEPAC, es producto de una manifestacibn de -
- descontento de un grupo de estudiantes que participaron en
el movimiento estudiantil del 68 y de religiosos que busca-
ban alternativas viables a la crisis social cue se vivia. En
un primer momento el equipo se compuso por 3 jesuitas ¥ 5 es
tudiantes universitarios. Las inquietudes de este aqrupo se
concretizan en la organizacidn de sujetos sociales (70) gue
forman parte de dos de las fuerzas fundamentales de ese mo-

mento histdrico.

A pesar del caracter heteregeneo de los miembros rue campo-

nian el grupo se. tenia un’ ‘objetlvo explic:.to comtn; se veia




X muy vaga, ademis de carecer de

una experlencz.a olitlca unitaria que permitiera desarrollar
“un trabajo edu 1t VO_,ApolitlcO bajo una Jdptica coherente y
g _bJ.en defl i Sln‘ embargo con el tiempo se fueron concre-

tando act1v1dades y programas que dieron forma y contenido
a este proyecto educata,vo Las diferencias de posicibn en-
“ tre los elementos del equipo se fueron perfilando y expli-
cando poco a poco en la medida en que se desarrollaron los
programas, dando desde su origen del proyecto una din@mica
determinada, en la cual la posicidn politica de sus intearan

tes llevd a buscar programas consecuentes con sus objetivos

"La linea predominante en el origen del proyecto fué la de -

los jesuitas, es decir la del grupo de clérigos cue més in-

fluencia ha tenido en la conformacidn de los proyectos y pro
cesos educativos impulsados por la iglesia catdlica desde la
época de la colonia. Las bases con las que se inicia el pro
vecto educativo de Ciudad Netzahualcdyotl se encuentran fun-
damentalmente en la teologia de la liberacidn, la cwal fué

impulsada por el clero a partir de la II Conferencia General
del Episcopado Latinoamericano, celebrada en Medellin, Colom
" bia en el afio de 1968. Los religiosos que participaron per-

tenecian a la fraccién progresista de la iglesia catdlica.

En México, la politica educativa de los jesuitas consideraba

necesario:

- Priorizar la educacién y promocidn popular, en los ba-
rrios y zonas m&s pobres, en lugar de segu’r atendien-
do a los grupos mas poderosos econfmicamente.

- Incorporar ciertos elementos de la conceocidn educati-

va de Paulo Freire.
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egios yfqanal_izar los recursos -econd
acia el proyecto de promocién popular

k‘,Losr‘e's:tudirahtes que pafﬁiciparon en esta experiencia se in-
clinaban pdr una actividad que permitiera establecer un con
tacto directo con los grupos populares, que a su vez los

diferenciara de las organizaciones reformistas, con una es-
tructura burocratica, y de los grupos radicales gue conce-

bian la lucha armada como la fnica opcibén politica. Los es
tudiantes vieron en las ideas de renovacibén y cambio social,
impulsados por los jesuitas la alternativa mds adecuada. -
Estas son las coincidencias que dieron cemo resultado la -

unidad de esfuerzos entre clérigos y estudiantes.

3.2.- CONTEXTUALIZACION -

"En el afo de 1969 se esbozd el proyecto, y en enero de 1970
el equipo promotor decidié iniciar sus actividades de promo
.Vcién popular, siendo hasta 1973 que adguirié personalidad -
juridica llevando el nombre a partir de ese momento de Ser-

vicios Educativos Populares Asociacién Civil (SEPARC).

Para desarrollar el proyecto se eligid Ciudad Netzahualcéyoti
por considerar que reunia los reauisitos bésicos para -
llevar a cabo un trabajo de promocidn vorular: ciudad margi
nal m&s grande e importante de México ubicada estratégica-
mente y compuesta en su mayoria por las clases subalternas

desplazadas por el desarrollo del capitalismo.

A un principio se carecia de un conocimiento preciso de--la.-



:zona' .por lo que se v16 la nece51dad de reallzar una lnvestl

Los resultados de esta investigacidn seflalaban que } Vetzahual
'géyotl estaba ubicada al noreste de la ciudad de México, -
3dqh'una extensidn de 62 Km2. sobre el antiguo "Vaso de Tex-
4cocoﬁ) a partir del 20 de abril de 1963 adquirid el nombre
oficial de Ciudad Netzahualc6yotl cue significa "Coyote en

:Ayunas"'o"Coyote Hambriento".

Netzahualcdyotl era la ciudad marginal m&s grande de toda -
‘América Latina, la cual comenzd a poblarse a partir de 1946.
La poblacidbn estaba formada en su mayoria por gente emigra-
da de algunos estados de la Repfiblica que salid en busca de
trabajo a la Ciudad de México, o bien gque no podia comprar
0 pagar el alquiler de una casa en el Distrito Federal. En
el ano de 1960 contaba con 60,000 habitantes, una década -
despué&s habia 600,000 y para 1978 tenia una poblacidn de -
2.2 millones (72).

Desde su origen careci6 de muchos servicios pGblicos: drena
je, pavimentacidn, servicio eléctrico, falta de agua pota-
ble, insuficiencia de instituciones para la salud y educa-
cidén. Asimismo, los colonos enfrentaban el problema de la

tenencia de la tierra.

La poblacidn econémicamente activa, en su mayoria laboraba -
fuera de la ciudad, siendo las fuentes de trabajo internas -
muy escasas (comercios, macuiladoras, etc.) de éstas la ac-

tividad principal era el comercio,

En cuanto al problema educativo de Netzahualcbyotl gran par-
te de la poblacién se encontraba sin posibilidad de acceso a
los servicios educativos, sobre todo de educacidn secundaria

en adelante; adem&s de enfrentarse un indice de desercidn -

';ga016n ‘que’ permltlera “tener una visitn ‘global del lugar.’ S



, , 2l 14 ﬁnlca alternatlva que se veia -
era el :me 1so de ‘una educacibn distinta en manos del pro~-
plo pueblo. "...es necesario aplicar f6rmula$ nuevas, auda-
ces, renovadas con técnicas e imaginacién y sobre tado en -
las que participe activamente la pobl:acién, de lo eontrario,
1a educacidn y sus problemas no cambiarin sustancialmente -
hasta que el pueblo, a través de la toma del poder, cambie
y dé& fin a la problem&tica de la educacidn" (73).

. Los ant;ecéqentes de lucha en ciudad Netzahualcdyotl se re-

: r‘montan 21952, cuando los colonos dieron muestras de una in

l_c:.p:.ente organlzacn.én, el descontento de é&stos fue nontrola

i‘do por..'

",1 jaso de Texcoco {1952-1954)
e Texcoco {1957-1962)

- la Federéci_én de Co;lo_hp .

- La Federacidn de Co;loﬁbs‘
- La .Unidad de Fuerzas.”

Todas ellas impulsadas o apoyada, p r,las autoridades oficia

les en turno (74).

Una de las méas importantes'organiéaciones gue desarrclld una
lucha contra la politica oficial fue El1 Movimiento Restaura-
dor de Colonos (M.C.R.) gque funciond desde 1963 hasta 1973 -
utilizando la huelga general de pagos, la destruccién de ca
setas de venta, las movilizaciones masivas, etc. camo armas

de lucha.

"El M.C.R. presentd contradicciones que lo llevaron a fraccio
narse en dos, uno deéstos grupos se incorpord junto cen sus 11
deres a la C.N.O.P. del P.R.I.; y el otro, posteriomente a
la C.N.C. del P.R.I.. La descomposicidn de este grupo llevd
a la creacidn de otras organizaciones de tipo contestatario

que trataban de luchar contra la politica oficial.
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En general las luchasipodfan ser controladas por medio de:
dividir a los colonos, -el enfrentamiento de &stos entre si;
‘el descabezamiento de 16s movimientos organizados (compran-

do o reprimiendo’a4sﬁs?1ideres principales). (75).

Cabe sefalar Que‘la'caracterizacién que ‘hizo el grupo de -
SEPAC, del lugar donde se desarrollaba el proyecto de educa-
¢ibén popular, 1llevd a los inteq:antesrdel grupo a plantear-
‘se la necesidad de fortalecer la organizacién politica de -
los colonos, superando el carfcter limitado de las luchas -
apoyadas en demandas de tipo treilvindicativo, pues se veia
que éstas podian ser resueltas por la politica gubernamental,
impidiendo con ello el avance politico del pueblo.

En resumen podemos decir que SEPAC, en su relacidn con la -
poblacifn de Ciudad Netzahualcdyotl aprendid como el descon
tento popular, producto indirecto de la creciente explota-
cibn del sistema capitalista, podia ser anulado o neutrali-
zado a través de los mecanismos y formas de organizacidén po-
‘litica de la clase dominante; llevando a parte del equipo,

" a cuestionar sus propias actividades y a sentir la necesidad
de vincularse con los movimientos de organizacién politica
desarrollados por las clases subalternas en Ciudad Netzahual
~.cdyotl, base fundamental para la revisidn y modificacidn de

sus concepciones politico-educativas.

3.3, DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Podemos hablar de dos etapas b&sicas del proyecto de educa-
cién desarrollado en ciudad Netzahualcédyotl. La primera, -
abarcea. del origen de &ste a la consituciédn de SEPAC como



impulsar.

Al inicib(del"prpyeéto, élL§qﬁipo_es£ableci6 relacién con

el pérroco de'la'iglesié mé&s conocida y mejor ubicada con el
fin de desarrollér actividades‘de promocidén popular de mane
ra-conjunta. Sin embargo, las actividades realizadas lleva
ron a hacer explicitas una serie de diferencias sobre el ti
po v forma de realizar el trabajo dentro de la iglesia. Pos
teriormente, los choques entre el péarrcco y los jesuitas

se fueron haciendo m&s grandes y continuos, desembocando en
la expulsidn de la parroquia a los miembros del ecuipo; ésto
los obligé a buscar otro lugar con el fin de continuar los

€y
programas emprendidos "La Casa del Pueblo".

Las diferencias entre los jesuitas y el parroco, repercutie
ron en el equipo, llegdndose a presentar una crisis al inte
rior de éste gue desembocd en la separacién de alqunos de
los estudiantes de la comunidad de jesuitas. La escisidn de
los estudiantes se presentd poraue éstos consideraban que -
las actividades que venian haciendo tenian una marcada orien
tacidn reformista. A partir de agui, los religiosos se di-
vidieron, otros decidieron orientar su trabajo hacia la con-
formacidn de una comunidad obrera. Estos enfrentamientos y
e.cisiones se siguieron presentando en diferentes momentos

del vnroyecto.

Otro de los chogues que se d&, y que es importante resaltar

es el enfrentamiento con la alta jerarquia eclesiistica de -~
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la QUe_aependian'lds jesuitas que participaban en el proyec
to.  Para enero de 1972 guedaron dnicamente tres personas,
-dos jesuitas y un estudiante; despuéds de esta fecha se empie
zan a integrar nuevos elementos; entran otros jesuiltas, cin v
co exreligiosos, cuatro estudiantes y un matrimonio. Entre
los jesuitas, se encuentran elementos que comparten la poli
tica de la fraccién de la iglesia popular, gue se inclinaba
en ‘apoyar los movimientos populares en América Latina, la -
cual para éste‘entqnces consideraba como salida a las desi-
gualdades sociales-la construccibén de una sociedad socialis

ta.

Los jesuitas pertenecian al grupo m&s progresista de la igle
sia popular en México,:considerando gue era indispensable in
sertarse a los proyectbs'que los uniera a las luchas popula
res, permitiéndoles-a su vez hacer una denuncia de las injus
ticias. Sin embargo, las ideas socialistas, asi como la par
ticipacién en el qrupo de Cristianos por el Socialismo, no
‘eran bien vistos por las autoridades eclesiésticas de la or-
den. Es por ello que en noviembre de 1972, cuando el Padre
Arrupe, visita la comunidad de ciudad Netzahualcdyotl, hace
la observacidn de cue las actividades desarrolladas por el
grupo correspondia a los lineamientos de la Compafiia de Je-
slis, pero que deberian retirarse, del grupo de Crisitianos
por el Socialismo, los jesuitas que participaban en éL. A
partir de aaqui, se hace mis abierto el conflicto interecle-
siédstico, presentdndose como irreconciliables las dos posi-
ciones que se venian expresando: jesuitas y parroco. Este
tipo de observaciones, hace ver, de qué manera, la jerarquia
eclesidstica, entendia el apoyo a las clases subalternas y
el nivel de compromiso y relaciédn que deberian establecer -
los religiosos gue realizaran un trabajo de base en las zo-

nas mé&s pauperizadas de América Latina.
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act1V1dades.

i Los estudlantes que venian apoyando a los jesuitas durante
“el ‘conflicto 1ntereclesiéstlco comenzaron a cuestionar la -
dependenc1a que se tenia.con‘la~Compania de Jesfis, asi como
-las consecuencias de ésté, para lograr el objetivo de cam-
bio social gue se habia pro-uesto al vincularse al proyecto

llegando a la conclusidén de que era mejor separarse.

Los ‘jesuitas se dieron cuenta que la alta jerarguia eclesids
tica no les brindaba un apoyo real para el impulso de una -
lucha comprometida con un nroyecto socialista. Asimismo se
percataron de que no es posible el cambio social sin la mo-
vilizacién organizada del pueblo. ZEsta situacién revercutid
en la renuncia de algunos de ellos, a la Compahia de Jesiis
por considerar que el cardcter de avarato de ésta y de la -

iglesia en general, no respondia a los valores cristianos.

A partir de agui, podemos hablar de un segundo periodo de es
te proyecto, en el que se piensa gue lo mas conveniente es
constituir un organismo con personalidad juridica, que fuera
auténomo de la iglesia para que ésta no limitara el trabajo
que se pretendia desarrollar. Es el 10 de junio de 1973 -
cuando se establece el acta constitutiva de S.E.P.A.C., es-
tando conformada por 8 socios fundadores, entre los que se

encuentran 3 ex-jesuitas,

En marzo de 1974, se recibe un primer financiamiento de una

fundacidn europea, y en agosto otro, los cuales se destina-



andar ©° mejorar la calldad de los trabajos '
Antes de rec1b1r es’

: echar &

Arflnes del ano de 1974 ‘se” venc e. 1a'renta -

del centro social "Casa "dels Pueblo N’ el aue se venia

Los recursos

trabajando desde el confllctojcon el érroeor

economlcos que se tenfan en eselen

ra gue una parte del equ1po de §.B 'ftémara'la decisidn

de contlnuar en otro lugar el trabajo,_sinﬁinterrumpir los
nrogramas en marcha. . La forma en aue/seinresenté esta deci
sibén hizo que-se acelerara una nueva eSc;slén, senaréndose

de S, E P, A C. alqunos de sus nlembros.,

-.Entre 1973 y 1975 S.L.P.A.C. crecid mucho, tanto en personal
como en programas educativos. Para 1975 habian m&s de 70 -
‘personas trabajando establemente. Tsta nueva situacién re-
‘percutid en su estructura organizativa. Con el incremento
dé personal involucrado en el proyecto, se fue romniendo la
relacidén informal que se venia estableciendo desde la confor

macidén del eqguipo promotor de educacidn popular.

En los inicios del trabajo de equipo, se tomaban acuerdos en
base a discusiones, pero en la medida en gue aumentaron las
personas que trabajaban en alguno de los programas, se hizo
necesario establecer mecanismos de relacidn gue implicaban
un control, tanto de los recursos humanos como de los proce

sos materiales, y junto con ello cierta burocratizacibén del



e.personal gener6 la necesidad de conformar

'subéqdlppé'de‘trabajo{ los cuales se integraron de acuerdo
_‘31;Eip6 &é programa al que se apoyaba: d&ndose dnicamente -
Una reunidn periodica con la unidad gestora (gr .po de S.E.-
P.A.C. propiamente), el grupo promotor o la unidad gestora,
consideraba que estas reuniones deberian brindarse hasta -
que los subequipos adquirieran una capacidad autogestiva. -
La unidad gestora tenia como principio, la no incorporacidn
de los grupos gque promovian, sino md&s bien, el apoyo de &s-
tos hasta que lograran una autonomia e independencia, tanto
en el desarrollo de su infraestructura como su organizacidn.

En 1976 se presentd una coyuntura {(situacidn econdmica del
pais y préximas elecciones presidenciales) que llevd al gru
po a plantearse el problema del partido politico, como pun-
to fundamental del debate. Poco a poco, se fueron confor-
. mando dos posiciones estructuradas. Ambas concordaban en -
-.Eque S.E.P.A.C. no era una organizacidn politica, pero los -
programas que se desarrollaban deberian impulsar la organi-
zacién popular. Una de ellas, planteaba cue el educador po
'pular tiene que insertarse en la comunidad con el fin de im
plementar un programa cue facilite a los educadores "descu-
brir" una serie de sjituaciones y condiciones sociales, reti
randose, después de cumplido este objetivo, siendo el edu-
cando el responsable de tomar una decisidn posteriormente.
La otra posicidn, consideraba que el educador deberia asu-
mir un compromiso politico, y si es posible como militante,
dentro de una organizacidn que tenga un proyecto politico -

definido (76).

Durante 1976 y parte de 1977 se hizo una revisidn de la ex-

. . ) . ”~ . -
periencia educativa en su conjunto, llegandose a sistemati-



lezaf»yraéfihirTlé*cohcepcién‘défeéﬁCACiSn popular que maneja

irié S.E.P;A;C; como propia. 'En esta época S.E.P.A.C. esta-
‘blecid una série de relaciones con otros grupos de educacidn
‘popular -y 6rganizaciones politicas, de agui surgid la idea
‘ydé"éléahzar'la unidad entre los proyectos de educacién popu
;lar}fpara ello se consider6 pertinente crear una revista -
qué cbntfibuyera a éolucionar el problema de la falta de di-
~£usiéh de las experiencias y: el apoyo que pudievan brindarse
unas a Qtras; por los objetivos‘de esta revista se le deno-
miné "UNIDAD-Y LINEA", SR

“En~el periodo de 1978 a juli¢'de 1980 se efectuaron 3 jorna
das a las gue asistieron representantes de varios grupos de
educacibn popular en México, asi como de algunas organiza-

ciones partidarias, a la vez se estableci®d una més estrecha
relacién con otros equipos de educacibén popular en América

Latina, con los cuales se habia tenido contacto desde antes.
En estas reuniones se analiz® la situacidn que se presenta-

ba en los ambitos: campesino, sindical y de colonos.

q& experiencia permitié plantear a S.E.P.A.C. la necesidad
de apoyar directamente las luchas y organizaciones de los
trabajadores. A partir de aqui, las actividades se orienta-
ron a impulsar el apoyo a los sindicatos, a los grupos de -

educacidén popular y a los movimientos politicos del pais.

Como se puede apreciar a lo largo del provecto de S.E.P.A.C.
se presentaron una serie de choques y diferencias entre los
integrantes del equipo y entre éste y los sujetos que apoya
ron en algfin momento los programas que se llegaron a impul-
sar. El efecto politico de este proyecto en su nivel mas -
general se inclind a marcar las diferencias ideoldgicas y -
consecuentemente politicas entre sus miembros (lo cual se -

manifiesta en las constantes escisiones) més gue atender a -




7éoncépdiéh del mundo. = Estoc nos
tesis de ‘que "en toda préctica de -~
lar ex1ste un compromiso politico". Toda ex-
atlva lleva implicita una posicién politica,
o ,de desconocimiento por parte de los sujetos

stimpl cac;ones gue encierran sus propias pré&cticas.

. ‘fPodemos'preguntarnos ¢De ‘qué manera’la. influencia-de 1a or-
o fganlzac16n popular lnfluyo ene( alcance de la concepclén edu

‘“cativa ‘con ‘que se 1n1c1akel,proye¢to?r

Se puede sefialar que en la primera etapa del proyecto, los
acontecimientos politicos de Ciudad Netzahualcbdyotl y del -
pais en general, llevan a algunos de sus miembros a confor-
mar y rebasar los planteamientos con que se inician sus préc
ticas de educacidn popular; se transita de una posicibn asis
tencialista, espontaneista e integradora a la sociedad, a -
una posicidén mé@s explicitamente politica. Esto no signifi-
ca queitun principio no haya habido un objetivo comiin entre
sus integrantes, m&s o menos claxo; sin embargo los medios a
través de los cuales se propone contribuir al cambio social
y a la revolucidn socialista, vienen a ser m&s que nada un
catalizador del descontento social que no rebasa los marcos

reformistas y asistenciales de la educacidn pupular.

Para el segundo pericdo de esta experiencia, parte del gru-
po de S.E.P.A.C., se nlantea como punto central de su activi
dad educativa el impulso de la organizacién popular. Sin -
que ello signifique la identidad entre educacidn popular y

organizacién politica. Se transita de la concepcidn de la

"Corriente Concientizadora" de la educacidn popular a la "Co
rriente de Educacién para la Revolucidn"; es decir de una po

sicidn predominantemente freiriana, en donde de la relacidn

didlogica y de reflexi6n sobre el mundo donde viven los suje



tos que partlclpan en los programas que 1mpulsan, se pasa a
'runa posicifn donde la organlzac16n v participacidn politica
son el objetivo del proceso educativo, Los programas gque -
se desarrollan (alfabetizacibén, cooperativas, etc.) no repre
sentan la finalidad del proyecto, sino ante todo son vistos
como un medio para propiciar un proceso politico més amnlio
que llegue a establecer-émbitos més directa y claramente -
comprometidos con los procesos politlcos, llevando a sus in
tegrantes a plantearse’ la neceSLdad de mllltar en un parti-

do politico.

Sin embargo, al interior:de ésﬁa segunda etapa se vislumbran
dos formas de enfender comé atribar a la participacién poli-
“tica. La primera, en donde.los programas favorezcan la toma
de conciencia y con ello lleven a la decisién de participar
politicamente. La segunda, en donde se requiere adoptar -
una posicién politica definida (como militante de preferen-
cia) para impulsar a partir de ella los programas educativos.

Las primera manifestacién, se encuentra entre una y otra con-
.cepcidn educativa, va que deja a las masas la decisibén de -

elegir una opcidn politica determinada sin comprometerse sus
integrantes de manera clara y abierta con determinada organi
zacidn, a pesar de concebir la necesidad de participar orga-
nizadamente. Podemos decir que, en esta falta de compromiso
politico se observa la indefinicién y falta de claridad del

educador de una posicién politica de clase definida. El apo
yo a la organizacidn popular no es algo en abstracto, que se
pueda cristalizar con el sdlo hecho de cuestionar nuestra -

realidad; es ante todo una participacién gue lleve a formar-
nos y que se expresa en una estructura de poder gue es nece-

sario construir.

En la segunda manifestacién dentro de este segundo periodo -



politlca, sin gque és-

‘?La‘part;clpa016n poli-

'1nterlor del equi

tQS«g,;ndentlfl—

Los COHfllCtOS que se presentan en el proceso del proyecto
educatlvo de S.E. P A c. manlflestan la lucha que se libra en

' la. sociedad civil porque-'

ol Auhque el proyecto de educacién popular haya partido como
iniciativa de una institucidn de la sociedad civil, en es
te caso la iglesia, esta instancia tiene una funcidn y po
sicidn bien definida; ésto no significa que los partici-

pantes o integrantes puedan tener'diferencias o generarse
éstas a raiz de su practica social, gue los lleve a cues-
tionar los objetivos y bases ideoldgico politicas en aue

se sustenta &sta, de tal manera gue se rebasen los marcos
de la institucidn (como se expresa claramente en las dife
rencias y contradiccicnes entre la iglesia popular y la -

iglesia de la nueva <ris tiandad).

-> En el proceso de educacidn popular se hacen presentes las
contradicciones sociales, llevando a sus integrantes a -

asumir una posicidén méAs clara y abiertamente politica.

No se trata de un proceso politico-educativo homogéneo y co-

herente, sino més bien contradictorio y en lucha. Las divi-
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"siones y escisiones del grupo estén determinadas por intere -
ses de clase politica; mientras que unas pr&cticas no rebé- 
san los marcos reformistas, otras se plantean y buscan los
canales adecuados para incidir en la construccién de una al
ternativa politica; en las précticas politicas gue se deri-
van de las précticas pedagbgicas que desarrollan, unos quie
ren concientes o no subsanar las deficiencias y limitantes
que impone el sistema capitalista (actividades de tipe pas-
toral, programas de alfabetizacién, cooperativas, etc.) no
diferencifindolos substancialmente de la corriente de la edu-
cacidén permanente; por otra parte, el otro grupo se plantea
la necesidad de transformar la estructura social, a partir
del imnulso de la organizacién politica de la clase subalter
na lo que le hace inscribirse en un proyecto histérico anti-

capitalista.

En sintesis, el proceso por el que atraviesa el proyecto edu
cativo de S.E.P.A.C. nos demuestra c6mo la organizacidn popu
lar fue uno de los elementos fundamentales para precipitar -
la ruptura entre sus integrantes que aparentemente tenian el
mismo objetivo, permitiendo tanto el deslinde de posiciones
como el avance en la concepcidén de educacién popular al hacer
el andlisis de sus propias précticas educativas, que a su -
vez demostraron sus alcances y limitaciones desigttificé&ndo-
se la concepcién freiriana de la educacidén en la misma préc-

tica.




ROPUESTA EDUCATIVA :SUSTENT
JOS  POPULARES ASOCIACION
NCEPCION EDUCATIVA

,ﬂéugt: pues a educatlva més desarrollada por el equ1
’*‘ “la cual es producto del trabajo realizado
dentro del provecto educativo de Ciudad Netzahualcéyotl

“La concepcidn y objetivds del proyecto educativo impulsado -
por SEPAC parte de una caracterizacidén de la sociedad mexica
na, en la cual se considera que el sistema capitalista depen
diente de esta formacién social, genera la explotacidn de -
los trabajadores y la desoraanizacién popular; la sociedad -
y la cultura estdn al servicio de los intereses capitalistas,
el pueblo y en este caso, la poblacién de Ciuvdad Netzahualch
yotl se encuentra desorganizada y manipulada. En el anali-
sis se sefiala que el Estado ha logrado impedir el fortaleci-

‘miento de las organizaciones populares por medios tanto re-

presivos como ideolégicos, llevandose a cabo sdlamente solu-
ciones parciales. Para cambiar las condiciones en que vive
el pueblo es necesario que el equipo promotor realice un tra
bajo paulatino vy permanente con las masas, de tal manera gue

vaya participando en actividades politicas que eleven su ni-

vel de conciencia y organizacidn.

La caracterizacidén que se hace de la sociedad, lleva implici
ta una influencia de la teoria althousseriana, al establecer
la existencia de dos clases fundamentales: la clase dominan-
te y el pueblo, asi como de dos ideologias: la capitalista y
la del proletariado, al igual que dos culturas: la cultura

burguesa y la cultura popular. Se considera que el Estado -
mantiene el control por medio de instancias superestructura-




ksu Derspectlva -
oculta,

rato escolar nancha,

: Péia_SEPAC la escuela oficial es en esencia contraria a los -
intereses y necesidades del pueblo, vues ésta es utilizada
como instancia de control y reproduccidn de la ideologia -
burguesa; é&sta a su vez ayuda a sostener el carécter clasii
ta, elitista y antidemocratico de la sociedad capitalista.
Al mismo tiempo plantean al sistema educativo mexicano como
incapaz para atender a toda la poblacidn demandante, generan
do una calidad educativa deficiente y haciendo a un lado los
intereses y necesidades populares, pues sus contenidos se en
cuentran orientados de acuerdo a los intereses de la clase
dominante, logrando con ello el sometimiento ideoldqgico de -

los alumnos.

Si bien no se niega la existencia de la lucha de clases, se
piensa cue la Gnica posibilidad de lucha, en el terreno edg
cativo, es acuella cue se desarrolla fuera de las institu-

¢iones oficiales, es decir una educacidn alternativa finica-
mente, puede darse a través de la creacidn de mecanismos na-

ralelos. .

Se considera que la educacidn popular no va a cambiar la es
tructura social pero si puede contribuir a la lucha contra
el capital, pues no se encuentra al servicio del Estado, si-
no cue ésta es un instrumento al servicio de 10s trabajado-
res. Si bien la educacidn popular puede tomar como punto de

partida los cursos y programas del sistema escolar oficial,



Al'hacerse 1a separaclon entre lo 1nst1tuc1onal y extrains-

‘<t1tuc1onal como elementos antagonlcos se reitera el andlisis
mecénlco del problema de la 1deolog1a y la cultura, como si
se creyera que es pOSlble construlr 1slas ideolégico-cultu-
rales inmersas en la socledad capltallsta, es decir, se plan
tean salidas muy deblles al no contennlarse la complejidad
y contradicciones que se nanlflestan en la sociedad capita-
lista.

A diferencia del andlisis cue hace SEPAC, podemos afirmar -
que en una formacidn social, se expresan un conjunto de fuer
zas contradictorias cgue responden a intereses de clase. La
hégeménica ha construfdo una serie de condiciones que le dan
la posibilidad de contreolar y diriaqir a diferentes fraccio-
nes y clases sociales <&lrededor del nroyecto histdrico de
ésta. La burguesia ha consolidado su hegemonia, la direc-
cidn intelectual y moral, incorporando a su proyecto histdri
co elementos y manifestaciones de las clases subalternas, or
ganizando la concepcidn del mundo vy la sociedad en base a -
sus intereses de clase. La cultura como expresidn y manifes
tacidn de un momento histérico (educacidn, arte, técnica, f£i
losofia, derecho, etc.) asume una organizacidn y difusidn de
terminada de acuerdo a las condiciones particulares de la -
formacidn social en la cual se desarrolla, siendo la ideolo-
gia, en tanto concepcidn del mundo articulada, la que expre-
sa los intereses de la clase hegeménica a través de las for-

mas de actuar y pensar de las diferentes fracciones de clase



k Bajbiéétas consideraciones tefricas, la finica posibilidad =
de una cultura e ideologia antagénica a la burguesa se halla
ubicada en la capacidad que tengan las clases subalternas

de instaurar, de construir una nueva cultura e ideologia, -
proceso que se tiene due dar a partir de una formacidn dis-
tinta del hombre y de 15 sociedad; es decir, a través de una
educacidn que nos lleve no sb6lo a criticar las creaciones o
manifestaciones dominantes por medio de alternativas parale
las a las del sistema dominante (educacidn extrainstitucio-
nal), sino ante todo que desembogue en la destruccidn de las
relaciones sociales dominantes y en la creacidn de una prac
tica cotidiana distinta y socializada "...Educar a una socie
dad es un proceso de hegemonia que ubica el desarrollo y di
fusidén de la cultura en su sentido més amplio, dentro de los
marcos restringidos ' del propio bloque dominante®. (79).
Entre las desviaciones que se presentan en los proyectos de
educacidn popular, SEPAC considera, que se encuentran:

- Los proyectos gue resaltan la actividad politica, y

~ los proyectos que sobrevaloran la actividad educativa.

Los primeros hacen a un lado el procesoc educativo, cayendo
en acciones anfrquicas e improvisadas; y con ello impidiendo
a los educandos conformarse una visidén clara de cdmo actuar
leiticamente, como seria el caso de la experiencia de la -
Prepa Popular. Los segundos descuidan la accidn politica,
eludiéndola o retardidndola, a la vez de asumir una actitud

contemplativa y mecénica de la lucha de clases, lo cual re-




1a£ausen01a de una alternatlva que no

e de la conc;enc1a DOlltlca, asi como el -

fElfeduipo de SEPAC, sefiala que este tipo de desviaciones de

~la ‘educacién popular, no pueden considerarse como una real

expresidn de la educacidn popular, pues por ésta entienden

a la educacidén que busca e impulsa un cambio radical de la
estructura social por medio de la organizacidén politica de
las clases subalternas, SEPAC sefiala que "...En una socie-
dad de explotacidn lo popular significa todo aquello gue, -
implica a las clases trabajadoras, tanto econémica como ideo
‘ldgicamente. Popular para connotar a los obreros, ejidata-
rios, jornaleros, subempleados, desempleados... siendo anti-
popular todo aguello gue se contraponga a sus intereses de
clase, como por ejemplo el aparato escolar. Es en este sen
tido que se afirma que nuestra educacidn debe ser popular"
(79).

Es decir, la educacidn popular, seré sbdblamente aguella que

~impulse la participacibén politica, la militancia de todos -
los sectores populares. La educacidn popular debe apoyar e
impulsar la organizacidn politica de loé trabajadores, ya -
que ésta es la finica respuesta contra el capital: las accio
nes aisladas e inmediatistas no pueden tener una perspecti-
va, pues sblo el trabajo sistemdtico y la préctica politica,

sustentada en nrincipios democré&ticos pueden asegurar un cam
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_ bio cualitativo en la estructura l_dei:péisir

‘rAlpartir de -estos plantéamientosfséﬁalafon dos formas o pa-
pelés fundamentales de la educacién‘pobular; los cuales se
- desprendieron del andlisis de su exberiencia educativa: Uno
"dé e;los se desarrolld tomando como base los programas edu-
cativos emprendidos por el grupo de educacidn popular (nivel
interno) el otro se desprendid de las consideraciones hechas
\ é;la’relacién gue establecid el equipo con otros grupos de -
educacidn popular u organizaciones politicas (nivel externo).

A'partir de los programas educativos emprendidos en Ciudad -
Netzahualcdyotl, se pensd gue uno de los objetivos principa
les de la educacidn popular deberia ser: impulsar las orga-
nizaciones de clase, a través del desarrollo de programas -
que lleven a los educandos a decidirse a particimar o apoyar
una organizacidn politica. Se cree Que no es posible que se
dé por si solo el interés de participar politicamente, sien-
do indispensable gue el educador sensibilice al educando por
medio de una serie de actividades gue involucren en procesos
de organizaci6tn, permitiéndole adquirir una actitud de res-
ponsabilidad, de solidaridad grupal, de capacidad autogesti-

va y de comprensidn cientifica de la realidad.

A partir de las actividades desarrolladas con otros grupos
de educacién vopular y organizaciones politicas se considerd
que otro de los grandes objetivos de la educacidn npopular -
serfa: apoyar a las organizaciones clasistas (sindicatos, -
frentes, partidos, etc.) para cue impulsen la educacién poll
tica de sus miembros "...apoyar en el terreno educativo, al
proceso global gue conducird al pueblo trabajador al poder -
de la sociedad...nutrir y consolidar las organizaciones poll

ticas y de clase del pueblo trabajadoxr". (80).



‘cualqulera de los dos papeles que desempene como un proceso"
" de educacién politica y organlzac16n, donde la educacién po
pular puede contribuir a la construccidn del proyecto histd
"rico propio de las clases subalternas, orientado hacia una
sociedad socialista; como diria SEPAC es "...una de las for
mas cue adopta la educacidn politica v la formacibdn de cua-
dros cuando ésta se realiza desde instancias e instituciones
cuyo f£in no es propiamente el de la lucha politica, sino el
de contribuir a preparar las condiciones que nutren y alimen
tan el campo organizativo de los trabajadores". (81). La -
educacidn popular es vista como una herramienta, un instru-
mento que acelera y facilita el desarrollo de una conciencia
politica, de una conciencia de clase, por medio de una via

educativa.

Esta concepcidn de educacidn popular, conlleva una connota-

cidn politica de lo popular muy importante, nues si bien es

cierto que histéricamente la burguesia utilizd esta catego-

ria para impulsar su propio proyecto politico; en el proceso
de desarrollo de la educacidn popular}ﬁ-adquirido diferentes
significados, gue van desde los que se inclinan por la ideo-
logia hegemdnica, pasando por aguellos momentos de alianza -
 politica, en que clases antagdhicas (burguesia vy proletaria-
do) han tenido gue compartir el poder, hasta acuellos que -

marcan una ruptura y avance del propio proyecto histérico de
. las clases subalternas. Es por ello, que el manejo gue se -
dé del concepto de educacidn popular, desde un punto de vis-
ta tedrico, deberd ser necesario ubicarlo en una coyuntura -
histérica determinada, tratando de entender la correlacidn -
de fuerzas, asi como cuién y de qué forma se utiliza, pues

no se trata de un problema de excluir a una u otra clase so-
cial, sino més bien de comprender el alcance de una politica

determinada.



Asimismo es nedeéérib no
“guesia, ha utilizado este t
alrededor de su- proyecto politlco a 1as dlferentes clases y
fracciones de clase, ha01endo alu516n al grado de expansibn
y difusidn de la cultura hegeménlca., Fn cuando a las clases
subalternas, 51 blen, ha avarzado ‘en la con'truc01on de su

proplo proyecto hlstérlco sobre todo a. nartlr de la década
de los sesenha, esto no: s;nnlflca gue han desarrollado una -
o‘bultura antag6n¢ca a la burguesa, entendida €sta

'1deologia
,como una expre516n coherente y orgénlca de una clase social.

EIQSdldfheCho que los sujetos pertenezcan a una clase social
nd“génera por si mismo gque &stos tengan la ideologia de la -
clase social de la gue provienen, y que todas y cada una de
'»las actividades que realicen connoten el cardcter de clase -
de procedencia. Esto no niega que en cada clase social se
manifiesten en un momento determinado una serie de resisten-
cias de clase, que podrian devenir en una concepcidn del mun-
do orgdnica, en tanto adquieran una expresidn organizada y
colectiva, capaz de enfrentarse y derrotar a la buerguesia a
través de un proceso de lucha politica que sea histSricamen-—
te eficaz, y ponga en crisis, no sb6lo a la hegemonia de la
fraccidén dirigente y dominante, sino gue la destruya constru
yendo a su vez un orden intelectual y moral cualitativamente
distinto; lo cual implica necesariamente la participacién or
ganizada de las masas. Pues precisamente la fuerza que tie-
ne un blogue de poder, esta determinada por la capacidad de
una clase o fraccién de clase, de articular, de capitalizar
para si, las diferentes expresiones culturales e ideoldqicas,
a partir de la construccidn, organizacidén y direcciédn de una
"voluntad colectiva" gue apoya al proyecto hegemdnico. Esto
no significa cue se niegue el valor e importancia de las ma-
nifestaciones populares como expresi®n de las contradiccio-
nes inherentes al proyecto burgués el cual por su caricter -



de: clase, tiene en s{ mismo elementos due lo enfrentan "...

el“proyecto dominante conlleva una serie de contradicciones
qu inevitablemente,determinen los elementos centrales que
le son antagBhicos ya que son los que pueden desplazar al -
proyectb dominante", (82). . Estas contadicciones no implican

la ex1stenc1a de:una cultura subalterna, ni una ideologia su

ﬂbalterna o del proletarlado como algo ya dado, sino Gnicamen

te como proyecto politlco cue es necesario irlo construyendc,

a partlr de una lucha cotldlana, del enfrentamlento de posi-

‘010nes, de"acciones que nos lleven a asumir una prax1s, una:

politica cualltatlvamente distinta.

En resumen, para SEPAC, existen dos culturas en lucha, dos -
ideologias; lo cual implica que en el fondo se maneja en par
te una visidn idealista del mundo y de la vida, pues se con-
cibe a ésta como algo a priori a las condiciones histérico-

politicas, en donde el proceso de lucha de clases no es vis-

to como un proceso de construccién -o- destruccidn, sino més -

.bien de imposicidn cuya posibilidad de dominio, se encuentra

en,la subordinaci®dn de una clase social sobre la otra; sin

. embargo, es importante resaltar gue este grupo de educacidn

popular, pone como punto central de esta educacidn a la orga
nizacidén politica, al apoyo a los procesos de participacidn
organizada de las clases subalternas, aspecto que es visto -
éomo fundamental, en todo proceso de educacidn popular que
prétenda un cambic cualitativo de las relaciones sociales de

produccidn.

A pesar de las criticas que hagamos a la concepcitn educati-
va de SEPAC, no puede dejar de reconocerse el avance cue tu-
vo la concepcidn educativa, pues al vincular el proceso de -
educacidn a la organizacidn de las clases sukalternas se ubi
ca el problema del cambio social en un terreno eminentemente

politico, conclusidn a la que se llega como resultado de un



Lé’metddologia propuesté sé'eﬁriQu cid y’sistematizé en ma-
nuales elaborados por los intégfahfes‘del eguipo de SEPAC, -
‘ésta pretendia alcanzar fihes'eéucativo—politicos. LOS pro-
gramas que se emprendieron, tenian el ohietivo de integrar a
los colonos a la comunidad, involucr&ndolos en actividades -
orientadas hacia una transformacidén de las condiciones socia
les. Para alcanzar este objetivo, se consideraba cue era in
dispensable trabajar paralelamente en el aula y en la comuni
dad; para ello se cuidaba el funcionamiento interno del gru-
po, asl como la participacidén conciente de todos y cada uno
de los integrantes.

Los planteamientos en que se sustentabargu*metbdqlogia consi

deraban que:

La educacidn popular tiene que impulsaf los procesos autoges
tivos, y permitir la construccibn de una estructura orgénizg
‘tiva propia, asi como desarrollar una actividad de autodeter
minacidn, de independencia, de continuidad en el trabajo, de
auto responsabilidad y una formacidn tebrica orientada y sus-

tentada por la ideologia proletaria.

El proceso educativo debe tender a estimular el aprendizaje
grupal, e impulsar la accidén oruanizada a la vez de politi-
zar a sus integrantes. Esta ensehanza tiene que estar vincu

lada con la problemdtica social, estimular el pensamiento 18




1ar ‘los conocimientos de 'las dl “  ' &reas, e 1mpulsar
lo hac1a una salida politlca. Para,ello es necesario que el
proceso educativo por el que pasehel‘educando le permita meto
doldgicamente abarcar diferentes éspectos que van desde: la
investigacidén de los hechos, la formulacidén de problemas, la
definicidn de éstos, el andlisis de la problem&tica, la pro-
puesta de soluciones hasta la elaboracién de un programa de

accidn. -

En la formacidn tedrica se debe eliminar el academicismo y
el teoricismo abstracto, por medio del andlisis de situacig
nes concretas que correspondan a la realidad del educando -
gue lo involucren en la participacién activa, orienténdolo
para que asuma una posicién politica ante problemas especifi

COoSs.

El grupo de educacidén popular debe tener claros y presentes
sus objetivos tanto intermedios como finales, v utilizar las
técnicas que faciliten la inteqracién de los miembros del -
grupo. Una educacidn de este tipo debe responder a las nece
-sidades y condiciones del sector que se inscribe, asi como ~-
al nivel de organizacidn y conciencia del grupo al cual se
Vdirige. Iste proceso en su conjunto es lo cue SEPAC denomi-

na Pedagogia de la Organizacidn.

Una educacidn gue se plante& como objetivo la organizacidn -
de clase, debe rebasar los muros del aula, incorporando al -
trabajo educativeo la proyeccidn del grupo en la comunidad; -
este tipo de educacidén tiene gue impulsar actividades organi
zadas que permitan poner en préctica lo que se ha anrendido
cuestionédndolo o modific&ndolo si es necesario. Esto exige

al promotor una definicidén politica, un conocimiento del sec
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~Eh el proceso educativo se tiene que establecer un vinculo -
entre la comunidad y el aula de manera organizada, de tal -
forma que el educando participe en actividades que le permi
tan adquirir un compromiso cada vez mayor con la comunidad;
para ello es indispensable que la serie de actividades extra
grupo lo lleven a tener un contacto directo con el pueblo -
(actividades comunitarias, campafias de salud, apoyos a huel-

‘gas, etc.).

iEhtré las formas de organizacidn gue se pueden impulsar se -
‘resalta el Coumit& de Defensa, como instancia de educacién po
‘litica. EL Comité de Defensa debe permitir aglutinar a los
grupos populares adantandose a las condiciones socioecondmi-
cas - y politicas de éstos; a través de éste, se puede ampliar
' y profundizar un programa de participacidn en tareas concre-
tas. Entre las actividades que se pueden desarrollarlen una
zona "marginal urbana" se encuentran: la regularizacidn del
servicio de limpia, la lucha por la pavimentacién, la lucha
por la instalacifn del servicio eléctrico y del agua pota-
ble.

El caricter reivindicativo del Comité de Defensa tiene la -
limitante de que las actividades que impulsan sean parciales,
por lo cual s6lo sirve en un momento dado. Se sefiala que el
trabajo educativo-politico que se realiza a .través del Comi-
té de Defensa debe ser rebasado por una organizacidédn més am-
plia, que contemple un provecto histdrico de clase. Para -

eliminar las limitantes del Comité de Defensa se considera -
conveniente la relacidn con una orqganizacién de carlcter mas
amplio. Las actividades que se desarrollen a través del Co-
mité de Defensa deben servir para sensibilizar a los educan-

dos; abarcéndose de esta manera la primera etapa de la forma



'rrollé el equ1po,de SEPAC, ‘a Vnr1n01plo del proyecto se im-
,prov1saron, pero’ poco a poco, se organizaron y programaron
en base a un estudio de lo que se considerd importante desa
rrollar. A lo largo del proyecto se llevaron a cabo activi
dades que van desde aguellas directamente vinculadas con la
iglesia: misas de juvenfud, propaganda religiosa, etc. has-
ta actividades directamente relacionadas con el apovo a las
luchas politicas (huelqas, paros, etc.). Las primeras co-
rresponden a los inicios del proyecto, en tanto gue las se-
gundas, son resultado del cuestionamiento, limitantes e im-

plicaciones de las primeras.

Entre los programas gue se desarrollaron se encuentran los
cursos de oratoria, mecanografia, electricidad, fotografia,
corte y confeccidn, teatro, mfisica, pintura, carpinteria, -
etc.. Se organizaron reuniones y conferencias sobre: cues-
tiones sindicales, el andlisis de la influencia de la tele-
visidn, problemas de ciudad Netzahualcbyotl; asesoria a coo-

perativas, etc.

Se realizaron investigaciones para fundamentar y apoyar las

luchas de los colonos; tenencia de la tierra, situacidén edu-
cativa de Ciudad Netzahualcdyotl, etc,. En el &rea de, comu-
nicacién se elabord un sonorama, una pelicula y varios mate-

riales escritos, entre los que se encuentran:

- La edicién del boletin E1 Coyote Hambriento.

- El peridédico "La Voz del Deslerto" el cual” se tuvo queA':'

suspender y en su segunda etapa se denomlno‘"El Desper-;rr




;tar del Pueblo".
f' La elaboracién de varlos perlédlcos murales.
- El disefio de dibujos:animados: "Tilin Campana”.
- La produccidn del- periédico "El Salitre" que se reaiizéV»R
en base a los resultados que arrojd una encuesta qué séﬂ
aplicd en Ciudad NetzahualcSyotl. R
- También se imprimieron y diseflaron una serie de llbros,5 ”
antologias, folletos y revistas correspondlentesLa Los‘1
diferentes programas (18 textos y 5 revistas). ‘

En el &rea de la salud se impuls6 la medicina preventiva,vée*
dieron pl&ticas a la comunidad, Capicitaron higienistas, y

se elaboraron manuales de apoyo (educacidn sexual).

En el &rea de educacibén se planearon, organizaron y llevaron
a cabo cursos de alfabetizacién, de primaria intensiva, se-
cundaria abierta, asi como de capacitacidn docente. La capa
citacidn de los docentes partia de un andlisis del contexto
local, seguido de la metodologia, las técnicas didécticas, -
asi como del estudio de los contenidos y orientacidn ideold-

gica de los libros de texto.

Para cada programa existia un grupo de trabajo, el cual esta
ba compuesto generalmente entre cinco y diez personas. El -
nfimero de participantes y estudiantes variaba dependiendo -
del programa. El grupo de promotores m&s amplio, era el de

.- educacién, compuesto por mas de setenta personas.

Ll otro papel que adoptd la educacidn nopular en este proyec
to fué brindando apoyo a otras orcanizaciones (grupos de edu
cacibén popular y organizaciones politicas). Esta propuesta,
‘parte de senalar que las oraanizaciones pueden enfrentar una
serie de problemas gue tienen su origen en el desconocimien-

to de ¢bmo y qué cosas ensefiar para desarrollar la formacidn
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’poiiticad%us iﬁtégrantes; asimismo sefialan muchos grupos -
legan ‘a- 1mpulsar la educacién politica de sus miem-.

cuandl,
'bros 1o hacen de manera andrquica e improvisada; pues si -
bien; ‘la lucha directa (huelgas, trabajos agitativos, movili
riaéiohes de‘masas, asambleas, etc.) permite elevar el nivel
de conc1enc1a, este proceso debe incorporarse de manera cla-
ra- Y 51stemét1ca, de tal forma dque se logre capitalizar po-
litlcamente esta participacién, . evaluando tanto los errores:
como a01ertos, lo que repercutlré en una mayor efect1v1dad Yy

combatlvldad de sus lntegrantes'“

Para apoyar una organlzac10n politlc‘“élkdrupd de educacibn

popular debe analizar a-cudl'y que organlza016n es més impor
tante brindar ayuda. El -programa que se elabore dehe ser -
resultado de un acuerdo entre el grupo de educacidn popular
y la organizacidn para la cual se trabaja. Esto no signifi
ca que el equipo de educacidn popular tenga que asimilarse
por completo a la organizacién gque apoya, sino nor el con-
trario, se debe tener presente la independencia, estructura
y linea politica de la organizacidén, manteniendo una actitud
critica y de colaboracién. El producto debe ser el resulta-
do de un trabajo coordinado entre ambos grupos, los cuales
‘tienen que tener como uno de sus objetivos la consolidacidn
de las formas organizativas de clase y la implementacidn de
un proceso de educacién politica. El papel que desempenard
el equipo de educacidn popular consistird en la elaboracién
de planes y programas de formacidn, métodos y técnicas educa
ugivas, asi como el de orientar a los educadores para que se
les facilite la organizacién del proceso educativo y el lo-

gro de los objetivos de formacidn wolitica.

Si bien, para SEPAC, la educacidén popular es vista como una
herramienta, un instrumento gue acelera la conciencia politi

ca, y que lleva al sujeto a decidir participar como militan-



En el caso, de los programas que se desérr@llaron en Ciudad

Netzahualcbyotl, se ve a la educacidn popular como un’ proce-
so preparatorio y anterior al trabajo de una organizacidén po
litica, como la antesala de una organizacifn; creyéndose cque
es posible impulsar una’educacién politica al margen de una
linea politica definida; €sto en gran parte se debid a las
diferentes opciones y salidas politicas que asumieron los in
tegrantes del grupo, elementos que a su vez influyeron para
que su concepcidn educativa fuera coherente en sus elementos
generales, pero que marcara contradicciones internas en como

desarrollar el trabajo de educacidn popular.

En relacidn al apoyo que se brindd a las organizaciones cla-
sistas, se estableci® un endeble vinculo entre educacién po-
pular vy organizacidén politica, pues se creia que era posible
crear instancias formadoras "escuelas de militantes" .que 1lle
varian a los educandos a incorporarse posteriormente a una -

organizacidén politica.

A pesar de gue se plantea a la educacidn popbular como una de
las formas que adopta la educacidn politica, y se reconoce -
que no hay mejor educacidn que la lucha y la accién de las -
masas, en la préctica sblo son vistos como un auxiliar o apo
yo a los procesos propiamente educativos. &Es decir, la sepa
racidén entre educacidén popular y lucha concreta presenta un

desfase entre el movimiento de masas, la organizacidn politi

ca y el proceso educativo.



qulpo de educacibn popu-
las organlzac1ones de clase

'va constitufdas, s puesto de que no hay diferen

cias politicas. A51m1v a}con51derac16n del grupo de SE-
PAC de gue se puede’ lograr la unldad de los diferentes pro-

yectos de educacidn’ popular,ylmpllca gque se considera a la

educacidn popular como neutra, adoptable y adaptable a cual-
quier organizacidn politica de las clases subalternas. Esto
a su vez, significa hacer a un lado la propia linea politica
de cada grupo de educacidn popular, ademds de considerarse a
las organizaciones politicas como un todo homogéneo, sin ver
que las formas que adopta pueden alejarlas e incluso contra

ponerlas, a pesar de los objetivos aparentemente comunes.

Creer que es posible disefiar una metodologia, cue lleve a -
formar a militantes o sujetos que participan en una organizi‘
cibén implica:

- Pensar que el trabajo de educacién politica se puede -
. hacer al margen de la lucha. i

- Negar el papel de la politica (praxis) como sintetiza-
dora, y en Gltima instancia generadora de una nueva cul
tura.

- Creer que es posible construir un modelo educativo al-
ternativo dentro al margen del sistema capitalista.

- Creer que hay una forma de ensehanza @inica y valida que
puede resoclver el problema de la formacidn politica.

-~ Que prevalece una visidén instrumental del procesc ense-
hanza-aprendizaje a pesar de reconocer su dimensidn his

tdérica-politica.

La Pedagogia de la Organizacidn,; como la denomina SEPAC, se
. expresa a través de una metodologia que no rebasa los marcos

de la pedagogia burguesa, pues se estructura al margen del -



rés- de unqs_c

' Ei;éguipo de_SEPAC realizd la autoevaluacibn del proceso por
g;éiléﬁal atravesd el proyecto de educacidn popular; esta auto
critica a su trabajo educativo, se ubicd en dos ambitos, los
~-cuales correspondian a los dos papeles fundamentales a los -
Hque se dirigid esta experiencia. El primero de ellos trata

de hacer un balance de las actividades y programas desarro-
llados en Ciudad Netzahualcdyotl, en tanto que el sequndo se
desprende de la relacidn que establecid SEPAC con otros gru-

pos de educacidn popular u organizaciones politicas.

En cuanto a los aportes de las actividades realizadas -en Ciu

dad Netzahualcdyotl se considerd que:

- Los programas que se realizaron parmitieron aglutinar-a

personas ingquietas.

~ Algunas gentes de la comunidad se integraron a diversos

programas comc encargados o promotores.

- Los programas educativos se organizaron y estructuraron

en base a las necesidades planteadas por la poblacidn.



af;iziiQﬁgos de
vidades de tipo poli

J— _Gran parte defloé'p

ciones politida#l i

etectaron se

encuentran:

= El*érrprrdeVHabér ﬁtilizado un‘lengﬁaje y actitud radi-
. cal, por parte de algunos de los integrantes.

‘= Las dificultades y limitaciones gue se tuvieron por -
haber implementado programas paternalistas teniendo ob=

“jetivos contrarios.

-~ Lla ausencia de una politica clara que repercutid en am-
biguedades y contradicciones entre los programas educa-
tivos.

~ El desconocimiento de muchos de los elementos que estu-

vieron presentes en la coyuntura politica mexicana.

Se observd que la composicidn y formacidn de los integrantes
favorecia una actitud ecléctica en la toma de decisicnes. -

Las bases tedricas de los programas que se implementaron se



" pasaron en elem

‘racifn-hasta posiciones marxistas: :

"El equipo de SEPAC represéﬁiabé una diversidad de posiciones
politicas, razdén pdr iarcual la t&ctica a seguir se vislum-
braba de diferente forma, presenténdose una desarticulacidn
entre los programas y,éctividades desarrolladas, asi como -
una ausencia de criterios unitarios que los llevé a desviar
se.de los objetiVos,generales,que se plantearon.

. La evaluaci6n quéﬂréalizé‘SEPAC, de la situacibn por la que
atravesaban los grupos de educacidn popular en México, seha-

la que:

- Los mecanismos pafé_otdrgatféi,financiamiento que esta

 blecen las fundaciones éxtfanjeras influye en la politi

ca de-los proyectos y en la unidad de los qrupos de edu
‘dacién popular.

- La falta de unidad, coordinacién y apoyo entre los dife
rentes proyectos de educacidén popular en todo el pais,
repercute en la pérdida de experiencias particulares de
estos grupos debido a la falta de difusidn y sistemati-

zacidén de éstas.

- En la mayor parte de los grupos de educacidén popular -
aungue declarativamente se inclinen por una definicidn
politica en la educacién, en los hechos predominan las
posiciones asistencialistas, present&ndose noco interés

para fortalecer un trabajo de unidad y lucha colectiva.

La evaluacién de la experiencia educativa llevé al equipo de
SEPAC, a formular una serie de conclusiones y suaerencias pa

ra mejorar los proyectos de educacifn popular que se desarro
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Lo politico no debe considerarse como un aspecto dife-
renciado o poéterior~al;pro¢éso'educativo, sino més -
bien debe considefétsele'como un todo indiferenciado,
'lo ‘cual supone que dentro del proceso de educacidn popu
lar ‘se defina el elemento politico en términos de un -
-~ objetivo organizacional.

‘Las~adtiVidades educativo~politicas de un proyecto de -

‘ educac16n ponular deben tender a eliminar los vicios -

o del caydllllsmo, burocratismo, manipulaciédn y anarquis-

mo en'el trabajo, impulsando la sistematizacibén, la so-
lldarldad la participacién grupal y el compromiso poli

tlco.; :

Péra que los proyectos de educacibén popular no sean anu
 lados por‘el sistema social en gue vivimos es necesario
que la lucha que se establezca con el Estado sea orga-
nizada y coordinada con otros movimientos politicos de
este tipo, lo cual implica que el grupo de educacidn po
pular se incorpore a una organizacidn politica a nivel

nacional.

El grupo promotor de un proyecto de educacidn popular =~
deberd conformarse en base a una definicidén ideoldgica
y @ una posicidn politica, de tal manera gue las dife-

rencias que se presenten en el proceso no sean fundamen
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~f1n1016n politlca.

';'_ﬂbs‘planes y activ;dadééfqﬁefSe desarrollen deben incor
porar a los educandos y fe¢oger sus sugerencias, asi co
mo hacer una evaluacidn colectiva, de modo que se pue-
dan'replantear los objetivos y medios que se utilizan.
(83).

No se puede dejar de reconocer la importancia de este proyec
to educativo en el campo de la educacién, sin embargo, ello
no implica que dejemos de ver, que el proyecto de SEPAC no -
logra una sintesis entre educacién y politica; pues se cree
que es posible plantear una alternativa preconstruida en el
campo de la educacidn, lo cual implica sequir dicotomizando
la realidad, al pensar gue puede dar una alternativa en edu-
cacidn, otra en politica, etc., no viéndose que la alterna
tiva no puede partir de elementos aislados o de la sumatoria

de €stos.

Una real alternativa no es producto de un voluntarismo, de -
buenas intenciones, sino de un proyecto politico gue logre
sintetizar los intereses y necesidades de las clases subal-
ternas, el cual responda a las condiciones histdrico-socia-

les de donde se desprende.

La educacidn que tienda a desarrollar.las condiciones para--

el ejercicio y la toma del poder tiene que‘desprenderse del



proceso organizativo—politico; y- tiene qﬁe ver en las prac-
ticas politico-educativas, como en el proceso de educacidn

y en el proceso de organizacién de las clases sociales, se
manifiesta un proceso educativo, un proceso de formacidn de
una voluntad colectiva, de una concepcidén é&tico politica -~
cualitativamente distinta, que rebasa los marcos de la educa
cidn sistematica escolar o extraescolar pero gue a su vez
repercute en ésta de manera particular. No se trata de un
problema tebrico, sino eminentemente politico, el cual podra
resolverse en el terreno de la lucha de clases. -La experien
cia de SEPAC representa una experiencia muy importante en el
avance de las concepciones de la educacidén popular, pues en
ella se expresa una de las formas en que se manifiesta la lu
cha de clases, representa un avance, al demostrar en la prég
tica sus propios limites y buscar nuevos caminos para supe-

rar sus deficiencias.

La organizacidn popular ha incidido y precipitado el avance
~en la concepcidn de educacidn popular y la corriente de edu-
'ubacién para la revolucidn, en la cual se inscribe la expe-

" riencia de SEPAC, ha vermitido demostrar los alcances y limi
tes politicos a los que puede llegar la educacibébn desde esta -
perspectiva, poniendo como punto central en el andlisis la
relacidn entre intelectuales org&nicos y las masas, entre di
reccidén y organizacidn, en sintesis el problema de la cons-
trfuccidén del partido politico, entendido como el proceso de

‘construccidn de una voluntad colectiva.



CONCLUSIONES



;kLaitééis que se ha venido sustentando a lo largo de este tra
>bajo plantea de que manera la organizacidn popular ha sido -
uno de los elementos fundamentales en los cambios que ha te-
nido la concepcidn, metodologia, programas y resultados de
los proyectos de educacién popular impulsados por las dife-
rentes fracciones y clases sociales en América Latina a par-
tir del proceso de industrializacidén a la década de los se-
tenta; tesis que se plantea a través de un estudio histdri-
co, en el que se seflala cual ha sido el proceso de desarro-
llo histdrico de la educacidn porular en latinoamérica y un
estudio de caso, el de Servicios Educativos Populares, Aso-
ciacidn Civil (SEPAC) gque nos ha permitido confirmar como la
organizacidn politica de las diferentes clases y fracciones
de clase se hace presente en la organizacidn v concretiza-
cidén de los proyectos de educacidén popular emprendidos en es
tas formaciones sociales; siendo precisamente el nivel orqa-
nizativo el que ha permitido el cambio y reformulacidn, en -
el campo de accidén, forma de trabajo y concepcidn de la edu-

cacidn popular.

La propia historia del proceso de educacidn popular demues-
tra cédmo el avance de las clases subalternas, de sus formas
de organizacidén y de las contradicciones inherentes al siste
ma capitalista han hecho avanzar o han influido en los pro-
-yectos educativos hegemdnicos; a la vez gue ha permitido for
mular planteamientos tedricos contestatarios, en donde la re

lacién entre educacién y politica se explicita cada vez nmis.

La coexistencia de diferentes proyectos educativos, asi como
el predominio de uno de éstos, a la vez que nermite caracte-
rizar las diferentes etapas de la educacidn popular; nos po-
sibilita entender la influencia de los diferentes proyectos

educativos sobre la dindmica y contenido de la educacidn po-

pular dentro de las formaciones sociales latinoamericanas; -



. econdmico-~-politico.

Los proyectos educatlvos que se 1nscr1ben dentro de la ten

dencia ‘contestataria de la educac16n nooular, a nesar de sus”
j~11m1tantes representan un aporteélmportante y una expre51on e

de la lucha de clases; sus prbYeétds:Han:pérmitido a los su- g

jetos que los impulsan aprender a dlrlglr, evaluar y reorlen"

tar los procesos educativos.

La confrontacidn entre la préctica desarrollada dentro de -
los proyectos de educacidn popular y la situacidn econbmica-
politica dentro de las formaciones sociales latinomericanas
ha posibilitado conocer los errores y limites de las concep-
ciones educativas que se han manejado como correctas desde -
la perspectiva de las clases subalternas. Asismismo ha per
mitido desmistificar tanto las teorias educativas hegembni-
cas como aquellas que han pretendido la construccidén de una
nueva hegemonia, e incluso han llevado a algqunos promotores
de los proyectos de educacidn cbntestataria, a buscar alter
nativas educativo-politicas mds avanzadas, en donde se reper-
cuta no s6lo en la dindmica del proyecto hegemdnico sino
también en la organizacidn politica de éstas; pues en la me-
dida gue sus propuestas logran una influencia, expresidén o
inclusién dentro del proyecto educativo de la burguesia, se
incrementan las contradicciones de esta clase social y permi

ten un avance en el propio proyecto histérico.

La creciente participacidén de las clases subalternas ha lle-

vado a la burguesia a buscar mecanismos para renovarse y ca-:



ras demandas y propuestas populares- situacién que

—;pltallzar
' ) do le permlte mantener su hegemonia; pero por otro

iladO'le exige rebasar sus propios objetivos, ya que tiene -

;que conceder por razones politicas e ideol&gicas espacios de
part1c1pac16n organlzada, gue han permitido a las clases su-
fbalternas acumular una serie de experiencias asi como cues-

ﬁthna> y,redef1n;r sis’ propias précticas histoéricas.

—‘;Lasfcbntfadicciones inherentes en cualouier provecto de edu-
éaéién‘pdpular nos permiten afirmar que independientemente
de 1la claée social que impulsa el proyecto educativo,la orga
nizacién de las clases subalternas se manifiesta en la con-
cepcidn, metodologia y desarrollo de los programas de educa-
cién popular. La‘hisma idea que se tenga de educacidn popu-
lar estard determinada por la situacidn socic-histérica de -
la formacidn social en la gue se inscribe un proyecto educa-

tivo. -

Como respuesta al creciente descontento y participacién de
;as clases subalternas (fines de la década de los cincuenta
dé este siglo) los diferentes grupos de poder (democracia -
cristiana clases subalternas organizadas, y burquesia) se
propone una redefinicidn substancial de la educacidn popular
que lleva a ensanchar las diferencias entre los proyectos -

histdrico-politicos de las clases sociales antagbnicas.

En algunos casos, los programas educativos que se impulsaron a
partir de la década de los sesenta, pretendian detener el -

avance organizativo de las clases subalternas (educacidn per
manente), por lo que dentro del proyecto hegemdénico, se hizo
indispensable acelerar el proceso de modernizacidn del siste
ma educativo; adcuiriendo los servicios educativos un carac-
ter de masificacidn selectiva, tecnocrética y privatizante,

orientado hacia la generacién de procesos tendientes a una -
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‘rdespolltlza01on llnmov1llzac16n de las clases subalternas.;
En otros casos, los nronramas educat:vos nretendian impulsar
la martlcmpac16n de las claqes subalternas (educac:on con-

'c1entlzadora educa016n rara la revoluc16n), lo cual POSlbl
1its cuestlonar ‘el nrovecto educativo herémonico y desmentir
el supuestO‘papel,"neutral" v de "bienestar social" cue se -

'habia Qeniao dahdd'a la educacibn dentro de las concepciones
educativas sustentadas por la burguesia, y con ello eviden-
ciando las diferentes posiciones de clase y fuerzas en 1lu-
cha dentro de un proyecto educativo; situacidn que llevd a
una recreacidn y apropiacidn del proceso educativo bajo una
bptica cualitativamente diferente, en la cual la educacién -

jugaba un papel politico de oran importancia.

En la historia de la educacidn popular han estado presentes

las manifestaciones y demandas de las clases subalternas por
acceder a los servicios educativos, por reorientarlos v en -
las Gltimas décadas por determinar los contenidos, la metodo
logia, los objetivos, el tipo de relacidn educativa, asi co-
mo la forma de entender la insercidn de los proyectos de edu
cacién popular dentro de la sociedad, proceso que ha llevado
a esclarecer las contradicciones y avances en la educacidn -

popular.

La burquesia desde los inicios de su proyecto histdrico vid
en la educacidn popular un elemento importante para lograr -
la unidad cultural que permitiria un consenso ideoldgico so-
bre el proyecto poliﬁico de esta clase social; sin embargo
el principio de una educacidén ponular no podia darse de mane
ra universal, sino selectiva, para lo cual tuveo que desarro-
llar una concepcidn educativa que justificara el ceracter -
elitista y heterogéneo de los servicios educativos. Su pro-
pilo proyecto politico no le permitia superar la contradic-

cidn entre el discurso, originalmente universal, y su précti



que determlnaban la posxb idad de su- reallza016n, de ahi
que esta contrad1cc1on 1nherente a‘la “educacidn popular fué

el verdadero orlgen de una nueva:tendenc1a de la educacidn -

popular encamlnada hac1a un Droceso de liberacibn social.

El tlDO y forma de part1c1pac1on (lucha por incorporarse a -
los servicios educativos, por construir un sistema educativo
paralelo al oficial, o por modificar las prédcticas educati-
. vas hegémonicas) refleja el nivel de conciencia rolitica de
*las clases subalternasf el problema de la construccién del
partido se vuelve el punto central para la formacidn de los
'féujetos que éontribuirén a un cambio social basado en una -

"~ nueva concepcidn del mundo,

Los énfrentamientos entre los grupos de educacidn popular, al
“interior y exterior de éstos (afin dentro de una misma corrien
'te de educacidn popular) han hecho explicitas las posiciones
“de sus integrantes; marcando los limites y avances dentro de
. lasconcepciones de educacidn popular, limites gue estén da-
dos por los limites de clase de los sujetos que impulsan es-

tos proyectos educativos.

Los avances dentro de una concepcidn de educacidn popular no
han sido un proceso lineal, sino que son el resultado de la -

confrontacidn de diferentes politicas.

"Al interior de la iglesia catdlica los provectos educativos
“Contestatarios han servido como precipitador de definicitn -
politica, pues han llevado a alquncs clérigos a establecer -
los limites de la institucidn, acelerando las contradiccio-
nes que enfrenta esta instancia de la sociedad civil, proce-
so cue abrc y “ortalece los espaciocs de lucha contra la hege

monia burguesa.



os que pertenecen a la corrlente de "Educacidn

para la Revolu016n" 75°1n embarqo esta identificacidn politi

"ca se ha dado en el plano teérlco no asi en el plano metodo-
léglco Dues aunaue, se nropone la construccidn de un poder -
que- coadyuve a la formacidn de un poder popular tendiente a
la construccién de un nuevo provecto politico, se operativi-
- sa por medioc de pricticas muy similares a las del sistema -
educativo hegemdnico, o bien a través de nrdcticas margina-
les en las cuales se plantea la problematizacidn, la investi
gacidn participativa o mecanismos sinilares como alternati-
vas y promotores de la conciencia politica.

En relacidén a la discusidn que ha sustitado el mismo concepto
de educacidn popular puede sefalarse que el concepto de popu
*f;ér no denota fGnicamente una ambiguedad tedrica en términos
‘de clase, sino una ambiguedad politica que est& determinada
- par la presencia y fuerza de diferentes fracciones y clases
sociales. Es decir, no se trata de un proyecto Gnicamente -
.de la clase hegemdnica, {(alin cuando ésta lo impulse), o de
las clases sukalternas, sino que es resultado de ambas fuer-
zas, en coyunturas, en donde existe la incapacidad de alguna

de éstas de desarrollar un proyecto independiente.

Podemos afirmar que con cambiarle de rombre a los proyectos
de educacidn nopular contestatarios, designdndolos como edu-
cacidn proletaria o educacién de clase (propuesta de algunos
grupos de Educacidn para la Revolucién no se resolveria el nro
blema de la coexistencia de los elementos y contradiccio-

nes presentes en el nroyecto y en la sociedad capitalista.



‘La preocupaciénde 1a constriccién de una educacidn popular
entendida como una educacién para la revolucibn o forma de
apoyo a los procesos de organlza01on politlca, significa la
preocupac;én por encontrar resnuesta al problema de la cons
truccidn: de la via revolUCLOnarla, es decir, la preocupacién
por el problema de la revolucidn,: que apunta a fortalecer un
proyecto histérico politico donde el'pueblo asuma el poder,

5i bien se reconoce a lo largo de esta investigacidén la im-
portancia de la organizacidn povular en los cambios y refor-
mulacién de la educacién popular; es necesario sefialar que -~
algunas de las ideas que se maneijan dentro de la tendencia
contestataria de la educacidn ropular nresentan en si mismas
una serie de limitantes gue es necesario superar. Asimismo
estos cambios en la concepcidn asi como el fortalecimiento v
organizacién de las clases subalternas no aseaura por si so-
lo gue logre destruirse la hegemonia de la clase dominante;
pues en tanto sea capaz de encontrar y crear nhuevos mecanis-
mos de control serd muy dificil la construccidn de un proyec
to cualitativamente diferente. Como ha sido senhalado, el -
mismo avance de la organizacidén popular ha llevado a la bur-
guesia a impulsar proyectos educativos tendientes a una des-
politizacidn y desmovilizacidn de las clases subalternas, lo
gue demuestra gue no se trata de un proceso ni evolutivo, ni
lineal; en el que tengamos sdlo que esperar la destruccidn -
dél sistema canitalista. Los avances logrados por las cla-
ses subalternas deber&n congolidarse e incrementarse o pere-
qerén bajo una politica altamente represiva y extensiva. -~
Sin embargo superar estas limitantes no es un trabajo pura-
mente tedrico, sino eminentemente rolitico, cue podré resol-
verse en el terreno concreto, de la lucha nor la construccifn
de una nueva cultura, de una nueva educacidn. :

Una de las ideas en que se basa la educacidn popular contes-




tatarla sostlene,la 1mportanc1a de rescatar la cultura oopu—
lar, asi como los. valores propios del pueblo para de ahi im-
pulsar el proyecto histérico de las clases subalternas, é&sta
requeriria qﬁewcbnSideramos aue el sbdlo rescate de las expre
sioneskpropia§7&é los pueblos no lleva a la creacifn de una
hueva cultUra.' La misma burguesia ha retomado para si el im
pulso-de una cultura popular; ha requerido de establecer un
constante contacto con las clases subalternas de reorientar
sus ekpresiones culturales para después socializarlas, bhajo

“su concepcidn . ideoldgica, so pena de perecer su hegemonia.

El rescate de lacultura popular, la bGsgueda de la identi-

dad han sido y*sdh preocupacién de las burques{as nacionales
perc tambi&n imperialistas, sobre todo en momentos de recom-
posicidn, del blogue en el poder o de inestabilidad politica
de éstas, como puedé observarse en la de tendencia de afian-

zamiento del sistema capitalista de la educacién popular.

Las clases subalternas son tales en tanto no sean capaces de
. construir una ideologia critica y articulada y no sblo una -
" contradictoria y abigarrada manifestacidn de los diferentes

y heterogéneos grupos sociales. Mientras en éstas predomine
y adopten la concepcidn del mundo y la cultura burguesa, (pa-
ra- dar valor y farma a sus producciones de clase) carecerdn de
una cultura propia. Pues sus producciones se encuentran ubi
cadas y valoradas a partir del proyecto histérico de la cla-
se hegemdnica. Sus expresiones culturales e ideol8gicas es-
.ta&n subordinadas, a la vez que son contradictorias entre si,
no logrando sintetizarse en una voluntad colectiva antagbni-
ca, pero si en muchos casos, llegando a ser capitalizadas -

por el proyecto burqués (84).

No basta con el rescate de las expresiones culturales de los
diferentes grupos sociales, es necesario desarrollar una po-

“iggg
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;lé culﬁﬁ—'

oceso de construc

50 de- for-

1nc1p1ente organlza01on de clase, 51qn1f1ca impulsar las orga
nizaciones politicas quellewa1 a las masas a comprometerse y
 part1c1par en la creacidn -y construccidn de un nuevo orden -
intelectual v moral, qué sea socializado al conjunto de la -
sociedad. Pues es en la lucha donde el sujeto se forma, se
educa, en la medida que aprende a participar en el ejercicio
del poder. Es en este sentido cue educacidn y nolitica con-
forman una unidad, una sintesis; es decir, el proceso politi
co es un proceso educativo en tanto representa un proceso de
formacidn, un proceso de apropiacidén de la realidad (ciencia,
érte, técnica, economia, politica, etc.), cue le permite al
sujeto adquirir una nueva concepcién del mundo y construir -
una nueva politica. "...Crear una nueva cultura no signifi-
ca sblo hacer individualmente descubrimientos originales; -~
significa tambié&n y especialmente difundir verdades ya descu’
- biertas socializarlas, por asi decir convertirlas en base de
acciones vitales, en elemento de coordinacién y de orden in-

-telectual y moral". (85).

Resolver la crisis que enfrenta hov en dia la educacidn, im-
plicaria superar los limites y contradicciones del sistema -
capitalista, crear un nuevo orden intelectual y moral, pues
la adecuacidén de los modelos educativos no puede resolver por

/
si misma el problema cuali-cuantitativo de la educacibén. Su



perar el desfase entre los procesos

*.educativos y,el desartoé,
‘1lo:cientifico técnico, asi como lograr la real democra tiza-
cibn de los. procesos educativos sistematizados, exige no- s6-
l_o;«‘a_e\‘ nuevas metodologfas acordes con la din&mica social, sino

anfe.tddo de una nueva racionalidad, de una nueva boncepcién
del mundo que permita al sujeto asumir el acto de conocimien
to de manera autodisciplinada y permanente; pero &sto impli-
ca la socializacidn de conocimientos m&s elaborados y cohe-

‘rentes aue posibilitan percibir y asumir una serie de valo-

-res bajo una racionalidad superior que devenga en sentido co
mn 'y que deje de ser séio de la aprehensién de una pegueiia

élite. (86).

Una educacidn autodisciplinada y permanente mas no individua
lista que esté inteqrada en su vida cotidiana, como parte de
su actividad humana, v no sblo como una actividad extraesco-
lar o extracurricular, sino ante todo como una forma de ex-
- presidn creativa y polifacética gue permita al hombre enten-
der, resolver problemas, transformar v enricquecer su vida. -
‘Una educacidn gue elimine de raiz su carécter elitista que
lleve a recrear las caducas instituciones, las metodoloaias
del saber y actualizar los conocimientos conforme a las nece
-sidades sociales. Sin embargo la conformacién de un nuevo
dﬁloque histdrico" en el cual se exprese una forma distinta
de asumir la vida, una nueva forma de relacionarse entre los
hombres, no serd resultado, unicamente, del desarrollo de -
}as fuerzas productivas, del desarrollo cientifico-té&cnico,
éfno ante todo de un proceso de aprehensidn colectiva, de -
un acto de conocimiento en donde las masas participan, re-
crean y se apropian de los cambios de la ciencia, la técnica, .

el arte, la filosofia, etc.

Tenemos que percibirlo como un procesc en constante construc:

cién, como un proceso de formacidn social que exige-de-la--

participacidén organizada, de la lucha politica. Es en eéte*;;1



sentido que podemds‘decitjéﬁe politic edﬁcggianfsé deben

‘identificar, se debén fundir e is coherente y or-
génica, que desembogue en una praxis politica cualitativa-

mente superior.

El trabajo politico-pedagégicd, el trabajo de la construc--

cibn de una nueva fe, implica una recreacidn de nuestro mun-
do, en el cual es necesario que la lucha por el poder nc sea
reducida al &mbito escolar, ni a las simnles manifestaciones
de descontento o resistencias de clase. Crear una nueva -

hegemonia, exige establecer una lucha en todos los &mbitos -
de la vida humana, recrearlos como clase y socializar estas

nuevas practicas.
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