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INTRODUCCION

Porque todas las cenas estén
cootnadas, todos los platos y tasas
lavados; los nifios han sido envia-
dos a la escuela y se han abierto

camine en el mundo. Nada queda de
todo ello. Todo se ha desvanecido.
N{ las biograffas ni los libros de
historia lo menctonan. Y las nove
las, sin proponérselo, mienten.

Virginia Woolf A Room of one's ouwn
(1945) .

Cuando eﬁﬁéqéka §érfi1ar lé.que hoy es esta tesis de licencia
tura, cruzaban por mi mente ideas encontradas. Imaginaba que
la ‘iba a terminar en una cuantas semanés, que s6lo era cues-
ti6n de encontrar un lugar tranquilo y sentarme, pensar un -
poco y escribir. Pero por otro lado, cada vez que enfrentaba
a los libros esparcidos sobre mi escritorio, me sentia bloquea
da; las ideas navegaban en mi cabeza no aparecian,sobre el -

papel, la mano me temblaba y luego me entraba una tremenda in

seqguridad. Un rato después estaba de nuevo decidida a concluir

mi tesis en 24 dias.

El hecho es que realizar este trabajo me tomo mucho més
tiempo que el jamds imaginado, casi un afic y medio. Cada uno
de los parrafos de estas pdginas fué escrito, corregido, vuel-
to a escribir, se le suprimieron algunas partes,se le agrega-
ron otras y fue de nuevo corregido, hasta llegar a esta ver-

516n después de seis, siete y hasta 10 borradores.



El resultado finai es lo mejor que pude hacexr hasta este
momento. Aquif se materializan mi trabajo, dedicacibn, afanes
y desvelos. La tésis y la investigaci@n en que se apoya dejan
en mi conciencia mds interrogantes que respuestas, mds conje-
turas e ideas para trabajar en el futuro, que hallazgos de in-
vestigacifn. Hay muchas cosas que me hubiera gustado analizar
y quedaron fuera de mi perspectiva. La razbn es sencilla, -~
Tuve que poner frenos a mis ansias de expandir el campo de es
tudio y disciplinarme a los limites que me habia fijado, de -

otra manera no hubiera terminado aftin.

La tesis se basa en dos elementos: un inherés intelec-’
tual por diferenciar el papel que juega la madre en el proce-
so escolarizado de sus hijos:y eh uﬁ estuéio'de caso que sir-
ve para darle contenido al mismo. El Capitulo 1. contiene el
planteamiento del problema seguido de una revisifén bibliogrd
fica. Esta permite construir un aparato analftico y uni;én—

junto de hipbtesis formales que son la piedra angularideiesf

ta tesis.

El Capftulo 2 el, en esencia,de éaiéctefkmé€oaai§§iéé;
Ahf se presentan sistem&ticamente 1asrestraéégiéékdhél;ﬁi¢as
utilizadas en el tratamiento de la informacifn. Este capftu-
lo tiene una secci6n que en un principio dudé ponerla en la
tesis. Pero al releer los consejos que Wright Mills dirige

a los aprendices de sociologo,1 decidi que era de fundamental

1. Mills, 1961: 206-236.



et

importancia dejar claro que estoy involucrada en el estudio
de caso, Eh:talfvittud,_la subjetividad que se deriva de ese

hecha, laAsgjgﬁé también al an&lisis sociolégico.

El Caﬁ;tulo'B resume una gran cantidad de infofmacidn
que emané de la administraci6n de dos cuestionarios. E inme
diatamente después se hace el andlisis estadfstico de la mis-
ma. El Capitulo 4 presenta reflexiones sistemdticas sobre
los resultados de la investigacidn m&s alld del andlisis em-

pirico.

El Capitulo 5 mds gue concluir de manera convenéioﬁal,
es decir, presentar ﬁn resuhen de la tesis, intenta -darle una
perspectiva futura a la investigacibn. En las dos ﬁltimas -
secciones trato de prever los efectos précticos de todo este
trabajo y plantear mis pr6ximas tareas como socifloga profe-~

sional.




CAPITULO 1

LINEAMIENTOS TEORICOS

1.1. Planteamiento del problema.

En la mayor parte de la literatura de la sociclogia de la edu
cacibn, la familia es concebida como un agente muy importante
en la formacidén intelectual y del cardcter de los nifios. La
familia junto con la escuela tienden a ser consideradas como
instituciones sociales homogéneas, como si no hubiera diferen
cias al interior de ellas. Por ejemplo, cuando se discute la
influencia de la familia en el aprendizaje formal de los niis,
no se distingue el papel que juegan el padre y la madre, cuan
do sabemos que en la vida cotidiana las actividades que reali
zan y las situaciones sociales que viven son diferentes; si

bien es cierto que tienden a ser complementarias.

En la investigacidn gque hemos realizado intentamos sepa-
rar estos roles para explorar exclusivamente la influencia -
que tienen las madres en la formacifn de sus hijos. En conse
cuencia, el prop6sito general de esta tesis es describir y -
analizar el papel de la madre en la educacidn escolarizada de
sus hijos en: 1) el rendimiento escolar, y; 2) en los aspectos
afectivos. Para dar concrecibn al andlisis, esta investiga-
cibn, en lugar de tener un amplio. espectro tebrico especulati

vo, se centrS en un estudio de caso concreta, para de ah{ de-



ducir algunas pistas que puedan servir para investigaciones -
mis elaboraaas. El estudio de caso es el de 226 ninos 'y sus -
madres, todos alumnos de la Escuela Primaria "Margarita Maza
de Judrez, S.C.", ubicada en el fraccionamiento Jardfnes del

Sur de Xochimilco, D.F.

El papel de la madre se entiende como todos aquellos fac
tores o elementos que sean perceptibles y observables en ras-
gos distintivos de la personalidad de los hijos. Estos pueden
ser de caricter objetivo, mensurable de alguna manera y forma-
lizados en una escala; o pueden ser subjetivos, como son aqué
llos que s6lo se pueden percibir o deducir de datos observa-
bles, pero que es muy dificil convertirlos en objetos de medi-
das empiricas comparables; por ejemplo: el ser muy “"travieso",

el ser cumplidos en la escuela & el ser participativos.

Por rendimiento escolar, esta investigacifn toma la defi
nicién convencional, que ademi&s en México esta establecida por
la Secretaria de Educaci6n PGblica, es decir, son conocimientos
observables y medibles, y &stos se reflejan en una escala de -
calificacibén que va del 5 al 10 para la escuela primaria. Pero
ademds, agregamos a esta escala ciertas observaciones empiricas
de los agentes transmisores del conocimiento que en la Escuela
"Margarita Maza de Judrez, S§.C.", todas son maestras. Estas -
observaciones son tales como’ . cumplimiento y responsabilidad

en los deberes escolares. Por esto se entiende bdsicamente la



actitud de los: nifios ante las tareas 'y el_cuidado=de‘$us ati

les escolares y uniformes.

Por aspectos afectivos se tomarin en cuenta-la - sociabi-
lizacién1 y participacién de los nifios en el sal6n de clases
y con los demfs companeros de la escuela; conceptos que serdn

definidos en la siguiente secci6n.

hungue aparece claro en el desarrollo de esta tesis, que
remos adelantar que &sta no es una investigacifn empirica ela
borada desde una perspectiva convenciocnal. Una de las princi
pales criticas a los enfogques positivistas y funcionalistas
es que &stos por regla general son formales y ahistdricos.2
Los resultados de esta investigacifn escapan al formalismo por
la sencilla razbén de que la subjetividad permea todo el traba-
jo, como se explicard en detalle en el capftulo dedicado a la
metodologia. Igualmente, tiene un enfoque histérico, pero el
de una historia concreta, el de la Escuela "Margarita Maza de

Judrez, S.C.", y su ambiente social inmediato.

1. La literatura de la sociologfa de la educacibn traduce el
término inglés socialization como socializaci6én. Sin embar
go, en espanol la palabra correcta es sociabilizacibn, que
da la idea de lo sociable y de relaciones personales y so-
ciales entre grupos. En la lengua espanola por socializa-
cibn se entiende un proceso de colectivizacif6n de los me-
dios de produccién e intercambio.

2. Ibarrola, 1981: 13; Gilbert, 1977:47-60.




Para poder iniciar el andlisis del problema bajo estudio,
es necesarib construir un aparato tebrico y conceptual que per
mita abordarlo con rigor sociolfgico. La elaboracién de este
marco tebrico se hace sobre dos cimientos. Primero, una re-
visi6n de las aportaciones tebricas sobre la mujer y, segundo,
una revisibn de la literatura m8s relevante sobre sociologia
de la educacifn. A partir de estas bases ser8 posible tender
un puente entre dos campos de investigaciln sociolfgica que

han estado aislados unos de otros.

El propbsito principal es construir nuestro propio modelo
de investigaci6n e insistir-en dbs aspectos que son cruciales.
El primero, gque ésta es una investigacibén exploratoria y el -
segundo, en que vamos a hacer de la subjetividad también obje

to de esta tesis.

1.2. Revisibn bibliogrifica.

1.2.1 Sobre la mujer.

La literatura feminista mds conocida en espanol estudia a la
mujer desde varias perspectivas. Hay algunos planteamientos
que ponen el acento en las relaciones de dominaci6n entre el
hombre y la mujer. Estos puntos de vista toman ortodoxamente
la famosa sentencia de Fredreich Engels, de que en las rela-
ciones familiares el hombre es la clase dominante y la mujer

es la clase explotada. Este tipo de literatura hace énfasis



en reivindicaciones de largo plazo y casi todas ellas'con un
marcado acento politico y enmarcados en lo que alQunquauto-

res denominan el determinismo econémico.3

De este cuerpo de estudios parece dificil‘deri§5€ concep
tos y categorfas analfticas que permitan explorat en detalle
el papel que juega la madre en la formacidn intelectual y mo-~
ral (o afectiva) de los hijos, no obstante que tratan temas
de suma importancia para la cuestifn de la mujer. Tampoco per
mite encontrar conexiones l&gicas entre el papel que juega

la madre y las actividades de los hijos en la escuela.

Hay otro tipo de estudios, que sin ser coﬁpletamente or-
todoxos, ponen énfasis en los aspectos sociblﬁgicos de las re
laciones entre el hombre y la mujér.,'Enféste campb, las rela
ciones de dominacion entre el hombre 'y la'mujer ya no son ex-
clusivamente de caricter econémico y pplitico. El patriarcado
aparece come una institucién social fuertemente arraigada, con
una larga historia, con caracter;sticas universales y con mu-
chas implicaciones ideol@gicas. Entre éstas, una de las més
importantes es aquélla que asigna papeles especificos al hom-
bre y a la mujer. El hombre es el productor, el jefe de fami

lia Y en quien recae su sostén; en tanto que la mujer tiene su

=t

3. Dalla Costa y James, 1975 y Trotsky, 1974, por ejemplo.



lugar en el hogar y su funcifn es de reproduccién, de matexrni

dad, cuidado de los hijos y la casa.?

Asf, el hombre goza de amplja libertad por su pa§e1 de
productor, en tanto que la mujer, durante muchos siglos, ha
sido confinada a un espacio social reducido, de poca movili-
dad y de una vigilancia social que Simone de Beauvoir califj
ca de denigrante.5 El trabajo de organizacién, de limpieza,
de preparar alimentos y, en fin, un sinn(mero de actividades
productivas que se hacen en el seno del hogar no se toman en
cuenta, ni se valoran. Inclusive en la actualidad, el traba-
jo del hogar que implica mucho desgaste fisico y utilizacién
permanente de la fuerza de trabajo, no forma parte de la con-
tabilidad nacional ni aparece como elementordel Producto In-

terno Bruto, en ningGn pafs de la Tierra.6

Toda esta literatura ofrece muchas ideas interesantes -~
para analizar el papel de la mujer, como madre y productora
de bienes y servicios; como trabajadora manual o intelectual

{planear el gasto, diseflar estrategias econ®micas, organizar

4. Esta es la tesis central del libro cldsico de Elizabeth
Janeway (1973). En nuestra opinién este ensayo es uno
de los mejores trabajos sobre sociologfa de la mujer.

5. Beauvoir, 1981: Primer tomo.

6. Esta es una observaci6n de Gisele Halimi, en una;cqnféreg
cia el 20 de abril de 1988 en el Colegio dngéxico; ‘ :



¥y jerarquizar las labores al interior del hogar, son activida
des netamente intelectuales que no se reconacen socialmente).
En este sentido, el papel de la madre en la formacibén afectiva
y cognoscitiva de sus hijos, se d4 por vfa del ejemplo, es -
decir, la madre es un modelo de conducta del que los hijos -

aprenden en el seno del hogar.

Adem&s, estos textos seﬁélan como social 'y culturalmente
se encamina a los varones desde pequefios a determinado tipo
de trabajo y a las nifias se les encomiendan las tareas mis
pesadas, entre las que se incluyen el cuidado y atencién de -
los hermanos menores. Igualmente, los tipos de juegos infan-
tiles tienden a diferenciar los papeles sociales de los nifos
y las nir’xas.7 Los primeros tienen juegos que implican activi-
dades fisicas, dinamismo y cierto ejercicio de liderazgo. Las
segundas participan en juegos tianquilos y generalmente pasi-
vos. Los juguetes de los ninos incluyen réplicas de armas ~
fjue en términos generales s6lo usan los hombres) y los jugue-
tes de las nifias reflejan las tareas del hogar: mufiecas, tras
tes, escobas, trapeadores, etcétera.8 Asf, se deriva de esta
interpretacifn, las relaciones familiares de dominacién, jerar
quia, y supremacfa ideol6gica de los varones sobre las mujeres,

se reproducen continuamente en la familia a lo largo de la his

7. Moreno, 19886.

8. Reboredo, 1983.
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toria y conforman una institucifn social s6lida que ha perdu-

rado por siglos.

Pero si bien las ideas son interesantes, esta literatu

ra no establece conexiones sociclfgicas entre el papel gue jue
ga la mujer como madre, con las actividades que realizan sus
hijos en la escuela. De hecho, en la bibliografia feminista,
la Gnica institucién que es estudiada es la familia y ei res-
to de las instituciones sociales, incluyendo la escuela, son

relegadas a sequndo plano o parecen no existir.

Como la preocupaci@n principal de esta tesis es explorar
la influencia de las actiQidades de la madre en: la formacidn
escolarizada de sus hijos, nos parecif necesario resenar otro
tipo de textos que analicen las actividades de las mujeres -
fuera del hogar. Esto nos condujo a revisar las tesis que se
agrupan bajo el rubro genérico de la doble jornada. En los
andlisis hist6ricos que se han hecho sobre el papel de la mu-
jer en la produccién y, mds recientemente, en los servicios,
queda claro que el desarrollo del capitalismo ha traido grag
des cambios, tanto en las relaciones de producci§n como eh la

estructura social 'en general.

En los inicios

do, en Eﬁropa Y’én
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mujeres y nifios entraron a la fabrica.9 La mujer y los hijos
del obrero dejaron de ser exclusivamente miembros de la fami
lia obrera, para convertirse en obreros ellos mismos. Pero
para la mujer obrera el trabajo no terminaba con el fin de la
jornada fabril. Junto con los hijos también se encargaba de
preparar los alimentos, hacer el aseo y en general organizar
las labores domésticas. Por esto tenfa, y tiene en la actua
lidad, doble jornada. Pero la segunda jornada, la que se rea
liza en la casa, no se hizo presente en las relaciones de pro
duccifn capitalistas hasta después de la Segunda Guerra Mun-

dia1.10

En efedto, hubo muchas luchas silenciosas y batallas fe-
ministas para permanecer en los trabajos productivos que ha-
bian tomado en sustitucién de los millones de hombres que -
fueron movilizados para la guerra. Muchas mujeres no sblo
lograron permanecer en sus trabajos, sino que paulatinamente
se incorporaron a las ramas de los servicios; pero siempre
en actividades y profesi&nes de carfcter subordinade, como
enfermeras, maestras, secretarias, cajeras en los servicios
bancarios y, en general, en puestos de trabajo de poco esta-

tus social y con pocas oportunidades de ascenso,11 Ello, al

9. palla Costa y James, 1975.y Cepeda‘dekLeﬁn,;1Q§4:

10.Janeway, 1971

11.Beauvoir, 1981, tomo 2:469-479.
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mismo tiempo en que se incrementaba el promedio de escolari-
dad de las mujeres y paulatinamente accedfan a terrenos profe-

sionales que antes ocupaban fnicamente los hombres.

Pero las mujeres,contrariamente a los hombres, segufan
realizando las tareas domésticas, cuidando y atendiendo a los
hijos y en general desarrollando todas las tareas de organiza
ci6n y control del trabajo en casa. Sin embargo, esta segun-
da jornada no inclufa (ni incluye) salario, ni prestaciones,
aunque contribufa (y contribuye)} claramente al desarrollo -
econbmico. Esto, no s6lo por el trabajo doméstico en si mis
mo, sino también por la contribucién que con ese mismo traba
jo se hacfa (y se hace) para reproducir la fuerza de trabajo
de los hombres. O sea, la mujer se convirti6é en una produc
tora por partida doble. La primera en la f&brica o en la
oficina, pagada y reconocida, y la segunda en la caéa,'no‘-

pagada ni reconocida socialmente.

En sistesis, dg acuerdo a esta literatﬁéa;ielﬂﬁéghé de
que la mujer ingresara masivamente a la prdduqéiéh;kdemostrd
que era capaz de prbducir igual que los hombres. Asi mismo,
permiti6 elevar el estatus de la mujer en cierta medida, y
en muchos paises se lograron conquistas laborales, legales,

politicas y econfmicas que ciertamente han beneficiado a -



14

muchas mujeres en el m'undo.12 Pero, por otra parte, al ingre
sar a la produccibén se convertian, como los obreros y asa-
lariados, en explotadas, en generadoras de plusvalfa. Y el -
trabajo doméstico todavia de cardcter subordinado significa

una doble explotacién.

Se puede suponer que dentro dé 1o qué'sé:éoheiﬁé';émo
tareas del hogar, es la madre quien auxilia, ekige o’inclusi
ve llega a presionar a los hijos para que realicen las tareas
escolares. En la mayoria de los casos es ella quien estd al
pendiente de gue estas actividades se cumplan, particularmen
te con los hijos que cursan la ensenanza elemental. En el -
caso de las madres que sélo laboran en el hogar, este traba-
jo productivo es considerado como una tarea mds y asi encon-
tramos expresiones de la madre, tales como "hicimos la tarea®;
es decir, pluralizan la actividad y la asumen como propia, e
inclusive se llegan a preocupar cuando sus hijos les dicen
que ellos pueden hacerla solos. En el caso de las mujeres
que ademds participan en el mercadoc de trabajo, estas activi

dades de apoyo a los hijos son-parte de la segunda,jo:nada,

Por lo tanto, nos interesa investigar cual es el'papei,

gue juega la madre en la educacibn escolarizada de sus hijos,

12. Por ejemplo en Mé&xico la Constitucién Politica establece
que se deben pagar salarios igquales para trabajos iguales
sin distinci6n de sexo, Articulo 123 y Ley Federal del -
Trabajo. Cf. M de Navarrete, 1969
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reconociendo de antemano que cada nifio es diferente. Hay
distintos niveles de inteligencia, cardcter, actitudes, mo-
tivaciones para el trabajo y el estudio y otros rasgos que
hacen distinto a cada nino. Sin embargo, en esta tesis
no analizamos esas diferencias que han sido motivo de muchos

estudios sociolSgicos, antropolégicos y sicolégicos.1

Pero si hablamos de educacion escolarizada es evidente
que necesitamos otro tipo de literatura gque se encargue de
discutir la cuestifn escolar. Los tratados e investigacio-
nes sobre educacibn son muchos y'variados. Les hay en peda-
gogia, de filosoffa de la educacifn, de sicologia educativa,
de historia de la educacifén, de politica educativa, economia
de la educacién y de otreos campos mds. Revisar s6lo los tra-
bajos mis relevantes tal vez tomaria muchos afios y es posi-
ble que no llegdramos a resultados satisfactorios. En esta
tesis, por intereses intelectuales y profesionales, nos apo

yamos en estudios de lo que se denomina sociologia de la -

educacibn.

kde~anali-

13. Por éjemplc; Bdurdiéu*y;?a$$e:o
Maslow, 1979. e R R

1967;
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zar a la educacidn desde uni perspectiva sociolégica. La pri
mera tiene sus bases en la filosofia positivista y en la so-
ciologfa clédsica creada por Comte y Durkheim y en la actuali
dad se le conoce como el enfoque estructural funcionalista.
La sequnda es la corriente marxista, o mds precisamente neo-
marxista, que tiene sus fundamentos epistemolfgicos en los
escritos de Marx y Engels. Y la tercer corriente se denomi-
na genéricamente nueva sociologfa de la educacibn, que tiene
sus cimientos intelectuales en una combinaci6én de los escri-
tos de Max Weber, con acercamientos a ciertos planteamientos
marxistas. Al intefior de cada una de estas grandes corrien
tes hay diferentes enfogques para explicar los fenfmenos parti

culares.

Aunque’ en esta tesis no se puede hacer un trabajo taxo-~
nbémico detallado, es posible apuntar que en todas las corrien
tes de la sociologfa de la educacién hay enfoques que acen-
tGan lo interno al fenfmeno educativo y otros que hacen hin
capié en las relaciones entre la educacibn y la sociedad. -
Como en todo proceso de investigacion se dan los momentos de
seleccifn y énfasis, por la naturaleza de esta tesis, vamos a
revisar las corrientes que estudian a la escuela en relacién

con su medio ambiente social.
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1.2.2.1 Funcionalismo

La corriente estructural funcionalista, cuya paternidad se
atribuye al soci6logo norteamericano Talcott Parsons, estudia
las relaciones de la escuela con la sociedad por medio de un
artificio tef6rico de estructuras y funciones. Seg@n su punto
de vista, un fenfGmenc social se puede explicar por la funci6n
gue realiza en un ambiente determinado y por las estructuras

. . . 4
que rigen su funcxonam:.ento.1

Aunque ‘en sus escritos nunca se precisan con claridad
los conceptos de funciones y estructuras, si son utilizados
con la suficiente consistencia como para dar forma & una ex-
plicacién parsoniana de la educaci6n y la sociedad. Esta se
puede resumir de la siguiente manera: 1la funcién principal
de la escuela elemental es transmitir conocimientos, normas
de conducta y valores de los adultos a las nuevas generacio-
nes, es decir, sociabilizar a los nifos para que vivan en co-
munidad con otros individuos. Junto con esta funcién princi
pal, donde Parsons reconoce se deuda intelectual con Durkheim,
la escuela realiza otras funciones. Por ejemplo, es un lugar
de trabajo "peculiar" que tiene una diferencia marcada con

otros lugares de trabajo. Su materia es el conocimiento, su

14. Ibarrola, 1981 y Ornelas, 1981.
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técnica es la ensefanza y su producto el aprendizaje.15

En layéﬁtica funcionélista, la institucibn escolar perte
nece ‘a una estructura social superior y tiene la suya propia.
La escuela forma parte de una estructura social determinada
(por ejemplo, la sociedad mexicana), pertenece igualmente a
un sector bien definido (sistema federal, estatal o privado},
pero simultdneamente tiene sus propias formas de gobierno,
organizacidn y una compleja y abstracta red de normas, recom

pensas y castigos.

Las investigaciohes*que”sg realizan desde esta perspec-
tiva tebrica ponen ”el;aqquérgn las estructuras y en las fun
ciones, y no tanto en las personas. Las insﬁiﬁuéiﬁﬁésﬁsééia-
les, entre ellas la escuela, existen en la sociedad porque -
tienen una funcifn gue cumplir, porque pertenecen a la misma
estructura social que demanda que se realicen esas funciones,
pero no hay un anflisis de su historia ni de las causas que
hicieron gque las mismas instituciones surgieran. El enfoque
estructural funcionalista pone énfasis en lo que pasa en un

momento dado en detrimento de ia'perspectiva histdrica.16

15. Esta construccién se debe a Ravaglioli, 1984:83-100

16. Jiménez, 1981 y Ornelas, 1982. Por supuesto este y otros
puntos se encuentran mis desarrollados en Palacios, 1978.



19

pPor ejemplo, cuando se.realizan investigaciones dentro

de la educacifn escolarizada y la familia, no se rastrean los

orfgenes de la institucién escolar. Se arguye que ese es tra

bajo de la historia, no de la sociclogfa. Igualmente, se es-
tudia la familia tal y como es en la actualidad sin tomar en
cuenta los cambios que ha sufrido a lo largo de la historia

o de las diferencias que existen entre familias de culturas,
sociedades y naciones diferentes. Se supone que estudiar -
esas diferencias es funcifn de la antropologia. Asi pues, la
visién estructural funcionalista presenta un panorama estiti-
co de las relaciones entre la educaci6n y la sociedad.

En ese sentido, las investigaciones empiricas que se han
realizado desde esta perspectiva tefrica, presentan a la es-
cuela como el agente de scciabilizacion que completa y siste
matiza la que se d4 en el hogar. Las familias son divididas
y catalogadas de acuerdo a los ingresos, la educacibn formal
de los padres y a los niveles de ccnsumo, bienestar y entre-
tenimiento. Esta taxonomfa nos presenta a las clases socia-
les descontextualizadas de las relaciones politicés y econd-

micas que existen en la sociedad.

Para,lps £anion§listis:héyﬂdlé$észaita'7@¢dié~y baja




con graduaciones intermedias.l7 Y en consecuencia los ninos
van a escuelas de clase alta, media y baja y estas escuelas
cumplen su funcifén de manera diferenciada. Como sefiala Dager
en su definicibn de sociabilizacién, "... en el curso de su
desarrollo, €1 (el ninfo) adquiere una conducta, actitudes,
valores y otros rasqos personales que son a la vez dnicos a
€1 y caracterf{sticos del grupo o grupos que sirven como agen
tes sociabilizadores“.18 Parece claro, en esta cita, gue esos
rasgos, actitudes, valores y conductas caracterfsticos del -
grupo, son de diferente naturaleza. Por ejemplo, para los -
nifios pertenecientes a los estratos altos, sus valores y ac-
titudes tal vez .acentden mds los rasgos de independencia, =~
creatividad, mando y dinamismo; en tanto que pasividad, obe-
diencia y falta de iniciativa son actitudes y conductas obser

vadas en los miembros de las clases bajas.

17. En la investigacién empirica convencional se habla de
estratos sociales divididos por categorfas relativamente
precisas como niveles de ingresos, educacidn y bienestar,
asi como acceso a bienes culturales y recreativos. En la
sociologfa funcionalista, se habla de clases sociales, -
pero no en el sentido marxista, sino en terminos conven-
cionales. Cf. Por ejemplo, el estudio cldsico de Merton
(1980) .

18. Citado en Ornelas, 1981:56.
19. Para una elaboracidén mis amplia sobre este tépico véase

el texto de Azevedo (1942). Palacios, 1978, retoma el: pun
to, lo actualiza y lo pone en perspectiva histérica.
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De acuerdo con esta teor;a, esos rasgos diferenciados se
adquieren en la familia y son reforzados por las escuelas; -
igualmente sostiene que estas diferencias son naturales porque
la estructura social es naturalmente diferenciada. Arguyen -
que la escuela puede ser efectiva en mejorar los conocimientos,
las habilidades y las destrezas de los nifios de los estratos
bajos, pero que es muy poco lo que puede hacer para mejorar
las conductas, actitudes y valores en esos mismos nifios. Esto,
porque la sociabilizacifn recibida en el hogar, en términos
afectivos es mds poderosa que la de la escuela. Sin embargo,
en términos cognoscitivos , la institucién escolar puede rea
lizar su tarea. En efecto, en la escuela los ninos adquieren
conocimientos ({leer, escribir, contar, etcétera), pero cuestio
nes como la bondad o el odio, el ser respetuoso o travieso se
aprenden en la familia o en el grupo de amigos. En otras pala
bras, este enfoque, de manera sutil, califica a la escuela -~
como incapaz de promover cambios sustanciales en las conductas,

valores y actitudes de los estudiantes.20

Respecto a la relacifn entre la escuela y la familia, el

enfoque estructural funcionalista no aporta ideas, conceptos

20. Sin embargo,la sicologfa conductista, gue corresponde
a la filosoffa positivista, la educaci6n si puede modifi
car las conductas de los nifnos. De hecho, se supone, -
ese es el papel principal que debe jugar la escuela.
Skinner, 1979.
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y categorias analgticas que permitan estudiar orgidnicamente
estas dos instituciones sociales que se suponen diferentes,
que realizan funciones distintas y que tienen estructuras -
propias de naturaleza diversa. S6lo comparando las funciones
que realizan una y otra instituciones, se supone, es posible
explorar vias de interpretacifn. Ademds, el enfoque estruc-
tural funcionalista no explica quiénes gobiernan esas estruc
turas sociales y familiares, cudles son sus determinantes his
t6xicos y cudles sus relaciones estructurales entre si. De
hecho, el enfoque estructural funcionalista carece dg una -
teorfa del cambié social. Se supone que el cambio;gplo se d4

por evolucifn.

En la investigacicdn documental que realizéﬁégtgsﬂeﬁcbn-
tramos estudios descriptivos o analfiticos que discutieran es-
pecificamente el papel que juega la madre en la sociabilizacién
de sus hijos. Se tiende a conceptuar a la familia como una
institucifn monolftica, homogénea (aunque de diferentes estra
tos) y es sorprendente que este enfoque, que hace énfasis en
las funciones y en la diferenciacibn de las mismas, no discri
mine el papel diferenciado que juegan el padre y la madre en
este proceso de sociabilizacién. Tampoco encontramos estudios
que analicen el papel de la madre en la sociabilizacifén de los
aspectos cognoscitivos de los hijos. El enfogque estructural
funcionalista, en general, no parece ser el mas atractivo para

el andlisis din&mico que se intenta realizar en esta tesis.
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Esto fundamenta mente por ié_falté’dg una perspectiva hist6-

En sintesis, é1 enfoque estructural funéionaiista desa-
rrolla un impresionante bagaje instrumental para la investi-
gacibn empirica, particularmente la administracidn de cues-
tionarios, el andlisis estadistico e inferencias generales
a partir de datos cuantitativos. Comeo nuestro estudio es
exploratorio, vamos a emplear ciertos instrumentos y técnicas
de investigacidn que son de uso comin en esta corriente. Esto
para buscar pistas gue nos permitan acercarnos al estudio del
papel de la madre en el proceso escolarizado de sus hijos.
Una descripeibn detallada de los instrumentos gue utilizare-
mos se hard en el capftulo siguiente. La tarea inmediata es
continuar en la revisién de la teorfa de las relaciones entre
educacibn y sociedad para encontrar conceptos y categorfas

que nos permitan efectuar el andlisis del problema.

1.2.2.2 Marxismo. .
Otro tipo déiliﬁéfagﬁfa‘de'las rélaciones entre la gducacidn
y la sociedad se conoce genéricamente como el marxismo.. .Al .
interior del mismo se pueden distinguir diferentes.gscdelas
de pensamiento que comparten preocupaciones intelectuaiés y
parten de premisas similares, pero tienen diferenciasxsgstag,

tivas en las formas de analizar el papel de la escuela en la
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sociedad. Podemos. distinguir al menos tres corrientes impor-
tantes dentro del marxismo. La primera es el marxismo orto-

doxo &6 el socialismo real. La segunda el neo-marxismo anglo

sajén y la tercera, el marxismo estructuralismo.

No obstante ias diferencias que hay en estos enfoques,
los tres parten de la éremisa de que la sociedad capitalista
estd dividida en clases sociales, que es una de ellas la que
domina (porque poseé los medios de produccifn y porque con-
trola el aparato de Estado) y otras clases que son dominadas
y explotadas por la primera. También comparten la visibn
de que la instituci6n escolar se inserta en el complejo nudo
de relacicnes que se establecen entre esas clases sociales.
En otras palabras, la escuela, segin los marxisﬁaé;réiéﬁéiﬁn

cardcter distintivo de clase.

N

El marxismo ortodoxo parte de uﬁa'cdﬁ¢;§ci§n ﬁééi&fcieg
to punto estitica del materialismo histérico. 1EﬁEmés€a; la
escueia forma parte de la superestructura ideolﬁgicé detla
sociedad y estd determinada en su totalidad por lasnreiacio-
nes sociales de produccifn. En esta visifn ortodoxa, el papel
principal de la escuela, es reproducir en su estructufa'y -
gobierno las relaciones generales que existen en“la sociédad,

particularmente las relaciones entre las clases sociales.

Esta vertiente toma al pie de la letra y de manera mecd



nica la cita cldsica de Marx de que "...en la produccidn social
de su vida, los hombres contraen determinadas relaciones nece-
sarias e independientes>de su voluntad, relaciones de produc-
cion que corresponden a una determinada fase del desarrollo

de sus fuerzas productivas materiales. El conjunto de estas
relaciones de produccién forman la estructura econémica de la
sociedad, la base real sobre la que se levanta la superestruc
tura juridica y polftica y a las que corresponden determina-

. . . 2
das formas de conciencia social”. 1

En este sentido la escuela serfa la formadora, populari
zadora, homogeneizadora de esa conciencia social. = Al mismo
tiempo, por las actividades especificas que se realizan en
las escuelas, &stas contribuyen a la reproduccién de la -
fuerza de trabajo necesaria para el capitalismo. Esto se lo
gra principalmente por medio de la reproduccifn de conoci-
mientos, habilidades y destrezas que son utilizados posterior

mente en el lugar de trabajo.

Como la sociedad.no es homogénea, la distribucién de
esas habilidadgs,:conocimientos y destrezas se otorga de ma-
nera desigual para las diferenﬁes clase sociales. Conocimien
tos abstractos, elaborados y sofisticados que permiten mandar
y dirigir, tanto en las empresas como en el aparato de Estado,
para los miembros de las clases dominantes. Por otra parte,

habilidades y destrezas sencillas y rutinarias para los miem

21, Marx, 1971:341-342.
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bros de las clases dominadas. Los primeros se dan en las
grandes universidades y colegios prestigiados, y los sequndos
en la escuela elemental. Como los hijos de los campesinos

y los trabajadores solo cubren la escuela elemental (y en los
palses del Tercer Mundo ni siquierarese”nivel alcanzan), estdn
condenados fatalmente a seguir formando parte de las clases

dominadas.22

Las clases dominantes.ndféuédéh éhcafgé:se siempre'y di-
rectamente de ejercer un controi'56¢iél,'necésitah agentes gue
se encarguen de realizar ciertas labores intermedias de super
visi6n y al mismo tiempo legitimar al sistema capitalista;
legitimacibn, en el sentide de que hay movilidad social. En
este enfoque asi se explica el papel de los llamados sectores
medios, es decir, que no pertenecen orgdnicamente a la burgue
sia ni al proletariado, pero que sirven de amortigquadores de
los conflictos de clase. Estos sectores medios tienen su -
origen en el desarrollo y crecimiento de la institucién esco-

23

lar. En términos generales son egresados de las universida-

des pfiblicas o instituciones de instrucci6n técnica que poseén

22. Esta interpretacidén se inspira en una lectura del libro
cldsico del educador polaco Gogdan Suchodolski, Teorfa
marxista de la educacifn. Por supuesto que el argumento
de Suchodolski es mucho m&s complejo y abstracto de lo
que aqui se expresa, sin embargo, no es posible en este
trabajo hacer una revisién sistemdtica de todos sus pun
tos tebricos.

23, Ornelas, 1981.



niveles intermedios de conocimientos, habilidades especfificas
y destrezas especializadas y son quienes se encargan del con
trol directo de las instituciones econémicas, polfticas y so

ciales.

La corriente marxista anglosajona, reconoce que en la
institucibn escolar capitalista se reproducen esos conocimien
tos, habilidades y destrezas de que hablan los marxistas or-
todoxos. Sin embargo, arguyen que el papel més importante que
juega la escuela radica en la reproducci6én de ciertos rasgos
de la personalidad de los trabajadores y de las clases dominan
tes, Por ejemplo, los rasgos caracteristicos de los trabaja-
dores en las f&bricas y en las empresas de servicios, asi como
en el aparato de Estado, son bdsicamente cuatro: primero, un
nivel adecuado de subordinacibn; seqgundo, disciplina para el
trabajo; tercero, motivacién de acuerdo a recompensas externas
(salarios) y; cuarto, supremacfa de modos de respuesta cognos
citiva sobre los afectivos.24 En este marco de referencia, el
papel de la escuela es inculcar en los estudiantes las conduc
tas apropiadas para ocupar sus papeles sociales en la estruc-
tura jerdrquica del trabajo y la sociedad capitalistas. Esto
no se logra por medio de los planes y los programas de estudio
de las escuelas, sino por las formas y contenidos de las rela
ciones sociales que se establecen entre los profesores y los estu

diantes.

24. Gintis, 1978:63-71.
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Por ejemplo, el primer rasgo, el nivel adecuado de subor
dinacifn. Este se resume en la autoridad del profesor o la
maestra. Es observable que en el salbén de clases el docente
es quien tiene la parte dindmica del proceso educativo, los
alumnos la parte pasiva; &l es el que sabe, ellos los que -
aprenden; €l es el que disefia y formula, ellos los gue ejecu

tan; en fin, €1 es el que manda y ellos los que obedecen.25

La disciplina para el trabajo se reproduce en las escue
las en forma gradual y paulatina: hay que llegar a tiempo
como en las fa&bricas y las oficinas; hay que realizar las
tareas, las cuales son decididas por el profesor; hay que -
aprender a seguir instrucciones, permanecer sentados durante
largos perfodos {inclusive disciplinar el cuerpo para hacer
necesidades fisiolégicas s6lo a determinadas horas, solicitan
do la autorizacién del profesor), guardar silencio -y escuchar

con atencidn las 6rdenes del mismo.

En esta interpretacién, la mgt;yadiod de acue:dc;ajtecog
pensas externas se asemeja mucho a las'relacibnéétdejtrabajo
del capitalismo, donde los trabajadores y los empleados en -

general van a trabajar no por el amor al trabajoxo;po:_su o=

25. Esta interpretaci6n es consistente con la concepcibn frei
riana de la ‘"educacibn: bancaria’.:Cf..Freire, 1971. .-
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valor intrinseco (preducir valores de uso), sino para obtener
un salario que les permita reproducirse ellos y a sus familias.
Asi mismo, los nifiocs van a las escuelas, en primer lugar como
una obligacifn; porque los manda su papd y los lleva su mamd,
no por el valor que tiene la educacifn en sf misma; no por
aprender cosas fitiles y placenteras, sino para cumplir con sus
responsabilidades. La recompensa no es la satisfacci6n por
haber aprendido, sino el obtener una calificacibn, y ésta -
mientras mds alta mejor. Y a este sistema de recompensas se
asocia un complejo proceso de estimulos y castigos; por ejem
plo, que los padres le hagan un obsequio al nino & no se lo

hagan, todo de acuerdo a su rendimiento escolar. 28

Finalmente, por supremacia en modos de respuesta cognos
citivos sobre los afectivos, se quiere dar a entender que la
organizacifn de la escuela, as{ como la de la fédbrica, se le
vanta sobre bases "racionales"™ y relaciones sociales legiti-
madas hist6ricamente. La fabrica opera de acuerdo a-las le-
yes de mercado y la escuela de acuerdo a mandatos constitu-
cionales. Se supone que estas leyes son de cardcter univer
sal y por lo tanto impersonales. Al trabajador en la empresa
como al nifio en la escuela, se les asigna un papel de acuerdo

a lo gue saben o a sus méritos. Este supuesto es lo que di6

.

26. Carnoy, 1981.
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origen a la meritocracia capitalista. Sin embargo, esta in
terpretacifn neomarxista, denuncia esa supuesta racionalidad
meritocrdtica porque encubre relaciones afectivas tradiciona
les que persisten en las relaciohes capitalistas de produc-
ci6n. por ejemplo, en ME&xico persiste la instituci6n del com.
padrazgo y se prefiere al familiar, conocido 6 amigo por sobré

todos los demés.27

Los rasgos que la escuela reproduce en los miembros de
las clases dominantes contrastan con los anteriormente des-
critos: saber mandar, disefar, 6 tener iniciativa y sentir'
satisfaccibn por el trabajo 6 las actividades recreativas 5o
que se realizan. Estos se aprenden en las mejores universi-
dades y colegios donde asisten s6lo esos segmentos sociales.
Los hijos de los trabajadores si acaso terminan la ensefianza

elemental y en escuelas que no tienen prestigio social.28

En esta perspectiva marxista, las-escuelas pertenecen-:

a una estructura jerdrquica y autoritaria generalizada en la
sociedad. La premisa de la que parten los investigadores -
adscritos aesta corriente, es sencilla: a una sociedad capita

lista corresponde una escuela capitalista. La escuela repro-

27. Esta observacifn no se apoya en un estudio cientifico,
sino en la experiencia y el sentido comfin.

28, Bowles y Gintis, 1981:128-133.
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duce en su seno. las caracteristicas generales de la sociedad

porque estd sujeté;a?}as mismas relaciones sociales de pro-
29 .

duccibn.

El marxisﬁé:éétructural;sms,;pbrjéh parte, réconoce que
la escuela reprbducé‘habilidades y destrezas, como dicen los
marxistas ortodoxos; igualmente, acepta gue en las ekcuelas
se reproducen esos rasgos de la personalidad de la cual hablan
los neomarxistas anglosajones. Pero en su visién, el papel
mas importante que juega la escuela en la sociedad capitalis
ta es el de reproducir la ideologfa dominante en la sociedad.
Y al hacerlo, la escuela contribuye a la reproduccién de las

relaciones de produccifn capitalista:

Al igual que los otros enfoques marxistas, los estructu
ralistas franceses hacen é&nfasis en la reproduccibn desigual
de la ideologfa. La ideologfa burguesa para los miembros de
las clases dominantes se reproduce como algo natural a su -
forma de pensar, como un producto terminado, elaborado y so-
fisticado. Incluye una concepcién coherente del universo que
pregona que la divisién del trabajo es natural y que la desi-

gualdad social es necesaria para que la sociedad siga avanzan

29. No es posible en un trabajo de esta naturaleza, hacer
justicia a toda la elaboracibn tebrica de los autores.
Se intenta rescatar lo mas relevante para nuestro trabajo.
Mis adelante hacemos una crfitica a este enfoque.



do. También incluye elementos de cultura general y formas de
comportamiento. Por ejemplo, escuchar "la mejor misica", leer
"la mejor literatura"; portarse adecuadamente en todo tipo de
relacién social y en las formas de vestir, hablar y tratar a

los subordinados.30

Esa misma ideologia dominante se reproduce en las clases
dominadas no como un producto terminado y sofisticado, sino
como un subproducto. Esto es, cosas en las cuales creer sin
cuestionarlas y actuar en consecuencia sin utilizar el razo-
namiento critico. Por ejemplo, la ideologia dominante persi
gque que todos los miembros de una sociedad se identifiquen
primero con la nacién que con la clase social, que piensen
primero como mexicanos, franceses o chilenos y no como traba
jadores o campesinos. También persique justificar ideolégi-
camente las diferencias sociales existentes, insinuando que
los ricos lo son porque trabajan mucho, son muy inteligentes
y fueron a las mejores escuelas. En tanto que los pobres lo
son porque no trabajan lo suficiente, son menos inteligentes
y no se esfuerzan en sus trabajos escolares. La ideologia
que la escuela reproduce y legitima el orden social existen

te, inculca la idea-de gque si se trabaja mucho, se ahorra y

30. Esta sintesis se apoya en el ensayo cldsico de Althusser
{1974), "Ideologia y aparatos ideolégicos del Estado",
en Baudelot y Establet (1975]).
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se estudia con ahinco, cualquier individuo podri ascender en

la escala social.

Esta cuestién de la ideologia dominante como un produc-
to sofisticado para la burguesfa y un subproducto para el -~
proletariado y otras clases subalternas, tal vez se puede -
explicar por medio de una metidfora. La ideologia dominante
es para la burquesia como la teologfa para los sacerdotes,
algo asimilado y que forma parte de su personalidad. En tan
to gque la ideologia dominante es al proletariado como el -

catecismo a la gente comﬁn.31

La escuela contribuye a la ;gprodgc¢i§n de la ideologia

dominante por medio de los libros de texto, las actividades
de los maestros y en términos generales por un curriculum
disefiado, ejecutado y supervisado por agentes del Estado.
En esta teorfa marxista, las escuelas (no importa si son pri
vadas), los medios de comunicaci6n, la iglesia y otras insti
tuciones son aparatos ideolbgicos del Estado; los que se de-
finen como realidades inmediatas y sustantivas a cualquier

observador.

EstAS‘ffés borrientes'marxistés;Qapbftanﬁeiéméﬁtos te6—

31, Esta met&fora la utilizan Baudelot y Establet 11975:
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ricos y metadolfgicos muy importantes para comprender el papel
que juega la escuela en la sociedad, pero son insuficientes,
en si mismas ¢ integradas, para explicar de manera satisfacto
ria el papel que juega la madre en el proceso escolarizado de
sus hijos. Esto principalmente porque las orientaciones - -
marxistas ponen el acento en las grandes relaciones sociales;
los individuos y las familias nc cuentan en sf{ mismos, s&lo
en sus relaciones con otros individuos e instituciones socia-
les. Esta nocibn se puede rescatar para la investigacién de

esta tesis.

No se van a estudiar en detalle el origen de clase, ni
las posiciones ideolﬁgicas de las madres de los nifios gue
estudian en la Escuela "Margarita Maza de Judrez, S.C.",

{eso0 tal vez sea motivo de otra investigacidn), pero si se van
a estudiar las relaciones entre las madres y los nihos y la
influencia de las primeras en el aprovechamiento escolar de
los segundos. M4s aGn, los resultados mensurables de la in-
vestigacifn, serdn interpretados en el contexto histéricor

del desarrollo de la Escuela "Margarita Maza de Judrez, S.C."

En esta investigaci6n, la cual hay que subrayar Qué es
exploratoria, se hace uso de instrumentos de investigacién
emp;rica utilizados por los funcionalistas. También se com-
parten ciertas nociones generales del marxismo. Y- sin embargo,

no cabe completamente en una u otra orientacidén intelectual.
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Pero tampoco se quiere dar la impresidn de que &ste es un tra
bajo ecléctico ya que estamos convencidos de antemano gue se-
ria un fracaso. ¢Entonces cudl es la orientacién tebrica de

esta tesis?

1.2.2.3 Nueva sociologfa dé~1a,educécién,

De acuerdo con muchos investigadores, desde fines de los se-
senta comenz6 a perfilarse un nuevo enfoque de investigacibn
de las relaciones entre la escuela y la sociedad. Este enfo-
que, que se conoce como la nueva sociologia de la educacibn,
contempla aspectos neomarxistas, neoweberianos y neodurkhei-

. 32
mianos, a veces empalmados entre sf,

Para tebricos e investigadores de esta corriente, la es-
cuela estd gobernada por tres tipos de determinaciones que
le dan un caracter distintivo: externas, internas y una com-
binacién de ambas. En esta investigaci6én nos interesan lés;

dos iniciales.

La primera de &stas es que la escuela responde a los re
querimientos sociales, econfmicos, politicos y culturales.
Estos requerimientos se hacen sustantivos en las formas de

organizacibn escolar y en los métodos de transmisibn del co-

32. Giroux, 1985.
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nocimiento, asf{ como en los planes de estudio y en las mate-
wrias gue se estudian., En este sentido, la escuela responde
a las demandas especificas que la sociedad le impone por me-
diacién del Estado. Por ejemplo, contribuye al desarrollo
econémico entrenando y preparando a la futura fuerza de tra-
bajo. Coadyuva a la estabilidad polfitica formando a los fu-
turos ciudadanos y haciéndolos conscientes de sus derechos y
obligaciones civicas y sociales. Participa en el avance de
la cultura por medio de actividades artisticas y cursos de

estudio que enfatizan aspectos culturales.33

Simulté&neamente, la escuela obedece a otro tipo de deter
minaciones que surgen-de su organizacibn interna, y que tie-
nen que ver con las relaciones que se establecen entre todos
los agentes de una instituci6én determinada, es decir, la es-
cuela tiene sus propios mecanismos y formas de desarrollo.

En otras palabras, goza de una autconomfa relativa de la socie
dad y del Estado.34 Esto significa que si bien es cierto, la
escuela esta gobernada por leyes generales que emanan de:la
sociedad y el Estado, en su interior se desarrollan formas‘

particulares de cumplir con esos requerimientos.

En muchas ocasiones los determinantes sociales y los re.

querimientos propios del aparato escolar van por caminos di-

33. Ibarrola, 1981; Jiménez, 1981; Torres, 1981, etc.

34. La nocibén de autonomfa relativa es enfatizada por Gramsci
cuando analiza las instituciones escolares, la cultura y
los intelectuales. Portantiero, 1981.



37

ferentes y a veces hasta opuestos (movimientos estudiantiles,
huelgas de maestros, etcéﬁera). Estas tendencias, con frecuen
cia divergentes, dan orfgen a contradicciones entre la socie-
dad y la escuela. Por ejemplo, si bien es cierto que la es-
cuela contribuye a la preparacifn de la mano de obra, técni-
cos y profesionales que requiere el pais, €sta no lo hace ni
en la cantidad ni en la calidad necesarias y mucho menos en
los momentos oportunos. Otro ejemplo: de la sociedad surxge
el dictado de que en las escuelas se ensefen valores civicos
tales como: democracia, honestidad, amor a la patria y otros
mis, pero las formas de ensefiarla generalmente son antidemo-
criticas, autoritarias e impersonales, asi que el resultado

es contradictorio.

En este marco anal;ticq es pqsible ocuparse simultédnea-
mente de procesos micro y:mAérb de la educacién. Por ejemplo,
es posible estudiar las cuestiones particulares como la par-
ticipacifn de los nifos en la escuela con las relaciones fa-
miliares y sociales. Por participacién de los nifios esta in
vestigacibn restringe la nocién a cuestiones precisas. Se
refiere a la actitud del alumno en el sal6n de clases en re-
lacifn con temas del programa y temas de interés general.

En el capitulo sigquiente, en las notas metodoldgicas, se =
verd en detalle que aspectos se tomaron en cuenta par discu-

tir este punto.
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El tercer determinante de la escuela, segln algunos au-
tores de la socioclogia de la educacifén, es su tendencia a la
burocratizacién y la rutina. Tanto los determinantes socia-
les como los de su organizacidn interna tienden a ser repeti_
tivos, monétonos y reglamentados. Esto da pie a que las es-
cuelas sean generalmente lugares de trabajo donde se hace lo
mismc ano con afno, se leen las mismas cosas, se ensenan los

mismos programas, hasta que éstos se convierten en rutina.

Los ninos en las escuelas elementales, éegﬁn esta corrien
te sociolﬁgica, son también introducidos a una vida monétona
y rutinaria, no se les ensefia a razonar, sino a repetir y
memorizar. El aprovechamiento escolar generalmente se refie-
re a la habilidad adquirida por el alumno para responder a
lo que los maestros esperan de €1, no lo gque el alumno real-
mente sabe., La razén de esto se debe a la estandarizacién
de los currfcula, es decir, planes de estudio generales y
comunes para ninos de la misma edad, pero de diferentes es-
tratos sociales, regiones geogridficas y en consecuencia, for
mas distintas de percibir el mundo. Esta estandarizacifn
inhibe la creatividad de los maestros, frena la inquietud de
los nifios y paulatinamente va conformando rasgos de pasivi-
dad y apatfa. Los cuales son caracteristicos de toda insti-

tucibn burocrética.

35. Ravaglioli, 1984:83-100.
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Esta interpretacibn tal vez generaliza demasiado y hace
tibula rasa de todas las escuelas. No deja espacios para ver
fenSmenos particulares que rompan con la monotonia y la ruti-
na, ni lugar para encontrar excepciones que pudieran generar
explicaciones alternativas. Este enfoque neoweberiano reduce
en exceso todas las actividades escolares a cuestiones buro-
cridticas, que pueden ser ciertas si se observan en un momento
dado todas las escuelas de un pais, pero deja de serlo si se
toma una escuela en particular y se analizan los cambios, -
problemas y contradicciones que se dan en su interior a lo -

largo de su historia concreta.

En restimen, la nucva sociolog;a de la educaci6n, provee
dos instrumentos analiticos importantes que vale la pena res
catar, y que de hecho, sirven como orientaciones tefricas de
esta investigacifén y dan sustento a la armaz6n metodol6gica
gue se construiri en el siquiente capftulo. Estos son:
primero, que la escuela estd determinada por las relaciones
sociales en que se encuentra inmersa y que estd gobernada
por leyes generales de desarrollo de la sociedad y, segundo,
simultdneamente la escuela tiene su dindmica propia, genera
sus formas de gobierno y normas de conducta que a veces con-
tradicen las mismas leyes generales de la sociedad; premisa

gue mantendremos a lo largo del camino.

Lo que nos. parece mas importante esyqde~éstevenfoque -
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permite integrar la literatura sobre la mujer para analizar
e interpretar el papel de la madre en el proceso escolarizado

de sus hijos.

1.3 Sobre la madre v la escuela de sus hijos.

La bibliografia revisada sobre la mujer y la escuela en la
sociedad, aparentemente no se puede ligar entre si; fundamen
talmente por su grado de abstraccién. Sin embargo, sostene-
mos que segmentos de esta literatura tebrica pueden ser de
utilidad para guiar un estudio de caso con una direccifn pre
cisa. En nuestra blsqueda bibliogrdfica enfrentamos la falta
de estudios gque enfocaran a la madre y su influencia en el -
rendimiento, sociabilizacién, participacidn, cumplimiento y

responsabilidad en los deberes escolares de sus hijos.

Los estudios sobre el tema de la mujer son extensos e
importantes. Encontramos los que se refieren a su situacibn

37 asi como también

juridica,36 a su participacitn politica;
los que se refieren a los movimientos feministas y de libera

cién de la mujer.38 Existen estudios sobre la mujer en las =~

36. M. de Navarrete, 1969 y Gonzdlez Salazar,1969 y 1975.
37. Chaney, 1983; Turner, 1967; vidales, 1980.

Sau, 1986; Sontag, et al

38. Astelarra, 1986; Halimi, 1976;
; Kollontai, 1970.

1975, Marx y Engels, 1970;
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sociedades primit;j.vas,;'39 la-mujer indfgena;*? la.muje::en la
cultura; *! en la educacion; 42 en la rgli§i63743flé[Mﬁﬁéf que

trabaja,44 la mujer y la familia.!

En los textos que consultamos encontramos una ausencia
de enséyos'sdbrexia mujer-madre y las actividades que realiza.
Cuando mucho analizan su capacidad reproductora y de la mater
nidad y, en forma general, se refieren a "las 1abo£es y tareas

del hogar" y al “cuidado de los hijos".

Por otro lado, la literatura sobre educacibn, particular
ey . .= 46

mente sobre la sociabilizaci6bn de los ninos, es abundante.
Hemos encontrado investigaciones sobre la influencia de la

familia, los medios de comunicacibn, instituciones politicas

e instituciones sociales como la iglesia y la escuela. 1Igual

39. Evans-Pritchard, 1971.

40. Loyden, 1985.

41. Harris, 1974:155-178 y Kollontay, 1976.
42. Moreno, 1986; Bowles y Gintis,1981.

43, Harris, 1974:243-260,

44. Durén, 1986; Rendén y Pedrero, 1975; Dall AC"t : 'ﬁaﬁes,
1975; Goldsmith, 1985; Ramirez, 1 86; Re;
1986; Cepeda de Lebn, 1984. E e

45. Beauvoir, 1981; Trotsky, 1974.

46. Ibarrola, 1981; Ornelas, 1981; Ravaglloll 198
y Gintis, 1981; Carnoy, 1977; etc. Rk N
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mente hay estudios que analizan el papel de la familia y la
escuela en el desarrollo moral e intelectual de los nifios. 47
Pero también aquf notamos la ausencia de investigaciones que
relacionen a la-escuela {como institucién social o superes-

tructura}) -con la madre,

Tratéﬁdo de encontrar alguna conexi6n sociolbgica entre
estas dos instituciones sociales, tenemos la intuicifn de que
es mensurable en alguna forma el papel de la madre en el ren
dimiento escolar, la sociabilizacidn, la participacién vy el
cumplimiento y responsabilidades de los deberes escolares de
los hijos. Y estos cuatro elementos pueden ser categorfas

analf{ticas que permitan hacer esta conexidn.

Presumir que el rendimiento escolar es producto indivi-
dual y aislado de cada uno de los nifios, es una falacia que
no tiene sustento tefrico § empirico en cualquier corriente
socioldgica; aunque reconocemos que hay diferencias importan
tes entre los nifos que asisten a la escuela. El rendimiento
escolar es una relacibn social, es algo que se hace en grupo,
en el que intervienen muchos aspectos de la naturaleza y la
sociedad, com el medio ambiente y la familia. En esta inves
tigacifén nos interesa distinguir el papel que juega la madre

en el rendimiento escolar de sus hijos, sin suponer que la

47. Peters, 1984.



influencia de la madre es su Gnico determinante. Reconocemos
que en este rendimiento influyen los-medios masivos de comuni
cacibn, las maestras, los planes y programas de estudios, la
figura paterna, otros familiares, sus amigos y compaferos de
grupo. Pero el foco de esta investigacién es el papel de la
madre en el proceso escolarizado de sus hijos. La s;ntesis
de ese nudo de relaciones sociales que es el rendimiento es-
colar, para cuestiones de andlisis emplrico, es un momento

de la escala de calificaciones y equivale al promedio general.

Igualmenté, en la sociabilizaci6n de los niﬁos,rson mu-
chos y variados los agentes sociales gue intervienen, pero
por medio del instrumento empirico gque utilizamos, es posible
vincular la sociabilizacion de los nifios en el procesa esco-

lar y el papel que la madre juega en é&ste.

Esta investigaci®n partic de un supuesto 1l6gico que es
conveniente hacer explicito. Pensaﬁoé que tanto la partici-
pacién de los nifos en el salén de(ﬂéses respecto a las deci
siones que se toman en conjunto, como la discusifén de temas
de actualidad y la opini6n que emiten; est&n mediadas por esa
compleja red de instituciones familiares y sociales que influ
yen en su sociabilizacién y su rendimiento escolar. Asf{ mismo
esta participacién puede reflejar la influencia de la madre.
Por ejemplo, suponemos que el grado de satisfaccifn que repor

ta la madre con su estado civil, su escolaridad y su trabajo
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repercute significativamente en la participacifn de sus hijos

en la escuela.

Finaimente; el cumplimiento y respoﬁsabii;&éd'ae los de
beres escolares tienen mucho que ver con las actiﬁidades que
el nifio realiza fuera de la escuela, particularmente las ta-
reas gue le encarga la maestra o el profesor. El supuesto -
qgue tratamos de explorar con cierto detalle en esta investiga
cibn, es que en esas tareas se encuentra la mano visible de la
madre. En el hogar, ella es quien vigila que el nifio cumpla
las tareas (si no es que contribuye directamente a su cumpli
miento), cuida que trate con pulcritud los Gtiles escolares,
supervisa que &stos no se le olviden, estd pendiente de la -
limpieza y conservacifn de los uniformes escolares y, antes
de enviarlos 6 dejarlos en la escuela, revisa su asec perso-

nal y sus materiales.

El supuesto de: que paﬁtimos‘es que ‘esta influencia es ~
diferenciada; depende del tiempo y dedicacién éué la madre -
ponga en las actividades escolares de sus hijos. Intuimos
gque ese tiempo y dedicacibn estdn determinados por la edad,
el nlmero de hijos, el estado civil y la escolaridad de la
madre. Suponemos ademis que si trabaja o no fuera de la casa,
5i estudia o pertenece a alguna agrupacibn, contribuye a di-

ferenciar esa influencia.



Estas categorfas analiticas permiten establecer conexio-
nes sociolfgicas entre la madre y la escuela. Sin embargo,
no queremos dar la impresifn que &stas son las finicas catego
rias que pueden servir, pero estamos convencidos de que serdn
muy Gtiles para explorar el papel de la. madre en el proceso

escolarizado de sus hijos.

1.4 Estudio de cardcter exploratorio.

Como se sefial6 a lo largo de la discusién te6rica, no hay
investigacién o teorfa que arroje pautas definitivas para
estudiar sistemdticamente el papel que juega la madre en el
proceso escolarizado de sus hijos. En esta tesis no se pre-
tende llegar a conclusiones definitivas, ni se presume que
sea exhaustiva. De hecho, es nuestro primer intento para
encontrar pistas e ideas que nos permitan generar hipétesis

y trabajar sobre el asunto de manera sistemética en:una etapa

posterior.

Antes de iniciar esta tesis, ;gf}ekiqgéﬁéé;gpb;g tres
posibles opciones para realizarla. -La primera'eta hacér un
estudio formal a partir de una investigacién documental, para
luego  especular con base en ella sobre algunos planteamientos.
Esto, tal vez pudiera ser tefricamente atractivo, pero tiene

la desventaja de carecer de sustento empirico.



La segunda, era lo contrario, esto es, partir de datos
empiricos recabados por medio de instrumentos confiables y
describir sin explicar las relaciones entre madres e hijos en
un proceso escolar previamente definido. Pero la descripcibn
purd es por naturaleza antisociolfgica. La investigaci6n empi
rica sin interpretacifn es irrelevante para cualquier propé-

sito intelectual.

La tercera opcibn se nos present8 en un principic como
la meta ideal: la conjuncién de la teoria con la préctica.
Pensamos en partir de un planteamiento tebrico bien elaborado,
seguir con la investigacién empirica, para concluir con re-
flexiones filosSficas sustentadas sobre esas dos bases. La
realidad se opuso con tenacidad ante esa utopfa. Muy pronto
nos dimos cuenta que para hacer planteamientos tebricos pro-
fundos y consistentes se requieren muchos anos de estudio y
una dedicacibén de tiempo completo. Esta es apenas la tesis
de licenciatura y el tiempo de la sustentante se reparte en-
tre su trabajo, el cuidado del hogar y los estudios. Por -
otra parte, obtener un gran universo de datos, cuya riqueza
y confiabilidad permitieran demostrar consistentemente las
tesis que se llegaran a plantear, resultarfa muy costoso y

se requerirfa también de un largo periodo para recabarlos.

Por estas razones deCldlmOS tomar un estudio de caso y

explorar hasta el limlte de sus-posibilidades nuestras preo-
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cupaciones intelectuales. Con esta tesis, tal vez no se ge-
nerarin nuevos conocimientos ni se hardn descubrimientos re-
levantes, pero sf sus hallazgos permitirin con sequridad -
poner los cimientos de investigaciones mds elaboradas. Des-
pués de este ejercicio intelectual se podr&n plantear hipé-

tesis s6lidas sobre el tema que estamos estudiando

Para dar consistencia interna a la generacibn de esas
tesis, partimos de un conjunto de hipStesis que tienen sus
bases en las preocupaciones intelectuales discutidas a lo
larqgo de estas pdginas, y en la experiencia de mds de quince
anos como directora general de la Escuela "Margarita Maza de

Judrez, S.C.". Muchas de &stas son intuitivas y tal vez pa-

rezcan irrelevantes, pero consideramos que es conveniente
48

explorar sus potencialidades explicativas.

48. En el capitulo 4 (seccifn 4.1) se encuentra una explica-
cibn detallada de como surgié este conjunto de hipbtesis,
y del papel de la instituci6n y la experiencia en la con-
formacifén de las ideas que dieron origen a esta tesis.
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1.5 Hip6tesis.

Presentamos las hip6tesis en dos secciones. En la primera
pretendemos desarrollar en forma detallada las principales -
posibilidades de tratamiento que ofrece la l6gica misma del
tema. En la sequnda seccién haremos un esfuerzo por recoger
las variables centrales de esa desagregacibn en dos modelos

interrelacionados y estructurados.49

Primera seccién:

1. Los nifios de madres menores de 35 afios tienen mayor rendi
miento escolar que los de las madres mayores de 35 anos,
asf mismo, "la edad de la madre puede repercutir signifi-
cativamente en la sociabilizacién, participacién y cumpli

miento de sus tareas escolares.

2, Los nifos de madres de mayor escolaridad tienen: mayor.ren
dimiento escolar, participan mis en clase, 'son mas:éumpli
dos_en los deberes que realizan en.casay-tienen un mayor

indice de sociabilizacién.

49. La presentacién de esta hip6tesis se hace sigquiendo las
sugerencias de autores que tratan sobre metodologfa vy
técnicas de investigaci6n social. Cf Rojas Soriano, 1982
y Pardinas, 1969. También en notas de la clase "Metodo
logfia I y II" a cargo de Maria Luisa Castro, Facultad de
Ciencias Polfticas y Sociales de la Universidad Nacional
AutGnoma de México.
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Los hijos de maestras tienen mayor rendimiento escolar,
un mejor.comportamiento social, participan mds en clase y

son mds cumplidos y responsables en sus tareas escolares.

Los nifos de madres que estudian tienen mayor rendimiento
escolar, tienden a un alto grado de sociabilizacibn; de
participacifn, de cumplimiento y responsabilidad en sus

deberes escolares.

Los hijos de madres que les gustarfa realizar estudios
tienen mayor rendimiento escolar, un mayor grado de socia
bilizacibn, participan mds en el salén de clases y son -

més cumplidos en sus tareas escolares.

Los hijos de las madres que participan en algquna actividad
polftica, religiosa, cultural & del voluntariado tienen
mayor rendimiento escolar, un alto grado de sociabilizaci6n
participan m8s en el salén de clase y son mds responsables

y cumplidos en sus tareas y deberes escolares.

Los ninos -de-madres-divorciadas tienen menor rendimiento
escolar, presentan un grado menor de sociabilizacién, par
ticipan menos en clase y son menos responsables en el cum

plimiento de sus deberes escolares.

Los nifios de las madres que anteriormente trabajaron tienen
menor rendimiento escolar, tienden a un grado menor de so-

ciabilizaci6n, participaci6én y cumplimiento de sus tareas.
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9. Los nifios de las madres que les gustarfa trabajar tienen
bajo rendimiento escolar, menor grado de sociabilizacién,
participan menos en cuestiones del grupo y son menos cum

plidos en sus tareas.

10. Los hijos de las madres que anteriormente estudiaban y
gue ahora no lo hacen tienen menor rendimiento escolar,
estdn menos sociabilizados, participan mencs y son menos

cumplidos en sus tareas.

Segunda seccibn

Modelo T
La edad de la madre, su estado u escolarldad si'tra

baja o estudia Y ‘el pertenecer ©'no-a; agrupacxones de dlferen

te indole puede repercutlr"

1} En el rendlmlento escolar de sus hl]OS.

2) En la sociabilizacibén deisus hxjos. o

3) En la participacién escolar de sus‘hiqu, -

4) En el cumplimiento y responsabilidad dé:§u$~hij;s éh,

la escuela.

Modelo II
El grado de sat;sfaccxﬁn que reporta la madr

civil, su escolarldad, si trabaja I} estudl y el pertenecer
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6 no a agrppgqiqneélég;diﬁe;ente»;nddle puede repercutir sig
nificativa@éhﬁe.w » ’

1) En Qi iehdimiento escolar de sus hijos.

2) En la sociabilizacifén de sus hijos en la escuela.

3) En la participacién de sus hijos en la escuela.

4) En el cumplimiento y responsabilidad de los deberes

escolares de sus hijos.



CAPITULO 2

EL CAMPO DE ESTUDIO

2.1, Notas MetodolSgicas.

Metodol6gicamente, esta tesis se puede dividir en tres estra
tegias analfticas diferenciadas unas de otras, todas condu-
centes a desarrollar un mé&todo de andlisis 16gico, de expo-

sici6n y consistente.

La primera de estas estrategias consistil en seleccio-
nar corrientes teSricas para el andlisis del caso concreto.
Durante los afios de estudic de la licenciatura hicimos una
seleccifn de textos gue pensamos nos serfa de utilidad para
nuestro estudio. Pero particularmente en los cuatro semes
tres del Taller de Sociologfa de la Cultura se fueron per-
filando con mayor nitidez el tema fundamental y las nocio-
nes teSricas que se utilizan en la explicacién. La presen
taci6tn de esta estrategia quedé resumida en gl primer capi

tulo de esta tesis.

La segunda estréfegia énaiiticé'cdnsistidlen la elabo
raci6én y administracién de 1oé~instruhén£05 de investiga -
cién social. Estos se formaiizaron en dos cuestionarios,
uno que las madres de los niﬁﬁé dé la Escuela "Margarita

Maza de Ju8rez, S$.C." respondieron Integramente; y otro
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'tr s'de 1a escuela llenaron con sus observac1o-

nes de cada uno de los ninos de su grupo.

Ambos cuestionarios se construyeron a’partir de las hi
p6tesis plantéadas en el capftulo anterior y, como se podrd
observar en el anexo de esta tesis, cada prequnta intenta
responder puntualmente a los aspectos de la hip6tesis. Una
vez construidos y prcbados los instrumentos, se hizo una in
vitaci6én formal a todas las madres de los nifios de la escue
la primaria, para que asistieran a reuniones convocadas pa

ra aplicar el cuestionario.

La adminxstrac;én del prlmer lnstrumento se llev6 a ca
bo del 22 al 29 de abril de 1987 en el salﬁn de usoé mﬁltl-
ples de la Escuela "Margarita Maza de Judrez, S;C.f Para
tal efecto, se realizaron diez sesiones de aproximadamente
una hora cada una; la variacién del nlmero de madres que
asistieron a las sesiones fué de 10 a 25; dos de estas se-
siones fueron a las 7 de la noche para que asistieran las
madres que trabajan por las manfanas y el resto se realiza-
ron a las 8 & a las 9 de la mafiana. Del universo total,

48 madres no pudieron asistir a las sesiones y el cuestio-
nario les fue enviado a sus casas con los hijos, fueron res
pondidos y luego regresados a la escuela. Otras ocho ma-
dres lo respondieron en entrevistas personales. De este

universo sflo dos madres no contestaron el cuestionario.
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gue las maestras de la escuela llenaron con sus observac1o—

nes de cada uno:de los ninos de su grupo'H

Ambqs‘cuestionaiios se construyer@ﬁ'é éartir de las hi
pGtesis plaﬁteédas en el capitulo anteriof Y, como se podrd
observar en el anexo de esta tesis, cada pregunta intenta
responder puntualmente a los aspectos de la hip6tesis. Una
vez construldos y prcbados los instrumentos, se hizo una in
vitacibn formal a todas las madres de los nifios de la escue
la primaria, para que asistieran a reuniones convocadas pa

ra aplicar el cuestionario.

La admlnxstrac16n del prlmer lnstrumento se llevé a ca
bo del 22 al 29 de abril de 1987 en el sa16n de usos mﬁltl—
ples de la Escuela "Margarita Maza de Juidrez, S.C." Para
tal efecto, se realizaron diez sesiones de aproximadamente
una hora cada una; la variaci6n del nimero de madres que
asistieron a las sesiones fué de 10 a 25; dos de estas se-
siones fueron a las 7 de la noche para que asistieran las
madres que trabajan por las mafanas y el resto se realiza-
ron a las 8 6 a las 9 de la mafana. Del universo total,

48 madres no pudieron asistir a las sesiones y el cuestio-
nario les fue enviado a sus casas con los hijos, fueron res
pondidos y luego regresados a la escuela. Otras ocho ma-
dres lo respondieron en entrevistas personales. De este

universo s6lo dos madres no contestaron el cuestionario.
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Simulténeamente, las maestras administraban el cuestionario

de evaluacibn del alumno.

En cada una de las sesiones céﬂ;iéélméaféé,7iaigﬁsteg
tante explicd el propSsito de la éncueéta, senalsd que serfa
para realizar un estudio sobre la mujer 'y para presentar su
tesis de licenciatura en sociologfa. Asf mismo, respondif
a cada una de las dudas que le planteaban las madres y dié

instrucciones precisas para el llenade del cuestionario.

.Algunas sesiones fueron muy dindmicas y entusiastas,
con amplia participacidn de las madres y hasta se hicieron
bromas y comentarios sobre la edad y sobre el hecho de tra
bajar o no trabajar; en tanto gque otras sesiones fueron muy
tranquilas y las madres no expresaron opiniones gue pudie-
ran agregar sustancia a la investigacifn. Igualmente, en
otra sesifn, la sustentante comentd con el grupo de maes-
tras de la escuela los propbsitos de la cé&dula con la infor
macibén de los alumnos, e insistif en que el vaciado de da-
tos fuera lo mds apegado a la realidad. Por otra parte,
de las maestras hubo una magnifica respuesta y se cubrif el

total del universo.



De;agUeraq con autores gue tratan de la metodologia de
la inVe%tigaci6n social, los cuestionarios deben ser confia
bles.1 ”Eéto siqnifica que pregunten lo que se desea saber,
que sean congruentes y que sus datos sean de alguna manera
mensurables y comparables. Antes de llegar a la presenta-
¢ién final de los instrumentos, los sujetamos al escrutinio
de maestras y madres de familia y fue hasta la cuarta ver-
sibn cuando consideraron que estaban claros y concisos.
Cuando esta versi&n estaba terminada, se consulté con dos
expertos y se les mostrd la hipbtesis y los cuestionarios
elaborados y ambos concluyeron que tenfan “validez directa”,
a la vez, hicieron observaciones pertinentes y muy valiosas
sobre cbmo mejorar la presentacién de los instrumentos y dar
precisién a ciertas preguntas.2 En opinién de estos exper-
tos, el cuestionario es consistente y mide lo que se inten-
ta medir. Ademds, con los resultados de las pruebas estadis
ticas a que se sujetaron los datos por medio del paquete SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) el cuestiona-
rio aplicado a las madresrtﬁvqyun'puntaje de 1.738, el de

evaluacién de los alumﬁos de 1.120 en_las pruebas de homoge

*

1. Blalock, 1878: 22-38 y Rojas Soriano, 1977: 137-140.

2. Estos dos expertos son: Marfa Elena Castro, maestra en Si
cologia, actualmente es investigadora de la Coordinacién
de Psiquiatrfa y Salud Mental de la Subdireccifn General
Médica del IMSS; v el ingeniero Romualdo Vitela, Jefe del
Departamento de CSmputo del Instituto de Investigaciones
Sociales de la UNAM.
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neidad de- 1a varianza. De acuerdo a los autores que traba

jan estadisticaslsoc1ales este indice es un robusto 1ndlca

dor de la confiabllidad de un cuestlonarlo.?

Como se podré observar en el apéndice, los cuesticna-~
rios son ciaros y legibles, su lenguaje es sencillo y .direc
to y estén construfdos de tal manera que su codificacifn es
elemental. Asf{, los datos fueron procesados sin errores en
una computadora. Este es un elemento mds que anade confia-

bilidad a los cuestionarios.

En términos-de investigacién empirica, dosrpruebas de
confiabilidad son suficientes para presumif gue un cuestio-
nario es consistente y Gtil para los prop6sitos que se per-
siguen. Nuestros cuestionarios pasaron satisfactoriamente
las pruebas de consulta a los expertos y el de homogeneidad
de la varianza. Si tomamos en cuenta que nuestra tesis es
exploratoria y que no se pretende demostrar a fortiori que
las hipStesis que planteamos son correctas, Sino gue estamos
buscando pistas sobre cémo hacer investigaciones mis preci-
sas en un campo que nos parece inédito, es posible arguir
que nuestros cuestionarios son muy confiables. En consecuen
cia, la informacifn es adecuada a nuestro objeto de estudio,

el papel de la madre en el proceso escolarlzado de sus hljos.

3. Blalock, 1978: 336-342.



Pero si las pruebas de confiabilidad se pueden considerar
como un asunto de cardcter técnico, la validez de los instru
mentos de investigacién empirica se tiene que demostrar -
con base en consideraciones tefricas. Los cuestionarios
estan construfdos de forma tal que no van mds alld de lo que
se pretende lograr en esta investigacifén, no contienen pregun
tas superfluas v estan enfocados directamente a tratar de me
dir la influencia de la madre en la escolarizacibn de sus hi
jos. Es decir, los cuestionarios se circunscriben exclusiva

vente a los aspectos que trata esta investigaci®n.

También, coﬁ base en la literatura tefrica revisada y co-
mentada en el Capftulo 1 y los resultados arrojados por los
instrumentos, se hacen andlisis sociclbgicos sustantivos sg
bre las cuestiones que nos interesan y reflexiones sobre la
condicidn de la wmujer, la sociabilizacidn de los nifios y el
papel de la escuela en ese proceso. Analisis y reflexiones
que se encuentran en los Capitulos 3 v 4 de esta tesis. Como
se podrd constatar con la lectura de esos capitulos, hay -
coherencia entre los presupuestos teéricos, las hipStesis
planteadas y los andlisis y las reflexiones que se hécen.

Esta coherencia tiene 'dos hilos conductores: primero, . la in
sistencia en analizar el papel de la madre en el proceso es-
colarizado de sus hijos y; segundo, la riqueza de los datos

obtenides por medio de los dos cuestionarios descritos. Tedo

lo cual permite arglir que los instrumentos de recabacifn de
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datos son consistentes con los planteamientos tefricos y el
anilisis. En consecuencia, son vdlidos y Gtiles para cumplir

con los propbsitos digsenados, y nada més.

Finalmente, la tercera estrategia analitica consistib en
la ablicacidn de pruebas empfricas a los datos obtenidos.
De acuerdo con autores que tratan de las estad{sticas socia-~
les, las pruebas empiricas no resuelven todos los problemas,
pero proporcionan pistas suficientes para hacer andlisis deta
1lados.4 Esta estrategia es escasamente utilizada en la invesg
tigacibn sociol6gica en nuestro pafs. Consideramos que en -
tesis de cardcter exploraterio, como lo es la presente, la -
investigacifn empirica nos puede decir con cierto grado de -
certidumbre que métodos vale la pena seguir explorando para
hacer investigaciones m&s vigorosas y que hip6tesis rechazar

por no ser lo suficientemente robustas.

Como esta estrategia es importante, resumimos las consi-
deraciones estadisticas més relevantes, gue son las bases -~

para el an§lisis del préximo capitulo.s

4. Blalock, 1978:24

5. Nos hubiera gustado presentar la discusifn que sigue con
un lenguaje mds claro y ameno. Sin embargo, es preferi-
ble afirmar el lenguaje técnico con el #fn de dar preci-
si6n a los conceptos.
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En muchos estudios, el investigadof estd interesado en
descubrir y evaluar las diferencias entre efectos (mds que
a los efectos mismos); también puede preguntarse si dos mues
tras son iguales {igual,media y varianza). Para realizar lo

anterior cuenta con dos andlisis de la varianza.

El anélisis de la varianza es una extensién de la prue-~
ba de medias (éste es un caso particular de agquél), no por
eso se debe deducir que el andlisis de la varianza sea prefe
rible a una serie de pruebas de medias. Estas dltimas, en
efecto, si se emplean cautamente, pueden suministrar buena
informacidn cuando sea posible anticipar el orden en gue que
darén las medias de las diferentes categorias. Por ejemplo,
se predice que el rendimiento escolar de los nifios cuya madre
es divorciada, serd inferior al de los nifios cuya madre no
gst& en ese caso. En general, cuanto mayor conocimiento te-
nemos para predecir las magnitudes relativas de las diferen-
cias y sus direcciones, tanto mds probable resulta gue las

pruebas de la diferencia de las medias sea lo mds adecuado.

n entre las distribuciones t y F;

Al observarla relac:

cuando se trata el caso de dos tipo "de opciones (divorciadas

6, La descripcifn que sigué a cdﬁﬁiﬁdécidh se apoya en el
multicitado texto de Blalock, 1978 y en la asesoria de
Romualdo Vitela y Marfia Elena Castro. i
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y no divorciadas, trabajaﬁ‘y no trabajan, etcétera), también
se puede hacér un- andlisis de varianza, Al comparar contra
una prueba t; si calculgramos los valores de t con N-2 grados
de libertad, encontrariamos que son los mismos que los de F
de 1 y N-2 grados de libertad (N, igual a No. de individuos).
En otros términos, t es la rafz cuadrada de una F que tenga
un gradeo de libertad asociado a su numerador. Esto significa
que se llegard a las mismas conclusiones en el caso de dos

muestras, independientemente del andlisis que se utilice.

La prueba t de Student 7 sirve para examinar la. diferen
cia entre las medias aritméticas de dos muestras. Puede so

portar a dos tipos de muestreo:

- Muestras independientes.

- Muestras apareadas.

Esto se puede aplicar, por ejemplo, en el caso de estar
interesado en la diferencia del rendimiento escolar de nifos
cuya madre estudia, contra los de la madre gue no estudia, 6

sea que la base de comparacifn es la condicifn actual de que

7. La prueba t de Student es una prueba de la estadistica
inferencial que nos dice si hay diferencias entre dos
muestras, y que tan significativas son &stas. La estima-
cibén de las diferencias de las muestras se hace mediante
la comparacibn sistemdtica de las medias aritméticas de
las mismas muestras. Es un procedimiento estdndar en la
investigacién social dada la imposibilidad de conocer la
media real de toda la poblacién. Blalock, 1978:199-201.
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la madre estudia o no estudia, y esta condicién es el trata-
miento (nombre dado én'lcs textos, al referirse a la base

de comparacién).

En este'tipdﬂ e pruebasiia_infe:encia estadistica es fun

damental. Es 10 qu e_grascéhdér‘lé'descripcién.

En mis’ de los éasSS ééiimpoéible, o al menos impré&ctico,
calcular la media del grupo (poblacifn), entonces el investi
gador necesita utilizar una muestra de tal grupo. La media
de la poblacitén es desconocida, se estima por medio de la
media de la muestra. Asf{, el problema de la comparacidn de
las medias de dos grupos, es ahora, la <comparacién de la me
dia de dos muestras, y desde agqui, se puede inferir la dife-
rencia entre las medias de las poblaciones (o grupos). El
problema bdsico es determinar si existe 6 no diferencia entre
dos muestras. Esto implica medir lo mismo entre las dos po-

blaciones.

Es altamente probable gue dos muestras de la misma pobla
cién puedan ser diferentes debido a la variabilidad natural
en la poblaci6n. Es claro que una diferencia en las medias de
las muestras no necesariamente implica que las poblaciones - -
desde las cuales provienen, realmente difieran en las caracte
risticas estudiadas. La meta del andlisis estadistico es es-

tablecer si la diferencia entre dos muestras es O no signifi-
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cativa. Para cumplir este propbsito es necesario:

1)

2)

3)

4)

Una hip6tesis nula y una altérna} La hip6tesis nula (Ho)
debe ser un estatuto preciso para el cual la t de Student
{y la probabilidad) puedan determinarse. Tipicamente la
hip6tesis nula es probada con el objetc de aceptar o
rechazar la hip6tesis alterna. Frecuentemente Ho estable

ce que las medias de la poblacion son iquales (HO:M==M2).

Un "nivel de significancia" para probar la Ho es elegido.
De acuerdo al muestreo que se us6: se debe tomar uma deci
sifén para aceptar o rechazar la Ho, esto no puede ser
hecho con una certeza absoluta; la decisi6n debe basafée
sobre probabilidades. El nivel de significancia: es la
mas pequefia probabilidad que serd aceptada como razonable
(debido al cambio de variabilidad en el muestreo). En es
ta investigacifn decidimos trabajar con un nivel de signi
ficancia del .05, es decir, al 95 por ciento de confiabi—‘
lidad de los datos obtenidos. Esto implica que las prﬁg

bas estadisticas-tienen un margen de error del 5 por-ciento;

Las muestras son elegidas (en nuestro caso: muestras inde

pendientes), se calculan las medias y varianzas.ff;k

Asumiendo que la Ho es verdadera, la t de St@déﬁt se deter
mina por el procedimiehto estandar,{‘ﬁste“e, ! stri -

bucién de frecuencias (teofica)aefia5és£aa:§¢:
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ne la probabilidad de conseguir un valor mis extremo de la
t intuitivamente; &sta es la probabilidad de mostrar a otro

par de muestras que difieren m&s que las actuales.

5) si la probabilidad calculada en el paso anterior es mis pe
quenia que el nivel de significancia elegido en elpunto 2,
la Ho es rechazada (y aceptada la alterna). Si la probabi
lidad es mayor, la Ho no se puede rechazar. .Pero esto no
necesariamente implica que la Ho es verdadera; solo dice
que la situacidn real no es significativamente diferente a

la asumida en la hip6tesis nula.

Los valores tipicos bara los nivelés ae signifiﬁéhcia,
mencionados en el puntc 2, son .05y .0l. Estos valores son
elegidos de acuerdo a la scriedad de los errores de tipo I
(rechazar la Ho cuando es verdadera) como opuestos a los del
tipo II (aceptar la Ho cuando es falsa). As;, si el error de
tipo I es muy serio, el nivel de significancia deber§ ser mds
bajo~(.001 usado algunas veces). O bieh, si el error de tipo
II tiene peores consecuencias, el nivel:de significancia pue-
de aumentar (por ejemplo, .10)}. Eh esta investigacifn se sa

tisfacen todos estos requisitos.

2.2 Descripcidn del estudio de caso.

En una tesis de esta naturaleza no se puedefhacér,un'analisis
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historico detallado, pero si un esbozo del estudio de caso
gue permita, posteriormente, realizar el andlisis con una
perspectiva hist6rica concreta. Ademds, es importante sefa
lar algunas cuéstioncs que resultan sociolégicamente intere-
santes y que permitirén precisar algunas cuestiones sobre el
"cardcter de clase" de la educaci6n que se imparte en .la Es-—

cuela "Margarita Maza de Juérez,S.C.".

La Escuela "Margarita Maza de Judrez, S.C." se crea por
dos cuestiones principales que tienen que ver con el tema de
la tesis. La primera fué una inquietud de la sustentante por
hacer algo que la estimulara intelectualmente ademds de las
tareas del hogar. Como mujer, esposa y madre durante un tiem
po de mi vida jugué el papel tradicional gue las relaciones
sociales existentes asignan al ama de casa. Estas tareas sa-
tisfacian todas las aspiraciones materiales que ten;a en -
aquellos tiempos, pero dejaban un vacfo en cuanto a deseos de
participar en otras tareas igualmente importantes. La sequnda,
tiene que ver con el tipo de educacién moral, civica y laica
que deseaba para mis hijos. Un tipo de educaciﬁn que compar-
tiera las premisas ideol6gicas sobre las que se levanta la
educacib6n nacional actual; que tiene sus bases en el Artfculo

Tercero Constitucional.

Por otra parte, cuando mi primer hijo ingresé a un jar-

dfn de nifios de la Secretarfa de Educaci6n PGblica a la edad

’
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de tres afios, colaboré entusiastamente con la Sociedad de Pa
dres de Familia como tesorera. La relaci§n con otros padres
de familia, las educadoras y en general con todo lo que suce
dfa en ese jardin de nifios, hizo crecer en m{ el interé&s por
la educacibn. Cuando mi hijo ingres6 a la escuela primaria,
me quedé sin esa actividad de tesorera de la Asociacibn de
Padres de Familia y fué cuando surgib la idea de construir mi
propia escuela donde pudiera materializar mis intereses inte-
lectuales, participar activamente en el proceso escolarizado

de mis hijos y prestar un servicio a la comunidad.

As{ fué como en mayo de 1972, recorrf el sur de la ciu-
dad, encontré un frgcqionamiento nuevo llamado. Jardines del
Sur, en Xochimilco, donde se alquilaba ﬁﬁa casa j de ihme-
diato la arrendé. En septiembre la Escuela "Margarita Maza
de Juarez, 5.C.", inicilaba clases en el nivel preescolar. Ese
afio la escuela brind6 servicio educativo a 30 nifos. La pri
mera inscripcién fué de doce nifics y en el transcurso del afio
escolar se inscribieron 18 nifos mis. Ese ano escolar la es-
cuela funciond con dos maestras de educacibn preescolar, una
persona de intendencia vy quien esto escribe, quien era di-
rectora, secretaria administrativa, jefa de compras, respon-
sable del mantenimiento y promotora. En la actualidad la es-
cuela presta un servicio de educacibn a 343 nifos en 1los ni
veles de preescolar y primaria, trabajan cinco maestras de

preescolar, once maestras de primaria, cuatro maestras de in
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glés, dos maestros de educacién fisica, una maestra de artes
pl&sticas y una de computacién; adem3s cuatro trabajadoras
administrativas y tres trabajadores de indendencia. El tra-
bajo estd coordinado por dos directoras técnicas, una para
cada nivel de ensefianza y la sustentante se encarga de la ad

ministracién educativa.

La Escuela "Margarita Maza de Judrez, 5.C." tiene en su
historia varios hechos significativos. Se inici6é en una -
casa arrendada, ahora tiene instalaciones propias y cuenta
con 17 aulas, 3 patios, una &rea verde, oficinas administra-
tivas, sal6n de usos m@ltiples, taller de computacién, sala
de m@sica, una pequefia biblioteca y sala para los maestros.
El crecimiento de la poblacién escolar ha sido gradual como

se puede apreciar en el Cuadro 2.1

Las caracteristicas principales de la Escuela "Margarita
Maza de Judrez, S.C.", que contribuyen a la sociabilizacién,
de los ninocs.se marcan en un complejo proceso de interaccidn
de propdsitos y actividades qgue realizan las maestras y di-
rectoras, el cuerpo administrativo, los padres de familia y
el personal de intendencia. Ese proceso es dindmico, lo que
significa que en determinado tiempo algunos elementos cobren
més importancia que otros; y al cabo de algunos afos los ele
mentos antes importantes son tal vez irrelevantes, mientras

que algunos que no aparecfan visibles son ahora importan --
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Cuadro 2.1

Poblac16n escolar de.'la Escuela “Margarlta ‘Maza
de Juirez, S5.C." (prlmera 1nscrxpc16n)

iclo Escolar Jardin de

Ninog Primaria |Total

72-73 . o} 12 - 12

73-7¢ L Y N e (=1

7475 - b 60 o o 34494
75 7eﬂ 65 464 11
‘ 65 | -13s

167

214

212

255

268

277

272
U Tes 317

85-86 ooz o 23 366
86-87 | 132 243 375
87-88 | 124 219 | 343

tes.8 Por egemp durante 1a segunda mltad de 1os 70 era -~
prlorxtarzo la construcc;dn y equlpamxento de las’ 1nstalac10,

nes, preocupac16n que ahora es de carécter~secundarloﬂﬂrlguai

8. Esto es consistente con lo que arguyen los tedri¢69<ﬂé;la
nueva sociologfa de la educacibn. Cf el capitulo 1:de”
esta tesis. - Sl ol
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mente, hace algunos afios nadie se imaginaba que se pudieran
dar clases de chputo en una escuela primaria y menos ain en
los jardines de ninos. En la actualidad es una actividad
prioritaria de la Escuela "Margarita Maza de Judrez, S.C."

y estamos interesados en observar las modificaciones gque esto
produce en el conocimiento, habilidades y destrezas de los -
alumnos asf{ como en algunos rasgos de su pérsonalidad. Todo
sin descuidar la formacibn intelectual, artistica, fisica'y

emocional de los estudiantes.

Retratar esa complejidad en todos sus detalles es'impo—
sible en este trabajo, pero'en forma resumida planteamos pun
tualmente algunas premisas que dan forma a las caracteristi-

cas distintivas de la Escuela "Margarita Maza de Judrez,S.C."

1.~ En la Escuela "Margarita Maza de Judrez,S.C." consideramos
que el respeto al nifio es una actitud permanente que debe -

existir siempre de parte del maestro.’

2.- La filosoffa educativa plasmada.en el Artfculo Tercero
Constitucional, es nacionalista, democrdtica y laica. La ins
truccién que se imparte en la Escuela "Margarita Maza.de
Judrez, S.C." corresponde a esa filosoffa. Ademds, es mixta,
pues consideramos que en la vida social coexistén de manera

natural mujeres,y hombres.
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3.~ Tratamos de conocexr las diferentes etapas de desarrollo -
del niﬁo;llbrcﬁal nos permité llevar a cabo los programas y

actividades de la manera que pensamos es la mis adecuada.

4.- Consideramos a la escuela como parte fundamental en la -
formaci6n de los nifios, pero la familia es la primera instan-
cia y la mds importante en la formaci6n de ellos. Y dentro

de la familia, es la madre quien juega el papel mds dindmico.

5.- Cumplimos con los programas establecidos por la Secreta-
ria de Educacién Pdblica, no s6lo por mandato constitucional
sino por considerarlos adecuados a nuestros prop@sitos. Tene
mos ademds, la oportunidad de complementarlos y mejorarlos -
con un conjunto de caracteristicas de la propia escuela, como
son el nmero de alumnos‘por salén, no mayor de 26, el nivel
de preparacibn de los profesores y actividades extracurricu-

lares.

6.~ Impartimos un conjunto de clases especiales que complemen
ta la formaci6n de los alumnos, como.:son. las clases de inglés,

artes plésticas, educacidn'fisica y computacién.

7.~ Consideramos que es necesaria e indispensable la comunica
cibn con los padres de.familia. Es’ importante sefalar la‘¥--
preocupacién de la escuela por apoyar a los alumnbg;pdq;d;fi—

cultad en el aprendizaje canaliz&ndolos haciatperso§515e$§e4
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cializado.

8.~ Nbﬁ prébcﬁbéﬁos pdrqué nueétros alﬁmnos aprendan a respe
tar a npeséroé sfmbolos patrios, conozcan nuestra historia y
a sus personajes. - Somos nacionalistas por convicciQn. Es
caracterfstico de la escuela el rechazo a costumbres extran-
jerizantes y, en contraste con esto, reafirmamos y nos senti
mos orgullosos de nuestras tradiciones. Por ejemplo, la mesa
del Dia de Muertos es elaborada por nuestros alumnos asf como
también nuestras tradicionales pinatas. Pero, lo m&s importan

te, es la conmemoracién de nuestras Fiestas Patrias.

El servicio educativo que. da la escuela, esa familias
de "clase media", con casa propia o alquilada, uno 6‘dos auto
méviles, profesionales, maestros y empleados federales. Padres
de familia que deciden que una parte significativa de su sala
rio sea para la educaci6n de sus hijos, pues consideran que
una instituci6n privada les va a dar mejor atencibny servicios
educativos que una escuela pfiblica. Tal vez, muéhas“de'estas

consideraciones son errbneas y prejuiciadas.

2.3 El papel de la sustentante en el caso.

En los manuales y tratados sobre metodolegia. de ‘la investi-
gacibn social se arguye gue con el fin de tener mayor grado

de"objetividad", los sociflogos y otros investigadores socia



71

les deben mantener cierta distancia-intelectual y afectiva

del objeto de estudio.9 Por objetividad se entiende precisién
en el andlisis con base en las observaciones empiricas y con
gruencia en los postulados tebricos planteados. Objetividad
implica ademds abstenerse de elaborar juicios de valor e intro
ducir opiniones propias porque esto vicia la investigacién
Igualmente por objetividad se entiende validez de los instru
mentos de medicibn empfirica y confiabilidad de la informacién
recabada. Finalmente, objetividad en la investigacién social
implica rigor cientffico y metodolégico, consistencia interna

y l6gica en la argumentacidn.

Estamos de acuerdo en todos eétos atributos de la obje-
tividad. Sin embargo, mantener una distancia intelectual y
afectiva del objeto de investigacidn 6 de los sujetos bajo
estudio no sjignifica necesariamente que se pierda objetividad.
La subjetividad por la que en términos generales se entiende
lo contrario a la objetividad, no quiere decir disminuir el
rigor cientffico de la investigacién. En esta tesis‘en éog
creto, hacemos todo lo posible porque haya precisién en él
analisis: é&ste no parte de nociones metafisicas‘éfdé*La’vo-

luntad de la sustentante. Por el contrario, parte de}nbcio-

9. Mills, 1961; Pardinas, 1969; Rojas S 1981
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nes tebricas deéérrbll@das légicamente y observaciones empi-
ricas consistentes y cénfiaSles. Las opiniones que se vier-
ten y los juicios que se elaboran en el an;lisiskparten de
esas mismas nociones y observaciones, ademgs estin apoyados
en toda la ldgica argumentativa de esta tesis. Finalmente,
como demostramos en la primera seccifn de este capitulo, la
informacién es confiable y vdlida para el problema que esta-
mos investigando. Todo lo cual implica rigor cientifico

y metodolbgico.,

Ademés,‘y ésta es una parte importante‘de la tesis, la
sustentante ‘esta ihmqrsq enrgqubjeto de estudio, éste no le
es ajeno y no le es posible tomar una digtaﬁciarafeétiva del
mismo, como tampoco le es posible separarse de los sujetos
sociales sobre quienes se esta investigando, los ninos de la
Escuela "Margarita Maza de Judrez, $.C.". La comunibn de la
sustentante con el objeto de estudio es tal gue fué la funda-
dora y es directora de la escuela desde hace mis de quince -
anos y es madre de familia. A pesar de esto pensamos que el

estudio no-perderd objetividad ni estard viciado de origen.

Los ihtereses intelectuales que le dan su sello distin-
tivo a esta tesis, no surgieron de lecturas abstractas o de
ideas geniales, sino de una experiencia concreta de mas de
guince afios de trabajo y labor educativa. Esta experiencia

en sus inicios surgif por una inquietud: como mujer tenfa que
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hacer algo ademds de las—ta:é§s d¢i hggax

el tiempo llegb a ser parte ihtégf l:de.

Por lo anterior’se puédé codsideraruné los interéses
intelectuales que perhiten‘el desarrollo de esta tesis son
legftimos, y se puede presumir que, por la experiencia acumu
lada, el conocimiento del objeto de estudic es profundo. Los
estudios de licenciatura en sociologia coadyuvaron de manera
fundamental a darle forma y contenido a esa experiencia y a
adquirir el conocimiento que trata de plasmarse en este tra-
bajo. Y esto no va en contra del avance de la investigacibn
sociolbgica. Estamos de acuerdo con Sergio Colmenero y Marfa
Luisa Castro cuando arguyen que la neutralidad de:las ciencias
sociales es una falacia, 10 No- hay investigaciones ideolégi-

camente asépticas o completamente objetivas.

10. Notas de clase del Taller de Sociologfa de la Cultura III,
de la Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales de la -
Universidad Nacional Auténoma de México.



CAPITULO 3 -
ANALISIS SOCIOLOGICO DE LA INFORMACION

3.1 Cuantificacidn é‘intefprétacidn de los datos.

De acuerdo con lo sefialado en el capftulo anterior, en la -

descripcifbn de la tercera estrategia analftica, las conside-
raciones estadfsticas son sociolfgicamente importantes para

observar si hay diferencias significativas entre las mues-

tras de dos poblaciones. La tradicién sociolfgica en México
no tiene muchas investigaciones que usen estadfstica inferen
cial en el andlisis de datos cuantitativos. Esto se debe en
parte a la dificultad intrfnsecca de trabajar con vollmenes ~
de datos a veces muy grandes y con las dificultades té&cnicas
que esto implica. Pero con el advenimiento de las computadg
ras y la elaboraci6n de paquetes estadfsticos la parte téenji

ca se ha simplificado grandemente.

Buena Partekde la investigacién en que se sustenta éSta
tesis descansa en los instrumentos de anilisis empfrico deﬁ—
critos en el Capftulo 2, y en el andlisis de vérianza'de las
dos poblaciones. En este Capftulo vamos a elaborar con cier
to grado de detalle sobre ese andlisis, y sujétar los resul-
tados a la interpretacifn cualitativa de acuerdo con.las pau
tas marcadas en el Capftulo 1. 'Es conveniente inéistii que

esta investigacién no pretende demostrar gque las hipftesis -
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planteadas (productos de la experiencia y la intuicién teéri
ca) sean correctas, sino tratar-de analizar su relevancia pa

ra futuras investigaciones y como gufa de este trabajo.

El esquemé de prééentaciéﬁ de 1osrdatos se resume éh cua
dros descriptivos gue contienen los siguientes eleméﬁtos: -
variable {(VAR), columna que define las cuatro Variableé que
describimos como importantes para medir la influencia de la
madre en la educacifn escolarizada de sus hijos. Estas son:
sociabilizacién (SOCIAL), participacién (PARTI), cumplimien-
to y responsabilidad de los deberes escolares (CUMPLI), y el
rendimiento escolar (RENDI). Estas variables se cruzaron -
con ciertos elementos del estatus de las madres. Por ejém—
plo, si son menores o mayores de 35 anos, su estado civil, =
si trabaja o no, si estudia o no, de acuerdo con el desdobla
miento de nuestras hip6tesis. En los cuadros, estos indica- -
dores se senalan bajo el rubro de GRUPO. El ntmero dgycasos

que caben en cada grupo se describen por medio de ia‘letra N.

El nGcleo-de-la informaci6n-cuantitativa que pérmite ha-
cer inferencias estédisticas se resume én ia déséripcién‘de .
la media (MEDIA), la desviacién estandar de la poblacién .-
{DES EST) y el error estandar de la distribucién de la‘poblg
cién (ERR EST).  La siguiente columna de los cuadros muestra

los resultados del andlisis empfrico que es la estadfstica t
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de Studeht,;o prueba~§efmedias (T que sirve para sujetar a
prueba la diferencia enﬁre lés medias‘ariﬁméticas de dos -
muestras que siempre son apareadas. A continuacién se en-
cuentran los grados de libertad (GRADO) que siempre son igual
al n@mero total de casos, menos uno. Luego viene la probabi
lidad estadfstica de cada una de las variables de acuerdo -
con la prueba de medias realizadas (PROB). Finalmente, la -
columna del margen derecho resume todo el anflisis y nos di-
ce si las diferencias encontradas entre las muestras son sig

nificativas o no (SIG).1

Con estas acotaciones se puede iniciar la presentacibn -
de nuestro andlisis siquiendo el orden de las hipStesis. La
primera de éstas plantea que los ninos de madres menores de
35 anos tienen un mayor rendimiento escolar que los ninos de
madres mayores de 35 afos. Ademds, se piensa que la edad de
la madre puede repercutir significativamente en la sociabili
zacién de sus hijos en la escuela, en la participacién y en
el cumplimiento y responsabilidad de sus deberes escolares.

El Cuadro 3.1 resume las estadfsticas del caso. -

1. Este procedimiento es recomendado en los tratados de esta
dfstica sociales. = Cf. Blalock, :1978::-194-205.
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CUADRO 3.1

VAR GRUPO N MEDIA DES EST ERR EST T GRADO PROB 'SIG

117 15.79  3.576 0.331  -L.11 226 -0.269 NO

SOCIAL 1 A 35
36 A 99 111 16.28 3.103  0.295

PARTI 1A 35 117 8.21 2.737  0.253  0.91 226 0.
36 A99 111 7.87 2.767  0.263

CUMPLI 1 A 35 117 13.29 2.954  0.273 -0.89 226 0.
36 A 99 111 13.64 2.969  0.282 :

RENDI 1A 35 117 8.55 0.79 0.073 0.58 226 0.561  NO
36 A99 111 8.49 0.813  0.077 . :

El andlisis de estos datos permite concluir que no hay -
ningln- pardmetro .para aceptar comc buena la hip6tesis de que
los hijos de las madres jévenes tienen un mayor aprovecha-
miento escolar, est&n mejor sociabilizados, participan mis -
en clase y son mds responsables en el cumplimiento de sus ta
reas escolares. Tanto las medias aritméticas como las des-
viaciones estandar de cada una de las variables son muy simi
lares, y la prueba t de Student arrcja nlmeros muy pequenos
e inclusive negativos. Por tal motivo, segln recomiendan au
tores que trabajan estadfsticas sociales, se tiene QUe acep-
tar la hip6tesis nula y rechazar la hipftesis que plantea-

mos.2 En resumen, la edad de las madres no es una variable

2. Este andlisis se apoya en el citado texto de ‘Blalock, -
1978. Para no hacer 4rida la lectura del capftulo, sena-
lamos que a lo largo de esta parte nos apoyamos en este -
autor,



que permiia'enccntrar'diferencias significativas-en el rendi

miento escolar, la 'sociabilizadién, el cumpllmlento y la par

ticipacién de sus hljos en la escuela.
En términos de investigacién empfrica- el QﬁeVSe‘éceéte o
se rechace una hipStesis no significa necesariamente qué los
planteamientos hechos secan falsos o estén faltos de fundamen
to. Significa sencillamente gue en esa variable no se pue-
den encontrar pistas seguras gue permitan. seguir expiqrando

el asunto.

La siguiente hip6tesis que planteamos se fundamenta en -
hallazgos de investigacifn resefados en la literatura sobre
sociabilizacién. Estos sefalan que los nifios cuyos padres -
tienen en promedio mds anos de escolaridad tienden a obtener
mejores grados académicos y calificaciones escolares mis al-
tas que los ninos cuya escolaridad de los padres es, en pro-
medio, menor.3 Igualmente, el ambiente familiar de mayor ca
pital cultural reproduce en los nifios rasgos y actitudes ha-
cia orientaciones sociales més altas.4 Esto, en términos de
nuestras variab1es, implicarfa mayor participacién en las ac

tividades escolares. Por estas razones, se plantef que los

3. Cf. capftulo 1 de esta tesis.

4. Bourdieh y Passeron, 1977,
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nifios de madres de mayor escolaridad tenderfan a un mayor -
rendimiento eSéolar, a participar mds en clase y ser mds cum
plidos en los deberes escolares gue realizan en el hogar, y
a un mayor {ndice de sociabilizacién, que los nifios clyas ma

dres tienen, en promedio, menor escolaridad.

Como puede observarse en el Cuadro 3.2, las estadfsticas
Yy la prueba del andlisis de varianza por ningGn motivo permi
ten argiiir que nuestra hipfStesis se mantiene. La probabili-
dad mds baja es de 16.4 por ciento, muy alejada del 0, y por
lo tanto esta variable no ofrece una pista segura para se-
guirla explorandoc. - Para dar claridad a estos datos, vale la
pena sefalar que en la definicidén de los grupos se tomé con
cierto grado de arbitrariedad estadf{stica, como escolaridad
menor, al grupo de madres que s6lo terminaron la ensefanza -
primaria y hasta el bachillerato, o tenfan la escolaridad -
exigida como normal bdsica o alguna carrera técnica, como en
fermerfa o trabajo social. En términos numéricos esto equi-
vale a un mdximo de 12 anos de escolaridad. Se definié que
una escolaridad mayor equivaldrfa a la licenciatura, especia
lidad, maestrfa y doctorado; en términos generales algo mds

de quince afos de escolaridad formal.
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CUADRO 3.2

VAR GRUPO N MEDIA DES EST ERR EST T GRADO ~ PROB  SIG

SOCIAL Menor 163 15.8957 3,357 0.263 -0.93 226 0.353 NO
Mayor 65 16.3538 3.361 0.417

PARTI  Menor 163 7.9509 2.832 0.222 -~0.81 226 © 0.420.° NO
Mayor 65 8.276% 2.540 0.315 R

CUMPLI Menor 163 13.4601  3.009 0.236° -0.00 226,»70.997 NO
Mayor 65 13.4615 2.856 0.354 et E

RENDI Menor 163 8.4779 0.821 0,064 -1.40 226 0.164 NO

Caben dos especulaciones sociolfgicas acerca del por qué
los resultados de nuestra prueba estadfstica contradicen re-
sultados robustos de otras investiqaciones.5 La primera con
siste en nuestro interés por discriminar la influencia de la
madre en el proceso escolarizado de sus hijos, en tanto que
las otras investigaciones hacen énfasis en el papel de la fa
milia. La segunda tiene gue ver con las cuestiones del esta
tus social que discuten los teSricos de la nueva sociologfa
de la educacién. Los nifos que estudian en la Escuela "Mar-
garita Maza de Judrez, 5.C." y sus mamds pertenecen a estra-

tos sociales de las llamadas clases medias, o nueva pequena

5. En estadistica inferencial se define a los indicadores co .
mo robustos o débiles. Los primeros ofrecen pruebas o -
evidencias que apoyan las conjeturas de los investigado-
res. Los sequndos no las apoyan y, eventualmente, las re-
futan. Lo robusto o débil de un indicador o prueba esta-
dfstica es cuestifn de grado y dependen de los puntos ted
ricos que definan los investigadores. Cf. Blalock, 1978:
capftulo 4,
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burguesfa;{§§n estatus muy similares y niveles de ingresos -
con unbesﬁreého margen de dispersién. En otfas palabras, se
trata de una poblacién muy homogénea. Pensamos gue estas -

dos razones cuentan significativamente en los resultados es-
tadfsticos que arroj6 la informacibn generada por esta inves

tigacién.

Postulamos gque los hijos de madres gque son maestras tie-
nen un mayor rendimiento escolar, un mejor comportamiento so
cial, participan m&s en clase y son mds cumplidos y responsa
bles en sus tareas escolares. Los datos resumidos en el Cua
dro 3.3 que da la prueba estadfstica permiten afirmar que no
hay pardmetros estad{sticos que apoyen esta hipStesis. Por
lo tanto, se¢ desecha como viable para encontrar diferencias
significativas entre las madres de la Escuela "Margarita Ma-
za de Judrez, S.C." cuya prdctica profesional es la docencia,
de aquellas gque tienen otra profesién o que trabajan exclusi

vamente en el hogar.
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CUADRO- 3.3

VAR GRUPO N MEDIA DES EST ERREST T GRADO PROB  SIG

SOCIAL Maestra 25 16.12 3.893  0.780  0.15 226 0.883 NO
No Maes 203 16.01 3.295  0.231

PAKRTI Maestra 25 8.64 2.531 0.506 1.15 226 - 0.252 NO
No Maes 203 7.97 2.773 0.195

CUMPLI Maestra 25 13.00 3.253 0.651 -0.82 226 - 0.411 - NO
No Maes 203 13.52  2.295 0.205 e

RENDI Maestra 25 8.42 0.769  0.154 -0.66 226 0.507 NO
No Maes 203 8.54 0.805  0.057 o R

El hecho ‘de“que esta hipStesis se hayérrééhéééaérné sig-
nifica que las nociones expresadas carezcan de cierto funda-
mento que no recoge el andlisis empfrico. Pues es posible -
suponer que aquellas madres que también son maestras puedan
reproducir en el seno del hogar ciertos rasgos de su persona
lidad. Si se hubiera seleccionado una muestra donde hubiera
igual nGmero de madres maestras y de madres que no lo son, -
tal vez los resultados hubieran sido diferentes. En esta in
vestigacién la muestra de madres maestras s6lo fué dél 11 por
ciento. De cualquier manera, y en atencién a los c&nones de

la estadfstica social, la hip6tesis se rechaza.

También. consideramos ‘la hipétesis. de que los hijos de ma
dres que estﬁdiahftiepeé mﬁYor'tendimiento escolar, tienden

a un alto grado de sociabilizaci6n, de participaci6n, de cum
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plimiento y responsabilidad en sus deberes escolares‘

traste con ninos cuya madre no ‘estudia. Los, datos resumidos

en el Cuadro 3.4, arrojan los‘siguientesfdatosiu

CUADRO 3.4

VAR GRUFO N MEDIA DES EST ERR EST T GRADO PROB  SIG

SOCIAL EBstudia 110 16.25  3.283 0.313 0.85 206 0.3%7 NO
No Est. 98 15.87 3.292 0.333 )

PARTI Estudia 110 8.43 2.496 0.238 1.99 206 0.047‘,;51
No Est. 98 7.67 2.952 0.298 GREPT I

CMPLI Estudia 110 13.43 2.781  0.265 -0.08 206 0.93
No Est. 98 13.46 3.040  0.307

RENDI Estudia 110 8.55 0.764

073 0.55. 206 -
No Est. 98 8.49 0.856

.086

oo

El hecho mds notable que se desprende de esgtos datos re-~
side en la variable de participacién de los nifios. Si bien
es cierto que la hip6tesis en su conjunto podrfa rechazarse,
el andlisis realizado permite establecer, con cierto grado -
de confiabilidad, que los hijos de madres que estudiaﬁ tien-~
den a participar méds en el salén ée clases, que agquellos cu-~

yas madres no estudian.

Hay dos datos que merecen atencxdn especxa . Primero, -

que el 53 por ciento de las madres de los:nlno

a la Bscuela "Margarita Maza de Juérez, s C - estud;an, por-
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centaje muy alto, por ciérto{f>Est§§‘estudios son tanto de -
cardcter formal 'y libres; éomo intelectual y préctico. Lo -
que permite suponer que ciertos rasgos que las madres adquie
ren en sus propios ambientes educativos, se reproducen en el
hogar e influyen de manera observable en la conducta de sus
hijos. Segundo, lo anterior tiene fundamento en el nfmero -
tan alto gue se obtiene en la prueba t de Student de casi -
dos enteros, y con una probabilidad cercana a cero. Eviden-
cia que nos da una pista segura para sequir explorando este
asunto, pero mds que nada nos permite argiiir con un alto gra
do de confianza, que la influencia de las madres gque estu-~
dian es perceptible en el grado de participacién de sus hi-

jos en-la-escuela, al menos entre los nifios de la nuestra.

Respecto a la hipStesis de que los nifios a cuyas madres
les gustarfa’realizar estudios tienen un mayor rendimiento -
escolar, un mayor grado de sociabilizaci6n, participan mis -
en el salén de clase, son mds cumplidos en las tareas escola
res en comparacifn con los hijos de madres a quienes no les
gustarf{a estudiar, cabe hacer notar gque en esta variable la
pregunta no era tan concreta, sino que presum;a un-alto-gra-
do de subjetividad. Se planteé una respuesta abierta y‘am-
plia donde, inclusive, se solicitaba hacer uso de la fanta-
sia y se pensara que s{ les gustarfa estudiar, afln en el ex-

tranjero. Las respuestas y el andlisis correspondiente se -
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estadisticas (Alfa y Kunradson) que podrfan auxiliar a los

investigadores a reflexionar sobre ese por qué.  Peroc esto

exigirfa la elaboracién de un cuestionario mds sofisticado y

administrarlo a muestras relativamente grandes (m4s de mil
sujetos) de poblaciones heterogéneas, requisitos gque no po-
drfan cumplirse en el estudio del caso de la Lscuela "Marga-

rita Maza de Judrez, S.C.”

Otro prdcedimiento, que tal vez resulte m&s fructifero,
consiste en contrastar estos resultados con algunas de las -
expéctativas tebricas planteadas. Aunque en el capftulo si-
guiente se harin algunas reflexiones globales sobre los re-
sultados obtenidos, es conveniente precisar dos cuestiones -
gue parecen relevantes y que se podrfan sequir explorando en
el futuro. La primera tiene gue ver con el papel tan impor-
tante que juega la escuela en la vida social contemporénea y
que, de acuerdo con los tebricos de la nueva sociologfa de -
la educacién, tiende a reproducir un ethos cultural propio,
cargado de sfimbolos y mistificaciones que se reproducen de -
la sociedad global.6 En este caso se puede afirmar que la -
ideologfa de la escolarizacién es tan fuerte, que forma par-
te de la hegemonfa social y se reproduce tanto en las escue-

las como en el seno de la familia. Tal vez por esta razén -

6. Bourdieu y Passeron, 1977 y,Dore,>1982;j
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es posible argﬁlr que la madre’ que sI le austarfa estudlar -

tiene una influencia mensurable en el aprendlzaje y adqu1sx—

cién de valores y conductas de sus hl]os.~'

La segunda cuestifn tiene que ver con la‘ subjetividad.
Es un hecho empfrico que a la mayorfa de las madres del seg-
mento social al que pertenecen los nifios de la Escuela "Mar-
garita Maza de Judrez, S.C.", les gustarfa estudiar y talvez
llegar a ser profesionales de éxito. Sin embargo, las condi
ciones materiales de su existencia se los impiden. Esta sub
jetividad de cualquier manera se reproduce en sus hijos. Por
ejemplo, por medio de las entrevistas semiestructuradas que
tuvimos -con algunas madres encontramos que muchas de ellas -~
ayudan a sus hijos en sus tareas y adyuieren junto con ellos
ciertos compromises por realizar mejor sus deberes. En algu
nos casos lleqga a ser tan grande la comunidn entre madres e
hijos al hacer las tareas escolares, gue la madre la toma co
mo una obligacién y se apropia también de los resultados. Eg
cuchamos frases tales como: "No pudimos terminar la tarea",
"Nos sacamos un diez", etcétera; todo lo cual sugiere gque -
aquf{ hay una veta importante para la investigacién sociolégi
ca del papel de la madre en elrrendimignto~escplér de §u5 hi

jos.

Igualmente la pérticipaéiéﬁ'pciftidé,;}eligiosa;':bultu-

ral de las mujeres, y la influencia qué puedé tener en el -
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proceso escolarizado de sus hijos, es un campo importante -

que es conveniente seguir analizando.

La hipbtesis que se -

planteé en ese sentido fué la sigquiente: los hijos de madres

gue participan en alguna agrupacién polftica, religiosa o -

cultural, tienen mayor rendimiento escolar, un alto grado de

sociabilizacién, participan mis en el sal6n de clases y son

mds responsables y cumplidos en sus deberes y tareas escola-

res. Los datos que aportan las investigaciones y que se re-

sumen en el Cuadro 3.6 son también significatives.

Entre -

otras cosas encontramos diferencias significativas entre los

hijos de madres gue sf participan en alguna de estas activi-

dades y los hijos de madres que no participan, particularmen

te en los renglones &c scciabilizacidn y participacién.

CUADRO 3.6

VAR GRUFO N MEDIA DES EST ERR EST T SIG
SOCIAL Si Part S6 16.68 3.111  0.416 1.68 226 0.094  SI
No Part 172 15.81 3.415  0.260
PARTI  Si Part 56 B8.70 2.411  0.322  2.06 226 0.041 SI
No Part 172 7.83 2.826  0.216 r S
CUPLI SiPart 56 13.52 2.835  0.379
No Part 172 13.44 3.007  0.229
RENDI  Si Part 56 8.5 0.722  0.097 0.7
No Part 172 8.50 0.825  0.063
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Es de hacerse hbtar que el grado de participacién alcan-
za m&s de dos puntos en. la prueba t de Student, yrdue la pro
babilidad estd cercana a cero. Esto es compatible y consis-
tente con los datos resumidocs en el Cuadro 3.4, de donde re-~
sulta que los ninos de madres que estudian también tienen un
alto grado de participacién en el sal6n de clases, no obstan
te que el nlmero de madres que sefal€ que si participa en ac
tividades polfticas fué sSloc de 56, en contraste con 110 que

estudiaban.

Tal consistencia conduce a plantear la hip6tesis m&s am-
pliamente que las actividades polfticas, religiosas y cultu-
rales que realizan las madres, asf{ como actividades de caréc
ter educativo, gque también son culturales, contribuyen a la
reproduccién social en el seno del hogar de una manera més -
amplia. Lo cual sugiere que este fenfmeno, sobretodo en el
aspecto de sociabilizacién, debe seguirse explorando mds sis
temdticamente con otros estudios empfricos para buscar evi-
dencias contundentes que permitan afinar este aspecto, que -
es esencial desde un punto de vista sociolégico. De cual-
quier manera, la hip6tesis formal que se habfa planteado no

se puede aceptar de forma total.

Dentro del desdoblamiento de nuestra hipStesis se plan-

teé que los hijos de madres divorciadas tienen un menor ren-
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dimiento escolar, presentan un grado menor de ‘sociabiliza-

cién, participan menos en clase y son menos responsables en

el cumplimiento de sus deberes escolares, en comparacidn con

los hijos de madres que s{ viven en pareja.

Las estadfsti-

cas del caso se resumen en el Cuadro 3.7, del cual se pueden

derivar varios puntos de interpretacién.

CUADRO 3.7

VAR  GRUFO MEDIA DES EST ERR EST T  GRADO PROB  SIG

SOCIAL Divor 9 16.44 2.603 868 0.38 226 0.704 NO
No Divor 219 16.01  3.388 .229 _

PARTI  Divor C9 7.1 2.619 873 -1.04 226  0.300. NO
No Divor 219 8.08  2.755 .186 e

CaPLI Divor 9 10.67 3.428 .143  -~2.94 226 0.004 SI
No Divor 219 13.58  2.891 .195 i -

RENDI  Divor 9 7.93 0.918 0.306 -2.28 226 0.023 SI
No Divor 219 8.55 0.788 .053 i

El grupo de madres divorciadas representaQelf3:9”por7;

ciento del ‘total de la poblacién; elemento que permite-afir-

mar que la prueba estadfstica t de Student no es lo'suficieg

temente robusta como para extraer conclusiones definitivas.

A pesar de esto, la prueba tde Student senala que en los ren

glones de cumplimiento en las tareas y en el rendimiento es-

colar en general, representado por su promedio general, si -

hay diferencias significativas cen los hijos de las madres -
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que no son divorciadas. Si se observan con atencién los re-
sultados de la prueba t de Student, se tiene due en el ren-
glén de cumplimiento &ste alcanza casi tres unidades y la -
probabilidad se encuentra muy cercana al cero. Ademds, el -
simbolo de la prueba t es negativo. En el renglén del rendi
miento, el signo es igualmente negativo, sobrepasa de las -
dos unidades v la probabilidad es cercana al cero. Estosdos
hechos estad{sticamente significativos, permiten sefialar que
aquf hay un fenémeno social que debe explorarse sistem&tica-

mente.

Contrariamente a lo que sefiala la mayor parte de los fun
cionalistas, comentados en el primer capftulo, los resulta-
dos de nuestra investigacién sugieren que las ideas que se -
maneijan respecto a los problemas de sociabilizacifn de los -
nifios por la falta de integracidn familiar no son consisten-
tes. En nuestro estudio de caso, las madres gue viven sin -
pareja y gue pertenecen a los segmentos sociales medios, con
cierto nivel de escolaridad y con rasgos personales de cier-
ta independencia, no influyen negativamente en la sociabiii—
zacién de sus hijos. Es mis, en cuanto a la participaciéﬁ -
de éstos en el salén de clases, en cuestiones cfvicas o en -
otreos temas del programa, nho hay diferencias estadfsticamen-
te significativas, aungue es perceptible una ligera ‘tenden-

cia a participar menos que otros nifios.
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Respecto de que si hay diferencias siqnificativas en: los
aspectos de cumplimiento y rendimiento, se puéde iﬁténﬁaf la
siguiente explicacién. El conjunto de estas madres éon tra-
bajadoras plenas de la doble jornada. No s6le trabajan en -
la produccién 6 los servicios, sino que se encargan de las ac
tividades ffsicas e intelectuales de la casa asf como del -
cuidado de los hijos. §i todas las expectativas teSricas -
planteadas en el Capftulo 1 son razonables, esta explica-
cif6n tiene bastante l6gica pues, de acuerdo con esa biblio-
graffa, estas madres no tendrfan el tiempo suficiente para -
ayudar o presionrar a sus hijos para que cumplan con sus debe
res escolares y esto repercute negativamente en sus califica
ciones. Los resultados de esta investigacién son congruen-
tes con esas posiciones tefricas y sugieren que el asunto de
be seqguirse explorando. Sin embargo, hay que insistir que -
en esta investigaci6n el porcentaje de madres divorciadas es
muy bajo y por tal raz6n no es posible generalizarlo al con-
junto de la sociedad o siquiera al conjunto de los sectores

medios urbanos.

Otra hipéteéis que plaﬁteamos.antes de administrafvlos -
cuestionarios a las madres y a 1as maestras de la Escuela -
"Margarita Maza de Judrez, S.C.", era que los hijos demadres
que anteriormente trabajaron tienen menor rendimiento esco-

lar, tienden a un menor grado de sociabilizacién, participa-
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ci6n y cumplimiento de sus tareas, en comparacién con los hi
jos de madres que no trabajaron anteriormente y que, supone-
mos, no trabajan en la actualidad. Las estadfsticas, y los
resultados de la prueba t de Student, se resumen en el Cua-
dro 3.8. De acuerdo con los resultados mostrados no hay ba-
ses o pardmetros cctadfsticos que permitan afirmar que la hi
p6tesis se mantiene firme. Por lo contrario, dado el nivel
de probabilidades que estidn todas alejadas del cero, ofrece
evidencia suficiente como para rechazar definitivamente tal
hip6tesis. Ademds, en este renglén hubo 142 madres que no -
fueron sujetaé a esta prueba por que no contestaren, o por-

gue tienen trabajo.

CUADRO 3.8

VAR GRIPFO N MEDIA DES EST ERR EST T GRADO = PRCB S1G

SOCIAL, Tra Ant 80 15.95 3.838 0.429 0.28 84 0.779. M0
No Tra 6 15.50 2.665 1.088 '

PARTI Tra Ant 80 8.03 2.929 0.328 0.43 84 0.670 MNO
NoTra 6 7.50 2.345  0.957
ClePLI Tra Ant 80 12.94 3.131  0.350 -0.69 B4 . 0.492 - NO
NoTra 6 13.83 1.835  0.749 e

REOI Tra Ant 80 8.56 0.814  0.091 -0.23 84 0.822 N0

No Tra 6 8.63 0.712  0.291

En igual tenor, levantamos la hipStesis que los hijos de

madres que les gustarfa trabajar y que los hijos de las ma-
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dres gue anteriorhenfe estudiaron y ahora no lo hacen tienen
menor rendimiento escolar, muestran un menor grado de socia-
bilizacién, participan menos en las cuestiones del grupo vy,

en términos generales, son menos cumplidos al realizar sus -
tareas escolares. Las estadf{sticas demostraron que no hay -
pardmetros suficientes ni bases empfricas robustas para acep
tar las hip6tesis. Como los resultados son muy poco signifi
cativos y muestran probabilidades muy cercanas a la unidad,

consideramos que no tenfa caso incluir en este texto los cua

dros correspondientes.

Al elaborar nuestra hip6tesis general la separamos en -
dos secciunes para sujetar a prueba nuestras expectativas -
desde dngulos distintos. La primera, para detallar nuestros
planteamientos respecto del papel de la madre en el trabajo
escolarizado de sus hijos, en una forma tal que la literatu-
ra especializada denomina "objetiva®". Es decir, en efectos
mensurables que tienen que ver con rasgos personales, actitu
des y actividades donde no intervienen cuestiones subjetivas
tales como deseos, aspiraciones, etcétera. En la segunda -
seccifn se toman en cuenta algunas cuestiones subjetivas, co
mo el grado de satisfaccifin. La interrelacién y estructura-
cién de estos modelos se da mediante las cuatro variables -
centrales que utilizamos en nuestra investigacidn: sociabilji

zacifn, rendimiento escolar, participaci6n en el grupo, cum-

" U
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plimiento-y fesponSabiiidad?déﬂiés deberes escoiares.‘

Hipotétiqamente,’elyprimer modelo planteaba que la edad
de la madre, su estado civil, su escolaridad, si trabaja o -
estudia y si pertenece o no a agrupaciones polfticas, reli-
giosas o culturales, podrfa tener influencia en el proceso -~
escolarizado de sus hijos. En los ocho cuadros anteriores -
vimos, en términos generales, gue esta hiv6tesis no se puede
sostener, por mds que cn algunas variables se hayan encontra
do variaciones significativas en las pruebas estadfsticas.
La razfén es la siguiente: las reglas de la estadfstica so-
cial establecen que si hay elementos suficientes que permi-
tan sostener la hipStesis de investigaci6n no se puede tomar
definitivamente como buena, sino sujetarla a otras pruebas;
en cambio si la hip6tesis nula se mantiene la primera se re-
chaza. Sin embargo, y dado el cardcter exploratorio de nues
tra investigacién, y el afdn de buscar pistas para el anili-
sis sociol6gico, reportamos dos resultados sobre los cuales

resulta interesante hacer algunas anotaciones.

La hip6tesis formalmente expuesta es que los hijos-de:ﬁé
dres que estdn satisfechas con sukes;ado civil tiengn/un com
portamiento en su proceso escolarizado mayor que los hijos -~
de madres que no lo estén. Las estadfsticas se resumen en -

el Cuadro 3.9. Es pertihente hacér'notar‘qué s6lo. 17 de: 228
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madres, equivalentes'al‘7.4'bdf7ciento, reportaron no estar
satisfechas con su estado civil actual. Y resulta que las -
variables de cumplimiento y rendimiento tieﬁden a un compor-
tamiento por debajo de los hijos de madres que reportan sa-
tisfaccién con su estado civil. Se observard@ que, en ambas
variables, los resultados de la prueba t de Student son nega
tivos (esto por sf{ solo no es altamente significativo, ya -
que los resultados de la misma prueba en las otras variables
también lo son), y gue en ambas variables los resultados so-
brepasan las dos unidades y las probabilidades se encuentran

cercanas al cero.

" CUADRO 3:9 - .o i

VAR GRUFO N MEDIA DES EST ERR EST T GRADO PROB  SIG

.839 0.689 -1.39 226 0.166 NO

SCCIAL No Sat 17 14.94 2
Satisf 211 16.11 3.386 0.233

PARTI No Sat 17 8.00 2.345 0.569 -0.07 226
Satisf 211 8.05 2.786 0.192

CUMPLI No Sat . 17 11.94 3.491 0.847 -2.22 226
Satisf 211 13.58 2.888 0.199 :

RENDI No Sat 17 8.13 0.815  0.198  -2.10 226
Satisf 211 8.56 0.793  0.055

Lo significativo de este fen6meno radica,}téif ’
“'subjetivo de la pregunta hecha a las madres. _Puesto que la

satisfaccibn es una cuestidn de grado, puede tener un rango



de respuestas muy amplio. Por ejemplo, se puede estar muy -
satisfecha, reqularmente satisfecha, poco satisfecha ¢ sim-
plemente satisfecha y, en todos los casos, reportar un grado
positivo de satisfaccién. A pesar de este cardcter subjeti-
vo, lo elevado de los resultados de la prueba t de Student -
{tomados con un grado de significacifn alfa = .05) sugieren -
que este hecho se debe seguir explorando para buscar elemen-
tos que permitan analizar con mayor profundidad cfémo estas -
cuestiones subjetivas influyen en el cumplimiento de las ta-
reas y en el rendimiento escolar, pero nc en la participa-
ci6n de los ninos en el saldén de clases. Tal vez, desde la
sicologfa social, se pudieran interpretar. de manera distin-
ta estos resultados. Socioldgicamente, de acuerdo con los -
cdnones de la investigacidén empirica, estos resultados s6lo
sugieren que hay algo interesante con las cuestiones subjeti
vas, pero no podemos en el momento actual ir mds alld de lo

aparente.

Igualmente, los resultados de la prueba t de Student, -
que le da precisiSn a la hip6tesis de que los hijos de madres
que estdn satisfechas por que estudian actualmente estdn me-
jor sociabilizados, su participacién en el salén de clases -
es mayor, su rendimiento escolar es bueno y cumplen mejor con
sus tareas escolares, demuestran que la hip6tesis se debe re

chazar en t&rminos generales. No obstante, en la variable -



98

de participacién la prueba arroja resultados,contrarios,a -

los anteriores, tal y como se muestra en el Cuadro 3.10.

CUADRO '3.10

VAR GRUFO N MEDIA DES EST ERR EST T ~ GRADO PROE  SIG

SOCIAL No Sat 8 14.86 4.518 1.597 ~1.2% 103 ~ 0.201 NO
Satisf 97 16.42 3.182 0.323 .

PARTI No Sat B8 6.75 2.915  1.031  -2.18 103 0.031 ST
Satisf 97 B.68 2.361  0.340 E

CPLI No Sat 8 13.13  3.907 1,381  =~0.29 - 103 . °0.775  NO
Satisf 87 13.42 2.730  0.277 Ll

RENDI - No Sat 8

8.26 0.796 0.282 ~1.07‘ 103 f10.2877; NO
Satisf 97 @

.57 0.778 0.079

Es observable que todos los reSultaéos'dé la prueba t -de
Student son negativos, pero s6lo en participacién pasa de ~
las dos unidades y la probabilidad se encuentra cercana al -
cero. Estadfsticamente, esto significa que los hijos de las
ocho madres gque reportan estar insat;sfechas por no estar es
tudiando en la actualidad, participan menos gque los hijos de
las madres que sf se sienten satisfechas. A estos resulta-
dos se les pueden aplicar los mismos comentarios que a la hi
p6tesis anterior respecto a la subYetividad, pero resultan -
consistentes con los datos reportados en el Cuadro 3.4, don-
de los hijos de las madres gue s{ estudian tienden a:péftici

par mis en clase. .Sin embargo, la consistencia de los resul
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tados de los Cuadros 3.4 y 3.10, sugieren Que algo del am-
biente escolar que viven las madres se reproduce en sus hi-
jos y se manifiesta en el sal6n de clases, Esta es una pis-

ta, sobre la cual vale la pena seguir trabajando.

Estos resultados son consistentes, también, con los'plan—
teamientos tedricos de la nueva sociologfa de la educacién,
respecto a la reproduccién de ciertos rasgos de la conducta
gue van de la sociedad a la escuela y de la escuela a la so-
ciedad. El caso de 97 madres de ninos que estudian en la gs
cuela "Margarita Maza de Judrez, S5.C.", parece que confirma
esta proposicifén. Metafbricamente, se podrfa plantear el -
asunto .de la siquiente manera. Algunas cuestiones de parti-
cipacibn estdn presentes en la sociedad global mexicana, por
medio de complejos mecanismos sociales y culturales. Estos
se reproducen en el ambiente escolar de la madre, quien los
asimila en cierto grado y los reproduce en sus hijos en el -
seno de la familia, y sus hijos lo reproducen en la escuela
y as{ sucesivamente. De la sociedad a la escuela, a la’fami

lia, a la sociedad.

3.2 Resumen.

En términcs globélés);losAr§Shlfédo tfbjadds por las prue-

bas estad{sticas no“permiten’sOstenerfﬁﬁefhuéstra hipbtesis
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general sea correcta.  La fuerza de la‘argumentaci6n te6rica
debe buscarse, ‘pues, en otro tipo de indicadores o en varia-

bles que ‘sean m&s relevantes.

Ciérﬁéﬁénte, hubo algunos segmentos de lasihipdtésis que
fueron confirmados, pero estos son la minorifa dentro del con
junto de hipStesis planteadas. Estos segmentos ofrecen pis-
tas para sequir explorando empf{ricamente el caso. El resul-
tado sobre la hipGtesis global indica claramente que la solu
cién tal vez esté en otras dimensiones. Eso exige reflexio-
nes sobre la investigaci6n empfrica que vayan m4s alld de la
administracién de los cuestionarios y el andlisis estadfsti-

co. Esta tarea la realizamos en el Capftulo 4.



CAPITULQ 4

" REFLEXIONES SOBRE LA INVESTIGACION

A primera vista; serfa congruente seflalar qué embiricémente
las hip6tesis no se comprobaron, vy conclufr répidaﬁente con
la tesis. 'Sin embargo, la investigacifn sociolGgica es mu-
cho m&s que los resultados empiricos. Es un proceso comple
jo de planteamientos tefricos, andlisis e interpretacién de
informacifn y de reflexiones que muchas veces rebasan el -

marco de la sociologia.1 Si la intencién de una tesis es -
confirmar necesariamente las hipftesis planteadas, la inves
tigacién que se hace resulta sesgada, pues se seleccionan ~
s6lo aquellas piezas de informacién que resultan congruen-

tes con los planteamientos iniciales, y se hace énfasis en

los aspectos que refuerzan a esos mismos planteamientos. Pe
ro si la intencién es explorar un campo relativamente poco

estudiado, entonces se debe actuar con un alto grado de ho-
nestidad intelectual y en la disposicién de aceptar los re-

sultados de la investigacién tal y como se obtengan.

En esta tesis se han hecho planteamientos tefricos, se
ha analizado e interpretado la informacién generada por la

misma investigacifn y brevemente se ha especulado sobre las

1. Mills, 1961: 206-236.
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pistas que vale la pena seguir explorando y los aspectos -
que definitivamente se deben descartar. La reflexi6n socio
l6gica, que también forma parte de la investigacifn, no pue
de ser completa si no se ofrecen conclusiones gue abran el
espectro de la discusidn sobre el cardcter mismo de la in-
vestigacibn; en este caso, sobre la condicién de las madres
de un estrato social determinado, sobre la sociabilizacién
de los ninos y sobre la escuela. Todo en concordancia con
las nociones ted6ricas expuestas en el Capftulo. 1l y los re~

sultados empfricos resumidos en el Capftulo 3.

4.1 2] carfcter de la investigacién.

pado que los resultados de las pruebas empfricas, en térmi-
nos generales, no estdn en correspondencia con las hip6te-
sis planteadas, vale la pena reflexionar con cierto detalle

en el por qué de estos resultados.

En primer lugar'hay que insistir en la ausencia de ‘una
tradici6n de ‘investigaci6én empfrica en México para tesis de
licenciatura en sociologfa. Como es sabido, buena parte de
la investigacién sociol6gica se construye a partir de los -
aciertos, los errores y las pistas dejadas por investigacio
nes precedentes. Nos fué prdcticamente imgosible localizar

investigaciones de sociologfa, asf como de otro campo disci
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plinario, que discutiera el papel de la madre en el proceso
escolarizado-de sus hijos. Por estas razones nuestros plan-
teamientos iniciales surgieron de la experiencia y de intui-

ciones que buscaban fundamentos tebricos.

La experiencia y la intuicién le dieron forma y conteni-
do a un interés intelectual profundo gque se ha venido confi-
qurando a lo largo de muchos afos. Este tiene que ver con -
la insatisfacci6én que nos dejan muchos estudios que discuten
las relaciones que existen entre la escuela y la familia, -~
donde la familia aparece como un ente social estructurado y
consistente sin fracturas ni contradicciones. Los hallazgos
empiricos resefian ampliamente la influencia que tiene la fa-
milia en la educacién y sociabilizacién de los infantes. Sin
embargo, las experiencias de la vida cotidiana nos ensefian -~
que los miembros de la familia juegan roles sociales distin-
tos y con peso especifico diferengiado en todo tipo de rela-

ciones familiares y sociales.

Al no encontrar pistas teGricas,consistehfeé béi‘donde -

2. C. Wright Mills arguye en su trabajo "Sobre artesanf{a jin-
telectual", que la experiencia y la intuicién son menos-
preciadas por la sociologfa positivista. Al hacer la crf
tica a esas posiciones formalistas, aboga por el uso sis-
temdtico de la experiencia, del sentido comfin y la intui-
cién como herramientas del trabajo sociolégico. Por su-
puesto, que estos elementos forman parte del aspecto su-
premo que Mills enfatiza, la imaginacién.
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iniciar nuestra investigacién, decidimos explorar este campo
por la via delkeétudio de caso y la cénstruccidn de ‘dos ins-
trumentos de investigacién, as{ como;la:elaboracién devun -

conjunto de hipStesis tentativas que pe:mit;eran estructurar

. . 3
esos intereses intelectuales.

En segundo lugar, vino la seleccién del estudio de caso;
gue no present6 mayores problemas, dado que es el lugar don-
de la sustentante ha tenido una préctica profesional por mds
de guince afnos. Pero si bien la seleccién no tuvo proble-
mas, tal vez el estudio de caso condujo a los resultados re-
sefados en el capftulo precedente. Aquf conviene hacer dos
observaciones, que se elaborardn con dctalle mds adelante.
La primera es que en términos de ingresos, de estatus social
y de rasgos culturales generales, el universo de estudio es
muy homogéneo. La segunda es que en estas condiciones de ho
mogeneidad hubiera sido muy diffcil encontrar diferencias -

significativas en la sociabilizaci6én de los nifios, su parti-

3. El estudio de caso no es tratado con profundidad en los -
manuales de métodos y técnicas de investigacién social.
Lo que intentamos hacer fué desarrollar algunas ideas ge-
nerales y luego sujetarlas a prueba en la Escuela "Marga-
rita Maza de Judrez, S.C.", Young (1960: 269-297) presenta
reflexiones valiosas para el estudio casufstico, pero no
proporciona gufas sobre cbémo hacerlo. Se fiala que lo
valioso de los estudios de caso "...descansa principalmen
te en su tendencia a disminuir el peligro de la interpre-
tacién errénea, como sucede en los casos en que se presen
tan solamente hechos abstractos aislados sin relacién al-
guna, en los estudios cuantitativos sin suplementarlos con
datos casufsticos. Las situaciones sociales y la expe-
riencia no pueden divorciarse del contexto ni de su pasa-
do..." (291).
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cipacién, el cumplimiento en sus tareas escolares y en sus -
calificaciones generales. Y, como esta investigacién lo ha
demostrado, es mds diffcil descubrir 1& influencia de la ma-
dre en el proceso escolarizado de sus hijos, de. lo que nés -
dimos cuenta hasta haber analizado los résultadds de las -

pruebas empfricas.

En tercerrlﬁéar Kay qﬁe“seﬁélar qﬁe desdeﬂél §£iﬁ§ipio “
la parte empfrica de nuéstra investigacién contenfd una bue-
na dosis de candidez y apertura de pensamiento. Al explorar
hechos y eventos, confesamos que nos hubiera gustado que -
nuestras hip6tesis se confirmaran, al menos en su mayor par-
te. Pero no fué asf{. Hubiera sido relativamente sencillo -
cambiar nuestras expectativas te6ricas, disenar la tesis de
manera distinta {(obtener primero resultados empfricos con ba
se a los instrumentos, y luego plantear las hip6tesis en con
gruencia con éstos). As{ hubiéramos obtenido resultados en

. . . o s s 4
congruencia con las hip6tesis iniciales.

Pero ello implicabafun alto-grado- de ihsétiéfaéciqhaintg

lectual y moral. Por eso decidimos revisar criticamente -

nuestros planteamientos~y’buséérfcha;es fuefon?1os puntos-dé

biles de los mismos. -

4. Esto es congruente con:Ip;§Q§;§g§é;§:?é;g;nasgﬁ}gﬁgé 6-7).
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Desde el puntobde viStanetodqlégico, una primera concluy
sién es lé posibilidad de discriminar el papel de la madre -
en el proceso escolarizado de sus hijos, y que los niveles -
de ingresos, de estrato social y ambiente cultural de las ma
dres, se reproducen en ellos. Pero para encontrar diferen-
cias significativas, un estudio de caso es insuficiente tal
y como lo demuestra nuestra experiencia. Tal vez, si se se-
leccionan casos de estudio con caracterf{sticas, econémicas y
sociales bien diferenciadas, las hipStesis se pudieran con-
firmar. Por ejemplo, analizar simultdneamente poblaciones -
de diferentes tipos de escuelas; una del medio rural, otra -
de zonas marginadas, otra mds de barrios proletarios, una de
clases medias, como la Escucla “"Margarita Maza de Judrez, 8.
C.", y otro m8s donde se educan los vdstaqos de la gran bur-
guesfa; y distinguir su cardcter piiblico o privado. Pero no
es posible hacer esa investigacién para una tesis de licen-
ciatura, queda la experiencia y la tarea para futuros traba-

jos.

En cuarto y Gltimo~iugar;;ﬁéy”qug §eﬁa;ar que nuestros -~
instrumentos de recabacidn‘dé\ihformacién en buena parﬁé fue
ron construfdos con intuiciones y concépciones en proceso de
formacién. Autocrfticamente y a posteriori, podemos sefalar
que nuestros instrumentos son incompletos. Pero de los erro
res también se aprende, y esta primera experiencia de inves-

tigacifn nos enseha que seguimos una estrategia analftica. dé
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bil. En investigaciones futuras primero habri que decidir
el tipo de pruebas que se pueden realizar y que sean necesa
rias para demostrar los aspectos tefricos, y luego elaborar

los instrumentos en concordancia con ellos.5

Estas reflexiones conducen a confirmar lo que mis maes-
tros de la Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales han ex
presado con insiétencia: la investigaci6n empfirica por sf -
misma es insuficiente para la elaboracién sociolégica. De
acuerdo con estos argumentos, se justifica llevar las refle
xiones m&s alld de los resultados arrojados por los cuestio

. 6
narios.

4.2 La condicién de la madre.

Al tiempo en que se administraba el cuestionario, por medio
de entrevistas semiestructuradas, recogimos informacifn va-
liosa sobre actividades, actitudes e inquietudes personales
de las madres respecto a sus hijos y a la escuela. Los da-
tos obtenidos no estdn en relacién directa con aquellos pro
ducto de la investigaéidn empfrica, pero resultan complemen

tarios para discutir la relaci6n madre-hijo y sus consecuen

5. Mills, 1961; Rojas Soriano, 1977.

6. Notas de la clase en el Taller de Sociologfa de la Cultu
ra 1II, a cargo de Marfa Luisa Castro y Sergio Colmenero
en la Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales de la -
Universidad Nacional Auténoma de México.
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cias en el aprendizaje, entendido éste én su sentido mds am-
plio. Esta informacifn no es cuantificable, ni‘puede ser su
jeta a pruebas de inferencia estadf{stica, pero es relevante
para la construccifn de un discurso analftico que dé°cuenta
de la condicién de las madres del estrato social motive de -

este estudio.

Lo que se observa a primera vista es‘que a pesar de la -
gran homogeneidad de la poblacién, de sus ingrésos, estatus
social y capital cultural, hay una gran dispersifn en cuanto
a actividades, inquietudes personales y actitudes de las ma-
dres. Eéta dispersifn cuenta, al menos en parte, en los po-
cos casos en que se encontraron diferencias significativas -
en el rendimiento escolar y cumplimiento de las tareas de sus

hijos.'

Respecto a las actividadés;flé!h&jépiﬁfﬁe las madres (61
por ciento del universo estudiado)- son gh&etos indiscutibles
de la doble jornada.  Trabajan eh,la produccidn de bienes Y
servicios, y en el hogar. Para hacer el andlisis sociolégi-
co de este-tipo de actividades vamos a seguir dos vias concu
rrentes. La primera consiste en analizar el papel de las ma

dres en la divisién social del trabajo en t&rminos estructu-

7. Careaga, 1974.
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rales, de acuerdo con la posicifn que guardan respecto de -
los medios de produccién y éu papel social especffico. La -
segunda, es‘Una vfa cercana a la fenomenologfa, la cual se -
basa en impresiones que las madres tienen de sf mismas y de

su papel social en el hogar.

Cabe sefalar que la subordinacién;ﬁociéiQEEELaimdjer es
tan antigua como la €ivisién social‘del kiagéjé,wgé &a en la
sociedad y en el hogar, y se reproduce histéricamente.8 Las
madres que trabajan lo hacen como asalariadas, es decir, no
son propietarias de medios de produccién. Aungue hay algu-
nas madres gque son profesionales, su préctica no es de cardc
ter liberal sino que dependen de un patrén o supervisor, y,
muchas de ellas tienen horarios fijos y rfgidos; sus tareas
son rutinarias y no exigen mucha iniciativa. El rango profe
sional es amplio, hay maestras, enfermeras, abogadas, médi-
cas, secreﬁarias, trabajadoras sociales, odontSlogas y conta
doras. ~En términos generales ocupan posiciones bajas en la
jerarqufa de-la estructura ocupacional y, en consecuencia, -
su papel social es subordinado. No es exagerado avenfdrar -

. . e o9
qgue ‘en la mayorfa de los casos estdn subordinadas a varones:

8. Cepsda, 1984 y Dalla Costa

9. Resultados de la administracién’ de
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das .en un proéeso eséolar paulatinamente se van reduciendo y
su conocimiento se hace mds especializado; las tareas que -~
realizan son similares semana tras semana y por tantc las ha-
ce que . gradualmente vayan perdiendo iniciativa, independen-~
cia de criterio y agresividad en la promocitn social. 1Ideo-
l6gicamente, adr sin ser conscientes de ello, se va asimilan
do ese papel de subordinacién, gue se reproduce en el hogar}o
En cuanto a las madres gque aparte de las tareas del ho~-
gar estudian, s@lo una minorfa estd en educacién formal en ~
vias de obtener algGn tf{tulo profesional o grados superiores.
Otras estudian para perfeccionamiento profesional, cuestio-
nes tales como idiomas o computacibén. Pero la mayorfa estu-
dia en programas informales que se relacionan mucho con las
tareas del hogar. El rango de cursos gue toman incluye as-~
pectos tales como corte y confeccifn, cocina, atencién de -~
los hijos, y otras mds. Otras estudian cursos de entrena-
miento en danza, natacién, mfsica y otras mds estudian cosas
que tienen que ver con cucstiones muy subjetivas como teolo-
gfa o religién. La caracter{stica principal de este amplio
abanico de estudios informales es que no incrementan el esta
tus social de las mujeres, ni les permite rebasar la subordji

nacién estructural en la que se encuentran en su trabajo y

10. Estos hallazgos son consistentes con lo que afguyen Bow-
les v Gintis, 13981 y Althusser, 1974. o

P4
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en su casa.’ AQemas;‘novimplican asumir ‘responsabilidades ma

yores.ll

Hay ﬁn tercer grupo de madres que s6lo trabajan en el ho
gar y que juegan un papel contradictorio. Por una parte, di
sefian, organizan y ejecutan un sinn@mero de tareas de acuer-
do con criterios propios y un alto grado de independencia, =~
sin supervisi6n, ni tiempos rfgidos o burocraticos.12 Pero
por otra parte, su papel socialmente es mds subordinado, -
puesto que dependen de los ingresos de su pareja y Su rango

de actividades fuera del hogar es sumamente restringido.

(C6mo perciben las madres estos roles sociales? Las res
puestas son amplias y variadas. Por ejemplo: entre las ma-
dres que trabajan hubo una que senalé contundentemente: "Por
gusto, aunque mis hijos a veces me reprochen gue los abando-
ne por estar trabajando, pero estoy satisfecha de hacerlo".
Una madre divorciada dijo que: "Trabajo para darleéztédo a -

mis hijos"

El impacto de la cr151s tamblén se hace notar‘en las re-

laciones familiares, y hay madres que traba]an para yudar -

11. Tal y como lo explica Chaney, 19835‘55?70v

12. Esto es congruente con 1o gue arguyen los te6r1c05 de la
nueva sociologfa de la educacién’



112

econfmicamente al sostenimiento de la casa, pero sbn’cons~
cientes de gque representa mds trabajo. Se da también la re-
produccién de algunos elementos materiales de la divisidn 50
cial del trabajo. Es el caso de las madres que sehalan que
sus hijos y sus maridos les ayudan en las tareas del hogar y
hay una distribucién de las cargas del trabajo "menos duras”.
Excepcionalmente, suceden casos come el de la madre gue ex-
pres6 que: ™,..mi marido me estimula a gue trabaje, me ayu-

da en todas las tareas del hogar; ime saqué la loterfa!”.

También se dan los extremos contrarios.  Por ejemplo,,la
madre de un nific que sefiala que: "...mi marido no me deja -
trabajar, y cuande €1 lléda a la casa no.tengo que estar ha-
ciendo nada m&s gue atendiéndolo a €1", o la que inform6 que:
“...s81 no llegara a cstar a la hora gue mi marido llega, ten
drfa un gran problema". Estos casos de subordinacién extre~

ma en la sociedad y en el hogar sitGan a la mujer como un es

trate social dominado, sefialan la supervivencia del machismo

, . 13
aln en segmentos sociales de las clases medias urbanas.
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hay procesés de1fésistén¢ia contra. esos atavismos.14 Mues-

tra de estd eével‘caéo‘de la sefiora que reporta queksu mari-
do le pidiérquerdejara de trabajar, pues econfmicamente &1 -
solo podfa sbstene: a la familia. La sefiora comentS: "...no
me dejé y continué trabajando". Hubo otro casc donde la se-
flora trabaja fuera de la casa, pero al interior del hogar es
la "patrona", pues es la que organiza y dirige las activida-
des que el marido y los hijos deben realizar, aungue sobre -

ella todavia recae la mayor parte de esas actividades.

En este proceso complejo de produccién y reproduccién -
del orden social en el seno del hogar, hay cierto determinis
mo ffsico o biolbgico gue se debe tomar en cﬁenta pararei -
andlisis. El que una mujer esté embarazada le impide por va
rios meses de su vida realizar determinado tipo de activida-
des; y cuando los hijos estdn en lactancia o son muy peque-
fos requieren de cuidados que les impiden dedicarse de 1lleno
a la primera jornada. En el seamento social estudiado, este
perfodo: se. reduce pues por su condicién de trabajadoras, al-
gunas.mujeres tienen derecho a guarderfas, otras pueden pa-~
gar guien les cuide a sus hijos, o surge la figura de la -
abuela. Pero hay otras madres que regresan a trabajar s6lo

hasta que sus hijos ingresan a la escuela primaria.

14. Giroux,‘ISBSI
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Respecto a las madres que estudian hubo una respuesta ég L
si generalizada que tiene'que ver con la asimilaci6én plena =
del cardcter subordinado de la mujer. La mayorfa de las-ma--
dres sefialaban que estudian, o que les gustarfa estudiar, pa
ra ayudar a los hijos, poder trabajar y contribuir a los gas
tos del hogar o por cuestiones de estatus social de la fami-
lia, pero no por cuestiones personales, algo que fuera para
ellas mismas, siempre para el apoyo de otros. La individua-
lidad de las madres, seg(n sus propias percepciones, siempre
estd en segundo lugar. Se consideran la esposa de..., o la
mamd de..., antes fucron hijas dei.. y en la actualidad sien
ten una gran inséguridad para utilizar su apellido de solte-

ras.

AGn. en” cond1c1ones extremas, esto es relatlvo :pue5151 -
antes de casarse ¢ ya casadas partxc1paron en la producc16n
de bienes y servicios y en la actualldad no lo- hacen ocurren
sentlmlentos encontrados. Tal es el caso de dos madres gque
en el pasado trabajaron en el voluntariado de una Secretarfa
de Estado y ahora ya no. Ellas seflalaron enfiticamente: "me
hace falta algo". De acuerdo con ciertas posturas feminis-
tas, ese algo se encuentra en la produccién, en la vida sb—
cial fuera de la casa, en el rompimiento de la rutlna y el -

"aburrlmlento" del traba)o del hoaar.15

15. Beauvoir, 1981, Primer Tomo, 75-84
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En resumén; labmadre'oqupa'un 1ugar’subordinado, tanto ~
en el seno‘familiar c6m0~en la divisién sécial del trabajo.
En términos estructurales, sus conocimientos, habilidades y
destrezas son valorados por debajo de conocimientos, habili-
dades y destrezas de los varones. Los rasgos de su persona-
lidad, segfn sus propias percepciones (pero que se derivan,
o estdn determinadas como apunta la teorfa marxista, de las
condiciones materiales de la sociedad) son de subordinacién,
dependencia, obediencia y aceptacién pasiva de su papel so-
cial. Sin embargo, éstos tienden a ser diferentes. Las ma-
dres que trabajan en el hogar y fuera del hogar, a pesar de
hacerlo de manera subordinada, parece que son menos sumisas
que las madres que s6lo trabajan en la casa. El hecho de -
aportar ingresos o de realizar otras actividades les permite
jugar un papel mds dindmico en las relaciones familiares. -
También parece evidente que las madres que s6lo trabajan en
el hogar son mds subordinadas y pasivas, al menos en lo que
se pudo observar al realizar estas entrevistas. O sea que,
ideolégicamente, las madres que trabajan tienen una mayor -
predisposicién a modificar una estructura familiar caracteri
zada por el machismo v se oponen, aunque no de manera antagd

nica, a la subordinacifn social.

Estas diferencias no se reflejaron en nuestro instrumen-

to empirico para delimitar el papel de la madre en el proce-
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so escolarizado de sus hijos. Este tipo de informacién 1le-
va a pensar en la importancia de investigaciones con instru-
mentos de recabacifn de informacién m&s sofisticados y que -

sirvan para comparar- poblaciones heterogéneas.

4.3 La sociabilizacibn de los nifos.

Si bien es cierto gue la parte empfrica de la inyestiéacidn

no propofcioné pistas definitivas sobre el papel'de la‘médre
en la sociabilizaci6n de sus nifios, por medio de entrevistas
semiestructuradas encontramos algunos indicadores que permi-
ten argllir que la madre, en particular, influye en cierta -

forma en el proceso escolarizado de sus hijos. Hay que sefia
lar que estos indicadores son débiles, pero proporcionan ele-
mentos de juicio para elaborar ciertas especulaciones tefri-

cas.

Iniciamos la argumentacién presentando dos casds‘ext;e—
mos. Por uné parte, tenemos al hijo de una séﬁdra éuéfﬁiabé
ja en el hogar y en la produccifn, y €1 siente un orgullo -
profundo por ese hecho. La madre, por su parte, lo conside-
ra como una realizacién personal. Por otra, se encuentra el
caso del nifio que le pregunta a la mamd: ":Por qué no eres -
doctora?”. "Porque no estudié”. Ella se siente insatisfecha

con su grado de escolaridad, pero no hace nada para conti-
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nuar estudips, ta15vez,por'1o pesado de su trabajo en el ho-

gar..-

Ei §§ipetgcéso es él de una madre gue utiliza sus conoci
mientos; habilidades y destrezas especfficas en la divisién
social-del .trabajo a cambio de un salario. Siente orgullo -
de poder trabajar, y as{ lo manifiesta. Ayuda con los gas-
tos del hogar y, al mismo tiempo, continGa con la organiza-
ci6n de las tareas de la casa. Se observan en ella rasgos -
de iniciativa personal e independencia de criterio. Con ba-
se en la literatura te6rica revisada en el primer capftulo -
de esta tesis, es razonable suponer que elementos de estos -~
rasgos de independencia e iniciativa se reproducen en los ki
jos, aungue esto no se haya podido demcstrar empiricamente -
en nuestro estudio de caso. Sin embargo, tal vez pudiera -~
contar marginalmente para encontrar una diferencia significa
tiva en la participaci6n de los nifios en el salén de clase,
tal y como se’analizé en el capftulo anterior, cuyos datos -~

se resumieron en el Cuadro 3.4.

Pogiﬁtrarpérﬁe, el caso contrario indica que ciertos ras
gos dé'pasividad,‘conformismo } aceptacién de roles sociales
decididos y definidos por las relaciones sociales de produc-
cién, se reproducen en el seno familjiar, particularmente en

la mujer. Por estas razones, no es arriesgado suponer gue -



buena parte de estos rasgos- también se reproducen en los hi-
jos, e influyven indirectamente en la participacién, sociabi-
lizaci6n, rendimiento escolar y cumplimiento de sus deberes

escolares.

En-uno -y en otro caso, la familia como un todo, determi-
na en parte la situacién de la mujer. En el primero, el ma-
rido aparece como tolerante, colaborador en ciertas tareas -~
del hogar y compafiero comprensivo, lo cual permite que la ma
dre trabaje y "se realice", para que su hijo y ella misma -
sientan orgullo. En el segundo, parece que el seno familiar
estd dominado por atavismos tradicionales, de machismos y su

bordinacién de la mujer.

As{ presentacdos los casos, pareceria que se estdn hacien
do concesiones a los tefricos del funcionalismo al sefalar -
que es la familia quien sociabiliza los nifios y que, por lo
tanto, no es posible discriminar- el papelfeépécffiqude'la -

madre en esa sociabilizacién.

AGn dentro de este esquema de interpretaéién) es posible
distinguir caracterfsticas estructurales que permitan poner
el acento en larinﬁluencia que. tiene la madfe eh,lé sociabi-
lizaci6n de Sus hijﬁs.{'pe acuerdo con tedriéos de la nueva
sociologia2d§41a{edpcéci6ﬁ, tal y‘como se éefinid,gn él Capf

tulo 1 de esta tesis, son los procesos de resistencia a los
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patrones dominantes los que van generando espacios de parti-
cipacién y realizacifn personales. De acuerdo con este enfo
que, el primer caso, m&s que por la tolerancia y bondad del
marido, se podrfa explicar por la iniciativa y determinacién
de la mujer. Aunque sin la tolerancia del marido el matrimo
nio tal vez hubiera fracasado. En el segundo caso, el fata-
lismo y la falta de agresividad de la madre la condujeron a
jugar roles pasives. Si acaso hay fesistencia, ésta se en-

cuentra en estado potencial.

Los resultados de esta investigacién sugieren que el pa-
pel de la madre depende, al menos en parte, de la actitud -
gue asuma su pareja. Esta investigacién tal vez sufrié un -
sesgo dado nuestro interés intelectual. Nos preocupaba po-
der discriminar el papel de la madre del conjunto de las re-
laciones sociales y nuestros esfuerzos se encaminaron en esa
direcci6n. A estas alturas del trabajo, percibimos que la -
madre y el padre, la pareja en su conjunto, deben considerar

se para futuras reflexiones.

En nuestra investigacifén, esos casos extremos fueron la
excepcién. La regla general fué la de casos intermedios, re
lativamente homogé€neos, de familias estructuradas conforme a
las caracterfsticas de los estratos medios urbanos. Proba-
blemente por esta razén no se encontraron diferencias signi-

ficativas entre la poblacién estudiada. §i todos los casos
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hubieran sido extre

"is¢gu‘idad los resultados hubie-

ran sido- diferentes

otro indigadb::dé'que la madre juega cierto‘papel inde~
pendiente'eh'iéfréproduccién de rasgos de la personalidad de
sus hijos, se encuentra en ciertas demandas o requerimientos
gue los hijos hacen a las madres y no a los padres: el nifio
gue no quiere que la mamd trabaje fuera de la casa; el nifio
que quiere que deje de trabajar para que lo atienda; la nifa
que quiere que su mamd deje de trabajar para que vaya con -
ella a la escuela; los hijos que exigen atencién de parte”de

la madre cuando regresa de su trabajo, etcétera.

Si hubiéramos diseffiado un instrumento que captara. estas
cuestiones sutiles, tal vez las diferencias entre las actitu
des de los nifios hacia el padre y la madre se hicieran notar,
aunque quiz&s no se encontraran diferencias significativas -
entre la poblacién estudiada. Esto por su alto grado de ho-
mogeneidad. Sin embargo, no es aventurado suponer que esas
demandas y requerimientos sobre las madres, discreta, pero -
definitivamente, van marcando la diferencia entre la influen
cia de la madre y la del padre en el proceso escolarizado de
sus hijos. La cuestidn es cémo poder abordar estas interro-
gantes metodoldgicamente. Tarea &sta que queda para préxi-

mas investigaciones.



La sociabilizacién de los ninos, sin embargo, es algo -
m&s que las actividades familiares, mds que todo el ctimulo -
de actividades que se realizan en la escuela y mis que las -
relaciones entre la escuela y el hogar. En la compleja so-
ciedad moderna otros factores de sociabilizacién, como los -
medios masivos de comunicacidén, particularmente la televi-
si6n, juegan un papel determinante y reproducen en los nifios
habilidades y destrezas, rasgos de la personalidad, y cier-
tos clementos de la ideologfa que chocan con los que se in-
tenta reproducir en el hogar y particularmente en la escue-
la. Tal es el caso del nacionalismo que impregna los libros
de texto, en contraste con la dependencia cultural que pro-
mueve el consorcio privado de la televisi6n mexicana.16 En
esta investigacién se hizo abstraccién de esa complejidad de
la vida social y los medios de comunicacién. Pero no fué -
por ingenuidad o ignorancia, sino por el énfasis puesto en -
tratar de descubrir el papel especffico que juega la madre -

en el proceso escolarizado de sus hijos.

Dentro de estas reflexiones, cabe mencionar que en inves
tigaciones futuras se tendrd que hacer una contextualizacién
més amplia del complejo proceso de sociabilizacifn de los ni
fios y dentro de ese contexto, explicar mis detalladamente el

papel gue juega la madre. Es decir, seqguir un procedimiento

16. Trejo Delarbre et al, 1985,
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te6rico~deductivo en combinacién con. uno empfrico-inductivo,
como en este trabajo, con todo el relativismo que. los casos

de estudio sugieran.

4.4 ~ La escuela:

La literatura, tanto funcionalista como marxista, asf como -
la de la nueva sociologfa de la educacién, sustenta que en -
la escuela se sociabilizan o se reproducen en los nifios acti
tudes, valores, habilidades, destrezas, ideologfa y rasgos ~
de la personalidad, pero los agentes principales de esta so-
ciabilizacién o reproduccidn son los maéstros, los libros de
texto y el conjunto de relaciones sociales que se establecen
al interior de la escuela. Comc qued6 resenado en el Capftu
lo 1, todas las corrientes de sociologfa de la educaci6n re-
conocen que muchos factores externos influyen en esa sociabi
lizaci6én o reproduccifn, como la familia, los medios de comu
nicacién y las relaciones sociales de produccifn, pero ningu
na de ellas, hasta donde llega nuestro conocimiento, ha in-

tentado rescatar el papel de la madre en el proceso escolari

zado de sus hijos,

La escuela como entidad social probablemente juega un pa
pel determinante en la sociabilizaci6n, la participaci6n, la

responsabilidad en el hacer las tareas y en el rendimiento -



escolar de los nifios.  Hay factorcs escolares internos al es

tudio_ﬁgi, so, que pheden}éerléuﬁétps i un-bre: éiiéis ¥

refie%idhjsdéiéiégica;17

- Enrptimér lugar, el cﬁerpo mégisteriai éstﬁ‘ééMyuesto -
por muiergs con excepcibn del maestro de educacibén fisica, -
todas tienen cursos de actwnalizacidn complementarios o de al
guna otra naturaleza como pueden ser de msica e idiomas, -
ademds de los estudios normalistas. En la Escuela "Margari-
ta Maza de Juérez, S.C.", existe un ambiente de camaraderfa
y apoyo mutuo entre todas las maestras, se relnen y discuten
casos que pudieran parecer similares y las docentes que tie-

nen mayor experiencia apoyan a las de ingreso mds reciente.

En segundo lugar, el ntmero méximo de estudiantes por -
grupo es dé 26, lo que permite sefialar gue, en comparacién -
con otras escuelas, la carga de trabajo de las maestras es -
menor. Tienen que revisar menos tareas, el desgaste emocio-
nal de estar trabajando con ninos inquietos es menor y, en -
consecuencia, se puede prestar atencién m&s directa a. los -
alumnos y establecer comunicacifn mis efectiva con losyadres
de familia. S&6lo el 25 por ciento de las maestras son casa-

das, aungue todas participan en actividades en sus hogares,

17. Lo que sigue a continuacién es- producto.de més de 15 afos
de experiencia en la Escuela “"Margarita Maza de Judrez,
s.c."
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es decir, en.cierta medida todas son trabajadoras ‘de la do-
ble jornada. . En términos abstractos, se puede decir que el
desgaste de la fuerza de trabajo magisterial es menor y la -

atencién que se les brinda a los nihos es mayor.

En tercer lugar, el cuerpo administrativo es profesional
y su funcién consiste en apoyar la docencia y no interferir
en el trabajo cotidiano de las maestras. Los salarios de -
las maestras y del personal administrativo est&n ligeramente
por encima del promedio que se paga en otras escuelas (lo -
que no significa que en estos tiempos de crisis sean buenos),

y disfrutan de tocdas las prestaciones que establiwce la Ley.

En cuarto lugar, los planes y programas de la escuela, -
ademds de cumplir los fines y prop6sitos que para el caso es
tablece la Secretarfa de Educacién PGblica, acentdan el na-
cionalismo y se dan cursos complementarios de idiomas y cém-
puto. Los libros de texto son los oficiales, con el apoyo -

de otros textos que amplfan los programas obligatorios.

La conjuncién de estos elementos ha creado un sistema de
relaciones escolares arménico y amable para con los nifos.
Esto no sugiere gue no haya habido problemas o contradiccio-
nes, pero é&stas se han resuelto por la via del didlogo y la

discusién colectiva.



125

Este conjunto de relaciones escolares homogéneas y con-
sistentes a lo largo del tiempo, asociado a la homogeneidad
de la poblacifn y a cierto rigor al dar la calificacién fi-
nal, ha conformado un ambiente escolar satisfactorio en tér-
minos estructurales y sociales. Lo que en gran parte deter-
mina que la reproduccién de valores, conocimientos y rasgos
de la personalidad tienda a ser muy homogéneo. Por lo tan-
to, dificulta cl descubrir el papel de la madre en el proce-
so escolarizado de sus hijos. Tal vez si se escogieranotros
estudios de caso contrastantes, como se escribié en pdginas
anteriores, los resultados serfan diferentes.

Finalmente, méé 51ia dé las proposiciones que se hacfan
en el cuerpo de hipbtesis sujetas a las pruebas empiricas, -
con base en los mismos datos recabados, corrimos un andlisis
de varianza para ver si encontribamos diferencias significa-
tivas entre los nifios y las nifnas que estudian en la Escuela
"Margarita Maza de Judrez, S.C." El cuadro 4.1 resume los -

resultados encontrados.
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CUADRO 4.1

VAR GRUFO = N MEDIA  DES EST ERR EST T GRADO PROB - SIG

SOCIAL  Niros 107 16.1495 .302 .319 0.52 226 0.603 NO
Nifas 121 15.9174  3.415 0.310

(%)
o

FARTI Wifos 107 B.4112
Ninas 121  7.7190

.747 0.266 1.31 226 0.058- MO
.724 0.248

S o

.279 0.317 -4.29 226 0.000. -SI
413 0.219

CMPLI Ninos 107 12.5931
Ninas 121 14.2231

[ NS V]

RENDI Nifos 107  8.3757  0.843 0.082 -2.68. 226 0.008 - SI
Nifias 121 8.6562 0.735 0.067

Aunque no es posible atribuir las diferencias al papel -
que juega 1armadre en ei hogar, Qale ia peharrefieﬁioﬁaf un
poco sobre ellas. Se observa que las ninas cumplen mucho -
mis con sus tareas, lo hacen con mds pulcritud, son més orde
nadas y cuidan mejor sus (tiles escolares. Sin pretender un
determinismo absoluto, es posible suponer que rasgos de dis-
ciplina, aseo y orden se reproducen en las ninas en el seno
familiar por medio del ejemplo materno. En tanto queren los
ninos se reproduce cierta tendencia a imitar al padre;, quien
realiza menos tareas en el hogar y generalmente da las OSrde-

18

nes. Adicionalmente se podrfa decir que las nifias contri-

buyen mayormente a la preparacién y arreglo de su propio ves

18. Como se postuls en el Capftulo 1, esto es congruente con
el argumento de Moreno (1986). R :
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tido y aseo personal, ‘en tanto que a los - nanS; al lgual que
a sus padres, las prendas se les dan limpias y listas para -
usarse. De alguna manera compleja y profunda gue no- se pudo
descubrir en esta investigacién, estas caracter{sticas se re
preducen en el hogar e influyen de manefa signifiCativa en -

la escuela.

Esta influencia es directa y perceptible en el proceso -
escolariéado, aungue no se sepa a ciencia cierta cbmo se re-
produce. El hecho de gque las ninas sean m&s cumplidas con -
las tareas en un grado significativo, repercute directamente
en el rendimiento escolar. Como se podrd observar en el Cua
dro 4.1 en el renglén de rendimiento escolar también hay di-
ferencias significativas: la prueba t de Student rebasa las
2.5 unidades negativas y la probabilidad estimada estd muy -
cerca del 0. El promedio general de calificaciones en el -
afio 1986-1987 fué de 8.7 para las ninas y de 8.3 para los ni
fios, y al parecer, consistentemente las nifas obtienen en -
promedio mejores calificaciones. Esto tiende a reforzar nues
tra intuici6n de que algo tiene que ver la madre en este pro
ceso, pero infortunadamente no pudimos descubrirlo en esta -

investigacibn.

En sintesxs, esta 1nvest1gacx6n no arroja. conclusxones -

definitivas sobre el papel de la madre en el proceso escola-
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rizado de los hijos, pero ha servido para levantar uﬁa argu-
mentacién consistente sobre las relaciones entre la escuela
y la familia, dentro de un contexto mis amplio de las rela-
ciones sociales existentes. Hemos observado que a pesar de
ciertos logros sociales, de la modernizacifn del pafs y del
indiscutible ascenso social que han tenido las mujeres de -~
los estratos medios urbanos, a€n subsisten el machismo y la
subordinaci6n que determinan en parte los rasgos de la perso
nalidad de las madres, generalmente de fatalismo y acepta-
ci6n de sus papeles sociales. Pero por otra parte, hemos ob
servado que las madres que participan en la produccibn y -
prestaci6n de biencs y servicios, tienden a adquirir rasgos
de su personalidad de independencia y amplitﬁd de criterio,
aunque esto significa un desgaste ffsico mayor porque traba-

jan una doble jornada.



- CAPITULO 5

CONCLUSIONES Y AGENDA PARA INVESTIGACIONES FUTURAS

Después de varids meseé de trabajo, de leer libros ? artfcu-
los, de discutir ideas y proyectos con maestfos Yy émigos, de
solicitar asesorfa en el manejo de la computadora y los pa-
quetes estadfsticos, de elaborar y administrar instrumentos
de recabacién de informacién, de formular y sujetar a prueba
hipétesis de cardcter empfrico y, finalmente, redactar mids -
de cien p&ginas de esta tesis, nos encontramos con que los
postulados fundamentales y las expectativas gue se habfan -
formado no se pueden comprobar empfricamente. La conclusién
final de esta tesis; sin embargo, no es de cardcter negativo,

ni esteril.

Como ha quedado-cia#q?eﬁ,ldﬁ;capitulos 3y 4, el grueso
de nuestras hipGtesis, y ia parte fundamental delias'mismas.
han sido refutadas por la investigacién.  No obstante, como
se asent6 en el Capftulo 4, algunos elementos de nuestras hi
pétesis primarias se pueden rescatar vfa las entrevistas se-
miestructuradas con madres de familia, pero el resultado ge-
neral sigue siendo el mismo. Lo que interesa ahora es inten
tar explicar el por qué no se comprobaron las hip6tesis y es
pecular sobre las posibles fallas en el disefio y ejecucién -

de la investigacién.



5.1 La investigqaci6n 'empirica.

En los Capftulos 3 y 4 se esbozaron algunds elementos expli-
cativos de por qué las hip6tesis no fueron refrendadas por -
el andlisis estadfstico. Igualmente, se hicieron plantea-

mientos autocrfticos respecto al disefio y ejecucién de la in
vestigacién. Esta secci6n aborda sistemdticamente esos ele-
mentos, y se amplfan con algunas reflexiones sobre la forma-
cib6n profesional recibida en la Universidad Nacional Auténo-

ma de Mé&xico.

En primer lugar hubo una conjuncién de eleméntos legfti-
mos para la investigacién con factores que;se pueden conside
rar poco usuales 6 informales. El interés intelectual de -
descubrir el papel de la madre en el proceso escolarizado de
sus hijos es legitimo y puede ser sujeto a la indagacifn so-
ciol6gica. Pero puede resultar ajeno a este interés el par-
tir de intuiciones e intentar inducir cuestiones tefricas a
partir de elementos empfricos. Por supuesto que esto no se
puede generalizar. Los métodos empirico inductivos son va-
liosos instrumentos de investigaci6n, pero ahora sabemos que
s6lo cuando los investigadores tienen experiencia y un cier-

to dominio te6rico sobre el asunto en cuestién.

Partir de la intuicién y la expériencia condujo a la se-

lecci6n del Gnico estudio de caso que tal vez permitfa a la
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sustentadte‘éiplo#aciones profundas utilizando otros méto-
dos. - De EuAlQuier mahera, vale la pena rescatar el hecho'de’v‘
que el‘intefésiinteleétual que di6 origen a esta investiga-
cién parté de una experiencia real y concreta que no se pue-
de echar por la borda f&cilmente. Haber trabajado y dirigi-
do una escuela por mds de quince anos, ver llegar a muchos -
de los ninos diariamente acompafados de sus madres, haber -

platicado en estos quince afos con cientos de madres sobre -
los problemas escolares de sus hijos, fueron forjando laidea'x
de que la madre tiene un papel especfifico y mensurable en el

proceso escolarizado de sus hijos.

En segundo lugar, la poblacién bajo estudio result6 ser-
muy homogénea, tanto en términos objetivos como el ingreso,
estatus social, las actividades profesionales, etcé&tera (por
pertenecer a lo que sociol6gicamente se define como los sec-
tores medios urbanos), as{ como en términos subjetivos de va
lores y actitudes antegla sociedad y ante sus hijos. Si no
hay diferencias signigicativas acaso se deba a los factores
caracterfsticos del estrato social al que se pertenece.  Si
la cuestifn de la clase social fuera el aspecto central de -
esta tesis, tal vez cabrfa la vieja sentencia de Marx de que
no es la conciencia del hombre lo que determina su existen-
cia, sino al contrario, es su existencia social.lo que deter
mina su conciencia. En consecuencia, si todos los. nifios de

la Escuela "Margarita Maza de Judrez, 5.C.", pertenecen a es
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tratos sociales similares, no tienen por qué ser notoriamen-

te diferentes.’

En tercer lugai)relﬁinstrumental ﬁetodoi6gico coirespon-
de puntualmente a las hip6tesis planteadas. Por tanto, car-—
gan también con una buena dosis de intuicién y expectativas
optimistas. Al elaborar los instrumentos los sujetamos a -
pruebas y los validamos conforme a los requerimientos de la
investigaci6n empfrica; lo hicimos con el mdximo rigor posi-
ble, pusimos todo nuestro empefio e interés y quedS lo mejor
que se pudo en ese momento. Igualmente, las entrevistas que
realizamos y las notas de investigacifn de campo fueron he-
chas poniendo lo mejor de nuestra parte. Tal vez hubo erro-

res, pero &stos fueron involuntarios y no por disefio.

En cuanto a las cuestiones metodol§qicas, se puede decir
gue se fueron conformando casi simult&neamente con el avance
de la investigacifén empfrica. $6lo hasta que sujetamos los
instrumentos y resultados primarios a discusién de los compa
fieros y los coordinadores del Taller de Sociologfa de la Cul
tura, fué que recibimos crfticas y comentarios. Luego hici-
mos un alto en la marcha. Después de meditar sobre las cri-
ticas hechas se reformulé el disefio de la investigacién y se
elabor6 la estrategia metodolégica descrita en el Capftulo 2.

Tal vez si el punto de partida de nuestra investigacién hu-
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biera surgido de la teorfa, los resultados finales hubieran
coincidido con  las hip6tesis, pero éstas forzosamente hubie-

ran sido distintas.

En cuarto lugar, como quedd$ claro a lo largo del Capftu-
lo 1, 1la teoria sociolégica sobre la mujer, sobre la escuela
y sobre las relaciones entre la escuela y la sociedad, 6 la
escuela y la familia, no ofrece elementos s6lidos que permi-
tan elaborar hipGtesis m&s sofisticadas sobre el papel de la
madre en el proceso escolarizado de sus hijos, ni instrumen-
tos de investigacién acordes con tales postulados. Por eso
insistimos en que nuestra investigacién era exploratori; y -
nunca nos aferramos a demostrar que tenfamos razén. Pero he
mos aprendido que aGn falta mucho camino que recorrer en el
terreno de la teorfa. La sociologfa de la educacién concen-
tra muchos de sus esfuerzos en analizar a las escuelas y sus
relaciones con la sociedad global y la familia, pero descui-
da el estudio de cuestiones méds concretas como el papel que

juega la madre en el proceso escolarizado.de sus hijos.

En quinto lugar, al iniciar la elaboracifn de esta tesis
nos enfrentamos con una realidad concreta. El sistema educa
tivo mexicano, en t€rminos generales, es verbalista y descan
sa mucho en la memoria; no se ensefia a los estudiantes a po-
ner por escrito yen forma concisa lo que piensan,sino a desa

rrollar habilidades verbales. Por otra parte, en la licen-
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ciatura en sociologié.en la Universidad Nacional AutSnoma de
México no se hacén, desde el inicio de la carrera, pequehas

investigaciones que vayan entrenando a los estudiantes en el
planteamiento de problemas, en la bdsqueda de la informacidn,
en el desarrollo de hipdtesis y en el andlisis sociol@gico -
de casos reales. La formaciSn de los estudiantes descansa -
principalmente en la teorfa y en proporcionar una visién am-
plia de las concepciones sociolfgicas vigentes y pasadas. Lo
cual no estd mal en sf miswmo, pero es insuficiente. Ademds,
el plan de estudios de la carrera de sociologfa no retne o -

muestra articulacién entre las diversas materias.

Por tales razones resulta contradictoric que a estudian-
tes gue con dificultad sabéﬁ redactar, o se les ensefa muy -
poco, se les exija una tesis producto de una investigacién -
para obtener la licenciatura en sociologia. Nos pronuncia~
mos porque en nuestra Facultad se imparta una educacifn mds
integral que combine la teorfa sociolSgica con la préctica -
de la investigacifbn desde el primer semestre. Siguiendo a -

Wright Mills en su libro lLa imaginacibn socioldgica,l se pue

de postular gque la investigacifn social es un trabajo artesa
nal, que requiere de talentc y habilidades, de entrenamiento
eficaz y paciencia. Para gue ese entrenamiento sea riguroso,

Mills recomienda escribir y escribir; indagar e investigar,

1. Mills, 1961.
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tomar notas y nunca. desecharlas porgue posiblemente sirvan -

algGn dfa. Ese diakeS*épéndgise:esté,eééribiébdé la tesis.

De cualquier manera; auﬁque‘hﬁbiéramos tenido‘dna forma—
cién mis inteyral, supiéramos hécér investigaciones'y escri-
biéramos mejor, si hubiéramos elaborado las mismas hip6tesis,
disenado los mismos instrumentos y seleccionado el mismo es-
tudio de caso, los resultados hubieran sido los mismos. Pe-

ro es obvio que hubiéramos hecho un planteamiento diferente.

Por Gtlimo, hay que dejar asentado que este. trabajo . fué
una ﬁueva experiencia y un reto intelectual querdeﬁéra hue-
lla perdurable en nuestra vida. Insistimos en que nuestra -
tesis fué exploratoria yrpor lo tanto cumpli6 en ¢ran medida
los prop6sitos esbozados. Ahora sabemos que la investiga-
ci6n sociolégica requiere mds que buena voluntad. Es un pro
ceso complejo de disefar, experimentar, leer, discutir, refu
tar y compartir ideas, gue exige disciolina para el trabajo
y rigor metodolégico, ademds de paciencia, constancia y dedi
cacién. También hemos aprendido que la investigacién socio-
l6gica es un amante exigente, demanda descuidar a los hijos
y a la familia, no realizar el trabajo cotidiano con tanta -
eficacia y estar pensando y hasta sofiando en el problema so-

ciolbgico'y su posible solucién.

En esta tesis también hemos aprendido que es legftimo in

" ' ' [ wl



volucrar la experiencia cotidiana y la subjetividad de la -
sustentante en el trabajo de investigacién. Deédé nuestro -

punto de vista eso es valioso y digno de~tomérse en cuenta.

5.2 Efectos pricticos.

Un efecto no esperado de esta‘inveétigécibnfes que -no ée que
dard como ejercicio intelectual abstracte. Una de las con-
clusiones que extraemos de las reflexiones planteadas en el
Capftulo 4, es que conviene buscar espacios de participacién,
accibén y comunicacibn para las madres de los nifios de la Es-
cuela "Margarita Maza de Judrez, $.C.", como también para ~
los padres. Este espacio es la creaci6n de talleres donde -
los padres comenten sus experiencias en el cuidado y aten~
ci6n de sus hijos, en los métodos para colaborar en sus ta-
reas y sobre todo estimular la relacién padres e hijos asf -~
como el proceso de ensenhanza aprendizaje. Lo mds importante
es formar el espacio para la reflexién sobre los problemas -
de los padres y el intercambio de experiencias para buscar-

les solucifn.

De hecho, pretendemos hacer de la Escuela "Margarita Ma-
za de Juéirez, S.C.“un laboratorio donde los padres de los -
alumnos convivan y busquen métodos para resolver problemas -

comunes. Hay gue sefalar, con &nfasis, que &sta no serd una
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tradiciongl3és§uélgiqg.péd;¢ﬁ, sino un taller experimental -
donde la dueétiGh'aefla hujér; de sus'hijos y del papel de -
los padres en el proceso escolarizado de los niﬁos, séa la -
parte central de un conjunto de reflexiones. Consideramos -
que es importante involucrar a los padres y a las maestrasen

esos trabajos.

Estamos conscientes que esto implica un peso adicignal -
en la sequnda jornada, pero ecstamos convencidos queren el me
diano plazo sus resultados tal vez reduzcan la carga de tra-
bajo de las madres, hagan mis eficiente su coiaboracién en -
las tarcas de sus hijos vy, en consecuencia, haga la segunda

jornada mds ligera. B LT S

5.3 Agenda para el futuro.

Alguien mencion6 en alguna conferencia que la tesis de licen
ciatura no es la culminacifn de los estudios sino el princi-
pio de algo mds profundo y duradero, si es que la tesis se -
realizé para satisfacer inquietudes intelectuales y no como

un ejerciciq-obligatorio para obtener el grado. Al trabajar
en estos Capitulos, nos dimos cuenta que es mucho lo que nos
falta aprender de la sociologfa en general, de la sociologfa
de la educacifn y del tema de la mujer. Por eso considera-

mos que este estudio, que hoy llega a su conclusifn, no es -
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mis que el primer capftulo de un ”inﬁéspigé§i6n<mésaamplia Yy

profﬁnda.tf

Los pocos fesuitadog'alentédores que arroj6 el andlisis
estadfstico y las cuestiones te6ricas discutidas con cierto
detalle, indican que es posible descubrir algunos elementos
que permitan identificar el papel de la madre en el proceso
escolarizado de sus hijos. Eso exige un proyecto de investi
gacién mds elaborado, con una construccién tefrica mds am-
plia y detallada, con instrumentos de anilisis mds sofistica
dos y con estudios de caso que presenten contrastes intere-
santes. Por supuesto que no es en este momento cuando se -
tiene que presentar el disefo de esa investigacién, pero si
lo es para decir que el interés intelectual gque nos anima no
ge acaba con la conclusifn de esta tesis, ni amainan nues-
tros deseos de convertirnos en investigadores sociales por-

que no obtuvimos los resultados esperados.

En El oficio del sociflogo, Pierre Bourdieu reflexiona -

sobre la investigacifn social y concluye que, contrariamente
2 lo que pueda suceder en las ciencias naturales, las conclu
siones no son definitivas. Igualmente coincide con los pa-

dres de la sociologfa, Comte y Durkheim, en gue la construc-

cién del conocimiento se hace en etapas, sucesivas o discon-
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tinuas.2 Esta tesis confirma esas reflexiones. Sus resulta
dos no son concluyentes y abren las posibilidades para se-
guir trabajando.: Lo que hemos aprendido nos motiva a segquir

adelante. -

Esta no es la conclusi6n de una carrera.  Es el inicio -

de otra.

2. Bourdieu, 1975,



APENDICE

Formato de los Cuestionarios Administrados en

la Escuela”Margarita Maza de. Judrez ,S.C."

Introducci6n

Este cuestionarioc es parte de un
estudio que se est8 realizando con
el interés de evaluar el desarrollo
de la Mujer. Las preguntas son -
acerca de las actividades que las
mujeres realizan, asi como también
como se sienten al realizar &stas.

Es también un instrumento que nos
permitird conocer mis acerca de la
escuela donde estudian sus hijos y
de esta manera poder hacer propues
tas en diferentes aspectos para -
lograr una mayor superacién de esta
comunidad educativa.

Para gque este estudio sea provecho-
so, favor de contestar cuidadosa y
honestamente. )

Gracias por su cooperacién.
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Escuela "Margarita Maza de Jufrez , S.C."

Hoja de Datos Personales de la Mujer

1. Namerc de Cuestionario

2, Nombre completo

3. Edad

4. Lugar de nacimiento

5. Nimero de hijos
6. Nombre y Grupo de los hijos que estan en la
Primaria en la escuela "Matgarita Maza*de -

Judrez , S.C."

Apellido Paternc Materno - Nombre Edad . ‘Grupo

. 7. Estado Civil {Marque con una %)

Soltera

Casada

Divorciadé

Separada

viuda

Unién Libre ;
Casada en Segundas Nupcia$  e

N oviu el e e

1
{
!
i
o
(
(

8. ;Que tan satisfecha se siente con su estado ‘
civil? (Marque con una %) ‘ .
{ ) 1 Estoy insatisfecha v
{ ) 2 Estoy medianamente satisfecha
{ ) 3 Estoy satisfecha
{ ) 4 Estoy muy satisfecha
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13

14

15

16

.. 104

1.

12.

()
B
()
S0

‘. Técnica.

142

... 9. Escolaridad de la Madre (Marcar con una X)

’ _ Completo Incompleto
}?rima:ia‘  1 5
Secundaria 2 6
 §reparatoria 3 7
‘Carreca 4 8

Seﬁala£ cuidl 6 cuéles.

¢
()

¢Que

"Maestra en Nivel Completo Incoﬁpleﬁo
{ ) Preescolar 1 5
{ ) Primaria 2 6
{ ) Secundaria 3 7
( ) Preparatoria 4 8

Estudios Universitarios.

Completo Incompleto
Nivel Licencia e
tura 1 4
Nivel Maestrfa 2 5
Nivel Doctcrado 3 6

tan satisfecha se siente con su nivel

de escolaridad?

)

()
)
¢ )

1 Estoy insatisfecha
2 Estoy medianamente satisfecha
3 Estoy satisfecha

4 Estoy muy satisfecha

Actualmente ademds de las tarcas del hogar
trabaja fuera de casa? 1 81 () 2 No (

Si la respuesta es afirmativa, favor de con-

testar lo siquiente.

¢En db6nde trabaija?

¢De gqué trabaja?
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17 ... ¢Con qué horario?

‘i Matutino

) 2 Vespertino
3 Mixto

} 4. Nocturno

18 ... 13. ¢Qué tan satisfecha se siente con su trabajo?
o j'I Estoy insatisfecha
~{ ) 2 Estoy medianamente satisfecha
~ (.} 3 Estoy satisfecha
: (»:) 4 Estoy muy satisfecha
19 ...‘1§.~En caso de que actualmente no trabaje»séﬁale

.’si con anterioridad trabajé 1 S£ ( ) 2 No ( )

20 ... 15. 5i la respuesta es afirmativa favor de contes-
~tar lo siguiente:
{ ) 1 Pejé de trabajar por gusto.
{ '} 2 Dejé de trabajar para atender a mis hijos
)

{

3 Dejé de trabajar porque me lo pidid mi
marido.

{ ‘) 4 Dejé& de trabajar porque me liquidaron

{ ) 5 Dejé de trabajar por motivos de salud

( ') 6 Otros (especifique)
21 ... lse. aCémo se siente sin trabajar fuera de su casa?

Estoy insatisfecha

Estoy medianamente satisfecha
Estoy satisfecha )
Estoy muy satisfecha

22 ... 17. Si ninca ha trabajado contesté,ldxgiggienté;r

ile gustarfa trabajar? 1 Sf ()

Si la respuesta es afirmativa favor de contes

tar lo siguiente:

¢Por qué le gustarfa trabajar? .

¢En dénde le gustarfa trabajar?




23

24

25

18.

19.

20.
2 7lo siguiente:

¢De que le gustarfa trabajar?

.Actualmente ademis de las tareas del hogar
“¢Estudia? 1 sg () 2 No { )

~ 8i la respuesta es afirmativa favor de contes

tar lo siguiente:

¢En dénde estudia?

tar lo sigquiente.

“¢Por qué le gustaria estudiar? o

{Qué estudia?

¢Por qué estudia?

aQué'tan,satisfecha se siente esﬁudiandd?

{1 Estoy insatisfecha e
~ 2 Estoy medianamente satlsfecha
3 Estoy satisfecha
4 Estoy muy satisfecha

Si no estudia actualmente. favor: de contestar

¢Le gustarfa estudiar? 1

Si. la respuesta es afirmativa favor de:contes-

¢En d6nde le gustarfa estudiar?

¢Qué le gustarfa estudiar?
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» Zl.anrmarpa:te;dé,alguha\Ag;upacién?;y

1

vE Relxgioéa
i’éuléﬁrai

" Voluntariado

cusl 6 Cusles?

iCudl es su.actividad o participacién -

. dentro de esta Agrupacidn?




EVALUACION DEL ALUMNO

‘1. -Nombre del Alumno Grupo
5Apellido Paterno Materno Nombre
30 31 32 ...~ .2, Ndmero de Cuestionario
33 34 :2.:'f7" 3.-Rendimiento Escolar. Promedio General

‘4, Sociabilizacién. Entiéndase las rela-
ciones que el nino establece con los
compafieros de su salén o con otros alum

nos de la escuela.

“- Pavor de marcar con una X.

35 ... a) Es un nino que hace amigos:

)

Muy féacilmente

LW

Fécilmente

()
[ RSO
() 2 Rara vez
“{ ) -1 Nunca
36 .0 ﬁ‘b) Es un nifio que al realizar actividades
it n- equipo participa:rﬂn,ﬁ,,,;,f;
). 4 Siempre

Algunas veces

) 3

)72 Rara vez

}. 1 Nunca

37 ---E‘“‘ ‘ C)lA la hora del recreo es ﬁn;niﬁchue
o : ééneralmente: »A’ L

()4 Juega en Grupo,‘

("} 3 Juega con un nifo

{ ) 2 Juega solo

( )1 No juega
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.. d) Es un nifc gue con sus pertenencias
- (L4pices, colores, jugquetes):
{-) 4 Siempre las comparte
} 3 A veces las comparte

{
{ '} 2 Rara vez las comparte
() 1. Nunca las comparte

R -} Es:un nifo gque cuando se pide un Qolug
o “tariado para algo:

{ ) 4 Siempre esta dispuesto

{ ) 3 A veces esta dispuesto

{ '} 2 Rara vez esta dispuesto

{ ) 1 Nunca esta dispuesto

S. Participacidén: Es la "actitud" del alum
no dentro del salén de clases en relacién

con temas del programa asi como de inte-

40

41

res general:

a) Cuvando se comenta algun tema de

actualidad:

(

{
!
{

) 4

} 3
)y 2
jo1

. b} Cuando

alguna

{

1
{
{

) oA

) 3
) 2
)1

c¢) Cuando
dad comin (arreglo del sal6n, elabo-~

Da mucha infcrmacibn

Da suficiente informacibn
Da poca informacidn

No da informacién

el grupo tiene que tomar
decisibn: '
Siempre participa

A veces participa

Rara vez participa

Nunca participa

se opina sobre alguna activi-

rar pinatas, etcétera):

{

(
{
{

) 4
) 3
} o2
} o1

Siempre opina
A veces opina
Rara vez opina

Nunca opina
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44

45

6. Cumplimiento y Responsabilidad de Debe-
““"res Escolares. Entiéndase la"actitud"
'7 ante los deberes escolares y el cumpli

miento de los mismos:

a} Al realizar ejercicios de reafirma-

cif6n de conocimiento:

4 Siempre los termina

)

} 3 A veces los termina
} 2 Rara vez los termina
)

({
{
({
{

1 Nunca los termina

°”;;b) Las tarcas para hacer en casa:

() 4 Siempre cumple con ellas
() 3 A veces cumple con ellas
{ ) 2 Rara vez cumple con ellas
()

1 Nunca cumple con ellas.
'¢) Conles (tiles escolares:

Siempre es cuidadoso
A veces es cuidadoso
Rara vez es cuidadoso

Nunca es cuidadoso

uniforme escolar:

) Siempre es cuidadoso
() 3 A veces es cuidadoso
{©) 2 Rara vez es cuidadoso

(-+'}) 1 Nunca es cuidadoso

L v o



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Althusser, Louis (1974), "Ideologfa y aparatos ideol6gicos
de Estado (apuntes para una investigacién)” en la:Revista
Mexicana de Ciencias Polfticas, No. 78, {Abril-Junio): -~
4-21.,

Astelarra, Judith (1986), Las mujeres podemos: otra visién
polftica (Barcelona: Icaria Ediciones).

Azevedo, Fernando de (1942), Sociologfa de la educacién (M€
xico: Fondo de Cultura Econdmica). -

Baudelot, Christian y Roger Establet (1975}, La escuela ca-
pitalista en Francia (Méxlico: Siglo Veintiuno).

Beauvior, Simone de (1981), El sequndo sexo. Tomo I, Los -
hechos vy los mitos. Tomo 2, La experiencla vivida, (Bue-
nos Aires: Siglo Veinte).

Blalock, Hubert M. (19Y78), Estadfstica Social {(México: Fon-
do de Cultura Econdmica).

Bourdieu, Pierre y Jean Claude Passeron (1967), Los estudiap
tes v la cultura (Barceleona: Labor).

Bourdieu, Pierre y Jean Claude Passeron (1977), La reproduc
cién (Barcelona: Laia).

Bourdieu, Pierre et al (1975), El oficio de sociflogo (Bogo
t&: Siglo Veintiuno) .

Bowles, Samuel y Herbert Gintis (1981), La instruccidn escg
lar en la América caoitalista (México: Siglo Veintiuno).

Careaga, Gabriel (1974), Mitos y fantasfas de la clase me-
dia en México (México: Cuadernos .Joaguin Mortiz).

Carnoy, Martfn (1977), La educaci6n como imperialismo cul-
tural (México: Siglo Veintiuno).

Carnoy, Martfn (1981), "Capitalismo transnacicnal, cultura
y lucha polftica” en Guillermo Gonz&lez y Carlos A. Torres,
Sociologfa de la educaci6n: corrientes contempordneas (Mé-
xico: Centro de Fstudios Educativos): 175-22C.

Cepeda de Le6n, Ana Lilia (1984) Consideraciones tefricas -
en torno a la problemdtica de la mujer: un estudic de caso:

las obreras en la industria de la construccidn en el area
metropolitana de la Ciudad de México (Tes de maestrfa en
Econemfa Polftica, Universidad de la Haba Cubal .

cc
is
na

.



Congreso de la Unién (1987), Constitucidn Polftica de los -
Estados Unidos Mexicanos (México: Porrda; 83a. edicién).

Chaney, Elsa M. (1983), Supermadre: la mujer dentro de la -
polftica en América latina (México: Fondo de Cultura Econd
mica) .

palla Costa, Marfa Rosa v Selma James (1975), El poder de la
mujer vy la subversifén de la comunidad (México: Siglo Vein-
tiuno).

Dore, Ronald R. (1982), La fiebre de los diplomas (México:
Fondo de Culturaz Econémica).

Durdn, Marfa Angeles (1986), La Jornada interminable (Barce
lona: Icaria Ediciconws).

Evans-Pritchard, E.E. (1971), La mujer en las sociedades -
primitivas (Barcelona: Ediciones Peninsula).

Freire, Paulo (1971), La educacidén como préctica de la liber

( 1
tad (México: Siglc Veintiuno).

Garduno, Marfa de los Anceles, "El servicio doméstico" en -~
Instituto Wacional de Estad{stica, Geograffa e Inform&tica,
Estudios sobre la mujer (México: Secretarfa de Programa-
cién y Presupuesto): Tomo 1, 1835-212.

Gilbert, Roger (1977), Las ideas actuales en Pedagogfa (Mé-
xico: Grijalbo).

Gintis Herbert (1978), "Educacién, tecnologfa y caracterfs-
ticas de la productividad del trabajador®" en Carlos Biasu-
tto (comp.), Educacifn v Clase Obrera (México: Nueva Ima-
gen) : 55-77.

Giroux, Henry A. (1985%), "Teorfas de la reproduccién y la -
resistencia en la nueva sociologfa de la educacién: un and
lisis critico" en Cuadernos Polfticos Num. 44 (Julio-Di-
ciembre): 36-65.

Goldsmith, Mary (1985), "Andlisis hist6érico y contemporéneo
del trabajo domstico" en Instituto Nacional de Estadisti-
ca, Geograffa ¢ Inform&tica, Estudios sobre la mujer (Méxi
co: Secrctarfa de Programacifén y Presupuesto): Tomo 1, 119-
160.

Gonz&lez Salazar, Gloria (19€69), "Situacién jurfdica de la
mujer en México" en M, de Navarrete, La mujer y los dere-
chos sociales (México: Editorial Oasis): 105-123,




151

Gonz&lez Salazar, Gloria (1975}, "La participacién de la mu
jer en la actividad laboral en México" en Marfa del Carmen
Elu de Lenero (comp.), La mujer en América Latina (México:
Sepsetentas); Tomo 1, 108-134.

Halimi, Gisele (1976), La causa de las mujeres (México: Edi
ciones Era).

Harris, Marvin (1974}, Cows, pigs, wars and witches: the -
riddles of culture (Nueva York: Vintage Books).

Ibarrola, Marfa de (198l), "Enfoques sociolSaicos para el -
estudio de la educacién” en Guillermo Gonz&dlez y Carlos A.
Torres (comps.), Sociclogfa de la educacién: corrientes -
contempordneas (México: Centro de Estudios Educativos): 1l1-
30

Janeway, Elizabeth (1973), El lugar de la mujer en el mundo
del hombre (México: Editorial Extempordneos).

Jiménez, Edgar (1981), "Perspectivas latinoamericanas de la
sociologfa de la educaci6in” en cuillerme Gonzdlez y Carlos
A, Torres (cecmps.}, Socioclegfa de la educacibn: corrientes
contempordneas (México: Centro de Estudios Educativos): 3i-
50.

Kollontai, Alejandra (1970), "La familia v el Estado Comu-
nista" en Marx, Engels, Lenin, y otros, La emancipacibn de
la mujer (México: Grijalbo, 1970}: 143-160.

Kolontay, Alejandra (1976), La mujer nueva vy la moral sexual
{Madrid: Editorial Ayuco).

Loyden, Humbelina (1985), "Mujeres campesinas" en Instituto
Nacional de Estad{stica, Geograf{a e Informédtica, Estudios
sobre la mujer (Méxicc: Secretarfa de Programacifn y Presu
puesto): Tomo 2, 281-294.

M. de Navarrete, Ifigenia (1969}, La mujer y los Derechos -
Sociales (México: Ediciones Qasis}).

Marx, Karl (1971), "Préloge de la contribucién a la crftica
de la economfa politica cldsica" en Marx v Engels: obras -
escogidas (MoscG: Editorial Progreso): Tcmo I, 341-346.

Marx, Karl y Freidrich Engels (1%7C), "La situaci6n de la -
mujer en la sociedad burguesa” en Marx, Engels, Lenin, y -
otros, La emancipaci6én de la mujer (México: Grijalbo, 1970),
7-3¢.




152

Maslow, Abraham (1979), "Las personas que se realizan a sf
mismas: estudio de la salud psicolégica"™ en William F. -
O'Neill, Polémicas sobre educacidn (México: Concepta): 193~
227.

Mead, Margaret (1979), "Pensando el futuro" en William F. -
O'Neill, Polémicas sobre educacién (México: Editorial Con-
cepto): 333-346.

Merton, Robert F. {1980), Teorfa v Estructuras Sociales (M€
xico: Fondo de Cultura Econémica).

Mills C., Wright (1961}, La imaginacidn sociolfgica (México:
Fondo de Cultura Econdmica}.

Moreno, Monserrat (1986), Como se ensefa a ser nifa: el se-
xismo en la escuela (Barcelona: Icaria Editorial}.

Ornelas, Carlos {1981), "Educaci6n y sociedad ¢Consenso o -
conflicto?" en Guillermo Gonzdlez y Carlos A. Torres (comps)
socioloafa de la educacibn: corrientes contempordneas (Mé-
xico: Centro de Estudios Bducativos): 51-75.

Ornelas, Carlos (1982), "Las relaciones entre ¢l desarrollo
econfmico y la escuela” en Educacidn: Revista del Consedjo
Nacional Técnico de la Educacldn. Vol. I1I, Nim. 40 (Abril-
Junio): 143-160.

Palacios, Jesls (1977}, La cuestidén escolar (Barcelona: Edi-
torial Laia).

Pardinas, Felipe {1969), Metodologfa y técnicas de investi-
gacibn en ciencias sociales: introduccifn elemental (M&xi-
co: Siglo Veintiuno).

Peters R.S. (1984), Desarrollo Moral v educacidn moral (Mé-
Xico: Fondo de Cultura Econbmica).

Portantiero, Juan Carlos (1981), “Gramsci y la educacién"en
Guillermo Gonzdlez y Carlos A. Torres, Sociologfa de laedu
cacién: corrientes contemporineas (Mé&xico: Centro de Estu~
dios Educativos): 221-228.

Ramfirez, Elia (1986), "El trabajo doméstico" en Instituto -
Nacional de Estadi{stica, Geograffa e Informitica, Estudios
sobre la mujer (México: Secretarfa de Programacién y Presu
puesto): Tomo 1, 160-184.

Ravaglioli, Fabrizio (1984), Perfil de la teorfa moderna de
la_educacifn (México: Editorial Grijalboj.




Re, Alisa del (1986), "Estructura capitalista del trabajo -
ligado a la reproduccién" en Instituto Nacional de Estadis
tica, Geograffa e Informitica, Estudios sobre la mujer (M&
xico: Secretarfa de Programacién y Presupuesto): Tomo 1, -
213-247.

Reboredo, Afda (1983), Jugar es un acto polftico (México: -
Centro de Estudios Econémicos y Sociales del Tercer Mundo:
Editorial Nueva Imagen}.

Rendén, Teresa y Mercedes Pedrerc, (1975}, La mujer trabaja
dora (México: Congrese del Trabajo).

Rojas Soriano, RaGl (1977}, Gufa para realizar investigacig
nes scciales (México: Universidad Nacional Auténoma de M&-
Xico.

Rojas Sorianc, RaGl (1981), El procesoc de la investigacién
cient{fica (México: Editorial Trillas).

Sau, Victoria (1986}, Ser mujer: el fin de una imagen tradi
cional {(Barcelona: Icaria Ediciones}.

Skinner, F.B. {1979), "La educacisn on Walden Dos" en Wil-
liam F, Q'Neill (comp.), Polémicas sobre educacibn (Mé&xico:
Editorial Concepto): 20-48.

Sontag, Susan et al (1975), Liberacidén femenina (México: E4i

ciones Encuentraj .

Suchodolski, Bogdan (1964), Teorfa marxista de la educacién
(México: Editorial Grijalbo).

Torres, Carlos A. (1881}, "Materiales para una historia de
la sociologfa de la educacién en xmérica Latina' en Gui-
llermec Gonz&lez y Carlos A. Torres, Sociclegfa de la edu-
cacién: corricntes contempordineas (Méxice: Centro de Estu
dios Educativos): 77-110.

Trejo Delarbre, Rafl et al (1985), Televisa: el quinto po-
der (México: Claves Latinoamericanas).

Trotsky, Letn (1974), La mujer + la familie (México: Juan -
Pablos).
Turner, Fredrick (1957), “Los efectos de la participacifn -

femenina en la revolucién de 1910“ en Historia Mexicana, -
Vol., 16, NGm. 4 (Abrii-Junio).

Vidales, Susana (1980), "NI madres abnegadas ni adelitas”.
Ponencia lefda en el seminario La mujer v el trabajo. Fa-
cultad de Ciencias Pclfticas y Soc:iales de la Universidad
Nacjonal Autdroma de México (abril

_—



154

Young Pauline V. (1960), Métodos cientfficos de investiga-
cién social (México: Instituto de Investigaciones Sociales
de 1la Universidad Nacional Aut6noma de México)




	Portada
	índice
	Introducción
	Capítulo 1. Lineamientos Teóricos 
	Capítulo 2. El Campo de Estudio 
	Capítulo 3. Análisis Sociológico de la Información
	Capítulo 4. Reflexiones sobre la Investigación  
	Capítulo 5. Conclusiones y Agenda para Investigaciones Futuras
	Apéndice
	Referencias Bibliográficas



