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sc:iedades “de -nuestros. dias presentan un sin - ¢#in de
situvaciones’  ‘problema,- de contradicciones, de cambios
incomprensibles para muchos, ‘de degradaciones y desigualdades, de
autoritarismos =y sumisiones, de impotencias y prepotencias, de
i ndividualismos Yy amerzrat, de ceos vy manipulaci dn, de
desorganizaciones v desesperanzas, de desinformaciones e
ignorancia.
: ~. Hoy, hay millones de nitos muriendo de hambre, el destino
del “'mundo  ‘pende de 1a voluntad de algunos hombres desquiciados
“:por el podery la naturaleza desfallece en las garras de 1a
incenciencia humanay 13 creatividad, 1a imaginacidn, la critica y
“la’ fantasfa como cualidades humanzs, casi han dejado de
.manifestarse; el futuro de 1os hombres se deshace en la verborrea
de poltticos, en suma, nes enfrentamos 3 la autodestruccién de
la“esencia humana, de su libertad en el actuar y pensar.

& Podemosg Y debemos tontinuar contemplando estas
circunstancias ?

Por supuesto que no. Hoy, urge cambiar la vida. Fero,
sestamos preparados para asumir el cambio? Lo que ocurre a diario
parece decirnos a gritos gue no. 0Oue los hombres no estin siendo
capaces de comprender sus circunstancias ni mucho menos de
cambiarlas, Que el cambio debe ser propiedad de partidos, de
lideres, de poderes, de voluntades y de vanguardias.

La hiztoria gin embargo, no nos engaha. El cambio pertenece
2 los hombres, a todos agquellos que sufren los estragos de
sociedades injustas y autoritarias. Desafortunadamente, parte de
eatos estragos se dan en las conciencias y ante ellos de pocas
armas cse dispone actualmente. Urge por tanto un cambio. No saio
en lo material sino también en las conciencias de los hombres,en
su pensar, en su forma de conoger la realidad. La pauperizacién
se observa dla con dia no sbdlo en lo material. También el
pensamiento sufre la degradacidn y la pobreza. Lo que no permite
actuar para transformar no es solamente el no tener que comerj es
también el no poder dar respuesta a los por qués.

€l cambio social - cualquier cambio -, para que permita que
el hombre sea sujeto de su propia accidn liberadera, debe incluir
el cambio en el pensamientoy no sdlo en las condiciones




materiales. La pasividad acumulada por ahos debe ser-anulada para
poder formar parte activa del cambio socialy 11os intentos de
manipulacidn de unos sobre otros deben ser contrarrestados, la
claridad’ del hacia ddnde y porgud se quiere el cambio debe ser
cualtidad inherente a los sujetos del cambio, la toma de
decisiones en cualguier aspecto donde uno este involucrado debe
ser compartida, el pepsamiento critico debe ser desarrollado vy
defendido como parte de 1a esencia misma de los hombres.

Hoy, urge cambiar la vida y el desarrollo d=1 pensamiento
eritico es una posibilidad para ello, que en la Fcicologlia no ha
sido o suficientemente ewxplorada, =3 inclusive, ha sido
subestimada. GSin embargo, no podemos dar la espalda ante lo qua
es una responsabilidad social, hictdrica y humana: crear 'y
mantener las condiciones éptimas pera el desarrollo pleno del
hombre. :

Resumiendo, se parte de doz situaciones en este trabajo:

1) Urge un cambio en nuestra sociedad; ’ LR

2) &cte cambio debe tener come cualidades: a) el queintluya
las cenciencias de los hombres; b) para que sea resultado’de™ la
participacién activa de &stos, y para que , ¢) se dirija al logro
del desarrollo de las cualidades humanas, Vo

o Considerando ectos aspectos, el cambio en las conciencias de
‘los hombres se ubica entonces en dos planos: a nivel
sociopolitico, en el marco de la lucha ideoldgica que en las
sociedades capitalistas ee da, es decir, en la superestructura.
En este plano, el trabajo ge propone el analizar las
posibijidades que ewisten en una sociedad capitalista para
dasarrollar el pensamiento critico (como parte de la conciencia
de 1os hombres y como eondicién subjetiva) como elsmento
importante para contrarrestar la ideologfa dominante, vy para
participar criticamente en l1a lucha ideoldgica.

A nivel psicolégico ~en 2]l segundo plano-, se hablarta del
cambio en la forma de conocer la realidad y en este sentido el
trabajo analiza las situaciones que deforman su conccimiento, asi
cemo las posibilidades a partir de las cuales pucde cambiarse
dicha forma de conccimiento para que ssa integrada al proceso de
cambio social.

El objetive de este trabajo es por tanto, el de &

En Psicologla, @)l estuedio del pensamiento critico ha sido
limitado. Pocps estudios hay 31 respecto y 1os que existen estan
m3s encaminados 2 lo resolucidn do problemas practicos en las
escuelas que a problem:s deo Indolz zomial., E€n otres ciencias
relacionadas con el tema (Sociolegls,Filoscfia,etc.) el é#&nfasis
ka3 sido puesto o=n las formas d2 organizacion para ol cambio, O en
estratagiaz politicss, descuidanda los aspectocs psicolégicos
izplicados en el cambio social. Por tanto, en este trabajo se




v abcrda 13’ relacién pensamiento critico-cambio social fno'{cola
desde el marro de 1a Fsicoleg?a Social sino también ‘-aunque..ide:
i manera’ ‘general- de la Socioloals y la Filosofta con la xntencibn
“desdar-una visién . mids completa de dicha relacien.
s Del . objetivo enunciado se derivan tres vertientes a partir‘
de 1as cuales sera tratada 1a relacibn pensamiento :rxtxco—:ambxo o
isocialy

1) EL establecimiento de log fundamentos.
- Se habtla sdlo de establecer las fundamentos
. —basez,antecedentes,spoyos~ porqus &l nivel de oesarrollo en

;. Psicologia en relecién al t2ma no permite ir mas alla., Es

-necesario en prinzipio int=2grar 1a informacidn eristente
c(bastante digpersa vy hetercgénca por cierto) en torne a  los
< rconteptos base {pencamiento critico y cambio social) y a su
ointerrelacién. Este trabajo busca entonces sélo organizar,
mediante 1a integracitn de l2 informacion bibliografica que hay
‘al-respecto, los fundamontos tedricos y metodolégices de los gque
5e_ debe partir para formar y dezarollar el pensamiento critico
en.relacidn al carbic sccizl, Esto purto incluye:

3a) La conceptualizacidn del pencamiento critico y el cambio™

spocialy vy
bY 1a descripcitn de loz procedimientos para  formar -y,
desarrollar a2l pencamianto erftico. N

23 Eggggg Yy desarrellar el pegsamiento critico. EETEY
"En "Psicologla el estudio del pencamiento critico - ha -sido:.
‘abordado  por la Escusla Funcionalista., Estos estudios se han
encaminado principalmente 2 la resolucidn de problemas practicos:
e inmediatos tales comct :
+:El uso del pencamiento crtico para analizar pasajes histéricosy:
"+ La aplicacidn de habilidades del perzamiento critico para
-resolver  probhlemas de 1a vido diaria (en qué gastarse el ‘dinero
que le dan 1oz papds a los nifos)y
+ La aplicacidn del pensamiento critice para analizar
conferencias 2 mensajes de Ja televisidn,

Estos estudips dada su tendencia pragmatica, descartan la
posibilidad de explorar tedricamente el prcblema, Adolecen por
tanto 'de algunco (=) de los siguientes aspectos
A) No trabajan sobre una demarcaci®n cilara del pensamiento
critico. MHMientras algunos consideran una habilidad dAnicamente
come sindnime de pensamionto criticoc  (por ejemplo, el saber
analizar una fra2ze), otros incluyen hazta 12 habilidades como
parte de su gefinicidn., No existe de hecho una delimitacidn clara
de lo pue deta entencerse por este conceptog .

8) De otra parts, =2stes estudios poco se  preocupan de  la
transferencia a otrac =zituaciones,o generalizacidn de sSUs
rosultados, Llevsdo a *#rmiro 2] estudio no hay forma de saber
hasta ddnde 21 cambio en 13 *“nuava” forma de resolver un problema
(1&2ase pensar) e8¢ permansnte y transferible a situaciones
diferentes & la que fud aplicado. Esta verdad de perogrullo
aparentemente, 1levs a preguntarse sobre los procedimientos para
primern, $ormar (crear) el pensamiento critico (partiendo de que




0. estd . desarrollado en las personas)j y luego . desarrollarlo, es
{r, mantenerlo, perfeccionarlo y generalizar su uso a todas
ag:zi:situaciones de la vida cotidiana (considerando. que hay
condiciones que obstazulizan o inhiben su aristencia Y
permanencia en la sociedad).
€)Y 81 tipo de problemas a los que se aboca la utilizacidn del
penzamiento critico en estos estudios 25 ademds intrascendente en
viirelacion al cambio social (adn cuando algunos de 211o% hablan de
s importancia). Si bien, algunos de estos estudios tienen que
wver con situaciecnes sociales (por ejemplo, el analizar el
-contenido de un noticiero), =21 contexto mi=mo de la aplicacién no
permi te acceder a un cuestionamiento de fondo de la sociedad.

La relacidn penzamiento critico-cambio social es necesario
abeordarla explicitemente de tal forma que en efecta, la formacion
y -desarrollo del pencamiento critico estén encaminados al cambio
social y no s6lo a discurrir scbre ciertos tépicos sociales.

Tomando en cuenta estos tres acpectos, este trabajo se
propone también co1o parte de les fundamentos, integrar un modelo
a partir d=z loc diversos procedimientos analizados el  cual.
‘consideras no =&loc los aspectos funcionales sino también  los
socialee, de manera que pucda crearse el pensamiento critico
teniendo como tendencia predeminante su importancia para el
cambio social.

meldmsoo o La tercera  vertiente del trabajo se relaciona de manera

i - adyacente con  la tesie principal del! trabajo (la relacion
pensamiento critico-cambio sacial). MNos raferimos a los aspectos
que obstacvlizan el  decarrnilo del pensamiento critico Y
determinan un pensamiento ordinaria.

Puesto que 2] desarrollo del penzamiento critico se esta
ubicando en el marzo de 1la lucha ideoltgica, de la
superestructura, de 1a forma de conocer la realidad y dentro de
un contexto social determinado, no pucden pasarse por alto los
factores que 1o obstdculizan o que pueden llegar a hacerlo.
Soslayar ectos @lemoptos squivaldria a partir de bases falsas en
cuanto a las posibilidades =] Iimitantes reales para
‘desarrollario. Es objetivo particular del trabajo por tanto, el
considerar de manera general ectns  factores Qque pueden
obstaculizar 21 desarrollo del pensamiento critice, de tal forma
que se deje establecido el contexte socioldgico y psicoidgico del
“que se parte para dc ahi preponer el desarrollo del pensamiento
critico en relacién al cambioc social. A la vez, esto permitira
indfcar 1os 1imites de ezta relacidn en un sistema capitalista
como el nuestro.

En suma, del objetivo general se derivan tres cobjetivos
especificos:

1) Establecer una conceptualizacieén de pensamiento critico.

2) Analizar y sintetizar los eleuentos que ayuden a formar:y
desarrollar el penzamtento critico.

3 Analtizar y sintetiza- algunas | aproximaciones’. ique

gostengan gue el cambio an lag condiciones subjetivas de.:los




hembr ‘Tas que ‘s xncluye ,ml . pensam
rimpnr:an e nara que 'se d& un cambio social,:

SR cubrxr estos  objetivos implica ‘;dar’
uientes preguntass ' S

. =-.¢ 'Bue  aspectos, factores | o situacione
;.Capitalista conforman el pensamiento ordxnarxo obs
.desarrollo del pensamiento ¢ritico?
- ¢ Cudlesz elemsntos pueden
conceptualizar el penzamiento critico?
o - .4 0Ouf tipo de condiciones vy prncedxmxentns mlnxmos dehen
.- tomarse en cuenta para formar y desarrnllar e} pensamxento
‘eritico? . :
- amnd Bud papel juega la formacion y desarrollo del
;pcnsamlento critico en el proceco de transformacion social?

f La forma en que s 3bordan estas preguntas ec tedriga vy el
'pracedimientc seguido pare cbtener la informacién necesaria para‘
darles  resgpuesta ha sido dogumental (revisidn bibliografica 'y
hemerogrifica). Tl
fot La  estructura del trabajo estd determinada tomando -como:::
“eriterios: i
a) El ir de 1o general a lo particularg
: b)) El cubrir 13s lagunas de la bibliografia existente. y. -
“organizar desde una perspectiva particular, los fundamnentos del
pensamiento critico antes de aberdar el tema central. -
g De ¢eta ferma, el trabajo eztd dividido en cuatro capltulns,
cada . uno de eollos dedicado 3 dar respuesta a cada una de - las
preguntas formuladas.

Asl, en =21 primpr capliiule s=se describen los factores
sociolégicns vy psicolégicos que se han considerado como los  mas

"relevantes en cuanto a sus repercusiones para el desarrollo. del’
pensamiento critico. Dicho de otra forma, se describen los
factores gue =onforman un pensamiento ordinario.

s En el segundo capitulo =e trabaja cen la conceptualizacion
del pensamienteo critico. Siendo #ste uno de los conceptos base,
es indispensable establecer lo mas claramente posible lo que por
este téranino debe entenderse, lo que significa y lo que comprende
(o nco ‘comprende también). Se ha optade por ofrecer un conjunto de
elementos que solanente avuden a conceptualizarlo (no a

~-definirle) con 1o cual ce deja abierta la posibilidad de
depurarla vy ampliarla en futuros trabajos, en lugar de dar una
dafinicidn operativa gue pars les fines de este trabajo cblo
coptaria las posibilidades de 2bordar ampliamente el significado
de este proceose. La corceptualizscidn es por tanto, propositiva,
no limitativa.

Para obtener los elementos de 1a conceptualizacidn propuesta
se consideran en el primer inciso los dos conceptos por separado!

" el de pensamisntoc y critica, Del pensamiento se enuncian algunas’
de 1las caracterlcsticas que se considera sirven mds a la
definicidn de su significado v que se apegan a 1o qgue ' para
nosotros este copcepto es. De alguna forma, estas caracteristicas



usibn‘aTlos estudios-del pensah{ehto'en Psiéo)ogt
permite “ubicar el estudio del pensamiento ‘eritico.;
la Psicologia en general, y 'en el de. los proc

SERL cuanto a la critica, se analx*an
etimolbq1ca psicoldgica y filosaficamente las acepc:ones que ‘est

0 Epoun sequndo incise, se sintetizan ditferentes definxciones
de pensamiento critico provenientes de 1la Psiecologia,
“Sceiologta y la Filosofia para finalmente en el . tercer™ ..
rescatar aquellos elementos gue se han evaluado como - esenciales
. para conceptualizar el pensamiento eritico. R

formar y desarrollar el pensamxentn critico. Estos proced;m
incluyen los trabajados por 1a Escuela Funcionalista
Psicologla (son la mayortad, 1leos correspondientes a'la: 1lamad
Educaci dn Popular (Paule Freire) y otro derivado:d
. planteamientos filosdficos de Edgar Morin.
Realizado el anadlisis y sintesis de estos procedimxentos
propone al final del capitulo un modelo para formar.y desarro
el pensamiente critico hajo la idea de que sirva -como  base
futuros trabajes para diszfar un procedimiento global que-ipcluya
el desarrollo del penzamiento critico en su conjunto y no sdlo.de
algunas de sus habilidades como sucede (y se padrd confirmarsen
el tercer capitulo) con 1os trabajos que existen al respecto.

Finalmente en el capltulo cuzrio una vez que en su primer
incisp ce delimita 1o que se entiende por cambio social, se hace
un  analieis de 1o propuecto por cuairo autores en torno a la’;
importancia de desarrollar el pencamiento critico en relacidn al
cambio social. Leos cuatro autares seleccionados  3nalizan  ésta
relacidn desde una perspectiva marxista y adn cuando el area de
estudio en que cada uno de ellos s= dessnvuelve es diferente, los
elementos que aportan complementan el anbdlisis de la relacidn
pensamiento zritico-cambio social.

Atn cuando las posturas de estos autores no son excluyentes,
el mavor pecso se le da a la propuesta del psicdlogo venezolano
Alberto Merani por darse &sta al seno dz la Fsicologia y por ser
ademds la Anica existente referida a la relacion motivo de éste
trabajo.

Al final de ecte caplitule y a manera de conclusiones se hace
una evaluacién do los limites v posibilidades del papel que en
nuestra sociedad pueda tener el desarrollo del pensamiento
critico en el proceso de cambio social.

Por #ltimo, un cbjetivo implicito que impulsd este trabajo
ha sido el de abordar temas que en Psicologla tradicionalmente se
han marginado, posiblemente por razones similares a las expuestas
en el capttulo 1.

0jalhd las 1ideas expuestas sirvan para conminar a 1o0s
pstudiosns de 1a Psicologlta a abrir la brecha en esta ciencia que
permita ayudar a los hombres al logro pleno de su desarrollo y no
a su degradacién.



I DEL FENSAMIENTO ORDINARIO:AL- PENSAMIENTO CRITICO: .

" FACTORES QUE DETERMINAM'SL’FENSQHIENTD ORDINARIO.

1.3 COMENTARIOS



. "HOY COMO AYER LAS CIRCUNSTANCIAS SDN CAMBIANTES,
LAS 1DEAS RELATIVAS, IMFURA LA REALIDAD. FERO NO FODE-
MOS CERRAR LDS DJDS ANTE LD QUE OCURRE: LA AMENAZA DE-
LA LLAMARADA ATDMICA, LAS DEVASTACIOMES DEL AMBITO NA-
TURAL, EL 3aL0PE SUICIDA DE LA DEMOGRAFIA, LAS CONVUL-
SICNES DE LOS PUERLOS EMFOBRECIDOS DE LA FPERIFERIA DEL
MUNDD  INDUSTRIAL, LA GBUERRA TRASHUMANTE EN LOS-
CIMCO COHTINENTES, LAS RESURRECCIONES AQUI ¥ ALLA DEL-
DESPOTISMD, LA FRDOLIFERACION DE LA VIOLENCIA DE LOS DE
ARRI2A Y LOS DE AFAJO...ADEMAS, LOS ESTRAGOS EN LAS -
ALMAS, LA SEQUIA DE LAS FUENTES DE SOLIDARIDAD, LA DE-
GRADACION DEL EROTISMO, LA ESTERILIDAD DE LA IMAGINA -
CICN. NUESTRAS CONTIENCIAS SON TAMBIEN EL TEATRO DE
LOS CONFLICTDS v DESASTRES DE ESTE FINW DE SIGLO. LA -~
REAL1DAD BIL'E VEMODS NO ESTA AFUERA 3IND ADENTRO: ESTA -
MCGS EN ELLA ¥ ELLA ESTA EN NOSOTROS. SOMOS ELLA. POR -
ESTD MO ES FOSIBLE DESOIR SU LLAMADO Y POR ESTD LA -
HISTORIA MO ES SOLO EL DOMIMNIO DE LA CONTINGENCIA Y -
EL ACCIDENTE: ES EL LUGAR DE LA PRUEBA. ES LA PRUEBAR -
DE TOQUE“.

QCTAVID PAIZ.



CAPITULD I

DEL PENSAMIENTO ORDINARIO Al. PENSAMIENTO CRITICOs FACTORES QUE
DETERMINAN EL PENSAMIENTO ORDINARIO

, Gué factores sociales @ individuales condicionan el
conocimiento del hombre de su realidad ?; ¢ De qué manera 1la
sociedad mitifica, deforma, inhibe u obstaculiza el conocimiento
social T3 § Bue factores psicoldgicos intervienen en la
conformacidn y mantenimiento del pepsamiento prdinario 7 (%1);
¢, ®n qué factores sociales e individuales encuentra su sustento
un conocimiente a fondo de la realidad para que #ste se encamine
a un cambio social?

Estas preguntas se formulan como gula del presente capttulo
el cual tiene como objetivo el describir la relacidn que guardan
algunos aspectos sociales e individuales con la conformacidn del
pensamiento ordinario vy el de hacer algunas consideraciocnes en
torno a su paso hacia el pensamiento critico.

Este paso del pensamiento ordinario hacia el pensasiento
critico implica la posibilidad de tener una nueva fundamentacion
para el conocimiento de la realidad y la exigencia de una critica
a fondo de eésta. Pero dicha fundamentacion y critica ne se pueden
dar sin tomar en cuenta:

1) Los determinantes sociales y psicolégicos del pensamiento
ordinario, 1o cual permite establecer un punto de partida mas
objetivo para diferenciar al pensamiento ordinario del
pensamiento ecritico; vy

2) Que @l conocimiento estd determinado socialmente, por lo
que no pueden estudiarse los factores que conforman el
pensamiento ordinario stlo desde una perspectiva psicoldgica en
la que quede excluldo el contexto social en que el conocimiento
#s condicionado.

Estos dos aspectos exigen precisar a la vez una
conceptualizacién de hombre que rescate sus cualidades racionales
y de transformacion de sus condiciones de existencia; vy el que,
si bien existen en una sociedad capitalista condicicones que
conforman un pensamiento ordinario tendientes a la deformacion
del conocimiento y al mantenimiento de la alienacidon (¥2),
también existen aguellas que pueden generar el desarrollo del
pensamiento critico dado que ambos son resultado de las
relaciones de 1os hombres con su sociedad.

De osta forma, se parte de que el desarrollo del pensamiento
eritico estd en estrecha relaci®n con la concepcisdbn de hombre
como ser racional,social e histérico, creador y transformador de
su realidad, ¢omo Homo Faber y Homo Sapiens en su natural
interrelacién y como ser gue puede someter las fuerzas econbdmicas
¥y no que se somete a ellas. En suma, como lo asienta Merani, el



~hombre . e@s "...ser natural, ser social y al mismo tiempo ser de
razdn 'y de conciencia, con las que mediatiza las interacciones,
.-las’ transforma cualitativamente, para emerger del cambio
convertido en persona humana. Se trata pues de un ser concreto
que se desenvuelve en circunstanscias concretas y no del
pseudoconcreto producto de la alienacién obrada por las
relaciones de poder y que los psicoldgos alienados © alienadores
-s0lo les diferencia la candidez o la mala conciencia~ nos
presentan diciéndonos enfaticamente | ECCE HOMO! ¥ ( Merani 1980,
p. 7.

Este hombre que se quiere de razon y conciencia y al que las
relaciones de poder han buscado someter no ha dejaso desde luego
de luchar por su libertad (aquella que le permite conocer estas
relaciones de poder y transformarlas para que estén al servicio
de los individuos, vy no la creada por discursos derivadoes de la
manera de ejercerse el poder). Tal lucha sin embargo, ha sido
infructuosa en muchos casos, por 1o gque nuevamente es necesario
enfatizar en que el problema radica en saber como el hombre y su
libertad han sido alienpados, saber qué es lo que en la sociedad
obstaculiza que el hombre desarrcllie su razdn y conciencia, E€s
decir, su pensamiento critico; como es posible que el hombre se
adapte parcialmente a situaciones que niegan su condicidn humana,
que lo impulsan incluso al conformismo vy a la estandarizacidn en
el modo de pensar, asumiéndose como servidor de intereses que le
sON ajenos.

socio-psicolégicos generales gue - a nuestro parecer— condicionan
gl modo los principales
obsticulos para el desarrollo del pensamiento critice. Se trata

de dos campos de

de una revisidon de ideas
investigaciéni

a) el politico socialy y

b) el psicolbdgico.

En cuanto al primero, no cabe la menor duda de que ciertas
conceptualizaciones marxistas y neomarxistas apuntan claramente a
una explicacion adecuada del pensamiento ordipario. Es el caso de
las ideas de TlMarx, Lukacs, Gramsci, Lapassade vy Loureau,
principalmente. Aungue aparentemente el trabajo de estos autores
ha sido suficientemente estudiado, en nuestro caso se les explora
en su relacién con el pensamiento ordinario, 1o cual no ha sido
realizado hasta el momento. La aportacion en este sentido no es
por lo tanto, la de ampliar lo que se ha dicho sobre el Estado,
1as instituciones o la ideologia, sino el de establecer 1la
relacidn de estos factores con la conformacidn del pensamiento
ordinario.

En cuanto al segundo punto, se abordaran ciertos estudios de
Psicologfa Social gue ofrecen elementos de andlisis valiosoas para
ta explicacién del pensamiento ordinario. Es el caso de los
estudios sobre conformismo y ohediencia realizados por Milgram vy
por Moscovici entre otros.
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Ahcra bien, 1los puntos szhalados en el capitulo pueden
darnos una idea un poco sombria y cerrada de la realidad actual.
Lo de sombrla,espero que as] sea, porque @sdb hos dard una tabal
imagen del titlnico trabajo a realizar para alcanzar nuestra
plena libertad como seres pensantes. Lo de cerrada, espero que
no, porque adn cuando la tarea es dificil, no es imposible. Hay
bases suficientes para ser optimistas (la historia pos lo
demuestra) y a ese optimismo me adhiero. ’

122234

Esquembticamente el capltulo queda dividido ast:

| DOMINIQ ECONOMICO DE UMA CLASE
iique requiere de establecer taabidn walt

DCAINIC FOLITICO
(Que s danifiesta cosohs

{ Braanizicin
1.1 Estado
1.1 Prasidenzialise
e . 1.2 Leyas
-0 A FACTERES SOCIOLOSICOSC 1.1, Aparatos Reresivos
VT 1,2 Instituciones

!

! 12,1 Burocracia

} 1.2.1.1 Caractertsticas
i 1.2.1,2 Organizacidn de
| 1a produtcids.
| = Racional fzacide
! - Recanizacide
t 2 Diretcidn

1 21 Hegesonla

i 1.1 ldeciogla

i 21,1, Caracteristicas
i 2,1,1,2 Funciooes

] 2.4. 4.3 Medios

3 FACTORES PSICOLOGICOS¢

GREDIEACIA

L)
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1.1 DETERMINANTES SOCICL.OGICOS DEL PENSAMIENTO ORDINARIO

El conocimiento de la realidad se desarrolla bajo ciertas
condiciones historicas vy soclialesy dicho conocimiente por 1o
mismo puede llevar a una verdad cbjetiva o a un conocimiento
deformado v pareial. De hecho, en una sociedad capitalista se
generan diverses puntos de vista sobre la sociedad, siendo
significativo que gran parte de ese conocimiento proviene de 1a
clase dominante pues es la que tiene los mayores medios
econémicos vy politicos para hacerlo. El conocimiento que aporta
esta clase representa evidentemente su punto de vista de clase vy
es menos objetivo que el de la clase proletaria ya que sus
intereses y fines son opuestos a ksta altima, por lo que se ve en
l1a necesidad de ocultarlos (cfr. Lowy M. 1975).

En este inciso se describirdn los determinantes socioldgicos
“del pensamiento ordinario vistos a la luz del dominio econdmico y
politico que la clase dominante tiene en la sociedad.

. Es decir, se describird el papel del Estado, las
instituciones, 1la burocracia y la idenlogta, como parte de loas
mecanismos de 108 que se vale la clase dominante para imponer su
punto de vista de clase, deformar @1 conocimiento, conformar un
pensamiento ordinario Yy ohstaculizar el desarrollo del
pensamiento critico y en general, para justificar su dominio.

Este dominio en la sociedad capitalista de una clase sobre
otra, coincide con @] advenimiento de la sociedad industrial cuyo
impacto en la vida humana fud descrito por Marx de 1a siguiente
maneras "La gran industria universalizd la competencia (...} Por
medio de la competencia universal, obligd a todes los individuos
a poner en tensidn sus energfias hasta el maximo. Destruyd donde
le fue posible la tdeologta, 1a religion, la moral,etc., y, donde
no pudo hacerlo la convirtid en una mentira palpable (...) Acabs,
en términos yenerales con todo 1o natural, en la medida en que es
posible hacerlo dentro del trabajo, y redujo todas las relaciones
naturales a relaciones basadas en el dinero* (Marx 1978, pp. &8 y
&9) .

Este dominio ecpndmico ejercide por una clase mediante la
propiedad de los medios de produccidn y de la apropiacidn de los
productos del trabajo, no fu? suficiente y requirid para su
mantenimiento de justi ficar la apropiacidn inequitativa
estableciendo un dominio politico también.

El dominio politico se manifiesta de dos formas: como
organizacidn y como direccion.

Como organizacidbn se expresa gn su forma mads generai a
traves del Estado, el cual a la vez hace uso de las instituc.ones
{(aducativas,laborales,sindicales,etc.), de las leyes que rigen a
la sociedad an su conjunto vy a las mismas instituciones, y de los
aparatos represivos {(ejdrcito,cusrpos politlacos).

Por otra parte, como direccibn, se establece principalmente
a traves de Lo que Gramsci denomind hegemonia (%3).




8 El Estado como facter de dominio pollticn tiene como funcibn
principal 1la de organizar y dirigir a-la sociedad. Esta
‘organizacidn en la sociedad capitalista es necesaria si  se
‘considera que 1o0s conflictos entre las clases no pueden ser
resueltos - a menos que se generen luchas civiles—, si ne hay un
;o arpitro que medie en tales conflictos., Sin embargo. el arbitro
“tel Estado) no es neutral. De antemano la desigualdad entre las
clases determina que las mismas garantias otorgadas por el Estado
para las dos partes tengan resultados diferentes. En este caso la
organizacidn ya no esirve precisamente para resclver los
conflictios, sino para controlar todo agquello que atente contra el
equilibrio de los factores de produccién Yy reproduccibn
capitalistas, El papel del Estado en este sentido es el de
instaurar un orden dando las bases para legalizar y afianzar el
dominio de una clase sobre otra haciendo uso de la cohersidn
fisica, de reformas legales o del lenguaje retadrico.

i ; De qué manera el Estado contribuye a la deformacison del
‘conocimiento de la realidad? La situacién, paraddjica por cierto,
es que éste, adn cuando aparentemante defiende los intereses de
la. sociedad, en realidad sus acciones estan encaminacas a la
defensa de los intereses de la clase dominante. Constantemente
oculta " su caracter de clase y se presenta como representante del

..interPs comiun, tomo cohesionador de la sociedad, como defensor de .

las intereses de la nacidn,etc.

En la creacidn de esta imagen juegan un papel fundamental el
‘Presidencialismo”+ y las instituciones con su inherente
burocracia.

El Ec

E caracteristico de 1a cociedad mexicana, es
expresidn clara de la forma como en la sociedad se dominan gran
parte de las actividades relevantes para mantemner el control
social. Como 1o ha sehalado Aguilar Camin, el Presidente "a
partir de los setentas (...) actda y funciona en verdad como 'un
gran coordinador de intereses vy de agencias burocriticas"
tAguilar Camin 1984, p. 37). Esta coordinacidn puede decirsze, se
da casi de manera dictaterial, 1a Censtitucién misma le otorga
poderes al ejecutivo por scbre el legislativo y judicial.

" Ademds,  la socicedad reconoce en la figura del Fresidente a
‘su® representante, a la vez gue 2} se asume como el digno
conductor de la sociedad. Madiante el presidencialismo - se
minimiza la participacidn politica, se coarta la organizacidn .y
se promueve la pasividad vya que a traves de la $igura del
Presidente se toman decisiones por la socisdad, sg sabe lo que
conviene a 1a nacidn, == conceden tierras, se gquitan 0 s@ nombran
funcionarios, s crean o eliminan leves. en fing . el
presidencialismo es 1a mayor institucien del sistema pol!ti;OA
mexicano cuyo pader es sumamente cconsiderable. :

+ Este fenomeno referido a féxico exclus:ivamente.




Las’ Institucienes. s LT - Tt
: Las - instituciones como .factor .de creacion de la imagen ' del
- Estado comp defensor de 1a sogiedad y como conformadoras -del
. pensamiento ordinario, pueden ser entendidas como el lugar.‘donde’
se articulan, se hablan, las formas que adoptan las
determinaciones de las relaciocnes sotiales” (Lapassade y Loureau
1981, p. 199) de las cuales se puaden mencionar tres aspectos que’”
las caracterican mas rigurosamente: .

1) "MOMENTO DE UNIVERSALIDAD: el concepteo de institucién
tiene como contenido la ideologia, los sistemas de normas, las
‘patterns] los valores que gulan a la socializacién.

2) "MOMENTO DE FARTICULARIDAD: el contenido del concepto de
institucidn no es otro que el conjunto de las determinaciones
materiales y sociales. o

3) "MGMENTO DE SINGULARIDAD: el concepto de institucidn tiepne
por contenido las formas organizacionales, juridicas o anbmicas
necaesarias para alcanzar tal cobj2tivo (la produccidn  de -una
mercancia) o tal finalidad (la educacion, el cuidado)" (Lapassade
y Loureau, ibid.).

Considerando estos tree momentos puede decirse que  las
ipstituciones tienen su aval juridico y material en el Estado.
Mediante ellas se legitima y distribuye el cuerpo de
conocimientos quc compone una socjiedad, Las instituciones forman
parte del orden social desde el momento en que se establecep los
modos y llmites de las actividades =sociales relacionadas con
ellas, 1o que hace que tbda institucidn posea un cuerpo de
conocimientos que ‘provese las reglas de comportamiento
institucionalmente apropiadas. Ezta clase de conocimiento (...)
define y construye los ‘roles’que han de desempeharse en el
contexto da las instituciones mencionadas e ipso facto, controla
vy prevé todos esos comportamientos” (Berger y Luckman 19&8,p.89).
Ademas, como las instituciones existentes no fueron creadas por
los individups con los que se vinculan, &stas aparecen por encima
de los individuos como dadas e inalterables, "controlan el
comportamiento humanpo estableciendo pautas definidas de antemano
que lo canalizan en una direccidn determinada, en oposicion a las
muchas otras que podrian darse tedricamente (Berger y Luckman
1968, p. 76).

En las instituciones se da un fendmeno que por su
trascendencia en la vida humana y sus repercusiones en el
pensamiento, merece ser analizado mas detenidamenteila burocracia
de 1as instituciones (sean eéstas estatales o privadas, el
resultado es el mismo). .

La burccracia es Yuna forma de organizacion de la
produccidn: hay burocracia cuando la organizacidn de la sociedad
ha pasado a ser propiedad privada de unos pocos. La burocracia es
pues, una estructura social y un sistema de poder” (Lapassade
1977, p. 117).

Definida asi, la burocracia tiene su base en 1la division
social del trabajo y por ende, en el Sistema Capitalista, Estas
condiciones determinan que el hombre se enfrente a su trabaljo

14



como ' :auna a;tiv:dad parcxal que . pertenece .4 una
xndependxen:e de &1, .que le es ajena vy ‘que  pertenece - a
totalidad:que desconoce. -Asl, sus actividades como bien lo- =enalo
~Marx Yse  erigen  ante 21 en un poder ajeno ¥y hostil, “que’: e
‘sbjuzga,  en vez de ser &l quien los domine [ya quel ...cada cual
S€& mueve en un determinado circulo exclusivo de actividades, -que’
‘ile’ es impuesto y del que no puede salirse; (,..) si no. quiesre

verse privado de los medios de vida" (Marx 1978, p. 34). :

Este proceso de ‘cosificacion’ (como 1o denomina Lukacs),
tiene su base en 1a socirdad en donde la satisfaccion de
neceridadss =~ d2 on la forma de trafico de mercanctas y en donde
2l powbrz vende su fuerca de trabajo coma una mercancla mas que
€l posee2, como si fuera un hombre "libr2" de hacerlo. De hecho
cesta situacidn  hace posible que se racionalice+ y mecanice+ el
trabajo. La racionalizacidn comprende una progresiva eliminacien
d2 las propiedades cualitativas humanas del trapajador, depbido a
que reali2a operaciones parciales abstractamente racionalesy la
m2canizacidén comprende la calculabilidad, que es la ceoncepcidn
impuesta del trabajo como una tarea objetivamente calculable vy
registrable,.

A la larga la mzcanizacidn y racionalizacidn del proceso de
produccidn llevan a que el hombre quede inserto como parte
automatizada en up sistema secanico que se le presenta ccmo algo
ya completo y que funciona con plena independencia de &1 y a
cuyas leyes tiene que someterse sin voluntad. Estos procesos
hacen tambi®n gque 21 trabajador asuma paulatinamente una actitud
contesplativa ante 21 sistema mecanizado que le €s  alenoy  que
separe su fuerza de trabajo de su persenalidad total (ya que su
trabajo se convierte en una realidad cotidiana permanente e
insupersbli=); y que sea un atomo aislado del sistema de trabajo
tno hay vingulos entre 1oz individuos del trapajo en una
comunidad) dependiendo su cohesidn cada ve: mas de 1as leyes
impuestas por el mecanismo misme en el gque estd inserto y gue
media sus relaciones.

£l hombre se enfrenta asi ante un proceso de leyes mecanicas
que se desarrolla independientemente de su conciencia,
“,..proceso, pues, gque se manifiesta como sistema cerrado vy
conclucso, trasforma tarbién lag categorias basicas del
compertani ento  inmzdiato dal hembre respecto del mundo: reduce
a2spacio vy tizmpo a un comin denaminador, nivela también el tiempo
sagdn el plano del 2spacio" (Lukacs 1949, p. 97).

A la mocanizacidn y racionalizacidn, condiciones inherentes
a la organizacidn de la produccidn en el sistema capitalista, se
agregan otras mis particulares que caracterizan con mayor
amplitud a la burocracia y que influyen de manera determinante en
1a conformacidn del pensamiento ordinario. Estas sont

1) La burecracia esth organizada jer Arquicamente. Se
centraliza el poder en la cumbre.

+ Términos tomados de: Lukacs 1969.
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50030 2) ‘Requiere de la especializacion de tareas. 'La posesién y
..manejo de ciertos conocimientos determina aan mas la Jjerarquia 'y~
el poder. S

3) El universo burocratico es impersonal: estan delimitadas
las funciones, definidas y distribuidas de manera fija
independientemente de quién las realice.

4) Defiende el anonimato: en la toma de decisiones no se
sabe dbnde, cuAndo, cémo y Qquién decide.

S) No fluye 1la comunicacidn. Se admiten los mensajes de
arriba hacia abajo y no hay retroalimentacién.

4) La transmisiébn de la informacién es directiva tratese de
un partido, una escuela o un sindicato, existe un grupo que
"sabe” y otros gue ne saben. El grupo burccritico forma a los que
no saben. Se llega a dar el caso gue la formacidn @s no directiva
pero como lo seffala Lapassade "esto sigue siendo burocratico
mientras no se vea que el verdadero problema es el ajslamiento de
es0s cuadros..." (lLapassade 1977, p. 201).

7Y En la burocracia se desarrolla el conforaismo. Su
evidencia mas clara @5 la falta de iniciativa, la sumision a
lideres e ideologlas,

8) La organizacidn es un fin en s mismo y vya no un medio.
En los burdcratas se da un apego a la organizacion en cuanto a
sus estructuras, su vida interna, sus ritos; es un deber absoluto
y se convierte en su fuente da2 valores y satisfacciones,

9) "La burocracia rechaza el cambio y la historia.,.tiehde a
conservar sus estructuras, su ideologia, sus cuadros* (Lapassade
1977,p. 203). Dicho de otra forma, la burocracia establece medios
de control y vigilancia de los signhos de oposicidn que surjan en
las instituciones.

Estas nueve caracteristicas describen a la burocracia en
cuanto a su organizacion. Pueden mencionarse tambi&n otras que la
describen a un nivel mds cotidiano: el de la forma en que 1la
burocracia se "apropia" de la colectividad. Estas sons

1) Se tiene el poder en el sentido de "dirigir", "orientar",
“tomar decisiones” y "planificar".

2) Existe un reglamento impuesto a la comunidad que permite
a los que administran permanecer en sus puestos. La rigidez, 1la
fuerza vy la estabilidad de las instituciones son pilares de 1la
dominacion.

3) Existe también una defensa que le da sequridad absoluta
al sistema (policlasetc.). Se institucionaliza la violencia.

4) La existencia de esta defensa permite a los
administradores tomar decisiones, imponerlas y hacerlas raspetar
atin  cuando la comunidad se da cuenta de que se le ha perjudicado

_______________ olaboracidn,invencibn.comunicacion; &s
decir, en su libertad.

5) Los administradores acsumen que las personas de 1la
comunidad no son capaces de tomar decisionss porque no tienen el
conocimiento suficiente. Ello permite Jjustificar su autoridad.

&) La burocracia intenta programar, planificar, asegurar el
funcionamiento, acrecentar su poder, y lo que menos le importa es
el desarrollo psicolégico de les individuss. Esta forma de
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dominacién la resume Michel Lobrot asi: " El fendbmeno burocratico
N0 es por tanto, asimilable a cualquier otroj; es una forma  de
dominacidn sui geperis (...) Desea el ‘Bien’de todos: asombroso.
‘Llegado el caso, nos obligard & realizarlo. Sabe mejyor que
nosotros 10 que queremos. Es nuestra voluntad, nuestro
conocimiento, nuestra personalidad. A &1 debemos la vida y el

sert. (Michel Lobrot,ecit. ens Lapassade 1977,p. 228).

El impacto de esta situacidn en los individuos es el de la
adaptacidn a un modo de vida y trabajo impuestos. Esta adaptacién
incluye a 1la conciencia que se adecta a los presupuestos de la
dominaciébn para cosificarse. Asi se enajenan no s0lo sus
capacidades, sino su psique tamwbién. Al respecto afirma Lukacs:
"La transformacién de la relacidn mercantil en una cosa de
‘fantasmal ocbjetividad’ no puede, pues, detenerse con la
conversibn de todos los objetos de la necesidad en mercanclas.
Sino que imprime su estructura a toda la conciencia del hombre:
sus cualidades y capacidades dejan ya de enlazarse en la unidad
organica de 1la persona y 2parecen como ‘cosas’ que el hombre
‘posee’ y ‘enajena‘@xactamente i1gual que los diversos cbjetos del
mundo externo® (Lukacs 1965,p. 107).

En suma, 1la burccracia de las instituciones influye en 1la
organizacion de la sociedad de acuerdo a los canones de la clase
en el poder, mediante 1a inhibicidn de gran parte de las
cualidades criticas de los individuos. Para ello dispone de una
gran ventajat: su estructura misma, pues esta es favorable casi de
manera absoluta para fomentar la sumisién y el conformismo, para
mantener el equilibrio de las instituciones y para influir en la
conciencia de 1os hombres de manera que se sometan a dicha
estructura.

La hegemonia.

La hegemonia como forma de dominio politico se manifiesta a
traveés de la jdepleqia. A &sta se le han dade un gran nimero de
significados: desde el original dadc por  Destutt de Tracy
(fildsofo de la Jlustracién) como "ciencia de las ideas", pasando
por el difundido significado de "falsa conciencia", hasta
definiciones mas recientes y mencs concocidas come la de Adam
Schaftf quien la define como "sistema de puntos de vista" , o el
dado por Gramsci como “concepcitn del mundo”,

En este trabajo se opta por las ideas de Schaff y Gramsci.
Del primero, porque sostiene una postura epistemoldgica que
permite ver a la ideoclogia no necesariamente como obstaculizadora
de un conocimiento objetivo (es decir no siempre es una falsa
conciencia), sino como el punto de vista de una clase que puede
ser vegrdadero o no. Del segundo autor nos interesan sus
afirmaciones en el sentido de que la ideologla puede servir o
para mantener el control idenlégico o para lograr la unidad
ideolbgica que sirva a la "clase sencilla® para 1luchar contra
dicho control.

Esta postura considera ambas facetas de la ideolgia sin que
se contrapongan porque, si bien es cierto que en la sociedad
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Cipltalistn l1a ideologia de la clase dominante tiene
;. caracteristicas y funciones que 1la hacen contribuir a la

... formacibn del pensaniento ordinario para mantener su hegemonta en

la sociedad, también es verdad que existen otras ideologias no
hegemdnicas que pueden permitir la organizacidn de los hoabres
para contribuir al proceso de transformacidn social.

Diche de otra manera, la existencia de ideologlas
contrapuestas permite explicar no s6lo el que exista un
pensamiento ordinario, sino también el cambio de éste a un
pensamiento critico en un contexto donde se sabe hay obstaculos
para ello.

Ahora bien, vista la ideologla en su aspecto de daminacion
cumple especificamente la funcion de direccién de la sociedad,
esto es, indica qué valores, ideas, creencias,etc. son los
adecuados para mantener una determinada organizacion sccial.
Vista de manera general, la ideologla es una forma =Sutil vy
penetrante de control de una sociedad, En este sentido Giulio
Birardi afirma que "La ideologlia &5 una prisidn invisible. €5 una
forma de violencia, en el plano simbblico, pero solidaria de la
violencia institucionalizada en las estructuras econémicas vy
politicasy wviolencia tan profunda que llega a esconder la
servidumbre que engendra (Birardi Giulio 1977, p. 43).

Mas eospec!ficamante las caracteristicas y funciones de 1la
ideologla de la clase dominante sons

£ Tiene cardcter de clase. En una tpoca determinada domina
la ideologla de la clase que tiene e} poder econbmico y politice.

% La ideologla de &sta clase presenta su interts particular
como interés gensral. :

$ Be presenta con matices jurfdicos y politicos que se
expresan a través del Estado con un lenguaje especifico que
garantiza el establecimiento de "el mito de la igualdad y la
libertad de todos los hombres ante la ley" (Paz 1lda 1977, p. 12),
atn cuando se esté en unpa sociedad desigual.

% Es completamente impuesta por up grupe minoritario, no es
creada por la sociedad.

% Al defender sus propios intereses resulta ser falsa pues
migtifica los fentmenos de la vida social. Sefala Ida Paz que "la
ideologia burguesa es por su esencia misma mixtificadora por ser
reflejo de las relaciones materiales de la sociedad, 1las cuales
distorsionan el contenido y la naturaleza real de las relacicones
entre las clases, haciéndolas parecer como relaciones entre las
cosas" (Paz lda 1977, p. 1?).Esto hace referencia & 1la funcion
principal de la ideclogla: imponer un modo de concebir la vida de
tal forma que se perpetlie 1a hegenonla de la clase dominante.

For otra parte, a estas funciones les corresponden
contenidos especificos gque se representan a través de medios como
1a familia, la escuela y los medios de comunicacién masiva
principalmante, con diversos matices. Algunos de los mis
repetidos por ser pilares del sistema capitalista son:
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o Presentar al Estado como 21 representante. del -interes
general de la sociedad. ;
% Moldear las necesidades de los individuos para dirxglrlas»
hacia el consumo mercentil superfluo,
- % Crear y alimentar prejuicios sobre las clases explotadas.
. ¥ Disimular la esencia de la sociedad capitalista, su
“-naturaleza, sus contradicciones, y sus instituciones utilizando
factores tecnoldgicos para ello,
3 Justificar el comportamiento de las sociedades
capitalistas desarrolladas como modelos econdmicos y etapas
naturales del desarrollo de las sociedades.

t Ocultar las verdaderas causas de los tonflictos socialec y
politicos presentindolos en su lugar como resultado de conflictos
familiares, psicolégicos y emozionales.

% Se niega la erxistencia de clases antagdnicas y de barreras
sociales gque no puedan superarse. En su lugar se habla del
equilibrio de las scciedades.

%t Presenta imdgenes estereotipadas sobre los obreres, los
desempleados, la revolucidn, las luchas laborales, las relaciones
familiares,etc.

¥ Presenta un modelo de hombre: dindmico, agresivo, con
interés de superarse individualmente pero que acepte pasivamaente
los valores de la dominacidn: un hombre acritico.

¥ Fresenta como imposible la unidn entre la vida familiar vy
la politica.

%+ S habla de la libertad del hombre: aquella de la que
puede hacer uso para coaprar lo que desee ("libertad del
consumidor"),

t Su lenguaje estd disimulado con términos tecnocraticos: se
habla de consumidor en lugar de hombre, de estratos sociales en
lugar d2 clases, de sociedad de consumo en lugar de sociedad
capitalista o de clases, etc.

% Se mistifica la diferencia entre los sistemas econbmicos
capitalista y socialista; esto es, se acentdan las semejanzas y
se ocultan las diferencias.

Asl, puede ohservarse que la ideologia de la clase dominante
tiene "una gran fuerza mds adn si a 1o ya mencionado se agrega el
que no se han escatimado esfuerzos para difundirla. Desde los
sucesos de la Comuna de Faris hasta el desarrollo de las actuales
forma= de propaganda, &l apoyo a la investigacidn y a los
proyectos educativos que han permitido una mayor penetracidn de
esta ideologla en la sociedad, ha sido exhaustive. A ello ha
contribulde en gran medida la Psicologla pues gran parte de las
técnicas utilizadas por los medios de comunicacidn masiva para la
publicidad y propaganda provienen de ésta ciepcia.

Fuede seflalarse en suma, que las caracteristicas, funciones,
contenidos y m=2dios de 1a ideologia de la clase dominante
influyen en 1la conformacién del pensamiento ordinario porgue
estadn dirigidos precisamente a debilitar el pensamiento critico
coartando todos 1los instrumentos que le permitirian a los hombres
aprehender las causas de los fendmenos politicos y sociales.
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En cuanto a la ideologia como factor de lucha o de
organizacidn para liberarse del dominio politico, puede
mencionarse que @sta, representa una forma de concebir 1la
realidad de la clase dominada. Puesto que la ideologia representa
un . punto de vista de clase, ésta aparece estrechamente unida a
los iptereses de tal o cual clase. Como ya se menciond, la
ideologia de la clase dominante tiende a ocultar la realidad
porque ello le permite mantener el statu quo; pero la ideologia
de la clase dominada, adn cuando muchas veces reproduce la
ideologia dominante, se ocupa mas bien de conocer la realidad va
qQue sdlo mediante la obtenciodn de la verdad es como puede lograr
sus intereses.

Este punto de vista de clase es una posibilidad de
conccimiento de la realidad mas objetiva que la e la clase
dominante porque como acertadamente lo ha sefalado Lowy: a)'el
punto de vista de 1a clase revolucionaria es superior al de las
clases conservadoras, porgue es el tnico capaz de reconocer vy
proclamar el proceso de cambio socxal..."(LBwy 1975,p. 38); hi'el
preletariado (...) cuyo interés coincide con el de la gran
mayoria (...) no estad obligado a ocultar el contenido histdrico
de su luchaj...*{(ibid.p. 41)3 <c)"...el proletariado no puede
tomar el poder y transformar la sociedad mis que por un  acto
deliberado y conscient&. El conotimionto objetivo de la realidad,

de la estructura social, de 1la coyuntura politica, es5 en
consecuencia una condicion necesaria da su practica
revolucionaria; corresponde, pues, a su interes de clase®

(ibid,p.42)3 y d) porque el proletariado no toma selamente su
punto de vista como el anico verdadero, Sino que es capaz de
incorporar las verdades parciales producidas por la otra clase.

En sintesis y en palabras del mismo autor "... el punto de
vista del proletariado no es una garantia suficiente del
conocimiento de la verdad objetiva, pero es el que ofrece la
mayor posibilidad de acceso a la verdad. Y ello se debe a que la
verdad es para el proletariado un medio de lucha, un arma
indispensable para la revolucitdn, Las clases dominantes, 1la
burguesia (y también los burdcratas, en otro contextod), tienen
necesidad de mentir para mantener su poder. El proletariado
revolucionario necesita la verdad" (ibid. p. 44).

Aunque no hay duda en cuanto a gque @1 Estado, las
instituciones, la burocracia y la ideologia son factores de
dominio polftico tanto a nivel de organizacien como de direccion,
Yy que su influencia abarca a la sociedad en su conjunto a nivel
polttico socialy tampoco hay duda sobre la posibilidad de
surgimiento del pensamiento critico en este contexto de
dominacion pues, las ideas antes expuestas dan 1la pauta para
as! sostenerlo.




2 DETERMINANTES PSICOLOGICOS DEL PENSAMIENTO ORDINARIO

pensamiento ordinario de 105 hombres tiene algunas de sus
alc enii“lo’ que ' en este inciso se denomina ‘determinantes
psicol bgicos’ . “Estos se refieren a los aspectos comportamentales
3 os:individuos que permiten se adapten al medio mas que a
ntentar--transformarlo. E€n ellos se incluyen fundamentalmente
dosi:.el . conformismo y la obediencia.

conE

0BMISHO.

: ...-los estudios realizados en Psicologlia Social sobre el
c.conformismo rebasan en cuanto a las implicaciones sociales que
“los” ‘mismos resultados permiten considerar, otras temdticas . .de
i-'esta disciplina., Ep relacidn al cambio social y a las condicienes
i impuestas por un grupo (aceptadas por 1los individuos!, 1la

- relevancia de conocer las conciciones en que surge el conformismo
o tiene que ver a la ve: Con la forma de romper con &1  pues . es
. U elaro que el confaormismd responde a las necesidades de equilibrio

social y a la necesaria adaptacidn de los individuos a ella,

Exizte conformidad cuando Mun individuo modifica su
comportamiento o actitud a fin de armonizarlos con el
comportamiento o actitud de un grupo” (Moscovici S. 1985, p. 43),

La conformidad es una forma de influencia soclial que  se:=

‘diferencia de la obediencia en que: T

1} La presién a conformarse es ejercida por pares que
disfrutan del mismo status que el individuo que se conforma.

2} La conformidad pusde producirse sin que el grupo desee
ejercer una influecnia.

3) Los inaividuos que se conforman tienen un comportamiento
similar al de la fuente de influencia,

Los estudios score el conformismo han seffalado los facteores
que .llevan a los individuos a ceder a la presidn de un grupo. De
éstos factores cabe destacar los siquientes:

1) Las caracteristicas individuales.

a) Nacionalidad. se han encontrado diferencias en 1la
tendencia a conformarse seqdn la nacionalidad. Se concluye fque el
conformismo estAd muy ligado a las condiciones sociales Y
culturales en las que 1 individuo se desarrolla.

b) Sexo. Se ha observado que si hay diferencias segan el
sexo. Aunque es bajo ciertas condiciones , se dice que las
mujeres tienden mas al conformismo que l1os hombres. Desde luego,
estos datos han sido puestos en cuestidn y demandan mayor
profundizacion en los estudios que pretenden constatar esto.

2) Caractertsticas del grupo.

a) Tamaho del grupo. El namero de miembros de un grupo qgue
ejercen presidn sobre el individuo se ha considerado como uno de
1os factores mas importantes en cuanto a la determinacion del
conformismo. Se ha observado Qque cuando este ndamero de
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integrantes es entre &6 y 10, o1 conformismo es5 mayor qQue si @& un
namero menor o mayor a &stos.

b)Y Unanimidad &n las respuestas. En este caso la conformidad
serd mayor en la medida @n que se manifieste acuerdo entre los
integrantes del grupo scobre ¢l problema en cuestidtn. Cuando hay
oposicion en las opiniones disminuye el grado de conformismo.

3) Relacidn entre el individuo y el grupo,

a) Nivel de interdependencia del individuoc y del grupo para
obtener las recompensas. La conformidad es mayor cuando io0s
miembros del grupp trabajan a fin de obtener una recompensa
comdn,

b) Grado de aceptacidn que &l individuo siente por &} grupo.

c) Grado de aceptacidn que @l individuo siente por parte del
grupo,

En é&stos dos dltimos incisos no hay resultados homogéneos,
mas bien han resultado contradictorios o insuficientes para
determinar su influencia en el conformismo. Se ha dejado sefalado
ein embargo, la necesidad de ser tomados en cuenta para la
realizacidn de futuros estudios.

d) Status del individuo en el seno del grupo. Las personas
que tienen un status intermedio en el grupo tienden a conformarse
mhs. Aquellas gue tienen un status mayor casi no se conforman y
los que tienen unoc menor tienden al conformisme en la medida en
que logren un mayor status en @l grupo.

En cuanto a las explicaciones del porque se conforman las
personas no hay aan acuerdo. Sin embargo, entre las explicaciones
que se han dado, las que han logradeo obtener un mayor peso en el
analisis tedrico de la conformidad son:

A. Las persconas se conforman porque el desacuerde con @}
grupo @s MEN9S remunerador que el acuerdo. Esto es, cuando hay
desacuerdo con el gQrupo s® pierde la confianza en 6! wmismo y
vicevaersa, cuando hay acuerdo s@& gana confianza. El hecho de que
la persona sienta desconfianza sobre la validez de su informacibn
crea una mayor susceptibilidad a dejarse influenciar respecto a
la informacibn.

Esta llamada ‘influencia {informacional’ dependerd de la
ambigliedad y dificultad del estimulo de tal manara que la
conformidad serdk mayor cuando el estimulo sea susceptible de
verificarse pero, slempre y cuando reconozca Qqua los otros
miembros del grupo son mids competentes que &l {Moscovici
1985, p. &0).

B. Una segunda explicacidn de la conformidad se refiere a la
influencia normativa. Esta segunda razdn que intenta explicar el
conformismo consiste en adjudicarlio al deseo de adquirir
recompensas del grupo o bien el desec de evitar el castigo de
date. La influencia normativa es mas efectiva dependiendo de
factores tales como!

- la atraccidn del grupo
~ la interdependencia en las recompensas
- el status,etc,
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c. s Finalmente, una tercera explicacion de la conformidaag
refiere a &sta como una forma de negociacién  entre el
nd£vlduo y el grupo, Moscovici, autor que sostiene -esta
explicacion, afirma que la conformidad tiene por funcidn reducir
‘el’conflicto eliminando la desviaci®n. Ffara que suceda esto 5on .
‘necesarias algunas condicioness ’
e ~ la existencia de una norma de objetividad que estipule que
»Existe una sola respuesta correcta a la pregunta en cuestién.
i - el grupo dene ser ‘nbmico; esto es, Oerbe poseer una
posicion fuertemente interiorizada ,
+ - por &l contrario, el individuo tiene que ser ‘anémico’, s
decir, estar desprovisto de una posicién fuartemente
interiorizada .
Considerando ecta Gltima explicacidn se hace necesarib
di ferenciar tres tipos de conformismor la interiorizacidn, la
“ddentificacibn y la conformidad simulada.

LA INTERIORIZACION. +
Se considera el tipo de cenformismo mas permanente., Es la
g forma de conformidad mds fuerte ya que el sujeto hace suyos el
Liic, sistema de valores y los actos del grupo hasta tal punto que noe
percibe ni siquiera gua ha sido influenciaco. Los valores y actos
80N muy resistentes al cambio. La funcioén de la interiorizacion
es la de dar a los individuos la certesa de que estan cerca de
B una verdad fisica y social, es decir, el grupo es @l marco de
e raferencia para validar el conotimiento sobre la realidad.

LA IDENTIFICACION.

Menos arraigado gue el anterior, en este tipo de conformismo
el individuo desea ser semejante al influenciador, FPara el sujeto
1o importante es la definicién de si mismo, 10 cual obtiene como
resultado de la influencia.

CONFORMIDAD SIMULADA.

Este tipo de conformidad es el mas dépi)l pues el individuo
adopta 1os valeores y comportamientos de un grupo sb6lo en  forma
péblica mas no privada. E£35 un conformismo meramente instrumental
para el individuo pues le permite solamente el evitar 1la
devaluacidn, el rechazo o o) castigo. Esto significa que cuandeo
las condiciones de presitbn cambian, ] sujeto vuelve a sus
propias creencias.

Socialmente el primer tipo de conformismo tiene bastantes
mas implicaciones que 21 altimo. De hecho este altimo por ser el
mas débil, es considerado ya como una forma de resistencia a la
influencia. No asi el primero, pues, si 108 individuos se
conforman como forma de obtener verdades habria que preguntarse
de qué verdad se habla, si como sucede en los experimentos, la
mayorla del grupo estd de acuerdo en "el error®” y el individuo se
conforma a una mayoria equivocada, vy peor adn, si 1o0s individuos
s@ adhieren conscientemente a estas posturas equivocadas.

+ Se adopta en este trabajo esta acepcitn de conformismo.
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Los resultados de estos estudios no permiten ser optimistas
"s8i. como lo seflalan Moscovici y Paicheler "la observacion de todos
las dtas y 1los hechos histéricos nos demuestran que 10s
individuos y los grupos pueden complacerse en el error colectivo®
(Moscovici 1985, p. 178). Vale inclusive hacer la excepcidn en
cuanto a la gran cercania existente entre lo sucedido en los
experimentos y la realidad., Ademds, =e puede sefalar también la
doble vertiente en que los estudios sobre el conformismo pueden
ser utilizados: para reforzar el conformismo en la sociedad o
bien para romper con 21 con vistas & un camnbio en la forma de
actuar y pensar. La moneda queda en el aire y estos seffalamientos
obligan a establecer no s6lo los limites de la conformidad sino
la amplitud misma de 1os aspectos relacionados con ella,
incluidas sus consecuencias.

OBEDIENCLA :
La obediencia, entendida como la modificacion del
comportamiento de un individuo a fin de someterse a una autoridad
legitima, es otro factor socio-psicolbgico gue influye en la
creacidn o mantenimiento del pencsamiento ordinario. e
La cuestidn central sobre la obediencia gira en torno a
saber por qud las personas obedecen drdenes provenientes de:una
autoridad. Las respuestas tienen evidentemente implicaciones
sociales y politicas gque van mis alla de los resultados obtenidos
por Milgram (pionero en este tipo de estudios).

Entre los aspectoc que determinan la nbeaiehéia
encuentrany o

1) La proximidad fisica de la victima. (%4) :

Se ha observado que entre mas cercane esté el sujeto [ que
ocbedece del sujeto al que se castiga, menor es la obediencia.:Por:
el contrario, entre menos contacto haya entre los sujetos’ maynr
es la obediencia,

2) Fuentes del poder de la autoridad, S

En este caso también es importante la proximidad fisica - del -
experimentador -considerado como la autoridad- para aumentar .la
obediencia.

ta autoridad ejerce una influencia importante adn cuando no:
pertenezca a una instituci®n prestigiosa; mas adan, puede sSer una
autoridad "inmoral" y ser obedecida por una parte importante-lde;
los individuos. . S

Se ha observado tambi&n que la obediencia tiene que ver . con
que las drdenes procedan de un personaje con autoridad claramente
definida, de otra forma, si la autoridad se opone a una accien, o
si la orden es dada en lugar de la autoridad por otra persona,:i o
bien cuando dos autoridades dan &rdenes que son contradictor:as'
1a obediencia es muy deébil.

3) Los efectos de grupo. :
Algunus estudios han abordado la tarea de determinar come
actda la relacidn de un sujeto con sus  iguales i sobre.”




ncia. Los resultados a los que se ha llegado sons
). Cuando el individuo ejecuta la orden con ayuda de. otros
duos 'y ¢stos en'un momento determinado del proceso desisten
an Dbedxenc:a €5 .poca -por parte del que ejecutaba 1a orden.

by’ . Cuando los individuos son las que ejecutan la orden y el
otro €l que ayuda, la obediencia es cumamente alta (es decir, se
va'la orden hasta sus extremos).

Las. explicaciones a estos resultados son varias aunque en
‘ealiﬂad stlo una de ellas ha cobrado fuerza,

wUna Uprimera | explicacidn sugiere que las personas obedecen
orque sor sidicas y "gozan" con el mal que hacen a otros.

Z0tra: explicecion sugiere que las personas obedecen porque
creen: no hacerie dafo a las demds y que su Ccomportamiento
-obediente no tiene relacidn con situaciones dentro de un contesto

'Estas dos explicaciones han sido invalidadas porgue se ha
en los experimentes las persbnas no gozan al
. descargas el&ctricas y ademds si perciben cuando las

La explicacidn’ mas aceptada actualmente es la dada por el

smmismo Milgram. Fara este autor existen dos estados psicologicos::

el - autdnome y el de agente. En el primero, el  individuoise:

T considera personalmentie responsable de sus actos y.su conciencia
g5 . su .guia de comportamiento; en el sequndo,: la. persena: se
considera que forma parte de una estructura-jerarquica v que’:l as

“persocnas  situadas por encima de ella en la.. jerarquia’t ¥
responsables de sus actos, siendo la guia de su- comp rtamxentof
las ordenes de las autoridades. :

En el paso del ectadio autdnomo al de  agente  influyen
aspectos como "...las recompensas anteriores por. su sumnisidn a‘la
autoridad en el marco de la familia, la escuela y el trabajo, asi
comd 1la percepcidn de que la ciencia ‘es ~una. empresa social
legltima vy Qque el experimentador censtituye  una autoridad
legitima en la situacidn experimental. Una vez que un Sujeto
llega al estado de agente adquiere sensibilidad respecto a 1los
deseos de la autoridad, acepta la definicidn de la situacidén dada
por la autoridad y siente una responsabilidad menor hacia sus
propios actos" Moscovici 1985, p. &7},

Esta tercera explicacién hace evidente la relacidén de 1la
estructura social actual con la cbediencia. En un sistema donde
se privilegia a las jerarquias (porgue el sistema mismo asi esta
organizado), en donde se aprucba la obediencia (porgque el sistema
ast lo requiere) y donde se rechaza la oposicion. (parque
aceptarla implicarta romper con el equilibrio gque tanto cuesta
mantener), estps resultados son obvies y alentadores. Sin
embargo, en contraste con lo que significa la posibilidad de
lograr el desarrollo autdnome del hombre y la sociedad, estos

‘resultados motivan gran preocupacidn, Al igual que con el
conformismo es necesario profundizar en los limites y alcances de
este proceso si en efecto, se quiere aportar al desarrollo humano
Y no a su obstaculizacion.
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tos estuusios sobre 1a conformidad y la obediencia aqui
‘resefrados brevemente ilustran las condiciones en que los
individuos modifican su comportamientec y opiniones por 1la
“influencia grupal o por la de una autoridad. Los resultados como
ya se ha seNalado van mds alll de los experimentos mismos. Fara
los individuos puede ofrecer algunas ventajas el obedecer vy
conformarse; es el caso de agquellas que evitan el rechazo del
grupo conformandose o del que obtiene recompensas por obedecer.
Sin embargo, visto mis globalmente estos procecos de influencia
social plantean serias cuestiones:

& Hasta donde estos procesos inhiben el cambio social?
¢ Hasta donde estas “ventajas" se revierten en el in -
dividuo en términos del logro de su pleno desarrollo ?

Por el eomento, wn resquicio optimista en torno a estas
cuestiones es tal vez el referido a 1los estudios sobre el
"desmoronamiento del conformismo” (influencia de las minorias)
realizados por Serge Moscovici (1979) principalmente. Habria pues
que profundizar en el estudio de las condiciones sociales que
darlan a las personas la posibilidad de oponerse a la sumicién, a
la autoridad, al conformismo y al pensamiento ordinario por
consecuencia, esto es, las condiciones que permitan a los hombres
lograr su libertad.

1.3 COMENTARIOS

En este capitulo se han abordado los factores sociologicos y
psicoldgicos que se consideran 1os mas relevantes en cuanto a la
influencia que tienen en la conformacidn del pensamiento
" ordinariao.

Esta descripcion, que desde luego no refleja la compleja
interrelacion que en realidad se da entre los elementos
socioldgicos y psicoaldgicos, representa la base para este
trabajo, considerando que el desarrollo del pensamiento critico
requiere del conocimiento de los factores que 1l son opuestos O
que lo inhiben. No conocerlos limitaria a la vez este trabajoy
explorarlos por otro lado, permite seffalar sus posibilidades
(alcances) .

Como se afirmd a2l inicio del capttulo, en principio
pareciera una visidn pesimista, pero sblo en principio. Fara
fortuna de los hombres e infortunio del sistema, el afan por
crear hombres autdmatas adn no se ha cumplido. La relacion entre
los factores sociales g individuales es tan compleja que rebasa
las intenciones de someter al hombre a intereses que le sean
ajenos. Tan ¢also es pues, negar que han ganado terreno los
intereses de dominacidn como lo es tambi&n el asumir que no hay
solucidn posible y que todo estd acabado.

El pensamiento ordinario ha sido desarrollade y difundido
porque se sabe de su “"utilidad* en el mantenimiento del
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ibrig: soclal"; El pensamiento :rtttco n : Tl
sido’inhibido porque-se sabe- se intuye mas men- ‘desu: uer.a’en

la; transformaclbn social.r

.2 Por  ello, si  los  factores que conforman el pensamiento
ordinario forman parte de la superestructura de la sociedad, el
nivel de actuacion primero debe darse ahl mismo: al nivel de las
conciencias, del pensamiento. De igual manera, si estos factores
suponen un hombre acritico lo que hay que formar son hombres
criticos, :

Snstenemos entonces, f{ue una posibilidad para enfrentar esta
situacidén es explorar los medios como el pensamiento critico
puede desarrollarse vy oponerse al pensamiento ordinario de tal
forma que pusda establecerse su relacidn con el cambio csocial.
Esta posibilidad cobra fuerza si se considera que el conocimiento
sohre los factores que conforman €l pensamiento ordinario  ha
avanczado, mientras que eI del pensamientd critico se na
descuidado y, en los casos donde se ha realizado, ha servido para
disfrazar las mismas intencicnes de dominacion.

La idgea os, entonces, que la Fsicologia Social profundice en
estos aspectos para contrabuir 2 up proyecto de transformacion
social benéfico para el logro de la libertad humana. Esto no
significa que sea a la Peicoloegla Social a la que corresponda  en
exclusiva el cambio, ni mucho menos que el mero desarrolle del
pensamiento critico sea suficiente para lograrlo, sino
simplemente que 1la Fsicolcgla Social tiene bastante camino que
recorrer en este sentido.
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1) Pensamiento ordinario. E1 sentido dado a esta expresion. pori
Karel Kosik y que se adopta en este trabajo, estd comprendido:en
los siguientes parrafos:

".esdld ‘existencia real’ y las formas fenoménicas de 1la
realidad -que se reproducen inmediatamente en la mente de quienes
despliegan una praxis histdrica determinada, como conjunto de
representaciones o0 categorilas del ‘pensamiento ordinario’ (que
s0l10 por un  ‘habito barbaro’ se consideran conceptos)~ son
distintas y con frecuencia abeolutamente contradictorias respecto
de la ley del fenédmeno, de la estructura de ia cosa, 0 del nacleo

“La practica utilitaria inmediata vy el sentido comdn
correspondiente ponen a les hombres en condiciones de orientarse
en el mundo, de familiarizarse con las cosas y manejarlas, pero
no les proporciona una cemprensidn de las cosas y de la
realidad”.

“La practica utilitaria de cada dia crea ‘el pensamiento
comtin® -en el cual se captan tanto la cosa y su  aspecto
superficial como la técnica del tratamiento de ella come forma de
su movimiento vy de su existencia. El pensamiento comin es 1la
forma ideoltgica del obrar humeno de caga dia «...) La
representacidn de la cosa, que se hace pasar por la cosa misma y
crea la apariencia ideoldgica, no constituye un atributo natural
de' la cosa y de la realidad, sino la proyeccion de determinadas
condiciones histéricas petrificadas,; en la conciencia del sujeto”

{Karel Kosik 1967, pp. 26 y 32).

2) Alienacidn. Esta es entendida aqul en los dos sentidos que la
teoria marxista le asigna (segdn Schaff):

A. Como alienacidn objetiva "la alienaci®dn designa la relacibn
entre el hombre y sus diversos productos; esta consiste en gues

a) el hombre crea las cosas, ideas, instituciones,etec,
existentes, pensando en la satisfaccidn de determinadas metas en
relacién con aquellas;

b) estos diversos productos del hombre, sin embargo, en un
determinado mecanismo social y sometidos a las leyes que rigen a
este mecanismo, funcionan a veces de una manera que no ha estado
en la intencién del hombre, y esta autonomfa de su manera de
funcionar ante las metas fijadas por su creador se convierte en
un elemento de la espontaneidad de la evolucibdn socialy

c) los productos del hombre se transforman asi, en el marco
de la relacien de alienacién, en un poder ajenp al hombre, que se
enfrenta a 1la voluntad de éste, frustra sus planes Yy 1llega
incluso a amenazar su existencia, sometiéndolo bajo su dominio”.
B. Como alienacidn de st mismo es "la relacion del hombre con las
demds hombres, con 1a sociedad y consigo mismo" (Adam Schaf+
1979, pp.143 y 9.
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3) Hegemonifa. Para Gramsci la hegemonia equivale a la penetracion
ideoldgica a trvés de la sociedad civil, entendida &sta a su vez
comc "una especie de estado vigilante nocturno, organizacion
coactiva que tutelard el desarrollo de l1os elementos de sociedad
regulada en incremento continuod..." 25 la “"hegemonia politica vy
cultural de un grupo social sobre la entera sociedad como
contenido @&tico del Estado" (cér. Sacristdn M. comp. 1980,
pp. 290-2%92).

4) Experimento de Milgram.
Los datos de este experimento se citan a continuacidn:

“Milgranm concibio un procedimiento experimental para
determinar en qu& condiciones un sujeto aplicarla dolorosas
descargas eléciricas a otro individuo tras haper recibido la
orden de wuna autoridad. Al llegar al laporatorio, el sujeto se
encuentra coen un hombre de edad madura que declara que también &)
participa voluntariamente en la experiencia. El experimentador
les explica que su investigacion trata sobre 1a influencia del
castigo sobre el aprendizaje. Tras un sorteo amahado , s@ asigna
al sujeto el papel de profesor y el hombre de edad madura (en
realidad un complice del experimentador) recibe el papel de
alumne. Entonces, el alumno es atado con correas a un asiento y
se le f£ija un electrodo en el brazo. Se le dice al profesor gue
su tarea consiste en leer parejas de palabras al  alumno,
verificar que é&ste es capaz de repetirlas e infligir al alumno
una descarga eléctrica cada vez gque cemeta un erreor. Para
infligir estas descargas, el profesor utiliza un generador
provisto de 30 botones etiquetados (de 15 en 1S voltios), desde
1S bhasta 450 voltios. Unos letreros colocados sobre 1os botones
llevan inscripciones que van desde ‘descarga ligera’para los 15
voltios, hasta ‘peligro: descarga potente’para los 375 voltios y,
finalmente ‘XiAX’para los 435 voltios. Durante el desarrollo de la
esperiencia, el alumno comete numerosos errores y el profesor
recibe instrucciones de auveentar un paso e} voltaje de la
descarga con cada error. Cada vez que el profesor manifiesta
deseos de detenerse, el experimentador le da una orden. Las
drdenes formap una serie de cuatro que van desde ‘le suplico que
continae” hasta ‘no le queda m2s remedio, tiene gque continuar®
(Cit. on HMoscovici 1985, p. 63).




2.3 ELEMENTOS BASICOS PARA UNA CONCEPTUALIZACION

DE. PENSAMIENTO CRITICO



*¢ COMO SE PODRIA EXISTIR EN
CUANTO PERSDNA QUE PIENSA Y-

TOMA DECISIONES FOR SU CUEN- -

TA, S1 UND SE RESIGNA A CiE-

GAS CON EL  SISTEMA EN
VIVE 7%

KWANT RECIGIUS . -
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CONTRA RAZON-1.0CURA. "
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, CAPITLLD 2 ,
CONCEPTUALIZACION DE PENSAMIENTO CRITICO

$ Due ps o1 pensamiento critico? £ Una habilidad, un’matod:
una -tkcnica, un tipo de pensamiento o una de las ' formas >
trabaja éste? TS e
& Es un medio de adaptacisn o de cenocimiento’ de
realidad? R

Conceptualizar el pensamiento critico no resulta una’ tarea
sencilla. No 1o es desde ®1 momento en que en la Psicologia no-
existe adp acuerdo sobre 1o que es el pensamiento (estol se
evidencia en la gran diversidad de posturacs tedricas  exjistentes’

al respectp), no estd integrada la informacidn y el pensamiento’ ™7

critico no ha tenido cabida en los estudios realizados sobre el
pensamiento (a excepecidn de los realitados como parte de la
Psicologia aplicada). S -

62 considera que una conceptualizacidn del pensamiento
critico resulta necesaria para avanzar en el estudio de este
proceso. Sin embargo, los elementos favorables a esta tarea. no
2stdn  dados atn cuficientemente. Ha sido por elle necesario el

recurrir a okras &reas de estudio (Sociologia y Filesofla
especlficamente) para, por lo menos, iniciar el trabajo. de
integracidtn que en este aspecto se requiere. La aportacion de
este caplulo no es la de dar una definici®n o conceptualizacién
“acabada’, sino
elementos particularee de cada una de ellas que aportan a dicha
conceptualizacion.

£l obietivo, por tanto, de este capitulo es el de

conceptualizar el pensamiento critico tomands en cuepta los

Es importante hacer notar que se pretende conceptualizar vy
no definir el pensamiento critico, La diferencia mstriba en el
grado de precisitn que una y otra requiere. Mentras una
definicion exige una determinaci®n mds objetiva de sus elementos,
1a conceptualizacidn no, pues ps mas general y da un mayor margen
para seMalar solamente algunas caracteristicas del concepto que
nos interesa.

EY capltulo se ha subdividido en tres incisos. E1 primers -

aborda por separado los conceptos de pensamiente y critica. El-de
pensamiento desde la Psicologtla vy el de critica desde la
Filosoffa. La intencién de este primer inciso es la de sentar las
bases conceptuales gque apoyen tanto el contenide del <cegundo -
incisoc como la conceptualizacién misma del tercer inciso.

En el segundo inciso sp derzribiraén algunas aproximaciones
al concento d2 pensamiento critico. Se habla de aproximaciones
porque, a excepcidn de los trabajos realizados por los=
fupcionalistas, 10s demds que se describen aqul no se refieren
especlficamente al pepsamiento critico. Esto es, la seleccién
hecha se basa en la interpretacidn que hacemos de dichos trabajos
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.pues.. la seleccidn 'y ‘se resc

en cuanto a su ut!ltdad para 1

postura que nNOS acercan . a
pensamiento eritico. S

En el tercer inciso se'trabaja propiamente’
que ' desde nuestro punto. de vista sxrven a la

conceptualizacidn
del pensamiento critice,: ERS .

2.1 DOS CONCEPTOS BASEs PENSAMIENTO Y CRITICA

Pensamiento y critica son conceptos que encierran cads uno,
muchos sentidoc  importantes. Es +&ci)l confundirse en la
complejidad de las definiciones y debates que se han acumulado en
‘torno a ambos conceptos, Sin embargo, para poder acercarse a la
s comprension del pensamiento critico se hace necesario especificar

su- sentido, En este incisc se desarrollaran algunas ideas que
ayuden  a =~ precisar el significado de pensamientpo y critica,
Tangencialmante, estas ideas ayudaran a sentar las  bases
psicolegicas en las que el estudio del pensamiento critico puede
hacerse y aquellas que permitan profundizar en su conocimisnto.

2.1.1 Definicidn del pensamiento.

En cuanto 3 lo gue al pensamiento se refiere, la FPsicologla
ha dedicado gran parte de sus esfuerzos para estudiarlo y puede
afirmarse sin lugar a dudag que apenas ha empezads a  adentrarse
en este complejo fendaeno humano.

Etimoldgicamente, el pensamiento -del latin pensare- puede
entenderse como la accién de discurrir, imaginar, reflexionar o
meditar, S5in embargeo, los %5 ahos transcurridos desde que William
James (18%0) hizo referencia por primera vez al razenamiento
hasta la fecha, no permiten hacer tal simplificacidon en la
definicién pues, estos afos no han sido suficientes ni para
definirlo ni menpos aln para que las diferentes escuelas
(Ascciacionista, Conductista, Gestaltista, Cognoscitivista,
Savietica) se pongan de acuerdo sobre cual es la mejor forma de
estudiarlo y entenderlo.

De ahi, que actualmente existan tantas definiciones de
pensamiento como ezcuelas haya que 1o han estudiado y casi tantas
areas de estudio de &sta como psichlogos que lo hayan abordado.

El problema reside entonces en la falta de acuerdo gobre 1o
que el pensamiento significa ya que mientras para algunos es mas
relevante el saber qué¢ hace, para otros es simplemente imposible
definirle mientras no se avance en el conocimiento de procesos
cognoscitives m&és simples (percepcidbn, memoria, etc.). Por ello,
mi&3 que hacer una revision de las definiciones y estudios del
pensamiento, nos interesa enfatizar en algunas caracteristicas de
&ste derivadas de tales estudios para aungue sea de manera
general, aprosimarnos a una definicisdn de pensamiento.
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1) €1 pensamiento es un proceso.

Aunque para la mavoria de los psicblogos esta caracteristica
es ‘obvia, preferimos remarcarla y hacerla un punto de partida
para evitar una posible reduccidn de este fendmeno a "respuestas®
o Yeonductas observables”, De hecho, la complejidad del
pensamiento no permite tal simplificacidn. Como proceso, hay un
interjusego entre el sujeto pensante y los fenbmenos con los que
se enfrenta, sean ¢stos internos o externos. Este interjuego es
dindmico de tal <¢orma que se retroalimenta el pensamiento al
estar en contacto con la situacidn, y la situacidn se modifica
conforme entra en contacto con el pensamiento. For lo misme, no
puede hacerse alusién solamente a Jos resultados o efectos del
pensar porque ello no describe la naturaleza de) pensamiento,

Por otra parte, el pensamiento e85 un proceso porque
evoluciona o cambia conforme se desarrollan lops individuos, asi
como también se ha desarrollado como parte de la evolucidn de las
sociedades.

2) Es un proceso de caracter simbdlico.

Como proceso mental superior hace uso principalmente del
lenguaje para trabajar y manifestarse. .

De acuerdo a las aportaciones de Vygotski, el pensamiento no
es lo mismo que el lenguaje, pero encuentra su realidad y forma a
través de &)1 habiendo una interrelacidn que permite el desarrollo
de ambos.

Este cardcter simbblico del pensamiento es de suma
importancia porque permite la sistematizacidn y transmisidbn del
conocimi ento, adem&s de convertirse en el principal factor
impulsor de 1la actividad mental ya que el pensamiento puede
trabajar sin requerir de que los objetos o experiencias estén
prasentes.

3) El1 pensamiento tiene direccidn.

En general, el pensamiento estd dirigido al conocimiento de
la realidady en particular, se enfrenta a problemas o tareas a
las que tiene que dar solucidin o llevar a una conclusion.

4) El pensamiento tiene diversas formas de manifestarse.

A proposito de las formas en que el pensamiento se enfrenta
a loc problemas, ec gque se le puede diferenciar como: pensamiento
creativo, reproductivo, productive, divergente, abstracto,
convergente, abierto, cerrado, lateral y critico (entre otras),

Adn  cuando tampoco hay acuerdo en cuanto a 1o gue cada una
de estas formas de pencamiento nos remite, se ha observado que hO
hay una dnica forma de enfrentarse a los problemas y al
conocimiento. Esta diferenciacidn es importante porgue el
pensamiento puede o bien repetir feormas comunes de soluciadn, o
bien crear nuevas vias para hacerlo o inclusive inhibir el
proceso de soluciodn.

Precisamente, una de las formas de manifestarse es el
pensamiento critico, el cual como se ha seffalado, poco se le
conoce. Hay sin embargo en relacitn a la creatividad algunas
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obserVaéiDnes,en:el sentide de que “la facultad critica tiende a"

cdisminuir 1a tasa de produccidn de ideas y a reducirlas .en

““cantidad en un espacio dado de tiempo"(Barron Frank 1976,p.342).7

Si esta conclusidn es generalizable, habria que evaluar
entonces las implicaciones de la oposicién entre ambas formas de
pensamiento pues nos habla de la imposibilidad de conjuntar
“soluciones" valiocas a aquellas que fueran creativas o
novedosas. Esto es, habria que preguntarse si 1o novedoso
necesariamente tiene que estar peleado con lo Atil  de una
solucion.

De cualquier forma, esta caracteristica se enfatiza, para no
tomar wuna sola manifestacidn del pensamiento por el todo, o
viceversa, el teodo por 13 parte excluyendo otras formas del
pensamiento igual de importantes a las hasta ahora estudiadas.

S) El pensamiento opera utilizando diversos procesos lbgicos

Las investigaciones tradicionalmente hacian una analogia
entre la 1ogica humana y la formal ocultando asi la naturaleza
real de 1la razédn humana,

E£s importante en este aspecto remarcar que, Si bien 1la
l6gica formal es uno de los momentos de la razén, éste no es el
anico, pues el penzamiento opera también con " reglas ldgicas
dialédcticas Que poco se han evplorado. MNo considerarlo ast
implica dejar de 1lado los aspectos dindmicos y creatives del
pensamiento ateniéndese exclusivamente al razonamiento analdgico
del cual se ha observado, lleva a conclusiones falsas muchas
veces.

6) El pensamiento en su actividad se ve influido por:

a) La experiencia de los individuoss
b) el contexto en &l que esté trabajando.

De esta forma, el pensamiento se deforma o comete errores
debido a las actitudes personales hacia ciertos contenidos,
situaciones o problemasy o por la referencia que el contenido
haga a cuestiones personales o situaciones en las que esté
implicade emccionalmente el individuoy o también por la forma en

que se presente determinado contenido (afirmativa o
negativamente; particular o generalmente, etc.). Incluso en
cuanto a la deformaciodn del pensamiento, puede considerarse 1o
sefialado por Luchins en relacidn a la tendencia a la mecapizacion

del pensamiento debido a la preponderancia de comportamientos
estereotipados al enfrentarse €1 individuo a problemas nuevos
{cit. en Mayer 1977, p. B83),

Esta caracteristica es relevante por 1as implicaciones que
tiene en la inhibicidn de la resolucién de un problema, por su
incidencia en cuestiones escolares y creativas, y por las
posibles repercusiones para el desarrollo del pensamiento
critico.




7Y El pensamiento tiene su principal base de desarrollo en
la actividad realizada por el individuo.

7 Una de las caracteristicas mas importantes del pensamiento
es su dependencia de 1la actividad para desarrollarse. El
pensamiento ha evolucionado en tanto que se ha visto
retroalimentado por la actividad humana. A la vez, 1a actividad
se desarrolla también como resultado de la actividad del pensar.

En sintesis, considerando estas
pensamiento puede entenderse como:

racteristicas, el
mental cuperio

o} 2 proble

nto de la realidad,

serie de operaciongs lénicas
2 una solucidn o gonglusién,

wn
(s3]

surgen ante el hombre y a
hace en base a la utilizac

2.1.2 La critica: su significadoe

El concepto de critica no parece tener mayor problema, en
principio, en su significado. En su sentido etimolégico -del
griego Krinein- significa "separar", "ahechar®.

Actual mente tiene evidentemente mayor namero de
significados, de los cuales se pueden mencionar los siguientes:

1. Arte de juzgar las obras literarias y artisticas.

2. Examen, juicio e interpretacién de una obra, documento .

histérico, etc.

3. Juicio desfavorable.

4, Censura. coee

S. En Filosofla: parte de la 1dgica que plantea el problema
de la validez del conocimiento humano o de la razen en términos:
del Idealismo trascendental. :

6. En Psicologla: operacisdn mental de juzgar o decidir sobre
algbn aspecto © cuestidn del conocimiento (Diccionario de las
Ciencias de la Educacidn 1983, p. 337),

El comdn denominador de las acepciones consiste en entender
por critica el enjuiciar algo. La critica en general es pues, un
juicip. Pero, ; un juicio de que?, ¢ en base a qué?, § en relacion

a que?

Kwant Remigius (19&8) proepone algunos elementos para
determinar la naturaleza de la critica, Sefrala en principio, que
la critica se ejerce sobre algo de hecho, sobre una facticidad.
Esta facticidad para que sea objeto de critica necesita estar
relacionada con €] hombre y con el mundo que de &1 depende (la
naturaleza en este sentido no puede ser objeto de critica aunque
si lo que el hombre hace en relacién a ella). Dicha facticidad se
enjuiciara siempre a la luz de ciertas normas puesto que todo
agquel que hace critica lo hace medi ante el ueo de normas. El que
estas normas puedan ser tambien criticadas es innegable, pero
siempre y cuando no sea en el momento mismo en que se critica una

.
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ad determinada.,.',
‘Las.“normas:.ia.través de las :uales se ejerce.
n cpmu caracger!sglcas ques,j‘r

1) No estan puestas’en: tela de Jui:xo;
23 No son-individuales sino saciales; Yy
“3). No sen todas cons:xentes, sino intersubjetivas.

- Por. - otra parte, atn cuando antes de ejercer 1a crlt c
‘condicién  bdsica el conocimiento de lo fictico -de. 10’ y
Quiere criticar—, la critica no puede quedarse a ese nivel pluesto
que la critica es un juicio de valor "no se trata de cnnfirmar
dado _en. un )uxcxo, sino de someter io dado a

de lo factico y hacer uszo de valores.

Considerando estas afirmacicnes puede de:xrse en suma
"la critica es un juicio de valor intersubjetivo’ que se
base a ciertas normas® (Kwant R« 1768, p. 27).

diferencias entre las definiciones de critica“ante
-En’ general, parecen estribar en dos aspectos: .-

B 1) . A-través de que se juzga o valorag Y.
2) A qué nivel se critica,

LEn.. cuanto  al primer punto, 1la palabra‘: critica
tantos:significados comp sistemas de valores hay. Foriejemplo,
cristiano -se basard en critecios diferentes a-los que lo harta:u
s"liperal ya que hay normas diferentes para valorar. i
“situaciones. La critica en consecuancia tendrd su significado a
partir del marco de valores del que se parta.

- Scbre el segundo punto -los niveles de la critica- pueden
citarse los propuestos por Kwant Remigius por una parte, y los de
Felix Von Cube, por otra.

Kwant sugiere tres niveles de critica tomando como punto de
partida la forma de autoexpresién, de conciencia, que tiene el
hombre que hace la critica. Distingue ast tres tipos de lenguaje:
el coman, el pre-cientifico y el cientifico estableciendo a su
vez tres formas de la critica: la antepredicativa, la critica en
palabras y la cientifica, La primera, se refiere a la aceptacidn
o rechazo de una situacion sin que medien palabrasy es una
critica insrpllcita para la persona. Este nivel de critica se
hace saber a traveés de los actos, maneras de obrar,  miradas,
gestos, en general por el lenguaje no verbal, es decir, mediante
las actitudes. La critica es antepredicativa porque adn cuando
"no llega a hacerse expresidn y no adquiere la forma de un juicio
en el sentido tecnico de la palabragy es experimentada como tal y
hecha expresidn en la vida misma" (Kwant R. 1968, p. 5M. Sin
embargo, existe wuna limitaciédn en este nivel. Esta es que, si
bien ayuda a corregir el comportamiento personal, no puede hacer
1o mismo con @1 campo general de la accioén humana.

37




= El segundo nivel, la cr!tica en. palabras,;~su nombre 10
“indica se refiere a aguella critica gue se hace mediante el 'uso:
de palabras. 1Implica que al manifestar el hombre-su critica en
palabrass o

+ Se puede remontar por encima del aqul y ahora, es decir,
se puede extender al pasado, al futuro & en di ferentes
direcciones.

+ Puede tomar distancias respecto a lo que se habla. Esta
distancia favorece la objetividad. ;

+ Puede avanzar en el conocimiento de lo universalj unir en
1la multiplicidad. Este nivel de critica determipa el que se
transforme el sentimiento que es antepredicativo, a palabras para
poder pasar al nivel de conciencia del hombre, generalizar 1la
critica vy hacer menos tolerable una situacidn con la que se estd
en desacuerde lo cual, promueve un cambio.

Del hecho gue la critica se verbalice, deriva otro punto
importante. Se menciond en parrafos anteriores que la critica se
fhace sobre algo de hecho y en base a ciertas normas. Al momento
de verbalizar la critica es frecuente (porque es mids facil)
formularla sobre 1la situacidn, pero es mads diftcil y menos
probable que se exprese la critica sobre las normas que hacen que
se obtenga el resultado enjuiciado., Esto determina dentro de 1la
critica en palabras otro nivel, pues las normas sera )o ﬁltimc
que se enjuicie.
cualguier

Por Oltimo, la critica cientifica, hace referencia a 1la
critica en palabras pero, a traves de la depuracion de 1a forma
de hablar. Ello requiere de elegir conscientemente mediante 1a
reflexidn critica, las palabras que se quieren usar. En otros
términos, este nivel corresponde a 1a autocritica puesto que 1la
depuracidn del lenguaje sdlo puede darse a través de wuna
autoevaluacidn,

El ejemplo por excelencia que utiliza Kwant es el de 1la
ciencia ya que segdn lo considera "“siempre gue queramos hablar
cientificamente, examinaremos muy a conciencia si determinados
predicados son o no aptos, sSon o no bastante claros y si cuadran
unos con otros en todos los sentidos" (Kwant R. 1968, p.é7). Asl,
la critica cientifica abarca @ la autoecritica, 1la critica de lo
dicho por los antecesores y la critica de la praxis humana (coémo
s@ usard o ha usado la ciencia por 2jemplo). De este altimo
aspecto se desprenda que la ciencia es también normativa y que
por ello tendrd que preguntarse sobre "10 que debe ser" aén
cuando muchos cientificos no 1o hayan aceptado asi aan.

Por =u parte, Félix Von Cube sugiere que puede haber dos
niveles de critica: 1a critica no-reflexiva y 1la reflexiva.
Asienta que 1la diferencia principal entre ambas es que en 1a
primera se considera al propioc sistema de valores como una madida
absoluta y en el segundo se incluye en la refiexidn al propio
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sistema de valores. Para Von Cube estos niveles estin en estrecha
relacidn con las acepciones de critica.

Si 1la eritica abarca el apAlisis de un sistema general de
cosasy la gomparacidn con otro sistema de referencia subyacente
Yy la valoracidn (evaluacidn) del sistema en base al sistema de
valores propio (siendo este la instancia absoluta e incondicional
de}l juicio), entonces se estd asumiendo el significado de critica
como censurar, objetar y reprender, y corresponde al nivel de
critica no-reflexiva. Si ademds de estos trec aspectos se agrega
el de la reflezidn que equivale a relativizar el propioc sistema
de valores, se hablara entonces de la critica reflexiva. Este
segundo nivel de critica significaria que "el <critico puede
fundamentar o 1legitimar su propio sistema.,,al ewxuigir una
conducta critica (no se trata del excluir una opinidn propia-esto
llevaria a fin de cuentas a un nihilismo total- [lo que se quiere
decirl...es que ne se debe abseolutizar el propio sistema, sine
que debe mantenerse por principlio abierto*(Cube F. 1981, p. 156).

El autor concluye que la critica -~conziderando los  niveles

mencionados-, abarca npo sblo un componente cognitivo, sino

tambibn afectivo. Lo cognitivo equivale a la ejecuridn de 1os
pasos mencionadosg comportarse en  congruencia con esto,
corresponde a 1o afectivo (es decir, es la actitud),

En compar acibdn, ambos planteamientos difieren
$undamentalmente en definir si la relacidn es entre 1a critica vy
el objeto que se criticaj o entre la critica y procesos que
involucra.

Mientras que para Kwant, 1los niveles estadn dados por 1la
relacién entre 1o factico y el hombre; para von Cube es mas
relevante el proceso psicoldgico que comporta la critica. No
obstante esta diferencia, pueden ponerse en comdn algunos otros
aspectos para precisar un poco mads &l significado de critica.
Tomando algunos de estos elementos pues, puede entenderse la
critica como:

Un proceso cognoscitivo y afectivo, €1 cual incluye el
analisis, l1a comparacion, evaluacidn (juicio) y reflexion de
situaciones relacionadas con el hombre y su praxis, inclufdo su
propio sistesa de valores. Todo ello tendrd que verbalizarce para
tender a qua la critica transforme situaciones.

Si la critica no promueve cambins, no puede 1llamarcele
critica puesto que como ya se menciond, &sta debe ser
autoevaluativa 1o que por definicidén, debe 1llevar a alguna
transformacibn de una situacidn dada. .
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DEF!NIC!DN DE PENSAMIENTO CRITICO DESDE
_ APROXIMACIONES TEORICAS

: “para algunos autores el pensamiento critico 'esrb'Una :
habilidad. Es el caso de funcionalistas como Bruce Smith- (1983),
Eugene: Mechan (1975) y Neil Browne (1978). :

Desde esta perspectiva el primero en caracterizar asi al |
pensamiento critico fud Othapel Smith (1953), Para &1, el

pensamiento critico estd directamente relacionado con el lenguaje

y:ia ldgica, vy mhs especificamente con el examen de afirmaciones

que’ los individues tienen que ejecutar para decidir si‘aceptarlas

+0+.rechazarlas., Puesto que el pensaniento se manifiesta en

‘eonductas obsgervables, el pensamiento critico tambien esta

.conformadn por ciertaz habilidades que pueden desarrollarse vy

sthservarse, De esta forma, siguiendo a Smith, se dice gue una

persona piensa criticamente cuando:

; 1) Intenta zntender el significado de palabras clave para no
confundirlas con las cosas.
2) Distingue entre conclusiones que se han observado (que sze
constatan con los hechos) de las gque sélo se infieren (por logica
pero sin ser conrtatadas cen las evidencias).

Para el autor citado, la importancxa del pensamiento cr!txco
reside en que "el individuo que es conocedor de la diferencia
entre lo que es observado y lo que es inferido, Yy quien. estd
enterade de la linea de penzamiento que conecta a 1os dos, tiene
una base amplia & partir de 1a cual consigerar 1la verdad o
falsedad de algo" (Smith O. 1953, p. 133,

For otra parte, para Bruce Smith, el pensamiento critico
estd constituldo por varias habilidades de las que enfatiza dos:

1)  Evaluar activamente 1la adecuacidn y precisibn de 1las
ideas transwmitidasy vy

2) Evaluar si una afirmacidtn hetha por una supuesta
autoridad es creible.

Para este autor el desarrollo de tales habilidades ayudara a
los eastudiantes “a ser ciudadanos efectivos y responsables” va
que ai estudiar historia, leer un articule del peribddico, ver un
documental de televisidn o escuchar un discurso polftico "no
depben verse a si mismos como meros receptores pasivos de
informacidn sino que an su lugar deben evaluar activamente 13
adecuacidn y precisidn de las ideas transmitidas aplicando 1las
habilidades de pensamiento critico® (Smith B. 1983, p. 210).

FPor su parte, Meehan sostiene que para “aumentar la

capacidad del estudiante para afrontar problemas empiricos vy
normativos reales" debe desarrollarse el pensamiento critico
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i{Meehan.E. 1975, p. B). Este autor propone un curso en el que

enfatiza en 1los productas del pensamiento mds  que’ enisus:
procesos. Afirma que "...mediante la identificacibn de los tipos
de finalidades que debe alcanzar el hombre y 1los tipos.. de
estructuras y procesos que se necesitan para ello, el  alumno
adquiere una base practica para criticar tanto las ¢inalidades
perseguidgas como lo0s instrumentos destinados a permitir su
alcance" (Meehan E. 1975, p.10).

En general, este autor se mantiene dentro de la linea
funcionalista tanto en su concepecidn de pensamiento critico como
habilidad para evaluar afirmaciones, como en la finalidad: hacer
funcionar mejor al hombre para "enfrentar adecuadamente el
ambiente" (Meehan E. 1975, p. 14),

Otro representante de la Escuela Funcionalista, Neil Browne,
sostiene que hay dos tipos de pensamiento critico: el pasivo v el
agtive. €1 primero equivale a la evaluacion de afirmaciones- a
partir de la aplicacidn de acriterios semdnticos, l&gicos y
empiricos. £l segundo, incluye 10 anterior y las habilidades de
organizacibn, sintesis y de toma de decisicnes.

Para Browne, el pensamiento critico aunado al anAlisis de
los wvalores y a 1la comunicacidn, representan habilidades
generales gue pusden ser utilizadas productivamente en la toma de
decisiones, 1o que a su vez, permitird preparar a los alumnos
para enfrentar el futuro.

Dada la diversidad de habilidades que cada autor consideraba
en su definicion de pensamiento critico, Robert Ennis (1962) hizo
un intento por sistematizarlas. El resultado fu? up enlistado de
doce aspectios discernibles que deben presentarse on 1as personas
que pretendan tener un pensamiento critico. Estos sont

1) Dominar el significado de una afirmacidng

2) Juzgar si hay ambiguedad en upna linea de razonamientoj

3) Juzgar si ciertas afirmaciones se contradicen entre una vy
otrag

4) Juzgar si una conclusidn se sigue necesariamente de otrag

5) Juzgar si una afirmacibn es suficientemente especificag

&) Juzgar si un principio establece que upa afirmacidn
pretende ser una aplicacién de &3

7} Juzgar si una chservacién es vertdicas

8) Juzgar 8i una conclusisdn inductiva esta justificaday

9) Juzgar si e) problema ha sido identificadoy

10) Juzgar si alguna cosa es una suposicibdng

11) Juzgar si una definicidn es adecuaday

12) Juzgar si una 2afirmacién hecha por una autoridad
reconocida es fidedigna.

Este enlistado, si bien puede entenderse como una definicidn
de pensamiento critico, habria que seffalar que lo ahi mencionado
no difiere en esencia de las definiciones anteriores en cuantoc a
cualidad, sinc sdlo en cantidad, En lugar de mencionar dos o tres
habilidades, Ennis agrupa de una vez doce. Lo mads que se
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;o desprende de esta lista es, que el pensamiento critico equivale a
juzgar algo,.

No es dificil por tanto, detectar 1la connotacion del
pensamiento critico como habilidad en estas definiciones. El
problema reside mas bien en saber hasta qué punto el pensamiento
critico puede ser considerado como una habilidad, y si se
especificara afn mas, como una habilidad lagica. Desde nuestro
punto de vista, asemejar el pensamiento critico a una babilidad
equivale solamente a un adjestramiento en donde se presupone gue
la utilizacibn de la ldgica hace automaticamente critica a una
persona, 1lo cual no es cierto, pues , ¢ cdOmo se puede garantizar
la aplicacién del pensamiento critico a la vida diaria y no sélo
a los ejercicios en base a los cuales se ensefid dicha habilidad 7
Por otro lado, si se desarrolla sdlo una de las habilidades
¢{ existe el pensamiento critico 7

Concebir el pencamiento critico como un conjunto de
habilidades equivale pues, a reducirlo sé4lo a ciertas conductas
que para fines pragmiticos puede resultar atil y valide, npo ast,
para comprender el fendmeno ni mucho menos para vincularlo con el
contexto social en el que el pensamiento critice se
desarrollaria.

Si bien los autores antes mencionados habl an de
preparar al estudiante para la vida o para el futuro, es clareo
que su intencidn es la de introducir a los alumnos a un mode de
vida determinado pues no hay de por medio un cuestionamiento de
loz valores y de la situacidn que da origen por ejemplo, a
ciertas afirmaciones. Esto es, ne se utiliza la habilidad légica
para criticar la realidad ni mucho menos para intentar
modificarla, Como lo sefala Passmore "se dobe estar alerta a la
posibilidad de tener que rechazar las normas establecidas, a la

necesidad de cambliar 1as reglas, modificar 1los criterios
empleados para juzgar un desempefMo" (Passmore 1983, p. 200 ; vy
esto los funcionalistas parecen no considerarlo., . For 1o

contrario, gran parte de los trabajos realizados sobre el
pensamiento critico como habilidad formam parte de los proyectos
de la Agencia Internacional de Desarrolle (AID) la cual, se
inserta en el proyecto para Amfrica Latina denominado "Alianza
para el Progreso" y entre cuyos objetivos se encontraba el del
“cambio* de las mentalidades de las comunidades latincamericanas
pero para apoyar el plan de desarrollo
imperialista norteamericano.

Al respecto Puiggrts afirma que "Es importante comprender
que los norteamericanos otorgaban especial importancia al papel
dirigente de los intelectuales y, por lo tanto, a la necesidad de
una respuesta organica de su parte hacia el modelo imperialiata
de desarrollo., TJodes sus proyectos de modernizacidn de 1las
instituciones y, en particular, del sistema educativo, e incluso
los programas de inversiones econdmicas, giran sobre el eje de
la modificacitbn de 1as mentalidades...” (Fuiqgrds 1980, pp. L13B
y 139},

En sintesis, para la corriente funcionalista el significado
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y;f[;i;de servir para evaluar, examinar. o' juzgar. ‘las
Vbafirmaciones. conclusiones, definiciones u observaciones.

El pepsapiento critico como pensamiento complejo.

Edgar Morin (1981), fildsofo franceés, amplia en mucho:'la
posibilidad de conceptualizar el pensamiento critico. “al
entenderlo no =8lo como habilidad sino, como un instrumento de
aplicacibn a las experiencias y al propio pensamiento; no sblo’
como la wutilizacidn de la lbgica para la comprensidn de 1las
experiencias, sino también como una posibilidad de modificar . el -
saber gque desde luego, no estA terminado. e

Para Morin, existe tanto un penszamiento cerrade que se
caracteriza por ser simplificante/mutilante, que permite el uso
de palabras clave ($1) y la eristencia de la reduccidn, 1a
unidimensionalizacibn, maniquelsmn, certidumbre y racionalizacidn
en las ideasy come un pensamiento complejo "capaz de asociar 1o
que estd desunido y concebir la multidimensionalidad de toda
realidad antropo-social®™ (Morin 1981, p, 118).

Este - pensamiento complejo, aparte de tener las
caracteristicas que comporta todo pensamiento ~distincion, 1P
objetivacibn, analisis vy =zeleccidn-, tambiétn comprende a la =/

racionalidad. Esta debe ser entendida como la aplicacidn _ de
principios de coherencia a los datos proporcionados por la
experiencia, y la cual evoluciona segdn los datos y principios
organizadores del discurso. En palabras de Morin: “la verdadera

racionalidad comporta incitacitn permanente ai

"~ vigilancia de los datos, es decir de la informacion, vy
por lo tanto la necesidad de la verificacion de la informaciong .

- la reflexidn sobre los principios organitadores de 1la
teoria, principalmente cuando éstos son incapaces de concebir la
existencia y el lugar del desorden;

-~ la reflexidn sobre la coherencia légica, que debe ser
concebida incesantemente como un instrumento de aplicacién al
universno, no como prueba ontoldgica de verdad" (Morin E. 1981,
PP. 139 vy 140).

8in embargo, el pensamiento compleio no es sdlo el aplicar
1a 1logica a 1a experiencia. Una caracteristica fundamental del
pensamiento complejo es el poner en duda todo testimonio. FPero
esto no es suficiente pues, es necesario tambitn poner en duda al
propio pensamiento. Por ello, sostiene el autor citado "Tenemos,
pues, que comprender qu® reglas, queé principios ordenan el

pensamiento que nos hace organizar lo real, es decir
seleccionar/privilegiar ciertos datos, eliminar/subaltarnizar
otros [P En una palabra, caber pensar significa

indisociablemente saber pensar el propio pensamiento. Tenemos
necesidad de pensarnoz pensando, de conocernos conociendo” (Morin
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: suma, el pensamiento complejo lucha :ontra fg‘a
nidimensionalizacion en el abordaje de la realidad, la :lausura;
la--racionalizacidn ($£2), 1a maniqueizacidn y 1a reduccidn “a
traves de las palabras clave, Se opone pues, a la mecanizacién
del ' pensamiento ya que se mantiene a la altura de la complejidad
“-de lo real y no pretende dividir la realidad para adecuarla a las
c'categorlas del pensamiento sino por 1o contrario, busca que- las
categorias se adecten a lo real.

Puede observarse que a diferencia de los funcionalistas,
este autor considera que la utilizacién de la légica no implica
necesariamente un ponsasiento critico, lo cual puede considerarse
como  una de sus aportaciones a 1la conceptualizaciédn. Fero, la
aportacidn fundamental de Morin es mAs bien la de enfatizar en la
necesidad de poner en duda al propio pensamiento cemo parte de un
pensamiento compieje dirigido al conocimiento de una realidad
tambien compleja; es decir, la idea de revolucionar la forma com®
conocen los hombres partiendo de la estructura del pensamiento.

Sin soslayarse estas aportaciones, no puede n=garse el
caracter individualista y parcial de esta postura ante una
- situacidn que el misno autor evidencia de gran alcance social vy
sumamente compleja. Aln cuando sostiene que en la creacidon de un
pensamiento cerrado juegan un papel fundamental 13 politica y la
sociedad, SsuUu solucidn no es muy coherente y resulta mds bien
desvinculada de su origen pues, se olvida, que se trata no sblo
de modificar cada quién su saber sino también, 1la realidad que
detforma constantemente este saber,

Entender el pensamiento critico como concientizacién
requiere ubicar el problema en un plano politico y gnoseolégico.
Polftico, porque implica una toma de posicidn en relacitn a la
viabilidad de participacién organizada de las comunidades a
partir de la generacidn de =u pensamiento critico. Gnoseoldgico,
porque para que te dé la participacidn social en el desvelamiento
de la realidad entran en juego las tradicionales dicotomias entre
adquirir un conocimiento y crear uno nuevo; entre objetividad y
subjetividady entre accibn y reflexion.

En el proceso de definicidn de “"concientizacitn®, #sta ha
adquirido diversos significados. Sin ser é&stos radicalmente
diferentes se puecdesn agrupar (de aruerdo a Barreiro, 1980) en
tres diferentes tendenciaes (sus diferencias estriban en las
modi ficacicnas hechas por los mismos instauradores). A saber:

Para esta tendencia, la concientizacién es un proceso que
involucra la eonciencia del significado y de los valores que
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€ a idea de persona humana y la ctonciencia h;stari:a;
equlvale a percibir e interpretar socialmente el significado

-3 unién de ambos aspectos equivale a la ‘"eonciencia
ientizada capaz de pensar su &poca histdbrica al mismo tiempo
que - se piensa y determina en esa &poca" (Barreiro 1980, p.
Dicho de otra manera, se propone en este enfoque Iia
hacer que "el hombre que se concientiza emerja al
conocimiento personal de su propia dimensién; a la posibilidad de
.confrontacién critica entre ésta dimensién suya y las ocurrencias
de'la &poca y de la sociedad en que vive; a la construccion y-al
‘compromiso con un proyecto de realizacidn de un mundo mas. humano
como . mundo, en que las ralacionss entre las conciencias se
realicen como conciliacidn y lo realicen come  persona . humana® AE
- {Barreiro 1580, p. 53).

3 ia igntizagi £o de
itiv

una correspondencia entre
circunstancias sociales. ) ;

En una practica educativa por. .ejemplo
intervenir de una forma planificada.en
“promover el pasaije de un determinado- grado de: :un:iencia a& otro.
Este pasaje puede tener tres momentos: . |

cierto ‘gradod

1) Conciencia intransitiva.
2) Conciencia transitiva-ingenua.
3) Conciencia transitiva-critica.

De éstas, la conciencia transitiva critica, es agquella que
esta "dispuesta a revisiones, a reinterpretacioness; sin
preconceptos Yy mas refractaria que las demds a deformacioness
segura en sus argumentaciones y mhs cercana al diadlogo que a 1la
polémicaj capaz de provocar actitudes de responsabilidad 'y
compromiso; preocupada con las causas de los fendmenos socialesy
abierta a 1o nuevo; a lo gque ‘trasforma® (Barreiro 1980, p. &3).

la conciencia _g epresion.

Esta altima tendencia es, de hecho, una reformulacion a la
anterior realizada por 105 propios instauradores (Paulo Freire
entre 1os principales).

Su punto de partida es la interrogante de como se coloca el
hombre en su mundo ¥y con 10% demds hombres y establece que debe
modi ficarse el modo en que se interpreta 1a realidad social. Esto
es, la conciencia del ‘oprimido’debe dejar de ser el reflejo
impuesto de las interpretaciones del opresor y aprender en - su
conciencia los términos de su existencia en situacion de
opresion.



La' - modificacisn  de la conciencia presupone la ‘educaé}bn

laicual:busca "la emersidn de las conciencias, de la gue resulta’
su:insercidn critica en la realidad" (Freire 1974, p. 88). s

liberadora o ‘Pedagogia del Oprimido’como la llama Paulo Freire,:

ST Eldminar la conciencia impuesta del opresor .y tnmar.»;'

conciencia de oprimido abarca dos aspectos:

2 " 1) Sustituir la conciencia del opresor por 1a conciencia de.
i'su.. propia 'libertad, por el daescubrimiento del mundo de .la

©% i opresibng y

L 2) Asumir el compromiso en la practica de la transformacidn
"de este mundo de opresién (Freire 1976, p. 47).

: Es en suma, no sblo una toma racional de conciencia de
-relaciones sociales percibidas de manera critica, sino también 'y
al mismo tiempo la "interpretacion y el reconocimiento de un
compromiso personal con su propia liberacion de forma tal que
pueda ‘percibir 1la realidad social e interpretarlaj y en 1la
"medida que mas reconoce, mMAs se compromete™ (Barreiro 1980,
Lpe 79).

Como caracteristicas inherentes a las tres tepdencias sobre
el concepto de concientizacion, se pueden mencionar las
siguientes:

- Surgen de los trabajos de Educacién Popular realizados en
Latinoamérica.

- Estan basadas en un planteamiento politico-pedagdgico.

= Derivan de 1las experiencias de los educadores que han
puesto en practica diversos métodos para la toma de conciencia
popular; de ahi las constantes modificaciones y enriguecimiento
de dichas tendencias.

Ahora bien, su influencia en Latinoamérica es bastante
conocida Yy no pueden pasarse por alto las aportaciones
metodol bgicas ($3) que han hecho para enriquecer la concepcibn de
educacidn en general, y la de concientizacidn, ya que los
seguidores de esta corriente se han ocupado de enfatizar 1la
importancia de 1la dialogicidad y de 1a participacién de los
educandos para concientizarse, es decir, asignan un caracter
estrictamente social a la concientizacion. Sin embargo, tampoco
pueden pasarse por alto algunos inconvenientes del planteamiento
de la esducacidn popular en relacidn con la concientizacion.

FPor una parte, el eclecticismo del que partid este enfoque
ha creado confusiédn tanto en la teoria como en la prictica. Las
ideas de Hegel, Jaspers y Marx puestas en un contexto comén no
permiten derivar una propuesta politica clara. En cierta forma
esto explica precisamente la existencia de di ferentes tendencias,
sea que se inclinen mas al idealismo, al existencialismo o al
materialismo histérico. Por otro lado, en cuanto a su aspecto
metodolbgicp, Merani ha sehalado que "El proyecto de Freire es
aceptable tnicamente como propuesta para una modificacidon lenta y
continuada de los hombres dentro de un proceso de transformacion
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social ‘dirigido por el podery (...) es una’-pedagogl
salvaeidn. que sin rozar las circunstancias toncretss ‘de
conecreto procura cambiar al hombre’ por el caminot:
subjetividad..." {(Merani 11983, p. 169,  lo cual: equivale ‘a:

suponer que la educacibn es el instrumento fundamental de . éamﬁip i
social, en donde basta con transformar la conciencia —sin:

transformar las condiciones que crearon la’ conciencia de
opresibn— para transformar la realidad.

Esta limitante ha sido considerada también por los
sequigores de la Educacien Popular y en un intento por
reivindicaria se afirma que "...La Educacion Popular podra
convertirse 2n un  instrumento estrateégico de formacion—-
organizacién popular despues de vy en funcion de procesos

producidos de lucha popular...” (Barreiro 1980, p. 147. Sub. en
el original). En este contexto, 1a concientizacidbn cobra el
significado de ‘conciencia de clase’y en ese sentido equivale a
"la accidn que la clase vive para producir su liberacién en el
procesc de lucha de clases con que se  compromete, como clase,
participacion y de sus efectos® (Barreiro 1980, p. 157. Sub. en
el original),

Esta postura aporta a la conceptualizacidn de pensamiento
critico los siquientes slementos:

1) La direccidn que toma la aceidn reflexiva hacia el
cuestionamiento de 1la realidad en cuanto a las condiciones que
mantienen la opresidn de los hombres;

2) La toma de posicibn en relacidn a quignes son a los que
corresponde hacer la critica de la realidads

3) El caracter politico que comporta todo cuestionamiento de
la realidadj

4) El caracter activo asignado a 1os hembres al  tener que
participar en el proceso de su liberacidn como parte de su propio
proceso de conocimiento; vy

5) E} caradcter social del pensamiento al ser resultado . del
proceso de lucha para la liberacion de los hombres como clase vy
no como individuos aislados.

El pensamiento critico como destruccidn de la pseudoconcrecidn.

Fara Karel Kosik, el mundo de la pseudeconcrecion es . ‘el
conjunto de fendmenos que llenan el ambiente cotidiano y 1a
atmosfera coman de 1a vida humana, Que con su regqlaridad,
inmediatez y evigencia penetra en 1a conciencia de los individuos
agentes asumiendo un aspecto independiente y natural..." (Kosik
1967, p. 27). El conjunto de fendmenos a que hace referencia son
los siguientes:

- El mundo de los fenbmenpos externos, que se desarrollan en
la superficie de los procesos realmente esencialesy

- El mundo de la praxis fetichizada de los hombres que no
coincide con ia praxis ¢ritica y revolucionaria de la humanidad;
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7= El - mundo de las representaciones comunes, - que. son -una:
proyeccidn de los fendmenos externos en la conciencia | de los
-hombres, producto de la practica fetichizada y forma ideoldgica
de su movimiento; : R

- - El mundo de los objetos i jados, que dan la impresidn de-
ser . condiciones naturales, vy no son inmediatamente reconocidas
comp resultado de la actividad social de los hombres.

En este contexto, como proceso de desmitificacion de  la

realidad, o1 pensamiento critico juega un papel fundamental si se

considera que es a partir de &l como el hombre puede llegar a 1la
comprensidn de la realidad. Fara Kosik, el pensamiento critico es
‘parte de la dialéctica. Esto lo expresa el autor asi: "La
dialéctica es el pensamiento critico que gquiere comprender 1la
‘cosa misma) y sSe pregunta sistematicamente coOmo es posible
llegar a la comprensidn de la realidad. Es, pues, lo opuesto a la
sistematizaci dn doctriparia o a la romantizacion de las
representaciones comunes. El pensamiento que quiera conocer
adecuadamente la realidad, vy que no se contente con los esquemas
abstractos de 1a realidad, ni con simples representaciones
también abstractas de elia, debe  destruir la aparente
indepandencia del mundo de las relaciones inmediatas cotidianas.
El pensamiento que destruye la pseudoconcrecibn para alcanzar lo
concreto es, al mismo tiempon, un proceso en el curso del cual
bajo el mundo de la apariencia se revela el mundo real; tras la
apariencia externa del fendmeno se descubre la ley del fenomeno,
la esencia" (Kosik 1967, pp. 32 y 33).

Esta postura es retomada y ampliada por Merani al afirmar.
que "el verdadero conocimiento, el mis elevado de los

conncimientos, no es 21 hdbito ni la intuicidn intelectual, sino

la reflexidn crttica por la cual el pensamiento ase
inmediatamente su propia naturaleza y la relacion que mantiene
con la realidad” (Merani 1983, p. 95).

El penzamiento critico es entonces para esta aproximacions

a) Un medio que examina ‘el mundo cosificado’a partir de 1a
comprensidn de la realidad humano-social como producto del hombre
mismp es decir, como sujeto del mundo social.

B ~ b) Un proceso en €l curso del cual el mundo fetichizado se
disuelve para pasar de 1la mera apariencia a 1a esencia del
fenameno.

c) Es el "...esplritu critico, que racionalizando las
situacianes 1libera al hombre de sus instancias y le devuelve 1la
condicidn humana perdida por alienacion® (Merani 1980, p. 28).

d) Es la unidn entre la reflexién y el pensamiento 1o que es
1o mismo a pensar @l pensamiento mismo y pensar las cosas y “con
ello se reconduc® al pensamiento sobre sus propios actes, en
tanto piensa 1a realidad para sacar las consecuencias de uno vy
otro, de la teoria y la practica" (Merani 1983,p. 9&).

Por esto, en la destruccidon de 1a pseudoconcrecidn el

pensamiento critico es una parte de este proceso que incluye
ademas: la critica revolucionaria de la praxis de la humanidad; vy
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realizacidbn de la verdad y la creacién de la realidad  humana

el

ol i"esplritual como individuo historico-social (Kosik 1967, p. 36&).°

: Asl, desde un marco dialectico, esta postura aporta
precisamente el caracter dialdctico al pensamiento en donde el
pensamiento critico es 1l medio a partir del cual se vimcula  la
realidad a 1la relacidn que el hombre mantiene con ella. E)
pensamiento critico come egquivalente del pensamiento dialéctico.
permitirad captar los fendbmenpbs en su naturaleza real, ec decir,
en su movimiento incesante y como producto de la praxis social de
la humanidad. Dicho de otra forma., esta perspectiva le confiere
al pencamiento critico 21 contexto socio—-histérico~dialdctico del
que debe partir y =zin €1 cual no puede ser contrarrestado el
pensamiento ordinario.

For otra parte, esta perspectiva le asigna al hombre ‘un
papel sumamente activo en cuanto a que condiciona la.

/en.un: proceso’ ontogenetico,  ‘tonsiderando que para cada individuo -
.mundo de 'la verdad es, al mismo tiempo, su propia creacioen

transformacidn de la realidad a 1a ceaprension por parte  del .

hombre, a traveés del pensamiento critico, de que &sta realidad es
creada y puede ser transformada sdlo por el hombre mismo.

2.3 ELEMENTOS BASICOS PARA UNA CONCEPTUALIZACION DE
PENSAMIENTD CRITICO.

Después del parentesis hecho para definir el pensamiento vy
la critica por separado, vy para hacer la revisidn de algunas
aproximaciona2s que aportasen elementos para la conceptualizacidn
del pensamiento ertitico, volvemos a 1a pregunta que da inicio al
capitulo: ¢{ queé es el pensamiento critico ?

El esbozo realizade en plginas anteriores nos lleva a
seffalar que ni los estudios sobre el pensamiento, ni las
aportaciones de )as aproximaciones descritas pueden por separado
aportar elementos suficientes para elaborar una conceptualizacién
convincente en el Ambito psicelégico. Incluso, de la revisibn
realizada se desprende que:

A) En la Psicologla se ha omitido 21 estudic del pensamiento
critico, lo cual se explica basicamente por dos razones:

a) Porque no existen adn bases cientificas suficientes de
las que se pueda derivar un estudic organizado vy profundo del
pensamiento critico; y :

b) Porque 1la historia ideoldgica de 1a Psicologla muestra
que la concepcidn de pensamiento de los estudios en Psicologia no
es coherente con la de pansamiento critico (la que se sostiene en
este trabajo, no la de los funcionalistas) en cuanto a que se le
han asignado al pensamiento caracteristicas £OMmo: la
individualidad, la adaptabilidad y el cardcter de ‘propiedad] las
cuales se oponen a las del pensamiento critico: 1la sociabilidad,
la historicidad y su caracter de pertenencia colectivo.
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. 7B) @Gue en la medida en que predominen los criterios de
clasificacidn de aguello gque sea miAs operativizable vy de 1los
planteamientos psicologistas, el estudio del pensamiento critico
se seguird rezagando, va gue no podrad ser abordado acertadamente
mientras desde su inicio se le estudie separado de su naturaleza
social y epistémica, ademas de reductirsele a situaciones de
laboratorio o carentes de una perspectiva socipo-polltica amplia.

Ast, considerando las omisiones hechas hasta el momento por
estos estudios, es pertinente rescatar los elementos que ayuden a
precisar la conceptualizaciéen de pensamiento critico. La carencia
de trabajos al respecto, obliga a tomar éstos de las diferentes
aproximaciones. No por ello se trata de una conceptualizacién
ecléctica pues se ha intentado buscar la conerencia entre los
diversos elementos seleccionados.

ELEMENTOS,.

1) El pensamiento critico es fundamentalmente un proceso y
no unpa respuesta o conducta especifica.

Como tal, permite gue la interaccidn que se establece entre
el hombre y los abjetos o situaciones de 1a realidad sea de duda,
evaluagidn, enjuiciamiento y examen constantes.

2) Como una de ias formas del pensamiento, el pensamiento
critico es un proceso cognoscitivo.
El1 pensamiento critico estd constituido por las habilidades

propias del pencsamiento: analisig, sintesis, comparacidn,
generalizacidn, sistematisacidn, abstraccidn y comprensidn. A
#stas se agregan la reflexidn , la toma de decisiones y la de

enjuiciamiento. De ninguna manera el pensamiento critico es igual
al conjunto de estas habilidades sino al proceso que se da como
resultado de la interaccidn de &stas.

3) El pensamiento critico descubre y pilantea problemas, no
los resurlve exclusivamente.

4) €1 pensamiento critico es un proceso epistemoldgico.
Se dirige al conocimiento de la realidad en todas sus
dimensiones 2 intenta su comprensioén.

%) Eil pensamiento critico es un procego desmitificador.

Al ser un proceso encaminado al conocimiento de la realidad,
tiende constantemente al descubrimiento de 12 "esencia" de 1las
cosas eliminando de ellas lo superficial, 1o ideoldgico, los
mitos: desmitifica la realidad.

&) El pensamiento critico es un proceso socio-histérico.

Puesto que sus posibilidades de desarrollo asl como sus
abstaculos, dependerAn de condiciones sociales e histéricas
especificas, ge considera al pensamientp critico como un proceso
socio-histdrice. Se parte pues, de que la realidad es la que
determina el pensamiento de los hombras y no viceversa.
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7). El pensamiento critico es un xnstrumento de apli:a

‘las experiencias y al mismo pensamiento.
A traves del uso de las habilidades cngnoscxtivas,
lbgi:a formal v d:ale:t;ca, el pensamiento critico examx

saber y de la realidad.
8) El pensamiento critico es autocritico.,
yYa que, en base a ella, se enjuiciard el propio pensa en

contrastara con la re2alidad., Esto permitira la modi
forma en que se esti conociendo.

Por otra parte, para gque el pensamient
comprensidn y conocimiento de la realidad:
1) Parte de la realidad. ok
2) Brganiza 1os dach de la experencia.p

con ella,

En cuanto a su - formacien, el penzamiento seritico

~tonstituye come tal en la medida en que: PR

1) Valora por =i miszmo los pensamientts ajenos "y los
propios, no acepta esterzotipos ni pensamientos . impuestos, . no

“expresa criticas de ‘repertorio’o reproduce las ideas criticas de
otros, es decir, el pensamiento critico es un juicio personal-y
creador.

2) Es resultado de un proceso educativo cpolectivo pues no
podrd generarse como un juicio persopal y creador mientras no se
rompa con el individualismo ni se tenga 1a intencidn de
desarrollarlo a través de una accidn colectiva., Es decir, es
necesario confrontar el pensamiento propio con el de los demds a
través de una accidn colectiva.

3) Pone en tela de juicio a la realidad, a los hombres, a su
praxis, e inclusive a las normas establecidas.

4) El pensamiento critice no debe ser cualidad de algunos.
Como producto de la ontogénesis todos los hombres se encuentran
en la posibilidad de desarrollar un pensamiento critico.

En suma, los hombres que tengan un pensamiento critico 3
enjuiciaran al propio pensamiento, contrastaran las ideas con la
realidad constantemente, mantendran una actitud de duda
constante, tenderadn al descubrimiento de la esencia de las cosas,
conducirAn sus acciones en concordancia con ello y desplegaran
acciones de cambio individual y colectivamente.
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1) Palabras clave. Seqgdn Edgar Marin, palabras cuwo significado
se ha estereotipado, liaitando el abordaje y compremsidn de 1a
realidad. (cfr. Edgar Norin 1981, pp. 352-65 y 121-124).

2) Racianalizacitn. Esta se erige por encima de los bechns, se
construye a partir de premisas incoepletas © errfmaas, utiliza
excesivamente 1a logica en relacidn a lo eapirico, rechaza 1la
cosple jidad de 1o real o 21 azar y restablere el orden
ideoldgico.

3) De las aportaciones setodoldgicas provenientes de 1a Educacidn
Popul ar NO% ocuparesos en o1 capitulo siguienta.
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EL PRUBLEMA CONSISTE €N NAVEBAR, Y -

NO SE PUEDE NAVEGAR MAS QUE POR

CONF 1ANZA/DESCONF IANZA, CREENCIA/DUDA.
NO SE PUEDE IMPEDIR CREER.

NO SE PUEDE IMPEDIR DUDAR.
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CAPITIAD 3

FUNDAMENTDS PARA LA FORMACION Y DESARROLLO DEL
PENSANMIENTD CRITICD

En el presente capitulo s aborda 21 problema de la
formacion y desarrollo del pensasiento critico.

El capitulo estd dividido en tres partes: una incluye 1la
descripcidn y andlisis de las propuestas de varios autores sobre
la formacidn y desarrollo del pensaaientn critico: otra, integra
los fundasentos que se consideran ms3s relewvantes para formarlo vy
desarrollarlo; 1la tercera propone un aodelo que pueda sarvir de
base para elaborar un procediniento para desarrollar y formar el
pensasiento critico.

La seleccidn y orden de presentacidn de las diversas
posturas estuvo determinada por dos critrerios:

1) La generalidad de sus propuestas (se va de la mis general
a la mads particular);

2) La tendencia que representan (cognoscitiva, experimental,
social,filosdfical.

De hecho, todos los autares coinciden explicitamente en un
planteamiento de tipo educativo ta excepcidn de Edgar Morin guien
no lo hace explicito, aunque sf lo ieplica), sin embargo, dado
que cada uno parte de su propia cenceptualizacidn de pensamiento
critico, el procedimiento para foraarlo y desarrellario varia
segan esta conceptualizacidn.

Los autores seleccionados en orden de presentacidn son:
a) Felix Von Cube. Su planteamientoc es el mds general y solo
da ciertas pautas para formar el pensasiento critico.

b) John Passsore. 52 ubica en el Ambito escolar y sa dirige
su procedimiento a niftos. Enfatira en la creacidn de un medio
propicio, de un “"ambiente® para desarrollar el pensamiento
critico.

c) Paulo De Diiveira Lisa. Propone desde un punto de vista
Piagetano (cognoscitivo) 1la creacion tasbien de un ambiente
escolar propicio para forear y desarrollar el pEnsamiento
critico. Agrega a su propuesta un seflalamiento sobre la
importancia de definir el tipo de hoobire gque se quiere formar.

d) Paulpo Freire. Desde el marco de la Educacidn Popular,
este autor aporta fundamentos de tipo pollitico-social de suma
relevancia para el proceso de desarrpllo del pensamiento critico
los cuales, no han sido consigeridos con tal énfasis por 1los
otros autores sencionados.




®) ‘Bruce Smith, Carlos Cortes y Richardson, vy Jerry Brown.
Estos educadores de tendencia funcionalista aportan
procedimientos muy especlficos para el desarrollo de algunas
habilidadas del pensamiento critico dentro de la escuela.

i Dentro de 1a corriente funcionalista hay otros autores
‘cuyos trabajocs estdn relacionados con el tema. Sin embargo, dada
su extensidn, no se han incluldo. En la biblijografla se incluyen
las referencias para su consulta.

f) Edgar Morin. Este autor hace una propuesta sobre
fundamentos de tipo socio—filosdficos. Esta se diferencia de las
propuestas anteriores en su mayor profundidad, amplitud vy

coherencia en las ideas,

Debe selalarse y enfatizarse en que s& habla de fundamentos
Yy no de métodos o procedimientos especificos. La razon tiene que
ver con la dificultad para integrar un método Qnico de desarrolle
del pensamiento critico. Ninguno de los trabajos aqul presentados -
habla de 1a "efectividad” de sus procedimientos, ni adn los  que
abordan el problema experimentalmente. Tampoco ningunp de elles
abarca en sus procedimientos todos los aspectos que integran el ...
pensaniento critico, Por 1lo mismo, una de 1las razones para
realizar este capltulo ha sido 1a existencia de &sta laguna. No
@s posible por tanto, proponer o elaborar un método dnico - a
partir de estas prcopuestas, aunque s! seffalar los puntos en combn
y los fundamentos, entendiendo con ello salo y exclusivamente las..
bases generales que deben tomarse 2n cuenta para desarrollar -y
formar el pensamiento crltico. )

3.1 ANALISIB DE ALGUNAS POSTURAS TEORICAS SOBRE LA FDRHACIUNﬂ

Y DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
3.1.1 Filix Von Cube.

Se menciond en el capitulo 2 que para-
pensamiento critico reflexivo abarcaba el
comprensibn, la valoracion y la reflexion.

Para desarrollarlas, Von Cube sugiere de manera muy general
las sigquientas estrategias:

El anislisis 1o entiende como el formularsa preguntasi-en
torno al sistema de valores que se estd criticando tales comot:
{ Por qué un autor afirma determinada cosa 3 ¢ qué 1ntereses
persique 7, a guienes favorecen sus afirmaciones ?, etc.

Sin embargo, el autor considera que el anilisis :rltico deﬂ
ninguna manera equivalea a upa postura critica completa mientras“
no se llegue a la reflexidn del propio sistema de valores . y:i al
desarrollo de alternativas. Por tanto, la difundida estrategia ac
s&lo un primer paso y es necesario avanzar hacia. la sigu;enge‘
estrategia. . wTE
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dgpvalores;:,f

Vunr Cube 'propone confrontar & la persona a un.  sistema:’d
valores . desacostumbrado 'y discrepante al suyo.  Paraiel’ autor
este enfrentamiento inesperado llevard a poner en tela de: Juicio

su propio sistema de valores. o

i Posterior a este enfrentamiento se sugiere el tratar de ‘ver

: o intentar otras alternativas 1o que implicartia la formulacidn.. v 50

s fundamentacién de un punto de vista propio. En palabras de  Von

Cube "la reflexidn y fundamentacidn del propio sistema.de.valores

: implacan un acto de confesibn frente a uno mismo y frente a los
‘demas”  (Von Cube f. 1981,p. 158).

: En:la ejecucidn de estas estrategias el autor encuentra gue
hay -‘algunas dificultades. For una parte, considera que el
P /componente cognitivo de una Mactitud" critica tiene mencs
“dificultad en desarrollarse que el aspecto afectivo., Existen de
.. hecho - ‘estrategias para desarroliar el andlisis y 1a comparacibn
que pueden transmitirze facilmentey no sucede lo mismo con la
actitud critica en su componente afectivo dado que su desarrollo
‘equivale a exhortar a la persona a que ponga en tela de juicio su
propio- sistema de valores. £eto representa 1a principal
<, dificultad para dessrrollar o) penzamiento critico pues al

pargcer de Von Cube, educar en funcidn de una conducta erttica
s- puede conducir hacia 1a inszeguridad personal y politica. Para el
individuo critico representard una carga psiquica considerable
puesto que constantemente estard relativizande y alterando el
‘'orden- impuesto. Fara la sociedad, representard un problema
politico si continuamente se pone en tela de juicio su sistema de
valores. El autor concluye dejando abierta la pregunta de hasta
qué punto una sociedad pusde seguir existiendo-y transmitiéndose
a partir de una critica permanente, o bien, si vale 1la pena
legitimar dicha sociedad mediante la creacidn de ciertas
actitudes.

Comp e sehaldb al inicio del inciso, las estrategias estan
formuladas de mana2ra muy general, No obstante ello, pueden
rescatarse los dos seﬂalamientns que 2l autor hace en cuanto a

g gg pen:am;gggé—crltxcn y en le relatxvn gl gr
gue regrESEnta el enfrentar 2 las persenas

3.1.2 John Passmore.

John Fasasmore, €ilbsofo de la edutacidn, aunque no ofrece un
método de ensehanza del pensamiento critico, 3! plantea algunos
fundamentos relevantes para su desarrollo en las escuelas.

Les lineamientos que da derivan directamente del equiparar
pensamiento critico vy debate critico. Aunque el auter hace la
aclaracitn de que enseMar a ser critico no es 1o mismo que
desarrollar una habiiidad o ensehar ciertos hechos socbre 1la
critica, su definicién de pensamiento critice y sus lineamientos

~
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estan encaminados a que s2 desarrolle ‘el entusiasmoiipor..:
dedicarse a una discusidn critica de ‘toma y daca® . (Passmore’
1983, p. 204). Asl, puesto que el pensamiento critico es un .rasgo
de cardcter, la enseManza de cdmo ser critico estd referida’ al

Passmore, considerando 1la actual formacidn poco critica de
los maestros y la atmdsfera predominante que existe en las
escuelas, marca los siguientes aspectos como posibles trabas para
que el maestro no sea un ejemplo a seguir de los nifos:

1) En el debate, el maestro tendrd muy Pprobablemente
creencias que no guerrad someter a discusidn.

2) El maestro -—adn teniendo espiritu critico- negara -la-
posibilidad de enjuiciar ciertas creencias, practicas Y
autoridades que la sociedad no guiera enjuiciar., Estnp es, se
critica 10 yue ya de antemano la sociedad admite que se critique.

3} Las escuelas de formacidn de maestros no los preparan
para que quieran participar de manera voluntaria en discusiones
criticas, el maestro al eiercer reproduce roles autoritarios gue
~niegan la posibilidad de los debates criticos.

Por ello, para que el maestro supere tales limitantes vy
ayude a fomentar el pensamiento critico requiere de "...deshacer
la tendencia a suponer que 1o establecido por la autoridad debe
ser aceptado in toto o simplemente hecho de lado, tendencia a la
cual, muy probablemente, se siente inclinado el niNo debido a su
preparacioén anterior. Una vez gue el waestro ha hecho esto, una
vez que ha despertado una actitud critica ante cualguier
autoridad, ha dado un paso importante hacia adelante " (Passmore
1583, p. 212).

fara Passmore, la atmdsfera necesaria para desarrollar el
pensamiento critico tendrla las siguientes caracteristicas:

a) No desanimar al niNo a qQue haga preguntas.

b) Demandarlie constantemente al nifo el tomar decisiones "y -
evitar el que solo siga ordenes.

c) Fomentar que &1 nifo cuestione la inform,acion
proporcionada sobre 1las fuentes y la confiabilidad de la
informacion.

d) utilizar materias como Filesfia, Historia, Literatura y
la ciencia en general para demostrar precisamente cuiAn.a menudo
hay aquivocaciones, para generar polémica y para enterarse de
que, si bien hay ciertas reqlas, dstas tienen otras
posibilidades, las que pueden descubrirse al haber una discusidn
critica. A la vez, la Historia y Literatura en particular pueden
servir para tener una comprensisdn critica de las relaciones
humanas (Facsmore 1983, p. 215).

e) Fumentar capacidades abiertas. Como ejemplo de eéstas
puede mencionarse 21 desarrollar habilidades en lugar de fomentar
el aprendizaje de momoria, o bien preferir el aprovechamiento de
la inteligencia a desarrollar habitos.
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ara desarrollar habxlidades es nec:sar\n dar problemas
(For preblema se entiende aguella 5xtuac1¢n
»; imposible decidir qué regla. aplicar o cémo- aplxcarlax
por eJer:!cio, una situacidn en donde esto es obwvio. X
gl Exigir al niMo que en todas las ocasionec dg apoyo - a sus
opxnxones mediante pruebas. . :

- 'En suma, .estas caracteristicas del contexto escolar aunadas

‘7@ la’ actitud critica del educador permitirdn que al niho se le

wIprepare desde temprana edad para que tenga iniciativa,
Jindependencia, valor e imaginacidn suficientes para enfrentarse a

[ los .debates criticos que cada etapa le demande. Al respecto
afirma Fassmore “...puede iniciarse desde muy temprano en la vida
de un pifo el examen critico de 1as reglas acsptadas; mas tarde,
cuando =1 pequeflo 3e encuentra con  las  grandes tradiciones,
sucede qua el campo de discuzidn ce amplia y surge con mayor
claridad 1la diferencia entre los distintos tipos de discusion”
(Paszmore 1583, p. 217).

Sin embargo, 1lo que se le olvida sehalar a Pastmore == que
fomentar . solo la discusidn eritica no aquivals a fomentar - el
pensamiento critico como quiere &1 autor hacer ver. 1
pragmatismo de 1a propuesta queda de manifiesto al pretender que
un criterio objetivo del  pensamiento critico pueda ser la
habilidad ae participar en un debate critico. Mo obstante ello,
sus - lineamientos pueden szervir de referencia para crear, cono
Fassmore 1o asienta, unz atwbsfera propicia para fomentar 2}
pensamiento critico.

3.1.3 Lauro de Dliveira Lima.

De Oliveira Lima, educador brasileffo, sugiere partiendo de
un  ‘enfoque “Piagetano", algunos aspectos para el desarrollo del
"pensamiento reflexivo" desde un punto de vista didactico.

El auteor parta de 1l1a critica hacia el conductismo en
cuanto a la comparacidn gue esta escuela hace entre la forma de
aprender de los animales y el hombre. Para justificar =2l
desarrollo del pensamiento reflexivo en la escuela, De Oliveira
critica los métodos de aprendizaje basados en &l conducticsme
considerando que £n é&stes se concibe al  hombre como  sujeto
susceptitlie de aprender c3lo comp respuecsta a ciertcs estimulos
(al..igual que . los animales). . S

Para este autor lo qus la escuela quiere formar es  "...un
pensador, un hombre capaz de reflexionar, d= tener pensamientos
autdnomos, un hombre, en fin, en la acepcién mas noble  del
término" (De Oliveira L. 1566 , p. 168).

Para desarrollar entonces un  pensamiento reflexivo : debe
partirse del papel que desempeffa el profesor en clase.  Como ' 'es
tradicién, =21 profasor pone mas énfasis en el contenido que en ia
didactica de tal forma que promueve mids los automatizmos ' (la
memorizacidn de datos, la repeticidn de ciertas actividades,etz.)




‘quelareflexidn  (l1a observacibn personali, la solucidn originals
la imaginacibn creadora), El error seMala De Oliveira es ' pensar.
que -.ofreciendo los datos se puede ecstimular la reflexidn. siendo:
que ' el pProceso es invarso: hay gque estimular la reflexidn y e

por si ismo busca

El primer paso sgugerido es entonces el invertir, g
procedimiento tradicional de ofrecimiento de datos por’ el ' . de
estimular la reflexidn como actividad fundamental del profesor: lo
que, dicho de otra forma, significa que se elimine la orataria’
verborrea del profesor- a cambip de ofrecer . espacios a..los
alumnes para la reflexién, ; o

Un sequndo punto es 1a superacidn del  problema de :la
memorizacion de datos, férmulas, cifras, etc, por el raciocinio
como base para !a solucién de problemas. En su’' sentido
peyorativo, la memorizacidn sgse convierte en un ‘objetive o’
finalidad del aprendizaje siendo que &sta deberla ser ~solamente s
un recurso para pensar o para organizar los datos: que sirven a:la =7
resolucidn de problemas, Para De Oliveira, 1la memorizacién. va
unida a la salivacidn, el raciocinio al gnzelar a hater. De aht
que para formar un pensamiento reflexivo se .requiera de
experimentar, hacer, resolver, manipular, demostrar...antes que
transmitir datos para memorizar hechos ya acabados.

En tercer lugar, ze sefiala la confusidbn frecuente entre 1o
que se suele llamar teoria-prictica y actividad del alumno y del
profesor. Constantemente en las escuelas se habla de la oposicidn
entre estos aspectos, de 1o inttil de 1z *eorfa vy de lc3s
beneficios de la prictiza. €Sin embargo, a lo que de hecho se
estadn refiriando los "pedagogos” e a si 1a actividad en clase
esta cargada hacia el profesor o el alumno, Este equivoce desde
luego, lleva & una posicidn aberrante en relacidn a la tecria e
inciusive se 1le rechaza abruptamente cuande en realidad ne se
comprende que estos aspectos no pueden separarse (la teoria y 1la
practica) y mas adn que la refliexitn no puede darse sin la
teorfa. Para el autor, el dilema no se ancuentra entonces en si
“dar" teoria o practica en clase, sino en guiédn debe descargarse
el peso de la actividad en &sta. Concluye el autor que es en el
alumno pues de otra forma el gue piense y aprenda seri solo el
mapstro. La actividad del profesor debe ser la de organizar la

investigacidn y el planteamiento de problemasi 1z dal alumno 1a

de buscar las socluciones y fundamentalmente la de detenerse a
gensar.,

Puede observarce en estos tresz puntos que el enfasis esta
puesto en el mode como debe emplearse la informacidn para que sea
un  instrumento de la reflexidn. Fara De Oliveira esto es 1lo
esencial para ensefiar a pensar. El profesor esta obligado a no
ordenar los conccimientos de manera l&gica, de acuerdo al método
deductiveo, sino a basarse en el "método psicolagico” de aprender.
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“Este - mbtodo.: " psitol bgico :incluye’ . tres’ pro:eno_. el
sincretico, el analftico’y el sintético. El primero’in describe’’

el autor-como *un -contacto global con la realidad. de'una:toma:de:
posxcxhn, una intuicidn de hechos  de ‘manera empirica, -sin’
ordenacibn, una comprensibdn difusa (...) fes lal primera . forma de
comprensidn - de- todo acercamiento nuevo a la realidad" {De.
Dliveira L. 1966, p. 179). - ‘ g

comparac&bn, ‘el establecimiento de semejanzas y diferencias Y la
elabcracibn de hipbtesis para resplver problemas.

:Finalmente 1o sintetico abarca 1a esquematizacion, la
: determznacibn de 1o esencial, la ordenacidn idgica, la valoracidn

~de loscontenidos y su jerarquizacidn, A propbsito de este altimo
punto, ‘el autor zefala qua 1o que 1os maestros hacen
frecuentemente es partir de la esquemetizacidn siendo que 2ste es
2] Altimo paso del llamade método psicolégico de sprender a
pensar -y que " El esauema g5 una propiedad ipalienable del
aiumno. Es 'la forma que tiene para ordenar mentalmente el
conocimiento. Es-una actividad mental de asimilacidn logica, que
no. puede ser robada al discipulo, Dar &1 esguema es renunciar al
.;trabajo mental del alumno. Esquematizar s una actividad para el

que aprende, nunca para el gque enseffa" (De Oliveira L. 1966, p.

~1B1)

K fuede: observarse que £l planteamiento del educador:brasilefo
referido, ‘es semsjante al de Fassmore al enfatizar- - que--les::
i primordial es el modo como se quiere desarrollar el ' pensamiento:
~.eritico y no el de abocarse a ciertas habilidades. ! .

. Empero, en comparacidn con la definicidn.que-se ha dado.. en -
. el ‘capltulo 2 de pensamiento critico, los . elementos: . aqui
descri tos comprenden exclusivamente el. nivel cognoescitivo
limitando por ende el desarrollo del pensamiento critico a. uno de:

sus componentes.

presenta del hembre como ser racional auténome .y
gue es esta concepcidn La gue debjera existir en - las

para, en efecto, formar hombres con ~‘un. pensamiento
autbnomo y no hombres autbmatas. BT

3.1.4 Paulo Freire.

Desde el marco de la llamada  Educacion - Popular, . Faulo :
Freire, conocido educador brasilefio, -ofrece algunos fundamentos
para el desarrollo del pensamiento critico.-

Bastante conocido de  ‘este;iautor es su método de
alfabetizacidn de adultos basado en:las:palabras generadoras" vy
108 "universos temdticos”, En este inciso de manera alguna se va
‘a desarrollar este mdtodo,  .sino aquellos aspectos que subyacen a




Ly en’ general a la propuesta de fFreire de una "educacibﬂf
problematl‘adora" la que describe como "un esfuerzo permanente a
traves del cual los hombres van percibiendo, criticamente,  cémo’

estdn - 'siendp en 21 mundo, en 2] gud y con el gud estan® (Freire
1976, p. 90).

Lta educacibn problematizadora o =ducacidn como prictica de
“1a libertad, propone en oposicidn a 1la educacitn tradicional 1la
reflexidn y 1a accibn constantes sobre 1oz hombres en  sus
relaciones con el mundo. Esta educacidn dete superar entre otras
cosast la relacidn autoritaria educador-educando, la depositacidn
de contenidos, 1a poca relacién de los contenidos de aprendizaje
con la realidad de los sducandos, la pasividad de los educandos
y muchas veces del educador tambi®n ) generada por el escaso
significado gque tiene para £llos la situvacisdn de aprendizaje, la
prepotencia f(autoritarisme) de los maestros que creen saberlo
todo, =2tc. Freire <csugiere la superacidn de =stos problemas a
traveés de su cuestionamiento en base al dialogo Yy la
participacidn tants del educador como del educando en los
diferentas niveles de conocimiento de 12 realidad.

Ambos aspectos de hecho, mo se dan de manera aislada pues el
didlogo representa no solamente una relacidn entre dos sujetos
para hablar, =sinc un encuentro de hombr2: on  comunicazidn que
buscan saber mAs. Para ello, no basta s3lo con hablar (porgue asi
se torna en verbalismd) sino mas bien en pronunciar
“Decir 1a palabra, referida 21 mundo que sa ha de transformar,
inplica un encuentro de 1035 hombres para esta transformacion
(Freire 19756, p. 101).

Este dialegar entonces, no es sbdlo preguntar por preguntar
sino, problematizar 1a situacién de los hombres, es decir, tomar
ia situacidn concr=ta de 105 hombres como objeto de conocimiento
para superar con ello la percepcitn ingenua que de ella tengan.

Afirma Freire gqQue: “Cuanto mas se  problematizan los
educandos, como seres en €l munds y cen o] mundo, $@& sentiran
mayoroente desafiados. Tanto mas desafiados cuanto mas cbligados
se vean a responder al desafio. Dszafiados, comprenden el desafio
en la propia accion de captarlo. Sin embargo, precisansnte porque
captan el desafio como un problena en sus conexiones con  otros,
en un plano de totalidad y no como alge petrificade, 1la
comprengidn resultanta tiende a tornarse crecientemente critica
y, por esto, cada vez miAs desalienada" (Freire 1976, p. 88).

Desde luego el lograr un verdadero diiAlogo no es #icil pues
implicas

a) El no alienar la ignorancia de los demis, esto es, no ver
1a ignorancia sdlo en los ctros sino también 2n uno mismo.

b) No craarse “duefios del saber®™.

c) No partir del mito de que existen ios “elegidos" para
pronunciar el mundo y los que sbdlo deben concratarse a obedecer.

d} No cerrarse a la contribucidn do los otros

e) No tewer a la superacién (transformacién).
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- Estos - aspectos remiten no sédlo al proceso metodolbg&cu del
didlogo sino. también a la faceta polltica de - la  propuests . de
‘Freire para ‘quien el lideraxgo, la‘vanguardia o el partido no
pusden. acudir a “la masa" zdlo para que sea simple ejecutora de
.sws -determinaciones ¥y a quien se le niega la reflexidn soore su
:propia accién, sino para establecer verdaderamente un cocmpromiso
‘de transformacidn de la realidad a traves del didlogo v no do  la
‘depositacion de contenidos. .Afirra contundente Freire que “1a
accidn-politica-revolucionaria no  puede repetir la accibén
politico-dominadora. Antagbnicas e&n sus objetivos, también zon
antagdnicas en sus mbtodos, igual gue en el uso que hacen de las
ayudas de que se sirven” (Freire F. 1983, p.3is).

Como procedimiento gueda puzs =1 didlogo como 21 camino para
conocer 1a realidad con vistas a su transformacién vy no como  un
s@ro - acto formaly y la relacidn horizontal educador-educando
(lider politico-mazas) para la invastiqacian de las contenidos,
3u programacién y la pronunciacién d2l nundo.

Por otra parte, en cuanto a los contanidos de la educacitn
-para desarrollar el pensamiento critico se tien2 que partir de la
situacién presente o existencial de los homtres  y presentarla
ctomo problema. Esta primera captacion de una situacidn parcial
debe ayudar para buscar la interdepsndencia fque hay entre 1los
hechos hasta llezgar al conocimisnto de 1a  interrelacisdn entre
aspectss particulares de una reaiidad parcial v 1a totalidad,
Estoc exige & la ver no 010 la reflexidn sobre los hechos, sino
sobre " la propia actividad pensante. Conferme se avanta en la
Ilamada por Freire "descodificacidn® de las situaciones de 1la
realidad, 1a percepciédn de laz situaciones se ird sodificando vy
con @llp ganando terreno en la comprenzién del eoundo, RO como una
rzalidad estatica sino coeo una realidad susceptible de  ser
transformada.

La propuesta metodoldgica de Freire para desarroller el
pensariento critico se sintetiza en doz puntos fundamentales: 1la
elimi ién en L2 prictica podagggica de los
do
en gue se encuentran los bhombres. En su propuesta =@  encuentra
sin ambargbp, una deficiencia: es la laguna existente entre la
posibilidad de que los hcwmbres sean ccnscientes de la realidad y
la concrecidn de una practica transformadora (liberadoral. Es
decir, finalmente Freirg reconoce que 3i bien, sus planteamientos
educativos pusden llegar a concientizar, en la practica ello no
conduce a que los hombres se crganicen en una actividad politica
definida. .

Por otra parte, debe acentuarse que =21 aporte principal de
Froire en términos del desarrollo del pensamiente critico, &3 su
énfasis en la dialogicidad y en la participacidn de los hombres
como formas de superacisn de 1os esquemas de opresidn y como
medios indudablemente eficaces para prosmover un pensamiento
critico que entraMa una mayor capacidad de andlisis, sintesis,
creacibn y autogestién.

&3




o es| ecializacién da ia autoridad fcds

t mero . planteamianto. pedagégx:u
desar ollo-de‘ habilidades y trascender adn con los limites . qu

 ‘;3,1-5 Bruce Smith, Carlos Cortes y Elinor Rfchardébﬁ,
Jerry L. Brown. .

El educador americano Bruce Smith, sugiere el desarrollo de
una de las habilidades de pensamiento critico contenida en -la
cateqorizacién que hace Ennis (4) de éste, La habilidad que alige
hecha por una autoridad reconocida, considerdndola como una
habilidad de suma importancia, en sspecial, para los estudios de
tipo social. Su procedimiento se encamina a la instruccidn de
esta habilidad enfatizando en el eptendimiento y razonamiento de
los alumnps A= que en la memorizacidbn v sugiere se utilice .en-
materias como Historia o alguna otra de tipo social y con. alumnos
de grados medios.

El fundamento que da =21 autor a la necesidad de desarrollar
esta habilidad es que considera que todo “ciudadano"  esta

enfrentdndeose ccnstantemente a  informaciédn que utiliza | para /°

participar (socialmente) adn sin saber evaluar dicha informacién;:
es necesario —~afirma Smith— gque la gente participe pero evaluando
la credibilidad de las afirmaciones que toma como base de’ sus.
argumentaciones. B

La bace del procedimiento es el analisis de contenido. ' Fara:’:
ello Smith afirma que "la habilidad de juzgar -la credibilidad ‘de
una fuente incluye la habilidad de preguntar e 1nterpretar
respuestas a preguntas tales como:

1) ¢ Ouikn es la autoridad ?

a) ¢ es un individuo ? :
b) ; es una agencia guberpamental (..i)5 7
€) ¢ es un *think tank*(...) ?

2) ¢ Cudl es la competencia de la autoridad

a) ¢ que  educacidn, entrenamxento,

.califican a la autoridad para hablar como especlalir
b) § cual es la reputacidn-derlarautorida

,'expertos reconocidos en el campo ? :

3) ¢ Cudl es el sustento para afirmar q
Al ; ‘a) ¢ es la autoridad -“un exper o:en e
’Linvolucrado ? ¢ esta. 1la afirmaclﬁn

la :ara:tertzacibn d‘,Ennis
p. a1.
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; la’ autoridad hab]ando a'
un grupo o institucidn
jideolhgicus enla cuestidn ?-
“hie) gz podria 1a reputacion del autor se
estas -afirmaciones -y’ estaba 12 autoridad
ruando ‘hablaba ? ;

algunas razones para cuestionar: la: crad)bilidad d

vadtoridad: ? b
g shoia)g o son las afirmaciones - de la autoridad cunsxstentes. :
o hay contradiccionzs presentes 7 E L
£ <. b).g hay corroboracidn de utras S autnr:dader*
‘inde endientes ?,¢qud dicen otros expertos acerca’del problema=?-
i c).; es la afirmacidn de 1a ‘antoridad objetiva:
calificada o‘es propagandistica y dogmdtica en el estilo ? X
2oo.d) 4 en qud  fuente aparecid la afirmacian (una'
fuante 1ndependiente de noticias, una organizacién que demanda.un
reportnrx;no objetive y.equilibrado, una organizacidn que apoya
sunpunto.de vista particular de la ideologta 7. (Smith B. 1983,
Lopei211 ), '

Tomando en consideracidn estas preguntas, es necesario
entrenar  .a los alumnos en la evaluacidn de las afirmaciones
proveyéndoles de uwna practica adecuada. El autor sugiere dos
ejercicios : uno, ‘enfocade estrictamente al anilisis de 1las
fuentesy otro a la evaluacidn de las fuentes y al establecimiento
de criteries para sustentar sus respuastas.

Una vez que se han proporcionado al alumno varios ejercicios
para evaluar la credibilidad de las fuentes es factible cerrar la
practica haciendo una discusidn d2 lo= aspectns afectivoes
implicitos tales como 3 el hecho de que la gente tenga diferentes
actitudes hacia las fuentes de informacidni la toma de posicidn
personal hacia alguna afirmacidny 1a contrastacién entre 1o
“objetivo y-los prejuicios; la contrastacién entre la tolerancia a
la ambigiiedad v el desea de tener upa absoluta certeza.

. Finaimente, considerando 1la posibilidad de generalizar Ilo
dprendido, o1 autor recomienda avaluar asignando al alumno la
tarea de 1loealizar un articulo de periddico que “contenga
informacidn de una fusnte con autoridad y ped\rle que conteste a
las siguientes tres preguntas:

1) b Quitn ps la autoridad ?

2) 4 Oud informacibn se da acerca de la capacidad de ' la
autoridad?

3)  Formular tres preguntas criticas antes de decidir 51 -1
acepta o no la informacidn dada en el articulo. - :
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i El autor concluye que entre mas actividades se asiqnen :al
Jalumno en donde pueda aplicar la habilidad aprendida, mucho mejnr,
: serd la transferencia, punto fundamental del aprendizaje.

. Estos autores proponen el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico a partir del andlisis de una serie de
programas (+) de televisién el aborados espectficamente para ello.
Los programas en s{ mismos utilizan heches nacionales e
interacionales como medio para estimular discusiones y para
buscar formar conciencia de la conexién ente hechos del mundo

contemporanec y la vida de los estudiantes del nivel de segunda
enseffanza.

lLos autores, de acuverdo a como ejecutaron su programa,
sugieren ver un programa y pasar al anAdlisis de diversos aspectos
a +través de estrategias que a coptinuwacidn se enuncian, Las

estrategias propuestas las clasifican los autores de la siguiente
maneras

1) tLas tres primeras se pueden ejecutar inmediatamente
después de visto el programa.

2) Las dos siguientes requieren de nque los alumnos realicen
investigacidn suplementaria.

3) Las dos Gltimas llevan a los alumnos 2 la construc:ibn de
hipétesis y especul acidn.

ESTRATEGIAS DE ANALISIS

1) Determinacidn de la perspectiva.

- Determinacidn de]l punto de vista del autor (orador,
locutor, editorfalistal. .

- Evaluacibn de la fuente en términos de @ prejuicios,
valores, intenciones. (Este punto es fundamental para el
pensamiento critico).

- Determinar 1a perspectiva es virtualmente un pre-
requisito para el andlisis critico. Hay que analizar como se
presentan varias perspectivas segdn el pregrama  para  una  vez
identi ficadas, compararlas,

2) Evaluacidn de la ibgica del andlisis.

El alumno tiene gque evaluar qué tan bien los participantes
en cada programa analizan el tépico, que tan criticos son al
sopesar la evidencia, usando ®&sta para dar argumentos légicos.

Estudiar estos aspectos representa una sttuacion amplia que
permite desarrollar la habilidad de analisis légico al verlo a
través de otras y al hacer uso de &1 para analizar lo visto.

+ Serie ® why in the world ?", servicio de televisitn pablica
de los E.U.A.




naAlicis de los topi:o; discuttdos.
] ensamiento “critico incluve ademas del’ analisi
e:tiva y:1os argumentos de los otros, el anilisis. C
ema’en’ cuestibn. Los programas deben fomentar ladiscusién
ema.: - : ! g

4) Andlisis de materiales suplementarios. L R
El  pensamiento critico no e reduce al andlisis  de ‘un:’.
eterminado programa, este {incluye el aprendizaje’ del . cémo
investigar otras fuentes, evaluarlas y despuds ‘reevaluar -las .’
fuentes usadas inicialmente para., entonces, tomar posicitn a 1a.

luz de la nueva evidencia. ; L

El programa " 4 Por qu2 en el mundo ? " aborda tbpicas de
los cuales exista bastante informacidn en :otras .fuentest
periddicos, radio, otros programas de televisién,:etc. fiir

I En la investigacian, los alumnos intentarian fesponde
SR preguntas tales como:
T . ¢ .De qud manera las otras fuentes se relacionan :nn el
,‘tbpico ?
: ¢ Cudles son las perspectivas, . .la validez y'la' *ectiv
aﬁalltica de #&stas fuentes ?
2 L Coémo estos recursos reconfirman, ponen en duda, mndificanf
o .dan perspectivas alternativas cuando -ze  comparan’ . conl el
programa o .incluso con . el propio andlisis de los alumnos 7?7

Al analizar materiales suplementarios es crucial que
‘mientras se trabaje con cada fuente "pueva® de informacidn los
estudiantes continaen aplicands los mismos cuestionamientos
criticos que usaron al analizar el episodio original del
programa.

5) Andlisis de conexiocnes con otros fenbmenos.

La sofisticacidn del pensamiento critico demanda que se sea
capaz de relacionar un determinado tdpico con otros. El maestro
debe pedir a los alumnos (una vez visto un programa de la serie)
que investigque temas relacionados, que haga conexiones y que
decida de qu® manara da luz a los otros.

El programa sirve como modelo para hacer tales conexiones.
Al utilizar otras fuentes el alumno debe relacionar los temas de
manera similar.

&) Proyectandose en el futuro.

\Una wvez analizado el precente, se intenta que el alumno
especule sobrz las implicaciones futuras de un determinado tépica
que los mismos programas sugieren. €1 maestro conmina a. los
estudiantes a dar respuesta a preguntas del tipo ¢ Qu& pasarta
si...? de manera qgue formulen hipdtesis y que se genere :una
discusién scbre el futuro.

7) Andlisis de si mismo. 5
Finalmente, se puede usar el programa para motivar al alumnc
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asun ‘andlisis de sus propias creencias, é:titﬁdés y percepciones.

s “alumnos a analizar el por qud de las diferencias entre
vllns, mismos 'y el punto de vista de los participantes en el
programa.

La comprensidn de s1 mismo es la s@ptima <forma de

pensamiento critico Qque la mencionada serie genera segan los
autores.
' la serie de programas representa entonces, de acuerdo a
Cortes vy Richardsone tanto un ejemplo de pensamiento critico en
accidn - pues en cada programa los "actores" discuten utilizando
las habilidades de pensamiento critico-, como una herramienta
para desarrollar é&stas habilidades en gqente joven receptora
eritica de estos programas, va que la discusidn y ejercitacion de
‘estas habilidades en funcibn de temas del munde contemporineo
responden a la necesidad de los jdvenesz de ser mbs conscientes
del mundo en que viven.

El procedimiento propuesto por estos autores resulta
interesante si se considera que tema en cuenta: la discusidn, las

habilidades generales del pensamiento critico vy como base del

andtisis, situaciones reales de las jbvenes {aunque
escenificadas). La mayor limitante desde luego, es el no tener
acteso a la serie, limitante no del todo importante pues leos
autores dan lineamientos muy claros de la forma en que deben
estar estructurades. Un trabajo .similar podria desarrollarse
tomando en cuenta dichos lineamientos (y teniendo recursos para
heterlo desde luego).

derry L. Brown
Ecote autor, utilizando la televisidbn como medio para enseffar
las habilidades del pensamiento, propone un procedimiento para
ser aplicado con escolares de nivel medio para ayudarles a
razonar vy resolver problemas mis sistemAticamente, 1o que les
permitirfa a la ver "funcionar efectivamente como aprendices
independientes”. Para =1 autor el objetivo es desarrollar
habilidades del pensamiento (en aeneral), sin embargo, puede
hacerse notar su similitud con las habilidades correspondientes
supupstamente al pensamiento critico (comparense las
- caracteristicas dadas al pensamiento critico por los
funcionalistas y las habilidades que Brown toma del pensamiento).

De tal forma. lo gue aqul es para Brown simplemente
pensamiento, en la clasificacion general de Ennis estas
habilidades quedan comprendidas en las de pensamiento critico. El
problema, ha side va enunciado, es el de la dificultad para
precisar el concepto y por 1o mismo, este tipo de situaciones se
‘presentan constantemente.,

Volviendo al procedimiento sugerido por Brown, gste pretende
cumplir cuatro metas:
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1) Pensamiento flexible y confiable.’
Es ' 1a habilidad de abordar problemas’ que pueden
Galsas salidas o variaciones imprevistas en el:enfoque

+2) Auto-administracion. - ROk
Es la habilidad de manejar y usar recursos.. tales
: t1=mpo, firmeza personal y materiales relacionados, i ="

3) Expresion efectiva. ) ; i
Corresponde a ta habilidad de articular -ideas cC
coherentemente. " P

4) Razunamiento sistematico.
T dirlglr el pensamiento.

Pars lograr estas cuaktro metas Brewn sugiere: el
doce habilidades que a continuacién se describen::

=i 1) Generar alternativas.
Sa

2) Estimacién y aproximacién.

Se enfatiza en 1la utilidad de #2stos proced
provee de practica para decidir cuando
aproximarse, o bien cudndo utilizar ambos.

3) Dar y consegquir significado.
Se plantea 1a comunicacibn como un proceso d
recibir informacién.

4) Colectar informacién. . : S
Se ensela a2 los alumnos tres pasos para.’consequir
infaormacion: RS
a) decidir qubk informacidn se necesitaj
b) seleccionar los recursos mis apropiados) y )
c) reunir la infarmacién y registrarla precisamente.

5) Clasificar

Se presentan formas de organizar objetos e informacibn,  por . .
ejemplo, mediante 1a {dentificacién de similitudes y diferenciag— -
y por agrupacién de acuerdo a un propésito.

&) Encontrar modelos. .
Se muestra al alumno cémo buscar modelos y a usarleos para
predecir o explicar.

7) Beneralizaciodn.

Se ayuda a 10s estudiantes a hacer inferencias basadas en
datos, enfatizando en 1la revisidn de las generalizaciones vy
previéndolos de llegar a conclusiones de las que se tiene
informacibn insuficiente o irrelevante.
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8) Secuencia y clasificacidn.
- En este punto se enfatiza. en
actividades y en 1la organizacién’ del’ tiempo para
trabajo,

' 9) Usar datos. e
Aqul se enfatiza en la importancia de los dato
decisiones o para reconciliar puntos de vista opuesto

10) Reorganizar la informacién.
Se conmina al alumno a cambiar 1la in*nrmacibn ®
mds entendible y atil, por ejemplos hacer qgraficas
mapas, modelos, simbolos, signos,etc. .

11) Juzgar la informacion
Se¢ ayuda a los estudiantes a evaluar la £nfnrmacibn po
relevancia, precisién, acabado vy seriedad en el tapico.

12) Comunicaci®n efectiva.
S2 enseNa al alumno a hacer su escritura y expresihn clara.
interesante y persuasiva.

Estas doce habilidades se presentan a traves de-ii-los’
programas de televisién elaborados para el efecto, y 1la 1idea
principal del procedimiento es que 10s maestros los utilicen como
“eastudio de casos®" ya que los programas muestran: habilidades de
solucitn de problemas, una clave mnemntdcnica para empezar a
resolver un problema, 1la 1irportancia de 1a planeacidn y 1la
perseverancia, tépicos o problemas scbre los cuales la gente da
diferentes soluciones y las doce habilidades antes enunciadas.

Para Brown, la solucion de problemas no se reduce stlo a 1a
practica sino que requiere de instruccién. for ello, en 1los
programas se instruye sobre las habilidades que se quieren
enseflar pero tambi®n sobre los cenocimientos especificos del area
a la que pertenerca el problema. Los programas representan
entonces una forma de ejercitar las habilidades pero también una
forma de obtener conocimiento ademds de que ofrecen una clave
mnemotécnica como herramicnta para resolver problemas. La clave
es1 ; Hey! espera; piensay vey ast que...(+), e invita a los
estudiantes a reconocer el problema y definirlo, despuss a
considerar +tres alternativas y a elegir una para probarla,
evaluar la efectividad de l1a alternativa seleccionada v
finalmente a decidir quf hacer después: detenerse, iniciar el
proceso o continuar. S

El auteor concluye que independientemente de los programas,
es importante enfatizar siempre en 21 pensamiento creativox Y
18g9ico de los alumnos en 1la solucidn de problemas de tal  forma
que los nihos vayan mejorando su habilidad para resolver
problemas en la vida diaria. :

+ “"Hey! wait, think,see,so"
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En: - euanto - al pro:edimiento qeneral as impcrtante el
,sehalamlento que hace Brown en.relacidn. 2 la necesidad tante. de
‘prictica -como de l2 instruccidn de las ‘habilidades que: s2
:Eceten eqarcgllgg_De hecho, 1a practica por st misma no llava
“al.desarrollo de ninguna habilidad mientras no se szepa a donde se
quiere llegar (lo cual ofrece la instruccidn)y.

Puede obsarvarse por otra parte, que el procedimiento sugeride
tiene la misma limitante que el procedimiento anterior on el
sentido de que no se dispone de 105 proagramas, parte esencizl d2
ambos procedimientos. Ast  mismo, pueds sehalarse que, a
diferencia de Cortes y Richardson, 8rown no pone2 gran inter&s en
el contenido de 10s programas o del problema que se Aquiera
resnolvers para &1 da lo miemo aplicar el procedimientc a un
problema de matemiticas o de historia que a "decidir si se cambia
alguien de casa o no”, aun cuando reconoce que cuando la practica
involucra problemas reales, los alumnos se muestran mas
motivados. €l problema reside en qué es lo que 21 autor entiende
por "problemas reales" y tal parece que e5 precisamente el "saber
qué  hacen los niMNas con su dinero" o "gué pasarla si les  diesen
/500 pesos por ir a l1a escuela",

3.1.6 Edgar Morin

o El  prohlema de nuestro tiempo -seMala Morin- es el problema.
de-las estructuras de nuestro conocimiento. Se trata, afirma, de
conacer loe mecanismos y funcionamiento de nuestro conocimiento,
pero coOmo saber ? La respuesta no 2std en incronontar la
informacidn, ni tampoco en tener una "visidn cientifica de 1la
sociedad® Para Morin el cbmo saber tiene relacidtn con el “coOmo
ver®, 1o que a su vez implica el saber "cdmo pensar®. Es decir,
s trata de saber cédma hacer advenir un pensamiento complejo gque
aste® acorde al nivel de ceeplejidad que los problemas de las
sociedades actuales demandan. La premisa de Morin es entonces,
que un pensamiento disyuntive/reductor puede desarrollarse vy
comnleiizarse, para lo cual ofrece slgunos fundamentos que a
continuacién se describen (a riesgo claro de que se hayan
reducido).

Palabras clave — Intercomunicaciébn de conceptos.

Las palabras clave son palabras que por su excesivo uso
termiran por perder su significado y remiten sblo a una idea
anica cuya explicacion parte y termina ep el mismo concepto.

Bl uso de palabras clave evita la profundizacidn en los
hechos que sefala porgue 2 traves de ellas se reduce,
unidimensionaliza y simplifica la realidad que simboliza. La
palabra clave entre mis quiera abarcar menos erxplicativa seraA,

Para trabajar contra las palabras clave es preciso
"comprender que todo concepto debe remitir a otros conceptos, vy
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no i puede resultar esclarecido/esclarecedor miAs .que én una
intercomunicacién de conceptos principales en interdependencia’
para concebir tal o cual orden de fenbmeno” (Morin 1981, p. 123), .

"Esto e®, =2e trata de relacionar hasta dénde el fenémeno
mismo 1o permita, los conceptos que con &1 estén relacionados.

Disyuncidn - Distincidn/Unién.

Hoy, existen en la sociedad un exceso de
disyunciones/confusiones a 1las que es necesario oponer el
reconocimiento de las distinciones y uniones. Las disyuncionaes:
ciencia-filosoflag sujeto~objetos hecho-valor; son ejemplos
de disyunciones simplificantes/mutilantes y maniqueas. A ellas
hay <fue oponer el "saber distinguir® aunque también se deba
saber hacer que se  comuniquen. Se debe pensar de manera
multidimensional para asociar proposiciones aparentemente
contradictorias. Es decir, lpos términos explicativos pueden ser a
la wvez complementarios, concurrentes, antagonistas y se puede
digtinguir/oponer mientras se trata de unir lo que =2 distingue y
opone. Para Morin esto significa que "siempre tenemas, pusg, la
di$leil  tarea, ante cada situacibn, cada caso, de saber
dietinguir y unir, de desconfiar de las dieyunciones absolutas,
de luchar contra la confusibn sirmpre renaciente, y desconfiar de
la visidn maniquea que dasune absolutamente dos universos, el del
bien v el del mal, y confunde indistintamente todo lo que rechaza
en 2l segundo” (Morin 1981, p. 126).

Eliminar la ambiguedad - Enfrentar la ambiguedad.

La ideologta tiende a buscar certidumbre, a eliminar
simplemente la ambiguedad mediante la reducci®n y el mapiguelsmo
para obtener una significacidn clara vy simple de los hechos. Para
hacer advenir un pensamienta complejo s=e requiere de enfrentar la
ambiguedad, sabpr reconoccerla, afrontarla y trabajar con ella.
Afirma Morin que "el pensamiento es incierto. El conocimiento de
1a sgociedad es muy incierto. La accién es incierta (azares,
derivas, inversiones de sentido, reacciones). Todo cambio, toda
ruptura en el tejido zocial comporta riesgos y posibilidades al
principio desconocidos.

“Es decir que nos falta, en el pensamiento, la creencia vy la

aceién, vivir en la incertidumbre: wvivir con no es solamenta

. tolerar, sino dialogar con, trabajar con la incertidumbre” (Morin
1981, p. 269).

Desde luego, esto no se opone a la posibilidad de que hava

creencias, pero creencias que se sabe comportan riesgos y las
cuales se debe saber reconocer.
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:Rgciéniligdclan,- Racionalidad

La racionalidad debe combatir a 'la ‘racionalizacisén
-mencién. de ‘las caractertsticas de cada una de
~dicho planteamiento. oY

. La racionalizacidn es 13 coherencia ’1ég§ca “‘construida’
‘partir de premisas incompletas o errdneas vy tiene. entre.’su
‘caractertsticas las siguientes) Gt

a) 8@ erige por encima de los hechos y =e hace superior
ellos, kS
b) Rechaza la complejidad de lo real. . St
e Hace uso excesivo de la légica con relaciédn .a.
empirico, -
d* Tiende a rechazar como falsas o mentirosas una partei:
1os . datos (aguellos que se le aparecen como contradictorios
dificilmente conciliables) vy a restablecer 1o antes posxble
coherencia untivoca de zu visidn del mundo. :
e) Actba al nivel de las teorlas, de 1a ideclogla yfde
“vida cotidiana. i
) No ve el efecto del azar o de las ecircunstancias, séloie
efecto de una "empresa légica”, U
9) Es autojustificativa porque selecciona los datos: :unFnrmef
con la imagen qua se guiere dar y tener de uno mismo, SR

En  sintesis, en palabras de Morin “el gran “delirio -
racionalizador no hacte mAs que moler a palos a lo real para  que
obedezca a 1a idea" (Morin 1981, p. 138 y 139,

La racionalidad -en  oposicién a las caractertisticas

B anteriores- "debe combatir sin cesar la racionalizacidn, no sdlo

como el enemigo exterior que se pona l1a mdscara de la razén, sino

también, principalmente, como el encemigo interior que crece en su

seno como un cincer, por hipertrofia de la coherencia ldgica en
detrimento de la verificacitn emplrica" (Morin 1981, p. 139).

Asi, la racionalidad entendida como la aplicacidn de
principios de coherencia a los datos proporcionados por 1a
experiencia, tien? las siguientes caractertsticas:

a) Esté en didlogo constante con la experiencia y el mundo
exterior,

b) Cuestiona sus construcciones intelectuales cuando -la -0 .7
experiencia parece invalidarlas.

c) Dialopga con el azar v la incertidumbre.

d) Verifica constantemente los datos.

@) Reflexiona sobre 1los principios organizadores de 1la
teorta.

$) Reflexiona sobre la coherencia ldgica como instrumento de
aplicaci®n a 1os datos, no como prueba ontoldgica de
verdad.
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- Puede conclulrse en cuanto a la’ oposicid
‘racionalidad, que eosta dltima debe utilizarse

y en donde “el pleno empleo de la rac:onalidad ‘selafectaal
el didlogo ctn una realidad que no es totalmente raci
{Morin 1981, p. 140).

Ceguera - Pensar 10 real.

La ideologta traducida en pensamiento simplificante/mut
lante rechaza, dadas cus cateqorlas, partes enormes ‘de-'la
realidad. Este pensamiento mutilante se vincula estrechamente.a
la ingenuidad, a la ignorancia, a los mitos y mentiras 'y su fin:
es la “liquidacién de lo Que ignora, desprecia o no - comprende"
(Morin 1981, p. 141), RN

A esta ceguera ante lo real hay que oponerle el pensar..lo
real 1o que habrd que hacer entre la misma confusidn, - deriva
racionalizacidn creada por la ideologia.

Entropia -~ Ecologia de las ideas.

Afirma Morin que, como todo sistema en el universo fisico,
el de las ideas estad sometido a dos principios: el'de entropia
el de ecologia,

El principio de entropia alude al hecho de que, el tiempo.k
conlleva degradacidn, desintegracién, corrupcidn y dispersion: tn:-
sistema de ideas en donde actoe este principio llevard en sl  la
desunibn, la deriva entre la idea y 10 real, 1la disociacién del
sentido original de la idea porque se opone la idea a la accidn
que invoca. La entropla de las ideas significa también que éstas
luchardn por evitar la degradacidn, por mantener los intercambios
que le nutren tratando de defender su coherencia.

Por otra parte, la ecologla de las ideas se refiere a que
los sistemas de ideas emergen de un determinado “ecosistema
social y cultural pero en el cual se genera paulatinamente una
autonomfa de las ideas momento en el cual son nutridas por otros
ecosjetemas gsociales y culturales diferentes de los que
emergieron.

Considerando estoe principios Morin sefiala que "una idea
debe ser examinada en st misma y no juzgada principalwente ni
solamente en relacién eon e1 lugar donde encuentra su S
expresidn...* (Morin 1981, p. 149), ya que las ideas adquirirap
significaciones diferentes segn la ecologla cultural que le
nutre.

La entropla de las ideas implica que se dehe reflexionar
sobre las ideas., observar sus derivas y las transformaciones de
la bhistoria pues también las ideas deken sar re-generadas para
que coneerven su integridad y su vitalidad” (Morin 1981,p. 1350).
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p2rdida de - memoria, el olvido, "“1a . imbecilidad
ntem a" :como -1e llama Morin, es necesario oponerie el
ensamiento _historizado. Hay.que luchar contra la desmemorizacion
que ello implique “la persistencia alucinatoria del pasada“,

La memoria en s! misma se vuelve engafosa, pero también
constantemente es reprimida porque el recuerdeo resulta molesto.
Por. ello,  es necesaria la comprensiéon del pasado como forma de
‘comprender el presente a partir de la regeneracién de la memoria.

: Esta regeneracidn implica no la rememoracidn histérica sino
que "todo conocimiento debe ser historizado, todo pensamiento
e debe oeer historizante., Todo fenbmeno, incluso y especialmente
i ““presente, debe ser restituido en el tiempo, es decir, resituado

= enfuncién de sus origones, de su génesis, de transformaciones y
deformaciones, degradaciones y reqeneraciones, derivas y nuevos
cursos que permiten interpretarlo de nuevo" (Morin 1981, p. 152).

El conocimients historizado complejo exige, desde luego, que
el conocedor tambi®n se zitde a s} mismo y a su conocimiento en
el tiempo. - Esto ee obligade si se quiere conoger realmente el
momento que se vive pues s0lo as! se puede relativizar -el
conocimiento, es decir, alejarse parcialmente en relacién a su
tiempo.

e —ﬂ;; - Elkautoexamen: critica y autocritica.

Alin considerando los siete puntos anteriores, no puede
‘hablarse adn del desarrollo del pensamiento critico de manera
completa.,  Para Morin "un mdhtodo critico que 1o critica todo,
salvo- sus propios presupuestos, es decir su propio sistema  de
confianza vy desconfianza, deja de ser un método crttico" (Morin
1981, p. 185). Es npecesario por tanto el autoexamen, es decir, la
unidn de la critica con la auteocritica.

Este autoexamen no equivale a un examen narcisista, sino a
la pelativizacidn dgl autoexaminador. Implicat
- tratar de reconocer nuestro lugar sociocultural y
antroposocial.
- deecentrarse del falso centro del universo,
Vi - mantener la autpnomia del pensamiento.
T - dialogar con nosotros mismos (introspeccian).
- trabajar con la incertidumbre. .
- pensar por nosotros mismos.

El autoexamen tiene que ver en mucho con el arte de pensar y

este "os un arte diflcil. Necesita la conciencia permanente del
problema de 1os 1llmites y manthas ciegas inherentes a todo
penzaniento. Comporta la lucha permanente contra las

degenerescencias, fosilizacionas, delirios, mitificaciones que
surgen del mismo ejercicio del pensamiento (Morin 1981, p. 169).
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== Finalmente, para que el autoexamen sea completo requiere de
autoexaminar el pensamiento propio y de examinar al projimo; et
pensamiento no es autosuficiente requiere de confrontacién. Un
pensamiento complejo sblo puede darse cuando existan ambos
procesos: el autoexamen y la confrontacibn con el prdiimg (en sus

pensamientos y acciones).

Los fundamentos aportados por Morin, sin conformar de hecho
un método al que tal ves aspirartan 1os amantes de 10 cbjetivo vy
sistemitico, son de una profundidad poco equiparable a los de los
autores anteriormentes mencionpados. Morin no ofrece una respuesta
a un “como" pragmatico, sino a un "cémo saber" complejo no
raducible a algunos pasos o habilidades concretos,.

En cuanto a los fundamentos propuestos, Morin expresa la
di ficultad de desarrollar up pensamiento complejo asty "Diftcil,
pues, 3 el problema de un pensamiento que rompe con todas 1las
evidencias reinantes. En efecto, rompe las alternativas que
parecen claras, atraviesa las fronteras respetadas, circula por
las tierras de nadie prohibidas, asocia ideas antagonistas, crea
zanja/ruptura donde habta unidad, aporta incertidumbre y por eilo
parece confusionista, esttpido, absurdo.

“Y por desgracia un pensamiento efectivamente confusionista,
eastdpido, absurdo, sufrira, con toda la razén . el mismo juicio.
Pues @l espiritu medio de un tiempo, las opiniones medias, 1los
espiritus medios rechazan de 12 misma manera el oro y la mierda.
Una idea nueva no sabe si es mierda u oro. Es en esta
{incertidumbre aque puede extraer la certidumbre de que no es
mierda, sin obtener, no obstante, jamds la certeza de que es oro"”
(Morin 1991, p. 241).,

{.a di ficultad entonces, de desarrollarlo no se soslaya, pero
el hacho de plantear el desarrollo de un pensamiento complejo a
travdhe de la superacidn de un modo de pensar simplificante va mas
allh de una mera cuestibdbn de método: ez el problema de aprender a
pengar de un modo diferente, Duevo,

y de
nuevo tenga 2 1a vez up nuevo papel ep la historis

=2xT 22 Xk 2L LNEEXDR =2 =

3.2 SINTESIS DE LOS FUNDAMENTDS PARA LA FORMACION Y
DEBARRDLLO DEL PENSAMIENTO CRITICD

Los fundamentos aportados por 1os autores mencicnados en el
incieo anterior pueden integrarse en algunas categorlias en comon
atin procediendo ~como se ha visto- de diferentes tendencias.

Para su presentacidn se ha considerado pertinente agrupar
los aspectos por ellos aportados en base a cuatro criterios
generales)

A) Planteamiento

B) Contenidos

C) Sujetos

DY Procedimientos.
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ada - 'unp de: bstos incisos integra aszpectos
ue serin ‘presentados a 1o0-largo del  capftulo. Al
nciso se incluye un cuadro gue integra les aspectos
viparticulares y que se puede considerar como modelo
que: podria partirse para en futuros trabajos profundizar en
esarrollo  de un procedimiento completo para formar vy
‘rrollar el -pensamiento critico.

FPLANTEAMIENTO

planteamiento debe responder a la pregunta , para qud
ol pensamiento critico ? Se ha visto que 1la
tandencia general eos pragmatica en el sentido de que a través de
s desarrollo se pretenden resclver problemas principalmente
< r3colaregs de tipo cognoscitivo e inmediato que nada tienen que
ver con el cuestionamiento de la realidad en que se vive.

Se menciond en e} inciso anterior que 1la aportacion
fundamﬂntel de Freire era precisamente 21 ubicar el para qué en
un- marco social, polftico y educative (Morin también 1o hace pero

“lo ubica principalmente en un medio politico),

Desde nuestro punto de vista, un trabajo que quiera
desarrollar =21 pensamiento critico debe incidir en un marco
social, politico y educativo, Social, porque la formacion del
pensamiento critico tiene gque ver con secteres amplios de la
sociedad y no sidlo con los educandosy el problema de no-
desarrollo d21 penzamiento critico no es sdlo un problema
cognoscitivoy es un problema social desde el momento en que los
principales factores que lo cbstaculizan son de caracter socfal y
rebasan el Ambito escolar.

Politico, peorogue el "para qud" en este casp no se responde con
‘para ser un buen ejudadano" o "para resolver un problema de
quimica*", sino para transformar la sociedad de manera gue el
cambio sea favorable a la mavorta y no a un sector minoritario de
la sociedad. Cualquier intento de cuestionamiento de la realidad
tiene un vinculo polttico que hay que rescatar.

Educative, porgque para que se desarrolle =1 pensamiento
critico se requiere romper con las formas tradicionales de
conocimiento de la realidad, 10 cuat tiene que ver con 1la
educacidn =-escolarizada o no- como medio de desarrolio del
pensamiento critico.

En suma2, el ;para qué? desarrollar el pensamiento critico se
responde consxderando estos tres aspectos para crear condiciones
que permitan la participacién de laos hombres en el procesc de
transformacidn social.

B SUJSETOS
lLos estudios aqul presentados se encaminan al trabajo con

niMos y jbvenes. Esto tiene su razdn de ser en dos factores:
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1) 7'E1  planteamiento del que parten estos trabajos es i ‘marame
.escolar v lo que pretenden desarrollar son. ' ciertas’ habil
dades que permitan resolver problemas muy concre
dentro del Ambito eseplarg
2) Es claro que el trabajo con nihos y jbvenes es mas  propici
dada dada su mayor flexibilidad en su sistema de “valores:
estructura cognoscitiva afin no desarrollada completamente. :

€in embargo, el problema d=z los sujetos va mas alla de’ 'la.
resolucidn téecnica de elegir al azar a los participantes para un '
experimento determinado. No se trata, en efecto, de saber ~si
deben ser jdvencs o adultos, +trabajadores o estudiantes, s6lo.-
desde un punto de vista “euperimental®, sino de considerar desde.
el marco socio-polltico antes eshozado quienes son los sujetos
involucrados en el proceso de cambio en general, vy en el
desarrollo de su pensamiento critico en particular.

82 ha dicho que la phstaculizacidn del pensamiento critico
tiene que ver con intenciones socio-politicas muy especificas de
la {deologf{a de la clase dominante que no pormite el desarrollo
pleneo del hombre. En ese centido no son sble ciertas personas las
que deben desarrollar su pensamiento critico, sino todas aquellas
a las que de una u otra forma se les obstaculiza o inhibe su
pensar critico, El problema es entonces mids general y debe partir
mas bien de conceptualizar al hombre. Ecta conceptualizacidn debe
ser diferente a la de la ideologla dominante; de concebir en
principio, que el hombre -cualquier hombre- es capaz de
desarrollar su pensamiento critico dado que es un ser racional
por naturaleza, autébnomo, sujeto de su hisoria (no cbieto) dnico
capaz de transformar su realidad.

Un trabajo para desarrollar el pensamiento critico debe
encaminarce entonces a todos los hompbres. (El término “todos" es
muy general. Puede hablarse de todos: hombres y mujeresy o todoss
explotados y explotadores; o todos pollticos y pueblo. Sin
embargo aqut hablamos deo todos los que asuman como propio un
proyecto de cambip social bendfico para el desarrollo pleno de
1os hombres... y esto excluye a una minoria que ha hecho todo lo
posible porque no sucoda ast.)

Todo esto permite entonces ubicarse en  una perspectiva
amplia en donde el desarrollo del pepsaniento gritico es cualidad
de todos y no privilegie de algunos.

cd CONTENIDOS

. Bobre qué problematizar, dialogar vy reflexionsr "paha: »'“

desarrollar el pensamiento critico ? .

La diverzsidad de posibilidades para contestar ia‘ esta
pregunta es demasiada. Incluye desde aspectos tan. especificos 'y
triviales como preguntarse qué pasarta si te dieran 5S00: pesos
por ir a la escuela ?, hasta aspectos generales y profundos como
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e!ltener que ‘pensar lo realv, :
En general pueds hablarse de tres aspectos como :onten\dos a

‘trabajar para desarrollar 21 pensamiento critico:

a) Sobre la forma de ccnocer.
b) Sobre 1a rralidad concreta de 10s hombres,
c) Sobre st mismo (ideas y acciones),

Schre el primer inciso es Morin quien afirma que este debe

ser un punto de partida. Si no se conoce y modifica la forma en. -

Que  conozenoc, dificilmente podrd trabajarse adecuadamente con
los problemas a los que nos enfrentamos. Por ello, s necesario
incluir como contenido de reoflexidn los principios organizadores
de la teoria, la coherencia légica que se aplica a los datos vy
las ideas en st miemas desprendidas de un contexto danico,

En cuanto al segundo inciso, es sumamente amplio 1lo qué
puede incluirse aaqul: las experiencias-vivencias cotidianasj
sucesos del rmrundeo conterporineo, problemas particulares de . 1a

vida ceotidiana comunes a los hombres, contenidos especlficos. de'.™

materias como Historia, Literatura o Filosofiay hasta:
afirmaciones provenientes de una fuente determinada.

lLo importante on cuanto a contsnidos es la profundizacidn
pavlatina de cada uno de ellos de tal forma que sS& establezcan
lon vinculos con la realidad, causzas y alternativas, que
$inalmente lleven a oo hosbres a modificar su praxis social vy
que ‘les permita contrarrestar la influencia ideolbdgica.

Evidentemente, sean aspectos generales o particulares, estos
deben partir de 1la realidad concreta de los hombres vy no de
situaciones fticticias e intrascondentes creadas por el educador y
que =hlo se enczmninen al desarrollo de una habilidad por 1la
habilidad nizma y no al conocimiento de una realidad histérica
que ohstaculiza el desarrolle humano.

Finalmente el uwbicar el anilisis de s1 mismo como contenido
implica varios aspectos:

- E1 relativizar al auto-examinador (o autoconocedor);
~ €l reconocer el lucar socio-cultural y antropo-social en el
que sc encuentrag
- El pensar sobre uno mismo y mantener la  autonomia del
pensamiento;
- E1 establecer la relacidn de uno mismo con un determinado
fendmeno;
-~ El1 luchar econtra las degenerescencias, fosilizaciones,
mitificaciones quz surgen del ejercicio del pensamiento;
- El confrontar las ideas propias con las de los otros;
- Relativizar o1 propio sistoma de valores, l0os propios
presupuestos
Trn  suma, oesn squivale a trabajar con la incertidumbre en
uno rismo confrontande les resultadeos de a2ste auto-andlisis con
la realidad que so vive,
Recubrdese que un pensamiento que no se autoanaliza no es




ensqmiedtn critico.

D> PROCEDIMIENTO

En cudnto a coAmo desarrollar el -pensa
considerarse varios aspectos: S
a) El ambiente

b) La problematizacién L Ve ST
c) El dialeqo : : =
d) La reflexidn : ;
e) La practica

a) El ambiente.

En qgeneral, este equivaldria a crear. ecpacios para 1la
reflexidn, problematizacidn y el didlogo. Esto implica a la vez
que debe exictir la poesihilidad de que se exuperimente, se haga,
se resuelva, y se demuestre, de tal forma gque la actividad se

centre en el que esti conociende y no en el que ya conoce.

Se trata tamhi®kn de que exista la suficiente apertura para
que 1os integrantes tomen decisiones.

b) La problematizacidn.

=31 el ambiente va a permitir la reflexidn, la
problematizacion es el resultado de esta permisién.

La problematizacién es fundamentalmente la aportacidn de
duda e incertidumbre para trabajar con ellas.

Mas particularmente, implica el dar problemas, formular
preqguntas, cuestionar 1la informacidn que se recibe, los datos,
las fuentes de informacién, 1a confiabilidad de la informacién y
el sistema de valores: también significa el distinguir, es decir,
el crear rupturas en donde haya unidad y el de unir donde
parezca que hay antagonismo. La problematizacion abarca ademas el
cuestionamiento de 1as construcciones intelectuales (propias y de
1o otrss) oponibndoles siempre la experiencia y los datos de la
realidad.

La problematizacidn debe llevar al cuestionamiente incluso
del conocimiento y de la practica en funcidn del tiempo en que
surgen y en el que se encuentran.

©) El diadlogo.

Este criterio presupone que el trabajo de desarrokilo del
pensamiento critico se haga en grupo. E1 didlogo implica la
comunicacidn, el debate vy la discusidn y esto sdlo sucede en
grupo. El dillego fomentardA el dar argumentos, alternativas v la
toma de decisiones.

El didlogo, sin embargo, no queda sdlo al nivel del grupo.
Este debe generalizarse hacia la realidad, con la experiencia vy
a8l mundo exterior, con el azar y la incertidumbre y con uno mismo
(con sus ideas y acciones).
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3 ..~ El1" dialoge entendido ast rompe con el concepto ' tradicional
.de..“platica intrascendente" o transmisidn de mensajes" ‘par
. conformarse en bdsqueda copstante para conocer. la iréalidad
confrontidndose las ideas y los hechos con los conocimientos
acciones de 1os que conocen.

d) La reflexion. i

La reflexidbn es mas que el mero uso de la lbdgica &Drmal.
complejidad apenas se conoce. La propuesta entonces de usar
reflexidn se refiere a usar al maximo y de diferentes maneras
pensamiento para asir asst 1os objetos de 1la realidad-
conocserlos, R

Entre otros aspectos seria necesario recurr:r a
parti:ulares tales como:

El andlisis
- La sintesis
- La comparacibdn
—- €1 analisis de contenido :
-~ La coleccidn y clasificacidn de infnrmacibn
- La generalizacidn y lainferencia™ -
- Veri ficacién de l1os datos

‘procesos

. - Asociacidn de ideas antagonistas ' R
- - Recorccimiento, enfrentamiento y trabajo-con la ambiguedad"”'
- Relacioén de un fendmeno con 1la mayer cantidad ‘de conceptos
que con &1 estdn relacionados
- Andlisis de las implizaciones futuras de un determinado
fendmenc
-~ Comprensidn del pasado

- Upbicacidn de un fenbmeno en funcidbn de sus origenes,
gaénesis, transformaciones, degradaciones,reconstruceiones,
derivas y Su® nuevos curses para ser interpretado de nuevo

- Examinar 12s ideas en st mismas: sus derivas, sus
transformaciones histéricas y regenerarlas para que
conserven su integridad y vitalidad

- Historizar el pensamiento

- Historizar el conocimiento

. Punde observarse qgue 1los primeros incisos sa refieren
basicamente a aspectos cognoscitivos para desarrollar un
pensemiento critico, aspectos que han sido trabajados por 1los
funcionalistas principalmente., Los <ciguientes incisos abarcan
formas de trabajo del pensamiento menos comunes Yy sobre los
cuales es Morin quien los prepone. El proceso de reflexidn en su
conjuntn ez ol aspecto mas importante en cuanto 2l desarrollo del
pensamionto critico, de ahl que la sugerencia de Morin de buscar
o modificar formas nuevas de conocimiento deba encontrar aqui su
lugar,
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'MODELD PARA EL. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO .

PLANTEAMIENTO

¢ Para que?

'
!
i
!
t
t
!
|

1

Transformar la realidad

{social, ideolbgica,
! politica,econémica) a
través de un trabajo

poiitico~educative.

CONTENIDOS

¢ Sobre qué
se reflexiona?

i ew b AE i AE B em UGS W SE R Se W B EE Gw WS B8 GG e S S0 T 96 su BE 6 e vE W e B0 TE se W

A) Eobre la forma de
conocer.
B) Sobre 13 realidad.

~Principios orga-
nizadores de la -
teorta.

-Ver la coheren -~
cia 1ldgica de los
principies.
-Pensar sobre 1las
ideas en st mis -
Mmas.

~Usar contenidos
como i1ns de Filo—
soffa,Historia,
Literatura,Cien -
cias sociales,etc.
~Usar problemas
de la vida coti -
diana.

~Usar sucesos
proporcionados -
por los medios de
comuni cacidn ma-
sivarnoticias,pro-
gramas cultura -~
les, etc.
-Analizar afirma-
ciones h=chas por
una autoridad.



—Analizar infor -

"m3acién provenien-—

te de diversas
fuentes.

=Dar informacién
tinstruir) sobre -
las habilidades -~
de pensamiento
critico que se
quiere desarro -
1lar.

—En relacidn a un
determinado topi-
co.

-Hacer la critica
de los propios -
presupuestos.
-Relativizar @1 -
sistema de valores
(aspectos afecti -
vDs y cognosciti -
vos).,

-Reconocer el tu -
gar sociocultural
y antroposocial

en el que se en -
cuentra cada uno.
~Confrontar al
pensamiento pro -~
pio con el de los
demas.

-Luchar contra las
degeneraciones, fo-
silizaciones, de -
lirios y mitifi -
caciones del pro -
pio pensamiento.

équidnes.
participan?
‘L.os “hombres como seres
“auténomos, racionales,
capaces de transformar
! su realidad.

- Niftos
- Jovenes
- Adultos
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- PROCEDIMIENTDS

4 eomo desarro
1lar @1 pensa
miento critico?

:
1
1
1
)
1
1
!
1
1
1
1
o
]
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!
1
B
_,‘,
T
b
]
!
1
L
'
o
1
i
!
1
]
o
1
]
1
-
)
!
1
)
,{”
A
1
1
:
1
1
1.
1
g
:
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=Crear espacios
para la reflexien
-Permitir experi-
mentar,hacer,re -
solver,manipular,
demostrar.
~Centrar las acti-
vidades en el gue
estd conociendo.

-Entre los partipan-
tes

-Con la realidad
-Con la experien-
cia y el mundo
enterior.

~Con el azar y la
incertidumbre
-Con uno mismo
(sus ideas,accio-
nes, etc.).

-Dar argumentos y
alternativas.
-Tomar decisiones.

~Aportar incerti-
dumbre-duda (tra-
bajar con ellal.
-Dar problemas -
(no soluciones).
~Formular prequn -
tas.

~Cuestionar la in~
formacion, los da-
tos,las fuentes de
informacibn,la
confiabtilidad de
la informacidn vy
1a fuente,el sis-
tema de valores,
-Distinguiricrear
ruptur as donde
haya unidad.
-Cuestionar las
construcciones in-
telectuales en
oposicidn a la ex~
periencia.
~Cuestionar el co-
nocimiento en fun-
cidn del tiempo,




Analizar,sinteti-

- . Lm e 4m e el =G LY em =8 e b

E) El. autgex

s Be me 4 e AL me em k8 ee =4 ae S5 e 4B we md e 48 o8 BB =8 LB 94 BA S8 sU GH Gu % A6 4= SN Lm =8 su bn e

Tzar,comparar,abs—
‘eraer,

-Colectar informa-
cidn,

~Clagificar 1a in-
formaci &dn obteni-
da.

-Generalizar o ha-
cer inferencias.
-Verificar los
datos

-Analizar lasg im-
plicaciones futu-
ras de un determi-
nado fendmeno.
-Relacionar un fe-
némeno con la ma -~
yor cantidad de
conceptos que con
&} estan relacio -
dos.

~Agociar ideas an-
tagonistas (o apa-
rentemente contra-
dictorias).
-Reconocer, afron -
tar y trabajar con
1a ambigledad.
~Hacer analisis de
contenido.
-Comprender @l pa-
sado.

-Ubicar un fendme-
no en funcion de
sus origenes.
—-Observar las
ideas en su movi-
miento.
-Historizar el co-
nocimiento.

-Pensar por noso -
tros mismos:mante-
ner la autonomta
del pensamiento.
~Di alogar con uno
mismo (introspec-
cidnd.
-Rezlativizarse el
autoexaminador, !
’ '
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_ ' caMBIO SOCIAL

4.1 :DEFINICION DE CAMBIO SOCIAL

4.2 PAPEL DEL PENSAMIENTO CRITICD EN EL CAMBIO
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. i utop1co }

EN EFECTO. NO CONSIDERC ESTA
PALABRA COMD UNA IMNJURIA. EN EFEC-
TD0: PUESTD OUE NO RATIFICO LAS
COACCIONES, LAS NORMAS, LOS REGLA-
MENTOS Y LAS REGLAS, PUESTO OUE
POMGO EL ACENTO EN LA APRCPIACION,
PUESTO ODUE NO ACEPTO LA ‘REALIDAD?
Y QUE LO POSIBLE PARA MI, FORMA -
PARTE DE LD REAL, SOY UN UTOPISTA.
NO ©DISD UTCPICO, CESE CUENTA.
UTOFISTA,PARTIDARIO DE LO POSIBLE.

é QUTEN NO LO ES, SALVO USTED 7

HENRI LEFEBVRE.
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CAPITILD 4

PAPEL DEL. PENSAMIENTO CRITICO EN EL. CAMBIO SOCIAL

4.1 DEFINICION DE CAMBID SOCIAL.

Considerando que en este capftulo se va a establecer 13
relacidn del pensamiento critico con el cambio social, es
necesario delimitar lo que en este trabajo se entiende por este’
altimo.

Las tendencias en este sentido han =ido diversas. Muchas de:
e#llas son incluse derivaciones o modificacicnes parciales de
alguna wmas genegral. En este inciso se toman en cuenta sdlo - dos
tendencias, lac cuales se han elegido por ser <=sus principios
antagdnicos: la Teorfa Funcionalista v la Teoria Marxista. :

La descripcidn que se hace en el inciso s general vy sbdlo se.
retoma lo esencial de cada una para por una parte ‘entenderiilas™
bases en que se apoyan sucs definiciones, vy por la otra paraque
en base a 13 comparacidn hecha, se retome la definicidnide:cambio
social de la Teorfa Marxicsta. PR

El funcionalismo entiende el cambio epcial:
modificacidn de las normas, roles o estructura de alguna "un
social® (cér, Smith A. 1973, :

La unidad social debe entenderse como una organizac
institucién o cemunidad. En esta perspectiva tres ; son
postulados basjcos: la di ferenciacidn estructural;:
reintegracidn y la adaptacién. ‘

La diferenciacibdn egstructural se refiere’
especializacidn en las ocupaciones o divisidn del traba_)o
Como parte del cambio social, este postulado tiene los siguie
atributos:

1) Es el motor principal del cambio socialg

2) Se aplica a todos los elementos de la estructura 8

la culturay

3) Proporciona 1a estructura bisica para clasn‘ica
niveles de las estru:turas sociales;

4) Es inevitable e irreversible a la largag g

5) Aaumenta la autonomta del honbre y -la: madurez

sociedad conforme a su capacidad para maximizar su l:ont

1a naturaleza, y por lo tanto &s un proceso beneficu;

+ Teérmino pertencciente 2 la teoria marxista y ut
algunos funcionalistas,
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esta postu!ado sirve para ‘clasificar y explicar kotr95‘~~'
. iposi:de estructuras sociales en donde la diferenciacién en  1los
;roles, .- funciones y normas de los diferentes grupos (rellgioeos,‘
culturalns, politicos,nte.) esthbn cambiande. ;

s El cambio se va a dar por un proceso de “desarrollo" 'y
‘umadiracian do los grupos en relacién a las nuevas situaciones
que tengan que afrontar, Yy poroue un cambio 2n cualguiera de las
partes de la ectructura producird un cambio en &cta misma dasa su
“necesidad de mantener la interrelacién 2quilibrada entre sus
partes., De ahi que se asiz2nte que uno de sus atributos sea 1la
‘inman2ncia del cambio.

El segundo postulado, el de la reintegracion. .. hace ..
-referencia a2 la existencia de necanismos on el  sistema.. que.
permitan '~ re-equilibrarloe (re—integrar) cuando ha sido
desinteqrado o disturbado. IR

) De hecho, en las primeras eiplicaciones funcionalistas  del
.cambio soci2l no se {ncluia ninguna que abordase 1o relacicnado™
enn la pozibilidad de desintegraci®n o conflicto en . los

;sistemas. Futuras exwplicaciones, considerando 1a grave falla

incluveron =1 poztulado de la reintegraciobn.

Se considera ast, Qque l1a desintegracién v el conflicte son
facetas del proceso de desarrolle o cambio de un  si1stanas,
pertenecientes a las “tendenczias de desequilibrio® naturales de
todo proceso y las cualos a su vez son controladas por mecanismos
de equilitria. Estos altimo:z son de diferentes tipos, pero entre
los mAs relevantes se incluyen la ideolegila v a organizaciones

. comp 21 mismo Estado, mecanismes ecstos encargados de restaurar el
orden en una sociedad. La reintagraci®n an realidad representa el
interjusqo entre ©@ ordzn y el cambio en donde el orden sera
siempre la meta a alcanzar.

Finalmente el postulado de 1a adaptacidn descrito por el
funcionalismo se refiere2 a la direccidn que la diferenciacitn vy
‘reintegracién toma, dada la necesidad que una unidad social tiene
de "schrevivir a su madio.

Tomado de la Teoria de la Evolucidn de Darwin, este concepto
es 1o suficientemente ambiqglio como para gque la adaptacidn pueda
ser tanto la causa como el resultado de la diferenciacion vy la
reintegracién de un sistema., Como causa fomenta el cambio
considerande 1a nececidad del siztema de responder a las nuevas
exigencias del medio}; como resultado permite que 21 sistema
spbreviva porque al adaptarse se convierte en uno de los sistemas
"aptos" para continuar =n el sistema mas amplio de unidades
sociales existentes.




Puede notarse asi, que los principios de evalucian,
“desarrollio y adaptacidn entre otros, son conceptos tomados de ta
Biologla para ser aplicados a fenémenos de tipo histdrico-social
como el camhio social. 8in embargo, & pesar de estas
transferencias burdas y de las deficiencias tedricas existentes,
1a Teorfa Funcionalista ha tenido un gran impacto en los intentecs
de cambio social que se han dado principalmente en los patees de
América Latina vy Africa, patses que han sido agrupadeos en el
término eufemista de “pafses subdesarrollades". El impacto ha
sido tanto en 1a concepeidn de cambio gozial propussta por  esta
teorfa como idz2plégica, es decir, como imposicion de una forma de
concebir la realidad de acuerdo a 1os internses de uwpa minorta
dominante. Ha sido en efecto Estados Unidos el pais encargado de
difundir una cerie de proyectos para "medernizar® a los paises
atrasados ayudando con 2llo a adaptar a los paises al Capitalismo
expansionista de este pals.

De esta forma, de acuerdo a 1a teorla, 1las &reas -a
desarrollar han sido por ejemplot 1a educacidn, la salud, el
desempleo, la vivienda. etr., represen*ando cada una de éztas una
unidad socia! a desarrollar. Las cifras, datos, estadisticas han
sido 1los criterios que han servido para determinar el grado de
cambio logrado de tal forma que al ponerse en marcha un  programa
determinado si se aumentaba el tndice de produccidn, o se
disminuia o1 de analfabetismo, podria hablarse de cambio social.

tLa falacia de estas apreciaciones 1o0s mismos hechos se han
encargado de demostrarlo. Mo por ello ce ha dejado de persistir
en las ideas de gue 1o que se requiere 25 de alcanzar un mayor
dasarrollo para mejorar lac zondiciones de vida de una sociedad..
Comp idreologfa pues, siguen vigentes estos postulados. Como
explicacidn de! cambio social quedan sin embargo, por lo menos .
dos prequntas sin resolver:

-4 Es posible hablar de cambio social cuando las
estructuras econdmicas, politicas vy sociales que han creado 'y
mantenido en la desiqualdad v pobreza (atraso y subdesarrollo .. en
sus propios términos) a un pais quedan sin ser trastecadas?

- & Puede haber cambio social cuando los agentes de cambio:
son las instituciones mismas y cuya principal funcién es . la de
mantener un statu guo que se opone al cambio?

definician incluye a la vez cambios en:

a) E1 modo de produccidn existente
econdmica).

b) En las condiciones subjetivas (superest

e} En las relaciones entre los hombre

d) En la divisidn del trabajo. .
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En cuanto a’ este punte el marxismo asienta que una’  sociedad

pitalista ‘estd organizada sobre unpa base material objetiva que
insluye ™ a 103 medios de produccidn (maquinaria, materia prima,
2tel) el dinero lcapital) con que se impulsa la produccidn v la
fuerza  ‘de . trabajo (los hombres que trabajan para producir
dzterminados productos): vy una cuperestructura conformada por el
Eatado, - las institucicnes (Ilglesia,escuelas,ete.) ¥ en general,
el conjunto Ae actividades encaminadas s producir las ideas da
una- sociedad (Literatura, Filoscfia, etc.). La estructura
determinard a la superestructura, es decir, asta altima siempre

.. estara encima de la base material y sus caracteristicas

principales estardn dadas en funcidn de 1las caracteristicas
principales de la base econdmica. Ast, en un pats capitaiista en
vdonde  un grupo minoritarie domina a una mayorta, 1las ideas que
~‘predominen en la sociedad serdn las ideas de 1a clase dominante.
seisiPara. el cambio social es importante desde luego, tomar en
cuenta la relacién entre estos dos factores: los objetivos y los
leubjetivos. oues serin las contradicciones  del sistema
iscapitalista, las que permitiran el cambio tanto de la estructura
. ocondmica como de la suserestructura. Sin embargo. el cambio
‘econdmico evige antes un cambio en 13 conciencia de los hombres.
~Esto  es seNMalado por la tecrta marxista y aunque no descarta la
.importancia de este hecho tampoco abunda al respecto, es decir,
no safata la forma como los hombres ilegaridn a tomar conciencia
de clase para apoyar 21 cambio social 2 inclusive pareciera
dejarce todo el pese al hecho de que se  agudicen las
contradicciones para que espentaneamente 22 generen los cambios
‘en la conciencia de los hombres.

Lucha de clase.

: Ee en =ate contexto en donde se va a dar la lucha de clases,
. .pues .estd considerada como el principal impulsor del cambic
< smeial, Esta lucha es entendida como 1a coenfrontacidn (ideoclégica
‘y...material) que s= da entre lcs individuos pertenecientes a 1la
clase que posee la riqueza vy el control de 105 medios de
~produccidn. en  una sociedad y 1os que sélo poseen su  Ffuerza de
-trabajo para trabajsr dichos medios sin gue puedan apropiarse del
“ producto de su trabajo, generindose con ello una inequitativa
distribucian de la rigueza.

Pa"a ja clase que pocee los medios de produccidn  es  mas
facil anfrentar esta lucha, pu2s no sbdlo poses los medios
‘materiales . sino también los superestructurales para difundir e

Y7 {mponer sus ideas, apovando el =stado de cosas tal y como estan a

su . favor, lo guz permite que las ideas predominantes de 1la
sociedad sean 1las de esta clase.
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L7V Port su parte, la clase trabajadora tiene que partir de suil
integracidn como clase, de sSu organizacién y de 1a toma de

“coneiencia de los factores que 1o mantienen en tales condiciones
ein  que para ello cuente mAs que con su propia fuerza vy
pensamiento. La lucha estd encaminada no a mantener el statu gue
sino a apropiarse de los medios materiales y superestructurales
(tomar el poder y conformar un Eztado proletario). Para ello
aftrma Mary “es necesaria una transformacién en masa de los
hombres, que s6lo podrd consequirse mediante un movimiento
practico, mediante una revolucidn; vy gque, por consiguiente, la

revolucidn no solo es necesaria porque la clasz dominante no
puade ser derrocada de otro modo, sSino también porque Gnicamente
por medio de una revolucidn logrard la clase que derriba salir
del cieno en que eostd hundida y volverse capaz de fundar la
spciedad sobre nuevas bases™ (Marx 1978, p. 82).

Por <tanto, el 1logro mayor del cambio social debe ser la
desaparicieén de 1las clases aungue paras ello sea necesario  en
principio una fase intermedia en donde el proletariado luche por-
conquistar el poder material e ideoldgico en una sociedad,pues
sblo de esa fornma podrd hacer coincidir su desarrollo - histérice
comd hombre vy su desarrollo material (transformacion  da .  su
trabajo) en actividad propia, no enajenada.

Quedan en la teorla marxista dos aspectos tratados
ambiguamente: por un lado no es explicita ni amplia la forma como
los hosbres adquiriradn la conciencia de clase que les pernitira
participar on 1la transformacitn de la sociedad. Fareciera
que el sélo hecho de pertenecer a un grupe de individuos cuyas
condiciones no son favorables permitirta de manera espontinea ir
generando dicha conciencia. EsS sabido que en el capitalismo 1los
medios para mantener oculta la realidad (cfr. Cap. 1) a los ojos
de la clase trabajadora cada vez sen mds poderosos, a tal punto
que no puede esperarse una aparicidn cspontanea de la conciencia
que promusva el cambio social, sin gue haya de parte de la clase
dominada acciones que contrarresten dicha influencia y que ademis
le permita encaminarse al cambio social.

De otra parte, si bien es cierto que el proletariado es el
mads afectado vy el que de manera natural se enfrenta a la clase
dominante, en 1la teorla marxista casi queda excluido el sector
intelectual en su participacidn en la transformacidn social.

Algunos marxictas han ampliado dithos planteamientos vy
contemplan 1a necesidad de una vanguardia revolucionaria cuyo.
papel principal certa, el de quiar en 1a lucha a la clase
trabajadora; otros han habladoe del intelectual que puede unirse
orginicamente al proletariado y 1le proporcione ayuda 2an su
concientizacidn de la reatidad. Sin embargo, cada uno de estos
planteamientos asignan un peso y papel diferente al intelectual
en el cambio social, lo que deriva en posiciones politicas
di ferentes, adn procediendo en osencia de la misma ;eorla
marxista.
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No* nbstante 2stas considera:lones, 1os hechos hxstar\:o= mas
re:ientes‘ ralacionados. con ‘el tanbhio social,  permiten observar
que . ‘no es solamente laclaze.trabajadora la encargada del cambio
social iy . ‘que .=sin . anteponer el cambio de las ideas al " cambio
matarial— el papel deo 1la concigncia que se tenga del -~ cambio: ha
S sido mucho mAs importante del que tedricamente le habla asignado

el marv{smo. : :

En ' este trabaje ze utilizan los principios generales de  la
teorta marvist? sobre =1 cambio social, esto 25, s2 considera al
camhio en  las coandiciones materiales y subjetivas de una-
scciedad. Se recogen también las obsarvaciones sobre el papel de

1335, condiciones subjetivas en el cambio, aunque cComo ‘ya se
sefald, se difiere en cuanto a la importancia asignada a dicho
papel. Por 1o que toca a lee agentee de cambic - la clase
trabajado-a- s2 =zonsidera gue, en efecto, esta clase es 1la
mayoritaria v la gue per idaica debiera ser l1a encargada del
camhio, aAupque el des2rrelio 4 las condiciones ppliticas vy
sonialas 2ctuwalaz pormitor acsigrar fambién un papel importante a
1as spctoras inteli2ctuales que apoyen todo proyecto de
transformaci dn sccial para nenefizio de las mavortias, :

Eate <trakajo tiene que veor con ambos aspectos considerando
gque las condiciones subjetivas de l1os hombres tienen un doble
.papel: como imnwlsoras y come reforzadoras dzl campbio. MAs adn:se
consideran coso un factar inherentz a todo cambio auténticog en
“mste sentido, 1l:zo condicicones subjetivas se constituyen en medio
seEonCiR) de 1o0s heombres que participan en la  lucha por
transformar su realidad, de tal forma que dicha participacion sea
autdnoma, propia de su dosarrollo como ser histérico-social vy
parte fundamental de 1a blsgueda y apropiacidn de. su . esencia
humana. . .

4.2 PAPEL DEL PENSAMIENTO CRITICD EN EL CAHBID SOCIAL SEGUN
DIFERENTES AUTORES.

4.2.1 Karel Kosik.

Desde wn marco estrictamente filosdfico, K. Kosik , ubica el
~. . papel del pensamiento critico en'relacidn-al cambio social como
un  factor paralelo a la practica'revelucionaria de .1o0s. hombres.
Para este autor no puede haber transformacidn social si la teorla
'y la prActica no se dan unidos como parte de la existencia misma

de los hombres. .

BEn 1a relacidbr pensamiento critico-cambio social, son
_determinantes los conceptss de praxis vy razdn dialgctica. Afirma
Kosik: "ta practica es, =2n su esencia vy generalidad, 1la

revelacidn del secreto del hombre comdb ser chto-creador, comd ser
que trea la realidad (humano-secial), Yy comprande y explica por
ello la realidad (humana vy no humana, la realidad en su
totalidad), La praxie del hombre no es una actividad practica
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. opuesta a la teoria, sino que es la determinacidn de 1la

T

existencia humana como transformacidn de 1la realidad* (Kareil
Kosik 1947,p. 240).

Eata creacidn, comprensidn y explicacidn de 1a realidad se
da a través de la razdn dialéctica, “proceso universal y
necesario dirigido a conocer y plasmar la realidad de modo que no
deje nada fucra de sl por consiguiente, es razdn tanto de 1a
ciencia y del pensamiento como de la libertad y la realidad
humana® (K. Kosik 1967, p. 123). A la vez, la razdn dialéctica
coso proceso dirigido a conocer, hace uso del pensamiento critico
(cér. Cap. 2), el cual ¢tondrd como funcidn principal la
destruccidn de la pseudocencrecidn, es decir, 1a disolucién de
las creaciones <fetichizadas del mundo cosificado, siendoc el
movimiento del pensamiento de lo concreto a lo abstracto, del
todo a 1a parte, de 1o abstracto a lo concreto, del fentmeno a la
esencia, de la esencia al fendmeno. de la contradiccidn a la
totalidad, del objeto al sujoto y del sujeto al objeto.

La misidn de 1a razbn dialbctica serd pues, el plantear vy
resolver las contradicciones de la realidad mediante el usao del
pensamiento critico. De ah! que sus caracteristicas sesnt

1) Su historicismo

2) Su concepcidn del conocimiento como proceso dialéctico de
la totalizacidn, 1o que implica 1la eventual revisién de 1los
principios fundamentales

3) La construccidn racional de la realidad que cquivale a la
realizacién de la libertad

4) Ubicar el conocimiento y la realizacidn de la libertad
humana ya alcanrades superando paulatipamente cada grado,
inzertindolos en la totalidad evolutiva

De estas caracteristicas es necesario resaltar la tercera
pues difiere de los principios marxistas. Bien entendido,
equivale preocisamente a lo que al inicio de este inciso se
menciondi: el pensamiento critico ez un factor que va unido a la
practica para la transformacidn social (o realizacibn de 1la
libtertad) vy puesto que "la pranis es tanto objetivacisn del
hombre y dominio de 1a naturaleza como realizacidn de la libertad
humana® (Kopsik 1967, p. 243), entonces “...la realidad puede ser
tyransformada revolucionariamente shlo porgque, y sdlo en 1la
medidad en que es creada prr nosotros mismos y en que sahemos gue
la realidad es producida por nosotros® (Kosik 19467, p. 35).

€1 planteamiento de Kesik es, en suma, que el hombre a
través de su praxis, que incluye al pensamiento critico, coaprende
al ser en general y a la realidad, para que, conforme se apropia
de ella genere paralelamente su libertad.

4.2.2 Edgar Morin.

El autor $rancts Edgar Morin afirma "necesitamos empezir por
descubrir que la idea egtd enferma, gque el pensamiento estd
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enfermo, - que la reslidad estA enferma (...,) Se trata de saber ya
ue precisamos elucidar aguello scbre 1o gqu? estamos ciegos y que
nos ciegs, Se trata de comprendar que nuestros problamas vitales
“actban en la infraconciencia, en 10 invisible y lo desconocido.
En’ consecuencia, podemos  partir de esta primera toma de
- conciencia, y ponernos 2n camino sin temor de reconsiderarlo todo
a fondo* (Morin 1984, p. 85).

Estae observariores de Morin parten de una aguda observacidn
de los principales sucesos politicos, sociales,cientificos, del
3iqlo XX y de sus resultados en 12 vida cotidiana del ser humano.

. . -fbora bien, ¢ cbmo ha sido posible gue el siglo XX, supuesto
sigle de vertiginoso desarrollo, haya colocado al hombre al borde
de su autodestruccidn?

El ser humano al entrar al siglo XX ha hecho de su realidad
algo tremendamente complejo, confuso y contradictorio:s alta
desinformacidn preducida por los medios de comunicacidn masiva,
*inmunnlieqgla ideoldbgica" (volverse insensible a los hechos vy
regular la actividad sbdlo con las ideas), sostenimiento de dogmas
y mitos poltticos, etc.

Nos hemos quadado desarmados. Nuestro pensanmiento. se ha
tornado simplificado y simplificante, En &sa condicidn, no'tiene
access a la complejidad areciente de 1o real. Hemos llegado ai
grade de i{gnors:r sspectos fundamentales de nuestro cer (somos
Homo Faber y Homo sapiens, cierto, peco (no también somos homo
ludens?).

En pocas palabras, cada ves sabemos nenost
unidimensionalizamos la realidad, 1a mutilamos y 1la hacemos
esthtica cuando dsta es multidimensional,compleja y en constante
deventir.

¢, Queé  hacer para trascender esta condicidn humana producto
del siglo XX ?

En principio, Morin plantea un examen a fondo de los males
de este siglo, vistos como resultado de la deformaciéon de la
razén de los hombres Yy de 3us aplicaciones -
racionalidad,racionalizaciones,racionalismo—-(8$1)3 por otro lado,
necesitamos valorar la otigencia de una conciencia reflexiva
autocrttica permanente come factor principal de cambio. Se trata
de llegar hacs*a 1la e=sencia misma de 1a estructura del
conocimiento, de observarnos pensando, pues comd dica Morin "en
el pensamiento 3 encuentra nuestra salvacidn Y nuestra
perdicion, ¢, ..) Mo existe 2n ninguna parte una receta para pensar
bien (...), al mismo tiampo que el pensamiento es arte vy
estrategias permanentes: no vive mAs que y pcr el re-pensamiento
permanente, la reflexidn perranente. Este problema no 5 un
problenma especulativo para fildscfos. Es el problema vital de
cada uno y de todes (Morin 1981. p. 170),

El desarrollo de este pensamiento complejo implica el
realizar el examen ertitico de la inmunologfa ideolbgica,
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resupone no cerrar o *enfriar® nuestro Bistema taOrico;
'permitir que se formen dogmas y mantener el circulo’ observacibn
percepcidn-concepcidn-pensamiento. -

Todo elle debe conducir sin lugar a dudas. a -.una- ac:io
politica lo menos mutilada posible, ©s decir, a acciones en: 1as
que €1 hombre se reconozca en sus aspectos esenciales . L

En suma, el papel del pensamiento critico en el cambxof
social es el de abordar el conocimiento de la realidad de mapera
que capte su complejidad de tal manera que dicho conocimiento
permita acciones politicas que estén a 1a altura de dicgha
complejidad. L

4.2.3 Henri Lefebvre.

Henri Lefebvre, socioldgo #rancés, escribe en una de . sus
obras (+) sobre 1la vida cotidiana y las posibilidades de s
transformacidn, Para este auter es necesario estudiar-la::ivida:
cotidiana desde dos perspectivas principales: la_:.de: K-
estudiosos de la sociologia para darle un caracter cientific
estudio de la vida cotidiana; vy la de la gente de una- . soc
determirada que es la que reproduce la "cotidianeidad" 'y ala:
la que tiene en sus manos 1a posibilidad de conocerl
transformarla. 2

Lefebvre considera que -adn a riesge de ser calificado-como
utépico, reformista o anticientlfico- es necesario sistematizal
lo que parece ser irracional, informe y trivialy agrupar 'los:
hechos que corresponden a la vida cotidiana segdn ciertos
conceptos para poder conformar finalmente una teoria al respecto.

Desde esta perspectiva sociolégica se aporta una explicacidn
de la cotidianeidad, un fundamento de porqué tomarla en cuenta
desde un marco cientifico Yy la explicacion de 1a relacioén
existente entre vida cotidiana, pensamiento critico y cambio
social.

Segtin el autor, la vida cotidiana ha cambiado acorde a 1las
necesidades de cada sociedad. Actualmente la caracteristica
esencial do la vida cotidiana de los hombres es que ha pasado a
formar parte de la racionalidad del sistema industrializade. Si
bien, antafo los hombres determinabap su tiempo libre, sus
actividades vy sus relaciones scciales, ahora ya no puesto que
todo estd planeado por y para el sistema. La modernidad, como
llama Lefebvre a toda esta estructuracién de la vida del hombre
tlaboral, ldadica, del saber,stc.) incluye a lo cotidianoc porque a
traves de su inclusidn la sociedad se distingue y se Justifica
puesto que forma parte de su ideologla. FPara el sistema "lo0
cotidiano no es un espacio~tiempo abandonado; vya no es Rl campo
dejado a 1a libertad vy a la ratdn o a la iniciativa individualesy
ya no es el Ambito de la condicién humana en que se enfrentan su

+ tefebvre: “La vida cotidiana en el mundo moderno”, 1980.
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miseria’‘y suigranderai ‘va no es ol amente ‘un sector c¢olonitado,

xplutado racionalmente, de 1a vida social, - porque ya.no es un

eector’y la explotacidn racional ha inventado formas mAs sutiles
que “antato. Lo cotidiano se convierte en un objato al que dedican
grandes cuidados:t campo de la organizacidn, espacio~tiempo de 1a
autorregulacién voluntaria vy planificada. t...) Se intenta
“.prever, roldelndolas, las necesidades; se acorrala el deseo® (H.
‘Lefabvre 1980, p. 94),

La vida cotidiana signifiza ast, el lugar de lo repetitivo,
de lo trivial, el empleo del tiempo, 1los objetos, 1os anuncios.
Es tamhien el espacio donde encuentra su cierre el ciclo
preduccidn-consumo-produccidn, es decir, donde o1 consumo est?

- plenamente organizade vy dirigido.

La vida cotidiana estd estructurada no sdlo material, sino
también cultural e {deolégicamente. La produccisn v la
reproduccidn por tanto, no son 33lo materiales, sino tambien
~sociales v espiritusies. E1 hombre en la vida cotidiana da cierre
al ciclo vy 1o mantiens ouesto gue en eze espacio se enfrenta a un
sinndmero de coaccierps v persuasieones mindsculasy es  sujeto
Zlaparente de2 la cotidianecidad cuando on realidad es victima de la
“represiédn evistente en toda sociedad do clases " a todos lIos
niveles, en todos los instantss, sobre todes los  planos.,
“incluidas 1a vida sexval y afectiva, 1a vida privada y familiar,
la infancia, 12 adoleozcencia, 1a juventud, en suma, lo que
.aparentomente escapa a la roprasidn social por ostar prérimas 2
la cotidian=idad v 2 la naturalsza" (Lefehvre 1980, p. 180).

Es la sociedad de clases -a travbe de la vida cotidiana- la
canciedad del terrori=mo que no permite desviaciones, que impone,
que mantiene ilusiones, que hace creer al hombre =n la inrediatex
Yy en lo irremediabla de lo cotidiane en 21 "235 as? y no puede ser
de otra manera", 23 la vida cotidiana zon 3u terrorisme la gue
anula el pensamiento critico porque siempre  enmascara la
realidad.

Por todo elln, es pnor 1o que Lefebvre considera debe
partirse de 1o cotidiano. Siendo éste el lugar donde se
reorganiza la existencia social v donde se dan las prasiones vy
coacciones de la sociedad do consumo, 2l autor sosti2ne que, si
s2 conocen e303 23poctos 3e conoso o1 “todo" v a través de. ese
conocimients del "todo® puede 2sumirse la vida cotidiana para
‘trapsformaria v bacerla realmente propia. El autoer  sostiene
tamhi®n que =3 poclble impedir ot cierre del circulo produccidn-
censuno-producecidn  nara 1o cual @s necesario “nada menos que la
cangrnista de ta cotidianeidad por una serie de acciones —~cmbesti-
das, asaltos, transfermaciones- a r=2alizar también segdn una
ectrategta” (Lefebvre 1980, p. 93,

Para conquistar 1a cotidianeidad a su ve:z, es necesar\o:

a) Haber vivido la cotidfaneidad, y
b} temar una distancia eritica.
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. Pretender conocer la vida cotidiana supone: ast, "na ‘actitud;,
critica. Esta idea la amplfa Lefebvre afirmando que:"&s: imposibl
aprehender lo cotidiano como tal. ‘aceptindolo,’: inviéndol
pasivamente, sin tomar distancia. Distancia [ critica
contestacién, comparacién; todo ello va junto"( Lefebvre

p. 3I9). : PRI Qs

Asl, el andlisis critico de lo cotidiano: revelard:’
ideologlas, vy el conocimiento de 1o . cotidiano  incluird: “Un
critica ideoldgica y. por supuesto, una autocritica perpetua’
(Lefebvre 1980, p. 40). S

Es pues, necesario que el hombre explore criticamente: s
situaciones cotidianas porque ello en si mismo, - significa . upa:
posibilidad de cambio en lo cotidiano, implica no parmitir que"
sea inhibida 1a capacidad creadora, excluye la pasividad, impid=
el caer en el mero consumo de espectaculos, signos y - objetos,
incluye el hacer la critica de 1a ideologla productivista, del”
racionaliamn econdbmico y del econcmicismo, de 1les  mitos: .y
pseudoconceptos de  participacidn, {ntegracidn 'y creatividadiis
significa recuperar criticamsnte 1a cotidianeidad 10 cual implica’”
la creacidn de un lenguaje y "llevar lo cotidiano al lenguaje ées
ya transformarlo, esclareci#ndolo” (Lefebvre 1580, p. 243).

En suma Yy como conclusidn, sefala Le#ebvre‘x Mla
cotidianeidad entera debe ser puesta en cuestién. L hemo,
sapiens, el hoeo faber, el homo ludens desembogan en el homo
quotidianus; pierden hasta 1a cualidad de homo. El quot\manu;
&s todavia un hombre ? Virtualmente =25 un autmata. Fara. que
vuelva a encontrar la cualidad v 1as propiedades del. ser’ humano
que supere leo cotidiano en 21 seno de lo cctidxa\no,l a p:\r i
13 cotidianeidad ! (lLefehvre 1980, p. 233). :

4.2.4 Alberto Merani.

D2ed4e una perspectiva psicoldgica-educativa, A0 :
psicdlogo venezolano, aborda la relacién pensamiento . critico--
cambio  social considerando  tres conceptos - fundamentales:’ '
alienacibn,educaci®dn y libertad, SR AT TR

Para este autor, la alienacitn en’'los hombres e
resultado de vivir en un sistema industrializade
mecanizacibn e irracicnalidad destruyen la posibilidad de que el
homhre desarrolle su conciencia refleviva, ya que, una conciencia
critica representa una amenaza para el poder. Para Merani, 10
Aanico que hace 2} hombre como tal es la conciencia reflexiva; sin
embargo, cuandoc se ve impedido a manifestarse -es decir- cuando
estd alienado, deja de * sentirse solidario con la historia (...)
de ser un individuo al que confeorman tas circunstancias y cuya
naturaleza ns histdrica, para considerarse un continuum que se
perpetda a travds de los tiempos siempre igual (,..) De este
modo, encerrado en su oropid acontecer, el hombre estd ubicado al
margen de la historia, y sus miserias y grandezas le pertenecen
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arActeride:. propxedad individual’ de fatalidad ps{cblcgica;
que; nada deba “a: 1as circunstancias del medio ambiente an. la
’:a:ian ?e s’ persona. {Merani. 1973, p. 75). . )

P LBl 5i5tema que produce esta alienaciéan perpetba la
lgnorancia crea mitos, transmite ideologia. Fara ello, dispone de
las escuelas, leos medics de comunicacidn masiva y los mismos cen-
tros laborales como instrumentos de hegemonta del sistema. “Es la
sociedad de lo0s autématas, de las migquinas que ‘piersan’, de las
irentadisticas  que gobizrnan al futuro, de los ordinadores que
dirigen’'y controlan la produccién, 1os destinos de cada uno, gue
hasta.-procuran al compabero o a la compafera ideal. Ez el ‘mundo
“fe1i2%.de ‘la oferta vy la demanda. del regimen industrial que
¢ reorganiza destruvoends lo Adrizo gue hace al hombre: la conciencia
reflexiva® (Mereni 1973, p. &3,

es

T¢ Qub hacer para que el hombre logre su pleno desarrollo,
de:ir, su libertad 2.
“Para 21 autor, 1a educacidn va estrechamente apar=jada a la
‘1ibertad. Si se entiends a 13 libertad como "la comprensidn . de la
necesidad" vy a 1a educzcidn como "21 aprendizaje de la libartad®,
entonces . es pasible 2stablecer la relacidn entre ambos procesos.
deforma tal que, sin afirmer que la sducacidn en si misma
libere, ‘=5 2lla misma la gque bace cemprender la libertad y avuda
a~-conecer -10s procesps por 1os cuales el poder aprisiona a 1os

Jfr o hombres,

: Esto implica necesariamente 4que s= vualva uno capaz de
cpensar; .’ el pensamiznto critico debe existir tanto en el educador
yeomo: .- en los  educandos: "(,e.) peto 25 ...la tendencia de no

cadmitir nada sin haberlo sometido a un examen previo para
discernir entre realidad y pseuderrealidad de los hechos,entre la
intencidn ideoldgica oue pretende sirvan por y para el poder, Yy
s1a "intencidn antialienadera que aspira sirvan por y para el
hombre, Esta actitud intelectual constitueye el espiritu critico vy
‘consiste en la resolucidn de no aceptar ninguna afirmacidon sin
antes haber conocido su legitimidad® (Merani, 1980, p. 395).
& Qué percpectivas abre la ereacidn y utilizacisn del
pensamxentu critico ?

For una parte,
reflexionar sobre los hechos.
cuands. &sta sea negativa) y se
condiciones para su transformacidn.

Con elle se concce la realidad (adn
astablacen a  su ver las
Por otra, se re-piensan los

conceptos de individuo,sociedad,libertad,historia ' se
desmitifican 1as ideas que ssbre ellos ha impu2sto el sistema,
d>ndoles un significado diferente, azorde al tipo de
+ransformacidn a la que sze aspira.

El cambio ~seMala Merani- sera posible cuando

“desmitifiquemons nuestra historia y creesmos una idea renovada de
la-libertad, la arranquemos del mito v 1a volvamos concreta ...*

{Merani 1983, p.S3.

a9 -

el ppnsamtento critico abre la posibilidad de .



. La transformacidn del pensamiento critico a traveés de la
‘educacidn hard 'de la conciencia mitica —aquella que representa un
estado de mondlogo que no transforma nada porque no  discute
nada,- una conciencia reflexiva, que discute los mitos que otros.
imponen y al convertirse en opinidn aparecen conductas tendientes
al cambio, 1la transformacidn de las condiciones que hacen  al
hombre.

Educacidn—~pensamiento critico es la dualidad que permite:;
contrarrestar 1a aliepacitn en donde, el pensamiento critico (la
razdn) se conforma con la educacidn, vy la libertad es resultado: -
de dicha educaciodn, AR

4.3 LINITES Y POSIBILIDADES DE LA FORMACION Y DESARROLLO DEL ;
PENSAMIENTO CRITICO EN UNA SOCIEDAD CAPITALISTA EN-
RELACION AL CAMBID SOCIAL.

El presente trabajo, vya se ha dicho, tiene como objetive
principal ®1 de estableczer la relacidn pensamiento critico-cambio
social. Esto obliga a seffalar los limites y posibilidades de esta
relacién en una sociedad capitalista coma la nuestra.

En realidad, el tema es 1o bastante amplio como para generar
suposiciones que, si bien pueden estar relacionadas, no son
estrictamente fundamentales para el trabajo. Se trata entonces de
deshechar #falsas expectativazs o conclusiones a priori, pero
tambi®&n de eefalar pozibilidades concretas de desarrollo del
nensamiento critico con vistas a un cambio social. Al hablar de
las posibilidades es necesario hablar sobre l1a urgencia de
desarrollar el pensamiento critico en nuestra sociedady el
&nfasig en esta urgencia estd presente a 1o largo de este inciso,
considerando que ésta marca las posibilidades mismas de
desarrcllo pues, estd en funcidn del tipo de situaciones
tnecesidades) que en la sociedad debieran cambiarse y a las que
no se les ha dado 1a debida importancia.

En cuanto a 10s limites, se hace referencia a aquellos gque
de hecho pueden ser trascendidos, pero que por las mismas
condiciones itdeclégicas de la scciedad se nos hace creer gue son
incambiables e inamovibles. Desde luego, no hay que olvidar los
factores que obstaculizan el desarrollo dl pepsamiento critico vy
que han sido enunciados en el primer capftulo.

El ineciso se divide en dos partes. Una sintetiza las
posibilidades del pensamiento critico mencionadas por Kosik,
Morin,Lefebvre Yy Merani.0tra sef2la los limites para el
desarrollo dol pensamiento critico v otras posibilidades que se
pueden derivar del contexto social actual.
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4.3.1- Pogibilidades de desarrollo del pensamiento critico
. segin Koeik, Morin, Lefebvre y Merani.

S Los cuatro auvtores mencionados, coinciden en sebalar que las
soci edades capitalistas inhiben el desarrollo del pensamiento
critico creando en su lugar un “pensamiento sistematizador”
(Lefebvre), "peneamiento ordinario (Kosik), "pensamiento
simplifﬂcante" (Morin) o "inteligencia prictica" (Merani)

Coinciden también en seffalar la urgencia de transformar las
 condicione5 que atliemnan v suprimen la libertad humana,
senfatizando a la vez, la necepsidad de poner 2n juego la capacidad
‘ hurana de pencsar criticamente para apoyar dicha transformacion,

Por otra parte. difieren en el tipo de condiciones a las que
“2llos consideran, puede aplicarsa el pensamiento critico. As?,
para Lefebvre, s a2 la vida cptidiara puesto que #s en ella donde
los hombres repreducen todo el sistema de consumo vy la  ideologia
que - la Justifica, pero también, porgue es la vida cotidiana el
lugar mds accesible para 1os hombres para que pueda ser analizada
Yy curcstionada. Morin por su parte ~ostiene que tiene que ser
nto aismo al oue hay que opener un  pensamiento
critico, perque har eidn las ideas estercotipadas vy equiveocadas
las que han llevado 2l caos 2 la sociedad y ademds, porque lo que
se hace frecuentemente os reproducir las ideas de otros y no el
pensar nuestro pronio psncsamiaento.

Kosik afirma que es 1a praxis humana la que debe ser pensada
y transformada porgue 22 on 211a donde se refieja el  resultado
histdrico v social de la prictica de una sociedad y al ser
p2nsada criticamente pu=de =er transformada en aquellos aspectos

que inhiben el logro de una libertad plena.

Finalmente, Merani sosticne que 2s la realidad misma la que
dohe sor pensada criticamonte ya que, de acuerdo como la define,’
etla abarca 13 prazis humana, sus pensamientos, la ideologla, los
actas que mantienen un determinado sstado de cosas y a la vida

cotidiana,

Censiderando el marco desde el cual cada autor ofrece sus
-puplicaciones, pedria dacirse que cualguisra es valida puesto que
cada uno da argumentos sobre el por qué abocarse a la  situacién
por ellos planteaday inclusive 10s cuatro autores parten de un

marco tedrico marxrista. 8in embargo, al contrastar las
explicaciones preferimos optar por la de Merani. Ello por dos
razonas:

1y Porque su . marco de explicacidn particular es psico-
social, situacién que caracteriza esta explicacién como anica
dentro del tema que necs at’ﬁe;

?) porquesu expltcacibn s&n pretender ser ecléctica. abarca -
1o dicho por lns ntros autores.” . i ;




: gundo punto, - Merani toma  como. .marc
icho* par Kosilks atn sin hacerlo expllcito, i las
utiliza’ 1o  constatan: pseudoconcreto,  praxis;
subjegivas,‘et:. o L

_ por otra parte, tamporo 1o incluye de manera‘

amplic,' abarca necesariamente como parte de 1a realidad

r:arla‘vida cotidiara. Mo restamos importancia a le ‘dicho

Lefnbvre, ‘pero 1la categoria de vida cotidiana resulta en

rompara:ihn con 1a de realidad restringida y por ende limita mas
1o que aqul se desarrolla.

: Por tltimo, mientras que para Morin es a través de 1la
transiormacxan de las ideas comp puede haber un cambio social,
‘para“Merani es Bste un asp=cto mAs que debe ser pensado: forma
parte de la realidad, pero no es el Gnico factor. La diferencia
‘entre -patos autores radica en gque mientras Morin propone aplicar
2l pensamiento critico a las idess par2? transformarlas, Merani
sostiene que bhay que aplicar el pencamiznto critico a la
realidad y las ideas genera2das de dicha aplicacién contrastarlas
. con la misma reslidad, con 1o que el pensamiento se transforma

porque se re-=piencsa 2] mismo, pero tambidm se visualizTan las
--consecuencias de la realidad en relacitn al hombre., Es decir, se
busca a  traves del pensamiento critico ta conjuncidn de la
tecrta vy la praActica. La forma en que se incluyen las ideas de
Morin en el planteamiento de Merani es en cuanto 3 que &éste toma
en cuenta a las ideas para ser pensadas criticamente.

Desde nuestro punto de vista quedan entonces integrados ios
planteamientos de 1os otros autores an el de Merani tomando como
criterios 1a amplitud de la explicacién de Merani y el que no hay
en esencia oposicién en el marco general del que parten estos
cuatro autores (se entiende que l1a integracidn parte de 1la
interpretacidn nuestra vy no de Merani).

Ynolviendo a la explicacidn de Merani, 1las posibilidades del
pensamiento critico se encuentran principalmente en 1a educacidn
Y mAs particularmente =2n los Merani asienta

“elaramente que en la medida en que os educadores cobren
conciencia de sn realidad social y 1o reflejen asl a sus
educandos, serad posible la destruccién de los mitos de la
idenlogta que hacen que no sea posible ver 1o que corre5ponde a
la verdadera ratur2leza humana.

La posibilidad de que el maectro sea consciente depende
precisamente de la formacidn de su pensamiento critico. Si bien,
la limitante principal es que no se pusda esperar de la formacion
institucional de ma=zstros un despertar deol pansamianto critico,
st @5 posible utilizando les propios medios Jue 2sta le
proporeiona, gonerar en 196 educandos un pensar critico ayudando
as?f,a 12 liberacidn humsna y ne 2 1la ideologia dominante. Esto se
lograrad, no a través del contenido de lo enseffado, sino del cbmo
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se enseMe. Afirma Merani gque "cuando un maestro lo es da verdad
‘cuenta menos su saber que la intencidn de despertar en los
- educandos, por y para ellos, el sentido de la vida. Si alcanza a
dar - este paso ya es consciente de su papel dentro de las
relaciones sociales, vy cuando se cobra conciencia de 1o humano y
de su realidad concreta, la ideplogla deja de existir para el
individup porque ha descubierts sus argucias y ya no la sirve"
.(Merani 1980, p. 42).

En suma, la propuesta de Merani para desarrollar el
pensamiento critico se resume en una frase utilizada por &1
mismo: “El educader debe ser educadoh.

Considerando sin embargo, que es necesario explorar otras
posibilidades del pensamiento critico y parafraseando al mismo
avtor, podria decirse por ejemplo, que "el psicdlogo debe ser
educado%, que el “socidlogc debe ser educado",etc. Significa esto
que una labor de dste tipo no debiera concretarse =olamente a un
sector -el educativo en este caso-. Las condiciones actuales de
nuestra sociedad -todas, no 3810 135 econdmicas— exigen una
actuacién generalizada a diferentes niveles y desde diferentes
sectores de 1la sociedad -no sblo de 1a "vangquardia®™ politica-;
por ejemplo.Por ello, a econtinuacidn describiremos algunos
Itmites y posibilidades de desarrollo del pensamiento critico que
consideren éstas afirmaciones.

4.3.2 Limites y posibilidades del desarrollo del pmsimi'ornt
critico en nuestra sociedad. :

LIMITES

Desde una dptica personal, 1os limites que se encuentran’
para desarrollar el pensamiento critico son: .

1) Los hombres no estAn educados para pensar criticamente.

En nuestra sociedad, 1os objetivos de la educacidn ~formal y
no formal-, no estin encaminados a desarrollar en extenso las
capacidades humanas (las motrices v las intelectuales). Puede
observarse inclusive que en dichos objetivos se enfatiza mas en
@l desarrollo de aspectos practicos que en los coegnoscitives. For
1o mismo, }Y.1-3 hombres -~se enfrenten o no a sistemnas
esecolarizados- aprenden mAs a ejecutar y a reproducir lo vya
existente que a pensar vy crear por s mismos, adn en los
problemas gue tienen que ver con su existencia.

El desarrollo del pensamiento critico no forma parte de los
objetivos de educacidn de la scciedad por 1o que, intentar
desarrollarlo se +torna en una tarca magna que exige la re-=
educacidn del pensamiento en condiciones adversas. El limite en
este caso se presenta aqui en cuanto 2 1g3 padigs de los que se
dispone para ensenar 3 pensar criticaments ya gqua la sociedad
tiene mayocres posibilidades para apoyar sus objetivos que las que
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se’ tienen para desarrollsr los que estAn al margen de sus
proyectos. As!, la sociedad cuenta con sus instituciones, .de
-eapital, de personal, etc., para educar a los hombres de acuerdo:
‘a sus intereses. Desarrollar el pensamiento critico requeriria de
recursos sinilares (d2sde una &ptica estrictamente practical)y de
1os cuales no se dispcne tan fAcilmente,

La =ituacidn por resolver plantea dos opciones: la de saber
sf es posible obtener dichos recursos en la sociedad estando  al’
margen de ella, o bipn, 3i es factible intervenir en. las
institucinnes pgara ques 2] seno de ellaz, con la
infraestructura pero cen diferentns objetivos, c& trabaje..

2) En el abordaje del conocimiento de la sociedad. s
uso de estereotipos como elementos inherentes a la fora
trabaja el pensamiento. :

Erte nunto representa una doble limitantes o 7 2

2} En cuanto 2 12 posibilidad de obtoner: - un- . conocimiento
objetivo, y e e R

h) en cuants 2 podor cambiar les epstereotipos para -obtener
vna nueva forsa dz obtenor el cenocisiento ent 1o’ quarals
pansomiento se refiere. B e

lLos esterectipos en nuestra forma de  ponsar estdn Ule o
-suficientensonts arraigades como para sor pacadss por. alto. cEstes.
arrajgo puede cobservarse Lanto cn situasciecnes colidianas,come una
charla telefinice o plAticas d2 algupa 1ocunidn, comt  &n
gituaciones mis formole:s como asambleas o congrescs de indole
poltftica o cientffica, Los estarootipos, como parte del
persamiento ordinario, deoterminan formas de actuar diversast no
se realizan actividades productivas porquo so piensa que Mérico |
*no progresa porqu:  lo2s movicanos comoe  flojos"; se  compran
productes extranjirros *porque los nacionales son malos“y no - se -
participa polfticapznta porgue "no nos gusta la politica") o
bien, "para qu® =i sierpr= ganan 1oz miemos”. X

ta evictencia v manifestacidbn de estersotipos en el
pensamiento es una limitente porgue doforman el conocimiento - de
la realidad, no permitecn una  exploracidn a8 fondo . de los
problemas, estatizan lasz acciones (no permiten su evolucibn, no: . .
dejan que se emplee el pensamiento a fondo y por 1o contrarioy ===
nretendiendo 3llanar e) terreno (facilitar las  acciones), 1o mas
que logran hacer con oeneralizaciones para obtener un
conncini onto burde de 1a realidad.

Transformar un ponsamiento estereatipado exige mas que un
mero. entrenasiento y por 1o mismo, su existencia debe ser
entendida comn una limitante.

3% La cantidad de tiempo con la que se enfrentan los hombres
2 las ideas del sistesa.

Al igual gue con los nedios de que se dispone para
desarrollar el pensamiente critico, 21 tiaspo al que se han
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i;tema

orilo monos 15 ahos (considcrhndnla; desde @l

A : : tiempo
penaamifnto crtti:o’ .oz de-ir, cudnto tiempo es nwcesario para
desarrullarla“ ;
+ Do acunrdo con la 1dgica del problema este 1imite &5 mds.
i vidente cen - lng homhres adultos, pero marca @ 1a veZ una mayor
: probabilidad de - desarroliar ol persamiento critizo en nifos vy
Luiijovenes, pues zon los que menos tinmpo se habran enfrantado a las
‘,cnndsﬂionaa que conforman el pepsaaiento ordinario.

LS 4) Los hombres reproducen el sistema no sdlo mental, sino
tambten lfectiva, lddica y conductualmente.

,,E llmife en cuarto a este punto esth en funcion del
pensanzento ceritico miemo, ec decir, do hasta donde bste pueda
penetrar-.en loe acpeztos racionales, afectivos, lddicos vy
canductuales,

Mientras el penzamiento sze enfrente al pensamiento mismo -a
1o- racional- hay pozibilidedes do cambio, pues s& estd actuando
al'mismo nively poro cusnda el panszniento se confronta con los
eptimientns, deocens © actoe, ectas posibilidades 32 restringen.
“Se requiore per tanto, de roconncer les linites del pensamiento,
pern - tacbi?n hacni 10 edés ontonsivo posible su uso para abarcar
estos divorsos aspactos de la vida humana de manera que el caabio
sea total,

%) Biisqueda de seguridad del ser humano.

La ineequridad, 1la inestabilidad y la incertidumbre, son
caractorfaticas inherentes del pensamiento critico porgque
constantemente Aste o confronta <on 1a rcalidad.

€l ser bumano pror el contrario, buzca certeza, seguridad vy
rotabilidad tefr. Cap.1 1o relacionado con causas del
conforri=mn), Confront ar ostos aspectos {carteza con
ineertidushire, otz.) rs un 1tmite gque hay gque salvar w®n la
matodelagts p2ra decarrollar el pensamiento critico, va que
plantea no sAlo una dificultad metodoldgica, sino también &ticas
¢, hasta dande a&s vAlido y posible irrumpir en esa basquada de
seguridad del hombre?

La respussta sequramchte se encontrard cuando se  determine

cull deo dichos aspectos corresponde ade corcanamente a la esencia
del hombre. Minntras taznte deoboe considerarse este aspecto como un

1imite.
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POSIRIL IDADES

tas posibilidades de desarrollo del’  pensamiento ' eritico
pueden considerarse desde tres Angulns: el psicoldgico, el socill
y @1 politico. :

PSICOLOGICO

Una primera posibilidad de desarrollo del pensamiento’-
critico debe encontrars2 en la Fsicologfa. Se ha visto en efecto,. -
que 1los estudios relacionados con su formacidn sop escasos y que’
los que existen parten fundamentalmente do la corriente
funcionalista. Estos estudios estdn encaminados mas a ‘la

2daptaci®n d2 los individuos a la sociedad que a la basqueda de. -

su  transformacidn, o bien estdn dirigidos a lograr un cambio,
pero en términos de leqrar el equilibrio en la sociedad.

Es en Psicologla mds que en ninguna otra ciencia, en donde
debe darse la posibilidad de estudiar ¢l pensamiento critico . como. .
-elemento de camhio social, ya que uno de sus objetos de estudios
es precisarente el pensamiente. Asl, en lo que respecta.a la
relacidn pensamiento critico-cambio sccial, 1la Fsicologia puede
contribuir en: ’ L

1) E} conocimiente de 1las leyes de transformacidn
psiguismo humanc.

Se ha hablado del! paso del pensamiento ordinario al
pensamiento critico en el entendido de que en la sociedad
evisten tanto factores que conforman el pensamiento ordinario
coma condiciones que pormitirtan desarrollar el pensamineto
critico.

Ese paso sin embargo, poco s= ha explorado y se parte casi
siempre de la afirmacidn qeneral de que dadas ciertas condiciones
socio-histbricas o5 factible la evolucidn del pensamiento a otros
estadios. Poco resuelve tal afirmacidn. Es trabajo de 1la
Psicologia el explorar las leyes de transformacidon del psiquismo
humano para salvar la laguna existente entre 1o social y lo
psicoldgico en dicha evelucidn. Ee decir, 1la Psicologta debe
explicar los procesos intermedios que tienen lugar en el paso del
pensamiento ordinario 21 critico; las causas y los medios, el
fendmeno pues, en su totalidad.

2) En el estudio del proceszo de conocimiento humano.

El pensamiento, desde la perspectiva de la escuela sovigtica
-la cual se sostiens en este trabajo-, e85 un proceso que sgirve
para el conocimiento de 1a realidad. Este precceso ein  embargo,
muchas wveces no curple su cometido dados los factores sociales e
individuales que deforman o1 conociaiento (algunos de los cuales
han sido descritcs en o1 Capftuln 1).

El pensamiento critico es una posibilidad de conocer mds a
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n yiolaisrealidad, @ es . un. medio que. permite . depurar. . .el.
‘conocimiento ‘que:’se obtiene. . la’Psicologta’ plede’ - contriblir
.estudiando’ “1os ‘medios qua permiten desarrollar el  pensamiento
critico para asi, propercionsr-a los herbres leos elementos’ que
favorezcan: pl depurar cus procesos cognoscitivos vistos  fstos, .o
€omo . un arma intelectual frente al conocimiento de la roslidad vy
de los erbates de los. factores que deforman su conocimiento. '

R ‘En este sentido, " lez é:.tudios de 1a Escuela de Ginebra son
un o buen punto - de nartida ya que eus bases tedricas Y
-exparimentales de la perspeoctiva epistemolagica desarrolliada por

:'.4;F‘iaqnt, permitirtan profundizar en la forma como conoce el

- hombre, A la wvez, ecte conocimiento permitiria el poder
intervenir .- en particutar en el proceso del penzamiento critico.

€n realidad, un proceso de conocimiento depurado, permitiria
0 .‘sAlo el '‘mejorarle como habilidad para resolver probloaas
inmediatos eino tambitn, el gue fuora utilizado para cumplir su
uncidn - realt 1a de conocimiento de la realidad para beneficico
.del. hombre. Esto es, seria pnosible €l gque Se usase parai
contrarrestar 1a ideoloata dominante con =us mitos, falacias,
estereotipos y verdades a modiasg conocer las estructuras
-buroeraticas y la forma como repercuten en &} hombrey visualitar
las formac de organiTacidn y pdsrticipacibn para intervenir en la
transformacidn corialy etc., 10 cuzl es posible porque se esstd
-desarrollando una nueva forma de conocer y se eliminan aquellos .
elementos que por diverzos motivos no permiten una visién amplia:’
v ohjetiva de la realidad, R

Relacionado con el punto anterior pero como Area de =
aparte, 13 Pcicolegta pueda contribuir en la exploracién. de
factores que conformen el pensaminnto ordinario. i BN

Comn se cehald ») inicio de este trabajo, 'la integracibn que .’
en heoee aqul de estos factores es qgenecral precisamente porque-no
hay estudios que permitan tener -una visidn mds exacta  al
respecto.

Evplicar las caucas que llevan a los hombre a conformarse, a
ser pasivos y scrfticos, y 2 roproducir la ideas del sistema, es
tarea de la Psicologta. Loe estudios cobre conformidad 'y
obediencia representan avances en este sentido. Sin embargo,  la
dimensidn del problema exige una mayar profundizacion en estas
causas, por lo que 1a Psicolegfa tiene un amplio campo de estudio
que explorar para conocer los factores psicolégicos gque llevan a
1os hombres a conformar su pensamiento a condiciones que le  son
opuestas a cu dezarrolle peiquico y social.

1

En Psicologla s2 ha estudiado al pensamiento en sus diversas
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forsas. Cowmo pansamiento creativo, productive, divergente, etc.' A
la vez, se han estudiado (prictica y experimentalmenta) lae
condiciones en las que cada una de estas formas de pensamientn seii:
generan, se inhiben o se mejoran. El pensamiento critico no - ha.
sido estudiado de igual wmanera, ¢ excopto en ciertas condiciones
practicas que se describieron on el Capitulo 3). i

Por esto, w©na cuarta posibilidad debe encontrargse en la’
exploracidtn d2 laz congdiciones que peraiten el desarrollo del
Pensamiento <ritico. Esta s una posibilidad amplia, tal vez
incluso, 1a ad:= prometedora si ce consideran todos loe Ambitos &n:
los que podrila ser desarrcllado: 21 labeoral, el educative, el
cientifico, el catidianp, €1 artistico, etc.

Hasta el wmomento, sdlo el medio educativo —-en su aspecto
acadbeico- es el que ha sido abordado, con la desventaja
inclusive, de ser eostudios relativos a problemas muy particulares
que restringen 2n gran manera el astudio del pensamiento critico. .

El desarrolio del prnsamionto critico en centros laborates,
en agrupaciones culturales o politicas, en centros educativos,
atc. es un caepo de estudio casi virgen, por no decir, inddito.
La Psicoloafa puede aportar no s2io en el conccimizsnto de 1las
condiciones de desarrclio del pensarniento critico en diversos
Amhitos, sino tambi®én pn la exploracién de las diversas peartes,
sectores o hechos de 13 realidad que tengan algupa relacitn con
el: wadios de comunicacién masiva, institucionss, ideologia,
formas de prganizacitén para 2! canbio social, etc.

En realidad, es sumamente diverso este campo dehido
precisamente 3 la inexistencia de trabajos al respecto. Fara su
estudio habrla sin esmbarge una condicidn: la de que 1las
condiciones y hechos de la realidad que se investigasen no se
opusieran al cambio sptial, va nue no debe peordzrse de vista que
en donde se encuentran 1Az mayoros lagunas y se requiere  por
tanto de mayor investigacifén, es en la ralacidn pensamiento
critico—cambio social.

Algunas lineas de investigacidn mads particulares pueden ser:
e] desarrollo del pensamiento critico en nitios o adolescentes en
1as escuelas; l1a utilitacidn del pensamiento critico para
desaitificar 1la ideologls dominante en centros laboralesy 1la
aplicacidn del pensariento critico para decodificar los mensajes
de los medios de comunicaci & masiva, etc.

Desde luego, etctas propuestas hay que diferenciarlas de los
estudios de la Escusla Funcionalitta en donde &1 pensasiento
critico es visto coro hahilidad que adiestra a leos individuos
para 13 resclucidn de ciertos problemas. Agqul, =e sugisre este
desarrollo teniendc como punto de partida una cohcepzibtn de
asducaci®n cuyo objetivo sea o1 del desarrollo integral del
hombre; se pstd hablando en este centido, del desarrollco de 1la
esencia misma del horkre a travas de la educacidn., As!, al igual
aue se fomentartia la creatividad, el razonamisnto abstracto o la
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expresidn escrita, tanbien el pensamiento critico formaria parte
- del.proceso educativo mismo. o
En suma, en cuanto a esta posibilidad se trata de explicar
-las.’ condiciones en cue es posible el desarrollo del pensamiento’’
‘critico dentro de un contexto en donde hay un sinnbmero de’
factores que lo obstaculizan.

: En lo nue respecta 2 1a Psicologla, puede obeervarze que las

poaibilidades e presentan come lineas de inveatigacidn ya  que,
come se menciond, es un area inexplorada. Los psicblogos sociales:
y. educativos pueden por tanto, contribuir en el estudio de la
formaci bn y desarrollo del pensariento critico, a ni vel
“institucional o conunitaric y en relacidn a cualquiera. de . los
puntes aqut propuestos.

. Desde un Angulo esocial, el pensamiento critico puede
““ublcarse en una perspectiva socio—educativa amplia cuvo
desarrollo debe encaminarse a que las perschas aprendan a pensar
por 8l mismas, a tomar sus propias decisiones y a conducir sus
actos libremente, para visualizar 1o que ez resulta bentfico,
per judicial, adecuado, etc., en los mds diversos aspectos de su
vida: social, afectiva, politica, laboral, creativa, etc.

Ecta perspectiva socio-educativa permite censiderar muchsas
posibilidades sociales de desarrolle del pensamiento critico, va
que muchos som los problemas sociales que urge enfrentar
criticamentet la contamiracidn, la explosidn demogrdfica, la
libertad de exprecitn, e) derecho a la vivienda, etc,

Actualmente existen proyectos en instituciones oficiales que
aparentemente tendrfan alguna similitud con 1o que agui se
exponae., Es el caso del COMARPO (Consejo Nacional de Poblacidn)y
del INCO (Instituto Nacional del Consumidor) o 1la SEDUE
(Becretarla de Drearrollo Ubano y Eecologta), en relacidn al
control de 1l1a natalidad, el consumo y la contaminacidn
respectivamente. A estas instituciones aparentemente les interesa
desgarrollar un pencar critico -“educar®- para resover problemas
actuales de la socicdad., Hey zin embargo, una diferencia esencial
entre estos trabajos y 1o que en este trabajo se propone, ya gue
estoe organismos estan realizando propaganda sin  importarles
realmente el que lae per<onac piensen por =i mismas, De hecho, la
propaganda enuls esta posibilidad porque las decisiones vy las
mrdidas que s2 censideran adecvadas parten unidireccional mente,
se  {mponen las idnas Aque p2ra la institucién son convenientes vy
no se deja margen para la reflexién perconal.

Desde mestro punto de vista, para lograr un cambic social

serA necesario o1 cambio de acpectos particulares de la seociedad
sin perder de vista que tales cambios deben estar vinculados al
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ecto de cambio del todo estructural v. polttlcn.- Pasarlo por
alto:: equivale a apoyar los paliativos que ofrece el sistema:que’
permite aberraciones como el daho ecoldgico “irreverczible
resultado de 1a implantacién de una planta nuclear .o el
endeudamiento del pats en bereficio de una mincria,

Por ello, 1la propesganda de estas instituciones se opona  al
‘proyecto de desarrollo del penzamiento critico dentre de una
perspectiva educativa amplia, puns mientras para la primera sus
objetivos <ce oponen desde el inicio al cuestionamisnto -de  1a
estructura que le da crigen, para 2l segundo hay una exigencia de
que se haga una critica a fopdo de la realidad, exigenzia a “la
cual se han antepuesto harreras que urge trascender. Esto implica
el no quedar=e impividos ante tantos absurdos y o1 no  olvidarse
de que 21 hombre es un sujeto de transformacidn social. Significa
i ROr otra parte, rochazar la idea de aue el hombre sea pelele del

. cistema on que vive, apoyar el gue acthe porque tiene la certeza-
de que es lo mejor para la sociedad y para st aismo, va Que . ese’
actuar deriva de <cu pensar y de haborlo contrastado . con. . lai::
realidad.

El trabajo institucional ein emhargo, no quoda completamente
descartado siempre y cuando se utilice el pensamirnto critico en
relacidn a situaciones que atafyen directamente a la existencia:
del hombre y a 12 bdsqueda de su esencia. Esto representarfia un
avance dado que los hombres estarien dejando de  ser meros-
espectadores de 1oz problemas para participar come hombres
criticos en relacidn a cituaciones gque deben y pueden cambiarse.

€l abordaje de los aspeoctos de traccendencia social como los
menciocnades no debe =2r de manera  individual, pues son
situacionsz que ataben a toda una colesctividad y cuya <=Sclucion ”
requiere de darse conjuntamente. Para ello, el intercambic de
ideas, expericencias, soluciones y formas de ver 21 problema es de ”
fundamental impartarcia toda vex que permitiria generar un cambio
a nivel individual y social. Individual, porgue ayvudari{a a romper
can formas individualistas vy tradicionales de enfrentar los
problemas sociales ademds de fecilitar ol proceso pesicoldgico de
cambioy social, porque la colectividad que experimanta
directamente 1laos problemas generard soluciones que  conlleven
verdaderamente 2 un cambio social. - ﬂ—~~w'71~~mf -

Ast, la experiencia en grupes paquefios es una alternativa
viable para romper con snluciones individualistas o impuestas vy
para favoreczr el proceso de carbio psicoldgico individual & que
subyace y antecede a la bdsquede del cambio social.

La Psicologta tiene tambitin en cste aspecto bastante por
copocer y aportar. La forma en que la interaccidn entre los
hombres on torno a prohlemas zociales, utilizando &1 pensamiento
eritico, apoya 1 cacbio szocial dobe ser estudiade con mayor
amplitud, Las experiencias educativas de Freire en  grupos’
teniendo como base =1 didlogo, Yy los trabajos de Moscovici sobre
1a influencia de grupos nequelos en una mayorta, pueden. ser

110 : -




con’ el desarrol\o del~vpensam\entu

'elen=ntn= para ello, Lo de Ffexre poruue;":w

Y.
-.pern!tirla g ifondo ‘el papel del. didogo .y i la
;cnnfrnnta:ibn ‘de’ id=a= en'la’ generacidn del pensamiento crit:co:

:1biide Mascovici, " por el &nfasis que hace en la impertancia:- del i

i trabajn con grupns pequehos para el cambio social.

; En’ la medida en que la rea!ﬁdad aparezca ante ‘los hombres
N menas ambigila, - falea, lejana o superficial, las posibilidades de =
“cambio:aumentan, 1o cual  cucederd si  ce conszidera que el
dintercanbino .de iders, el pedar expresarse .y ver-la realidad do
“modo- diferente  representa w3 un casbio,  pucs gste g2 genera
;nnfmrme va quedando clarec para ceda grupo hacia donde se dirige.

En. sintesis;, el pencoamiento critien puede ser desarrollado
enrsrolacibn’ i a U problenaz de indole social . formando  para ello
eolectivos en...donde la . discusidn. de. los problemas 'y sus
soluciones sea el.medio. principal:.para lograrlo.. - - g

- Las posibilidadee de desarrollo “'del’~pensamiento
s desde ‘un angulo pcl!ticn se traducen b&sicampnte en dos

i a) La de Fomant:r una participa:iun pol{‘ica consciente
©les i hombres como ‘parte’de la-sociedad-(no de ‘un grupo poli
'udetﬁrminndo), SVRES

EesithY s la T de vi=ua1£'ar formas de crg\nx acidn para logra
‘cambio social ‘qgue no tenga que ver con esguemas tradi::onales
~;ﬂrgani!acibﬂ politica. -

de:

Ambas posibilidades se apoyan en que en la sociedad existeny
por. minimos que scan #éctos, oeepacios de lucha politica que deben
ser aprovachados. €l penzariento critico como factor de
‘ceneciriento de la condicidn presente del hombre, debe permitir

_plantear alcances de transformacidn de dicha condicion.

€s sabido que, tradicionalmente, 1a participacién politica.
de 12 gran mayoria de los hombres se reduce a votar, o en el
mejor de los caspos, a emitir opiniones cobre determinados
problemas. Aunado a ello se encuentra la exicetencia, de una
estructura ceptralista de las oropanizaciones polliticas, 1o que
necesariamente limita las formas do participacién y organizacidn.

£l desarrollo dal pensamiento critico en un contexto
politico deb2 tendor hacia el logro de una participacion vy
organizacién autogestivess en dende la:z ideas, decisiones y actos
sean resultado d2) 1ibre penzsr de los hombres que conforman la
organizacién, y no d21 pensar de la "vanguardia” o de 1lider.
Desarrollar y utilizar el pensamiente critico al seno de un grupo
politico, permitirt2 renovar 3 la organizacién como tal y 1las
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formas de lucha derivadas de ella.

Un cambio cocial que tiene como trasfondo el pensamiento
critice de los hombres os posible perque va quadanda clarpo para
todos 1o que guieren y hacia donde se dirigen.

Un cambio sccial que tiene como trasfondd la idea de mejorar
las condiciones de vidz, pere que oroviene del pensar de unos
cuantos, por vilida gque s2a, ancesarianente corre 21 riesgo  de
terer que ieponerzs vy manipular a 1oz hoobres. Hacer esto es
opuesto al proyecto de m2joria de las condicioass de 1os hosbres
parque anuvlia en el proceso mismo 1o mejor de sus potencialidades.

Desafortunadamente, pocos epjenplcs hay actealeente en la
socirdad que bnuvedan retomarse en stz sentido. Los partidos vy
oroanizaciones polfticaz (d= d2recha 2 izguierds) igual  han
reproducida lae condicions2s que anulan ! pensaaiento criticod
hacen uso de 13 propagsrda, de la retdrica y de los siaulecros de
democracia, pasando por alto cue hay una condicidn pis sieple y
significativa para el cambip sccial:s el desarrollo del
pensasiento critico.

Por tanto, el desarrollo d2! pensasiento critico jusga un
papel importante en cuanto que peraite 1a involucracion de los
individuos d2 maner2 censciente en 21 casbio social, disainuyendo
las posibilidades de manipulacidn o de sumisidn.

La historia no nos engafa y han sido lo= somentoc de nmayor
ofuscacidn del pensamiento humano 1os que han persitido el
surgimi ento de totalitarisemos como el fascisso o el estalinismo.
La trascendencia es pues, evidente.

A1 322122329

CONCLUSTONES

1) El desarrollo del pensamiento critico en relacid al
cambio social ce debe centrar en la exigencia actual de una
critica a ¢$onde de la realidad y d= 1a necesidad de  tener una
rueva fundamentacidn para el conocimiento de 13 aisma.

2) €g necesario reivindicar 1a razén no 3310 como objeto de

estudio de 1a Psicologla, sino sejor adn, coso componente
fundamental de la esencia humana
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NOTAS

1) Para Morin estes t2reinps significan

RAZOM: Matodo de conecimiento  fundado en el - calculo :
1bgica, erplesdo para resplver problemas planteados.aly espl
en funcidn de los dates que caracterizan una. situacian!
fendmeno. :

RACIONALIDAD: Ectablecimiento de una adccuacibﬁ ént?
coherencia 1agica y una realidad empirica. X

SACIONALYSMO:Una visidn del mundo que afirma el acuerds’

perfecte entre lo racional v la realidad del universo} excluye.lo :

irracional y lo arracion2l. Etica que a2firms que- . lae ' acciones:
hnmaras y las scoriedados humanas pueden y deben ser racionales en
it principio, =u conducta, su finalidad, E

RACTONALIZACTION: Construccién de una visidn coh’ere_nte,—_r
totatizante, del universo a partir de datos parciales, “de' una.
visiédp parcial, o de un principio dnico. (Morin:1981,: pp 293y,
294). Tl -
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