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RESUMEN

EN ESTA TESIS SE ANALIZARON LAS CARACTERISTICAS DEL USO DE
LOS TIEMPOS VERBALES DURANTE LA ADQUISICION DEL_ ESPANOL EN DOS
NINOS MEXICANOS MONOLINGUES (UN NINO DE 1 ANO 11 MESES Y UNA NL
NA DE 2 ANOS SEIS MESES), EN INTERACCION CON_SUS RESPECTIVAS MA_
DRES. SE PARTIO DE UN MARCO TEORICO PSICOGENETICO, YA QUE LA AD_
QUISICION DEL LENGUAJE ES EFECTUADA A TRAVES DE UNA RELACION DI_
NAMICA ENTRE UN HABLANTE EFECTIVO (LA MADRE EN ESTE CASO) Y UN NI
NO(A) QUE POSEE ACTIVIDAD COGNOSCITIVA PARA INTERPRETAR DICHO LEN
GUAJE. DURANTE UN ANO SE REALIZARON REGISTROS MENSUALES DE LA IN_
TERACCION VERBAL DE CADA NINO CON SUS RESPECTIVAS MADRES; ESTOS RE
GISTROS FUERON EFECTUADOS EN LAS CASAS DE LOS SUJETOS EN SITUACION
NO ESTRUCTURADA; SE HIZO UN CONTEO DE LA FRECUENCIA DE LOS VERBOS
EN LAS INTERVENCIONES DE LOS HABLANTES Y DE LA RELACION ENTRE LAS
DESCRIPCIONES DE LOS NINOS Y EL MOMENTO EN QUE OCURRIAN LAS ACCIQ
NES. SE ANALIZARON 5 SESIONES POR DIADA DEL TOTAL DE LAS SESIONES
REGISTRADAS., LOS RESULTADOS MOSTRARON LO SIGUIENTE: LOS VERBOS USA
DOS EN LAS PRIMERAS SESIONES DE REGISTRO FUERON EL PRESENTE DE IN
DICATIVO Y EL_IMPERATIVO CON UN AUMENTO PAULATINO DEL PRIMERO Y
UNA DISMINUCION DEL SEGUNDO; EL PRETERITO Y OTRAS FORMAS VERBALES
SE PRESENTARON CON BAJAS FRECUENCIAS EN LAS DOS PRIMERAS SESIONES
CON AUMENTOS PROGRESIVOS EN LAS SIGUIENTES; EL MODO SUBJUNTIVO SE
PRESENTO CON FRECUENCIAS BAJAS EN LA TERCERA SESION DE LA NINA Y
EN LA ULTIMA DEL NINO; LAS RELACIONES TEMPORALES ESTABLECIDAS POR
LOS NINOS PARA DESCRIBIR UNA ACCION, DIVERGE DE LAS RELACIONES QUE
ESTABLECE EL ADULTO; HUBO DIFERENCIAS EN LA FRECUENCIA DE USO DE
LOS VERBOS ENTRE EL NING Y LA NINA; TANTO LA MADRE COMO SU HIJO O
HIJA AJUSTAN EL USO DEL LENGUAJE EN FUNCION DEL CONTEXTO Y LAS CA_
RACTERISTICAS DEL INTERLOCUTOR; POR ULTIMO, HUBO UNA BAJA FRECUEN_
CIA EN LA PRODUCCION MATERNA DE FORMAS VERBALES COMPLEJAS CUANDO
SE DIRIGE A SU HIJO O HIJA., EN GENERAL, LOS RESULTADOS DERIVARON A
LAS SIGUIENTES CONCLUSIONES: LAS DIFERENTES FORMAS VERBALES Y RELA
CIONES TEMPORALES QUE SE PRESENTARON DE MANERA PROGRESIVA, DEMUES_
TRAN QUE LOS VERBOS SON ADQUIRIDOS EN FUNCION DE CONSTRUCCIONES
COGNOSCITIVAS DE LOS SUJETOS; LA INTERACCION ENTRE LA MADRE Y SU
HIJO(A) MOSTRARON PARTICULARIDADES QUE SUGIEREN UNA PARTICIPACION
ACTIVA EN LA CONVERSACION; LAS DIFERENCIAS EN EL USO DE LOS VERBOS
ENTRE EL NINO Y LA NINA INDICAN MOMENTOS DIFERENTES DE DESARROLLO
DE LENGUAJE MAS QUE DIFERENCIAS DE GENERO; Y, POR ULTIMO, LOS NI_
NOS DESDE EDADES TEMPRANAS MANIFIESTAN CONOCIMIENTO SOCIAL ACERCA
DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS DIALOGOS.
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INTRODUCCION

ESTA TESIS FORMA PARTE DE UNA INVESTIGACION MAS AMPLIA QUE
ABARCA NINOS MONOLINGUES DEL ESPANOL CON EDADES COMPRENDIDAS ENTRE
UNO Y CINCO ANOS. LA COORDINACION DE LA MISMA ES REALIZADA POR LA
DRA. SYLVIA ROJAS-DRUMMOND Y EL OBJETIVO A LARGO PLAZO CONSISTE EN
DESCRIBIR LA ADQUISICION DE DIVERSAS ESTRUCTURAS DE LENGUAJE EN
TERMINOS PSICOLOGICOS Y LINGUISTICO QUE INTERVIENEN EN DICHA
ADQUISICION, LA PARTE QUE CORRESPONDE A ESTA TESIS SE ABOCA A
ANALIZAR LOS ASPECTOS MENCIONADOS  EN LA ADQUISICION DE LOS TIEMPOS
VERBALES EN UN NINO Y UNA NINA EN CONTEXTOS NO ESTRUCTURADOS.

PARA ELLO PARTIMOS DE UN MARCO EPISTEMOLOGICO GENERAL QUE
CORRESPONDE A LA ESCUELA GINEBRINA REPRESENTADA POR JEAN PIAGET.
DICHO MARCO SIRVIO COMO BASE PARA INTEGRAR DIVERSAS POSTURAS TEORICAS
DE UNA MANERA INTERDISCILONARIA-Y SI VALE EL TERMINO, INTERTEGRICA
DENTRO DE UNA MISMA CIENCIA- QUE PERMITIERA ABORDAR LA ADQUISICION
DEL LENGUAJE CUYA COMPLEJIDAD DETERMINA LA VARIEDAD DE INFORMACION
EXISTENTE., SI BIEN PIAGET NO DESARROLLO LA FORMA EN QUE SE
ADQUIERE EL LENGUAJE, COMO LO HIZO CON LA CONSTRUCCION DE OTRAS
ESTRUCTURAS (LOGICO-MATEMATICAS Y CAUSALES), ES INNEGABLE QUE SUS
PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICOS PROPORCIONAN LINEAMIENTOS PARA ABORDAR
LAS CONSTRUCCIONES DE OTRAS ESTRUCTURAS DEL CONOCIMIENTO, EN ESTE
CASO NOS INTERESO LA FORMA EN QUE EL NINO ADQUIERE EL TIEMPO VERBAL
EN ESPANOL EL CUAL INVOLUCRA RELACIONES COMPLEJAS PARTICULARES DE
DICHA LENGUA, DETERMINADAS EN PARTE POR EL CONTEXTO EN QUE ES
EXPRESADO., DICHO MARCO CONDUJO A ANALIZAR LAS VARIACIONES QUE
TUVO LA PROPIA ESCUELA GINEBRINA EN CUANTO A SU CONCEPCION DE LA
FORMACION DEL SIMBOLO EN EL NINO ASI COMO LAS RELACIONES QUE
INVOLUCRAN LA ADQUISICION DEL TIEMPO FISICO, TALES ASPECTOS
NOS PROPORCIONARON LINEAMIENTOS QUE DIERON LUZ SOBRE LAS POSIBLES
REGULARIDADES EN LA ADQUISICION DEL TIEMPO VERBAL. ASIMISMO FUE
PRECISO ESTABLECER COMO ES EL OBJETO AL CUAL SE ENFRENTA EL NINO:
EN ESTE CASO, LOS TIEMPOS VERBALES. DICHO ELEMENTO FUE ANALIZADO

EN DETALLE POR H. REICHENBACH DESDE LA FvILOSOFfA QUIEN; COMO VEREMOS,



ESTABLECIO CUALES ERAN LAS RELACIONES PUESTAS EN JUEGO POR UN
HABLANTE EFECTIVO CUANDO USA LOS TIEMPOS VERBALES: ANTERIORIDAD,
SIMULTANEIDAD Y POSTERIORIDAD.,

DESDE ESTA PERSPECTIVA BUSCAMOS LOS FUNDAMENTOS EMPIRICOS
QUE INDICARAN, POR UN LADO, LA ACTIVIDAD COGNOSCITIVA DE LOS NINOS
DURANTE EL PROCESO DE ADQUISICION DE UN LENGUAJE; POR EL OTRO, EXTRAER
ESTRATEGIAS DE INVESTIGACION LO SUFICIENTEMENTE FLEXIBLES COMO PARA
QUE LOS OBJETIVOS INDIQUEN LA APROPIADA, EN ESTE CASO PREFERIMOS
OBTENER LOS DATOS A TRAVES DEL USO DEL LENGUAJE EN SITUACIONES NATURALE
O POR LO MENOS NO ESTRUCTURADAS. POR CONSIGUIENTE, TANTO EL MARCO
TEORICO COMO LOS ANTECEDENTES METODOLOGICOS TUVIERON UNA FUNCION
DESCRIPTIVA ACERCA DE LOS MECANISMOS GENERALES DE ADQUISICION DE UN
OBJETO, POR ELLO, SABIAMOS QUE SE IBAN A ENCONTRAR REGULARIDADES
Y TENDENCIAS EN: |) EL USO DE LOS TIEMPOS POR PARTE DEL NINO Y DE
LA NINA; 2) Y EN EL LENGUAJE DE LA MADRE CUANDO SE DIRIGE A SU
HIJO 0 HIJA., NO OBSTANTE DESCONOCIAMOS CUALES ERAN ESTAS REGULARIDADES
EN NINOS MEXICANOS CUYA LENGUA MATERNA ERA EL ESPANOL PRECISAMENTE POR
LA ORIGINALIDAD DE ESTE ESTUDIO EL CUAL CARECIA DE ANTECEDENTES
CONCRETOS,

LA IMPLICACION TEORICA DE ESTA TESIS ES DOBLE: I) TRATAR DE ”
COMPROBAR SI EL MARCO EPISTEMOLOGICO DE PIAGET ES APLICABLE PARA
ANALIZAR ADQUISIONES DEL LENGUAJE; 2) CONOCER LAS CARACTERISTICAS
DE DICHA ADQUISICION EN LOS TIEMPOS VERBALES DEL ESPANOL, OBJETO
QUE ES PRESENTADO PREDOMINANTEMENTE POR LA MADRE DURANTE LOS PRIMEROS
PERIODOS EN LA VIDA DE LOS NINOS. LO ANTERIOR DERIVA A UNA MAYOR
COMPRENSION DEL USO QUE EFECTIVAMENTE LOS NINOS ASIGNAN A LAS
PALABRAS LAS QUE PARECEN REFERIRSE A LO MISMO QUE EL ADULTO Y.

SIN EMBARGO, DADA LA ACTIVIDAD PSICOLINGUISTICA DE LOS NINOS, ESTAS
PUEDEN SER DIFERENTES AUNQUE APROXIMADAS A UN LENGUAJE SOCIALIZADO
Y, POR ENDE, COMPARTIDO.

A CONTINUACION SE PRESENTA EL ESTUDIO DE LA MANERA SIGUIENTE:
EN EL CAPITULO I, PRESENTAREMOS LOS ARGUMENTOS QUE PERMITIERON
DERIVAR AL ANALISIS DE UNA MANERA ESPECIFICA LAS RELACIONES



TEMPORALES PROPIAS DEL USO DE LOS TIEMPOS VERBALES; EN EL CAPITULO
[1, EXPONDREMOS LOS ANTECEDENTES EMPIRICOS Y METODOLOGICOS QJ
PERMITIERON DISENAR UNA METODOLOGIA QUE SE AJUSTARA A LA REAL\DAD
ESTUDIADA; EN EL CAPITULO III PRESENTAREMOS DICHA METONGLOCIA Y

EL PROCEDIMIENTO QUE LA CARACTERIZO; EN EL CAPITULO IV DETAL fRE™
LOS RESULTADOS DE CADA SUJETO Y DE CADA DIADA CON LA DISCUSIGNTE LO¢

MISMOS; POR ULTIMO, EN EL CAPITULO V DERIVAREMOS A LAS CONCLUSIINES
E IMPLICACIONES DEL ESTUDIO.

T
@
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CAPITULO I

MARCO TEORICO



1,1 EL PUNTO DE VISTA PSICOGENETICO DE JEAN PIAGET._
1.1,1 EL ESTRUCTURALISMO COMO METODO DE ANALISIS._

SI1 SE PIENSA EN LOS ANOS QUE PIAGET PASO HACIENDO Y PUBLICANDO
SUS INVESTIGACIONES (SU PRIMER ARTICULO SOBRE LENGUAJE APARECIO EN
1923 Y UNO DE SUS ULTIMOS LIBROS TRADUCIDOS AL ESPANOL EN 1975),PO_
DRA APRECIARSE LA LABOR DE LECTURAS Y RELECTURAS IMPRESCINDIBLES PA
RA LA RELATIVA COMPRENSION DE SU OBRA,

EN LO QUE A SU METODO DE ANALISIS SE REFIERE (1) , VAMOS A RETO_
MAR DOS OBRAS FUNDAMENTALES PARA COMPRENDER EL SIGNIFICADO ATRIBUIDO
POR EL A LA NOCION DE ESTRUCTURA: BIOLOGIA Y CONOCIMIENTO (1981) Y
EL ESTRUCTURALISMO (1971).

PIAGET ES ORIGINALMENTE BIOLOGO DE FORMACION, Y COMO LO SENALA
EN SU AUTOBIOGRAFIA (1976), DESDE SUS PRIMEROS ESCRITOS SE PERFILABA
UNA IDEA FIJA QUE PREDOMINO EN TODOS SUS ANOS DE INVESTIGADOR: LA DE UN
ESTADO DE EQUILIBRIO INTEGRADOR DE ADQUISICIONES PREVIAS EFECTUADAS
POR EL ORGANISMO. ESTO SUPONE CONOCIMIENTO EN TERMINOS PSICOLOGICOS.,
SIN QUE LAS ADQUISICIONES REPRESENTEN UNA MERA ACUMULACION DE EXPERIEN
CIAS.,

A TRAVES DE SUS INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA, Y DADA SU FORMA_
CION DE BIOLOGO, EL AUTOR ENCONTRO UNA SERIE DE CORRESPONDENCIAS EN_
TRE LAS ESTRUCTURAS BIOLOGICAS Y LAS CONGNOSCITIVAS QUE LO LLEVO A
PLANTEAR EN UNA ESPECIE DE ENSAYO (1981) LAS CARACTERISTICAS DE TA_
LES CORRESPONDENCIAS,

PARA PIAGET (1981), TANTO LAS ESTRUCTURAS BIOLOGICAS COMO LAS
COGNOSCITIVAS, POSEEN POR IGUAL LAS SIGUIENTES CARACTERISTICAS: EN
LA GENESIS SUFREN DE PROCESOS DE TRANSFORMACION DETECTABLES EN EL
PLANO DE LO REAL Y OBSERVABLE. EXISTEN CARACTERISTICAS FUNCIONALES
DE LAS MISMAS QUE SON COMUNES A OTRAS ESTRUCTURAS, DICHAS CARACTE_
RISTICAS FUNCIONALES SON LOS PROCESOS DE ASIMILACION Y DE ACOMODA_
CION (2), TANTO DEL ORGANISMO EN SU INTERACCION CON EL MEDIO, COMO
DE LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL PLANO INTELECTUAL.,



LAS CONCLUSIONES DE SU INVESTIGACION DE LA "“L.IMNAEA ESTAGNALIS”
(1976 A) DEMOSTRARON QUE ESTOS ORGANISMOS, CUANDO HABITABAN AGUAS
EN MOVIMIENTO, DESARROLLABAN CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS DIFEREN_
TES A LOS DE LA MISMA ESPECIE DE AGUAS TRANQUILAS, Y QUE AL SER TRAS_
LADADOS A AGUAS TRANQUILAS, ADQUIRIAN, DESPUES DE MUCHAS GENERACIQ
NES, LAS MISMAS CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS DE LOS OLTIMOS. ESTO
CONDUJO AL AUTOR A CUESTIONAR EL RECURSO A LA MADURACION PER SE (0O
AL INNATISMO) (3), COMO ELEMENTOS EXPLICATIVOS DE LOS PROCESOS BIO_
LOGICOS 0 PISCOLOGICOS.

EL PARALELISMO ENTRE ESTAS DOS NOCIONES DE ESTRUCTURAS, LAS
ESTABLECE EN FUNCION DE COMPARACIONES ESTRUCTURALES LLAMADAS ISOFOR
MISMOS PARCIALES (4). A FIN DE COMPRENDER ESTAS COMPARACIONES, DEBE
MOS DEFINIR LO QUE PARA PIAGET SUPONE LA NOCION DE ESTRUCTURA: "UN
SISTEMA DE TRANSFORMACIONES QUE IMPLICA LEYES COMO SISTEMA.,.Y QUE
SE CONSERVA Y ENRIQUECE POR EL JUEGO MISMO DE SUS TRANSFORMACIONES
«+ +UNA ESTRUCTURA COMPRENDE,..LOS TRES CARACTERES DE TOTALIDAD,
TRANSFORMACION Y AUTORREGULACION” (P1AGeT, 1976 B, P. 10). AHORA
BIEN, EN EL PLANO DE LO COGNITIVO (COMO SE FORMA ESTA ESTRUCTURA?

PIAGET ANALIZO LA ORGANIZACION BIOLOGICA DE LAS CELULAS QUE SE
INTEGRAN Y FORMAN EL ORGANISMO., EN LAS ESTRUCTURAS COGNITIVAS SUCEDE
UNA INTEGRACION SEMEJANTE, ESTAS OULTIMAS (ESTRUCTURAS COGNITIVAS),
ESTAN CONFORMADAS POR ELEMENTOS LOGICOS, PRELOGICOS, INFRALOGICOS IN
TEGRADOS POR UN PROCESO DE ASIMILACION RECIPROCA MEDIANTE LA ABSTRAC
CION REFLEXIVA, LA INTEGRACION DE LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN DICHAS
ESTRUCTURAS COGNITIVAS NO SUPONE QUE AQUELLO PREVIAMENTE ADQUIRIDO
DESAPAREZCA, MAS BIEN SON INTEGRADOS A UNA ESTRUCTURA MAS ELABORADA,
IMAGINEMOS LA FECUNDACION EN DONDE NI OVULO NI ESPERMATOZOIDE DESAPA
RECEN, SINO QUE DAN ORIGEN A UNA INTEGRACION GENERADORA DE LA VILA,

EL SURGIMIENTO DE ESTOS ELEMENTOS O ASPECTOS COGNITIVOS MEN_
CIONADOS, VAN A CONSTITUIRSE EN LOS CONTENIDOS DE LAS ESTRUCTURAS OPE
RATORIAS, Y LA GENESIS DE DICHOS ELEMENTCS COGNITIVOS SE LOCALIZAN EN
EL NACIMIENTO DEL INDIVIDUO,



AL NACER, ESTE POSEE ESTRUCTURAS BIOLOGICAS HEREDADAS (LOS
REFLEJOS) QUE A TRAVES DE SU INTERACCIGN CON EL CONTEXTO EXTERNO,
SE INTEGRAN POR MEDIO DE LA ASIMILACION RECIPROCA HASTA FORMAR LOS
ESQUEMAS DE ACCION, ESTOS GLTIMOS SE MANIFIESTAN EN FUNCION DE LA
INTERACCION DE REFLEJOS ORIGINALMENTE AISLADOS., EN ESTE PUNTO ES
DONDE LOS REFLEJOS YA NO SON CONSIDERADOS COMO TALES. SU INTERAC_
CION SUPONE LOS INICIOS DE LA CONSTITUCION DEL CONOCIMIENTO Y CONS
TITUYEN LAS FASES PRELIMINARES DE LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
ADULTO., ESTA PRIMERA ETAPA ES CONSIDERADA POR PIAGET COMO CORRES_
PONDIENTE A LA INTELIGENCIA PRACTICA. LOS ELEMENTOS COGNITIVOS CONS
TRUIDOS A LO LARGO DE LA INFANCIA Y PARTE DE LA NINEZ CON LAS PREO_
PERACIONES, CONFORMARAN POSTERIORMENTE LOS CONTENIDOS DE LAS ESTRUC
TURAS DEL PENSAMIENTO OPERATORIO. EL SURGIMIENTO DE TALES ELEMENTOS
COGNITIVOS SERAN EXPUESTOS A CONTINUACION,

1.1.2. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.__

POR EL MISMO PROCESO DE ASIMILACION SE CONFORMAN LOS ESQUE;
MAS DE ACCION DE LA INTELIGENCIA PRACTICA, INCLUIDOS LOS PRECONCEP
TOS DE LA ETAPA PREOPERACIONAL, MISMOS QUE SON TAMBIEN INTEGRADOS
EN LAS ESTRUCTURAS OPERATORIAS CON EL SURGIMIENTO DE LA REVERSIBI_
LIDAD,

Es ASI COMO LAS ESTRUCTURAS COGNITIVAS, A SEMEJANZA DE LAS
BIOLOGICAS, TIENEN SU GENESIS Y SU PROCESO DE CONSTRUCCION DONDE NO
DESAPARECEN LOS ELEMENTOS PRIMITIVOS, NI TAMPOCO SON MERAMENTE ACU_
MULADAS LAS NUEVAS INFORMACIONES DEL MEDIO. MAS BIEN, UNA ESTRUCTU_
RA ESTA CONFORMADA POR ELEMENTOS INTEGRADOS, SUBORDINADOS A LEYES
QUE LA CARACTERIZAN COMO SISTEMA “...Y DICHAS LEYES, LLAMADAS DE
COMPOSICION NO SE REDUCEN A ASOCIACIONES ACUMULATIVAS, SINO QUE CON_
FIEREN AL TODO COMO TAL, PROPIEDADES DE CONJUNTO DISTINTAS DE LAS DE
LOS ELEMENTOS” (PIAGET, 1976 (B), P, 12)

SIN EMBARGO, ESTA IDEA DE TOTALIDAD DE LAS ESTRUCTURAS COMO
PROPIEDAD INHERENTE A ELLAS, NO SUPONE QUE LAS ESTRUCTURAS, UNA VEZ



CONFORMADAS, ADQUIERAN LA CARACTERISTICA DE SER ESTATICAS. MAS BIEN
ESTAN SUJETAS A UNA SERIE DE TRANSFORMACIONES EN DONDE UN ESTADO DE
EQUILIBRIO ABSOLUTO NO ES ALCANZADO JAMAS, PUES ESTA CONTINUA INTER
ACTUANDO CON EL MEDIO, AUN CUANDO DICHA INTERACCION ESTA SUJETA A
LEYES DE AUTORREGULACION, LO CUAL IMPLICA LA CONSERVACION DE LA ES_
TRUCTURA Y CIERRE: “EN ESE SENTIDO LA ESTRUCTURA SE CIERRA EN SI
MISMA, PERO ESE CIERRE NO SIGNIFICA QUE LA ESTRUCTURA CONSIDERADA
NO PUEDA ENTRAR, EN CALIDAD DE SUBESTRUCTURA, EN UNA ESTRUCTURA MAS
GRANDE. SOLO QUE TAL MODIFICACION DE LAS FRONTERAS GENERALES NO ELI_
MINA A LAS PRIMERAS; NO HAY ANEXION SINO CONFEDERACION, Y LAS LEYES
DE LA SUBESTRUCTURA NO SE ALTERAN, SINO QUE SE CONSERVAN DE MANERA
QUE EL CAMBIQ PRODUCIDO ES UN ENRIQUECIMIENTO" (PIAGET, 1976 (B),
P. 17)

_ AHORA BIEN, ESTA COBRDINACION DE ELEMENTOS QUE DA ORIGEN A UNA
ESTRUCTURA DE MAYOR ELABORACION, ES A LO QUE PIAGET LLAMO ABSTRAC_
CION REFLEXIVA (1679 ), ESTA SUPONE LA COORDINACION DE LAS ACCIQ
NES DEL SUJETO (SEAN REPRESENTATIVAS EN EL PLANO DEL PENSAMIENTO, O
PRACTICAS EN EL PLANO DE LA ACCION MOTORA) QUE DAN COMO RESULTADO UNA
ORGANIZACION MAS COMPLEJA, CONSTITUIDA POR AQUELLOS ELEMENTGS CONS_
TRUIDOS POR EL INDIVIDUO, TAL ORGANIZACION CONSTRUIDA DETERMINA LA
PERCEPCION Y LA LECTURA DE LOS OBSERVABLES, FUNGIENDO COMO UN MARCO
ASIMILADOR DE LOS MISMOS,

NO OBSTANTE, UNA VEZ INTEGRADOS LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN
UNA ESTRUCTURA COMO MARCO ASIMILADOR, ESTA, DADAS SUS LEYES DE TOTA_
LIDAD, AUTORREGULACION Y TRANSFORMACION QUE LAS COMPONEN, TIENDEN A
RESOLVER LAS CONTRADICCIONES Y CONFLICTOS PROVOCADOS POR EL MEDIO U
OBJETO, SUPRIMIENDOLOS., ES DECIR, UNA ESTRUCTURA TIENDE A SU CONSER_
VACION, DE AHI QUE CUALQUIER DATO DE LA EXPERIENCIA ES SUPRIMIDO
CUANDO LA ESTRUCTURA O MARCO ASIMILADOR NO PUEDE DAR CUENTA DE ESTE
DATO, ESTOS ASPECTOS DE LA REALIDAD QUE LAS ESTRUCTURAS NO PUEDEN IN
TERPRETAR, SON A LO QUE PIAGET LLAMO “LAGUNAS” (1978 A): TODA ESTRUC_
TURA, A PESAR DE TENER FUNCIONES QUE TIENDEN A PRESERVARLA, CONTIENE
EN ST MISMA LOS ELEMENTOS QUE LA HARAN DESAPARECER COMO ESTRUCTURA

INDEPENDIENTE. (5)



PONGAMOS UN EJEMPLO: CUANDO EL NINO CONSTRUYE TODA UNA IDEA
ACERCA DE LA NOCION DE CANTIDAD, PESO Y VOLUMEN, INTERPRETA LA REA_
LIDAD EN FUNCION DE ESTAS NOCIONES., SIN EMBARGO, PUEDE HABER ASPEC_
TOS DE LA REALIDAD QUE NO COINCIDAN CON LOS ELEMENTOS ESTRUCTURALES
CONSTRUIDOS, IMPIDIENDO LA EXPLICACION DE ESTE NUEVO DATO. A ESTO,

PIAGET LE LLAMA "CONTRADICCION” (1978 A), NO OBSTANTE, UN ELEMENTO NO
EXPLICABLE, NO NECESARIAMENTE CONDUCE A UNA CONTRADICCION DEBIDO A
QUE ESTE NUEVO DATO PUEDE SER IGNORADO POR EL SUJETO O BUSCAR UNA
SEUDO EXPLICACION (ES FRECUENTE QUE LOS NINOS, ANTE PRUEBAS COGNITL
VAS, REALICEN AFIRMACIONES FUNDAMENTADAS EN “PORQUE MI PAPA ME LO
DIJ0"), DE AHI QUE ANTE UNA PRUEBA DE LOS CAMBIOS DE FORMA DE UNA
PLASTILINA, LE ATRIBUYA MAYOR O MENOR CANTIDAD SIN QUE NINGUNA PRE
GUNTA DEL INVESTIGADOR LE CREE CONFLICTO.

ESTO SUPONE QUE SE FORMA UNA ESPECIE DE ESPIRALIDAD EN DONDE
LAS ESTRUCTURAS SE FORMAN EN FUNCION DE LAS CONSTRUCCIONES DEL SU_
JETO, ESTAS ESTRUCTURAS COGNITIVAS MANTIENEN UN ESTADO DE EQUILIBRIO
QUE PERMITE INTERPRETAR LA REALIDAD, ESTAS INTERPRETACIONES SON
ORIENTADAS POR DICHAS CONSTRUCCIONES Y VAN A SER EXPLICADAS POR LAS
MISMAS, SIN EMBARGO, EL SURGIMIENTO DE OBSERVABLES NO EXPLICABLES O IN
TERPRETABLES POR LA ESTRUCTURA, PUEDEN GENERAR CONTRADICCIONES EN EL
SUJETO, ENTRE LO QUE ESPERA OBSERVAR Y LO PRESENTADO POR LA REALI_
DAD, LA RESPUESTA DEL SUJETO PUEDE SER: ANULAR ESTA CONTRADICCION,
SIN TOMAR CONCIENCIA DE ELLA; TOMAR CONCIENCIA DE SU INCAPACIDAD
PARA DAR CUENTA DE ESTE NUEVO HECHO Y PASAR POR UN ESTADO DE CRISIS
DE LA ESTRUCTURA 0, POR ULTIMO, RESOLVER LA CRISIS MEDIANTE LA COOR
DINACION DE ESTA ESTRUCTURA, PASANDO AST A FORMAR PARTE COMO SUBES_
TRUCTURA, DE UNA ESTRUCTURA MAS ELABORADA DE LA CUAL LA PRIMERA ES
UNA SUBESTRUCTURA (6).

DE AHI QUE LAS ESTRUCTURAS CONSTANTEMENTE ESTAN EN UN PROCESO
DE AUTORREGULACION ANTE LOS NUEVOS OBSERVABLES, POR ESTA RAZON PIA_
GET CONSIDERA QUE LA FUENTE DE LA CONTRADICCION NO ES UNA CARACTERIS
TICA PROPIA DE LA ESTRUCTURA, SINO QUE LE VIENE DEL EXTERIOR (1978 A},



AHORA BIEN, ¢(DE QUE MANERA UNA ESTRUCTURA FORMADA POR ABSTRAC_
CION REFLEXIVA, CON CARACTERISTICAS DE CIERRE Y DE SISTEMA QUE SUPO_
NE SU AUTOCONSERVACION, LLEGA A SER REESTRUCTURADA EN OTRA MAS ELA_
BORADA? AQuI RECURRE PIAGET AL CONCEPTO DE ABSTRACCION EMPIRICA,
MISMA QUE EXTRAE SU INFORMACION DE LOS PROPIOS OBJETOS O DE LAS AC
CIONES DEL SUJETO EN SUS CARACTERES MATERIALES, EN GENERAL DE LOS
ELEMENTOS OBSERVABLES, ASI, MEDIANTE LA ABSTRACCION EMPIRICA, UN
HECHO NUEVO SEPARADO GRACIAS A ELLA, PUEDE CONTRADECIR UN MODELO EX
PLICATIVO HASTA SU DESAPARICION COMPLETA,

MIENTRAS LA ABSTRACCION EMPIRICA PUEDE CONDUCIR A CONTRADIC_
CIONES, LA ABSTRACCION REFLEXIVA DESCARTA SU POSIBILIDAD, DE AHI QUE
EL PASO DE UNA ESTRUCTURA A OTRA ESTE DETERMINADO PORQUE LAS ANTERIO_
RES HAYAN ENTRADO EN UN ESTADO DE CRISIS, RESUELTA POR MEDIO DE SU
INTEGRACION COMO ELEMENTO DE OTRAS MAS ELABORADAS,

VAMOS A CONCRETIZAR UN POCO ESTE PROCESO DE_CONSTRUCCI@N DEL
CONOCIMIENTO EN EL NINO, CON LA AYUDA DE ALGUNOS EJEMPLOS EXTRAIDOS
DE LOS ASPECTOS EMPIRICOS EN QUE PIAGET SE BASO,

EL NINO, EN LA ETAPA PREOPERACIONAL, HA CONSTRUIDO NOCIONES
DE CANTIDAD (MUCHO-POCO), DE LONGITUD (LARGO-CORTO), DE TAMANO (GRAN
DE-PEQUENO), ETC. Y EN MUCHAS OCASIONES SABE CONTAR., EN ESTA ETAPA,
DICHAS NOCIONES NO ESTAN INTEGRADAS. CADA UNA ACTUA POR SEPARADO Y
TAL SEPARACION O INCOORDINACION SE EVIDENCIA EN ESTE NIVEL CUANDO
AL NINO SE LE PRESENTA LA PRUEBA DE LA INVARIANCIA NUMERICA (7). Co
MO ESTAS NOCIONES NO ESTAN INTEGRADAS, EL NINO PUEDE AFIRMAR PERFEC
TAMENTE QUE LA HILERA MAS LARGA TIENE MAYOR CANTIDAD EN RELACION A
LA MAS CORTA, A PESAR DE CONSIDERAR, POR MEDIO DEL CONTEO, EL MISMO
NOMERO DE ELEMENTOS, ESTA INCOORDINACION DE NOCIONES LO CONDUCE A OB_
SERVAR UNAS COSAS Y A PASAR POR ALTO OTRAS. POR EJEMPLO, NO TOMA EN
CUENTA EL PROCESO DE TRANSFORMACION REALIZADO EN SU PRESENCIA POR EL
INVESTIGADOR EN UNA DE LAS HILERAS. TAMPOCO CREA CONFLICTO EN EL NI-
NO EL SENALAMIENTO DEL INVESTIGADOR ACERCA DE SU AFIRMACION SOBRE LA
IGUALDAD NUMERICA DE LAS HILERAS, ESTAS INCOHERENCIAS PUEDEN NO PROVO_
CAR CRISIS EN LA IDEA DE CANTIDAD CONSTRUIDA POR EL NINO, PERO LLEGA UN
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MOMENTO EN QUE LOS DATOS CONTRADICTORIOS ENTRAN EN CONFLICTO CON SU
MARCO EXPLICATIVO Y ESTO CONDUCE A REESTRUCTURACIONES, POR ABSTRAC_
CION REFLEXIVA, CON EL SURGIMIENTO DE LA REVERSIBILIDAD,

ES IMPORTANTE SENALAR QUE HASTA DICHO SURGIMIENTO DE REVERSI_
BILIDAD, PIAGET NO CONSIDERA COMO ESTRUCTURAS A LAS FORMAS ANTERIORES
DEL PENSAMIENTO, PUES ESTAS CORRESPONDEN AL PENSAMIENTO NATURAL, SI
LA ESTRUCTURA CONTIENE EN SI MISMA LEYES DE AUTOCONSERVACION Y ESTA
LA CONDUCE A SOSTENERSE EN ESTADO DE EQUILIBRACION DE UNA MANERA MAS
PERMANENTE, EN LAS ETAPAS DEL PENSAMIENTO NATURAL (INTELIGENCIA PRAC_
TICA DE LA ETAPA SENSORIOMOTORA Y PRECONCEPTOS EN LA PREOPERACIONAL)
SON MAS FRECUENTES LOS ESTADOS DE DESEQUILIBRIO Y CONFLICTOS, LO CUAL
SUGIERE QUE ESTAS ETAPAS CONSTITUYEN MAS BIEN ASPECTOS PREVIOS DE LA
FORMACION DE ESTRUCTURAS (PIAGET, 1978, A).

ESTO NOS PLANTEA LA NOCION DE CONTINUIDAD Y DISCONTINUIDAD.
DEL CONOCIMIENTO PARA LA PRESENTE TEORIA., AMBAS NOCIONES SON IMPOR_
TANTES EN LA MEDIDA EN QUE SE ANALIZA EL PROCESO DE CONSTRUCCIGN DE
UNA LENGUA, MISMA QUE PASA POR UNA SERIE DE ETAPAS PROGRESIVAS DURAN_
TE SU ADQUISICION,

CUANDO PIAGET HABLA DE LA CONTINUIDAD DEL PROCESO CONSTRUCTI_
VO DEL CONOCIMIENTO, HACE REFERENCIA A AQUELLOS ASPECTOS FUNCIONALES
QUE PARTICIPAN EN DICHA CONSTRUCCION, TALES ASPECTOS FUNCIONALES NOS
PERMITEN DETERMINAR LOS PASOS PROGRESIVOS DE LA PSICOGENESIS DE LA
ESTRUCTURA, DONDE EL CURSO DEL PROCESO PUEDE SER DETERMINADO A TRA_
VES DE LAS ADQUISICIONES PROGRESIVAS DEL INDIVIDUO., LA CONTINUIDAD
ESTRIBA EN ESOS MECANISMOS QUE EXISTEN EN TODO PROCESO DE CONOCI_
MIENTO QUE EVIDENCIA EMPIRICAMENTE LA FORMA PROGRESIVA DE CONSTRUC_
CION DE LAS ESTRUCTURAS,

LA DISCONTINUIDAD DEL PROCESO RADICA EN AQUELLAS CONSTRUCCIO;
NES PRE O ESTRUCTURALES QUE LIMITAN UN NIVEL A OTRO DE DESARROLLO
(SENSORIOMOTOR, PREOPERACIONAL, ETC.). NO OBSTANTE, NOS INTERESA RE_
SALTAR QUE TAL CONTINUIDAD SE MANIFIESTA COMO ACCIONES CONSTRUIDAS
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POR EL INDIVIDUO EN DONDE LOS LOGROS ACTUALES REPRESENTAN FUN_
DAMENTOS PARA LOS SIGUIENTES. EN ESTE SENTIDO, LA ADQUISICION
DE UNA LENGUA COMO OBJETO SUPONDRIA, DESDE NUESTRA PERSPECTIVA,
ELEMENTOS CONSTRUIDOS POR EL NINO QUE SE CONFORMAN EN UN SISTE
MA DE REGLAS GRAMATICALES PARTICULARES (FONOLOGICAS, SEMANTI_
CAS, CONTEXTUALES, SINTACTICAS, ETC.).

EN CUANTO A LAS REGLAS GRAMATICALES, CHOMSKY (1982), CON
SIDERA QUE CADA GRAMATICA PARTICULAR FORMA PARTE DE UNA ESTRUC_
TURA MAS ELABORADA, ES DECIR, LA GRAMATICA UNIVERSAL. SEGUN EL.,
ADQUIRIR UNA LENGUA SUPONE LA EXTRACCION DE REGLAS MAS QUE LA
ACUMULACION DE UN VOCABULARIO ESPECIFICO., EL HABLANTE ADQUIERE
AST UN SISTEMA DE REGLAS DE LAS QUE NO NEESARIAMENTE ES CONS_
CIENTE DESPUES. LA GRAMATICA SE CONSTITUYE ENTONCES EN UNA ES_
PECIE DE ESTRUCTURA QUE, DEBIDO A SU NIVEL DE ABSTRACCION, SE
DESVINCULA DE LOS FUNDAMENTOS EMPIRICOS A PARTIR DE LOS QUE SE

FORMO (8).
AUTOR _
NOS REMITIMOS A ESTE UATOR PORQUE ALGUNOS INVESTIGADO_

RES, PARA TRATAR DE DETERMINAR LAS CARACTERISTICAS UNIVERSALES
DEL LENGUAJE, HAN ANALIZADO LA ADQUISICION DE ESTE COMO OBJE_

TO (SINCLAIR, 1978; HRONCKART, 1984; FERREIRO, 1971). \AUNQUEX
PIAGET ANALIZO LA CONSTRUCCION DEL LENGUAJE, LO HIZO COMO ME_

DIO DE OBTENER INFORMACIGN ACERCA DE LAS CONSTRUCCIONES COGNOS
CITIVAS,

EN LA MEDIDA EN QUE LA GRAMATICA COMO OBJETO SUPONE LA
ADQUISICION DE REGLAS, NOS INTERESA DETERMINAR COMO EL NINO AD
QUIERE UNA GRAMATICA PARTICULAR QUE INCLUYE RESTRICCIONES EN
EL USO DE LOS VERBOS. ESTE PROCESO DEBE SER ENTONCES ANALIZA_
DO BAJO ESTA PERSPECTIVA ESTRUCTURALISTA, LO CUAL NOS CONDUCE
A CLASIFICAR LOS ESTADOS DE CRISIS Y EQUILIBRACION PRESENTES
EN TODA ESTRUCTURA Y SUS MANIFESTACIONES,
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1.1.%, EL CONCEPTO DE EGUILIBRACION.

EL METODO DE ANALISIS UTILIZADO POR PIAGET NO FUE IMPUESTO
A LOS DATOS, SINO MAS BIEN FUE EL MARCO ASIMILADOR A TRAVES DEL QUE
EL INVESTIGADOR PUDO APROXIMARSE A SU OBJETO: LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO,

EL USO DEL ESTRUCTURALISMO IMPLICABA PARA PIAGET QUE PARA
ABORDAR EL OBJETO, SUBYACIAN EN EL SUJETO ALGUNAS HIPOTESIS DIREC_
TRICES, ES DECIR, EL CONOCIMIENTO ES UNA ADQUISICION CONSTRUIDA, NO
PRESENTE EN LAS ESTRUCTURAS DEL SUJETO DESDE EL NACIMIENTO, Y ADE_
MAS POSEE UNA GENESIS LOCALIZABLE; . A PARTIR DE ESTA SE DESAR:OLLA
DICHO PROCESO DE ADQUISICION CON ESTADOS DE RELATIVOS EQUIL'BRIOS Y
DESEQUILIBRIOS,

ESTA IDEA DE CONSTRUCCION EN FUNCION DE LAS INTERACCIONES DEL
INDIVIDUO CON EL MEDIO, PROVOCO LA BUSQUEDA DE ELEMENTOS FORMATIVOS
DEL CONOCIMIENTO Y, POR ESTA RAZON, SE LE IMPUSO LA NOCION DE SSTRUC
TURA, LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO NO ES UNA MERA ELUCUBRACION
CIENTIFICA, PUES LOS LARGOS ANOS DE TRABAJO DEL AUTOR SIRVIERON PA_
RA FUNDAMENTARLO EMPIRICAMENTE,

YA SENALAMOS QUE LA GENESIS LOCALIZABLE DE LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO ESTA EN LAS ESTRUCTURAS BIOLOGICAS DEL RECIEN NACIDO,
DESDE EL NACIMIENTO, EL NINO SE COMPORTA Y ACTUA SOBRE EL MEDIO, Es_
TAS ACCIONES SON INICIALMENTE PRODUCTOS DE LOS REFLEJOS Y RESPONDEN

POSTERIORMENTE A ESQUEMAS CONSTRUIDOS POR EL SUJETO, UN ESQUEMA DE AC
CION ES PARA PIAGET AQUEL ASPECTO QUE “...EN UNA ACCION ES DE TAL MA

NERA TRANSPONIBLE, GENERALIZABLE O DIFERENC!IABLE DE UNA SITUACION A
LA SIGUIENTE, 0, DICHO DE OTRA MANERA, A LO QUE HAY DE COMUN EN LAS DI
VERSAS REPETICIONES O APLICACIONES DE LA MISMA AcCION” (PIAGET, 1921, P.8)

TALES ESQUEMAS DE ACCION QUE SE MANIFIESTAN EN LA INTELIGENCIA
PRACTICA POR MEDIO DE DESPLAZAMIENTOS MOTORES DEL NINO O INDICES PER_
CEPTIVOS, SON INTERIORIZADOS CON EL SURGIMIENTO DE LA REPRESENTACION
SIMBOLICA,



POR MEDIO DE EéTA; EL NINO LOGRA EL PENSAMIENTO REPRESENTATI_
VO (ACCIONES INTERIORIZADAS), Y ACTUA EN FUNCION DE COSAS NO PRESEN_
TES NI PERCIBIDAS DIRECTAMENTE.

ESTAS ACCIONES INTERIORIZADAS SE COORDINAN ENTRE SI POR MEDIO
DE MECANISMOS SEMEJANTES A LOS QUE HICIERON ARRIBAR LOS PRIMEROS ES_
QUEMAS DE LA ACCION PRACTICA AL PENSAMIENTO REPRESENTATIVO, ES DECIR,
MEDIANTE LA ASIMILACION RECIPROCA Y SU RESULTANTE: LA ABSTRACCION RE
FLEXIVA, TALES CORRDINACIONES DE LA ACCION INTERIORIZADA DAN ORIGEN A
LAS OPERACIONES CON EL SURGIMIENTO DE REVERSIBILIDAD,

ESTOS ESQUEMAS DE ACCION, PRECONCEPTOS Y FINALMENTE OPERACIO_

NES, ACTUAN COMO MARCO EXPLICATIVO DEL SUJETO ACERCA DE LO QUE OCURRE
EN EL EXTERIOR Y SUS ACCIONES, EL NINO, ANTE NUEVAS SITUACIONES, LAS

INTERPdRETA EN FUNCION DE ESTOS ESQUEMAS DE ACCION. DE AHI QUE, AL EN_
FRENTARSE CON EL MEDIO (LEASE OBJETO DE CONOCIMIENTO), EL NINO APLIQUE
INSTRUMENTOS COGNITIVOS QUE ESTABLECEN RELACIONES ENTRE OBJETOS. POR
CONSIGUIENTE NO PERCIBE LAS COSAS EN SU ESTADO PURO, PUES ASIMILA SI_
TUACIONES EN LAS QUE LOS OBJETOS POSEEN CIERTAS RELACIONES U ORDEN.
TALES RELACIONES SON ATRIBUIDAS POR EL SUJETO. (PIAGET Y GARCIA, 1982)

EN ESTE SENTIDO ES QUE EL CONSTRUCTIVISMO GENETICO HABLA DE SU
JETO EPISTEMICO (UN SUJETO CUALQUIERA QUE PUEDE SER UN ADULTO, NINO O
CIENTIFICO) QUE INTERPRETARA LA REALIDAD DE ACUERDO A SUS MARCOS ASI_
MILADORES.

SIN EMBARGO, LA REALIDAD U OBJETO TIENE CARACTERISTICAS PRO_
PIAS QUE SON INDEPENDIENTES DEL SUJETO. TALES CARACTERISTICAS NO SON
OBSERVADAS DESDE EL PRINCIPIO POR UN MISMO INDIVIDUO, LA INTERACCION
ENTRE EL SUJETO Y EL OBJETO SE PRESENTA DE LA MANERA SIGUIENTE: EL
SUJETO POSEE MARCOS ASIMILADORES QUE LO CONDUCEN A OBSERVAR ALGUNOS
ASPECTOS Y NO OTROS DEL OBJETO. PERO"ESTE, A SU VEZ POSEE UN COMPOR_
TAMIENTO INDEPENDIENTE DEL SUJETO, DETECTABLE POR EL A TRAVES DE LA
ABSTRACCION EMPIRICA. TALES ASPECTOS DE LA REALIDAD PUEDEN NO COINCI_
DIR CON LOS MARCOS ASIMILADORES, LO CUAL PUEDE PROVOCAR CONTRADICCIO_
NES ENTRE ESTE NUEVO DATO DE LA EXPERIENCIA Y EL SISTEMA EXPLICATIVO,
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DICHAS CONTRADICCIONES SE MANIFIESTAN POR ESTADOS DE DESEQUILIBRIO,
CUYO RESULTADO PUEDE ARRIBAR A UNA "EQUILIBRACION MAXIMIZADORA"
(P1AGET, 1978 A),

EL CONCEPTO DE EQUILIBRACION NO DEBE SER CONFUNDIDO CON EL
DE EQUILIBRIO MECANICO DE LA FISICA, QUE SUPONE UN ESTADO DE ESTA_
BILIDAD ABOSLUTA. EL EQUILIBRIO -MAS BIEN, LA EQUILIBRACION- EN EL
CONSTRUCTIVISMO GENETICO IMPLICA UN PROCESO ACTIVO EN DONDE LA EQUL
LIBRACION NO ES ABSOLUTA., UN NUEVO SISTEMA EXPLICATIVO -ESTRUCTURA-
SE ENFRENTA CONSTANTEMENTE A NUEVOS OBSERVABLES QUE PUEDEN PROVOCAR
ALGUNA ALTERACION., NO OBSTANTE, DADAS SUS LEYES DE AUTORRELACION,
LOS NUEVOS DATOS SON ACOMODADOS A LA ESTRUCTURA EXISTENTE. EN CASO
CONTRARIO, LA ESTRUCTURA ENTRA EN CRISIS, CON EL POSIBLE RESULTADO
QUE HEMOS SENALADO,

EN LA MEDIDA EN QUE EL INDIVIDUO NO CONOCE EL OBJETO DE UNA
MANERA ABSOLUTA, PUES “,.,A CADA PROGRESO QUE APROXIMA AL SUJETO AL
CONGCIMIENTO DEL OBJETO, ESTE ULTIMO RETROCEDE UNA DISTANCIA QUE,
S1 BIEN DISMINUYE EL VALOR ABSOLUTO, NO SE ANULA NUNCA Y REDUCE LOS
SUCESIVOS MODELOS DEL SUJETO A RANGO DE APROXIMACIONES QUE NO PUE_
DEN, A PESAR DE SU MEJORAMIENTO ALCANZAR EL LIMITE CONSTITUIDO POR
EL OBJETO EN SUS PROPIEDADES TODAVIA DESCONOCIDAS” (PIAGET. 1982 A,
P, 193), DESDE ESTA PERSPECTIVA, SOLO SE LOGRAN APROXIMACIONES A ES
TE, Y POR CONSIGUIENTE, TODO MARCO EXPLICATIVO CONTIENE EN SI MISMO
LOS ELEMENTOS QUE CONDUCIRAN A SU DESAPARICION, EN LA MEDIDA EN QUE
UN MARCO EXPLICATIVO GENERA NUEVOS OBSERVABLES EN EL OBJETO, NO SIEM
PRE ESTAS NUEVAS OBSERVACIONES PUEDEN SER ASIMILADAS POR EL SISTEMA,
DE PRODUCIR ASI 6 LAGUNAS EXPRESADAS EN INCAPACIDAD DEL MARCO ASIMILA_
DOR DE DAR CUENTA DE UN DATO, ESTAS LAGUNAS EN ALGUN MOMENTO DARAN
PIE A NUEVAS CONTRADICCIONES, (PIAGET, 1978 A).

EN RELACION CON ESTOS MARCOS ASIMILADORES CONSTRUIDOS POR EL
INDIVIDUO (NIfNO, CIENTIFICO. EL AUTOR SE REFIERE A MECANISMOS DE CONS
TRUCCIGN COMUNES Y NO A CONTENIDOS) Y SU PAPEL DETERMINANTE, EN PAR
TE, EN EL PROCESO DE PERCEPCION DE LOS FENGMENOS, ES PRECISO HACER
ALGUNAS ACLARACIONES.,
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EXISTEN TRES PLANOS DE EQUILIBRACION: ENTRE EL SUJETO Y EL
OBJETO; ENTRE SUBSISTEMAS, Y ENTRE LA DIFERENCIACION Y LA INTEGRA
CION DE ELEMENTOS CON LA TOTALIDAD QUE LAS ENGLOBA, (P1AceT, 1978 c)

TODAS ESTAS FORMAS DE EQUILIBRACION SE ENCUENTRAN VINCULA_
DAS CON EL EQUILIBRIO E@TRE LA ASIMILACIGN Y LA ACOMODACION -YA
LO MENCIONAMOS EN LA SECCION PRECEDENTE- Y EL EQUILIBRIO ENTRE AS
PECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE LA ACCION, ESTAS ULTIMAS NOCIONES
CONSTITUYEN PARA NOSOTROS UNO DE LOS PUNTOS MEDULARES PARA COMPREN
DER LA TEORIA Y SU APLICACION EN LOS DIFERENTES DOMINIOS COGNITI_
VOS.,

CUANDO PIAGET (1982) ESCRIBE "LA FORMACION DEL SIMBOLO EN EL
NINO”, AUN NO ELABORABA ESTA DIFERENCIACION DE LOS CARACTERES NEGA
TIVOS Y POSITIVOS DE LA ACCION. A PESAR DE QUE ESTABLECIA LOS PRIN
CIPIOS DE EQUILIBRIO ENTRE LA ACOMODACION Y LA ASIMILACION, NO HA_
BIA ESPECIFICADO ESTOS CARACTERES QUE, DESDE NUESTRA PERSPECTIVA,
ACLARAN. UNO DE SUS CONCEPTOS MAS POLEMICOS DE LA EPOCA. CONCEPTO UTI
LI1ZADO EN UNO DE SUS PRIMEROS TRABAJOS ACERCA DEL LENGUAJE Y QUE
CONSISTE EN EL EGOCENTRISMO (PIAGET, 1967) FUNDAMENTADO EN LA ceﬂ
TRACION DEL SUJETO EN SU PERSPECTIVA, SIN CAPACIDAD DE RETOMAR LA
DE OTRO INDIVIDUO, SOBRE ESTE PUNTO ABUNDAREMOS EN SECCIONES ULTE_
RIORES,

DE UNA MANERA MUY GENERAL, LOS ASPECTOS POSITIVOS DE LA ACCION
CONSISTEN EN LOS RESULTADOS DE ESTA, Y PUEDEN SER PERCIBIDOS DIRECTA
MENTE POR EL SUJETO. LOS CARACTERES NEGATIVOS DE LA ACCION SON, POR
EL CONTRARIO, LAS TRANSFORMACIONES PREVIAS AL ALCANCE DE UN ESTADO AC
TUAL Y QUE NO PUEDEN SER EXPERIMENTADOS POR LA PERCEPCION INMEDIATA,
(PI1AGET, 1978 c).

CoMO ESTAS TRANSFORMACIONES NO SON VISTAS DE LA MISMA MANERA
QUE LOS RESULTADOS, EL INDIVIDUO DEBE CONSTRUIRLAS PARA LOGRAR EL EQUL
LIBRIO ENTRE AMBOS CARACTERES. LAS ETAPAS DEL CONOCIMIENTO PREVIAS
A LAS OPERACIONES O ESTRUCTURAS SE CARACTERIZAN POR EL DESEQUILIBRIO
DE AMBOS ASPECTOS EN DONDE PREDOMINA EL CARACTER POSITIVO SIN LOGRAR
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SE EL NEGATIVO QUE LO COMPENSE. COMPENSACION NECESARIA PARA ALCAN_
ZAR DICHA EQUILIBRACION,

EL AUTOR SENALA (Op, CIT.) cOMO AMBOS CARACTERES SE ENCUEN_
TRAN COMPENSADOS EN LA ACCION PRACTICA AL FINAL DE LA ETAPA SENSO_
RIOMOTORA., (UN EJEMPLO DE ELLO ES CUANDO EL NINO SABE QUE, POR EL
HECHO DE NO ESTAR OBSERVANDO A SU MADRE, ELLA EXISTE Y POR LO MIS_
MO PUEDE LLORAR ANTE SU AUSENCIA)., ESTE LOGRO DEBE SER ALCANZADO EN
EL PLANO DEL PENSAMIENTO REPRESENTATIVO,

LA REVERSIBILIDAD EN LA ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS ES
EL LOGRO DE LA COMPENSACION DE ESTOS CARACTERES AL FINALIZARLA ETA
PA PREOPERACIONAL, CUANDO EL EQUILIBRIO SE LOGRA EN EL PLANO DE LA
REPRESENTACION, ES INDISCUTIBLE QUE EL SURGIMIENTO DE ESTA REVERSI_
BILIDAD NO SE PRESENTA DE UNA MANERA BRUSCA, MAS BIEN, EN LAS ETAPAS
PREVIAS A LA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS, SURGEN SUS ELEMENTOS FOR_
MADORES,

LA REVERSIBILIDAD CONSISTE EN LA CAPACIDAD DE RECONSTRUIR,
EN EL PLANO DEL PENSAMIENTO, AQUELLAS ACCIONES TRANSFORMADORAS SU_
FRIDAS POR EL OBJETO HASTA ALCANZAR UN ESTADO DADO, LA REVERSIBILL
DAD SUPONE TAMBIEN LA SINTESIS DE ELEMENTOS PREVIOS EN UNA ESTRUC_
TURA QUE A SU VEZ LA INTEGRA,(9)

ES IMPORTANTE TENER CLARO ESTOS ASPECTOS POSITIVOS Y NEGA_
TIVOS DE LA ACCIGN EN LA MEDIDA EN QUE FORMAN LOS ELEMENTOS.BASICOQS
PARA ABORDAR NUESTRA INVESTIGACION DESDE UNA PERSPECTIVA PIAGETIA_
NA, Y ADEMAS ESPECIFICA A CUAL ACCION NOS REFERIMOS CUANDO RETOMA_
MOS EL ANALISIS DE LOS RESULTADOS DESDE ESTA MISMA PERSPECTIVA,

LA CENTRACION CONSISTE PUES, EN UN ENFASIS POR PARTE DEL SU_
JETO EN AQUELLOS CARACTERES DE LA ACCION QUE MAS RESALTA A SU VISTA,
SIN INTEGRARLOS CON LOS OTROS CARACTERES QUE LA CONSTITUYEN.

DE AHI QUE EL NINO, ANTES DE LA CONSTRUCCION DE LAS OPERACIO_
NES, SE CENTRE EN AQUELLOS ASPECTOS DE LA ACCION MAS RELEVANTES DESDE
SU PERSPECTIVA (LA LONGITUD, EN EL CASO DE LA PRUEBA DE LA INVARIAN_
CIA MENCIONADA ANTERIORMENTE),
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NUESTRA EXPOSICION DE ESTA TEORIA NO SE ACERCA A LO MINIMO,
SIN EMBARGO HEMOS PRETENDIDO PRESENTAR AQUELLOS ASPECTOS QUE SIR
VEN DE FUNDAMENTOS PARA NUESTRO ESTUDIO EMPIRICO. SOLO PRETENDE_
MOS DESCRIBIR LA TEORIA QUE ACTUARA COMO MARCO ASIMILADOR DE LOS
DATOS QUE PROPORCIONE NUESTRO ESTUDIO,

Asi, PENSAMOS QUE LO PRECEDENTE PUEDE SER SINTETIZADO DE LA
SIGUIENTE MANERA:

1.- TODO CONOCIMIENTO SE ENCUENTRA VINCULADO A LA ACCION, SEA ESTA
PRACTICA O INTERIORIZADA,

2.~ EL SUJETO CONSTRUYE ESQUEMAS COGNITIVOS O MARCOS ASIMILADORES
A PARTIR DE SU INTERACCION CON EL MEDIO, ESTOS MARCOS ASIMILA_
DORES LE PERMITEN INTERPRETAR LA REALIDAD,

3.,- EN EL PROCESO DE CONOCIMIENTO EXISTEN MOMENTOS DE EQUILIBRIO RE_
LATIVO ENTRE LOS ASPECTOS Y FUNCIONES QUE PARTICIPAN EN EL (EN_
TRE ACOMODACION Y ASIMILACION, ENTRE CARACTERES POSITIVOS Y NE_
GATIVOS, ETC.)

4,- LOoS CARACTERES POSITIVOS DE LA ACCION RADICAN EN LOS RESULTADOS
DE ESTA. EL SUJETO DEBE CONSTRUIR LAS TRANSFORMACIONES QUE CON_
DUZCAN A UN RESULTADO.O CARACTERES NEGATIVOS

5,- Los ESTADOS DE EQUILIBRIO PUEDEN SER MODIFICADOS POR ALTERACIO_
NES EXTERNAS (NO POR LA MISMA ESTRUCTURA) CUANDO DICHAS ALTERA_
CIONES NO PUEDEN SER INTERPRETADOS POR EL MARCO EXPLICATIVO.

6.- EL RESULTADO DE UN DESEQUILIBRIO PUEDE SER EL DE LA INTEGRACION
DE ESTRUCTURAS EN UNA TOTALIDAD QUE LAS ENGLOBA.,

7.- LA EQUILIBRACION SUPONE UN PROCESO, NO UN ESTADO ESTATIcO. DE SER
AST, TODA INVENCION O PROGRESO DEL CONOCIMIENTO SERIA IMPOSIBLE,

8.~ EL METODO DE ANALISIS DE PIAGET ES EL ESTRUCTURAL Y GENETICO, MISMO QUE
PERMITE ANALIZAR LOS PROCESOS DEL CONOCIMIENTO, A PARTIR DE UN MQ
MENTO DE ESTE PROCESO Y LAS TRANSFORMACIONES Y MECANISMOS QUE EN
EL SE PRESENTAN,
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CON ESTOS ANTECEDENTES, NO NOS CENTRAREMOS EN LA ACCION VER
BAL, SINO EN AQUELLOS ASPECTOS EXTERNOS DE LA ACCION DEL CONTEXTO
QUE CONTEMPLA EL NINO PARA EXPLICAR LOS TIEMPOS, PROCEDEREMOS A EX
PONER LO QUE LA TEORIA HA DESARROLLADO EN CUANTO A LA ADQUISICION
DEL LENGUAJE.

1.1.4. EL LENGUAJE DESDE LA PERSPECTIVA DE PIAGET._

LA CONCEPCION DE PIAGET ACERCA DEL LENGUAJE HA PASADO POR
DIFERENTES ETAPAS. DESDE LA APARICION DE UNA DE SUS PRIMERAS INVES_
TIGACIONES EN 1923, HASTA EL PREFACIO QUE ESCRIBE PARA LA TESIS DE
DOCTORADO DE E, FERREIRO EN 1971, SE EVIDENCIAN CAMBIOS EN CUANTO
A SU CONCEPCION,

ORIGINALMENTE, PARECE QUE PIAGET SE INTERESABA POR ESTA_
BLECER LA RELACION ENTRE PENSAMIENTO Y LENGUAJE. PIAGET (1976) HA
BLA DE REPRESENTACION REFIRIENDOSE AL PENSAMIENTO DEL NINO QUE ES
VISUALIZADO COMO INTERDEPENDIENTE DEL LENGUAJE. PERO EL LENGUAJE
NO ES UN MEDIO PARA EXPRESAR EL PENSAMIENTO, SINO QUE EL HABLA ES
UN EVENTO FUNCIONAL Y, EN BASE A LAS FUNCIONES QUE REALIZA, LA DL
VIDE EN HABLA EGOCENTRICA Y HABLA SOCIALIZADA,

PIAGET CONSIDERABA QUE EN EL HABLA EGOCENTRICA, EL NINO
NO SE MOLESTA EN CONOCER A QUIEN LE HABLA Y SI ESTA SIENDO ESCU_
CHADO O NO., ES HABLA EGOCENTRICA PORQUE EL NIfi0 SO6LO HABLA DE Si
MISMO, SIN COLOCARSE EN EL LUGAR O PUNTO DE VISTA DEL INTERLOCUTOR,

EL' LENGUAJE FUE ANALIZADO EN TERMINOS FUNCIONALES, CU
YA INTERDEPENDENCIA CON EL PENSAMIENTO ERA LO QUE PIAGET TRATABA
DE DETERMINAR, DICHA RELACION ERA CONTEMPLADA CUANDO PUBLICO CON
INHELDER “PS1coLOGIA DEL NINO” (1980). EL LENGUAJE ES CONCEBIDO
COMO UN MEDIO POR EL CUAL EL PENSAMIENTO PUEDE ASIMILAR LAS REFE
RENCIAS ESPACIO TEMPORALES Y ASI LIBRARSE DE LO INMEDIATO, ELLO
NO SUPONE LA NECESIDAD DEL LENGUAJE COMO REQUISITO DEL PENSAMIEN
TO, ESTA AFIRMACION ES FUNDAMENTADA EN EL HECHO DE QUE LOS NI_
NOS SORDOMUDOS, A PESAR DE MANIFESTAR CIERTO RETRASO EN EL DESA_
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RROLLO DEL PENSAMIENTO, NO SE PUEDE HABLAR DE SU CARENCIA, PUES COM_
PARADOS CON LOS NINOS NORMALES, LOS SORDOMUDOS MANIFIESTAN HALLARSE
EN UN ESTADO DE EVOLUCION, AUNQUE CON DOS ANOS DE DIFERENCIA A FA_
VOR DE LOS NORMALES, SIN EMBARGO, CONSIDERA QUE UNA EJECUCION INCO_
RRECTA POR PARTE DE LOS SORDOMUDOS PUEDE DEBERSE A LA DIFICULTAD DE
DARLES INSTRUCCIONES VERBALES,

NO OBSTANTE, DEBEMOS HACER LA SALVEDAD DE QUE PIAGET INTEN_
TABA DEMOSTRAR QUE, LEJOS DE LO PLANTEADO POR EL POSITIVISMO LOGICO
ACERCA DE LA REDUCCION DE TODO CONOCIMIENTO A UN LENGUAJE, INTENTA_
RA ESTABLECER UNA RELACION ENTRE AMBOS. EL AUTOR HACE EXPLICITO QUE
LE INTERESABA DESARROLLAR UNA EPISTEMOLOGIA CIENTIFICA, BASADA EN
FUNDAMENTOS EMPIRICOS, PERO PARA PODER ANALIZAR EL ORIGEN DEL CONQ
CIMIENTO CIENTIFICO, ES PRECISO RECURRIR AL DESARROLLO INTELECTUAL
DEL NINO EN LA MEDIDA EN QUE RETROCEDER HACIA LA FORMACION DEL PEN
SAMIENTO CIENTIFICO ERA UNA EMPRESA IMPOSIBLE. ELLO NO CONDUJO AL
AUTOR A CONSIDERAR EL CONOCIMIENTO DEL NINO COMO SEMEJANTE EN CON_
TENIDOS AL CONOCIMIENTO CIENTIFICO. MAS BIEN CONSIDERO QUE LOS ME_
CANISMOS MEDIADORES EN LA FORMACION DE CONOCIMIENTO POR PARTE DE
AMBOS SON SEMEJANTES. (PIAGET Y GARCIA, 1982),

ESTOS MECANISMOS YA FUERON SENALADOS EN LA SECCIéN ANTERIOR
CUANDO EXPUSIMOS LAS NOCIONES DE EQUILIBRACION COMO PROCESO,

ERA PRECISO DETERMINAR SI EL LENGUAJE PRECEDIA AL PENSAMIEN
TO O A LA INVERSA. LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y PENSAMIENTO FUE ANA
LIZADA EN "EL NACIMIENTO DE LA INTELIGENCIA” (1985),\PIAGET FUNDA_
MENTA EMPIRICAMENTE QUE EXISTE UNA INTELIGENCIA ANTES DE LA APARI_
CION DEL LENGUAJE., A ESTA INTELIGENCIA LA LLAMO INTELIGENCIA PRAC_
TICA, PUES EL NINO SE APOYA EN INDICES PERCEPTIVOS.,

LosS INICIOS DE LA REPRESENTACION O INTERIORIZACIGN DE LAS AC_
CCIONES PRACTICAS CARACTERISTICOS DEL FINAL DE LA INTELIGENCIA SEN_
SORIOMOTORA, INDICAN EL INICIO DEL SEGUNDO ESTADIO DEL DESARROLLO
INTELECTUAL, EL DEL PENSAMIENTO PREOPERACIONAL,
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“EL NACIMIENTO DE LA INTELIGENCIA” ES CONSIDERADO POR EL AU_
TOR COMO PARTE DE TRES LIBROS QUE EXPRESABAN EL CURSO DEL DESARROLLO
INTELECTUAL. EL SIGUIENTE, “LA FORMACION DEL SIMBOLO EN EL NINO"QVER
SA SOBRE LAS CARACTERISTICAS DE EQTE PEN%AMIENTO PREOPERACIONAL. ES
IMPORTANTE PROFUNDIZAR UN POCO EN ESTE OLTIMO, PUES NOS VA A PROVEER
DE LOS ELEMENTOS EN QUE NOS BASAMOS PARA HABLAR DE CAMBIO DE PERSPEC
TIVA EN EL PENSAMIENTO DE PIAGET ACERCA DE LA ADQUISICION DEL LENGUA
JE POR PARTE DEL NINO.

PIAGET SE BASG EN OBSERVACIONES REALIZADAS CON SUS TRES HIJOS
PARA ELABORAR SUS CONCEPCIONES ACERCA DEL LENGUAJE, SUS INSTRUMENTOS
EXPERIMENTALES FUERON SU RELOJ DE CADENA, SU BOINA, MANTAS, ETC. A
PESAR DE LOS CUESTIONAMIENTOS ACERCA DEL GRADO DE RIGUROSIDAD DE LAS
OBSERVACIONES GENERADAS POR LAS SITUACIONES DE INVESTIGACION, SIRVIE
RON PARA FUNDAMENTAR ULTERIORES ESTUDIOS QUE ASEVERARON TALES OBSER_
VACIONES. [VER LOS TRABAJOS DE SINCLAIR (1978); BOVET, INHELDER Y
SINCLAIR (1975); FERREIRO, (1971); BRONCKART, (1884)]. (10)

DE ACUERDO CON SUS FUNDAMENTOS EMPIRICOS, SU CONCEPCION PUEDE
SER EXPUESTA BREVEMENTE DE LA MANERA SIGUIENTE:

EL LENGUAJE OCUPA UN PAPEL CENTRAL EN EL PROCESO DEL CONOCI_
MIENTO INFANTIL, PUES EN LA MEDIDA EN QUE PERMITE COMPARTIR EL PEN
SAMIENTO, OFRECE LA OPORTUNIDAD DE DARLE COHERENCIA LOGICA PARA Asi
PODER SER TRANSMITIDO, (11) ESTE CARACTER SOCIAL SE MANIFIESTA EN
TERMINOS DE SIGNOS LINGUISTICOS COMPARTIDOS, PERO ES NECESARIO QUE
SE SUCEDAN UNA SERIE DE NIVELES QUE ORIENTEN HACIA LA EQUILIBRACION
DE LA ASIMILACION Y LA ACOMODACION.,

\AsI, LOS PRIMEROS ELEMENTOS QUE POSTERIORMENTE PERMITIRA EL
SURGIMIENTO DEL LENGUAJE, SE MANIFIESTAN CON LA REPRESENTACION SE_
MIOTICA EN TERMINOS DE JUEGO E IMITACION DIFERIDA (IMITACION DE
ALGO NO PRESENTE) Y LA IMITACION REPRESENTATIVA.
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EN EL JUEGO PREDOMINA LA ASIMILACION, PUES LAS COSAS SON SQ
SOMETIDAS A LA PROPIA ACTIVIDAD Y NO NECESITA ACOMODACIONES NUE_
VAS. LOS OBJETOS PARTICIPAN COMO SIMBOLOS AL FINAL DE LA ETAPA SEN
SORIOMOTORA, ATRIBUYENDOLES UNA SIGNIFICACION INDIVIDUAL (UN PALO
DE ESCOBA PUEDE REPRESENTAR UN CABALLO PARA EL NINO), EN LA IMITA
CION PREDOMINA LA ACOMODACION, YA QUE REPRODUCE UN MODELO SIN LA
ASIMILACION DE ESTE A UN ESQUEMA DETERMINADO.

YA EN LA ETAPA PREOPERACIONAL, LAS PRIMERAS PALABRAS NO CO
RRESPONDEN A SIGNOS COMPARTIDOS, EN LA MEDIDA EN QUE SON SUBORDINA_
DAS A LAS ACCIONES INFANTILES ADJUDICANDOLES SIGNIFICADOS DETERMINA_
DOS POR ESTAS ACCIONES. ESTO NOS MUESTRA COMO EL LENGUAJE PASA POR
UNA ETAPA PRE-CONCEPTUAL EN LA QUE PREDOMINA EL PENSAMIENTO EGOCEN
TRICO, PUES NO EXISTE UN EQUILIBRIO ENTRE LA ACOMODACION Y LA ASI_
MILACION, PRODUCIENDOSE LA CENTRACIOGN EN LA QUE DOMINA LA ASIMILA_
CION, IMPIDIENDO ESTA QUE EL NINO PUEDA VER LAS COSAS DESDE EL PUN
TO DE VISTA DE LOS DEMAS. AQuUf SE EVIDENCIA CON CLARIDAD COMO LOS
SUSTRATOS COGNITIVOS DEL SUJETO INFLUYEN EN LOS ASPECTOS DEL OBJETO
QUE SERAN OBSERVADOS.

POSTERIOR AL PRECONCEPTO, SE PRESENTA EL CONCEPTO. PERO PARA
FUNDAMENTAR EL CARACTER EVOLUTIVO Y CONTINUO DE LA SUCESION DE NIVE_
LES, \PIAGET DEMUESTRA QUE ENTRE UNA ETAPA Y OTRA EXISTEN NIVELES DE
TRANSICION, POR EJEMPLO, ANTES DE ABORDAR EL CONCEPTO, EL NINO ATRA_
VIESA POR EL PENSAMIENTO INTUITIVO POSTERIOR AL PRECONCEPTO. EN ESTE
PENSAMIENTO INTUITIVO, EL NINO YA POSEE UNA CONFIGURACIGN DE CONJUN
TO, PERO ESTE CONJUNTO SE ENCUENTRA VINCULADO A LA IMAGEN, PUES SI
NO OBSERVA LAS RELACIONES ENTRE LOS OBJETOS, NO ES CAPAZ DE RECONS_
TRUIR DICHAS RELACIONES EN BASE A LA REVERSIBILIDAD QUE SE PRESENTA
EN EL NIVEL DE LAS OPERACIONES CONCRETAS, EN EL PRECONCEPTO, LAS RE_
LACIONES ENTRE OBJETOS SE ESTABLECEN EN TERMINOS INDIVIDUALES Y NO
DE CONJUNTO (PIAGET, 1982).

JANTO EN EL PENSAMIENTO INTUITIVO, COMO EN EL PRECONCEPTUAL,
LA ASIMILACION Y LA ACOMODACION ACTUAN DE MANERA ALTERNADA Y NO SIMUL
TANEA, COMO OCURRE CON LA APARICION DE LAS OPERACIONES EN LAS QUE YA
EXISTE LA EQUILIBRACION DE AMBAS,
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LOoS CAMBIOS DE LA CONCEPCION TEGRICA DE PIAGET SE EVIDEN_
CIAN ENTRE ESTAS OBSERVACIONES Y LAS EXPRESADAS EN SU PRIMER EN_
SAYO SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE(1967) * EN EL PRIMERO,
PIAGET TODAVIA NO HACIA EXPLICITAS LAS FUNCIONES DEL CONOCIMIEN
TO QUE APARECEN EN LA SEGUNDA.

A PESAR DE QUE EN AMBAS EL AUTOR SE BASA EN OBSERVACIONES
SOBRE SUJETOS, LA PRIMERA DE SUS VERSIONES RECIBIO MULTIPLES CRI
TICAS, DESDE SU METODO DE OBSERVACION HASTA SU CONCEPTO DE HABLA

EGOCENTRICA, UNO DE LOS QUE MAS SUSPICACIAS CREA EN LA EPOCA.

UNA DE LAS CRITICAS MAS SEVERAS FUE LA DE VYGOTSKY, PsIcd
LOGO MARXISTA QUE MURIO EN.1934 , ESTO NOS SUGIERE QUE ALGUNAS DE
SUS OBSERVACIONES RESULTAN INAPROPIADAS SI TOMAMOS EN CUENTA LAS
REFORMULACIONES Y REVISIONES QUE PIAGET Y SU ESCUELA HAN REALIZA
DO DESPUES DE ESA FECHA (12).

VIGOTSKY (1962)** CONSIDERO QUE EL APORTE DE PIAGET EN EL
ESTUDIO DEL PENSAMIENTO Y LENGUAJE ES IMPORTANTE POR EL DESARRO_
LLO DE SU METODO CLINICO Y SU DEMOSTRACION DE LAS DIFERENCIAS
CUALITATIVAS ENTRE EL PENSAMIENTO DEL NINO Y EL ADULTO, SIN EM_
BARGO, CRITICA EL ASPECTO METODOLOGICO DE PIAGET PORQUE LA TEO_
RIA EN SU MODELO ES PRECEDIDA POR LOS HECHOS. CONSIDERO ADEMAS
INADECUADA SU NOCION DE HABLA EGOCENTRICA, BASANDOSE EN LAS SI_
GUIENTES ARGUMENTACIONES:

EL HABLA EGOCENTRICA, SEGUN VYGOTSKY, NO ES UN MERO ACOMPA_
NAMIENTO DE LA ACTIVIDAD DEL NINO, COMO AFIRMABA PIAGET. MAS BIEN
SE UTILIZA PARA PLANIFICAR Y RESOLVER PROBLEMAS.

PARA COMPROBARLO, REALIZO UNA SERIE DE EXPERIMENTOS Y ASI
OBSERVO QUE LOS NINOS MAYORES UTILIZAN PROCEDIMIENTOS SEMEJAN_
TES A LOS MAS PEQUENOS, CON LA DIFERENCIA DE QUE LOS MENORES VER
BALIZAN SUS ACCIONES Y LOS DE MAS EDAD NO,

VYGOTSKY PIDIO A ESTOS ULTIMOS QUE VERBALIZARAN SUS PENSA_
MIENTOS MIENTRAS RESOLVIAN UN PROBLEMA, Y DICHAS VERBALIZACIONE%
SE ASEMEJARON AL HABLA EGOCENTRICA DE LOS MENORES, VIGOTSKY LA
DENOMING HABLA INTERNA,

# *% Fachas de ediciones revisadas.
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DE ESTOS RESULTADOS, EL AUTOR CONCLUYE QUE SI PIAGET SOSTIE_
NE QUE EL HABLA EGOCENTRICA PRECEDE A LA SOCIALIZADA, EL HABLA IN
TERNA DEBERIA PRECEDER A LA SOCIALIZADA, ALGO COMPLETAMENTE INSOS
TENIBLE DESDE EL PUNTO DE VISTA DE VYGOTSKY. DE ACUERDO CON S ANA
LISIS, EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO NO SE DESPLAZA DE LO INDIVI_
DUAL A LO SOCIAL, SINO A LA INVERSA, DE LO SOCIAL A LO INDIVIDUAL.

COMO DIJIMOS EN PARRAFOS ANTERIORES, LOS PRIMEROS TRABAJOS DE
PIAGET ACERCA DEL LENGUAJE, SE REMONTAN A LA PRIMERA VEINTENA DE ES
TE SIGLO. EN "EL LENGUAJE Y EL PENSAMIENTO EN EL NINO" SE PUEDE APRE
CIAR QUE FUE UNO DE LOS PRIMEROS PASOS PARA ELABORAR SU TEORIA,
TODAVIA NO APARECEN CLARAMENTE EN ESTA OBRA LOS CONCEPTOS DE ASIML
LACION Y ACOMODACION, NI LA NOCION DE EQUILIBRIO COGNITIVO HABIA
SIDO CONSTRUIDA AUN. EL ESTUDIO SE LIMITABA A DESCRIBIR LAS OBSER_
VACIONES REALIZADAS EN DOS SUJETOS CON REGISTROS MANUALES DURANTE
UN MES. SEGUN EL AUTOR, EL PROBLEMA QUE INTENTABA RESOLVER CONSIS:
TIA EN DETERMINAR “...{CUALES SON LAS NECESIDADES QUE EL NINO TIEN
DE A SATISFACER CUANDO HABLA? ESTE PROBLEMA NO ES NI ESTRICTAMENTE
LINGUTSTICO NI ESTRICTAMENTE LOGICO, ES UN PROBLEMA DE PSICOLOGIA
FUNCIONAL” (P1aGceT, 1976 B. P, 17).

A PESAR DE SER UNO DE SUS PRIMEROS INTENTOS PARA CONOCER EL
PENSAMIENTO DEL NINO, YA SE PERFILABAN ALGUNOS DE LOS ELEMENTOS
QUE DESARROLLARTA CON MAS DETALLE EN ANOS SUBSIGUIENTES. EN PRIMER
LUGAR, EL AUTOR INTENTO DETERMINAR EL GRADO DE SISTEMATICIDAD EN LA
PRODUCCION LINGUISTICA DEL NINO., PARA ELLO UTILIZO SISTEMAS CLASIFL
CATORIOS ‘HEREDADOS DE LA BIOLOGIA, TRATO DE ESTABLECER LOS ELEMENTOS
DE LA LOGICA INFANTIL COMO DIFERENTE DE LA DEL ADULTO Y NO COMO UNA
ACUMULACION DE PALABRAS.!SUS CONCLUSIONES LO CONDUCEN A DIFERENCIAR'
UNA SERIE DE ETAPAS EN CUANTO A LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE QUE NO SE
LIMITAN A COMUNICAR., YA EN ESTE MOMENTO, EL AUTOR HABIA CONSIDERADO
QUE LAS PRIMERAS PALABRAS ACOMPANAN A LA ACCION,

EN “LA FORMACION DEL SIMBOLO EN EL NINO”, ESCRITA ANOS DESPUES
EN 1959, EL AUTOR DESARROLLG CONCEPTOS QUE SE MANTIENEN EN EL ESTU_
DIO DEL CONOCIMIENTO EN GENERAL DEL NINO. ESTOS SON: LA IDEA DE EQUL
LIBRIO ENTRE LA ASIMILIACION Y LA ACOMODACION; LOS ASPECTOS FUNCIO_
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NALES EN LOS PROCESOS COGNITIVOS, LA INTEGRACION DE ADQUISICIO_
NES ANTERIORES, DANDO COMO RESULTADO ESQUEMAS, PRECONCEPTOS Y
OPERACIONES QUE ESTABLECEN FRONTERAS CONCEPTUALES EN LAS ETAPAS
DEL PROCESO (RECUERDESE EL PRECONCEPTO-PENSAMIENTO INTUITIVO-CONCEP
TO, EN ESTE ORDEN DE SUCESION). EN ESTE ULTIMO, INTENTA DEMOSTRAR
LA RELACION ENTRE DETERMINADAS ADQUISICIONES LOGICO-MATEMATICAS Y LAS
LINGUISTICAS.|\ DEMUESTRA EMPIRICAMENTE QUE EL LENGUAJE GUARDA UNA
ESTRECHA RELACION CON EL DESARROLLO COGNITIVO, EN DONDE LO LINGUIS
TICO NO LO PRECEDE, COMO PODRIA SUGERIR UN SEGUIDOR DE LA CORRIEN
TE POSITIVISTA,

ESTA IDEA DE RELACION ENTRE AMBOS PERMANECE A LO LARGO DE
SU LABOR TEORICA, PERO AL DESARROLLARSE LA LINGUISTICA, LAS NUE_
VAS CIENCIAS INTENTAN DEMOSTRAR LA FORMA DE ADQUISICION DE UNA LEN
GUA COMO UN OBJETO DE CONOCIMIENTO. EL SURGIMIENTO DE LA GRAMATICA
TRANSFORMACIONAL DE CHOMSKY (1974), ESTABLECIO UN HITO EN EL ANALL
SIS DEL LENGUAJE.

ESTE AUTOR PROPONE EL ESTUDIO DE LA SINTAXIS COMO UN REFLE_
JO DE LA LOGICA DEL PENSAMIENTO, LO CUAL SE ENCUENTRA MUY VINCULA_
DO CON LA PSIcOLOGIA.,  POR OTRO LADO, PIAGET ANALIZO AQUELLO QUE
EN PSICOLINGUISTICA SE LLAMA SEMANTICA Y FUNCION DEL LENGUAJE/, YA
SENALAMOS QUE EN SU PRIMERA INVESTIGACION, EL AUTOR PERSEGUIA EL
OBJETIVO DE ESTABLECER LAS FUNCIONES QUE TENJAN LAS PALABRAS PARA
EL NINO Y QUE ESTO LO CONDUCE A CLASIFICAR EL HABLA COMO MONOLOGO.
HABLA EGOCENTRICA, ETC. EN SU OTRA OBRA ACERCA DEL LENGUAJE: “FOR_
MACION DEL SIMBOLO EN EL NINO”, NOS PARECE QUE PIAGET INTENTA ADE
MAS UNA DETERMINACIGN DEL SIGNIFICADO ATRIBUIDO POR EL NINO A LAS
PALABRAS (LO QUE CORRESPONDE A UN ANALISIS SEMANTICO) Y POR ELLO
PUDO ESTABLECER LAS DIFERENCIAS DE SIGNIFICADO DE ESTAS PALABRAS
EN RELACION AL ATRIBUIDO POR EL ADULTO, \DICHO ANALISIS SEMANTICO
LE PERMITIO DETECTAR POR IGUAL LAS CARACTERISTICAS DEL PENSAMIEN_
TO DEL NINO EN TERMINOS DE PENSAMIENTO EGOCENTRICO O TRANSDUCTIVO,
ADEMAS DE DETERMINAR CUALES ERAN LOS ASPECTOS DEL OBJETO QUE LE RE
SULTABAN MAS RELEVANTES.

—
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EL AUTOR ANALIZG, A TRAVES DE LO QUE EL NINO QUERIA SIGNIFI_
CAR, QUE LAS PALABRAS PASABAN POR UNA SERIE DE ETAPAS SEMANTICAS
-S1 VALE EL TERMINO- ANTES DE ARRIBAR AL USO Y SIGNIFICADO DE LAS
PALABRAS DEL ADULTO.

TAL RELACION ENTRE LO LINGUISTICO Y OTRAS FORMAS DE PENSAMIEN
TO SUPONE, DE ACUERDO A UN MARCo ESTRUCTURALISTA 2 QUE AMBOS ASPEC_
TOS SON ESTRUCTURAS DIFERENTES, CUYOS MECANISMOS DE FORMACION SON
SEMEJANTES, ALGUNOS AUTORES ESTABLECEN LA RELACION ENTRE LO COGNI_
TIVO Y LO LINGUISTICO, Y SOBRE ESTE PUNTO NOS VAMOS A PERMITIR HA_
CER ALGUNAS ACLARACIONES.,

Lo PRIMERO ES QUE, SEGUN ESTA TEORIA, EL ASPECTO COGNITIVO
VENDRIA A SER UNA ESTRUCTURA MAS AMPLIA, INTEGRADORA DEL PENSAMIEN
TO LOGICO Y LA ESTRUCTURA LINGUISTICA. (SINCLAIR, 1973 Y PIAGET EN
EL PREFACIO A LA TESIS DE FERREIRO, 1971). TAL SEPARACION ES UNA MA
NERA DE REALIZAR RECORTES, CUYO RESULTADO NO NECESARIAMENTE REFLE_
JAN LA RELACION ENTRE AMBAS, PERO PERMITEN ALGUNAS APROXIMACIONES
AL CONOCIMIENTO COMO OBJETO.

RECUERDESE QUE LA NOCION DE ESTRUCTURAS ES UN CONCEPTO DE ABS
TRACCION FORMAL EN DONDE LA RELACION CON LO EMPIRICO DESAPARECE CUAN
DO ESTA YA SE ENCUENTRA FORMAbA.\prEMOS AFIRMAR ENTONCES QUE EN EL
PENSAMIENTO EXISTEN VARIOS TIPOS DE ESTRUCTURAS: LAS LOGICO-MATEMA_
TICAS, LAS LINGUISTICAS Y LAS INFRALOGICAS.|ESTAS ULTIMAS CORRESPON
DEN A LA CAUSALIDAD, PUES PIAGET Y GARCIA (1973) ESTABLECEN QUE EXIS
TEN DOS ESTRUCTURAS RELACIONADAS: LAS OPERATORIAS Y LAS CAUSALES, Y
LAS SEGUNDAS SE ENCUENTRAN EN RELACION DIRECTA CON EL OBJETO.

| PARA CONOCER ESTA RELACION, PRIMERO ANALIZG SEFARADAMENTE, A LO
LARGO DE SUS ANOS DE INVESTIGACICNES, CADA UNA DE LAS ESTRUCTURAS.
PARECE QUE EL PROCEDIMIENTO ERA ESTABLECER LA GENESIS DE AMBAS ESTRUC
TURAS POR SEPARADO Y, POSTERIORMENTE, INVESTIGAR SU RELACIGN EN TER_
MINOS DE ISOMORFISMOS ESTRUCTURALES PARCIALES, NO DE LOS ELEMENTOS
QUE LAS CONSTITUYEN,

# En el sentido que Piaget da a la nocion de estructura.
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EN RELACION A LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS, ESTAS FUERON ANA_
LIZADAS EN FUNCION DE SU VINCULACION CON EL PENSAMIENTO. MAS ADELAN
TE HAN SIDO ESTUDIADAS COMO ESTRUCTURAS INDEPENDIENTES POR SINCLAIR
(0PS. CIT.), QUIEN INVESTIGO LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LINGUIS
TICA DEL ORDEN DE LAS PALABRAS EN LA ORACION, EL SIGNIFICADO ATRI_
BUIDO POR LOS SUJETOS A LAS EXPRESIONES TEMPORALES (FERREIRO, 1971),
Y, JUNTO CON OTROS AUTORES, ANALIZO LA FUNCION DEL DIALOGO CON LA MA
DRE EN LA ADQUISICIGN DEL LENGUAJE EN NINOS DE IDIOMAS DIFERENTES.

POR CONSIGUIENTE, EL ESTUDIO DE LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS,
DE MANERA INDEPENDIENTE DE LAS LOGICAS O INFRALOGICAS, ES UNA EMPRE
SA RELATIVAMENTE RECIENTE. TALES ESTRUCTURAS ESTAN SIENDO ANALIZADAS
ACTUALMENTE POR FERREIRO EN SU ASPECTO DE LA ADQUISICION DE LA LENGUA
ESCRITA COMO OBJETO,

LA TENDENCIA A DESVINCULAR -EN TERMINOS FORMALES- LAS ESTRUC
TURAS LINGUISTICAS DE LAS 1OGICAS, SE MANIFIESTA EN LOS ULTIMOS
TRABAJOS DE ESTA AUTORA. EN “L0OS SISTEMAS DE ESCRITURA"” (FERREIRO Y
TEBEROSKY, 1979). ANTES DE ABORDAR LAS HIPOTESIS DEL NINO ACERCA DEL

LENGUAJE ESCRITO, APLICARON PRUEBAS QUE CORRESPONDEN AL ESTUDIO DE

LA ADQUISICION DE LAS OPERACIONES LOGICAS (INVARIAMCIA E INCLUSION)
PARA ESTABLECER EL NIVEL COGNITIVO DE LOS SUJETOS Y SU RELACION CON
LAS CONCEPCIONES ACERCA DE LA LECTURA., ACTUALMENTE ESTAN ANALIZANDO
LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA CON INDEPENDENCIA DE LAS NOCIONES
LOGICAS,

HAY DOS ASPECTOS DEL PROBLEMA: LA RELACION DE LA ESTRUCTURA LIN
GUTSTICA CON OTRAS ESTRUCTURAS Y LA CONSTRUCCION DE DICHAS ESTRUCTU_
RAS LINGUISTICAS POR MEDIO DE LA ABSTRACCION, INDEPENDIENTE DE LAS
OTRAS CONOCIDAS,

SIN EMBARGO, EN CASO DE INTENTAR EL . ESTUDIO DE LA CONSTRUCCION
DE LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS VINCULADAS CON LAS EXPRESIONES DE TIEM
PO, NOS VEREMOS EN LA NECESIDAD DE RECURRIR A LA CONSTRUCCION DE LA
NOCION DE TIEMPO FISICO, PARA DE AHI PODER EXTRAER ALGUNOS INDICADO_
RES ACERCA DE LAS CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO, RECUERDESE QUE LA PRAG
MATICA EN PSICOLINGUISTICA ANALIZA EL USO DEL LENGUAJE EN SU CONTEX_
TO, Y PARTE DE ESTE CONSISTE EN FENOMENOS RELACIONADOS TEMPORALMENTE,
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1.1.5. LA CONSTRUCCION DEL TIEMPO Fisico.

PIAGET DEFINE EL TIEMPO COMO ”“LA COORDINACION DE
LOS MOVIMIENTOS: YA SE TRATE DE DESPLAZAMIENTOS FISICOS O DE MOVL
MIENTOS EN EL ESPACIO, O DE Ecos MOVIMIFNTOS INTERNOS QUE SON LAS
ACCIONES SIMPLEMENTE ESBOZADAS, ANTICIPADAS O RECONSTRUIDAS POR
LA MEMORIA” (PIAGET, 1978 B, P. 12)

EL AUTOR ESTABLECE LA DIFERENCIA ENTRE EL TIEMPO OPERATORIO
QUE CONSISTE EN UNA ESPECIE DE TOTALIDAD QUE PERMITE INTEGRAR Y CO
ORDINAR LOS ASPECTOS DE DURACION, SIMULTANEIDAD, SUCESION, DISTAN-
CIA, ETC., LAS CUALES SON PERCIBIDAS COMO ENTIDADES SEPARADAS ANTES
DE SU ADQUISICION OPERATORIA. EL TIEMPO INTUITIVO ESTA DETERMINADO
POR ILAS PERCEPCIONES DE LAS RELACIONES DE SUCESIOGN Y DURACION “DA_
DAS EN LA PERCEPCION INMEDIATA, EXTERNA O INTERNA”(QP.CIT,P.12) con_
SIDERA QUE EL TIEMPO INTUITIVO NO ES SUFICIENTE PARA CONSTRUIR RE_
LACIONES ADECUADAS DE SIMULTANEIDAD, SUCESION, DURACION, ETC., DA_
DA SU CARACTERISTICA DE BASARSE EN LA PERCEPCION DIRECTA.

COMO CONOCIMIENTO, LA NOCION DE TIEMPO NO ES ADQUIRIDA DE UNA
VEZ POR TODAS AL IGUAL QUE LAS OTRAS NOCIONES QUE CORRESPONDEN A LAS
NOCIONES LOGICO MATEMATICAS (CLASIFICACION, SERIACION, INVARIANCIA,
ETC.)\EL TIEMPO ES CONSIDERADO POR EL AUTOR COMO PERTENECIENTE A LAS
OPERACIONES INFRALOGICAS QUE CONSISTEN EN: “,..OPERACIONES QUE NO
SE DIRIGEN A CLASES DE OBJETOS, A RELACIONES ENTRE OBJETOS INVARIAN
TES O A NOMEROS, SINO UNICAMWNTE A POSICIONES, ESTADOS, ETC., Y QUE,
POR CONSIGUIENTE EXPRESAN LAS TRANSFORMACIONES DE LOS OBJETOS EN LU
GAR DE DEJAR CONSTANTES ESTAS”  (Cp., cIT. P. 43)

EN LAS OPERACIONES INFRALOGICAS, SE PONEN EN JUEGO UNA SERIE
DE ASPECTOS QUE EN EL NINO PREOPERACIONAL -ENTRE ANO Y MEDIO Y SIETE U
OCHO ANOS APROXIMADAMENTE- No ESTAN INTEGRADOS. AL CARECER DE TAL IN_
TEGRACION, EL NINO SE CENTRA EN UNQ DE LOS ASPECTOS QUE PERCIBE EN
LOS OBJETOS.

POR EJEMPLO, EN UNA INVESTIGACION REALIZADA POR EL AUTOR (0P,
CIT.), SE PRESENTABA POR SEPARADO A UN GRUPO DE NINOS CON EDADES COM
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PRENDIDAS ENTRE CUATRO Y OCHO ANOS; DOS RECIPIENTES -UNO LLENO Y
0TRO VACIO- COMUNICADOS ENTRE Sf. EL INVESTIGADOR ABRfA UNA LLAVE
QUE PERMITIA EL PASO DEL AGU« DEL RECIPIENTE LLENO AL RECIPIENTE VA
cio. EL NIfO DEBIA DIBUJAR EN PAPELES SEPARADOS, LA SUCESION EN QUE
SE PRESENTABA EL VACIADO DE UNO DE LOS RECIPIENTES Y EL LLENADO DEL
OTRO.

POSTERIORMENTE, EL NIRO DEBIA ORDENAR LOS DIBUJOS DE ACUERDO
A ESE ORDEN DE SUCESION. SIN EMBARGO, LOS MAS PEQUENOS NO PUDIERON
REPRODUCIRLO PORQUE CARECIAN DE LA REVERSIBILIDAD QUE PERMITIRIA A
LOS SUJETOS INTEGRAR LOS DIBUJOS EN UNA TOTALIDAD DETERMINADA POR
EL ORDEN TEMPORAL.,

LA REVERSIBILIDAD ES CONSIDERADA POR PIAGET (1978 C) cOMO EL
EQUILIBRIO DE LOS ASPECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE LA ACCION. YA SE
NALAMOS QUE LOS ASPECTOS POSITIVOS SON LOS RESULTADOS PERCEPTIBLES
DE LA ACCION, Y LOS NEGATIVOS CONSISTEN EN LOS PROCESOS QUE CONDUCEN
A LA ACCION HASTA ALCANZAR UN ESTADO DADOj

AL EXISTIR UN PREDOMINIO DE LOS POSITIVOS EN LA ETAPA PREOPE_
RACIONAL, EN DONDE EL ESTADO DE DESEQUILIBRIO PRODUCE QUE EL NINO SE
CENTRE EN UNOS ASPECTOS DE LA ACCION E IGNORE OTROS, NO DADOS POR LA
PERCEPCION DIRECTA, ES NATURAL QUE EN LA ORDENACIGN DE LOS DIBUJOS
DEL TRASVASE DE LIQUIDOS, EL NINO NO CONTEMPLE EL ASPECTO NEGATIVO
DEL LLENADO DEL SEGUNDO ENVASE,

Es DECIR, PARA QUE UN RECIPIENTE ESTE LLENO, ES PRECISO QUE EL OTRO SE
VACIE, ESTO SUPONE EL ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES DE CARACTER CAU_
SAL NO DADOS EN LA PERCEPCION DIRECTA., DE ESTA MANERA, EL ORDENAMIEN_
TO DE DICHA SUCESION PASA POR UNA SERIE DE ETAPAS RELACIONADAS CON EL
NIVEL COGNITIVO DE LOS SUJETOS. ESTAS ETAPAS DE CONSTRUCCION DE LA ES
TRUCTURA CAUSAL SE DESPLAZA DESDE UNA INCAPACIDAD DE RECONSTRUIR LA
SUCESION, PASANDO POR LA CAPACIDAD DE RECONSTRUIRLA INTUITIVAMENTE,
ES DECIR, A TRAVES DE TANTEOS COMPARATIVOS PERCEPTUALES HASTA LA CAPA
CIDAD DE ORDENAR LA SERIE DE DIBUJOS DE ACUERDO A UN ORDEN TEMPORAL.

POR OTRO LADO, EL AUTOR ANALIZA LA MANERA EN QUE ESTOS NINOS
CONSIDERAN LA RELACIGN DE SUS ACCIONES CON EL TIEMPO. A UN GRUPO DE
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NINOS SE LES SOLICITO QUE DIBUJARAN RAPIDAMENTE UN GRAN NOMERO DE
RAYITAS EN TRES SEGUNDOS, Y LUEGO DEBIAN DIBUJARLAS DESPACIO EN EL
MISMO TIEMPO. DESPUES, LOS NINOS DEBTAN COMPARAR SUS DIBUJOS Y DE_
CIR EN CUAL SE HABIAN TARDADO MAS. Los MAS PEQUENOS CONSIDERARON QUE
LES HABIA TOMADO MENOS TIEMPO PARA DIBUJAR MENOS RAYITAS Y QUE PARA
HACER MAS RAYITAS, HABIAN NECESITADO MAS TIEMPO. ES DECIR, LOS SU_
JETOS SE CENTRARON EN LOS RESULTADOS DE LA ACCION, -LA CANTIDAD DE
RAYITAS- MAS QUE EN LA CANTIDAD DE TIEMPO.

[GUALMENTE LOS NINOS, ANTE UNA PRUEBA EN QUE DOS CARRITOS HA_
BIAN PARTIDO Y SE DETUVIERON AL MISMO TIEMPO, PERO UNO DE ELLOS HA_
BIA RECORRIDO UNA DISTANCIA MAS LARGA QUE EL OTRO, AFIRMARON QUE AL
QUE HABTA HECHO UN RECORRIDO MAS LARGO, LE TOMO MAS TIEMPO, AUN CUAN
DO LLEGO PRIMERO, Y QUE AL SEGUNDO LE TOMO MENOS, PERO QUE LLEGO TAR
DE., ESTA INCOORDINACI@N ENTRE DURACION Y DISTANCIA NO SERA SUPERADA
HASTA ALCANZAR LA REVERSIBILIDAD, POR CONSIGUIENTE, LAS CARAC_
TERISTICAS DEL CONTEXTO QUE SE VINCULAN CON EL TIEMPO, SON
LAS RELACIONES DE ORDEN DE LAS ACCIONES, EN DONDE UNA PUEDE
SER ANTECEDENTE DE LA OTRA (DICHA ANTECESION PUEDE SER CAUSAL), LAS
ACCIONES PUEDEN SER SIMULTANEAS O SUCESIVAS, DURADERAS, PUEDEN LLE_
VAR A UN RESULTADO O PUEDEN SER ACCIONES CONTINUAS, RAPIDAS O LEN_
TAS, ETC. SIN EMBARGO, NUESTRO INTERES RADICA EN LAS EXPRESIONES VER
BALES DE TIEMPO.

(CUALES SON LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS QUE EL ADULTO UTILI_
ZA PARA DESCRIBIR ESTAS RELACIONES? EL IDIOMA ESPANOL, COMO LENGUA_
JE, POSEE REGLAS PARTICULARES BASTANTE COMPLEJAS PARA EXPRESAR LIN_
GUISTICAMENTE EL TIEMPO O LA INTEMPORALIDAD, (CUALES SON LAS CARACTE
RISTICAS DE ESTE OBJETO CON EL QUE SE ENFRENTA EL NINO PARA EXPRE_
SAR ESTAS NOCIONES? TALES PREGUNTAS NOS CONDUCEN A EXPONER SUSCINTA
MENTE LOS ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL TIEMPO LINGUISTICO DESDE
LA PERSPECTIVA DE UN OBJETO DE CONOCIMIENTO, CUYAS PROPIEDADES LIN_
GUTSTICAS PARTICULARES SUGIEREN UN NIVEL DE COMPLEJIDAD NO ACCESIBLE
DE INMEDIATO. PARA ELLO TOMAREMOS LOS APORTES DE REICHENBACH (1348),
QUIEN DESARROLLO DESDE LA FILOSOFIA LOS DETERMINANTES CONTEXTUALES,

LINGUISTICOS O DE LOS SUCESOS DE LAS EXPRESIONES VERBALES DE TIEMPO.l
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1.2. LAS RELACIONES TEMPORALES EN EL USO DE LOS VERBOS._

REICHENBACH (OP.CIT.) CONSIDERO AL LENGUAJE COMO UN SISTEMA
DE SIGNOS CONSISTENTES EN MARCAS FISICAS QUE TIENEN LA FUNCION DE
SER INTERMEDIARIOS ENTRE UN USUARIO Y UN OBJETO. EL SIGNO APARECE
COMO SUSTITUTO DEL OBJETO CON RESPECTO AL USUARIO DEL SIGNO. DESDE ESTE PUN_
TO DE VISTA, REICHENBACH ANALIZO EN QUE CONSISTEN LOS TIEMPOS VER
BALES. SEGUN ALGUNOS AUTORES -BRONCKART, 1984, POR EJEMPLO- EL ME
RITO DE REICHENBACH CONSISTE EN HABER ESTABLECIDO QUE EL TIEMPO
CONSTITUYE UN ASPECTO DEfcTicO DEL LENGUAJE, ES DECIR, DEPENDIEN
TE DEL CONTEXTO.

REICHENBACH PROPUSO QUE LAS EXPRESIONES TEMPORALES CONTIENEN TRES
MOMENTOS: MOMENTO DEL HABLA; MOMENTQ DE LA REFERENCIA, Y EL MOMENTO DEL EVEN
TO PROPONE QUE EXISTEN DIFERENTES RELACIONES ENTRE ESTOS TRES MOMENTOS. CA
DA UNA DE ELLAS EXPRESA LAS NOCIONES DE PRESENTE, PASADO O FUTURO Y SUS FOR_
MAS COMPLEJAS EN LAS GRAMATICAS DE DIFERENTES IDIOMAS,

EL MOMENTO DEL HABLA ES EL MOMENTO EN QUE SE ENUNCIA LA EXPiESION,
EL. MOMENTO DE REFERENCIA ES EL PUNTO QUE SE RELACIONA CON EL MOMENTO DEL HA_
BLA Y EL EVENTO, ESTE ULTIMO CONSISTE EN EL PUNTO EN QUE SUCEDE EL FENOMENO,

EN UNA HISTORIA, POR EJEMPLO; UNA SERIE DE EVENTOS QUE
SON CONTADOS, DETERMINA EL PUNTO DE REFERENCIA, EL CUAL, EN ESTOS
CASOS, ES EL PASADO VISTO DESDE EL MOMENTO EN QUE SE HABLA. ALGUNOS EVEN
TOS AISLADOS, FUERA DE ESTE PUNTO DEL HABLA, SON REFERIDOS NO DIRECTAMENTE AL
PUNTO DEL HABLA, PERO SI AL PUNTO DE REFERENCIA DE LA HISTORIA. EN ESTE CASO,
EL PUNTO DE REFERENCIA CONDICIONA EL TIEMPO DE LOS VERBOS. SI EL PUNTO DE RE
FERENCIA ESTA EN PASADO, PREDOMINA EL USO DEL PASADO SIMPLE. LOS EVENTOS AN_
TERIORES SON EXPRESADOS EN PASADO PERFECTO.

UNA SERIE DE EVENTOS RELATADOS EN PASADO, INDICAN QUE EL
PUNTO DE REFERENCIA ES ANTERIOR AL PUNTO DEL HABLA. EN ALGUNOS
TIEMPOS, DOS DE LOS TRES PUNTOS SON SIMULTANEOS; POR EJEMPLO, EN
EL PASADO SIMPLE, SEGUN EL AUTOR, EL PUNTO DEL EVENTO Y EL PUNTO
DE REFERENCIA SON SIMULTANEOS Y AMBOS SON ANTERICRIS AL PUNTO DEL
HABLA,
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FL SISTEMA DE REICHENBACH ES EXPLICADO POR BRONCKART (OP, CIT,),
QUE NOS CLARIFICA LAS INTENCIONES DEL PRIMERO. SEGUN ESTE AUTOR,
REICHENBACH PROPUSO ANALIZAR EL SIGNIFICADO DESDE LOS TRES PUNTOS
MENCIONADOS -HABLA, REFERENCIA Y EVENTO- FL PUNTO DE LA ENUNCIA_
CION, EL MOMENTO EN QUE SE PRODUCE EL EVENTO REFERIDO Y EL MOMENTO
PSICOLOGICO EN QUE EL ENUNCIADOR SITUA EL EVENTO REFERIDO.

LA PRESENCIA DE ESTA EXPRESIGN “MOMENTO PSICOLOGICO” DE
BRONCKART CLARIFICA LO QUE QUISO EXPRESAR REICHENBACH, PUES, SEGUN EL AU
TOR, CADA TIEMPO REPOSA SOBRE UNA ESTRUCTURA INTERNA QUE COMPONEN LAS
RELACIONES FUNDAMENTALES ENTRE ESOS MOMENTOS. LA PRIMERA SE SITUA EN
TRE EL PUNTO DEL HABLA, QUE ES LA PIEDRA ANGULAR DEL SISTEMA, Y EL DE
REFERENCIA, QUE SE TRADUCE EN RELACIONES DE ANTERIORIDAD, SIMULTANEI_
DAD Y POSTERIORIDAD CON EL PRIMERO. LA SEGUNDA RELACION CORRESPONDE
AL PUNTO DE REFERENCIA Y EL EVENTO, LO QUE SE EXPRESA EN ANTERIOR,
SIMPLE Y POSTERIOR. LA COMBINACION DE ESTA DOBLE RELACION SE PRESEN
TA COMO PASADO SIMPLE Y PRESENTE ANTERIOR.

LA INCLUSION DE ESTOS MOMENTOS SUPONE QUE EL INDIVIDUO, AL
USAR LOS VERBOS, INTENTA EXPRESAR RELACIONES ENTRE DICHOS MOMENTOS.,
ESTAS INTENCIONES COMUNICATIVAS CORRESPONDEN A UN PLANO DIFERENTE A
LAS INTENCIONES COMUNICATIVAS QUE SUBYACEN AL USO DE LOS VERBOS, EN
LO REFERENTE A LOS INTENTCS DE ESTABLECER RELACIONES TEMPORALES.,

LAS RELACIONES QUE ENTRAN EN JUEGO EN EL USO DE LOS VERBOS
POR PARTE DEL ADULTO, SON LOS ELEMENTOS QUE CONSTITUYEN EL OBJETO
LINGUISTICO QUE EL NINO DEBE CONSTRUIR POR MEDIO DE LA INTERACCION
CON DICHO OBJETO. AL INICIO DEL ESTUDIO, EL NINO Y LA NINA HABIAN
EFECTUADO INTERACCIONES PREVIAS CON LAS PALABRAS EN SU HISTORIA PER_
SONAL. POR TAL RAZON NO PARTIMOS DE CERO, PUES YA AMBOS HABIAN CONS_
TRUIDO MARCOS ASIMILADORES PARA EL USO Y COMPRENSION DE LOS VERBOS.

EN ESTE PARRAFO SINTETIZAREMOS LA MANERA EN QUE VISUALIZAMOS
EL FENOMENO EN FUNCION DE LA TEORIA DE LA ESCUELA GINEBRINA, EL OBJE
TO QUE EL NINO DEBE CONSTRUIR SON LOS VERBOS, CON LAS RELACIONES QUE
ESTOS IMPLICAN, EXPRESADAS'EN LOS MOMENTOS DE REICHENBACH., DICHA CONS_
TRUCCION SE EFECTUA A TRAVES DE LA ITERACCION DEL NINO CON DICHO OB
JETO. LAS INTERACCIONES COMO SUJETO CON EL OBJETO SE PRESENTAN EN SL
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TUACIONES DE DIALOGOS Y CONVERSACIONES, EN MAYOR MEDIDA, CON LA MA
DRE, EN ESTA INTERACCION SE EFECTUA LA ADQUISICION DE VARIOS ELE_
MENTOS QUE COPARTICIPAN EN LA CONVERSACION, ESTO ES, LAS RESTRIC_
CIONES O CONVENCIONES SOCIALES ESTABLECEDORAS DE CcODIGOS PARA LA DI
NAMICA SOCIAL (TURNOS, PAUSAS Y FORMAS DE PETICION, ENTRE OTROS),
EN NUESTRO RECORTE DEL FENOMENO, TALES CONVECCIONES SERAN DADAS POR
SUPUESTAS Y NOS AVOCAREMOS A LA ADQUISICION DE LOS TIEMPOS VERBALES
EN UNA SITUACION DE DIALOGO.

ASIMISMO, EL NINO Y LA NINA INTENTAN EXPRESAR RELACIONES QUE
NO NECESARIAMENTE CORRESPONDEN AL USO DEL ADULTO, PUES SU ADQUISI_
CION, HASTA ALCANZAR UN SIGNIFICADO COMPARTIDO, SUPONE ETAPAS LIN_
GUISTICAS., ESTAS ETAPAS LINGUISTICAS DEBEN SER ANALIZADAS EN UNA SI
TUACION DE DIALOGO EN DONDE EL CONTEXTO NO LINGUISTICO SEA REGISTRA
DO PARA, EN BASE A LAS RESPUESTAS DE LA MADRE Y DE ESTE CONTEXTO,
INTERPRETAR LAS INTENCIONES COMUNICATIVAS DE LOS NINOS,

No OBSTANTE, ESTOS ASPECTOS TEORICOS QUE CORRESPONDEN A LOS
ELEMENTOS PSICOLINGUISTICOS QUE PARTICIPAN EN. LA ADQUISICION DEL
TIEMPO VERBAL, NO NOS INDICAN CUALES.SON LOS FUNDAMENTOS EMPIRICOS
DE LA INVESTIGACION DEL TIEMPO VERBAL EN PARTICULAR O DE OTRAS ES_
TRUCTURAS LINGUISTICAS., POR CONSIGUIENTE, LOS ANTECEDENTES METODOLS
GICOS EXPRESADOS EN INVESTIGACIONES PSICOLINGUISTICAS, NOS PERMITI_
RAN PASAR A UN NIVEL DE ANALISIS CONCRETO PARA CONSTRUIR NUES_
TRO OBJETO DE ESTUDIO. LA SIGUIENTE SECCION NOS OFRECE UNA PERSPECTL
VA EMPIRICA EN CUANTO A ALGUNAS CARACTERISTICAS DE LA ADQUISICION DEL
LENGUAJE.
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2,1, ESTUDIOS EXPERIMENTALES.-

\LA MAYORIA DE LOS ESTUDIOS QUE PRESENTAREMOS AQUI SE UBICAN
DENTRO DE LO QUE PODRIA LLAMARSE CORRIENTE INTERACCIONISTA, LA CUAL
SUPONE QUE LA ADQUISICION DE UNA LENGUA SE EFECTUA EN FUNCION DE LA
INTERACCION DE UN INDIVIDUO CON EL OBJETO Ling(isTicos ESTA PERS_
PECTIVA INTERACCIONISTA HA CONDUCIDO A QUE ALGUNOS AUTORES ANALICEN
EL PAPEL QUE EL NINO JUEGA COMO SUJETO EN LA ADQUISICION DE UNA LEN_
GUA PARTICULAR.

BAJO LA TEORTA CHOMSKIANA, ALGUNOS AUTORES HAN ANALIZADO PRIN
CIPALMENTE LA COMPRENSION DE LA SINTAXIS POR SUJETOS CON EDADES DIFE
RENTES. CHOMSKY (1972) ANALI1ZO EN NINOS ANGLOPARLANTES CON EDADES
ENTRE CINCO Y DIEZ ANOS, EL PROCESO DE COMPRENSION DE LA SINTAXIS IN
GLESA. EN UNA SITUACION EXPERIMENTAL, DONDE LOS NINOS DEBIAN REPRE_
SENTAR CON MUNECOS ACCIONES ENUNCIADAS POR LA INVESTIGADORA, ‘PUDO ES
TABLECER QUE LA COMPRENSION DE CIERTAS FORMAS VERBALES (ASK Y TELL)
ERAN COMPRENDIDAS DE MANERA DIFERENTE POR LOS SUJETOS,

LA AUTORA ESTABLECIO UNA SERIE DE ETAPAS PROGRESIVAS HASTA AL
CANZAR LA COMPRENSION, A MANERA SEMEJANTE AL ADULTO, DE VARIAS ESTRUC
TURAS LINGUISTICAS., TALES ETAPAS NO ESTAN DETERMINADAS POR LA EDAD,
SINO POR PROCESOS DE ADQUISICION RELACIONADAS CON FACTORES QUE DEPEN
DEN TANTO DEL SUJETO, COMO DEL IDIOMA EN CUESTION,

UNO DE LOS ESTUDIOS EN QUE SE ESTABLECIERON LAS ETAPAS DE ADQUI_
SICION DEL LENGUAJE EN UN MISMO SUJETO, FUE EL DE BROwWN Y CoLs (1981),
QUIENES EN LA DECADA DE LOS SESENTAS, DETERMINARON SECUENCIAS EN LA
ADQUISICION DE DIFERENTES FORMAS GRAMATICALES SINTACTICAS Y SEMANTI_
CAS. A PARTIR DE ESTE ESTUDIO, SE HAN REALIZADO OTROS SEMEJANTES EN
VARIOS IDIOMAS (SLOBIN, OP. CIT.), PARA DETERMINAR EL CARACTER INNA_
TO O CONSTRUIDO DE ESTAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS,

BROWN sS1IGUIO LONGITUDINALMENTE LA PRODUCCION LINGUISTICA DE
TRES NINOS EN SUS CASAS DURANTE CINCO ANOS Y ADOPTO UN MARCO DE REFE
RENCIAS CHOMSKIANO PARA ESTABLECER LA CAPACIDAD GENERATIVA DE LOS NT_
NOS A PARTIR DE SUS RESULTADOS DETERMINO CINCO ETAPAS EN LA ADQUI ]
SICION DEL IDIOMA INGLES, MISMAS QUE SE CARACTERIZARON POR MANIFESTA



35

CIONES DE ADQUISICION SINTACTICA EN CUANTO A LA EXTENSION DE LOS
ENUNCIADOS Y MORFEMAS PRESENTES EN LAS EXPRESIONES. EN LAS ULTIMAS
ETAPAS APARECEN ORACIONES SUBORDINADAS Y COORDINADAS.

LusT Y WAKAYAMA (1981) ANALIZARON EN NINOS HABLANTES DEL
JAPONES, CON EDADES ENTRE DOS Y CINCO ANOS, EL POSIBLE CONTENIDO
UNIVERSAL DE LA SECUENCIA SUJETO-VERBO-OBJETO. LA SENSIBILIDAD A
ESTE ORDEN SINTACTICO EN NINOS CUYO IDIOMA SE CARACTERIZA POR PO_
SEER MAYOR LIBERTAD SINTACTICA QUE EL INGLES, CONDUJO A LOS AUTO_
RES A CONCLUIR QUE EXISTE UNA SENSIBILIDAD UNIVERSAL RELACIONADA
CON EL ORDEN DE LAS PALABRAS,

ECHEVERRIA (1978) REPRODUJO EN ESPANOL EL ESTUDIO REALIZADO
POR CHOMSKY (OP. CIT.), EN CUANTO A LA COMPRENSION DE CIERTAS FOR_
MAS VERBALES EN CINCUENTA Y CINCO NINOS CHILENOS, CON EDADES COMPREN
DIDAS ENTRE CINCO Y DIEZ ANOS. EL AUTOR EXPUSO A LOS SUJETOS A SI_
TUACIONES EXPERIMENTALES SIMILARES A LAS DE C, CHOMSKY Y ANALIZO
LAS CARACTERISTICAS DE LA EJECUCION DE LOS SUJETOS. ENCONTRO ETA_
PAS DE ADQUISICION SEMEJANTES A LAS HALLADAS POR CHOMSKY EN EL IN_
GLES,

LA COMPRENSION DE LAS FORMAS VERBALES “CUENTALE” Y "“PREGUNTA
LE”, PRESENTARON LA MISMA DIFICULTAD QUE "ASK Y TELL” DEL ESTUDIO
EN EL INGLES. ESTA COINCIDENCIA ES CONSIDERADA COMO POSIBLE EVIDEN_
CIA DEL POTENCIAL CARACTER INNATO DE LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS,

MERINO (S/F) REALIZO UN ESTUDIO SEMEJANTE CON UN GRUPO DE NI;
NOS MEXICANOS HABLANTES DEL ESPANOL Y ENCONTRO REGULARIDADES PARECI_
DAS A LAS DE ECHEVERRIA,

A PESAR DE LA DIVERGENCIA INNATO-CONSTRUIDO QUE EXISTE EN LAS
DIVERSAS POSTURAS DE CHOMSKY Y PIAGET, LAS INVESTIGACIONES ORIENTA_
DAS POR SUS TEORIAS COINCIDEN EN RESALTAR EL PAPEL. DEL SUJETO EN EL
PROCESO. LAS REGULARIDADES SINTACTICAS EN CUANTO A LA COMPRENSiéN Y
USO DE FORMAS VERBALES, DESCRIPCIONES, ETC,, HAN SIDO ESTABLECIDAS
TAMBIEN POR INVESTIGADORES QUE SIGUEN UNA ORIENTACION PIAGETIANA,
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SINCLAIR Y BRONCKART (1972) EXPUSIERON A UN GRUPO DE SUJETOS
CON EDADES ENTRE DOS Y SEIS ANOS, A ESCUCHAR ORACIONES EN LAS QUE
LOS ARTICULOS Y DEMAS PALABRAS FUNCION ESTABAN AUSENTES. Los NINOS
DEBIAN REPRESENTAR CON MUNECOS LA ACCION DE LAS ORACIONES EXPUESTAS.
LOS AUTORES ENCONTRARON EN LOS INFANTES UNA TENDENCIA A COMPRENDER
UNA ORACION DE TRES ELEMENTOS (NOMBRE-VERBO-NOMBRE), COMO EL PAPEL
DEL SUJETO AL PRIMER NOMBRE Y DE OBJETO AL SEGUNDO (SUJETO-ACCION-
OBJETO). EN TALES SECUENCIAS EXISTEN RELACIONES TEMPORALES DE ANTES
Y DESPUES, QUE SON INTERPRETADAS DE MANERA DIFERENTE POR LOS SUJE_
TOS, DEPENDIENDO DE SU NIVEL LINGUISTICO, LO QUE PROVOCA EN MUCHOS
CASOS UNA INTERPRETACION ERRADA,

DICHA INVESTIGACION FUE LLEVADA A CABO POR LOS INVESTIGADORES
PARA CONOCER LAS CARACTERISTICAS UNIVERSALES DE LA PARTE COGNITIVA
QUE INTERVIENE EN EL PROCESO, POR SUPUESTO, ESTE ELEMENTO UNIVERSAL
ES CONSIDERADO POR LOS AUTORES COMO CONSTRUIDO POR LOS SUJETOS.

ESTA ESCUELA CONSIDERA IMPORTANTE EL PAPEL DEL ELEMENTO COGNL
TIVO QUE INCIDE EN EL PROCESO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE. TAL COSA
NO SUPONE QUE CONSIDEREN QUE EXISTA UNA RELACION CAUSAL ENTRE LO €O0G
NITIVO Y LO LINGUISTICO, MAS BIEN ESTABLECEN COMPARACIONES ENTRE AM_
BAS ESTRUCTURAS,

SINCLAIR (1973; 1978) PROPUSO QUE EL COMPONENTE UNIVERSAL DE
LAS GRAMATICAS PUEDE ATRIBUIRSE A UN ELEMENTO FORMAL QUE INVOLUCRA
TANTO A LOS ELEMENTOS LOGICOS MATEMATICOS, COMO A LOS LINGUISTICOS.
SENALO QUE AMBOS ASPECTOS NO PUEDEN SER ANALIZADOS SEPARADAMENTE, AUN
QUE PARA ESTABLECER EL CARACTER DE ESTA RELACION, ES PRECISO FUNDA_
MENTARLO EN INVESTIGACIONES ULTERIORES.

DESDE TAL PERSPECTIVA} LA AUTORA HA ESTABLECIDO QUE CIERTAS
EXPRESIONES VERBALES NO SON PRODUCIDAS ESPONTANEAMENTE NI PUEDEN
SER APRENDIDAS POR ENTRENAMIENTO, HASTA QUE DETERMINADAS CONSTRUCCIO_
NES COGNITIVAS NO HAYAN SIDO EFECTUADAS.

AT, EN UNA INVESTIGACION EN QUE UN GRUPO DE SUJETOS DE EDA_
DES DIFERENTES DEBIAN DESCRIBIR RELACIONES ENTRE OBJETOS SERIADOS,
LA AUTORA PUDO ESTABLECER QUE TAL DESCRIPCION VERBAL VARIA DE UN SUJE
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TO A OTRO Y QUE EN ALGUNOS CASOS DEPENDEN DEL NIVEL COGNITIVO ALCAN
ZADO.

TAL ELEMENTO COGNITIVO ES ANALIZADO EN LA PRODUCCION LINGUIS
TICA DE EXPRESIONES QUE INVOLUCRAN RELACIONES TEMPORALES. FERREIRO
(1971) ANALIZG LA DESCRIPCION DE ACCIONES QUE SUPONEN SIMULTANEIDAD
Y SUCESION. ENCONTRG UNA SERIE DE ETAPAS Y ESTADIOS QUE SE DISTRIBU
YEN ENTRE UNA CONFUSION DE DISTANCIAS Y TIEMPOS HASTA LA DESCRIPCION
ADECUADA DE ESTAS RELACIONES TEMPORALES.

BRONCKART Y SINCLAIR (1973) POR SU PARTE, ANALIZARON EL USO
DE FORMAS DE VERBOS EN NINOS DE DOS A OCHO ANOS. PRESENTARON -A SE_
TENTA Y CUATRO NINOS- JUGUETES QUE EJECUTABAN ALGUNA ACCION PARA
QUE ELLOS LA DESCRIBIERAN DESPUES. LOS RESULTADOS INDICARON QUE LOS
SUJETOS DE HABLA FRANCESA EMPLEABAN EL PRESENTE, PASADO O PLUSCUAM_
PERFECTO, DEPENDIENDO DE LA EDAD DE LOS MISMOS. EL USO DE LOS VER_
BOS DEPENDTA DE SI LA ACCION CONDUCIA O NO A UNA META, O SI LA AC_
CION ERA CONTINUA O DISCONTINUA, DEPENDIA TAMBIEN DE SI ERA DURATI_
VA (DE MAS DE TRES SEGUNDOS), O NO DURATIVA (DE MENOS DE TRES).

EN GENERAL, LOS NINOS MAS PEQUENOS SE CENTRABAN EN LOS RESUL_
TADOS DE LA ACCION Y POR TANTO USABAN CON MAS FRECUENCIA EL PASADO
COMPUESTO. LAS ACCIONES QUE NO CONDUCIAN A UN RESULTADO EXPLICITO,
UN PEZ NADANDO EN UNA PECERA, POR EJEMPLO, ERAN DESCRITAS EN PRESEN
TE.,

LOS AUTORES SUGIRIERON QUE LOS NINOS, AL ENFOCAR SOBRE EL RE_
SULTADO DE LA ACCION, SUPONEN EL CARACTER PASADO DE LA MISMA. POSTE_
RIORMENTE, EL NINO CAMBIA LA ATENCION DEL CARACTER DE LA ACCION EN
si MISMA HACIA LA RELACION TEMPORAL CON EL MOMENTO DE LA ENUNCIACI@N.

IhICInLMENTE EL hI o PARECE IGNORAR LA RELACION DE POST;RIORIDA L
TRE LA ENUNCIACION Y EL RESULTADO DE LA ACCIQN.

LA RELACION ENTRE EL ENUNCIADO Y LA ACCIGN HA SIDO CONSIDE ‘
RADA POR FLETCHER (1979) como UN ELEMENTO LINGUISTICO DEIPTICO Es
TE AUTOR ANALIZO EL PROCESO DE ADQUISIFIGN DE LA FRASE VERBAL, A PAR
TIR DE DIVERSOS ESTUDIOS REALIZADOS POR DIFERENTES AUTORES.
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SENALO QUE ALGUNOS DE ESTOS ESTUDIOS CONFUNDEN TIEMPO (TENSE)
PASADO, PRESENTE O FUTURO CON EL ASPECTO. ESTE OLTIMO CONSISTE EN DES
CRIBIR EL CONTORNO TEMPORAL DE LA ACCION (GERUNDIO EN ESPANOL Y PRE_
SENTE PROGRESIVO EN INGLES).

EL AUTOR RESENA LA INVESTIGACION QUE REALIZARON ANTINUCCI Y
MILLER EN 1976 EN QUE RECURREN A UNA EXPLICACION COGNITIVA PARA DAR
CUENTA DEL RECURSO AL ASPECTO QUE HACEN LOS NINOS DE DOS AROS APRO_
XIMADAMENTE., ARGUYERON QUE, SI EL NINO ES CAPAZ DE REFERIRSE AL EVEN’
TO PASADO, DEBE SER CAPAZ DE CONSTRUIR UNA REPRESENTACION DE DICHO
EVENTO EN EL SENTIDO PIAGETIANO DEL TERMINO. SERA MAS FACIL PARA EL
NINO DAR UNA DESCRIPCION SI EL EVENTO SE RELACIONA CON ALGUN ESTADO
PRESENTE,

>SMITH (1980) UTILIZA LOS TRES MOMENTOS DE REICHENBACH PARA ANA
LIZAR EL SISTEMA TEMPORAL INICIAL DE LOS NINOS., LA AUTORA INVESTIGO
EL HABLA ESPONTANEA DE UN GRUPO DE SUJETOS Y LA EJECUCION EN LA PRUE_
BA DISENADA POR BRONCKART Y SINCLAIR (OP. CIT.). CONSIDERG QUE LA RE
FERENCIA TEMPORAL SE DESARROLLA LENTAMENTE, DEBIDO EN PARTE, A LAS
COMPLEJIDADES GRAMATICALES DE LAS EXPRESIONES DE TIEMPO QUE SE LLEGA
A ADQUIRIR APROXIMADAMENTE HASTA LOS CINCO ANOS/

SENALA TAMBIEN QUE LA CAUSA DE ESTE RETRASO ATRIBUIDO POR FE_
RREIRO Y CROMER A FACTORES COGNITIVOS Y QUE LOS CAMBIOS DE REFERENCIA
TEMPORALES EN EL NINO, NO NECESARIAMENTE PARTEN DE LA GRAMATICA ADUL_
TA., ANALIZO EL ASPECTO PERFECTIVO E IMPERFECTIVO DE LOS VERBOS UTILI_
ZADOS POR LOS NINOS EN LA PARTE EXPERIMENTAL DE SU INVESTIGACION,

Los PRINCIPIOS DE REICHENBACH FUERON UTILIZADOS POR LA AUTORA
Y CONTEMPLO LAS CARACTERISTICAS DE SIMULTANEIDAD Y SUCESION DE LOS
TIEMPOS VERBALES. EL SISTEMA TEMPORAL DEBE SER LO BASTANTE FLEXIBLE
PARA DAR CUENTA DE LOS CAMBIOS DE ORIENTACION, Y SUGIERE QUE EL SIS_
TEMA TEMPORAL DE LOS NINOS DIFIERE DEL DE LOS ADULTOS RESPECTO A LOS
MOMENTOS IMPLICADOS, MIENTRAS QUE LA ORIENTACION ESTA FIJADA EXCLUSL
VAMENTE POR EL MOMENTO DEL HABLA. LA RELACION BASICA QUE ESTABLECEN
LOS NINOS ES DE SIMULTANEIDAD Y SECUENCIA,
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CUANDO HABLA EN PASADO, EL NINO SE REFIERE A UN MOMENTO
QUE FRECEDE AL HABLA, ESTE NO REQUIERE UN PUNTO DE VISTA DIFEREN_
TE AL PRESENTE, PERO INDICA QUE EL TIEMPO TIENE CIERTA RELACION
CON EEJ

LA AUTORA PROPONE DOS ETAPAS EN EL MOMENTO DEL HABLA:
EN LA ETAPA I, EL NINO PUEDE SENALAR DIFERENCIAS ASPECTUALES,
PERO LA COMPLEJIDAD LINGUISTICA PUEDE INTERFERIR CON LA INTEGRA
CION DE ASPECTO Y ORDEN TEMPORAL, EL USO DE LOS ADVERBIOS ES OCA
SIONAL MAS QUE CONSISTENTE. LA ETAPA II IMPLICA EL MISMO TIEMPO
Y ORDEN DE LA ETAPA [, PERO PERMITE UN PUNTO FOCAL DIFERENTE AL
MOMENTO DEL HABLA. LOS NINOS PUEDEN NARRAR UNA SECUENCIA DESDE
UN PUNTO DE VISTA DIFERENTE AL PRESENTE. ESTA ETAPA COMIENZA APRO
XIMADAMENTE A LOS CUATRO ANOS. LA GRAMATICA ADULTA POSEE UN TER_
CER MOMENTO RELACIONADO A OTROS POR SIMULTANEIDAD Y SECUENCIA/|

NO OSBTANTE, LA MAYORIA DE ESTOS RESULTADOS HAN SIDO

EXTRAIDOS A PARTIR DE EXPERIMENTOS TRANSVERSALES EN QUE SE ESTRUC
TURAN SITUACIONES PARA ESTABLECER REGULARIDADES EN CUANTO A LA PRO
DUCCION Y COMPRENSION LINGUISTICAS EN SUJETOS DE EDADES DIFEREN_
TES. TALES SITUACIONES SON CREADAS ARTIFICIALMENTE EN FUNCION DE
REALIZAR RECORTES AL FENOMENO Y CONOCERLO MEJOR, LO CUAL FACILI
TA LA INCLUSION DE UN NUMERO RELATIVAMENTE ALTO DE SUJETOS PARA
DETECTAR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION,

OTROS ESTUDIOS QUE HAN TENIDO RESONANCIA DENTRO DE LA
PSICOLINGUISTICA, HAN RECURRIDO A REGISTROS DE CARACTER NATURA_
LISTA MEDIANTE GRABACIONES Y REGISTROS MANUALES DEL CONTEXTO.
ESTOS ADOLECEN DE UNA SERIE DE ELEMENTOS COMO PARA QUE LES PER_
MITAN GENERALIZAR SUS DATOS. SIN EMBARGO, SU PAPEL HEURISTICO ES
INDISCUTIBLE,
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2.2. ESTUDIOS NATURALES SOBRE EL LENGUAJE._

LA IMPORTANCIA -DE LOS ESTUDIOS NATURALISTAS, ES DECIR,
EN SITUACIONES NO ESTRUCTURADAS PREVIAMENTE, SE APRECIA EN EL IM
PACTO QUE ALGUNOS DE ESTOS HAN TENIDO DURANTE DECADAS, POR EJEM_
PLO, LEOPOLD (FLETCHER, 1979), QUIEN REALIZO EN LA DECADA DE LOS
CUARENTAS REGISTROS DE SU HIJO, CUYOS RESULTADOS TODAVIA SON COM
PROBADOS EN LA ACTUALIDAD EN CONDICIONES MAS CONTROLADAS., ASIMIS
MO, EL ESTUDIO DE BROWN CON TRES SUJETOS (0P, CIT.), QUE SE REALL
Z0 EN LA DECADA DE LOS SESENTAS, SIGUEN TENIENDO VIGENCIA,

OcHs (1979), SENALO QUE UNA DE LAS LIMITACIONES DE LOS
ESTUDIOS NATURALISTAS ES EL DESPLAZAMIENTO DE LA ATENCION HACIA
EL PAPEL CUANDO SE REGISTRA EL CONTEXTO, MERMANDO LA INFORMACION
MANUAL DE LAS EXPRESIONES Y VICEVERSA. PERO, CON UNA DEFINICION
CLARA DE LOS ASPECTOS DEL CONTEXTO QUE SERA REGISTRADO, TAL LIMI_
TACION PUEDE SER REDUCIDA.

Los ESTUDIOS NATURALISTAS DE ESTE GENERO CARECEN DEL RL
GOR METODOLOGICO DE QUE GOZAN LCS EXPERIMENTALES, PERO SI EL PRQ
POSITO DEL INVESTIGADOR ES ESTABLECER LAS CARACTERISTICAS EVOLUTL
VAS DEL PROCESO LINGUISTICO EN EL CONTEXTO EN QUE NATURALMENTE
OCURREN, LOS ESTUDIOS EXPERIMENTALES NO OFRECEN UNA VISION ADECUA
DA DE LA SECUENCIA DE DICHA EVOLUCION,

\§REENFIELD Y SMITH (1976), REALIZARON UN ESTUDIO LONGI_
TUDINAL CON DOS SUJETOS EN SUS HOGARES, TOMANDO EN CUENTA LA INTER
ACCION LINGUISTICA ESPONTANEA ENTRE LA MADRE Y SU HIJO(A). ESTABLE
CIERON ETAPAS EN CUANTO AL DESARROLLO SEMANTICO DE LAS EXPRESIONES
INFANTILES,

DICHAS ETAPAS SE CARACTERIZABAN POR LAS DIFERENTES IN_
TENCIONES COMUNICATIVAS DE LAS EXPRESIONES DE LOS NINOS QUE CAMBIAN
PROGRESIVAMENTE. PARA SU ESTUDIO UTILIZARON ALGUNAS DE LAS CATEGO
RIAS DE LA GRAMATICA DEL CASO FILMOSE,

Snow (1978), REALIZO UN ESTUDIO PARA DETERMINAR LAS CA_
RACTERISTICAS DE LA INTERACCION MADRE-HIJO(A). LA AUTORA TRANSCRI_
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BIO DICHA INTERACCION DE DOS NINOS (CON EDADES ENTRE TRES Y
DOCE MESES) Y SUS RESPECTIVAS MADRES. EN DICHA TRANSCRIPCION IN_
CLUYS, TANTO EL HABLA DE LA MADRE COMO LA DEL NINO, INCLUSO LOS
ELEMENTOS NO VERBALES DE LA INTERACCION,

SUS RESULTADOS INDICARON QUE LA MADRE INTERACTUA CON SU
HIJO DURANTE LOS PRIMEROS MESES, HABLANDO ELLA Y ACEPTANDO CUAL_
QUIER GESTO O SONIDO DEL NINO COMO RESPUESTA. EN GENERAL, LAS FOR
MAS DE SUS EXPRESIONES CORRESPONDEN A LA INTERROGACION, MAS ADE_
LANTE, TANTO LAS RESPUESTAS DE LOS NINOS, COMO LAS EXPRESIONES MA
TERNAS VARIABAN A MEDIDA QUE EL NINO CRECIA,

EN ESTUDIOS POSTERIORES CON PARES MADRE-HIJO, LA AUTO_
RA ENCONTRO, CON NINOS MAS GRANDES, QUE CUANDO SE DIRIGEN A SUS
HIJOS, LAS MADRES PASAN POR UNA SERIE DE ETAPAS EN LAS QUE SUS EX
PRESIONES VARTAN EN COMPLEJIDAD, TONO, DISTANCIA, ETC.

LAS CARACTERISTICAS DE ESTA INTERACCION MADRE-HIJO(A),
HAN SIDO ANALIZADAS POR ZUKOW (S/F), QUIEN ESTABLECI0 QUE EXISTEN
DIFERENCIAS EN LA FORMA EN QUE SE DIRIGEN A SUS HIJOS, ENTRE LAS
MADRES QUE HABITAN AREAS URBANAS Y LAS QUE VIVEN EN LOS MEDIOS RU_
RALES, ASI COMO ENTRE MADRES DE DIFERENTES PAISES., LA AUTORA SE IN
TERESABA EN COMPARACIONES DE CARACTER TRANSCULTURAL ENTRE NINOS Y
MADRES DE MEXICO Y DE LOS ESTADOS UNIDOS.

STERN (1977), PROPUSO QUE LAS CARACTERISTICAS DE DICHA IN_
TERACCION ES DIFERENTE CUANDO LA MADRE SE DIRIGE A OTRO ADULTO O A
UN NINO MAYOR, CONSIDERO QUE, AL ANO Y MEDIO APROXIMADAMENTE, LA
RELACION ENTRE AMBOS ES EL RESULTADO DE MULTIPLES INTERACCIONES PRE
VIAS, NO COMO UNA SUMA DE ESTAS, SINO COMO UNA FORMA PARTICULAR DE
INTEGRACION,

Dore (1978, 1979), ANALIZO TAMBIEN LA RELACION ADULTO-NINO(A)
CON EDUCADORAS DE GUARDERIA Y NINOS QUE ASISTiAN A ESTA. ENCONTRG
QUE LA TAREA DETERMINABA EL TOPICO DE LA CONVERSACION. ESTE AUTOR RE
GISTRG, TANTO. LA CONVERSACION DE TODOS LOS SUJETOS, COMO DE LA EDU_
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CADORA Y EL CONTEXTO. NO OBSTANTE, PARA SU ANALISIS, EL AUTOR CON
TEMPLO LA CONVERSACION COMO CONTEXTO EN LA MEDIDA EN QUE ESTA, JUN
TO CON EL ELEMENTO EXTRALINGUISTICO, OFRECIA INFORMACION ACERCA DE
LA INTENCION Y EXPECTATIVA DEL HABLANTE.

EL AUTOR TOMO LA CONVERSACION COMO UNIDAD DE ANALISIS,
PUES ESTA OFRECTA LOS DATOS QUE FUERON CATEGORIZADOS EN FUNCION DE
ACTOS DEL HABLA. CONSIDERO QUE LA UNIDAD CONVERSACIONAL ES LA QUE
PERMITE INTERPRETAR PRAGMATICAMENTE LAS INTENCIONES DEL HABLANTE EN
SU USO DEL LENGUAJE., PROPUSO QUE EL PRINCIPAL VALOR METODOLOGICO
DEL ACTO DEL HABLA ES QUE ESTE ES SUJETO DE RETROALIMENTACION POR
PARTE DEL INTERLOCUTOR. PARA DORE, UNA EXPRESION CONSISTE EN UN AC
TO FUNCIONAL QUE CONTIENE, TANTO UNA PROPOSICION, COMO LA ACTITUD DEL
HABLANTE HACIA ESA PROPOSICION, OTRA VENTAJA METODOLOGICA DE ENFO_
CAR LA ATENCION SOBRE EPISODIOS Y ACTOS, ES LA ATRIBUCION QUE HACE
EL ADULTO DE INTENCIONALIDAD DEL NINO, Y ADEMAS , QUE DICHOS ACTOS
CONVERSACIONALES OCURRAN EN SECUENCIA, NO AL AZAR.

CASTRO CAMPOS (1985) ESTUDIO LONGITUDINALMENTE LA MANERA
EN QUE DOS NINOS BRASILENOS, HABLANTES DEL PORTUGUES, CON EDADES
COMPRENDIDAS ENTRE DOS ANOS SEIS MESES Y CINCO ANOS, UTILIZABAN DOS
CONDICIONALES -PORQUE Y ENTONCES- EN UNA SECUENCIA DE DIALOGO.

LA AUTORA PRETENDIA DEMOSTRAR LA NECESIDAD DE OBSERVAR DES
CRIPCIONES EN LAS QUE SE USA "“PORQUE"” COMO CONSTRUCTOR INTERSUBJETL
VO, CUYA PERSPECTIVA ESTRUCTURAL SOLO PUEDE SER EXPLICABLE DENTRO Y
POR LA ACTIVIDAD DE DIALOGO. PROPUSO QUE DICHA EXPRESION ERA USADA
COMO ESTRATEGIA PARA MANTENER EL TOPICO GENERAL DEL DIALOGO. EL NI_
NO CONSTRUYE SOBRE UNA PREGUNTA, ANTEPONIENDO “PORQUE” A LA EXPRE_
SION PRECEDENTE DE SU INTERLOCUTOR. ADEMAS, EL NINO UTILIZA EXPRE_
SIONES ANTECEDIDAS DE “PORQUE” PARA DAR JUSTIFICACIONES NO PROPOR_
CIONADAS POR EL ADULTO EN SUS ACTOS DEL HABLA. POR EJEMPLO:

MADRE: NO PODEMOS SALIR EN LA TARDE.
NINA: PORQUE ESTA LLOVIENDO,
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LA ORIENTACION DE ESTOS ESTUDIOS HACIA EL USO DEL LENGUAJE
EN SU CONTEXTO NATURAL, HA PERMITIDO ESTABLECER EL FACTOR QUE JUE
GA LA MADRE COMO AGENTE QUE P®RBPORCIONA EL LENGUAJE COMO OBJETO DE
CONOCIMIENTO. EN LA MEDIDA EN QUE ELLA MODIFICA SU COMPORTAMIENTO
LINGUISTICO EN FUNCION DE LA ETAPA DE SU HIJO (SNOW, OP. CIT.), SE
PUEDE SUGERIR QUE EXISTE UNA INTERACCION DOBLE EN QUE. TANTO EL NI
NO COMO LA MADRE, SON AL MISMO TIEMPO SUJETO Y OBJETO DE CONOCIMIEN
TO A PARTIR DE LAS EXPRESIONES LINGUISTICAS QUE PRODUCEN,

TALES ESTUDIOS MUESTRAN LA ACTIVIDAD DEL NINO EN CUANTO A
LA GENERACION O CONSTRUCCION DE HIPOTESIS Y REGLAS QUE SE RELACIO_
NAN CON SU PRODUCCION LINGUISTICA. ESTAS SE MANIFIESTAN EN FUNCION
DE E$TAPAS EN CUANTO A LA COMPLEJIDAD DE LAS ESTRUCTURAS LINCUISTL
CAS EN DONDE, A PARTIR DE ESTRUCTURAS SIMPLES, SURGEN OTRAS DE MA
YOR NIVEL DE ELABORACION.

PARTIENDO DE ESTOS DATOS EXPERIMENTALES, VINCULADOS AL EN_
FOQUE TEORICO QUE PROPORCIONA PIAGET, SURGEN LAS SIGUIENTES PREGUN
TAS DE INVESTIGACION: (CUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LA INTER_
ACCION QUE PRODUCEN CAMBIOS EVOLUTIVOS EN LA PRODUCCION LINGUISTI_
CA DE LA MADRE Y SU HIJO? ¢DE QUE MANERA LA MADRE COMO SUJETO, MO
DIFICA SUS EXPRESIONES TEMPORALES A MEDIDA QUE OCURREN CAMBIOS LIN
GUISTICOS EN SU HIJO Y VICEVERSA? ¢(QUE IDEAS SUBYACEN EN LA PRODUC
CION DEL NINO? (EN QUE MEDIDA LAS EXPRESIONES SON UTILIZADAS POR EL
A LA MANERA EN QUE LO HARIA EL ADULTO? DE NO SER ASI, ¢ES SIEMPRE
EXITOSA LA COMUNICACION ENTRE LA MADRE Y SU HIJO?

ESTAS INTERROGANTES PRESENTAN TAL AMPLITUD DE ASPECTOS GRA
MATICALES POSIBLES DE ANALIZAR, QUE CONDUCEN A PARTICULARIZAR EL FE
NOMENO PARA PODER ESTUDIAR ESTE PROCESO CON CIERTO NIVEL DE PROFUN_
DIDAD., POR CONSIGUIENTE, EL ANALISIS SE CENTRARA EN LA PRODUCCION
DE EXPRESIONES TEMPORALES POR PARTE DE DOS DIADAS MADRE-HIJO(A), YA
QUE LA ADQUISICION DE LAS NOCIONES TEMPORALES OPERATORIAS AUN NO SE
ENCUENTRAN TERMINADAS EN EL NINO.

DEBIDO A ESTAS PREMISAS, EL ELEMENTO DEL NINO QUE SE TOMd
EN CUENTA EN LA PRIMERA INVESTIGACION, FUE EL DE LAS POSIBLES IDEAS
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0 HIPOTESIS ACERCA DEL LENGUAJE QUE INCIDEN EN SU PRODUCCION EN
LA INTERACCION CON SU MADRE,

DESDE ESTA PERSPECTIVA, ENTONCES, EL PROCESO NO ES VISUA
LIZADO COMO UNA ACUMULACION DE VOCABULARIO. MAS BIEN ES EL RESUL_
TADO DE LA INTERACCION ENTRE UN INDIVIDUO Y UN OBJETO POR CONOCER,
LO CUAL CONDUCE A FORMULAR LAS SIGUIENTES HIPOTESIS ORIENTADORAS:
1) LA ADQUISICION DE DETERMINADAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS ES PRQ
GRESIVA Y TIENDE AL DESARROLLO DE OTRAS CON MAYOR NIVEL DE ELABO_
RACION; 2) LA ADQUISICON DEL LENGUAJE POR PARTE DEL NINO, NO SE PRE
SENTA DE UNA MANERA PASIVA, SINO QUE, EN BASE A LA INTERACCION CON
UN LENGUAJE, ESTE GENERA REGLAS QUE ORIENTAN SU PRODUCCION; 3) EN
LA MADRE, ESTAS REGULARIDADES TIENEN SUS CARACTERISTICAS PROPIAS
DEBIDO A QUE ELLA POSEE YA EL LENGUAJE ADULTO Y MAS BIEN LO CONDI_
CIONA A SU INTERPRETACION DE LAS EXPRESIONES DEL NINO; 4) ESTA IN_
TERPRETACION DE LAS EXPRESIONES DE SU HIJO(A) SUFREN CAMBICS A ME_
DIDA QUE LA HABILIDAD LINGUISTICA DEL PEQUENO(A) PROGRESA CONSTRUC
TIVAMENTE,

UNA VEZ ESTABLECIDAS ESTAS PREMISAS TEORICAS Y METODOLOGL
CAS, CORRESPONDE PLANTEAR LA MANERA EN QUE SE ABORDO NUESTRO OBJE_
TO DE INVESTIGACION, MISMO QUE PERMITE PROBAR EMPIRICAMENTE NUES_
TRAS HIPOTESIS PARA LLEGAR A CIERTAS CONCLUSIONES FUNDAMENTADAS,
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5.1, OBJETIVOS Y CRITERIOS DE CLASIFICACION DE DATQS.-

EL OBJETIVO PRINCIPAL DE ESTA INVESTIGACION CONSISTE EN ANA
LIZAR LA PRODUCCION LINGUISTICA DE DOS NINOS MEXICANOS MONOLINGUES
EN INTERACCION CON SUS RESPECTIVAS MADRES. DICHA PRODUCCION FUE ANA
L1ZADA DESDE UNA PERSPECTIVA GENETICO ESTRUCTURAL QUE CONDUJO A ES_
TABLECER LOS ELEMENTOS DE FORMACION DE ESTA PRODUCCION, OBSERVABLE
EN FUNCION DE LA TENDENCIA DE CAMBIAR Y CONFORMA ADQUISICIONES MAS
ELABORADAS. PARA LOGRAR ESTE OBJETIVO, TOMAMOS EN CUENTA LOS APOR_
TES PROVISTOS POR LA TEORIA PIAGETIANA EN CUANTO A LA CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO COMO UN PRINCIPIO INTERACTIVO ENTRE UN SUJETO Y UN
OBJETO POR CONOCER.

EL CONCEPTO PRINCIPAL DE ESTA INVESTIGACION ESTA CONSTITUI
DO POR. LAS REGULARIDADES GRAMATICALES QUE PRESENTA LA DIADA MADRE-
HIJO(A) DURANTE EL PROCESO DE ADQUISICION DE VERBOS EN UN NINO Y UNA
NINA HISPANOHABLANTES Y MONOLINGUES. DE ACUERDO CON LOS ANTECEDENTES
EXPUESTOS, ESTAS REGULARIDADES PUEDEN SER DETERMINADAS A PARTIR DE
LAS INTERVENCIONES DE CADA HABLANTE EN LA CONVERSACION, LAS PRODUC_
CIONES LINGUISTICAS DEL NINO FUERON CLASIFICADAS EN FUNCION DE:
1) EL ENUNCIADO, QUE EXPRESA LA SINTAX]S DE LAS EXPRESIONES _
DE LOS VERBOS DE ACUERDO CON LA GRAMATICA ADULTA; 2) EL CON_N_
TEXTO, QUE PERMITE DESCENTRARNOS DEL PUNTO DE VISTA ADULTO, POR ME_
DIO DE ESTABLECER LAS CARACTERISTICAS DE LAS ACCIONES QUE FUERON DES
CRITAS Y LA RELACION DE DICHAS DESCRIPCIONES CON EL TIEMPO SINTAC_
TICO DE LOS VERBOS.

TANTO EL ENUNCIADO COMO EL CONTEXTO FUERON CONSIDERADOS
EN FUNCION DE VARIOS CRITERIOS. POR LO QUE TOCA AL ENUNCIADO SE CON
SIDERARON LOS SIGUIENTES:

-TIEMPO SINTACTICO, CONSTITUIDO POR LOS TIEMPOS VERBALES QUE DEFI_

NEN LA GRAMATICA ESPANOLA Y QUE INCLUYEN: A) PRESENTE; B)' PRETERL
TO; C) FUTURO; D) VERBO + INFINITIVO; E) VERBO + GERUNDIO; F) VER
BO + PARTICIPIO., ESTAS FORMAS VERBALES FUERON ESTABLECIDAS A PAR_
TIR DE LOS DATOS, ES DECIR, QUE LOS VERBOS PRODUCIDOS DETERMINA_
RON LA INCLUSION DE LAS FORMAS SINTACTICAS.
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-MoDO SINTACTICO: CONSTITUIDO POR LOS MODOS VERBALES DEFINIDOS
TAMBIEN POR LA GRAMATICA ESPANOLA Y QUE INCLUYEN: A) IMPERATL
VO; B) INDICATIVO; Y C) EL SUBJUNTIVO. (CER, ANEXOS)

LOS CRITERIOS PARA INTERPRETAR EL CONTEXTO SE REFE_
RIAN A LOS ELEMENTOS NO VERBALES RELACIONADOS CON LAS DESCRIP
CIONES REALIZADAS POR EL NINO:

-MOMENTO DE LA ACCION: AcCION SIMULTANEA AL ENUNCIADO (ASE), SI
LA ACCION ERA REALIZADA SIMULTANEAMENTE CON EL ENUNCIADO O COIN_
CIDIA EN ALGUN PUNTO CON EL; ACCION INMEDIATAMENTE ANTERIOR (AIA):
SI LA ACCION SE REALIZO INMEDIATAMENTE ANTES QUE EL ENUNCIADO:
ACCION INMEDIATAMENTE POSTERIOR (AIP), SI LA ACCION ERA EF77_ DA
INMEDIATAMENTE DESPUES QUE EL ENUNCIADO; INTEMPORALEINT., =l
NO EXPRESABA TEMPORALIDAD, POR EJEMPLO: "ES BONITO”; ACCION ME_
DIATAMENTE POSTERIOR (AMP) : SI ENTRE EL ENUNCIADO Y LA ACCION ME
DIABA UN TIEMPO MAYOR QUE EL INMEDIATO; ACCION MEDIATAMENTE AN_
TERIOR (AMA): SI EL TIEMPO ENTRE LA ACCION ANTERIOR Y EL ENUNCIA
DO ERA MAYOR QUE EL INMEDIATO,

-AGENTE DE LA ACCION: LA PERSONA, OBJETO O ANIMAL QUE LLEVA A
CABO LA ACCION DESCRITA POR EL NINO O NINA, YA SEA EN EL AM_
BIENTE INMEDIATO O UNA PETICION DE ACCION NO PERCIBIDA EN EL
MOMENTO, POR EJEMPLO, EN LA EXPRESION DEL NINO “ABE”, ACOMPA_
NADA POR LA ACCION DE EXTENDER EL BRAZO CON UN FRASCO TAPADO
EN LA MANO, SE OBSERVA QUE ORDENA UNA ACCION A OTRO AGENTE.
LoS AGENTES FUERON CATEGORIZADOS DE ACUERDO A LA ACCION PROPIA
(APRO) : CUANDO EL NINO DESCRIBIA SU PROPIA ACCION; ACCION DE
OTRO (AOT), CUANDO LA DESCRIPCION SE REFERIA A OTRA PERSONA,
PRESENTE O NO EN EL CONTEXTO; ACCION DE LA MADRE (AOTM): SI LA
ACCION DESCRITA POR EL NINO ERA LLEVADA A CABO POR LA MADRE;
ACCION DE OBJETOS (AOB), SI LA ACCION ERA REALIZADA POR UN JU
GUETE O CUALQUIER OBJETO DEL AMBIENTE; ACCION DE ANIMALES (AAN),
SI DESCRIBIA LA ACCION DE ALGUN ANIMAL, PRESENTE O NO EN EL CON
TEXTO,

LA RELEVANCIA DE TOMAR EN CUENTA ESTOS ASPECTOS DEL CON
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TEXTO, RADICA EN QUE NOS PERMITE DETECTAR LAS RELACIONES TEMPORA_
LES QUE INTENTA ESTABLECER O NO EL NINO. DE ESTA MANERA PRETENDE
MOS DETERMINAR SI EL AGENTE QUE EJECUTA LA ACCIAN OFRECE ELEMEN_ -
TOS PARA USAR CON MAYOR O MENOR REGULARIDAD LOS VERBOS. LAS CARAC
TERISTICAS DE LA ACCION COMO POSTERIOR (DESPUES), SIMULTANEA Y AN
TERIOR (ANTES) AL ENUNCIADO, NOS PERMITE ESTABLECER SI DICHAS REL;
CIONES SON REGULARES, Y SI LA INTENCION DEL NIRNO ES ENTABLAR RELA
CIONES DE CARACTER TEMPORAL CON LOS VERBOS A LA MANERA DEL ADULTO,
0, POR EL CONTRARIO, SUS RELACIONES DISCREPAN DE LAS DE ESTE,

LA PRODUCCION LINGUISTICA DE LA MADRE SOLO FUE CLASIFICADA

EN FUNCION DE LAS CARACTERISTICAS SINTACTICAS DEL ENUNCIADO. ES DE
CIR, EN LAS SUBCATEGORIAS DEL TIEMPO Y MODO. NO SE INCLUYERON EN EL
ANALISIS LOS ELEMENTOS NO VERBALES QUE ACOMPANABAN SUS DESCRIPCIO_
NES. LA COMPARACION DE ESTOS DATOS NOS PERMITEN DETECTAR EL GRADO DE
INTERACCION QUE SE PRESENTA EN LA DIADA, Y SUPONEMOS QUE LAS INTEN
CIONES COMUNICATIVAS DE LA MADRE SON EXPRESAR O DESCRIBIR, DE ACUER
DO A LAS DEFINICIONES GRAMATICALES DE LOS VERBOS.

LOS ELEMENTOS QUE PERMITIERON UBICAR LAS CARACTERISTICAS
DE LA ACCION EN TERMINOS DE SU RELACION CON EL ENUNCIADO Y EL AGEN
TE DE LA MISMA, FUERON EXTRAIDOS, TANTO DEL CONTEXTO NO VERBAL, CO
MO DEL VERBAL. ESTE ULTIMO, EN ALGUNOS CASOS POSIBILITO ESTABLECER
SI LA ACCION ERA MEDIATAMENTE ANTERIOR O POSTERIOR, COMO POR EJEM
PLO, CUANDO LA MADRE DICE AL NINO: “PLATICALE A D. A DONDE TE LLE_
VE"”, Y EL NINO CONTESTA “E PORQUE ME CAI MI RODILLA”, EL VERBO “CAI”
FUE CLASIFICADO EN LAS EXPRESIONES DEL NINO COMO PRETERITO DEL IN_
DICATIVO, ACCION MEDIANAMENTE ANTERIOR (AMA), A PARTIR DEL TIEMPO
EXPRESADO POR LA MADRE, Y ACCION PROPIA (APRO). EL CONTEXTO NO VER
BAL PERMITIO UNA CLASIFICACION SEMEJANTE., POR EJEMPLO: EN LA EXPRE
SION DEL NIfO “NO ALCANZO", AL MISMO TIEMPO QUE ESTIRA EL CUERPO
CON EL EVIDENTE DESEO DE TOMAR UN CUCHILLO QUE ESTA A CIERTA DIS_
TANCIA, SE OBSERVA QUE AMBAS INFORMACIONES PERMITEN CLASIFICAR EL
VERBO "ALCANZO"” COMO PRESENTE DEL INDICATIVO, ACCION PROPIA (APRO)
Y ACCION SIMULTANEA AL ENUNCIADO (ASE).



3.2 METODO. _

3.2.1. SUJETOS.~
DURANTE UN ANO, FEBRERO DE 1985 A ENERO DE 1986, SE RE_
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GISTRARON LAS INTERACCIONES COMUNICATIVAS ENTRE DOS DIADAS: MADRE-HIJO
Y MADRE-HIJA. LAS EDADES DE LOS NINOS AL INICIO DEL ESTUDIO ERAN DE UN
ANO ONCE MESES (1.11) Y DOS ANOS SEIS MESES (2.6) EN EL NINO Y LA NINA RESPEC_
TIVAMENTE, EL CRITERIO DE SELECCION DE LOS SUJETOS SE BASO EN QUE AMBOS SE EN_

CONTRABAN EN ETAPAS DE ADQUISICION QUE CORRESPONDIAN A MAS DE UNA PALABRA POR
INTERVENCION, Y SU PRODUCCION SE ASEMEJABA A LA DEL ADULTO, LO QUE FACILITABA
LAS TRANSCRIPCIONES.

Los NINOS PERTENECEN A SECTORES ECONOMICOS MEDIOS DE LA PQ
BLACION Y NINGUNO ASISTIA A GUARDERIAS AL COMIENZO DEL ESTUDIO. EL
NINO VIVIA CON SUS PADRES, Y UN MES DESPUES DE INICIADOS LOS REGIS
TROS NACIO UN HERMANO. LA NINA, EN CAMBIO, VIVIA CON SU MADRE, SU
ABUELA, DOS TIOS Y CARECIA DE HERMANOS. AMBOS PASABAN LA MAYOR PAR

TE DEL DIA EN SUS CASAS,

3.2.2. ESCENARIOC.-

LOS REGISTROS SE LLEVARON A CABO EN LAS CASAS DE LOS SU_

JETOS Y EN LAS DIFERENTES PIEZAS QUE LAS CONSTITUIAN: LA COCINA,
EL BANO, LAS HABITACIONES, ETC.
3.2.3., MATERIALES.-

-UNA AUDIOGRABADORA
-HOJAS DE REGISTRO
-CASSETTES Y PILAS,

3,2.4 PROCEDIMIENTO DE OBTENCION DE DATOS.-

PARA ANALIZAR LAS CARACTERISTICAS DE LAS INTERACCIONES
MEDRE-HIJO(A), LOS REGISTROS SE REALIZARON PREFERENTEMENTE EN SI

TUACIONES DONDE LA MADRE ESTUVIESE PRESENTE. SIN EMBARGO, ESTO NO FUE
SIEMPRE POSIBLE PORQUE ELLA ABANDONABA CON FRECUENCIA LA HABITACION
EN QUE SE HALLABAN EL NINO O LA NINA, INCLUSO, COMO SENALAMOS ANTE_
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RIORMENTE, HUBO UNA O DOS SESIONES EN QUE LA MADRE ESTUVO AUSENTE POR
COMPLETO Y LA INTERACCION DEL NINO Y DE LA NINA SE EFECTUO CON OTRO
ADULTO DE LA FAMILIA O LA INVESTIGADORA,

LAS SESIONES NO FUERON PROGRAMADAS NI DIRIGIDAS, PUES LAS GRA
BACIONES SE REALIZARON EN EL LUGAR ELEGIDO POR LAS DIADAS., LA INVES_
TIGADORA LOS SEGUIA CON LA GRABADORA Y EN LAS OCASIONES EN QUE EL
NINO O LA NINA SOLICITARON LA INTERVENCION DE LA INVESTIGADORA, SE TRA_
TO DE COMPLACERLOS PARA EVITAR POSIBLES BLOQUEOS EN EL COMPORTAMIENTO
NATURAL DEL NINO, PERO SIN DIRECCION INTENCIONAL DE LA CONVERSACION
POR PARTE DE ELLA.

EL POSIBLE FACTOR CONTAMINANTE DE LA PRESENCIA DE LA TMVESTI_
GADORA EN LA SITUACION DE REGISTRO, PUEDE SER CONTROLADO TEC :CAMENTE,
PUES EL NINO NO PUEDE PRODUCIR LINGUISTICAMENTE AQUELLO QUE NO ES CA_
PAZ,Y, PARA FINES DE ANALISIS, SE ELIMINARON LAS EXPRESIONES QUE CON_
SISTIAN EN REPETICIONES DE EXPRESIONES ADULTAS ANTERIORES.

SE TRATO DE REGISTRAR CADA MES DURANTE UNA HORA LAS PRODUCCIQ
NES LINGUISTICAS DE CADA DIADA POR MEDIO DE UNA GRABADORA PORTATIL.
SE REALIZARON TAMBIEN REGISTROS MANUALES DE LOS ASPECTOS VERBALES QUE
ACOMPANABAN LAS EXPRESIONES DEL NINO Y DE LA NINA,

EN TOTAL SE OBTUVIERON ONCE REGISTROS DEL NINO Y SIETE DE LA
NINA, TAL DIFERENCIA EN EL NOMERO DE SESIONES OBEDECIO A QUE EN ALGU
NAS OCASIONES LOS NINOS SALIERON DE LA CIUDAD, O BIEN HUBO DIFICULTAD
PARA CONCILIAR UN HORARIO DE REGISTRO ENTRE LA MADRE Y LA INVESTIGADQ
RA,

LAS TRANSCRIPCIONES DE ESTOS ULTIMOS SE REALIZARON EN FORMA
DE DIALOGO Y FUERON NUMERADOS POR SESION EN EL ORDEN EN QUE FUERON EX_
PRESADOS DICHOS ENUNCIADOS.
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3,2.5. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE DATOS.-

EL ANALISIS DE DATOS DEL NINO Y
DE LA NINA LO REALIZAMOS POR MEDIO DE LA FRECUENCIA DE USO DE LAS CA
TEGORIAS DEL ENUNCIADO -TIEMPO Y MODO-, Y DE ACUERDO A LA RELACION
ENTRE TALES ‘CATEGORTAS DEL ENUNCIADO Y LAS DEL CONTEXTO (AGENTE Y MO_
MENTO DE LA ACCION)., LAS FROPORCIONES DE DICHAS FRECUENCIAS FUERON EX
TRAIDAS A PARTIR DEL TIEMPO SINTACTICO, ES DECIR, SE EFECTUQ EL ANA_
LISIS DE LA PROPORCION DE LA RELACION DEL ENUNCIADO Y EL CONTEXTO, DE
ACUERDO AL TOTAL DE CADA TIEMPO. ASI, POR EJEMPLO, LA PROPORCION DEL
PRESENTE O PRETERITO EN RELACION CON EL AGENTE DE LA ACCION, O EN RE
LACION AL MOMENTO DE LA ACCION, SE EXTRAJO DEL TOTAL DEL PRES™NTE O
PRETERITO,

EN LA MEDIDA EN QUE ALGUNOS VERBOS, CATEGORIZADOS SINTACTI_
CAMENTE, NO PUDIERON SERLO EN EL CONTEXTO DEBIDO A QUE ESTE ULTIMO
NO ESTABA CLARO COMO PARA UBICAR UN MOMENTO O UN AGENTE DE LA ACCION,
SE PERDIERON ALGUNOS CONTEXTOS Y POR ENDE, LAS FRECUENCIAS DEL ENUN_
CIADO CON EL CONTEXTO FUERON EXTRAIDAS DE AQUELLAS QUE PUDIERON SER
UBICADAS SOBRE EL TOTAL ABSOLUTO DEL TIEMPO ANALIZADO. POR CONSIGUIEN
TE, EN ALGUNAS DE LAS SESIONES NO APARECE EL 1007 DE LOS TIEMPOS AL
EXTRAER LA SUMA DE LAS PROPORCIONES DE DICHA RELACION,

ESTOS PORCENTAJES PERDIDOS QUE SE OBSERVAN EN LAS GRAFICAS,
HUBIERAN PODIDO SER CONTROLADOS SI LAS PROPORCIONES SE HUBIESEN EXTRA
[DO EN FUNCION DEL TOTAL DE AGENTES O MOMENTOS. SIN EMBARGO, LA PRO_
PORCION QUE NOS INTERESO FUE SOBRE EL TOTAL DE CADA TIEMPO, PUES ES
EL PUNTO DE REFERENCIA DE NUESTRO TRABAJO, ADEMAS, EL LECTOR NO SE HU
BIERA ENTERADO DE AQUELLOS TIEMPOS CUYOS CONTEXTOS NO PUDIERON SER ES
TABLECIDOS A CAUSA DE LAS LIMITACiONES PRACTICAS DE REGISTRO.

PARA PODER REALIZAR UN ANALISIS DETALLADO DE LOS ENUNCIADOS,
SELECCIONAMOS UNA SESION CADA DOS MESES, LO CUAL SE TRADUCE EN CINCO
SESIONES POR DIADA., DESGRACIADAMENTE, EN UNA DE LAS SESIONES SELEC_
CIONADAS PARA CADA DIADA, LA MADRE NO ESTUVO PRESENTE EN LA INTERAC_
CIGN, EN CONSECUENCIA, FUE NECESARIO INCLUIR PARA ELLA UNA SE_
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SION ANTERIOR A LA SELECCIONADA PARA EL NINO, DICHA INCLUSION NOS PUE
DE SUGERIR ALGUNA ESTABILIDAD EN LAS TENDENCIAS DE USO DE TIEMPOS VER
BALES DE PARTE DE ESTA. NO OBSTANTE, LAS CUATRO PRIMERAS SESIONES PA
RA CADA DIADA FUERON LAS MISMAS. ESTO NOS PERMITE REALIZAR LAS COMPA_
RACIONES MADRE-HIJO (A) EN CONTEXTOS SEMEJANTES,

LOS ENUNCIADOS CONTEMPLADOS EN CADA UNA DE LAS SESIONES SELEC
CIONADAS, FUERON TODOS LOS QUE EXPRESO EL NINO INDEPENDIENTEMENTE DE
SU INTFRLOCUTOR., DE LA MADRE SOLO INCLUIMOS AQUELLAS EXPRESIONES DIRL
GIDAS A iU HIJO O HIJA, LA COMPARACION DE LOS PORCENTAJES DE LAS EJE_
CUCIONES DE LAS DIADAS NOS PROPORCIONAN ELEMENTOS PARA ESTABLEC "R §I
LOS HALLAZGOS DE SNOW (OP,CIT.) ACERCA DE LA EVOLUCION PARALELA ENTRE
LA MADRE Y EL NINO SE PRESENTAN EN DIADAS HISPANOHABLANTES.

EN EL CASO DE LOS NINOS, LA RELACION ENTRE LAS CARACTERISTI_
CAS DE LAS ACCIONES -SIMULTANEAS, ANTERIORES O POSTERIORES- Y LAS EX_
PRESIOMES, NOS PROPORCIONAN FUNDAMENTOS EMPIRICOS ACERCA DE LAS RELA_
CIONES QUE INTENTA ESTABLECER EL NINO TOMANDO COMO PUNTO DE PARTIDA
EL MOMENTO DEL EVENTO, DEL HABLA Y DE REFERENCIA PROPUESTO POR
REICHENBACH (CP. CIT)

PRESENTAREMOS EL ANALISIS DE LOS DATOS DE MANERA INDIVIDUAL
PARA CADA DIADA Y LOS COMPARAREMOS DESPUES. POSTERIORMENTE SE COMPARA
RAN LAS TENDENCIAS EVOLUTIVAS ENTRE EL PAR DE NINOS Y LAS DOS MADRES,
ESTAS ULTIMAS COMPARACIONES NOS INDICARAN SI EXISTE ALGUNA SEMEJANZA
EVOLUTIVA EN EL PROCESOC DE ADQUISICION DE LOS DOS NINOS Y EN EL PROCE
SO DE RE-EVOLUCION DE LAS MADRES.

ESTE ESTUDIO RESPONDE AL METODO GENETICO ESTRUCTURAL (GRAWITZ,
1975), ES DECIR, PRETENDE ESTABLECER SI EL PROCESO SE PRESENTA DE MA_
NERA SECUENCIADA, EVIDENCIANDO MOMENTOS DE ESTABILIDAD Y CAMBIOS QUE
TIENDEN HACIA UNA MAYOR COMPLEJIDAD EN LAS CONSTRUCCIONES DE LOS NINOS.

LOS CRITERIOS DE ESTA ADQUISICION SE FUNDAMENTAN EN LA CIRCU_
LARIDAD -¢0 ESPIRALIDAD?- DE LOS ELEMENTOS QUE EN ELLA PARTICIPAN, DON
DE LAS CONSTRUCCIONES PSICOLINGUISTICAS DE LOS SUJETOS SON CONTRASTA_
DAS MUTUAMENTE Y ESTA CONTRASTACION GENERA NUEVAS CONSTRUCCIONES LINGUIS
TICAS,
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4,1 ANALISIS DE RESULTADOS.-

LOS RESULTADOS SERAN EXPUESTOS DE MANERA QUE PUEDAN APRE_
CIARSE LOS CAMBIOS LINGUISTICOS A TRAVES DE LOS REGISTROS, ASI COMO
TAMBIEN LAS DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS ENTRE LOS SUJETOS DE AMBAS DIA_
DAS., PARA ESTE FIN EMPEZAREMOS POR EXPONER LOS DATOS DE CADA UNO DE
LOS INTE "ANTES DE LAS DIADAS: 1) NINO-MADRE (SUJETO A Y B); 2) NINA-
MADRE (SuU..70 C Y D). PORULTIMO, REALIZAREMOS COMPARACIONES ENTRE EL
NINO Y LA NINA (SUJETO A Y C Y ENTRE AMBAS DIADAS,

4,1.1, SuJETO A:

SUS RESULTADOS INDICARON QUE, EN GENERAL, LAS FRECUENCIAS
DE UNO DE LOS TIEMPOS VERBALES SE CARACTERIZABAN POR UNA PROPORCION
MAYOR EN EL USO DEL PRESENTE EN COMPARACION CON EL PRETERITO Vv ELVEF
BO + INFINITIVO; DICHOS RESULTADOS INDICARON ADEMAS CIERTA PREFEREN_
CIA A USAR TIEMPOS ESPECIFICOS CON REFERENCIA A ACCIONES Y MOMENTOS
ESPECIFICOS. PODEMOS SUPONER QUE EL ORDEN DE ADQUISICION DE LOS TIEM
POS ES PRESENTE EN PRIMER LUGAR, PRETERITO Y LUEGO VERBO + INFINITIVO,

EN CUANTO A LA RELACION CON EL CONTEXTO ~-MOMENTO Y AGENTE
DE LA ACCION-, LOS DOS TIEMPOS QUE MUESTRAN MAYOR VARIEDAD EN LAS CIN
CO SESIONES SON EL PRESENTE Y EL PRETERITO, ASIMISMO, EL RESTO DE LOS
TIEMPOS MUESTRAN CIERTOS CAMBIOS QUE EVIDENCIAN VARIACIONES A TRAVES
DE DICHAS SESIONES, EN CUANTO A LOS CONTEXTOS EN QUE SON UTILIZADOS.
ESTAS VARIACIONES SE PRESENTARON EN DESCRIPCIONES DE LAS ACCIONES Y AGEN
TES, Y TAMBIEN EN LA FRECUENCIA DE USO DE OTROS TIEMPOS DIFERENTES AL
PRESENTE.

A CONTINUACION DESCRIBIREMOS LOS RESULTADOS A PARTIR DE LAS
GRAFICAS QUE CONTIENEN LAS PROPORCIONES DE LOS TIEMPOS Y DEL CONTEXTO
ASQOCIADO CON ESTE,

4,1,1.1, PROPORCION DE TIEMPOS VERBALES,-

EN LA GRAFICA A-1'Po_
DEMOS APRECIAR QUE LA PROPORCION DE LOS TIEMPOS VERBALES EN LAS CINCO
SESIONES CONTEMPLADAS, EXPRESAN QUE ES PREDOMINANTE EL USO DEL PRESEN
TE, EN COMPARACION CON LOS DEMAS TIEMPOS.
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EN LAS SESIONES 1, 3 Y 5, SU USO SE MANTIENE EN UN PORCENTAJE
SEMEJANTE PARA LUEGO DISMINUIR EN LAS SESIONES 9 vy 11, SI COMPARAMOS
LAS SESIONES EXTREMAS, LA DISMINUCION ES DE APROXIMADAMENTE 207%. Po_
DEMOS EN ESTE CASO HABLAR DE UNA TENDENCIA A DISMINUIR SU USO, A PESAR
DE SER PROPORCIONALMENTE MAYOR CON RESPECTO AL RESTO DE LOS TIEMPOS Y
EN TODAS LAS SESIONES,

LA FRECUENCIA EN EL USO DEL PRETERITO PARECE AUMENTAR LIGERA_
MENTE DE LA SESION 1 A LA 2, Y LUEGO DISMINUYE EN LAS SESIONES SIGUIEN
TES. NOTESE LA DIFERENCIA ENTRE LAS SESIONES EN LO QUE A PROPORCIONES
SE REFIERE: LA DISMINUCION ENTRE LAS SESIONES 9 Y 11, TANTO DEL PRESEN
TE COMO DEL PRETERITO, ESTA RELACIONADA CON UN AUMENTO SENSIBLE EN EL
USO DE OTROS TIEMPOS VERBALES,

EL uso DEL VERBO + INFINITIVO SE PRESENTA CON UNA FRECUENCIA BA
JA EN LAS PRIMERAS DOS SESIONES, A! _ANZANDC HIVELES POCO IMPORTANTES.
DESAPARECE DESPUES EM _A SESION Z, PARA ACMENTAR DE UNA MANERA RELATI_
VAMENTE BRUSCA EN _AS ULTIMAS DOS SESIONES,

EL RESTO DE LOS VERBOS QUE APARECEN EN LAS SESIONES 5, 9 Y 1.,
ADQUIEREN UNA PROPORCION MUY BAJA., SIN EMBARGO, ES INTERESANTE OBSER_
VAR QUE, A PESAR DE ESTOS VALORES, SE PRESENTAN EN LAS SESIONES MAS
AVANZADAS,

LA ALTA FRECUENCIA DEL PRESENTE EN TODAS LAS SESIONES, PODRIA
SUGERIR QUE DICHO TIEMPO NO CAMBIA EN TERMINOS SINTACTICOS, PERO LOS
RESULTADOS DEL MODO NOS INDICAN UN CAMBIO EN CUANTO A LAS CARACTERIS_
TICAS DE ESTOS TIEMPOS, COMO VEREMOS A CONTINUACION,

4,1.1.2.- ANALISIS DE LAS PROPORCIONES DEL MODO VERBAL.-

LA GRAFICA A-2 EXPRE
SA TALES CAMBIOS SINTACTICOS QUE NO SE LIMITAN AL USO DE LOS TIEMPOS
DE UNA MANERA ESTATICA. EN ELLA OBSERVAMOS QUE EVIDENTEMENTE EL INDI_
CATIVO ES EL MODO MAS UTILIZADO EN LAS EXPRESIONES VERBALES DEL SUJE_
TO A, MANIFIESTA UNA TENDENCIA CLARA Y PAULATINA AL AUMENTO EN SU USO
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A LO LARGO DE LAS SESIONES. EL MODO IMPERATIVO, POR EL CONTRARIO, AD_
QUIERE PROPORCIONES MAS REDUCIDAS A MEDIDA QUE AVANZAN DICHAS SESIO_
NES, TAL PARECE QUE LA DISMINUCION DEL IMPERATIVO ESTA RELACIONADA
CON EL AUMENTO DEL INDICATIVO. DE UNA DIFERENCIA ENTRE AMBOS DE UN
14,86% EN LA SESION 1, SE PRESENTA UNA DIFERENCIA DE /3.79% EN'LA SE
SION 11. AMBAS A FAVOR DEL INDICATIVO.

EN LO QUE RESPECTA AL MODO SUBJUNTIVO, LA PROPORCION EN LAS
SESIONES EN QUE SE PRESENTA ES MUY BAJA, POR MAS QUE AL IGUAL QUE
OTROS TIEMPOS VERBALES DE LA GRAFICA A-1, APARECE EN LAS SESIONES MAS _
AVANZADAS. TODOS LOS SUBJUNTIVOS CORRESPONDIAN AL TIEMPO PRESENTE.

LOS RESULTADOS EXPUESTOS HASTA EL MOMENTO, EN CUANTO A LAS
PROPORCIONES DE TIEMPO Y MODO, NOS OFRECEN UNA VISION PARCIAL DEL PRO
CESO., UN ANALISIS CUALITATIVO DEL USO DE ESTOS TIEMPOS EN EL CONTEX_
TO EN QUE FUERON EXPRESADOS, NOS PROPORCIONAN UNA PERSPECTIVA MAS AM_
PLIA ACERCA DE LAS CARACTERISTICAS PSICOLINGUISTICAS DE DICHO PROCESO.

TALES RELACIONES SE EXPRESAN EN LAS GRAFICAS A-3 Y A-4, EN DON
DE APARECEN LAS PROPORCIONES DEL TIEMPO CON EL MOMENTO Y AGENTE DE LA
ACCION, SE APRECIAN EN GENERAL DIFERENCIAS ENTRE LA FRECUENCIA DE USO
DEL TIEMPO EN RELACION A AGENTE Y MOMENTO DE LA ACCION, EL PRESENTE Y
EL PRETERITO MUESTRAN UNA TENDENCIA A SER USADOS PARA DESCRIBIR MAYOR
VARIEDAD DE MOMENTOS, A MEDIDA EN QUE AVANZAN LAS SESIONE:, EL VERBO
+ INFINITIVO MUESTRA MENOR VARIEDAD EN ESTA RELACION.

EL USO DE TIEMPOS PARA DESCRIBIR ACCIONES DE DIFERENTES AGEN_
TES INDICAN ALGO SEMEJANTE, EL PRESENTE Y EL PRETERITO SON USADOS PA
RA DESCRIBIR ACCIONES EFECTUADAS POR UNA MAYOR VARIEDAD DE AGENTES EN
COMPARACION CON EL VERBO + INFINITIVO., CUYO USO SE PRESENTA CON MAYOR
FRECUENCIA PARA AGENTES HUMANOS,

PROCEDAMOS A DESCRIBIR CON MAYOR DETALLE ESTOS RESULTADOS,
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4,1.1.3. ANALISIS DE LAS PROPORCIONES DE LOS TIEMPOS USADOS POR EL
NINO PARA DESCRIBIR DIFERENTES MOMENTOS DE LA ACCION.-

LA GRAFICA A-3 DEMUES
TRA QUE EN LAS SERIES COMPARADAS, EL PRESENTE ERA EN GENERAL MAYOR__

MENTE USADO PARA EXPRESAR ACCIONES INMEDIATAMENTE POSTERIORES AL ENUN

CIADO., LAS PROPORCIONES EN TODAS LAS SESIONES SE MANTIENEN EN PORCEN

TAJES CERCANOS AL 507, EXCEPTO EN LA SESION 9, QUE PRESENTA UN DESCEN
SO SENSIBLE A 38.30%, PARA AUMENTAR A 57.78% EN LA SESION 11,

EN LO QUE RESPECTA AL PRETERITO, EL USO PREDOMINANTE SE APLICA
A ACCIONES INMEDIATAMENTE ANTERIORES AL ENUNCIADO, AUNQUE PARECE HA_
BER UNA TENDENCIA A DISMINUIR EN SU USO A LO LARGO DE LAS CINCO SESIO
NES. TAL DISMINUCION ESTA RELACIONADA CON UN AUMENTO EN EL USO DEL
PRETERITO PARA ACCIONES MEDIATAMENTE ANTERIORES EN LAS ULTIMAS TRES
SESIONES.

LAS PROPORCIONES DEL USO DEL PRETERITO EN TODAS LAS SESIONES.,
SE CONCENTRAN EN DESCRIBIR ACCIONES QUE OCURRIERON EN MOMENTOS ANTE_
RIORES AL ENUNCIADO, YA SEAN MEDIATAS O INMEDIATAS. LA PRESENCIA DE
PEQUENAS PROPORCIONES EN SU USO PARA MOMENTOS INTEMPORALES, SIMULTA
NEOS O POSTERIORES, PREFERIMOS NO TOMARLOS EN CUENTA, PUES PUEDEN SER
ATRIBUIDAS A ERRORES DE CODIFICACION O INTERPRETACION,

EN LAS SESIONES EN QUE SE PRESENTA EL VERBO + INFINITIVO (9 Y
11), SE UTIL1ZO PRINCIPALMENTE PARA DESCRIBIR ACCIONES INMEDIATAMEN_
TE POSTERIORES AL ENUNCIADO, SIN EMBARGO, EN LA SESION 9, SuU USO SE
PRESENTA TANTO PARA ACCIONES MEDIATAMANTE POSTERIORES AL ENUNCIADO,
COMO PARA ACCIONES SIMULTANEAS. EN ESTE CASO, LA SIMULTANEIDAD PUEDE
REFERIRSE AL INICIO DE LA ACCION Y NO AL RESULTADO DE ESTA.

NO OBSTANTE, RECUERDESE QUE EN ESTA SESION 9, HUBO UNA PROPOR
CION REDUCIDA -AUNQUE IMPORTANTE- DEL VERBO + INFINITIVO EN RELACION
AL RESTO DE LOS TIEMPOS (VER GRAFICA A-1), LO QUE REPERCUTE EN POR_
CENTAJES INFLADOS AL CALCULARSE LAS PROPORCIONES EN FUNCION DEL TOTAL
DEL VERBO + INFINITIVO. -
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4,1.1.4., ANALISIS DE LOS TIEMPOS USADOS PARA DESCRIBIR ACCIONES
EFECTUADAS POR DIFERENTES AGENTES.-

SI OBSERVAMOS LA GRAFICA A-4, ES DIFICIL ESTA_
BLECER UNA TENDENCIA CLARA EN CUANTO AL USO DE LOS DIFERENTES TIEM_
POS PARA DESCRIBIR LA ACCION DE AGENTES DISTINTOS. AL COMPARAR LAS
SESIONES, ENCONTRAMOS QUE EL USO DEL PRESENTE SE APLICA PRINCIPAL_
MENTE A DESCRIBIR ACCIONES DE PERSONAS EN LAS SESIONES 1, 5 Y G,
TAL TENDENCIA ES DIFERENTE EN LAS SESIONES 3 Y 1l1. SIN EMBARGO, A
PESAR DE LOS PRESENTES, CUYO AGENTE NO PUDO SER CODIFICADO, EL POR_
CENTAJE MAYOR EN TODAS LAS SESIONES SE ENCUENTRAN EN EL USO DEL PRE_
SENTE PARA LAS ACCIONES DE OTROS HASTA LA SESION 11, EN QUE SU USOES.
PRINCIPALMENTE PARA LAS ACCIONES PROPIAS.,

AUON AST PODEMOS APRECIAR QUE EL PRESENTE ES USADO EN TODAS LAS
SESIONES PARA DESCRIBIR ACCIONES DE UNA VARIEDAD DE AGENTES, ~UNGUE TN
PROPORCIONES MENORES.

EL PRETERITO ES MAYORMENTE USADO PARA ACCIONES PROPIAS N LAS
SESIONES 3, 5, 9 v 11, PERO ESTA TENDENCIA PARECE DISMINUIR PARA DI_
VERSIFICARSE EN SU USO EN PROPORCIONES MAYORES PARA ACCIONES DE OTROS
Y DE OBJETOS EN LAS ULTIMAS DOS SESIONES,

Asi VEMOS QUE EN LA SESION 1, EL USO MAYOR DEL PRETERITO SE APLI_ .
cO PARA ACCIONES DE OBJETOS Y, SIN EMBARGO, PARA ACCIONES PROPIAS Y
DE OTROS, SU USO ES BASTANTE BAJO,

POR ULTIMO, OBSERVAMOS QUE EN LAS OULTIMAS DOS SESIONES, EL VER
BO + INFINITIVO SE CONCENTRA EN DESCRIBIR ACCIONES PROPIAS, A PESAR
DE QUE LA VARIEDAD DE AGENTES EN QUE SE APLICA ES MAYOR EN LA SESION
9 QUE EN LA 11, EL 8.33%7 APLICADO A DESCRIBIR ACCIONES CONJUNTAS -EN
LA QUE PARTICIPA EL PROPIO NINO- PUEDE SER CONSIDERADO COMO UN ASPEC
TO DE LA ACCION PROPIA,

LA INTERACCIGN CON LA MADRE ES UN ELEMENTO IMPORTANTE COMO AGEN
TE QUE, EN GRAN MEDIDA, PRESENTA AL OBJETO LINGUTSTICO. POR ELLO PROCE
DEREMOS A ANALIZAR LOS RESULTADOS DE LA PRODUCCION DE ESTA EN LO REFE
RENTE AL TIEMPO LINGUISTICO.
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4,1.2, SUuJETO B,

EN GENERAL, LOS RESULTADCS INDICARON CAMBIOS EN EL USO DE
TIEMPOS Y MODOS VERBALES A MEDIDA QUE AVANZABAN LAS SESIONES., EL
USO DEL PRESENTE ES PREDOMINANTE EN TODAS, A PESAR DE QUE SE PERCI_
BE UNA DISMINUCION PROGRESIVA EN SU USO Y UN AUMENTO PAULATINO EN
LA FRECUENCIA DE USO DE LOS TIEMPOS PRETERITO Y EL VERBO + INFINI_
TIvo., EL VERBO + GERUNDIO Y VERBO + PARTICIPIO APARECEN CON UNA FRE
CUENCIA BASTANTE BAJA.

LA PROPORCION DE LOS MODOS VERBALES SUFRE TAMBIEN VARIACIOQ
NES EN LA PRODUCCION DE LA MADRE DURANTE EL ANO DE REGISTRO. PODE_
MOS OBSERVAR QUE EL DE MAYOR FRECUENCIA ES EL INDICATIVO, EN SEGUN_
DO LUGAR EL IMPERATIVO, Y, EN PROPORCIONES BASTANTE BAJAS, EL SUBJUN_
Tivo. ES NOTORIO QUE EL IMPERATIVO DISMINUYE PAULATINAMENTE Y EL IN
DICATIVO AUMENTA HASTA ALCANZAR EL 75% EN PROPORCION AL RE:T. DI .
MODOS .

EL MODO SUBJUNTIVO NO ALCANZO VALORES IMPORTANTES EN NINGU_
NA JE LAS SESIONES.

PROCEDAMOS A ANALIZAR CON MAYOR DETENIMIENTO ESTOS RESULTA_
DOS.

4,1.2.1. ANALISIS DE LA PROPORCION DE TIEMPO.-

LA GRAFICA B-1 INDICA QUE LAS
PROPORCIONES DEL TIEMPO PRESENTE DE LA SESION 1 A LA 10 EXPRESAN UN
USO MAYOR DEL PRESENTE EN RELACION A LOS DEMAS TIEMPOS. SIN EMBARGO,
ESTE TIEMPO MANIFIESTA UNA TENDENCIA A DISMINUIR EN LA FRECUENCIA DE
SU USO, PESE A QUE MANTIENE VALORES SEMEJANTES EN LAS SESIONES 3Y5.
A PARTIR DE LA SESION 9, MANIFIESTA UN DESCENSO EVIDENTE.

EL Uso DEL PRETERITO PRESENTA UNA TENDENCIA MAS CLARA HACIA
EL AUMENTO EN LA PROPORCION DE SU USO. Asi OBSERVAMOS QUE DE LA SE_
SIGN 1, CUYA PROPORCION ES MUY REDUCIDA, AUMENTA A CASI EL DOBLE EN
LA ULTIMA SESION,
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EL VERBO + INFINITIVO, EN LAS DIFERENTES SESIONES, ADQUIRIO
PROPORCIONES QUE PUEDEN INDICAR UNA TENDENCIA A LA DISMINUCION DE
SU USO DE UNA SESION A OTRA., DE UN PORCENTAJE DE 20.43%7 EN LA PRL
MERA, SE PRESENTA UN DESCENSO A VALORES POCO IMPORTANTES EN LA SE
SION 5 (3.37%), Y LUEGO, EN LAS DOS ULTIMAS, ADQUIERE VALORES ES_
TABLES, AUNQUE MAS BAJOS QUE LOS DE LA PRIMERA,

EL VERBO + GERUNDIO APARECE DESDE LA SESION 1. NC OBSTANTE,
PRESENTA VALORES MUY BAJOS EN TODAS LAS SESIONES PERO CON CIERTA
TENDENCIA AL AUMENTO., DE UNA PROPORCION CASI INEXISTENTE EN LAS
SESIONES 1 Y 3 (1.07% v 0.937% RESPECTIVAMENTE), MANIFIESTA UN LI
GERO ASCENSO EN LAS 5, 9 v 10,

4,1.2.2, ANALISIS DE LA PROPOCION DE MODOS.-

S1 OBSERVAMOS LA GRAFICA B-2,
APRECIAREMOS LA TENDENCIA DEL MODO INDICATIVO A AUMENTAR DE LA SE
SION 1 A LA 9, LA SESION 10 PRESENTA UN LEVE DESCENSO QUE SIN EM_
BARGO NO DESMIENTE DICHA TENDENCIA., EL MODO IMPERATIVO TIENDE A
DISMINUIR EN LAS PROPORCIONES DE SU USO AL BAJAR, DE LA SESION 1
A LA 9, HASTA ALCANZAR LA MITAD DE SU PRIMER VALOR,

EL MODO SUBJUNTIVO OBTIENE VALORES BAJOS EN TODAS L 5 SESIO
NES. LA DIFERENCIA EN LAS PROPORCIONES DE LA SESION 1 A LA S, PARE_
CEN SUGERIR UNA LIGERA TENDENCIA AL AUMENTO EN SU USO, PESE A QUE
EL VALOR ADQUIRIDO EN LA SESION 10 NO LA CORROBORA, AL ALCANZAR VA_
LORES SEMEJANTES A LOS DE LA PRIMERA SESION,

PARA PODER ESTABLECER CIERTA REGULARIDAD EN CUANTO A LAS CA_
RACTERISTICAS GRAMATICALES AQUI EXPUESTAS, ES CONVENIENTE ANALIZAR_
LAS EN UNA DIADA DIFERENTE. PROCEDAMOS PUES A LA EXPOSICION DE RE_
SULTADOS DE CADA UNA DE LAS INTEGRANTES DE ESTA SEGUNDA DIADA.

Ll’llISI SUJETO Cl-

EN GENERAL, LOS DATOS PORPORCIONADOS POR LOS REGISTROS DE
LA NINA, INDICARON QUE EL USO DEL PRESENTE ES MAYOR EN TODAS LAS SE
SIONES, EN PROPORCION A LOS DEMAS TIEMPOS. EL USO DEL GERUNDIO SE PRE
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SENTA EN PROPORCIONES BAJAS PERO SISTEMATICAS DE LAS SESIONES 1 A
8, AUNQUE DISMINUYE EN LA OLTIMA SESION,

EL USO DE LOS MODOS SE CARACTERIZA POR UN PREDOMINIO DEL IN
DICATIVO EN TODAS LAS SESIONES, LA PROPORCION DEL IMPERATIVO MANTIE
NE EL SEGUNDO LUGAR EN LA FRECUENCIA DE USO, Y EL SUBJUNTIVO APARE
CE EN PROPORCIONES BASTANTE REDUCIDAS EN LA PRODUCCION DE LA NINA,
SIN EMBARGO, EN LA ULTIMA SESION, LA PROPORCION DE SU USO AUMENTA
NOTORIAMENTE.

RELACION DEL TIEMPO SINTACTICO CON EL CONTEXTO EXTRALIN_
GUISTICO SUGIERE QUE, EN EL CASO DEL MOMENTO DE LA ACCION, EL PRE_
SENTE MANIFIESTA UNA TENDENCIA A SER USADO PARA DESCRIBIR ACCIONES
INMEDIATAMENTE POSTERIORES Y SIMULTANEAS AL ENUNCIADO. DEBIDO A LI
MITACIONES EN EL REGISTRO DEL CONTEXTO, EN LAS DOS PRIMERAS SESIO_
NES SE PERDIO INFORMACION (VER GRAFICA C-1), LO QUE NOS IMPIDE PLAN
TEAR TENDENCIAS DE UNA MANERA CONFIABLE. NO OBSTANTE, EN EL RESTO DE
LAS SESIONES PODEMOS OBSERVAR ESTA TENDENCIA EN EL USO DEL PRESEN_
TE Y QUE LOS PRETERITOS SON USADOS PRINCIPALMENTE PARA DESCRIBIR AC
CIONES ANTERIORES, ASI COMO QUE EL VERBO + INFINITIVO ES UTILIZADO
PARA DESCRIBIR ACCIONZS INMEDIATAMENTE POSTERIORES O SIMULTANEAS AL
ENUNCIADO.

LA RELACION DEL TIEMPO CON EL AGENTE QUE LLEVA A CABO LA AC_
CION, NOS SUGIERE EN LAS TRES ULTIMAS SESIONES QUE EL PRESENTE Y EL
PRETERITO MUESTRAN UNA MAYOR VARIEDAD DE AGENTES QUE EL VERBO + IN_
FINITIVO, PERO ESTOS OLTIMOS SON USADOS PRINCIPALMENTE PARA DES_
CRIBIR ACCIONES PROPIAS. REALIZAREMOS A CONTINUACION UN ANALISIS MAS
DETALLADO.

4,1.3.1., PROPORCION DE TIEMPOS VERBALES EN EL SUJETO C,-

EN LA GRAFICA C-1 PODEMOS APRECIAR QUE EN LA SESION 1 EL PORCENTAJE
MAYOR EN EL USO DE LOS TIEMPOS CORRESPONDE AL PRESENTE, TIENDE A DIS
MINUIR DE LA SESION 1 A LA 6 Y AUMENTA DE NUEVO EN LAS SESIONES 8 Y
11,
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EL USO DEL PRETERITO ES CASI INEXISTENTE EN LA SESION 1, PARA
AUMENTAR SENSIBLEMENTE EN LA 4 Y LA 6. DISMINUYE EN SU USO EN LAS
SESIONES 8 Y 11 Y ESTO SE ENCUENTRA RELACIONADO CON UN AUMENTO DEL
PRESENTE.

EL VERBO + INFINITIVO PRESENTA UNA TENDENCIA A AUMENTAR, A PE
SAR DE QUE SU PROPORCION RESPECTO A LOS DEMAS VERBOS ES POCO IMPOR
TANTE, EXCEPTO EN LA SESION 6. DONDE ADQUIERE UNA PROPORCION MAS
ALTA.

LA PRESENCIA DEL GERUNDIO, AUNQUE EN PROPORCIONES BAJAS, SU
GIERE LA APARICION DE SU USO, MISMO QUE MANTIENE SUS PROPORCIONES
REDUCIDAS EN LAS SESIONES 4, 8 vy 11.

EL VERBO + PARTICIPIO Y EL COPRETERITO SE PRESENTAN EN POCAS
SESIONES., SIN EMBARGO, EN LA 1 ES NOTORIA LA AUSENCIA ABSOLUTA DE
OTROS TIEMPOS DIFERENTES AL PRESENTE, PRETERITO O VERBO + INFINITL
VO, ASI COMO SU PRESENCIA EN EL RESTO DE LAS SESIONES.

4,1.3.2. ANALISIS DE LAS PROPORCIONES EN EL USO DEL MODO SINTAC_
TICO.-

EN LA GRAFICA C-2 SE OBSERVA QUE EN TODAS LAS SESIONES EL USO DEL
INDICATIVO ALCANZA VALORES MAS ALTOS QUE LOS OTROS MODOS. NO OBSTAN
TE, AUNQUE OBTIENE UN VALOR CERCANO AL 100% EN LA SESION 6, DESCIEN
DE EN LAS SESIONES 8 Y 11.

EL MODO IMPERATIVO OCUPA EL SEGUNDO LUGAR EN LAS PROPORCIONES
DE LA FRECUENCIA DE SU USO., EN LA SESION 1 ADQUIERE UN VALOR DE 327,
DISMINUYE CASI A LA MITAD EN LA 4 (15%), PRACTICAMENTE DESAPARECE -
EN LA SESION 6, LUEGO AUMENTA DE MODO SIGNIFICATIVO EN LA 8 PARA
MANTENER NIVELES RELATIVAMENTE ALTOS EN COMPARACION A LOS DE LA SE_
SION 6,

EN EL CASO DEL SUBJUNTIVO ES DIFICIL HABLAR DE UNA TENDENCIA
EN LA FRECUENCIA DE SU USO., NO APARECE EN LAS SESIONES 1, 4 Y 8, ES
CASI INEXISTENTE EN LA 6, Y APARECE CON UN VALOR RELATIVAMENTE ALTO
EN LA 11. LA PRESENCIA, AUNQUE MINIMA, DEL SUBJUNTIVO EN LA SESION
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6, SE OBSERVA DONDE EL USO DEL INDICATIVO ALCANZA SU MAYOR PROPOR_
CION Y, A SU VEZ, PODEMOS VER QUE TAL DISMINUCION EN PROPORCION DEL
INDICATIVO, SE RELACIONA CON UN AUMENTO DEL IMPERATIVO,

4,1,3.3, ANALISIS DE LAS PROPORCIONES DE LA RELACION TIEMPO-MOMENTO,-

ESTA RELACION SE ENCUENTRA REPRESENTADA EN LA GRAFICA C-3, DONDE SE
VE QUE EL USO DEL PRESENTE, CON ACCION INMEDIATAMENTE POSTERIOR, AL_
CANZA UN MAYOR PORCENTAJE EN LAS SESIONES 1, 4, 8 Y 11, EL usO DEL
PRESENTE, CON ACCIONES SIMULTANEAS AL ENUNCIADO, ES USADO MAYORMEN_
TE EN LA SESION 6. TALES PORCENTAJES PARECEN SUGERIR QUE NO HAY AL
GUNA TENDENCIA DETECTABLE A PREFERIR EL USO DEL TIEMPO PRESENTE PA
RA DESCRIBIR ACCIONES EFECTUADAS EN UN MOMENTO ESPECIFICO. LOS POR
CENTAJES DEL PRESENTE USADO PARA DESCRIBIR ACCIONES ANTERIORES SON
MUY BAJOS.

EL USO DEL PRETERITO EN LAS DESCRIPCIONES SE CONCENTRA EN MO_
MENTOS ANTERIORES AL ENUNCIADO EN LAS SESIONES 6, 8 Y 11. EL USO DEL
PRETERITO PARA ACCIONES SIMULTANEAS AL ENUNCIADO SE PRESENTA EN LAS
SESIONES 6 Y 8, AUNQUE EN PORCENTAJES REDUCIDOS.

LA TENDENCIA A USAR EL PRETERITO PARA ACCIONES INMEDIATAMENTE
ANTERIORES AL ENUNCIADO (AIA), SE PERCIBE EN LAS SESIONES 6 (71.,43%),
8 (66,63%) v 11 (66.67%). NO PODEMOS AFIRMAR QUE EXISTA UNA TENDENCIA
A AUMENTAR O DISMINUIR A LO LARGO DE LAS SESIONES, SINO MAS BIEN A
USARLO EN DESCRIPCIONES ESPECIFICAS.

EL VERBO + INFINITIVO ES USADO POR LA NINA EN DESCRIPCIONES
DE ACCIONES INMEDIATAMENTE POSTERIORES O SIMULTANEAS AL ENUNCIADO
(AIP Y ASE) ‘EN UNA PRQPORCION BASTANTE ALTA PARA LAS ULTIMAS EN LA
SESION 8,
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4.1.3.4, ANALISIS DE LAS PROPORCIONES DE LA RELACION TIEMPO-AGENTE,

LA GRAFICA C-4 REFLEJA LA PERDIDA DE INFORMACION DEL CON_
TEXTO POR LIMITACIONES DE REGISTRO. EN ESTA GRAFICA SE OBSERVA QUE
EN LA MAYORTA DE LAS SESIONES, LOS TIEMPOS NO SUMAN EL 100%Z. TAL
PERDIDA DE INFORMACIGN SE CONCENTRA MAS EN LAS SESIONES 1 Y 4,

LA RELACION DEL PRESENTE CON DETERMINADO AGENTE DE LA ACCION

PARECE ORIENTARSE PRINCIPALMENTE HACIA EL USO EN ACCIONES DE OTROS
(AOT) Y DE OBJETOS (AOB).

EN LA SESION 1 SE USA PRINCIPALMENTE PARA DESCRIBIR ACCIONES
DE OTROS, LO CUAL ES EXPLICABLE POR LA PROPORCION DEL IMPERATIVO UTL
I.LIZADO PARA SOLICITAR LA ACCION DE OTRA PERSONA. EN LA SESION 4 EL
USO DEL PRESENTE ES PARA DESCRIBIR ACCIONES DE OBJETOS Y DE OTROS,
MIENTRAS EN LA SESION 6 SE CENTRA EN ACCIONES DE OBJETOS. YA EN LA
SESION 8, EL NIVEL ALCANZADO POR EL USO DEL PRESENTE PARA ACCION DE
0TROS (32.147), ES IGUAL AL USADO PARA DESCRIBIR ACCIONES PROPIAS.
ELLO SUGIERE QUE LA PROPORCION A USAR EL PRESENTE PARA DESCRIBIR ES
TAS ULTIMAS. AUMENTA A TRAVES DE LAS SESIONES.

W

EL PRETERITO FUE UTILIZADO UN 507 PARA DESCRIBIR ACCIONES PRQ
PIAS EN LA SESION 4, TAL TENDENCIA PUEDE SER CONFIRMADA EN LAS SESIO
NES SUBSIGUIENTES, DONDE SU USO ALCANZA NIVELES DE 42,867, 56.257% Y
L4, 447 EN LAS SESIONES 6, 8 Y 11 RESPECTIVAMENTE, EL USO DEL PRETE_
RITO EN SEGUNDO LUGAR DE PROPORCIONES ES DE 25.0% EN LA SESION 6 PA
RA ACCIONES DE OTROS (AOT) Y 14,287 PARA ACCIONES DE OBJETOS (AOB).
ESTE SEGUNDO LUGAR EN LA SESION 8 CORRESPONDE A ACCIONES DE OBJETOS
Y EL TERCER LUGAR A ACCIONES DE OTROS. EN LA SESION 11 CORRESPONDE
UN PORCENTAJE DE 22,227 PARA ACCIONES DE OBJETOS.
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DF MANERA GENERAL, LOS DATOS INDICARON QUE EL PRESENTE
FUE UTILIZADO PRINCIPALMENTE PARA DESCRIBIR ACCIONES DE AGENTES
EXTERNOS A LA NINA, v EL PRETERITO Y EL VERBO + INFINTITIVO PARA
ACCIONES PROPIAS.

LoS DATOS DE LA MADRE EVIDENCIAN TAMBIEN CIERTOS CAMBIOS
EN LA FRECUENCIA DE USO DE LAS CATEGORIAS SINTACTICAS RELACIONA
DAS CON E! TIFMPO, A CONTINUACION PRESENTAREMOS LAS PROPORCIONES
CORRFSPONDIENTES A DICHAS CATEGORIAS,

4.,1.4, SUJETO D.-

EL uUso DElL LOS TIEMPOS POR PARTE DE LA MADRE, NOS INDICA

UN MAYOR USO DEL PRESENTE EN RELACION A LOS DEMAS TIEMPOS FN TO_
DAS LAS SESIONES. ASIMISMO LLAS PROPORCIONES DEL PRETERITO Y EL VER
BO + INFINITIVO SON RELATIVAMENTE BAJAS, AUNQUE AUMENTAN DE MANE
RA RELATIVA EN LA SESION 6. ESTE AUMENTO ESTA RELACIONADO CON UNA
DISMINUCION EN EL USO DEL PRESENTE. EN CUANTO A LA PROPORCION DE
MODO, OBSERVAMOS QUE EL INDICATIVO GUARDA UNA PROPORCION MAS ALTA
EN TODAS LAS SESIONES EN COMPARACION CON EL IMPERATIVO Y El SUB_
JUNTIVO. ESTE OLTIMO ES EL QUE CONSERVA UNA PROPORCION MFNOR.

PROCEDEREMOS EN SEGUIDA A HACER, CON MAS DETALLE, EL ANALI;‘
SIS DE LAS PROPORCIONES EN EL USO DE LAS DIFERENTES CATEGORIAS SIN
TACTICAS,

4,1.4.1., ANALISIS DE LA PROPORCION DE LOS TIEMPOS VERBALES.-

LA GRAFICA D 1 MUESTRA QUE FL USO DEL PRESENTE MANTIENE VA_
LORES ESTABLES A LO LARGO DE LAS SESIONES, EXCEPTO EN LA SESION 6
EN QUE HAY UN DESCENSO SENSIBLF DE APROXIMADAMENTE UN 10%. Los VA
LORES DEl. PRETERITO MANTIENEN UN NIVEL SEMEJANTE EN TODAS LAS SE_
SIONES, MISMOS QUE SE ENCUENTRAN ENTRE EL 10.81% EN ILA SFSION 1,
-VALOR MAS REDUCIDO- Y 17.027%7 EN LA SESION 6 -VAI OR MAS ALTO.

LA POSIBILIDAD DE ESTABLECER UNA TENDENCIA EN EL USO DEL VER
BO MAS INFINITIVO TAMPOCO PARECE CLARA SI NOS BASAMOS EN COMPARA_
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CIONES ENTRE LAS SESIONES. ESTOS VALORES SE MANTIENEN ENTRE 18.75%
COMO VALOR MAS BAJO EN LA SESION 4, v 25,537 EN LA SESION 6 COMO

VALOR MAS ALTO. EL VALOR DEL VERBO + INFINITIVO SE MANTIENE DEN_

TRO DE ESTE MARGEN EN EL RESTO DE LAS SESIONES.

EL DESCENSO DEL PRESENTE EN LA SESION 6 SE RELACIONA CON
UNA MAYOR PROPORCION DEL PRETERITO Y EL VERBO + INFINITIVO, EN COM
PARACION CON EL RESTO DE LAS SESIONES,

PRESENTAREMOS AHORA LAS PROPORCIONES DE LOS MODOS, LO QUE
NOS AMPLIARA LA INFORMACION REFERENTE A LOS CAMBIOS EN EL LENGUAJE
DE LA MADRE, A LO LARGO DEL ANO DE REGISTRO.

4,1.4,2, ANALISIS DE LAS PROPORCIONES DE LOS MODOS VERBALES.-

GRAFICA D 2 ES NOTORIO EL USO POR PARTE DE LA MADRE DEL INDICATI_
VO EN PROPORCIONES MAYORES. EN TODAS LAS SESIONES, ESTAS PROPORCIOQ
NES SON MAS ALTAS EN COMPARACION CON LOS DEMAS MODOS, AUNQUE PODE_
MOS OBSERVAR UN DESCENSO IMPORTANTE EN LAS SESIONES 4 Y 8.

EL uso DEL MODO IMPERATIVO GUARDA UNA RELACION INVERSAMEN
TE PROPORCIONAL AL USO DEL INDICATIVO, PUES EN LAS SESIONES EN
QUE ESTE ULTIMO DISMINUYE, EL IMPERATIVO AUMENTA Y VICEVERSA. DE
TODAS FORMAS, LA PROPORCION EN EL USO DEL IMPERATIVO, SIEMPRE FUE
MENOR QUE LA DEL INDICATIVO.

EL MODO SUBJUNTIVO PARECE TENER ESTA MISMA RELACION CON EL
INDICATIVO., EN LA SESION 4, DONDE EL INDICATIVO ADQUIERE SU VALOR
MAS REDUCIDO EN RELACION CON EL RESTO DE LAS SESIONES, Y EL IMPE_
RATIVO SU VALOR MAS ALTO, TAMBIEN EL MODO SUBJUNTIVO ADQUIERE SU
VALOR MAS ALTO (12,05%), SEMEJANTE AL MAS BAJO DEL IMPERATIVO EN
LA SESION 6 (12.76%).

EN LA SESION 8, EN QUE EL INDICATIVO ADQUIRI® UNA PROPOR_
CION DISMINUIDA, EN COMPARACION CON LAS SESIONES 1 Y 6, EL VALOR
DEL SUBJUNTIVO ALCANZO SU SEGUNDO VALOR MAS ALTO (7.81%), Y AUN_
QUE NINGUNO DE LOS VALORES DE ESTE ULTIMO SON MUY ALTOS, SUS PRO_
PORCIONES PERMITEN TOMARLO EN CUENTA,
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LA TENDENCIA PARA EL MODO INDICATIVO PARECE SER LA SIGUIENTE:
PRIMERO VALORES ALTOS PARA DESPUES DISMINUIR Y LUEGO FLUCTUAR EN_
TRE ESTAS DOS TENDENCIAS. LA TENDENCIA DEL IMPERATIVO Y SUBJUNTI_
VO ES INVERSA: PRIMERO VALORES BAJOS, PARA AUMENTAR DESPUES Y LUE
GO FLUCTUAR ENTRE ESTAS POLARIDADES.

CON LOS RESULTADOS DE LA MADRE DE ESTA SEGUNDA DIADA, HEMOS
FINALIZADC LA EXPOSICION DE ESTOS EN TERMINOS INDIVIDUALES. A CON_
TINUACION REALIZAREMOS COMPARACIONES CUALITATIVAS ENTRE EL NINO Y
LA NINA Y ENTRE AMBAS DIADAS. DICHAS COMPARACIONES PERMITIRAN ESTA
BLECER LAS REGULARIDADES Y VARIACIONES QUE PRESENTEN LA INTERACCION
MADRE-HIJO(A) DURANTE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE POR PARTE DE AM_

BOS NINOS.

4,1.5. COMPARACION DE RESULTADOS ENTRE EL NINO Y LA NINA, _

4,1.5.1. COMPARACION DE LAS PROPORCIONES EN EL USO DE LOS TIEMPOS
VERBALES. -

AMBOS SUJETOS MUESTRAN UNA TENDENCIA DIFERENTE EN CUANTO A
LAS PROPORCIONES DE USO DEL PRESENTE. EN LA GRAFICA A-1 DEL NINO,
OBSERVAMOS UNA TENDENCIA REGULAR HACIA LA DISMINUCION DEL PRESEN_
TE, Y UN AUMENTO EN LA PROPORCION DEL PRETERITO Y EL VERBO + INFIL

NITIVO. LA GRAFICA C-1 QUE CORRESPONDE A LA NIFA, MUESTRA UNA ORIEN
TACION DIFERENTE HACIA LA DISMINUCION. Y LUEGO HACIA EL AUMENTO. Es
TE AUMENTO, EN LAS ULTIMAS SESIONES CORRESPONDE A UNA DISMINUCIGN EN
LA FRECUENCIA DE USO DEL RESTO DE LOS TIEMPOS. SE OBSERVA EN AMBOS
QUE, A UNA MAYOR PROPORCION DEL USO DEL PRESENTE, CORRESPONDE UNA ME
NOR OCURRENCIA EN EL USO DE LOS DEMAS TIEMPOS Y VICEVERSA,

EN LA NINA, LA VARIEDAD DE TIEMPOS VERBALES ES MAYOR QUE EN
EL NINO DESDE LA SEGUNDA SESION DE REGISTRO, A PESAR DE SER EN PRQ
PORCIONES PEQUENAS, EL VERBO + GERUNDIO SE PRESENTA SISTEMATICAMEN
TE EN LAS CUATRO ULTIMAS SESIONES, OCUPANDO EL CUARTO LUGAR EN RE_
LACION AL RESTO DE LOS TIEMPOS. ASIMISMO SE OBSERVA LA PRESENCIA
DE PEQUENAS PROPORCIONES DEL COPRETERITO Y EL VERBO + PARTICIPIO EN
LAS ULTIMAS SESIONES.



68

EN LA GRAFICA A-1 QUE CORRESPONDE AL NINO, OBSERVAMOS LA
PRESENCIA DE BAJAS PROPORCIONES EN EL USO DEL VERBO + PARTICI_
PIO EN LA TERCERA Y CUARTA SESIONES (5 Y 9), Y DEL COPRETERITO
EN LA PENOLTIMA (SESION 9), COMO SI EL VERBO + PARTICIPIO FUERA
LA CUARTA FORMA VERBAL ADQUIRIDA POR EL NINO EN LUGAR DE LA DE
VERBO + GERUNDIO, COMO OCURRE CON LA NINA. NO OBSTANTE, EL VER_
BO + GERUNDIO SE PRESENTA POR PRIMERA VEZ EN LA ULTIMA SESION
CON VALORES MAS ALTOS QUE LOS DEL VERBO + PARTICIPIO.  ALCANZA
ASI, EN ESTA ULTIMA SESION, EL CUARTO LUGAR EN FRECUENCIA DE USC,
OCUPADO POR EL VERBO + PARTICIPIO EN LAS SESIONES PREVIAS.

TALES PROPORCIONES NO NOS ACLARAN LAS DIFERENCIAS QUE
CUALITATIVAMENTE PUEDEN TENER LOS TIEMPOS VERBALES EN AMBOS SU_
JETOS. PARA ACERCARNOS A DICHA DIFERENCIA ES PRECISO COMPARAR
LAS PROPORCIONES DE USO DE LOS TIEMPOS VERBALES CON LOS MODOCS.

4,1.5.2, COMPARACION DE LAS PROPORCIONES DEL MODO SINTACTICO,-

LAS GRAFICAS QUE VAMOS A COMPARAR SON LA A-2, QUE CORRES
AL NINO, Y LA C-2 CORRESPONDIENTE A LA NINA. OBSERVAMOS QUE AM_
BOS PRESENTAN UNA TENDENCIA A AUMENTAR EL USO DEL INDICATIVO Y
A DISMINUIR EL USO DEL IMPERATIVO DE UNA MANERA SISTEMATICA.

SIN EMBARGO, EN LA NINA APARECE UNA DISMINUCION CRECIENTE
DEL MODO INDICATIVO EN LAS ULTIMAS DOS SESIONES, EN LA OLTIMA,
ESTA DISMINUCION NO SE TRADUCE EN UN AUMENTO DEL IMPERATIVO, SI_
NO DEL SUBJUNTIVO, QUE ALCANZA VALORES NO ADQUIRIDOS FOR EL NI_
NO EN NINGUNA DE LAS SESIONES., EN ESTE ULTIMO, EL SUBJUNTIVO SE
MANTIENE EN LA SESION QUE SIGUE A SU PRIMERA APARICION., EN LA NL
NA SU PRESENCIA NO ES TAN REGULAR. DESAPARECE EN LA SESION SI_
GUIENTE A SU PRIMERA APARICION Y SURGE DE NUEVO EN LA SUBSECUEN
TE CON UN VALOR RELATIVAMENTE ALTO. NO OBSTANTE, EN LOS DOS PRE
VALECE LA RELACION DE QUE AL AUMENTAR EL PORCENTAJE DEL INDICA_
TIVO, DISMINUYE EL DEL IMPERATIVO EN LAS SESIONES DONDE ESTO
OCURRE.
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EL ANALISIS DEL MODO Y TIEMPO SINTACTICO NOS OFRECE COMPA_
RACIONES PARCIALES DONDE SE APRECIAN ALGUNAS DIFERENCIAS ENTRE AM
BOS SUJETOS. POR OTRA PARTE, LA RELACION DEL ENUNCIADO CON EL CON
TEXTO -MOMENTO Y AGENTE DE LA ACCION-, NOS PERMITIRA ESTABLECER
SI TALES DIFERENCIAS O SIMILITUDES SE MANTIENEN EN RELACION A LOS
EVENTOS Y ACTORES QUE DESCRIBEN AMBOS SUJETOS.

4,1,5.3, COMPARACION DE LA RELACION TIEMPO-MOMENTO, -

APARENTEMEN_

TE LOS MOMENTOS DE LA ACCION Y SU RELACION TEMPORAL CON EL ENUN_
CIADO SON BASTANTE PARECIDOS EN AMBOS SUJETO0S, EN LA SESION 1 EL
USO DEL PRESENTE SE CONCENTRA PARA ACCIONES INMEDIATAMENTE POSTE_
RIORES AL ENUNCIADO (AIP) Y, EN SEGUNDO LUGAR, PARA ACCIONES SI_
MULTANEAS AL ENUNCIADO (ASE). EN LA TERCERA SESION DE AMBOS EL
ORDEN VARIA, EL NINO UTILIZA CON MAYOR FRECUENCIA EL PRESENTE PA_
RA ACCIONES INMEDIATAMENTE PORTERIORES Y LA NINA PARA ACCIONES SI
MULTANEAS AL ENUNCIADO, EN LA CUARTA SESION DE REGISTRO, EL NINO
CAS1 EQUIPARA EL PORCENTAJE DE USO DEL PRESENTE PARA ACCIONES SI_
MULTANEAS E INMEDIATAMENTE POSTERIORES Y LA NINA AUMENTA ESTE TIEM
PO PARA ACCIONES INMEDIATAMENTE POSTERIORES AL ENUNCIADO,

EN LOS DOS SUJETOS EL PRESENTE ES USADO PARA ACCIONES SI_
MULTANEAS, INMEDIATAMENTE POSTERIORES E INTEMPORALES. EN AMBOS SE
APLICA EVENTUALMENTE PARA ACCIONES ANTERIORES (MEDIATAS E INMEDIA
TAS).

EL USO DEL PRETERITO ES APLICADO PRINCIPALMENTE PARA ACCIQ

NES ANTERIORES AL ENUNCIADO EN LA MAYORIA DE LAS SESIONES. PARA EL
NINO SU USO EMPIEZA A DIVERSIFICARSE PARA ACCIONES INMEDIATAS O ME
DIATAMENTE ANTERIORES, CON PROPORCIONES IMPORTANTES PARA AMBOS MO_
MENTOS, A PARTIR DE LA SESION 5., EN LA NINA ES DIFICIL CONOCER LA
TENDENCIA, DADO EL BAJO PORCENTAJE DE PRETERITOS EN LA SESION 1 Y

LA PERDIDA DE INFORMACIGN DEL CONTEXTO QUE CARACTERIZO LOS REGISTROS
DE LA SESION 4, SIN EMBARGO, SE PRESENTA UNA DIVERSIDAD IMPORTANTE
EN EL USO DEL PRETERITO PARA LOS MOMENTOS MENCIONADOS EN LAS SESIO_
NES 6, 8 v 11.
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EL VERBO + INFINITIVO ES USADO PRINCIPALMENTE PARA ACCIQ
NES INMEDIATAMENTE POSTERIORES EN AMBOS SUJETOS Y EN TODAS LAS
SESIONES, AUNQUE EN LA NINA ES APLICADO PARA ACCIONES SIMULTA_
NEAS AL ENUNCIADO EN PROPORCIONES MAYORES QUE EN EL NINO.

EL ANALISIS CONTEXTUAL DEL USO DE LOS TIEMPOS VERBALES SE
COMPLETA CON LA COMPARACION DEL USO DE TIEMPOS CON EL AGENTE QUE
LLEVA A CABO LA ACCION.

4.1.5.4, COMPARACION DE LA RELACION TIEMPO-AGENTE.-

LAS PROPOR_
CIONES DEL PRESENTE EN SU USO PARA DESCRIBIR ACCIONES LLEVADAS
A CABO EN EL AMBIENTE QUE RODEA AL NINO O LA NINA, SON SEMEJAN
TES EN LAS CUATRO (LTIMAS SESIONES. SE OBSERVA UNA MAYOR DES_
CRIPCION DE AGENTES EXTERNOS AL NINO O NINA, CUYO USO DISMINUYE
PARA AUMENTAR EN DESCRIPCIONES DE ACCIONES PROPIAS,

EN EL CASO DEL PRETERITO, LAS SEMEJANZAS SON MAS MARCA_
DAS., EN LOS DOS SUJETOSSU USO SE APLICA EN PROPORCIONES BASTANTE
ALTAS PARA LA DESCRIPCION DE ACCIONES PROPIAS, Y AUMENTA SU APLI
CACION CON OTROS AGENTES A PARTIR DE LA TERCERA SESION EN QUE
INCLUYEN PRINCIPALMENTE DESCRIPCIONES DE AGENTES EXTERNOS AL NI_
No. EN FUNCION DE LA COMPARACION DEL TIEMPO CON EL MOMENTO, EL
PRETERITO ESTA RELACIONADO CON DESCRIPCIONES DE ACCIONES ANTERIO
RES. ESTE TIEMPO ESTA MAS RELACIONADO CON ACCIONES PROPIAS YA LLE
VADAS A CABO, MISMAS QUE SON DESCRITAS CON MAS- FRECUENCIA,Y LUEGO
AUMENTA SU USO PARA DESCRIBIR LAS ACCIONES PASADAS DE OTROS AGEN_
TES DIFERENTES AL NINO.

EL VERBO + INFINITIVO EN LAS SESIONES EN QUE APARECE, ES
APLICADO POR AMBOS PARA LA_DESCRIPCIGN DE ACCIONES PROPIAS, POR MAS

QUE EN LA NINA TAL APLICACION SE DIVERSIFICA EN LA ULTIMA SESION
Y EN EL NINO EN LA PENDLTIMA.

EL VERBO + GERUNDIO ES APLICADO POR LA NINA, TANTO EN AC_
CIONES PROPIAS Y DE OTROS EN LA SESION 6, COMO DE AGENTES EXTER_
NOS A ELLA EN LAS SESIONES 8 Y 9,
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A CONTINUACION PRESENTAREMOS EL ANALISIS DE LAS CARACTE_
RISTICAS DE LA INTERACCION ENTRE AMBAS DIADAS. TAL COMPARACION
PERMITIRA ESTABLECER LOS PATRONES LINGUISTICOS DE DOS PARES DE
SUJETOS EN INTERACCION,

4,1.6., CARACTERISTICAS DE LA INTERACCION EN LAS DIADAS.-

4,1.6.1. ANALISIS DE LAS PROPORCIONES EN EL USO DE LOS TIEMPOS
VERBALES: DIADA A-B.

LA COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LAS GRAFICAS A-1 v

B-1 DEL NINO Y SU MADRE RESPECTIVAMENTE, EN LAS SESIONES 1, 3,5
Y 9, PERMITEN ESTABLECER QUE EN AMBOS CASOS EXISTE UNA TENDENCIA
A DISMINUIR EL USO DEL PRESENTE, A PESAR DEL LIGERO AUMENTO QUE

SE EFECTUA EN EL PRODUCTOR B -MADRE- EN LA SESION 3,

EL USO DEL PRETERITO OCUPA EL SEGUNDO LUGAR EN FRECUENCIA
EN LA SESION 1 DEL PRODUCTOR A, SIN EMBARGO, PARA LA MADRE ESTE
SEGUNDO LUGAR LO OCUPA EL VERBO + INFINITIVO. EN LAS SESIONES SI
GUIENTES, AMBOS PRODUCTORES COMPARTEN LA FRECUENCIA DE USO DEL PRE
TERITO EN SEGUNDO LUGAR, INCLUSO EN LA SESION 11 DEL SUJETO A, Y
10 DEL SUJETO B. EL USO DEL VERBO + INFINITIVO AUMENTA EN LAS OL_
TIMAS SESIONES EN EL NINO, EN LA MADRE MANTIENE VALORES SEMEJANTES.

LA COMPARACION DEL USO DE LOS MODOS NOS QFRECE UN CUADRO
MUCHO MAS ACABADO EN CUANTO A LOS CAMBIOS QUE OCURREN EN AMBOS SU
JETOS, TANTO PARA EL NINO -SUJETO A-, COMO PARA LA MADRE -SUJE_
TO B-, EL PORCENTAJE DEL MODO INDICATIVO ES MUCHO MAS ALTO EN TO_
DAS LAS SESIONES EN RELACION AL IMPERATIVO Y SUBJUNTIVO. EN AMBOS
SUJETO0S, EL USO DEL IMPERATIVO OCUPA EL SEGUNDO LUGAR Y TIENDE A
DISMINUIR SENSIBLEMENTE DE UNA SESION A OTRA, AL AUMENTAR EL USO
DEL INDICATIVO. ES NOTORIO EL BAJO PORCENTAJE DEL USO DEL SUBJUN

TIVO QUE SE PRESENTA EN LA PRODUCCION LINGUISTICA DE LA INTERAC_
CION MADRE-HIJO.

EN GENERAL, SE PUEDE DECIR QUE HAY UNA CONGRUENCIA EN LOS
PATRONES DE USO DE TIEMPOS Y MODOS VERBALES ENTRE LA MADRE Y SU HI_
JO, DONDE SE PRESENTA UNA ADECUACIGN MUTUA DE LAS PRODUCCIONES LIN_
GUISTICAS.



72

4.1.7. Diapa C-D.

LA COMPARACION DE LAS PROPORCIONES EN EL USO DE LOS TIEM
POS VERBALES INDICA QUE LA TENDENCIA A USAR PREDOMINANTEMENTE EL
PRESENTE ES COMPARTIDO POR LA NINA Y SU MADRE, EN ESTA, LA PROPOR_
CION DEL USO DEL PRESENTE SE MANTIENE CON VALORES MAS O MENOS CONS
TANTES A LO LARGO DE LAS SESIONES, EXCEPTO EN LA 6, DONDE DESCIEN
DE APROXIMADAMENTE UN 107 EN RELACION A LAS OTRAS. NOTESE QUE EL
MENOR VALOR DEL USO DEL PRESENTE COINCIDE EN LA SESION 6 EN AMBOS
SUJETOS (GRAFICAS C-1 v D-1).

RESPECTO AL PRETERITO, NO PARECEN PRESENTARSE TENDENCIAS
SEMEJANTES ENTRE LA MADRE Y SU HIJA, PUES PARA LA NINA, SU USO ocu
PA EL SEGUNDO LUGAR DE LA SESION 4 A LA 11, Y PARA LA MADRE EL TER
CER LUGAR EN TODAS LAS SESIONES., EL VERBO + INFINITIVO PRESENTA LO
INVERSO, EL TERCER LUGAR EN LA NINA Y EL SEGUNDO EN LA MADRE. PODE
MOS AFIRMAR, SIN EMBARGO, QUE LOS TRES PRIMEROS LUGARES EN LA FRE_
CUENCIA DE USO EN AMBAS, LO OCUPAN CON PROPORCIONES IMPORTANTES
PRESENTE, EL PRETERITO Y VERBO + INFINITIVO, AUNQUE EL SEGUNDO 'Y
EL TERCER LUGAR EN PRESENTACION, VARIE EN ESTA DIADA,

NOS PARECE INTERESANTE EL HECHO DE QUE LOS VALORES DEL VER
BO + INFINITIVO Y EL PRETERITO ALCANZAN EN LA MADRE PORCENTAJES IM_
PORTANTES., AUNQUE NO MUY ALTOS, PUES EN EL CASO DEL VERBO + INFINI_
TIVO OSCILAN ENTRE 18.75% Y 5.53%, MIENTRAS EN EL PRETERITO FLUCTUA
ENTRE 10.81% Y 17.02%. EN LA NINA, A PESAR DE LA TENDENCIA EN EL USO
DE AMBAS FORMAS, EL VALOR DEL PRETERITO OSCILA ENTRE 47 vy 31.117 Y
EL DEL VERBO + INFINITIVO ENTRE 4% Y 21,117, LO CUAL EVIDENCIA MAYO
RES CAMBIOS POR PARTE DE LA NINA,

EN LA SESION 6 LA DISMINUCION EN EL USO DEL PRESENTE COIN_
CIDE CON UN AUMENTO EN EL USO DE LA FORMA, QUE EN SEGUNDO LUGAR UTI_
LIZAN LAS DOS HABLANTES. ES DECIR, EL VERBO + INFINITIVO ADQUIERE
SU VALOR MAS ALTO EN LA MADRE Y EL PRETERITO EN LA NIRA,
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LA COMPARACION EN LAS PROPORCIONES DE USO DE LOS DIFEREN_
TES MODOS EN LA DIADA MADRE-HIJA, SUGIERE QUE EL USO DEL INDICA_
TIVO ES MAYOR PARA AMBAS EN TODAS LAS SESIONES., SIN EMBARGO, ES
DIFICIL HABLAR DE UNA TENDENCIA EN LA MADRE POR LOS ASCENSOS Y
DESCENSOS EN MAS DE UN 107 QUE OCURREN DE UNA SESION A OTRA., LA
TENDENCIA EN EL CASO DE LA NINA PARECE SER MAS CLARA, PUES AUN
CUANDO APARENTEMENTE AUMENTA DE LA SESION 1 A LA 6 Y DISMINUYE
PROGRESIVAMENTE EN LA 8 Y 11, EL USO DEL PRESENTE DEL INDICATIVO
SE MANTIENE POR ENCIMA DEL 70 % EN TODAS LAS SESIONES. ADEMAS,
LA PRESENCIA DEL SUBJUNTIVO EN LA SESION 11, AUNQUE NO ALCANZA
UN VALOR MUY ALTO (9.72%), SI ES IMPORTANTE,

EN AMBOS SUJETOS, EL ASCENSO Y DESCENSO EN EL USO DEL IN_
DICATIVO SE ASOCIA AL EFECTO INVERSO EN EL USO DEL IMPERATIVO,
EN LA PRODUCCION MATERNA, EL USO DEL SUBJUNTIVO ESTA PRESENTE EN
TODAS LAS SESIONES, PERO SOLO EN LA SESION 4 ALCANZA UN VALOR RE
LATIVAMENTE ALTO (12.50%),

4,2, DISCUSION. _

ORIENTAREMOS LA DISCUSION DE LOS RESULTADOS DE ACUERDO
CON NUESTRAS HIPOTESIS PRINCIPALES: LAS CARACTERISTICAS DE LA AD_
QUISICION DE LOS TIEMPOS VERBALES Y LA FUNCION QUE ESTOS TIENEN
PARA EL NINO. PARTIMOS DE LA IDEA DE QUE NO POR EL MERO HECHO DE
QUE LOS NINOS USEN LOS TIEMPOS VERBALES, COPARTICIPEN LOS ELEMEN
TOS LINGUISTICOS Y COGNITIVOS QUE SUBYACEN EN LA PRODUCCION DEL
ADULTO,

LOS DATOS SERAN ABORDADOS EN EL MISMO ORDEN EN QUE FUE
RON EXPUESTOS EN LA SECCION DE RESULTADOS, ES DECIR, DE ACUERDO A
LAS CARACTERISTICAS DEL ENUNCIADO., Y POSTERIORMENTE. EN RELACION
DE DICHO ENUNCIADO CON EL CONTEXTO.

EN LA MEDIDA EN QUE INTENTAMOS COMPROBAR LAS REGULARI_
DADES QUE SUBYACEN EN LA PRODUCCION LINGUISTICA DE LA INTERACCION
MADRE-HIJO(A), ANALIZAREMOS LAS CARACTERISTICAS DEL PROCESO EN LOS
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NINOS QUE ESTAN ADQUIRIENDO UN LENGUAJE Y LUEGO LA MANERA EN QUE UNA HABLANTE
EFECTIVA, LA MADRE EN ESTE CASO, PRODUCE SUS EXPRESIONES EN FUNCION DE LAS CA
RACTERISTICAS INICIALES DE SU HIJO O HIJA,

4,2,1 EL uUsSO DE LOS TIEMPOS VERBALES.-

LAS CARACTERISTICAS CUANTITATI_
VAS QUE LOS NINOS PRESENTARON EN LAS GRAFICAS DE PROPORCIONES, DEJAN VER CIER_
TAS DIVERGENCIAS EN LAS TENDENCIAS DEL USO DE LOS TIEMPOS VERBALES, EN EL NINO
ES MAS CLARA EN CUANTO A SU CARACTER EVOLUTIVO, EN LA MEDIDA EN QUE EL USO DEL
PRESENTE DISMINUYE PROGRESIVAMENTE DE UNA SESION A OTRA, Y EL USO DEL PRETERI_
TO Y EL VERBO + INFINITIVO AUMENTA DE LA MISMA MANERA.

EN LA NINA, ESTA TENDENCIA NO ES TAN CLARA EN LO QUE RES_
PECTA A LA GRAFICA DEL USO DE LOS TIEMPOS (C-1). DE LA SESION 1 A
LA 6, SE OBSERVA UNA TENDENCIA A LA DISMINUCION DEL USO DEL PRESEN
TE Y AL AUMENTO DEL USO DEL PRETERITO Y EL VERBO + INFINITIVO, CON
CARACTERISTICAS SEMEJANTES A LAS DEL NINO, PERO LAS SESIONES RES_
TANTES MANIFIESTAN UNA TENDENCIA INVERSA,

TAL DIVERGENCIA PUEDE SUGERIR QUE, O BIEN LOS DOS SUJETOS
ADQUIEREN SU LENGUAJE MANIFESTANDO CARACTERISTICAS PROPIAS, A PE_
SAR DE SER EL MISMO IDIOMA, O NOS ENCONTRAMOS FRENTE A DOS MOMENZ
TOS DIFERENTES EN UN PROCESO DE ADQUISICION SEMEJANTE.

NOS INCLINAMOS POR LA SEGUNDA POSIBILIDAD, PUES AMBOS SU_
JETOS TIENEN EN COMUN QUE LA PROPORCION DEL PRESENTE ES MAS ALTA
EN TODAS LAS SESIONES, LO CUAL NOS LLEVA A SUPONER QUE ESTE TIEM_
PO POSEE CARACTERISTICAS PARTICULARES QUE FACILITAN SU USO., TALES
CARACTERISTICAS SE CONJUGAN CON EL HECHO DE QUE EL AMBIENTE DEL
NINO PEQUENO EN GENERAL ES RESTRINGIDO, Y LA SITUACION DEL AQUI Y
EL AHORA SON LOS TOPICOS QUE LOS NINOS TRATAN CON MAS FRECUENCIA
EN SU HABLA COTIDIANA,

EN SEGUNDO LUGAR, LA FORMA VERBAL QUE ES ADQUIRIDA O SE
PRESENTA MAS FRECUENTEMENTE ES EL PRETERITO, SEGUIDO DEL VERBO +
INFINITIVO, EN LO QUE RESPECTA AL MODO, EL QUE MAS SE UTILIZA ES
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EL INDICATIVO, CUYA TENDENCIA ES AL AUMENTO, LUEGO EL IMPERATIVO,
QUE TIENDE A DISMINUIR, Y FINALMENTE, EN LAS ULTIMAS SESIONES SE
OBSERVA LA PRESENCIA DE PEQUENAS PROPORCIONES DEL SUBJUNTIVO,

OTRA CARACTERISTICA QUE COMPARTEN AMBOS SUJETO0S, ES QUE
NINGON MXDO O TIEMPO APARECE EN ALTAS PROPORCIONES DE UNA MANERA
REPENTINA, EL USO DEL PRETERITO, VERBO + INFINITIVO, VERBO + GE_
RUNDIO Y MODO INDICATIVO, SE PRESENTARON EN BAJAS PROPORCIONES EN
SESIONES ANTERIORES, ANTES DE ALCANZAR UNA PROPORCION RELATIVAMEN
TE IMPORTANTE, ELLO NOS SUGIERE LA PRESENCIA DE UNA CONSTRUCCION
EVOLUTIVA DE LOS TIEMPOS LINGUISTICOS, NO PRODUCTO DEL AZAR, SINO
DE CONSTRUCCIONES ACTIVAS POR PARTE DE LOS SUJETOS, VINCULADAS A
CARACTERISTICAS PROPIAS DEL IDIOMA EN DONDE DETERMINADAS REGLAS
GRAMATICALES SON MAS SIMPLES QUE OTRAS, PUES SI CIERTAS FORMAS VER
BALES APARECEN PRIMERO EN AMBOS SUJETOS, INDICA CIERTA SENCILLEZ.
ESTO QUEDA FUNDAMENTADO AL ACEPTAR LOS PLANTEAMIENTOS DE SLOBIN
ACERCA DE QUE LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES CON MENOR COMPLEJIDAD
SON ADQUIRIDAS TEMPRANAMENTE.

POR OTRA PARTE, LA DISMINUCION EN EL USO DEL IMPERATIVO
INDICA QUE LOS USOS DEL PRESENTE POSEEN CARACTERISTICAS CUALITATL
VAS DIFERENTES DE UNA SESION A OTRA., SI ESTE MODO SIEMPRE SE USO
CON LA FORMA PRESENTE EN LOS DOS SUJETOS, Y DISMINUYE O AUMENTA EN
LAS DIFERENTES SESIONES, LOS PRESENTES ADQUIEREN ENTONCES UNA FUN
CION DIFERENTE A LO LARGO DEL PROCESO,

Asi, EL NINO Y LA NINA EXPRESAN VIEJAS INTENCIONES DE OR
DENAR O MANDAR CON NUEVAS FORMAS LINGUISTICAS, EL NINO DE LA SE_
SION 1 SOLICITABA LA PLUMA DE LA INVESTIGADORA POR MEDIO DE LA EX_
PRESION “AME” (DAME), AL MISMO TIEMPO QUE TRATABA DE ARREBATARSE_
LA, EN LA SESION 11 INTENTO OBTENERLA POR MEDIO DE LA SIGUIENTE EX
PRESION: “PESTAME (PRESTAME) TU PUMA (PLUMA) Y YO TE PESTO (PRESTQ) ESTE LAPIZ,

LA NINA, POR SU PARTE, DESDE LA PRIMERA SESION ALCANZA
VALORES MENORES DEL IMPERATIVO EN COMPARACION CON EL NINO., EN LA
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SESION MENCIONADA, ESTA SOLICITABA A LA INVESTIGADORA QUE LE ABRIE
RA UN FRASCO DE SALSA POR MEDIO DE LA EXPRESION “¢ABES?” (LABRES?),

AL MISMO TIEMPO QUE SE LO ACERCABA. EN SU CASO, Y POR LA BAJA FRE

CUENCIA DEL IMPERATIVO, YA UTILIZABA FORMAS LINGUISTICAS DIRECTAS

E INDIRECTAS DESDE ESTA PRIMERA SESION, MIENTRAS EN EL NINO, TODAS
SUS SOLICITUDES FUERON EN IMPERATIVO} ES DECIR, FORMAS DIRECTAS DE
PETICION, ESTO NOS SUGIERE DOS MOMENTOS DIFERENTES DEL PROCESO.

LA PETICION DE ACCIONES A OTROS SIEMPRE SE PRESENTA EN TO
DAS LAS SESIONES PARA LOS DOS SUJETOS (VER GRAFICAS A-4 vy C-4). RE_
LACIONANDO ESTE DATO CON EL HECHO DE QUE EL IMPERATIVO DISMINUYE
PAULATINAMENTE, PODEMOS AFIRMAR QUE LOS USOS DE FORMAS INDIRECTAS
SE PRESENTAN DE UNA MANERA EVOLUTIVA Y QUE EXISTE ACTIVIDAD CONS_
TRUCTIVA POR PARTE DE LOS SUJETOS, EN LA MEDIDA EN QUE ESTAS FOR_
MAS NO APARECEN DESDE EL PRINCIPIO. ASIMISMO, LAS FORMAS DIRECTAS
DE PETICION PARECEN MAS SENCILLAS, Y ESTAS SON ADQUIRIDAS ANTES
QUE LAS INDIRECTAS,

NO sOLO LA DISMINUCION DEL IMPERATIVO Y EL AUMENTC DEL INDIL
CATIVO NOS INDUCEN A PENSAR QUE LOS PRESENTES DE LAS DIFERENTES SE
SIONES SON CUALITATIVAMENTE DIFERENTES., LA CONSTRUCCION DE INTERVEN
CIONES COMPUESTAS -AQUELLAS QUE PRESENTAN MAS DE UNA FORMA VER_
BAL-, FUNDAMENTAN TAMBIEN ESTAS DIFERENCIAS DE UNA SESION A OTRA,

LAS INTERVENCIONES COMPUESTAS INICIALES SE CARACTERIZARON
EN LA PRIMERA SESION DEL NINO Y DE LA NINA POR EL USO DE UN IMPERA
TIVO CON OTRO VERBO EN INDICATIVO:“MIA (MIRA), A PITI (LA PRENDI)”,

-EXPRESO EL NINO DESPUES DE ENCENDER LA LUZ DE SU CUARTO-. LOS CON
TRASTES DE VERBOS NO SUGIEREN QUE QUIERAN ESTABLECER RELACIONES DE
SUCESION O CAUSALIDAD DE UNA ACCION Y OTRA DE LOS VERBOS UTILIZADOS.

CON EL SURGIMIENTO DE COORDINACIONES Y SUBORDINACIONES
SE PRESENTAN RELACIONES QUE VAN MAS ALLA DE LA MERA YUXTAPOSICION
DE ACCIONES. EN LA SESION 11 EL NINO EXPRESO: "“(ME PESTAS (PRES_
TAS) TU PUMA (PLUMA) PARA QUE PINTE ESTE MENADITO (VENADITO)?”
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(ESTABA COLOREANDO UN LIBRO DE LAMINAS Y SENALOQ UNA VACA QUE QUE

RIA PINTAR)., AQUI YA ESTABLECE CONTRASTES TEMPORALES EN DONDE SE
DEBE DAR UNA ACCIOGN ANTECEDENTE -LA DE PRESTAR LA PLUMA- PARA LO
GRAR OTRA ACCION POSTERIOR, ESTA OLTIMA PUEDE SER VISTA COMO CON_
SECUF™CTA DE LA ANTERIOR,

EN LA SESION 8, LA NINA Y LA INVESTIGADORA TIENEN EL DIA_
LOGO SIGUIENTE:
(LA NINA HABTA TOMADO EL ESTUCHE DE COSMETICOS DE LA INVESTIGADO_
RA Y TRATABA INFRUCTUOSAMENTE DE ABRIRLO. LA MADRE NO ESTABA PRE_
SENTE).,

N: No PeDO (PUEDO) MAs., CELADO (CERRADO)

[: ¢NO PUEDES MAS?

N: No, No PUDE MAs. ORA sI PUDE, TAPALO...No PEDO (PUEDO).

(HABIA LOGRADO ABRIRLO Y PRETENDIA CERRARLO DE NUEVO)

I: YO TE LO CIERRO AHORA.

N: ORITA YO LO CIELO (CIERRO)

I: ¢TU QUIERES CERRARLO?

N: ORITA YO LO CIELO...PORQUE TU ESTAS ESQUIBIENDO (ESCRIBIENDO).

No sOLO NOS ENCONTRAMOS FRENTE A UN PRESENTE QUE INDICA AC
CION INMEDIATA POSTERIOR, SINO QUE LA POSTERIORIDAD ESTA INDICADA
LINGUISTICAMENTE POR EL ADVERBIO “ORITA”., ADEMAS, EL VERBO +
GERUNDIO QUE SIGUE AL USO DEL PRESENTE -PORQUE TU ESTAS ESCRIBIEN
DO- INDICA UNA RELACION DE SIMULTANEIDAD ENTRE LA ACCION DE CE_
RRAR Y ESCRIBIR. ESTA SIMULTANEIDAD DE ACCIONES NO PUEDE SER LLE_
VADA A CABO POR LA MISMA PERSONA, AQUI SE EVIDENCIA UNA CONSTRUC_
CION POR PARTE DE LA NINA DE ACCIONES NO EFECTUADAS, SINO POSIBLES,
Y CONSTRUYE ADEMAS UNA RELACION DE CAUSALIDAD QUE PUEDE SER INTER_
PRETADA COMO “NO PUEDES CERRARLO TU PORQUE ESTAS ESCRIBIENDO”,

EN LAS PRIMERAS SESIONES, LA FRECUENCIA DE APARICION DE IN
TERVENCIONES COMPUESTAS SE CONCENTRAN EN LAS YUXTAPOSICIONES. LUE_
GO APARECEN LAS COORDINACIONES Y SUBORDINACIONES.



/8

LA YUXTAPOSICION DE FORMAS VERBALES EN LA PRODUCCION DE

LOS DOS SUJETOS SE CARACTERLZARON EN ESTAS PRIMERAS SESIONES POR
UNA YUXTAPOSICION DE ACCIONES. LAS PRIMERAS SUBORDINACIONES Y
COORDINACIONES CONSISHERON TAMBIEN EN YUXTAPOSICIONES DE ACCIONES:
“YO HICE ESTA MUNEQUITA Y ESA MUNEQUITA YO LA HICE TAMBIEN" (EX_
PRESION DE LA NINA EN LA SESION 6). SIN EMBARGO HUBO YUXTAPOSI_
CIONES QUE INDICAN CIERTA RELACION: “YO NO TOME, QUIEYO (QUIERO)
AYIA (AGUA) DE SANDIA”, PODRIA SER TRADUCIDA COMO "YO NO TOME,
POR ESO QUIERO AGUA DE SANDIA”,

SIN EMBARGO, NO TODOS LOS INTENTOS DE SUBORDINACION Y COOR
DINACION DE ORACIONES TENIAN SENTIDO DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL
ADULTO. EN LA SESION 5, DONDE APARECEN POR PRIMERA VEZ SUBORDINA_
CIONES EN LA PRODUCCION DEL NINO, ENCONTRAMOS LA SIGUIENTE EXPRE_
SION:

N: Yo sT sE, vyo sI SE, POQUE (PORQUE) YO SI MI (ME) MUDE, POQUE
(PORQUE) PAPITO iPAP! DOGO (?) PACA (?!) PAPITO YA SE CAYD, SE
CAYO,

(PREVIAMENTE HABTA DISCUTIDO CON LA INVESTIGADORA ACERCA DE QUIEN

SABIA QUE ERAN LOS BOTONES DE LA GRABADORA).

NO OBSTANTE, EN ESTA MISMA SESION SE PRESENTARON SUBORDINA
CIONES Y COORDINACIONES DE FORMAS VERBALES EN EL UNICO RELATO QUE
ENCONTRAMOS EN TODAS LAS SESIONES.

M: CUENTALE A D, DEL PERIQUITO,

N: Co’ SE NAMA (LLAMA) E PEICO (EL PERICO).

DIiLE A D. DONDE ESTABA EL PERIQUITO.

N: ¢DONE (DONDE) ‘STABA A PERIQUITO? YO AHI...AH...AH...POR AQuI
"STA YO HICE ASI A PERICO Y VI ESE MI...SIQUITO, BUCA A COCINA
ESTE CA...POQUE cOMIO PARA ALLA ASEQUE QUIIPO,

<

APARENTEMENTE EL NINO QUERIA NARRAR UNA SERIE DE ACCIONES
EN RELACION AL PERICO, PERO SUS MEDIOS LINGUISTICOS NO SE LO PERMI_

TIERON, (LA MADRE NOS ACLARO QUE UN PERIQUITO SE HABIA POSADO EN UNA
DE LAS VENTANAS DE LA CASA Y QUE EL NINO HABIA 1DO A LA COCINA ABUS
CAR PAN PARA EL. EL PERIQUITO SE ESCAPG Y EL NINO NO PUDO DARSELO,
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Es DIFicIL ASEGURAR EN ESTE CASO SI LA CAPACIDAD COG_
NITIVA DE ESTABLECER RELACIONES ENTRE ACCIONES ES ANTERIOR A SU
CAPACIDAD DE DESCRIPCION VERBAL. SIN EMBARGO, ESTOS DATOS SI NOS
PERMITEN AFIRMAR QUE INDEPENDIENTEMENTE DE LAS PROPORCIONES, LOS
PRESENTES SON CUALITATIVAMENTE DIFERENTES A LO LARGO DE LAS SESIOQ
NES.

ELLO SUGIERE UNA EVOLUCION (LA CUAL NO NOS ATREVEMOS A
AFIRMAR DEBIDO A LAS BAJAS PROPORCIONES DE LAS INTERVENCIONES COM
PUESTAS): LAS YUXTAPOSICIONES SE DAN EN LAS PRIMERAS SESIONES EN_
TRE UN IMPERATIVO Y UN INDICATIVO:

-"M1LA (MIRA), A PITI (LA PRENDI”. (NI1NO EN LA PRIMERA SESION).
-"A TITO (PERRITO) MINA (MIRA) SE HACE PIPI”, (LA NINA EN LA PRIME
RA SESION).

POSTERIORMENTE, EN LAS SESIONES DEL NINO Y DE LA NINA,

LAS YUXTAPOSICIONES SE EFECTUAN CON NUEVOS VERBOS QUE ESTAN SIEN_
DO ADQUIRIDOS: “ESTA CONIDA (ESCONDIDA), BUCALA (BUSCALA)”., O BIEN:
“iQUITATE UvI, DAMELO UVI, DAMELO”. LAS ORACIONES ESTABLECEN CONE
XIONES ENTRE ACCIONES QUE ANTES APARECIAN SOLAMENTE EN YUXTAPOSI_
CIONES Y, EN ALGUNOS CASOS, LAS ORACIONES ESTABLECEN RELACIONES DE
CARACTER PROBABLEMENTE CAUSAL, COMO EN ALGUNOS DE LOS EJEMPLOS EX_
PUESTOS EN PARRAFOS ANTERIORES,

AHORA BIEN, LA PRESENCIA DE SUBORDINACIONES NO NOS GARAN_
TIZAN QUE TALES RELACIONES NO HAYAN SIDO PERCIBIDAS POR EL NINO
PREVIAMENTE, PERO QUE CARECIA DE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS PARA
EXPRESARLAS, '

NO OBSTANTE, EN LAS ULTIMAS SESIONES LA PRESENCIA DE IN_
TERVENCIONES COMPUESTAS -COORDINADAS Y SUBORDINADAS-, EN DONDE LIN
GUISTICAMENTE SE EXPRESAN RELACIONES DE CONTRASTES TEMPORALES, NO
SOLO INDICAN QUE EL ORDEN DE LAS ACCIONES SE EXPRESAN VERBALMENTE
DE ACUERDO AL ORDEN DE LOS EVENTOS, SINO QUE PERMITEN SUPONER QUE
NO HAY UNICAMENTE UNA META DE YUXTAPOSICION EN LAS DESCRIPCIONES DE
LOS NINOS Y QUE LOS ELEMENTOS LINGUISTICOS QUE PARTICIPAN SON MUCHO
MAS COMPLEJOS.
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ELLO NOS REMITE AL ANALISIS DE LOS MOMENTOS EN QUE LOS
VERBOS SON UTILIZADOS POR LOS SUJETOS. DICHO ANALISIS PERMITIRA
ESTABLECER SI LAS RELACIONES TEMPORALES QUE EXPRESA EL NINO, SON
DIFERENTES A LAS DEL ADULTO EN TERMINOS DE LOS TRES MOMENTOS DE
REICHENBACH (DEL HABLA, DEL EVENTO Y DE REFERENCIA),

DE LOS DATOS SE PUEDE DEDUCIR QUE LOS MOMENTOS QUE SE
EXPRESAN EN EL HABLA DEL NINO EN LAS PRIMERAS SESIONES SON EL DEL
HABLA Y EL MOMENTO DE LA ACCION., EL USO DEL PRESENTE Y VERBO +
INFINITIVO, EN UNA DIVERSIDAD MAYOR DE MOMENTOS EN RELACION CON EL
PRETERITO, PUEDE SUGERIR QUE ESTOS TIEMPOS POSEEN UNA FLEXIBILI_
DAD LINGUISTICA QUE LOS PRETERITOS NO POSEEN, PUESTO QUE ESTE SO_
LO SE APLICA EN ACCIONES ANTERIORES, Y QUE EL NINO SE APROPIA ES_
TAS CUALIDADES DESDE EL PRINCIPIO. A PESAR DE QUE EN MUC0S CASOS
QUIZA NO QUIERA DECIR LO QUE HA ENTENDIDO EL ADULTO, SU F EXIBILI
'DAD PERMITE UNA POSIBILIDAD DE COMUNICACION,

\ PARA AFIRMAR ESTO NOS BASAMOS EN QUE TANTO EL PRESENTE

COMO VERBO + INFINITIVO -POR MAS QUE ESTA ULTIMA FORMA PUEDE CO_
RRESPONDER AL PRESENTE- TIENDEN A USARSE, LO MISMO EN ACCIONES IN
MEDIATAMENTE POSTERIORES,COMO SIMULTANEAS AL ENUNCIADO, AUNQUE
EL PRIMERO SE APLICA PARA NOCIONES DE INTEMPORALIDAD (“ES AzUuL").
POR SUPUESTO, Y ESTO DEBE TENERSE MUY PRESENTE, LOS MOMENTOS FUE
RON CATEGORIZADOS EN FUNCION DE LA PERSPECTIVA DE LA INVESTIGADQ
RA. QUEDA LA POSIBILIDAD DE QUE LAS INTENCIONES DEL NINO Y DE LA
NINA HAYAN SIDO OTRAS, NO OSBTANTE, LA SISTEMATICIDAD DE LOS CON
TEXTOS EN QUE SE APLICA ES LA QUE PERMITE HACER ESTAS INTERPRETA_
CIONES.,

POR OTRA PARTE, ES PRECISO RECORDAR QUE SMITH (OP.,CIT,)
PROPUSO QUE LOS NINOS PASAN POR ETAPAS EN LAS QUE VAN INCLUYENDO
LOS TRES MOMENTOS DE REICHENBACH EN SUS EXPRESIONES TEMPORALES DE
UNA MANERA PAULATINA. ES DECIR, EN LAS PRIMERAS ETAPAS LOS NIRNOS
sGLO CONTEMPLAN EL MOMENTO DEL _HABLA Y DEL EVENTO. SIN EMBARGO, LOS
RESULTADOS SUGIEREN INDICIOS DE LA INCLUSION DE ESTOS MOMENTOS DES
DE LOS PRIMEROS TRES ANOS DE LA ADQUISICIGN DE UNA LENGUA.
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EN LAS PRIMERAS SESIONES DEL NINO ERA FRECUENTE QUE EL ENUN
CIADO FUERA SIMULTANEO A LA ACCION, COMO SI LAS EXPRESIONES VERBA
LES FUERAN PARTE DE ELLA, EN EL SIGUIENTE EJEMPLO PODEMOS VER ESTA
TENDENCIA,

EL CONTEXTO CONSISTIO EN QUE EL NINO Y LA INVESTIGADORA ES_
TABAN EN LA HABITACIGN DE EL, CUYA BICICLETA SE ENCONTRABA RECARGA_
DA EN LA PARED, ABAJO DEL CONMUTADOR DE LA LUZ, EL NINO SUBIO A LA
BICICLETA PARA ALCANZARLO, Y AL MISMO TIEMPO SE EXPRESABA ASI:

N: AYy LALE LALE (AY EL ALE, EL ALE)

Ay AY LALE

A QUICAR

Ay, NO BEO (PUEDO), NO BEO (PUEDO)

AY, NO BEO, NO BEO, NO BEO

Ay NO. Asi, Asi

AsT NOLA, ASI ASI

A 0 AST AY AY OLA

Bos1 OLA, BOSI OLA

AVA.. iAVATA! (iAGUANTA!). (SE EXPRESABA ASI PARA QUE LA INVES_
TIGADORA LO DETUVIERA, JUSTO ANTES DE
CAERSE DE LA BICICLETA)

DURANTE TODOS ESTOS ENUNCIADOS EL NINO NO ESPERABA RES_
PUESTA DE SU INTERLOCUTORA, SINO QUE AL MISMO TIEMPO HABLABA Y AC_
TUABA. NOS ATREVEMOS A AFIRMAR QUE LOS PRIMEROS PERIODOS DE ADQUI_
SICION DE LOS VERBOS CONSISTEN EN EXPRESIONES QUE ACOMPANAN LA AC_
CION, A DIFERENCIA DEL USO DE LOS VERBOS EN EL ADULTO, EN UN ESTU_
DIO HECHO CON ESTE MISMO NINO CUANDO TENIA UN ANO TRES MESES, ERA
FRECUENTE QUE USARA EXPRESIONES QUE ACOMPANABAN A LA AccION, ("Ay
TITO, AY TITO”, AL MISMO TIEMPO QUE TRATABA DE ALCANZAR UN JUGUE_
TITO).

AUNQUE NO PODEMOS BASARNOS EN ESTQS DATOS PORQUE NO REALi
ZAMOS ENTONCES UN ANALISIS EN FUNCION DE LOS TRES MOMENTOS DE REICH
ENBACH, SI NOS OFRECEN INDICIOS ACERCA DE LAS CARACTERISTICAS DE LA
EVOLUCION DE LA ADQUISICIGN DEL TIEMPO VERBAL COMO EXPRESION DEIVC___
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TICA. EN LA PRIMERA SESION DEL NINO HABIA, TANTO EXPRESIONES QUE
ACOMPANABAN LA ACCION SIN APARENTE INTERES EN RESPUESTAS POR PAR

TE DE SU INTERLOCUTOR, COMO EXPRESIONES QUE DEMANDABAN ACCIONES
DE OTROS, HACIENDO USO DEL IMPERATIVO,

NO QUEREMOS SENALAR CON ESTO, QUE EL USO DE LOS IMPERATL
VOS ESTUVIERA AUSENTE DURANTE LOS PRIMEROS PERIODOS. MAS BIEN ERAN
LAS UNICAS EXPRESIONES VERBALES QUE REALMENTE LO PARECIAN, EN EL
SENTIDO DE SOLICITAR ACCIONES POR PARTE DE OTROS.

EN EL ESTUDIO PRESENTE PODEMOS DECIR QUE, DE ACUERDO A
LOS HALLAZGOS DE SMITH, EXISTE LA UTILIZACION DE DOS DE LOS MOMEN
TOS DE REICHENBACH POR PARTE DE LOS NINOS EN SUS ETAPAS INICIALES
DE LA ADQUISICION DEL TIEMPO VERBAL, PERO SOLO EN LAS PRIMERAS SE
SIONES. EN ESTAS, EN AMBOS NINOS SE RELACIONA EL MOMENTO DEL HA_
BLA CON EL DEL EVENTO O ACCION ANTERIOR, POSTERIOR O SIMULTANEA,
PODEMOS OBSERVAR QUE EL USO DEL PRETERITO EN EL NINO, POR LO QUE
SE REFIERE AL MOMENTO DE LA ACCION, SE DESPLAZA DE LAS DESCRIPCIOQ
NES DE ACCIONES INMEDIATAMENTE ANTERIORES A MEDIATAS ANTERIORESY
EsTO OLTIMO APARECE EN LA NINA DESDE LA PRIMERA SESION:
[: MARIANA, (Y QUIEN TE COMPRO ESE VESTIDO?
N: Cor6 MAMA PAsSHO, (Lo coMPRO LA MAMA EN EL PALACIO DE HIERRO).

TAL DIFERENCIA ENTRE LOS NINOS PUEDE CONFIRMAR QUE NOS
ENCONTRAMOS FRENTE A NIVELES DE DESARROLLO DISTINTOS EN AMBOS SU_
JETOS., SIN EMBARGO COMPARTEN QUE, TANTO EN LA PRIMERA SESION DE LA
NINA, COMO EN LA SESION 5 DEL NINO, LOS TOPICOS ACERCA DE ACCIONES
MEDIATAMENTE ANTERIORES LOS INICIO EL HABLANTE ADULTO., NO FUERON
RESULTADO DE PRODUCCIONES ESPONTANEAS DE LOS SUJETOS. VEREMOS ESTO
CON MAS DETALLE EN LA SECCION QUE CORRESPONDE A LA DISCUSION DE LOS
RESULTADOS DE LAS DIADAS.

EN CUANTO AL USO DEL PRESENTE, AMBOS NINOS LO APLICAN DE.
MODO PRIMORDIAL A ACCIONES INMEDIATAMENTE PQSTERIORES O SIMULTANEAS
AL ENUNCIADO. LA POSTERIORIDAD Y SIMULTANEIDAD DIFIEREN DE UNA SESKW
A OTRA, NO SOLO EN LA FORMA DE DESCRIBIR LA POSTERIORIDAD DE LAS AC
CIONES DE OTROS EN FUNCION DE LAQ DEMANDAS DE LOS NINOS -DEL IMPERA
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TIVO AL INDICATIVO-, SINO QUE LA RELACION CON LO POSTERIOR VARIA
CUALITATIVAMENTE.,

EN LA MEDIDA EN QUE EL VERBO + INFINITIVO PUEDE SER CODI_
FICADO SINTACTICAMENTE EN FUNCION DEL VERBO AUXILIAR (VOY A SALIR),
EN TODOS LOS CASOS PUEDE CONSIDERARSE COMO PRESENTE DEL INDICATI_
VO. PREFERIMOS CODIFICARLA COMO VERBO + INFINITIVO PARA PODER DE
TECTAR LAS DIFERENCIAS LINGUISTICAS CON LAS QUE EL NINO EXPRESA
LAS ACCIONES. SINTACTICAMENTE HABLANDO, EL USO DEL VERBO AUXILIAR
+ INFINITIVO, REFLEJA MAYOR COMPLEJIDAD QUE EL USO DE VERBOS AIS_
LADOS. RECUERDESE QUE EL VERBO + INFINITIVO Y EL VERBO + GERUNDIO
-VERBO AUXILIAR + VERBO EN GERUNDIO-, AL IGUAL QUE OTRAS FORMAS
COMPUESTAS DE LOS VERBOS -EL COPRETERITO-, NO SE PRESENTAN DESDE
LAS PRIMERAS SESIONES,

EN LO QUE SE REFIERE A LOS TIEMPOS CODIFICADOS COMO PRE_
SENTE DE INDICATIVO, SU USO PARA DESCRIBIR ACCIONES INMEDIATAMENTE
POSTERIORES SE LIMITABA A MANDATOS AISLADOS DE OTRAS ACCIONES, EN
LAS ULTIMAS SESIONES, CON LA PRESENCIA DE COORDINACIONES Y SUBOR_
DINACIONES DE FORMAS VERBALES, SE ESTABLECEN RELACIONES TEMPORA_
LES ENTRE VERBOS QUE NO SE LIMITAN A UNA DESCRIPCION ASPECTUAL, EN
LA MEDIDA EN QUE SE ESTABLECEN CONEXIONES DE ANTES Y DESPUES, QUE
SI BIEN PUEDEN SER DESCRIPCIONES DE ORDEN MAS QUE DE TIEMPO, ALGU_
NOS EJEMPLOS INDICAN QUE A VECES SE PUEDEN EXTRAER INTENCIONES DE
RELACIONES DE CARACTER CAUSAL POR PARTE DE LOS DOS NINOS.

ES EVIDENTE QUE ESTA CAUSALIDAD NO REBASA LO PERCEPTIVO
EN FUNCION DE ACCIONES INMEDIATAS EN EL CONTEXTO., SIN EMBARGO, AUN
QUE NOS BASARAMOS EN LA FRECUENCIA DE USO, LOS SIGUIENTES EJEMPLOS
NO SERTAN VALIDOS, PERO ST IOS INDICARIAN QUE .AUN EL ESTABLECIMIENTO
DE LAS CONEXIONES TEMPORALES COMPLEJAS SE PRESENTAN CON BAJA FRE_
CUENCIA, ELLO PUEDE SUGERIR QUE UNA VEZ ADQUIRIDA UNA ESTRUCTURA,
SU USO DEPENDE DEL CONTEXTO, SOBRE TODO, SI.SE PRESENTA EN UNA SE
SION, NO LO HACE EN LA SIGUIENTE Y REAPARECE POSTERIORMENTE EN
CONSTRUCCIONES MAS COMPLEJAS QUE LA PRIMERA,
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LOS EJEMPLOS A QUE NOS REFERIMOS REFLEJAN CONEXIONES TEMPO_
RALES DE CARACTER DE SUCESION DE ACCIONES Y DE RELACION CAUSAL EN
TRE ELLAS . RECUERDESE QUE, CONFORME A LA TEORIA PIAGETIANA, LA CAU
SALIDAD Y EL TIEMPO FISICO CONSISTEN EN COORDINACIONES DE ACCIO_
NES CUYA RELACION NO ES EVIDENTE A NIVEL PERCEPTIVO, SINO QUE DE_
BE SER ELABORADO POR EL SUJETO. CUANDO EL NINO DICE (ALEJANDRO,
SESION 11, EDAD DOS ANOS NUEVE MESES): “MIRA, ME QUITE POQUITO Y
ME LO PUSE” (SE HABIA SACADO UN POCO EL ZAPATO Y LUEGO VOLVIO A
COLOCARSELQ®. LO DIJO EN EL ORDEN EN QUE OCURRIERON LAS ACCIONES),
ESTA EXPRESANDO RELACIONES DE SUCESION QUE NO NECESARIAMENTE IN_
DICAN ORDEN TEMPORAL. SIN EMBARGO, SE PRESENTAN INTENTOS DE CO_
NECTAR LINGUISTICAMENTE EVENTOS EN EL ORDEN EN QUE OCURRIERON,

ESTA RELACION ENTRE ACCIONES INDICAN QUE EL NINO EXPRESA
LINGUISTICAMENTE UNA PERCEPCION DE SUCESIONES QUE, AUN BASADOS EN
LO INTUITIVO, ES DECIR, EN LA PERCEPCION MAS QUE EN OPERACIONES
COGNITIVAS (PIAGET, 1978 B), EL NINO ES CAPAZ DE PERCATARSE Y DE
COORDINAR -SI VALE EL TERMINO- INTUITIVAMENTE LAS ACCIONES, DI_
CHA COORDINACION SUGIERE QUE EN LAS ULTIMAS SESIONES, LOS NINOS
PUEDEN UTILIZAR LOS VERBOS PARA ESTABLECER UNA RELACION ENTRE AC
CIONES COMO LO HARTA EL ADULTO, AUNQUE BASADO EN LA PERCEPCION
INMEDIATA,

EL SIGUIENTE EJEMPLO REVELA ALGUNAS COMPLEJIDADES QUE SE
EXPRESAN EN CONEXIQNES LINGUISTICAS:

M: Si, PORQUE M, PRIMERO LLORABA Y LLORABA QUE SE QUERIA VENIR A
LA CASA, LUEGO YO LA TRAJE NO (...) SE DURMIO UN RATITO Y DES_
PERTO (...) SE LEVANTO AL CUARTO PARA LAS NUEVE, NI SIQUIERA
DORMI MUCHO, IMAGINATE ENTONCES CON LO DEL TEMBLOR ESTE...QUE
DEL SABADO...SI DEL SABADO.,..

¢ YO TAMIEN (TAMBIEN) PONLE PON NOMERO (?)

A LAS CNCE DESPERTO OTRA-VEZ.

¢EL TEMBLQR?

Si, OTRA VEZ EL TEMBLOR. ¢(TE ACUERDAS?

ME DESPERTO EL TEMBLOR Y YO DIJE CQUE SERA?

¢DIJISTE?

—_ =2 =Z ==
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M: A VER..,
N: YO ESTABA DICIENDO ¢(QUE SERA?

(LA MADRE VIO ENTONCES UNO DE LOS LIBROS DE LA NINA Y DIJO:)

M: {QUE BONITO ESTE CUENTO, MI AMOR., ¢TIENES MUCHOS CUENTOS PARA
PINTAR, MI AMOR?

AQui CAMBIO LA SECUENCIA.DEL DIALOGO.

AUNQUE ESTE EJEMPLO NO CORRESPONDE A NINGUNA DE LAS SESIO
NES INCLUIDAS, NOS SIRVE PARA FUNDAMENTAR LA FORMA PROGRESIVA EN
QUE SE ADQUIEREN LOS TIEMPOS., EN ESTE CONTEXTO FUE QUE SE DIO EL
UNICO FUTURO SIMPLE (SERA), PERO ES UN FUTURO EN RELACION A UN MO
MENTO DE REFERENCIA PREVIO AL DEL HABLA, EXPRESADO EN LA ANTE_
RIORIDAD AL MOMENTO DEL EVENTO (EL TEMBLOR) .CON EL PRETERITO
(Y YO DIJE), O CON UN VERBO + GERUNDIO (ESTABA DICIENDO), COMO UNA
DESCRIPCION ASPECTUAL DE UNA SITUACION PASADA.

VEMOS QUE EN ESTE EJEMPLO SE PRESENTAN LOS TRES MOMENTOS.
SI LA ADQUISICION SE ESTABLECE EN FUNCION DE LA FRECUENCIA DE USO,
TAL AFIRMACION SERIA EXTEMPORANEA, NO OBSTANTE, SI NOS BASAMOS EN
EL HECHO DE QUE EL CONTEXTO DETERMINA EN PARTE LAS CARACTERISTICAS
DE LA CONVERSACION, Y QUE EL NINO NO PUEDE PRODUCIR ESPONTANEAMEN_
TE EXPRESIONES NO ESCUCHADAS CON ANTERIORIDAD QUE PUEDAN SER ATRL
BUIDAS A UNA REPRODUCCION, PODEMOS DECIR QUE EL NINO PRODUCE CONS
TRUCCIONES EN QUE SE ESTABLECEN RELACIONES TEMPORALES NO PERCIBI_
DAS DIRECTAMENTE, EN DONDE HAY UNA APARENTE RECONSTRUCCION DE UN
SUCESO ANTERIOR.

QUEDA LA POSIBILIDAD DE QUE ESTA RELACION SEA DETERMINA
DA POR REPRODUCCIONES DE EXPRESIONES EN SITUACIONES DIFERENTES A
LAS DEL REGISTRO, ES DECIR, QUE ALGUIEN HAYA EXPRESADO LO MISMO
EN OTRO MOMENTO Y LA NINA LO APLICO EN UNA SITUACION CONVERSACIO
NAL ADECUADA PARA EL ADULTO., LA MADRE NO LE HABLABA A ELLA Y SIN
EMBARGO INTERVINO.
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Lo INTERESANTE ES QUE, AUN EN ESTA CONSTRUCCION, EL TOPICO
FUE EXPUESTO POR LA MADRE. LA NINA, EN ESTE CONTEXTO POR LO MENOS,
NO LO PRODUJO ESPONTANEAMENTE, SINO QUE DE UNA FORMA U OTRA SE EN
CONTRABA PRESENTE EN EL CONTEXTO LINGUISTICO PROPORCIONADO POR LA
MADRE ,

LA PRESENCIA DE LOS TRES MOMENTOS QUEDA EXPRESADA EN LA CONS
TRUCCION DE LA NINA CON: “CUANDO SE TERMINE, CUANDO SE ACABE.,.”
ESTA LINGUISTICAMENTE PROPORCIONANDO MOMENTOS DE REFERENCIA, EN FUN
CION DEL CUAL, ESTABLECE CONEXIONES ENTRE EVENTOS.

EN LAS CONSTRUCCIONES DE TIEMPO SE EVIDENCIA UNA CIERTA
SENCIA DE EGOCENTRISMO PARA UBICAR AL OYENTE EN SUS INTENCIONES
MUNICATIVAS. DICHA AUSENCIA SE EVIDENCIA ADEMAS EN LA CAPACIDAD
RA DAR INSTRUCCIONES., POR EJEMPLO, EL NINO DE LA SESIGN 12 -NO
CLUIDA EN EL ANALISIS CUANTITATIVO- SE COLOCA LINGUISTICAMENTE
EL LUGAR DEL OYENTE Y DESCRIBE SUS PROPIAS ACCIONES EN SEGUNDA PER_
SONA,

>

)
=Z 1=z > |0 I
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EL NINO PREGUNTO A LA INVESTIGADORA SI SABIA DAR LA VUELTA
DE MAROMA Y LUEGO PROCEDIO A INDICARLE cOMO SE HACIA,

N: YA VISTE MADOMA (MARCMA), Y LUEGO ASI SE HACE, Y LUEGO (PONES
AHI TU MANITA? PON OTRA AHI, PO (PON) OTA (OTRA) AHI, PON BOLA
(NOMBRE DE LA INVESTIGADORA) AHI, AHI Y YA QUE VUA (voy A) BA
JA (BAJAR) POR AQUf, Y VUELVES A SUBIRTE AQUf OTRA VEZ, Y VUEL
VES Y TE HACES PARA ABAJO, AST cOoMO YO (...), LUEGO TE PUEDES
AGALAL (AGARRAR), POQUE (PORQUE) TU YA ESTAS GATOTOTOTA (GRAN_
DOTOTA), NO PASES AsT (...). (EDAD: DOS ANOS, DIEZ MESES).

OBSERVAMOS UNA UBICACION DEL AGENTE QUE REALIZA LA ACCION,
EN FUNCION DE DESCRIBIR POR MEDIO DE LA SEGUNDA PERSONA, ADEMAS,
NOS PERCATAMOS DE ORACIONES COMPUESTAS QUE EXPRESAN SUCESION DE
ACCIONES CON "Y LUEGO" , O BIEN ORACIONES QUE EXPRESAN UNA RELA_
CION CAUSAL ENTRE EL TAMANO DE LA INVESTIGADORA (TU PUEDES PORQUE
ESTAS GRANDOTA) POR MEDIO DEL SUBORDINANTE “PORQUE” Y LA ACCIONDE
LA VUELTA DE LA MAROMA,



LO IMPORTANTE ES QUE AUN CON LA PRESENCIA DE YUXTAPOSICION
DE VERBOS SIN NINGUN NEXO COORDINANTE O SUBORDINANTE, Y ANTES DE APA
RECER LAS PRIMERAS SUBORDINACIONES Y COORDINACIONES; PARECE QUE EL
NINO HACE INTENTOS DE ESTABLECER CONEXIONES ENTRE ACCIONES NO PRE_
SENTES EN EL CONTEXTO.

PODRIA ARGUMENTARSE QUE LA AUSENCIA DE SUBORDINACIONES Y COOR
DINACIONES EN LAS SESIONES EN QUE NO APARECEN, PUDO DEBERSE AL CON_
TEXTO MAS QUE A UNA AUSENCIA EN EL REPERTORIO LINGUISTICO DEL NINO.
A ELLO CONTRAARGUMENTARIAMOS QUE LO QUE NOS INTERESA ES DETERMINAR
LA MANERA EN QUE LINGUISTICAMENTE EL NINO ESTABLECE RELACIONES EN_
TRE EVENTOS , Y OUE ANTES DE LA TERCERA SESION DEL NINO Y
DE LA NINA, TALES CONEXIONES SE INTUYEN A TRAVES DE LAS YUXTAPOSICIOQ
NES Y SE EXPRESAN EN EL ORDEN DE LOS EVENTOS,

iEN RESUMEN, ESTOS DATOS NOS SUGIEREN UNA SERIE DE ETAPAS
PROGRESIVAS EN CUANTO A LA APROXIMACION DE LAS FORMAS LINGUISTICAS
DE VERBOS EN ESPANOL COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO,

EN PRIMER LUGAR, LOS NINOS UTILIZAN LOS VERBOS PARA DESCRL
BIR ACCIONES INMEDIATAS C SIMULTANEAS AL ENUNCIADO, PARA ELLO UTILL
ZAN PREDOMINANTEMENTE EL PRESENTE, LUEGO, EL NINO GENERALIZA EL USO
DEL PRESENTE E INCLUYE OTROS VERBOS PARA DESCRIBIR ACCIONES QUE EN
PRINCIPIO ERAN DESCRITAS CON EL IMPERATIVO. CON EL USO DEL PRETERITO
PARA DESCRIBIR UNA ACCION ANTERIOR, NOS ASEGURA LA RELACION DEL MO_
MENTO DEL HABLA CON EL DE LA ACCION, FINALMENTE; EN LAS ULTIMAS SE_
SIONES LA PRESENCIA DE COORDINACIONES Y SUBORDINACIONES, DONDE LOS
VERBOS EXPRESAN SUCESION DE ACCION Y CONTRASTES VERBALES., SUGIERE LOS
INICIOS DE LA INCLUSION DEL MOMENTO DE REFERENCIA,

APARENTEMENTE EL ORDEN ES: 1) DESCRIPCION DE EVENTOS AISLA
DOS SIN INTENCION DE DESCRIBIR RELACIONES ENTRE ELLOS. 2) DESCRIPCION
DE EVENTOS RELACIONADOS SIN UTILIZAR CONECTIVOS LINGUISTICOS ENTRE
LAS FORMAS VERBALES EXPRESADAS, 3) DESCRIPCION DE EVENTOS SUCESIVOCS
-EN TERMINOS DE ORDEN, NO DE RELACION CAUSAL- UTILIZANDO NEXOS COOR
DINANTES, Y 4) DESCRIPCION DE EVENTOS RELACIONADOS COMO ANTECEDENTE
Y CONSECUENTE POR MEDIO DE SUBORDINANTES.,
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NOS INCLINARIAMOS A PENSAR QUE LAS COORDINACIONES SON MAS SEN
CILLAS GRAMATICALMENTE PARA AMBOS SUJETOS, PUES APARECEN ANTES QUE
LAS SUBOFDINACIONES. NOS PARECERTA LOGICO, EN LA MEDIDA EN QUE LAS
CORRDINACIONES SE HACEN CON ORACIONES QUE INICIALMENTE SE YUXTAPO_
NEN, MIENTRAS LAS SUBORDINACIONES SUPONEN RELACIONES QUE VAN MAS
ALLA DE LAS DESCRIPCIONES DE DOS ACCIONES AISLADAS QUE PUEDEN SER
DESCRITAS GRAMATICALMENTE. ESTO REFLEJA ACTIVIDAD COMO SUJETO QUE
ADQUIERE CONOCIMIENTO POR PARTE DE LOS NINOS. DICHA ACTIVIDAD RADL
CA EN QUE LOS VERBOS TIENEN UNA FUNCION QUE DEPENDE DE LAS CONSTRUC
CIONES DEL SUJETO. ES ASI COMO LAS PALABRAS EN GENERAL SON PARTE DE
LA ACCION, LUEGO SIRVEN PARA DESCRIBIR ACCIONES AISLADAS PARA MAS
TARDE ADQUIRIR LA FUNCION LINGUISTICA DE EXPRESAR RELACIONES ENTRE
ESTAS ACCIONES. ASIMISMO, LA APROPIACION DE LAS PARTICULARIDADES
LINGUISTICAS DE LOS TIEMPOS VERBALES EN FUNCION DE LOS TRES MOMEN_
TOS DEL HABLA, DEL EVENTO Y LA REFERENCIA, SE PRESENTAN DE MODO PAU
LATINO EN DONDE ORIGINALMENTE SE CONTEMPLAN DOS DE ESTOS MOMENTOS
Y POSTERIORMENTE SE MANIFIESTAN INDICIOS DE INCLUSION DEL TERCERO
(REFERENCIA),

ESTOS RESULTADOS NO POSEEN NINGUN GRADO DE GENERALIDAD,
DADO EL REDUCIDO NUMERO DE SUJETOS., SIN EMBARGO, SU CARACTER HEU
RISTICO NOS PROPORCIONA OBSERVABLES QUE NOS CONDUCIRAN A BUSCAR GE
NERALIDADES.

PROCEDAMOS A ANALIZAR LAS CARACTERISTICAS DE LA INTERAC_
CION EN DONDE LA MADRE PROPORCIONA EN GRAN MEDIDA EL OBJETO LIN_
GUISTICO DEL QUE EL NINO DEBERA APROPIARSE.,

4,2,2, INTERACCION VERBAL MADRE-HIJO (A)._

LOS DATOS QUE PROPORCIONAN LA PRODUCCION DE AMBAS DIADAS
FUNDAMENTAN UNA DE NUESTRAS HIPOTESIS DIRECTRICES: LOS ELEMENTOS
LINGUISTICOS PROPORCIONADOS POR LA MADRE CUANDO SE DIRIGE A SU HIJO,
ESTAN DETERMINADOS EN PARTE POR LA CAPACIDAD LINGUISTICA DEL NIfNO 0
DE LA NIRA,
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ELLO DEMUESTRA QUE LA MADRE COMO SUJETO QUE SE ENFRENTA AL
LENGUAJE DE SU HIJO COMO OBJETO, CONSTRUYE IDEAS E HIPOTESIS ACER
CA DE LAS CAPACIDADES DE SU NINO O NINA QUE LA CONDUCEN A PRODU_
CIR DETERMINADAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS Y NO OTRAS.

EL USO PREDOMINANTE DEL PRESENTE Y DEL INDICATIVO, ASI CO
MO EL ORDEN DE FRECUENCIA DE USO OCUPADO EN SEGUNDO Y TERCER LU_
GAR POR EL VERBO +INFINITIVO Y EL PRETERITO, SON ALGUNOS DE LOS
ELEMENTOS QUE APOYAN EMPIRICAMENTE NUESTROS SUPUESTOS ORIGINALES.

EL VERBO + INFINITIVO, CUYO ORDEN EN FRECUENCIA DE USO OCuU
PA EL SEGUNDO LUGAR EN LAS PRIMERAS SESIONES Y PARA AMBAS MADRES,
ERA USADO PARA EXPRESAR ACCIONES DE LA PROPIA MADRE SOBRE SU HIJO(A):
“YA TE VOY A DAR, ESPERATE TANTITO”.(EL NINO LE HABIA PEDIDO AGUA)
O BIEN, EN LA SESION 9 DESCRIBIA LA ACCION DEL NINO: “iAH! (SE LA
VAS A CANTAR?",

EN LAS EXPRESIONES DE LA -MADRE DIRIGIDAS A SU HIJA ERA FRE
CUENTE ENCONTRAR EL VERBO + INFINITIVO EXPRESANDO ACCIONES PROPIAS:
“VOY A TRAER...VOY A TRAER UNAS PAPAS"”; EN LA SESION 8 DESCRIBE AC
CIONES DE LA NINA: CQUIERES HABLAR POR TELEFONO? (QUIERES HABLARLE
A R,?”, LA MAYORIA DE LOS VERBOS + INFINITIVO EXPRESABAN ACCIONES
PROPIAS, O DEL NINO, O BIEN ACCIONES CONJUNTAS: “VEN, VAMOS A PIN
TAR",

ESTOS HECHOS INDICAN CIERTOS CAMBIOS EN LA PRODUCCION DE LA
MADRE. EL USO DEL PRESENTE Y VERBO + INFINITIVO SE REFERIAN A EVEN_
TOS INMEDIATOS DEL AMBIENTE. ADEMAS, LA MADRE DE LA DIADA A-B, Mos
TRO CAMBIOS MAS MARCADOS EN CUANTO A LAS DEMANDAS QUE LE HACIA A
SU HIJO., EN LA SESION 5 SE PRESENTARON SOLICITUDES DE ESTA A SU HL
JO PARA QUE CONTARA EVENTOS PASADOS, COMO EL CASO DEL EJEMPLO DEL
PERIQUITO DE LA P,78. ESTAS DEMANDAS NO SE PRESENTARON EN LAS DOS SE
SIONES ANTERIORES. DICHO CAMBIO EN LAS PETICIONES DE LA MADRE DEMUES
TRA QUE SUS EXPECTATIVAS ACERCA DE LOS AVANCES DE SU HIJO HABIAN VA
RIADO, Y DICHA VARIACION SE REFLEJO EN LAS DEMANDAS LINGUISTICAS QUE
ELLA LE HACIA A su NINO. NO ES CASUAL ENTONCES QUE EN LA SESION 5
HUBIERA UN AUMENTO DEL PRETERITO EN LA FRECUENCIA DE USO DE AMBOS ,
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AST COMO QUE LAS VARIACIONES A LO LARGO DE LAS SESIONES FUERAN
PARALELAS,

UNA CARACTERISTICA QUE QUISIERAMOS SENALAR ES QUE AL PARE
CER, LA MADRE CONSTANTEMENTE ESTA DESCRIBIENDO LO QUE HACE SOBRE
SU HIJO Y LO QUE ELLA MISMA HACE. ESTAS DESCRIPCIONES PARECEN
SER UN ESFUERZO POR EXPONER A SU HIJO A UN LENGUAJE Y MANTENER
COMUNICACION CON EL. EL NINO DABA RESPUESTAS ANTE LAS EXPRESIO_
NES DE SU MADRE, QUE ELLA TOMABA Y ESPERABA COMO SI FUERAN TUR_
NOS EN UN DIALOGO.

SIN EMBARGO, LA ESPERA DE TURNOS NO PARECE SER EXCLUSI_
VO DE LA MADRE. EN ESTA DIADA EN PARTICULAR (A-B), LA INVESTIGA
DORA SE ENCONTRO VARIAS VECES CON LA SIGUIENTE SITUACION: CUAN_
DO EL NINO SE DIRIGIA A ELLA, ESTA TRATABA DE INTERVENIR LO ME_
NOS POSIBLE MEDIANTE GESTOS O MONOSILABOS A LAS PRODUCCIONES
QUE EL NINO LE DIRIGIA., NO OBSTANTE, EL HACIA DEMANDAS PERENTQ
RIAS DE RESPUESTAS QUE CUMPLIERAN UN NIVEL DE REQUISITO QUE LOS
MONOSTLABOS O RESPUESTAS EVASIVAS NO CUMPLIAN., VEAMOS UN EJEM_
PLO DE LA SESION 1., (EDAD, ANO ONCE MESES)

N: Ay, oYE OLA (TOMA UNA CAJA DE MUSICA Y LE DA CUERDA)

(AQui, OLA? (MUESTRA LA LLAVE DE CUERDA A LA INVESTIGADORA AL
TIEMPO QUE HABLA)

MJ (DE ASENTIMIENTO)

: AQui, Aaul,

Si. (LE RESPONDE SIN MIRARLO)

+ EH, OLA, ¢AQUI?

: SI. (SIGUE ESCRIBIENDO)

iii0LAAAA!T!

: DIME.

¢AQUI? CEH?

: SI, si. DALE AHI. ( Lo DICE MIRANDOLO)

.-

— 2 et 27 e 27— 2 e
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ESTA SITUACION DE DIALOGO, EN EL CUAL CONSTANTEMENTE HAB{A
INTERVENCIONES Y RESPUESTAS, SE PRESENTO EN TODAS LAS SESIONES
ENTRE LA MADRE Y EL NINO. EVIDENTEMENTE AMBOS SE RETROALIMENTA_
BAN LINGUISTICAMENTE CON LAS INTERVENCIONES DEL OTRO,

EN LO QUE RESPECTA A LA SEGUNDA DIADA (C-D), LAS CARACTE_
RISTICAS FUERON ALGO DIFERENTES EN ALGUNOS ASPECTOS. LA PRODUC_
CION LINGUISTICA DE LA MADRE SUFRIO CAMBI0OS MENOS EVIDENTES EN
LAS SESIONES EXPUESTAS, EN COMPARACION CON LOS DE SU HIJA. ELLO
SUGIERE DOS COSAS: A) UNA MENOR FLEXIBILIDAD PARA ADAPTARSE A
LOS CAMBIOS LINGUISTICOS DE LA NINA, O BIEN A UNA MAYOR SENSIBI_
LIDAD A LA PRESENCIA DE LA INVESTIGADORA. ESTO ULTIMO PUDO TENER
EFECTOS CONTAMINANTES SOBRE LAS DEMANDAS QUE LE HACIA A LA NINA
-(ESTABA EN JUEGO LA INTEGRIDAD LINGUISTICA DE SU HIJA?-. NosS IN
CLINAMOS HACIA ESTA ULTIMA POSIBILIDAD POR EL HECHO DE QUE LA MADRE
DE LA DIADA A-B EVIDENCIABA MENOS APREHENSION ANTE LA PRESENCIA
DE LA INVESTIGADORA, Y LAS DEMANDAS HECHAS A SU HIJO ERAN MENOS PE
RENTORIAS QUE LAS DE LA SEGUNDA MADRE,

A PESAR DE ELLO, EN AMBAS EXISTIA UNA SIMPLIFICACION EN SU
LENGUAJE CUANDO SE DIRIGIAN A SU HIJO(A), APARTE DE QUE LAS DIFE_
RENCIAS PUEDEN DEBERSE A CARACTERISTICAS INDIVIDUALES,

INDISCUTIBLEMENTE, UNA MAYOR INFORMACIGN ACERCA DE LOS MO_
MENTOS Y AGENTES A LOS QUE LA MADRE APLICABA LOS DIFERENTES TIEM_
POS VERBALES, NOS HUBIESEN ROPORCIONADO UNA VISION MAS COMPLETA,
PERO COMO NO FUE POSIBLE REGISTRAR EL CONTEXTO EN EL QUE LA MADRE
HABLABA, DIFICILMENTE PODIA ESTABLECERSE CON PRECISIGN LOS MOMEN_

TOS Y AGENTES DE LAS ACCIONES.

PUDIMOS HABER SUPUESTO QUE LAS PERSONAS Y MOMENTOS DE LOS
TIEMPOS COINCIDIAN CON EL MOMENTO Y AGENTE, PERO ALGUNOS VERBOS
PRESENTAN CIERTA DIFICULTAD PARA ESTABLECER SOLO POR LO SINTACTI_
CO EL MOMENTO Y EL AGENTE; ELLO SE APLICA AL VERBO + INFINITIVO,
USADO A VECES TANTO PARA DESCRIBIR ACCIONES MEDIATAS E INMEDIATA_
MENTE POSTERIORES, COMO PARA ACCIONES SIMULTANEAS AL ENUNCIADO,



Es FRECUENTE QUE EN EL LENGUAJE ADULTO; EL VERBO + INFINITIVO
SE EXPRESE CONJUNTAMENTE CON EL INICIO DE LA ACCIGN.

PARA RESUMIR PODEMOS SENALAR QUE LA INTERACCION VER
BAL MADRE-HIJO(A) EN EL CONTEXTO DE LOS REGISTROS SE CARACTE
RIZA POR LO SIGUIENTE: A) UN AJUSTE LINGUTSTICO POR AMBOS IN_
TEGRANTES DE LAS DIADAS EN EL USO DE TIEMPOS Y MODOS. B) UNA
SIMPLIFICACION LINGUISTICA DE LA MADRE EN FUNCION DE LA CAPA
CIDAD LINGUISTICA DE SU HIJO 0 HIJA., C) AMBAS MADRES MUESTRAN
DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN LA INTERACCION CON SUS HIJOS FREN
TE A LA INVESTIGADORA. NO PODEMOS AFIRMAR QUE LAS CARACTERIS_
TICAS QUE EVIDENCIO LA MADRE DE LA DIADA C-D, SEA SIEMPRE LA
MISMA EN SITUACIONES COTIDIANAS, D) A PESAR DE QUE LAS MADRES
SIMPLIFICAN SU LENGUAJE CUANDO SE DIRIGEN A SUS HIJOS, ESTOS
SE ENCUENTRAN EXPUESTOS A FORMAS LINGUISTICAS MAS COMPLEJAS AL
ESTAR CONSTANTEMENTE EXPUESTOS A CONVERSACIONES ENTRE ADULTOS.,
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CAPITULO V

DISCUSIONES E IMPLICACIONES
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5.1. CONCLUSIONES. _

LOoS DATOS FUNDAMENTAN LA IDEA PRINCIPAL QUE

ORIENTO ESTA INVESTIGACION. ES DECIR, QUE LA PRODUCCION LINGUIS
TICA DE LOS TIEMPOS VERBALES POR PARTE DE LOS NINOS NO SUPONE
QUE PARA DESCRIBIR SE APLIQUEN A LOS MISMOS ELEMENTOS QUE INCLU
YE EL ADULTO. ASIMISMO, QUE LA PRODUCCION DE DICHOS TIEMPOS EVL
DENCIA IDEAS E HIPOTESIS QUE HAN CONSTRUIDO LOS NINOS A LO LAR_
GO DEL TIEMPO DE LOS REGISTROS.

&kA TEORTA PIAGETIANA NOS OFRECE LA DIFERENCIA QUE EXIS_
TE ENTRE EL TIEMPO INTUITIVO -BASADO EN PERCEPCIONES- Y EL TIEM_
PO OPERATIVO BASADO EN OPERACIONES MENTALES DEL SUJETO. LA CA_
RACTERISTICA PRINCIPAL DEL TIEMPO OPERATIVO ES LA CAPACIDAD DE
ESTABLECER RELACIONES ENTRE EVENTOS EN DONDE DICHAS RELACIONES
SON PRODUCTO DE LA ACTIVIDAD DEL SUJETO Y NO DE LA PERCEPCION DL
RECTA.

LOosS NINOS DE ESTE ESTUDIO SE ENCONTRABAN EN EL PERTODO
QUE CORRESPONDE AL TIEMPO INTUITIVO, ES DECIR, AL ESTABLECIMIEN
TO DE ORDEN TEMPORAL BASADO EN LAS PERCEPCIONES DIRECTAS, ELLO
QUEDA DEMOSTRADO CON LAS CARACTERISTICAS EVOLUTIVAS DE LA ADQUL
SICION DE LOS TIEMPOS VERBALES,

EN PRIMER LUGAR, LOS TIEMPOS Y LAS EXPRESIONES VERBALES
EN GENERAL, SIRVEN PARA ACOMPANAR LAS ACCIONES. LUEGO, LOS TIEM_
POS SON USADOS PARA DESCRIBIR ACCIONES INMEDIATAS SIN QUE NECESA_
RIAMENTE EL NINO ESTABLEZCA RELACIONES ENTRE EL MOMENTO DEL HABLA
Y DE LA ACCION (ASPECTO), POSTERIORMENTE, PARECE QUE LOS VERBOS
SON USADOS PARA DESCRIBIR LAS ACCIONES EN RELACION AL MOMENTO DEL
HABLA Y POR ELLO SURGEN ALGUNAS FORMAS DE PRETERITO CON ACCIONES
MEDIATAS AL ENUNCIADO, DESPUES, SE ESTABLECEN CONEXIONES DE ORDEN
ENTRE LAS ACCIONES, AL SER DESCRITAS CON SUBORDINACIONES Y COOR_
DINACIONES EN EL MISMO ORDEN EN QUE OCURRIERON., MAS TARDE, AUNQUE
ESTAS DESCRIPCIONES SE FORMULAN EN EL MISMO ORDEN EN QUE SUCEDEN
LAS ACCIONES, LOS SUJETOS ESTABLECEN CONEXIONES ENTRE ELLAS QUE NO
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SON PERCIBIDAS DIRECTAMENTE; SINO QUE SON PRODUCTO DE CONSTRUC_
CIONES DEL SUJETO,

ESTO OLTIMO SUPONE QUE HAY UNA RECONSTRUCCION DE LOS
ELEMENTOS NEGATIVOS DE LA ACCION. CON ESTO NO QUEREMOS AFIRMAR
QUE LOS DATOS CONTRADICEN.LA.TEORYA DE PIAGET. SINO MAS BIEN QUE
LA CONSTRUCCION DE RELACIONES TEMPORALES DE ORDEN CAUSAL -“NO
PUEDES CERRARLO PORQUE ESTAS ESQUIBIENDO”- BASADAS EN LA PERCEP
CIGN SE PRESENTAN EN EDADES TEMPRANAS. ASIMISMO, LA CONSTRUC_
CION DE ELEMENTOS NEGATIVOS DE LA ACCION -NO PERCIBIDOS, SINO
CONSTRUIDOS, YA QUE LA RELACION DE ABRIR EL ESTUCHE NO ESTA RE
LACIONADO CON ESCRIBIR- SE PRESENTARON CON ELEMENTOS DEL AMBIEN
TE DIRECTO, ES DECIR, QUE LOS EVENTOS RELACIONADOS ESTABAN OCU_.
RRIENDO CUANDO FUERON DESCRITOS.

EN GENERAL, LOS NINOS SE CENTRAN EN RESULTADOS INME_
DIATOS ~ANTERIORES, POSTERIORES O SIMULTANEOS AL ENUNCIADO- L0
CUAL SUPONE QUE SE CENTRAN EN EL ASPECTO PERCIBIDO DE LA ACCION
Y POR ENDE, EN LOS ASPECTOS POSITIVOS DE LA MISMA,

POR OTRO LADO, LOS NINOS EN EDADES TEMPRANAS TIENEN CA
PACIDAD DE PONERSE EN EL LUGAR DEL OYENTE PARA EXPRESARSE., NO OBS
TANTE, DICHA CAPACIDAD SE PRESENTA CONJUNTAMENTE CON USOS PARTI_
CULARES DE LOS VERBOS, CONSISTENTES EN ETAPAS PROGRESIVAS QUE IN
VOLUCRAN MAS ELEMENTOS, HASTA ALCANZAR EL USQ COMPARTIDO DE LOS
VERBOS.,

\ EL INVOLUCRAR MAS ELEMENTOS EN EL USO DE LOS VERBOS NO
SUPONE UNA MERA ACUMULACIGN DE VOCABULARIO, SINO EN CONSTRUCCIO_
NES PROGRESIVAS A PARTIR DE LA INTERACCION DEL NINO, COMO SUJETOS
CON UNA LENGUA COMO OBJETO. ES EVIDENTE QUE LA PRODUCCION ESTA ME
DIADA POR AQUELLOS ELEMENTOS COGNOSCITIVOS QUE SOBRE LA LENGUA HA
CONSTRUIDO EL NINO EN UN MOMENTO DETERMINADO, LOS CAMBIOS EVOLU_
TIVOS FUNDAMENTAN ESTA ULTIMA AFIRMACION.



\LOS ELEMENTOS DE EGOCENTRISMO Y CENTRACION QUE PROPONE
PIAGET PODRIAN SER REFORMULADOS, EN BASE A ESTOS DATOS, DE LA
MANERA SIGUIENTE: A) ES EVIDENTE QUE LOS NINOS SE EXPRESAN SIN
INTENCION DE COMUNICARSE, CON LA EXCLUSIVA IDEA DE ACOMPANAR SUS
ACCIONES., B) DICHO EGOCENTRSIMO SE PRESENTA DEPENDIENDO DEL CON
TEXTO Y DE LAS INTENCIONES DEL NINO. () CUANDO EL NINO DICE "PE
GO AQUT”, Y EFECTIVAMENTE SE REFIERE A UNA ACCIGN PASADA, ESTA
TRATANDO DE DAR UNA DESCRIPCION A LA MADRE, Y TOMA EN CUENTA EL
MOMENTO DE LA ACCION CON EL HABLA. ESTA DESCRIPCION SE PRESENTO
EN LA MISMA SESION EN QUE LAS INTENCIONES NO COMUNICATIVAS ERAN
CLARAS. EN CUANTO A LA CENTRACION, PENSAMOS QUE EFECTIVAMENTE EL
NINO SE CENTRA EN LOS RESULTADOS DE LA ACCION, AUNQUE TAMBIEN ES
TABLECE RELACIONES ENTRE ESTOS RESULTADOS EN LAS ULTIMAS SESIO_
NES. ESTA CONEXION SUPONE LA PUESTA EN PRACTICA DE COORDINACION
DE ACCIONES PERCIBIDAS DEL CONTEXTO INMEDIATO.]

\IéL CONTEXTO, POR SU PARTE, INFLUYE GRANDEMENTE EN LAS
CONSTRUCCIONES LINGUISTICAS., ESTAS, NO OBSTANTE, DEPENDEN TAMBIEN
DE LAS IDEAS QUE EL NINO POSEE ACERCA DE LOS VERBOS. Es INDISCUTL
BLE QUE EL CONTEXTO INTERVIENE, PERO NO DE UNA MANERA PASIVA POR
PARTE DEL SUJETO, PUES LAS PRODUCCIONES LINGUISTICAS NO ERAN PRQ
DUCTO DEL AZAR. SI EL NINO DEMANDABA ACCIONES DEL CONTEXTO, PRI_
MERO MEDIANTE LOS IMPERATIVOS, Y LUEGO CON FORMAS INDIRECTAS, EN
TONCES EL CONTEXTO NO DETERMINA AISLADAMENTE LA PRODUCCIGﬁ;}

DEL MISMO MODO, LA FRECUENCIA DE USO EN UN CONTEXTO DETER
MINADO NO ES VALIDA PARA CONSIDERAR QUE UNA ESTRUCTURA HA SIDO AD
QUIRIDA. SI UNA ESTRUCTURA LINGUISTICA SE PRESENTA EN UNA SESION,
DESAPARECE EN LA SIGUIENTE Y REAPARECE EN SESIONES ULTERIORES, PERO
EN CONSTRUCCIONES MAS COMPLEJAS, CONDUCE A SUPONER QUE MAS BIEN UNA
ESTRUCTURA YA ADQUIRIDA NO NECESARIAMENTE ES USADA EN TODOS LOS CON
TEXTOS.

\POR LO QUE TOCA A LA INTERACCION VERBAL MADRE-HIJO(A), ES
INDISCUTIBLE QUE EXISTE UNA ADECUACION MUTUA, Y POR ENDE, UNA SEN_
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SIBILIDAD PRODUCTO DE INTERACCIONES ANTERIORES, ELLO SUPONE QUE
AMBOS MIEMBROS DE LAS DIADAS PRODUCEN EXPRESIONES EN FUNCION DE
SU ACTIVIDAD COMO SUJETO ACERCA DE LAS CARACTERISTICAS DEL OYEN

TE.J

PODEMOS CONCLUIR QUE, A PESAR DE QUE LOS RESULTADOS NO
TIENEN POSIBILIDAD DE GENERALIZACIGN EN SI MISMOS, DADO EL REDU
CIDO NOMERO DE SUJETOS, SE PUEDEN EXTRAER ALGUNAS REGULARIDADES
RELACIONADAS CON LAS INVESTIGACIONES EXPUESTAS EN LA SECCIGN DE
ANTECEDENTES.

| LOS RESULTADOS COMPARTEN CON LOS DE SMITH (OP. CIT.) QUE
LA APROPIACION DE LAS FORMAS DE TIEMPOS VERBALES SE PRESENTA EN
ENTAPAS EN LAS QUE SE VAN INCLUYENDO, PRODUCTO DE LAS INTERACCIQ
NES, LOS ELEMENTOS DEL CONTEXTO QUE PREVIAMENTE NO HABIAN SIDO
CONTEMPLADOS. SIN EMBARGO, LOS INICIOS DEL SURGIMIENTO DEL USO DE
LOS TRES MOMENTOS PROPUESTOS POR REICHENBACH, EMPIEZA EN LA NINA
A LOS TRES ANOS UN MES, Y NO A LOS CINCO, COMO PROPONE LA AUTORA.
PODRTA SUCEDER QUE EN ESTA EDAD EN PROMEDIO, SU USO OCURRE DE UNA
MANERA MAS CONSISTENTE,

DE ACUERDO CON LOS RESULTADOS DE SINCLAIR Y BRONCKART,
(OP. CIT.), OBSERVAMOS QUE EN LAS PRIMERAS DESCRIPCIONES DE LA AC
CION, LOS NINOS DESCRIBEN LA MISMA DE UNA MANERA ASPECTUAL. SIN
EMBARGO, PUDIMOS ESTABLECER QUE ESTO ES CIERTO COMO PARTE DE LOS
INICIOS DE LA. ADQUISICION DE LAS FORMAS DE TIEMPO VERBAL, PERO
QUE SU USO SE HACE MAS COMPLEJO EN MOMENTOS ANTERIORES A LOS PRO
PUESTOS POR LOS AUTORES,

\INDISCUTIBLEMENTE LOS MOMENTOS EN TERMINOS DE ETAPAS
COINCIDEN, YA QUE ANTES DE DAR DESCRIPCIONES COMPLEJAS EN UN ES_
TILO SEMEJANTE AL DEL ADULTO (INICIOS DE INCLUSION DE LOS TRES M)
MENTOS), LOS VERBOS SON USADOS COMO ASPECTOS Y NO PARA ESTABLECER
CONTRASTES TEMPORALES ENTRE ACCIONES., LA DIFERENCIA ESTA EN LA EDAD
APROXIMADA EN QUE SE ADQUIEREy
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TAL DIFERENCIA PUEDE DEBERSE A VARIAS COSAS: A) QUE LOS NI_
NOS DEL ESTUDIO EN PARTICULAR POSEAN CARACTERISTICAS INDIVIDUALES
QUE PROVOQUEN EL SURGIMIENTO DE CIERTAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS
EN EDADES TEMPRANAS; B) QUE LAS PARTICULARIDADES GRAMATICALES DEL
ESPANOL PRODUZCAN SENALES %INTACTICAS QUE CONTRIBUYAN A UNA MAYOR
DISCRIMINACION EN EL USO DE DETERMINADOS CONTEXT0S; C) QUE ESTOS
ESTUDIOS EXPERIMENTALES EXPONGAN A LOS NINOS A DESCRIBIR SITUACIQ
NES DE CONTRASTES TEMPORALES QUE NO TENGAN MUCHO SIGNIFICADO PARA
EL NINO, DADO EL CARACTER ARTIFICIAL DE LOS EXPERIMENTOS, Y QUE NO
PRODUZCAN, EN SITUACIONES [GUALMENTE ARTIFICIALES, ESTRUCTURAS LIN
GUISTICAS CONSTRUIDAS EN SITUACIONES NATURALES. ES POSIBLE QUE TO_
DOS ESTOS FACTORES COPARTICIPEN PARA PROVOCAR LAS DIFERENCIAS.

\ESTOS RESULTADOS SIN EMBARGO, COINCIDEN CON LOS HALLAZGOS
DE FERREIRO (OP.CIT.) EN CUANTO A QUE LOS NINOS DESCRIBEN LAS AC_
CIONES EN EL MISMO ORDEN EN QUE OCURREN, Y QUE EN LAS PRIMERAS APA_
RICIONES DE ORACIONES COORDINADAS, LAS COORDINACIONES LINGUISTICAS
NO NECESARIAMENTE SUPONEN CORRDINACION ENTRE ACCIONES. EN EL PRIMER
ASPECTO ACERCA DE LA CORRESPONDENCIA ORDEN DE ACCION-ORDEN DE DES_
CRIPCION, TAMBIEN COINCIDE CON LOS HALLAZGOS DE E. CLARK.(1871)
CON ESTA ULTIMA AUTORA OBSERVAMOS ADEMAS QUE LOS NINOS DESCRIBEN
LAS ACCIONES BASANDOSE EN LO PERCIBIDO, Y QUE LA DESCRIPCION DE LAS
ACCIONES PERCIBIDAS ESTA EN CONSONANCIA CON EL TIEMPO INTUITIVO DE

PIAGET

LoS RESULTADOS DE LOS ESTUDIOS DE DORE (oP. CIT.), STERN (OP,
cIT.) Y CAsTRO CAMPOS (OP., CIT.) FUERON ENCONTRADOS EN ESTE ESTUDIO
EN LO QUE SE REFIERE A QUE LA CONVERSACION Y DIALOGO OFRECE ELEMEN_
TOS' A PARTIR DEL CUAL, LOS NINOS CONSTRUYEN LINGUISTICAMENTE EN FUN
CION DE TOPICOS Y TURNOS OFRECIDOS POR LAS EXPRESIONES PRECEDENTES.

NO OBSTANTE, EN ESTE ESTUDIO SURGEN ALGUNOS ELEMENTOS NUEVOS
EN CUANTO A LAS CARACTERISTICAS DE LA ADQUISICION DE LOS TIEMPOS VER

BALES:
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~ NOS ENCONTRAMOS CON LA PRODUCCION DE ESTRUCTURAS LINGUISTICAS
QUE NO SE PRESENTARON EN ESTUDIOS EXPERIMENTALES Y CONSIDERA_
DAS EN ADQUISICION TARDIA,

- EL SURGIMIENTO DE ESTRUCTURAS LINGUISTICAS EN DONDE SE PONEN
EN PRACTICA LOS TRES MOMENTOS DE REICHENBACH, ESTAS ESTRUCTU_
RAS TIENEN SUS INICIOS EM EDADES RELATIVAMENTE TEMPRANAS

- LA FRECUENCIA EN EL USO DE LAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS NO ES
UN CRITERIO VALIDO SI NO SE CONTEMPLAN OTROS ELEMENTOS RELACIQ
NADOS CON LA COMPLEJIDAD LINGUISTICA.

- QUE LOS NINOS CONSTRUYEN LINGUISTICAMENTE RELACIONES ENTRE EVEN
TOS QUE SUPONEN LA COORDINACION DE ACCIONES EN DONDE DICHA COOR
DINACION ES PRODUCTO DE CONSTRUCCIONES BRASADAS EN LA PERCEPCION.,

5.2, IMPLICACIONES.

CON LAS PREMISAS SENALADAS, SE PUEDEN EXTRAER
IMPLICACIONES EN LOS PLANOS TEORICOS METODOLOGICOS APLICADOS A LA
EDUCACION,

LAS IMPLICACIONES TEORICAS RADICAN EN QUE: A) INDICA QUE
EL PROCESC DE ADQUISICION DEL ESPANOL POR DOS NINOS MONOLINGUES
ESTA INFLUIDO POR LAS CARACTERISTICAS DE DICHO IDIOMA; B) EN EDA_
DES TEMPRANAS SE EVIDENCIAN INTENTOS DE DESCRIBIR RELACIONES NO
OBSERVADAS DIRECTAMENTE EN LAS ACCIONES. ESTO SUPONE ACTIVIDAD COG
NITIVA POR PARTE DE LOS SUJETOS; C) QUE LA APROPIACION DE LOS TIEM
POS VERBALES SE PRESENTA POR MEDIO DE CONSTRUCCIONES PROGRESIVAS
DE LOS SUJETO0S; D) QUE LOS CONCEPTOS DE EGOCENTRISMO Y CENTRACION
DEBEN SER RECONSIDERADOS EN FUNCION DE EVIDENCIAS OBTENIDAS CON UN
MAYOR NUMERO DE SUJETOS.

- CON RESPECTO A LAS IMPLICACIONES METODOLOGICAS PODEMOS
MENCIONAR: A) TUVIMOS LA POSIBILIDAD DE DESARROLLAR METODOS DE CLA
SIFICAR E INTERPRETAR LA INFORMACION QUE APORTAN ELEMENTOS A LA IN
VESTIGACION SOBRE EL LENGUAJE, EN UN CONTEXTO EN FUNCION DE SUS CA
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RACTERTSTICAS DE USO EN CONTEXTOS DETERMINADOS; B) PROPORCIONA

OBSERVABLES QUE DEBEN SER FUNDAMENTADOS Y GENERAL1ZADOS EN ESTU

DIOS CON MAYOR NOMERO DE SUJETOS. DICHOS OBSERVABLES ORIENTARIAN
INVESTIGACIONES ULTERIORES ACERCA DE LA ADQUISICION DE LOS TIEM_
POS VERBALES EN EL ESPANOL.

LAS IMPLICACIONES EDUCATIVAS SE CONCENTRAN EN EL HECHO
DE QUE LA SITUACION ESCOLAR EN DONDE UN ADULTO INTERACTUA CON LOS
NINOS, PUEDE ESTAR MEDIADA POR LAS IDEAS DEL MAESTRO ACERCA DE LA
ADQUISICION DE UNA LENGUA. ELLO PUEDE DETERMINAR QUE HAYA SITUA_
CIONES DE INTERACCION COMUNICATIVA EN DONDE SE DEN POR SUPUESTAS
CAPACIDADES O INTENCIONES DEL NINO QUE NO SEAN CIERTAS. POR ESTA
RAZON, CONOCER LAS CARACTERISTICAS DE LA ADQUISICION DEL NIRNO,
PERMITIRIA AL MAESTRO DISENAR SITUACIONES EDUCATIVAS EN LAS CUA_
LES LOS NINOS ENFRENTEN SUS IDEAS ACERCA DEL TIEMPO LINGUISTICO.
BAJO NINGUNA CIRCUNSTANCIA PENSAMOS QUE LA ESCUELA "ENSENE" GRA_
MATICA, SINO QUE EN LA SITUACION ESCOLAR SE PUEDEN CREAR CONDI_
CIONES QUE TOMEN EN CUENTA LOS ELEMENTOS COADYUVANTES A LA ADQUL
SICION DE UNA LENGUA, POR PARTE DE UN SUJETO ACTIVO, EN SU USO ME
DIANTE LA INTERACCION CON EL MAESTRO Y OTROS NINOS.
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ANEXO0S
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LA CLASIFICACION DE LOS DATOS SE REALIZO DE ACUERDO CON
LAS DEFINICIONES DE SECO, GILI VY GAYA.

TIEMPOS VERBALES:

PRESENTE: INDICA LA COEXISTENCIA DEL ATRIBUTO CON EL SIGNIFICA_
DO RADICAL DEL VERBO, ES DECIR, CON EL MOMENTO EN QUE SE HABLA.
ESTA DEFINICIION DE BELLO ES UN POCO LIMITADA, PUES UN VERBO PUE
DE SER CATEGORIZADO COMO PRESENTE EN TERMINOS SINTACTICOS., PERO
NO SERLO EN EL CONTEXTO DE LA ORACION., POR EJEMPLO: CUANDO DECI_
MOS “COLON LLEGA A AMERICA EN 1492", LA PALABRA “LLEGA" SE REFIE_
RE A UN HECHO QUE FUE RRESENTE EN RELACION A LA FECHA, PERO NO AL
MOMENTO EN QUE SE LE MENCIONA. DE AHI QUE TRATAMOS DE QUE EN LA
UBICACION DE UN VERBO EN TIEMPOS, NO SE RECURRA AL CONTEXTO ORL
GINAL. EN EL EJEMPLO, "“LLEGA"” SE HUBIERA CATEGORIZADO COMO PRE_
SENTE DEL INDICATIVO.

SECO (OP.CIT.), CONSIDERA AL PRESENTE COMO EL HECHO OCU_
RRIENDO EN EL MOMENTO EN QUE HABLAMOS O QUE OCURRE HABITUALMEN_
TE,

PRETERITO: SEGUN BELLO, SIGNIFICA LA ANTERIORIDAD DEL ATRIBUTO AL
ACTO DE LA PALABRA. EL HECHO PASADO PRESENTADO COMO TERMINADO. POR
EJEMPLO: ME GUSTO EL CAFE. (SEco, oP, CIT.)

COPRETERITO: “SIGNIFICA LA COEXISTENCIA DEL ATRIBUTO CON UNA COSA
PASADA” (AMABA) (BELLO, OP, CIT.)

Los VERBOS AUXILIARES:+ INFINITIVO,+ GERUNDIO Y + PARTICI_
PIO NO SURGIERON EN LA PRODUCCION DEL NINO EN LAS SESIONES INICIA_
LES. ELLO INDICO QUE ESTAS FORMAS VERBALES PUEDEN TENER UN NIVEL
DE COMPLEJIDAD DIFERENTE A LAS FORMAS SIMPLES. COMO ES SABIDO, CIER
TAS FORMAS COMPUESTAS DE LOS VERBOS -ANTEPRESENTE, POR EJEMPLO-,
ESTAN CONSTITUIDAS POR UN VERBO + PARTICIPIO., ES POSIBLE QUE EXIS_

TA UNA RELACION ENTRE EL USO DE FORMAS COMPUESTAS Y LAS FORMAS VER
BALES SENALADAS.,
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MODOS VERBALES.-

MODO INDICATIVO: LAS DEFINICIONES DE MODO DADAS POR BELLO (oOP.
CIT.) Y SECO (1982), ESTAN RELACIONADAS CON EL SIGNIFICADO EN

TERMINOS DE QUE PUEDE SER ESTABLECIDO EN FUNCION DE LAS ACTI_
TUDES DEL HABLANTE (SECO, OP. CIT.) O DEL SIGNIFICADO O DEPEN_
DENCIA DE LA PROPOSICION (BELLO). LA CATEGORIZACION DEL MODO

SE HIZO DE ACUERDO A LAS DEFINICIONES DE SECO:

MODO INDICATIVO: VARIACION DEL VERBO QUE EXPRESA LA ACTITUD DEL
HABLANTE FRENTE A LOS HECHOS REALES, TANTO SI SON PRESENTES, PA
SADOS O FUTUROS. EJEMPLO: LA MARIPOSA VUELA,

MoDO SUBJUNTIVO: LA ACTITUD DEL HABLANTE FRENTE AL HECHO QUE SE
HABLA ES CONSIDERADO EN EL PLANO DE LOS HECHOS PENSADOS, EJEM_
PLO: ES POSIBLE QUE VENGA.

MODO IMPERATIVO: EXPRESA UN HECHO QUE SE DESEA QUE SEA REALIZADO.
"QUITA LAS MANOS"”, POR EJEMPLO,

ALGUNOS AUTORES NO ASIGNAN NINGON TIEMPO SINTACTICO AL MODO
IMPERATIVO (SECO, OP, CIT. Y REVILLA, 1984), SIN EMBARGO, TANTO
BELLO (P. 305) coMo GILI Y GAYA (P, 144) CONSIDERAN QUE AL MODO
IMPERATIVO CORRESPONDE EL TIEMPO PRESENTE, A PESAR DE QUE PUEDE
SUPONER UNA ACCION FUTURA INMEDIATA Y MEDIATA. EN ESTE ESTUDIO,
LOS VERBOS EN MODO IMPERATIVO FUERON CLASIFICADOS COMO EN PRESEN
TE DE IMPERATIVO,
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NOTAS,
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NOTAS. _

1)

2)

3)

EL ESTRUCTURALISMO “NO PODRIA TRATARSE DE UNA DOCTRINA O DE
UNA FILOSOFIA, PUES DE LO CONTRARIO HABRIA SIDO SUPERADA MUY
PRONTO, SINO EN ESENCIA, DE UN METODO, CON TODO LO QUE ESTE
TERMINO IMPLICA DE TECNICIDAD DE OBLIGACIONES, DE HONESTIDAD
INTELECTUAL Y DE PROGRESO EN LAS SUCESIVAS APROXIMACIONES”,
PIAGET, 1971 (A), paG., 117,

PIAGET CONSIDERA LA ASIMILACION COMO “...UNA INTEGRACION DE
ESTRUCTURAS PREVIAS...LAS CUALES PUEDEN PERMANECER INALTERA
DAS O SER MAS O MENOS MODIFICADAS POR ESTA INTEGRACION, PERO
SIN DISCONTINUIDAD CON EL ESTADO ANTERIOR, ES DECIR, SIN QUE
SEAN DESTRUIDAS Y ACOMODANDOSE, SIMPLEMENTE A LA NUEVA SITUA
CION,

LA ASIMIILACION ASI DEFINIDA EN TERMINOS FUNCIONALES MUY
GENERALES, DESEMPENA UN PAPEL NECESARIO EN TODO CONOCIMIENTO,

.+ +CUALQUIER CONOCIMIENTO TRAE CONSIGO SIEMPRE Y NECESARIAMEN
TE UN FACTOR FUNDAMENTAL DE ASIMILACION, QUE ES EL UNICO QUE
CONFIERE UNA SIGNIFICACION A LO QUE ES PERCIBIDO O CONCEBRIDO",
PIAGET, 1981, PAGS. 6 Y 7.

LA MADURACIGN SUPONE QUE EL INDIVIDUO DESARROLLA CAPACIDADES
EN FUNCION DEL SURGXMIENTO DE ESTRUCTURAS ORGANICAS Los RE_
SULTADOS CON LA 'LIMNAEA CONTRADICEN ESTA SUPOSICIGN EN LA ME
DIDA EN QUE LOS FACTORES QUE PROVOCARON LOS CAMBIOS MORFOLO__
GICOS ESTABAN DETERMINADOS EN PARTE POR EL MEDIO. LOS CAMBIOS
FUERON UNA CONDUCTA ADAPTATIVA ANTE LAS CONDICIONES DEL MEDIO,
LAS CUALES SE TRANSMITIERON GENETICAMENTE.

EN LA DISCUSION cON CHOMSKY ACERCA DE LOS ASPECTOS INNA_
T0S DEL LENGUAJE (PIATELLI-PALMARINI, 1978), PIAGET RECURRE
DE NUEVO A SU INVESTIGACION CON LA LIMNAEA STAGNALIS PARA
FUNDAMENTAR SU POSICIGN CONSTRUCTIVISTA: "PERO SUPONGAMOS
AHORA QUE DICHO INNATISMO QUEDE DEMOSTRADO. PODRIA SUCEDER
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QUE SE ENCONTRARAN GENES QUE PERMITIERAN DEMOSTRAR LA VERACI_
DAD DE ESTE INNATISMO. EN ESTE CASO, YO RESPONDERIA QUE NO SE
TRATA DE UNA MUTACION ALEATORIA, SINO QUE LA UNICA EXPLICACION
POSIBLE HAY QUE BUSCARLA EN LA DIRECCION DE LA FENOCOPIA, ES
DECIR EN EL FENOMENO QUE YO HE TRATADO DE EXPLICAR DEL SIGUIEN
TE MODO: LA FENOCOPIA ES UN PROCESO BIOLOGICO EN EL QUE CIER_
TOS COMPORTAMIENTOS (SE TRATA DE ALGO ESPECIALMENTE VALIDO EN
EL AMBITO DE LOS COMPORTAMIENTOS) O CIERTA FORMA, O CIERTA ES_
TRUCTURA MORFOLOGICA, SON PRIMERAMENTE ADQUIRIDAS POR EL FENO_
TIPO PERO SIN HERENCIA. EL FENOTIPO POR EL CONTRARIO, MODIFICA
EL MEDIO INTERIOR Y MODIFICA LOS NIVELES SUPERIORES DEL MEDIO
EPIGENETICO, Y ENTONCES LAS VARIACIONES O MUTACIONES QUE PUEDAN
PRODUCIRSE EN EL GENOMA SERAN SELECCIONADAS, NO POR EL MEDIO EX
TERIOR, SINO POR ESTE MEDIO INTERIOR O EPIGENETICO QUE LAS CA_
NALIZARA EN LA MISMA DIRECCION QUE LA CONDUCTA YA ADQUIRIDA

POR EL FENOTIPO; DICHO DE OTRO MODO, HABRIA UNA RECONSTRUCCION
GENETICA O GENICA DE LA ADQUISICION HECHA POR EL FENOTIPO” PIA_
TTELLI-PALMARINI, 1978, PAG. 92,

LOS ISOMORFISMOS ES UN METODO DE COMPARACION ESTRUCTURAL COMPLE
MENTARIO DE LAS COMPARACIONES FUNCIONALES (ESTUDIO DE LAS CORRES
PONDENCIAS ENTRE LAS “FUNCIONES DEL CONOCIMIENTO Y DE LAS FUNCIO
NES VITALES EN GENERAL...EL USO FUNCION Y OPERACION SON CASI SI
NONIMOS, PERO SE HABLA DE OPERACION CUANDO SE INSISTE EN LO QUE
HACE EL SUJETO Y DE FUNCION CUANDO SE PIENSA EN LAS VINCULACIO_
NES ENTRE LAS VARIABLES)” PIAGET, 1981. PAG. 54,

ESTO NOS EXPLICA EL POR QUE PIAGET DISIENTE DE LOS POSITIVISTAS
LOGICOS, PUES LA PERCEPCION PURA O NEUTRALIDAD DEL OBSERVADOR NO
ES POSIBLE, YA QUE LA LECTURA DE LOS OBSERVABLES DEPENDE DE UN
MARCO ASIMILADOR CONSTRUIDO EN INTERACCIONES PREVIAS. PIAGET CON
SIDERA QUE LOS MECANISMOS QUE CARACTERIZAN LA ADQUISICION DE CO
NOCIMIENTOS EN EL NINO SON SEMEJANTES A LOS MECANISMOS DEL CIEN
TIFICO SIN QUE ELLO SUPONGA SEMEJANZAS DE CONTENIDOS. (VER PIA_
GET Y GARCIA, 1981),

LAS IMPLICACIONES QUE TALES NOCIONES ESTRUCTURALES DEL CONOCI_
MIENTO ALCANZAN A LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE, INHELDER, SINCLAIR
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Y BoveT (1975), INVESTIGARON LA MANERA EN QUE CIERTAS SITUA_
CIONES O PREGUNTAS CONFLICTIVAS PARA LAS CONCEPCIONES O IDEAS
DEL NINO, PUEDEN GENERAR APRENDIZAJES EN FUNCION DE TALES CON
FLICTOS. LAS AUTORAS DEMOSTRARON QUE EL CONFLICTO QUE PUEDEN
GENERAR DICHAS SITUACIONES DEPENDE DEL NIVEL COGNITIVO ALCAN_
ZADO POR EL SUJETO. LO QUE PARA ALGUNOS PUEDE SER FUENTE DE
CONTRADICCIONES Y CRISIS, PARA OTROS PUEDE PASAR INADVERTIDO,

EN FUNCION DE ESTO, LAS AUTORAS CUESTIONAN EL GRADO DE PER
MANENCIAS DE LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS A TRAVES DE LOS "EN_
SENADOS"” POR EL MAESTRO, DONDE EL ALUMNO JUEGA UN PAPEL PASIVO.

LA PRUEBA DE LA INVARIANCIA NUMERICA (PIAGET Y SZEMINSKA, 1982),
CONSISTE EN PRESENTARLE AL NINO DOS HILERAS PARALELAS DE SEIS O
SIETE FICHAS O CARAMELOS. CADA UNO DE LOS ELEMENTOS DE UNA HILE
RA SE ENCUENTRA FRENTE A CADA UNO DE LA OTRA, PRESENTANDOSE ASI
UNA CORRESPONDENCIA ENTRE ELLAS. EL INVESTIGADOR PREGUNTA AL NI
NO SI HAY LO MISMO EN CADA HILERA Y PERMITE QUE EL NINO RESPON_
DA, YA SEA CONTANDO O POR LA CONFIGURACION PERCEPTIVA. POSTERIOR
MENTE, FRENTE AL NINO, EL INVESTIGADOR SEPARA LOS ELEMENTOS DE
UNA DE LAS HILERAS Y ADQUIERE UNA FORMA DE MAYOR LONGITUD QUE
OTRA, PERO SIN HABER AGREGADO NI QUITADO NADA, EL NINO PUEDE LLE
GAR A AFIRMAR QUE LA MAS LARGA TIENE MAS ELEMENTOS, A PESAR DE
HABER CONTADO EL MISMO NUMERO EN AMBAS HILERAS. (6 Y 6, POR EJEM
PLO).

LA EXPLICACION DE PIAGET ES QUE EL NINO SE CENTRA EN UNO DE
LOS ASPECTOS (LONGITUD EN ESTE CASO) COMO RESULTADO, E IGNORA EL
PROCESO EFECTUADO PARA ALCANZARLO.

INHELDER, SINCLAIR Y BOVET (OP. CIT.) RETOMARON ESTA PRUEBA
E INCLUYERON PREGUNTAS CONFLICTIVAS PARA DETERMINAR EL GRADO EN
QUE ESTAS PREGUNTAS AFECTABAN LAS RESPUESTAS DE LOS NINOS, EN_
CONTRARON QUE LAS RESPUESTAS VARIABAN, DEPENDIENDO DEL NIVEL COG
NITIVO DEL SUJETO, Y QUE EN ALGUNOS CASOS PROVOCABAN EVIDENTES
SITUACIONES DE CONFLICTO PARA LOS NINOS. ESTOS SE PERCATABAN DE
QUE SU RESPUESTA NO ERA CORRECTA Y SIN EMBARGO NO TENIAN LA ADE
CUADA, PUES NO HABIAN CONSTRUIDO LOS ELEMENTOS COGNITIVOS QUE
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LE PERMITIERAN RESPONDER., EN ALGUNOS CASOS RESOLVIAN EL CON
FLICTO DESPUES DE LA PREGUNTA, AUNQUE SU RESPUESTA, ANTES DE
EFECTUARLA EN LA PRUEBA, HUBIERA SIDO ERRADA,

LA EPIGENESIS O NUCLEO FIJO DE DESARROLLO DE ESTA GRAMATICA
UNIVERSAL ES EL PUNTO EN EL QUE PIAGET Y CHOMSKY ESTAN EN DE_
SACUERDO. PARA CHOMSKY, LAS GRAMATICAS UNIVERSALES TIE_
NEN UN ORIGEN INNATO, PARA PIAGET, LOS ELEMENTOS COMUNES DE
TODO CONOCIMIENTO TIENEN UN ORIGEN CONSTRUIDO. REFERIMOS AL
LECTOR A LA DISCUSION ENTRE AMBOS AUTORES CON RESPECTO A ESTE
PROBLEMA: (PIATTELLI PALAMARINI, 1978)., EN ESTA DISCUSION PAR
TICIPARON VARIOS CIENTIFICOS DE DISCIPLINAS DIFERENTES (JACQUES
MONOD, PREMIO NOBEL DE MEDICINA, 1965; SEYMOUR PAPPERT, DESTA
CADO INVESTIGADOR DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL; DAVID PREMACK,
QUIEN HA INVESTIGADO EL USO DE SIMBOLOS COMO PALABRAS DE FARTE

‘DE MONOS, ETC.).

ES IMPORTANTE RESALTAR LAS PALABRAS INTRODUCTORIAS DE PIAGET AL LiE_
BATE EN LAS QUE INDICA SU POSICION FRENTE A LOS APORTES DE
CHOMSKY: "“CREO, PUES, QUE EXISTE UN ACUERDO EN LO ESENCIAL Y
NO VEO NINGUN CONFLICTO IMPORTANTE ENTRE LA LINGUISTICA DE
CHOMSKY Y MI PROPIA PSICOLOGIA. INCLUSO PUEDO DECIR QUE EN LOS
PUNTOS QUE CONCIERNEN A LAS RELACIONES ENTRE EL LENGUAJE Y EL
PENSAMIENTO ME_CONSIDERO COMO_EL PUNTO SIMETRICO DE.CHOMSKY”.
(EL SUBRAYADO ES MI0) (PIATTELLI PALMERINI, 1983),

FERREIRO (1971), HABLA DE LA INVERSIBILIDAD COMO UNA ESPECIE
DE REVERSIBILIDAD INCOMPLETA CARACTERISTICA EN EL PENSAMIEN_
TO INTUITIVO DEL PENSAMIENTO PREOPERACIONAL.,

EN EL PROLOGO DE LA EDICION REVISADA POR MI DE “LENGUAJE Y
PENSAMIENTO EN EL NINO”. PIAGET SENALA QUE FUE ESCRITO EN 1923.

EL LENGUAJE COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO POSEE SUS PROPIAS CA

RACTERISTICAS. VAMOS A ANALIZAR EL PROCESO EN TERMINOS DE ETA
PAS PROGRESIVAS QUE SE PRESENTAN EN SU APROPIACIGN POR PARTE
DE LOS NINOS. SI EL NINO SE CENTRA EN LOS ASPECTOS POSITIVOS

DE LA ACCION, ES DIFICIL QUE USE EL LENGUAJE PARA EXPRESAR LOS
NEGATIVOS,
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12) ESTA CRITICA ES CONSIDERADA VIGENTE POR LURIA EN 1979, CUANDO
ESCRIBE UNA NOTA BIOGRAFICA PARA UNA DE LAS EDICIONES DE LAS
OBRAS DE VYGOTSKY, (1979).
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