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I NTRODUCCTION

£l precente ectudio es en relacién a le situecibn ecucati
ve de los indigenes de nuestrc pafis. En este trebsjo so cues-
tiona y se rebassa la concepci6n de educecién que se refiere sé
lamente a8 la transmisi6n cde conlenidos académicos ( cantenidos
cientfficos, te6Gricos, t€cnicos, humanistes ), de maners for -
mal en situaciones institucicnales, Desde esta concepcién no
se velorsn comoc tazl les esccicnes cue tienmen luger Tuera de es-
te contexto. Creemos ctue le educecidén es un procesc de aduui-
ceicién de conocimientos, normee, comportemientos, en fin, de--
le culture humena crecda por les generacliones precedentes; es-
te proceso se d€ en la interaccifn cel hombre con su medic, es
un fenémeno socisl y en €1 se forms el individuo como ser hume

nec.

5i tenemcs claro lo enterior podemcs entender que no hay-
sociedad elguna sin educacién pers sus miembros. Fare el caso
eepecifico ce los estudioscs del comportémiento del hombre es-
irpertante conocer los mecenisros gue subyscen & un procesc e-
ducativo, saber clsles son las diferentes maneras en tue los--
individuos aprenden y/o toman de su reclided socisl lo tue pueg

den resorocucir y/o transformar en cus respectivos contextos.

[.uches persones y no pecos intelectusles creen que les in
digenas son gentes =in ecucacién yes gue muchos de ellece rc la-
reciten institucionslmente por lo menos hestis loe gredos supe-
riores, uno de los objetivos de este trebajo seré el demostrer
como los incdfgenass reciben educecién de tipo femilier y de cO-
mc stz es 0til pars su ingresc en la vide sdulis. on otres--
nelebrzs la conformecién de la personslidec del incigena esté

d&ndose bLfsicomente en el senoc materno.
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hace tiempo ys cue mi interfs por el ectudio de les cultuy
ras Incies se mentiene vivo y ecrecentado por el descubrimien-
to o recdescubrimiento de les grandes pesibilidedes filoséfices
socieles, econtmicas, y & lo interno de le osicologfies que lz--

mundivisién de los indigenss puede ensefiernos .

fuchos grupos indigenas conserven los elementos culturales
que 1eflejsn lo més velioeo de su civilizacién, como es le cosg
movisié cel mundo, esa continua relacidn di&lectice hembre-
mundo, su concepcitn de tiempe y especio y su visidn coenereti
viste de produccién doende el trebejo es comunal y el ~usufruc-
to de la tierre se reparte entre los miembros de l& comuniced,
sin emtargo una aran cantided de corunidedes indigenas se ven

irpeosikbkilitadas de tal préctica ya que ellos no poseen tierrns

m

( han sico desrcjeados de ellas ). Ademése desgrecisdarente 1
cultura cccidentsl mestizs ha colocedo en Gltiro plano sus co:s
tumbres,Creencias, valoras, colox, rtec, el caliiicetive cde in-
digena sefiela @ alguien "inferior" o"menos inteligente" ("Eres

un indio", "son unos indios" ).

Le meyoris ce los incigenas son sujetos & urne explotaciftn
laborel imiguelable en béxico ( en slgunoe lugeres ccomo en La-
xats &€ les pege & los jorneleros indigenss cde sciscientos &
cetecientos pescs wor dis c¢e trabajo, siendec que el sueldo mi-
niro en Estoe Tomentcs rebass los Lres mil pesos ), tus indige

nee plues s tncuentren en el Gltimo eszcal’c ce le escela cociegl

y ecorfmica.

A este cituacibn cde mGliiples prcoblemes en cue viven los-

{genas czbe egregar otrec més, el ecducetivo, qgue Ce ningune

’-J
it |
@]

menera e encuentre deserticulzdo de los uroblemas de estructu

r 2 sucial en i€xico (:es més bien reflejo de estos ) en donde
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existen desigusldaedes en la distribucién de las riquezes cada--

VEZ mes marcacas.

kn la rfcencie de les culiures €Eticas existen muchos elemen

tos que hemos desaprovechacdo y que debemos explotar.

cste trsbajo epenas descubre slgunss oe lss muchas posibi-

lidaces que nus cfrece la cosmovisi6dbn Indigena.

fué unz preocupscibn continua 8 lo largo de éste trsbajo,
centr erst en los elementos psicolégicos inmersos en el procesc
educativo de los indigenas. 5in embargo, pars ello fué necesa-
rio retomar elementos trebeajedos en otres disciplinas efiries,--
pues, repetimos dicho proceso es social y requisito pere su ==~
comprensitn .elementos més genersles dentro de lzs ciencigs so=-
cieles. W“ebemos sefialer yue esto cefine ye une posicién dentre
de la psicologla, y gue existen otros puntos de viste que no lo
comparten, tal es el caso de l& tencencia cdominente en el curri
culum de psicologis de la ENEP lztacela. Pensamos que estos (1
timos refléjsn une visién parciel de le realidsd psicolégice,--
algunos sefalamientos nos pueden ayuder & conprender esta efir-

R'lECiL')nc

l.- La fregmentaci6n de les ciencias ( psicologia, biologis, sp

ciclogia, etc ). Lleve & una fregmentacib6n y distorsi6n de

la rezlidad; el ejemplo de creer gue un &rbol nos explica--
el bosgue es instructivo en este sentido. Desde la cosmovi
sién de los indigenas se concibe el ser humano como un ente
abstracto sin relacidén con su mundo o como lo plantean mu-

chas de las filosofies occicdentales, £l centro cel munco;—-

sl contraerio, se concibe al hombre comoc un integrente mas--
de todos los elewmentos de la naturslezs y no el més ni el--

mencs importente.
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Por lo tanto, el estudin del corportamriente en lo indi
vicual, zisledo, explica Tuy poco y ruede enturbiar el verda
dero conocimiento que se ¢4 en la relacifin del hemiire con--
la naturaleza, de la que forma parte. c¢to ec perticularmen
te significetivo para los indfgenas, y& que cdesde lece ini-
cios 18 naturalezs =asombré al indfgena mexicano con su pre-
sencis en forma de =zgua, viento, tierre y fuego, elementos

b&sicrs de comprensibn,

Para la produccibn agricola concebien una unidad a2rmé
nice entre el hombre y eu naturelezez. Esto instituv6 los--
cultoe de la fertilidad y germinacién de la fierra, cde¢ ahi

su nomnbire cde sementers.

2.- Por lo asnieriormente expuestn no es posible tenexr ningu
na explicacifn corrects en donde no s¢ antiende a la rez

lidad como un todo; ho hay comportemiento _indivicusl. -

Todo tiene senticdo y relacién con le “istories y con la-
cociedad, el lengueje, es producto scciel, los hé&bitos-
y las costumbres también, y haste el equipo biolégico--
que poseemos ec ter!.ién greciss a une constentcs evolu-

cién genética,s On proceso histfrice sociely

2.- Hey intentes de estudios psicolégicos en donde nor se-
guir un modelo que se pretende cientifico, se encuentrer
resultados totelmente deformadoris de la rezlidad; ceso
concreto el cde los estucios realizados por eslgunos cog-
nocitivistas con grupes sbnrigenes australisncs, en don
de se trsiaba de reproducir los conceptos cde vacio, me-

2 yor, menor, comn iajct le hebfe enconireco en sus ensg

yos con nifes “uizoe. Los resultedos légicemente fueron

muy diferenirs. .1 orolleme esté en rirer las otras cul

turas con los ojos de ls nuestra, o lo Gue €s peor, en-
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el caco de le psicologie conductual, mirarnos con un podelo 'A&-

sicarente hoxtoeme .lcano.

tl cemino correclto en cuanto & estudious ce ctres cultures,
consiceso yo, es el plentecco por Pa:nikarl que €1 denoming leé
hermeréutice Lialb6oice y el equivelente umedi Gufico. Lste con
siste &n cuesticnarse ctére partir del topos de una cuiturs, se
intentes comwprencer lus conceptos de la cire® § B¢ ©ECLlI, una re
flexidn teméiice @cerca del necho de que &s problemé&tico el en-

+

tender une tredici6r culturel con helissmientos de otre culiurs.
2l equivielente homeonrtifico es pai1e PFarniker
que eparezcs Jur suelc hemogénico o une proslemfiics civiler: cde
veras pbuscer el eguivelente bhomeonérfico", es decir, debemcs in
vestigar cono seotistace otre culiura la necesided equivalente,
y ellpo sélo puede hacerse una vez Gue se¢ he esteclecico un cam-
po comGn ( un lenjueie mutuamente corprensible ) entre las dos-

cultures.

yeternus cmpliar lo mes que se pued los puntes ce vistas y,
sobre todo, hacer consciente a le yente de hoy wue tiene que he

ber una pluralicad.

l.- Raymundo Pernikar: ; e&s occidental el concepto de los Lere-
chos humanos %Y. Di6genes 120 lnvierno humsnidedes.
UNAM 1982, pags. E5-116.

2.- Cp. cit. pag. 97-69.
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tste Gltime opcién serfa la propicia para un pluralismo
saludable; se trata de algo mucho m&s importante que una --
cuestibh scadémica. No se puede hablar seriemente acercs de
el plurslismo culturel sin un pluralismo secioc-econémico-po-

litico genuino.

ts importante destacar que muchos términos y conceptos-
mantienen otrez significacién en la concepcibn de los indige-
nas, las cognotaciones de magia y religién en sus origenes--
no eran términos ce ultramundo, sjenos a la realidad del hom
bre, los dioses de las culturas mescamericanas eran elemen-
tos cde la natursleze presentes en tcdos y cacda unc de los ac
tos cotidianos cde los Indios. tl uso de estos y otras térmi
nos cesde una visi6n occidental es aljo cque hay gue eliminar
para pcder hacer una co:recte interpretacién de lés culturas

indfgenas.

ts decir tenemos Gue encontrar lo que Pernika llama elg

mentos homeomérficos.

cspecificemente desce el punto de vista en gue se basa-

tcte trabajo, el desarrollo psicoléfgico cdel hombre se dé& en
la ontogenia através cel proceso de epropiacién de la expe--
iencia hist6rico-sccial earfa per 1 Jeneracione -
riencia hist6rico-sccial, creada per las generaciones prece
dentes; en ecte prcceso se forman las cualidacdes sspecifica-

mente humenes.

Se entiende por Experienéie histfrico-scciel a todo el-
conjunto de elementos zue forman la cultura hurana y se ex -
presa en forma de otjetos matcrieles ¢ iceates como la cien-
cia, la *é&cnica, los irstrumentos, la moral, lz literatura,
la icdeologta, etc. ¢l hemtre para formerse y desempefarse

como tal debe zpropiarse de todo este vegage cultural cue---
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existe en su medio. Toda esta experiencia humana existe inde -
pendientemente del sujeto, si no viene con ella al nacer, no la
posee de manera hereditaria. Lo finico que el hombre trae al na
cer es la cepacidad de apropiacibn de unzeexperiencia ( un cere
bro humano que debe de estar sano para poder lograr tal apropia

cién ).

£l término "Apropiaciénn"significa algo m&s gque una simple-
"Asimilacién" o "trznsmisién" mecé&nica de experiencias; irplica

una actividad del sujeto.

Por otro lado esa actividad del sujetc no es una actividad
puramente individual o:exponténea como lo conciben algunas pos-
turas; es una sctividad negesarismente rmediada por las relacion
es con los dem&s hombres, los adultos son los portadores de esa
experiencia que median la ectividad del sujeto. Esto indica --
que en el desarrollo cel hombre juegan un papel esencial la edu

cacifn y la ensefanza.

tn suma, el proceso de apropiacién de la experiencia Histg
rico social através del que se forma el hormbre como tal, es un
proceso activo y social, por eso debe seWalar también que en e-
se proceso se forman y se interrelacionan los aspectos cogniti-
vos y los aspectos afectivos en una unidad inseparatle pera con

formar determinacdo tipec de personalidad.

Debemos seffalar, como algo esencial, que las condiciones--
concretas de vida en las que se desarrolla el sujeto -stédn de-
terminando eL tipo cde activicdad del mismo, su relecién social

cor los demés y, pcr lo tanto el tino de personalided.

Fodemos afirmar entonces que las condiciones que cbstacu--
lizan el desenvolvimiento de la ectividsd del sujeto con su me=-
Gio, y/0 que limitan su comunicaci6én con los cemés, estarén impi

diendo el cesarrollo integral de su gpersonalidad. 7/8



{reemos que las condiciones de desigueldad socio-econ6-
micas, a nivel generzl, suelen constituir la bazce de ese de-

sarrollo no integrel, c"sutbdesarrollo humano".

Lon estos principios genereles de base se reeliza en es
te trabajo un ané&lisis de la educecién incdigena en léxico y

csus implicaciones psicolégicas pers el desarrollo humano de-

este hombre comncirE®o.
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la primere psrte del trabajo ser& une recvisién ce tipo
hist6rico en donde se analizarén las diferentes Instituciones-
creadss por la Naci6n Nexica pars educar a los miembros de su
comunidad. En Este mismo capitulo se estudiars la manera en-—
Gue los padres educebzn a sus hijos y de c6rmo se relacionaba--

la educacién Institucional y la femiliar.

Se reviza de c6émo ihfloy6 la llegada de los espafoles en-
la educecién y del choque entre dos culturzs dismetrelmentie o-
puestag, de la sccibn de los Jesuitas ( principalmente)en la--
educscibén y la castellanizecién que fué el principel chbjetivo
de los Lsp&afoles para le dominacifn politics y espiritual de

los indigenas.

Se anelizan las consecuencias que tienen en ls educacién
la Independencia de véxico cde cébmo la educacién es relegade a-
Gltimo t€rmino y de l& marginacibn indigene. En este capftulo
tembién se reviza el periodo revelucionario y post-revolucions
rio, se dan slgunos datos importentes de ecciones gubernamenta
les en materies educativa destacéndose las politicas cde homoge-
nizacién nacional mediante la aplicacifin de los mismos progra-

mes educativos a los indigenes y al resto de ls poblaci6n,

En el capftulo nGmero dos se anelize la educacibn familiae
indigena en la zctualided, de cémo se ve conformando la perso-

nalidad del nifo en su femiiia.

£} tercer capftulo es un andlisis de la Educacibn Institu’
cionel Indigens y la relacién que écta guarda con la educacifn
familier asi{ como una ubicecibén de la problemétice educativa--

en la situscibén genersl de México-

El cepftulo némero cuatro desarrolla ls situacién econ6mi

co social de los indigenas en México. Este cepftulo es esen-
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cial pera entender a su vez el fracaso escolar en las comunida

des indigenss.

€l quinto y Gltiro cepftulo se refiere = las conclusiones

y ccsibles alternastivas a la problem8tice educativa indigena.

S€ presentan también en éste trabajo tres enexos que smpli
an el conocimiento acercez de lo indigens y su situacién educa-
tivae. £l primero de ellos es acerca de los Huehuetlatelli, --
discurso que se pronunciaba en el periodo post-clésico ezteca-
2l nacer el nifio indfigena. El segundo es un documento de mucha
importancia y b&sico por ser de orfgen indigena y trestz sobre
un proyecto educativo de los grupos Etnicos mexicanos bilinglies

A-C.

£l tercer snexo es una ponencia presentads en el seminario
técnico de politicas y estrategias de educacifin y elfabetizaci
6n en poblaciones indigenas por el profesor Natalio Hernéndez
( indio hablante de Nahuatl ). En €&ste documento Hernéndez he
ce una denuncis 2cercs de la constente degredacién de las cul-

turas indigenas y de la problemé&ticz educativa.

Tembién enexo un meps de ubicecibébn de los diferentes gru-
pos lingbfsticos y su regién gue ocupsen en la Regplblice Mexi-

cana.
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CAPITULOGO 1

EREVE RESEIA DE LA EDUCACION DOMESTICA E INSTITUCICNAL DE LOS

ANTIGUCS NAHUAS

La educacién del niffoc es un procesoc fundamental paras la-
transmisi6n de le experiencia creada por ls sociedad. Por me
dio de ella los enrxargados de la crianze y el cuidado del ni-
%o le inculcan desde edades muy tempranas; la tradicién, la--
historia, la moral, el derecho, les concepciones, loe valores
artfsticos, las creenciss, el sentido del deber, la lealtad--
patri6tice, el mundo simb6lico, sus significados, las supersti

ciones, el amor, etc.
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En la educacibn estd el gérmen cel futuro mediato y del
inmediato. "En este sentido la escuela es pasado y futuro de
la sociedad. Se finca en la tradicifn pera ser promotor ré&s-
terprano del mafana. El estudio hist6érico de los sistemas —--
educativos results ser por este motivo uno de los enfogues --

1

m&s interesantes" .

La investigacién hist6rica de los sistemas educativos --
proporcions, adem&s, une ensefianzs siempre valiosz de la medi

da en gue los hombres podemcs transformer nuestre sociedad.

Por lo anterior es claro gue el estudio de le educacién,
sin el an&lisis de su proceso histériceo es un estudio trunco.
Para entencer 21 hombre hay que hscerloc en su dimensién tempg
ral en constante transformacifin; el ané&lisis hist6rico nos a-

yuda & entender el presente,

He guerido comenzar & describir lss ceracteristicas de le
educacibén domEstica e Institucional de los Nshues del periodo
post-clé&sico, teniendo en cuenta que esta es 1a etaps de mag-
nificencia del Imperio Mexica, y porque ademés, se cuenta con
més informacibfn al respecto de €ste momento histbrico; se tig
nen por ejemplo, los escritos de frey Ger6nimo de Mendieta, =-
Fray Bernerdino de SahaglGn, Fray Diego Dursén, los Cédices --
Mendocinos, asi como elgunos ce historiadores més recientes cp
mo Miguel Angel Saribay, Francisco Javier Clavijero, y contem
poréneos como Alfredo L6pez Austin, Miguel Le6n Portilla, Van

Hagen, etc.

l.- ALFREDO LCPEZ AUSTIN., LA EDUCACION DE LGS ANTIGUGS NAHUAS
EDITORIAL EL CABALLITO MEX. 1985, Peg. 12.
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EDUCACION DOMESTICA:

Por ella vamos a entender la educacién impartida en el ho
gar o clan por los encargados de la ciianza y el cuidadoc del ni
Mo, en los Nahues. Esta educacifin era generalmente impartida
por el padre a los hijos, y por la madre a8 las hijas, aunque--
también puede darse el caso de que miembros del clan intervinie
ran en la educacién. El Clan o Caslpulli eran organizaciones--
grandes o chicas unidas por lszos de sangre ( familia extensa )

En el México antiguo existieron alrededor de 20 Clanes.

La pertenencia a un Calpulli significaba para el nio reci
bir de los miembros la ensefanza de las técnicas de produccién
de cada Calpulli; hasbia unas gue se especializabsn en el arte-
de la corfebrerfa, artesanfia, trabejo de plumas y la Agriculturs
el comGn denominador de todo Calpullis era la Agricultura y la

Guerra.

Los Mexicas tenfan un gran cuidado en la educacién de sus
hijos; ellos sabfan que este sra el fundamento principal de un
estado y el que d& a conocer mejor el car&cter de una nacién y

la reproduccién de su filosoffa.

Ninguna cosa -dice el P. Acosta- ( citado por Clavijero )
'ne ha admirado més ni parecido mas digno de alabanze y memoria
que el cuidado y orden que en criar a sus hijos tenfan los Me-
xicanos. En efecto, diffcilmente se hallaré nacifin que en tiem
pos de su gentilidad haya puesto mayor diligencia en este arti

culo de la meyor impartancia para el Estado. ‘.

2.- CLAVIJERC FCO. JAVIER. MEXICO ANTIGUC. ED. PORRUA. MEX.
1979. Pag. 201.
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Todas las madres zztecas cdeban pechp 2 sus hijoes; esto ers
la préctica geners! y ni la nobleza =e dispensabz de ararantar
gl crfc; los zcostubraben s) hambre, 21 cslor y £l frio. fray
werénimo ce Nendiets ( citsdo por Austin ) ros dice: "Porcue es
uso 3jenerel entre ellos bLefer 2 los menores decde que necen con
sus nifics chiquitos que trezen 2 cuestas en los arroyos, rfos o
fuentes. Luego en amaneciendo, y E&sto no sélo en veisno, sino

g o - e 2 3
mucho mejor en invierno y en tierrss frigicdisimes" .

iEl prop6sito principal de los padres al educer a sus hijos
fué el de irtroducirlos dentro de las técnices, pensemiento y-
oblijacicnes de ls vida acdulte tan pronto como eras posible.---
Descde muy tierna edacd ensefiabtan a8 hombtres y mujeres enroléndo-
los en lec laborecs propias de su sexo; Mendiets menciona '"Comc
los grandees, asf hombres como mujeres, usan cargarse poniendo-
lo que llevan por cerge centro de un lienzo como sagbanille y &
nudada por los cebos la echan a8l cuello y los hombres con una
faja ce palme o de juncie tejido de haste cueiro dedos de ancho
se asiertzn en 1z frente con sus cabos de recio cordel, gue lla_
man mecapal, pars atar con ellos la ceja o carga gue han de llg
var, se cargen cde tres & custro arrobss, sobre las espledas, =
sf ®& sus hijuelos chiquititos con sus cordelillos gque parecen
juzuetes con gque los atan eslguna carguilla liviana conforme a-
sus corpezuelos, no para que sirvsn de 2lgln provecho porgue es
nacda lo gque llevan, sino para que se hagan 3 la costumbre de g
char sobre si aquel yugo cuando sean grendes. Y las wadres --
por lo consiguiente ensefan 2 sus hijuelos desde que saben an-
dar 2 traser un liachuelo de s2lguna coss livienz envuelta en pa
*p y ls ligadura a nudos echados 8l cuellos que es 1a usanzae--

femenil.

.- LOPEZ AUSTIN ALFRLDU. UNAN MEX. 1585. Pag. 37.
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Clavijero en cu estudio ce las ninturas de? C6cice “endocino

no puede tembifn icentificar cemo er dabs la ecucacidn g ni--

[

"es y niftas y 1o relacién que este guarde ceon el trebejo. n
la pintura 30, rnor eifemplo, se muesira cémo un pegueoc de cua
tro afics el vual se le intrcduce el trabajo mediante fé&ciles

tareas una ni%a cde cinco a%os cargando un ligero hacecillo-

R
6COrpafie a8 su padre 2l mercado; le ni%:z de le misma edad co -
mienza & sprencer & hilar, y un ni%o de seis ofos a cuien ocu
pe su pacre Fn recoger los granos de mafz, y otras menudencias

Gue casualmente se desperdician en el mercado.

Ln la pintura 51 se muestra a8 un pacdre ensefiando a pescar
2 su hijo de siete &fios y una macre « U= hace hiler ye @ su hi

ja de ese edad,

En la pintura 52 un muchacho de trece a%os conduce una--
canoa tajo las instrucciones de su padre y una muchacha de la
misme edad & Guien hace su macre moler mafz; un j6éven de cator

i

ce a¥os & Quien ocupa2 su padre en la pesca, une doncella de ls

misma edecd la cuasl emplee su medrec en tejer.

*Lisi pues, la esdad fariliar del nific estabazintimamente--
ligeds & le actividad préctice, las lebores esteban bien defi
nidss prra cada sexo; la cdivisibén cel treabejo entre los hom-
bres y mujrres ere clara; e la ni¥a se le educaba para la mo-
lienda del mafz, la elaborascifn de tortillas y otros aslimen-
tos, la confeccibtn de vestusrio, en general para los esuntos-
relacionados con el hogar. Al hombre se le educsba pare labo
res como la ajricultura, l& pesca, la guerra y psrsla pertici

pacién en el jobierno.

Lo snterior no guiere decir gque las mujeres se les excly
yera por completo cdel trabejo productivo o de las decisiones

estatales, ya que por ejemplo, mediante la elaborecién de ar-
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tesanias, ropas y demés productos heches por las mujeres signi
ficaba una fuente impcrtente de ingresoc al hogar. for ctro la
do las mujeres perticipaban en el estado, est& por ejemplo el

sacerdocic que en México no estsba ligado s6lo 2) sexo masculi

no.,

lLos sz2teczs tenian un 8lto gredo de responssbilidad en la
rrisnza del nifo; considersban que sus hijos eren como "piedras
preciosas" o collar de plumas". . Cuando nacis un nifo era ofre
cido en un templo escuela en donde decis un discurso que se =--
lleamabs los Huehuetlatolli. Estos discursos nos muestran slgu
nos elementos de cbmo los padres educaban a sus hijos en los--

valores morales y cultureles. ( Ver asnexo # 1 ).

~ De 1a lecturs de estos textos deducimos algunes caracteris
ticas de l2 educacibn deda 2 hombres y mujeres. A la ensefian-
za de les cosas précticas y ta gibles como elgln oficio o la a
“ricultura se le sumeban criterios de valor moral o "mégico-re
ligicso"d. No habfa ngca en la vida de los aztecss que no es-
tuviese relacionado con su cosmovisi6n del mundo; el niTo desde
eded muy temprans sabia que su cuerpo, su alms y su destino es
taben ligados a todos lcs elementos de la natursleza y & sus -
dioses. Las estrellas, el sol y la luna no eran solemente-ele
mentos astrales, eran tembién parte cde un todo integrado al -=-
cual &l pertenecia. Afrentar, ofender o desconocer cualqguier
elemento del cosmos era tanto como mutilar parte de su cuerpo.
fllos fomentaban el emor 21 pr6jimo, a los ancianos, & los ni-
#os, etc. La ensefianza de le morel y de la religién iba tembi
én asocisda & vuna.visién muy estricta por perte de los padres

a los hijos.,.

4.- Concepto mal entendidos por la culturs Cccicdental. Agui se
entenderé por mégico-religioso la visi6én cosmogénica del--

universo y su relacién integral 2 la naturaleze.
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Eran comiGnes los cestigos fisicos para los nifos y aln para los
jévenes; & un muchacho que decfa mentiras se le cortaba un peda
zo -de lebio; era comGn aplicer pinchaduras en los l6bulos, espi
nillas, brazos, etc, con puntas de Maguey e quienes no obedeci-
an a sus padres o actuaban mal. Hay muchas narraciones de cémo
los padres cestigaban a sus hijoes ( slgunos quizé exagerados );
Se pueden observar alqunas de estas en las figuras del (C6dice--

Mendocino.

Resumiendo, las caracteristicaes més irportantes de ls edu-

caci6én doméstica en los sntiguos Nahuas tenemos:

l.- Un profundo respeto por perte del padre a la responsabilidad
de educar a sus hijos.

2.- Una educacién para las mujeres y otra pare los hombres, en

| donde se les mostrabe sus respectives roles de adultos.

3.- Una préctica comin del cestigo fisico, como correctivo a --
los hijos, siempre ejecutado bajo las estrictas normas de--
moral que poseian.E

4.- Una educaci6n ligads & los elementos de su vida cotidiana,-
como la ensefanza de la pesca, l® sgricultura, el arte, hi-
lar, border, etc.’

S.=- Una educacifn en estrecha conexifn con la religién, y con--
ls naturaleza, con una visién cosmogénica del mundo,

6.- Una educacifn enceminada & la ré&pide integrecién al trabajo

productivo.

EDUCACION INSTITUCIONAL DE LOS ANTIGUOS NAHUAS:

Por educacién Institucional vamos 8 entender aquella gue--
fué impartida por el Estedo Mexica en "escueles" o en Templos-
Lscuelas, como fueron identificades por los conquistadores.
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Durante el reinado de Moctechuzoma Ilhuicamina debido a 1la
gran expansi6n Mexica y a le necesidad de crear una conciencia-
nacionalista y bélica, ademés de la continuidad de le transmisi
6n de la filosoffia Nehua se decreta que existiesen escuelas en
todos los barrios ( Calpullis ), suficientes pere la poblsecién
escolar lenechca. En los "templos escuelas" se transmitian valog

res militares, religiosos, filos6ficos y estatales.

Los templos escuelss no fueron Instituciones exclusivas de
el post-clésico tardio ni del Imperio Mexica, sino gue estos --
existieron pré&cticamente en toda Mesoaméricae. Aqui el nifio a-
prendie los conocimientos necesarios que le permitfan desempe-

far en el presente y en el futuro sus funciones sociales.

Los historiadores han identificado muches clases de escue-
les, cada una de elles inverieblemente dedicada a uno o verios-
dioses. Aqui solemente se hablar$ de les dos instituciones que
han sido identificadas como las principsles, y que recibian el-
mayor nGmero de publaciﬁn infantil-juvenil de los sztecas, es-

tos eran el Tepochcalli y el Celmecac.

TEPDCHCALLI:

Etimol6gicamente significa "le casa de los jévenes"., En
écte templo-escuela se educsban e los telpopochtin o j6venes.--
Su principal poblacién era de jévenes plebeyos. Ests escuele -

estaba dedicada al Dios Tezcaltlipoca.

Al Tepochcalli esistfan tanto hombres como mujeres; pero--

estabzn celosamente sepsradas y no se permitfa trato alguno oO--

comunicacién entre los j6venes de uno y de otro sexo.

Los Tepochcalli eran principalmente centros de serviclos y
ritual; todo azteca tenia que cumplir duran-
16
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te un tiempo como sscerdote en slgun templo escuela. Los padres
dediceban a sus hijos &l nescer a un dios y este daba proteccién
al nifo. Asociado &l Dios estaba un templo escuele, al cusl ten
dria que asistir; el niffio a realizar arduos trabajos para dicho
Dios tutelar.
.

Cuando el padre dedicaba el nifo sl Tepochcalli y por ende
el Dios Tezcaltlipoce se dirigfe en los siguientes términos a--
los sacerdotes maestros; "...Bajo el poder de ustedes, bajo -
su protecci6én los ponemos ( habla de los hijos ) por que ustedes
educan, ustedes hecen 8guilses, ustedes hacen ocelotess, porque-
ustedes le educan.para nuestra madre y padre Tlaltecuhtli, Tona-
tiuh, y ahora lo dedicamos a Yohiualli, a tEhacstl, & Tlecatl, a

Tepochtli, a8 Yaotzin, & Titlacahuan & Tezcaltlipoca? 6.

Se evidencie de la cite anterior que una de las principales
ceracteristicas del Tepochcalli es que los hombres eran concien
sudsmente educados para la préctica guerfera. Se les daban lec
ciones en el manejo del arce, la flecha, la lanza, etc. Cuando
el muchacho mostrsbe capacidad se le envieba como cargsdor al--
campo de batallh., Cualquier scto herfico era premiado con un--
ascenso en la estructura social azteca; por eso era comin gue--
los jévenes no solamente no temieran sino que desearan ir a la
guerra, Este politice ers muy conveniente pera le nacifn Mexi=-
ca por sus constantes enfrentesmientos bélicos para su expansifn,
Pero no solamente  interesaba sl azteca el sscenso en la jerar-
quizacién social por las comodidades que una posicién elevads---
trefia, sino que también ls& interesabs el estatus social gue ga-

naba ante la vista de los demés y de los Dioses.

S.- "Aguilass, ecelotes, significaba guerreros".

6.- Texto Ssheguntino citado jior Lopez Austin. ANTOLOGIA DE
TEXTOS SAHAGUNTINOS. UNAM 1985 . Pag. 23.

18



Se realizaban también en el Tepochcalli trabejos sociales;
los estudiantes acudian & siembras colectivas cuando por algln
motivo el duefo de una parcela no podias atender su siembrs o co
sechas, Trabajeban también en la construccién de canales, en -
la edificaci6n de templos o de edificios pGblicos, etc. As{ --
pues, los templos escuelas Tepochcallis eran una valiosa fuerza
de trabasjo para ls sociedad. Los conceptos de asltruismo y coo-

peracién adquirfan aqui mucha importancia.

Les mujeres por su parte aprendian oficios que desempefas-r
rfan cuando grendes. Se les ensefiaba el cuidedo del hogar, e--
tejer, a bordar, ﬁ cocinar; en estas lsbores que en el seno fami
liar desde pequefa observaba de su madre y/o hermanas, resulta-
ban hébiles. '

Todes éstas prbcticas estaban cargadas de un alto grado de
significado religioso-césmico. Las mujeres por ejemplo no sola
mente hacien gosas con sus tejidos para la familia, sino que mu
chas veces estas se destinsban para los dioses, lo mismo Que---
los alimentos gque preparaban diariesmente., Todo estaba: en fun-
ci6n de su diDS‘DjdiOSBS patrones lo mismo que los hombres, pa-
re quienes era :omﬁn-el acarreo de leXa pera alimentar el fuego

del templo, hogar de los dioses.

Los j6évenes aprendfan historia del pueblo Mexica y de otros
pueblos, se les ensefaban los valores y las normas de le socie-

dad aszteca.

Las reglas en el Tepochcalli eran muy estrictas y las fal-
tas se castigaban muy seversmente, por ejemplo,a los j6venes --
que eran descubiertos bebiendo o borrachos en diss que no exis-

tia celebraci6én alguna eran spedresdos o ahorcados; asi mismo--
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severas consecuenciass trefsn las melas pelabres, las mentiras,
las feltes de respeto, etc. Por lo anterior no era rsro gue--
los j6venes estudiantes mostreran un gran recato y respeto por

la moral y virtud tenochcas.

El Tepochcalli no descuidebs los aspectos de la educacién
fisica, como el moldeamiento del cuerpo y el asumento de ls fuer
za fisicaj; al igual que los antiguos griegos ellos crefan que--
habfa una relascién directs entre el cuerpo, la intelectuaslidad,
la virtud y el elma. Los entrenamientos fisicos eran exehustos
y generalmente se hacian para las précticas de la guerra y del
campo; los peguefios hacfan simulacros de batalles con armas no
tan pesadas como las de los adultos que, sin embargo, exigfan--

para su manejo un gren esfuerzo fisico.

Aquf se educsban también la virtud y la morsl, se sprendian
los'.c6digos de justicie y de comportemiento especial que de e-

llos esperaba su naci6n. s

Por Gltimo, sobre esta escuela cabe mencionar que la educa
ci6én religiose era muy importante; los ejercicios religiosos es
taban siempre relacionados con un mundo m&gico c6smico. Lo mé-
gico y la reelidad eran antecedentes y parte de l& vida en un--

s6lo continuo.
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CALMECAC:

Etimolégicasmente significa "en hilera de casas" y este tem

plo escuels estaba dedicado al dios Juetzalcostl.

En este templo escuela se educaba a los Tlamacazque,T SuU--
principsl poblacién era de j6venes notles, sungue parece ser gue
los macehuales podfan también assistir al Calmecac, aungque este-

no ere comdn,

Al igual que el Tepochcalli, en el Czlmecac los padres o-
frecian a los niffos el dios patrono de este templo escuela, a--
Luetzalcoatl. Era muy importante hacer esto ys que en caso con
trerio el nifio no contarfs con la proteccién del dios o de los
dioses, y las consecuencies podrfan ser fstales porgue la iras--
de los dioses serfa descargada en el nifio; su destino se conce-

bfe ligado a los dioses y al cosmos.

La ceremonia de ofrecimiento sl (almecac era todo un acon-
tecimiento; el sefor noble, padre del nifo, ofrecia una fiesta
8 la gque se invitabe & los maestros, a los padres, &2 las madres

y 8 los ancianos .

£l Calmecac querdsba lss ma2s estrictas normas de moral y -
de virtud; las penitencias eran m&s dolorosss y prolongadas, E
llos pensaban gue & la vida dura le segufa la virtud y esi se--

acercaban mas a las perfeccién y a.los dioses,

7.= «..Tlamacazque; significa "el ofrendador". Eran los estu-
diantes del Calmece y se consideraban como sacerdotes en el
sentido de que se dedicaban & hacer cfrendss a los dioses;-

el término es aplicado también a las mujeres dedicadas al

templo.
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Desde el momento en que se estraba a este templo escuela los es
tudiantes ersn sacerdotes; tenian pr&cticas religiosas y duras
tareas, barrfian el templo, trafen leffa para los dioses; los es-
tudiantes del Calmecac frecuentemente ofrecfan su sangre a los
dioses, para lo cual hacfan pinchaduras en las espinillas con--

espina de maguey.

Todos los estudiantes dormfan en el templﬁ escuela; la co-
mida se hacia de maners conjunts y a la misma hore. También se
sabe que hacfan oraci6én a media noche y al amanecer; ellos esta
ban acostumbrados a una vida diffcil y de limitaciones. A los
Tlamacazque se les instruia en el arte de leer y escribir log--
libros y eran bien enseﬁadoa a adivihar el destino, a leer el
libro de los sueiios y el libro de los sffos, textos que se refe-
rfan a 18 historia, al presente y sl futuro de pMéxico-Tenochti-
tlén. Los aztecas crefan que los sacerdotes tenfisn la capaci-
dad de adivinar el futuro y conocer el pasado mediante la lectu

ra de los libros.

El Calmecac no solo estaba destinado a los hombres, las my
jeres también eran instruidas ahi, por separado;las mqjerns tam

mnién se educaban paras cumplir funciones en el sacerdocio.

Al ingreso del niffio al Calmecac ( de los 10 a los 12 afios
aproximadamente ) se des decfia un discurso por parte de los sa-

cerdotes maestros en los siguientes términos:

"Y ahora dignate ir slls, &l lugar donde te ofrecieron co-
mo papel, all&d donde te ofrecieron como copal, tu venerasble ma-
dre, tu wenerable padre, el Calmecac, a la casa del llorer, a
la casa de l&grimas, a la casa de piedad donde son soplados,---
donde son movidos en giros" donde brotan, donde germinan los hi

jjos de la gente noble, donde se colocan y se ponen en orden pa=-
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ra nuestro sefor Tloque Nshusque como si fueran collares, como
si fueran plumas verdes preciosass donde se compadece de la gen
te, Palmenshua de donde saslen nuestros gobernantes... los Gue

guardan el agues, los que guardan el cerro ( la ciuded )" 8.

Las mujeres tembién recibfan un discursoc al momento de en
trer al Calmecac en donde se les recordaba ls importesncis de--
guardar las rormas sociales y de cumplir con sus deberee sobre
la importancie de su labor como sacerdotiza preparando comida,
barriendo, arandc, y realizando todas lss préctices religicsas

que se requerisn,

Los estudientes que eran considerados como sacerdotes tan
tolen el Tepochcalli como en el (C3lmecac, salfan del templo es
cuels para-contraer matrimonio; esto era generalmente antes de
los 20 affos. A los gue les interesaba el sacerdocio se dedicpg
ban a esto por tode ls vida y segufan recibiendo educaci6n y e
jerciendo la vida religiocse destinade a su dios o dioses patro

NES,

Los aztecas tantc en el Tepochcalli como en el C3lmecac--
prepareban mental, morsl y corporalmente 8 los nifios para gue

estos fueran cepaces de enfrentarse & su medio.

Hay que considerar que los aztecas como todes las grendes
cultures de Mesoamérica tenian une educacifn basads en la Astro
nom{a en su obra intelectual, filos6fica, ecté&tica y fisica. =

En sus reglas palpite siempre el simbolismo sstronfmico.

La educacién dasda en los hogares y le educecion institucio
nal recibids en el templo escuela eran complemento unes de l& o-

tra, no existia contradiccién alguna en smbos; los dos inculca-

B.- TEXTOS SAHAGUNTINDS. OP. CIT. pag. 4l.
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ben el respeto sl trabajo, mostraban los roles pare mujeres y pg
ra hombres, la morel y las reglas Mexicss, la religién, su préc

tica y en fin su visién cosmogénica del mundo.
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EDUCACIGN DURANTE LA COLONIA

Lespuébs de 1a conquists de México Tenochtitl&n por parte
de los Espeiioles, y zungue diczmesda 1z poblacién incigens por
las pesedass batallss con los conquistadores, las enfermedades
Gue con ellos trajeron, los incios constituien una mayoria gue
representabe un peligro pere ftspsfa, segln el censo levantzdo
por el Virrey de Pevillagigedo se contsba con unz poblacifn to
tel en MExico ce 5.2 millones de los cuales 3.7 ersn indigenas
esto es el 71% de la poblecibn ( citsdo en Educaciébn y Socie-

dad en la Historie de lMExico, Marths Roblesy).

Para controler polftica, econfmice & icdeolégicemente & los
indigenas los espefoles se valieron de la Iglesis Cet6lice y--
eus freiles educsdores; ellos consideraban gque cuelyuier pueble
que no fuere cristiano ers susceptible a dominecién, justifican
de asf la evangelizacifn. Eajo ests tecriz, en Meyo de 1483 el
Pzpa Alejandro VI expidi6 las Zulas cdel tres y cuetro del mismo
mes, dunde tspafia a cambio de les tierrss congGuistades se com-

prometfa a cristiesnizar 2 les incigenes,

s asi como perticularmente la Iglesis Catblice es la prin
cipal ejecutora y promctora de la enorme lebor gue se habie pro
puesto Espafa de modificar por complete todo el sistemz de valo
res, costumbres, creencies y sobre tocdo religién de 'os indige-

nes &l modo turopeo, 21 Cristianismo.
La religién Cst6lica no s6lo representaba ls sumisién de~

los indigenas a un Dios extrenjero, sino hacia vn Rey y una --

cultura diametralmente opuesta a la suya, El choque de estess
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dos cultures hizo en un principio cesi imposible 1lz tarea de-
evangelizacifn y ecucecién cdectinadas & el sometiriento pera
le extraccifn de las riyuezas natureles. Los indigenas se con
virtieron en la principal fuerzs de trsbajo por lo cue se les
ense®6 les técnicae de extraccién mineral, el menejo de bestias

para el campo, les técnicss de cultivo etc.

La llegada de los franciscanos #n 1523 y en 1524 signifi-
r6 el principio de la labor educetive; & ecstcs le siguieron los
Dominicos en 1533, los Agustinos y posteriormente los Jesuitas.
Le mayoria de estos frailec considerzron que lo primero era --
aprender la lengua delos indfgenas pare su evangelizecibn, ta-
rea sumsmente dificil en momentos en que fisicea y sobre todo mo
ralmente esteban dsficdos los Mexicenos, pues su imperic, su--
gran ciudad Tenochtitl&n habfs sido destrufde; Gercfa Icebalce
ta nos dice; "Le& gente comlGn estebs como animales sin razén...
gue no los podian traer al gremic y congregecién de lz Iglesia"
( Ensayo sobre Historis de le btduceciébn en [México, pag 13 ).~
trs comin ver & los indics ebrics por les colles, hecho inaudi
to en un pueblo originslmente abstemio. Los esdultos y ancianos
indfigenas no querfan saber nada de &sta nueva culturs, Los --
misioneros ente esta dificultad de ensefer a los &cdultos cambig
1on de téctica, y enfocaron su atencibn & los nifios; kendieta
hablando de éste sccibén de los Fisioneros nos dice; “dejando
s retos le oravedad cde sus personas se ponfan a jugar con ellos
con pajuelss o pedrejuelas" ( Citado en Zoresida Et. Al. pag.--
62), los nifios se convirtieron en el material més dlctil para
la transmisiébn de la culture espafiole y 2 su vez estos fueron-

predicedores de le misma.

Figurass como Motolinfa ( Toribio de Eenabente) Szhagln y-
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otros se dedicaron & Esta labor de"salvar 2lmas", esto suce-

dié despubs de unes lergas discusién en cdonde alguncs ecspa®cles
crefan yue los indf{genas no eran poseedores de slmas y recio-
nalided. £l Letinists Julfan Garcés vi6 con clasridad lez con-
cepcién errbnes de dichss creenciss y escribié al Pespa Paulo--
II1 legrando que se les reconocieras 2 estos cepeces de le fé
cristiana., Y como ellos encontraron ye toda uns estructure---
de enseffanza definide y cesarrollads por parte de los indige-
nas aprovecharon las beses del Lalmecac v €l Tepochcalli para
la trensmisibn de las nuevas creenciss. "La religién estsbe--
integrada 2 la educacifn, de suerte que lo Gnico que necesita-
ban hacer ere sustituir las viejas creenciss por la religién--
crietiana; les primerss escuelas tenfan un carécter méramente
catequistién; Fecro de ©ante en 1523 esbrid la primera escwe la-

en Texcoco" ( Zoreice, 14 ).

Pronto los rifios empezaron @ asimiler la nueve religifén y
costumbres; esto no quiere decir que se cambi6 por completo la
estructura filos6fice e iceosincrétice de les indf{genas, sino
que ccurzié una conjugacién de les dos culturas; este hecho---
fué mas notorio en ls nueva etnia surgice en ~éxico, la de les

mestizos hijos de indfgenas y de Lspa®oles.

Los nifos pues se convirtieron en los artifices del cambio
hubo situsciones en las Gue los nifos chocaron con sus psadres
y otros adultos; Mendiets mencions el ceso de unos nifios que--

mataron a2 pedradas & un"sscerdote del demonio" ( Zoraida, 63 )

Pronto cued6 establecido en la Ngeva Eepafia todo un apa-
rato ecducativo, eminentemente eclesiéstico, en donde los domin
gos y diass festivos se catequizebe a los adultos y el resto de
la semana a los nifios, los cuesles eran repartidos en grupos sg

gln sus conocimientos y sexo; loes nifios més adelantados syuda-

28



ban en este labor.

Tanto & los niT™os como & los edultos se les oblijebs a a-
prender ce memoria les craciones y a repetirlas en 1os nermones
aln cuandc ellos no entendieran lo que se esteba diciendo y le

gque esto significaba.

Como los sacerdotes espa™oles entendieron que ers més vig
ble introducir su doctrina utilizando métodos us=dos en los --
templos-escueles indizenss, un vehfculo importante pares le edu
caci6én fué le utitizacibn de pinturss parecidos & los L[6dices
donde se representaban de preferencis pssajes biblicos, siendo
los temas mé&c socorridos el infierno y el cielo. Se valieron

también cel teatro, cde los centos, etc.

Tcdo este periodo de intencso trebajo educativo constituyé
lo que Leonsrdo G6mez deromina como educacién patlice religio-
sa ( 1521-1700 ) 2 lo gque hebfa que sumar dos elementos de vi-
tal importzncia que los espafoles utilizeron pers el control--
de la poblacién; el prirero oficiel, cdenominado como la Resl--
Aucdiencia, Gue eren Tribunales de apelacién y de consulta. El
otro era el llamado el Santo (ficio de la Inguisici€n; arma po
lftice cuye funcién tésice era conformar el embiente hzacia la
unidad religiose y el mentenimiento de los privilegios del cle
ro; hay muchos relatos de cébme se torturabsn y ascsinsben a los
incfgenas ecusados de hergis o cde otros delitos y de c6mo esto

cembhr6 el terror en la MNueva Espafia.

G6émez ubica un segundo periodo educstivo que llema [Cducaci
6n PGblice Nacional, gue estaba bajo el control de le Corones Es_
pa®pla; se crearon algunas escuelas de ecucescifn superior pare

los criollos y los meestros; los indfigenas en rare ocazsibn lo
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greron €l ingreso & dichas escuelss.

Al término del siglo XVII nro se concebis siquiera la posi
bilided de la perticipacién femenina en las ectividedes cultu-
rales o acedémices, y s6lo en los claustros podian realizarse
estudios scadémicos, tal es el caco de Sor Juana Ines de la --
Cruz que ingresé a un convento, y& ue por ese ticsmpo el cono-
cimiento, privilegio masculinc, era inccmpetible ccn las obli-
gaciones hogareﬁas;&las aspiraciones de Sor Juane psra la crea
ci6bn de la educscién femenina y sus cornstantes presiones con-
tribuyé 8 la fundaci6n del [olegio de San ignacio de Loyola,
conocido como de "las Viscainas " en el siglo XUIIIdl citado en
Lducecifn y Stciedad en la Histeris de NMExico. Farths Robles
pag. 19 ). Sin embargo, esta escuela era psra los espefoles o
sus hijos preferentemente; las mujeres indfgenss se vieron mar

ginadas de diche ecducacién.

Resumiendo los Tines de le& educaci6én Colonial fueron:

l.- La construccién de una sociedad caté6lics.

2.- La aceptacibn como Gnica verdad ls revelacibn divina, in -
terpretada y propagada por los frailes, ademés se infundié
un profundo respeto por la esutcridad resl, es decir, el OG-
nico prop6sito del hombre erz servir s Dios y & su Rey.

3.- La teologia es la bzse del conocimiento; fuera del Dios ceg
t6lico no hay explicacifn posible.

4.- La educacibn s6lo fué para los incdfgenas en un principio--
con fines de evangelizacién después, se hizo de uso privi-
legiado de los criollos y mestizos, especialmente en educa
cién superior,

5.- Un prop6sito importante de la labor educativa fué la de cam
biar la estructura de le filosoffa indfgenes a una occiden-

tel.
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COKNSECUENCIAS DE LA LALOR ELUCATIVA CCLONIAL EN LA EDUCACIUN

FAMILIAR INDIGENA

Lvidentemente tocdes estas ecciones pcr parte de los espafo
les dejaron huells y modificeron en algln sentido le menerez en

que los indigenss educaban & sus hijos.

La implantacién ce una nueve formes ce vivir se unibé & la-
tradicional y juntas formeron el nuevlo estilo, aungue esto no
sucedi6 con todos los indios ni en todes las comunidades:; entre
las modificeciones wés importentes en ls forme de vivir encon-

tramos;

Yo~ Coh respecto a la religiémn; 1a cesepericién parcisl de las
ceidedes aztecss se vid suplentscde por los Cdioses europeos
para..los azteces esto implic6é cembiar de nombres a sus enti
guos dioses ( por ejemploc Tonatiu por l1a Virgen de Luadalu
pe ) y cembiar €l contenido esencial de ls significacibn--
de les ceicdades, ya Gue para ellos los dioses y su represen
teci6bn y funcibtn formaban perte de un arménico convivir con
le naturaleza, con el cosmos.

Es conveniente aclarar que 20n y a pesar de loe efec-
tos que tuvo la implantsci6bn de una religifn extrzfa en la
ectualidad siguen vivos algunos de los elementos filos6fi-
cos de los asntiguos eztecas.

Teniendo que cecnvivir con la nueva religién los azte-
css educaban 8 sus hijos & la usanza antigua con los funda

mentos cetéflicos.

2.- Las técnicss de agricultura, de produccién y extraccibn,--
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los indfgenss eprendieron a utilizar las bestiss de cerges para
trensporte y 2 userls pere el =2rado en 1a acriculturas; utilize
ron herremientas de metal pers la extraccién de piedras precip
€8s y pera la oroduccién de algunos artficulos. E£stos conoci-

mientos s& fueron d&ndo de padres 8 hijos, Bajc un sistema de
produccién feudal Jos indios fueron utilizados por los espa®o-
les como los brazos y les piermes para el campo; en ess conci-
cifn de exploteciébn viviercn 200 a®os ( esto no cuiere decir

gue en la actualidad no sigan siencdo expleizdos ).

J.- En gren parte de la poblacifn y comunidacdes se sustituybe--
1z cultura indigena de fundamento nstureslists, por la eurp

pea occidents]l de base ideasliste,

4.- Se hizo necessrié ~por parte de los padres aprender y ense-
fer @ sus hijos ( o viceverse ) el idiomea espa®ol, aunque
no tocdos lo logrcron o guicieron hacerle y siguieron hgblan

€o sus lenguas natives,

Peroc en genersl, podemos decir que si bien se vidé modifi-
cada la vids y las costumbres de los mexicasnos en slguncs as-
pectoe, muches conservaron los rasgos més irportantes en sus
costumbres, resistiéndose al cambio de muchas maneres, huyendo
s los lugares més slejados a donde no pudieran los espefcles--
lleger, conservé&ndo coe una menera disfrazads sus antdguas creen

cias, defendiendo su idioma, etec.

A peser dé los 3CC afios de coloniaje Espafie no pudo modi-
ficar en muches comunidades la esencis de la vids comunitaria;
su visif6n del munco, del tiempo, del espacio, etc, y a8 pesar--
gue en los subsecuentes siglos se hs tretado de rfesaporecer --
las comunidades incigenss ( con el argumento de homogenizer a
la nacién ), la cultursa incia sigué vivse, no se ha podido des-
truir la refz de esa identided cuyes nsturesleza por lo visto,--
consiste justsmente en permanecer.
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PERIODO INDEPENDIENTE

Le Independencia no trajo consigo acciones efectivas de--
modo inmediesto por perte del Estado en cuznto e educecién indi
gena. La nacifn estaba econémicamente en banca rota y cuando
se disponia de algln presupuesto este casi inmediatamente se u
tilizsbe para mantener en paz & una muy nueva nacién y con fre

cuentes convulsiones.

Los hombres ilustres de ésa Epoce reconocian la necesidad
de una ecucacién de les primeras letres; ellos ternian una fé--
ilimitada en la educacifén, pencebar que con esto llegaris a su
vez la civilizacifn y el progreso. 5Sin embargo y a pesar de--
estes convicciones, los indfgenas se mantuvieron en la marging
ci6én, para-ellos su Gnico mundo segufs siendo su comunidad; no
habfa ( y ni hay todavfa ) comunicacién con muchos grupos indi
genas que han vivido en lugeres sislados sin hablar espaficl du

rante todo ese periodo.

El panorama general del estado era de pobreza, de imposi-
bilided pera levantar en ese momento los establecimientos esco

leres necesarios.

En resumidas cuentas el desarrollar, manejer y vigilar de
cercae el sistema escolar requerfa una dedicacién y un conocimi

ento més 2l11& de las pcsibilidades reales del paise.

En Esta Eépoce se hizo comln, dado la escaces y deficien-
cia en el servicio educative de instituciones pGblices y priva
uas, el utilizar meestros perticuleres para la ensefianza de los
hijos de las familias més ricas. Un indfgens no podfa ni si-
quiera soffer con ls posibilidad de contar con meestros particu

lares.
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Bejo los conceptos de "Superioridad neturel” del hombre«-
sobre la mujer, se mantuvo durente mucho tiempo marginada a és
ta de le educacién institucionsl; se consideraba como inGtil--
el que recibiers educacifén ya que ella "solesmente estaba capa-

citeda pare ser la servidores del hombre.

"_a observacién, igualmente que la experiencia prueba clg
ramente que nunce en ninguna carrera ebierte al talento las mu
jeres iguaslarén a los hombreg, como su constitucién es tan dé-
bil, les vivas emociones ﬁue existen en ellas, sentimientes di
ferentes por su naturaleze, hece su espiritu tan dependiente--
de su corsz6n, que no pueden tener esta "atencibén continua®,--
dice Buffon el "genio Dios sabiemente se los ha negado cuando
su objeto 8l crearlas ha sido que sean compaferas del hombre y

eduguen a sus hijas" ( EALINDd Y VILLA JESUS. 25 ).

Hesta donde es sebido s6lo los tftulos de partera y de -~
primeras letres era concedido 2 las mujeres en esta Epoca; pe-
ro sf sbundaban los cursos de cocins, buenos modales, y alguno
parafservir mejor"™ en el caso del personal doméstico, en su ma

yoria constituido por indigenas.

Cuando se abrfa una escuela nueve cesi siempre era para -
hombres. siempre ( y en cualguier renglén de les vide ) se busca

ba primero dotar a los muchachos.

Durante el perfiodo revolucionario la situacién indigena--
fué la misma, aislados, marginados, utilizados como brazos pa-
ra el trabajo, considersdos como seres inferiores, incapaces

de progresar, unos "b&rbaros".
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Los pensadores de ese tiempo crefan ( al igual que antes ) que

; s
era necesario tener un Mexico culturalmente homogéneo que le -

permitiera considerarse como sociedad occidentalizeda. Para e

llo era necesario desaparecer en el menor tiempo las diferen-

tes culturas en el pais.

Con fines de an&lisis harcmos uma breve descripcién de los

principales hechos acontecidos en materis de educacién indige-

na de 1911 heste nuestros dfes:

1911.- Con bese en la ley de Instruccién Rudimentaria se cree-

1912."’

ron escuelas elementales con el fin de castellanizer a-
los analfebetos de los grupos &tnicos qgue lo solicitaron
sin distincién de eded ni sexo, estae escuelas fueron -
bautizadas con el nombre de "peor es nads" por lo defi-
ciente del servicio tento cualitativa como cuantitstiva

mente,

Personajes como Abraham Castellanos y Gregorio Torres -
Quintero, reforzaron le idea de le castellanizacifn, pe

ro ellos pugnaron por un respeto de les culturass indige

, NBE.

1921.~

Afo importante en la vida del indio ya que se cref en--
éste affo la Secretarfs de Educecifn PGblica, dirigida--
por José Vasconcelos y ademfs se cref el Depsrtsmento--
de Educacifn y Cultura Indigena; se nombr6 & maestros--
ambulantes que empezeron a operar en les comunidades in
digenas con un plan cuidedosamente elaborado, que se --
inici6 con el estudio de las condiciones natursles de--
los pueblos, se llevaba el alfabeto, se reslizaba trabg
jo social en la comunidad y se difundfan nueves tecnolg
gfes agropecuarias. Sin embargo invadia la polftica de

desaparecer a las cultures indigenas; Vasconcelos acota
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19230-

1926 -

"Le polftica de educar sl indio segln normas separadas..
de cualquier clase, no s6lo es absurda entre nosotros

sino que resulteria fataln

Durente el gobierno de Alvaroc Obregén, las escuelss --
rurales se transformaron en "cesas del pueblo". Estas
tenfan una modelidad interesante en la medids en gque B
ran una escuela abierta para todos los miembros de la
comunidad y en que tenfan integracién con la vida real
se insertaba en la vida miema enriqueciendo sus expe -
riencies y conocimientos de otras comunidades,

Ere comGn que las casas del pueblo fueran el lugar
de reunién ‘de la comunidad, en donde el maestro ponia-
sus conocimientos sl servicio del pueblo y en donde se
discutieron los encestrales problemss de las comunida-
des indigenas. |

Las casas del pueblo no fueron escuelss tradicio-
neles en el sentido estricto de programas preestableci
dos, ortodoxos y maestros rigidos. Allf sec daban plé-
ticas de todo sentido, précticas de Agricultura, peque
fios oficios, economia doméstica y deserrollc de la vi-
da social. Para resolver el problema de meestros y de
recursos se crearon las "misiones culturales" que, ade
més, apoyasron 8 les comunidades a que logreran con sus

propios recursos su autodesarrolleo. En las "misiones--
cultureles" msestros volunterios peregrinaron por variess
regiones de le RepGblica dejando a su paso escueles o -
monitores o maestros que ellos mksmos habfisn instruido;
las misiones culturales fueron clausuradss en 1938 por

ser consideradas como foco de fermento ideolégico.

Bajo el gobierno del presidente Celles se reconoce el--
primer internado indigens bajo el nombre de "cess del--
estudiante indigena" en la capital de la RepGblica, don

de se traerfian j6venes indigenas para ser educados den-

36



tro del contexto nacionel, suponiendo que ellos regress
rfan 2 su pueblo a difundir le& clutura nacional. Ests
accifn educativa por perte del estado demostr6 dos co -
sas: primero, le capacided que tiene el indfgens para--
adquirir:la cultura occidental, y segundo el desarraigo
que €ésto trae consigo ya que ninguno de los j6venes re-
gres6 a su comunidad.

ODtre: institucibén que no tuvo éxito fué le de la--
escuele central -agricols, fallé por fslte de alumnado
genuinamente cempesino por felts de organizacién y por

ser muy costoso.

1932.- Se instelearon dos internados de educacién indigena con
la finalidad de instpuir & los indfigenas en su medio--
de origen, para que no perdierean el vincule con.su comu
nidad.

En éste mismo afio, Moisés S&enz créo la estacifn--
experimental de incorporaci6n indigena de Cerepén Michoa
can; alli se reslizaron investigasciones de Antropologia
Socisl en medios indfgenas.

Todos los trabajos de S&enz tuvieron muy poco é€xi-
to, llegando écste 8 la conclusién de que no solamente e
ra-neceserio una reestructuracifén educativa, sino tam-
bién econbmica; mientras los indios Fueran el sector --
més Expiutado econfmica e ideol6gicamente ningGn acto--

del gobierno tendria efectos positivos.

1934.- Bajo el gobierno de-Lé&zaro C&rdenas y con la reforma de
el artfculo 3o0. Constitucionel se estebleci6 una educa-
ci6n socialista que pretendi6 organizar y dirigir e los
campesinos 8 su emancipacifn y ssumir ls direccién de -

la produccifn en el campo.

1936.- Se fund6 el Departamento Auténomo de Asuntos indigenas
que estabs conectado directamente con la presidencia de
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la RenGblica; se incorporaron 333 internados cor unos--
3000 estudiantes y se inscribieron brigadas de mejura-
miento indfgenaz. Por medio de Este departamento se bus
ceba estudiar las necesidades de los diferentes grupos
étnicos, promover soluciones y llamar la stenci’ én de--
los sectores pGblicos através de la consulta cen el Pre
sadente Cé&rdenas.

Lézaro Cérdenas fund6é la Lscuela Nacional de Antro
pologis e Historia ( ENAH ), la Eé:uela de Medicina Ru-
ral y promovi6 la celebreci6én del primer Congressc Indi-
genista interamericano en donde se concluy6 gque debe de
ser respetads la personalidad del ind{gena, aceptendo--
sus valores, creencias y normas, as{ como sus hébitos--
positivos de orgenizacién y sus manifestacicnes tipicas
de culturs.

La ENAH se constituy6 en un gérmen de las solicitu
des y argumentos en favor de la educacién bilingle. Des
tacaron dentro de éste institucién por sus ideas progrg
sistas y su respeto a lo incdigena Manuel Gemio y Alfon-

so Caso.

1939.- En la Asambles de fil6logos y lingliistas se propuso el-
proyecto "tarasco" cuyo objetivo fué educar en su propio
idiome a lcs indigenas de las poblaciones tarascas de-- l
Michoscén. Se reuni6 y entren6 a 20 maestros monolin-
glies hablantes del tarasco para gque ellos prepararan un
alfabeto préctico; se hicieron también publicacicnes en
lengus indfgene, que inclufa diversos temas de interés
para los hablantes de ese idioma.

Se registraron varios sucesos en cuento al discurso
te6rico educativo y a partir de 2quf se co mienzs a ce-
batir con m&s fuerza acerca de la necesidad de una edu-
cacién bilingtie, lo que implicsba dos sspectos fundamen

tales en la formulacién de los programass; el dominio de
la teoris de la educacibén y el conocimiento profundo de

las culturas indigenas. a8



1944.—

1946o-

1948 [ B

UNAM, CamPySs
ITACALS

Alfanso Caso promueve la creaci6én del Instituto de alfas
betizaci6n de lenguas indigenas para apoyar ls campafia
contra el analfabetismo durante la presidencie de Manuel
Avila (Csmacho. El principal objetivo del Instituto era
aprovechar le lengua vernécula para posterior castellani
zacibn,
-

IZT. 1000806
Los antiguos internados habfan tomado el nombre de Cen-
tro de Capacitacién Econ6mica y Técnica, con el objeto
de ligar la educecién formal el desarrollo econémico y
tecnolfgico; en este mismo sffo desaparece el Departamen
to de Asuntos indfgenas y sus funciones pasan & la SEP,
donde se constituye le direccién general de Asuntos in-
digenas, considerando que el problema indigens es un ==
problema méramente educativo. Nuevamente al igual que
con la desaparicién de "las casas del pueblo", con la--
desaparicifn del Lepartamento de Asuntos Insigenas se re
gistra un retroceso social en cuanto a la concepcién de
la problemética indigena. Esta direccién fué relegada
dentro de le propia Secretarfa a un segundo término, sin
incrementar sus servicios y sin mejorar ni tefrice ni -
pr&cticamente los métcdos de trabejo. Perdid también--
las bases ideolfgicas con las que habfa nacido, se buro

cratizf y terminé por desaparecer en 1968,

Se cre6 el Instituto Necional Indigenista ( INI ) bajo
la direccién de Alfonso Caso y Gonzalo Aguirre Beltrén.
El INI comenz6 a realizar estudios y acciones entre los
que se deStacan los llamados centros coordinadores indi
genistas que pretendian dinamizar las relaciones entre

los diferentes grupos étnicos y los grupos mestizos.,
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1949.- E1 instituto Indigenista Intersmericano y la UNESCO ini

1964 [ B

lg?ll_

1978--

cian en el valle de Mezquital un programa de scultura-
cién e integracitn de los indfgenas Ctomies. Este mismo
proyecto fué tomado por veriss secretarias de Estado pa

ra desarrollar un programa de integracién cultural.

Se cre6 el "Servicio nacional de promotores culturasles

y meestros bilingles absorvieron & todo el personal den
tro de la SEP.

El INI pone a trabajer B2 centros coordinadores.

Se pone en marcha el plan nacional "educecién pars to-
dos" cuyos objetivos fundamentales eran la cestellaniza
cién, le alfabetizacién y la primaries pears todos, para-
lo cuel se capacité a 3000 promotores bilingles dedica-
dos & impartir la educacifin pre-escolar. A pesar de --
los objetivos de brindar educascién & toda la poblacitn
en educecifn b&sica, Saslomén Wahmad Bitton nos dice que
se atiende 8 cerca de un millon cien mil nifos y hay un
rezago educativo de asproxi medamente dos cientos mil ni-
fos indigenas.

En Este mismo afio se creb la Direcciﬁh General de
Educaci6n Indigena integrada a la Subsecretarfs de Edu-
cacién bésica.

La direccién tiene como planteamiento pedagfgico -
la educacién bilingOe y biculturel que se an uncia como
la realizacién del proceso de enseffanza-sprendizaje en
lengua materna y el eprendizaje graduasl del espeafiol co_
mo segunda lengua.

Asf{ pues, bajo un planteamiento tefrico en el cuel
se aceptaba la pluralidad cultural y la necesidad de a-

justar los planes y programes & las ceracteristicas de
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cada comunidad, se han realizado trabajos como la formsa
ci6n de lingtufsticas indigenas, aungue el némero de maj
estros entrenados ha estado muy por debajo de las nece-
sidades resles del pafs ( s6lc hasbfa 72 maestros ) s
en donde se sabe existen 56 diferentes grupos lingbisti

cos con sus ceracteristices particulares.

REBUMIENDO:

En la accién oficisl por psrte del Estado en cuanto a po-
litics educativa se pueden distinguir con lineas de trabajo-<=
muy claras y definidas; la primera procedezde ls corriente idep
16gice positivista que considers gue la cultura occidental es-
la Gmice v&lida y que no se puede tener una vida "civilizade"
si no es mediante la aceptacién y préctice de los velores y las
normas occidentsles; todas las demés culturas son "primitivas®
y sin ning@n valor intrinseco. Este posicibén siente la necesi
dad de ssimilar & los grupos indigenas por métodos cohercitivos
y directos psra que sl desaparécer estos grupos la sociedad lo

gre su uniformidad y homogenizacifn.

Durante mucho tiempo esta fu€ la posici6n del Estzdo Mexi
ceno, postulando la tesis de la utilizacién exclusiva del cas-
tellano y negando la posibilidad de la eceptacién de las len-

gues vernéculas y de sus culturas,

Lea segunda corriente ideol6gica postula la necesidad de u
tilizar la lengua vernécula y los elementos cultureles de cads
comunidad-regién pars asi reeslizar una accién educative que ten
ga continuidad entre la vida dieria del sujeto y su educsci6n
escolar, mediante el aprendizaje, ﬁrimero en lengua materna y
despubs aprendiendo gradualmente el espafiol, Lo que aqui se--

busca es una educacifn bilingbie y bicultural.

La primera de las tesis mostré durente mucho tiempo su tgo
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tel ineficiencia, principalmente durrnte los trabeics ce la in
jenendenci cerioco B : i i ;
depencencla y ] periocdo fervolucionesrio, donde ‘ueron de Fryar

&
—

soe continuos,

La segunde tesis que se he manejedo hz cdemostrecdo su efec
tividad en slguros momentos hist6ricos y en aljunas FQlUNES—-
( recordar las casas del pueblo y el periodo Lardenista ). Lo
grande penetrer en comunidaces indfigjenas y conseguir cor esto

un cidloge cultuzel,

Investigaciones y trsbsjos de préctica del InRI, IhanH, UNAF
y otros han cemostracdo que la utilizacién de un sistems bilin-
gle-biculturel traze consigo resultados positivos en cuanic a &
prendizsje, y en 1962 en ls sexta Asamblea hacional de Educaci
6n se 2prob6 como bese ce la politica educativa Nscicrnal para
las regiones interculturales 1a utilizacifn de mEtodos bilin-

gles con maestrcs y promntores hablantes de les dos lenguas.

s tie-

o

A partir del contexto sociocultural de los indigen
nen Gue ser elaborsdos los programas educetivos psrez que de eg
te medo los indfgenas ( y no indigenss ) vayan retomando los
valores cde su cultura materna, de une filoso"fa colectivista,-
amente de lz retursleza, cdel trabajo, y sobre toco de su cosmp

visién,

luy necesario serfa tembién el articular los vslores cul-
turzles vern&culos con los de la socieded "nacicnal" na en un-
senticdo de subordineacién sino de constante y permanente diéle-
7o cultural con el objeto de que el indio sea copsrticipe de--

us derechos y obligaciones como miembros cde uns cociedad més

6]

ampliea,
Je no llever una préctica educstiva con el respetc s la--
lengus y @ l& culture nunce se pocra penetrer & los grupos in-
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digenas, ademés de constituir ésta une accibn cesestazbilizado-
ra, autoritarie, prepotente, gque buscea muchas veces los benefi

cios gubernamentales-nacionales y no los regionales~ccmunales.

No tener en cuenta este di&logo cultural serie una verda-
dera lé&stima ya que nosotros los mestizo-occidentales PUDRIA=-

MOS APRiNDER MUCHO DE LA CULTURA INDIGENA.

I
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CAPITULLU 11

EDUCACION FAMILIAR INDIGENA EN LA ACTUALIDAD

El proceso educativo no solamente se d& en las aulaas, en-
las escuelas ya sean particulares o del gobierno, sino que la
mayor parte deviene fuera de ella, en el hogar; es aquif donde
el nifo entre en contacto con su sociedad, donde aprende sug~-

valores, sus normas, donde se le ensefian las diferentes técni-

cas de produccién, etc.
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Esto es particularmente cierto en las comunidades indigenas,--
donde la familia es el pilar de la estructura social, conser-

vandose en muchos casos las caracteristicas de las familias---
clénicas ( donde todos los miembros sanguineos forman parte de
una misma familie ). Le familia indfgena ..."es la unidad --
econ6mica, polftica, socizl y religiosa; através de ella se --
finca una divisifn socisl del trabajo en el que el padre y los
hijos desempefan labores especificas en estrecha cooperacién,

La farilia determina las derechos y obligaciones para con los-

hijos y su participacibdn en los ritos m&gico-religiosos"

in la femilie indf{gena existe un continuc intercambio de
afectos y de lealtades,por lo que crecer en ella proporciona a

el nifo una gran sequridad emocional y de otros géneros.

En esta parte del trabejo trstaremos de analizar algunos
de los aspectos més importantes de la educacién que reciben-- -

los nifios indijenas.

9.~ LKASMO CISNERCS. EL PROCESG DE TRANSMISIUN CULTURAL Y
LA EDUCACICN FORMAL EN LAS (CMUNIDADES INDIGENAS MEXICA-~
NAS., MEX. 1977. EMAH TESIS. Pag. 33.
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|A pesar de haber m&s de 56 grupos Etnicos en Mexico y de
saber que en cada uno de ellos existen particularidades que los
distinguen de los demé&s, podemos decir, sin embargo, que exis-
ten elementos comunes & todes estas comunidades indfgenas tales
como su relacifn con la naturaleza, la magia, su cosmovisién de
el mundo, la relacién directo del trabajo y su educacién fami-
liar, etc., Todas estas caracterf{sticas comunes y muchas otras
més se han conservado gracias a la fuerza de la estructurs fami
liar en las comunidades indigenas y también en algunos casos &
el aislomiento geogré&fico en el que viven un gran nGmero de di

chas comunideades.

"gl hecho de ir repitiendo el propio modelo familiar, de-
ir reviviendo lo ancestral etravés de las préctices cotidianas
de saberse poseedores de un pasado, de una sabiduria y de un--
tesoro culturel ha ido perpetuéndo su estructurs familiar y---

con ello su identidad especifica™ 10.

Para Cisneros existen cuatro procesos fundamentales en el

aprendizaje del nifo indfgena:

l.- Mimesis o imitiaci6bn, es decir, después de observar una ac
tividad y oir ciertas palabras el nifio trata de reproducir
las, peroc no exactamente de imitsrles; el rifio aprende mi

diéndose con las situaciones de la vida cotidiena dentro de su

espacio social.

2.- Identificacifén en una primers instancia con la parentela--
que aprende 2 reconocer desde muy temprana edad y con la que-~
ha de mantener durante toda su vida estrechos vinculos de soli

darided social y donde deben estar puestos sus afectos.

3.- Cooperaci6n, que stravés de ésta es come el nifo a la vez-
que aprende, participa en forme productiva en las labores del

campo o del hogar. .

1n CAMTI TAC TAMNTFEMLS s FTAMTI TAC NFE TRANSICTIONM CEPGETN rHe7 a8



£l modo de ir perpetuando estos valores, normas y técni-
cas de produccién se resliza mediente el diario aprendizaje---
del nifio en el hogar. Nancy Modiano, que he realizado vearios
trebsjos de investigacifn en comunidades indigenss de los altos

de LChispas nos dice;

"En los primeros afos de vide del nifo la madre es la que
entre directamente en contacto con el nifio mediante el pecho",
rara vez se deja llorar 21 nifio, generalmente les mujeres indi

genas ne interrumpen sus actividades para dar pecho s su crio.

"No es raro ver a las chamulas cargando leffia a la espalds
con el niffio de uno o dos a®os encaramado sobre el haz de made-

ra, y con un beb& colgando del cuello por el frente” 11.

Para-las familias indigenss es muy importante el nimero -
de hijos ya que ellos tanto hombres como mujeres perticipan ac
tivamente de las labores del campo y del hogsr respectivemente
por lo tanto mientrss mayor sea el nimero de hijos con gue cuen
ta la familia mayores ventajas tendré& pera llevar e casbo las--
sctividades cue permita su produccién y consecuentemente, au-

mentaré la seguridad, el rango y el prestigio familiares.

fsta manera de trabajar en grupo con su familia y con los
demés miembros de la comunidad, crea en el nifio un conpcimiemto;

de le importancis del grupo y de la mutue cooperscitn,

Los nifios desde muy temprena edad comienzean & colabtorer en
la economia familiar, en un principio con tereas muy simpies y

adecuacdas a su edad. Los padres son pacientes -en esta etspa-

RO FLORES. EDUARDC ALMEIDA ACOSTA. Pag. 30.

11.- NANCY MODIAND. LA EDUCACION INDIGENA EN LOS ALTOS DE CHIA

PAS. INI-SEP. MEX. 1974 . Fag; 1lZ21.
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y no presionan a sus hijos ya que ellos esperan que estos apren
den con el tiempo; cuendo ellos consideran que el niXo es capaz
de "entender" y emprender las lasbores que le son impuestas es-

tuando se le empieza a exigir con mayor dureza al nifo.

En las comunidades indi{genas Mexicenss "neda del universo
del adulto y de su conducta esté escondids o apartado de los--
r. os., Ellos forman parte sctiva y responsable de la estructu
ra social del sisteme econémico y del sistema ritual e ideol6-
gico" ...desde sus inicios el nifio esté orientado hacia la mis
ma realided el igual que sus padres y tienen el mismo material
fisico y social, su potencisl cognocitivo e institucional" (--
F~ter FMayer, Sociel and Psychological sspects of education in
Telelend en Middletown. J. ed, From Child to adult. studies in
Antropology of education neturel History Press. Garden city;--

N.Y* pag. 45 )12.

Los hombres y les mujeres reciben una educacifn diferente
en donde les enseffan sus diferentes "roles" y su perfil de adul
tos. A las nifias por ejemplo se les ensefa a8 cumplir con las-
1as labores del hogar syudando 8 sus madres., Aproximadsmente
de los se is @ los diez afos el varfin pasa al cuidado del padre
para que este le enseffe a cumplir con les lsbores de técnicas
de labranza y su significado social y religioso, ademés es ta-
rea del padre y de la madre ensefiarle al hijo el significado de

la vida, la moral, las reglas particulares de su comunidad etc,

Ls educaci6n femiliar crez las condiciones necesariss pa-
ra el ingreso de los indigenas & la vida sdulta; esta se organi
za para que el trabejo y el consumo de le produccién se dé al-

interior de la familia.

12.- NANCY MODIAND. OP CIT. CITADO EN.

48



Los padies indigenas tienen mucho cuidado de ls participg
cién del nifo en las diferentes actividades scciasles, poli{ti-
cas y religiosas. Aunque a veces en grado minimo, los nifos—-
siempre tienen un papel que desempefar; en algunas comunidades
de Chiapas los nifos pueden partidfpar de alqunas conversscio-
nes de los adultos y se les exige que repitan la Gltima psle-

bre de la Gliime orzcibn o frese em:tida por algln adultao.

Los padres siempre responden. lss preguntass que el nifo--
hace para.estimular su desarrollo; "el beb& pasas la mayor par-
te del dis emarradec a la esplada de la madre con la casbecite -
en el hombro de ella, por lo gue cuando hay canverssciones sus
cabezas guedsn al mismo nivel, como si ellos cos fueran adul-
tos y tal parece que su desarrollo motor no se retrazs por es-

ta imnmobilidad" ( Robey, 1569 )13}.

Tanto el padre como ls macdre cuiden mucho el desarrollo--
del nifio, en muchas comunidades indigenas los padres tienen eg
pecial interés en que el nifo ses h&bil para caminar ya que se
considere que el hecho de caerse podries provocer la pérfids --

del alma,

Hay padres cue consideran que sus hijos no pueden caminar

hasta que ellos no puedan asndar en las verecdas.,

; > 14 273 o

Parece ser, dice Modiano™ , que los nifios aprenden por imi
tacibn casi todos los escuemas de conducta necesarios en su cp
munided-regifin, por ejemplo es comin observar a los nifios car-

garse el mecapal en la frente ( como lo hace'su padre ) v es—=

13.- CITADC EN CISNERCS. DP. CIT. Pag. 28.
14.~ VODIAKDs GF CIT.
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comin ver también a lss niffas llevando cé&ntaros de agua en la-

cabeza.

Los juegos de los niffos, muchas veces representan activi-
dedes de locs sdultos que ellos muy pronto tasmbién llevarén s--
cebo; un juego comlGn entre las nifas es el tortilleo con la --
tierra y jugar a la "comide", Asi poco a poco, pero seguramente
los ni%os a una edad de seis a diez sfos tienen ya obligacio-
nes ( sdecuadas & su fuerzs y capacidad ). A ésts edad ya se
espera~que el niffio de una manera rudimentarias conozca cesi to-
do lo gue necesita saber como adulto; ys para los doce o més s
ffos los jévenes se consideren capaces de administrar una cssa
por 1o que se considera & ésta la edad ideal pers el matrimo-

nioe.

En cuanto & la vestimenta de los niffos indigenas se utili
za una faldite en las nifias generslmente cuando comienza a ga-
teer, para cubrir sys genitsles y posteriormente se le viste--
con huipil y se le peinan trenses 8 la edad de ocho afos. Los
hombres visten con pantalén y camisa, todavia en muchos luga-
res estos de manta blanca, confeccionados por ellos mismos y

en otros con telass y ropes industrielizadss.

En las comunidades indfgenas es muy com(n que las hijas--
mayores se encarguen del cuidado de los hermanos pequefios, por
lo que cuando llega & tener su propis familia ye no le es rero
ni el mantenimiento de ls casa ni el cuidesdo de los nifios. Le
madre indigens no se separs ni un instente de sus hijos; cuan-
do ella tiene que salir de casa envuelve &8l niffio con un rebozo
y lo lleva cargando a la espalda. La medre proporciona el pe-
cho al nifio cada que éste llora, esto ccurre cuando menos 15--
veces al dia. ( Julio de la Fuente, 1949, Aguille Eeltrén ----
1954 )13

15.- CITADOD PCR CISNEROS. GP CIT. 5
S



Para Erasmo Cisneros es importente considerar dentro cel
proceso de aprendizaje tres factores que ceracterizan a las co

munidades indigenas;

l1.- El primero de elles, la gran significacién social que tie-
nen los nifios en contraste con su independencia bicl6égica
gue tienen en otras culturas.
La posici6n de hijos eleva el rengo so cial de los padres
mientras que una familia sin hijes se considera como incom

Pleta.

~
.
if

tn segundo lugar la significacién psicolégicz gue tienen -
los ni%os pars sus padres, es algo que ellos no pueden de-
jer de lsdo, ya que una familia con muchos hijos tiene me-
jores oportunidades de setisfacer sus necesidades vitzles-
puesto gue su unidad econ6mica es mayor y més fuerte. To-
do ello repercute en forma de seguridad psicolé6gics perso-
nal de todos los miembros de la unidad familiesr.

3.- Por Gltimo, hay que tener en cuente que el nifo no €s un--
sujeto pessivo en su educacién, sino gue es un egente muy--
activo; el medic sociel, cultursl, psicolégico e ideol6gi-
co en gue se desenvuelve la impulss a conguistar su esta-
tus de adulto a muy temprens edad, va que s6lo de esta ma-

nera podré ser consicderzdo como miembro completo del grupo.

ELstas caracteristicas de intrcduccién greadual del nifo a
las asctividades de produccién crez en el ni®o un conocimiento
de la importancia y del cuidedo de los snimales, &rboles, plan
v3s, etc. El nifo tiene a2si una percepcién consciente del tira

bajo como formendo parte de sf mismo.

En términos generale s, podemos decir gue la educacibn en

las comunidades indigenas tienen las siguientes metas:

a) Ejercitarios para hecer de ellos campesinos honrados y tra-

bajadores ( con un sentido social de trabajo diferente al--

nuestro ). 51



g)
h)

1

J)

1)

o)

Respeto por las otras personsas que sean mayores O igusles.
Facilidad y espontaneidad para mostrar la afectividad.
Capacitarlos para que cuando sirvan en puestos piblicos o re
ligiosos; sean Gtiles a la comunidad.

Sincero en manifestar cualidades y/o defectos de sf mismo.
Inculcar respeto y dignidad para que puedan cumplir con los

deberes que les impone la cultura y lograr un alto nivel de

‘prestigio en el grupo.

Solideridad en situaciones conflictivas.

Generoso en compartir lo suyo.

Aceptacifn del compromiso que impone la cooperacifin y la --
exclusi6n de los tratos desventajosos para quien los recibe
Veloraci6n constante de los intereses de la familia.
Conformacién con el reparto equitstivo y con los suministros
del trabajo.

Aceptacion de las contingencias derivadas de las condiciones
en que se desempefan las labores de cooperscién, tasles como
los peligros gue representan algunos fenfmenos naturales,--
etc,

También se les ense®e & cooperar con lo necesario para gue
parientes inmediatos ( abuelos, tfos, padrinos, etc ) puedan
satisfacer sus necesidedes.

Se les prepara pers asegurar la continuidad de la especie,-
aprender & cuidar & la prole y conocer todos los estados--
de &nimo del nifio. Asf como sus necesidades especificas y
lo que dictan les costumbres pare satisfacerlas.

En cusnto 8l sprendizsje de tipo motriz tenemos que se les
educe a los nifos & ser minuciosos en el hogar; el casoc de
las mujeres que elaboran artesanias ya sean textiles, de --
barro;lde madera o de oiro tipo muestre el cuidado gque preg
ten los indfgenas al hacer sus cosas y sus desarrolladas --

habilidades psicomotrices.
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p) Se les ensefs & valorar mucho lo cancreto Yy & dsrle gran im
portencia a lo préctico.

A r P "1 3 2 o . . - - ;

4/, como ys se ha mrencionado, se les ensefis generelmente a las-
mujeres labores pro; izs de su sexo, como el cuidacdo ce los
ni%os, bordar, covineil, etc, y & los hombres las actividades
en el campno y les responsabilidades econémicas cel hogar, -

asi como sus posibles cargos civico-religiosos.

En sinteeis, los grupos indigenas mexicanos tienen como--
meta cenirel la ce adecuer la personalidsd de los individuos -
en funcién de loe velores, de los patrocnes de conducte, de la-
organizaci6bn cocisl, politica y econbmica y ce la ideoclogfz de
sus respectivos grupos, haciendo de los individuos elementos cs
paces y resporszbles para enfrentar y de asumir los roles so-

: , 1
ciales de éste .

Los medios utilizaedos para la consecuci6n ce tal fin es -
t&n en concorcdancia directs con les regles de conducte, velo-
res, intereses y formas culturales de los grupos, poy 1o tanto
producen un grecdo minimo de discontlinuidad psictlégics y culty

ral en los indiviﬁunsl?.

Le seguridad de tipo psicolfgico que se oroduce en el seno
materno indf{gena es un factar de muches importancie pesra cresr
un individuo con facilidedes de disfrutar les cosas sencillas
de 1a vida, haciency Una vids emocionalmente rés estable y sa-

na. *

16,- ...La mayor parte de les firalidades ce la educeci6én fue-
ron tomades ce Lrasmo Cisneros, Sonia Sotomsyor y Corona-
doc Perez ( ver bibliografia ).

17.- ERASFO CISNERUS OP. CIT. Pay. 40.



CAPITULUD 111

LA EDUCACION INSTITUCIONAL IKNDEGENA

Una vez que se han considerado de maners general slgunos-
elementos de la educacién femilisr indfigena en México, se anali
zarén slgunos de los aspectos més importentes que sobre polfti
ca educative con la poblacién indigena ha venido practicando -

el Estado mexicano en los Gltimos tiempos.

Es evidente gque en contextos social'es como México el reza
go escolar se cowelaciona con la poblacién de menos recursos;-
es claro también que ésta es la poblacién rural y principalmen

te le indigena.

Aunque no hay catos ex&ctos de los indigenss marginados--

de los servicios educativos se cree que en el perfocdo de 1979
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y 1980 s6lo se etendit el 27% de ess poblaeciftn en educacifin --

b&sica y que s6lo uno de cede mil culmina el nivel prufesicnalle

Por lo reguler los esfuerzos gubernamentales en materis -
de educaci6n se han encaminsedo & la etencién cuantitatlv? de-
ls demanda. En lo reletivo a la educaci6n indigena, la direcci
6n General de Educacién Indigena dependiente de la Secretaria-
de tducaci6n FPGblica ( SEP ), es el orgsnismo encargado de pla
near y coordinar €ste tipo de educacién, en coordinacién con o
tras Instituciones como el Instituto Nacional Indigenista ( =--
INI ), la Escuela Nacional de Antropologfs e Historis ( ENAH )
etc. Es importante sefielar que algunas organizaciones particu
lares de tipo religioso, principalmente protestantes, han estg
do involucrados en la vida de los indfigenas, creéndo problemes
de disolucién comunitaria y de enfrentemientos entre sus miem-

bros.

Si bien en las Gtlimas fechas se ha observado una mejora-
cuantitativa en la stencifn & la demanda, Esto no ha sido asi

en el aspectao cualitativo,

Le educacién oficial desde sus inicios se propuso ceste-
llenizer 2 todos los mexicanos, pertenecieran o no a diferentes
Etnies sin tomar en consideracién que existen diferentes carag
terfstices culturales entre los 56 grupos €tnicos que hay en--
Mexico. Las palabres de un indfgena Chinanteco ilustren de u-
na manera clara lo enteriormente expuesto: "...Pues, tenemos--

una lengua propia y por lo tanto uns cultura que no es o mpati

1B.- ENRIWUE RUIZ VELASCO SANCHEZ. REVISTA DEL CONSEJO TECNICO...
PRONOSTICOS PARA LA EDUCACION INDIGENA. Pag. 92.
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ble con la de los mestizos, por més que nos quieran castellani

zar no es posible pues lo que hessta hoy han logrado los gobier
nos es imponernos arbitreriamente el sistema educativo dominan
te, denigrando sisteméticamente nuestrsa culturas, creyendo que

es la forma més correcta para castellanizernos, lo cual en la-

totalidad de nuestras comunidades no ha dado resultado" 19.

Este chogque linglfstico y conceptusl en el momento del in
greso del nifio 2 lag escuelas primerias puede ser causa de un
gren retrazo cognocitivo, afectivo, social y cultural, gQue pue
de limitarle el procesamiento de la informscifn que recibe.,---
"nop hz habtido una educacién nlaneada de acuerdo con las carsc-
teristicas e intereses especificados por nosotros los indige -

nas; €ste ha sido nuestro principal problems ecducativo™ ZD.

Se han dado reconocimientos explicitos de Este probleméti
ca. La misma Organizacién de los ELstados Americanos ( OEA )==-
en el plan quinquenal de accifn indigenista emanado de la resg
lucién 270 en la fisamblea Genersl de Granadas, 1977, y Gue se
retoma en le reunién de la Paz 1977, plantea los siguientes ob

Jetivus:

l.- Elever la produccién de los indigenas para superar los ac-

tusles niveles de subsistencia.

2.- Lograr una mayo: educscifn 2l medio rural.del sector odGbli

co en materis de educecién, selud, nutricifn y viviende. Se«-

19,.- ALFONSO MARTINEZ M. TESTIMONIOS. EL ESPAROL VISTO PCGR UN
CHINANTECO., REVISTA DEL CONSEJO NACIGNAL TEENICZO DE LA--
EDUCACION. Pag. S50.

20.- ALFONSO MARTINEZ. 0OP. CIT. Pag. 52.
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entiende esta mejorfis en el sentido de su propio deserrollo vy

no como una implantacién del ectilo de vida de los occicentales.

3.~ Lograr el respeto de los derechos de los indigenas como --

ciudadanos.,
4.~ Defender el pafrimoniu culturel indfgens.

En el congreso se reconoci6 que educecifin y culturas na -
cionales se verén limitadas miemtras no asuman su cerfcter plu

ral lingUistico, cultural y Etnico.

Pesgraciadamente €sta Gltima posturs solamente constituye
por el momento una alternetiva de discurso tefrico; esto lo co
rroboran las pslabras del chinanteco que nos dice: Lo que has
ta hoy se ha hecho es que nosotros nos adeptemos sl sistema de
educacifn y lo que gueremos no es eso, sino que al interior de
nuestras comunidades se genera una educacién cue sea legitima
expresién culturasl dé nuestras tradiciones y costumbres, que -
sea un tipo de educacién que no sfecte nuestros velores lingtis

tocos y cultureles y gue sea acorde 8 nuestra reslidad etnicasl

Natalio Hernéndez Hern&ndez, indio NehuaT! gquien elabors
una :eflexiﬁn profunda en torno a le educacifn india presenté6
una ponencia en el seminazio técnico de polfitice y estrateqgias
de educacifn y alfabetizacifn en poblaciones indigenes realiza
do en 1982 en la ciudad de Oszxaca de Ju&rez, Mexico, en la cual
se expone sus puntos de vista, sus vivencias y sentir con res-
pecto a la educecifn incdia y las repercusiones que esta ha te-

nido en el desarrollo de su cultura.

21.- REVISTA DEL CUNSEJO TECNICG. CP CIT. Peg. 60.
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Creo Gtil reproducir por completo la ponencias de Hern&ndez
en el enexo nfimero tres ya que es un testimonio en el que se--
denuncia pému la cultura occidental he devaluasdo la existencis
social de los indfgenas y como etravés de las educacién, asegu-

ra el propio Herné&ndez, se les ha hecho abandonar su propio --

destino histérico.

Asf también, en este escrito, Natzlio Herné&ndez menifies-
ta las principales diferencias entre le cultura occidentel y--
las culturas indiss., Ests exposicién de les dos culfuras es
elemental para entender la escencia de la visién del mundo de-
los indios y de los occidentales, conociriento sin el cual no
serfa posible entender el porqué del frascaso educativo indige-

Nae.

Sefialemos sintéticamente las diferencias principales que

menciona éste indfigena entre la culturs occidental y la suys:

CULTURA CCCIDENTAL CULTURA INDIA

l.- Se capecite en tecnolo l.- Se busca el desarrollo del--
gias pera el trabajo. hombre. tl1 emor al trabsjo
Se hace primordisl el y el amor a2 la naturaleza.

desarrollo industrial.

2.- Todo se maneja bajo la 2:- La palabre de los indigenas
formalidad escrita. tiene mucho valor,

3.- Se trabaja por necesi- 3.- Se ama el trabajo, y 3 la --
dad o por afan de acu- tierre porque de ells obtie-
mulacién, . nen los alimentios.

4.- Hey individualismo y 4,- Hay solidaridad y trabasjo cgo
competencia. lectivo.

S~ El hombre es depreda- 5.- E1 hombre forma parte de la
dor de la naturaleza natureleza.

y es duefo de esta. 58



Cul TURA LLCILENTAL ULTUHA IKDIA

.- No hay respeto de adultos 6.~ LOs sncisncs son respetzdos
y &ncianos. porgque son log depositarios
de la filosoffs india.
T.- Hay una visi6n fragmenta- 7.- Se tiene un punto de vists
ria del mundo, existe una total, hay uns cosmovisifn

civisién de les ciencias. del muncec.

Para Natalio Hernéndez es difificil el di&logo entre estes
dos filosoffas pero tiene espersnzaes en que ecste relacibn se

presente,

Creo también como €1 gue es cdiffcil este comunibén culiural

pero realmenle importente =e d€&, por el bien ce todos.
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En la esencia de 1a filosoffs indis es posible encontrar
ls elternativa a muchos de los problemas educativos indigenas

y @ los econémico-sociales,

No se requieren mcdelos extranjeros ( ircluso estos pue—-
den ser limitantes ) pars buscer la solucién a los problemes--~
educativos, de salud, cde alimantazci6én en los indigenss. Deben
tenerse en cuenta los modelos todavia vivos en muchas comunida
des indigenas, como el trebajo y la reparticién del producto--
de manera colectiva., Estes pr&cticas productivas suelen verse
impedidas por ids despojos de tierras y la explotacifén de que

son objeto los indigenss.

En materiz de salud el mismo Cortés pidié al Rey de Espa-
fie Larlos V que no enviese doctores a las tierras recien cescu
biertas ya gue ellos posefan conocimientos que supersban en mu
cho @ los de los europeos. PFuchos indigenas poseen estos cong

cimientos todavia.

tn meteria de nutricién, los entiguos mexicenos posefan u
na cdiete rica y balenceada y no solamente como muchos creen,--
se alimantaban ce frijoles y tortillss, que es hoy, en el me-
jor de los cesos, la Onica slterntasvie slimentaris a la que se
les ha dado opcifin por les condiciones imperantes de explota-

cifn socio-econbmica.

En cuanto a vivienda, también los indfgenas conocen muy--
bien el tipo de construccifin que corresponde a determinado cli

ma, a2si como los beneficios de szlud que esto ocesiona.

Lesde luego, para tener en cuente esos conocimientos y ma
ners de entender el mundo, hasy que ver le realidsd desde el --

punto de vista de los indfgenas, lo cual no suele suceder. Por
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eso la problemética de los indigenas no se ha podido resolver-
en toda latinoamerica. Sin embargo, debemcs sefalar un Gnico
caso que empiezs a ver ls problemética desce el punto de vista
indigena; se trasta de la politica indigena en Nicersgua. En--
juicio de 19B5 se e2probé el documento "Principios y politices"
elaborado por la Comisién Nacional de Autonomia. Los pueblos
indigenas y comunidades de la costa stlé&ntica eligieron sug---
delegados para las comisiones regionsles y zonales que discuten
los principios de autonomia, entendiéndose por esta sl ejerci-
cio de los derechos histéricos de los pueblos indfgenas y en--
las comunidsdes de &sa zona, dentro del marco de la unidzd na-
cional y de les principios polfticos de la Revolucién popular

Sandinista.

"Este régimen crearé regiones autonomas, en conde las dis-
tintas etniass que las habitan pueden ejercer sus derechos his-
t6éricos pesra gozar hasts en le piel, la posibilidad rezsl de de
cisiones aut6nomass. en aquellos aspectos que la ley define; ls
autonomie es pars todas les etnias en igueldad de condiciones,
sin privilegios ni para una ni psra otrs, el proyecto de auto-

22

nomfa niega toda recidiva de mezquindad recisal" .

En éste documento se plantea que cada etnia podr§ elegir-
sus propios representantes en una Asamblea Regional y éste a--
su vez elegiré un ejecutivo regionel, que representaré a la re

gi6tn ante el gobtierno centrel.

22.- TCMAS BORGE, UNA SOCIOLCOGIA AL SERVICIC DE LA SCCIEDAD.--
EDICICN CENTIMELA. MANAGUA, NICARAGUA. Pag. 25.
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De ests maners y & pesar de las cdificultades y obst&culo

Gue los Estasdos Unidos han puesto pare que todos los proyecto

politicos y econfmicos tengan &xito en Yiicaragus "ls Revoluci

6n Fopular Sandinista ssume el reto histérico de colocerse co
mocdestia pero sin inhibiciones, a 13 cebeza de les justas rei
vindicsciones indfgenas en el mundo, Nicaragua se plantes con

el proyecto de Autonomfa, una respueste a lz cuestifn 6tnica-
23

-

cemo nunce se he dado en Américsa

Estza autonomia, no debe ser entendida como un desligue -
sbsoluto de las comunidades étnicas con el resto de la nzcién
y de los evances del mundo, puec-est$ demcstrrdo que Guienes-
cerecern de esos svences son sujetos de opresi6n. Desde luego
hey que tener el marco de cambios socic-econémicos en que sux

ge esta alternativa.

s

S

n

En general, en términos cuelitativos los gictemas educati

vos, programes nacionales de educecién, l1a especificidad de -
sus planteamientos y metodologias hen sido més bien un prop6-

sito teérico que una reelided, pese & que por definicién se--

trata de un servicio especielizacdo de la DGEI ( DIRECCIUGN GENE

RAL DE cDUCACIUN INDIGENA ), gue por otro lado, cuente con po
cos recursos econbmicos y humanos pera un correcte funcionami
ento; en €&cta Institucién hsy més de 15 investigadores psra--
los 56 grupos €tnicos y se carece de un presupuesto pars rea-

. . - - b 24
lizar investigaciones de cempo =

23.~ TOMAS BCRGE. LF. CIT. Peg. 26.

24.- ...Pars mostrcr lo pobre del presupuesto que se destina
a la investigecién en lMexice es significativeo el salsrio
que reciben muclios de los investigadores cde la DGEI que-

no rebazsba los cien mil pesos pasra 19B6.
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Los programas educativos que se elaboren siguen siendo --
de gabinete. Muchos de los investigadores poseen un genuino--
interés por el dessarrollo de las comunidades indfgenas, y son
profesionales dedicedos y capsces; sin embargo, se ven limita-
dos por la carencia de presupuesto pare investigar sjusténdose
@ la realizaci6n de trabsjos de tipo bibliogré&fico psrs rendir

informes.

La DGEI pues, no es capaz de proporcionar en estos momen-
tos educacién para todos los indigenas, y sobre todo, lz més--

adecuada,

El INAH y el INI también se ven limitados en este sentico.
La falte de una politica cultural y educativa de investigscién
social coherente y articulada con los niveles regionzles y na -
cionales tienen efectos negativos inmediatos en le pleneacién

e implementaci6n en la educacifn en el medio indigene.

Ctro asspecto que es mnveniente analizar es el papel que-
juegan los meestros de la poblacifn indigena. Aungue existen
profesores que tienen un verdadero apostolado por su profesién
que traten de der un sentido humaniterio y coherente a su préc
tice educativa, también los hay con una visién de superioridad
hacis los indigenas y su cultura. La desvinculacién existente
entre los medios econ6micos socizles y culturales y los conte-
nidos de la ensefieanza se agrandan en la misma menerz en que la
escuela descalifica los conocimientos de 1la comunidad y descp
noce también la acumulacién de experiencias de los intefirantes
de estos grupos "este divorcio es shondado generslmente pcr --
los propios agentes educativos ( meestros capacitacdores ) debi
do a su bajo nivel profesionsl y s la peculiar orientacién y--

contenidos de su formaci6n... su conocimiento formal esta des-
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vinculado de los conocimientos Einicos lo que les impide la -
sdaptacién y reforumulizacibn crestiva ce los materisles didéc
ticos y de los métodos que utilizen, Su formacién Especifica—
determina que en lo perscnal se alejan y distencian de laz si-
tuacibn étnica, los que les crea generalmente conflictos de--
lealtades en su conciencis socizl, ya que la culture de adap-

tsci6in desplaze, aunque no sustituye 1a culturz de orientaci6n.

Una investigacibn realizada por el Centro de Estudios --
Educativos ( CEt ) urge & 1ls modificacibn de programes de la
SEP pera los 56 grupos étnicos del pafs y ponen de manifiesto
el cerécter escéptico y negativo que muchos msestros desarro-
llan ante nifios indigenes "el estudio subrraya la importancie
de crear una escuela de indios y pare indios de México y se®a
la también que muchos maestros no llevan las actividades ten

dientes & desaerrollar la lectoescritura.

Sin embargo de ecuerdo con otres investigaciones se inci
ca ue un importante sector del megisterio ha cdemostrzsdo inte
rés en el desarrollo educetivo de los grupos indigenas y apo-

yar las soluciones de sus demandas socio-econfmicas.

Por Gltimo el CEE dice gue "debemos espirar a construir-
una escuels indigens que contribuye a formar hombres y mujeres
criticos y crestivos cepaces de elaborar planteamientos alter
netivos que contribuysn & mejorar lss condiciones socisles de
la produccién tecnolégice educstiva de sus comunidades y del=-

pais". ( UNC MAS UNDO, 198B7 ).

Sin embargo el tipo de escuele que cumple con las anterio
res funciones dificilmente se daré en el tipo de condiciones-
actuales donde los sistemas educativos rechazan la préctica -
de las potenciaslidedes culturales especificas de los grupos in

digenas; el proponer férmulas y mccelos extrefios a estos han-
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contribufido & agraber 1ls inseguridad de las comunidacdes €tni

CESe

Sin embargo, 2 peser cde todo ni los misioneros con sus--
imégenes, ni los colonos repaces, ni lz poliiica de castella-
nizacién ni la recolonizaci6n Pobfirista, ni tazmpoco las ban-
das guema Icdolos en los tiempos de la Revolucifn han podido--
acazbar con la esencia de la vide comunitsris y con la identi-

dad de unos grupos humanos vinculacos con la neaturalezs.

Los indios encarnan en su razs una identided que resiste

gue persiste y nutre con su fuerza ls identidad mexicsana,

S5i esto es cierto habrfia gue concluir que ls cuestién no
es ayudar & los pobres indios o llevarlos & la victoriz como
proleteriade, sino simple y redicalmente no matar en ellos le

riqueza cultural que poseen,

65



EA PRI TULUG IV

SITUACICK SCCIO-ECCNCHICA DE LCS INDIGENAS EN MEXICE

Hemos sefaledo ya que las condiciones socioc-rconémicas en
les gue se desarrolls el hombre concreto constituyen la base-
de su formasci6n integrel o bien de les limitaciones de su de-
sarrollo. Siendo esto @sf, recsultse neceszrioc znelizar dichas
condiciones en el medio indigens psre corprender la relacifin-
gue tienen con lz educaci6én de ésts poblaéﬁén y, de manera -—-

més general, con su desarrollo humano.
El término indigena suele traducirse por colonizedo y,--

en counsecuencisa, denota en este ceso 8l sector més sojuzgado-

en todos los 6rdenes dentro de una estructura de deominacidn.
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Este situacion de colonizaduo, de dominado, si bien es una
categoria velidada por los espaficles en tiempos de la conguis
ta con argumentos de superioridad racial y de "permiso divino"
para la evangelizeacibn, se perpetGa en el pericdo ce Indepen-
dencis. La estructura social de las naciones recien insugurs
das, conservé en términos generales, el mismo 6rden interno--
instsurado durante los tres siglos anteriores y, en consecuen
cis, los indios co ntinuaron como una categorfs social que de
notasba &1 secter dominado bajo formas m lonisles, shore en el

seno ce pafses polfticsmente independientes.

La situacién de los indfgenas no he cambiado mucho; se si
gue manteniendo le misms relacifn jerérguics de dominacdo cdomi
nador en un pafs que » su vez es dependiente principalmente--

de los tstados Unidos.

"Le categorfs de Indio o indigena es un producto necess-
ric del sistemm colonial en Américs y gque persiste en la actua

i . . 25
lidad con su especial caracterfstica de capitalismo" .

En -uena cuenta sentimos en carne propia esta situaci6n
de marginacién y subcdesarrollo gque hemos mantenido ccn los --
arupos incigenas, en tsl sentido la cominacifn dafia tento al-
dominado como al dominzdor: lastra y cesnzturaliza ls relacifn

aut€ntica y humane.

Podemas decir entonces que los indigenas se encuentran en
un proceso doble de paobreza,; primero como resultado de la si-
tuacifn esiructural global que vive México y segundo como con

cecuencia de su situaci6én de minoria discriminada.

25.. REVISTA DEL CONSEJO TECNICO DE LA EDUCACICN, OP CiTe ==
Pag. 65.
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La situacién ce "ocbreza"® e."indigencia” e que vive la
mayories de los indigzenas esté relacionado con los problemas--
ngrarios en México., Segln la FAC ( Orgenizacibn de las Vecio
nes Unides para la Agricultura y la Alimentacién ) en 1970 el
62% de los hogasres rurales en Amfrica Latfna estaban nor ahbe-
jo de la lin=a de potreza y el 34%¥ de los hegeres rurales es-

taban nor 2bazjo de 15 lfinea cde indigenciezT.

Si tomamos en cuenta cue las Gtlimes crisis han egudizado
la situecibén en general de Armérica Letina, podemos efirmar cue
las condiciones de pobreza e indigencia son zhore ré&s profun-

¢z2s cue @antes.

En cuantc a las ccndiciones y servicios de sslud, los re
rursos destinados a fste rutro-.son sumamente escesos pere lea
regiones indigenas en ccmparaci6n con el monto 2 nivel nacio-
nal, como se muestre en el siguiente cuadrn.za

DISPCAIZILIDAD DE RECURSCS IE SALLD
Cemes hospitsl por 1000 habs. Medicos por cads 1000 hebs.

necional: 1.3 Indigena. 0.4 Macicnel: 7.0 Indigens 2.0

26.- Seqtn la CEFAL se entiende por pcbreza lz situacién en -
la que el inareso no permits =tender lss necesidedes bé-
sices., Y por Indigencis cusndo no permite cubrir ni ei-

auiere el nresunuesto de elimentacién.
27.- INFORME TE LA FAC. 1973, ROMA,

28.- POLETIN DEMCSRAFICO # 1 DEL CELADE. 1978,
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Segln datos de la miema furnte anterior, tomando como mu
ectra la zona indigenz del tstado de Caxace, la probzbilidad
de nacer vivo s6lo llegebta a 62.22 en las zones indigenas, y-
12 taza de mortalidecd infantil duplicaba = 1la taza nacional--

29

comu se observe en el siguiente cusdro™ .

INDICES DE WATALIDAD Y MURTALIDAD DE LAS PUSLACICNES INDIGENAS

Y NACICONALES:

TASA LHUTA DE wORTALIUDAD TbM. INFANTIL To. DE NATALIDAD

Macional: 72.4 Nacional: 69 Nacional 61

Incdigens: 113 Indfgena 161 Indfgens 113

En une importente zonea indfgena del peie, le zona tarchw
mara, viven elrededor de 56,000 indigenss sobreviviendo 2 las
temperaturas de haste 20 grados bajo cero y sl hambre. Se re
pccte que en ésta zona mueren dieriamenie alrededor ce 1C ta-
vahuwerss por diches ccndicionssfw En este misma zona indigens
st reports que 0 de ceda 10 niftos mueren antes de los L &fios-

g i 30
v la esperanze de vida sl nacer nc rebeaze los 45 eWos .

tn cuanto = alimentacifn se considera cque lee zones indi
genas del pafs sufren una problem8tica de cesnutricién besten
te sgudizada. Varias investigaciones en comunideces rurales,
tipices cdel campo mexicano han mostredo la presenciz smplia--
de la desnutricién en ese contexto, y han encontrado efectos-
regztivos en el deserrollo posterior del nifio gue la sufre de
manera grave en la eded temprans, &dn recuperfndose de ella--
Concretemente se he visto una menor tells en el nifo gue la-~

pzdece, un reierdo en el lenguaje, en lsas kabilidades motoras

29.- MIWINLDS DE LI1ENL3TAR SCCIAL ( SALLD ) CUPLAMAR, SIGLD --
XX1. MEX. 19682,
30.- RLFURTAJE DE JAIME MAUSSAN EK EL PROGRANMA TLLEVISIVLG 60
MINUTUS. CANAL DUS, 2B-FCZRERU-15B8T.
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y en el funcicnamiento ncurointegrativo, asi como retrezo en
§ . 31
el Pprendizaje y freceso escolar .

tn suma, los que hercs se¥elado son sélo eslgunos indices
que muestran las pfcimas condiciones socio-econémices en les

que viven los indfgenas en | Exico. Esto, como lo sefialemos' y

se ha comprobedo, repercwrle necessviamenic en ios deficits eaou

cativcs y del deserrolilo en 3eneral de este tipo de pohklacién.

31.- CHAVEZ A Y MARTINEZ C. INTERNATIGNAL NUTRITICN CONFEREN
CE. WASHINGTON. D.C. 1977, Paeg. 216-228.
CRAVIGTC. J. Y DE LICARDI E. KUTRITION, THE NERVOUS SYS
TENS AND ECHEAVIOR. PARAMERICAN HEALTH ORGANITATION, MC
NA JAMAICA. 1972. Pags- 64-72
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CAPITULG v

IMPLICACIUNES FSICOLGGICAS Y ALTCRNATIVAS

Del trsbejo hesta aqui deserrollado pocemcs deriver lsas
siquientes ceracteri{stices de la politice oficisl hacis los -
indigenee en msteris educativa, lazs cuales tienen que ver con

el fraceso de la misma.

l.- E1 desconccimiento totzl de la mundivisifn indigena.

'2.- La accién colonislistes de la2 préctice oficial pares con los
indfgenes, atrevés de un mndelo educetivo cue no encsja con -

las costumbres, valores y creencias de los grunos Etnicos.

1.- £l decconocimiento de lee costumbres familiares, y de la-

manera en Gue se educan los hijos en el seno maternc incigena

pere deriver slternativas pedzsgfgices.
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.- El prco respeto 2 los aspcctos cultursles de los indigenas,
5.~ La imposicitn del espe”ol como Cnics altermstive. . linguicti

ca.

Ante todos estos factores es casi imoesible que les nifos
indigenas tengen éxito en sus escueles, es il6qgico e injusto-
exigir e un ni%o desnutrido que aprenda algo gue por oira par

te no correcponde e su rezlidad.

Hemos sefalesdo nuestros ecuercdos con los plauntesmientos
de le tescuela de viggoteki S.L, en dende se cencibe cue el de
gerrollo peicolégico, gue el desarrollo de la perscnalidad ccu
rre através del proceso de spropiaci6n de la experiencias histé

rico-sociel, creada por las generaciones precedentes.

Vimos tamhién que en los programas de educacién oficiczl
hacia los indigenss queca relegade su concepcién del mundo, =
sus costumbres, su cultura, en fin su experiencia hist6rico-so

cial.

Si ecto es e2sf cabe cuestionarse ; hasta cdonde puede con
tribuir o hasts donde puede incluso limiter ész ecducscifn el-
desarrollo del indigena 7, ; Gue le Gueca a este hombre cuan-
do se le imperte un programe externo a le experiencia cue pri

va en su medio 7. Tratemos de respcnder 2 ecstass cuestionentes.

Deberos a@clarsr cue no se trate de encerrar al indigena-
en su mundo y de rmegarle los avences cientificos, técnices,-
cultursles, etc, cue se han logrado fuera de su redio, en la-
culture mestize-occidentel . Al contraric, se tratas cde que -
compartan estos avances. Lo gue sf es cuestioneble es la in-
diferencie y guiz&s el menosprecio gue se hace a su experien-

cia, a su culture,
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Seffalamos cue el proceso de apropiacién de lz experien -
cia histSrico-social es esencialmente un proceso activo por--
parte del sujeto, de modo que si nc se propicia o se limita -
esta caracterfstica, no podemos hablar de une apropiacién y -
per 'n tento de formacién integrel del sujeto. Esto es lo --
QUE ‘Ccreemos Gue ocurra con la educecién oficis)l de los indi-
aenas hests hoy practicades; en tanto que se desconcce o se re
lega su experiencia y su-tulture lo Gnico gque le cueda 21 indi
gena en e€se proceso no es uns activided, sino una simple repe
ticibén mecénicas, una accifn memoifstica e informetive, que oor
lo tanto poco le puede ayudar & su deserrollo. Pensemos gue
aquf est& uno de los elementos gue explican el frzceso cde ess

polfitica educativa.

Otra ceracteristice esenciel del procesc de apropiacibn,
desde la escuela de Vigotski, es su carécter: socisl. L& 2c~
tividad del hombre« pars apropiarse de su muhdo dele estar --

necesariamente medieda por las relescicnes con los<dem&s hombres

:54 como se hs seffalado, en la educacién oficiel hascia--
los indf{jenas se observe un c6cigo lingUistico, conceptual, -
temético, que no es €l de su realided, estz segunda caracteris
tica tsmpoco puede cumplirse.Be este manera le contritucién de
la educacifn oficial 8l proceso de apropiacién por parte de -
les indigenas guede 20n més limitada. [sto es cesce nuestre
punto de vista, otro elemento que est& en la base del fracaso

de estes educacitn,

Pero el problema de le ecucacién indigens no s6lo es pedg
g6gico y psicol6gico, en interrelacién con esto es tembién---

polftico y socioc-econfmico.

Vimos cue dentro de la distribucién del ingreso en México

los grupos menos favorecidos son precissmente los indf{genss;
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esto los obliga a inserterse 21 trabajo de sustitucién desde-
muy pequefios. Les etapas cel desarrollo gue suelen citarse y
que parez otros medios son v8lidas, comc la adolescencia, la--
juventud, etc, para el contexto indfqgena no hay tsl validez--

pues &l niffio indigena desde pecquefo acdcuiere roles adultos,--

Las condiciones de vivienda en los indigenas en la mayo-
rfs de los cassos no cuenta con los minimos servicios y los --
pioblemas de saluc son bastente agudos. En este sector de --
la poblacién se dan los Indices mé&s bajos de csperanze de vida
al nacer y los més altos de mortalidad infantil. Mo se justi
fica gque aln existan altos f{ndices de mortelidad por enferne-

dedes que hace tiempo son objeto de inmunizacién.

1
+
i

t

Es imposible creer gque en estas condiciones los

e
|
5
w
e
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digenas puedean desarrmllarse adecuadamente,

La desnutricifin jeneralizada en las poblaciones indfgenas
en México, consecuencia obvia de la explotacién de le pobreza

€ la qgue son otbjeto, adquieren niveles bastente agudos.

La Urgenizacién Mundial para le Agricultura ( FAC, 1974 )
sefiala que en las condiciones donde la alimentacién es insufi
ciente le situaci6n del nifc suele ser la mé&es afectada, pues
los adultos tienden a consumir la meyor parte de los slimentos
3 pesar de ser el niffo guien més los recesita., Desde luego,
esto ocurre inconscientemente y determinedo por la misma situa
cién de pobreze, pues la actividad del niffc no se considers -
vital para la supervivencia de la familia, pero el hecho dra-

m&tico es gque se afecta su desarrollo.
Varias investigaciones plantean que la desnutricién pue-

de.. producir serias consecuencias en el dessrrollo cerebral,

principalmente si ccurre en los"pericdos criticosy es decir -

T4



los periodos cde m&ximo desarrollo cersbral, en donde los efec

tos pueden ser incluso irreversibles.

Los ectudios de casos que debido s lea pobreza han pedeci
do cesnutricién temprana, revelan menores fndices en la capaci

ded, cificultades en el asprendizaje y en la integrecién intex

o
]

nearial en lz edacd escolar y, ccnsecuentemente, frmcssc es-

colar en muchos casas, Se ha observedo tarmbién rque los efectos
persisten z0rn habiendo condiciones ambientnles y socisles ---
favarebles después de la recuperecién ( Chevez A. Fartinez C-

18775 Creviote Ju y Be Licerdi E 1972 ).

Crevioto J. y Arriets R ( 1980 ) encontirsron gque en 2lgu
nos de los efectos negaetivos en el desarrcllo del nifo incdige
ne influyen la minima o nule estimulacién cue ce les brinda en
las ecscuelas. 5in embergo, toveo psrece conformar una urnidad;
seqgln lz Crgenizacién Mundiel de les Naciones Unidas pars la
Infencia ( UKICEZF,1984 ), sucede una especie de "Homeostésis=
es decir, le2 tendencie del desnutrido 2 conservaer su energla
para mantener su superviviencis, de modo que dedica un esfuer
zo ninimo o nulo & las actividades de curiosided, de expldare~

ciér, de juego, de cprendizaje y & ls comrunicacién.

Acderfs, si1 los otros gue rodean a2l cesputrido también --
son desnutricdos, como suele ser ls norma en el medio incdigens
mexliceno, también esos otros cobservaré&n el mismo fenémenc. En
relacifn con esto es tembién claro que si leoe adultos de quig
nes depende €l cuidado del nifio cdesnutrido se slimenten pobre
e insuficientemente y/c ceben irabajar jprnades sgotadoreas, -
no lee cuederén erergics pare le intersccién, psra la estimu-

lecién y le ecucaclén del nifo.

tctos elementos muestran clarzmente comc se interrelacip

nan los factores socio-econémicos con el deserrollo del nifo.
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Es evidente como esas condiciones de pobrezs limitaen 1ls acti-

vidad y comunicacién del sujeto, carscteristicas que desde --

nuestro punto de vista son esencizles pars el proceso de apro

piecifén de la experiencia socisl en la que se forms el hombre.

Podemos afirmar shora que los ind{genas en l'éxico se en-

cuentran doblemente limitedos para recibir una educecién que

les

forma y desarrolla de maners integrsl, Yy que le permita -

epropierse de la experiencia histérico-social de la humsnidad.

ror un lado se les impone un modelo de educscién oficizl que-

no tiene en cuenta sus concepciones, sus costumbres, su expe-

riencis, su culturas, etc, de modo gue les results sjeno y sin

sentido. Por otro lado es el sector de la poblecién sometido

8 las peores condiciones socio-econfmicas, a la mayor expleéta

ci6én y pobreza.

Ante estas circunstanciss ;que alternativas se pueden --

proponer para que la educacién indicena contribuya & uns autén

tice formaci6n y desarrollo de este poblsci6n?. Las siguien-

tes

l!‘-

son algunas consideraciones que apuntan en ese sentido.

tstudios serios sobre la cultura y las costumbres de los-
indigenes para basar en ellas le educecién. Mejor aln si
en los estudios participan los propios indigenas para gue
sus interpreteciones estén lo menos conteminadas posible
por el punto de vista occidental mestizo.

La educacibn indigena se debe enmarcar en el mantenimiento
de las culturas étnicses, en el deserrollo libre de sus sac
tividades y en su participecién en los diferentes proyec-
tos nacionales, & partir de su propio proceso de transfor
maci6én colectiva; deben descartarse por completo los con-
tenidos y métodos utilizados de carécter eurocentrista y
neocolonial; por lo tanto la educacién indfgene debe de--
tener une relacibn directa entre sus contenidos educativos
y la cotidianidad del grupo en especifico y servir 2 sus-

intereses.
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3.~ Dado gue muchas investigaciones reslizadas en diferentes-

?o‘-

comunidades €étnicaes afirman que si bien los diferentes --
grupos étnicos guardan similitudes en cuento a su ideosin
cracia. También existen particulsridades entre ellos, es
neceserio que los programas educativos, sus contenidos y
métodos se adapten a les caracteristicss especificas de ca

da grupo. Debe existir un profundo respeto de la etnia.

Le elaborscifin de los planes y programas debe de ser con-
gruente con la realided indigens; debiendo contar con la-
participecién de los indfgenas. Hay slgunos documentos de
carécter educetivo eleboresdos por indfigenass, uno de ellos
en un proyecto educativo indfigena presentado en la revis-
ta del Consejo Técnico de Educaci6n y que se reproduce en

su totalidad en el anexo nlmero tres,

La educscibn ind{gdna debe de estar completamente compro-
metida con los intereses de los mismos y no con grupos mi
noritarios. Debe cresr una conciencia critice y una acci
6n que elimine los elementos colonialistas y slienantes,

de la actual educacifn.

Uns mete a8 largo plezo de le préctica educetiva debe ser
lsa mejora de las condiciones de vids de lsas comunidades -
indigenas ( entendiendose esta mejoris en el sentido indi

gena ).

Deben tomarse en cuents los sistemass de trsnsmisién oral

tan usados por los incigenss.

La escuele debe considerar les necesidades de los calenda
rios laborales com@nales, las ectividades locales, las --
costumbres sociales del luger, las relaciones vigentes en
tre padres e hijos, entre sexos y grupos de edad, las ta-

ress diferencizles por sexo y funcién en la familia nucle

ar extenss, etc.
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9.- Utro elemento a tener en cuenta es la autogestién muy co-

mGn en los indfgenas.

we

10.- Propiciar la farmecién de meestros e instructores de la
propia comunided; esto implica el desarrollo de un tipo
de educacifn bilingue y biculturzsl. s decir, teniendo
como base las lenguas maternas para la ensefanza y el ir
aprendiendo poco a poco el castellano pero teniendo a su
cultura vern&cula como la més importante.

£l proceso educativo debers ser un diélogo cultural
y no como lo es ashora, una relacién de dominaci6n, de im

posicién.

11.- La via para comprencder otras culturas ecs la de mirerla-«
con sus praopios ojos o, como Panikar dice, entendiendo--
que hay diferencias cuiturales entre los pueblos y enccn
trendo los .elementus homcom6rficos entre las dos cultu-

ras.

El profesionista para poder entender los procesos de de
sarrollo ce un determinado pueblo, debe comprender y raciona-
lizar primeroc que existen ottas costumbres, otras creencias,
otros vazlores y que estos no son ni mejores ni peores a sus-—-
creenciss, valores o costumbres, sino que son solamente dife-
rentes. La actitud de eprendizaje mutuo tiene que ser la que

motive el di&logo cultursl.

s necesaric crear una conciencia diferente en los inves
tigadores trensculturales, conciencia que elimine la actitud
colonialista en donce el investigador se cree cepaz de modifi
car el estado de les cosas desde su particular modo de ver el
mundo, creyéncdese superior a los "sujetos investigados". Tam

Lién es necesario eliminar los sentimientos paternalistas que
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en nada ayudan en este caso a las ccmunidades indfgenas y,nor
el contrario sf crean una relacién de dependencia, cayendo o-
tra vez en el colonialismo. Ueﬁé de existir por porte del --
profesionista un sentido de solidaridad. &n les investigacio
nes transculturales deben respetarse e interpretarse desce el
punto de vista de la cultura en cuestién; deben respetarse --
los modelos de desarrollo propios de cada cultura y no tratar
de irponer otros ajenos a ellos.
4
1ZT. 1000836

Descde nuestro punto de vista no puede haber una solucién
real a la probleméatica de los indigenas mientras no se trans-
formen esas condiciones de explotscién. [ebemos se®alar tam-
bién que esa transformacifin no llegar& por azar ni de menera

natural, sino gue es procducto de le accién del hombre.

En esas circunstencias la sclucién no deoende estricta-
mente de las teorfas psicolégicas, pedegfgices o educativas;
esto s6lo serf ssfi cuando esss condiciones generzles se trans
formen. Mientras tanto la accifén de esos profesionistas cons

tituye un reto.

Cabe se®alar tambiién que las acciones humahistas hasta--
cierto punto merecen reconocimiento, pero no resuelven nada.
Pueden incluso retardar la sclucidn reesl al alimentar ern la--
préctica la idea de que las cosas pueden resclverse sin que--
cambien las condiciones inperantes y, muchss veces por eso --

mismo este tipo de acciones son explicitamente fomentadas.

Mientras persistan en MEéxico esas condiciones de desigual
dad sccio-econfmica se seguir® condenado a los millones de---
nifos de los sectores més empaobrecidos, principalmente a los
incd{ jenzs, a la muerte, y a muchos sobrevivientes al subdesa-

rrollé fisico e intelectual y a la ignaoranciea.
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"Somos historia._pero no hacemos historia" en esta fra-
se de Lomberdo Toledano se sintetize la condicién del indige-
ne Americano, componente b&sico de nuestras nacionalidades %
sin embergo, extrafio en su propio suelo, marginadoc, explotado
decsconocido como tal en ls formecién de nuestras nacionalicda-

des.

La dominaci6én de los indigenas dafian en este sentido ian
to 8l cominado como a1l dominedor y desnaturaliza la relacién-

entre los indias y los mestizo-cccidentales.

La negacion de nuestros indios es le negacifn de nosotros
mismos como una s6lida y consciente. realided nacionel; decia
José Féria Argedss,sin este identidad, sgregarie yo quedaris
mos suspensos en la nade o en le otra z2lternativa la del an=-
tropocentrismo, del meterialismo, de 1la acumulacién de capite
les, de la destruccién del luger donde vivimos y de nosotros

mismos.

La cuestibén de la identidsd nacional, de la plurslidad et
nico-culturel de América Lztins en general y de México en parx
ticular, constituye el punto de partida en torno al rumbo de

nuestros paises.

No hay ninguna raz6n pars pensar que el respeto y mejor
la esimilacién, en una relacién dialéctica, con los indigenas
de su culturs, sea motivo de disgregacién y de la pérdide de-
la unidad nscional. Por el contrario la unided nacional y su
identidad s6lo tienen la alternstiva del fecundo y provechoso

di&logo entre les culturss., %
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ANEXG 4 1

DISCURSO_DE LOS HUEHUETLATOLLI

PLATICA O EXHORTACION QUE HACIA UN PADRE A SU HIJD

Hijo mfo, criado y nacido en el mundo por Dios, en cCuyo na-
cimiento nosotros tus padres y parientes pusimos los ojos. Has-
nacido y vivido y salido como el pollito del cascar6n, y crecien
do como €1, te ensayas al vuelo y ejercicio temporal. No sabe-
mos el tiempo que Dios querréd gue gocemos de tan preciosa joya--
vive, hijo, con tiento, y encomiéndaste 21 dios que te cri6, gque
te ayude, pues es tu padre gue te ams més yue yo. Suspira a £l
de dia y de noche, y en €1 pon tu pensamiento. Sirvele con amor
y hacerte ha mercedes, y librerte ha de peligros. A la imagen--
de Dios y a sus cosas ten mucha reverencia, y orea delsnte de €1
devotamente, y asparéjste en sus fiestas. Reverencia y ssluda a
los mayores, no olvidando & los menores. No sesas como mudo, ni
dejes de consolar a los pobres y afligidos con dulces y buenas--
pelabras. A todos honra:y més & tus padres, a los cuales debes
obediencia, servicio y reverencia, y el hijo que esto no hace no
seré bien logrado. Ama y honrsa & todos, y vivirés en psz y ale-
grfia. No sigas & los locos desstinados que ni acaten 8 padre ni
reverencfian a madre, mas como animales dejan el camino derecho,-
y como teles sin rezbn, ni oyen doctrina, ni se dan nada por co-
rreccién. El tel que a los dioses ofende, mala muerte moriré de
sesperazdo o desperado, o las testias lo matarén y comerén. Mirs
hijo, gue no hagas burla de los viejos o enfermos o faltos de -~
miembros, ni del que est& en pecado o err6 en slgo. No afrentes
8 los teies ni les quieras mal; antes te humilles delante.lps --
dioses, y teme no te sucede lo tsl, porque no te guejes y digses;
"As{ me acaecif como mi padre me lo dijo", o "Si no hubiere es-
carnecido, no cayera en el mismo mal". A nadie seas penoso, ni

des a slguno ponzofie o cosa no comestible, porgue enojasrés & los
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dioses en su cristuras, y tuya ser& la confusién y dafo, y en lo

tel morirés. Y si honrares a todos, en lo mismo fenecer&s. Se-
rés, hijo, bien criado, y no te entremetas donde no fueres llama
do, porgGue no des pena, y no sess tenido por mal mirado. No hie
res a otro, ni des mal ejemplo, ni hables demssiado, ni cortes s
otros la plética, porque no los turbes y si no hablan derechamen
te, para corregir los mayores, mirs bien lo que tG hablss., Si--
no fuere de tu oficio, o no tuvieres cergo de hablar, calla, y--
si lo tuvieres, hsbla, pero cuerdamente, y no como bobo que pre-
sume, y seré estimado lo que dijeres. ;Ch hijo; no cures de bur
lerfeas y meniiias, porque causan confusién. HNo seas pariero, ni
te detengan en el mercado ni en el bafo, porgee no te engafe el

Demonio. No seas muy polidillo, ni te cures del espejo, porgque-
no seas tenido por disoluto. Guarde la vista por donde fueres;

no vayas haciendo gestos, ni trabes & otro de la mano. Mira----
bien por donde vas, y asi no te encotrarés con otro, ni te pon-
drés delante de €1. 5i te fuere mondado tener cargo, por ventu-
ra te quieren probar; por eso, excGsate lo mejor gue pudieres, y
serfs tenido por cuerdo; y no lo aceptes luego, sunque sientas--
té exceder 2 otros; més espera, porqe no seas desechado y aver-
gonzado. NG salgas ni entres delente los mayoresy antes senta-

dos o en pié. donde guiera gque estén. Siempre les das 1a_venta-
je y les berés reverencis. No hables primeroc gque ellos, ni atrs
vieses por delante, porque no seas de otros notacdo por wmalcriado
No comas ni bebas primero que ellos, antes sirve & los otros, --
porque asi slcanzerés la gracis de los dioses y los hombres te--
querrén bkien. No tomes ni llegues a mujer ajena, ni por otra --
via sess vicioso, porque pecsrés contre los dioses, y a ti harés
mucho dafo. AGn eres muy tierno pars casserte, como un pollito,-
y brotas como ls espigs que ve echando de sfi. Sufre y espera,--
porcque ya crece la mujer que te conviene; ponlo en l& voluntad--
de Dios, porque no sabes cuando te morirés. Si tG cesar te qui-
sieres, danos primero perte de ello, y no te atrevas & hacerlo--

sin nosotros. Mire, hijo, no seas ledr6n, ni jugedor, porgue cg
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erés en gran deshonra, y afrentarnos has, debiéndonos dar honra.
Trabaja de tus manos y come de lo que trsbajares, y vivirés con-
descanso. (on mucho trabajo, hijo, hemos de vivir; yo con sudo-
res y trabajos te he criado, y &sf{ he buscado lo que habfas de--
comer, y por ti he servido a otros. Nunca te he desamparado, he
hecho lo que debfa, no he hurtado, ni he sido perezoso, ni hecho
vileza, por donde tG fueses afrentado. No murmures, ni digas --
mal de slguno, calla, hijo, lo que oyeres; y si siendo bueno 1lo
hubieres de contar, no afadas ni pongas alqgo de tu cabeza. Si--
ante ti ha pasado alguna cosa pesada, y te lo preguntaren, calla
porque no te abrirén pare saberlo. No mientas, ni te des a par-
lerfas. 5i tu dicho fuese falso, muy gran mal cometer§s. No rg
vuelvas a nadie, ni siembres discordias entre los que tienen a-
mistad y paz, y viven y comen juntos, y se visitan. Si aslguno--
te enviare con mensaje, y el otro te rifere, o murmurere, o dije
re mal del que te envia, no vuelves con la respuesta enojado, ni
lo ldes a sentir. Preguntedo por el que te envié, ";Como te fué-
ellé?", responde con sosiego y buenas palabras, callando el mal
que oistes, por que no los revuelves y se maten o rifian, de lo-~
que despufs te pesar8 y dirés entre ti; ";0h, si no lo dijera, o
no sucediera este malj". Y si asi lo hicieres, serés de muchos
emado y vivir&s seguro y consolado. No tengas que ver con mujer
alguna, sino con la tuya propia. Vive limpiamente, porque no se
vive esta vidas dos veces, y con trabajo se pasa, y todo se acaba
y Tenece. No ofendas a alguno, ni le quites ni tomes su honra y
gaslardén y merecimiento, porque de los dioses es dar a cada uno
segGn a ellos les place. Toma, hijo, lo que te dieren, y da las
gracias; y si mucho te dieren, no te ensalces ni ensoberbezcas,-
antes te abajas, y serd mayor tu merecimiento. Y si con ello asi
te humillares, no tendré que decir alguno, pues tuyo es. Empero
si usurpases lo ajeno, serfas afrentado, y harfas pecado contra
los dioses. C(Cuando alguno te hablare, hijo,, no menees los pies
ni las manos, porgue es selal de poco sesoj; ni estés mordiendo la

manta o vestido que tuvieres, ni estés escupiendo, ni mirando a-
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una parte y & otra, ni levanténdose a menudo si asentado estuvie
res, porque te mostrarés ser malcriado, y como un borracho que--
no tiene tiento., Si no quisieres, hijo, tomer el consejo gue tu
padre te d&, ni oir tu vida y tu suerte, tu bien y tu mal, tu --
cafda y tu levantamiento, tu venturs ser& mela, y habrés male --
suerte, y 21 cabo conocerés que tG tienes la culpa. Mira no.pre
sumas mucho aunque tengas muchos bienes, ni menosprecies a los -
que no tuvieren tanto, porque no enojes a Dios que te los dio, y
a ti no te daffes. Cuando comieres no mires como enojado, ni des
defies la comida, y darés de ella al que viniere, S5i comieres--
con otros no los mires a la cara, sino sbaja tu csbeza y deja a

los otros. No comass arrebatadamente, que es condicién de lobos

y adives, y dem&s de esto te her& mal lo que comieres. Si vivie
res, hijo, con otro, ten cuidado de todo lo gue te encomendare,-
y serés diligente y buen serviciel, y aguel con quien estuvieres
te querré bien, y no te falteré lo necesario. Siendo, hijo, el-
que debes, contigo y por tu ejemplo vituperarén y cestigarén a--
los otros Gue fueren negligentes y malmirados y desobedientes a

sus padres. Ya no més, hijo, con esto cumplo la obligacién de--
padre. Con estos avisos te cifio y fortifico, y te hago miseri-

cordia. Mire, hijo, que no los olvides, ni de ti los deseches.

RESPUESTA DEL HIJO:

S

Padre mio, mucho bien y merced habéis hecho a mi, vuestro--
hijo. ;Por venture tomaré algo de lo que vuestras entrafias para
mi bien ha salido?. Es asi lo que decis, que con esto cumplis--
conmigo, y que no tendré excuse si en algdn tiempo hiciere lo --
contrario de lo que me habé&is aconsejado. No seré, cierto, a---
vos imputedo, padre mio, ni serd vuestra la deshonra, pues me a-
visais, sino mias, Pero ya ves que &aln soy muchache, y como un ni
#o que juega con la tierra y con las tejuelas, y aGn no sé& limpi
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arme les narices. ;Donde, padre mio, me habéis de dejar o envi-
ar?7. Vuestrs carne y sangre soy, por lo cual conffo que otros--
consejos me dasréis. ;Por venturz desamparsrme heis?. Cuando yo
no los tomere como me los habéis dicho, tendréis razén de dejar
me como si no fuese buestro hijo. Ahors, pedre min.‘cnn estas--
palabras poquitas que apenss sé decir, respondo a lo que me ha-

béis propuesto. Yo os doy las grecias, y estés en buena hora y-

reposad.
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DE OTRA EXHORTACIDN WUE UNA MADRE HIZOD A S5U HIJA

Hija mia de mis entrafas nacida, yo te parfi y te he criado
y puesto por crianza en concierto, como linde cuenta ensartadas;
y como puedra fina o perla, te he pulido y sdornado tu peadre.-
Si no eres lo que debes, ;c6bwo vivirés con otrzs, o quién te --
querrd por mujer?. LCierto, con mucho trabajo y dificultad se vi
ve en este mundo, hija,y las fuerzas se consumen;y gran diligen
cia es menester para alcanzaer lo necesario;ylos bienes que los
dioses nos envian. Pues,eamade hija,no seas perezose ni descuida
da antes diligente, limpia y adereza tu casa. Sirve y ds aguamg
nos 8 tu marido, y ten cuidado de hacer bien el pan. Las cosas
de casa ponlas como conviene, apartadas cada cual en su lugar,y
no como Gguiera mal puestas, y no dejes caer algo de las manos--
en presencia de otros. Por donde hija, fueres, ve con mesura y-
honestidad,no apresureda,ni riéndote ni mirando de lado como a
medio ojo, ni mires & los que viven de frente ni a otro alguno
en la cera, sino irés tu camino derecho, mayormente en presencia
de otros. Le este manera cobrarfs estimacién y buena fama,y no
te darén pena ni td la darés a otro,y asi, de esmhas partes, con
curriré buena crianza y acatamiento. Y para esto hija,seré&és to
bien criada y bien hablada. Respande cortésmente siendo pregun
tada, y no seas como muda o como boba. Tendré&és buen cuidado de
la hilaza y de la tela y de la labor, y serés queride y amada,-
y merecerés tener lo necesario para comer y vestir,y asi podrés
tener segure la vida, y en todo vivirés consolada. Y por estos
beneficios no te olvides de dar gracizs a los dioses. Guerdate
de darte 2l sueffo o a cama o pereza. No sigas la sombra, el fres
cor, ni el cescanso que acarrean las malas costumbres y ensefian
regalo, ocio y vicio, y con tal ejemplo no se vive bien con algu

no;porque las que asf{ se crisn nunce ser&n bien gqueridas ni ema-
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das. Antes, hijs mia, piensa y obra tien en todo tiempo y lugar
sentads que estés o levanteds, quede o andando, haz lo gue debes
asi para servir a los dioses como pears syudar a los tuyos. Si--
fueres llamada no aguardes a la segunda o la tercers vez, sino a
cude presto @ lo gue mandan tus padres, porque no les des pena,y
te hayan de castiger por tu inobediencis. Cye bien lo jue te fue
re encomendado, y no lo olvides; mas hazlo bien hecho. No des -
mala respuesta ni seas rezongona, y si no lo puedes hacer, con--
humildad te excuses. No digas gue harss lo Gue no puedes, ni a-
nadie burles, ni mientas, ni engafies, porque te mirsn los dioses
Si td no fueres llamade, sino otra, y no fuere presto al mandado
ve td con diligencia, y oye y haz 1o gue la otra habfia de hacer,
y asi serés amada y en més que otrs tenide. Si alguno te diere-
buen consejo y aviso, t6malo, porgue si no lo tomas se escandali
zard de ti el que te avisa, o la que te aconseja lo bueno, y no-
te tendré en nada. VMostrarte hés bien crisda y humilde con cual
quiera, y a ninguno darés pena. Vive quietamente'y ama 8 todos
honestasmente y @ buen fin, Hez a todos bien y no sborrezcss ni-
menosprecies a nadie, ni seas de lo que tuvieres avarienta. No
eches cosa alguna a male parte, ni obraes ni pzlesbras, ni menos--
tengas envidies de lo que de los bienes de los dioses da el uno a
el otro. No des fatiga ni enojo & slguno, porgue a8 ti te lo da-
rés. No te des & cosas meles, ni a8 la fornicecién. No te muer-
das las manos como malmirsde. No sigas tu coraz6n porgue te ha-
rés viciosa, y te engsfiar&s y ensuciarés, y a nosotros afentarés
No te envuelvas en maldades como se revuelve y enturbia el agua.
sira, hija, que no tomes por compafieras & les mentirosas, ladro-
nas, melsas mujeres, callejeras, cantoneras, ni perezosas, porgque
no te daffen ni perviertan. Mas entiende s6lo en lo Gue conviene
a tu casa y a la de tus padres, y no selges de ella. Féacilmente
ni andes por el mercado o plazs, ni en los bafios, ni & donde o =
tras se lavan, ni por los caminos, gue todo esto es malo y perdi

cién pere las mozas; poryue el vicio saca de seso y desatina, --
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m&s que desatinan y desverfan a los hombres las yerbss ponzofo -
zas, comidas o bebidas. El vicio, hija mis, es malo de dejar.--
Si encontrares en el camino con alguno y se te riere, no le rias
tG; mes pssa callando, no haciendo caso de lo cue te dijere, ni-
pienses ni tengas en 8lqgo sus deshonestas palabras. 5Si te siguage
re diciendo slgo, no le vuelvas la cera ni respondas, pPOrGue no
le muevas mas el coraz6n al malvado; y si no curas de £&1, dejar-
te ha, y ir8s seoura tu camino. No entres, hija, sin propésito,
en case de otro, porque no te levanten zlgln testimonio; pero si
entrares en cesa de tus parientes, tenles acatamiento y hazles -
reverencia, y luego toma el huso y 1ls tela, o lo gue slli vieres
que conviene hscer, y no estés mano sobre mano. C(Cuando te case-
res y tus padres te dieren marido, no le seas desacatada; mas en
mandéndote a2 hacer slgo, 6yelo y obedece, y hazlo con alegrfa. -
No Le enojes ni le vuelvas el rostro, y si en aslgo te es penoso,
no te acuerdes en riffe de ello; mas después le dirés en pez y ~--
mansemente en cué te da pena. No lo tengas en pcco, mas antes--
honralo mucho, puesto gque viva de tu haciends. Ponlo en iu rega
zo y falda con amor; no le seas fiera como &guile o tigre, ni ha
gas mal lo yue te mendeare, porgque herés pecedo contre los dioses
y castigarte ha con rsz6n tu merido. No Le afrentes, hija, de-
lante otros, porque a8 ti sfrentar&és en ello y te echerés en ver
guenza. S5i elguno viniera & ver & tu marido fuere simple o bobo
avisele c6bmo he de vivir, y ten buen cuidado entonces del mante-
nimiento y de lo neceserio 8 toda tu casa. Tendrés cuideco de--
las tierras que tuvieres y de proveer & los gue te las labraren.
suarda la heaciende y cubre le vecsijs en que algo estuviere. No
te descuides ni andes perdids cde acé pesra slls, porcue asi ni --
tencdrss casa ni haciende y si tuvieres bienes temporales, no los
disipes; mas syuds bien a tu marido & screcentar, y tendréis lo-
neceserio, y viviréis alegres y consolados, y habré qué dejar e
vuestros hijos. Si hicieres, hija, lo que te tengo dicho, serés

tenida en mucho y amada de todos, y més de tu marice. Y con esto
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me cescargo, hija, de la obligacién gque como madre te tengo. Ya
soy vieje, yo te he crizdo; ne seré culpada en algln tiempo de no
te haber avisado; y si tomares en tus entrafies esto gue te he di
cho y los avisos que te he dedo, vivirss alegre y consolada; mé;
si no los recibieres ni pusieres por obrs, sers tuya la culpa, vy
padecerés tu desventura, y acdelsnte verss lo gue te suceder$§ por
no tomar los consejos de tu madres, y por echar atras lo que te-
conviene para bien wviwvir. HNo m&5s hijs mia, ecsfubrcente los do

SES.

AGRADECIMIENTO DE LA HIJA A _SU MADRE

Madre mfa, mucho bien y merced habéis hecho a mi, vuestra
hija. ;Donde me habéis de dejer, pues de vuestras entrafas soy-
nacida?. Harto mal seris pezra mf si no sintiese y mirase gue --
sois mi madre y yo vuestra hija, por yuien shora toméis mas tra-
bsjo del que tomeste en me crisr nifis a8l fuego, teniéndome en --
los brazos fstigada de sueffo. Si me quitarédes le teta, o me --
ahogarédes con el brazo durmiendo, ;que fuera de mi¥Y., Pero con
el temor de que esto tenfades, no tomé&baedes suefioc quieto, mas---
vel&dabes estando sobre sviso. No &2si de presto os venia ls le-
che a los pechos para me 1ls dar por los trabajos gue teniades, y
por estar embarazada conmigo no podiades zcudir al servicio de--
vuestra casa. C(Con vuestros sudores me criastes y mantuviestes,
y 8Gn no me olvid&is zhora déndome aviso. ;Con que lo pagaré yo
madre mia, o cémo o: lo serviré, o con qué daré algln descanso?.
Porgue aln soy muchacha y juego con le tierras y hago otras nifie-
rfas, y no me s& limpiar las nerices joh; tuviese Dios por bien
cue mereciese yo tomer algo de tan buenos consejos, porgue siendo
yo la gue vos desebis, hayéis vos perte de los bienes que Dios--

me hiciere. Yo os lo esgradezco mucho. Consolsos, madre mia.
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ANEXO # 2

HACIA EL REENCUENTRO CON

NUESTRA_EDUCACION INDIA

NATALTO HERWANDEZ HERNANDEZ

PALABRAS PREVIAS:

Pido un poco de paciencis 8 log asistentes y & los orgsni
zadores para que me escuchen. Mi trabtesjo es sencillo, es modes
to; més que una ponencia es una reflexién escrita. Lo quisiers
presentar en mi lengue india, en lengus nauetl, porgue en ella-
esté escrito el trabsjo, lo que voy & leerles es tan s6lo un in

tento de traduccién.

"Siento que, si he vuelto & mirar 8 mi cultura y 2 mirarme-
a mi{ mismo, ha sido gracias @ mis padres, & la comunidad india
y & nuestrss organizsciones indias, que me hsn hecho pensar, --

sentir y hablar como indio, como nauatl, como hombre".

En esta reuni6n, quiero expresar lo gue yo siento. Es po-
sible que no respete las normas que Fan establecido, es posible
tembién gue no use el lenguaje que acostumbran en este tipo de-

reuniones; disculpen ustedes.

No quiero expresar lo que dirfsn mis padres y mis abuelos-
si los llamar en 8 participar, si ellos pudiersn asistir a esta
reunién, si a ellos les preguntaran c6ébmo ven estas coses, estas
.pre;cupacinnes; seguramente que ellos responderfan que desean u
na educaci6tn que no destruye nuestre rafiz, gue ensefie a sus hi-
jos y a sus nietos 8 respetar nuestra madre tierrs, & amar la--

flor y el canto y todes las cosas de le naturslezea.

Serfia muy bello gue en esta reunién no s6lo empleéramos --
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nuestro pensamiento, nuestra inteligencia; yo siento que serie
mucho mejor gue conjuntéremos nuestros corazones, ssi pocdriamos
dialogar interngmente pars que cada uno se preguﬁte 8 si mismo
si realmente vamos bien, si ustedes realmente creen en lo que--

dicen, en lo yue nos dicen y en lo gue nos proponen.

Yo veo que lo que sprenden sus hijos en las escuelas, lo--
que ahor a nosotros mismos les enseffamos & nuestros hermanos in
dios, s6lo capscita para mejorer tecnologias, no les ensefian e
emar el trabajo, no les ensefsn & amar y & respetar la naturale
za, no los educan pare convivir mejor entre los hombres, en le-
sociedad misma; siento que la educacifn nos lleva hacia un desa
rrullo de las coses; no existe, @ mi juicio, un proyecto de de-
sarrollo del hombre, del deserrocllo de ls humanidad en su con -

junto, un proyecto de cdesarrollo humano para el siglo XXI.

Realmente siento muchas cosas, tengo varias preocupasciones
Estoy cierto que no podremos responder 2 todas estss dudas y --
preocupaciones en esta reunién, siento que debemos ir con pru -
dencia porque es delicado; siento también, que ys es tiempo de
que nos escuchen, pcrque también somos hombres, porgue tenemos
nuestros propios conocimientos, nuestros velores humanos, nues-

"tre filosofia.

Desearfa que algun_dfs pudiéremos revivir aquel diélogo---
reclizedo hace muchos s®os, cuando el hombre blanco lleg6 a con
quistar este continente indio. En aquel primer encuentro, que
se registra en el Libro de los Coloquis de SshaglGn, se confron-
t6 la sabiduria del horbre blanco con la de nuestros abuelos in
dios. Si en acguel tiempo, los sabios venidos de occident e no--
entendieron muches cosas, y por el contrario, reprimieron el --
sentimiento y el penssmiento indio, siento que shora, ya podrén

escucharnos, ya podréh comprender y edmitir ls sabiduris de mis

abuelos indios.
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Mediten estas palabrsas, dialoguen con sus corazones, pore-
shora s6lo quisiers expresar unas cuantas idess de c6mo veo, de
cémo siento el t{ema que aqui nos redGne. Siento que los indios-
necesitamos ir al reencuentro de nuestra educacién india. 5o0-
bre éste asunto quisiera referirme shora, para decir c6mo conci

bo y cémo percibo este trabajo.

EDUCACION TRADICIONAL INDIA:

La culture occidental en genersl, sistem&ticemente ha veni

do reiterando que los indios somos tontos, que no tenemos ssbi-
durfie, por eso necesitamos educarnos en las escuelas, con fre -

cuencia nos dicen que nuestraz educacifén empieze el dis gque asis

timos & clases,

Poco 8 poco hemos venido observendo y reafirmando, que no-
sotros también tenemos conocimientos, valores y filosofia, ele-
mentos que han permitido la existencia sociel y le sotrevivien-

cia de nuestras comunidades indieas.

Generalmente,a los ni%os se les enseffa cémo cnducirse en -
la familia y en la comunided. Entran en proceso de socializs -
ci6én que les permita ir integrando los conocimientos. ¢Este pro
ceso les permite distinguir 8 los miembros de familia, aprenden
a dirigirse a los adultos y & los ancianos. Se les ensefia tam-
bién, a observar cébmo se hacen las cosas, a grabarse bien c6mo
se hecen los trabsjos, aprender con la vista. Aqui podemos re-
_ cordar que nuestros sbuelos indios nos ensefisban & través de lo
que es los cédices, en los que estaban representadas las imége-
genes més significatives; a través de estos c6dices, nos ensefia
ban a narrar y a recordsr los conocirientos, los valores y la--

filosoffe misms. No éramos un pueblo &grafa, ni un pueblo sin
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historia, como todasvia sostienen las ciencias sociales y muchos

cientificos sociales.
r
En este edad los nifos aprenden 1lsa lengua, nuestra lengua,
la afirmen, por eso, cuando ingresan e la escuela, cuando ealcan
zan ls edad de seis afos, ya ssben muchas cosss en su idioma,-~

no es verdad que permenecen ignorantes como afirmen muchos maes

tros no indios.

También en esta edad conocen los nombres de las plantas, -
sus usos, sus propiedades curativas; conocen las siembras, los
cultivos; conocen los animasles salvajes y domésticos, en fin,--

conocen su entorno ecolé6gico.

También empiezan 2 contar, porque necesitan contar lass co-
sas, necesitan contar los juguetes, conter los péjsros, las ma-

riposas y todas las cosas que les rodean,

Durante la eded adulte entremos a la etapa del rezonamien-
to. En esta edad nuestre personalidaed se ve resfirmando, se va
enraizando, porgue los conocimientos se van ampliando psra en -

trar 8 ls etaps del razonamiento.

En este perfodo podemos decir que se asimilen y se efirman
los valores de le vida. Los velores que rigen nuestra existen-
cia social; estos valores son a mi juicio, la verded 8 través--
de ls palabra, el trabajo, el sentimiento de solidarided y el--

respeto.

a) LA VERDAD ATRAVES DE LA PALABRA: Nos ensefia & cdecir las co-
sas verdaderas y rectas, & no eguivocar nuestra palabra, a--
respetar nuestra palabra. No siempre necesitamos escribirlas
para gue tenga vaslor; asi nos ensefieron nuestros abuelos, --
nuestros mayores; hoy dia muchas familias indias resuelven--

sus problemes & través de la pelebrs y son acuerdos que se--

respetan, no necesitan firmar oficios o actas occidentales.
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b) EL TRABAJD: Nos ensefan que debemos trabajsr, a amar el tra
bajo, porque el trsbajo proyecte y dignifics el hombre; qui-
en trabeja se habla bien de €1 en ls comunidad, es respetado

y admirado por los demé&s.

c) EL SENTIMIENTO DE SOLIDARIDAD: Aprendemos & practicsr la a-
yude mutua, porque todos llegamos s necesiterles alguna vez;-
todos somos huérfanos alguna vez; por eso necesitsmos vernos

necesitamos syudarnos.

d) EL RESPETO: Aprendemos a respetar, » respetarnos nos ense -
ffan 8 conducirnos con prudencis; nos ensefian & respetar el--

mafz, 8 los ancianos y a 1la comunidad.

Finalmente tenemos la eded madure en la que se encuentran-
los ancianos. Los ancianos conocen y practican la filosoffia in
dia. Son los depositsrios de la sabidurfie india; ellos la han
venido preservando; gracias & ellos, después de 450 sfios de que
se vi6é afecteda, pero no destruide por la cultura occidental,--"

aGn permasnece viva, no ha muerto.

Los ancianos saben del respeto que debemos guardar s la ma
dre tierra, porque la tierrs nos da de corer, nos amamenta. £Es
aqui donde el hombre occidentsl y el hombre moderno no entiende
o en todo caso olvidan el principio filos6fico indio, gque todo
lo que comemos y lo que consunimos viene de la tierrs, sale de-

ells.

Ciertsmente que lo que comemos y lo que consumimos no se -

produce en los supermercados,

Seben también del respeto que debemos tributar al sol, por
que el sol nos alumbra, nos brinda claridad. Es como si fuera
nuestro padre, porgue alumbras nuestroc camino, nos sefiala el me-

jor camino.
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En este etapa de la vida donde se conoce y se profundiza--
en la cultura y la filosofia india, se coroce a profundidad la

cosmovisién del pueblo indio.

EDUCACION ESCOLARIZADA NO INDIA: .

a) Cuando estudiamos en nuestrs propia comunidad;

Cuando ingresemos a las escueless s cursar el primer nrado,
los maestros no indios nos dicen que nos van a ensefar a hablar
porgue no sabemos habler. Algunas veces nos den de coscorrones
y bos hincan por hablar la lengua de nuestros pasdres y otras ve

ces, no nos dejan salir a comer.

También nos dicen que por primera vez nos van a ensefar a
contar. Nuevamentc empezamos a contar en castelleno, uno, dos,
tres, custro... noque ellos dicen gue lo yue ya sabemos no tie-

ne utilidad préctica.

También nos ensefan plentas, flores y animales que apare -
cen en el papel; muchas veces nos muestran animales Gue no cong
cemos y que no existen en nuestra comunidsd. En los libros tam
bién vemos & nifios y homires gue no son de ruestra comunided; -
nosotros no aparecemos, no eparecen nuestra ropa, nuestra comu-

nidad, nuestra culturs.

Por eso tropezamos, nos extraviamos, SOrque No EMPEZamDS—--

por lo gue ys conocemos, por lo gue tenemos, por lo que sabemecs
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b) Cuando estudismos fuers de nuestrss comunidades:

Esta es la parte més triste pers nosotros, porgue dejamos-
nuestra casa, nuestras familis; porque abzndonamos nuestro --
pueblo indio, nuestra cultura, psra entrar en contacto con -
los no indios, con las ciudades, con la cultura occidental.
Tropezamos con muchas cosas. Muchas cosss nos acontecen, Mu
chos vientos nos azoten y nos debilitan.

La palabra esté& devaluads.

Cuando acudimos a las escuelas de las ciudades nos da -
mos cuenta que la palsbra vale poco, nuestre palebra indis--
ya no vale; alli todo se escribe, se escriben reglas y leyes

Bunque no se I'BSpE'tEI'\.

Aprendemos & mentir,porque muchos hombres mienten. Mien
ten los politicos, mienten los lfderes de las organi;aciones
sindicales, muchas veces mienten los maestros pera no ir a =
trabejer. Le palabra est& devaluads, es necesario escribir
todo, registrar todo, aungque nadie'respete nada. En las cul-
ture occidentael le paslabrs no vale; cuantes promesas han es-
cuchado los pueblos indios, paslabras develuadas, palsbras no
indiss, pelebras vecias.

Dejamos de amar el trabajo.

En les ciudades y en las escueles aprendemos a no trabs
jar, dejemos de amar el trsbajo. Los j6venes que sslen a €s
tudisr & las escuelss de nivel medio y & las escueleas norma-
les, dicen gue van a estudiar mucho paras trabajar poco y po-

der ganar dinero, cobrar mucho dinero.

Los lideres de las organizaciones sindicales desearian
que sus agremiados sindiceles trasbajaran s6lo tres o cuatro
hores, o pocos dias 21 mes o al afio, que siempre hubiera va-

ceciones.
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Mis padres tienen més de 60 afos y continGan levant&ndose

8 trebajar, antes de clarear el dia y descansan al llegar le no

che.

En las ciudades por el sistema social dominsnte, sienten el
trabajo como una carga, & veces piensan que es degradante. En
las grendes ciudades, hay muchos que no trabajsn y s6lo se dedi
can a robar, no importa si para eso tengan gque asesinar s 18 --
victime, su objetivo es apropisrse del trabajo de otro.

Se pierde el sentimiento de solidarided.

La culturs occidental nos ve ensefiando poco & coco 8 per -
del el sentimiento de solidsridad, el sentido de colaboracién;

nos ensefisa 8 comportarnos como individuos.

Ln las grandes ciudades, existen grandes casas, grandes con
dominios en donde la gente vive como péjaros y no se hablan, no
se llevan y no se miran; los péjaros se llevan bien y se ven u-
nos a otros.

Aprendemos a ser poco respetuosos.

Muchos de los j6venes que sslimos a trebajar y & estudiar
@ las ciudades, generalmente ye no respetamos a nuestro pueblo,
nos volvemos vanidosos, ya no respetamos a las autoridades de -
la comunidad. Dejamos de respetar a nuestros psdres. Dejamos

de respetar las ceremonias tradicionales y @ los ancianos.

En gren parte, este situacifn, nos acontece porque en leas
ciuvudades hay mucha competencia, mucho individualismo; existe mu
cha venidad, mucha scberbia. Todos cse ofenden; lus j6venes vi-
ven desitregracdos, no respetan nada y nadie les dice nada, na =~

die hace nadas por educarlos o reeducarlos.
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c) Entramos en contacto con otra filosofia, otra cosmovisi6n:

Cusndo ingresamos a lss escueles superiores y & las uni
versidades nos enseffan otra filosofi{s, otra concepcién del -
munde y de la vida. Allf nos enseffan que el hombre es el -~
duefio de la tierra, el centro del universo, por esoc desea a-

duefiarse de todo, conquistarlo todo, dominarle todo.

Por eso nos hacen extraviar, extraviamos nuestro camino
nuestra filosoffe propia, nuestra cosmovisi6én después no sa-

bemos qué caminos emprender, qué camino seguir.

VINCULACION DE LA EDUCACION TRADICIGNAL INDIA CON LA EDUCACION
ESCOLARIZADA:

La educaci6n escolarizada debe considerar b&sicamente los-
contenidos que reflejan la cultura, las aspirasciones y los obje
tivos del pueblo indio. Debe estar orientada a logrer el desa-~
rrollo de los pueblos indios y & yesafirmar su personalidad, su

propia identided, su réfz.

Debe establecer la vinculacién entre la educacién tradicio

nal india y la educacién escolarizeda no indis.

La educscién escolarizads india, debe servir también pare-
conocer la culture de otros pueblos, el sentimiento y el pensa-

miento de otros hombres.

Lebe servir asimismo, para conocer y asimilsr la tecnolo -
gia de otros hombres, la tecnologfa moderna y enriquecer con e-
1la, ls tecnologies propia gue hemos heredado de nuestros abue -

los indios.
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Todos estos conocimientos deben servirnos, en Gltima instan
cis para buscar y encontrar el dessrrollo propio, el desarrullo_
surgido desde dentro, desarrolle gue busque la reslizacién del-
hombre la proyeccién de la familia indie y la preservaciftn de--

la naturalezs.

NECESIDAD DE UNA PEDAGOGIA INDIAs

Para poder desarrollar unagducacifn india, se necesita cre
ar una Pedagogfa india. Esta pedegogfia necesitamos enraizarla
en las pseslabras antigues, en la sabidurfa de los ancianos, en--

los conocimientos de nuestros meyores.

La pedagogis que aplicamos actualmente como maestros bilin
glies, es una pedagogis de importacitn, venida de altamar; tam -
bién viene de scé arriba, producto de la inteligencis de los --

hombres blancos; no podemos decir que es una pedagogfia mexicana

Este nueva pedsgogfia india debe contemplar la metodologie,
las técnices y las didécticas de la educacifn que ya existe en-
nuestras comunidades. Debe contemplar también los materisles--
didécticos y la evaluacién gue nos permita verificer si los copn
tenidos responden al tipo de educacién gue reclaman nuestros pg

dres y en general nuestros pueblos indios.
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EL PAPEL DE LOS TECNICOS NO INDIOS:

Actuelmente algunos técnicos no indios desean ayudarnos,--
sin embargo no saben como hacerlo; porque no conocen nuestra --
cultura, es como anduvieran en la obscuridad, es como si estu -
vieran ciegos, y muchos ni siquiera intentan acercarse a ells,

existe indiferencia o rechazo.

Utros técnicos no indios nos sienten y nos ven como nifos,
como menores de edad; sienten que necesitan 1llevarnos de la ma
no; confunden su tecnologfa con lo que gueremos, con nuestrog--

objetivos y nuestras aspiracicnes.

Otros m&s nos cuentan y nos imponen formas de pensar y de
concebir las cosas que ni ellos mismos han asimilado ni compren

dido cabalmente.

Nos platican ideologias, del pensamiento de otros hombres,
pero nada de trabajo, todos los dias es lo mismo, el mismo tema
nade de trabajo concreto; y algunas veces, tampoco aceptan ir a

el campo para visitar y conocer a nuestros pueblos indios.

Si ésto nos acontece con los técnicos no indios, también -
nosotros tenemos gran parte de culpa, porque no les hemos sefia-
lado el camino, no les hemos dicho con claridad en que gueremos

gue nos ayuden, en donce ven uvien y en donde esté&n equivocados.

Creo que algunos s{ podré&n ayudarnos, nuchos de ellos po -
dr8n recuperarse, recuperar su identicad; otros m&s se perderén
para siempre. Fodemos trabajar juntos si nos entregen com ho -
nestided y de corazén lo que ellos saben, si ellos llegan a a-
ceptar que na scomos ignorzntes, si llegan a admitir que ellos--
saben cosas que nosotros no sabemos, pero yue también nosotros

sabemos cosas que ellos tampoco saben.



Creo que podrén colaborar mejor cuando se pongan a traba -
jar con nosotros, nc para nosotros; cuzndoc trabsjemos como com-
pafieras, quizé algln dia como hermanos; cuando podamos superar
la relacién de desigualdad que se da zhora; ellos son los Gue -

saben, nosotros somos los gue no sabemos.

51 no podemos superar este tipo de relaciones de trabajo--
con los técnicos no indios, nosotros de cualquier manera, tarde
o temprano, mafiana o pasado mafiana, tendremos que realizar el--
trabajo por ellos, conocer y realizar el trabajo de ellos, cong
cer y asimilar el secreto de su tecnologfia. Tenemos nuestro co
razén y nuestra capacidad intelectual para hacerlo, somos fuer-
tes de espiritu para volver a caminar solos, como lo hicieron--
nuestros abuelos antes de la presencia del hombre blanco en es-
te continente indio. Estoy segquro que podremos desarrollar una
educacién india y conformar una pedagogfa india; es posible gue
nos llevemos m&s tiempo, sin embargo, tenemos que hacerlo, teng

mos que lograrlo,

PALABRAS FINALES:

Aqui termino mis palsbras. De todo corazén desearia que--
no fueran vanas. A mi, realmente me preocupa este asunto. 5i-

ento sinceremente estas angustias.

Nosotros, los que ahora ya somos j6venes y adultos, fuimos
educados, instrufdos o ilustrados dirfa yo, en escuelas para oc
cidentales, nos causaron mucho dafo, nos han hecho extraviarnos
nos llevaron hacie el camino de ustedes, nos hicieron abeasndonar

nuestro camino, nuestro propio destino histérico.
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Ya no queremos seguir sustituyendo la educacién india pér
la educaci6bn occidental, ys no queremos seguir preper&ndonos pa
ra cambier las tortillas por los hot dogs y las hambu£guesas,—-
para cambiar el stolo por los jugos enletados, la mGsica de le
flor y el canto por Jonh Travoltes y muchas otras cosas tristes

y vergonzosas que shors nos acontecen.

Y8 no gueremos que nuestros hijos enden sufriendo y anden-
hGterfanos en las ciudades; deseamos que nuestros hijos y nues -
tros nietos vuelvan a enrsizerce en nuestros pueblos indios, =--
donde puedan escuchar le mGsice de le flor y el canto,donde pue
den ser hombres dignos, donde puedan contemplar los péjaros, --
donde puedan sdmirar la belleza de las flores, donde pueden res
pirar aire fresco y puro, donde puedan comer de corazbn y con--
dignidad una tortilla, en donde puedan crecer sanos y fuertes-=

como lo fueron nuestros sbuelos.

Seré dificil este trabajo, ser§é diffcil volver e desarro -
llar nuestro pensamiento, porque esté enfrentado con el pensa-
miento occidental; nosotros queremos seguir respetando a nues--
tra madre tierras, ustedes en tanto representantes de la culturs
occidental, consciente o inconscientemente, desearisn destruir-
la tcda, sacerle tods la rigueza; nosotros buscamos ls flor y--
el canto, ustedes buscan cosas materiales y dinero, nosotros --
buscamos el di&logo interno; ustedes hablan, inventan pslabras
s6lo palabras, Por eso siento que es dificil ests preocupacién
por eso siento diffcil este di&logo entre occidente y el mundo-
indioc. Siento sin embergo, que no todo esté& perdido, creo que
podemos hacer algo todsvia, existe una esperanza, un posible c3

mino a seguir.

Yuisiera concluir mis palsbras, retomando algunas de les--
idess ya expresadas por el masestros José Rivero, cuando he di -

cho que éste reunién es un encuentro de linguistas y educadores
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cuando invita a exponer la calidad técnica de los participantes
Yo dirfas que este Seminario es un encuentro de indios con no ipn
dios, encuentro de hombres, reencwe ntro del hombre con el hom -
bre mismo. Yo invitaria a todos a exponer y a expresar no s6lo

la calidad de su técnica, sino su calidad humana, su esencia huy

mana.
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ANE XD £ 73

EL_FROYECTO EDUCATIVD DE LUS GRUPDS ETNICOS MEXICANDS BILINGUES

A.C.

—_—

EL FLAN St PROPCNE LOS SIGUIENTES:
1l.1.- GOBJETIVOS

UBJETIVOS GENERALES:

_Plenear e instrumentar la educacién indigene bilingle-bi--
cultural que apoyas nuestro desarrollo, la revalorizscién cultu-
ral, 1a identidad Etnica y los mecanismos que permitan su reali

zacibn en todas las comunidades indfgenas.

Estructurar y aplicar una pedegogis diferente, scorde a la
situacién histfrics de cade etnia, bas&ndols en propia visi6n--
del mundo, y de la vida y en sus representaciones, y a partir--

del concepto de una ecucacién incdigens bilingle~bicultural.
Aportar nuestras experienciss al pefis pera definir su per-
sonalidad en el marco de una gluralidad Etnice y culturs y par-

ticipar en ls cruzada educativa nacional convocads por el gobier

no de la RepGblica.

UBJETIVGS.PARTICULRRES

-Diseffar y elaborer planes y programas de estudio de la --

" gduceci6én indigena bilingUe-bicultural, e nivel preescolar y --
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primaria, en primera instancia.

~Elaborar alfabetos précticos e identificar la estructura-

linglistica y gramatical de les lenguas indigenes.

-Investigar, analizer e instrumentar 1s metoddlogfa adecua

de para ests nueva educacifbn,

-Uisefiar y elaborear libros de texto y recursos didécticos

de 2poyo a la educacién indigena bilinglie-bicultural.

~Disefiar un sistema de evaluaci6n educativa.

-Plenear y cdeserrollar cursos de cepacitacifn pare 492 in-
tegrantes de las Comisiones Regyionales de Educacifén Indigena bi
lingUe-bicultursl.

-Planear y desarroller un proyecto de formacifén de recur-
sos humanos para sseqgurar ls reslizaci6n de le educscién indi--

gene bilingle-bicultura. y apoysr el desarrollo del indigena.

-Planeer y realizer Seminarios Nacioneles sobre educaci6n

ind{gena bilingtie bicultural,

ESTRATEGIAS GENERALES:

-tl programa se realizaré bajo le direccién y menejo de --

los propios indigenas.
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~-En el ceso de reyuerir assesoramiento, este sers solicita-
do, de preferencia a profesionales indigenas; de no encontrarse
los especislistaes neceserios, se solicitar8é asesoramiento & pro
fesionistes no indfgenas con experiencis en el cempo y gque se--

hayan distinguido por sus luchas, y spoyo & la causa ind{gena.

-La pedagogfie Indigens; la filosofia, objetivos, conteni-
dos de planes y programas, metodologfs y procedimientos de eva-
luacién de la educacién indigena bilingle-bicultural, tendrsd su
fuente de conocimiento y orden de prioridad en la familia y en
la comﬁnided indfgena, en la experiencis docente de mezestros y
promotores, bilinglies, en le historis indfgena que escriban los
-indigenas, en la experiencia educativa de los paises descoloni-

zados, en les aportaciones de otros profesionistas indigenas.

~La realizeci6n del plan se apoyar§ en lo posible, en ls -
infraestructura de las instituciones oficiales que operan en---

las regiones indigenas del peais.

PROGRAMA Y METODOLUGIA GENERAL:

-tn lineas genersles, las acciones para alcanzar el plan--

son las siguientes:

a) Difusi6n del plan & nivel nacional.

b) Formeci6tn de los comisionados regionales para la instrumenta.
cién de la Educacién In@fgena bilingUe-biculturel gque esteré
integradas por tres profesionales indigenas y tres indfgenas-
no profesionales. ¢Entre los primeros pueden quedar seleccig
nados los meestros bilinglies que pueden ser: Miembros de los

Comites Ejecutivos Regionales de la ANPIBAC y mesestros dis -
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tinguidos de la regién. Entre los segundos pueden estar les---
autoridades de las comunidades, los Consejos Supremos de Puebla
Indigenas y los lideres natureales.,

c) La capacitaci6bn de las Lomisiones Regionales.

Conscientes de que la matriz cultural impuesta por el sis-
tema educativo en particular y por la sociedad dominante en lo
general, nos impide reconocer lo gue los otros hombres saben y
lo que uno mismo sabe 8 través de la experiencia y de la refle-
xi6én entre lo estudiado y lo probado en la préctica, el curso--
de capacitacién para los integrantes de las (omisionegs Regiona-
les pera ls Instrumentaci6én de le Educacién indigena Bilingle-
bicultural, tendr& como objetivo Gltimo romper los esguemas,---
los vicios, la conducta y la ideologia expresada en el yo sé,el
otro no sabe; s6lo lo que yo s€ es cierto, lo que yo sé es ciex
to porque lo dicen los libros; pesra alcanzar el pensamiento no
hay hombre asbsoluto, sebio, no hay hombre zbsolutamente ignoran-
te; todos sebemos algo, todos ignoramos algo; compartir lo gue
sebemas puede eliminar més pronto lo que ignoresmos, aungue nun-

ca lo sepamos todo.

El curso de cepscitacifn tendr8 tres fases: una introductp
ris que sentars las beses filos6ficas, ideol6gices y politicas
del ind{gena; una fase de adquisicién de conocimientos tebdriccs
para ceterminar les estrastegias, los instrumentos y la manera de
realizer el trabajo de campo; y una fese pasra ls elasboracifén cde
los instrumentos de trabajo que se utilizarén en el proceso de-

investigacibn.

En la fese introductoris se contemplarén los siguientes {E
mas: )
a) La luchs orgenizade de los indigenas en América y sus objeti
voS.
b) Cerscterfistices generales de la politica indigenista y poli-

tica indigena de Véxico.
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c) Politice educative indfgens en México.
En l2 fase de edquisicién de conocimientos te6ricos se con
templan los siguientes temes; -

@) hetodologias de investigacién social.

b) Metodologfa pars la elaboracién de libros de texto y materia

les didé&cticos.
c) Linglistica préctica.

d) Metodologias pare ls elaboracibn de programas de estudio.

La fase de elabtoracién de instrumentos servir8 pars diesefiar
y probar los recursos técnices que 2uxiliarén en el proceso de la
investigaci6n de la informacién necesaria para instrumentar la e-
ducacibn incfgena. Tendré como prop6sito afinar y discriminar --
los cornocimientos te6ricos y técnicos recibidos en el curso y & -

la vez prepararse colectivemente para aprender le realidad propia

TRABAJU DE CANMPO:

Para el trabsjo de investigacidn;

-En el proceso de investigeci6én, el indigena buscaré 2l pro-
pio indigena; cebe cesaparecer por tanto en el proceso, el sujeto
investigador ( wanipulzcdor ) y el objeto investigador ( menipula-

do y manipulable ).
-Z1 proceso de investigacién ser& un proceso colectivo de --
todos los indfigenas en la blGsqueds de si mismo y en la corpren-

sibn de' su reslidad para transformarla.

-E1 proceso de investigeci6n seré un reencuentro entre hom-

bres; un proceso de reconocimiento de si mismo y en el gue to-
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dos deben aportar pars enriquecer el conocimiento de todos.

-Le comisibén regionsl pars la instrumentacién de la Educa-
cién indfigena bilinglie-bicultural, tendr& en el proceso de in--
vestigaci6én el pepel de coordinacdor del proceso y la responssbi
lidad de facilitsr la comunicacién.

Pare le codificaci6n y descodificaci6tn de datos:

tsta parte del proceso ejemplifica mejor que cuaslquiera,--
el cerfécter colectivo de la investigscién, porgque debe hacerse
en forme conjunta entre las comunidades y la Comisién Regionsl.
Cuendo €l trebajo sea reslizado solamente por los integrantes--
de ésts, existe la inevitable necesidad de volver & refrender -
los resultados con las fuentes Uriginales del conocimiento, es-

to es, con la familia y la comunidad indigens.

Pere la exposicién de resultados:

ka presenteci6n de los resultados se organizaefe en funcién
de los objetivos y progremas particulasres del Plan. Esto signi
fice por ejemplo; tratar de organizar los resultedocs, en el ca-
so de los contenidos, planes y programas en las &reas ce cono-
cimiento que permitan hacer més accesibles €l proceso ensefianza

aprendizaje en los nifios.

Pera la integraci6n de resultados:
E} proceso de integraci6n de resultados se reslizaré en 3-

formes:

l.- Regional o a nivel de cada Direccién Regional.

2.- Macroregicnal o al nivel de todo el grupo étnico rompiendo-
las fronterss polfticas e institucionasles establecides.

3.- Nacional o al nivel de compartir entre tocdos los grupos ét-
nicos del pafs, los resultados de la investigacién para deci
dir lo procedente gue permita reforzar la unidad indigena--

general y desarrollar la especificidad culturasl de cada gru
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po Etnico.

Sobre la pertenencis de los resultados.

Los resulisdecs obtenidos en el proceso de investigecién vy
en el proceso general de instrumentacién de la Educacion Indige
na bilingle-biculture}, son pertenencia de los indfgenas en lo-
general y del grupo Etnico correspondiente en lo particulsr, --
por lo tanto nos reservamos el derecho de su difusién, el dere-

cho de determinar lo que puede ser difundido.

AVANCES:

El plan Nacional para la Instrumentscién de la Educacién -
Indfgena bilinglie-bicultural, se inicié en el tstado de Chihus-
hua con los grupos £tnicos Tarahumara, Pime, Guerojigoy Tepehua

no.

£l 20-octubre-1980 se inicH el curso de cepacitacién de las
Comisiones Regionales gue instrumentarfan ls tducacifén Indigens
bilinglie-bicultural, en el Centro de Integracién Social "Eréndi
ra", ubicada en buachochi, Chibushua. Ecste perfodo de capecitz
cién culmin6 el 20-diciembre-1980. Los contenidos curriculsres
de esta capacitacién ya han sido mencionados en otra parte de--

este trabajo.

En Chihuehue existen seis direcciones Regioneles se forme-
ron trece equipos de trabajo integrados por 26 elementos; 13 --
maestros bilinglies y 13 miembros de la comunidad. Los recuisi-
tos pare ser integrentes cde la Comisién Regional es tener ori-
. gen indigena, ser bilingles, responsbles, organizados, tener i-

nicistive propis, cepacidad pars la toma de decisiones y volun-
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tad pera el trabsjo.

Los elementos de la comunidad se caracterizsn ademés, por-
que la mayorfia de ellos ocupz puestos polfiticos dentro de sug -
organizaciones tradicionales y haber sido propuestos por los mis

mos indigenas.

Cepacitar a lss comisiones, se inicie el trabajo de campo.
La primera fase se resliz6 del lo. de tnero el 31 de Ferzo de -

19B81.

Del 15 & 31-marzo-1981, nos reunimos pars la revisién, ang
lisis y conclusiones sobre los instrumentos de trabajo y los --
primeros resultedos de la investigacién. La segunda fase cdel--
trabajo de campo se llev6 & cabo del 6 de abril al 13 de junio,
cel 1% al 30 de junio, los integrantes de las Comisiones regio-
nales se reGnen pars el procesemiento de datos en su primera fa
se, misma que tendré& su segunda fase en los meses de sgosto y--

septiembre de 19E81.

Para.la i1nvestigacifn de cempo los equipos se integraron--
con dos personas: un meestro y un elemento de la comunidad; es-
te Gltimo, con el fin de proporcionar més fecilidad en el traba
jo ys que fue propuesto por los mismos incdigenas y conocidos --
nor tcdos ellos; el primero, es el responsable de esnoter y es-
tructurar inicialmente la informacién. Se lleg6 también sl a-
cuerdo de gue csda una de lss entrevistas serfs en lengua indi-
gena, asi{ como el registro de loe mismos datos. Para spoyar el
trabajo se les hizo entrega de material asuxiliar consistente en
una grabadora, cassets y piles gue iban a ser exclusivamente u-
tilizadass para los aspectos de filosofia, misice, religifén y or

ganizecibn social.

Las encuestas estén dirigidas a los encianos, autoridades,
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curanderos, maestros, pacries de familia y j6évenes; todes ellos de
el grupo indfigena correspondiente, en todo el proceso de trabsjo,
la participacién de los directores y supervisores fué un estfmulo
pera los que en el plan intervienen. C(orrespondif a los directo-

res y supervisores dirigir, asesorsr y epoyar la investigaci6n.

En la reunién del 15 21 31 de marzo, despubs de la evaluacifn
de los instrumentos de investigacién, se establecieron nuevas es-
trategias parea la recopilaci6n de datos. Entre los resultados
alcanzados, sobreszle el éspecto filos6fico destacé&ndose en esta,
el pensar cel ancieno incdigena. En el tema de Lingufistica Précti
ca, se dieron pasos m&s firmes parz la conformescién det e8ltubeto-
précuico y su representaci6n objetiva por grupo lingUistiico, ade-
mas, Se pDreskntaron wm=terisles de cuentos, leyehdes, anécdotas e
historietas proporcionadas por las comunidaces. Estos materisles
recogidos en lengua indigena se estén traduciendo en (Castellano--

para estudiar los que tengen posibilidad de difusi6n.

/i este trabajo de instrumentar ls educacifén propis, se suma-
ron cuetro elementos de ls regifén como dibujantes artisticos, quig
nes recibieron tode la orientacién sobre el trebsjo & reelizer. -
Para cumplir satisfactoriemente con sus ectividades se les di6 la
oportunidad de tresladerse a Huejutls, nidzlyo, pare recibir la a

sesorfa de un pintor indigens profesion&l, durante diez dias.

Hasta el morento, se ha trabajado en 112 comunidedes indige-
nas y visitado 144 servicios. Le scuerdo 2 ls metocdologis gene-
ral del trabajo, en Chihuahua durante los dfies 15 el 30 de Junio
y en los meses de Agosto y Septiembre a nivel Estado. Pars todo
.Este trabajo hemos contado con el respsldo econ6mico de la SEP.

por medio de la Direcci6n Generel de tducscibén Incigens.
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tn el pr6ximo mes de octubre, se iniciars la cspacitacién
de les (omisiones fegionales de 16 grupos étnicos en el estado
de Uaxacas, si contemos con el spoyo de la Secretariz de Educa-

cién PGblica, a través de la Direccifin Generzl de Educscién In-

digena.

EL PERFIL DEL EDUCADOR INDIGENA Y DE LA INSTITUCION EDUCATIVA:

Para covertir la educescién indfgens bilingle~bicultural en
un instrumento de lucha en contres de la institucién colonial y-
para el cesarrollo de 1s lengua y la cultura propias es necesa-
rio definir el papel del educedor indigena y de las institucio-

nes que llevarén esta educacién & nuestros pueblos.

Las accit6nes que le corresponden dessrrollsr, son las si-

guientes;

l.- Promover la produccién y la comercislizeci6n comuniteria re

gional; Esto significa entre otras cosss:

a) Identificar, revelorar y desarrollar la tecnologia propie

b) Seleccionar técnicas intermedias de zpoyo.

c) Apoyaer las formas de organizacifn socisl y la oroducciébn
tradicional.

d) Orgenizsr la comunidad para:
-Adquisicién de créditos si son necesarios.
-De insumos si son necesarios.
-De instrumentos de trabajo.

e) Orgenizar la comercializaci6bn colectiva a nivel comunita
rio y regional.

f) Drganizer la explotescién colectiva de los recursos natu-
reles, tierras, agues, pastos, posgues, minerales.

g) Promover una legislacién sobre los derechos de los inci-
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genas para el aprovechemiento de sus recursos naturales ( tie--

Iras,

ejues minersles, bosgues, etc, ).

2.- Apoyar el proceso de revaloraci6n cultural y la afirmacié6n

de la identidad étnica; tsto se reslizesré através de:

a)

b)

d)

La enseffanza de la lectura y escritura y la gramética de

la lengus indigensa.

£l estudio y desarrollo de:

-Filosotfa indigena.

~Historie local del pueblo incigena y del grupo étnico.

-5istema de conteo de tiempo.

-Sistema de numeraciébn.

-Sistema de pesas y medidas.

-Tradiciones, danza, mitologfa, etc.

-Medicina indigena.

-Geografis locsl, regional y nacional ( en forma bilin-
gue. ).

-Fauna y flora locsl, regionsl y nacionsl ( en forma bi-
linglie ,.

Le lengua oficisl; su necesidad, sus limites.

Luchar pur el reconocimiento oficial de lss lenguas indi

genas y el derecho de una educecifn y cultura propia.

Luchar por una participacién representetive del indigena en

la

ca

a)

b)

c)

d)

vide politice necional; Entre otres cosas esto signifi-
hacer: |

An&lisis politico.del-sistema mexiceno y del lugar histé
rico del indfgens en el proceso de formacién del estado-
naci6én y su papel en los partidos politicos.
Reconocimiente legasl de las sutoridedes tradicionales a
nivel comunidad y regional.

Luchar por la legislaci6én de los derechos politicos de -
los indfgenas.

Luchar por la representacién indigena en el Congreso y el
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Senaco.

4.- Lucher contre ls discriminecién racial y social: Ltste se rea

lizaré através de:

@) Crear la conciencia de igusldad y reconocimiento de lo que
une y semeja a todos los grupos humanos.

b) Crear la conciencia del sentido étnico y clasista de la --
discrimineci6bn racial.

c) Mejorar la alimentscién y las condicicnes del hogar y la -
comunidad.

Nadie puede negar la importancia de este punto, nés -
es necesario hacer hincapie de Gque esto es lo Gnico gue he
mos hecho, sin toca verdaderemente los aspectos fundamenta
les de nuestra problemética. De cueslquier forma equi sig-
nifice:

-Mejoramiento de la dieta en funci6bn de los recursos natu-
relés loceles.

-Mejocramiento ambiental.

-Mejoremiento de las condiciones del hogar y la comunidad.

-Introduccién del agua potable, luz, etc.
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