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INTRODUCCION ) -

Este trabajo surge a raiz de una experiencia de alfabetiza
-eifn con un m&todo de ensefanza gue pretende alfabetizar toman
‘do el nombre propio del nifioc como palabra generadora. Esta ex-
periencia pedaglgica la realic& en una escuela indigena chon -
tal,localizada en la comunidad de Guaytalpa, Edo. de Tabaéco.

Como alfabetizadora pude observar que el fracaso del apren
dizaje en la ensenanza de la lecto-escritura en el medio indf-
gena,plantea serios problemas de caricter psicoldgico al niﬁ§
gque habla otro idioma gue no es el espanol ¥ qgue el contexto
cultural, social polftico, econdmice es diferente al suyo.

Numerosos estudios nos muestran que el fracaso y la deser-
cibn escolar en el medio indigena estdn determinados,principal
mente,por el uso de una segunda lengua en el proceso diddctico.

A partir de &sto se crebH, en ni, el desed de conocer mis
blos factores involucrados en el procesc de ensefianza-aprendiza
o je-de’'la lecto-escritura, asi como sus problemas dentro del dm
“bito escolar indigena. ;

Por 1lo que el objetivo general de este trabajo es estudi&r
loé problemas principales en la ensefianza del castellano a tra
v&s de la lecto-escritura en nifios indfgenas chontales. Los ocb
jetivos particulares son: l.- Fundamentar la importancia que
tiene la ensefanza previa de la lecto escritura en la lengua
materna y posteriormente la ensefianza de una segunda lengua;
2.~ Explicar que para la ensefianza de la lecto-escritura a ni-
fios indigenas, es mis importante atender a su procesc natural
de conocimiento gue a metodologfas especificas; 3.— Identificar

~ las ventajas y desventajas de la propuesta de alfabetizacién -~

que considera al nombre propio como palabra generadora de Irena



Majchrzak.

Este trabajo se divide en tres capftulos en el priméro de
ellos: La ensefianza del casﬁellano a través de la lecto escri-’
tﬁra en nifios indigenas, se explica el por que de la utiliza -
cifn del castellano como lengua Nacional y el mecanismo de en-—
seflanza utilizado en las escuelas. Asf mismo se hace una revi-
sis6n. de algunos factores linglifsticos, psicolinglifsticos, y so .-
ciolingtifsticos, fundamentales para entender un poco mis los )
pfdblemas de aprendizaje de la lecto esczitpxa en niﬁés’inﬁigg
nas.'fambién en una forma general se desarrolla el papel que
tiene el lenguaje y el pensamiento en los procesos de la lecto-
escritura.

' En el segundo capfitulo: La importancia de la lengua mater
na como base para la ensenanza de la lecto-escritura, se desa-
rrollan algunas proposiciones gque distintos investigadores han
hecho en torno a la conveniencia de utilizar la lengua materna
en la ensenanza escolarizada, mi objetivo es fundamentar gue
previo a la ensefianza de una segunda lengua al niﬁo‘ihdigéna,
es necesario la consolidacifn y reforzamiento a su lengua mategr
na, ya que, desde el punto de vista de las capacidades lingﬁis-
ticas, el niiio deberi azimilar sus formas de expresibtn, las re-
g;as,’dbminar su lengua con la cual abstrae y expresa su mundo;:
en suma, s8lo cuando el nifio ha desarrollado al maximo todas |
las posibilidades de su lengua materna y ha incorporado que es
un sistema de significacibn particular, est§ preparado para ac
ceder a otros sistemas y comprender gue, igual gque el suyo,”ég
tos tienen leyes y formas especificas gque difieren de los del
propio.

Tambi&n en &ste capitulo se explica por gue es mis impor -



tante qtender al_prdceso natural de conocimiento del niﬁo‘que
~a metodoloéias especifiéas, utilizando principalmente la teo-
" rfa del desarrollo psicolSgico de Piaget, pues Aunque &ste no
ha escrito nada sﬁbre la lecto-escritura, nos permité compren
der de una manera nueva cualquier proceso de adguisicidn de
cphbcimigntos-

Por Gltimo, se analizan los efectos que ha tenido la edu
cacibn_ bilinglle bicultural en la prictica pedagSgica.

‘ El tercer capItulobdascribe mi experiencia pedagégic# en
Tabasco, explicando el m&todo de alfabetizacidn utilizado. de
Irena Majchrzak, asi como las ventajas y desventajas gue se tu
~ vieron al trabajar con nifos chontales de 1° y 2° grado de la

escuela “Josefa Ortiz de Dominguez®. .
7 El-estudio del proceso de Ensefhanza-Aprendizaje de la lec
'to escritura debe ser analizado desde diferentes puntos de vig
- ta, por lo gque en este trabajo no sigo a wun autor ¢ a una co -
rrien;e éapecIfica, sino gue recurro a valiosos estudios reali
;gdds por algunos investigadores: pedagbgos, psicSlogos, antrgl
fﬁiogos, lingliistas, para fundamentar la presente tesina. -
Conviene aclarar gue no pretendo proponer una nueva meto-
dologia de aprendizaje, ni una nueva clasificacibn de traétcr—k
nos del aprendizaje. M&s bien pretendo presentar algunas de --—
‘mis observaciones y an&lisis, gue obtuve al trabajar ocmo alfa
betizadora con nifios chontales, y que &sta experiencia pueda:
ser Gtil para la prictica docente de los profesionistas dediqu

dos a la ensefianza de la lecto-escritura.
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. CAPITULO 1 -
LA ENSERANZA DEL CASTELLANO COMO POLITICA DEL ESTADO
MEXICANO Y LOS MEDIOS DE LLEVARLO A LA PRACTICA
Nuestro pals estd compuesto por una sociedad multiétnica,
pluricultural y plurilinglie. Esta situacién ha dado lugar a --
una desigualdad que se ha manifestado a travé&s de de su histo-
ria, entre los sucesivos grupos dominantes y los grupos indige
nas.

Desde la conquista hasta nuestros dfas, los grupos indfge
-.nas y sus lenguas se vieron ooco a pore evhvmioadors vorslogolls
é unarposicién minoritaria, gquedando segregados culturalmente
y orillados a una situacifn de explotacién dentro de la totali

dad representada por la cultura mestiza.

Desde la conguista,el castellano inicif su accidn comc —-
lengua dominante. Mis tarde cobr8 fuerza con la politica incor
porativa de que la nacionalidad no podfa estructurarse a menos
que todos los mexicanos participaran de un idioma comfn, es de
»cir el espaifiol. Por otro lado la falsa idea de que la deficien
te situacibfn econdémica y cultural de nuestro pais obedece a la‘
diversidad de culturas y lenguas ha contribuido al estableci -
miento del castellanc como la finica lengua nacional.

Actualmente, existe el reconocimiento oficial hacia los
derechos de todos los grupos &tnicos, se ha reconocido sob:e
todo la importancia y respeto al uso de sus lenguas, por ello
se empezd a hablar de una educacifn bilinglie-bicultural.

Sin embargo es evidente que las posibilidades con que cuen

_tan los hablantes de estas lenguas indIgenas para deéarrollarse
¥ participar en el pais son desiguales y asim&tricas con respec
to al resto de la poblacidn: el espafiol domina las dreas de la

educacifn formal, las cuestiones legales, econSmicas, politicas,
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la literatura, etc. Por tanto los indfgenas se han visto ob;i-
gados a aprender el espanol como condicifn indispensable para
desempefiarse en la sociedad nacionai, por lo que actualmente
en la mayorfa de los casos es el tnico idioma en que se alfabe
tiza. De &sta manera se ha obstaculizado el desarrollo de las
lenguas indIgenas dificultando tanto la integracifn socio cul-
ﬁural de las etnias como el desarrollo personal y social de --
‘los individuos que las componen, en la medida gque se veﬁ obli-
gados no s8lo aprender la lengua y la cultura castellana, sino
olvidar y davaluar la capacidad expresiva e intelectiva de su‘
l¢uyua materna y junto-con ella, los sistemas culturales en —-
que adqguieren sentido.

El estado Mexicano para cubrir su objetivo de homogenei -
Vzar a su poblacifn se ha valido considerablemente de la educa-
idn formal, a txav&s de la castellanizaciftn y alfabetizacién
utilizando diversos m&todos los cuales estan en funcidén a la
politica educativa gue impera en cada periodo sexenal.

Actualmente, se encuentra en uso dos sistemas para lograr
la casiellanizaci&n de ios ninos indigenas. (1)

El primero consiste en la ensefanza directa del espafiol*
que a su vez tiene dos variantes. La primera que sigue el ﬁétg
dd tradicional escolar de ensefiar a leer y escribir el espa-
f0l. S& ha comprobado que este mé&todo, aplicado a las comunida
‘des indfgenas, no ha dado frutos, precisamente porque el espa-
ﬁoi ﬁo es la lengua materna de los ninos indfgenas. Por el con
trario, la imposicibn de este m&todo durante muchos ahos ha --

creado fuertes prohlemas psicol8gicos y culturales.

. * E)l sistema de ensenanza del nuevo idioma sin hacer uso de la
' lengua materna del estudiante, se llama con mayor frecuencia,
simplemente, el m&todo directo. ] .
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La otra variante de la castellanizacifn es la oral direc~—
ta. El m&tcdo de castellanizacién directa, fuf examinado y re-—
pﬁdiado por el Congreso de Pitzcuaro (1940) en su aplicacibn
a la educacidén indfgena. No obstante este m&todo sigue vigente
en algunas escuelas indigenas.

Otro sistema de ensefnanza del espafiol, plantea la caste -
llanizaci6én en el marco de una educacidn bilingle bicultural,
_Asi la ensefianza del espafiocl no representa una ruptura con la
cultura local sino que forma parte de un proceso de escolariza
cidn general. Con &ste m&todo, los nifios indfigenas aprenden el
espaficl como segunda lengua, pero tambien reciben educacidn ge
neral en su propio idioma.

No cobstante el empleoc del método bilinglie~bicultural no
_ha dado en la mayorfa de los casos, los tesulgados esperados
ya que muchas veces la lengua indfgena se usa s8lo para ensehar
ei'eépaﬂol. O bien la capacitacidn que reciben ios maestros es
insuficiente para llevar a la pré&ctica eséa propuesta.

Podemos decir que los maestros se fijan come meta ensenar
a los nifios a leer, a escribir y a hablar castellano, sin im -
portar la manera de conseguirlo,ya que existe la fuerte influencia
ideolBgica de que el castellano es un puente para ascedender a
la estructura organizativa de la sociedad clasista en la gque
vivimos, por lo tanto los maestros no dan la suficiente impor~
tancia a su lenguaje.

Por otro lado no ser8 posible la estabilidad del sistema
bilingiie~bicultural mientras la relacibn en la lengua 'y la cul-

tura dominante y las minoritarias sea tan asim&trica.
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En este orxrden de ideas lia pregunta aceréa del idioma en --
cue se cebe alfabetizar si prirero en castellano o en lengua mater
na, podemos decir que &sto es una decisifn restringida por el
hecho social que subordina una a la otra, por la hegemonia ejer
cida en una cultura sobre las ninoritarias.

1.1. FUNDAMENTOS LINGUISTICOS, PSICOLINGUISTICOS Y SOCIOLINGUIS
TICOS.

Actualmente, gran parte de loS textos eSCritos por educads
dores especializados en la t&cnica de la ensefianza de la lecto-
escritura, acentfian principalmente los méindos y los procedimien
tos gque el maestro debe aplicar para la obtencifin de los mejores
resultados en esta disciplina. Sobra decir gque la ensehanza del
castellano a los nifios indigenas, tambi&n se ha reducido a encon

trar cual es la mejor metodologia que se debe establecer en las

escuelas.

Los educadores encargados de 1

9]
n

nocfianza de la lecto-escri
tura del castellano a nifics indigenas, deben tomar conciencia de
los problemas que ataiien a la ensenhanza de un sequndo idioma,por
ello creo conveniente utilizar algunos elementos lingiiistico, -~
psicolingiiisticos y sociolinglifisticos, para poder comprender me-—
jor dichos problemas.

Se ha considerado gue una lengua es {inicamente un instrumen
to de comunicacidny se cree que aprender otra consiste siméle -
mente en familiarizarse con otro c6digo, con otra forma de decir
1o mismo, pero el problema no es tan sencillo; existe, entre - -
otros, un aspecto del lenguaje, esencial para comprender el pro-
céso del contacto lingilifstico: los particulares criterios gque ca
da lengua adopta para la ordenacidn de los significados de sus
palabras {(2), tal ordenacidn se manifiesta tanto en las catego -

rfas gramaticales como en las relaciones de sentido entre grupos
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de palabras del vocabulario. Entre los primeros se cuentan, por
ejemplo las dificultades como las de caso, g&é€nero, nfimero, as -
..pectos, tiempo, modos verbales, estructurales prononinales,etc.

Existen profundas diferencias de una lengua a otra. El vo-
cabulario de una lengua estd constitulfdo por un conjunto de cam
pﬁs conceptuales generales formados, a su vez, por dreas con -
ceptuales especifigas agrupadas o asociadas por medin As Aife -
reﬁtes relaciones de sentido. Los lingiiistas y los antropSlogos
han constatado en reiteradas ocasiones que la estructura semin-
tica particular de c¢ada idioma corresponde a rasgos culturalmen
te significativos para el grupo gue lo habla. A cada lengua le
cbrr@sponde una cosmovisifn particular, cada lengua construye
una particular categorizzci8n de la realidad.

Aguirre Beltrd&n (3) cita la hipStesis de Sapir y Benjamin
thrf, llamada del relativismo cultural "El lenguaje y la con -
'éepciﬁn del mundo propios de cada pueblo, interactfian y se de -
tet@inan mutuamente de tal modo que constituyen sistemas lin -
‘gﬁIsticos disImiles y condicionan conceptuaciones tan diferen-
tes entre sI que resultan las mis de las veces intraducibles™
Esta hipStesis fue propuesta, como una nueva manera de enfren -
tar los problemas gue derivan del contacto de sistemas de ha -~
bla distintos.

Por estructuracifén semSntica se entiende que el significa
do de una palabra depende de los significadocs estructuralmente
relacionados con &1. En consecuencia, lo que se dice puede ser
interpretado solamente en la especifica red de significados a
la gue pertenecen los elementos utilizados al hablar. Esto es
lo que qhiere decir que cada lengua constituye un sistema es -

tructurado particular.
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De una lengua a otra varian las redes de significados:
los valores semdnticos de las palabras.

. Imponer una seqgunda lengua, un sistema estructural y fun-
cional distinto mds valorada socialmente, inhibe el dominio de
- la lengua materna al no fomentar y con frecuencia impedir ex -
plicitamente, el uso de sus propiedad expresivas, esto es, ex—
perimentacifn creativa de la estructuracifn semintica que le -
sfrecé su idioma. Vygotsky demostrS gque el lenguaje del niﬁo, 
4 comunicativo en sus fines. Por ejemplo, cuandc se ponfa a
un nino en un grupo de ninos sordomudos o gue hablaban otra -—-
lengua, © afin en un medio muy ruidoso, su propio lenguaje es -
pontinec desaparecia casi del todo. (4)

El castellano es aprendido sobre una suerxte de vacfo lin-
gﬂistico ¥y cultural, por lo tanto afin, cuando se aprenda, no
favorece el desarrollo de las capacidades lingliisticas y, a la

_par de &stas, Las intelectivas del nifo indigena, ya que se ——
educa en un idioma con el que mno tiene vinculo ;ultural Y que

" interfiere con el uso del suyo propio. Este es uno de los prin
cipales factores que afectan en el fracaso escolar de los ni -
fios indigenas.

A los seis afos, edad en que los nifios empiezan su forma -
cidn escolar, todavia no poseen un manejo acabado de las es ——
tructuras del idioma. La introduccifn de una segunda lengua en
este momento provoca un desequilibrio en el dominio gue el ni-
fio ha alcanzado sobre el manzjo del sistema linglifistico de su
idioma maternc. El avance fonol&gico consolidado a esta edad,
es posible que sufra alteraciones, dehido a las interferencias
gue se establecen entre dos sistemas de sonidos diferenciados.

En el aspecto morfosintictico, las reglas de combinacifn que
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todavia sufren alteraciones en las formas de expresisn del nifo
concordancias y partfculas de enlace) son sustitufidos por las
formas propias de la segunda lengua.

‘ En él plano sem&ntico; incorporari a la estructura lé&xica
de su idioma, todas aquellas palabras gue alin no reconcce o de
uso poco frecuente en la préctica cotidiana.

. ga adquisici®dn de una lengua es un proceso paulatino que
8i no alcanza su propio grado de desarrclle por la irrupcibn
de otro idioma, diffcilmente podrA consoiiGussc ctmc medio efi
: cai de comunicacibn y como marco s6lido para la conceptuacibn
Y la simbolizacidn. v

- Aprender a leer y escribir no consiste en establecer una

relaciSn entre fonemas y letras gue los representan. La lectu
ra no es finicamente un proceso de asociacifn auditiva-visual,
sino que se basa fundamentalmente en la informacifn no-visual
‘que el sujeto posee: conocimiento léxico-semdntico y morfosin-
t&ctico de su lengua. {5}

’El grado de abstraccidn que requiere el paso del c6digo
oral al escrito, s6lo puede lograrse a partir del desarrollo
de la capacidad reflexiva del manejo del lenguaje oral. Por lo
' tanto cuando este proceso no se realiza cn el idioma materno;,
no se logra, se adquiere {inicamente la capacidad de asociacibn
entre sonidos y letras. El tipo de "lectura™ es de descifrado
y descifrar no es leer; desligado el texto de su significacidn,
queda reducido a una serie de silabas sin sentido.

Es siempre la lengua materna oral la que 2st& presente co-
mo mediadora en el proceso de adguisicidn del cb6digo escrito,de

ahf que cuando &ste no corresponda al idioma del alumno, se vea

interferido por la competencia lingliistica que posee el nifo.
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721 t&rmino “interferencia® (6) se refiere a los desvios que

se establecen en el proceso de lecto-escritura cuando &ste se --
Vrealiza en un idioma gue norcorresponde al verniculo, &stas ocu-
rren en tres aspectos lingéisticos: fonolbgicos, morfosinticti -
cos y semdnticos.
7 a) Interferencias Fonolbgicas: ocurren cuando el alumno = -
identifica alglin fenfmenov del castellano con algiin otro de su -=-
lenaua materna y lo somete a nivel de pronunciacidn a las reglas
fonolSgicas de &sta.

' El uso del conccido método £6nico para enseflar la lectura
ha recibido observaciones para la enseinanza de una segunda len -
gua ya gue el alumno se ve obligado a abandonar el esfuerzo y la
concentracidn que deberd dar al mensaje en su conjunto, para con
centrarse en el sonido gue se le ofrece.

b) Interferencias Morfosinticticas: se producen entre agque-
llas funciones gramaticales que se cumplen de manera diferente
en cada una de las lenguas en contacto. 7

¢) Interferencias Sem&nticas: Las interferencias se produ -

" cen entre palabras gue aun cuando aparentemente se refieran al
mismo significado, la relacifn gue guarda con los dem8s elemen-—
tos de su clase no es la misma.

Algunos autores como Brave Ahuja, rechazan la alfabetiza -
¢ibén-y la ensefianza de una lengua en forma simult8nea. Por consi
derarla como dos procesos distintos gque requieren dc metodolo -
gfas diferentes. (7)

En la ensefianza de una segunda lengua cada elemento linglifs
tico, si biern se realiza en diﬁersos estadios, no debe darse de
manera aislada, sino en una manera estructural global y seguir

un proceso basado en la asimilacifn total de las estructuras fo-
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nolégicés, morfosinticticas, fonéticas, 1lé&xicas, Yy conceptuales
en general.

Para la comprensifn y la escritufa de un texto, el alumno
no sSlo requiere del manejo de las categorfas gramaticalesbde
'”su iengua, sino sobre todo, de la capacidad reflexiva que le --

permite trascender el uso del lenguaje de lo cotidiano inmedia-
tamente hacia otros dmbitos de significacién.

Toda lectura es interpretaciln y lo que el lector es capaz
de comprender y de aprender a través de la lectura depende fuer
temente de io que el lector conoce y cree antes de la lectura.
La bfisqueda de significado es la caracteristica md8s importante
del proceso de lectura y es en el ciclo semi&ntico gue todo toma
su valor.

Aprender a leer significa perxcibir el significado poten —--—
cial de mensajes escritos y luego, de relacionar el significado
potencial percibido con la estructura cognoscitiva a fin de con
prenderlo. (8) '

Ia caracterSsticz poiccligica predominanis del aprendizaje -
en la lectura es, por consiguiente, que el proceso de aprendiza
je depende del dominio previc del lenguaje hablado, y tambié&n
de gque tal‘dominio sirva de medio paralpercibir el significadp

. potencial de los mensajes escritos.

2Qué pasa cuando el nifio indigena no habla el castellano,
8610 conoce algunas palabras, y sin embargo abruptamente se le
empieza a ensefiar a leer y escribir en este idioma?

La experiencia nos indica que el tipo de lectura es f{inica

'mente de desciframiento y hay que recordar que descifrar no es
leerx.

El maestro que trabaje con nifios indfgenas debe partici -




(13

pax activamente de la lengua y de la cultura de sus alumnos, pPa
ra enfrentarse mejor al problema de la relacién entre el iengﬁg
'je vy el mundo del pensamiento en gue se mueve.

h Kenneth 5.G. {9) considera a la lectura como un procesc —-
qﬁe debe comenzar con un texto con alguna forma grifica, el tex
to debe ser procesado ceomo lenguadje v el proceso debe terminax
con In congbtrynocifn An signifionds Sin I5bE Ao Lay lecCiuka y
los lectores no pueden lograr significado sin utilizar el proce
4so- El significado de una palabra es la facultad de analizar un
objeto, destacar en €1 las propiedad esenciales y relacionarla
con determinadas categorfSas. Cadz palabra tiene un significado
‘complejo, constitufdo tanto por componente figurativos directos
cbmo POr otras abstractas y geneéralizadores y eso cabalmente le
pexrmite al hombre gue hace uso de 1los vocablos elegir una de ——
.las acepciones posibles y emplear en unos casos la palabra dada
en ;G sentido concreto, figurativo y en otros en el abstracto yf
. de. sintesis. Es importante, en la ensefianza de la lengua nacio-
nal {(oral y escrita), untilizar material de lectura apropiados,

es decir que sean socialmente significativos, porgue la palabra

no es en modo alguno, una asociacifn simple y univoca entre la
Vseﬁal sonora convencional y la representacifn directa, sino que
ella posee multitud de significados potenciales de acuerdo a la
cultura en que se desarrolla.
1.2. LA ADQUISICION DE LOS SIGNIFICADOS EN EL LENGUAJE INFANTiL
El lenguaje gque los individuos aprenden durante su primera
socializaci®dn es central, pues a través del mismo incorporan -—-
‘una forma particular de codificacifn del mundo, de estructura -
cifn de la realidad social; este proceso se realiza scbre todo

en el grupo social primario, la familia, entendido €ste como —--
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concrecidn de las relaciones sociales del grupo.

La adquisicibn del lenguaje y el proceso de socializacidn

- del que forma parte tienen asf, un papel central en su consti-

" tucibn psiqﬁica, afectiva, intelectual, en la formacifn de su
yo y en su identidad como persona.

En el proceso de formacidén del yo, en la etapa de la so -
cializacisn primaria, el nific adgquiere e incorpora un conjunto
_de significaciones resultantes de su mundo fisico y de su mun-
do social, qué excluyen o pueden excluir, otros significados,
en iltima instancia, las significaciones posteriores serin in-
'éorporadas a partir de las primeras. En resumen, el nifo incor
pora valores de su cultura y constituye sus propias significa-
ciones. Como menciona Olga Ajm&nova (citada por Uribe, (10).,el
"significado puro”™ no exisfe. siempre se encuentra ligado a --
una lengua, cada lengua tiene ya su propia variante de signifi
cados acumulativos, su propia imigen compleja de la realidaq.

v El logro de la reflexibn metalingliistica sobre el lengua-
je no puede basarse s610o en el manejo y pri3ctica de la estruc-
tura de la lengnma, sino que ademis deberi tomar en cuenta los
contenidos y las significaciones de la misma.

1.3. RELACION ENTRE PENSAMIENTO, LENGUAJE ¥ CULTURA.

La ejecucifn de tareas constructivas pr&cticas es una de
las formas manifiestas de la actividad intelectual del hom -
bre. La segunda forma, es el pensamiento discursivo o%ldgico—
ve#bal, mediante el cual el hombre, basdndose en los c8digos
del lenguaje es capaz de rebasar los marcos de la percepcidn
sensorial directa del mundo extericr reflejar nexos y relacio
nes complejas, formar conceptos, elaborar conclusiones y re -

solver problemas teSricos complicados. Esta forma del pensa -
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. miento sirve de base a la asimilacién y empleo de los cono ~-
Vcimientos y constituye el medio fundamental de la actividad -~
cognoscitiva compleja del hombre.

Gracias al lenguaje, el pensamiento permite delimitar los
elementos mis esenciales de la realidad, configurar en una mig
ma categorfa cosas y fendmenos Que en la percepcidn directa --—
pueden -parecer distintos, reconocer los fenSmenos gque pertene;
cen a esferas diversas de la realidad.

En el inciso anterior dimos importancia a los gue es el
"significado”, porgue precisamente la unidad del pensamiento
verbal constituye una amalgama tan estrecha de pensa_iento Yy =-
lénguaje que resulta dificil dilucidar si es fenSmeno del habla
o0 del pensamiento. Una palabra sin significado es un sonido va~
<in, el significado es, por tanto, un criterio de la palabra y

- A cownonente indispencsable. Al paroosr, on oSte SIsS, 82 B -
Vdéia bontemplar como un fenSmeno del lenguaje. Pero desderel
punto de vista de la psicologfa, afirma Vigotsky (11} el signi-
‘ticado de cada palabra es una generalizacifn o un concepto. Si

.. 1as generalizaciones y conceptos son, innegabliemente, actos ==
del pensamiento, podemos ocnsiderar el significado como un fe-
nSmeno inherente al pensamiento. Por tanto el pensamiento no

sé expresa, simplemente, en palabras, sino gue existe a través
de ellas.

Es importante ver de gquf manera se xelacionan el 1enguaje
¥ el pensamiento, con la cultura; pero, primeramente definamos

gu& es €sta. La cultura es un patrfn de comportamiento sumamen

':ﬁbiﬁggplejo, que comprende lag creencias, las prcticas, los
conocimientos, las habilidades, las ideas, los valores, l0s hi

bitos y las costumbres inherentes a cualquier comunidad o gru-




po de individuos organizados en sociedad. (12)

(6.

‘La mayor parte del lenguaje est3 comprendida en la cultu=+

ra como dice Goudenough féi;ado por Hudson) (13) ‘la lengua de
una sociedad es un aspecto de su cultura, la relacifn de la -~
lengua con la cultura es.la de la parte con el todo"

En>la medida en qué los elementos lingiifisticos son apren-

. didos de los demdsg, son en conjunto parte de la cultura y como

ta;, es muy probable que est&n estrechamente asociados ¢°nk;";,

otros aspectos de la cultura gue es aprendida de la misma gen-

te.

En resumen, el lenguaje es la forma del pensamiento. Pen-

samoé a travE&s del idioma que nos es propioc. La lengua impreg-— .

na el saber del pueblo, la sabidurfa gue procede de sus expe -
riencias, condiciones de vida y caracteristicas. En el curso
del proceso educativo aprendemos los conocimientos, habilida-

des‘y normas que contituyen el acervo de nuestra cultura por

' la ‘intermediacibn de palabras. Pensamos en -nuestro lenguaje, y -~

" por tanto, cada pueblo, cada nacidn, habla de acuerdo con sus’

ideas, pricticas y valores transmitidos de una generacisn a --

otra.
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CAPITULO 2
LA IMPORTANCIA DE LA LENGUA MATERNA COMO BASE PARA LA
ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

Son muchos a los problemas a los que se enfrenta cualquier
programa educativo; el gue se refiere a la eleccitn de la len -
gua m&s apropiada para llevar a cabo la ensefanza es, sin duda
qlguna, el gue ha ocupado un lugar primordial. Una de las posi-
bilidades, tal vez la mis defendida, propone el empleo de la —-
léngua maﬁetna, es decir la que adguiere el individuo durante
los primeros afios de su vida.

Las razones por las cuales se recomienda el uso de la len
gua materna en la ensenanza son expuestas ampliamente en un in
forme de la UNESCO, a partir de una reuniSn de especialistas
en educacifn, llevada a cabo en Parfs 1951. (14)

Las razones principales desarrolladas en esta reunifn son
gue la lengua es un sistema de signos gue funciona automitica-—
ménte en la mente de las personas y que le permite expresarse
b4 entehder lo que sucede a su alrededor. A través de la adgqui-—
sici8n de la lengua materna, el nific es capaz de formar sus ~-—
primercs conceptos y posteriormente de asimilar la realidad --
que le rodea. Cuando entra en contacto con una lengua gque no
es la propia y que no conoce, no s8lo tendri problemas en lo
gue se refiere a la formaciSn de nuevos conceptos, sino tam --—
bién de aprenderlos, entenderlos y traducirlos a su lengua ma-
terna y por tanto a su realidad.

Si un nino debe aprender una lengua que pertenece a una
cultura diferente, le serf muy dificil entender cuaiguier otra
realidad gque su cultura no exprese por medio de su lengua ma -
terna.

Un nifio que desconoce una segunda lengua no puede entender
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la informacifn que se le transmite, tanto en lo que respecta
Fe ~al contenido de los programas como a las mismas indicaciones

que da el maestro.

Utilizar una lengua diferente a la materna como medio de

instrucci®fn acarrea problemas no s8Slo de 8rden sicol8gico, =~

cultural o educativo, sino tambi&n en el aspecto lingfifstico,
como mencionamos-en el primer capftuls, porgue es una fuente

Jil . . de interferenciacz; z aivel inleiectual, por el posible estan—
camiento. Lo anterior justifica el esfuerzo por educar en la
lenéua materna y comenzar la ensefianza de la lecto—escritura
con ééta.

El hecho de gue un nifio utilice su lengua materna como
medio de instruccifn no implica, por ningGn motivo, que piex
da la capacidad de adquirir una segunda lengua, pero es a —=
través de la lengua materna que.se facilitar& la adquisici8n
de otra lengua.

En la declaracidn de PSitzcuaro en 1980 sobre el derecho
‘a la lengua (15), se afirma que el derecho a 1la léngua impli-
ca qhe las etnias de América; al igual que los de todo el mun

) do,;;ienen el derecho de expresarse en sus respectivas len -=-
guas y los Estados estfn obligados a reconocer ese derecho:la
lengua debe constituir la base a partir de la cual se lleve a
cabo la ens=fanza escolar y sistemitica, de ella y de los det
m&s conocimientos que se transmitan al educando; que por ser
dicha lengua la expresiSn de una particular manera dé'pensar
y actuar, la cual sustenta unﬁ determinada concepcifn del mun-—
do y de la vida, su ensefanza no se puede separar de tal cosmo
visién, por lo que los conocimientos que se impartan deben deg

cansar en esta Gltima.
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El problesa que plantear, es en guf momento ha de.ensefiar—

se el castellano al nino in(i!genn- A este yrespecto,: han dado va
' riss respuestas.

Lablou (16) propone la ensefianza de una segunda lengua se
inicie uha ver que el nifo ha adquirido los conocimientos nece-—
sariocs para leer y escribir en su propia lengua.

Otras investigaciones proponen que la segunda lengua se in
troduzca €n una etapa preescolar, en forma oral, con el fin de
Gee ol nifio empiece a familiarizarse con ella antes de su alfa-
betizecid. ‘2...-: éj.:::;!.: =n =} mtodo integral de espaiiol, coar—
dinado por cnn:ia Bravo Abuja, com otros autores, dirigem su -
texto a nifios cuya edad fluctfia entre 5 y 6 afios. Segfn este
stodo, la emseianza del espafiol ha de estar de acuerdo con el
 desarroilo cognoscitivo del infante, de tal suverte que, median—
te actividades que estimnlan el desarrollo del nino, se ensena

el espaiiol. La lengua maternma es ¢l conducto a través del cual

se ap de la gunda lengua, por ello, ¢l maestro debe ser bi-
linofle. Por otro lado la maestra Evangelina Arana de Swadesh
{guien lamentablemente acaba de fallecer), estimabs gqoe tanto
en el primero como en el segundo ano de primaria, la alfabeti-
S;CM'hidellem.eacahomhlenguntemyapartir
- ‘&1 2°* 280 los nifios pueden aprender el espatol en forma oral.
17y

Aparentemente resulta una pérdida de tiesmpo, dinero y es-
fuerzo realizar el paso a una segunda lengqua poxr medio de la en
sefianza en vlenqu i-tam. Sin embargo, la educacién por medio
de una lesngua que no e&s la dominada por el nifio, adolece de una
gran superficialidad y conduce inevitablemente al semianal fabe-

‘tismo. Mo hay msjor medio para lograr un alfabetismo perdurable
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Aqu. el uso de la lenqua materna.

En base a las réconemlaciones mtodol&gicas, t¢la, ensefian-

“r

y .~ glcbe pa:ti.x: de lo“f8cil a lo diffcil. En el caso ie la‘educa
éi&n ‘entre los nifios ind!genas 10 m&s ficil es su propxo idioma
po: ser conocido para ellos,lo diffcil es el espanol por ser

l.engua qQue no dominan,por ello, la insistencia de la ense -
- ‘ﬁmza en 1a lengua materna. =

oy rnneluyeudo. toda lengua prlica un desarrollo cognosciti-

o~

vo ypor parte del hahlant.e, es decir que el lenguaje oo o2 sola-
-tnté,m '-adio para transmitir ideas, sino tambi&n para pensar.
Dc ahft .lﬂ importancia de que el alumno reciba una educacifn en .
‘su pmpia 1enqua, que le permita desarrollar toda su capacida.d’
- ‘coqno-cxttvc ¥ ‘de raciocinio.

 BEa la -edida en que utilice su propia lengua parxa la elabo
tuﬂ&n de conceptos. estar§ en posibilidad de manejar y desa~
‘x:xoll.at su capa.c:.dad de dominic de la segqunda lengua que es el
‘ewpaiol.
2.1, oS uBl‘lC.‘!'OS DEL BILINGUISMO EN LA PRACTICA PEDAGOGICA.

i © Las autoridades educativas han reconocido que los esfuer-—

©zoms por castellanizar totalmente a la poblaa.cén indfgena mono-
. lingle del pals, -61o pueden lograrse en el marco de la edu.ca-
: -’ciGn bi.lingue—bicultural. .

La educacifn bilinglle-bicultural c; ‘un proyecto pedagSgic
co"q\n sintetiza los interxeses pol!ticos's_, ideol&8gicos, educati
vos y cognoscitivos, de dos &mbitos culi;xtales que sox; el de
la cultura nacional y el d¢ las cultwras de Ios g:upos €tnicos. (18).

Pero mfs alls de las buenas intenciones de la educacidn

bilingie y bicultural nos enfrentamos al problema de su concre

' _cibn.
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,TA pesar de su denominacidn educacidn bilingﬂe—biculturél,
no-es bilinglle porque en la mayorfa de los casos s8lo se ocupa
r& de la ensefianza del castellano; no es bicultural porque la
filosoffa educativa, los objetivos, 1os contenidos de planes y
prbgramas, la metodologia y las formas de evaluacidn provienen
dnicamente de la cultura occidental.

Ciertamente los planes y programas son inadecuados a la
‘realidad del indigena.

La problem&tica central gque se plantea en la perspectiva
de una educacidn bilinglle-bicultural, es el gque el instrumento
-a travé&s del cual se pretende tal objetivo, la escuela, es una
institucibn cuyos orfgenes y conformacidn responden a realida-
des sociales objetivamente distintas: nociones de conocimiento
de ciencia, las concepciones de sujeto humano, de mundo social,

de la relacifn del hombre con el mundo ffsico son diferentes.

° Dz =hf laz urgencia de pensar en una escuela, en una institucién

. m&%s acorde en t&rmino no sblo de contenido, sino de curriculum
en su sentido amplio de normatividad y organizaci&n mis adecua
dara los cuales va a servir. (19)

Con basé en lo anterior, las estrategias de implantacidn
han de ser diferenciadas de acuerdo a las problemiticas particu
lares en las diversas regiones del pafs y a los acontecimientos
‘especificos de cada grupo &tnico.

Por otro lado los maestros carecen de una capacitacifn ade
cuada y sistemdtica de lo que es la educacifn bilinglie y bicul-
tural y una carencia de materiales did&cticos.

TeSricamente, en la actualidad-existe la educacidn bilin -~
glie y bicultural para los indigenaé pero la realidad nos mues -

tra que los j6venes indfgenas que terminan su educacibén prima -
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ri# manejan un espafiol deficiente; lo mis grave es que se aver—
gllenzan de hablar su propio idioma.

’Cbmo heﬁos repetido en varias ocasiones en este trabajo, el
lenguaje es la base de la capacidad reflexiva del alumnoc en 1la
" ‘adquisici®n del conocimiento., Es mediante el uso creador del =
‘lenguiie que el nifio puede comprender y generar nuevas expre -

;ioneg,del pensamiento, pero todo ello dentro del marco de su
pfohia lengua, bajo el sistema de leyes y restricciones que co
- mo producto cultural su historia particuiar le ha impuesto.

Para ello, cuando la prictica pedagfgica no estX¥ recubierta
por la lengua materna de los alumnos, el &xito del proceso en-
sefianza~-aprendizaje gueda reducido a un mfnimo.

©'2.2. ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE
LA LECTO-ESCRITURA.

Un raigo constante llama la atencidn tanto en las pr&cticas
de la castellanizaci8n, como en las concepciocnes d& la educa -
éién bilinglle y bicultural: la exclusién del sujeto interesado
en la alfabetizaci&n.

Toda gira alrededor de la metodologfa mis adecuada para én—‘
,séigtle la lecto-escritura, peroc no toma en cuenta los proce -
SOS cognoécitivoé del niifio.

La concepcifin de aprendizaje entendido como un proceso de
obtencifn de conocimiento, inherente a la psicologfa genétic?
luponﬁ. necesariamente, que hay proceso de aprendizaje del sa-
‘Jeto que no depande de las propuestas (procesos que, podriamos
decir, pasan "a trav&s" de las propuestas). (20)

-#A propuesta en tanto accifin especiIfica. del medio puede ~--
ayudli a frenar, facilitar o dificultar, perc no crear aprendi
zaje. La obtenciln de conocimiento es un resultado de la pro -

pia actividad del sujeto.
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Piaget no hizo ninguna metodologfa., ni alguna didSctica. éa- )
ra la ensefianza de la lecto-escritura, hizo estudios e investd
“g-lc.tones acerca del Proceso natural de adquisicidn de conoci -
.lientos, 1os cuales retomar& algunos puntos de sus estudios;
pues: permiten conocer un poco mis las Aificultades a las gque
se enfrenf.e el nifio indigena en el aprendizaje de una nueva
2 - lengua-

Be nesesaviz Aofinics alguues tErminos que expresan la teo —

rfa de Piaget y gue utilizaremos dentro de este inciso:

s

el intelecto se compone de estructuras o habi-
vlvidades figicas y mentales llamadas esguemas, gue la persona .
utiliza para experimentar nuevos acontecimientos y adquirir ——
‘otros esquemas.
‘ b) Adaptacifn: es un proceso doble gue consiste en adguirir
”'1n£or-ac16n y en cambiar las estxﬁctutasAcognosci'tivas previa-—
' 'mente establecidas hasta adaptarlas a la nueva informacifn Jue
se pexrcibe. '
c La achptaczﬁn es el mecanismo por medio édel cual una perso-
na se ajusta a su medio ambiente.
 °) Asvi-ila.cisn: es el preceso de adquisiciSn de informacién.
d) Acomodacifén: es el proceso de cambio, a la luz de la nue
‘ ‘va informacidn, de las estructuras cognosciiivas establecidas.
El hecho esencial del cual conviene partir es el de gue nin
gGn conoci-.l.ento. ni siguiera perceptivo, constituye una copza
’ de lo real, puesto gue supone sxenpre un proceso de asmxla —
cifn a estructuras anteriores.
. éualquiet conocimiento trae consigo siempre y necesariamen-—
te un factor fundamental de asimilacifn, que es el Gnico que.

confiere una significacifn a lo que es percibido o concebido.




(24

" Los estimulos no actGan directamente, sino gue son transfor
mééos por los sistemas de asimilacifn del sujeto. En este acto
de transformacifn el sujeto da una interpretaciéfn al estfimulo
“{al objeto, en t&rminos generales) y es solamente en virtud de
ééta interpretacidn gue la conducta del sujeto se h;ce compren
sible.

‘Winglin aprendizaje comnoce un punto de partida absoluto, ya
que por nuevo que sea el contenido a conocer, &ste deberd nece
sariamente, ser asimilado por el sujeto.

No hay semejanza en los objetos presentados a menos que ha-
‘'ya semejanza en los esquemas asimiladores que tratan de inter—
pretarlas. En términos précticos, esto significa que el punto
de partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo y no el con-
tenido a ser abordado.

Toda informacifin nccesita ser asimilada para poder ser com-
J'préndida y el modo en que sea comprendida depende de los esgque
mas asimiladores de los gue disponga el nifio en este momento.

Es éor eso que no niega la influencia del m&todo a la f£orma
en la cual se le presenta la informacisn al niho, lo fqndamen-
tal es el proceso de asimilacién gue la informacién sufriri al'
ser incorporada en los esquemas construidos por el sujeto.

El desarrollo del pensamiento est& vinculado a la capacidad
linglifstica. Esto es, no puede hablarse de la capacidad de }e—
lacionar abstracciones, por poner un ejemplo, al margen de los

logros iingﬁisticos. (21)

La importancia de la ensenanza de la lecto-escritura en la
lengua materna, es de importancia fundamental porque las pro -

 piedades representativas de las palabras posibilitan los proce

sos de transformacifn que intervienen en el pensamiento, lo -
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Z@gal:no ocurre o se dificulta constantemente, cuando se utili-_
'lz;nféﬁdigoé'liﬁgﬂisticos ajenos a las estructuras cognosciti -
ﬂvyas:del nific. 7
”i.izl‘;préndizaje de la lecto-escritura ha de’orientarse de --
;iiéuerdé con los‘esquemas de iefe:encia del sujeto. El lenguajé
._ééﬁﬁn del que dispone el nific para objetivar sus experiencias
';e basa en la vida cotidiana y sigue tomd3ndola como referencia,
‘ ;§ﬁ§rcu?pdo lo~u;e éara interpretar experiencias gque corxrespon- .
Cden a zbnas,limitadas de éignificado. Poxr ello se plantea pri-
mé:o_la ensefanza en la lengua materna, dado gue el lenguaje
constituye un esquema referencial bisico por la capacidad re -
yfquiva del nifio asi como para la adquisicidn y produccidén de
conocimientos. S6lo posteriormenée se'incorporaré la ensenanza -

de la lecto-escritura delrcastellano‘ (22)
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CAPITULO 3
EXPBRIENCIA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACION EN TABASCO, MEXICO.

" En su intento por mejorar integralmente las condiciones de
vida de los‘niﬁos y j6venes que habitan en los albergues esco-
lares indfgenas, el DIF-TABASCO suscribi8 en el afio de 1984,
junto con la Secretaria de Educacifn Pfiblica, la Secretaria de
Programacién y Presupuesto, 2l Instituto Naciongl Indigenista
y la Secretarfa de Asentamientos Humanos y Obras Pblicas, un
documento denominado "Acuerdo de Coordinacifn para el Apoyo Ex
traescolar en los Albergues Indigenas™; el cunal sefiala entre
otras cosas, la obligatoriedad del DIF-TABASCO para proporcio-
nar asesorfa pedagS8gica por medio del personal especializado.

El personal docente encargado de dar esta asesoria, detectd
un alto Indice de nifios que tenian problemas con la lecto-es -
eritura. Al tratar de ayudar a estos nifios se did cuenta que
todos ellos conocfian muy bien los nombres de todas las letras

. pero no tenlan idea de cOmo utilizar esta informacifn en la ~--
léétﬁfa. Trataban al sintetizar las palabras, de pronunciar
los nbmbrEs enteros de las mismas en vez de los sonidos.

A pargiride esta situacibn surgib6 la propuesta de alfabeti-
zar considerando al nombre propio como palabra generadora. La

" doctora en sociologia, Irena Majchrzak, es autora de esta pro
puesta el cufl se empezd a utilizar en los albergues; poste?—
riormente, en coordinacifn con el Departamento de Educacxén
Indigena, se comenz& a proporcionar asesoria a Profesores b4
;1unnos que asi lo solicitabande algunas escuelas ubicadas en
los poblados donde estdn los albergues.

" En el poblado de Guaytalpa, Edo. de Tabasco, la escuela

Josefa Ortfz de DomfInguez, ubicada a unos cuantos metros del

albergue, solicit8 este tipo de asesoria.
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Mi expgriencia como alfabetizadora con esta propuesta la rég
1iéé en 1986, apoyando tanto a algunos albergues como a la es -
cuela de Guaytalpa.

'3.1. DESCRIPCIO& DE LA COMUNIDAD.

Los chontales de faSasco son un grupo indfigena de la fami -

lia mayanse, se localizan en el Estado del mismo nombre, én'—-‘
“los municipios de Nacajuca, Centla, Centro, Macuspana.

Guaytalpa es una comunidad de 1304 habitantes que pertenece
al municipio de Nacajuca y se encuentra a pocos kilﬁmetroé~dé
dicho munic%pio como se puede apreciar en el mapa (anexo 1).

.Su medio geogrifico, como es el caso de la mayor parte del te-—
rritoric de Tabasco, estd constituido por una extensa planicie
‘de tierras aluviales. El clima es c&lido y hGmedo.En la vegeta
cién. en la parte de Nacajuca, son frecuentes los popales, o
sea, la asociacifn de plantas acufticas, por lo comGin herbd -

‘ceas, gue se desarrollan en pantanos y lagunas de escasos fon-

El tipo de vivienda gque hay en Guaytalpa es de guano largo
(palma . de coyol) o “"redondo"™ (palma sabal) en los techos y de
dimensiones que vériaﬁ entre 7 "varas®” por 6 6 6.5 "varas" de
ancho una o doé puertas de madera y en ocasiones alguna venta—
na, el piso, de tierra apisonada, consta de una sola habita ==
cidn. En la parte posterior, tienen un solar que se utiliza pa
Ié.la»cria de animales domésticos, para instalar la 1etriné'y
K paia cultivos agricolas de poca monta. También existeﬁ en la
cbﬁunidad casas de concreto vy el techo de laminas.

La alimentacifn consiste bfsicamente en maiz, frijol, cala-
baza, camote, yuca, chayotes y algunas legumbres. El consumo

de carne es bastante limitado, sin embargo es frecuente el con
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sumo de carne de pescado o de tortuga. El chorxote (bebida a ba
se. de mafz, cacao y agua) forma parte tambien de sus alimentos.

Bl fraje tradicional(calz6n y camisa de manta en el hombre y
.blusa de manta blanca de escote redondo, con la perxchera borda-
‘dﬁ, para las mujeres) ha desaparecido: la ropa utilizada es de
fabricacifn industrial. Guaytalpa tiene casi todos los servi ~-—
cibs: Inz el&ctrica, una caseta de tel&fono, un albergue esco -
lar indigena, una ccoguclz primaria federal:Josefa Ortfz de Daminguez
tendajones, una iglesia catSlica, un parqgue.

Los chontales son agricultores pero complementan sus ingre-
s0s con la pesca, el tejido de la palma, la ganaderia en peque-
fia escala. En Nacajuca sec tedjen la palma de guano y el bamb(,
con lo que se hacen petates, sombreros, bolsas. La palma la con
siguen en sus propios terrenos y la sacan al sol para trabajar-—
la ellos mismos. En Guaytalpa son varias las familias gque se de
- dican al tejido de la palma.

En general los hombres y mujeres son bilingfies, el espafnol
es usade en la escuela, Yy en tratos comerciales; pero dentro de
la familia y demis relaciones se utiliza el idioma nativo.

3.2. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE ALFABETIZACION QUE CONSIDERA
’ AL, NOMBRE PROPIO COMO PALABRA GENERADORA DE IRENA. MAJCHRZAK

La propuesta consiste en alfabetizar a los nifios con base en
su nombre propio. Es decir, se propone usar como palabra generé;
' dora el nombre del individuo, teniendo como premisa que el ném -
. bre propio simboliza la integridad de la persona. El ncombre es
la persona misma. Al ver su nombre escrito, la persona se perci-
be como un ser "Letrado®” se encuentra dentro de la escritura y
_no fuera de ella. El ver su nombre en forma de letras, le causa
por lo general al nifio, una gran emocifn, poxr 1o que inmediata -
mente lb‘aptehde y jamas lo confundir&. En un instante aprenderd
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a formar su nombre con letras sueltas. En el primero o segundo
iﬁtento encontraré su nombre entre otros diferentes; esto quie
re decir gque esti visualizando &l nombre propio con la mSxima

concentraci®n, &sta se puede y debe utilizar. Las letras del.

,nombie propic son letras gue para el individuc tienen un signi
ficado especial. Si se aprovecha este estado de emocidn, ée -
llega a crear un lazo Intimo entre el nifio y la letra (ptimerg

.mente las letras de su nombre}.

k Asi, conociendo sucesivamente todos sus nombres y apellidos
o nombres de sus amigos o de sus padres y hermanos, todo liga-
do con grandes emociones, el nifio aprenderd, rédpidamente todas
las letras del alfabeto, por tanto se espera que el alumno des
cubra que las letras de su nombre pueden servir para conocerse
a sf mismo a los demfis y al mundo.

El aprender a leer y escribir su nombre no es la meta del
proceso, sino el principio del mismo. Posteriormente. se utili-

.zara el nombre propio como fuente de palabras. Su nombre gene-
ra otras palabras. Los nifios utilizar&@n las 1etr$s de su nom -

xbie y buscar8n formar nuevas palabras con ellas. {(Marfa forma—

r& "mar" o "rama"; Israel formari "isla" o "sal", etc).

‘ De ias premisas anteriores se deriva una propuesta de aifa-—
betizacifn que resulta universal por ser Gtil. '

a) Para todas las edades,

b) Para todos los idiomas

Las t&cnicas de esta alfabetizacidn son una gama de juegos,
que hacen mis diddctica la ensefianza de la lectura (estos jue-
gos son descritos en los anexos de este trabajo): Juegos-para

visyalizar el nombre (anexos 3,4); juegos para reforzar soni -
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. dos (Anexos 5,6,7): juegos para formar silabas (anexos 8,9);: --
juegos paré caligraffa (Anexos 10, 11)
La alfabetizaicdn sigue estos pasos:

1° Alfaheto en la pared.- El maestro debe colocar en un lu-

‘gar_visible para todos los nifios, un modelo de alfabeto escri-~
to en doble linea con gran claridad y atencidn a todos los de-
‘talles del trazo de las letras. Este alfabeto sexvird a lo lar
go de todo el ciclo escolar, como punto de referencia tanto de
la ubicacién de las letras dentro de una secuencia, como de la
vmanera correcta de colocarlas en relacidn a un rengldn {cali -
grafia).

2° Nombre propio en la pared.- El primer dia de clases el

maestro tendrad preparados letreros con los nombres de cada uno
de los nifios (sin apellido). Estos nombres deber&n estar escri
tos dentro de una doble lfinea y con la mayor pexfeccidn posi -
ble. El maestro entregar8 a cada uno de los ninos su nombre y
le dir&: “"este es tu nombre, aqul dice Pedro o Maria" etc. a
cada nifo, asi el nifioc puede llevar su nombre a su lugar y lo
puedé.obsazvar. Cuando se han repartido personalmente todos
los letreros, el maestro comenzari a preguntarle a cada uno de
los nifios d6nde quiere colocar su nombre (sobre la pared). El
nifo eligir8 un sitio de la pared para colgar su letrero y sa-—’
br!;que ahi: donde €l escogib, estdn sus letras, estd su nom -
bre, est8 &l representado ante todos los demis (ver. fig.l1l),
De ahf en adelante, el maestro comenzari una rutina diaria
de juegos, en los que pide a los nifos que se paren debajo de
su nombre. Todos los nifios del saldn estaridn, asf, haciendo _
ejercicios de lectura global: estardn asociando la persona --

del nifio que estd parado debajo de su letrero, con las letras
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~‘ae su nombre. Como el niimero de nifos es grande, estarfn ex -

» pﬁestés en la pared casi todas las letras del alfabeto y mu =~
cﬁas de las excepciones del lengqgje (cdmo Cecilia, Miguel, Ge
r&rdo, etc). ’ 7

‘ Estos juegos son sbSlo sugerencias para que el maestro tome
‘ideaé e improvise nuevos juegos, serd la creatividad de &ste
ia qgue dicte los juegos.

Cuando i0s ninos doriancn st zogxmbre v =1 nombre de los demis,

éstos juegos deberdn suspenderse, porgue ya no tendrin sentido,
los nifios comenzarin a aburrirse y, por lo tanto, habri desor-
den e indisciplina.

3¢ El nombre propioc como fuente de letras (anslisis).- El

maestro preparar§ tarjetas pequefias con el nombre de cada uno
de los nihos, escrito con claridad dentro de un doble rengldn
Yy con cuidado de que las letras estén separadas entre sfi. Ha -
'.bré una i1fnea de 1l&piz separando una letra de la otra (ver fig.
2 anexo 2). El maestro Teparte estas tarjetas y los ninos ob-
servan su nombre (lo pueden comparar con su nombre pegado en
'ia pared) Se recortan las tarjetas siguiendo las lfneas de 155
"plz. En &stc momento, el nifio tiene su nombre "analizado™, es
Aecii, tiene un conjunto de letras gque forman su palabra (ver
£ig. 3. anexo 2).
El nifio contari las letras de su nombre Yy comparar8 su can-—
tidad de letras con las de sus compaiieros.
7 El niﬁo debe formar nuevamente su nombre, es_@ecir, hace -—-
una "sintesis" de sus letras.
’Los nifos formarin parejas y compararin las letras de sus
nombres, apareando las gue son semejantes. Las reuniones se am

‘pllan a tres o cuatro nifios, segln vayan comprendiendo gue ca-
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da  letra corresponde a un sonido. Despu&s de esto se puede uti
lizar el juego de "loterXa". (ver anexo 7).

4° El nombre propio como fuente de palabras.- Los nifios uti

lizarSn lasg letras de su nombre y buscar&n formar nuevas pala-
bras con ellas. Los nifios pueden hacexr una lista de las pala ~

bras gue se pueden "fabricar"™ a partir de sus letras. Puede orx

ganizarse parejas de nifios que descubran cuiles palabras “fa--
brican".cuando se combinan entre sf sus nombres (por ejemplo,
Maria y Pedro formar&n "mapa”™ o "rSpido™}.

El nmero de nifios puede aumentar a tres o cuatro,  cuando

ia habilidad se refina. Ademf&s se pueden hacer combinaciones"
de: nombre propio y apellidos, nombre propio y nombres de los
‘padres o hermanos o nombres de personajes, etc.

Este proceso va acompafiado de una constante repeticifn por

'é&rte del maestro de los SONIDOS sin mencionar, el nombre de

- las letras.

Al pronunciar los sonidos del nombre del alumno, este se
‘darﬁ cuenta que.los sonidos de las letras tienen diferente -~

fuerza. Mientras "a","o""u","e","i", suenan fuerte y "se man-.

tienen”™ solos, los sonidos (consonantes), como “*g", "m", "

s®
'Y 6tros, suenan muche mis dfbil y siempre necesitan “apoyarse
sobre una vocal que esta a su lado. Se recomienda hacer con -
éiehcia de eso. Al analizar el nombre propio del nino, sea
"Guadalupe” o 'Andrés", se debe analizar con el alumno, cué -
les son los sonidos fuertes (vocales, porque tienen ‘mucha voz)
y culles débiles, que al apoyarse sobre los fuertes, forman --
conjunﬁamente sflabas. Asf el nifio llega a conocer las sflabas’

de su nombre. Esta ya es la primera etapa de la lectura: su

brﬂsinfetiiacién de los sonidos sueltos a las silabas y luego a
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toda la palaS:a que e5 el nombre.

Es importante subrayar que no se trata solamente que el - -
alumno visualice su nombre, sino gque lo aprenda léer, quiere »
decir: sintetizar las letras y los sonidos. Para eso hay que -
tapar varias partes de su nombre o dejando una de ellas y ense
. fando todas las partes del nombre sueltas y juntas. Esto hay _
. que repetirlo huchas veces esperando silabas del nombre de un

nifio con las de sus compaiieros. Conociendo sflabas del nombre
de un nino con las de sus companeros. Conociendo las silabas
'de su nombre propio Yy la de sus compaleros, el alumno aprende
a leer. Para ese proceso es muy importante gue los letreros con
los nombres de los alumnos queden siempre colgados sobre la pa
- red. Se puede inducir al alumno a buscar en &stos letreros las
silabas indicadas. La "ma"™ se encontrarf en el nombre de Ma —-—
rfa¥", el "du” en el nombre de Eduardo", etc. {ver anexo 9)
3.3. REFLEXIONES PERSONALES OBTENIDAS DE LA APLICACION DE LA

- PROPUESTA DE ALFABETIZAR A PARTIR DEL NOMBRE PROPIO COMO

PALABRA GENERADORA.

Actualmente no podemos hapiér“ﬁé un aprendizaje meramente
cognoscitivo, ya que el aprendizaje se efectfia en circunstan -
cias de enorme carga emocicnal. Esto lo menciono por dos raze-—
neé, la primera es que a travEés de esta propuesta de alfabeti-
zacidn pude comprobar realmente que el aprendizaje de la lecto
escritura a partir del nombre propioc tiene una carga emocional
significativa individual, ya que el nifno aprende que &l es lo
que lo llaman. Cada nombre implica una nomenclatura, gque-a su
vez es una ubicacibén social especifica.

Emilia Perreiro, por ejemplo, ha hablado de la importancia

' que tiene el nombre propio en }a lecto-escritura, ella ha enfa

tisado que #sta representa la primera forma escrita dotada de
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estabilidad. Con su nombre el nifio aprende algo muy especial,

Ya que &ste forma parte de la propia identidad. Es importante

gque el nifio aprenda como se llama, pero tambi&n lo es, que se-
pa cu8l es la representacifn escrita que corresponde a su --
nombre. (23)

-ademds, Ferreiro nos dice que antes de que el nifio compren-
‘da porqué esas y no otras son las letras de su nombre, ni por-
‘éﬁe el orden de esas letras es ese Yy no otro, su nombre escri-
to puede darle informaci8in pertinente y valiosa, que le indica
gque no cualquier conjunto de letras sirve para cualquier nom -
bre. En este sentido cuando trabaj& con la propuesta de alfabe
tizaci6n ya mencionada con niiios chontales gque cursaban el pri
mero y segundo grado de primaria, pude constatar gque es posi -
ble lograr una mayor concentracidn y entendimiento.de aquellas
letras gque conformaban su nombre, ya que &Sste le era significa
tico de tal fourma gue se manifestaba emotivamente; ademSs la
_ensenanza de lé lecto~escritura se hacia m8s did&ctica, puesto
qﬁe en lugar de seguir ensefifndoles: "ese 0so se asea", cuando
éﬁ fabasco no existen osos, o bien "mi mami me mima", se par -

tid de algo que les es propio, es decir, su‘nombre.

Ahora bien, la segunda razdn de la enorme carga emocional
gue guarda el aprendizaje, la podemos ubicar en su significa =~
.cidﬁ social, esto es, toda lengua se construye a partir de cen
‘céptos y abstracciones del grupo social gue lo estd generando,
‘con una significacidn cultural; en el momento en que‘se alfabe
_tiza a un nific con su nombre (retomando mi experiencia) se pue
dé obéervar que las palabras que se generan de &ste no son en
flé’lengua materna (chontal) sino del castellano, propiciando

lubrepticialenée que el nifio indfgena desvalorice su lengua,
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: 1pﬁesto que la‘ forma en qte se esta alfabetizando deja a un la-
i dbsesa significacidn socio cultural que: las palabras tienen pa
iv”rgnél.

iv"La Dra. Majchrzak nos menciona en su reciente libro (1987),
,quué el problema en torno a la lengua en gue debe alfabetizarée
::Ca un nifiv indfigena — si en . lengua materna o en espaﬁoi es to -
'Q)fﬁ;mente ficticio, ya que la alfabetizacidn se da siempre en

el alfabeto Latino. HNos dice la autora "usando el nombre propio

vtﬁac,palabza youcLradura y también como taiier lingilistico para
rr;e;‘alumno. &ste estd preparado para leer y escribir en todas _
ias lenguas que &1 conoce”. Agrega gue como no todos los fone-
!_.mas de una lengua estan representados en los nombres propios,
7 éue_generalmente tienen origen castellano, &ste problema se —-
:3:éuede regsol—er organizando clases en las gue el nifio se repre-
> senta bajo el nombre de un animal, dicho e&n su lengua indigena,
estos nombres: se escriben en tarjetas que se colocar8n en la =~

pared junto con los nombres propics, asf aparecerin tcdos los

;fénémﬁé-dé_la lengua materna y entran tambi®n en las barajas
i?:giiSbicas: con esta t&cnica el alumno puede formar todas las
;ﬂ;ﬁglabras en su dos lenguas. "El bilingiiismo presenta su venta-
Lorjat. (24)
‘ Lo antericormente mencionado, en lo personal no lo llevé a
-fla.pféctica (es decir en lo referente a gue el nifio se repre -
vi-sente'bdjo el nombre de un animal), pero no comparto la idea
,'de%éue sea ficticio el problema en torno a la lengua en que de
: ba alfabetizaxse, ni gque la cuestidn del bilinglilismo se resuel
va con la t&cnica que propone la autora, ya que se esta descui
daﬁdo el aspecto bicultural, ya que de todos modos se estarén

generando palabras en castellano, con un vacio cultural, sin
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.ningGn significado para el nifio ya que no tienen que wver con
 su:;e§1idad, esto es lo que precisamente oude obsetvai cuando

‘yio;lbiﬁos trabajaban con su nombre generando de &Este nuevas

'¥ éalébras que no le deéian absolutamente nada; para ello a —~-
continuacifn explicax& mi experiencia.

v Déspués de haber seguido los pasos de la propuesta de alfa

,betizaci&n da la Dra. Majchrzak, al llegar al punto en el que

"'el nifio trabajaba con su nombre en forma individnal o conm el

© . de. sus compafieros para *fabricar™ palabras, por ejemplo de Ma

ria se formaba "max”; de Simona, se formaba "si”, "no" de Gua
. dalupe “agua™, etc, cabe mencionar que la mayorfa de ellos no
dominaban el espanol oral y algqunos sblo conocian escasas pa-
‘labras. por lo tanto recordemos que la caracteristica psicold
gica preddminante del aprendizaje en la lectura es gque &ste
depende del dominio previo del lenguaje hablado, y tambi&n de
que tal dominio sirva de medio para percibir el significado
potencial de los mensajes escritos. En este sentido los nifios
' podian leer palabras senciilas como "si”, "no"; "agua" etc,ecl
'problena era cuando formaban palabras sin significado para --
‘ 2llos,como por ejemplo: de Modesta, se construyen palabras ég
- mo "moda”,"osa® y ni moda, ni osa existen en el lenguaje coti-
kaiano del niino chontal, otrcs ejemplos, son Sofia y Rafaela,
que derivan las palabras "sofa", “farol®, etc, de Modesta y
‘Sofia se daban.palabras como 'posa', "mota®, etc. Otras de -—
las palabras comunes y sin significado eran: laca, soda, citaf
pals, cine, roma, sala, etc. y algo que me llamd la atencifn
es que habfa algunas palabras gque no tenfan significado para
ellos porgue en su comunidad le denominan de otra manera, por

ejémplo: en vez de roto dicen "estd tronchado®, en vez de’vdl
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. tear, dicen “viralo™, o bien a la cana, le llam;n "pelo maduro”
etc.
‘ La sériefde juegos de alfabetizacisn gque propone la'Dra.Hai
chrzak facilits que el nifio aprendiera a sintetizar palabras,
es deci;'juntar todas las letras, sin embargo a; carecer &sta
ide significado para el nifio, pude observar gue no leian sino -
que déscifraban, asf comprob& que lo {inico que se estaba lo -
lgggndq @s que se adguiriera Gnicamente la caparidad de 2zozizs
cidn entre soﬁidos Yy letras, lo que "lefan" se reducfa a una ha
bilidad que adguirfan para unir sflabas sin sentido ya que ha-
SZa una ruptura entre el texto y su significacidn. ‘

La idea de que el nombre propio sifva como palabra generadgo
ra estd bdséda en los fundamantos tedricos de Freire. Este au-
tor considera que la condicidn principal para gue una palabra
éea generadora es que sirva para generar a partir de ella, - -
otras palabras con el fin de llegar al aprendizaje de la lecto
'éscritura, pero algo muy importante gue afirma, es que "la lec
:turQ del mundo precede a la lectura de la palabra. Lenguaje y
brealidad se vinculan dinSmicamente. La comprensi6n del texto
al ser alcanzado por su lectura critica implieca la percepcién
de la rélaci&n entre el texto ¥y el conhtexto® (25)

:Ahofa bien, el nombre propio significa algo para el nifo y
puede qeneiar palabras, pero el contexto que es la parte so -
»cial y cultural gque rodea al nifio chontal, no se esti tomando
_fén cuenta, ya que las palabras gque se generan de su nombre re
presentan variables a los que no se les puede dar control,por

: ,16 tantoc resultaban carentes de todo contenido semSntico, --

o pragmitico y de-velor ocomnicativo, . Mis alumnos no podfan asimi-

f;;lat.asta- pa;nbtaa”que dentro de su cultgra no significan na-

»
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da, por ser palabras ajenas a sus estructuras cognoscitivas.
Creo conveniente aclarar que la intencién de la propuesta no
es castellanizar sino alfabetizar, perc de alguna manera se es-
taba castellanizando al nifio indfgena.

La castellanizacifn en los primeros afios escolares del niifio
indigenaApone en juego toda su competencia comunicativa como --
cultural. Los m&todos de alfabetizaciSn-castellanizacifn vienen
,entonées a irrumpir en el proceso psico y sociolingilfistico de
su lengua materna.

Las observaciones mencionadas anteriormente son las que con-
sidero de mayor relevancia, no obstante me permito hacer otras
de menor Indole, como son las que se refieren al reforzamiento
del sonido de las letras, si bien en su momento ayuds, también
perturbS la concentracién ya gque los nifios se esforzaban mis __
por recordar el sonido de la letra, gue el de sintetizar las
letras para formar dicha palabra, ademis se cred confusiones
con los diferentes sonidos que tienen algunas letras como son
la. “¢", "g", "y", etc.

Otro aspecto es el que se refiere al tiempo, ya que el pro-

.
medio que necesita el maestro para preparar diariamente su ma-
terial diddctico para 40 nifos es de cinco horas aproximadamen
te, mismos que los maestros de &sta escuela no pueden emplear,
:dado que tienen otro trabajo para completar su sueldo.

Por iltimo se necesita utilizar muchas cartulinas, pega&én—
.to, plumones, etc, &stos eran proporcionados por el DIF, sin
embargo esta Institucifn no siempre va proporcionarselas, asi
'Que este material es de costo elevado para un maestro xural.

: Dentro de las ventajas gue obtuve es gque con esta propuesta

de alfabétizaéi&n se puede trabajar con un grupo de 40 ninos,
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"ya que se’ aprﬂvecha la concentracifin que se da al txabajat con

»'fsus nombres, adem&s a partir de €ste se les da a conocer de --
iuna” forma mis didSctica, las letras, sfilabas, etc. la gama de

'Ujuegos»que se proponen, hacen de esta alfabetizacifn muy didig

;tlca.
L Pxenso gue valdrla la pena apllcar csta propuesta de alfabn

‘txzacxén en otros medios sociales,

n;nio del espanol Yy que su contexto socizl vy cultural sea més

de tlpo occzdental.
Cabe recordar que mis reflexiones se limitan en cuanto a su

iaplicacién en ninos indigenas chontales.

en el que el nifio tenga do—‘ ~
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SUMARIC CONCLUSIVO

El castellano, en su forma oral y escrita, accede a la po
blaciéﬁ indfgena por la. via formal, no solamente por gozar de
una representacifn gr&fica, sino particularmente por la ideolo
V'gI&_de integrar al pafs a través de un idioma en comGn. La es-—
cuela representa precisamente un espacio en el gue se deja ver
que el espaﬁoi tiene un use preferencial, tanto como lengua de
Shsehanza asl como ua sabolo Jde podcxr, <n éste sentlidc
hecho que la educacién hacia los indigenas se contextualiza en
en una tendencia general de orden dominante que se caracteriza
por la subordinacifn de las minorfas &tnicas y el desplazamien
to de su lengua.

El uso preferencial del espaficl y el desplazamiento de
las lenguas indigenas lo pude observar precisamente en mi expe
riencia como alfabetizadora en la escuela indigena chontal (Jo
‘sefa Ortiz de Domfnguez), en €sta se alfabetxza con el.método
- directo, es decir sin congiderar la lengua materna, a’un cuan-
:do es un hecho que el idioma chontal tiene una representac;én

gr&fica. El objetivo de los maestros es enseflar a leer y escri
bir el espafiol valiéndose de todos los recursos con que cuen -
"~ tan, por eso prestaron todas las facilidades para poder llevar

a‘'cabo la propuésta de alfabetizacifn de la Dra. Majchrzak, co

o mo se explicd en el inciso 3.3., &sta propuesta no di6 los re-

sultados esperados, va que se obtuvd un tipo de lectura. s;ﬁ‘—-
significado, fue evidente que la competencia lingﬂiscica del
nifio. chontal y de su competencia cognoscitiva fueron factores
determinantes para que su aprendizaje se redujera a una habi-
1lidad de reconocer palabras y adquirir un vocabulario de pala-

‘bras . conocidas a la vista. Tambié&n fue élaro que los nifios al
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no dominar bien el espafiol quedaban en una situacién de amplia
'desvéﬁtaja con &sta alfabetizacifn.

Ademis elibajo rendimiento de los nifios chontales para la
'fadquisicién, de la lecto-escritura con base ‘al nombre propio,
ifse debi§ princi;al:é::e a factores sociolingUfisticos.

- Despufs de esta experiencia de alfabetizacién pude apre -

~; ciar con mayor claridad la importancia gue tiene que en el pri
‘mero v segqunde afic e primaria se ensefie la lecto-escritura en
la lengua materna, $or eso en esta tesina se desarrollaron al-
gunas nociones para fundamentar su importancia.

Se insiste nmucho en gue la alfabetizacidn se de primero
en lengua materra, rara no frenar el desarrcllo de sus capaci-—
dades intelectuales, ya gque siempre pensamos a través del idio
ma gque no es propio: lenguaje y pensamiento estan estrechamen—
te vinculado;, adem8s en el lenguaje se hallan encerradas y es

. tablecidas lasréxpc:iencias ¥ ¢l saber de las generaciones an—
;eriores Y que, pur lo tanto, tiene una influencia radical en
la forma en que percibimos la realidad y las objetivaciones de
ésta se sustentan primeramente por la significacidn linglifsti-
‘éa.‘esté es, el nifio indigena tiene un modo de percibir y or -
' ganizar su realidad diferente a la de la cultura occidental,
por esto se'debe fomentar su lengua conservando asi, aspectos
bﬁsicbs de la cosmogonia, axiologfa y epistemologia prbpias.r

Todo lo anteriormente mencionado me hace concluir gque no
‘podemos seguir poniendo énfasis en la elaboracifn de progra -
mas y materiales didicticos que no estan acordes al proceso
de obtencidn de conocimiento del nifio iﬁdigena; desde el pun-
to de vista pedag8gico es importante basar todos los ;&;oci -

mientos en la experiencia y medic ambiente del alumno, asi =-

o
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que ninguga propuesta educativa, de cualquier Indole puede con
:siderarsé compléta, si aeja de tomar en cuenta el contexto sQ
cial, en el caso concreto de metodologias de alfabetizacibn se
‘debe logrér que'se:aproximen a un proceso real del educando, -
partiendo de sus conocimientos, de su lengua materna, de.su -
- cultura en general. Una segunda lengua se adquiere construyen-—
do sobre la realidad va establecida en la lengua materna.

La propuesta de una educacidn bilinglie-bicultural sersi
;;eal_en la medida - en gue la 1enqﬁa maternn Aado 2o sor otlllica
da Gnicamente para introducir el aprendizaje del castellano, y
que sé convierta en iealidades que deben existir como reconoci
miento y pr&cticas plenas de La igualdad entre lenguas y cultu
ras.

ééd; lenéua es una creacifn humana, con su propia histo -

xia digna de ser respetada y cultivada.
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ANEXO ( 3 )
VISUALIZACION
1.- El alumno Qisualiza su nombre sobre 1a~pared..v
2.~ visualiza el nombre en la tarjetanque le entrega el Maes
- vtrp v qué tiene sobre su banca. o .
3.~ EL maestro debe harajear.varias tarjetas y ordenar a los
alumncs el encontrar la suya. 4
4.- Ei Maestro forma con las tarjetitas de letrag el noﬁbre
dei'alumno, después barajea las tarjetitas y ordena vol-
ver a formar el nombre.
5.~ El nific cuenta sus letritas.
6.~ EL alumno'visualiéa:
" a}) 8i tiene alguna letra que se repite.
b) Si tiene letras largas y en gue direcciSn van (para‘

abajo o para arriba)

EL NOMBRE PROPIO "REARMADO"

El‘méestro entregq,tarjetas pequefias con. los nombres prépiés.‘

CLos niﬁos los recortan letra por letra. :

Los ninos revuelven sus letras.

Los nifos reconstruyen su nombre.

1) Usando el “nombre de mano" como patrén

2) Sin usar "el nombre de mano"'"(de memorial .

NOTA: En este nivel, los nifios comienzan a ESCR1IBIR su nombre.
(Basindose en los ejercicios de caligrafia gque han venj-
do realiz&ndose paralelamente): escriben copifndolo lg

la tarjeta del nombre. "de mano®.
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ANEXO ( 4 )

POZO DE LETRAS O ESTADISTICA DE LETRAS

. El maestro entrega tarjetas pequefias con el nombre de cada ’

nino.

Los. ninos los recortan letra por letra.
_Los niifios colocan sus letras en el "pozo" que les correspon’

de: {que :pueden ser circulos marcados con gis en 1 piso, con la

kj: letra dibujada en el control. Se hace una‘observacién gruesa

{si el érupo tocdavia no cuenta cantidades mayores de 100) para
determinar la letra gue “"tiene miAs" o se hace un recuento (o
grifica de barra) para determinar cuEntas‘letras tiene cada pozg.Ae

Se puede anotar el resultado en el pizarrén.
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ANEXO ( 5 )
JUEGO CURATIVO
Para el nifio que ya aprendif los nombres de las letras
("efe”, "eme®") y éin embargo todavia desconoce su sonido (f,mf
sugerimos este juego "curativol.
1l.- Preguntar a un nifio el nombre de un animal. Por ejempio:"
vaca. ' '
- rgtificaré "se llama vaca”.
Preguntar icuil es su sonido? {mn—mu-mu).
Repetir con diferentes ninos y diferentes animales.
2.~ Repetir la t&cnica anterior, pero ahora con instrumen -
tos musicales.
3.~ Preguntar a un nifio el nombre de una letra determinada.
Por ejemplo “erre”.
— ratificar: ®"Si, se llama erre y su sonido es r-r—r—.;“

.. Repetir el proceso.

o NOTA: Este juege cumple tambifn el objetive de reforzar el

hecho dé que el maestro del curso anterior no mihtié,-

gre las letras si se llaman asY v que ahora lo que’ es

tamos dprendiendo es su sonido.




(51

ANEXO ( 6 )

ORQUESTA DE SONIDOS.

Pa;a que el grupc completo ejercite su conocimiento de los:
sonidos del alfabeto y para que algunos nifios mis "atrésados“
los conozca, sugerimos esta actividad.

A.~ El maestro entrega a unos 5 o 7 nihos una tarjeta con
gna‘letra escrita {deberf ser legible desde cualquier punto --
~k691'sa15n). ’

Dos nifios pasan al frente, observgn la letra gua les tocs,
revisan su sonido (con ayuda del maestro) y la memorizan.

Los nifios seleccionados se paran frente al grupo sostenien—
do las tarjctas frente a ellos, de modo que sus compafieros pue
dan verlas desde sus lugares. ‘

B.,—- El maestro se para como "director de orquesta" y toman-—-
do un ‘ldpiz sefiala. una de las tarjetas de las letras.

_Elfniﬁo gue la sostiene emite =l sconidc correspondiente.
_v.AsI, el director hace "sonar® a su antojo a las letras, como
orquesta (Puede‘seﬁalr varias veces seguidaé a una misma letra:

puede -haciendo pésar un lapiz frente a la tarjeta-, sostener

“-un-sonjido prolonrgadc, .ctc.

C.— Se repite el proceso con nuevos nifos.

D.- Los nifos pueden "dirigir™ el coro despu&s de unas cin-
co o seis sesiones conducidas por el maestro.

E.- Se pueaen separar las letras (como en la orguesta se se

~paran 'los instrumentos), segfin su sonido.
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ANEXO ( 7 )
LOTERIA

Los élumnos tiengn como cartas de loterfa las tarjetas cen
sus nombres.

'El maestro canta los sonidos de las letras del alfabeto.

Los nifios con las semillas cubren las letras cantadas.

La variante 1. Un alumno canta las letras de su nombre.

La variante 2. El maeétro canta las letras de alguna pala-—
bra atractiva.
AsI, Pedro se dar8 cucnta de que tiene todas las letras pa-

ra formar la palabra "perro" y Guadalupe que tiene todas para

formar "agua" y Maria para formar "mar", etc.

APAREAR
Este Juego debe ser repetido muchas veces.

Los nifnos sentados en @i mismo bancoe forman un eguipo,

Entre ellos deben comparar Y aparear las letras de sus nom-

"bres. El maestre, pasando entre los bancos debe pronunciar los
sonidos iguales de los nombres comparades p.ej. el “r" de Ma -
rfa y AndrxEs o el “f" de Fernando y Francisco, etc.
En un momento, los nisfios deben cambiar las parejas para com
pararse con otro compahero. Eso debe repetirse varias veces.
El. objetive de éste juego es que el nifio descubra la corres

pondencia entre un signo grifico y un sonido.

ESTA TESIS Mg
SAUR 0E 2 se%g
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ANEXO ( 8 )

BARAJAS SILABICAS

1.- Se‘elaboran en forma de barajas unas tarjetitas en las
cuales ser8n escritas las sflabas de los nombres de los nifios.

2.- Se debe jugar entre 4 a 6 personas.

3.~ A cada jugador se le entregan dos tarjetas:. Si las dos
sflzbas forman una palabra, el nifo gand. En el caso de gue no
se pueda formar ia palabra, el jugador tiene la po§ibilidad de
tomar del banco una tarjeta y formar palabras con tres silabas
o con dos, dejando una que no le sirve y asf sucesivamente has
ta que queda nada mis uno que nco hava tenido suerte.

* El resto de las tarjetitas forman un banco.

Lés ventajas de este juego son las siguientes:

1.— Permite al nific ejercer con placex la lecturxa "silabi -
‘zante", cuando su bajo nivel de conocimientos no le permite to
1 por el misme contenidcs d& Lo Jgue eatarle -
;yendo-,Eh general, el perlcdo para silabizar es penoso para el
‘nifio. Hemos comy~obado gue con €ste juego se pueden concentrar
v éiscutir sin cansancio mis de una hora.

- 2.~ El juego presenta una magnifica oportunidad para ampliar
y‘éjercitar el vocabulario del nifio. Muchas veces no se dan - -

cuenta gue la combinacidn sildbica que tienen en sﬁ mano estd
v formando una palabra. El maestro observando el juego puede dar

la explicacidn o informacifn requerida.
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ANEXO ( 9 )

LECTURA SILABICA EN LA PARED

1.- Los nombres propics de la pared pueden servir como

pizarra en la que el maestro ejercita la lectura _

de las sflabas con los nifios.

El maestro oculta partes de los nombres y deja ver

diferentes

silabas, vg.

guadalupe

2.~ El maestro pide a un nifioc que observe una silaba

determinada en un nombre de la pared y luego le pi

de gque: la busque en otros nombres:

_—
]

t olm djs "malrcos

el almallia

3.~ El maestro inventa juegos de silabas a partir de los

nombres .propios, segfin el inter&s del grupo.
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ANEXO ( 10}

LA FAMILIA SE ORGANIZA

Cuento para reforzar sonidos y caligrafia.

La familia de las letras vivia en una casa larga, larga y
chaparrita.

En esa familia habfa muchos nifios y por eso, siempre habia
tambi&n mucho guehacer; hablia gque arreglar la casa, barrer,lig‘
piar, tambi&n habfa que abrir un nuevo pozo para teney agua —-—
fresea, ero,

Los padres de esta familia (pap8 alfabetoc y mam8 abecedario)
s ﬁenian un grave problema de organizacibn, porgue con tantos hi-
jos era muy dificil distribuir el trabajo. Fu& por esoc que un
dia decidieron formar equipos y les dijeron a sus hijos letras:
{Vamos a organizarnos! Formemos tres o cuatro eqguipos. Ustedes
mismos piensen como quieren arreglarse.

La "f", gue era la m8s grande (pero no la mi8s fuerte) dijo:
yo quiero formar mi equipo con las letras gue suenan . Como ¥Yo:
suavemente. Yo quiero a la "s¥, ™z", "d4%, "j", "b" y "v", por—_'
que suenan suavecito y porgue me cden bien.

Pero la "k", que era menos grande, pero m&s fuerte dijo. iNo!
yo quiero a la "j" porque es como yo: gritona y sonora y guiero
tambi&n a "g", "c" y "g", porque a veces (cuando se asusta) tam
bién se vuelve fuerte. (Ese serd mi equipo!.

iMomento! murmulls la “r*, si a ruido vamos yo seré& la qﬁe'
decida: yo soy la ﬁas ruidosa, yo rujo cuando quierory quiero
que en mi equipo estén “g" (cuando se asusta), y "j". Tambié&n
quiero a "p" porque a veces suena muy fuerte.

La ;m', que se habia quedado calladita dijo: yo quiero for-

mar. el equipo mSs grande de todos, yo quiero a "n", "a", "c",
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'e;f “i%*, "®o", "r", ®s™, *u®, "v", "x" y "z", a todas mis hef—
gqgas las letras chaparritas, porque comé son chiquitas puedo
jugar con ellas a escondidas. ' '
iDevuéiveme ‘a “s", érit& la ™f*

iQuiero a "c® dijo la "k*.

iNo eé jﬁsto, no es justo, rugid la "r"

Y comenzd una atroz batalla de sonidos que parecfa mis bieﬁ

una tormenta de verano.

De pronto, en medio de la guerra de sonidos se escuch8 un
llanto muy triste: suavecito, calladito. Alguien estaba lloran
do. Las letras poco a poco dejaron de sonar y de hacer ruido y
dgécuhrieron que ahi, en un rinconcito de la casa estaba soli-
ta y asustada l$ "h" muda que =claro~ como era muda no podia '
defenderse ni convencer a nadie de que la invitara a su equipo,
aunqgue nc sonara.

La "c” estaba junto a ella y sintidé tanta l&stima gque le di6 |

“la mano para acariciarla y, de pronto, para sorpresa de todos,

‘1a"c' v la "h" unidas comenzaron ; hacer un sonido nuevo gque
#antaba *ch~ch-ch-ch~ch-ch.
Hubo una gran fiesta porgue todos se pusieron muy contentos,
. hasta el papﬁ alfabeto y la mam3 abecedario.
Cuando termind la fiesta, la "c¢" se querfa ir a dormir sola
a supemte y soltS a la "h"™ muda que quedd calladota otra vez.
Péro desde aquel dfa ya nadie se olvidaba de la "h" y le deja -
ban un lugar para ella sola cada vez que podian: la dejaban es-
tar entre la harina o volando con los halcones o dormida en al-
éuna almohada. Y de vez en cuando, cuando habla agua tirada, la
‘c"'venia corriendo arayudar a la "h", le daba la mano y las

-dos juntas saltaban el charco y a veces, en vez de saltarlo, -




chapoteaban en €1 y charlaban.

Pero el problema principal no se habfa resuelto: el desor -
den segulfia en aquella casa, todavia hacia falta organizarse.
Cierto dfa de fiesta, la familia abecedario fu&é a ver un desfi-
le gue pasd por la plaza del pueblo y fue entonces cuando todos
a un mismo tiempo se dieron cuenta de que habia una forma de or .
ganlzarseﬁ por tamanos, como los gue marchaban ese dla eﬁ el =~-
desfile. Y se fueron a su casa, hicieron asamblea”y dijeron:por
este mes asiI vamos a organizarnos. El mes gque entra cambiaremos
de equipos, por ahora: jA FORMARNOS!

Y asi guedaron, finalmente los chaparritos, a los gue les
encargaron limpiar la casa: "a”™, "c¢", "e", "i", "m", "n“,i"ﬁ";
"o¥, "*p®, Pg¥, "u", "v", "w", "x", "z".

Luego 10s que tenfian piernas largas, tan largas que parecian

e T e e oy s T rmred o o [ "o
gue. loe solgoban v a2 clloz lez sncargarcn limpiar =1 pozor "grn,

Finalmente los altos, los encargados de arreglar el techo de
la casa: "b", "ch", "da", “h", "1", "1i", e,
Y-asi fué@ como (al menos por ese mes), la familia de las 1lg

tras logrd por fin organizarse,
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ESCRITURA Y CALIGRAFIA."

La colaboracifn de las letras en relacidn al renglén. es la
‘principal ayuda que se puede brindar al nifio en funcidén de 1la
legibiliaad de su escritura. Igual gque para ejercitar la habi-

ijidad dc laz léctura, tamhi&n para ejercitar la escritura nos

vAamoS & Selvis Jel

hre propio del alumno. Recordamos que |

"el nombre propio debe ser tratado como el taller linglifstico
del‘alumnoA Al escripir su nombre, el alumno debe reconocer
primefo la forma y el tamafn« de las letras que forman su nom-
bre.

Al ser altamente motivado para escribir muy bien su nom -
bre propio el alumno con gusto y dedicacidn repite el inten-—
to de escribir su nombre (y los apellidos) lo mejor posible.

- Apmovechando esta disposicidn, se debe hacerle ver que las
letras no son iguales de tamafo, gue hay gque ver gue se ubi-
can én tres niveles gque mientras la mayoria es de nivel medio,
-algunas letras son de doble altura y van para arriba, mientras

“gue otras {nada m&s cuatro}, van para abajo.

' Es muy importante, que el nific al empezar a escribir, haga
el esfuerzo y sea motivado para escribir correctamente. Eso

le ayuda en adquirir hibitos de orden y a que su escritura sea

legible.
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