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IRNTRODUCCION

A lo larga de la historia de la vedagogia han surqgide -
Vdiversas corrientes educativas a través de las cuales se han
buscado nuevas definiciones y caminos, con el fin de que 1la
educacidn responda a las necesidades de la évoca que se vive.
Dichas corrientes han gido el resultado del cambio de ideolg
gias que han existido en los diferentes momentos.

Es asi como encontramos, que de princivios a mediados -
del siglo XIX, se concedid a la educacidn un cardcter marca-
- damente intelectualista, caracterizado vor el formalismo, la
memorizacidn, la competencia y el autoritarismo.

Posteriormente, al final del siglo pasado y orincipios
del presente, surgid en Eurcva el movimiento de renovacidn ~
pedagdgica, el cual tuvo una influvencia considerable en tado
el mundo y obedecid entre otras causas al desarrcllo del hu-
manismo, del naturalismo, del comercio y de la wroduccidn in
dustrial.

Todos estos cambios repercutieron en gran medida en la
educacidn. Se buscd gque ésta no se dirigiera unicamente al
aspectolintelectual. sino gue atendiera las diversas dreas -

de desarrcllo del ser humano.



Este movimiento de renovacién pedagdgica d¢io lugar a la
creacién de gran nimero de escuelas activas, mismas que en -
la actualidad han cobrado fuerza, debido a que a través de -
sus principios y planteamientos han enriquecido la educacién.

La corriente activa tiene como objetivos primordiales,-
desarrollar plenamente a los educandos en todos los dzdenesr
humanos, asi como acrecentar sus capacidades y prepararlos -
para que participen activa y conscientemente en la vida so--
cial.

Dentro de esta corriente se encuentra la pedagogfa Frei
net, la cual a través de sus fundamentos pedagdgicas, psico-
18gicos, filosdficos y sociales, as{ como mediante sl;.s técni
cas, establece los lineamientos y medios necesarios para que
los educandos alcancen un desarrollo integral.

Desde que inicié mi préctica como docente, me interesé
en gran medida por encontrar un tipo de educacién capaz de -
lograr el pleno desarrollc de los educandos y en el que se -
consideraran los cambios sociales que forman la vida actual.

Posteriormente, tuve la oportunidad de tomar un curso -
sobre técnicas Freinet en el Instituto Freinet de México, en

donde laboré por varios afios, y fue asi como tuve conocimiep



to de esta pedagogfa, en la cudl visualicé la educacidén que
buscaba. A partir de entonces, me interes€ por conocer 1o -
mds posible Ge dicha pedagogia.

Afos después, y al estudiar el segundo semestre Jde la -
carrera, realicé un trabajo sobre la pedagogfa citada; el --
cuil se basd fundamentalmente en la informacidn recopilada a
partir de las observaciones que hice en la Escuela Manuel -~
Bartolomé Coss{o, en donde tuve la oportunidad de conocer al
maestro José de Tapia Bujalance, fundador y director adminig
trativo de dicha institucién. Desde entonces consideré gue
1a realizacidén del presente trabajo podfa ser de gran utili-~
dad, lo que me decidid a hacerlo.

Al finalizar la carrera, hablé nuevamente con el maes-
tro Tapia, y le hice saber que degeaba realizar mi tesis, -
bagdndome en la pedagogfa Freinet y que serfa muy valioso =~
ampliar la informacidn con datos obtenidos a partir de ob--
servaciones que hiciera en su escuela, para poder saber si
éeta proporcionaba a sus alumnos una formacidn integral,

El maestro se interesd en este proyecto, puesto que en nueg
tro pafs se conocen basicamente las técnicas Freinet, pero

se sabe poco sobre su fundamentacién pedagdgica. La idea de



realizar un estudio de campc le entusiasmd tanto a €1 comc al
profesor Ramén Costa Jou, fundador y asesor pedagdgico de la
Escuela Ermilo Abreu Gdmez, ambos manifestaron su interés en
que hubiera un escrito en el cual se contemplaran sus expe---
riencias educativas, bisicamente por haber sido colegas de Ce
lestin Preinet, y porque se describiera el surgimiento y desa
rrollo de la pedagogfa de esta célebre maestro.

En la primera parte del presente trabajo, se describe el
surgimiento y desarrollo de la pedagogfa Freinet, tanto en --
Francia como en Bspafia, paises en los que ha cobrado gran --=
fuerza; asimismo, se explica cdmo se inicid en México, para -
1o cual se presenta una breve descripcidn de las escueias que
trabajan de acuerdo con este tipo de educacién.

La pedagogf{a Freinet, ha tenido repercusidn en el dmbito
educativo no unicamente en los pafses mencionados anteriormen
te, sino en ‘otros, tanto europeos como del tercer mundo.

En la segunda parte se plantea su fundamentacidn tédrico
prictica y se describen sus antecedentes, principios y bases
pedagdgicas, psicoldgicas, filosSficas y soclales.

En la tercera parte se describe cdmo e aplica la pedago
gfa Freinet en la Escuela Manuel Bartolomé Cossfo.

Finalmente, en el cuarto capitulo se presentan los resul
tados obtenidos del estudic de campo realizado en la escuela

citada, determindndose si ésta proporciona a sus eduew-—=-e--



candos una formacién integral, con base en los planteamien--
tos de la pedagogfa Freinet. Seleccioné la Eascuela Manuel -
Bartolomé Cossio, debido al apbyo que recibi por parte del -
maestro Tapia y de las profesoras Graciela Gonzdlez de Tapia
y Teresa Vidal Rosas, fundadoras de dicha escuela, y porque

me parecif la mfs conveniente, dado que fue la primera instj
tucién educativa en el Distrito Federal que trabajé de acuep
do con esta forma de educacidn por lo que puede decirse que

su experiencia es en verdad amplia y valiosa.

Con este trabajo se pretende que un mayor némero de per
sonas conozcan la pedagogfa Freinet, y que sepan que ésta no
consiste tan solo en la aplicacidén de técnicas y materiales,
sino que requiere de transformaciones en la base de la educa
cibn, las cuales redundan en beneficio para todos los miem—-
bros de la comunidad escolar.

Por otro lado, se desea ofrecer a los maestros Y @ los
padres que lean este trabajo, ciertas orientaciones y princi
pios que les permitan guiar positivameate el comportamiento
de los nifios y que sean conscientes de la gran responsabili-
dad que camo educadores tenanosv, ya que nuestra labor ejerce
una influencia definitiva en los nifios, tanto en su vida pre

sente camo futura.

S~



1, SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA PEDAGOGIA FREINET
1.1 La Pedagogia Freinet en: Francia,_ Esvafa y Méxicg.-
1.}.1 FErancigz.-

Celestin Freinet, nacié en Gers, Francia, el 15 de Oc--

tubre de 1896 y murid en Vendée el 8 de Octubre de 1966, --

Sus padres fueron campesinos que trabajaron como tejedores.
Su madre, a vesar de no saber leer, siempre mostré gran istg
rés en que su hijo estudiara y se superara, Gracias a su --
afdn cursd la carrera de magisterio.

" En la querra europea de 1916,resultd gravemente heri-
do en los pulmones debido a la explosidn de un obiis en la ba
talla de Verddn. “ (1) -

Posteriormente, durante cuatro afios, fue de ﬁospital en
hospital para ser curado. En 1920 tras su convalecencia, -~
deged volver a la vida activa por lo que solicitd una plaza
como maestro.

En 1924, fue nombrado maestro de un pequefio pueblo al -
sur de Francia, llamado Bar-Sur-Loup, en donde se dio cuenta
de dos hechos al enfrentarse a la clase: ",.. por un lado..
... el tipo de encefianza para-el que prepara la Escuela Nor-
mal no interesa a los alumnos y por el otro, tampoco puede -~
(1) J.ALCOBE, " Freinet, un federador de hombres “. En Cua

dernos de Pedagoqia, n 54, p 4




realizar la clase como cualquier maestro ...," (2) ya gue ce
encontraba aun endeble a causa de la herida sufrida en los -
pulmones y Unicamente podia hablar por perfodes cortos porgue
se fatigaba con facilidad.

El recuercdo siempre presente de la guerra, de los heri-
dos y de los muertos despertd en Celestin Freinet un fuerte
sentimiento pacifista. Esta circusntancia ademds de la bis-
qgueda permanente de una nueva forma de trabajo en la escue--
la, que se adaptara a la necesidad de reducir el peso de su
trabajo en clase, lo condujeron a estudiar los planteamien--
tos y realizaciones de la Escuela Nueva.

Buscd una forma diferente de orientar las clases, comen
28 por hablar menos, cediendo la palabra a los nifios; de es~
ta forma dio paso a una metodologia de la prdctica escolar -
completamente distinta al sistema tradicional.

" En la escuela de Bar-Sur-Loup promovid la formacidn -
de cooperativas escolares que funcionaban mediante asambleas
y congsejos. " (3) Estos nifios fueron los primeros en escri
bir textos libres y en realizar actividades extraescolares,
paseando, visitando, observando e investigando continuamente.

. Para dar constancia a la expresion de los alumnos y a -

(2) 1Idem

(3) 1Ibidem, p 14



los trabajos realizados a wartir de las clasers pasen, idad-
la construccidn de una imprenta, gue los nifos cudieran mang
jar por si mismos con los tipos y comvonedores adecuados. -

La recoleccidn de pdginas impresas constituyd " El Libro de

Vida ", el cual permitid que se plasmaran los pensamientos,
impresiones y experiencias de los alumnos pero lo: fundamen--
tal fue gue se introdujo la vida en la escuela, es decir, se
logré gue la escuela formara parte de la vida de los nifios -
de la comunidad.

En una ocasién el Libro de Vida de Bar-Sur-Loup, lleqd
a una escuela de St. Filibert de Trégunc. Los niflos de Tré-
gqunc se maravillaron con los textos: fue como si ellos mis;—
mos hubieran realizado un viaje a provincia. Poste}iormen--
te, la escuela de Tréqunc comprd una imprenta y diariamente
los pequefios hacfan impresos que intercambiaban con los alum

nos de Bar-Sur-Loup, inicidndose asi el intercambio escolar.

Mediante la revista " El Educador Proletario ", que edi

taron Freinet y sus colegas, se fueron extendiendo las ideas

v practicas de lo que venia denomindndose Escuela Moderna, -

que tenia entre sus bases el mcdernizar las técnicas escola-

z "

res, concebidas éstas "... no como meros instrumentos diriqi

dos a determinados fines exteriores, sino como técnicas de ~



vida con un significado muy distinto al meramente instrumen-
tal. " (4)

Freinet, de ideoloéia muy de izquierda, comprendid que
la mejor forma de trabajo era la cooverativa. Esta fue una
norma que mantuvo y aplic6 durante toda su vida; ayudé a los
campesinos de su zona a crear coooerativas agricolas y esti-
mulé a los maestros a servirse de la covarticipacidn en cla-
EQ.

Fundd La Cooperativa de la Ensefianza Laica (CEL), con -~
el fin de producir nuevos itiles de trabajo escolar, libros,
folletos y revistas y darlos a conocer. Actualmente. dicha
cooperativa se encuentra en Cannes, y constituye la estructu
ra de sovorte de la Pedagogia Freinet,

En 1928 abandoné Bar-Sur-Loup, al ser destinado a Saint
Paul, donde luchd por que los nifios humildes pudieran asis--
tir a la escuela. All{ siquid trabajando con el mismo ritmo
intenso de siempre: textos libres, conferencias, imprenta.
correspondencia etc., pero su actuacién no complacid a todos
fundamentalmente a guiunes no llevaban a sus hijos a escue--
las pdblicas. Se organizd una dura campafia de deswmrestiaio
contra Freinet y su manera de concebir la escuela. Se suce-

(4) A, PETTINI, " El pensamiento y la prdctica de Celestin

Freinet. BEn Cuadernos de_Pedagogia, ---

n 54, o 13



10.~

dieron los escritos. las difamaciones y una serie cde obstdcu
los con el proodsito de que los padres dejaran de llevar a -
sus hijos a la escuela de Freinet, provocandose cerios inci-
dentes. Finalmente, esa presidn ocasiond gue fuera privado
del derecho de ejercer en Eaint Paul,

Sin embarqgo. Freinet no aceptd la derrota y rfe refugié
en la ensehanza orivada ya que éste fue el unico medio de -~
educar de acuerdo con sus ideales.

Cerca de Vendée adquirid una casa rodeada por un bosgue
y levantd a pesar de las dificultades econdmicas, una escue-
la con la ayuda de albafiiles y campesinos, El plantel era -
diferente a cualquier centro escolar tradicional: las psre-
des y todos los rincones fueron decoradas con murales elabo-
rados por los alumnos, La escuela contaba con peguefias au--
las, una alberca, un huerto y animales de corral.

Las clases se inciaron en Octubre de 1935 y en Diciem--
bre de 1936 contaba ya con veinte pequefios. ‘

Freinet no trabajs dnicamente por el ri%s y por la es--
cuela. tambidn militd en sindicatos. cooperativas y en el -
vartido comunista frances.

Poco tiempo desoués de estallar la sequnda guerra mun--



dial, el 20 de Marzo de 1940, fue detenido y permanecié ence
rrado hasta 1941. Durantec este periodo leyd a loc arandes -
marxistas y comorendié el alecance del materialismo dialéeti-
co, mismo en gue se basd vara sustentar sus nlanteamientos -
educativos. Posteriormente, se incorpord a la gquerrilla an-
tifacscista y 1leqd a ser dirigente de la resistencia en la -
regidn de Briancon hasta el afio de 1944.

En 1947 Freinet abrid nuevamente la escuela de Vendée ~
y con su esposa Elise, quien siempre lo acompaiié animdndolo
y ayudandolo, reemprendié la publicacién de articulos y ti--
bros de educacidn.

Freinet nunca trabajé solg conté siempre con compafie~--
ros gue lo apoyaron y con guienes formd una verdadera frater
nidad: frecuentemente se reunian con el fin de estar al tan-~
to de los avances educativos, ofrecian cursos, conferen---
cias y seminarios, procurando en todo momento mejorar la es-
cuela en beneficio de los alumnos y de la sociedad en gene--
ral.

" A partir de sus concepciones y planteamientos educa--
tivos se han creado diversos organismos tales como: la Coo-

perativa de la Ensefianza Laica (CEL), la Federacidn Interna-

11.-



“il do. llovimiento de Escuela Moderna (FIMEM) y el Ineti

tuto Cooperative de la Escuela Moderna (ICEM), que reunen a

educadores de todo el mundo, " (5)
Escribid aran numero de libros tales como: " Psicolo--
gia Senzitiva " y " La Educacidn por el Trabajo ", ambas son

obras tedricas complementarias: el texto prdctico es " Por -

una Escuela del Pueblo. La obra " Psicologia Sensitiva ",

es la primera en que se plantea la psicologia empirica. Por
vez primera Freinet rompid con la psicologia intelectualis—-
ta de Piaget y de Wallon. El autor no habld ya de inteligen
¢cia, memoria y demds entidades intelectuales, sino del desa-

rrollo afectivo y psicoldaico del ser humano. Otras de sus

obras son: " Modernizar la Escuela ", " Las Invariantes Pe-

daadgicas ", " La Formacidn de la Infancia y de la Juven---~-

tud ", “ La Educacidén Moral y Civica "Las Enfermedades -~

Escolares ", " La Ensefianza del Cdlculo ", " La Salud Mental

de los Nifiog ", " La Enseflanza de las Ciencias ", " Los Pla-

nes de Trabajo ", " La Lectura En La Escuela Por Medio de la

Imprenta ", " Consejos a los Maestros Jdvenes ", El Diario

Escolar ", " Las Técnicas Audiovisuales ", " El Método Natu-

ral de 1a Lectura ", " Técnicas Freinet en la Escuela Moder-

(5) . BARRE, " La continuidad ". En Cuadernos de Pedagg--

afa, n 54, p 10

12.-



na ",y Pardbolas vara una Pedagoaia Potular “.

A vesar de cu muerte, su pensamiento, que eeg actualmern-
te uno de los pilares sobre los que re fundamentan las Co---
rrientes pedagdgicae activas, su inmensa obra prdctica y s=u
ejemplo personal contindan vivos: cl uso de sus técnicas, --
las prdcticas de tipo cooperativo y el empleo del tanteo ex-
perimental asi lo demuestran, "... sus métodos han revoiu--
cionado los planteamientos de la ensefianza, sentando las ba-
ses de una nueva concepcidn educativa cque Freinet entroncd
con las tesis politicas y socioldgicas vrogresivas. " (6)

* El pedagoqo, el federador de hombres, el incansable lucha-
dor estd presente en cada uno de los maestros que se inspi--
ran en su legado. " (7)

1.1.2 Espafla.~

En 1930,1as ideas de Celestin Freinet fueron conocidas
por un grupo de maestros de Lérida. Jesis Sanz, profesor de
la Normal de Lérida conocid en el Instituto J.J. Rousseau de
Ginebra, la pedagogia Freinet y le habld de ésta a Herminio
Almendros, destacado inspector de ensefianza primaria y a al-
gunos de sus discipulos. Almendros, escribid a Freinet y de

_esta forma se incié un amplio campo de renovacidn pedaadqi--

ca.

(6) J. ALCOBE, o.c. » 10
(7) F. ZURRIAGA, " El movimiento Freinet en Espafia ". En -

Cuadernos de Pedaaogia, n 54, p 20

13.-



" La instauracidén de la Repiblica tras el triunfo.elec-
toral de 1931, ofrecid un medio propicio para poner en prac-
tica la pedagogia Freinet ", (2), ya que habia nacido un --
fuerte clima de interds por las cuestiones escolares y la ag
piracién de hacer triunfar nuevos criterios vedagdgicoe.

El grupo de maestros de " La Imorenta En La_ Escuela ",

que se encontraba en condiciones Séptimas en acuel ambiente -
renovador, ofrecid no malas normas y contejos tedricos, sino
materiales experimentados apropiados hasta vara las mds hu--
mildes escuelas. Estos maestros, herederos de las tradicio-
‘nes vrogresistas de la Institucién Libre de Ensefianza de Ma-
drid y de la Escuela Moderna de Barcelona promovieron la --
educacidn de las nuevas generaciones sobre la base de lograr
"... un tivo de hombre nuevo, con una formacién independien-
te capaz de pensar por cuenta propia, con ampliosg conoci-e-
mientos éobre los fundamentos de las ciencias, dotado de un
profundo sentido de solidaridad, de comprensién y de amistad

entre los hombres. " (9)

En 1932 se publicd " La Imprenta en la Escuela. La Téc

pica Freinet ", de Herminio Almendros. Maestros de. toda Es-

pafia leyeron el libro, pidieron informes y de esta forma se

(8) F. ZURRIAGA, n.c. p 20

(9) R. COSTA JOU, Patricio Redondo y la técnica Freinet, --

ple

14.-



pusieron en contacto con la coonerativa espafola., tHerminio

Almendros. fungid como acsesor pedaglgico de la cooperativa,

por sus conocimientos, experiencia y preparacidn; fue una au-
toridad de primer orden que lo situaba entre los pedagogos -
mds destacados de las generaciones republicanas. La direc--
cién de la cooperativa estuvo a cargo de José de Tavia; Ra--
mén Costa Jou se encargd de la tarea divulgadora y Patricio

Redondo destacd en sus exverimentaciones pedagdgicas con ---
creaciones originales para lograr que los alumnos rindieran

al mdximo de sus posibilidades; asimismo luchd vor que la --
técnica Freinet se adaptara a las caracteristicas del nifio -
espafol.

Estos tres maestros formaron el grupo " Batec ", cuyo -
significado es: 1latido, pulsacidén, vibracid espiritual, --
Sus integrantes actuaron en favor de las masas pueblerinas -

.
para atraerlas hacia la escuela y vincularlas con las corrien
tes pedagdgicas modernas. Los profesores se reunian los do-
mingos de cada semana, a fin de discutir los logros de la --
cooperativa y ofrecer conferencia piblicas sobre los mds im-
preriosos problemas educativos de Lérida, su localidad. En

estas conferencias se planteaban discusiones acerca de las -

1s.-
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tareas educativas, de sus dificultades y ce ofrecian solu--
ciones concretas.

En 1924 un aqrupo de la cooverativa asistid a un conare-
so sobre pedaqogia Freinet celeb;ado en Modvellier. Al afio
siguiente, Freinet, ofrecid unas conferencias en la Escuela
de Estudios de Barcelona y un curso de sus técnicas en‘la
Escuela de Estudios de la Generalitat en Catalufia con lo ~-
que se impulsé en Espafla la pedagogqia Freinet.

Mds tarde, se publicd la revista " Colaboracidn ", cuyo

subtfitulo fue " La Imorenta en la Escuela ".

Las ideas de Freinet se extendieron a Catalufia Mallor-
ca, Valencia, Aragdén, Castilla, Andalucia y Extremadura. --
" Los maestros Luis Bover, Ana Gavian, Vargas., Omella, Con--
sell y Alcobé entre otros, fueron quienes iniciaron con su -
accidn cooperativa el camino hacia una nueva escuela popular,
{10} Estos maestros romvieron el aislamiento de la escuela
con la comunidad, y de los educadores entre si, ya aue fue-—~
ron conscientes de la necesidad de colaboracidn para defen--
der vy conseguir una auténtica escuela del oueblo; de aqui, -
la creacidén de la cooverativa y el compromiso politico de --

los maestros qua formaron. Fueron educadores de espiritu --

{10) J. DE PAPIA BUJALANCE, " El movimiento Freinet ". En

Rumbos, n 2 vol I, p 12
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auténticamente revolucionario que establecieron una relacién
viva con la comunidad, entablaron contacto con panaderos. al
fareros, labradores etc. viendo en el trabajo un nuevo signo
de ciudadania.

Con los textos libres, el lenquaje ce los alumnos recq
brd para aquellos maestros, cuyos pueblos tenian una lengua
distinta a la oficial del Estado espafiol, todo un sentido de
expresidén libre y creacidn. La experiencia de los nifios fue
manifestada y escuchada, se sintid participante y al mismo -
tiempo solidaria de los demis.

" La defensa de las técnicas Freinet en Francia y en Es
pafia se desarrollé en dos frentes a la vez: el escolar y el
pedagdgico por un lado, en el que habfa que mostrarse mds —-
creadores gue nunca porgue el porvenir inmediato obligaba a
ello, y por otro, el frente politico y social para defender
vigorosamente las libertades democrdticas y proletarias, ---
siendo indispensable estar simultdneamente en ambos fren----
tes, " (11)

En Julio de 1936, estaba programado celebrar un Congreso
de la Cooperativa en Manresa. Los temas a tratar eran: la

composicidén libre, la correspondercia escolar, la ensefianza

(11) F. ZURRIAGA, a.c. o 21
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’de la lectura por medio de la imprenta v las técnicas de ~--
ilustraciodn: s=in émbarqo, el Congreso no se celebrd debido a
que estalld la querra en Espafa.

Al finalizar ésta, muchos maestros del grupoc Freinet, -
fueron fusilados:; alqunos encarcelados. expulsados de sus eg
cuelas y otros salieron al exilio donde continuaron su la-
bor pedagdgica como fueron, Herminio Almendros en Cuba, Pa--
tricio Redondo y José de Tavia en México.

1.1.2.1 El grupo Freinet durante la dictadura.~

Durante los primeros afios de la postquerra nadie habld
de Freinet ni de la Institucién Libre de Enseflanza ni de 1;
Escuela Nueva. En Julio de 1962, el maestro Ferrdn Zurriaga
participé en un campo de trabajo del Servicio Civil-Interna-
cional en Francia, donde conocid a una maestra del Charente-
Maritimo, quien le hablé de Freinet y de los educadores gue
trabajaban cooperativamente y en general de su experiencia -
como maestra de la pedagogia Freinet, de esta forma el maes-
tro 2Zurriaga se interesd nuevamente por aplicar los princi--

pios educativos de Celestin Freinet.

En 1965, el maestro 4urriaga participé en un stage -

{overiodo de practica) en Santa Julia la Lorid en Andorra. --

18.-



donde conocid a algunos seguidores de Freinet, como fueron
Salvat, Ribot, Vigo y Delbasty cuienee nosteriormente, Cesde
Francia colaboraron con el grupo-espafiol Freinat.

Mientras tanto, en Valencia los espafioles crearon la --

Seccién de Pedagogia de Lo-Rat-Penat y publicaron la eircu--

lar Escola en la gue manifestaron el ideario del qruro.-

En 1966 alqunos maestros espafioles participaron en el -
Congreso de la Escuela Moderna en Perpinyd, donde encontra--
ron un ambiente favorable y un espiritu que animd su trabajo
en Valencia. A partir de entonces se restablecieron los con
tactos entre los antiguos maestros de la cooperativa y las -
nuevas gensraciones.

" En 1969 se organizé en Santander el Primer Congreso -
Peninsular de las Técnicas Fieinet. Con base en él se crea-
ron los primeros cimientos de la cooperacidn... " (12)

Con el tiempo fueron apareciendo diferentes grupos de -
trabajo gue eran coordinados desde Valencia.

En 1970 se celebrd el Segundo Congreso Peninsular en Va
lencia. El tema central fue la obra educativa y las impli-
caciones sociales de la actividad misma de los enscRantes,

tn 197) tuvo lugar en Oviedo, cl Tercer Conjreso Penin-

(12) Icem
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s:lar. En €l sa discutid la oroblemdtica educativa Jel mo--

"

mento y se hablé sobre el autoritarismo escolar, la escuela
como institucidn social y la libertad en la enseflanza.

En 1972, se celebrd en Madrid un stage en el gue maes---
tros del Movimiento de Cooperacidén Educativa (MCE) presenta-
ron un trabajo sobre investigacién del ambiente y otro acer-
ca de capacidades ldgicas creativas en el niffo. A partir de
este trabajo surgidé una linea de programa comin para los gru
pos peninsulares: se buscd desarrollar la percevcidén y la ca
pacidad légica y creativa de los nifios de escuelas oiblicas,
que era donde trabajaban la mayoria de los maestros de los_-
grupos Freinet. ’

En 1972 se iniciaron los trdmites para el reco;ocimien-
to oficial de la Asociacidn Espafiola para la Corresvondencia
y la Imprenta Escolar. Después de vencer ciertas dificulta-
dee, los maestros espafioles consiguieron autorizacién para -
que funcionara la asociacidn que denominaron ACIES,
1.1.2,2 ACIES: La legalidad,.-

En Enero de 1975, para adecuar las estructuras de los -
grupos terrioriales gue solicitaron su alta en la asociacidn

ACIES se reunieron en Valencia los miembros de la misma con
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el fin de redactar el método de trahajo y los objetivos a 1g
grar; estos fueron: " Trabajar por la consecucidén de una en
sefianza Gemocrdtica a través de la insercidn de la escuela -~
en su entorno social, desarrollar una labor de sensibiliza--
cidn y extensidn hacia los educadores de la escuela estatal
y la Formacidn activa de los ensef.antes. " (13}

En Julio de 1976 se celebré en $alamanca el Cuarto Con-~
greso Peninsular. En él1 se vio la necesidad de crear un —--
6rgano que permitiera llevar a cabo el intercambio y la di--
ktusién de los resultados del trabajo cooperativo, motivo por
el cual fue creada la revista Colaboracidn, cuyo nombre es -
un recuerdo a los iniciadores de 1a cooperativa de 1931}.

Posteriormente, se cred el Proyecto de Educacidn Popu--~
lar, con el cual se buscé sistematizar las alternativas pe-
dagdgicas Freinet. El proyecto fue resultado del diario ~--
trabajo escolar de los maestros espafioles; se abocd a la li-
bre expresidn de los alumnos, al autogobierno de la clase me
diante la asamblea y a la unidn del trabajo manual e intelec
tual a través de los talleres.

En Enero de 1977 se reunié en Valencia la Asamblea Ge--
neral. El movimiento de maestros se encontraba en plena ---

(13) Idenm
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aceidn, muchos de ellos se vieron absorbidos vor la nunva ac
tividad y ante la duplicidad de los camnos de accidn sindi--
cal y educativa tuvieron que aclarar su posicidn: de aqui, -
la redaccidn del siguiente comunicado: " ACIES es un movi--
miento de base de enseRantes que'lucha por una escuela %obu-
lar, aportando una visidn especifica y trabajando cooperati-
vamente. Es un lugar de encuentro de muchas inquietudes rea
les de los maestros... Presenta las siquientes caracteristi

Realismo: Partiendo de la realidad y trabajo cotidiano:

Compromiso: Entrega a un trabajo cooperativo:
Apertura: Los maestros gue deseen, pueden integrarse a la -
asociacién., " (14) ‘

2n Julio de 1977, ACIES celebrd en Granada un Congre-
so. Para aquel entonces el grupo territorial se encontraba
mds dindmico y mejor organizado. En él se acordd modificar
el nombre de ACIES por el de Movimiento Cooperativo de Escue
la Popular (MCEP), dado que este nombre representaba mejor -
los objetivos de los maestros espafioles. Los principios pe-
daqéqico; del movimiento siguieron siendo los mismos.

Los grupos de trabajo gue funcionaron en el Congreso -~

{14) Ibidem, o 22
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fueron: Proyectos de educacidn nopular, Investigacidn del -
medio ambiente, Los programas de la escuela rural, las cien-
cias sociales, Educacidn especial, La expresién corporal y -
la RelPcidn escuela pueblo y ecologia.

En 1978 el Congreso tuvo lugar en Santiago de Composte-
la, en él se cred una comisidn que analizd las posibilidades
de existencia del MCEP, planteando propuestas para el avance
del trabajo cooperativo.

En 1979 el Congreso se celebrd en Murcia. Alqunos de -
los temas analizados fueron: Papel sociopolitico de la es-~
cuela, objetivos, métodos y posibilidades del MCEP, Relacidn
de MCEP con los distintos movimientos pedagdgicos y sindica-
les y diferencias y caracteristicas sindicales.

De 1979 a la fecha, se han organizado cada afio Congre--
sos en diversas ciudades espafiolas. Asimismo, se siguen pu-
blicando regularmente revistas, libros, folletos y boletines
a través de los cuales se exponen los principios de la peda-
gogia Freinet y los logros obtenidos con la misma. Cada vez
son mds los sequidores del espiritu Freinet, lo que se mani-
fiesta en la asistencia y participacidn a congresos, semina-

rios y mesas redondas.
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Actualmente el MCEP asume una estructura en la oue los
grupos territoriales estdn federados entre si y dozan de to-
tal autonomia.

1.1.3 Méxicg.-

1.1.3.1 E} exilio espafol en México.-

A continuacidn ge presenta, una breve descripeidn del -
exilio espafiol en nuestro pais, destacando la importancia --
que dicho.movimiento tuvo no dnicamente en el terreno educa-
tivo, sino en todas las ramas del saber humano.

La Republica espaficla surgid en 1931 y cayd en 1939, A
concecuencia de la derrota se inicid el desgajamiento, ya --
que los espafioles tuvieron que abandonar su patria péra‘exi-
liarse en diversos paises. Inglaterra y Francia se mostra--
ron renuentes a recibirlos y tan solo acogieron a un reduci-
do nlimero de vascos: sin embargo, en América Latina fueron -
bien recibidos. México fue el pais que les brinddé mis apoyo
puesto que no dnicamente les did alberque sinc también digni
dad y libertad. Se les brindd un refugio, donde no se pre--
gunté a nadie cufles eran sus ideas politicas y sus creen---
cias religiosas.

Los exiliados, procedentes de todas las regiones y de -
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diversas clases sociales, llegaron a México durante el go-~~--
bierno del presidente Ldzaro Cardenas, cuien luchd vor ofre-
cerles apoyo moral y garantias juridicas aue les permitieran
~rehacer su vida laboral. El orimer gruso de ecxiliados gue -
lleqd a nuestro pais fue constituido por nifios huérfanos, --
victimas de la miseria y de la soledad.

Lizaro Cdrdenas fue consciente de gue al acogerlos cum-
plié con un deber universal de darles hospitalidad pero --~
"... vio en los republicanos una aportacidn de fuerza humana
y de raza a fin con la nuestra en espiritu y sanqre que, con
sus conocimientos, cultura y esfuerzo harfa mucho en favor -
de la nacién. " (15)

Por otro lado, México regueria de la energia qﬁe podian
dar los espaRoles, ya que se inciaba el despegque econdmico,
intimamente ligado a la nacionalizacidn del petrdleo y al ro
bustecimiento de la industria, habiendo en esta rama una ca-
rencia de gente preparada, bdsicamente porque en los mexica-
nos con capacidad econdmica para impulsarla prevalecia. la -
mentalidad comercial. Asimismo, el mercado se expandia por
el incremento del consumo interno.

El movimiento esvafiol fue también necesario durante el

“izaro Cdruicnas ", En El cxilio _esopa-

fol en México. p 15
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éxico cardenista, dado que el reparto agrario., el impulso a
la industria, las grandes cruzadas en favor de la culturiza-
cién y la alfabetizacidn fueron transformaciones como las --
que habian sido puestas en prdactica mor los republicanos. --
guienes encontraron identificacidn con los mexicanos vor el
comin empefio en una tarea histdrica gue conllevaba vparalela-
mente la reivindicacidn de los valores y las fuerzas de cada
vueblo para oroyectarlas hacia un futuro en el que espafioles
y mexicanos se integraban con plenitud a la vida mexicana.

Pasaron los afios y los espafioles en su mayor parte na--
cionalizados mexicanos se incorporaron totalmente a la vida
de nuestro pais, Hubo aportaciones en todas las ramas del -
saber humano., Otra parte de la inmigracidén impulsé la in---
dustria y el comercio.
1.1.3.2 Logros educativos del exilio espafipl.-

En materia educativa, los exiliados esvafioles crearon -

"

diversas instituciones tales como

La Casa de Espafia ", fun
dada en 1938 que fue un centro de impartieron catedras a ni-
vel.superior. La importancia de dicha institucidn consistid
en que se convirtid en un sitio de encuentro entre pensado--—

res espafioles y mexicanos, que permitidé intercambiar ideolo-
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zfas y actualizarse sobre diversas corrientes y tendencias -
educativas, A finales de 1940. La Casa de Espafia, cambid su
nombre vor el de " Colegio de México., " Este representd la

cristalizacidén de vn ideal del exilio intelectual "... la de
contar con un centro que avoyara el trabajo cientifico y es-
timulara la cooperacidn entre personas abocadas a esta rama.
(16)

Establecieron los siquientes colegios:

" Grupo Escolar Cervantes de Cérdoba ", que incid sus labo--

res en 1940 y gue actualmente cuenta con jardin de nifos, --

primaria, secundaria y bachillerato.

" Instituto Cervantes de Tampico ", el cual se sique distin-

guiendo por su elevado aprovechamiento escolar,

" Colegio Cervantes de Torredn ", fundado por el profesor --

Antonio Vigata. En un principio contd con dos secciones co~
rrespondientes a primaria y ensedanza comercial, posterior--
mente ofrecid enseflanza secundaria.

" Academia Hispano-Mexicana “, que desde su establecimiento

en 1940 se fij5 un doble propdsito: acoger a los nifios de -
inmigrantes espafioles y servir de la mejor manera a la pa--~-

tria de adopcidn. En la Academia se organizaban visitas a -

(16) T. MIOJA, " Creacibn de organismos, mutualidad y cen--
tros de reunidn e instituciones académicas.

En El exilio ezpafol en México, p 101
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diversos centros de interés tales como musens, fibricas y --
planteles educativos. Se ofrecian conferencias, cursos y se
minarios.

" Instituto Luis Vives ", que se caracterizd por ser una es-

cuela centrada en los intereses de los alumnos y por brindar
una formacidn inteqral; lo cual fue sumamente novedoso, pues
to que la educacidn en aquel entonces se concretaba al area
cognoscitiva.

" Colegio Madrid ", cuyo objetivo fundamental fue similar al
de la Academia; brindar atencidn a los hijos de los refugia-
dos y dar oportunidad a los padres de inteqrarse a la vida -~
mexicana.

Colegios similares a los anteriores fueron establecidos
por los espafioles en toda la Repiblica.

El movimiento espafiol ayudd también al pais en lo que -
respecta a educacidn especial. En 1945, la maestra Floren--—
tina Gonzdlez Ciprés, comenzd a trabajar como profesora espe
cializada en el Instituto Médico Pedagdgico, con nifios defi-
cientes mentales. Ante su deseo de ayudarlos, creé el Pri--
mer Centro de Capacitacién Para el Trabajo de Deficientes -~

Mentales. Fue consciente de gque la capacitacidn no seria la
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solucidn completa al problema, por lo que establecid las In-
dustrias Protegidas, que han dado grandes resultados y han -
permitido a los alumnos trabajar vendiendo sus productos con
lo gue les es posible incrementar su economia.

Con base en lo anterior, es comprensible gue la crea--~-
cidn de diversas instituciones educativas tuvo una gran im--
portancia en nuestro pais, ya que se conocid una concepcidn
educativa imbuida de los principios pedagdgicos propuestos -
por‘los pensadores modernos que la Repiblica habfa alentado.

1.1.3.3 Introductores y continvadores de la pedagogia Frei-

23

net en México.-
Los introductores de la pedagogia Freinet en Espafia y -
en México son los maestros: Patricio Redondo, José de Tapia
Bujalance, y posteriormente se sumd 3 ellos el profesor Ra--
mon Costa Jou., Todos ellos han sido personas con gran vi---
sidn educativa gque se han consagrado plenamente a la educa--
cidn.
A pesar de la muerte del maestro Patricio Redondo, la -
escuela " Experimental Freinet " de San Andrés, Tuxtla Vera-

cruz, actualmente a cargo del profesor Eulogio Chigo conti--

nda con los principios y lineamientos de este gran educador.



El maestro José de Tapia, dirige junto con su csposa la

"

profesora Graciela Gonzdlez la escuela Manuel Bartolomé --

Cossio.

El maestro Ramén Costa Jou es fundador y asesor pedagd-

o "

gico de la escuela Ermilio Abreu Gdémez Yy su esposa, la -
orofesora Amira Ayube es directora de la misma,

Es importante destacar que estos maestros lleqados a --
nuestro pais habian luchado por mantener a lo largo de su --
priactica pedagdgica, la libertad en el quehacér educativo; -
de aqui su interés por basar la educacidn en principios li--
bertarios. Estos maestros, aun cuando parten de las concep-
ciones educativas planteadas por Celestin Freinet, han apo;-
tado a sus respectivas escuelas sus propias ideas y‘visiones
educativas; puesto que no hay que perder de vista que el ver
dadero educador no debe concretarse a sequir un determinado
sistema, método, técnica o filosofia, sino debe transformar-
loeg en su prdactica y reflexidn de acuerdo con las necesida--
des, intereses, motivaciones y caracteristicas de los educan
dos con los que trabaja. Sin embargo, todos elleos se han --
vreocupado por brindar a sus alumnos una formacién integral.

Por lo tanto, los alumnos de estas escuelas no se desarro---
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ilan Gnicamente en el #rea cognoscitiva sino también en la -
afectiva, social, moral y artistica.
A continuacidn ge hard referencia a cada uno de estos -

maestros en particular.

1.1.3.3.1 _Patricio Redondo: Escuela Experimental Freinet.

an Andrés Tuxtla, Veracruz,.-

Patricio Redondo realizé una labor pedagdgica muy fecun
da en Egpafia, en donde puso en vrictica la educacidn Frei---
net., En nuestro pafs dio a conocer dicha educacidn, a la -~
gue imprimid un sello muy personal, mismo gue reconacid Ce--
lestin Freinet en una de sus cartas dirigidas al citado maesg
tro.

Nacid en Espafia, en la orovincia de Guadalajara en ---
1889, Estudid en la Escuela Superior de Madrid, ejercid la
docencia en peguefas aldeas de Espafia. Siendo enemigo de la
caduca educacidn tradicional se incorpord al movimiento ~-—--
Freinet., A mediados de 1940, a consecuencia de la guerra ci
vil espafiocla tuvo que huir de su patria y fue asi como llegd
a Coatzacoalcos, Veracruz junto con un grupo de refugiados.
Posteriormente, se transladd a San Andrés Tuxtla, ciudad en-

donde puso en practica los planteamientos educativos de Ce--



lastin Freinet ¥ en la cual manifests su pasidn ~er ins ni--
flos y por la educacidn, su saber y su voluntaé = toda orue--
ba. " Patricio Redondn fue un hnmbre cue se instird siemore
en solidos princisios como ciudadano v como ~ducador. La --
funcidn educativa la consideraba de tal magnitud cue no es -
pnsible serararla de su conducta. * (17) Sabiz que el hom-
bre es vroducto de las circunstancias en gue vive y no olvi-
daba que éstas se modifican y transforman vor la actitud de
los seres humanos. Por estas razones, su tarea de educador
traspasaba los 1imites de los salones de clase y las horas -
fijadas a su actuacién docente. Su influencia se extendid a
los adultos y su ejemplo sirvid a los mayores en el éﬁbito -
laboral y en sus relaciones vrofesionales.

£in tener conexidn alguna emoezd a impartir clases a --
nifioe que no habian logrado ser admitidos en los planteles -
oficiales. Comenzd enseiando 2 vezar de no contar con nin-=-
3un olantel educativo. Las clases se llevaban a cabo al ---
aire libre, debajo de un drbol, o bien donde conviniera mds
‘de acuerdo con el tdnico gue se estuviera estudiando. La en
seflanza partia de los intereses reales d< 1ns - lumnos: los -

temas a tratar eran elegidos por ellos mismos y con base en
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dstos, el maestro derivaba con ayuda de los chic;s una gran
cantidad de conocimientos.

Con el tiempo, las personas fueron captando que la for-
ma de trahajo del maestro Redondo era positiva puesto que, -
los alumnos acudian con verdadero entusiasmo a recibir cla--
ses y habian adguirido’ de forma placentera una qran variedad
de conocimientos, no Unicamente de cardcter tedrice sino ;~-
practico, vinculados a la vida misma. Su confianza en el --
hombre determinaba que las posibilidades materiales, que —--
eran limitadas se ampliaran mediante el esfuerzo cooperador
para satisfacer las necesidades de los educandos.

La Secretaria de Educacién Piblica y la Comisién Papa--
loapan, al tener conocimiento de su labor, le brinéaron apo-
yo y de esta manera loqré fundar la escuela " Experimental -

Freinet ", que desde sus inicios contd con un edificio esco-

lar con todas las caracteristicas de una escuela Freinet. -
" El Plantel se sostuvo no solo en funcidn de los principios
educativos de Celestin Freinet, sino también con base en la

recia personalidad de Redondo ", (18) quien siempre se em-

pefid en demostrar de un modo practico los valores positivos

que representa la pedagogia Freinet, en la orientacién de --

{18) 1Idem
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las actividades escolares y en la vida miema de los nifos.

" Redondo, consideraba la labor de la escuela como un -
verdadero reencuentro de si mismo, de su personalidad y de -
su esencia como hombre y maestro. " (19)

A los seténta aflos de edad se inscribié en la Facultad
de Pedagogia de la Universidad de Veracruz, para doctorarse
como educador. Su tesis fue impresa en la imprenta de la es
cuela por sus propios alumnos.

El maestro Patricio Redondo murid el 31 de marzo de —--
1967 en San Andrés Tuxtla. A pesar de su muerte, la Escuela
Experimental Freinet, actualmente incorporada a la federa---
cidén y a cargo de Eulogio Chigo, exalumno suyo continda con
los mismos principios educativos.

En marzo de 1981, al cumplirse el catorceavo aniversa--
rio de su fallecimiento, se le rindidé un homesaje el cual --
fue séquido de un acto en el que participaron los alumnos de
la escuela. Se presentd también una mesa redonda sobre " La
pro;eccién y difusidn de la pedagogia Freinet. "

La labor educativa que el maestro Patricio Redondo bre-
goné durante treinta y cinco aflos, ha cobrado auge en las --
reformas educativas de nuestro pais. Postulados como el tex

{19) R, COSTA JOU, o.c. p 20
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to libre. el dibujo espontdneo, la libre expresidn y el in--
tercambio escolar se estdn conociendo cada vez mis.

Quiénes han sequido su vensamiento. saben que vpara lle-
gar a la verdadera motivacidn del nifio y al éxito en la la--
bor docente no hay otro camino que el gue se apoya en dos pi
lares "... el respeto a la libertad del educando en todas --
sus fases v el amor a su trabajo que el maestro debe impri--
mir. " (20)

1.1.3.3.2 José de Tapia Buijalance: Escuela Manuel Bartolo~

mé Cossio, México D.F..-

El maestro Tapia y el maestro Redondo tuvieron siempre
mucho en comin: ambos fueron educadores en lugares cercanos,
e iniciadores al mismo tiempo de la experiencia Freinet., --—
Los dos crearon la Cooperativa Espafiola de la Imprenta en la
Escuela y de la revista Colaboracidn. Ambos fueron grandes
amigos que combatieron contra el fascismo y las injusticias
sociales y lucharon por la libertad en la ensefianza y la edu
cacidn de las clases populares.

El maestro José de Tapia nacid en Cérdoba Espafia en ~--—
1896, se gradud de maestro en la Escuela Normal de Cdrdoba.
Trabajd en una escuela de Peflarroya en 1914, donde manifestd

(20) J.J. REYES,. o.,c. p 21
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una clara visidn educativa y una gran responsabilidad. In--
gqresd en la Escuela Estatal de Montemayor y posteriormente -
se transladdé como maestro a Catalufa,

Durante la querra civil,Afunqié como director de un gru
po escolar en Barcelona. Mds tarde, pasd a los campos fran-
ceses de concentracidn en Argeles, San Cipridn y Bacarés. -
Luchd con sus hijos mayores en la resistencia francesa con;-
tra los alemanes.

Llegd a México en 1948, Colabord con la editorial ---
UTEHA en la seccidn de geografia, posteriormente trabajd en
el Instituto Nacional Indigenista.

El 26 de Febrero de 1983, se rindid al profesof Tavia -
un homenaje para conmemorar su octa#ésimo séptimo ;niversa--
rio y sus getenta afios como maestro., A él1 asistieron padres
de familia, profesores, alumnos y exalumnos de la Escuela -~
Manuel Bartolomé Cossio, asi como personas relacionadas con
el imbito educativo. En el homenaje el maestro Tapia habld
entre otras cosas de la importancia de la educacién y de 1la
qian responsabilidad que los educadores tienen para con los
educandos y con la sociedad en general.

En el tercer capitulo se describe la historia de la Es-
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cuela danuel Bartolomé Cossfon: por el momento se plantean —-
ciertas generalidades.

La escuela se cred en 1964, después de varios ensayos -
hechos en escuelas oficiales por parte del maestro Tapia, su
esposa la maestra Graciela Gonzdlez y la orofesora Teresa --
Vidal.

Dicho Plantel se encuentra ubicado en la calle de Coava
.# 90 Colonia Tlalpan. Cuenta con doscientos noventa y dos -
alumnos ochenta y cinco de los cuales son de nivel pre-esco
lar y doscientos siete corresponden a primaria.

Desde sus inicios h; funcionado como un verdadero equi-
vo en el gue tanto maestros como padres de familia y alumnos
participan en el guehacer educativo. Se caracteriza vor con
tar con una estructura armoniosa Que se mueve como un toda -
hacia un mismo fin gue es el educando.

Actualmente, son tres los copropietarios: el maestro -

Tapia su esposa y la profesora Vidal. Es norma de la escue

la gque los copropietarios sean miembros activos de la misma..

Dentro del Manuel Bartolomé se sique la forma de traba-
jo planteada por el maestro Celestin Freinet, sin excluir ~-

avortaciones de otros autores, como son los centros de inte-
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rés iniciados vor Ovidio Decroly y el srincivio de avtoses--—
tidn planteado por Michel Labrot. y desde lvego re deja el -
campo abierto a la iniciativa de los educadores gue deatro -
de él1 laboran.

En la escuela, los alumnos desde vegueftos actuian como -
forjadores de su prooia educacidn, construyéndola a travédg -
de sus ideas, intervenciones textos libres, conferencias --
etc.. Los maestros los gquian y encausan, respetando sieme—-
pre su personalidad y evolucidn natural. Los nifinc viven -~
su escuela, la sienten plenamente suya y disfrutan su educa-
cidn porque esti libre de formalismos y les permite el p{eno
desarrollo de sus facultades en un ambiente agradable.’

La enseflanza se aboca a brindar una formacidn integral
a los alumnos, vor lo que en ella se atiende el area cognos-
citiva, afectiva, social, moral y artistica. En cuanto al -
campo cognoscitivo, se despierta la criticidad en los nifios
y se les enceflan conocimientos dtiles y prdcticos. Con re--
ferencia al aspecto afectivo, se pvermite a los educandos ex-
presarce con rlena libertad, manifestando no solo sus ale-~--
grias siro también sus inquietudes, tristezas, inconformida-

des, temores y dudas, En el dmbito social, los nifios apren-
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den & desenvolverse y a participar en sociedad. Con referen
cia 21 campo moral, aprenden a cumplir con sus abligacionas
y a exigir sus derechos. En cuasnto al terrenc artistico, se
fomenta la creatividad e imaginacidn y se proporcionan los -
elementos necesarios para gue los alumnos descubran y desa--
rrollen sus aptitudes y habilidades.

Como es comprensible, llevar a la préactica este tipo de
educacién exige una gran entrega, dedicacidn y preparacidn,-
Los maestros consicentes de sv vocacidn, se capacitan y supe
ran constantemente mediante seminarios, plAticas, experien--
cia y bdsicamente a través del Consejo Técnico de la escue--
la. .

En la Escuela Manuel Bartolomé Cossio se pvor.e de mani--
fiesto quev la pedagogia Freinet es aplicable obtenidndose

con ella arandes resultados.

1.1.3.3.2 Ramdn Costa Jou: Escuela Ermilio Abreu Gdmez, ~--
México D.F,.-

El maestro‘Costa nacié en los Pirineos catalanes el 4
de Marzo de 1911. Realizd sus estudios orimarios en Barcelo
na, se gradud en la Normal Suverior de la Generalitat de Ca-
taluifa y curéé estudios de postqgrado en el seminario pedagéd-
* El Consejo Técnico se encuentra constituvido nor los maes-
tros de la escuela, guidnes se relinen el dltimo vierres de -
cada mes con el fin de discutir sus dificultades y loaros --

educativos,
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agico de la Facultad de Filosofia v Letras de Barcelona.

Al finalizar la guerra civil csvafola pasd a un camno -
de concentracidn francés. Llegd a México en 1945, en donde
trabajé como ji=fe de publicidad de la radiodifusora XEX. --—
Posteriormente, colabord en cuestiones educativas en la Se--
cretaria de Fducacidn Pdblica y como director de nedagogia -
del Centro Psicopedagdgico de Orientacidn, en donde puso en

) vrdctica una ensefanza vinculada a la vida. En dicho cen—--
tro re cultivaron parcelas, se hicieron inseminacioner arti-
ficiales y se realizaron visitas a diversos lugares.

De 1962 a 1969 resididé en Cuba invitado por Fidel Cas-
tro. En este pals ocund la jefatura de Pedagogia de la Uni-
versidad de la Habana, donde entabld relacidn con los maes--
tros revolucionarios, contacto que le confirmé la necesidad
de luchar contra la ensefianza memoristica y libresca.

A su reqreso a México trabajd en la Unidn Tinogrifica -
Editorial Hispanoc Americana UTEHA., En Jctubre de 1973, fundd
la escuela Ermilo Abreu Gémez que actualmente se encuentra -
en Cuauhtémoc # 443 Tepenan, Xochimilco, La escuela cuenta
con doscientos setenta alumnos y brinda ensefanza oreesco---

lar y nrimaria. En ella se sique una educacidn semejante al
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de las escuelas Experimental Freinet y Manuel Bartolomé ----
Cossio.

Los peguefos de ambientacidn trabajan de acuerdo con --
centros de interés.

Los niflos oroponen un tema a tratar durante la semana y
realizan un trabajo relativo al tema, la maestra, con base en
los trabajos elaborados orienta a los nifos wara gue elijan
el tema a estudiar durante la semana.

En primaria se sigue este sistema de ensefanza vero ce
cubren también las asignaturas propias de toda escuela prima
ria; la diferencia consiste en gue los conccimientoz se pre-
"sentan de una forma globalizada <=or 13 nue todas las dreas
del conocimiento fe interrelacionan.

Los niffos trabajan la imprenta las parcelas escolares,
presentan textos libres, conferencias y participan en la ---
asamblea semanal en la que felicitan y critican a sus maes--
tros y compafleros y manifiestan sus inquietudes, inconformi-
dades y deseos con respecto al trabajo escolar.

La escuela cuenta con un museo escolar en el gue hay --
nlantas, animales, piedras, fdésiles y en general todo aquello

que atrae la atencidn de los nifios y Yor consiguiente consi-



deran diqno de formar =arte del mucteo.
En el mes de febrero de 1987 los alumnos de rrimaria --

ayudadors por fus maestros oresentaron una sxpoticidn de su

"n

trabajosr,

Lecs nifios de sequndo hablaron sobre las plantas acudti-
cas y las alagas, de las gue dieron a conocer los diferentes
ticos gue existen y su utilidad. Los chicos de tercero y =-
cuarto hablaron sobre las diversas regiones naturales como -
son la tundra y la selva. Describieron las olantas y los --
animales tioicos de cada reqién y sus caracteristicas de ---
igual manera de la reqidn drtica. Apoyaron rus trabajos con
carteles y dibujos. Los alumnos de sexto aflo oresentaron un
mural de los bosques: a partir de €l dieron a conocer su im-
portancia, sus caracteristicas y su aorovechamiento, Abor--
daron también el tema del bosque desde el punto de vista es-
tético y manifestaron gue diversos autores se han inspirado
en él mara escribir historias y cuentos infantiles.

Con base en lo anterior, es comprensible que la escuela
Ermilo Abreu Gdmez fundamenta su educacidn en los intereses
reales de los alumnos y se aboca a atender lac diversa dreas

de desarrollo del fer humano.
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1.1.3.3.4 Zscuela Freinet en la hemiblica .lexicana.

Ademds de lar escuelar anteriormente mencionadas el ~-

¥nico plantel en el Dirtrito Federal gque se apeqa al sistema

de ensefanza Freinet es la Escuela Teceltican ", dirigida
vor la maestra Maria Antonieta Navarrete gquien durante doce
affios trabaid en la escuela Manuel Bartolomé Cossio.

La escuela comenzd a funcionar en Septiembre de 1982 y
desde sus inicios ha tenido excelentes resultados. Se ehcuep
tra ubicada en Forestal # 26 Ejidos de Huipulco, Tlalrvan,

En la Repiblica los Planteles que siquen la vedagogia -

Freinet fon las escuelas: " Experimental Freinet ", en San

Andrés Tuxtla Veracruz, " Tlamacaztli en Ensenada, Baja -

California y el " Colegio Freinet ", en Tuxtla Gutiérrez, --

Chiapas. ’

En todo el pais exicten dnicamente seis planteles edu-
cativos gque trabajan de acuerdo con la vedavogia Freinet a
vesar de gue reporta grandes beneficios. A mi juicio, esta
educacidn no ge ha expandido mids entre otras razones porgue
una escuela de esta clase exige vor parte de los educadores
mucha preparacidn. dedicacidn, esfuerzo, trabajo y lo mds im

portante una qran vocacidn. Por otro lado estas escuelas -

no persiquen fines lucrativos, definitivamente no son un ne-



gicio puesto que para gue funcionen como una comunidad esco--
lar integrada se requiere que asistan a ellas un nimero redu-
cido de alumnos ya que como midximo dan cabida a trescientos

educandos, ples tan #olo hay un grupo por cada nivel escolar.
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2. FUNDAMENTOS TEORICO PRACTICOS DE LA PEDAGOGIA FREINET

2.1 Antecedentes del pensamiento pedagdgico filoséfico de -

la educacidn activa.-

El movimiento de renovacidn pedagdgica nacidé y se desa-
rrolld a finales del siglo XIX y comienzos del presente; sin
embargo, siempre ha habido exponentes destacados en la preo-
cupacidn por el hombre y su destino.

En el Renacimiento, el humanismo se situd en el centro
de toda reflexidn y quehacer de los hombres en bisqueda de
un mundo en el gue el individuo fuera sujeto y 9bjeto de co~
nocimiento.

Los descubrimientos qeogrdaficos, los viajes de explora-
cidn, América y la Conguista, el cultc a los hombres de ne--
gocios, el poder triunfante sobre el dominio feudal, las in-
venciones miltiples, entre ellas la imprenta, la evolucién -
de las actividades productivas y el comercio, exiqfan una —-
fuerza de trabajo mds calificada y en mayor cantidad; ello -
dio lugar a que en la educacidn se plantearan nuevos objeti-
vos y fines.

En el siglo XIX, el humanismo y el naturalismo cobraron

gran fuerza; ambos fueron unidos en la lucha contra la con--
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cepcidn metafisica religiosa del! mundo. E1 naturalismo par-
tid de la observacién cientifica de los procesos que aconte-
cian dentro de la naturaleza y en el hombre. De acuerdo con
el ‘naturalismo se debian reséetar ciempre las leyes de la --
evolucidén humana, por lo tanto el individuo debia crecer li-
bre e inmutable, ya que estaba brotegido por las leyes natu-
rales, las cuales garantizaban el orden social. .

El humanismo se interpretd como el fundamento de una ~-
audaz libertad de pensamiento y de accién que debfa conducir
al hombre a tener f£€ en si mismo.

Algunos de los representantes de la Educacién Nueva de
los siglos XMI a XVIII son:

Victorino de Feltre, quien organizd en Padua, Italia, -
la escuela La Casa Giocosa, que simbolizd una reaccidn en --~
contra del autoritarismo. Fue una escuela placentera, ale--
gre y libre de temores en la que los educandos podian mani--
festarse con toda espontaneidad.

Erasmo de Rotterdam, concedid gran importancia a la se-
leccidn de maestros, demandd una lengua universal, una cul--
tura uniforme y ia paz perpetua entre todos los hombres.

Luis Vives, fue uno de los primeros en destacar la nece
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sidad de conocer el alma infantil para orientar con eficacia
las tareas educativas.

Miguel de Montaigne, proclamé cabezas bien hechas an--

" como critica a la instruccién libres--

tes que bien llenas
ca, inservible en una €poca en la gue era indispensable sa-~
ber por experiencia propia. Fundamentd la educacién en la -
observacidén directa con la naturaleza y en la actividad es--
pontdnea de los nifios; asimismo preconizé una educacidn li-~
bre y con gran atencidén al cuerpo.

Juan Amogs Comenio, elabord su Diddctica Magna que consisg
tid en un Sistema de bases para garantizar la rapidez de la
ensefianza con ahorro de tiempo y fatiga.

Juan Jacobo Rousseau, concedid gran importancia a la li-
bertad en la educacidn, pues pensaba gue con ella los educan
dos podian desarrollarse obedeciendo a su naturaleza. Su ma
yor preccupacién fue la lucha contra el intelectualismo y la
vuelta a la naturaleza de una manera radical.

Congiderd gue "... la formacidn del individuo debfa rea
lizarse bajo el influjo de las fuerzas internas autdnomas, -
manifestadas a través de sus intereses, deseos, capacidades

y talento, por lo gue al nifio se le debia estudiar tal cual
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es, viendo en él el centro y el fin de la educacién. " (21)

A partir de Rousseau, los grandes educadores plantearon
que uUnicamente la pedagogia basada en principios humanisti--
cos y naturalistas era eficaz, por lo que se tendid a formar
hombres libres de cualquier servidumbre y emancipados de to-
da exigencia de la eternidad o de la historia. Hubo interés
por la formacidén de individuos vivientes de su propio presqﬁ
te, por lo que la educacién abolid las viejas normas y pre--
ceptos escoldsticos autoritarios y estimuld las necesidades
y deseos del hombre para potenciar su capacidad vital,

Para Juan Enrique Pestalozzi,la ensefianza debia basar--
se en las vivencias intuitivas y en la formacidn de capaci-;
dades de los educandos, Considerd que el trabajo msnual era
de vital importancia, ya que mediante él se capacitaba a los
alumnos para que posteriormente pudieran integrarse a su me-
dio.

Concibid la escuela como una verdadera sociedad de la
que habia que servirse para educar a los alumnos.

Juan Federico Herbart, se pronuncié al igual gue -—-=-—-
Rousseau y Pestalozzi por la enseflanza directa de las cien--
cias naturales. Constituyd el primer sistema de pedagogia -

(21) SALVAT EDITORES, " La educacidn nueva ". En La nueva

pedagogia, n 67, p 46
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con propSsitos definidos y concretos.

Augusto Froebel, concedid gran importancia a la activi--
dad sensomatora y al juego, considerandolos como elementos ~
fundamentales de la educacidn infantil.

La pedagogia, pese a su cardcter indivualista no renun--~
cié a enfrentar las obligaciones sociales de la educacidn de
bido a su fé en la armonia de lae finalidades individuales y
colectivas. En el siglo XIX estas normas fueron desarrolla-
das mis ampliamente por la pedagogia, gracias a la evolucidn
de las ciencias naturales y muy especialmente de la biologia
y la psicologfa, disciplinas gue advertian no adelantarse al
tiempo en las fases de la educacién por cuanto el tiempo es
en si un factor de evolucidn.

Bajo las exigencias de la época, en el siglo XIX se em-
pezd a concentrar a los trabajadores en un mismo local y a -
transformar los rudimentarios medios de trabajo por otros ~-
mis complejos, lo cual acelerd el progreso. Aparecid la di-
visidn de trabajo y la especializacidn y con ellas la produc
cidn industrial. Esta serie de cambios repecutieron en la
educacidn; por consiguiente se buscd que ésta fuera mds Wtil

y prdctica con el fin de que respondiera a las necesidades -
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de la época. Se considerd que la vida era importante como -
proceso evolutivo pero no como tendencia finalista. Partien
do de estas premisas los pedagogos se negaron a concebir un
desarrollo gradual y a preparar a los hombres para el futu--
ro, por el contrario, su atencidn se centrd en los valores ~
de su tiempo.

Con los progresos alcanzados por las fuerzas producti;-
vas tuvieron lugar avances muy importantes en el terreno edu

cativo.

A finales del siglo pasado y principios del presente --
surgid en Europa el movimiento pedagdgico de Bscuelés Acti~-
vag, con el fin de poner en prictica el desarrollo alcanzado
por las ciencias en una era de grandes avances en el desarrg
1lo industrial.

Los objetivos de estas escuelas fueron “... preparar a
los educandos para el triunfo del espiritu sobre la materia,
desarrollar su personalidad y formar su cardcter ..." (22}

La primera institucidn de este tipo fue la de Abbotshol
me, creada por Cecil Reddie, en Inglaterra; posteriormente -
(22 R. GAL. En Jesis Palacios, " La cuesﬁién escolar ",

p 29
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J. H, Badley fundd Bedals School.

En Francia, Emilio Demolins establecid L'ecole des Ro--
ches y en Aleménia, Hermann Lietz fundd varios colegios acti
vos en el campo. Rabindranath Tagore bajo una concepcidn --
filoséfica, humanista, poética y religiosa cred en Bengala -
la escuela Shantiniketan, cuyo significado es Morada de Paz.

En todos estos planteles hubo una confianza absoluta en
la naturaleza de los educandos. Jorge Kerschensteiner, popu-
larizé en Munich,Alemania la Escuela del Trabajo, organizada
sobre la base de comunidades en las que los alumnos se ayuda
ban mutuamente en la realizacidn de tareas practicas deriva-
das de los conocimientos tedricos. En esta escuela el prin-
cipio de colaboracidn surgié como una necesidad para robuste
cer los esfuerzos individuales y se prepard a los educandos
para su integracidn en la vida social.

Siguiendo las orientaciones de Kerschensteiner, Paul --
Oestreich cred la Escuela Productiva. Oestreich concibid la
institucidn escolar como un complejo econdmico: su escuela -

- contaba con campos de cultivo, ganado y talleres en los que
los alumnos se responsabilizaban de tareas concretas. El -~

trabajo productivo fue el centro del sistema de ensefianza.
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John Dewey, uno de los mds destacados iniciadores de la
escuela activa, fundd una escuela laboratorio adscrita a la
Universidad de Chicago y posteriormente, en la Universidad -
de Columbia, organizé la Escuela Experimental Horacio Mann, -
en donde la enseflanza se centrd en los intereses y necesida-
des de cada edad y brindd una educacidn intéle;:;;I ; una --
formacién moral para la autonomia y la democracia., Para -~-
Dewey, la finalidad de la educacién consistfa en orientar al
educando para que por €l mismo solucionara sus problemas, --

‘derivados éstos del contacto con el medio ambiente fisico y
social.

William H., Kilpatrick, sequidor de Dewey ided el Método
de Proyectos, en el cual las diversas asignaturas se encon--
traban interrelacionadas. En este método los alumnos se com
promet{an a realizar tareas significativas fuera de la escue

"la tales como siembras, cultivos, cria de animales e investi
gaciones: actividades gque suponian un plan elaborado y reque
rian del empleo de diversos elementos. La tarea escolar se
encontrd vinculada a la marcha del proyecto.

F;ancisco Ferrer Guardia,establecid la Escuela Moderna

de Barcelona que se extendid por toda Espafia y Europa. El -

S2.-



plantel se caracterizd por su cardcter libertario, en é1 los
planes y programas educativos eran elaborados por los pro--—-
pios educandos de acuerdo con sus intereses e inguietudes.

o

Para él, la verdadera educacidn consistia en “... dejar
al propio alumno la direccién de su esfuerzo... siendo funda
mental secundarlo en sus manifestaciones. " (23)

Ferrer Guardia,puso en marcha la Liga Internacional pa-~
ra la Educacién Racicnal de la Infancia, que defendid la li-
bertad de la enseflanza racionalista. De acuerdo con los -—-
principios de la Liga, la educaci n debfa reunir las siguien
tes caracteristicas: " Apoyarse en una base cientifica y ra
cional, excluyendo toda mistica y religiosidad. Preocuparse
no solo de la inteligencia, sino también del cardcter, volun
tad, desarrollo fisico y moral y ajustarse a las posibilida-
des de cada educando. La educacidn moral debia ser préactica
y fundamentarse en el ejemplo y en la solidaridad. " (24)

Estos fueron los principios bajo los cuales Ferrer Guar
dia orientd su labor educativa.

La Doctora Maria Montessori, tuvo una influencia conside
rable dentro de la corriente activa. Su sistema tiene como
objetivo principal el desarrollo de las sensaciones: percep
(23) F. FERRER. En Jesids Palacios, o0.c. p 161

(24) 1bidem, p 162
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ciones visuales, auditivas y tdctiles, por medio de un abun-
dante material acorde con la evolucidn del educandc.
Para Maria Montessori la libertad en el ambiente esco--

lar era fundamental, pues de esta forma "... se alienta y esg
timula la espontaneidad de los alumnos, " (25) Considerd
que los intereses vy necesidades intelectuales de los educan-
dos surgen libremente.

Simultineamente en Bélgica, Ovidio Decroly, establecid -
la escuela de Ermitage. 8u propdsito fundamental fue cen-—-
trar la educacidn en las necesidades e intereses esenciales
de los educandos. Alimentarse, protegerse de la intemper;e
y defenderse de los peligros exteriores. Organizd los Cen-
tros de Interés, a través de los cuales los alumno; se rela-
cionan con la familia, la escuela, el medio vegetal y ani---
mal, el mundo geogrdfico y el universo.

Considerd esencial que el trabajo escolar estimulara --
el desarrollo de la capacidad de observacidén directa sobre -
los heches y fendmenos de la realidad,

La maestra Elena Parkhust, influida por Maria Montessori
y John Dewey,cred el Plan Dalton, mismo que establecid en --
una escuela laboratorio en Massachussetég. En este plan se

(25) R. COSTA JOU, A prooésito de la escuela activa p. 28
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organizan diversas aulas tales como: la de lenguaje, matemd
ticas, geografia e historia. En cada una de ellas se reunen
distintos materiales de ensefianza, con el fin de hacer vivo
el aprendizaje. El educador es una especialista que orienta
a los alumnos, elabora contratos y establece asignaturas; --
por medio de un sistema de tarjetas se dan las indicaciones
necesarias. Con los cuadros de control se prueban los resul
tados y se evalda a cada alumno. Los educandos trabajan a -
un ritmo propio y progresan de acuerdo con sus posibilida--~-
des;

En 1899, por iniciativa de Adolfo Ferriere, se fundd en -
Ginebra el Burd Internacional de Escuelas Activas, las cua--
les tenian como objetivo “... preparar a los educandos no so
lo para el futuro ciudadano, sino hacerlos capaces de cum——-
plir con sus deberes para con la patria y con la humanidad.”
(26)

Para Ferriere,el fin esencial de la educacidn consistia
en propiciar la actividad de los educandos, la cual parte de

~la voluntad y de la inteligencia personal para desembocar en
en un enriquecimiento intelectual, moral y espiritual del su
jeto.

(26) A. FERRIERE. En Jesis Palacios, o0.c. p 61
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Ferriere planted dos leyes en el campo educativo: la -
del progreso y la biogenéticaPe acuerdo con la primera, el -
alumno progresa encamindndose a una diferenciacidn y a una
concentracidén que acrecientan y csmplementan sus facultades
y energias. Segin la ley biogenética, el ser humano en su -
medio natural se mueve por intereses gue evolucionan con 1;
edad y son reflejo de la evolucidn de la humanidad. Estos -
intereses son el motor de su actividad.

Al exander S. Neill, cred la escuela Summerhill, autoges-
tionada por los propios alumnos. Lo esencial dentro de ella
era la libertad. Un clima de libertad, afecto y aprobaciép
de acuerdo con Neill era suficientes para gque los educandos
superaran sus pertubaciones emocionales.

La escuela Summerhill se apoyd en la asamblea de los ~-
alumnos, quienes juzgaban y criticaban a sus maestros y com-
pafieros cuando infringian el reglamento escolar que ellos --
mismos habian elaborado. En materia de educacidn sexual con
siderSs que ".., toda indecisién y temor a los compromisos te
nfa su origen en las represiones . sexuales y en el miedo --
que el individuo siente de afrontar seriamente el orden so—-~
cial. " (27)

( 27} SALVAT EDITORES, o.c. p 89
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Para Neill era fundamental la libertad, pues de acuerdo
bcon él, gracias a ella los hombres ejercen el traba3o gue ha
yan verdaderzmente elegidc y conservan durante toda su vida
1a libertad interior en la gue han sido formados.

En 1919, Pedro Bovet difundid el concepto de escuela ac
tiva..considerando la educacidén como "... el arte de desarro
llar las fuerzas sanas del nific... ", (28) en conformidad
con las leyes bioldgicas del proceso de diferenciacidn y con
centracidn de sus facultades y de su fuerza volitiva, con el
fin de preparar al educando para llegar a ser un individuo -
fuerte y noble, tanto en su vida personal como en su comuni-
dad.

Celestin Freinet, es otro representante fundamental den-
tro de la corriente activa. A &1 se debe la integracién de
una pedagogia natural que rompe con toda clase de esquemas -
rigidos y de dogmatismos tradicionales.

De finales del siglo pasado a principios del actual sur
gieron en todo el mundo muchos otros sistemas, métodos, téc-
nicas y planes educativos; cada uno, bajo diferente doctrina
de caricter filosSfico y basados en una corriente educativa
especifica. Todos ellos atendieron los aspectos metodolégi-

(28) R. COSTA JOU, o.c. A propésito de... p 22
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cos de la ensefianza por medio de innovaciones didicticas y -
obedecieron al interés de los educandores en formar hombres -~
preparados para vivir en las condiciones gue plantea la vida
social en constante cambio. En tédos ellos se encuentran -~
los principios que sefialan el libre desarrollo del educando
de acuerdo con sus potencialidades.

2.3 Antecedentes directos de la corriente activa en México.

En México la corriente activa se relaciona con la obra
de Gabino Barreda, quien asistid a los cursos dominicales de
Augusto éomte en Paris. De &1 recibid gran mimero de ense-—
flanzas, mismas gue puso enprictica en la Escuela Nacional --
Preparatoria, asi como en la Ley de Instruccién Piublica ‘de =
1867. En estas actividades como también en sus obr;s se ma-—
nifestd partidario de la experiencia viva, positiva y creado
ra a la gue considerd como el tnico medio para el conocimien
to cientifico de la realidad.

En 1885 %nrique Rébsamen, educador suizo que vino a Mé-
xico atraido por la juventud del paig, Ilevé a cabo un cur-

so especial en Orizaba, dirigido a maestros de enseflanza pri

maria, en é1 reflejd sus ideas educativas basadas en la par=--

ticivacién dindmica del educando y en el papel del educador
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como rector de la actividad docente. En la Escuela Normal -
Veracruzana y en la Direccidn de la Ensefianza Normal en Méxi
co dejd las huellas de su personal idad como maestro.

Muy ligado a la obra de Enrique Rébsamen se encuentra —
Carlos Carrillo, profesor de la Escuela Normal de Jalapa y -
fundador de la Sociedad Mexicana de Estudios Pedagdqgicos, -~-
institucidn cuyo objetivo principal fue divulgar los conoci~
mientos mds adecuados para una organizacidn eficiente de la
escuela elemental.

Enrique Laubscher, fue otro pedagogo mexicano destacado
que aplicé en Alvarado y en Orizaba los principios derivados

del cuerpo de doctrina basado en las enseflanzas de Pesta-—--

lozzi y continuadas por Froebel. Su finalidad basica fue -~

promover el interés de los educandos en la tarea de su formg
eidn.

Luis A. Beauregard, impuled el movimiento de Escuelas Mo
delo en Veracxuz a finales del siglo pasado, gue con el ~——-
transcurso del tiempo se extendieron a Campeche, Yucatdn y ~
Tabasco.

En la época de la Revolucidn,la labor educativa tomd -~

los impulsos que le correspondian al ritmo transformador de’
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la vida y de la sociedad; si bien con las mismas limitacio--
nes que la Revolucidn tuvo. Es de destacar la figqura de Ra-
fael Ramirez Castafieda, cuyos esfuerzos en dar impulso a la
escuela rural mexicana, con arreglo a los postulados de la -
corriente activa transpasaron las fronteras del pais y se --
extendieron a diversas regiones de Amériéa.

El doctor Leopoldo Salazar Viniegra, destacd también en
el terreno educativo. Se esforzd siempre porque fructifica
ran en el Centro Psicopedagdgico de Orientacidn los plantea
mientos y concepciones educativas de Rousseau, Tolstoi y -—
Rabindranath Tagore.

Salazar Viniegra,impulsé esta instituciédn manigesténdo
en ella la eficacia de la educacidn activa.

Desde que se cred la Secretaria de Educacidn Piblica, -
cuyo primer titular fue Justo Sierra, las orientaciones que
se han venido dando por esta dependencia se han inspirado en
los principios de la corriente activa.

2.4 Fundamentacidn pedaqdgica de la corriemte activa.~

La corriente activa se refiere al contenido general de

las posiciones pedagdgicas que han surgido frente a los prin

cios y métodos autoritarios tradicionales; al memorismo, al



dogmatismo, al verbalismo y al mecanicismo en la ensefianza.
La corriente activa supone el planteamiento de cambios siqg--
nificativos en la educacidn, para lograr con ellos el desen-
volvimiento de la personalidad de los alumnos. Estos cawm-—
bios implican una visidn educativa diferente a la tradicio~
nal en lo referente a conceptualizacidn de la educacién, pa-
pel de la escuela, relacidn educador-educando, formacidn in~
telectual y principios tales como actividad, trabajo, disci-
plina y orden. Todos estos cambios se logran mediante un --
ejercicio coordinado entre teoria y prictica, con el andli--
8is de los hechos y la experiencia constante.

2.4.1 Conceptualizacidn de la educacidn.-

Dentro de la corriente activa se considera a la educa--
cién como el proceso a tfavés del cual el hombre se desarro-
1la en todo su ser, informdndose, creando y transformandose
a si mismo "... no solo de acuerdo a los estimulos exterio--
res gue actvan en su vida, sino obedeciendo también sus fuex
zas intimas, determinando en su esencia un hombre caracteris
tico con una personalidad particular. ™ (29)

Mediante la educacidn se fomenta en los educandos la ~-
iniciativa, la imaginacidn, la actividad, el poder creador,
(29) R. COSTA JOU, " Casos dificiles ". En Rumbos, n 7,

vol. I, p 15-16
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la criticidad, la responsabilidad y el esviritu de colabora-
cién., Se debe respetar siempre la personalidad de los alum-
nos y proporcionarles los medios para que actden libremente,
sin temores, sin sujecidn a esquemas inalterables, pero con
arreglo a propdsitos definidos. Mediante la educacidn se de
sarrollan cualidades latentes en los educandos y se facilita
y estimula la expansidén de sus tendencias positivas, de iqdal
maneré,se les prepara para que sepan actuar de acuerdo a la
dindmica de la vida.

La educacidén es un proceso de interaccién, de influen--
cia mutua entre educador y educando, de intercambio de expe-
riencias, de estudio critico y de andlisis objetivo de la -
realidad:; ésta varia en el tiempo y en el espacio de acuerdo
con las nuevas formas de vida y con los avances cientificos
y tecnoldgicos; por consiguiente, dentro de la corriente ac-~
tiva es fundamental gque la educacidn participe de estos cam—
bios y que los educandos asimilen de manera directa e inme--
diata aquello que les rodea, sin imposiciones ni mediaciones
propias de los adultos.

2.4.2 La escuela activa.-

La corriente activa implica la modernizacidn de la es--
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cuela, lo cual no supone tan solo la utilizacidn de nuevos -
materiales tendientes a fomentar la participacidén de los ---
alumnos; tampoco se refiere unicamente a poner en prdctica -~
ciertas técnicas educativas. De la misma manera, no es sufi
ciente que las clases se caractericen vor movimiento, gue -~
puede ser indisciplinadec y sin ninquna coherencia. Para que
la modernizacidn se lleve a cabo es indisnensable el empleo
de nuevos materiales para utilizarlos con diversas técnicas
y procedimientos modernos, posibilitadores de un trabajo ---
creador, pero fundamentalmente se requiere de transformacio-
nes en la base del sistema educativo; por consiquiente, es -
necesario la creacidn de planes y programas flexibles gue se
fundamenten en las necesidades e intereses reales de los edu
candos, que les permitan avanzar de acuerdo con sus posibili
dades y que den oportunidad a que la experiencia personal --
sea la base de la educacidn moral e intelectual.

La modernizacién se logra, ademds con la practica y ex-—
perimentacidn cotidiana para que paulatinamente se lleque a
su dominio. Sin duda, ello trae consigo éxitos y fracasos,
que en su conjunto son los que conducen a una comprensidn --

clara de los fundamentos de la escuela activa.
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La escuela penetrada de una vida nueva ... debe adap-
tar no uUnicamente sus locales, programas y horarios, sino =--
también sus itiles de trabajo y sus téenicas a las conquis--
tas esenciales del progreso de nuestra época. " (30) Por -
censiquiente, la escuela debe ir al encuentro con la vida, -
pero no de la vida escoldtica y formal, sino de la vida au--
téntica, de la vida intima de los educandos. Es preciso gue
la escuela permita a esta vida expresarse, ensancharse y rea
lizarse al miximo.

Dentro de la corriente activa el salén de clases es -~-
aula, taller, lugar para el estudio y para la realizacidn de
diversas actividades en las gue se combina el esfuerzo inté-
lectual con trabajos que reclaman el esfuerzo fisico y el --
desarrollo de habilidades manuales que atraigan y entusias--
men a los alumnos.

Para una prdctica docente eficaz,las escuelas activas -
cuentan con bibliotecas informativas, en las que los educan-
dos pueden consultar en todo momento la informacidn que re--
quieran.

La escuela activa es formadora de habitos de trabajo y
normas de conducta que llevan en su esencia la promesa de --
(30) L. SALAZAR, " ldeas pedagdqgicas de Celestin Freinet "

En Rumbos, n 7, vol. I, o 8



vra 3lta calidad en la orevaracidn para la vida vizerig éel
hombre y para el logro de ura humanidad mds juvsta., BEs un u
gar de verdadero avorendizaje de la democracia, del desenvol-
vimiento de la perconalidad de cada e=ducando, un lugar de -~
cultura. de investigacidn y de auténtica educacifn, donde se
orientan y desarrollan bajo un ambiente creador, dindmico vy
natural, el deseo y la necesidad de los alumnos rmer expresar
se, manifestarse y comprender el mundo en que viven. " Es -
1a escuela del aprender haciendo y mantiene un intimo contag
to con el medio natural y social... " (31) los alumnos la
verciben como parte de su ambiente natural y de esta forma -
ge van vrevarando para resolver problemas que afloran como
consecuencia de la vida misma,.
2.4.3 Relacidn educador-educando.-~
.BEl educador en la escuela activa es un orientador, un

guia, . un transformador, gue constantemente abre vias con el
fin de desarrollar al mdximo el potencial de los educandos.

Los decisivo para alcanzar resultados satiéfactorios --
son su actividad, su capacidad para comprender a los educan-
dos, su sentido de responsabilidad, su cultura y su prepara-

cién;: por consiquiente desempefia un papel fundamental, ya —-

(31) R. COSTA JOU, g.e. Patricio Redondo y ... o 32
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que "..., es el eslabdn entre el sistema v los alumnos, oor -
lo gue cuando el eslabdn falla se derrumban los princiosios -
de la escuela activa. " (32)

En él recae la responsabilidad de opreparar a los educa-
dos para ser hombres de bien, por lo tanto estd obligado a -
contribuir para el logro de una mejor sociedad.

Del educador depende que la accidn educativa sea renova
dora y que los principios y métodos de ensefianza sean efica-
ces, por lo que debe estar plenamente identificado con los -
fundamentos de la escuela activa, tanto en su organizacidn -
como en las formas de trabajo. Asimismo debe estar convenci
do del valor de los métodos que emplea y de su capacidad pa-
ra llevarles a la prdactica.

El maestro dentro de la escuela activa debe reunir cier
tas caracteristicas en lo referente a personalidad, forma--=
cidn profesional y cultura general.

Entre los rasqos de personalidad que debe reunir se en-
cuentran: madurez emocional, squridad interior, desarrollo
de su capacidad de relacidn, dinamismo, flexibilidad, sensi-
bilidad y creatividad.

Debe esforzarse vor lograr un conocimiento profundo de

(32} M. VACCANI, " Imagen de la escuela activa ". En III

Congreso Nacional de Escuelas Activas,
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si mismo y aceptar sus limitaciones y capacidades, para sa--
ber autoevaluarse y recibir criticas.

Uno de los aspectos mas importantes es gue tenga verda-
dera vocacidn, que se sienta estimulado continuamente para -~
comprender a los educandos. La identificacion con su traba-
jo es fundamental, ya gue de nada le servird una buena prepa
racién cultural y pedagdgica, si se encuentra a disgqusto con
los alumnos o si aceptara la profesidn de ensefiar como una -~
pesada obligacidn.

En cuanto a su formacidn profesional esta obligado a --
buscar, experimentar, perfeccionar y poner en practica técni
cas y recursos didacticos que enriquezcan su labor educativa.

Debe interesarse por superarse constantemente. La es--
cuela en la que trabaje estd obligada a ayudar a gue esta su
peracién se lleve a cabo, facilitandole su participacidn en
cursos, conferencias, seminarios u otro tipo de actividades
culturales. Mediante esta superacién el maestro adguiere ma
yor preparacidn gue le permite realizar con mayor eficiencia
su labor y renovarse de acuerdo con el ritmo de la sociedad.

Por otro lado, Su cultura general debe ser suficientemente

amplia para asegurar la respuesta adecuada a un problema, a
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una situacidn y miltiples circunstancias derivadas del am~--
biente escolar. " (33) De aqui que no sea suficiente tan -
80lo que domine los programas ecucativos en el plano estric-
tamente académico, nl que posea un gran caudal de conocimien
tos: es indispensable que sea capaz de lograr gue sus alum--
nos se interesen en los temas tratados y que adquieran una
verdadera aprehensidn del conocimiento.

Necesita asimilar los conocimientos que determinan el -
desarrollo social en sus aspectos mds generales para que pue
da hacer de la escuela una institucidn estrechamente vincula
da a la comunidad.

£1 educador debe tener conocimientos sobre pedagogia, -
filosofia y sociologfa entre otros, asi como considerar las
experiencias de los maestros que han promovido nuevas formas
de enfocar la actividad escolar.

El maestro ce sitda al mismo nivel de los alumnos, lo -
gue incrementa la comunicacidn y entendimiento. Entre él y
sus discipulos existen tan solo las diferencias que corres--
ponden a funciones diferentes, las cuales se encuentran per-
fectamente delimitadas. Existen variantes en cuanto a edad,
cultura y preparacidn, pero no las hay en lo referente a con

(33) R. COSTA JOU, o0.¢. A propdsito de ... p 46
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sideracién humana; en cuanto a ello, ambos son iguales, por

lo que los alumnos hablan al maestro como a un igual y cuen-
tan con la posibilidad de criticarlo, con fundamento cuando

a su juicio incurre en un error. Esg necesario que el maes--
tro penetre en la vida infantil, gue viva los problemas esco
lares y gue estudie y observe a sus alumnos. Es bisico que

de prioridad al desarrollo de cualidades humanas, por 1o que
engeflar a sus alumnos a reconocer el valor gue como seres --
humanos tienen, de manera gque aprovechen al mdximo sus poten
cialidades. Igualmente, debe enseflarles mediante su ejemplo

y creando un ambiente de aceptacidén y respeto a valorarse y

respetarse a si mismos, a conservar sus derechos a cumplir -
con sus obligaciones: puesto que este es el primer paso para
que aprendan a respetar a los demds. De acuerdo con Neill -
*... 10 que forma e instruye a los nifios no es lo que el -~--
maestro dice, sino lo gue es. " (34}

Dentro de la corriente activa el papel del educador es
esencialmente antiautoritario, su esfuerzo tiende a sus-~--—-
traer a los alumnos del dogmatismo y del autoritarismo disci
plinario. Es indispensable gque tenga autoridad, pero ésta -
debe surgir espontineamente, de un modo natural por el reco-

(34) A.S. NEILL, En Jesds Palacios, o.c. p 33
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nocimiento de sus cualidades, de su deber y saber hacer.

Es de vital importancia que el maestro planifique y -~
oriente las actividades ecscolares obedeciendo 2 los intere-
see v necesidndes rea'ro && our alumnog, woi le tante, Jake
avrovechar los clementos aportados por éstos y ofrecer suges
tiones miltioles y conjuntos variados de actividades vara -
que los educandos seleccionen la direccién a sequir dentro
del plan adootado.

Debe propiciar el desarrollo de la creatividad, dado --

gue "... el individuo creativo vosee la capacidad necesaria
para enfrentarse a situaciones nuevas y esté'prepérado Dara
utilizar sus propios recursos a fin de encontrar scluciones
positivas. * (35) Es también esencial gue estimule y culti
ve los canales de expresidn y comunicacidn en virtud de los
cuales los educandos manifiestan los conocimientos asimila--
dos y discriminados, sus vivencias, sus emociones e interpre
taciones,

Debe fomentar la participacidn activa de sus alumnos, -
respetando sus intereses y ayuddndolos a realizarlos compaxr
tirlos y »rofundizarlos, a través del didlogo y del intercam

bio de ideas y opiniones. De igual manera, debe encaminar a

(35) R, COSTA JOU, o.c. Patricio Redondo y ... o 72
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los educandos a des;rrollar un juicio eritico y autocritico
constructivo, a tener originalidad, independencia. sentido -
de organizacidn y guiarlos para que sepan aplicar concevtos
de principiés a las experiencias cotidianas y al entendimien
to de la vida y a sus problemas.

En este ambiente de confianza, aceptacidn y amistad en-
tre educadores y educandos se establecen relaciones humanas
cordiales gracias a las cuales se -genera la comprensidn y el
respeto.

Dentro de la corriente activa el educando es concebido
no ¢omo una inteligencia a la que se debe llenar, sino como
un ser dictil, maleable, franco, comunicativo y emotivo, con
un enorme sentido de justicia que debe ger preparado para la
vida. " En €l se tiene el elemento indispensable, dnico y -
real para la elaboracicon del futuro de la sociedad que se en
cuentra en conflicto... " (36)

Se considera y estudia al nifio tal como es, en su verda
dera naturaleza fisica, en su esencia intima y en sus reac--
ciones y evolucidn natural en todas las facetas de la vida.
" Se le respeta como ser humano que se desarrolla, que forma
su conciencia y su personalidad sobre la base de las influen

(36 J. PALACIOS o.,c. p 139
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cias que recibe. " (37:

Al educando se le brindan facilidades para su diario vi
vir posibilitando su desarrollo integral, ya gue se conside-
ra gue necesita salir de la escuela para ampliar sus horizon
tes. Asimismo, se le ofrece un medio, un material y una téc
rica susceptibles de ayudar a su formacifn.

El nific vive actualmente momentos histdricos que lo eﬁg
cionan y sorprenden, goza de los beneficios de las ciencias
médicas, del aprovechamiento de los recursos naturales y de
los adelantos tecnoldgicos, pero vive también en una socie--
dad en crisis en la gue se ha perdido en gran medida la ima-
gen humana: lo cual es considerado en la escuela activa, por
lo tanto se hace conciencia en el alumno de esta realidad, -
para gue, una vez conociendo y comprendiendo los conflictos
y cambios socioculturales sea capaz de colaborar con su es--
fuerzo y trabajo en la construccién de una sociedad mis armo
niosa y equilibrada, para lo cual se desarrolla en el educan
do la capacidad de juicio y se le orienta para que conozca -
y considere al ser humano en sus dimensiones; afectiva, psico
légica, social, moral y cognogcitiva. Una vez conociendo y

comprendiendo al hombre en estas dimensiones hard conciencia

{37) R. COSTA JOU, El lenguaie a través de los textos li---

bres, p 130
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de su existencia, en un principio como individuo y posterior
mente como participqnte de un gruoo.

El alumno es liberado de los obstdculos que suponen las
concepciones educativas hechas a la medida de los adultos, -
ya que se considera que las reacciones y conductas de los ni
fios no son arbitrarias, sino que sus respuestas dependen de
su potencial vital y de los obstdculos y facilidades presen-
tadas en su derarrollo. Por lo cual es indispensable cue --
cuente con la posibilidad de seleccionar 1ibremente el cami-
no por el cual debe ir y supere con ayuda de los maestros --
las dificultades que se le presenten.

El educando se sitia como centro de la educacidn y par-
ticipa activamente en ella y adguiere un aprendizaje viven-~
cial que le servird toda la vida. A través de sus conoci---
mientos, intervenciones, aclaraciones y dudas, aporta el mate
rial para estudio y observacidn, conquistando el saber y des
cubriendo por si mismo la verdad.

" Al alumno se le permite desarrollarse con arreglo a -
gus posibilidades ingénitas, a su dinamismo y a las viven---
cias y ewperiencias gue se le presentan en la dindmica de 1la
vida..." (‘38 con el fin de que se vaya formando un espiri

(38) Ibidem, p 119
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tu objetivo que le permita enjuiciar los fendmenos y los he-
chos de la vida en su verdadera realidad.

Se le ensefla a estimar su propio comportamiento, 1o ===
cual es importante pues le permite conocerse mds a fondo y -
le da oportunidad de juzgar y enriquecer su sentido de res--
ponsabilidad y su calidad humana.

2.4.4 Principio de actividad.-

El principio de actividad constituye el fundamento so--
bre el cual se levanta la estructura de la escuela activa.

El nifio es una fuente de actividad, por lo tanto necesi
ta estar en constante movimiento y accidn. Por medio de la
actividad se estimulan las funciones psiquicés, se sacisféce
el interés y se realiza el aprendizaje de un modo natural.

La actividad debe ser creativa y la vida de la escuela
debe organizarse con la participacién de todos los educan---
dos, congiderando sus iniciativas y estimulando sus aporta--
ciones individuales, .La actividad debe estar orientada ha -
cia un objetivo especifico, relacionarse con contenidos cul-~
turales y sociales, asi como parti; de las aspiraciones, ---
ideales y necesidades reales de los alumnos; el educador de-

be orientarla no imponerla y conducir a la formacién de nor-
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mas de conducta de manera auténoma.

En la escuela activa los educandos orientan su activi--
dad en colaboracidn con su maestro hacia perspectivas de tra
bajo y entre ambos organizan los contenidos del aprendizaje.

Las actividades fisicas e intelectuales deben estar ---
siempre unidas y desarrollarse en un ambiente agradable en -
el que todos los sentidos participen ampliamente.

2.4.5 Principio de disciplina.-

La disciplina es la actividad mental y fisica de quien
desea aprender y qQue por consiguiente presenta una conducta
adecuada para lograrlo. " Es la expresidn natural resultan-
te de la organizacidn funcional de la actividad, del trabajo
y de la vida de la comunidad escolar. " (39)

En la escuela activa existe disciplina, ya que cualguier
trabajo en su correcta realizacidén requiere de ella, rvero --
ésta no es impuesta, sino se trata de una disciplina interna
de caracter consciente que vparte del interés vivo de los edu
candos hacia las actividades escolares.

El educador debe estudiar en cada caso la mejor manera
de lograr gue "... la disciplina y el orden se produzcan co-
mo resultado del trabajo bien organizado, en el que cada ---

(39) L. SALAZAR, o.c. p 9
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alumno sienta la responsabilidad de la tarea encomendada y -
en el que se conjunten los intereses individuales con las ne
cesidades colectivas. " (40) Esto es dificil de conseguir

puesto gue el maestro estando a carqgo de un grupo encuentra

qeneralmente dificultades para mantener la disciplina, sin -
embargo, no se debe caer en la intimidacidén constante del -~
llamado al orden, equivalente a una-disciplina militar: sino
por el contrario, debe buscar que sus alumnos sean guienes -
determinen sus prépias normas y habitos de disciplina y or--
den, para lo cual necesita orientarlos y dialogar constante-
mente con ellos.

2.4.6 Principio de libertad.- .

La libertad no se da espontdneamente, se‘conqdista, ge
construye y se alcanza con preparacién y esfuerzo.

Esta reside en la posibilidad de expresarsede elegir y
sobre todas las cosas, en el derecho a derarrollarse sin im--
posicién alguna. Debe considerarse como fin en si misma y -
como medio para el mejoramiento personal y de la sociedad en
que se vive.

" Educar en libertad es dejar crecer la singularidad y

creatividad de cada educando, para gque pueda satisfacer sus

(40) R. COSTA JOU, o.c. A propdsito de... v 16




necesidades y desarrollarse en todos los 3rdenes. " {41)

La libertad en la educacidén se encuentra relacionada di
rectamente con los siguientes elementos:

- Conocimientos: El nirfo, a medida gue tiene mas conc-
cimientos, cuenta con mayores perspectivas y posibilidades -
de eleccidn y de Jecisidn, por lo tanto es mds libre.

- Organizeciénx Ofrece las posibilidades mds adecuadas
cuanto mds eficiente sea.

- Discipliuna: Aspecto esencial ec la organizacidn gie
demanda un orden regular para actuar coa libertacd.

~ Autoridad eficiente del educador: La cual hace posi-

ble la orientacidn adecuada sobre los caminos a seguir.

1

Educacidn moral: Formacidn que induce al individuo a
actuar debidamente, tanto en lo perscaal, como en lo social.

- Salud mental: Permite ver las situaclones de un molo
objetivo, equilibrado y armdnico.

En la escuela activa se requiere de libertad en los dos
aspectos, en la organizacidn escolar, en la aplicacidn de --
las técnlcas pedagdgicas, en la seleccidn diarla de las ~-—-
tareas qgue sean mias eficientes para promover el interés de ~

los educandos, en la exposicidn de temas, en la expresidn de

(41) M. SO0TO FALCON, " La libertad en la educacidén ". En

BEscuela Activa, p 13
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ideas, conocimientos e inquietudes, y en la comunicacién ---
leal y sincera de los alumnos con su maestro.

Vivir en un ambiente de libertad significa poder actuar
sin temores, ni miedo, ni reoresiones. Esto no guiere decir
que automdticamente se eliminen los incidentes desagradables
puesto gue éstos forman parte del medio escolar como elemen-~
tos negativos que deben merecer la atencidn necesaria. Cong
ciendo tales varticularidades, sin restarles la importancia
gue tienen y ofreciendn a los alumnos un ambiente de comple-
ta libertad en el que tengan confianza en sus maestros y com
pafleros, es la manera cdmo se neutralizan las dificultades.

Los educandos que asisten a escueclas activas saben que‘
“... cuentan con el midximo respeto a su persona, con la con-
gideracidn debida y que se les acepta en el conjunto escolar
como miembros valiosos, en igualdad de condiciones que los -
demds. " (42)

En un ambiente de esta naturaleza se sienten libres, pe
ro saben que la libertad se une al respeto y por tal no pue-
den atentar contra el propio bienestar, ni contra la liber--
tad de los demas. Con el tiempo captan gue en cada momento

hay un quehacer gue exige disciplina, orden y libertad, en -

(42) R. COSTA JOU, op,c. Patricio Redondo y ... p 60
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funcidn de las actividades que ellos mismos han contribui--
do a planificar, sugerir u organizar. Saben también gque su
propia libertad se encuentra relacionada con la de 1lns demas
Y gue tan solo con un orden regular en la colectividad es po
sible alcanzar los objetivos propuestos.

2.4.7 Formacidn intelectual: Aprehensidn del conocimiento.

En el campo cognoscitivo al iqual gque en las demds ----
dreas dentro de la escuela activa, se considera al educando -
tal como es y se parte de sus necesidades e intereses mds --
auténticos para poner a su disposicidn las técnicas e instru
mentos mas apropiados para lograr la aprehensidn del conoci-
miento.

Los alumnos aprenden a conocer,innovar, producir, contrg
lar, verificar, experimentar y a encontrar por si mismos la
respuesta a los problemas gue se les presentan.

Se ensefla a los educandos a que su inteligencia traba--
je, sin que los conocimientos sean impuestos, sino ddndorce-~
los en el momento apropiado, permitiéndoles poner en practi-
ca su curiosidad y ejercitar actividades que les motiven pa-
ra que a través de ellas adguieran la mayor cantidad posible

de experiencias originales tan variadas y abundantes como =~
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sean ponsible.

La escuela activa sefiala 1; necesidad de aprehender co-
nocimientos, pero mds importante due retener de memoria di--
versos datos, es entender y asimilar los conoacimientos y po-
der poner en prictica la informacidn aprendida, asi como co-
nocer los medios para encontrarla, ya sea en mapas, diccionag
rios, textos etc.. Conocer el proceso para llegar al resul-
tado es mas importante gue el resultado mismo.

Para gue se dé un aprendizaje significativo, es decir
que los conocimientos sean incluidos dentro del bagaje cog--
noscitivo del educando junto con los conocimientos que ya --
tiene y maneja y gue por consiguiente puede emplear para'am
nliar su aprendizaje, la escuela activa forma hédbitos de --
trabajo y ensefla a los alumnos a practicar técnicas que con
ducen al descubrimiento, a la investigacidn, y al estudio,
oreparandolos de esta manera para la auto-educacidn.

La finalidad de la escuela activa es que el educando al
cance todo aguello gque es capaz de lograr, que asimile todo
1o que pueda, gue conozca y qgue transforme, en un principio
con ayuda del educador, vara llegar paulatinamente a sus pro

pias determinaciones.

80.~



De todo lo anterior se desprende gue en la escuela acti
va hay interés oor desarrollar una inteligencia armdnica y -
global, que penetre en los problemas para encontrar solucio-
nes adecuadas a la totalidad del contexto humano al que debe
gservir. Unicamente si se tiene esta capacidad de adecuarse
a la realidad, la inteligencia podrd ser instrumento revolu-
cionario de andlisis, de proyeccidn y de lucha.

2,5 La pedajogia Freinet.-

La pedagogia Freinet surgqid comooposicidn a los siste--
mas tradicionales de enseflanza y por la necesidad de moderni
zar la escuela mediante un ajuste de €sta a la realidad dey
tiempo vivido, Celestin Freinet al crear esta pedagoqin bus
cé romper con elemento: aegativos tales como el formalismo,
el alejamiento de la vida, la incomprensidn del espiritu y -
de las necesidades e intereses de los educandos.

La pedagogia citada se sitita dentro de la corriente ac-
tiva, por cosnsiquiente sigue los principios descritos ante-
riormente. La aceptacidn y éxito de ésta radica en que ofre
ce, a través de sus técnicas educativas, los elementos nece-
sarios para lograr la transformacidén profunda de la escuela

y por consiguiente permite incluir dentro de la enseflanza, -
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aspectos de vital importancia como son la vinculacidn escuela
vida y la educacidn centrada en las inquietudes de los alum--
nos. Asi mismo, mediante sus fundamentos pedagdgicos, psico-
18gicos, sociales y filosdficos, es posible dicha transforma-
cidn.

Es necesario destacar que el valor de esta pedagogia no
radica exclusivamente en sus técnicas; si bién ésta=s son im--
portantes, 1o fundawental es vivir plenamente la educacidn --
Freinet, participar y comprender su espiritu,

Otro de los aspectos que han propiciado que esta pecdago-
gfa tenga gran nimero de seguidores, es que su fundamentacidn
encierra un alto valor pedagdgico porque ofrece los lineamien
tos necesarios para cumplir con una meta fundamental de la --
educacidn activa que es la formacidn integral de los educan--
dos. La pedagogfa Freinet "... tiende al desarrollo progresi
vo y bien equilibrado de los alumnos, sin lagunas ni mutilacig
nee, sin descuidar ningin aspecto de su naturaleza...”, (43)
sino considerdndolos como hombres multifacéticos que requie--

ren gue se les provea de los medios necesarios para que pue--

dan acrecentar sus recursos, capacidades y po .tencialidades y con

ello les eeca posible desarrollarge plenamente en cada una de
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las 3reas que conforman su esencia.

Mediante la pedagogia Freinet se crea la escuela nueva
con todas las implicaciones gue ella supone, precisamente --
porque esté educacién no es tedrica, sino priactica tedrica -
y porque seflala los lineamientos a seguir y éstos son aplica
bles, no ideales.

Esta forma de educacidn es aplicable ya que se fundamen
ta en procesos y comportamientos de sentido comin, lo cual -
no guiere decir que su aplicacidn sea sencilla y que por con
siguiente basta con llevar a la prictica ciertas técnicas o
aplicar determinados principios. Por el gontrario, exige ~-
por parte de los educadores, como se expuso en el primer ca-
pitulo, gran dedicacidén y vocacidn. Por otro lado, se re---
quieren instrumentos y materiales para lograr la transforma-
cién de la escuela lo cual es posible cuando existe verdade-
ro interés por la educacidn, por los educandos y por todo lo
gue se relaciona con ellos.

Dentro de la pedagogia Freinet tanto la teoria como la
practica son necesarias para depurar los errores y mejorar -
‘los aciertos. La teorfia tiene importancia como generaliza--

cién de las experiencias captadas y la practica y la refle--
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xidn inmediata sobre ésta, a un nivel tedrico permite que la
educacidn Freinet sea una praxis, es decir una constante re-
lacidn dialéctica entre prdctica y teoria que desemboca en -
una accidén pedagégica. De aqui gue ésta no se limite a ser

una técnica, un método o un sistema, sino una vedagogia con-
cebida como una ciencia social que rompe con toda clase de -
esquemas rigidos, construcciones preconcebidas y dogmatismos
tradicionales, puesto gue en ella se considera el impulso vi
tal de los educandos, su energia y su interés para orientar

la educacién.

Los fundamentos tedrico prdcticos de esta pedagogia ---
constituyen un todo,cuyas partes se encuentran dialéctidamen
te relacionadas. .

Para una mayor claridad en la exposicidn se ha dividido
la fundamentacién de la pedagogia Freinet en bases: pedago-
gicas, bsicoldgicas, filoséficas y sociales., Habiendo entre
todas ellas una estrecha interrelacidén: lo que en ocasiones
se manifiesta en la dificultad de describir ciertos princi--
pios separados de otros.

2.5.1 Bases pedagdgicas.-

Entre las bases pedagdgicas de la educacidn Freinet se
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encuentran la vinculacidn escuela vida, el tanteo experimen-
tal y el trabajo.
2.5.1.1 Vinculacidn egcuela vida.-

Uno de los propdésitos fundamentales de la pedagogia —--
Freinet es el introducir la vida en la escuela. Por lo que
la comunidad escolar y la vida constituyen una unidad, lo --
cual permite gue la enseflanza no sea ajena a la realidad en
la que el alumno crece y se desarrolla y gue los conocimien-
tos no sean una entidad aislada de dicha realidad. Existe -
gran interée por que el alumno aprenda a vivir a plenitud to
do aguello que le rodea, lo comprenda y participe de ello.

En la escuela activa se orienta a los alumnos para que
las ideas y cbnceptoa que adguieren correspondan a su reali-
dad, Conocer el mundo, la vida y la sociedad implica tener
sobre ellos una idea coherente, una representacidn mental --
adecuada a la realidad y amplia informacidn, esto requiere:

- Guiar al educando para cue comprenda el valor de los —--
conocimientos basados en la observacién, experimentacidn, --
andlisis y comprobacidén de resultados.

- Promover una actitud mental objetiva ante los hechos

y los fendmenos de la realidad, penetrando en su esencia y -

8s,.~



asimilando las leyes y principios que los ri~sen.

- Interpretar de un modo racional aguellos conceptos -
gue se basan en especulaciones fantdsticas como son las le--
yendas, los cuentos v los mitos.

- Despertar el afian por el saber.

Para poder cumplir con estos propdsitos es fundamental
la introduccidn de la vida en la escuela.

Los alumnos que se benefician de una educacidn basada -
en la vida tienen un gran afdn de superacidn y esto es por--~
que el potencial de la vida del ser humano se caracteriza --
por que “... la marcha hacia adelante, lejos de gastar al -~
individuo le brinda la oportunidad de exaltar su fuerza. *

(44)

La pedagogia Freinet busca formar hombres capaces de en
frentarse a la problemitica que se les presenta y vivir en -
sociedad, para que esto sea posible y con ello el poder lo--
grar que los educandos se conviertan en sujetos de cambio, -
es imprescindible que vivan la realidad y que sean conscien-
tes de ella.

2.5.1.2 El tanteo exverimental: Método natural para el ~--~

aorendizaje.-

El tanteo experimental es el proceso individual y colec

(44) C. FREINET, Psicologia sensitiva, p 23



tivo de adquisicidén de habilidades y conocimientos, es la --
via fundamental para el zprendizaje, asi como el proceso ge-
neral y universal del desarrollo v pfo;reso.

El tanteo experimental surge de la vida real y conti---
diana y se arraiga en ella; exige de una atmésfera de con---
fianza y camaraderfa, de libertad y disciplina, asi como de
un gran sentido de responsabilidad. Parte de la tendencia
natural del nifio a la acecién, a la creacidén, expresarse y --
exteriorizarse y sobre esta base se establece ei andamiaje -
de la adquisicidén de conocimientos.

La ley del tanteo es parte fundamental de toda evolu---
cidén y aprendizaje, no udnicamente escolar sino a todos nive-
les, por consiquiente, asi como el nifio aprende a caminar a
base de tanteos, vacilaciones, primeras caidas y esfuerzos -
continuados para asequrar el eguilibrio y finalmente alcan--
zar el dominio del cuerpo, de la misma forma aprende a ha---
blar, escribir y realizar tareas, hablando, escribiendo y -
trabajando; en un principio con tanteos indispensables y pos
teriormente con paso firme.

De acuerdo con Freinet el recién nacido cuenta con tres

armas para enfrentarse a la vida: éstas son, el instinto, la



permeabilidad y la experiencia. EIl instinto es transmitido
a través de generaciones y la permeabilidad y la exveriencia
hacen posible el nacimiento y desarrollo de la inteligencia.

Las modificaciones y exigencias del medio obligan al ni
fio a reaccionar modificando la huella del pasado con nuevas
experiencias. §5i el instinto fracasa, se cierra el camino -
y €l nifo no vuelve a repetir la exverierncia por esa via, al
contrario si tiene éxito, la huella se profundiza y tiene --
tendencia a adoptarse en ensayos posteriores. Cuando la ex~
periencia ha dejado un trazo endeble, el individuo pasa a -~
otra nueva etapa de adquisicidn y entonces el acto se con---
vierte en mecdnico, sirve de base para adguisiciones ulterig
res y se constituye en norma de vida.

Cuando surge un obstdculo que estorba la realizacién de
una tarea, el nifio realiza tanteos exploratorios hasta que -
encuentra una brecha que le permite continuar. De aaui la ~
importancia de permitir al educando desarrollarse y avbrender
obedeciendo al método natural del tanteo experimental, ya --
que a través de é1, el individuo adgquiere una mentalidad cien
tifica, ejercita la memoria y se nutre de experiencias con -

sélidas adguisiciones.
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La rapidez y la sequridad con la gue los individuos ---
aprovechan los resultados de sus tanteos exploratorios demen
de de su capacidad y madurez intelectual.

El tanteo supon; una desviacidn total de la tradicién -~
pedagdgica e implica ajustarse a los métodos naturales y por
lo tanto supone desartificializar los orocesos de adquisi-f-
cidn y .organizacidn de las actividades y ensayos experimen--
tales del individuo en un medio fico y facilitador.

" Los métodos naturales significan un cambio radical de
atmésfera, pues no son ni de esfuerzos, ni de ejercicios me-
todoldgicos, ni de orden y disciplina, sino que preparan los
ejercicios que consolidan los éxitos, el orden y la discipli
na que se convierten en un elemento esencial de la conguista
de la vida. " (45)

La comprensidn de los procesos que constituyen la meto-
dologia natural del aprendizaje conlleva una prdctica peda--
gdégica gue se encuentra en la base de1la educacidn Freinet.
El fundamento de estos procesos es cuestidn de accidn y de -
formas vitales favorables a la exploracidn del medio.

2

6n no se hace -

De acuerdo con Freinet "... la adquisici

nunca mediante la explicacién intelectual, por el retorno a

(45) C. FREINET, Los métodos naturales, tomo I pag. 65



las reqlas y a las leyes, sino mediante el tanteo exzerimen—
tal. " (46) Una vez gue el individuo ha asimilade la reali
dad y adcuirido hdbitos de resouesta frente a sus contingen-
cias se encuentra en condiciones de empezar el andlisis de -
las reglas y de las leyes.

Freinet considera gque en muchas ocasiones se hipertro--
fia la inteligencia de los nifios pues se concede gran impbr—
tancia a la enseflanza intelectual. De acuerdo con Paulo ~--
Freire,én muchas ocasiones esta ensefianza se limita a ser --

instruccidn bancaria ", puesto que los alumnos --

una mera
se ven obligados a acumular informacién, gque para ellos re--
sulta poco significativa y que no tiene una utilidad préeti-
ca, por lo que los conocimientos son tan solo memérizados.
ﬁa pedagogia Freinet concede importancia a diversas for
mas de inteliqencia, tales como la inteligencia de las manos
que procede de las virtudes con que se actla sobre el medio
para transformarlo y dominarlo, la inteligencia artistica, -
la inteligencia sensible que desarrolla el buen juicio, la -
inteligencia especulativa gue constituye el genio de los in-
vestigadores cientificos y de los comerciantes e industria--
les, la inteligencia politica y social que forma a los hom--

(46) 1bidem. p 70
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breg de accidn y a los conductores de multitudes. El tanteon
experimental se encuentra en la base de todas estas formas -~
de inteligencia.

2.5.1.3 Educacidn por e) trabajg.-

El trabajo es para Freinet una de las piedras anqulares
de su construccidn pedagdgica. Es el principio y el motor -
esencial de progreso, dignidad y filosofia de la que se des-
orenden todas las adquisiciones.

De acuerdo con Freinet el trabajo es "... esa actividad
que se siente tan intimamente ligada al ser, gue se vuelve -
una especie de funcidén, cuyo ejercicio tiene por si mismo su
propia satisfaccidn... " {47}

El trabajo forﬁa la voluntad, despierta iniciativas, es
timula la tenacidad y favorece tanto los sentimientos de dig
nidad como la confianza en las propias fuerzas. Desarrolla
el sentido del deber y orienta las ideas, asi mismo libera y
canaliza la energia fisioldgica y el potencial psiquico, -
predispone al equilibrio y a la armonia y asegura al indivi-
duo el ejercicio de su dinamismo vital, seqin las formas que
responden mejoi a sus necesidades.

Alqunas de las final