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" 1. INTRODUCCIOK. N

El presente trabajo se dirige hacia constderaciones educativas para

. promover una mejor atencién a un grupo de adolescentes con
caracteristicas especiales(adolescentes infractores), que requieren de ur
proceso educativo effciente. Concretamente se refiere a la aportacion o
apoyo que 1os 1ibros de texto de 1a Secretaria de Educacion Publica, que son
utfiizados en la educac(én para adoelescentes infractores, proporcionan
desde una perspectiva de socializacion. ’

De este modo, este trabajo se enfoca al analisis de contenido de los 1ibros
de texto de ia Secretaria de Educacion Publica de Ciencias Sociales de los
grados Primero, Tercero y Quinto, para detectar qué elementos de
soclalizacion presentan dichos 11bros que son utilizados actualmente en
México en |as escuelas para adolescentes Infractores; y asl determinar la
utiltdad que estos tienen en cuantc al proceso de socializacién, que es
inherente al proceso educativo, y que constituye el principal objetivo de
las escuelas que atlenden a adolescentes Infractores.

Es importante considerar que estos libros de texto son un elemento de gran
tmportancia en la educacion primaria actual en México, ya que es uno de
los recursos mas utilizados por la gran facilidad para obtenerlos por ser
una disposieton ofictal. De esta manera, 1as escuelas de atencion a
adolescentes Infractores cuentan con este valfoso recurso didactico. Sin
embargo, el 11bro no responde a las necesidades concretas que este tipo de
escuelas enfrentan. De acuerdo a una encuesta realizada en las escuelas de
atencion a adolescentes infractores, se detecto que el tibro de texto
ofictal es utitizado en la gran mayorfa de !as veces de una manera poco
provechosa, es decir, debido a la heterogeneidad tan marcada de los
grupos escolares formados en etas escuelas, el maestro se ve
imposibilitado a atender y a dirigir a cada uno de sus alumnos y se ve en
Ta necesidad de dejar casi por completo, al libre albedric del adolescente
fa utilizacion del Hbro de texto, ya que cada alumno requiere el estudio de
un contenido diferente a un ritmo diferente.

Con esto se puede ver que estos textos no fueron planeados para ser
utflizados en una situacion de este tipo, que es generalizada en las
escuelas de atencidn a adolescentes infractores.

Ademas, dentro de esta situacion, no es conveniente olvidarse de aue las
carateristicas generales del adolescente infractor tales como poca
motivacton, rechazo y desinterés a cuestiones escolares, 10 conducen a
hacer un uso muy deficiente detttbro de-texto, y de esta marera se limita
el alcance de 1as aportaciones que estos Hbros pudieran ofrecsr al proceso
de socializacion del adolescente infractor.
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Es por esta situacion que se requlere la consideracion de la realldad del
hecho educativo y de las caracteristicas de los adclescentes Infiractores
para que los iibros de texto tengan mayor y real trascendencia en el
proceso de socializacién del individuc.

A continuacion, se expondra brevemente el contenido de cada uno de 103
capitulos Incluidos en este trabajc, los cuales aportan elementos
importantes en la secuencia del tratamiento de este problema.

En el Capitulo Il (ANTECEDENTES), se aborda el fendmeno de 1a
adolescencia con relacién a otro fendmeno no menos importante, el de 1a
soclalizacién; ya que en esta etapa de desarrolio y en este proceso
inherente a la vida del individuo, se encuentra la base de 13 que parte este
estudio.

Se presentan consideraciones teéricas acerca del fenomeno de Ia
soclalizacién como son la psicoanalitica, la de Aprendizaje Social, la de
Interaccionismo Simbélico, y 1a de Control Social. Posteriormente se
presenta ia teoria de la Desviacion Social que abarca la refacion entre
socializacion e infraccion o delincuencia. Dentro de esta teoria se
encuentran fncluidas diversas consideraclones teéricas con diferentes
puntos de vista, los cuales se pueden clasificar de la siguiente manera: ia
Infraccién o delincuencia como consecuencia exclusivamente de un
amblente soclal determinado; como cosecuencia exclusivamente de
caracteristicas y disposiciones personales congénitas y como
consecuencia de una incidencia de ambas.

Esto permite tener unia visién mas completa de 1as determinantes de la
delincuencia, considerando la importancia que el contexto social que rodea
al individio tiene en el proceso de socializacion, asi como la importancia
que las caracteristicas personales tienen en dicho proceso.

Posteriormente, dentro del mismo capitulo, se aborda el problema de la
marginacion, considerada como caracteristica trascendente del
mencionado contexto social del indlviduc. Se consideran los diversos
niveles en 10s que ésta Incide:macrosocial y microsocial. Dentro de la
primera se incluyen el aspecto soclal, econéomico, el laboral, €1 educativo y
el politico; dentro de 1a segunda, la familia, el trabajoy la escuela,

En el capitulo 111, se concentran aspectos tedricos que han sido llevados a
lapractica a través de diversos estuidios € investigaciones,
concretamente educatives, en el campo de 1os menores infractores y
algunos en el area de adultos reclusos.



Este capitulo se subdivide en tres partes. La primera oresenta 1a
fundamentacién de una idea importante en este tratajo, aue s la
consideracion de la educacion como un medio necesario para lograr la
soclalizacién de! adolescente infractor durante su internamiento en
instituciones de atencion a ellos.

Inherente a esta idea, se encuentra la de la adecuacion de esta educacién a
las necesldades y situacion especificas del adolescente infractor, que
deben ser tomadas en cuenta para que el proceso educativo loare 10s
obJetivos de socializacion concretamerite, de 1a manera y el tiempo mas
convenientes.

En los estudios que se presentan en esta primera parte, se consideran ias
caracteristicas mas importantes de los adolescentes infractores que
reflejan las necesidades educativas, concretamente de sociaijzacion que
presentan la generalidad de los adolescentes Infractores. Aigunas de estas
caracteristicas son: agresividad, falta de autocontrol, necesidad de
gratificacion inmediata, pobre autoconcepto, deficiente habliidad para
relacionarse con otros, deficiente habllidad para la colaboraciény
participacion, para la planificacion, etc..

Una vez detectadas estas caracteristicas por diferentes estudiosos del
tema, se han realizado por diversas experiencias, considerando dichas
caracteristicas, y poniendo en practica diversos recursos para fomentar el .
desarrollo integral del individuo adolescente infractor.

En la segunda parte de este capitulo se introduce la relacion entre lectura
y delincuencia juvenil, considerando que la deficiencia en |a habllidad para
la primnera, es uno de los factores que contribuyen en la comision de una
infraccion, debldo a que es fuente de frustracion y causa propiciadora de
abandono de 1a escuela, por eso se reconoce que la preparacion del
individuo en esta area sera una alternativa para evitar la desvlacion hacia
la comisién de infracciones por este motivo. Ademas se considera que la
lectura es un recurso eficaz para la transmision de los conocimientos y
sobre todos para propiciar cambios de conducta y actitudes en los
adolescentes infractores. Esto es porsible siempre y cuando se maneje de
manera que responda a intereses y necesidades del adolescente infractor.

En estaparte también se mencionan las caracteristicas de deficiencia en
1a socfalizacion de los adoiescentes infractores, 1as cuales son tomadas en
cuenta para la puesta en practica de 1os estudios presentados. Estos
estudios hacen uso de 1a lectura para permitir el logro de los diversos
objetivos que se plantean, gue convergen en aspectos trascendentes de
soclalizacion.
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Todo esto apoya la evidente necesidad de que haya una adecuaciin de 1oz
textos que se utilizan en 1a educacién de los adolescentes infractores para
canalizar mas precisa y deliberadamente hacia 1as caracteristicas de
soclalizacion que contrarresten o permitan avances en las deficiencias
antes mencionadas de los advlescentes infractores, de tal manera que sé
posibilite el desarrollo del individuo, y se i¢ proporclonen herramientas
necesarias para vivir de una manera social y personalmente productivas.

Este complejo proceso debe ocurrir durante el internamiento para que el
adolescentesalga de la institucion preparado para enfrentar la nueva forma
de vida que se ha tratado de poner en sus manos; es por esto que debe
pensarse en la eficlentizacion de }a educacion durante el internaimfento.

En la tercera parte de este capitulo, se presentan una serie de estudios que
consideran 1a deficiencia de razonamiento moral como punto clave en las
causas de 1a delincuencia juvenil. Por lo cual, se propone a traves de los
diferentes estudios presentados, alternativas para el desarrollo del
razonamiento moral, el cual es la base de 1as acciones dei individuo. De
esta manera el cambio que se propone serd interno, para propiciar que el
adolescente infractor actue de acuerdo a 1as bases morales que se formen
durante el internamiento. Esto no es con el propésito de inculcar
deliberadamente determinados valores, sino de crear en el individuo las
bases apartir de las cuales pueda hacer una criticay reflexién que guien
Sus propios actos, y evitar accion carente de fundamentos.

Como se puede apreciar a través de la descripcion del capitulo (11, se
presenta 1a fundamentacion de las caracteristicas que se han considerado
como reflejo de las necesidades educativas de socializacion de los
adolescentes Infractores, gue como se mencionara mas adelante,
cosntituyen los indicadores sobre 10s cuales se basa este trabafo. Ademas,
a través del reconocimiento de dichas necesidades, se oermite detectar la
forma mas adecuada de atencion a las mismas, a través de un proceso
educativo planeado.

En e Capitulo 1V, Metodologia, se expenen brevemente 1as consideraciones
tedricas acerca de la técnica utllizada en esta investigacion que es

el Analisis de Contenido, el cual sirve para detectar la presencia o
ausencia de aquellas caracteristicas o elementos que se consideren segun
el caso; en el presente se trata de detectar 1a presencia y ausencia de los
elementos de socializacion de los Iibros detexto de la Secretaria de
Educacién Piblica de Ciencias Sociales, de Primero, Tercero , y Quinto
grados de Educacion Primaria.
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El Andlisis de Contenido establece una divisién en categorias,
subcategorias, etc., para poder levarse a cabo de una manera sistematica.
A continucién aparece de una manera resumida las divisiones que en este
trabajo se consideraron y que son la guia para el Analisls de Contenido.

CATEGORIA . SUBCATEGORIAS INDICADORES INDICES NIVELES
I. Identificacién

I, Participacion So-
cializante.
A Adulto-
[i1. Relaclones Inter- Adol.*
personales. B. Adol.-
Adol.*
V. Autoconcepto.
Actividad V. Responsabilidad
Familiar,

VI. Canalizacién de
la Agresion.
Vil. Autoridad.
A. Gratificacion 1,2,3.
Vitl. Secuencia. B. Contexto 1,2.3.
C. Densidad 1,2,3.
1X. Conciencia Moral
X. Autodesarrollo

Socializacion

Informacion (Los mismos que en Actividades)

Estas divisiones y subdivisiones, sirven para clasificar sistematicamente
1a informacion que los textos contienen, de acuerdo al objetivo ya
mencionado, que es el de detectar 1a ausencia y presencia de 10s elementos
de Socializacién considerados como indispensables en la educacion del
menor infractor. Es por esto que la categoria de 1a cual emanan 1as
subdivisiones, €s la Soclalizacion, 1a cual se considera como el proceso de
aprehensién de comportamientos y actitudes a través de conocimiento
y/o0 practica, que permiten el desenvolvimiento social y bersonal del
individuo.
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Las subcateqgorias, se refleren a la forma en que los elementos de
socializacion son presentados en 10s textos, sea a través de una actividad

0 8 través de una informacion(las definiciones aparecen en este capitulo .
V).

Partlendo de esta subcategoria y considerando que la unidad de analfsis de
Contenido en este trabajo es el parrafo (Informacton contenida entre
“puntos y aparte”, se procede a clasificar y numerar cada parrafo, como
actividad s! propone alguna, 0 como informacion si solo transmite datos.

Una vez realizado este primer paso, se procedi6 a ciasificar tanto las
Actlvidades como las Informaciones por separado, de acuerdo a los
Indicadores; una Actividad ¢ una Informacion puede ser clasificables en
mas de un indicador. En este capitulo aparecen las definiciones de cada uno
de los Indicadores, especificando los Indices y niveles si es el
caso(Indicador L y el VIII).

En este mismo capitulo aparecen las hipotesis que gufan este trabajo. La
general establece 12 Inexistencla de elementos de socializacion
conslderadoes como necesarios para la educacidn de 10s adoléscentes
infractores, dentro de 10s menclonados libros de texto. Las hipétesis
especificas se refieren a la nuia presencia de cada uno de los elementos de
socializacién considerados, que corresponden exactamente a los
Indicadores antes mencionados. Las definiciones de 1os Términos tanto de
12 hipotesis general como de la pasrticular, aparecen en este capitulo.

£n el capitulo V, Descripcion de Resuitados, se presenta una descripcion de
los cuadros que se obtuvieron al cuantificar 1as frecuencias de cada uno
de los Indicadores,

Esto se hizo considerando Ja categoeria de Actividades y posteriormente la
de Informaclion, en cada libro. En cada una de estas subcategorias existen
tres cuadros de resultados por libro (es decir 6 por tibros: 3 de
Actividades y 3 de Informacion): el primero en ambas subcategorias
presenta el nimero de frecuencias de cada indicador en cada leccion del
libro del que se trate; el sequndo el porcentaje total que cada Indicador
tiene en el mismo 1ibro; y el tercero el porcentaje que cada Indicador tuvo
en cada leccion de dicho 1ibro. Se describen estos cuadros siguiendo el
drden progresivo de 10s 11bros, es decir, primero el de Primer grado,
después el de Tercero y por Gitimo el de Quinto.
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‘Posteriormente dentro del mismo capitulo, consideranaose como
resultadios globales, se presentan los cuadros que muestran el numero de
frecuencias que cada Indicador tuvo considerando los resultados de los
tres libros. A partir de este cuadro, se obtuvieron 1os cuadros de
porcentaje total que cada Indicador tiene, y por Ultimo el cuadro que
muestra el porcentaje de cada Indicador en cada libro.

Estos ultimos cuadros, al igual que los anteriores se hicferon tanto para
Actividades como para informacion.

El capitulo Vi, Analisis e Interpretacién de Resultados, presenta una
interpretactén iniclal de los resultados que se concretizaron en 1os
cuadros descritos en el capitulo anterior. Este Andlisi e Interpretacion, se
presentan enfocada a cada lbro independientemente, considerando sus
Actividades y sus Informacifones, y posteriormente se enfoca a la
globafidad de resultados. En este capituio s ehacen notar las deficiencias
de los libros de texto analizados en cuanto a los elementos de
socfalfzacion considerados, sea por ia poca ¢ nula presentacion de estos en
los textos y se retoman los aspectos teéricos presentados en el capitulo
Hi. :

En el capitulo VilI, Conclusiones, se presenta de manera més directa la
relacién de los resultados con las hipdtesis planteadas, en donde se ve con
mayor claridad, que aunque no se comprueba la completa ausencia de los
elementos de socializacién contemplados, excepto 2 hipotesis
especificas, se detecta una gran deficiencia que existe en el resto de los
elementos de socializacién, por 10'que es necesarion considerar una
modificacion de los mismos, o Incluso la creacién de nuevos 1ibros de
texto para la educacton de adolescentes Infractores basados en la
deteccion de los elementos necesarios para que el proceso de
socializacién se logre en un nivel aceptable durante el Internamiento en
Instituciones de atencion a estos individuos, de modaltdad cerrada(
internamiento completo por un pericdo de tiempo determinado).

Con esto, no se pretende sugerir que se eliminen los contenidos
autorizados por la Secretarfa de Educacion Publica, sino que estos sean
mane jados de una manera adecuada para canalizar hacia la adquisicion y
practica de las habilidades de socializacién def icientes en el adolescente
infractor, y gue son Indispensables para un desenvolvimiento en la
socfedad, que permita el desarrollo integral del adolescente infractor.
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Este estudio puede ser de utiiidad para todas las personas, interesadas en
Ia educacion de adolescentes infractores y gue reconczca las grandes
posibilidades que existen al hacer una planeacion mas conciente y objetiva
de ta educacion de estos Individuos, para permitirles el desarrollo de ias
potencialldades que como seres humanos y sociales tienen.

Este trabajo, al concretizarse en los resultados de Analisis de Contenide
de tos libros antes mencionados, se limita a presentar lo que se detecto
en ellos en relacién a la ausencia de los elementos de soclalizacién, por lo
que se sugiere un estudio en refacton a los efectos en la poblacién que
ttenen estos Tibros de texto.

Es muy importante aclarar que en este estudio se considera que el manejo
del libro de texto esta en manos del adolescente infractor con poca o nula
gufa del maestro (de acuerdo a lo detectado en la mencionada encuesta), lo
cual hace pensar con mayor razoén la necesidad de 1a modificacién del libro
de texto, de tal manera que canalice al alumno hacia los comportamientos
y actitudes soclaiizantes

Con la reallzacion de este estudio se pretende apoyar el trabajo que los
diferentes profesionistas, técnicos y personas en general realizan en el
area de educacion de adolescentes Infractores, seaa nivel de planeacion,
de implatacién, o en cualquier otro., ya que aqui se presentan manera
consideraciones importantes basadas en el hecho real de las
caracteristicas y necesidades de este tipo de educacion, y que son
factibles de llevarse a la practica.

También se pretrende despertar el interésy la motivacion de toda persona
involucrada en Ia educacién de adolescentes infractores, paraparticipar
de una manera activay creativa en este proceso educativo que requiere de
una atencidn mas real y directa que posibilite aiternativas de solucton
trascendentes para el beneficio de este tipo de adolescentes, y por 1o
tanto, para la sociedad. '

Por todo io anterfor,y como Ultimo punto a tratar en esta parte, es
importante hacer notar que en este trabajo se conjuntan el Area de
Eduacioén Especlal, la Psicologioa del Adolescente y 1a Didactica.
Laprimera esta presente por que ej estudio se dirige a un grupo de 1a
soctiedad que por tener una serle de caracteristicas y necesidades
diferentes requlere de un proceso educativo diferente.



La Psicologia del Adolescente ocupa un lugar muy importante en &ste
trabajo, ya que este grupo especial del que se habla, estd formado
precisamente por adolescentes, y se requlere hacer esta consideracion
para que el proceso educativo de estos sea efectivo. No se puede pensar gue
lo que esta dirigido y planeado para la educacion de nifos o de adultos,
tenga éxito en la educacion de adolescentes, sobretodo si se considera que
los adolescentes infractores presentan en 1a mayoria de 10S casos una
problematica aln mas acentuada que los adolescentes con un contexto
soctal, famtiiar,y econémico mas firme y seqguro.

La Didactica tiene forma una parte esencial en este trabajo ya que se esta
manejando un elemento didactico muy importante: el libro de texto.
Ademas, la planeacion que se considera del proceso educativo del
adolescente infractor y de 1as modificaciones del libro de texto,
requieren de los elementos que proporciona la Didactica.



1), ANTECEDENTES

Muchos estucios se han hechio sobre el periodo de vida del individuo
llamado adolescehcia. Se han contemplado los aspectos fisico
(fisiolégicos, sexuales); psicologicos (emocionales, cognitives) y sociales
de ésta, os cuales estan interrelacionados , e influyen en Ja problematica
global de esta etapa hacia 1a madurez.' Debido a la complefidad de cambios
de diversos tipos durante 1a adolescencia, existen muchas definiciones .

A continuacion se presentaran definiciones y concepclones teéricas que se
enfocan mas al aspecto social del adelescente, sin olvidar la gran
influencia de su transformacion total.

“Es un periodo de camino hacta la madurez en Ia que hay experiencias
nuevas y oportunidades de desarrollo personal™?; ademas es una etapa de
aprendizaje de papeles y normas de 105 adultos3 En este perfodo hay
cambios en las demandas sociales: independencia. modificacion de
relacfones con otros (iguaies y adultos) , ajuste sexual, preparacién
educativa y vocacional.?

En esta etapa la separacion con respecto a la familia se hace evidente®; de
la misma manera las relaciones con los coetarnos o iguales es una
necestdad del adolescente para ta obtencién de seauridad y status, de esta
manera se posibilita el desarrollo de la "conducta social” del individuo.® El
establecimiento de relaciones sociales efectivas con sus iguales sean del
mismo 0 de diferente sexo, son una de las tareas sociales evolutivas que
el adolescente debe cumplir.

La independencia en la adolescencla ocupa un lugar muy importante va qué
representa “un conflicto entre una dependencia continua y 1as demandas de
independencia .."7, este €s un conflicto que debe ser resuelto logrando un
grado razonable de separacion y autonomia para establecer relaciones
maduras con otras personas.

1 Paut H. Mussen, John Conger, y Jermome Kagan, Desarrollo de 18 Parconalided en of nifio 2e ed. £q.
Trlilas, (México, 1982), p. 415.

2 1pid. A16.

3 Unién Panamericana de Asuntos Educativos, Psicologia gel Adolescente (Mexico 1979), passim.

4 payt H. Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. Qp. Cit. p. 416.

S Melvin Lewis, Desarrollg Psicoldgico del nifio. Nueva Editorial Interamericane 5.4, de C. V. fMéxico,
1973}, p.150.

Sibid., 423, 424,
7w,
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Para que este proceso se lleve a cabo €s necesario que exista “una imagen
de sf mismo como persona Unica, congruente ..” 2, 1o cual va a depender de
\as experiencias anteriores del individuo (relacion con padresy con otros,
por ejemplo segun Lewis, un sentimiento de rechazo, y de odio por parte de
los padres hacia e! individuo menor , propiciara un adolescente hostil y
poco cooperador .

Tamblén influye en el proceso de Independizacion, el grado de
independencia sanclonada o permitida por la sociedad . ante 1a separacion
de los padres, el adolescente puede desplazar sus deseos afectivos hacia
otras personas que los representen.'?

La sexualidad del adolescente, se ha considerado una de las tareas mas
dificiles de superar, debido a la aparicion de cambios hormonales
causantes de “.. la pulsion sexual y fantasias e Impulsos aque
frecuentemente le acompanan™ .'' el logro de la integracion de esta
sexulaidad a su yo, en relacion con los otros, es una de 1as tareas mas
grandes del desrrollo en 1a adolescencia.'?

La eleccién vocacional y/o 1a realizacion de una actividad laboral que
permita mantenerse a si mismo es otra de las condiciones que el
adolescente debe lograr para llegar a su madurez .'3 se ha visto que la
participacion o aplicacion laboral es necesaria para los estuduiantes,
poraue permite la adquisicion de experiencia de trabajo, la cual se ha
considerado como un factor de madurez.

Otras tareas evolutivas de la adolescencia son el desarrollo de relaciones
amorosas y el logro del dominio sobre sus impulsos y sobre funciones y
capacidades corporales .'4

En cuanto a las relaciones amorosas, se puede observar en adolescentes
hombres y mujeres diferentes etapas; al iniciarse la adolescencia, surge
un interes sexual hacia el sexo opuesto, después el deseo de agradar se
hace mas consciente y surge el interes por el aspecto personal. Se empieza
a notar una sensacion agradable de estar en compafia ; ocurren
exploraclones sexuales tentativas (bromear, jalar, etc). y por Gitimo el
hombre y 1a mujer se fijan en un compaiiero especifico del 3exo opuesto y
experimentan una sensacion de’excitacion fisica , 1a pareja se sobrevalia.

8 Melvin Lewis. Op.Cit. p. 154,

9 paul Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. Op. Cit. p. 432,
10Meivin Lewis. Op. Cit. p. 153.

)Paul Mussen, Johr Conger, y Jerome Kagan. Op. Cit. . 43¢,
‘2nma 9. 436~437

Zibig,, p. 453

Vertelvin Lewis. 0p. CIt. p. 150.
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Al principlo esta relacion es superficial; y mas relacionada con la
experiencia sexual concreta, posteriormente hay mayor Interes y
preocupacien por los sentimientos reales de la persona de! sexo opuesto.'”

El dominio de nuevos tmpulsos que experimenta el adolescente es una tarea
muy dificil, pero de gran trascendencia para su desarrollo personal y para
su relacién con otros.

Otras tareas evolutivas Importantes de 1a adolescencia es el manejo de la
creciente obligacion hacia Instituciones econémicas, politicas, retiglosas
y soctales en general. También surge una mayor responsabllldad en el
mane jo de asuntos personales.' 16

Para el logro de las tareas evolutivas de la adolescencia, mencionadas
anterformente, es necesario que el joven desarrolle “... paulatinamente una
filosoffa de la vida, una visién del mundo y un conjunto de creencias
morales y normas directrices que por mas senctilas y basicas que sean no
sean negocfables. Una filosoffa fundamental es esenctal para poner en
érden y congruencta a las numerosass decisiones que un Individuo tendra
que tomar y en l0s actos que tendra que cometer en un mundo diverso,
cambiante y a menudo aparentemente caético”. 7

Lo anterfor es muy importante de considerar como fundamento de una
educacion al adolescente, dirigida a formar bases en !a propia persona que
le permita un desenvolvimiento social propio, poco Influenciable por las
desventajas sociales que pudieran rodear al sujeto.

Hasta aqui se ha pretendido dar una vision general de los cambtos que
acontecen en la adolescencia y su relacién con el contexto social. a
continuacion se presenta la relacion mas concreta entre las diversas
concepciones de socializacion y adolescencia.

Todo el contexto macrosoctal (social, econémico, laboral, educativo y
politico) y el contexto microsocial {familia, trabajo y escuela), que rodean
al individuo lo va canalizando hacia clerto tipo de comportamiento y
actitud particulares lo cual se puede considerar como el proceso de
soclalizacién por el que el individuo atraviesa a lo largo de las diferentes
etapas de su vida.

15 1big., p. 155.
Unién Pansmericana de Asusntos Educatives. Op. Cit. passim.
Paul Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. Op, Cit. p. 431.
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En la infancia, el principal nicteo de socializacién es la familia, el cual se
va ampliando conforme el individuo se desarrolly, ilegando a la escuela ,
que es otro medio de sociatizacion en el que el individuo se desenvuelve .
en la adolescencia el horfzonte que se tiene es mucho mas amplio, ademas
de la familia y escuela, se encuentran como agentes soctalizadores, el
trabajo o el nucleo en el que se laboray el grupo e iquales.'8

Se podria decir que la adolescencia vendria a ser el segundo momento
importante en la soclalizacion de un individuo, si se considera el primero
en 1a Infancia, cuando el nifo hace consclencia de su diferenciacion con
respecto a su madre, y al Iniciar una relacion mas ampiia dentro de Ia
familiay el extertor.

En 1a adolescencia, el fendmeno de la socializacién es de vital
importancia, ya que sera casi definitivo en la vida, es decir, en esta etapa
se determina 1o que sera socialmente en su adultez . '% Esto se debe a que
la adolescencia es una etapa que conduce a la adultez, en 1a cual el
tndividuo no tendra la posibiligad de eleccién entre diversas alternativas
como 1as hay en la adolescencla, para formar su individualidad y para
actuar con elia dentro de un contexto social. Ademas en la etapa de la
adolescencia particularmente, el individue tiene necesidad de una
adaptacidn , a través del logro de exito social. Este se puede lograr a
través del proceso de socializacién en el que el individuo aprende ias
normas costumbres y tradiciones de una sociedad; cada individuo se
-socializa por el aprendizaje de una serfe de papeles que pueden ser
definidos como normas de conducta seguidas por Quienes ocupan un mismo
lugar o posicién social, normas de conducta esperadas por ios otros
miembros de 1a sociedad. En la medida en que el circulo de intereses
sociales de un individuo, se amplia, y asume mayor numero de roles
sociales, e fncorpora comportamientos respectivos, se convierte en un
miembro activo y competente en grupos cada vez mayoresla persona bien
socializada se haya impregnada de un sentido de idenidad, comunicacion y
cooperacion.2

Se ha observado que 1a socliedad en general, tiene un papel determinante
en este proceso de socializacion, ya que si ésta se encuentra en una
situacton de peligro o inquietud, el adolescente se sentird menos seguro y
3 disgusto, propiciando una tendencia hacla actos de violencia contra si
mismo y contra otros.2’

®ibig, 321 .
2 Unidn Panamericana de Asuntios Educativos. Op. Cit. Passim.
id.

21 Metvin Lewis. Op. Cit. p. 161.
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Settlage”, ha notado que el adolescente debe aprender avivir de acuerdo
a camblos constantes y rapidos de la socledad actual, ya que cada vez l1os
modelos de fdentificacion son mas complejos y camblantes.

El proceso de socializacion , es Inseparable del proceso educativo, Incluso
se le puede considerar como eje de este debido a que toda conducta humana
es soclal. Ademas este proceso se da a partir de las interrelaciones e
Interacciones que el sujeto establece con agentes sociales, por lo tanto la
clave del fendmeno de 1a soclfalizacion esta en el propio sujeto.
Precisamente en este punto radica la importancia de la educacion, ya que
ésta pretende formar las bases en cada individuo, para un adecuado
desenvolvimiento social. 23

Los enfoques mas significativos de 1a perspectiva cientifica acerca de la
socializacién, provienen de:

a)La Antropologia: se enfoca en el contenido de la soclalizacion, en tanto
que pertenece y se deriva de un marco cultural.

b)La Psicologia: se enfoca a descifrar los procesos, estructuras y
funciones Involucradas en la adquisicién, integracion e interforizacion que
lleva a cabo el sujeto.

cta Soclologfa: se enfoca a la diferenciacion funcional de las
instituciones y agentes de soclalizacion.

d)La Pedagogia: ayuda a Incrementar 1a eficiencia y eficacia del proceso de
soclalizacién y por tanto se Involucra en normar la secuencia,
intervenciones y contextos que debe configurar al sujeto de acuerdo con
el fdeal propuesto y considerado como valioso. La perspectiva pedagdgica
integhra las perspectivas descritas anteriormente. :
Dentro de la perspectiuva pedagdgica, se considera de gran importancia los
medios o vias de intervencion a través de los cuales se genera o
incrementa la actividad del sujeto , en donde se le proporcionan elementos
necesarios para gue este pueda progresar hacia los objetivos de fa
soctalizacién. Un medio especifico de soclalizacion del sujeto dentro de
1a educacién es el libro de texto.

Existen ademas diversas concepciones tedricas que abordan en fendémeno
de 1a soclalizacion. Las teorias que a contianuacion se presentaran son de
gran importancia ya que representan corrientes teoricas que han marcado
cambios trascendentes en la concepcion del desarroilo del individuo,
concretamente en su proceso de socializacion. Ademas todas ellas toman
en cuenta elementos esenciales que permiten tener una vision mas amplia
de este complejo proceso ya que involucra factores tanto externos como
propios del individuo.

224,

23%@1@%&4@@% 4 vols.; (Madrid: Santillana. 1985) vol 4. p.
1851-1852).
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La teorta Psicoanalitica, concede mucha importancia a las primeras fases
de desarrollo, considera que el eiemento mas importante de sociatizaclon
es el grupo primario en donde la interaccton directa v la Identificacion
son factores de gran trascendencia. Se han estudiado las condiciones
necesar{as para que se de ta identificacion de los hijos con los padres:
interaccién entre nifio y adulto. El nifho debe encontrar seme)anzas entre ¢!
.y sus padres y caracteristicas en éstos que le sean atractivas; debe haber
una relacién de dependencia entre nifo y adulto ; el adulto debe tener
control de los recursos gue el nifio necesita. También la relacion del nifo
y adulto debe ser consistentey por un tiempo largo.

Esto es aplicable a toda relacién entre nifo y adulto, no solo se limitaala
relacién padres-hijo aunque en esta teoria se hace énfasis en ésta.

De esta manera se proveen Jas condiciones que motivan al nifio a tomar
espontaneamente al comportamlento soclalizado que los padres quleren
que éi tenga.

Otros términos, ademas el de Identificacion, como son el de introyeccion,
{nternalizacion etc. son utilizados en esta teoria y todos se refieren a la
“tendencia de los nifos a coplar, tomar como propios el comportamiento,
actitudes y valores de 1as personas significativas en su vida.

Freud determina que a través de la soclalizacién la cultura de]a de ser solo
un entorno en el que actua el individuo y se convierte en parte de su
personalldad, lo que es Ilamado "Super Yo", de esta manera se hace posible
la continuidad de la cultura establecida a través de la integracion 16gica y
moral de 1os indtviduos.24

La adolescencia, se ha considerado como |a segunda etapa de Indtvidualidad
que cuimina en un "Yo", y una representacioon objetiva claramente definida.
La adquisicién de la identidad requiere distinguir su propto yo como algo
diferente de los otros a pesar de los vinculos que existen con ellos, y
tener un sentimiento de autocongruencia.25

Los cambios fisicos y su brusquedad propician un desconclerto de si
mismo, por eso es necesario integrarios postivamente para conformar una
fdentidad, ésta estara influenciada por las experiencias anteriores en
cuanto a la percepcion que los demas tienen del individuo? , es decir, s!

24 Paul Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. 0p, Cit. p. 150.
Edward Dager,Socialization; Progess, Product ang Cnange (Chicago: Markham Puhllshmg. 19710, p.
22-40.
DRlcglonario de las Ciencias de Ia Educacion, 2 vols., (Madria: Santillana, I9/0)

25 Melvin Lewls. 0o, Cit, p. IS1.

26 pyy) Mussen, John Conger, y Jerome Kagan, 0o _Cit, p.423-425.



16

105 demds han percibido al individuo como fuerte, débtl, atractivo o no,
etc., Influlra en Ia formacion de su identidad. A veces, los papeles tomados
por los adolescentes son una especie de equilibrio ante los sentimientos de
insuficiencia refle jados de la percepcion de quienes le rodean?’

Cuando hay condiciones adversas en la formacion de la identidad, surge lo
que Erikson ha llamado la Confusién de Identidad que es la tncapacidad de
levar a cabo la integracion y continuidad de imagenes de sf mismo .28

En la sociedad actual de cambio y diversidad, y la amplitud de
posibilidades a escoger, este proceso del logro de identidad, se vuelve
prolongade y complejo, es decir, existe un periodo de confusion de
identidad en el que no se puede decidir lo que el individuo es o desea ser 29
Por otro lado, puede existir el caso en el que el proceso s2 termine
prematuramente. Ertkson dice con respecto a esto que se ffjan
prematuramente imagenes de uno mismo, obstaculizandose asi el
desarrollo de otras potencialidades y posibilidades de autodefiricion, por
tanto el individuo no surge como todo lo que podria ser. También se ha
observado que pueden existir identidades anémalas, que seria el caso de
subculturas formadas por individuos adictos a las drogas o delicuentes. £s
decir, esta {dentidad anémala es cuando el individuo no responde a
espectativas de roles socfales que 1a sociedad global aprueba.

La teoria del aprendizaje social de Bandura, hace hincaplé en la imitacton
que el individuo Heva a cabo a través de refuerzo y modelamiento por parte
de los adultos que lo rodean; por lo general los modelos son el padre y la
madre. Se dice que el aprendizaje por observacion no requiere vinculo
afectivo con el modelo como lo es en el proceso de tdentificacion
mencionada en la teoria antertor.

La teoria del aprendizaje socfal ve la socfalizacion como un proceso de
aprendizaje en el cual determinados comportamientos son selecclonados
por el nifio gracias al refuerzo que recibe, y otros son desechados porque
de alguna manera son castigados. Los padres tienen una funcion
importantisima como reforzadores de los comportamientos de sus hijos,
ya que consciente o0 inconscientemente refuerzan o catigan sus
comportamientos.

27 Melvin Lewls. 0o. Cit. p. 151.
Paul Mussen, John Conger y Jerome Kagan. {p. Cit. 481.
29 1id,, 483
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La teoria del Interaccionismo Simbélico (Blumer), destaca el papel activo
del individuo en la construccion de su propio mundo , y considera la
socializacién como Ja capacidad de asumnir roles de manera efectiva.

En esta misma linea estan las teorias del desarrollo cognitivo derivadas
de Piaget(como 1a de Kohlberg), que toman en cuenta , dandole una
Importancia central a la adquisicién del lenguaje , los efectos de la
participacién en el juego. En cuanto a este, se considera de vital
importancia por que contribuye al desempefio de roles a través de los
cuales se cosntruye paulatinamente el concepto de si mismo y el de la
socledad.®

Con Ta aparicién del lenguaje se presneta la capacidad de “reconstruir”
acciones pasadas en forma de reiato, o anticipar acciones futuras por
medio de representaciones verbales. Esto trae consecuencias importantes
en el desarrollo mental y social: se posibilita el intercamblo entre
individuos (inicio de la soctalizacién de la accién) y se interforiza la
palabra (pensamiento propiamente dicho)3! Al encontrarse en esta nueva
situacion “.. el nifio se ve enfrentado no solo a un universo fisico [sino
también] a un mundo soctal..” 32 Surgen transformaciones afectivas y se
desarrollan sentimientos interindividuales como simpatias, antipatias,
respeto, etc., ya que hay un intercambio y comunicacion continuos entre
individuos 33

En 1a adolescencia e} indtviduo ya es capaz de formar sistemas ¢ teorias
abstractas, es decir, es capaz de crear una filosofia, esto es posible ya que
al rededor de los doce ahos a partir del pensamiento concreto, se incfa la
reflexion . 34

Este desarrollo le permite al adolescente responder a las demandas
educativas cada vez mayores y mas complejas que se le hacen .35 Ya hay
posibilidades de una planeacién a futuro y aparece una gran preocupacion
por los valores sociales,politicos y personales 36 Esto es debido a que
existe una capacidad de critica hacta los padres y en general hacia la
realidad que lo rodea. Su capacidad cognitiva le permite pensar
abstractamente y considerar o que "es” y 10 que "podria ser".

304,

31 Jean Plaget.Seis Estudios de Psicologia(Barcefona: Grupo Planeta, 1981). 31
2 1pid., p. 32
334,
34big, 94-95
Paul Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. Qp. Cit. 428.
Malvi Lewis. Op Cit.p. 148-149
6 Paul Mussen, John Conger , y Jerome Kagan. Ov. Cit. p. 429.
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Aparece también la capacidad de introspecclonS?el foco de atencion
durante los periodos de cambios bruscos, es él mismo, 1o cual influye en el
sentido de identidad. E1 sentido bien definido de tdentidad Individual,
depende de 1a capacidad de cada persona para "conceptualizarse a sf misma
en términos abstractos, de tomar el propio pensamiento como objeto y
razonar a cerca de ¢1 mismo".38

Gracias al pensamiento y reflexion libres en la adolescencia, se puede
elaborar un “programa de vida", esto es a la vez una fuente de disciplina
para 1a voluntad e {nstrumento de cooperaci6n .3 Los planes de vida de los
adolescentes son altruistas, debido a que es el momento preciso en que
surgen nuevas posibilidades en su vida, y pretende transformar el mundo.
Por otro lado, existe también un egocentrismo que se manifiesta en el
deseo de llegar a ser reconocido, “... e] adolescente se atribuye con toda
modestia un papel esencial en la salvacién de la humanidad y organiza su
pian de vida en funcién de esa idea" , De esta manera, a través de
proyectos, programas de vida, sistemas teéricos de planes y reformas
politicas y sociales, el adolescente se va insertando en el mundo adulto. En
cuanto a 1a afectividad se puede decir que es el resorte de 1as acctones,
pero necesita de la inteligencia que le proporciona medios y le aclara
objetivos. En relacion a 1a vida afectiva e intelectual, se encuentra la vida
socfal de! adolescente. En ella existen dos fasesuna inicial de
replegamiento(negativa) y otra positiva® Durante la primera, el
adolescente medita en funcion de la socledad, sin embargo, ésta es
precisamente 1a sociedad gue quiere transformar, y siente desprecio y
desinterés hacia ella, ésta es condenada por él, es por esto que en esta
primera fase el adolescente aparece como asocial o asociable.

La vida social del adolescente se va reafirmando a través del contacto con
otros adoiescentes, existen discusiones tipicas en las que se tratan
problemas, simpre con una tdea: la de transformar o renovar. Primero, las
relaciones se establecen entre dos amigos, luego en grupos yv
posteriormente en sociedades juveniles mas amplias. Piaget dice asi, que
la verdadera adaptacion del adolescente a la socledad , surge hasta que
este pasa de ser reformador a ser realizador,'io cual constituye la etapa
positiva.

37 Joan Plaget. (o, Cit. p. 430. ‘
38 gyl Mussen, John Conger, y Jeroms Kagan. 0o, Cit, p. 482.
39 sean Plaget. 0o, Cit. p. 101.

ibid., p. 103, 105-106,
41 vid., p. 105.
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Existe otra concepcién de 1a soclalizacion como "control social”, llamada
asi ya que se postula que a través del proceso de socializacion se dan los
elementos necesarios para controlar y mantener un dérden social, La
socializacién se considera como un proceso a través del cual el individuo
desde edad temprana se le infunden en su personalidad caracteriasticas
necesarfas para seguir determinados comportamientos. Los Antropdlogos
dicen que el control social se encuentra en toda estructura de costumbres
en donde e} comportamiento de los Individuos es regulado de tal manera
que se construye la cultura. Esta corriente considera que aunque existen
1as leyes , que son un medio de control social, es un mejor control el que
se puede lograr a través de inculcar en todos los indlviduos valores y
actitudes dirigidos a mantener una linea de accion que corresponda al
érden socifal establecido.La socializacién, entonces puede ser definida
como el proceso por medio del cual el nifo aprende formas o modos de ser
de un grupo dado. Ei comportamiento tradicional se perpetda a lo largo de
habituarse por una practica continuay prolongada.

Esta concepcion de la socializacion como “control social‘considera
elementos de otras concepciones teoricas, por ejemplo contempla la
identificactén en el grupo primario como un elemento de gran
trascendencia en este proceso, de igual mamnera la identificacion con
adultos sustitutos de los padres, cuando el adolescente amplia su mundo
social. también considera el modelamiento para que el nifio a través de una
interaccién constante y continua, imite los comportamientos esperados
por su grupo soclal 42 .

Esta teorfa enfoca el proceso de socializacion desde un punto de vista
mas global y externo al Individuo, en el sentido de que considera la
socfalizacién como un recurso eficaz que un sistema social tiene para
dirigir al individuo hacla los postulados preescritos, y asi asegurar 1la
perpetuacion de dicho sistema. Esta vision es importante ya que aunque,
como ya se mencioné considera elementos que inciden en el interior del
individuo, es una concepcion globalizadora en la que la soctalizaclon es un
factor de trascendencia tanto en la vida individual como en la politica y
social de una comunidad determinada.

Con todo lo anterformente expuesto, se puede notar la complejidad del

cambio que el individuo experimenta en la adolescencia , el cual cual
propicia una nueva situacién para él.

42 Edwarg Dager. Qp. Cit.p. 1-20
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Esta nueva situacién de “desconclerto” de si mismo , de sus nuevas
capacidades y posibilidades, y de respuesta efectiva a demandas sociales -
que ahora enfrenta, pueden crear una problematica que empuje al
adolescente a cometer actos y tener actitudes delictivas, que mas que
contribuir al conocimiento de st mismo y lo que le rodea, 16 va a
obtaculizar impidiendose asi, un desarrotlo positivo del sujeto.

Esta desviacion hacia la delincuencia puede ser causada por diversidad de
factores , uno de los cuales, de mucha importancia, es ia situacion de
socfal marginal en la que se desarrolle el sujeto acomapafiada o apoyada
por las caracteristicas fundamentales de 1a etapa de 1a adolescencia.

Se han observado ciertas situacfones eepecificas en ias aque Ia
delincuencia se desenvuelve con mayor faciiidad, que en su conjunto
pueden ser consideradas como caracteristicas tipicas de comunidades
marginales  suburbanas. Estas caracteristicas son la gran movilidad
campo-ciudadad(se ha observado que la delincuencfa ocurre dos veces mas
entre hijos de Inmigrantes que entre los hijos de no inmigrantes);
incremento de poblacidn ; alteracién y debilitamiento de pautas culturaies
y grupos antes bien establecidos; 1a falta de claras finalidades y
objetivos en una sociedad "ajena”; pobreza econémica; carencias afectivas,
desorganizacién social y famliar.® Es decir, el proceso de soclalizacion
en la adolescencia puede ser desviado de manera negativa por situaciones
externas que afectan al individuo y canalizarlo hacia la delincuencia.

La relacién del fendmeno de 1a Socializacion con el de 1a delincuencia y la
marginalidad, es abordado por una corriente teérica denominada “Teoria
de 1a Desviacion Social”, 1a cual surge en los Estados Unidos ante el gran
auge industrial a principios de siglo, en este pais. Debido a este fenémeno
se dio una gran inmigracion extranjera y rural por las nuevas
posibilidades que se abrian en sus grandes ciudades, dando lugar a
problemas de adaptacion ante una nueva situacion.

Esta corriente teorica abarca fendémenos variados que son “conductas
reprimidas en forma activa por el sistema soclal.*

Tal es el caso conductas sexuales “diferentes’ (homosexualismo). consumo
de drogas, “ciertos estilos de vida de los jovenes”. actos que van en contra
de 1as leyes establecidas de acuerdo al pais o lugar de que 3¢ trate, e

43 Melvin Lewls. 0o, CiL.: po. 169
Paul Mussen, John Conger, y Jerome Kagan. 0P, Cit . p. 514
Tamar Pitch.Teoria de 1a Desviacion Soclal, Ed. Nueva Imédgen, {México, 1980, p.13.
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incluso estdn consideradas “las enfermedades mentales como Una
manifestacion del fenémeno de Desviacion Social”. 4

Dichas manifestaciones son valoradas en México como caracteristiucas o
comportamientos que llevan a considerar a un menor, como un “menor
infractor”, 1o cual se basa en la clasificacion de actos de los menores que
Solls Quiroga presenta: % .

1.Actos comprendidos en fas leyes penales(robo, asesinato, aborto).
2.Actos que violan disposiclones reglamentarias(escandalos en sitios
publices, satisfaccién de necesidades fisicas en formas no aceptadas por
la sociedad).

J.Actos considerados de trascendencia para la vida de oS
menores{consumo de drogas, de alcohol; prostitucidn, homosexualismo);
desobediencia continua tanto en el hogar como en la escuelsa, ast como el
Incumplimiento de deberes en ambos lugares.

En cuanto a enfermedades mentales, solo se consideran dentro de este
marco, si alguna de sus manifestaciones se apican a la clasificacion
anterfor.

A continuacién se presentan-las teorias de Desviacion Soclal algunas de
las cuales hacen mayor énfasis en la influencia de la personalidad del
Individuo, otras en la de 1a sociedad, y por (1timo las que relacionan estos
dos elementos lo cual es muy importante porque no se puede decir que un
solo factor sea determinante en la aparicion de conducatsa desviantes.

Las teorias con enfoque individualizador, interpretan el acto de desvtacion
socfal como una manifestacion total del individuo. Dentro de este grupo
estan las teorias psicoldgicas, que a pesar de su orientacién, no niegan la
influencia del contexto social.

El revisionismo Neofreudiano dad preponderancia a los procesos de
socializacion (educacién e Integracion) en el fendmeno de la desviacién
social. Freud explica que los Instintos son “..irreductibles dentro de
-clertos limites a la socializacion, y por lo tanto fuente continua de
neurosis, pero también de nuevas energias que son sustituidos (los
instintos) por necesidades humanas deducidas a partir de la personalidad
aduita y por lo tanto ya socializadas que pueden ser genéricamente
satisfechas mediante una adaptacion del indivio maduro a las exigencias
de 1a sociedad 4’

43Hect.or Solfs Quiroga. Sociologia Criminal, €d. Porrya, (México: 1974), p. 33
(bid., p. 71
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Este seria el proceso de una persona “normal” sequn esta teoria, por lo
tanto 1a conducta desviada es la conducta del Individuo mal adaptado, y
puesto que esta adaptacién Imperfecta se refiere a las normas del
sistema soclal, el origen de ia desviacion soclal, debe buscarse en la
defectuosa internalizacion de normas.

La teorfa de la Asociacioén Diferenciada, que hace mayor hincapie en la
influencia soclal, considera ia heterogeneidad cultural, y dice que la
conducta desviante se aprehende como cualquier otra conducta a través
de 1os canales usuales de Interaccién, los cuales equivalen a 10s grupos
soclales que contribuyen a la soclalizacion del fndividuo, como son la
familiay el grupo de pares. Esta teoria fue desarroiiadad por Sutherland y
posteriormente se introdufo el término de contagio social, el cual
expresa la posibilidasd de asocfarse con otros con una situacion
semejante, para desarrollar un estilo propio de vida y obtener asi una base
y justificacton de sus actos ya que hay Iguales caracteristicas.*®

Asf, las caracteristicas tipicas son consideradas como précedentes para
la asoctacidn y formacton de la subcultura. Esto es palpable si se considera
la situacidn econémica, - cultural, educativa, socialetc. como
caracteristicas que propician la unlon entre Iindividuos similares, lo cual
estd apoyado por Lomnitz, cuando habla precisamnete de !a formacién de
las subculturas.4? ’

Esta teoria explica la conducta criminal como conducta subcuitural,
haciendo hincapié en que es una conducta que e} individuo ha astmilado. Es
1a primera teoria sistematica en donde el crimen es visto como una
conducta normal dentro de una sociedad que es su causa directa.

Los postulados de esta teoria son:

1. La conducta criminal se aprehende, es decir que el individuo criminal no
10 es por herencia sino porque lo ha asimilado del ambiente.

2. Se aprehende por interaccion con otros en un proceso de comunicacién.

3. La parte principal de la aprehension se lleva a cabo en el interior de los
grupos formados por relaciones interpersonales estrechas.

4B 1big., $9-61.
9 Larrissa Lomnitz. Qp. Cit. p. 27
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4. Un individuo se vuelve delincuente a causa de un exceso de definiciones
favorables al valorar Ja ley en comparacion con las desfavorables.

S.E! proceso de aprendizaje a través de la asoclacién con modelos
criminales Involucra mecanfsmos implicados en cualauler otro
aprendizaje.50

A partir de esta teoria surgieron muchas investigaciones sobre grupos de
delincuentes(bandas, barrios, ghetos, etc), en las que se tratan de analizar
los mecanismosde interaccién con base en la hipétesis de que una
subcultura criminal surge donde es mas evidente la ya mencionada
desorganizacion socfal, que conlleva una situacion marginal. A pesar de
que la teorfa de Asocfacion diferenciada tiende a darle mayor importancia
a la influencia soclal, se reformula relacionandola con Ia teoria de los
Roles de Daniel Glasser.3' Este autor introduce la necesidad de considerar
la personalidad del individuo que incide en la eleccién de una u otra
conducta, esto completa la carecncia de explicacion acerca de por qué no
todos los individuos que han vivido en condiciones iguales, tienen el mismo
origen social, optan por las conductas desviantes.

La teorfa de los Roles, segin George Mead, proporciona un elemnto
necesarios para esta reformulacion de la teorfa de la Asociacién
Diferenciada, que es la "identificacion diferenciada”. Esta se d3 a treavés
de la conciencia de si mismo que se forma a través del desarrolio de las
diversos roles desde la Infancia a ia adultez. “Un Individuo sigue la
conducta criminal en la medida que se fdentifica con personas reales o
imaginarias, desde cuya perspectiva su conducta criminal es aceptable.
Otra reformylacién es la introducclén del Estimulo reforzador que
permite la verificacion empliricay hace hincapié en e} proceso individual
de aprehension de 1a conducta desviante(enfoque conductista) 52

Retomando ei fenomeno de la fnmigracion hacia las grandes ciudades,
diferentes autores como Thomas y Znanieck,53dicen que la sociedad esta
desorganizada ya que el grupo primario ha perdido fuerza, al igual que la
vida en comunidad. Esta desorganizacién social es causada por la
heterogeneidad cultural, individualismo en las ciudades, la competitividad
etc..

SOTamar Pitch, 0p. Cit. p. 61-62
S1bid., p. 62, 64-66

52 bid., p. 67-69

53 Ibid., p.51-55
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Toda esta situacién provoca segun estos autores fenomenos patolégicos
como pobreza, crimen, prostitucién, aicoholismo, vagancia, etc.Ademas
consideran que los “ instintos antisoclales” del humnano no se ven
reprimidos por el control social, que en las cludades es menor a
comparacion del que existia en su grupo primario, por lo cual surgen
dichos Instintos. Es decir, la desorganizacion social _provoca la
desorganizacién individual.

La anterior teoria proporciona elementos que apoyan que 1a delincuencia
juvenil es el resultado de condiciones soclales que Influyen en el
individuo, que es parte de un grupo "diferente’ al dominante, 1o que
corresponderia a 1a heterogeneidad referida por los autores.

La Escuela de Chicago, 3 inici6 en 1920 estiudios sobre subculturas, sobre
esttlos de vida  “desviados” y sobre formas de aprendizaje vy
mantenimiento de 1as mismas. Habla acerca de 1as relaciones gue se tenian
en un grupo primario (pequefias comunidades fuera de las ciudades),
diciendo que estas relaciones plerden fuerza en las cludades en donde 1a
movilidad territoriual, 1a extension fisica, la vastedad de la poblacién, -
etc., modifican 1as relaciones tornandolas superficiales e impersonales, y
coincide con la anterfor teoria en que al debilitarse el control que la
pequefia comunidad e jercia sobre el individuo, en 1a ciudad

este encuentra el ambiente adecuado de " bajo control” para
desenvolverse con sus tendencias antisociales.

Continuando con este enfoque social, se encuentra 1la teoria de 1a
Integracion, gque hace hincaple en 1as “funciones - de perpetuacion y
persistencia desempenada por la inculturacién, la educacion, la
conformidadcon las normas..”5° en una socledad en la que lo mas
importante es el concenso en torno a 1os valores.

Dentro de la teoria de la Integracién, estan los Estructurales
Funcionalistas como Parsons, Merton, entre otros, que posteriormente
seran retomados por otros autores como Cohen, Cloward y Ohlin, los
cuales presentan su aportaciéon a la teoria de la Desviacion Social
considerando elementos nuevos.

. E! aporte de Mertron differe de las teorias neofreudianas vy de la
Asociacion Diferenciada, ya que consiudera que las conducats desviantes
no se deben a 1a irrupcion de impulsos blolégicos y psicoidgicos(instintesy

54 1big., p. 55-56.
_SSibid,p.81. . ..
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por deficiente Internatizacidén de normas socialmente aceptadas; ni por el
bajo control social, sino que éi establece que 1as conductas desviantes son
una respuesta normal a ciertas presiones provinientes de la estructura
soclalso

Para determinar 1a constritucion de 1a Estructura Soctal Merton distingue
dos elementos: Estructura Cultural y Estructura Social. La primera a su vez
se subdivide en dos tipos de valores: valores institucionalizados(=Meta) y
formas legitimas para obtener las metas(=Medlos). La segunda se
subdivide en Status y Conducta de Rol.

Esto es importante de tomar en cuenta pueste que la base de la teoria de
Merton es que las metas y los medios ".no gozan del mismo grado de
énfasis, nt tampoco existe entre ellas una relacién constanteS? E1 factor
principal de estabilidad de un sistema social es que exista un equilibrio
entre las metas y lass normas fnstitucionalizadas; y cuando se obtienen
gratificaclones y tanto en el logro de las metas como en el uso de los
medios que estan prescritos. Por tanto, s§ hay un desequilibrio o
disoclacion entre aspiraciones culturalmente prescritas y fas maneras
socialmente establecidas para llegar a estas asplraciones, se darad una
conducta desviante. '

Debido a la gran importancia que se pone en la metas u objetivos, se
pueden llegar a perder de vista los medios adecuados, es decir, se da una
atenuacion del medio produciendose lo que Durkheim tamé anomia o falta
de normas. 8 Merton considera que cuando se da esta situacion existe una
desinstitucionalizacién de los medios, es decir, surge una situacién
anbémica a 1a que el individuo se adapta. "La incidencta y tipo de adaptacion
varfa segin 1a ubicacion de) individuo en Ja estructura soctal”3® Es decir,
que 1a posicion o status del individuo va a determinar su oportunidad de
alcanzar una meta a través de los medios legitimos. Esto es muy
Importante porque se aplica a la situacion marginal del individuo que lo
condicfona en gran medida a las posibilidades de utilizacion de medios
institucionalizados para lograr fines fuertemente fomentados.

56 1hid., p.83,84,
S7 thid., 84

98 114, 86
5944,
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Posteriormente, se hicieron criticasy reformas. a esta teoria, una de ellas
es la realizada por Cohen que manifiesta a necesidad de tomar en cuenta,
procesos de comunicaciény de interaccion en el que esta inmerso el actor.
Ante la presion de diferencias entre los medios y fines, la conducta se va
a construir no solo por la posicion o status del actor, ;!no también por la
influencia del grupo de referencia.

Este autor, differe un poco de la teoria Mertoniana y se enfoca hacla ia
delincuencia Jjuvenil. Dice que en los jévenes se dan determinadas
necesidades de ser reconocido, de demostrar valor, audacia, prestigio, etc.
que se ven satisfechas al ejecutar un acto desviante determinado como
robar, por ejemplo. También considera que con frecuencia a delincluancia
se da debido a que los jovenes toman las normas culturales pero
invertidas, esto va acompanado de ciertas caracteristicas como la
necesiodad de satisfaccidn inmediata, poca capacidad de frustracion,
intoleranvcia, etc.50

Cohen toma en cuenta la situacion social en cuanto a la diferencia de -

aspiraciones y oportuntdades, y ademas no pierde de vista la relacién de
ésta con la personalidad del individuo.

Posterior a esta teorfa, Cohen y Ohlin dicen que hay una adaptacion
colectiva definida como “subcultura delincuente”, y que se forma debtdo a
las frustraciones que experiementa la juventud de la clase marginada.
Estos autores consideran como mévil muy importante de la formacion de
esta subcultura, la frustracion en el logro de una mejor situacion
econémica, sin embargo no es el Unica causa, ya que la necesidad de
sentimiento de seguridad, de pertenencia, de fgualdad, son también muy
importantes. Consideran que la eleccién de clerta conducta desviante se
debe al tipo de ambiente social en que se da. La formacion de subculturas
conflictivas es propia de poblaciones desorganizadas en donde hay
inestabilidad en todos 1o ambitos de su vida soctal.

De esta forma, se ha presentado algunas teorfas que forman parte de la
teorfa de 1a Desviacién Social, que apoyan la influencia del contexto en el
que el Individuo se desenvuelve, sin perder de vista la importancia de las
caracteristicas y procesos personales que determinasn las conductas
desviantes como resultado del proceso de socializacion.

Es importante constderar ia Teorfa de la Desviacion Social, debido a que
se relaciona con la situacion concreta de la Ciudad de México en cuanto al

60 1pyg,, p. 115,116.
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gran auge econdmico e industrial surgido, que proplcid ia gran inmigracion,
trayendo consecuenetemente una situaciacién de marginacion para muchos
Individuos fnmigrados.La marginacion es un elemento muy importante en
las consideraciones de esta corriente teérica. A continuacion se describe
brevemente la situacién marginal due vive la gran mayoria de los
inmigrados a la cludad y que Incide fuertemente en la tendencia a la
desviacién social, como algunas de las teorias expuestas lo consideran.

Existe una cadena de marginacion que relaciona los niveles micro y
macrosociales: Comunidad marginada------~-| Familla Marginada-~------
individuo Marginado. Esto lleva a perpetuar  las condiciones de
marginalidad en las nuevas generaciones.

Por lo general estas comunidades marginadas se han formado de
individuos que han inmigrado a zonas urbanas.
Debido a la revolucién tecnoldégica tan acelerada, los centros urbanos se
han convertido en centros controladores y activadores de la vida
econémica, politica y cultural, es decir, ademas de controlar las
actlvidades , reunen las instituciones basicas del gobierno, de 1a Banca, de
la Industria, de Educacién y Cultura, como lo han reconicdo diversos
autores como Lomnitz, Ruiz.de Chavez y Hoffman, constituyendo asi un
_ factor determinante en 1a inmigracion rural.

La exagerada concentractdn de poblacién en los centros urbanos, se
transforma en un obstaculo para su propfo desarrolloy consecuentemente
existe dificultad de desarrollo a un nivel mas amplio: e} pais; y aun nivel
mucho mas especifico: el individuo. Esto es debldo a que las oportunidades
que ofrecen las urbes no estan al mismo nivel que el ritmo de la
inmigracxion hacia ellas. En México, el Distrito Federal es una de las
ciudades que mas refleja el fenémeno de inmigracion.

La marginacién causada por la migracién rural, se puede clasificar de 1a
siguiente manera.

Nivel Macro: Socfal, Econdmica, Laboral, Politica, y Educativa. Y por otro
lado existe la marginacion causada por la incidencia de estos tipos
globales, en otros més especificos: A nivel Micro: marginacién en la
familia, en el trabajo, en la escuela.

Todos estos nucleos micro y macrosociales en 10s que dse manifiesta la
marginacion son mencionados por diversos autores como Lomnitz, Ruiz de
Chavez, y Hoffman.
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“La marginalidad social consiste en un modo !imitado ¢ inconstantemente

_estructurado de pertenenciay participoacion en la estructura general de la
sociedad” ' Los sectores marginados no tienen participacion en la toma
de decisiones que determinan el desenvoivimiento de la sociedad en
general.

En cuanto a ta Marginalidad econdémica se puede decir que es "la ausecla de
rol econdmico articulado con el sistema de produccion indusatrial” 62 Se
puede pensar que este tipo de matginacién es causada por ".. las
caracteristicas del proceso de industriatizacion dependiente que impiden
que las crecientes migraciones populares se incorporen de manera estable
y consistente en 1a estructura de roles y posiciones de la nueva sociedad
urbana que emerge de 1a industrializacién. 65 Al respecto Lomnitz dice
que "a mayor tecnologia mayor complejidad de organizacion de
produccion, ..mas grupos excluidos del proceso ... econémico. 54

Es decir, que 1a estructura econémica industrial no absorbe un sector
"sobrante”, 1o que trae como consecuencia una falta de seguridad por la
inestabilidad en las fuentes de Ingreso econdémico de las famillas
marginadas. Este fenémeno, segin Lomnitz es resueito momentaneamente
a través de una red de interrelaciones que existen entre los individuos,
para 1a satisfaccion de necesidades primarias en momentos de carencia de
solvencla econdmica. Estas-redes de interrelacion se basan - en las
relaciones de parentesco, de vecindad, de compadrazgo y amistad y
dependen de la confianzay cercania fisica.

La marginaclén econémica surge  también debido a aque clertas
ocupacionesimanuales no calificadas) han ido cediendo e! Jugar a otras
mas tecnificadas, tenlendo como consecuencia, por un lado la disminucion
del valor econdmico de un conjunto de actividades que sin embarge no
desaparecen, y por otro lado 1a imposibilidad de que 1a mano de obra se
incorpore a la estructura ocupacional. De 1a misma manera el aparato
productivo requiere una mayor especializacion de mano de obra pero a la
vez requiere menor cantidad de ella. Esto constituye la marginalidad
laboral, ya que surge un grupo que no se ha podido acomodar en fa
estructura econdmica industrial, viendose obligado a buscar trabajos de
baja remuneracion que practicamente no tienen significacion en el

61 Leticls Rufz de Chavez. Marginalidad y Conducta Antisocial en Menores.
Cuadernos del Indtituto Nactonal de Ciencias Penales no. 1,(México, 1978), p.18),
2 Larisss Lomnitz. Op, Cit. p. 18.
63 L eticla Rufz de Chavez. p, Cit. p. 17
64 arissa Lomnitz. Q. Cit. p. 18
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sistema productivo . Es decir, este grupo participa marginalmente en el
sistema productivo.®

Paralelamente al hecho de la poca probabilidad de incorporacion de los
Individuos marginados, al sistema productivo, existen grandes dificultades
para los mismos en cuanto al ingreso al sistema educativo, sea a
ensenanza basica, media, técnica o profesional. Esta situacton impostbilita
el desempefio de un oficlo calificado, a través del cual se pudiera tener
mayor remuneracion, que ayudaria a elevar el nivel de vida.

Los altos niveles de analfabetismo, los bajos indices de escolaridad son
manifestaciones de ia marginacion educativa.

Otra forma de marginalidad es 1a politica, que se manifiesta en la escasa
participacién en las decisiones politicas nacionales. Lo anterior es
consecuencia del reducido ambito en el que los marginados se
desenvuelven, de el deficiente conocimiento de la situacion politica
nacional real,; propiciandose asf que en numerosas ocaciones sean
utilizados como instrumento politico . Ademas- ell contacto con los
candidatos a puestos publicos es escaso y deformado propiciandose asi
una situacion en la comunidad marginada que no posibilita 1a participacion
del individuo a través de su "voto” o al ser partidario activo de un partido
politico. .

Dicha Hmitacién en 1a participacién, tamblén es observable en un &mbito
més cercano al individuo: su comunidad, ya que por 1o general no hay
participacién en organizaciones de la propia comunidad como “junta de
vecinos”, la organizacién por manzanas, asociaciones de poadres de
familia, por e jemplo.

Paralelamente a 1a marginacién macrosocial, exite la microsocial, la cual
se manifiesta en 105 nucleos en el que dicha marginacién Incide
fuertemente, influyendo en cada uno de sus miembros, 10 que es de gran
trascendencla si se considera que "..todo ser humano tiene su origen
natural en la familia"$® y que en ella “el nifio debe alcanzar con su
evolucién Taplenitud de su desarrollo fisico, psiquico y moral” &7

En relacién a 1a famiiia se considera la vivienda, ya que es el espacio
familiar y el primer contexto de socializacion de un nifio y se puede decir
que es casi exclusivo durante la infancia.

65 Leticia Rufz de Chavez. 0o, Cit. p. 17, 1S
Larissa Lomnitz. Qp, Cit. p., 16, 65,
6 HectorSulis Quiraga 0o, Cit. . 186
67 Ma. Nieves Gémez Pereira Op Cit.p. ta
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Las condiciones de la vivienda tienen gran Influencia en la calidad y
cantidad de relaciones entre los miembros de la familia y también en la
autopercepcion de cada uno de sus miembros, 8

Existen numerosos lugares en 1os que viven grandes familias en reducido
espacio, dando lugar a diferentes situaciones de confiicto gue afectan
sobre todo a los mas j6évenes, los cuales con base "en su necesidad social
se organizan faciimente en pandillas donde los conflictos personales les
proporcionan sentimientos de cohesién y direccién antisocial"$® Esta
situacion es manifiesta sobretodo en la etapa de Ja adolescencia en 1a que
existen necesidades tales como la identificacién, sentimiento de
pertenencia y de aceptacién, etc., que se ven satisfechas en 10s grupos de
pares, al no encontrar apoyo en ia familia.

De esta manera se puede decir que un " entorno fisico empobrecido ejerce
influencia negat1va provocando frecuentes tensiones, agresividad,
frustraclon’® También provoca un bajo nivel de autoconcepto,
excitabllidad, alteraciones en las relaclones sociales, 1o que tendra
consecuenclas posterfores en un ambiente social mas amplio.”!

Las familias emigradas por io general estan rodeadas fisicamente de una
condicién marginal debido a que se ubican en la periferia de las cludades
en donde establecen sus viviendas con un grado tal de pobreza que no
proporciona seguridad, ni la minima higiene necesaria, ya que existen
condiciones sanitarias inaceptables ademdés de que carecen de otros
serviclos necesarios como iuz, agua potable, drenajeetc., ademas son
vivienfdas muy reducidas de t, 2 0 3 cuartos en donde habitan gran numero
de personas. Estas condiciones han sido observadas en estudios de campo
en zonas marginadas, como el de Lomnitz, y Lewls entre otros. Dichas
zonas son conocidas comunmente como barriadas, ciudades perdidadas, que
son" un medio para resolver la adaptacion de los inmigrados al medio
urbano hostil", 72

El entorno fisico desfavorable que rodea a la familia es un factor muy
importantes en la provocacion de las conductas antisociales ya que forman
un contexto "adecuado” para conducir al individuo a cometer este tipo de
conductas,”® y en genral al detrimento de! individuo.

58 5 dosé Alos Gishert. (.l . 338.
69 poberto Tocaven. Elementgs de Criminologia Infanto-Juventi, £d. Dicol, (México, 1979), p.45.
70 josé Alos Gisbert. Op. Cit. p. 339,
1 1bid., p. 340.
72 | sticia Rufz de Chavéz. Op. Cit. p. 29.
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De esta forma se puede relactonar toda esta situacion global de familias
fnmigradas con la existencia de individuos jovenes, menores de edad que
cometen alguna infraccion. Esto se refleja en l1as estadisticas manejadas
en el estudio de Ruiz de Chavez en las que se reflefa claramente la gran
proporci6n de menores infractores que provienen de famillas inmigradas.”

otro elemento imnportante que hay que considerar en la familia es su
estructura, es decir, como y quienessla forman. Se ha observado que
frecuentemente, la familia marginada, de la que provienen 10s menores
infractores institucionalizados, es incompleta o incluye padrastro o
madrastra. Son muy pocos de los menores Institucionallozados, los que
viven en lo que podria llamarse una familia “adecuada”, en cuanto a3 las
posibilidades que esta ofrece a los hijos para su desarrollo, es decir,
“aquellas en dorde el esposo-padre y la esposa-madre se protegen
mutuamente, procrean y cuidan y velan juntos por la formacion de su
decendencia".’ )

De esta manera, la estructura familfar es afectada por Ja ausencia de uno
de los padres, de este fendmeno se han extraido estadisticas como ias
slgulentes75: en cuanto al padre, se han determinado que vive con su
familia, en casos en el que el menor Infractor es hombre en un 53.35%; en
los casos en que es mujer un 54.14%. En cuanto a la presencia de su madre
se ha encontrado que un 84.52% en caso de que el menor sea hombre, un
81.01% en los casos en los que es mujer. Por tanto se puede deducir que el
padre es quien mas frecuentemente estd ausente del nucleo familiar.
Tomando como ejemplo 1a" Escuela de Orfentacién para Mujeres” en donde
se pudieron revisar los expedientes, se obtuvo Ia siguente informacion que
da una {dea global de 1a gran cantidad de familias incompletas, por muerte
0 abandono, que hay en 1os casos atendidos enm esta InstitucionFamilias
completas 34.22%; e incompletas 65.78 (estos datos se obtuvieron
considerando solo las familias que radican en el Distrito Federal, ya que
existen cvasos en que la menor no tiene su nicleo familiar principal en
_esta entidad).

Aunque en esta Gltimas estadisticas se incluye Ia ausencia por muerte, se
ha podido observar mayor numero de casos de abandono "voluntario” por
parte de uno de uno de los padres,

73)eticla Rufz de Chavez. 0. Cit. p. 26-27.
74 1bid., p. 34.
75 1bid., p. 54-35.
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Este fensmeno ha sido defintdo como "..faita Injustificada de asistencia al
nifio de corta edad*.’6 £ abandono ademas de ser fisico, es decir no contar
con la presencia fisica de uno de 1os padres, que es al que se refieren las
estadisticas presentadas, puede ser también de tipo moral. Este podria
considerse como la carencia de posibilidades para ia formacion integral
de un Individuo??

Sea el padre o la madre quien este ausente, 0 aunque estando presente no
proporciona los satisfactores emocionales o/y fisicos, se produce una
fractura en el Incumplimiento de las funciones sociales de ésta ya que es
“e] canal por el cual el nifo deviene ser capaz de vivir normaimente...dentro
de 1as caracteristicas de su medio, donde aprende a respetar los derechos
y propledads de 10s otros.."”

Pueden darse otros fenémenos, que aunque no constituyen abandono,
afectan el desenvolvimiento del Individuo menor dentro de su famtlia. Uno
de estos fenémenos es que los padres educan a sus hijos de acuerdo a sus
propios conocimientos, experiencias y posibtiidades, es decir, en 10s casos
de famllias marginadas, "se ven obligados a transmitir su propia
marginacién , frustrante experiencia relacional en un contexto social
amenazador, en el que slempre han sido perdedores".”®

otro fenomeno es el que tas condiciones de hacinamiento, promiscuidad,
maltrato, malos e jemplo(alcoholismo, prostitucfon) dentro de las familias
marginadas, segun Tocaven(1979), son elementos que el nifio aprende, ya
que el ejemplo es una forma de ir modelando [a conducta del individuo v de
estamanera hay nuemrosas posibilidades de que el niio 0 joven aprehenda
0 asimtlen los comportaamientos incorrectos.

Una frase de Valverde Molina que apoya 1a idea de esta gran Influencia que
el ambiente familiar tiene, es Ja stquiente:"El nifio nace y se socializa en
un ambiente empobrecido y empobrecedor, internaliza la agresividad,
frustracion, desconfianza y conductas inapropiadas”. 9’

Todo este proceso de formacion poca adecuado del individuo se inicia
desde la primera infancia, cuando las relaciones de este individuo con su
familia no son adecuadas, ni mucho menos ideales

76 Ma. Nieves Gomez Pereira. Op. Cit-p. 29
d
78 Haclos Solls uiroga. 0, Cit. 9. 45.
79 José Alos Gisbert, 0p. Cit. p. 340.
Roberto Tocaven. Op. Cit p.49.
! José Alos Gisbert, 0o, Cik. p. 340-342,
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Cada uno de los miembros de la familia, madre; padre y hermanos tiene
una funcion especifica.

Bowly (1981), dice que 1a salud mental del individuo esta en gran parte si
se experiementa desde la infancia una relacibn afectuosa y continua con su
madre o sustituto permanente. De esta relactdn(apego), que es 1a primera
del individuo recién nacido, depende su porterfor desenvolvimiento. Spitz,
entre otros autores, han hecho notar la importancia del establecimiento
de esta relacion en los primeros meses de vida, asi es gue un deficiente o
nulo apego tendra consecuencias negativas en el nuevo individuo en jo que
respecta a su autoconcepto, y en su relacion con-el medlo que lo rodea. £s
decir, provocard una carencla de confianza en sf mismo y en su medio
ambiente, 1o cual constituye una situacion propicia para un
comportamiento soclalmente inaceptado.

De esta manera se puede ver la importancia del papel de la madre durante
los primeros meses de vida en los cuales ella es el principal satisfactor de
necesidades fisicas y psicolégicas. Sin embargo, !a funcién dei padre,
aunque al principio es secundaria por servir de apoyo a la madre, es muly
importante. Conforme el nifio va tomando conciencla de su diferenciacion
con respecto al medio, el padre va siendo mas importante. Su funcién es
segun Pereira de Gémez, 1a autoridad a través de la "ejemplaridad, es
decir, el padre debe ser un modelo positivo para el nid y posteriormente
para el adolescente, ser su gufa y apoyo.

Del mismo modo los hermanos tienen una funcién especifica que es el
porstbilitar 1a coexistencia entre iguales y propiciar un aprendizaje de
relacion soclal; afirman un sentido social. Es por esto que se consideran
como auxﬂlares fmportantes en el proceso educativo de un nuevo individuo
en la familfa 82

De toda esta dinamica famialiar, y a través de las diferentes etapas que
vive un individuo(de acuerdo a Erlkson), se va a formar su personalidad. Si
la sftuaclén que rodea al individuo no satfsface eficazmente Ias
necesidades correspondientes a cada etapa de desarrollo quedaran residuos
de desarroilo que obstaculizan el desarrolio pleno de un individuo.

Continuando con la Marginacton a nivel Microsocial, aparece a margtnacion
1aboral. Se ha observado que fos hombres menores infractores, son los que

82 My, Nieves Pereira de G6mez. Oo.Cil.p. 17
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han trabajado con mayor frecuencla(81.89%) en comparacion con las
mujeres menores infractoras(70.19%). 5in embargo  en ambos casos la
frecuencia es muy alta, debido a que se ven obligados atrabajar desde muy
temprana edad para sostenerse econémicamente 0 para ayudar a la
famil1a8®

El entorno laboral contribuye a la problematica del individuo marginado ,
que por 1o general llegara al trabajo por exclusion, sea porque no alcanza
el nivel de rendimuento suficlente, lo cual es una muestra de las
diferencias soclales, careciendo por esta misma razon de un nivel
Intelectual suficlente o indispensable para avanzar en la escuela; o
también puede ser porque la situacion econdmicay famiiiar lo exija%®

Es evidente entonces que el Individuo no esta capacitado para realizar
determinado trabajo por lo que serad empleado en un puesto mal
remunerado.

Es decir, el individuo marginado vive en un contexto gue lo obliga a
incorporarse prematuramente al trabajo, en busca de ingresos con el
propdsito de subsistir, no implicando ninguna relacién con el ritmo y
direcclon del crecimiento econdmico de 1a soctedad .2

Por otro lado, es Importante tomar en cuenta que ante la necesidad
econémica se toma cualquier trabajo aunque esto no responda a intereses y
capacidades personales, 10 cual tiene efectos colaterales como
alcoholismo, farmacodependencia, como un medio de escape de ia situacion
poco satisfactorias encontrada en el trabajo que se realiza, ya que su
actividad carece ademas de sentido personal, 88

La marginacién también tiene incidencia, en el ambito escolar del
individuo, Esto trae consecuencias importantes ya que, si se considera que
uno de los objetivos de la Insercion de los individuos en la escueia es la
promocion de una madurez psicosocial, dentro de la cual se incluyen
clertas caracteristicas como la tolerancia, solidaridad, respeto por
valores patrios, autoestima, aceptacion de roles sociales, aspiraciones,
etc., entonces €l desplazamiento de estos individues de la escuela,
propicia incongruencia entre valores de estos y el resto que si tuvleron la

“Leucu Ruiz de Chawz. 00, G p 56
Gd)"lﬂ Cémara. I ¢ acig s éxico: Panordmica sobre ¢
de la investigacitn. (México: CEEE GEFE 1983) p. 26
85 josé Alos Glsbert. Qp. Cit, p. 342,
86 | grisss Lomnitz. 0o, Cit. p. 20
°7 7 Letica Rulz de Chvavez. 0. CilpSS. :
88 Alejsndro Cérdova. Federico Ortiz. E] Proceso de Trahaio v su relacitn con ln Salud tental. p. 15
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bosl‘bmdad de entrar y permanecer en la escuela, Ademas se ha visto que
individuos que asistieron a la escuela, tiene valores mas duraderos y
mejor establecidos que los que no acudieron8d

Es importrante considerar que la escuela es es un agente importante de -
soclalizacion extrafamiliar .%° Por lo que esta situacion de marginacion
escolar, podria considerarse como elemento contribuyente a la existencia
de dificultades de incorporacion a 1a socledad. Existe un gran porcentaje de
menores infractores que no ha acudido a la escuela.

Como ejemplo se puede citar, sequn el estudio de Ruiz de Chavez, que ios
menores Infractores en el Distrito Federal que han asistido a }a escuela
alguna vez es de 90.987% de hombres y 88.43% de mujeres.

Las consideracién de estas cifras alsladamente, mostraria un panorama
positivo, sin embrago existe un fenémeno paralelo que es la desersion
escolar, la cual en hombres es de 25.10%2 y en mujeres de 50.47%,
permaneciendo en la escuela solo un 74.90% de los primeros y un 49.53% de
lamujeres.®!

Otra de las desventaja que la escuela tiene hacla los nicleos marginados
es la Inaptacidn de ta primera hacia los segundos. La escuela no responde a
ias demandas concretas dei individuo, ni de los grupos sociales
marginados, porque un mismo sitema de ensefianza para todos no puede
responder adecuadamente a las diferentes necesidades que la diversidad de
grupos plantea, lo cual agudiza las diferencias soclales ya existentes?
Algunos mas favorecidos social, economica y cuitUralmenre que otros,
perciblran la escuelm acomo algo totalmente aislado de su realidad.®®
Ademas, la escuela no responde a las caracteristicas proptas de estos
Individuos marginados ya que, debido a'que han vivido carencias a nivel
materfal y afectivo, .."se caracterizan por un bajo nivel intelectual y una
debflidad de 1a memoria acompaiiada de cferta hipersensibilidad afectiva
que distrae su atencién haciendolos mas inestables™ Desde esta
perspectiva, la escuela vendria a ser una "estructura inadaptadora”
sfrviendo como intensificador de las. diferencias en la socfalizacién que
vienen desde la familia® Por lo tanto, 1a escuela de no ser adecuada es
otro factor que lleva consigo elementos que contribuyen al desarrollo de
conductas antisociales de los menores.

Gabriel Cémara. 0p, Cit. p. 38-39.
90 Psul Mussen, John Conger, Jerome Kagan, Op. Cit. p. 390

9! Gabriel Cémara. Qp. Cit.p. 24.
Leticla Rulz de Chavez. Op. Cit. p.49
2 Gabriel Camara. 0o, Clt, p.49
93 José Alos Gilbert. Qp, Cit. p. 341.
Ma. Nieves Gémez Pereira. Qg, Cit.p. 38
95 José Alos Gisbert. 0p. Cit, p.342



’

36

_Con todo esto, se percibe claramente que los fines de la educacién basica,
como son 1os de cobertura a todos los individuos que la requieran (el entrar
y permanecer en la escuela), el logro académico en términos de
aprendizaje de habilidades y conocimientos, el logro de una ocupactén y
obtencién de remuneracion correspondiente, el logro de una madurez
psicosocial del Individuo y efectos cognocitivos y valorales positivos en la
vida cotfdlana®®, estan mas lejos de los Individuos adolescentes
marginados social y econémicamente, que para los que pertenecen a otro
medio méas favorecido en dichos aspectos.

A pesar de esto, considerando que a través de la educacion se pretende
posibilitar el desenvolvimiento Integral de todo Individuo, es posible
hacer consideraciones para contrarestar las ya mencionadas dificultades
con las que se enfrenta el adolescente marginal a través de una
adecuacién de su proceso educativo global.

Esto es factible de ser realizado en la situacion concreta de los Individuos
adolescentes marginados, que se encuentren en 1a una institucion de
"Orlentactén”, de tal manera que se prepare al sujeto a enfrentar de una
manera mas efectiva la educacién y 1a sociedad preestablecidas, a través
de “reparacién” de actitudes y conductas obstaculizantes , propiciadas por
su situacion de desventaja.

Através de toda esta descripcién, se pueden identificar caracteristicas
importantes que posee un adolescente en una comunidad suburbana
marginal, que es precisamnete de donde proviene la generalldad de los
adolescentes de la escuela de internamiento total o parcial. '

Debido a la situacién concreta de estos adolescentes en cuanto.a la
necesidad de cumplir funciones como el sostenimiento 0 ayuda econémicos
de su familia; o la necesidad de tomar la funcion del padre o0 madre, etc., su
perfodo de "moratoria psicosocfal” como Erikson la- denomina, se ve
truncada y limitada. Esto impide el desenvolvimiento personal y social
adecuados ya que se termina 1a posibilidad de probar diferentes roles y la
adolescencia se termina prematuramente. También la posibilidad de
experimentar a través del juego, se ve interrumpida por la necesidad de
atender alguna actividad que no le corresponderfa aun por el grado de
madurez, pero que sin embargo debe atender porque no hay otra alternativa,
tal es el caso de tomar a su cargo el cuidado de hermanos mas pequefios, de
ayudar a las labores del hogar o de salir a trabajar en alguna actividad a su
alcance.

96 Gabrlel Cémara. 0o Cit, p. 24-40
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. El adolescente suburbano forma una subcultura adolescente, en la que se
foman pandillas para satisfacer las necesidades de reafirmacion, de
aceptacién, de pertenencia,y como un medio de apoyo ya que la generalidad
de ellos tiene porblemas semejantes. Esta unién, que canaiizada
adecuadamente podria ser un recurso de guia positiva para los
adolescentes en las comunidades marginadas, toma una direccién erronea
de autodestruccién debido a intereses negativos externos a los
adolescentes, tal es el caso ya generalizado de 1as pandillas de consumo de
drogas y de prostitucion, por ejemplo. .

Otra caracteristica que fdentifica al adolescente marginal, es el uso del
lenguaje “calé”, que es desarrollado y utilizado en las bandas.

El adolescente Infractor, debido a todas 1as carencias que ha vivido desde
la infancia, se encuentra una serie de limitaciones que 10 lievan a
encontrar como aiternativa mas viables, el comportamiento desviado o
delictivo.

Su fdentidad no se ha logrado aun, solo existe una serfe de imitaciones de
modelos que 1os medios de comunicacion le presentan, ya que en 1a familia
encuentra una carencia total de modelos reales o atractivos; el padre por
lo general ausente, 1a figura de permanencia es la madre, que en ia cultura
mexicana es desvirtuada en rélacién al papel que tiene el hombre.

La madre por 1o general es abandonada con una gran cantidad de hijos, es
dificil para ella sola cubrir todos los satisfactores que requieren. Esta
situacion de carencia de atencion que el adolescente infractor ha sufrido,
es un factor que ha provocado en €l una necesidad de placer que no fué
satisfecha en la etapa de vida correspondiente(de acuerdo a Erikson), y
todavia en 1a adolescencia se sigue rigiendo por este principio, y no por el
principio de realidad que corresponderfa en esta etapa.

Otras caracteristicas a nivel laboral, son el ausentismo, insatisfaccion,
vagancia, cambio constante de actividad laboral, entre otras, que son un
reflejo de 12 inconformidad e imposibilidad de desempefar una labor mas
acorde con los modelos tecnificados que la sociedad actual les presenta®’

Hasta aqui, se ha presentado la situacion general que existe en la
problematica de los adolescentes infractores, lo que se considera
fundamental para partir a una mayor concretizacion del problema, que en
este caso es la educacién de estos individuos y mas especificamente, 1a
socializacién que es promovida en la educacion del adolescente infractor.
Es por esto, que el siguiente capitulo trata de los estudios y observaciones
que se han hecho al respecto y que proporcionan elementos de apoyo a la
presente Investigacion.

97 Margriet Boom Diaz de Leon. La Reeducacion en Adolescentes Infractoras: Un estudio de Casos. 1983.



I11. MARCO TEORICO. EDUCACION Y SOCIALIZACION

La Educac!6n es un medio riuy valioso para posibilitar el desarrotlo fisice,
mental, emoclonal y soclal de! individuo. Debido a esto 1a Educacion
presenta una gran alternativa en 1a atencion de adolescentes Infractores
para lograr su desenvolvimiento integral, con miras a una proyeccion
soctal adecuada. Es decir, a través de la Educacion se pretende lograr una
real socializacion del adolescente infractor.

Se ha considerado que 1a®xperiencia educacional que sedrinde en una
Institucion de atencién a infractores debe ser una experiencia
antlc'lpatoria de socializacion la cual ie preparara para 1a vida fuera de
ésta.

A continuacion se presenta Informacion que fundamenta la realizacion de
esta investigacion, dicha informacton comprende programas educativos
que se han realizado para guiar el proceso educativo, tendiente a ia
socfalizacion de Individuos internos en instituciones de correccion, sean
estos adultos o menores, aungue en su mayoria estos programas van
dirigidos a menores infractores.

Toda esta informacion se ha subdividido en tres partes 1as cuales apoyan
elementos importantes para este trabajo: ia primera parte hace hincapie
en Ia importancia que ia Educacion tiene en 1a socializacton de infractores
y en la adecuacion que el proceso total de ensefianza- aprenaizaje oebe
tener con respecto al educando, especificando en el educando infractor -
interno, el cual tiene caracteristicas especiales que deben ser tomadas en
cuenta patra lograr avances positivos durante su internamiento.

La segunda parte hace énfasis en la importancia de la lectura en su
relacion con 1a delincuencia. Establece los hallazgos de las deficiencias
en esta area que se han observado invariablemente en infractores y como
la atencion en este asepecto, implicandose en ia lectura, discusiones,
intercambio de opiniones, etc. tiene un resultado deseable en Ja conducta
del interno. Esta informacion es muy valiosa para esta investigacion, ya
que en esta ltima se involucra un material didactico impreso que es el
11bro de texto. ’

Latercera parte, se refiere concretamente a la necesidad de una f ormacién
moral, ya que existen evidencias de 1as grandes deficiencias en el
razonamiento moral de 0s infractores. Se considera también, 1a

"1 Edward Dager, Socinlization: Process, Product, and Change. £d.Markham Publishing Co..(Chicago,
1971), p.163.
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farmacion para ejercitar el razonamiento [0gico, gue esta relacionado con
el moral, y de esta manera logrer un cambio en l&s bases fundamentales
sobre 1as cuales el individuo tomaré sus futuras decisiones y evitar asl
reincidencia.

A. La importancia de 13 Educacién y Y su adecuacion en el Procesc de
Socializacion del Adolescents Infractar,

La experiencig educativa que el adolescente infractor tendra en el

internamients, debe ser guisda al iogro de (95 objetivos que se persiguen,

en donde todos 105 recursos empleados en el proceso educativo del

infractor interno debe responder concretamente a sus caracteristicas y

necesidades.

A continuacion se presentan diversos estudios e investigaciones que
apoyen y den elementos para eficientizar el proceso educativo en
Instituciones de atencidn a menores infractores.

Se ha desarroliado un prograrmes que muestra muchos elementos
interesantes para individuos emacional y socialmente perturbados. Este
programae fue creado por "The Safety Harbor Exceptional Student Center<,
estd considerado como un prograrna académico-terepeutico, y se
fundementa en diversos principics;
-E] éxito en 1a escuela esta positivamente relacionado con el exito en le
sociedad. Esto es debido a que la experiencia de aprendizaje que hay en la
escuela favorece una conciencia social de los estudiantes a través de)
aprendizaje de codigos de conducte y de habilidades necesarias para que el
individuo posea sequridad sl realizar actividades posteriorrente. Ei
programa se centra en enseiar hehilidades de supervivencie alos
estudiantes.
-La educacidn proporcicnada a través de este programa no es de caracter
terminal. Lo que se pretende es proporcionar oportunidad de aprendizaje
de habilidades necesarias para “sobrevivir’ o permanecer en la escuela’®
-Se contempla que la mayoria de los individuos perturbados
emocionalmente son cepaces de aprender habilidades de autocontrol®, 1o
cusl es un factor indispensable de interaccidn con otres . El autocontrol se
ha definido como el conocimiento da alternatwas la seleccidn spriopiada
y la puesta en practica de la misma. S

2 Sheldon Eraaten, Prograraraing for Adolescents with Behavioral Disorders (Council for Children with
Behavioral Disordets, 1983),p.52.
fd.

4 Ihid., p.53
Si.
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A continuacién se hace una descripcion de ios puntos mas importantes del
programa. Se han considerado metas concretas tanto para el alumno como
para el programa en si.

Para el estudiante:

1.Adaptactén al ambiente escolar. E} aprendizaje del nombre del maestroy
1a aceptacion de 1a rutina diaria, son algunos de los primeros pasos para
que el estudiante se Involucrey se sienta parte del programa.
2.Desarrollo de habilidades de autocontrol.

3.Desarrollo de 1a conciencia emoclonal. Esto se pretende lograr en el
programa a través de proporcionar la oportunidad de aprender mas sobre
ellos mismos, a través de interacciones con grupos de pares y con aduitos,
1o cual servird ai estudiante para entender y controlar mejor sus
emociones y sentimientos.

4Desarrolio de habilidades emocionales y soclales apropiadas. El
aprendizaje de habilidades sociales sociales es uno de los principales
objetivos de este programa y se relaciona con la capacidad de permanecer
en la escuela; ésta se puede medir a través de habtlidades para responder
con comportamientos adecuados o aceptados al stress, reprobacién,y a
demandas de interaccion diaria con otros.

S.Ampliar el desarrollo de habilidades académicas. Ei pobre desarrollo en
el aspecto social del individuo, esta asociado en 1a mayoria de 10s casos a
problemas de aprendizaje, por lo cual se pretende atender esta otra parte a
través de la individualizacion de! aprendizaje en e! aula, es decir, cada
estudiante trabajara en el grado que le corresponda y se tratara de
maximizar el conocimiento gque pueda adquirir.

Al ser manifiesto el avance de los alumnos en cuanto a habilidades
sociales y académicas, estos estaran preparados para intergrarse a un
sistema escolar tradicional.

Las metas del programa en sf, como es 16gico estan relacionadas con 1as
de! estudiante, y son:

1.Mantener constante el ambiente teraDeutIco a traves de proporcionar
gula hacia los estudiantes para el desarrollo de autocontroi y conciencia
moral.

2.Proveer agentes de cambio adecuadamente preparados. Uno de ellos es el
maestro, el cual debe proporcionar oportunidades a sus alumnos para
conocerse mejor y explotar alternativas de comportamiento. Un punto muy
importante que se considera aqui es aue el maestro no va a camblar el
comportamiento del estudiante, pero si va a propiciar experiencias para
que ellos puedan cambiarlo.
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J.Proveer intervencion terapéuticas. Esto se hace a través de consejo
grupal o individual,

4.Proveer experienclas de crecimiento emocional, Estas experiencias
pueden ser a través de de larelacion adulto-adolescente, y asi el primero
tiene la oportunidad de aprender habilidades sociales.

S.Proveer Curriculo Académico. Se desarrolian planes Individuales para los
estudiantes, con el fin de desarroliar el méximo de oportunidades para su
aprendizaje. Aunque se individualiza la ensefianza , no se deja de lado al
grupo a través del cual se da también el aprendizaje.

6.Involucrar a la familia y a la comunidad, de tal manera gue se apoyen los
avances del estudiante.

7.Evaluacién del Programa’

Para el logro de Ias metas planteadas por el programa se dividio en seis
fases; en cada una de ellas se presentan elementos que podrian
eficientizar las actividades que los 1ibros de texto proponen, aungue este
programa no se concretiza en los libros de texto.

La primera fase pretende proveer al individuo de un comportamiento
adecuado para |a escuela. Esto se logra a través de 4 subfases. La primera
subfase consiste en poner en practica el sistema de tokens o fichas, ias
cuales se le entregan a los alumnos por cada determinado tiempo que han
mantenido un comportamiento o han cumplido una funcién asignada, de todo
esto se lleva registro. La segunda subfase, consiste en el “sistema de
costo”. Los comportamientos tales como trampa, ataques a otros,
destruccion de la escuela o propledades de otros, lenguaje inapropiado,
iniciactén de conflictos, que son considerados como comportamientos
inapropiados, son causa de pérdida de puntos postivos los cuales les
sirven para obtener satisfactores masteriales (comida, papel, lapices,
posters, juguetes), y para paseos o visitas extraoficiales (dfas de campo,
por ejemplo), se trata de que el alumno tenga cada vez mayor capacidad
para esperar un satisfactor mayor. La tercera subfase consiste en el
“sistema de nivel" que van de lo mas a lo menos restrictivo, £1 nivel 3 es el
mas restrictivo y ahi se inician fos estudientes, tienen pocas Iibertades
dentro y fuera del saldn. El nivel 2 es para los alumnos que ya han hecho
algun progreso en autocontrol, en este se deja mayor libertad e incluso
ciertos privileglos como tiempo extra a la hora de la comida. El nivel t
proporciona 1a mayor libertad posible a los estudiantes siempre y cuando
actden de acuerdo a 1as regulacfones normales de la escuela.’ La cuarta
subfase es la alterpativa de “programa de cuarto”, que es llevado a cabo
cuando algin problema no puede ser discutido

6 Sheidom Braaten. Brogramming for adolescents with behaviaral Disorders, (Council for Children
with Behavioral Disorders, 1983), p, 54.

7 1bid..0.56
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apropiadamente en el salon de clases. Este programa consiste en un salén
de clases en el que no hay absolutamente nada que pueda distraer al alumno
y propicie una mejor exprestén del mismo con el maestro, e} cual es
considerado un agente de ayuda para la adaptacion a la escuela.

La fase 2 tiene como meta reducir la problematica del alumno en
condiciones de stress o crisis. Para esto, es necesario que el maestro
mantenga un raport positivo con el alumno, y se trate de canalizar la
situacton para que no se intervenga con un castigo fistco, sino que haya una
intervencton afectiva positiva.

La rase 3 consiste en aplicar el curriculo académico, y se centre en
proporcionar al estudiante el materfal y 1a instruccién de acuetrdo a
necesidades y habilidades Individuales. Se pretende en esta fase,.
desarrollar habilidades cognocitivas y académicas.®

La fase 4 pretende proporctonar una intervencion terapéutica para poder
dar consejo individual y grupal a los estudiantes y concretamente
aumentar su autocontrol por medio de 1a anticipacion de situaciones que
podrian sacarto de si.

La fase S consiste en curriculo terapéutico, el cual considera el fomento
de habilidades sociales y emoctonales del estudiante a traves de 1a
educacion afectiva.

La fase 6 son los servicios adicionales de apoyo que permiten promover ia
efectlvidad del programa, utilizando y adecuando los recusrsos
necesarios.

La consideracion de algunos elementos sobresalientes de este programa
general, provee de fundamentos para atender 1as necesidades mas
importantes de Individuos perturbados social y emocionalmente, y para
Hevar a ia practica soluciones mas efectivas a través de la educacion en
general y de los libros de texto en particular.

Otro programa educativo similar al anterior, pero enfocado mas
especificamente a menores infractores, apoya la necesidad de adquisicion
por parte de estos, de habilidades indispensables para su desenvolvimiento
personal y soctal, a través del proceso educativo.?

8 Ibid.,p. S8
9 James Willlam , Edward Hardell Life Skills Coyrse for Corrections: Cyrricylum Gulde, Saskatchewan
New Start, Inc.(Training Research and Developmente Station. Prince Albert, 1973), p. 117.
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En este programa s considera necesaric el entrenamiento en habilidedes
y conocimientos para actuar comipetentemente dentro de ias relaciones
humanas en general, y en 133 areas en donde la responsabilidad dal
individuo es indispensabie. £n stras palabras, 1as habilidades para la vida
que contempla este programa, consisten en 1a resolucion de probiemas a
través de comportamientos responsables y acropiadamente utilizados en €l
manejo de las experiencias personales.'”

A continuacion se describen 1as dreas en 165 que esle prograrma pone
enfasis:

1.Desarrollo de si raismo y relaciones con oiros. Se trate de que 1os
estudiantes identifiquen y desarrolien sus potencialidades y habilidades y
que & través de esto detecten, resuelvan y prevean su problemas
personales.

2.Cooperacidn con el hogar y familia en cuanto s responsabilidades. Se
ayuda a identificar, prevenir, y obtenar ajuda <on 1os probiemas
fariliares o través del aprendizaje por parte del individuo en reclusidn
de nuevas habilidades que les permitan mejorar.

3.Utilizacion del tiempo Yibre provechossmente. Los estudiantes usan su
tiernpo libre para su desarrollc personal poniendo en préctica sus
intereses.

4.Conucimiento de derechos y responsabilidades dentro de la sociedad. Se
trata de que lus estudiantes aprendan acerca de e3tes pars que tengan
mayores eleraentos que les permitan actuar eficazmente en la stciedad.!!
5.Fomento de responsabilidad en cuents & decisiones de un futurao trabajo.
Los estudiantes aprenden diversas ocupaciones y se trata de hacer hincapie
en 1os intereses y habilidades propios. Adernas de esto, se le da
irpartancia a las habilidades de relacion interpersonal gue son necesarws
para desernpefiarse en algin trabajo.

Les areas antes mencionadas se desarrolian a través de actividades del
estudiante, este busca el conocimiento a través de lecturas, panels,
audiovisuales, discusiones, visitas. etc,, 1a asimilacidn y comprension de
1o gue el estudiante ha realizado se logre a través de técnicas de
retroalirentacidn,

La habilidades se pretenden obtener a través de 13 experiencia préctica,
roll-playing, drarnatizaciones, alc.. E1 alumno no recibe ninguna
informacion pasivamente, sinc que &1 1a recolecta u la aplica para la
resolucidn de sus rsroblemus Se exztimuian todas 1as capacidades del

0 bid., p. 1.
Wy
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individuo, es decir, el alumno debe escribir, comparar, investigar,
observar, teer, planear, etc., ademds las discusiones y trabajos en grupos
ayuda a que se fomente su intergs.!?

Este programa de habilidades para la vida, proporciona a los estudiantes
una asimilacion mas real de sus habilidades, algunas de las cusles les
ayudan & manejarse mas efectivamente en nuevas situaciones de
aprendizaje. Esta nueva aptitud adquirida propicia maeyor confianze en &i
mismo, 10 cual es 1a base para un mayor eprendizaje y un mejor
desenvolvimiento. 13

t] programa esta formado por lecciones, las cuales tienen S gradus:
estimulacién, evocacitn, investigacion objetiva/practica de habilidades,
aplicacion de 1a habilidad, evaluacign.

En la de estimulacién, el instructor presenta la situacion de un problerns
dado, en 1a evacacion el estudiante reacciona y define el problema, en la
de investigacidn objetiva/practics el estudiante conjuga la informacion y
practica nuevos cornportamientos, en le aplicacion él splica su
conecirniento y habilidedes en 1a solucidn de un problema, Y en la
evaluacion, se reflexiona acerca de lo gue se hizo y que tan bien se hizo.

EY papel del instructor se considera muy importante y se le prepara para el
manejo de tecnicas grupales, en manejo de equipo de instruccion
{proyectores, videos, pizarron, etc.).

Se requieren ciertas caracteristicas pera llevar a cabo este pragrama
como instructor, estas son: inteligencia, conocimientos, comprension de
las desventajas sociceconémicas de los estudiantes, etc..

Este programa de habilidades para 18 vida se aplicd en uns comunided
correccional y se considerd lo que Fenton {1967)!* dice en su definicion de
comunidad correccional, 1a cual es definida como un meétodo de
rehabilitacion secialens

donde los presos como el persenal en general, deliberadamente usan todas
les experiencias en todas 1as dreas de la existencia de un grupo, en una
manera adaptativa social y psicologicamente.

Para apoyar esto es necesario que haye una comunicacion entre persensl y
tos presos, para utilizer 1& influencia existente entre ellos y ayuder 8

incrementar el autoconocimiento y responsabilidad en su compartamiento.
También es necesario crear ung atmésfera de ayuds y consideracion mutus.

1244,
12 bid,p.3
14 i, p. &
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Se trata de evitar una actitud de "Juez" y de poner en practica una actitud
de comprension.

Los avances de la comunidad correccional se manifiestan por el cambio de
actitud de los Internos o presos: de una actitud de sumision , a ia
aceptacion de ayuda que el personal del progrmay que otros internos ie
ofrecen. Esto es muy importante porque ayudan a desarrollar una relacién
interpersonal mas significativa y constructiva.

A través del examen realista del comportamiento que cada interno
presenta, surge una progreso en la comprension y mane jo de tensiones de
la vida cotidiana, hay una mayor comprensiéon de potencialidades y
limitaciones que permiten un me jor autocontrol.

Se pretende que el {nterno aprenda a identificar problemas, a reconocer y
organizar la Informacion relevante y razonar logicamente. Esto es muy
tmportante, ya que en 1a mayoria de 10s casos no hay un beneficio de las
experiencia vividas por 1os internos, es decir, que no hay una evaluacion
por parte de cada uno de ellos, del resultado de sus acciones por 10 cual no
pueden utilizar esta experiencia para otras posteriores,

Por 1o general los Internos han carecldo de una participacion a nivel
amplio (asociaciones, instituciones, etc.), por 1o cual carecen de maneras
efectivas de busqueda de ayuda por parte de otros, debido a esto, se busca
que el interno participe en gran diversidad de actividades.

Ademas las relaciones interpersonales fneficientes y lafalta de
habilidades basicas de comunicacién; Hlevan a | interno ano utitizar ia
retroalimentacion efectivamente, por esto, es necesario desarrollar 1as
habilidades de comunicacién interpersonal y su uso parael beneficio
personal.

Toda 1a preparacidn durante el internamiento que este programa prevee, de
acuerdo a caracteristicas especiﬂcas del individuo interno, es 1amejor
manera de evitar reicidencia.’

Este programa considera la situacion economica, socialy psicolégica de
10s educandos y ademas toma en cuenta 1a motivacion de 1a cual el
aprendizaje depende; 1a necesidad de que lo aprendido sea Utily
significativo para los internos.Estos puntos constituyen elementos basicos
para el éxito de un programa educativo, sobretodo considerando que la
meta principal dei programa descrito es la integracion exitosa de los
presos a la socledad.

15 ibid,, p. 11
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Este programa muestra la gran importancia de las caracteristicasy
necesidades de los educandos para la elaboracién y puesta en marcha de un
programa determinado. Ademas, proporciona fdeas concretas de planeacion
educativa para el caso de las instituciones mexicanas dirigidas a
menores infractores las cuales contemplan el objetivo general de
reintegrar exitosamente a los menores a la sociedad.

Apoyando la necesidad de educacibn no solo académica, sino también de
desarrolio personal, existen diversas autores que han pensado
concretamente en la educacion afectiva, que es considerada como la base
para el cambfo de actitud y comportamiento de un individuo , lo cual fue
tomado en cuenta para el curriculo de ajuste personal dirigido a jévenes
con problemas de comportamiento. '

En este curriculo se presenta la constderacion de algunas caracteristicas
importantes de los estudiantes aplicables a menores infractores lo cual
permite ver sus necesidades concretas de educacion, y ademas considera
aspectos del indfviduo que pueden y deben ser atendidos en el proceso
educativo para permitir el desarrollo personal y social del individuo.

wallace y Mc. Laughlin (1979)'7 han hecho notar Ia importancia de
habilidades académicas en la educacion, ademas consideran que el
desarrollo de las habilidades soctales es indispensable.

Berli(1982)'@ dice que existe un amblente emocional paralelo al
académico, y cree que de ¢l depende el aprendizaje. Jersild(1952)'°,
considera gue una de las funciones princtpales de 1a escuela es el
fortalecimiento del autoconcepto. Wood(1982)2¢, hace notar Ia importancia
del desarrollo socioemocional del individuo. Describe dos niveles de
programacion afectiva que debe existir en 1a educacion en general. El
primer nivel hace énfasis en la atencion a pensamientos, sentimientos,
relaciones interpersonales.Se trata de proveer experiencias en donde haya
desarrollo cognitivo y emocional. Este primer nivel es liamado Educacion
Afectiva. El sequndo, {lamado entrenamiento en habilidades sociales,
dentro del cual se planean experiencias que ensefan a! astudiante,
comportamientos que pueden ser usados en situaciones dadas, que
garanticen consecuencias interpersonales positivas, y evitar las
consecuencias negativas.

1614,
17 1bid., p.97
181q,
18 1piq,, p. 98
0,
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Otros autores?'(Morse, Ardizzine, Meedonald y Pasiick, 1980), han hecho un
modelo de educacién afectiva que estd conformada por 3 dimensiones:
personal, social y actitudinal. Proponen como objetivo el fortalecieminto
del autoconcepto de cada individuo en 1o que se refiere a la primera
dimension,

La dimension soclal se refiere a las relaciones interpersonales, al mane jo
de impulsos propios y al aprendizaje de experiencias y situaciones
sociales, La dimension actitudinal, Involucra 1as experiencias de ia vida,
las actitudes hacia ésta y las percepciones.

Todo lo anterior es muy importante y debe existir en la educacién integral,
la cual Incluye la afectiva, que llevada acabo de una manere sistematica
produce resultados positivos en la socializacion de! individuo.
E1 curriculo descrito, fue diseitado para individuos con problemas
emocionales y de aprendizaje. En este se determind que el conse jo en grupo
apoyado por un aduito ha sido comprobado como un medio que favorece la

- comunicacion??

Otro curso llamado “Crecimiento Personal”, se enfoca en tres areas
simtlares a las dei descrito anteriormente, y que son de gran
trascendencia en la educacién, éstas son: area de {dentidad, de relaciones
interpersonales, y de valores. Dentro del area de valores se trata de hacer
concfencia de los actos personales en cuanto a su relacion con otros, como
estos afectan a otros, y también acerca de los valores y cémo estos
influyen en los actos. En cuanto al ‘area de identidad, se trata de propiciar
una reflexion de cémo se ve a sf mismo cada individuo y su situacion real.
En relacién a esto se ha visto que precisamente los estudiantes
considerados "especiales” es decir, con problemas de aprendizaje y
problemas emocionales, tienen un pobre conocimiento de si mismo. Esto
genera sentimientos de inferioridad e inseguridad en los estudiantes y
afecta su relacion con otros. Una persona con bajo autoconcepto, puede
encontrar dificultades en su comunicacion con otros, en 1a aceptacion de
errores, en laexpresion de sus sentimientos, en la aceptacion de critica
constructiva de parte de otros, También puede presentar temor de no ser
agradable a otros; considera sus sentimientos inapropiados,inferiores; y
debido a su carencia de confianza en sf mismo plensa que sus ideas son
poco interesantes y prefiere no comunicarlas.

Estas caracteristicas son importantes para planear una educacion que
responda a estas necesidades, ademas de que sus repercusiones soclales
son considerables, ya que el desarrollo emocional de un individuo tiene
efectos en los que lo rodean.

21 1bid,, p. 99.
22y,
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En cuanto a )as relaciones interpersonales, se ha considerado que en 105
€asos en que no existan problemas emocionaies, surgen relaclones
Interpersonales adecuadas espontaneamente, sin embrago, en un individuo
con dichos problemas se ve la necesidad de una Instruccién guiada y
sistematizada para el aprendizaje de determinadas habilidades que
faciliten 1as relaciones interpersonales.23

Estas habtlidades son entre otras, 1a disposicion de ceder o no ceder,
aceptacidn de retroalimentacion, escucha activa, habilidad para enfatizar
1os puntos positivos de otras personas, la habllidad de utilizar la
participacion en grupos para resolucion de problemas, la habilidad para
trabajar en conjunto hacia una meta u objetivo pianteado.

Se busca en este programa que e} estudiante tenga cada dia, situaciones
que 10 motiven a pensar, a formarse una opinién, a decidir y actuar.24

B. Relacién entre Ja deficiencla en lecturay la delincuencia juvenil,

Se ha considerado 1a deficiencia de ia habilidad en 1a lectura con relacién a -
1a Inctdencia en la delincuencia, y la compensacion de esta deficiencia

como recurso para evitar 1a reincidencia. Este es el tema principal de esta
segunda parte, en la que se presentan diversos estudios que lo apoyan, y

los cuales proponen atencion especifica en esta area, en donde el iibro de
texto toma gran reievancia como recurso para ia formacton que el menor
infractor debe tener durante su internamiento.

La lectura se ha considerado como un medto para impulsar camblos de
comportamiento en e} adolescente infractor?>, por lo que los I1bros de
texto cobran gran importancia.

Muchas autoridades en e} campo de 1a lecturay 1a delincuencia han
aceptado Ia inadaptacidn emocional y soclal como resultado de una
inhabilidad en 1a lectura, esta aceveracion es producto de estudios que han
comparado 1a efectividad de 1a terapia de rehabilitacion a través de
diferentes recursos y del desarrollo de la habtlidad en 1a Jectura26

Diversas instituciones de los Estados Unidos, han modificado su
curriculum para incluir instruccion en l1a tectura.2? Lo antertor esta basado
en diversos estudios:

B pig., p. 100
24 big,,p. 102
willism P, Dorney. “The efecctiveness of reading instruction in modification of attitudes of
adolescent delinguent boys™, ThaJournal of Edycation Research Vel . 60, No. 10 (1967): p. 438.
26 biq., p, 441
27y,
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Osa D. Coffey?8 ha dicho que las caracteristicas especificas de ia
poblacién de instituciones correccionales, son de gran impertanciay es
necesarfo considerarias en los programas educativos. Ha observado altos
porcentajes de retraso mental leve, perturbacién emocional, y problemas
de aprendizaje; ademas de un alto indice de reprobacion abandono de 1a
escuela, existe en ellos un autoconcepto pobre y bajo control de impuisos.

E1 estudio de Dorney?? consistié en proporcionar nstrucclén en lectura a
un grupo, y a otro instruccion de natacidn, en ambas se consideraba la
implicacion de trabajo individual y en grupo; igualmente se posibilitaba la
situacion de encontrarse con Individuos con diferentes grados de habilidad
para cada una de 1as actividades. Los sujetos participantes entre otra
caracteristicas, presentaban por 1o menos dos afos de retraso en 1a
lectura(de acuerdo al Test de lectura de Californfa). £ tercer grupo fue de
control, al que no se le proporcioné ningin tipo de instruccion.

Concretamente este estudto pretendia medir el cambio de actitud hacta la
autoridad, con 1a cual el delincuente ha tenido conflictos®® La autoridad
estaba representada por el instructor de lectura y de natacién, y fos
resultados se obtuvieron de acuerdo a una escala de observacion de
actitudes hacia el isntructor, L0os cambios hacia una actitud positiva, se
dieron de una manera significativamente mayor en el grupo de lectura en
comparacion con el grupo de nataciony el de control. Esto fue observable
tanto en el perfodo de aplicacién del programa, como e un estudio
postertor (18 meses después de terminado el programa) en el cual se pudo
~ Ver que un menor numero de personas (2 de 13) fnstruidos en lectura
reicidieron, en comparacion con los instruidos en ntacion(3 de 12), y de los
que no tuvieron ninguna instruccion espectal (6 de 12).5!

Dorney? considera que con este estudio se puede fundamentar 1a refacién
detincuencia-retardo en fectura, y dice que jos avances en esta Uitima area
son  seguidos por avances en el ajuste  soclal

Rlce“apoyando to anterior, dice que el comportamiento delictivo ocurre
subsecuentemente a una dificultad en 1a lectura, entonces el tratamiento
debe enfocarse a remediar esta deficiencia educacional, y asi se
modificara el comportamiento desadaptado.

28 Shetdon Braaten. Qg. Cit. p. 81
Willtam P. Dorney. 0p. Cit_p. 439
30y,
3V 1byg, p. 439, ado.
bid.,p. 44 _
3 Ruth D. Rice.” Educo Therapy: A new approach to delinquent behavior“ Journal of-Disabllities,
Vol. 3, No. 1 (1370}: p. 18.
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La Instruccién de la lectura debe ir apovada por una relacién de confianza,
de los elementos de motivacion, de estructuracion de la actividad, de guia
de grupo, entre Instructor y alumno, y debe haber relacién alumno-alumno
para propiciar confianza en si mismo.34

Salibury 35 enfatiza 1arelacion retardo e inhabilidad para |a lecturay
delincuencia al hacer notar que la segunda ocurre en toda romunldad de
América Latina en donde Ia ignorancia predomina.

Deutch3 al evaluar instituciones de atencion a infractores, encontro una
gran cantidad de individuos con deficiencias en la lectura, e
inherentemente individuos con bajo o nulo nivel escolar. Esto también ha
sido considerado por Rice® al decir que los menores infractores estan muy
comunmente por debajo del parametro considerado como normal, y afirma
que el Individuo que no puede leer por dificultades especificas en la
lectura deja la escuela con ¢l fin de buscar otro medio que provea mayor
éxito.

Estarelactén entre inhabllidad para 1a lectura y delincuencia o infraccion,
se explica considerando a la primera como una fuente de frustracion y poco -
éxito, fomento de sentimientos de inferioridad lo cual afecta
paulatinamente el desarrollo norma! de la personalidad de un individuo,
hasta conducirlo a la delincuencia®

La adecuacién del proceso educativo en general al educando, es uno de los
principios basicos de la Pedagogfa, y no se pierde de vista en 1a educacion
amenores infractores, como 1o manifiestan los estudios mencionados
antes. Rice3? autora ya mecionada elabord y aplicé un programa de
reforzamiento a menores infractores entre los 11y 16 anos de edad, en
una institucton de atencion a estos individuos de sexo femenino, que fueron
consideradas como infractoras debido a "su ausencia injustitificada en
escuelay hogar” y que estos dos grupos eran incapaces de mantener un
controt sobre ellas. Ademas eran individuos que presentaban problemas de
aprendizaje. Las evaluaciones de este programa fueron hechas de acuerdo a
apreciaciones de los que 10 aplicaron y a un pretest y postest que
pretendian detectar los avances educativos en 1a lectura y funciones
mentales.

Este programa fue hecho de acuerdo a un estudio de necesidades y

34 wiltiam P. Dorney. Op. Cit. p. 441,
35,

3614,

37 Ruth D. Rice. 0p Cit.p. 18

38 witliam P, Dorney. Qp. Cit.p. 16
39 Ruth. D. Rice. 0p. Cit. p. 19-20
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caracteristicas de las adolescentes a las cuales se dirigia, lo cual apoya la
necesidad de adecuacion de la educacion al educando. Las caracteristicas
descritas por la autora son “°:

- Gran valor a placeres orales (chupar, masticar, comer)

~ Incapacidad para posponer gratificaciones

- Poco control sobre impulsos

- Bajo concepto de si mismo

- Incapacidad de sentirse bien por actos propios aceptados socialmente
- Lectura pobre o nula.

- Pocas relaciones satisfactorias con adultos

- Experiencias de perdedor, nulo o poco éxito en escuela y hogar

Los objetivos planteados para este programa son: 4":

~ Proporcionar experiencias de éxito en 1a escuela, particularmente en la
lectura

- Aprendizaje de comportamientos soclalmente aceptados

- Mejora de autoconcepto

- Aprendizaje para asumir consecuencias y responsabilidades de sus actos -

Este programa se dividio en tres fases, a continuacién se descrive en qué
consiste cada una, ya que presentan una clara relacion entre
caracteristicas y necesidades de las adolescentes y el programa en si:

En la primera fase se tratd de dar siempre gratificacién oral y emocional,
con el fin de reforzar comportamientos aceptables. Se reforzaba
emocionalmente a través de afectoy atencion individual al momento en
que se presentara una aproximacion al comportamiento deseado. Debido a
la gran necesidad oral que presentaban se les dio reforzamientos
extrinsecos, a través de chicles, dulces o comida.

Se trato de motivar 1a comunicacion, se facilitaba que ias alumnas
contaran sus sentimientos y experiencias, que gritarany cantaran, se
hacia una reunion en las tardes con este propdsito.

Un punto interesante en esta fase es que se motivoy reforz¢ el contacto
fisico como demostracién de aprecio, ademads a través de este se
proporciond 12 oprtunidad de explorar sentimientos de sexualidad y
femeneidad. Por otro lado, estas manifestaciones de aprecio faciiitaban €l
esterchamiento de relacién con adultos.*2

40 Ibid., p. 19
a1 Ibid., p. 20-21
42 Ibid.p. 21-23.
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5g les dio libertad de camingr por |os pasiilos, no se cerraban con Have las
puertas de los dormitorios, se les dio oportunidad de tenar mayor
privacidad en los bafios.

Lo mas importante educativamente es que se le motivaba a cada
adolescente a proponersa una mela diaria en cuanto a comportamiento y
actitud, y al finalizer el dia se evaluaba su cumplimiento. Cuando era
necesario un reforzamiento negativo se hacia a través de indiferencia,
ighorando el comportamiento desviade, 0 en caso extremo, restriccion de
privitegios, lo cual s2 suspendia al finalizar el dia, para que al siguiente
se pudiera proponer una nueva meta Yy asi propiciar una motivacion para un
cambio de comportamiento.*?

En Ta segunda fase, se 1niciaron las clases pars correccion de la lectura y
lenguaje durante las mafienas, y en las tardes se tenia un curso de
instruccidn pare el desarrollo personal y social.

Se reforzaban estas das actividades a traves de fichas (tokens) 1as cusles
posteriormente podrian ser cambiadas por satisfactores como ropa,
dulces, chicles, etc.. Se les proporcionaban estas fichas cuando habie
avances en las clases de lecturs, estos avances podian darse en distintas
actividades relacionadas con la lectura tales como: reconocimiento de
palabras, andlisis estructural y fonético, comprension de lectura y de
historias verbales, etc.. También las actividades de participacidny
atencidn eran reforzadas.

Se observd que las tareas que requerian une respuesta verbal individual o
una participacion frente ai grupo, causaban agresidn por lo que en esta '
etapa se trato de evitarias, Esto surgia debido a que Tas alumnas no tenian
control pars actuar o verbalizar sin tener que recurrir 8 comportamientos
inapropiados.*S

En cuanto las adolescentes empezaron a tener experiencias de exito en sus

logros en lectura, mostraren mayores deses de continuar, también
empezaron a tener mayor participacion y cooperacidn. La relacion con el
maestro se tratd de presentar mas abierta, con lo cual el ser asistente del
maestro para una actividad determinads. era considerada como privilegio,
lo cual muestra un cambio de la actitud rechazante a lo que esté
relacionada con la escuela.i®

En la clase de desarrollo personal y social se enfacaba la ensefianza del
cuidado Yy arregio personal; de modales en discusiones y en general. En

434,

44 1big.,p. 21- 22.
5 bid., p. 22

46 ibid., p. 23
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esta actividad se les reforzaba de fgual manera y podian utilizar sus
Tichas para participar en eventos extrainstitucionales. Se obsevod un gran
avance en el cufdado del cuerpo y apariencia general, y también en las
respuestas verbales. 4’

Enta tercera fase, 1agratificacion fisica entre adulto y adolescente,
empezé a disminuir, lo cual fue considerado como un logro en el
fortalecteminto de su autoconcepto, 8

Aunque en esta fase se siguio uttiizando el reforzamiento con fichas, se
requeria de un periodo mas iargo de comportamiento adecuado para recibir
grattficacion. Ya en esta fase 1a comida se pagaba con 1as fichas obtenidas.
Se empez6 a poner mayor énfasis en las gratificaciones intrinsecas.
Tamblén se les proporcionaron mayores oportuntdades de tomar decisiones
y asumir responsabilidades. Se les permitié que voluntariamente hicieran
labores de Hmplezay cocina, etc. para poder obtener mas fichas. Estas
actividades se les habfan suspendido durante 1as dos primeras etapas de!
programa.

Los avances que se dieron al finalizar el programa fueron muy valiosos ya
que se observaron cambios de actitud y comportamientode los sujetos. Los
logros fueron:®

-Avances en la lectura.

-Avances en 1a apariencia personal, en modales en general; 1o cual hace a
una persona mas aceptable socialmente,

-Mayor disposicion para ayudar a otros.

-Actitud positiva hacia actividades escolares,

-Fortalecimiento de autoconcepto.

-5e noté que 1as alumnas que no hablan tenldo participacion directa en
este programa, empezaron a adoptar comportamientos de sus compafteras
que si estuvieron dentro del programa.

-Disminucién de hosttiidad.

-Mayor cohesion entre los sujetos.

~Apoyo entre ellas mismas para no cometer faitas.

De Igual manera, el programa establectdo por M. Giggs y J. Oppert,5°
referido a educacion nutricional en una prision, muestra la importancia de
manejar contenidos de interés y utilidad para los educandos a 10s que va

4Ty,

By,

49 1pig., p. 24
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dirigido posibiiitandose asi experiencias positivas de éxito que son una
base muy importante en Jos cambios de actitudes de los educandos en este
programa de educacioén nutricional.

Un punto muy Importante en este programa dirigido a reclusas adultas es
que se pretendia que a través dei programa de ensefianza nutriclonal
aprendieran y/o experimentaran el rol que alguna vez tuvieron y que
seguramente podrian volver a tener, es decir, ser amas de casay por 10
tanto tener laresponsabilidad de la alimentacion nutrictonal de su familia.
£s por esto que se vio la necesidad de prepararlas para desempefar este
rol con éxito. Otro propdsito que este programa tenia era obtener datos
sobre la efectividady conveniencia que los materfales referidos a
nutricion, de ensefianza para adultos con problemas de lectura, La
deficiencia en lectura fue una caracteristica reconocida y generalizada
enre los reclusos. Los materiales que se usaron en este programa se
realizaron de acuerdo a un nivel mas bajo de lectura del esperado o
supuesto, pero con temas detectados de mayor Interés para las reclusas.
Los materfales incluian folletos, juegos de simulacién, materiales de
referencia, etc., todos eran usados durante y posterformente a cada
sesionS!

A continuacton se describen elementos tmportantes de este programa que
muestran aspectos concretos Ilevados con eficacta al proceso de
Ensefianza Aprendizaje.

Cada seston era de 4 horas de duracion inciufda a hora de 1a comida; el
ambiente fisico conststta en un espacio amplio que permitia flexibilidad
en las actividades. Habia espacio para matertates didacticos (pizarrén,
alimentos, entre otros), y para preparar los alimentos ellas mismas cada
dia. La preparacion y analisis nutritivo y el servirlos, eran partes que
integraban las actividades de aprendizaje del dfa. De tgual manera el menu
era elegido de acuerdo a los objetivos de cada sesién>

Larelacién intructor-alumna se considero una parte muy importante del
programa, ya que a través de ésta se trataba de mantener una relaclény
ambiente de cooperacidn, de comunicacion de experiencias y necesidades; y
los comentarios individuales eran retomados por el instructor io cual
favorecia el fortalecimiento del sentimiento personal de Importanciay
utilidad de cada uno de los miembros.53

Lo que se observo después de este programa fue, por supuesto un aumento
en tos conocimientos de nutricion, pero ademas gracias a la adecuacion del

Shyg,

52, p. 113.
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contenldo de loz materiales ut‘.i: d0S v
=esione se 0b3€iv0 Una miay or aJt st Iy

Otro estudio es el de Waite™S que ha tomado en cuenta la mencionada
adecuaclon del proceso educativo al educando. v se ha concretizado en 10
que 1os llbros de texto ofrecen al lector. cualguiera que este sea
detectando a través de Analisis de Contenido tas Incongruencias de este
Oltimo al educando hacia el aue se dirige especificarnente, Una de las
observaclones mas tmportantes. es que muestran una irndgen de éxito v
facllidad que no es real. sobre todo para personas aue tienen o han tenido
limitaciones en diferentes areas de suvida cotidiana {(alimentacion.
vestido, vivienda. educacion. interaccion con otras personas. etc.).5¢ Esto
es importante de considerar en este trabajo va que precisamente ios
infractores menores son personas que tienen como caracteristica cornun
una experiencia continuada de frustracion v liritaciones

ZImet®? de Ja Unlversidad de Colorado. a través de un estudio historico de
los 11bros de texto en Estados Unidos. ha detectado alaunas inconygruencias
entre contenido v caracteristicas del educando v objetivos que se
perslauen. Ha hecho notar por ejemplo. que estos Hbros oresentan un mundo
de felicidad excesiva irreal. la vida es presentada como facil o cémoda. No
muestran por ejemplo la existencia de Impulses que deben ser controlados
para una mejor convivencia con los que rodean al individuo: las
frustraciones no existen en su contenido.

Esto es importante de considerar en México. poraque en el case de que el
iibro este diriaido a no infractores. se le presenta una situacion irreai que
no e permite estar preparado para enfrentar la vida con situaciones
dlferentes a 1as aprendidas durante largo periodo de su infancia v
adolescencia. Y en caso de que el educando sea infractor, sobre todo nifio o
adolescente, provoca una pérdida de interés de su parte en su situacion
escolar concreta, va que este no corresponde a su experiencia v asu
cultura por 1o cual es poco motivante: de esto se puede desprender una
situacion propicia para que se de un mayor indice de retardo en la lectura?
y desersidn.

Otro punto importante observado por esta autora es que en estos libros de
texto solo se presentan como mas comunes v aaradables 1as

54 bid., p. 113114
55 pichard Waite.“Further Attemps to Integrate and Urbamze First Grade Peading Textbooks: A
55, research Study”. Elementary School Joyrnal Voi. 67 (1967): 62-65.
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57 SaraF., Zimet. "American Reading Text Buoks™ . ElementarySchool Journat Vol. 70. No. 4 (1967 ).
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y asi detectar las ventajas y desventalas que e3tos tienen, y buscar
alternativas para desechar aquello que es detectado como per judicial ¢
dafino para st mismo y/o para otros que 1o rodean.

La carencia o deficiencia de esta criticareflexiva sobre actos y
pensamientos propios conduce 2 coreter actos que lleqgan a perfudicar ai
propio actor o a otrgs. E3ta caracieristica es una de 1as sobresalientes en
los infractores, por 10 cual es indispensable cue se atienda el drea mioral
del individuo, a través del proceso educativo y de esta forma permitir aue
el sujeto tenga alternativas que le permitan tomar una decisicion mas
positivay adecuada a st mismo y a otros, y en su interaccion con 10s aue le
rodean.

De esta manera, considerando aue el cambio €s intrinseco 105 actos no
seran Irreflexives y perfjudiciales, sino 1o contrario. con ¢ cual se
garantlzara en gran medida que no haya una reincidencla en actos
tnaceptables.

El perfodo de internamiento es apropiado para propictar este camblo. Esto
debe ser conslderado en e} programa educativo giobal, no solo en
determinadas materias o actividades, ya que impiica tode un cambio de
actitud que requiere tiempo completo de actuacion vy reflexion del
indlviduo, v no se limita a determinades aspectos o situaciones.

Esto &5 apoyado por diversos estudios aue han detectado las deflclencias
que e} infractor tiene en esta area, v se ha considerado la tmportancia de
la granretacion entre desarrolio cognitivo y desarrotlo moral,

A continuacién se presentan diversos estudios que proporcionan eliementos
practicos para ser incluidos en up programa educativo, en particutar en &
1ibro de texto dirigido a menores infractores, que es considerado como un
recurso valioso para apoyar el desarralle moral del individuo gue posibitita
un camblo trascendente en su comportamiento.

El primer estudio que se bresentara,® apova la necesidad de que la
educacion Integral contenga educacidn moral con el fin de faciittar un
cambio en e} individuo durante su internamliento. Este cambio debe ser
fundamental e intrinseco, relacionado con actitudes vy valores del suieto.
Dicho estudio, se fundamenta en 1as algunas teorias de Desviaclon Social
1a de Coheny lace Cloward y Onlin E1 primerc de e5tos autores

64 Judson R, Landis, v Frank S, Scarpitti. "Perceptisns regarding value orientation and-legitimate
opportunity: Delingueatls ana nongeitnauents . Sociat Force vol 44(19651: 0.65-91.
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establece que ¢l comportamiento delictivo ocurre cuando los muchachos
de clase baja rechazan los valores de la clase media vy particivan en bandas
de fguales como solucion a sus problermas. Los otres dos autores
consideran el comportamiento delictivo como uria consecuencia de la
disparidad entre 10s niveles de aspiracion v €l nivel de oportunidades.
Como no hay modos leqitimos alternativos, tendran que recurrir a recursos
flegitimos.

Estas teorias se enfocan a zonas de clase bafa en las cludades v a ia
poblacién juvenil de éstas, que forman bandas y participa en 16 que se ha
1lamado Ia “subcultura delincuente”.5

Se ha visto, que a través de las actitudes del adoiescente, se pueden
obtener indicadores de dos variables importantes v que estan relacionadas
con las teorias de Cohen y de Cloward y Ohlin, éstas son:

1.Presencia o ausencia de una orientacion de acuerdo a los valores de clase
media.

2.Presencia o ausencia del sentimiento de Himitacidn de oportunidad.

De acuerdo a la teoria de Clowardy Ohlin 1a hipétesis propuesta es.

Alto nivel de sentimiento de limitacién de oportunidad, mavor
delincuencia, o tendencia a involucrarse en ésta.

De acuerdo a Cohien 1a hipGtesis es: Rechiazo de valores de clase media,
mayor acuerdo en tendencia delictiva.

Se construyeron dos escalas para poder hacer una medicion de 1o que las
hipdtesis contemplan. Para esto se tomo en cuenta que Cohen ha
considerado como valores de la clase media, la ambicion, ia
responsabilidad racional, el cultivo de la personalidad y los buenos
modales, control de 1a agresion fisica, y respeto a la propiedad.

En cuanto a Cloward y Ohlin, aunaue son menos especificos, consideran 10s
bienes materiales y de riquezay aspiraciones ocupacioriales y
educativas.56

Con estas bases teoricas crearony deterrminaron las preguntas del
instrumento, las cuales fueron 13 para orientacion de valor, y 14para
determinar la himitacion de oportunidad. Cada pregunta tenia cinco
respuestas alternativas que variaban desde “fuerte desacuerds” a “"fuerte
acuerdo”.

65 1hig., p. 54,
864,
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Algunos ejemplos para medir 1a orfentacion de valor.

-La gente solo debe prometer o cumplir cromesas cuando le trataa alaln
beneficio personal.

-La unica cosa de la que debo ser responsable es de mi mismo, etc..

Para Himitacion de oportunidaa:

-La mayoria de las personas son me jores que yo.

-Mi familia no me puede dar 1as oportunicades aue otras persenas tienen.
-Nunca tendré suficientes recursos econémices para i 3 la escuela., etc..

Estas dos escalas fueron incertadas en un tercer instrumento que €3 una
escala de socfalizacion (Gough Socialization Scale, [S0), del California
Personality inventory).87 Los items de esta escala se refierenaa
habilidades para comunicarse, sentimientos hacia la famiiia, confianza er
si mismo, estabilidad emocional y ajuste escolar. Esta escala fue validada
a través de su aplicacion en diversas muestras que variaban desde 105 que
se consideraban como mejores cludadancs, hasta 10s que eran considerados
como criminales. Los puntajes altos en esta escala indican un altc acuerdo
con la soclalizacién y baja tendencia a 12 delincuencia, y 1os bajos .
puntajes una pobre socializacién y una alta tendencia a ia delincuencia.b®
El conjunto de estas tres escalas se aplicé a indlviduos considerados como
infractores y a no infractores, de ambos sexos y de edades de 18 a 23 afos.

Para una me jor comprensién de los resultados que se obtuvieron, se
muestra a continuaclon la significacion de acuerdo al nivel de puntuaciéon
obtenidodos:

-Puntuacién baja en orientacion de valor v en limitacion de oportunidades,
corresponde a una aceptacién de valores de clase media y ausencia de
sentimiento de limitacion de oportunidad.

-Puntuacién alta indica el rechazo a los valores de clase medfay alto
sentimiento de limitacion de oportunidad.

-Un puntaje alto en la escala de socializacion indica una tendercia hacia
una buena soclalizacion.

-Un puntaje bajo en esta escala indica una tendencia a la delincuencia.

Entre los hallazgos mas interesantes, para el presente trabajo en
particular, se encuentran 1os que corroboran 1as consideraciones teéricas
de Cohen y Cloward y Ohiin.

57 ipid., p. 85
68 1bid., p. 84-85
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La teoria de Coten €S apoyada ya que las respuestas de 10s individuos
infractores muestran un alto nivel de rechazo a valores de clase media, en
comparacidn con las respuestas de ro infractores de igual edad.

La teorfa de Cloward v Ohlin, €5 apGyada poraué 1as respuestas de 1os
Infractores muestran un mayor sentirmiento ds timitacion de ooortunidad
que 10s no infractores.t?

Para apoyar estas consiceraciones, y descartar la oncién de que estas
caracteristicas de 10s infractores s¢ havan adauiride dentro del
Internamiento, y nc antes como se supore, s¢ utilizaron los resuitados de
la escala de socialtzacion.

Recordando que 12 escala de socializacion es Indicador del potencial de
delincuencia, se cbservo aue 10s mas altos niveles es esta escala que
indican un bajo potencial a 1a delincuencia, asociado con la aceptacion de
valores y carencia de sentimientos de limitacién de oportunidad. Esto fue
obtenido en los individuos no infractores.

Estos datos son particularmente valiosos, ya que demuestrarn una carencia
actitudinal y de valores, que obstruye su desarroilo personal y soclal, y por
1o tanto la necesidad de atender estas areas educativamente.

Los hallazgos de este estudlo, en cuanto a vaiores, basados en las
consideraciones especificas de Cohen, son importantes ya que 105 que ¢l
considera como valores de la clase media; son deseables para posibilitar el
desarrollo del individuo; sobre todo, ia responsabilidad, control de la
agresion, repeto ala propiedad, ambicién(considerada ésta como deseo del
individuo de logros positivos Gue le traigan satisfactores ), facllitan mas
un desenvolvimiento social enriguecedor fundado en l1as creenciasy
consideraciones personales, en comparacion con lo que factlitaria la
actitud contraria.

Otro estudio que considera la educacién moral dentro de ta educacion
correccional, y que ademas relaciona el desarrollo cognitivo y morai, es e!
que presentan varios autores: Le Bar, Parkinson, Lloyd, Coombs y Wright.7"

En este se ve 1a necestdasd de desarroliar |2 calidad del pensamentoy
razonamiento en 10s individuos sujetos a un programa de educacion
correccional, ya que presentan muchas deficiencias en esta area.

69 ibig., p. 65.
Char) La Bar and Otehers,"Practicat Reasoning n Corrections Education”, L anadian .tournat of
Edycation Val. 8, No. 3 (1983): 9. 263-273.
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Ayer(1979) y Wagner(1378), consideran a los internos en prisién corno
individuos en las habfiidades de razonamiento y recomlenda aue {05
programas se enfoquen a corregir dichas deficiencias.”’

Feuerstein(1972), considera como deficiencias de las personas con
comportamiento criminal, 1a insuficlencia para organizar Su experiencia,
incapacidad para aplicar principlos a £asos particulares. “<Esto es
trascendente en el comportamiento de 10s individuos, ya que sin
estrateglas y habtlldades para resolver problemas el mdlv;duo no tiene 13
capacidad para operar efectivamente en el mundo.

_Generalmente el pensamiento de 103 infractores o delincuentes ha sido
caracterizado como inmaduro, ineficiente, no critico, e tiogico. Existen
evidencias de que hay un mayor numero de indiviguos con inteligencia
perturbada entre los recluidos en prision, que entre 10s no recluidos.”™

Desde 1970, una asociacion para investigacion y educacion
moral{Asociations for Values Education and Research, AVER), ha estudiado
como la gente razona acerca de problemas morales o de valor, es decir, los
que involucran problemas morales. Los miembros de AVER han hecho
fnvestigacionen diversos aspectos de ta educacion como el desarrolloy
evaiuacion curricular, educacién a maestros y otros profesionales,
actividades relacionadas con la educacion moral, entre otros, todas éstas
estan basadas en la concepcion de que una persona educada moraiments,
tendra un set completo de habilidades de comprension y de actitudes que
son componentes de la eficiencia moral.?4

Para determinar lo que es la competencia o eficiencia moral, se tomo en
cuenta lo que Coombs()980) dice con respecto al razonamiento moral:’S

~Una persona debe reconocer que no puede ser correcto para elia hacer X
€0Sa a menos de que sea correcto para cuaiquler otra persona en las
mismas circunstancias.

-S1 las consecuencias de cualquier acto de cualquier individuo en
circunstancias dadas son inaceptables, entonces no es correcto para nadie
hacer 250 en 1as mismas circusntancias.

-La persona debe tener la habilidad y la disposicion de buscar 1os hechos
morales relevantes,

-La persona debe tener habilidad y 12 inclinacion para imaginar al

71 1big., p 264.
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contemplar una accion morat peligresa, 1as consecuencias de quien s
involucra en la accion.

-La persona debe tendra la habilidad y 1a Inclinacion para ponerse en el
lugar y circunstancias de otras personas y conccer y aorectar laz
consecuencias de 10s actos de otros.

-La persona debe tener 1a habilidad v disposicién para buscar conseio de
otrsa personas.

-La persona debe tener habllidad v disposicion para evaluar los argumentos
morales y rechazar los que sean invalidos.

-La persona debe tomar la posicion de requerir argumentos lu:,tlr\Cable:
de otras personas; de tomar laresolucion de aue lo que ha decidido esta
bien y no hacer lo que ha decidido esta mal.

-La persona debe poseer un sentido de autovaloracion.

-Ademas de estos puntos requeridos para ser competente moraimente,
existen otros relacionados con el razonamiento practico en general, no
solo al razonamiento. Estos son: habilidades en 1a comunicacién verbal y no
verbal, habilidades y disposicién para valorar la autoridad, habilidad y
disposicién de usar lenguaje claro en la discusién y deliberacion de
problemas.

E1 razonamiento practico es un proceso que gula las decisiones acerca de
1as cuales el Individuo debe actuar o valorar. E1 razonamiento practico
puede ser analizado en 6 tareas:

1.1dent{ficacion y clarificacion del problema de accion o de valor sobre ¢l

que debe decldirse.

2.Ensambiado de hechos slqnlflcatlvos relevantes en la decision de lo que
se debe hacer o valorar.

3.Valorar la verdad de hechos significativos.

4.Clarificacion de Yarelevancia de los hechos.

S.Sintetizacion de 1a informacion de los hechos para llegar a una decision

de valor tentativa,

6.Valorar 1a adecuacién de 10s principios de valor utllizados en la declsIOn
tentativa, y revision de 1a decision en caso necesario.”®

Las habilidades y destrezas que AVER ha considerado como requisito para
un pensamiento moral racional, parecen estar muy cerca de 1as carencias
de los infractores.”” Consecuentemente Aver creo un proyecto de educacion
moral para estos individuos. £1 proyecto aplicado fue ltamado:” Apoyo al
razonamiento practico:educacion moral en correccionales”. En este se
considera 1o que Yochelson y Samenow,’® consideran en cuanto a los

76)9.
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errores automaticos del pensamiento que han sido identificados en
criminales y que impiden 1a acciony ¢! juicio racional y responsable. Las
hipdtesis que sugieren los hallazgos de estos autores, €n relacion a
infractores son las siguientes:

Los prisioneros tienden a:

-tener dificultad para la espera de gratificacion.

-no estar en disposicion de porierse en €l lugar de otros.

-no considerar la obligacion.

-no confiar en otras personas.

-no considerar informacién relevante y no pensar en pros y contras de una
accion antes de decldir.

-3 cerrar su mente y a no escuchar evidencias gue contradigan lo que ellos
creen.

Otras consideraciones acerca del bensamiento en infractores, exploran ia
relacion entre delincuenciay el nivel de desarrollo conceptual ¢l cual
varfa a 10 largo de un rango de concretizacién a abstraccion. El modelo mas
usado en este tipo de estudios es el de Harvey Conceptual System.”® Una
persona que se encuentra en el subsistema numerolde este sistema, no ha
asimilado las normas sociales basicas, por lo tanto muestra negativisme,
egocentrismo y la necesidad de buscar gratificacion inmediata. £n el
sistema [, se asimilan las normas culturalres basicas y hay una
dependendencia con respecto a la atoridad. En el Sistema I, existe la
caracteristica de una rebeilon y desconfianza ante la autoridad. El Sistema
111, existe ya una concientizacion de otros en términos de sus propios
sentimientos y valores. £n el Sistema 1V ya hay una adopcion de standars
aplicables tanto a él mismo, como a otros.

Juers y Harvey(1964)%, encontraron que el 80% de su muestra de
Infractores estaban en el sistema | y 11. Hunt y Hardt8' encontro en una
escuela de educacion media que los muchachos que se encontraban en el
subsistema |, tenian mas problemas con la policia, que 108 muchachos que
se ubicaban en un sistema mas abstracto.

Otros estudios acerca del razonamiento practico de los prisioneros se han
basado en la teoria de Kohlberg, que se refiere al desarrollo moral. EStos
estudios sugieren que amayoria de los prisioneros estan en el estadio 2
de Kohlberg que se caracteriza por considerar que lo correcto es hacer 1o
que sirve para el beneficio e interés propios. Las personas que estan en
este estadio creen que estan en lo correcto si obedecen una ley ¢ ayudan a
una persona, solo si esto 1os beneficia. .

79 1hid., p. 267.
804,
8lyq,
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La mayoria de las investigaciones educacionales que van dirigidas a
detectar la importanciay los medios alternativos para lograr un desarrollo
moral, se basan en la mencionada teoria de Kehiberq.

Parlett, Ayersy Sullivan(1975), 82 sugieren que 1os cursos en el érea de
humanidades ofrecen frecuentes oportunidades de discustén y de juicio que
pueden ayudar ai logro del nivel de desarrollo de razonamiento moral
deseado.

Otros Investigadores® apoyan lo anterlor y ademas consideran aue 10s
grupos de discusion, de presos, acerca de problemas morales y ejercicios
de roll-playing facilitan el avance del desarrollo moral.

Scharf84, considera que para que haya un desarrollo moral 10s presos deben
vivir en un ambiente de "comunidad democratica”, 1o que facilita que sea
percibida como justay lbre.

Todos los estudios basados en la teorfa de Kohiberg han mostrado
resuitados positivos acerca del desarroitio de 1a habilidad para el
razonamtento practico, y han determinado que este no solo debe estar
respaldado por la ensefianza, sino por todo un ambiente estructurado para
fomentar el uso de habilidades practicas.t

En un programa que AVER puso en practica se utilizo 1a discuston de un
tema controvertido como “1a guerra” para ayudar al desarrollo de las
habtlidades de razonamiento practico, en esta discuston se tocan diversos
puntos gue contribuyen al objetivo; Qué es una guerray por qué existe;
concientizacion de tas razones del comportamiento moral que algunos
tienen durante las guerras, evaluar criticamente los argumentos por los
que se va a laguerrs, etc.

De acuerdo a una observacton no formal, se detecto en este programa un
campio positivo en los alumnos, a partir de este tipo de ejercicios( que en
este programa le llamaron “activity sheets"), y en partiucular el tema de 12
guerra propicio resuitados deseables 86

AVER ha detectado a través de sus investigaciones 1a importancia de
considerar los intereses y caracteristicas particulares del alumnado en
instituciones correcclonales, antes de crear materiales, determinar
contenidos y métodos de ensefianza, Y considera que el contenido de los

824, p. 268.
83y,
8414,

854,
86 1bid..p. 270.
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materiales didacticos y de ia ensefianza en general, debe ser un vehiculo
adecuado para desarrollar y aplicar las habilidades necesarias para el
razonamiento practico. Ademas, hace énfasis en que el curriculo debe ser
escogldo de acuerdo al interés y debe contener topicos morales. También
han detectado ia gran importancia del maestro, sobre todo en cuanto a la
educacién moral, ya que este puede interferir en este proceso. Es por esto
que se consldera Indispensable la selecciony formacién de maestros
dedicados al 4rea de educacion correccional.8?

E1 otro estudio basado en Kohlberg,38 fundamentado en su consideracion de
que los jévenes Infractores tienen la habtlidad de razonamientos menos
desarroliada en comparacion con sus fguales, lo cual también es apoyado
por Plaget, 89 se cred un programa que hace énfasis en la discusion guiada
como recurso efectivo para propiclar el desarrollo dei razonamiemnto
cognitivo y moral de los Infractores.

El contenido del programa contempla aspetos de Psicologia social de la
Justicia; aspectos historicos, psicolégicos y psicosociales del sistema de
Justicialde E.U.). La informacion contenida en el libro de texto es apoyada
por los debates que se propiclaban en clase, y constitufan la parte mas
importante de ésta.®®

Enlaclase, se pretendia fomentar 1a habilidad de los estudiantes referida
a expresarse claramente, a desarrollar el autocontrol necesario para
escuchar y evaluar los argumentos de otros , para preguntar y considerar
los argumentos de otros sin agredir; estas metas constituyen las tipicas
de todos los programas basados en Kohlberg.

Este programa considera necesario hacer énfasis en el surgimtento de un
genuino conflicto moral a partir de una problematica, y presentar
estructuras de razonamiento a un nivel mas alto que el que tienen 10s
estudiantes en ese momento. Es decir, se pretende dirigir hacia un estadio
superior, a traves de un desequilibrio cognitivo para estimular el avance a
otro estadio y asi desarrollar el razonamiento moral. Los resultados
obtenidos después de 1a aplicacion de este programa fueron positivos de
acuerdo al avance del razonamiento mora) que se esperapa.?

8744,

88 Arbuthnot Jack."Moral Reasoning Development Programmes in Prison: Cogniotive-Developmental ang
Critical Reasoning Approaches”, Journal of Moral Education Vol, 13, No. 32 (1984); p. 112-123.
Ibid., p. 112,

90 1big,, p. 114

91

92 jhid,, p. 115-116, 117,
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Enrelacion a las deficiencias en el desarrollo cognitivo de los presos en
general, Parlett® ha visto que estos tienen un alto grado de necesidades
cognitivas, es decir, parecen tener la necesidad de recolectar toda clase de
informacion sin concretizar en un objetivo. Otra observacton es que en
ellos existe una "baja claridad cognitiva” que es la habilidad para
considerar experiencias signif Icativas.9?

En cuanto al desarrollo moral, considera gue 10s presos por lo general solo
han llegado al estadio 3 de Kohlberg.%5 Ademas corsidera que existen
fuertes Indicadores de que la educaclon propicia una percepcion mas
analftica de la realidad y acelera el desarrollc moral 9

Apoyando 13 gran deficiencia que existe en el desarrollo moral de log
fnfractores, la trascendencia de esto en el comportamiento criminal, se
encuentra en el estudio de Duguid.®’ En este programa se ha considerado
como indispensable el desarrotio cognitivo para un desarrollo morat, por lo
tanto pretende facilitar el primero; formar personas menos egocentricas e
individualfstas y fomentar una vitsion balanceada del mundo y su
responsabi!idad individual dentro de ese mundo.*®

Tambtén, en el mencionado programa, se pretende crear una comuntdad
alternativa dentro de 13 prisioén para que se propicien relaciones sociales
con personas con diferente situacion, es decir, que no sean presos pero al
mismo tiempo que no estén ale jados del conocimiento de las condiciones
del preso que se ha transiadado a esa nueva comunfdad, En ésta se trata de
de fomentar la cultura, el sentido de comunidad a través de cooperaciony
responsabilidad.%®

Se contemplan dos metas en este programa: Desarrolio cognitivo para
facilitar el desarrollo moral y transladar este desarrollo cognitivo y moral
a un cambilo de comportamiento. Esto se pretendio tograr a través de un
curso académico ya que se ha detectado que el campo de la Historia (o el
area de Soctologia en general), y Literatura son los campos mas efectives
para impulsar 1a habilidad dei razonamiento meral. Estas materias
presentan en su contenido ejercicios para habilidades de razonamiento,
ademas existen en éstas implicitamente algunos elementos morales. 00

93 Lucien Morin. On Prison Education.Correctional Service of Canada(Ottawa: Ministry of the Solicitor
Geenral, 1981) p, 106-111.

94 ibid., p. 119.
Ibid., p. 111

Id.
97 Stephen Duguld. "Post-SecondaryEducation in a Prison: Theory and Praxis®, Canadian Journal of
Higher Education Vol 10, No. 1 (1980): p. 29-35.
98 big., p. 30.
99 4.
100 1big.,p. 99,
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Considerando que las personas que estan recluidas en prisién es debido a
su comportamiento, uno de los principios fundamentales de la estancia en
ésta, es persuadir a la persona de que cambie su comportamlento. Otro
elemento importante en este programa, es el maestro, el cual no debe ser
autoritariuo porque no permite ef desarrollo moral de! alumno. Es
necesarfo que se establezca una relacién de mutuo respeto y debe tratar de
mantener un equilibrio entre los polos de permisidad y autoridad.'®’

Este mismo autor considera manifiestamente a la Educaclén como un
recurso valloso para esta persuaclon para cambiar el comportamiento
criminal.'®2 Contempla el acto criminal como una accién rodeada por un
contexto que no es facil elfminar para evitar 1a comision de dichos actos,
por lo tanto aunque l1a educacion no puede camblar directamente Ia
condicién de marginacidn y pobreza, puede afectar la base sobre Ia cual el
individuo toma sus decisiones.'%3

Considera algunas caracteristicas importantes de los infractores gue no
pueden dejarse de lado al crear un programa para ellos. Estos individuos
poseen un profundo egocentrismo, y se ubican en el nivel de desarroilo
moral 3 segin Kohiberg; presentan dificultad para "ponerse” en el lugar de
otras personas. Se tratd de encontrar un atécnica que ayudara a corregir
dichas caracteristicas, éstas fueron el facllitar la participaciény el
rolplaying, para conclentizar acerca de la existencfa de otras personas.'®

Hay también una deficiencia de habilidades analiticas, es decir, existe la
tendencia de ver el mundo como "un episodio”, no integrado, no consideran
las expertencias pasadas con el presente o para anticipar o proyectar algo
para el futuro. También hay inhabilidad para la resolucién de problemas,
deficiencias en habilidades sociales e interpersonales y también un
deficiente desarrolio moral,'%

Por todas estas caracteristicas que 10s Infractores presentan, el programa
educativo debe ir dirigido al punto central del problema, es decir, a los
modelos de pensamiento de los estudiantes y al desarrollo moral, Estos
Programas deben contener elementos relacionados con moral, ademas su

103 1piq. p. 33
102 4 cien Morin, Qp. CIL. p. 43-54, 134-157.
103 1pyq., p. 139-140.
04 jvid., p. 140, 141,
S 1bid., p. 143.
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- estructuray contenido deben estar dirigidos a incrementar €l nivel de
conocimientos y de habilidades de razonamiento. En concreto, debe existir
un curriculo dellberadamente establecido para propiciar 1as habtlidades de
pensamiento critico.'%6

El amblente en el cual se lleva acabc el Programa debe ser también
adecuado y estructurado, de acuerdo a Kohlberg este debe ser justoy
democratico, dirtgido a los principios de justicta dentro de larelacion
Intsructor y personal en general - alumno. Este Gitimo aspecto es de gran
importancia si se considera que !a Internalizacién de la justicia solo se
logra a través de Interaccion entre iguales en un ambiente de respetoy
solidaridad.'®?

Es necesarfo también que el ambiente que rodea a los infractores internos,
estimule el razonamiento moral a través de la creacion de situaciones en
las cuales los dilemas de conflicto sean resueitos en conjunto. De esta
manera se facilita una interaccion que permite el avance del desarroilo
moral,'08

En este programa se contemplan las caracteristicas que consideran Spivak,
Platt y Shune,'®° como claves para superar fa situacién de los infractores,
que los lleva a catuar como tales:

-Conciencia de 1a variedad de problemas y postbilidades que rodean la
fnteraccion humana.

-Capacidad para generar alternatiyas de solucion de problemas.
-Articulacion paulatina de los medios que podrian ser necesarios para 1a
resolucion de cualguier problema interpersonal.

-Consideracion de las consecuencias de 10s proplos actos en términos de
su impacto en otrosy en &1 mismo.

-Comprension y sensitividad para apreciar que 1o que una persona hace y
siente puede estar influenciado por 1o que otros haceny stenten.

Al carecer de estas habllidades, se presenta ei egocentrismoy ia
Impulsividad, que son factores que Ilevan a ia toma de decisiones

. caracteristica de los infractores. Estas habilidadades pueden ser
adquiridas a traves de un proceso educativo apoyado por un programa
global interrelacionado, que sea agente de cambio para los estudiantes.

El curriculo debe tener un componente moral, ya que el pensamiento no solo

106 1big. b, 145-146.
107 1big., p. 146.
109 pig., p. 147
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es una operacion cognitiva, sino que esta relacionado con las creencias y
valores que gufan la vida del sujeto.'®

Los resultados gue se obtuvieron después de |a puesta en practica de este
Programa fueron positivos; se observo et incremento de habilidades de
comunicacion escritay verbal, maduracion de habllidades analiticas, exito
en el trabajo academico lo cual posibilito un aumento de autoconfianza,
actitud posttiva balanceada ante autoridad, mayor autoestima. También se
logré 1a adquisictén de habiltidades para analizar situaciones de 1a vida
personal. Se obsevo también una actitud hacia el inicio de nuevas
amistades.'!?

El Programa ensefid a los estudiantes a pensar en diferentes maneras
acerca de diferentes materias. Las discusiones gue se establecian,
basadas en la lectura, comprension de textos, estimula un sentimiento
positivo hacla otros y hacta 1a vida en general.''2

Los resultados de este Programa fueron particularmente significativos en
el area del comportamiento posterior en libertadi4S de 75); se detecto , al
menos en todos 10s localizados y entrevistados que levaron este
Programa, que fueron empleados en un trabajo y/o aceptados en una
escuela. Se vid también que esa necesidad de gratificacién inmediata que
los infractores presentan, ya no era una caracteristica de los individuos
del Programa. También se detecto que 1as relaciones famitiares habian
mejorado.''3

Estos logros se corroboran al hacer una comparacion con otro grupo que
estuvo en el mismo sitio de reclusion, durante el mismo periodo de tiempo,
simultaneamente. En este grupo se vi6 un 48% de reincidencia, mientras
que el grupo del Programa fue solo de un 15%. Esta observacion acerca de
la reincidencia apoya lo que Kohlberg dice: Una persona que razona de una
manera mas madura moralmente act(a de una manera mas madura,' '

Un estudio mas que contempla que en 1a educacion correccional puede y
debe incluirse una orfentacion moral es el de Hamant.' 'S E1 dice que no se
debe transmitir el contenido de determinados valores especificos, sino
apoyar el proceso de formacion moral de los individuos, ya que mas que
haber valores antisociales en infractores, hay una carencia de valores.''®

110 1iq,, p. 148.
111 1pig,, p. 151,
112 g, p. 152.
ibid., p. 153
V1S Robert Hamant. “On the Rofe of Values n \.orrecuonm £ducation . Joyrnal of Correctionai

Education Vol. 35, No. 1(1984): p.8-11.
Y18 pid., p. &
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Para que el Indfviduc no reincida, que vendria a ser uno de 1os objetivos del
internamiento, es necesario someterlo a un proceso educativo cara que el
individuo pueda enfrentar y desenvolverse adecuadamente en 1a
sociedad."”

Este estudlo se apoy6 en lo que Harminy Simon dicen acerca de los
infractores: estos carecen de valores especificos como ambicion,respeto,
honestidad, y tienen poca habllidad para adquirir valores que son
necesarios para guiar 12 vida individual y asi evitar tendencias
inadecuadas. Dicen ademas que existe una relacién entre la deficiente
claridad en los valores personales y problemas emocionales y de
aprendizaje.''®

Proponen estos autores una metodologia para la clarificacion de valores:

-Ejercicios de valor que Invoiucren algun problema de a vida, relevante
para el estudiante.

-El instructor o maestro debe aceptar la realidad de los alumnos y no
actuar como juez de sus valores.

-El maestro debe motivar 1a reflexion de los valores personales.

-El mensaje principal del modelo de clartficacion de valores es que la
persona sea capaz de pensar y escoger por si mismo,''?

Una técnica que va dirigida al logrq de los puntos anteriores, es el de
presentar casos de la vida real o inventados por el maestro, que contengan
un hecho que pueda ser discutido. Basandose en una serie de preguntas que
hagan funcionar concepciones acerca del problema que se esta tratando.
La participacion es voluntaria y no se revela ninguna respuesta sin
concentimiento de quien la dio. Después se hace una discusion grupal, el
maestro debe ayudar a que se piense en las consecuencias de la eleccién
que cada alumno hace.20

A través de los diversos estudios presentados anteriormente, se puede
detectar 1a posibilidad y 1a necesidad de incluir 1a educacion moral,
considerada ésta como apoyo al pensamiento moral del adolescente
infractor, dentro de su proceso educativo, También en estos estudios se
encuentran técnicas especificas, y practicas, factibles de ser inclufdas en

17 4.

118 1big.,p. 11
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120 1nig, p. 11-12



71

el libro de texto, como la informacion sobre diversos temas controvertidos
paramotivar lapractica del razonamiento del infractor; la presentacién
de diversas posibilidades para que cada una sea analizada, y evaluary
reconsiderar sus decisiones acerca del problema planteado. También es
Importante, y tal como io hacen notar los estudios mencionados, que el
problema que se les presente a los Infractores para promover la discusion
sea de su interés, relevante por estar relacionado con sus vidas y
experiencias; fomento de técnlicas de participacion Individual y grupal en
resolucién y discusiéon para facilitar su Interaccién con otras personas.



1Y, METODOLOGIA,

Para partir alaexplicacién de la Técnica de Investigacidin aue se utilizé
en este trabajo, es necesario presentar primerc las hipdtests en 1as que
.se basay sus definiciones.

Hipdtesis General.

"Las Actlvidades propuestas vy la Informacion contentda en los Hbros de
texto de la Secretaria de Educacion Publica de Ciencias Sociales de
Primero, Tercero y Quinto grados de Primaria, no corresponden a las
necesidades educativas de Soclalizaciéon del adotescente Infractor”
Hipo6tesis Particulares:

I.Las Actividades y ia Informacién contenida en los mencionados textos, no
propician una Identificacién positiva con adultos.

2.1as Actividades y l1a informacion contenida en los mencionados textos, no
promueven una participacion scclalizante.

3.Las Actividades vy 1a Informacioén contenida en los mencionados textos no
proporcionan elementos que apoyen relaciones interpersonales positivas
con adultos por un lado, y con sus fguales por otro.

4las Actlvidades propuestas y 1a Informacion contenida en los
menclonados textos no apoyan el fortalecimiento del autoconcento del
adolescente Infractor. '

S.Las Actividades propuestas y l1a Informacion contenida en los
mencionados textos no promueven l1a concientizacion del adolescente
Infractor en cuanto a las responsabilidades que adquiere permanentemente
al formar una famflia. .

6.Las Actividades propuestas y 1a Informactén contenida en los
mencionados textos no apoyan la canalizacion de ia agresién del
adolescente infractor.

7.Las Actividsades propuestas y la Informacién contenida en los
mencionados textos no facilitan el reconocimiente y 1a aceptacion de una
disciplina tanto a nivel personal , como a nivel social ; transmitida
através de un eiemento de autoridad.

8.Las Actlvidades propuestas y la informacién contenida en los
mencionados textos, no van de acuerdo a las necesidades concretas de
secunecia, en cuanto a gratificacion, amplifacion del contexto y densidad.
9.Las Actividades yu la Informacion contenida en 1os mencionados textos,
no apoyan el fortalecimiento de la conciencia moral del adoiescente
nfractor.

10.Las Actividades y la informacion contenida en 1os mencionados textos,
no propician el autodesarrollo del adolescente Infractor.

Acontinuacién se presentaran las Definiciones de 1os elementos de las
hipGtesis.
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ACTIVIDADES PROPUESTAS.Toda sugerencia o peticion de realizaclon de un
trabajo deterrmnado, sea de manera Individual o por Equipo, v s¢a de
aplicacién o practica, de lectura; de responder preguntas; de investigacion
o de discusién; inciuyendo las actividades tantc fuera como dentro del
aula.
INFORMACION CONTENIDA. Transmision o exoosicién de cualguier tipo de
datos , sean geograficos, histérices, culturales, sociales ¢ ecénomicos
que proporcionan un conocimientc al alumrio.
NECESIDADES EDUCATIVAS: Esta definfcion inciuye 1as gefinfciones que
corresponden a los elementos de 1as hipétesis particulares:
1. IDENTIFICACION.

~Actividad o Informacién que muestre o menctone la
imftacton por parte de un individuo menor (sea nifio 0 adolescente) de un
comportamiento o caracteristica sociaimente aceptada de un adulto.

-Actividad o Informacion que incluya ia mencién o
demostracion. de las ventafas de dicha imitactén para propivcloar la
aprehension de dicho comportamiento o caracteristica
[1. PARTICIPACION SOCIALIZANTE:

-Actividad o Informacion que muestre interaccion con
una o varias personas, y que en su desempefio o conocimiento muestre la
necesidad del planteamiento de metas y objetivos.

. -Actividad o Informacién gue permitan recenocer la
utilidad del logro de ob fetivos plamteados.

~Actividad o Informacién aue permita el
reconocimiento de la importancia que otras personas tieren en el logro de
objetivos planteados.

~Actividad o Informacion que permita reconocer 1a
fmportancia de 1a colaboracién propia en el logro de objetivos planteados.
-Actividad € informacion que propicien la evaluacion
grupal del logro de ob jetivos planteados.
~Activiodad o Informacion gue que permitan
reconocer el trabajo como ur medio de superacion personal.
H1.RELACIONES INTERPERSONALES:
1A, ADULTO~ ADOLESCENTE.
-Actividad ¢ Informacidon que muestren
Interacciones aculto-adolescente.
~Actividad o Informacion que muestre un modelo
positivo de relacién adulto-adoiescente, es decir, ura refacion con
posibilfdades de coraunicacion y aorendiza)e biiateral.
~Actividades o informacion que muestren un
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modelo de interaccion verbai no hostil o agresiva.

-Actividad ¢ Informacion aue muestire &t valor de
la experiencia de 10s adultos, fomentando el respeto hacla &llos.

-Actividad € informacion que muestre
alternativas claras de solucion o problemas que pueden oresentarse en la
interaccion con adultos.

1118. ADOLESCENTE-ADOLESCEMTE. .

-Actlvidad o Informacién que muestren la
importancia que otros de sus misma edad tienen.

-Actividad o Informacion que muestren una
relaclén bilateral de comunicacién entre iquales, que permita la ayuda
mutua en la solucién o superacion de un problema determinado.

-Actividad o Informacion gue muestre modelos de
comunicacidn verbal entre iguales y no de actuacion agresiva.

-Actividades o Informacion que muestren un
modelo motivante de relacién adolescente~adolescente.

-Actividad o Informacién que muestre
alternativas de relacion positiva con sus iguales, y alternativas claras de
soluctén a los problemas que en esta relacion se puedan presentar.

1V, AUTOCONCEPTO. )

-Actividad o Informacion que permita al
adolescente el reconocimiento de la importancia que él mismo tiene por
ser una persona capaz de realizaciones Utiles y concretas para él y para
otros. .

-Actividad o Informacton que permitan al
adolescente pensar y actuar poroductivamente y considerar estos hechos
como algo valioso de 1o cual es capaz.

-Actividad o Informacion que permitan al
adolescente reconocer experiencia propias de éxito.

-Actividad o Informacién que permitan al
adolescente reconocer ia necesidad e importancia del enfrentamientoy
resolucion de obstaculos que se presenten en cualguler realizacion.

V. RESPONSABILIDAD FAMILIAR.

. -Actividad o Informacién gue permitan al
adolescente vislumbrar claramente 1a importancia del papel econdmicoy
moral que adquiere ante 1a formacion de una familia,

-Actividad o Informacidén en las que se
posibitite el reconocimiento de la necesidad de la educacion ( No formal)
en la familia.

-Actividad o Informacién que permita al
adolescente reconocer la importancia que tiene el ejemplo de 10s padres
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hacla los hijos.

-Actlvidad o informacion gue permitan al
adolescente reconocer la importancia de los recursos materiales
(alimento, vestido, vivienda) para su famflfa.

-Actividad o Informacion aue permita at
adolescente reconocer la necesidad de 1a atencién fisicay afectiva que
requieren sus hi jos.

-Actividad o Inforrnacion que permita
reconocer la necesidad de pianear a futuro Ia vida de sus hijos en cuanto a
satisfaccion de necesidades fisicas y educacionales.

V1. CANALIZACION DE LA AGRESION:

-Actividad o Informacion que permitan al
adolescente percatarse de las diferentes posibilidades en el logro de un
objetivo dado sin necesidad de recurrir a manifestaciones externas de

« hosttlfdad.

~Actividades o Informacion que permitan al
adolescente reconocer la necesidad del trabajoy de.la espera para la
obtencion de una gratificacién.

~Actividades o informacién que permitan al
- adolescente reconocer como alternativa eficaz, 1a expresion verbal de los
pensamientos y sentimientos propios.

-Actlvidad o Infformacton que permitan al
adolescente reflexionar anticipadamente sobre situaciones especificas que
¢é] reconozca como |as que provocan sentimientos y acciones dificiles de
controlar; y de esta manera facilitar el enfrentamiento real de dicha
situacion con un mayor autocontrol de impulsos.

VIi. AUTORIDAD.

-Actividad o Informacion que permita al
adolescente reconocer la necesidad y utilidad de una disciplina para el
cuidado de sf mismo y de! lugar donde habita.

-Actividad o Informacién que permita
reconocer lanecesidad e importancta de seguir un horario en la
realizacion de 1as actividades.

-Actividad e Informacion que permita al
adolescente reconocer 1a importancia del seguimiento de lineamientos de
comportamaiento y de los beneficios de ésto para él mismo y para los que
10 rodean.

VI1.SECUENCIA.

-Actividad e Informacién que permitan al
adolescente un desarrollo paulatino.

Este desarrollo paulatino se refiere a tres Indices.
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A. GRATIFICACION: Actividad o informacion que posibiliten al adolescente
la obtencion de una gratificacion en un orden paulatine de inmediate a
medtato.

B. AMPLIACION DEL CONTEXTO:Actividad o Informacién que se refieran o
abarquen el contexto del individuo, siguiendo un orden de lo mas cercano
a lomas lefano a él.

C. DENSIDAD: Actividad o Informacién que hayan sido planteadas
sigutendo un 6rden de menor a mayor nuimero de reauisitos o datos.

Para determinar claramente la secuencia de cada uno de estos tres
Indices, se establecio una escala de 3 niveles(1,2, y 3) que reflefa la
posicién exacta en el érden de cada uno de tos indices.

Los niveles para e;! Indice de Gratificacion(A), son los stgulentes:

NIVEL t.Actlvidad o informacion que permita al adolescente tenga una
recompensa o gratificacién (a través de patabras escritas o de la obtencion
de un producto paipable), inmediatemente después de realizada ia Activiad
o lefda la informacidn, es decir a corto plazo.

NIVEL 2.Actividad o Informacion que permita que el adolescente tenga
dicha gratificacion después de realizar una serfe de 2 o 3 actividades o de
leer 2 0 3 oraciones, es decir a corto plazo.

NIVEL 3. Actividad o Informacion que permita que el adolescente tenga
dicha gratificacion después de realizar una serie 4 o mas actividades
concretas o de leer 4 0 mas oraciones, es dectr, a largo plazo.

En cuanto al Indice de Ampliacion del Contexto(B), se establecteron los
sigulentes tres niveles:

NIVEL 1. Actividad o Informacion que muestre al adolescente la realidad de
un contexto cercano y presente: Autoconocimients, hogar, escuela,
diferentes comunidades y comparaciones.

NIVEL 2, Actividad o Informacion que muestre al adolescente un contexto
mas amplio, pasado: 1as diferentes civilizaciones antiguas de México.
NIVEL 3. Actividad o Informacion que muestre at adotescente un contexto
todavia mas amplio y lejano, pasado: las diferentes civilizaciones antiguas
mundiales,

Y por Gitimo, para el Indice de Densidad(C), se establecieron los
siguientes niveles:

NIVEL 1. Actividad que contenga solo un requisito para ser realizada
satisfactoriamente, o Informacion que contenga soio un dato especifico.
NIVEL 2. Actividad que contenga 2 requisitos para ser reaiizada
satisfactoriamente, o Infoemacion que contenga 2 datos especificos.
NIVEL 3. Actividad que contenga 3 o mas requisitos para ser realizada
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satisfactoriamente, o Informacioén que contenga 3 o més datos
especificos.

§X. CONCIENT{ZACION MORAL.
~Actividad o informacion que permita el

desarrollo de la capacacidad del adolescente para distinguir entre lo que
es conveniente para su beneficio y/o el de otros, sin afectar daninamente a
otros ¢ a ¢ mismo, a través de comparaciones, y de presentacion de
alternativas.
X. AUTODESARROLLO.

-Actividades o Informacion que posibilite -
-la adquisisciény fortalecimiento de habitos adecuados de comportamiento,
de higiene, de trabajo escolar, de reflexion, de observacién, de
comparaclon,

-Actividad o Informacion que proporcione
al adolescente una cultura general.

-Actividad o informacion que permita ai
adolescente el reconociiento de 1a existencia de otras personas.

Hasta aquf se han presentado 1as definiciones que corresponden a
“Necesidades Educativas de Soctalizacion de) Adolescente Infractor”, que
corresponden también a los elementos de cada una de 1as Hipotesis
particulare(y que como ya se di jo, son las definiciones utilizadas para el
Analisis de Contenido). A continuacion se siguen presentando las
definiciones de los elementos de la Hipdtesis General.

Adolescentes Infractores: individuos menores de edad, entre 12y 18 afios
que por haber cometido a;lguna falta a los reglamentos y leyes existentes,
0 por haber manifestado en algin momento tendencia a dafiarse a sf
mismos o a otros, se encuentre en tnternamiento temporal en alguna
institucidn dirigida a la atencion de adolescentes infractores de
modalidad cerrada.

LaModalidad Cerrada implica que el individuo que ha llegado a dichas
{nstituctones debe permanecer dentrode las instalaciones por un periédo
determinado por las autoridades correspondientes, a menos de que se le
otorgue un permiso especial para saltr.

Soctatizaclén: Proceso de aprehension de comportamientos v actitudes
soclaimente aceptados, en una socledad urbana que permitan al
adolescente sy desenvolvimiento en dicha sociedad, de manera productiva
social y personalmente. Dicho proceso se vale de 1as Actividades e -
informaciones presentes en tos Hbros de texto. )
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Libros de Texto: Material didactico impreso en tres tomos que utiliza el
alumno adolescente durante el tiempo de las ciases correspondiente a ia
Materia de Ciencias Sociales, y que presentan el contenido del programa
autorizado por 1a Secretaria de Educacion Pablica para esta rnateria en io
que corresponde a los grados de Primero, Tercero v Quinto de Primaria.

Hasta aqui se han presentado las definiciones de 1os elementos mas
importantes de las hipotesis de este trabajo.

De acuerdo a las hipotesis, y sus definiciones se considerd el Analisis de
Contenido como una técnica vallosapara realizar esta Investigacion. -
Como se menciono las definictones de los elementos de 1as hipbtesis aue
se presentaron, son consideradas para el Analisis de Contenido.

La presente investigacién se basa en un Analisis de contenido de 10s libros
de texto, publicados por la Secretarta de Educacton Pablica de Clencias
Sociales, de Primero, Tercero y Quinto grados de Educacién Primaria, ya
que se pretende detectar qué elementos, que apoyen la socfalizacién del
adolescente infractor aparecen en ellos y de esta manera detectar 3i los
1ibros responden o no a 1as necesidades de socializacion del adolescente
infractor.,

Se han elegido ios libros de dichos grados de eduicacion Primaria debido a
 queson estos tres grados en los que se incerta informacién nueva
diriglda hacia los alumnos, que en grados anteriores no se habia tratado, o
se ampliay profundiza la que ya se ha viste.

Ademas al irse ampliando paulatinamente el contexto social que muestran
los libros de texto, se consideran momentos importantes de mayor impacto
por el giro de 1a amplitud que se dan en los de Primero, Tercero y Quinto.
Por otra parte, se ha elegido 1a materia de Ciencias Sociales debido a que
en ella se manejan muchos elementos importantes que pueden coadyuvar

al proceso de soclalizacon del adolescente. Otro motivo es que
precisamente sus objetivos estan dirigidos a promover un desarrollo
social en todo individuo

En esta Investigacion, se reccurre como ya se dijo, al Analisi de Contenido
que s una técnica que se aplicd iniclalmente al periodismo y propaganda,
actualmente se ha aplicado a diversos campos, con diversidad de objetives,
1a Educaci6n es uno de estos campos.'

En la Educacion se le ha aplicado en materlales impresos para detectar
mensajes ideolégivcos, para {dentificar o determinar el grado de
legibilidad que tiene para los estudiantes, para detectar los efectos

¥ Eduardo Weiss. Analls! ontenido: Teoria cnicas, Un Instruments igealdgt ra la critica
0 (México:Departamento de Estudios Avanzados da| Instituto Politecnico
Nacional, 1977), pass.
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del contenido en 10s estudiantes, etc.. Las aplicaciones a nivel Educativo
pueden servir para seleccionar v disefiar libros o materiales impresos
apropiados poara los estudiantes, de acuerdo a las caracteristicas y a 10s
objetivos pretendidos.

A través de las revisiones que se han heccho de las diferentes
definiciones de Analist de Contentdo, se ha llegado a concretizar de la
siguiente manera.El Anélis de Contenido es una técnlca de Investigacion
que sirve para descubrir ob Jetlva, sistematicay cuantitativamente el
contenido de 1a comunicacion?

La objetividad se refiere a que las categorias de analisis( de las cuales se
hablaréd de una manera més especifica, posteriormente), deben ser
definidas con tan precistén que diferentes analistas puedan aplicarlos a fa
misma porcion de contenido y obtener el mismo resuitado. Lo sistematico
se reflere a que todo contenido debe ser analizado en términos del total
de categorias adecuadas al probiema respectivo, y por otra parte que el
analists debe ser disefiado para asegurar la obtencién datos apropiados
para el rpoblema e o hipdtesis clentifica que se planteen. La
cuantificacion se refiere al grado en que 1as categorias analiticas
aparecen en el contenido, es declr, al énfasis y omisién de éstas.

t.as Categorias, son la parte fundamental de) Analisi de Contenidoy deben
ser definidas claray objetivamente, de acuerdo con el problema det que
se trate, Existe toda una clasificacién de las categorias empleadas en
esta técnica, de acuerdo al QUE y a) COMO, es decir, 1a sustancia de la
comunicacion y de la forma de éstalinformacion mas amplia en las fuentes
documentales antes menclonadas).

En esta investigacion se utilizé el que se ref fere alapregunta QUE,
concretamente a 1a que es 1lamada "Asunto™3, y que responde a )a prequnta
elemental : De qué trata la Comunicacion, ya que ésta es 1a pregunta
fundamental de los Analists de Contenido que se proponen
primoldiaimente determinar el énfasis de las diferentes categorias en
determinada porcion del contenido de la comunicacion.

De esta manera, de acuerdo a 1a presencia o ausencia de las categorias
previstas, se pueden determinar los efectos que la comunicacién puede
tener sobre los lectores.

Es decir, de acuerdo a la presencia o ausencia de Jas categorias
establecidas en esta Investigacion, se podra determinar el efecto que la
comunicacion escrita de los textos de Primero, Tercero y Quinto grados de
Primaria, tlene en la Soclaltzacion de) adolescente Infractor.

2 Institute Politécnico Nacional. Material mimiografiadoe no publicado. p.4.
Ibid.,p. 73
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En esta Investigacion, se hizo una division a partir de las categorias para
hacer mas especificas las bases del anélisis; se subdividio en
Subcategorias e Indicadores. Se determinaron | categoria; 2
Subcategorfas, y 10 Indfcadores. A continuacion aparecen cada uno de
estos elementos.

CATEGORIA: Soclalizacion.

SUBCATEGORIAS: Actividad e Informacton.

INDICADORES: Identificacion, Participacion Socializannte, Relaciones
Interpersonales, Autoconcepto, Responsabilidad Famitiar, Canalizacion de
la Agresién, Autoridad, Secuencia, Concientizacién Moral y Autodesarrollo.
(A cada uno de estos Indicadores le corresponde en érden ascendente un
ndmero Romano del | al X como aparece en las definiciones presentadas
anteriormente).

Cabe recordar que e! Indicador de Relaciones Interpersonalestitl) se
subdivide en 2 Indices: Relaclones Interpersonales Adulto-Adolescente,
que se identifica como I11Ay Relaciones Interpersonales
Adolescente-Adolescente, que se Identifica como I}1B.

El Indicador de Secuencia (Vill), también se subdivide en 3 Indices:

el de Gratificacton que se identifica con la letra A; el de Ampliacion de
Contexto que se identifica con la B; y el de Densidad que se identifica con
1a C. Cada uno de estos tres indices del Indicador Vill, se subdividen a su
vez en 3 niveles que van de lo mas inmediato, cercano y sencillo a lo mas
medlato, lejano y complejo, como se mostré anteriormente en 1a parte de
1as definiciones de los niveles de los Indices.

Las definiciones de los elementos considerados en el Analisis de
Contenido, corresponde a 10s ya presentados antes como definiciones que
conforman 1as hipétesis. Es mportante hacer notar que se aplican las
mismas definictones de los Indicadores tanto a la subcategoria de
Actividad como a la de Informacion, pero se lieva un registro
Independiente para cada una de estas subcategorias.

De esta manera se puede detectar lo que tanto Actividades como
Informacién, pueden crear, provocar o fomentar en el adolescente
infractor, sin llegar a la corroboracién de estos efectos en la poblacion
correspondiente, ya que este estudio se concreta al Analisis de Contenido
de los libros de texto antes mencionados.

De acuerdo a Ia definicion de 1a técnica de Analisis de Contenldo, €s
necesario establecer una Unidad de Analisis para que este pueda ser
factible de ser cuatificado. Esta Unidad de Analisis permite cuantificar las
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frecuencias de cada uno de los Indicadores. En este caso la Unididad de
Andlisis elegida es el Parrafo, que es una unidad fisica, por ser de acuerdo
al espacio que ocupa. El parrafo es considerado como toda informacién
contenida entre “puntos y aparte”.

Los pasos que se siguieron en I3 aplicacién del Analisis de Contenido en
10s libros de texto son los siguientes:

1. Identificacion de las Actividades y de las Informaciores &n cada uno de
los Hbros de texto, de acuerdo a la unidad de analisis(parrafo).

2. Numeracién progresiva con numeros arabigos de las Actividades en cada
libro, es dectr, se inicié con el nimero | para la primera Actividad
presente en cada iibro.

3. Numeracién progresiva con nimeros arabigos de las Informaciones en
cada libro, es decir se inicl6 con el nimero | para la primera informacion
de cada libro.

4. |dentificar cada una de las Actividades numeradas, con alguno o algurios
de los Indicadores y registrarlo en la matriz de frecuencias.

S. Identificar cada una de 1as informaciones con alguno o algunos de 10s
Indicadores y registrarlo en 1a matriz de frecuencias.

6. Cuantificacion de ias frecuencias reglistradas en la matriz de las
Actlvidades. Primero independientemente en cada leccion de cada libro, v
posteriormente integrando los datos de todas las lecciones de cada libro.
7. Cuantificacién de las frecuenclas registradas en la matriz de las
Informaciones. Primero independientemente en cada leccion de cada libro
y postertormente integrando los datos de todas las lecciones de cada
1ibro.

Cabe aclarar que en los casos en que un parrafo contenia tanto una
Actividad como una Informacton, se consideré come si fueran dos parrafos,
sigulendo 1a numeracién correspondiente en cada una de 1as subcategorias
(Actividad e informacion).  Otro punto importante es que los titulos no
fueron considerados en el Analisis de Contenido.

Como se pudo apreciar en 10s pasos del Analists de Contenido descritos
anteriormente, cada una de las Actividades y de las Informaciones
detectadas, pueden corresponder a uno 0 mas Indicadores.

A continuacion se presenta un e jemplo de Actividad y de Informacion de
cada uno de 1os Indicadores, estos ejemplos se extrajeron de lo
encontrado en Jos Hbros de texto analizados. Se presentan con el fin de
que haya una mejor comprension de la correspondencia de las Actividades v
1as Informaciones con los Indicadores establecidos, lo cual Corresponde a
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los pasos 4y S5 en larealizacion del Analisis de Contenido.

INDICADOR |: Identiffcacion.

Actividad:

"Cémo aprende esta nifia a hacer tortillas” (apoyada por una (lustracién en
la que se aprecia una mujer adulta haciendo tortillas, y junto a ella una
nifia pequefa observandola). (Libro Primer grado; p.56; Actividad 56).

informacion: )
"Este nifio aprende a componer un coche"(apoyada por una {lustracion en 1a
que se aprecia un hombre adulto arreglando un coche, y junto a él un nifio
pequefio observandolo).(Libro Primer Grado; p.57; Informacion 17).

INDICADOR I; Partictpacion Socializante,

Actividad:

"Quienes fabrican los trastes o la ropa que usa tu familia?"(Libro Tercer
Grado; p.6;Actividad 16).

Informacién: :
"Poco a poco la sociedad fue organizandose cada vez mas. E1 trabajo se
distribuyo entre muchas personas y a cada una le correspondia cumplir una
tarea especifica dentro del grupo...Pero esta convivencia significaba
obligacion para los seres humanos:ahora todos tenfan que cumplir las
leyes creadas por el grupo para que hubiera orden y se pudiera vivir en
paz."(Libro Tercer Grado; p.18; informacion 29).

INDICADOR [11: Relaciones Interpersonales:

I11A: Adulto-Adolescente.

Actividad:

“Platica con tu maestro sobre los medios de transporte que ilegana tu
comunidad. Preguntale a 10s adultos como se comunican con Ias personas
de otros lugares”(Libro Tercer Grado; p. 8; Actividad 26).

Informacion: )

“Es posible que l1a organizacién haya sido una familia numerosa que
obedecia al mas viejo..Después cuando se reunieron muchas famiifas, todas
seguian los dictados de 1as personas con mayor experiencia”.XLibro Tercer
Grado; p.18; Informacién 30).

111B: Adolescente-Adolescente.

Actividad:

“..ensefia los dibujos a tus compafieros y entre todos hagan un
mural..."(Libro Tercer Grado; p.5; Actividad 7).
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Informactén:

*...10s nifios platican sobre 10s problemas de la comunidad. Estan de acuerdo
en que se necesitan trabajar mucho y trabajar bien, trabajar todos.."(Libro
Tercer Grado; p.60; Informacién 158).

INDICADOR [V: Autoconcepto.

Actividad:

"Quleres ser t0 uno de ellos?" (haciendo referencia a la necesidad e
importasncia de técnicos y cientificos).(Libro Tercer Grado; p.96;
Actividad 30).

Informacién:

"..A tl también te tocard hacer tu parte en la historfa: esto es 1o mas
interesante de vivir juntos, 1a historfa de México es también tu
historia."(Libro Tercer Grado; p.18; Informacién 32).

{NDICADOR V: Responsabilidad Fam{liar.

Actividad:

“Con quién vives. Quienes son las personas que te cuidan, gue comen,
trabajan y juegan contigo. Plensa en todas las cosas que has aprendido de
tu familia.."(}ibro Tercer grado; p.61; Actividad 8).

Informacién:
"Todos 1os seres humanos necesitan comer..."(1ibro Tercer Grado, p.14;
Informacién 19).

INDICADOR VI: Canalfzacton de la Agresion,
Actividad.
(no hay)

Informacién:
(no hay).

INDICADOR Vil:Autoridad.

Actividad:

“Qué hace la familia"(apoyado por una flustracién en la que 10s hijos
limpian 1a cocina de su casa).Libro Primer Grado; p.26; Actividad 17).
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Informacién:

“Los habitantes dependian unos de otros; los artesanos necesitaban de tos
alimentos que producian 105 campesines, y estos usaban las herramientas
que fabricaban aquellos. De esta manera nacieron las divisiones del trabajo
y 1a interdependencia’(Libro Tercer Grado; p.32; Informacion 55).

INDICADOR V111 Secuencia.
A. Gratificacion:
Actividad:

(no hay)

Informacion
(no hay)

B.Ampliacién del Contexto:

Actividad:

Nivel t:

"Conoces a tus vecinos? Los saludas?".(Libro Tercer Grado; p.6; Actividad
10).

Nivel 2

“Tus antepasados los conocian?"(refirierndose a aparatos
electricos)(Libro Primer Grado; p.77; Actividad 49).

Nivel 3

Coémo han 1legado los pueblos del mundo a ser tan diferentes entre
si?.(Libro Ter cer Grado; p.10; Actividad 1).

Informacién:

Nivel 1:

"Tu familia vice rodeada de otras familias"(Libro Tercer Grado; p.6;
Informactén 1).

Nivel 2

Los pobladores del viejo mundo tenian al alcance un metal que sablan
utflizar muy bien: el hierro*(Libro Tercer Grado; p. 68; Informacion 184).
Nivel 3:

“Un grupo de hombres, los Egipcios, se asentd a lo larqo del Nilo.."(Libro
Quinto Grado; p.21; Informacion 35).

C: Denstdad.

Actividad:

Nivel 1:

“Mira a tu alrededor"(libro Primer Grado}
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Nivel 2:

“Cuéntas tiendas o mercados hay en tu rumbo. Qué puestos se ponet”(Libro
Tercer Grado; p.5; Actlvidad S).

Nivel 3:

"Como han llegado los pueblos del musndo a ser tran diferentes entre si.
Qué tienen en comun los grupos humanos. Como se forma la civiiizacion
contemporanea."{Libro Quinto Grado; p. 10; Actividad 1).

informacién:

Nivel 1

"Todos son Mexicanos™Libro Primer Grado; p. 13; Actividad 1).

Nivel 2:

“Solo los reyes tenfan ropa lujosa, pero no 1a suftciente para cambfarse
con frecuencia®.(Libro Quinto Grado; p. 85; informacidn 192).

Nivel 3

"Los mexicanos empezaban su educacion en el hogar, donde 105 nifios
aprendian el trabajo de sus padres. Después Ingresaban a la escuela: i0s
hijos de 1os macehhuatlin tbasn al Telpocvhcalli y los hijos de los pipiitiin
al Calmecac..."{Libro Tercer grado; p. S2; Informacion 132).

INDICADOR IX: Conclentizacién Moral.

Actividad:

“St estos nifos no saben nadar qué les puede pasar“.{iibro Primer Grado;
p. S2; Actividad 34).

Informacion:
"La gente recibe dinero a cambion de su trabajo. Con este dinero paga sus
gastos"(Libro Tercer Grado; p.8; informacién 6).

INDICADOR X: Autodesarrolio.
Actlvidad:
"En qué se parecen estos nifios”.(Libro Primer Grado; p. 12; Actividad 5).

informacion:

"Los clentificos sociales, es declr, los antropdiogos, socldlogos,
economistas, historiadores, estudian la forma como vive una comunidad, su
cultura, su economia,sus tnstituciones.."{Libro Quinto Grado; p. 11,
Informacion 13).

Estos ejemplos han sido tomados arbitrariamente de fos textos analizados.
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Acontinuacion se esquematiza el intrumento que se utilizd para el registro
de 1as frecuencias de los indicadores, que como ya se menciond se le Hama
matriz de registro.

MATRIZ DE REGISTRO

LIBRO— —_— ¥
Leccionegte—— Ho. de Hoja.
Numero HIE vovovte vt vin X X
AB A B C
123 123 123
TOTAL

En el espacfo en blanco que aparece después de “LIBRO" se indica el gradv
al que pertenece libro del cual se van a hacer 10s resgistros.

En el espacio en blanco sefalado con un *, se indica ci se van a registrar
en esa hoja las Actividades o las Informaciones del libro ya indicado.

En el espacio enblanco que aparece después de "lecciones”, se indica el
nimero de cada leccién que ha sido registrada en esa hoja, es declr, si en
una hoja de resgistro se han registrado las lecciones 4y 5, en este espacio
apareceran precisamente estos numeros.

En €] espacto en blanco que aparece después de “No. de hoja", se tndica ¢l
lugar que ocupa esta hoja en relacién al resto, en las que se ha registrado
el mismo tibro y 1a misma subcategoria,

Enla columna correspondiente a "NUmero®, se indica el numero que le
corresponde a la Actividad o de 1a Informacién de acuerdo a ta numeracién
previa hecha en cada libro.

En las columnas correspondientes a cada indicador, Indice o Nivel, se
indica con una X cuando 1a Actividad o la Informactén correspondiente a
ese renglén se clasifica o se ublca en alguno de estos. Como ya se df jo, una
misma Actividad o una misma Informacion puede ser ubicada en uno o0 mas
Indicadores, por 10 que en un renglon se pueden presentar varias X.
En"TOTAL", se hace la suma de las frecuencias de cada Indicador gue
aparece en esa hoja, es decir, se realizan sumas parciales que facilitan 2!
conteo global, posterformente.



V. DESCRIPCION DE RESULTADOQS.

La Descripcion de Resultados se hard de cada lbro por separado,
considerando en cada uno, primero la categorias de Actividades y lueqo 1a
de Informacion. En cada una de estas subcateqorias (Actividad ¢
Informacién) existen tres cuadros de resultados: el primero se refiere a la
frecuencia que cada Indfcador tiene en cada leccion: el sequndo se refiere
al porcentaje total que cada Indicador tiene en el libro correspongiente; y
el tercero al porcentaje que cada indicador presentd en cada lecclon,
estos cuadros se refferen tanto a Actividades como a Informacion por 1o
que de cada libro se obtuvieron seis cuadros.

A continuacién se explica la forma general en que lo3 resultados de estos
cuadros se obtuvieron,

El primer cuadro se obtuvo de Ia suma total de las veces (frecuencias) que
cada Indicador presentd en cada leccién, tanto en Actividades como en
Informacién. Los cuadros que corresponden a esta primera forma de
presentacion sirven de base para los cuadros que se describer a
continuacién, Por esta razon, no se hace referencia a ellos en la
descripcion de resultados.

El segundo cuadro se obtuvo de la correspondencia del total de frecuencias
de cada Indicador, con el 100% de Actividades por un ado, y por otrc del
100% de informaciones. E jemplo:

Libro Primer Grado. Actividades.

49 = 100% de Actividades 6 = Total de Frecuencias del
Indicador | en el libro de Primer
grado.

49 -100%
Por 1o tanto. =12.24%
6- X

Es decir que el 12.24% de las Actividades presentes en el Libro de Primer

grado, corresponden al Indicador I. Lo mismo se hace con cada Ingicador.

Por otro lado, en cuanto a Informacion, Libro de Primer grado también.

44 =100% de Informaciones 2 =Total de Frecuencias del
Indicador | en el Libro de
Primer grado.

- 100%
Por lo tanto: = 45%

2- X

Es decir que €l 45 % de lasinformaciones presentes en el 1ibro de Primer
grado, corresponden al ndicador |.

En el Indicador ViI{Secuencia), los Indices By C (Ampliacion de) Contexto y
Densidad, respectivamente), aparecen con un 100% ya que todas las
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Actividades y las Informaciones se clasifican dentro de alguno de 1o
niveles de Ampiiacion del contextoy de densidad. Ejemplo:
Libro Primer grado. Actividades.

Indicador Vil
Indice B
Nivel } 2 3

95.91% 408% 0.0% =100%

En cuanto a Informacion:
Indicador Vil
Indice B
Nivel 1 2 3
90908 99% 0.0% =100%

E] tercer cuadro, se obtuvo de la correspondencia que la frecuencia de cada
Indicador en cada leccién tiene con el 100% de frecuencias que el mismo
Indicador presenta, Ejemplo:

Libro de Primer Grado de Actividades:

Leccién Frecuencia del Indicador |
1 3
2 0
3 2
4 |
5 0
Total 6

El 100% es 6 (Total de frecuencias del ndicador I). La leccion 1, tiene 3
frecuencias del Indicador |I.

6-100%
por lo tanto = 50%

I- X
Es decir que el 508 de 1as Actividades correspondientes al Indicador I,
esta presente en la lecclon nimero 1; este procedimiento se sigue para el
resto de las lecciones e Indicadores.

En cuanto a Informacion:

Leccién Frecuencia del indicador |
1 0
2 0
3 0
4 1
5 |
Total 2
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E1 100% es 2 (Total de las frecuencias del Indicador 1). La lecclon 4, tiene
| frecuencia del Indicador I.
2- 100%
Por 1o tanto: =503
1- X

Es decir, que el 50% de 1as Informaciones correspondientes al Indicador I,
esta en fa leccién 4, se sigue el mismo procedimiento con el resto de 1as
lecciones e tndicadores.

En el Indicador VIII, se sigue e} mismo procedimiento en cada uno de los
niveles.

A continuacién, se describiran los resultados cbtenidos en cada una de las
categorias ( Actividad e informacién), de cada uno de los 1ibros (Primero,
Tercero y Quinto grados), y que aparecen en los cuadros gue se presentar.

LIBRO DE PRIMER GRADO: ACTIVIDADES.

Los resultados obtenidos del Hbro de Primer grado, en lo que se refiere a
la categoria de Actividades(ver Cuadro 2), muestra los sigufentes
porcentajes (de mayor a menor): el porcentaje mas aito ( conslderando del
Indicador ! al VIl y el IX), fue el Indicador 1V(autoconcepto), con 63.34%;
después aparece el Indicador I{Identificacidn) con un 12.24%, y el nimero
It (Participacén Socializante) y el VIi(Autoridad), con un 10.20%
respectivamente.

El Indicador [I1A(Relaciones Interpersonales Adulto-Adolescente),
presenta un 8.16%; el V(Responsabilidad Familiar) un 6.12%, el
111B(Relacfones Interpersonaies Adolescente-Adolescente), tiene un 4.8%,
el IX(Conclentizacién Moral) tiene un 2.04% y el VI(Canalizacién de la
Agreston) no presenta ninguna frecuencia, es decir 0%.

En lo que se refiere a Indicador Vi1, se puede observar que el Indice
A{Gratificacion), no presenta ninguna frecuencia, en ninguno de sus tres
niveles. Los Indices By C (Ampliacién del Contexto y Densidad,
respectivamente, se presentaron en un 100%, va que en todas las
Actividades se encuentra en alguno de los niveles de Amplfacion del
Contexto y de Densidad. En cuanto al Indice B se observa el mayor
porcentaje en el nivel | (Contexto presente que rodea al Individuc.Familia,
escuela, diferentes comunidades mexicanas y comparactones); y en el nivel
2(Antiguas Culturas Mexicanas se observa un 4.8% y en el nivel 3(Antiguas
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Culturas Mundiales), no se oresentd ninauna frecusingia.

El indice C(Densidad), oresenta €l total de sus frecuencias , es detir &)
100% en el nivel | (Actividades aue clontienen uno ¢ dos reguizitos pars
ser reallzadas satisfactoriamente); los niveles 2 v 3 (Actlvidades aue
contiene 3 o 4requisitosy S omas requisitos, respectivamente), no
tienen nlonguna frecuencia.

En cuanto al Indicador X(Autodesarrollo), se observd cast un 100% ya que
este Indicador abarca habitos de comporetamiento, de higlene, de trabajo
escolar, de observacion, de comprension, y cultura general.

CUADRO 1. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO
DE PRIMER GRADO: ACTIVIDADES.

INDICADOR 1 It 11 IV v VI Vil Vil oo

A-B A B C

123323 123

LECCION

| J 21 0183 0 30001800 1800 O 16
2 000 0100 0 ©O0O000 1100 1i00 O i
3 211 1t 40 0 2000 600 6001 S
4 t22 1 100 0000 700 700 O 7
S 00 00 0O0O0C 0000 520 700 ¢ 7
TOTAL 654 2333 0 S 000 4720 4800 1 dC




CUADRO 2, PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIBRC DE PRIMER

GRADO: ACTIVIDADES.
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INDICADOR
|
it
A
il
B
v

PORCENT AJE

12.24
10.20
8.16

4.08
63.34

v 6.12
Vi 0.0
Vil 10.20

3=

Viil B

CIE) = 1) — ) —
£
o

I 204

Por otro lado, haciendo referencia a la concentracion de cada Indicador en
1as lecciones(ver Cuadro 3), se puede observar que el Indicador |V.
presenta su mayor concentracion en 1a leccion 1(54.54%); el indicador | e
1aleccion 1{S0%), el indicador VIl en la leccion 1{60R), el Indicador 1A
en 1a leccion 4(50%), el V se concentra completamente en 1a leccidn 1, €l
111B tiene un S0% en 1a leccién 3 al igual que en la 4, el nindicador 14
presenta el 100% en la leccion 3.

En cuanto al Indicador VIll Indice B nivel 1, sumayor concentracion estaen
la leccion 2(23.40%), y el nivel 2 presenta el 100% en 1a 5. E {ndice C nivel
1, presenta su mayor concentracion en la leccion 1(367.73%).

El Indicador X, tiene una mayor concentraciion en 1a leccion 1(34.78%).
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CUADRO 3. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIERO DE
PRIMER GRADO: ACT!VIDADES.

INDICADOR | 1l i v voovovil
A B

LECCION
500 400 250 0.0 5454 100.0 00 €00

|
2 00 00 00 00 3030 00 00 00
3 -33.33 200 250 3500 1212 00 00 400
4 1666 40.0 S00 500 303 00 00 0.0
S 00 00 00 00 00 00 00 00
Continuacion CUADRO 3.
INDICADOR Vil N bt
A B C
b2 3 i 2.3 1 23
LECCION

000000 3829 00 00 356730000 00 3478
000000 2340 00 00 24480000 00 2331
000000 1276 0000 1224 0000 1000 1086
000000 1483 00 00 14280000 00 152}
0.00.00.0 1063 1000 0.0 14280000 00 52

U b 1D -

LIBRO DE PRIMERO. INFORMACION.

En 1a categoria de Informacién se puede observar (ver Cuadro 5), que existe
un mayor porcentaje en 10s Indicadores fl(Participacion Socializantes, vy en
el IV(Autoconcepto) con un 15.90% respectivamente, se observa un 4.5% en
10s Indicadores: I(Identificacién); lilAy I1iB(Relaciones Interpersonales
Adulto-Adolescente y Adolescente-Adolescente respectivamente). Los
indicadores V(Respensabilidad Familiar), VI(Canalizacion de ia Agresion;,

Vii(Autoridad), y IX(Concientiozacion Moral), no tuvieron ninquna
frecuencia (O%).

El indicador VIII en su Indice A, no tuvo ninguna frecuencia, v en sus
Indices By C se presentaron en un 100% por 10 que antes s¢ ha mencforado
acerca de que, tanto toda Actividad, como toda Informacién, se clasificaen
algunos de los niveles de Ampliacion del Contexto(B), v de DensidadiCy.
Lamayor frecuencia del Indice B es de 90.90% ¢n el nivel 1{Contento
presente que rodea al individuo: familia, escuela, Giferentes comunidades v
comparaciones), en el nivel 2(Antiguas Culturas Mexicanas) tuvo un 3,02%.
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El Indice C tuvo su mayor porcentaje en el nivel 1(informacion aue
contlene 1 0 2 datos) y y tiene 2.2% en el nivel 2(Informacioén qué contiene
de 3 o 4 datos).

CUADRO 4. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
PRIMER GRADO: INFORMACION.

INDICADORES | Il 111 IV V V VI Vil K X
A B A B c
123 123 123
LECCION
| 0 0002 000 000 700 700 O 7
2 0 00 02 000 000 400 400 0 4
3 0 00 00 000 000 400 310 0 4
4 12021 000 000 13001300 O 8
S 152 02 000 000 12401500 0 It
TOTAL 2 72 27 000 000 4404310 0 34

CUADRO 5. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIBRO DE PRIMER
GRADO:INFORMACION. ’ ’

INDICADORES PORCENTAJES
| 45
I 12.90
A 43
i
B 45
v 15.90
v 0.0
Vi 0.0
vil 0.0

Vil B

AR — W) — Wy —
w
o
O

» X
o
<
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En cuanto a 1a concentracion de cada indicador en cada leccién(Ver Cuadro
6), se observa que el Indicador 1| presenta una mayor frecuencia, con un
71.42% en 1a leccion nimero S; el IV con 28.57% en las lecciones 1,2y 5;
el Indicador | presenta un 50% tanto en la teccion 4 como en la 5.

En cuanto al Indicador VIII Indice B nivel | ., presenta su mayor
concentracion(32.5%) en 1a leccion 4, y en el nivel 2 presenta su 100% en
1a leccién S. El Indice C nivel 1, presenta su mayor concentracién en 1a
Teccion 5(34.88), y el nivel 3 1o presenta con el 10053 en 1a leccion 3.

CUADRO 6.PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
PRIMER GRADO: INFORMACION.  ~

INDICADORES | 1 1] VvV VI
A B
LECCION
1 00 00 00 00 2857 00 0.0 00

2 00 00 00 00 2857 00 00 00
3 00 00 0.0 00 00 00 00 00
4 500 2857 0.0 1000 1428 00 00 00
S 500 7142 1000 0.0 2857 00 0.0 00

Continuacton CUADRO 6.
INDICADORES Vil WK
A B c '
123 1 23 1 2 3

LECCION _
1 000000 175 0000 1627 0.0 0.0 0.0 2053
2 000000 100 0000 930 00 0.0 00 1176
3 000000 100 0000 6971000 0.0 0.0 11.76
4 000000 325 0000 3023 0.0 00 0.0 2352
5 0.00.00.0 300 100.00.0 3488 0.0 0.0 0.0 3235

LIBRO DE TRECER GRADO: ACT!VIDADES.

En cuanto a la categoria de Actividades del libro de tercer grado(Ver
Cuadro 8), y considerando del Indicador | ai Vii y el IX, el de mayor
porcentaje es el li(Participacion Soclalizante) que presento un 255, &l
111B(Relaciones interpersonales.Adolescente-Adolescente) un 7.2%, el
111A(Relasciones Interpersonales Adulto-Adolescente) un SG.

Los Indicadores 1(identificacion); el 1V(Autoconcepto); el
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V(Responsabilidad Familiar), presentaron cada uno 2.5%, £} indicador
VI{Canalizacion de 1a Agresion); el VIICAutoridad), y €l IX(Concientizacion
Moral), no presentaron ninguna frecuencia (0%).

En cuanto al Indicador VIit, en el indice A(Gratificacion), nohay ninguna
frecuencia en ninguno de sus 3 niveles. Tanto el Indice B(Ampliacion del
Contexto) como el C(Densidad), presentan respectivamente un 100%.

En cuanto al Indice B, se encuentra el 100% en el nivel 1{Contexto
presente que rodea al individuo:Familia, escuela, diferentes comunidades,
comparaciones); en el Indice C, aparece un 40% en el nivel 1(Actividades
que conttiene 1 o 2 requisitos para ser realizadas satisfactoriamente; un
12.5% se encuentra en el nivel 2(de 3 0 4 requisitos), y 4.75% en el nlovel
3( S omas requisitos). El Indicador X, presentd también un 100%.

CUADRO 7. FRECUENC!AS DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIERO DE
TERCER GRADO: ACTIVIDADES.

INDICADOR 1 11 I 1v v vt vil VIl X X
A B A B C
123 1232 123
LECCION
1 08 2301 0 0 0002900 IS5 9029
2 00 0000 OO 000 000 0000 O
3 00 000000 000 000 0000 O
4 00 0000 O0OC O 000 000 00 OO0.0
S 00 000O0OOCO 000 000 0000 O
6 00 000O0O0C O 000 000 0000 @
7 It 00100 0 000 100 1000 1
8 0! 000O0OGC O 000 1000 00100 10
TOTAL 110 2 3 11 0 0 000 4000 165190 40
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CUADRO 8. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIERO DE TERCER
GRADO: ACTIVIDADES.

INDICADOR PORCENTAJE
I 25
1l 25.0
A 5.0
1
B 75
v 25
v 25
Vi 0.0
\i 0.0

viti B

W — W =™
o
o

En cuanto a 1a mayor concentracion de cada Indicador en las tecciones (Ver
Cuadro 9), el Indicador H tiebe sumayor concentracion en la leccidn
1(80%); el indicador 111B tiene el 100% en ja leccién 1; &1 I1IA también
presenta et 100% en la leccidn 1. El Indicador | tiene el 100% enla leccion
7; el 1V presenta también el 100% en la leccion 7;y el Ven la leccion 1.

En el Indicador Vi1 el Indice A no presenta ninguna frecuenciaSin embargo
en el Indice B nivel 1, 1a mayor concentracion se encuentra en la leccion 1
con 72.5%. £l Indice C nivel 1, se encuentra en mayor concentracién con
9,75% enlaleccion 1; el nivel 2 de este mismo Indice presenta el 100%
enlaleccién |y el nivel 3, con 52,63 en 1a lecion &.
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CUADRO 9. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DL
TERCER GRADO. ACTIVIDADES.

INDICADORES | i i v v Vi Vi
A B

LECCION

0.0 80.0 1000 1000 00 1000 00 00

1
2 00 00 00 00 00 00 00 00
3 00 00 00 00 00 00 00 00
4 00 06 00 00 00 00 00 0O
S 0.0 00 00 00 00 00 00 00
6 00 00 00 00 00 00 00 0O
7 1000 100 00 001000 00 00 00
8 00100 00 00 00 00 00 00
Continuacion CUADRO 9,
INDICADORES Vil [ S ¢
A B C
123 23 | 2 3
LECCION
{ 0.0 0.0 0.0 725 0.0 0.0 9375 100.0 47.36 0.0 72.
2 000000 000000 00 00 00 00 00
3 00 0.0 00 000000 00 0.0 00 00 00
4 00 0000 000000 00 00 00 00 00
5 00 00 00 000000 00 00 00 00 00
6 000000 000000 00 00 00 00 00
7 000000 250000 625 00 00 00 25
8 0.0 00 00 250 00 00 00 00 5263 0.0 25

LIBRO TERCER GRADO. INFORMACION.

En cuanto a las frecuencias encontradas en ja categoria de Informaciones
(Ver Cuadro 11) del mismo libro de Tercer grado, y constderando como s
ha menctonado, del indicador | al Vli y el IR, 5¢ observé lo siguiente.

Con 32,60% el Indicador il(participacion Socializante), €l 7.60% &l
V(Responsabilidad Familioar); 7.24% el {(identificacion); 5.79% ¢
Indicador [H{A(Relaciones Interpersonales Adulto-Adolescente), 4.34% ¢l
Indice VIi(Autoridad); 2.17% el Indicador 1l1B(Relaciones Interpersonales
Adolescente-Adolescente); 1.81% el IV(Adtoconcepto). 0.72% ¢l
IX(Concientizacién Moral); un 0.36% el Indicador Vi{Canalizacion d¢ 1a
Agresion).
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En cuanto al Indicador Vill en el Indice A(gratificacion), no hay ningura
frecuencia en ninguno de sus tres niveles. En el Indice B(Amp!iacion del
Contexto), el mayor porcentaje aparece en el nivel H{Contexto presente
que rodea al fundividuoLfamilia, escuela, diferenbtes comunidades,
comparaciones.) con un "B.57%; y el nivel 2(Antiguas Culturas Mexicanas)
presenta un 34.42%.

En cuanto al Indice C{Densidad) aparece una mayor frecuencia en ¢l nivel )
3(Informacion que presenta mas de 5 datos concretos); v el 1.81% tanto en
los niveles 1y 2 (Informaciones que contienen de 1 a2 datosy de Ja 4,
respectivamente)

CUADRO 10. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
TERCER GRADO: INFORMACION.

INDICADOR I Il 1li IV VvV VIV VIH "X
A B A B
123 1 23 12 3
LECCION
1 121 103 102 00022100 5329 | 32
2 It14 71 11007 00024 0001 231 24
3 J18 220 401 00034 0001 330 34
4 07 100 101 000 0510005310 5
S 525 S3 1 400 000 4 00 00 4 0 40
6 0 0 000 000 000 033000 330 33
7 03 000 'l 0 000 4 1000 420 42
8 0 2 000 000 000 200000 200 20
TOTAL 2090 166 S21 1 | 000 181950 5 0266 0 276
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CUADRO ! 1. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIBRO DE TERCER
GRADO: INFORMACION.

INDICADOR PORCENTAJE
i 7.24
i 3260
A 579
i
B 217
v 1.81
v 7.60
) 0.36
vil 434

=
[}
WR = LR = R —
L)
N
EN
s}

X 100.0

En cuanto a Ta concentracion que cada Indicador tiene en las jecctones (ver
Cuadro 12), se puede ver que el Indicador I tiene su mayor concentracion
en la leccion | con 23.33%; el Venlaleccion 2 conun 47.61%; &1 | enla
lecctén 2 com SS%. E1 Indicador tIA, tiene su mayor concentracion enla 2
con 43.75%; de igual manera el Indicador VII tiene su mayor concentracion
en 1a leccion 2 con 58.33%); el Indicadsor [11B concentra su mayor
frecuencia en la leccion 3 conun 33.33%; el lvenla | con 60%; el I en la
leccién 1 y 2 con un 503 cada una.

El Indicador VIII indice B, nivel 1, tiene su mayor concentraci'en en la
feccibn 7 con un 22.65%; vy el nivel 2 1a tiene en Ja leccion 6 con 34.73%.
En cuanto al Indice C nivel 1, tiene el 100% en la leccion 1; 21 nivel 2 s¢
concentra mayormente en la leccion | también con 60%, y en ¢} nivel 3 3¢
observa una mayor concentracion enla leccion 4 con 19.17%.

El Indicador X presenta su mayor concentracion en laleccion 4 con 18.47%.
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CUADRO 12. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
TRECER GRADO: INFORMACION.

INDICADOR | I I v v vi v

LECCION

50 2333 625 00 600 476 00 1666
550 1555 4375 1666 200 4761 00 5833
150 200 1225 3333 00 1904 00 8.33
00 777 625 00 00 476 00 8.33
250 2777 3125 00 00 1904 00 0.0 -
00 00 00 300 00 00 0.0 0.0
00 333 00 00 00 476 1000 0.0
00 232 00 00 00 00 00 833

ONNGOUNH EHN —

Continuacién CUADRO 12.

INDICADOR Vil X X
A B
12 3 1 23 1 2 M

LECCION
1 0.0 0.0 0.0 12.15 10.52 0.0 100.0 60.0 9.02 S0.0 11.39
2 0.0 00 00 1325 00 00 0.0 200 864 50.0 869
3 0.0 0.0 00 1878 00 0.0 0.0 20.0 1240 00 1231
4 00 00 00 00 536800 00 00 1917 0.0 1847
S 000000 220 00 00 00 0.0 1503 0.0 1449
6 0.0 0000 00 347300 00 00 1240 00 1195
7 0.0 00 0.0 2265 10500 00 0.0 1578 0.0 1521
8 0.0 00 00 11.04 00 00 00 00 75100 724

LIBRO DE QUINTO GRADO. ACTIVIDADES.

En cuanto a la categoria de Actividades, dentro del 1ibro de Quinto grado
(Ver Cuadro 14), se encontr6 el mayor pporcentaje, considerandoi del
Indicador | al VIly el iX, en el {I(Participacion Socializante) con un 33%;
los restantes, es decir, [(identificacion), {IIAy I1IB(Relaciones
Interpersonales Aduito-adolescente y Adolescente-Adolescente,
respectivamente); |V(Autoconcepto); V(Responsabilidad Familiar),
Vi(Canalizacion de 1a Agresion) y IX(Concientizacion Moral), no tuvieron
ninguna frecuencia, por 1o que les corresponde 0%,

El Indicador Viit, en su Indice A(Gratificacion), no presenta ninguna



frecuencia en ninguno de sus tres niveles. El Indice B{Ampliiacién del
Contexto) y C{Densidad), presentan cada uno el 100% como ha sido el
¢aso de los anteriores libros.

£l nivel 1 de! Indice B(Contexto presente que rodea al individuo:Familia,
escuela, diferentes comunidades, y comparaciones), presenta un 66% y el
nivel 3(Antiguas Culturas Mundiales) presenta un 33.33%.

£n cuanto al Indice C nivel 3 (Actividad que contienen S o mas requisitos
para ser realizada satisfactoriamente), presenta un 66.66% y el nivel
I(Actividad que contiene 1 0 2 requisistos), tiene un 33.33%, el nivel
2(Actividad que contiene 3 o 4 requisitos) no tiene ninguna frecuencia, por
1o que le corresponde 0%.

£} indicador X presentd un 100%

CUADRO 13. FRECUENCIAS DE LOS {NDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
QUINTO GRADO: ACTIVIDADES.

INDICADORES | Il 1} IV V VI Vi il X X
A B A B C
123123 123

LECCION
000001 001
000100100
000 100 001
000000000
000000000
000000000
000000000
000000000
000201102

DNV D UN —
— 00000000~
Cooooco0o
COO0O0COOCOOO
[eRoNoNoNoNoRoNoNal
CoooooOooO
COO0OOOO0OOO
COO0O0OOCSO0OOO
cooco0oo00O0O0O
WO O — — —

TOTALES
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CUADRO 14. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIERO DE QUINTO
GRADO: ACTIVIDADES.

INDICADOR PORCENTAJE
! 0.0
it 33.0

il
vV 0.0
v 0.0

vi 0.0
Vil 0.0

Vil B

WA — Q) — Y —
o
<o

En cuanto a 1a mayor concentracion de cada Indicador en 1as lecciones (Ver
Cuadro 15), se puede observar que el 100% del Indicador |l se encuentra en
1a leccién nimero 1.

En el Indicador VIi! indice B nivel 1, hdy un SO% tanto en 1a leccion 2 como
en 1a 3. En cuanto al Indice C nivel 1, sumayor concentracién estien la
leccion 2, y en el nivel 3 se encuentra un SO% tanto en 1a leccion | como
enla3.

EY Indicador x tiene 25% en cada una de las sigulentes lecciones: 1,2y 3.
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CUADRO 15. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO O
QUINTO GRADO: ACTIVIDADES.*

INDICADORES (I v v v Vi
A B
LECCION
1 0.0 100.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 00
2 00 0.0 0.0 00 0.0 00 0.0 00
3 00 0.0 00 00 0.0 00 00 00
Continuacién CUADRO 15.
INDICADORES Vil X 2
A B C
12 3 12 3 12 3
LECCION
| 0.0 00 00 00 00 1000 0.0 00500 00 250
2 0.0 00 00 500 00 00 100.0 0.0 0.0 0.0 250
3 0000 0.0 50000 00 000050000 250

*50l0 aparecen las lecciones en 1as gue se encontraron algunos de los
indicadores.

LIBRO DE QUINTO GRADO. INFORMACION.

En cuanto a 1a categoria de Informacion se puede observar{Ver Cuadro 17)
el mayor porcentaje es de 9.17% que corresponde al fndicador
tI(Participacion Soclalizante), luego con un 5.91% aparece el Indicador
V(Responsabilidad Familtar); con 1.773 el | V(Autoconcepto), con 1.47% el
Vil{Autoridad);con 0.59% el |1iB(Relaciones interpersonales Adolescente-
Adolescente) y con 0.29% tanto el Indicador I A(Relaciones
interpersonales Adulto-Adoiescente), como el IX(Concientizacion Moral). El
Indicador I({identificacion) presenta 0%.

En cuanto al Indicador VIl Indice A(FGratificacion) no presenta ninguna

~ frecuencia en ninguno de los tres niveles. El Indice B y nC presenta ambos
por separado el 100%(Ampliacién del Contexto y Densidad,
respectivamente),

El Indice B, presenta un 94.37% en el nivel 3 {(Antiguas Culturas Mundiales),
y un 443% tanto en el nivel 2(Antiguas Culturas Mexicanas), como en el
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nivel 1{Contexto presente que rodea a) Individuo:Familia, escuela,
diferentes comunidades y comparaciones). En cuanto al Indice C, se
presenta un 99.40 en el nive! 3(informacidn que contiene S 0 mas datos); y
0.59% en el nivel 2(Informacién que contiene 3 0 4 datos), y O% en el nivel
1(Informacion que contiene 1 o 2 datos).

El Indice X presenta un 100%.

CUADRO 16. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
QUINTO GRADO: INFORMACION.

INDICADORES |t " Il IV V VI VI X X
A B A B C
123 123 123
LECCION
1 07112001 000 201400160 16
2 0 S000301 000 1016 00171 17
3 012 000 40t 000 11565 00 81 0 81
4 0 5004002 0000060 00600 60
S 0 2000300 000005201510 52
6 0 0000300 000005501540 55
7 0 0000500 0000046 00460 46
8 0 0010200 000001100110 11
TOTALES 031 12 62005 000 41539 02336 1338
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CUADRO 17. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES DEL LIBRO DE QUINTG
GRADO. INFORMACION.

INDICADORES PORCENTAJES
| 0.0
Il Q.17
A 0.29
n

B 059

v 127
v 5.91

vi 0.0
vil 1.47

Vil B

AN =N -y —
PN
In
«

iX 0.29

En cuanto a la concentracion de cada Indicador en tas lecciones{Ver Cuadro
18), se puede observar que el Indicador |1, con un 38.70% asta en la leccidn
3; et Indicador V tiene sumayor concentracidn con 25% en la leccién 7; el
1V con 66.66% en 1a leccién 4; el 111B tiene el 50% tanto enlaleccion 1
como emn 1a 8; el 111A presenta su 100% en la leccion 1.

Con respecto al [ndicador Vi1 €l Indice B nivel 3, presenta su rayor
concentracion en laleccién 3 conun 20.37%; en el nivel 2 se encuentra el
100% en 1a 2; y el nivel | con SO% en 1a leccion 1.

En cuanto al Indice C nivel 3, presenta su mayorb concentracion en la
leccion 3 con 24.10%.

El Indicador X 1apresenta en la leccién 3 con 23.96%.
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CUADRO 18. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LECCION DEL LIBRO DE
QUINTO GRADO: INFORMACION.

INDICADORES | I I v v Vi Vi
A B

LECCION
00 2258 1000 500 3333 00 00 200

1
2 00 1612 00 00 00 150 00 200
3 00 3870 00 00 00 200 00 200
4 00 16.12 00 00 6666 00 00 400
5 00 645 00 00 00 150 00 00
6 00 0.0 00 00 00 150 00 00
7 00 0.0 00 00 00 250 00 00
8 00 0.0 00 500 00 100 00 00

Continuacién CUADRO 18.

INDICADOR Vil MooX

A B C
1 2 3 1 2 3 t 2 3

LECCION

! 00 00 00 500 00 438 00 00 476 00 473
00 00 00 250 1000 50! 00 00 5051000 3.02
00 00 00 250 00 2037 0.0 00 2410 00 2396
000000 00 00 1880 00 00 1785 00 1275
0 0. . .0 1630 0.0 50.0 1547 0.0 1538
000000 00 00 1724°00 0.0 1607 00 1627
000000 00 00 1442 00 0.0 1369 00 1360
000000 00 00 344 00 00 327 00 325

OCNOUTAWN
o
o
o
(=)
o
o
o
=)
=
(=)

A continuacién se presentan los resultados globales los cuales se
obtuvieron de la conjuncidn de jos resultados de cada libro, que sé
presentaron anteriormente.

Primero tanto en Actividad como en Informacion, s& presenta un cuadro que
muestra las frecuencias que cada indicador tuvo en cada tibro.

Después, también en ambas categorias , se presenta otro cuadro en el que
aparecen los porcentajes totales de cada Indicador. Dichos porcentales se
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obtuvieron considerando 1a suma total de las Actividades por un lado, y por
otro la de las Informaciones, lo cual constituyd el 100% en cada una de la3
categorfas. A partir de esto, se obtuvieron los porcentajes totales de cada
" Indicador tomando en cuenta la suma de frecuencias que cada Indicador
presento, Es decir:
ACTIVIDADES:
Total de Actividades del Libro de Primer Grado 49
Total de Actividades del Libro de Tercer Grado 40
Total de Actividades del Libro de Quinto Grado J
TOTAL 92 = 100%
Ejemplo para obtener el Porcentaje total de la Categoria de Actividad de
los Indicadores partiendo de que 92 constituye el 100%.
Frecuencia del Indicador 1:

En el Libro de Primer Grado - 6

En el libro de Tercer Grado |

En el Hbro de Quinto Grado 0

TOTAL 7
92 -100%
Por lo tanto =7.6%
7- X

Es decir que el 7.6% del total de 1as Actividades que aparecen en los tres
libros, corresponde al Indicador I{Identificacién). Este procedimiento se
sigue con cada Indicador de Actividad.

El mismo procedimiento se sigut6 para obtener los resultados globales de
la categorfa de Informacién, a continuacién se presenta su e jemplo.

INFORMACION.
Total de Informaciones del Libro de Primer Grado 44
Total de Informaciones del Libro de Tercer Grado 276
Total de Informaciones del Libro de Quinto Grado 338
TOTAL 650 =100%

Ejemplo con el indicador I:
Fecuencias del indicador I:
En el Libro de Primer Grado 2
En el Libro de Tercer Grado 20
En el Libro de Quinto Grado 0
TOTAL 22
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650 - 100%
Por 1o tanto = 3.38%.
22- X

Es decir que el 3.38% del total de 1as Informaciones que aparecen en 10
. tres libros, corresponde al indicador i(ldentificacién). Este procedimlento
se sigue con todos los Indicadores de Informacion.

Y por Gltimo, tanto en Actividad como en informacion, se obtuvieron los
porcentajes de cada Indicador en cada libro, determinado asi la
concentracion que cada Indicador tuvo en cada libro. A continuacién
aparece un ejemplo de Actividades y otro de Informacion.
ACTIVIDADES.
Frecuencia del indicador I:
En el Libro de Primer Grade 6
En el libro de Tercer Grado |
En el libro de Quinto Grado 0

TOTAL 7 =100%

7-100%8 7 -100%
Por 1o tanto =85.7% = 1428%
6- X - X

Es decir que e} 85.7% del Indicador | esta concentrado en el iibro de Primer
Grado, y el 14.28% en el de Tercer Grado.

INFORMACION.

Frecuencia del Indicador I:

En el Hbro de Primer Grado 2
En el libro de Tercer Grade 20
En el libro de Quinte Grado 0

TOTAL 22 =100%
22 - 100% 22 - 1003
Por lo tanto =9.09% =90.90%
2- X 20 - X

Es decir, que el 9.09% del Indicador | esta concentrado en &l libro de
Primer Grado, y el 90.90% en &) de Tercer Grado.

Este procedimiemnto se sigue en ambas categorias (Actividad &
Informacion) para cada Indicador.
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Sigulendo los procedimientos descritos anterformente, se obtuvieron los
siguientes resultados globales.

ACTIVIDADES.

Conslderando del indicador | al Vi1 y el IX, se observa(ver Cuadro 20) que
el mayor porcentaje es para el Indicador |V(Autoconcepto), con 36.95%;
después aparece el Indicador {(Participacion Socializante con 17.39%; el
i(Identioficacion), con 7.6%; el 111A{Relaciones Interpersonales
Adulto-Adolescente) con 6.52%; luego el I11B(Relaciones Interpersonales
Adolescente-Adolescente v el VIi{Autoridad), ambos con un 5.43%. €}
V(Responsabilidad Familiar) con 434% y el IX(Conclentizacion Moral) con
1.08%, el Vi{Canalizacién de 13 Agresion) aparece con 0%,

En el Indicador Vil se muestra que el Indice A(Gratificacién), no tuve
ninguna frecuencia en ningun nivel. £ Indice B{Ampliacion del Contexto), y
el C{Densidad) presentan cada uno 100%, por la ya mencionada razon de que
toda Actividad (y toda informacfén también), presenta alguno de los
niveles tanto de Ampliacion de Contexto como de Densidad.

El Indice B presenta mayor porcentaje en el nivel 1(Contexto presente que
rodea al individuo:Familla, escuela, diferentes comunidades, y
comparaciones), con un 96.73%; después e nivel 2(Antiguas Culturas
Mexicanas), con 2.17%, y por G,itimo el nivel 3(Antiguas Culturas
Mundiales), con 1.08%. En cuanto al Indice C, presenta su mayor porcentaje
en el nivel 1(Actividades que contienen 1 o 2 requisitos para ser
realizadas satisfactoriamente), después el nivel 3(Actividades que
contlenen S o mas requisitos), y por Gltimo el nivel 2 con 5.43%
(Actividades que contienen 3 o 4requisitos).

£l Indicador X, presenta un 100%.

CUADRO 19. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LIBRO: ACTIVIDADES.

INDICADOR 111t v Vv Vi Vi X%
A B A B C
123 123 123
LIBRO
PRIMERO 6 5 4 2 33 30 S 000 4720 40 01 46
TERCERO 110 2 3 1 1 0 0 000 4000 165 120 40
QUINTO 0100 000O0C 000 201 10203
TOTAL 716 65 3440 S 0008921 66 521189,
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CUADRO 20. PORCENTAJE TOTAL DE LO3 INDICADORES. ACTIVIDADES.

INDICADOR PORCENTAJE
| 76
1 173
A 6.5
Y

v 36.9
v 43
vi 0.0
Vil 5.4

>

o
WA — AN — N -
N

vill

(2]

IX 1.0

En cuanto a 1a concentracién de cada Indicador en cada libro, se puede
observar (Ver Cuadro 21) que €l indicador 1V, tiene mayor concentracion
en el libro de Primer Grado con 97.05%; el Indicador Il en el de Tercero con
62.5%; ¢l | en el de Primero con 85.7%; el 1/IA también en el de Primero
con 66.66%; el 111B en el de Tercero con 60% y el VII presenta el 100% en el
libro de Primero; €1V en el de Primero con 75%; y €l (X tiene 100% en e!
de Primero.

£n cuanto al Indicador Vill, Indice B nivel |, sumayor concentracion con
S2.80%, esta en el libro de Primero; en el nivel 2 el 100% también esta en
el libro de Primero; y el nivel 3 en el de Tercero.

Enel Indice C, nivel 1 se presenta 1a mayor concentracion con 74.24% en
el libro de Primero; en el nivel 2 se encuentra el 100% en el libro de
Tercero, al igual que el nivel 3, cOn 90.47%.

£1 Indicador X, presenta su mayor conbcentracion en el 1ibro de Primero.
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CUADRO 21. PORCENTAUJES DE LOS INDICADORES POR LIBRO; ACTIVIDADES.

INDICADOR | I 1l v vV VI Vi
A B
LIBRO
PTRIMERC 857 31.2 6666 400 970 750 0.0 1000
TERCERO 142 625 3333 60.0 29 250 00 0.0 ¢
QUINTO 00 62 00 00 00 00 00 0.0
Continuacién CUADRO 21,
INDICADOR Vil X X
A B C
1 2 3 ] 2 3 1 2 3
LIBRO

PRIMERO 0.0 0.0 0.0 52.80 1000 00 7424 0.0 00 10005168
TERCERO 0.0 0.0 0.0 4494 00 00 2424 100.090.47 0. 4494
QUINTO 0.0 0.0 0.0 224 0.0 1000 151 0.0 952 00 337

RESULTADOS GLOABALES. INFORMACION,

En cuanto a informacién se puede ver (Cuadro 23), que el mayor
porcentaje es el del Indicador {I(Participacién Socializanta) con 19.69%;
después aparece el del Indicador V(Responsabilidad Familiar) con 6.30%;
luego el I({identificactén) con 3.38%; el liA(Relaciones Interpersonales
Adulto-Adoiescente), con 2.92%; el 1V(Autoconcepto) con 2.76%; el
VH(Autoridad) con 2.61%; el 11IB(Relaciones Interpoersonales
Adolescente-Adolescente), con 1.53 y el IX(Concientizacién Moral) con
0.46%.

El Indicador VII{(Secuencia), bno presenta ninguna frecuencia en el Indice
A(Gratificaciébn). En el B(Ampliacion del Contexto) y ¢! C{Densidad),
tienen cada uno un 100%.

En el Indice B se observa un mayor porcentaje en el nivel 3(Antiguas
Culturas Mundialers), con 49.07%; luego en el I(Contexto Presente que
rodea al Individuo) con 3461%; y en el 2(Antiguas Culturas Mexicanas, con
17.53%. En el Indice €, hay mayor porcentaje en el nivel 3 con 92.61%
(Informaciones con So mas datos concretos); luego el nivel
1(Informaciones con 1 o 2 datos concretos) con 7.38%; y por ultimo el
nivel 2(informacién con 3 o 4 datos concretos), con 1.23%.

E1 indicador X(Autodesarrollo), aparece casi con 100%.



CUADRO 22. FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES POR LIBRO: INFORMACION,

INDICADOR |t 1H

LIBRO
PRIMERO 2 72

2 7
TERCERO 20 9016 6 S
2 6

QUINTO 0 32 i

TOTAL 22 128 1610 18 41 11

VvV Vi VI
A
12
00 000
2111200
200 500
700

4 043
95 0 5
15319 0
114 319 48

Continuacién CUADRO 22.
INDICADOR IX X
LIBRO

PRIMERO 0 34
TERCERO 2 276
QUINTO 1 338
TOTAL 3 648

CUADRO 23. PORCENTAJE TOTAL DE LOS INDICADORES: INFORMACION.

INDICADOR

I
v
v

Vi
Vil

vili

3.38
19.69
A 292

B 1.53
2.76
6.30

>

[a¢]
U = W — W —
3
w
o

PORCENTAJE
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En cuanto a 1a mayor concentracion que cada Indicador presenta en 105
libros, se puede observar (Ver Cuadro 24) que el Indicador Il con 70.31; el
VconS1.21% ; el t con 90.90%; [11A con 84.21%;el IV presenta su 100%; el
Vil con 70.58%; el 111B con 60%; el IX con 66.66%, todos en el 1ibro de
Tercero.

En cuanto al indicador VIil, Indice B nivel 1, la mayor concentracion con
80.44%; y al lgual que el nivel 2, con 83.33%, se encuentran en el libro de
Tercero. EI nivel 3 muestra la toftalidad de sus frecuencias en el Iibro de
Quinto.

El Indice C nivel 3 presenta sumayor concentracion en el tbro de Quinto
con 52.16%; el nivel 1 en el 11bro de Primero con 89.58%, y el nivel 2 en ¢l
libro de Tercero con 62.5%

El Indicador X, encuentra su mayor concentracion en el 1ibro de Tercero con
52.16%.

CUADRO 24. PORCENTAJES DE LOS INDICADORES POR LiBRO: INFORMACION,

INDICADOR -1 1l il v v oviv
A B

LIBRO

PRIMERO 80 54 105 200 388 00 00 00

TERCERO 90?9l 703 842 600 277 512 1000 7058

QUINTO 00242 52 00 3333 487 00 2941

Continuacién CUADRO 24.

INDICADOR Vit 1X X
A B i C
12
LIBRO
PRIMERO 00 00 00 127 35 00 895 125 00 00 S24
TERCERO 00 00 00 804 833 0.0 104 625 441 666 425
QUINTO 00 00 00 1.1 131 1000 00 250 558 333 521
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VI, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTATECT.

La discusion de resultados, se presentara, primero enfocada hacia cada
1bro independientemnente. considerando la cateaoria de actividad v Jugas
la de Informacién; y posteriormente se enfocara hacia la alobalidad de 1oz
resultados.

LIBRO DE PRIMER GRADO.

ACTIVIDADES.

En cuanto al libro de Primer grado, categoria de Actividades, de acuredo a
los resultados obtenidos, se pueden observar en general, baja presencia
de los Indlcadores.

A pesar de esto, aparecen algunas frecuencias de los indicadores d=
Identificacion (1), que corresponde a las actividades que permiten que &
adolescente Infractor haga suyos o Interiorice, los comportamientos
soclalmente aceptados, a partir de un modelo cercano a él. Sin embarago,
para gue haya una tdentificacion, es necesario un continuo acceso a estos
modelos, 1o cual, en reste 1ibro no es real de acuerdo al bafo porcentafe
(12.24%), que este indicador presenta en el mismo.

E1 Indfcador de Participacion Soclalfzante (1), presenta solo uin 10.20%. es
decir, que se presentan en muy baja frecuencia las actividades aue
permiten una fnteraccién y cooperacién con otras personas, y e
planteamiento de obfetivos y medidas para lograrlos, 1o cual debe ser una
actividad normal del individuo adolescente que le Dcrmlta en un plan mas
ampllo hacer una planeacion de su vida.

En cuanto al Indicador de Relaciones Interpersonales (111 Ay B), es muy
poco lo que se presenta en este 1ibro, para mostrar una relacién positiva de
comunicacion; de ayuda; de alternativas en la solucion de problermas que
puedan enfrentar en esatas relaciones... ya que solo un 8.16% y un 4,08% de
Relaclones adulto-adolescente y adolescente-adolescente respectivamente
se prresentaron en este 1ibro en la categoria de Actividades®: 39 42. 5357

Debido a la casl nula vy frustrante relacion que 1a mavoria de 10s
adolescentes Infractores han tenldo con aduitos. es necesario fomentar en
gran medida los modelos de interaccion ccon adultos. que oropicien un

.~ marco de referencia diferente, v positivo que les motive a iniciar v
mantener una relacién positiva con los adultos.

E} Indicador |V(Autoconcepto),, muestra un porcentaje alto, es decir mas
del 50%. 67.34%, lo cual esta relacionado con lo observado en el
Indicadior X(Autodesarrollo, que posteriormente se tratarés, va aue en

este libro. las actividades permiten que el adolescente se conuzea a si
»corresponden a fas citas presentadas en Marco Tecrice. ¥ son aplicablres 3 los mismos indicadores n
cada uno de los libros tanto en Actividades como en Informacion.
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mismo, que valore 1as realizaciones positivas aus €l puede joGr

importante mencionar que el libro Iueqa un papel muy imoor tan
49,50 ya que este es uro de los factores brincipales aus vvan ac
las reallzaclones en las que el adolescente fije sus metas, v a
las cuales se va a permitir una autovaloracion, de acuerdo al éx

canalizacton de un fracaso.

Las experienclas de "Autoconcepto”, que a través de este libro se
propician, son de gran trascendencla porque pueden ayudar a modificar ¢l
bajo nivel de autovaloracion aue la generalldad de los adolescentes
Infractores tienen3% 4% 5¢ Ademas, el hecho de permiotir la valoracion de
las experiencias de fracaso, en una experiencia de aprendizaje en ¢l saién
de clases, es un buen antecedente para enfrentar la vida cotidiana, en la
que no todas 1as condiciones son las tdeales para permitir siempre ¢l
éx1t0.55: 57

El Indicador de Responsabilldad Familiar (V), presenta muy baja frecuencia
(16.12%), 1o cual no permite que el adolescente infractor se percate de 1a
realkidad de la formacién de una familia.

Desgraciadamente, 1a mayoria de los adolescentes Infractores iriclan una
familfa a muy tremprana edad,'® por 1o que atn no estan conclentes de la
responsabilidad que esto implica, propiciando fa centinuacién de un
ambiente pobre fisicay moralmente para sus hijos, el cual es un elemento
que facilita la canalizaclon hacia infracciones. Por esto, es indisoensable
que al adolescente Infractor , se le forme en este sentido.

A pesar de lo anterfor, 1as frecuenclas del Indicador de Respaensabflidad
Famf!lfar, son realmente muy bajas en este Ilbro, v por lo tanto no facilitan
una concfentizacvién de la responsabilidad econdémica, moral, afectiva,
educativa que ellos como padres tlenen hiacla sus hijos.'0- 3957 Esta
situacién es comprensible, ya que estos iibros van dirtaidos orfginaimente
a Individuos de diferente edad (6 0 7 afos), en 10s que no existe ¢l
problema en forma tan directa como sucede en los adolescentes
Infractores.

E1 Indicador de Canalizacion de la Agresion.® 5557 no presenta ninguna
frecuencia en este libro. dentro de las actividades. 1o cual €s un aspecto
indeseable, va que una de 1as principales caracteristicas del adoiescente
Infractor. es actuar en forma agresiva indistintamente, para el logro de
cualquier meta : entonces es indispensable que ¢l 1ibro presente al
adolescente altertnativas no agresivas del logro de objetivos a través de
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actividades aue fomenten ura alternativa de corunicacion verbal por
ejemplo, '2 47.54 actividades que muestren la necesidad de caralizar sus
acciones hacta 1o que se desea lograr, de la espera, si éstaes r:au:rlda
para el logro de 1a meta, etc..

Este es un punto muy importante, pero muy deficlente en este 1bro, por 1o
que es necesario reforzar la presentacion ae sftuaciones alternativas -
claras que el adolescente pueda poner en practica corn éxito, v de esta
manera sustituir paulatinamente las conductas agresivas como recurso en
€l logro de objetivos, por otras socialmente acentadas.

El indicador de Autoridad (Vil), presenta también muy baja frecuencia
(10.20%), y es mas deseable que aparezcan mas actividades que
posibiliten que adolescente Infractor se de cuenta, no solo Gue &s
necesario cumplir con clertas reglas como horarios, discinling, hialene,
etc., sino de larazén que éstas tienen para su beneficlo y como esto
trasclende en su relacion con otras personas.S: 7 20

En cuanto al Indicador VIl (Secuencia), €l Indice A (Gratificacién), no tuvo
ninguna frecuencia en ninguno de 10s tres niveles, E3to es trascendente, ya
que se ha visto que el adolescnete infractor requiere de un proceso quiado
de obtencién de gratificacién ; que va de mayor, mas concreta y a corto
plazo a menor, mas abstracta, y mas a largo plazo, ya que una de las
caracteristicas principales de estos indlviduos es la necesidad de
gtratificacion inmediatay palpable y de no ser asi se propicia una
frustracion contraproducente en el desarroilo del individug. 1040

Es por esto, que es necesario considerar gue las actividades deben
proporcionar una gratificacidn de acuerdo a 1a secuencia que ha sido
observada como necesaria para propiciar un desarrollc adecuado del
Individuo, faciiitando su autocontrol en la vida cotidiana. Ademas €3 muy
importante manejar la gratificacion como un medio de estimulacion que
es necesarto manejar en el proceso educativo de ios rnenores
infractores.'®

En cuanto al nivel B ( Ampliacion del Contexto), se presentd mayor
frecuencia en el nivel 1 (Contexto presente que rodea al individuc. familia.
escuela, diferentes comunidades, y comparaciones), €st0 €3 abrogiado
porque un autoconocimiento vy un conocimiento de 10 mas cercane, €sla
base para partir a un conocimiento mas amplio.Dentro de este Indice e
observd la misma secuencia mencionada en el nivel 1, es decir, familta,
escuela, diferentes comunidades y comparaciones
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En el nivel 2 fue muy baja la frecuenciay en el 3 fue nula, 1o cual Indica
que se le dio mayor importancia al conovcimiento de 1o que rodea més
cercanamente al individuo.

En el Indice C {Densidad), se observd aue el 100% estéa en el nivel 1, ¢35
decir, en actlvidades que solo contienen 1 0 2 requisltos para ser ‘
realizadas satisfactoriamente, esto es adecuado, ya que 105 requisitos
demnandados en las actividades deben sequir una secuencia de menor a
mayor para segulr una formacion paulatina. Es decir, es necesaric que al
Inicio de este proceso haya requisitos mas accesibles y menores, a 10s que
en un paso posterfor existen, para evitar que requisitos muy ambicioscs
propicien una desmotivaciony desinterés,

El Indicador de Conciuentizacién moral (1X), presenta muy bajo porcentaje
(2.04%), 1o cual muestra otra deficiencia de este libro ya que se ha
observado 1a concientizacion moral como un requerimiento trascendente
edel adolescente Infractor. A través de diferentes actividades puede frse
forjando esta conciencla moral que permita un cambio intrinseco det
Individuo que modifigue su conducta social. 2% 64 70.93.97, 115

El Indicador de Autodesarrollo (10), muestra casiun 100% que s
importante, ya que manifiesta que existe casi una totalidad de actividades
en este litbro, que permiten un autodesarrollo; entre jos habitos que se
observo, fomentan con mayor frecuencia, estan la cbservaciény la
refiexi6n acerca de 1o que rodea al Individuo, de 1as personas que viven
cerca de é1; de lo que él es y hace. Esto es positivo, ya que responde a la
neceslidad que se ha observado que el adolescente infractor presenta, de
hacerse conclente de é1 mismoy de lo que le rodea,'® 22 para propiciar
interacciones positivas con su medio a través de su autoconocimiento, y
asf canalizario hacfa un comportamiento mas socializadfo en el aue
considere la existencia de otras personas .

Ademas, por si solas, la reflexfon y 12 observacisn fomentadas en este
libro, son elementos importantes que propician gue el adolescente aplicue
estas habilidades en suvida cotidiana mejorando conrespecto ala
valoracion previay posterior de sus actos.??

INFORMACION.
Se puede decir que tanto actividades como informacion estan equilibradas
en este libro ya que apacen 49 actividades y 44 inforraaciones.

2
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En cuanto a Informacion, se puede observar que existen muy pocas en
cuanto a ldentificacion (1), (45%), 1o cual apoya lo expresado
anterformente acerca de ia poca probabiliodad aue existe de propiclar una
{dentificacion real, debido al bajo porcentaje que se presenta.

E! Indicador de Participacion Socializante (1), al iqual que el de
Autoconcepto (1V), tienen un porcentaje mas alto (15.90%). Esto es
importante, porque aunque e! porcentaje so es mnuy sianificativo se
encuentran presentes las informaciones que presentan modelos de
participacion soctalizante como ia cooperacién v 1a Interacclén para el
establecirnientoy logro de objetivos. También son fmportante ias
Informaciones que favorecen una revalorizacion del sujeto através de

12 presentacién de informaciones que ayuden al Individuo areconoccer sus
capacidades y los logros positivos que puede obtener fde ellas. Como en €l
caso de las informaciones, 1as Informaciones van a ayudar ala
canalizacion de to que el individuo aprecle como experiencia de éxito, por
1o cual es importante que en el 1ibro no se de e de ado 1a responsabyi!idad
de canalizar hacla realizaclones personales socialmente aceptadas, aue
beneficien al individuo (por ejemplo, capacidad de éxito en una actividad
personal y socialmente productiva, en la escuela, enrelaciones con otros,
etc.). -

En cuanto al Indicador de Relaciones Interpersonales (i1), se encuentra
igual porcentaje en Ay en B, es decir en 1as relaciones adulto-adolescente
y adolescente-adolescente, este porcentaje es muy bajo (4.5%) si se
considerakla gran necesidad de que a través de Informaciones se propicle
una relaclon positiva con el adulto y con otros de su misma edad. Con esto,
ayudar a la modificacién del modelo de relacion, generalmente agresivo,
que el adoiescente tiene conrespecto al adulto, y asf motivar al
establecimiento de estas relaciones con aduitos y con sus iguales, sin
desconocer en las informaciones, 1as dificultades que puidieran
presentarse en ellas, mostrando alternativas en ia superacién de estas
dificultades.

El Idicador de Responsabilidad Familiar (V), el de Canalizacitn de la
Agreston (Vi) y el de Autoridad (VII), no presentan ninguna frecuencia o
que se considera como indeseable por s& elementos muy necesartos e la
educacion del adolescente infractor. Estos Indicadores, no tienen
sufictente fuerza en este 1ibro, para posibilitar un cambio de
comportamiento y actitud del adolescente infractor, va aue tantoen la
categoria de Actividad como en ia de Informacion, presentan muy baios ¢
nulos porcentajes.
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La Responsabfiidad Famliiiar, como ya se mencioné, deblido a Ia situacion
particular generalfzada de los adoiescentes infractores de tener hijos a
muy temprana edad, y su propla experiencia conrespecto a aue han vivide
generalmente con muchas carencias , no les permfite darse cuenta de la
responsabilidad que adquieren al tener hifjos.

Por otro lado, 1a Canalizacién de ia Agresion, &s un elemento indispensable
ya que el Individuo Infractor adolescente, ha encontrado en su actuacion
agresiva, suUnico recurso para resolver los problemas a 105 qué se
enfrenta. £s por esto necesarfo, que haya una canallzacion de la agresion
en 1a que se le presenten alternativas accesibles a él. En este libro., como
se ha podido apreciar, ni en actividades ni en informaciones aparece €l
elemento de Canalizacidn de la Agresidn.

En Autoridad , en informacion, no presenta ninguna frecuencia, lo cual no
es muy deseable, ya que se puede usar el recurso de la Informacion para
presentar al adolescente infractor 1os beneficios propios y en su relacién
cfon otrOs de mantener disciplina y habitos de limpieza.

El Indicador VIl (Secuencia), en el Indice A (Gratificacion?, al iqual que
en Actividades, no presenta ninguna frecuencfa en ninguino de sus tres
niveles, lo cual afecta al proceso mencionado anterformente acerca de la
necesidad de gratificacién y suuso razonable para la motivacion y para
propiciar un autocontroi en el individuo.

En el Indice B(AmplfaciEon del contexto), aparece su mayor porcentaje en
el nivel 1{Contexto presnte que rodea al individuo), en este, al igual que &n
actividades se observo una secuencia que va de 10s mas cercano a 10 mas
lejano a partir del individuo, lo cual es positivo, porque se va
sensibilizando a que conozca todo fo que le rodea facilitando ¢ oroceso al
partir de los mas cercano a él. Pocas informaciones fueron clasificadas en
el nivel 2(Antiquas Culturas Mexicanas), porque este iibro hace énfasis en
10 que rodea mas cercanamente al individuc.

En el Indice C (Densidad), se encontré el 100% er informaciones ue solo
contienen |1 0 2 datos concretos , lo cua) es importante ya que al inicic del
proceso de formacion, al que corresponde el libro de Primer grado, no ¢35
conveniente incluir demasiados datos en una misma informacién ya gue
impide su razonamiento y su asimilacién.

El Indicador  de Conclentizacién Moral, no presenta ninguna frecuencia, 1o
cual, unido al bajisimo porcentaje presentado en actividades en este
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. mismo indlcador, no permite una facilitacion de un cambio en 1as bases
morales del indlviduo que fundamenten un cambio de conducta.

El Indicador de Autodesarrollo (X), se presenta cas! en la totalidad de las
Informaciuones, y al igual que en las actividades, se ve mas dirigido a la
observaciény reflexién de lo quye rodea mas crecanamente al individuo, y
de é1 mismo, 10 cual es un factor positivo en el desarrollo del sujetc.

LIBRO DE TERCER GRADO.

ACTIVIDADES.

En este libro se encontraron 40 Actividades de 1as cuales muy pocas
corresponden a 10s Indicadores de Socializacién,

El Indicador de Identificacion (1), tiene solo 2.5% de actividades que la
propician, slendo esto un tanto deficiente, de acuerdo a la necesidad de un
constante contacto, a través de actividades, con un modelo de
{dentificacion. ’

El Indicador de ParticipaciEon Socfalizante (I1), tuvo un mayor porcentaje
(25%), que corresponde a las actividades que propician una relacion de
cooperacién y participacién en | a determinacién de objetivosy su
evaluacién. En este bro, aunque a comparacion de los demas Indicadores
exceptuando el VIIl y el X), tuvo un mayor porcentaje, es todaviia muy
bajo, menor al S0%, en relacién a la de propiciar constantemente
actividades que conlleven una interrelacidn positiva con los que le
rodean, como lo es la cooperacién , planeacion y evaluacion de lo logrado
grupalemente.

En cuanto al Indicador de RelacioNes Interpersonales, adulto-adolescente
y adolescente~ adolescente (Il Ay B), los porcentajes fueron muy bajos,
siendo el menor el del primero (I11A) con 5%, esto, como ya se ha
menclonado, es un elemento digno de ser considerado con mayor énfasis
para vencer ese gran obstaculo que existe en el adolescente infractor para
iniciar una relacién con algin adulto. Por su natural rechazo hacla los
modelos de autoridad debido a su edad, reforzado esto por las experiencias
poco satfsfactorias afectivamente con adultos, es necesario que se le de
mayor oportunidad a través de las actividades de iniciar v estabiecer una
relacién gratificante con alguno o varios aduitos.

En el Indicador Relaciones Interpersonales adolescente-adolescente.
aunque es mayor su porcentaje (7.5%) enrelaclén al antsrior, nc &3 lo
suficientemente fuerte considerando el total de Actividades. para
fortalecer una relacion positiva de ayuda y reconocimiento de sus iguales.
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Seria entonces necesario incrementar las actividades en donde se
introdujera el fomento de relaciones entre Iguales.

Enrelacién al indicador de Autoconcepto (1V), y el de Reponsabilidad
Familiar (V), se observan también muy bajos porcentajes(2.5%
respectivamente), y por 1o tanto es muy poco probable que se fortalezca un
autoconcepto positivo en el adolescente infractor y que se le haga
conciente de la realidad acerca de 1as responsabllidades inherentes a la
formacién de una familia. Ambos elementos son indispensables enla
formacién del adolescente Infractor para contrarresta dos situaciones
caracteristicas de estos: el bajo autoconcepto y 1a formacién de una
familia a muy temprana edad.

El Indicador de Canalizacién de 1a Agresién (VI), y el de Autoridad (VI1), no
presentan ninguna frecuencia se puede observar entonces, un gran vacic
en las actividades de este 1ibro, por carecer de las que se dirigen a
canalizar 1a agresion del adolescente a través de la presentacion y
experfemntacion de de diferentes posibilidades de actuacion;y a lograr
una aceptacion de 1a disciplina por convencimientio propio por el
reconocimiento de 10s beneficios personalesy sociales.

El Indicador VIiI (Secuencia), indice A (Gratificacién), no presenta ninguna
frecuencia en ninguno de 1os tres niveles, 1o cual como ya se ha
mencionado, no ayuda al desarrollo de autocontrol en cuanto a necesidad
de gratificacién del adolescente infractor, lo cual s muy necesario.

En cuanto al Indice B (Ampliacion del Contexto), se encontro que l1a
totalidad de la Actividades se encuentraen el niv® | que serefiere a
actividades que abarcan el contexto presente del individuo. Dentro de
estas actividades se encontrd una secuencia adecuada, es decir, 1as
actividades clasificadas en el Indice 1, se refieren primero a lo mas
cercano al Individuo y paulatinamente a lo mas lejanc.

El Indice C (Densidad), tiene su mayor porcentafe (40%) en el nivel
1(actividades que contiene 1 0 2 requisitos para ser realizada
satisfactoriamente), en el nivel 2 (contienen 3 o 4 requisitos) aparece un
porcentaje considerable (12.5%), y en el nivel 3 { contienen mas de 5
requisitos) tienen aunque menor porcentaje (7.5%), aparecen en este iibro.
Por 1o anterior, en este llbro, por si solo, s¢ puede aprectar una buera
combinacion de Densidad, es decir, aparece todavia una mayoria de
actividades que solo contienen 1 o 2 requisitos para ser realizadas,
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combinandose con una menor parte de actividades que contienen 3 ¢ -
requisitos y con actividades que contienen rnas de S reauisitos. Aqui ya se
Introducen actividades con un mayor numero de demandas sin aue haya una
inclinacién  en las actividades de mayores demandas, que ubstaculice el
proceso educativo.

El Indice de Concientizacién Moral(IX), no aparece ninguna frecuencia lo
que se considera como un aspecto negativo en este libro ya que el
deficiente desarrollo moral del sujeto, reguiere de una atencién mas
efectiva dentro de este libro.

El Indicador de Autodesarrollo (X), aparece con 100%, lo cual es
importante porgue através de la totalidad de las activiaddes, se estad
facilitando 1a asimilacion de habitos positivos que apoyan el proceso
educativo del menor infractor.

INFORMACION.

Enel libro de tercer grado, se presenta gran nimero de informaciones
(276), en comparacion de las actividades (40), lo que podria ser un
elemento a considerar ya que es necesario que haya un equilibrio entre
Informacién y actividades, sobre todo porque a través de las sequndas se
puede motivar y eficlentizar 1a comprension, el aprendizaje,y la
aplicacién de las informaciones que aparecen en el ibro. Ademas &3
necesarto que a través de actividades y no solo de informacionas se
involucre al adolescente infractor en el contenido del libro, y en los
objetivos que a través de ese contenido se pretenden lograr.

En el Indicador de |dentificacién (1), se enciuentra un bajo porcentaje
(7.24% ) 1o cual no apoya por sf solo una relacion de tdentificacion .
Ademas, relacionandolo con el fgualmente bajo nivel de frecuencias de 1as
actividades en este mismo indicador, se puede ver que en este libro no hay
una suficiente presentacion de actividades ni de Informaciones que
propicien esa identificacién que es tan deseable en 105 adolescentes
infractores para introducir un adelanto en su comportamiento.

El Indicador de Prticipacion Socializante (i), muestra un mejor
porcentaje (32.6%), que apoya en gran medioda la relacion de participacion
, esto esta apoyada con las actividades clasificacdas en este mismo
indicador, lo cual muestra que hay una atencién suficiente a este factor en
este libro.

El Indicador de Relaciones Interpersonales (lil Ay B),se encuentran con
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porcentajes muy bajos (5.79y 2.17% respectivamente). Estas puntuaciones
muestran una deficiencia ya que se requiere de un mayor fomento de este
tipo de relacfones para facilitar el proceso de socializacion del indioviduo.

£1 tndicador de Autoconcepto (1V(, presenta también muy bajo porcentaje
por 1o cual se puede decir que no responde a 12 necesidade apremiante que
los adolescentes infractores presentan de reconocerse y valorarse.

£l Indtcador de Responsabitidad Familiar (V), tiene también unbajo
porcentaje (7.61%), por 1o tanto es necesarion que se ponga mavor
atencién a la conclentizaciion de las responsabilidades famillares, que
1as Informaciones pueden promover.

El Ingicador de Canalizacion de ta Agresién (Vi), tiene solo 0.36%. 1o cual
debe ser atendido en mayor medida , ya aue como se menclond, 1a necesidad
de autocontrol de la gresion det adelescente es manifiesta. Ademas, las
Informactones soin un buen recurso para presentar las alternativas aue €l
tiene ante situaciones en las que solo ha recurrido a la agresion.

El indicador de Autoridad (Vi1), presenta solo un 4.34% por lo que serla
conveniente enfocar mas informacion hacia la adopcion de una disciplina.

Los indicadores 1V, V, Vi, y Vi1, tanto en actividades como en informacion,
presentaron en este Hibro, porcentajes muy bajo por 1o que es necesario
constderar en ambas categoriasas la inclusion de elementos referidos a
estos Indicadores que ayuden a la adauisicion de los comportamientos
socializados contemplados en estos.

El Indicador de Secuencia (Vii1), Indice A (Gratificacién), al igual que en
la categoria de Actividades no presenta ninguna frecuencia lo cual
muestra maniftestamente kia deficiencia que en este libro, como en el de
Primer grado, tiene en el proceso de gratificacion necesario para la
formacién del adolescente.

El Indice B (Ampliacitn del Contexto), presenta en el Nivel 1( Contexto
ptresente que rodea al sujeto), sumayor porcentaje (65.57% ).en cuanto a
este nivel se aprecta que las informaciones se enfocan a diferentes
comunidades presentes de México, y comparacidn entre si; ya no se
enfatiza tanto como en el 1ibro de Primer grado, en el contexto inmediato
que rodea al sujeto. Después en e nivel 2 (Antiguas Culturas Mexicanas) -
(34.42%), se puede observar que ya hay una mayor frecuencia de las
Informaciones del nivel 2, es decir, ya se amplié mds €} contexto que este
11bro presenta.
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En cuanto a Denstdad (C), se observa que hay un porcenta (e mayor
significativamente en el nivel 3 {Informacidn con mas de S datos), ¥ poco
porcentafe en el nivel |y 2 (informacién cvon 1 0 2 dates v con 3 ¢ 4,
respectivamente). Lo anterior se considera como ura sobrecarga en las
tnformaciones, es decir, se est4 concentrando demaslada informacion en
cada parrafo, ademas de que, como ya se manciond, existe un gran nimero
de informaciones en comparacidn con las actividades, 1o cual no permite
una cambfo efectivo en la forma de presentacién para propiciar un
ap[rendizaje.

El Indicador de Concientizacion Moral (IX), no presenta ninguna frecuencia,
Untendo esto con la nula frecuencia en 1a categoria de Actividades en este
mismo Indicador, se observa que no esta presente en este }bro una
adecuada atencién a la formacién moral como medio para obtener un
cambio de comportamiento de los adolescentes infractores.

El Indicador de Autodesarrollo (X), presenta un 100%, sin embrago en este
libro se observd que se enfatizo en 1o que se considera en este indicador
como Cultura General, es decir, parrafos puramente descriptivos, Esto
esta en relacién con la gran densidad gue se observd, por 10 Gue es
necesarto un cambio para el me jor uso de la informacion, enfoncandola
hacta la adquisicién de comportamientos o actitudes contempladas en los
Indicadores.

LIBRO DE QUINTC GRADO.

ACTIVIDADES.

En este 1ibro aparece un bajisimo nimero de Actividades (solo 3), de las
cuales, solo el 33.33% se clasifico en el Indicadpor de Participacion
Socializante (11). Esto presenta una deficiencia, ya que en las actividades
es mas faci} fomentar 1a participacién , la coopercaion, establecimiento de
objetivos en forma grupal y su evaluacion, y realmente en este bajisimo
numero de Actividades en general, y 1a frecuencia que aparece en €l
Indicador, no favorecen esta participacién.

En el resto de los Indicadores, es decir el |, HI Ay B, IV, V, VIy VI, no
aparece ninguna frecuencia, 10 cual manifiesta una gran carencia de
Actividades en este libro que apoyen ia soclializacion del menor infractor.

En el [ndicador de Secuencia (VH1), Indice A (Gratificacion), no aparece
ninguna frecuencta, afectando como ya se ha mencionado, el proceso de
autocontroi del adotescente, a través del manejo de gratificaciones.
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El tndicador B (Amplitud de! Contexto), presenta su mayor porcentaje
(66.66%), en el nivel | (contexto presente que rodea al individuo)), y el
33.33% lo presenta en el nivel 3 (Antlguas Culturas Mundiales). Por lo
anterior, se observa que se Introduce de manera mas notable una mayor
amplitud en el contexto, es decir, se amplia a culturas antiquas mundiales.

En cuanto a Densidad (C), algunas de las actividades aparecen en el nivel
(solo 1 0 2 requisitos para ser realizadas satisfactoriamente), pero la
mayorfa (66.66%), estan en el nivel 3 (mas de Srequisitos). Sin embargo
se puede considerar que no hay demasiada carga, ni de actividades mas
sencillas, ni de 1as mas complicadas; considerando éstas de acuetrdc al
numero de demandas que se hacen en ellas.

El Indicador de Concientizacién Moral (IX), no aparece en las actividades,
por lo que se ve la necesidad de enfatizar este adspecto en este lbro con
el fin de afectar positivamente las bases del comportamiento de!
fndividuo Infractor.

En el Indicador de Autodesarrolio (X), esté presente el 100% de las
actlvidades, lo cual se puede considerar positivo por los habitos gue se¢
fomentan, sin embargo realmente el 100% de la Actividades corresponde a
una frecuencia muy baja, 10 cual no ayuda a que surja una real aprehension
de los habitos.

INFORMACIONES.

El desequiiibrio en este 11bro con respecto al nimero de Actividades y de
informaciones, es mayor que en el 1ibro de Tercer grado, ya que en €l de
Quinto grado, aparecen solo 3 actividades y 338 informaciones.

El Indicador de IdentiffcaciEon (1), es muy deficiente ya que no presenta
ninguna informacion , lo cual es también manifiesto en 13 nula frecuencia
del mismo Indicador en las Actividades.

El Indicador de Participacién Socializante (11), aparece con muy bajo
porcentaje (9.17%), lo que no apoya el proceso pauiatino de particiupacion
con otras personas. Aungue en fas Actlvidades aparece un alto porcentaje,
realmente es muy poco lo que éstas apoyan la participacion soctalizante de
los infractores ya que el namero total de éstas es muy bajo.

El Indicador de Relaciones Interpesonales (1A y B), es realmente muy
bajo (0.24% y 0.59% respectivamente), lo cual €s indeseable porgue no hay
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una respuesta , a la necesidad de fomentar una relacién positiva con
adultos y con iguales. Esto es apoyado por la situacién de este indicador en
las Actividades.

El Indicador de Autoconcepto (IV), también presenta muy bajo porcentaje
(1.77%), aue unido a la nula frecuencia de actividades corresponmaientes a
este Indicador, no apoyan e} desarrollo de un autoconcepto positive.

£l Indicador de Responsabflidad Famlliar(V), presenta unporcentaje
ligeramente mas alto(5.91%), sin embargo al considera el porcentaje total
de 1a s Informaclones, , el de este indicador resulta pobre. Sin embargo,
proporciona una minima ayuda para concientizar al adolescente de la
responsabtlidad que como padres tienen ante sus hijos.

El Indicador de Canalizaclén de la Agresidn (V1), no presenta, al igual que
en Actlvidades ninguna frecuancia, lo cual es indeseable por la gran
necesidad que hay en la educac(on de un adolescente infractor de canaiizar
positivamente su agresividad.

El Indicador de Autoridad (VII), tlene igualmente muy bajo porcentaje
(1.47%), y con el nulo que presenta en actividades se observa aque este libro
no apoya fuertemente la adopcion de una disciplina.

El Indicador de Secuencia (Vill), Indice A (gratificacién), al igual que en
todos los casos anteriores, no presenta ninguna frecuencia, y considerando
el gran nimero de informaciones que aparecen en este libro, propicla

- desinterés ya aque no se usa la gratificacion como instrumento de
motivacion.

El Indice B (Ampiiacion del Contexto), encuentra su mayor porcentaje
(94.36%) en el nivel J(Antiguas CulturasMundiales), y ¢l el nivei 1y 2
(Contexto Presente que rodea al Individuo y Antiguas Culturas Mexicanas
respectivamente), tienen porcentajes muy bajos. Es decir, que en este
libro se apoya una secuencia de ampliacién del contexto adecuada, ya que
aungue hay mayor concentracion en el nivel 3, no desapacen las de 105
niveles 1y 2 que corresponden a contextos mas cercanos &l individuo.
mente tienen bajos porcentajes.

En cuanto al Indice C (Densidad), aparece casi el 100% (99.40), en ¢l nivel
J (Informaciones con mas de 5 datosr. concretos), esto, al igual que &n ¢l
Hbro de Tercer grado, provoca una gran concentracion detiformaciones
apoyadas en baja escala por las actividades presentes, lo que pugde causar
monotonia y desinterés en el texto.
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£l indice de Concientizacion Moral (iX), 5010 presenta 0.29%, que unids con
el nulo porcentaje en Actividades no perrmite una concientizacion moral
que respalde un cambio positivo de comportamiento.

El Indicador de Autodesarroltlo (X), aparece enun 100%, sin embarqo al
Igual que en el 1ibro de Tercer grado, aparece una mavoria de
informaciones descriptivas consideradas como Cultura General, sin
-embargo, 1a poca flexibilidad que esto respresentapuede propiciar falta de
interés y desmotivacion hacta el 1ibro de texto.

RESULTADOS GLOBALES.

ACTIVIDADES.

Se puede observa en cuanto a actividades, que el Indicador de
ldentificacion (1) tiene porcentaje muy bajo(7.6%), considerandc que la
identificaci6 es unrecurso para provocar un cambio de comportamiento
de los adolescentes infractores, y para propiaciar comportamientos
soctalmente aceptados. Es tambtén reconocido, que para aue exista
fdentificacion, es necesario un contacto continuo con ei modelo de
{dentificacion 1o cual no se posibilita con la escacez de elementos de
Identificacién manifestada por el bajo porcentaje en este Indicador.

Por otra parte, dism,inuyendo ia posibilidad de identificacion por parte de
los adolescentes,se puede observar que la continiudad entre 1os libros
analizados es muy deficiente, ya que 1a mayor parte (85.7%) de elementos
de ldentificaciEon, se encuentran en el iibro de Primer grado,
diosmimuyendo en el de Tercero (14.28%), y desapareciendo totaimente en
el de Quinto.

€1 Indicador de Participacidn Socializante (1), presenta un porcentaje un
poco mas alto (17.39%), siendo a pesar de esto, Insuficiente enrelacion a
Ta totalldad de Actividades. Esto se considera como un aspecto negativo,
ya que existe una gran deficiencia en los adolescentes Infractores de
participar en laplaneacién de objewtivos y en la determinacion de los
medjos para fograr esos objetivos. También, es necesarfo fomentar en
ellos el reconocimiento de la particiupacion de otras personas en dicha
planeaciény en los logros que se obtengan.

Laparticipacion socializante, esun elemento que debe ser fomentacdo
constantemente para lograr que &l adolescente reconczca la importancia
que ésta tiene en suvida. Sin embargo, a 16 largro de tos tibres anatizados
aparece poco balance en este indicader; en el de Primer grads, ¢!
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porcentaje es bafo (31.2%), en e} de Tercero aumenta a mas dei SO
(62.5%), v en el de Quinto el porcentale es muchisimo més bajo (6.2%). Por
esto, es necesario poner mayor atencion en este elemento de participacion
que, como es sabido, tiene repercusiones positivas en la soclalizacién del
adolescente Infractor, y mas concretamente en en su distribucion en o3
1bros de texto para que haya una continuidad , que vaya de acuerdo aun
proceso paulatino de desenvolvimiento social.

El indicador de Relaciones Interpersonales Adulto-Adclescente v
Adolescente~ Adolescente (I} Ay B), aparecen con muy bajor porcentajes
(6.52% y 5.43%, respectivamente), en relacion a la totalidad de
Actlvidades, y ante 1a gran necesidad que existe de motivar a fos
adolescentes Infractores a establecer relaciones cor adultos que
faciliten la soclalizacién del Individuo en lo que se refiere a valorizacion
y adopcion de 1a comunicacion verba; de reconocimiento del adulto comoun
modelo atractivo para el adolescente del cual se puede desprender la
Identificacién ; y de reconocimiento de 1os adultos como como una persona
capazde brindar apoyo y comprensién y no como una persona frustrante y
rechazante.lgualmente, 1a alternativa de comunicacion verbal con sus
iguales, es un factor importante que posibilita el avance hacia un
comportamiento mas socializado en ias relaciones interpersonales.

Ambos Indicadores, I1iAy B, aparecen con un buen porcentaje en los iibros
de Primeroy Tercero (li1A: Primero 66.66%y Tercero 33.33%; |1IB: Primero
40R, y Tercero 60%), sin embargo los dos desaparecen en el }ibro de
Quinto grado, lo cual implica una desventaja para promover la
participacion soctalizante alo largo de 1a educacvion del adolescente
infractor.

El Indicador de Autoconcepto (1V)< es el mayor porcentaje (36.95%), en la
consideracion total de los resultados, lo cual es Importrante por que
manifiesta unpoco mas de atencion a la necesidad de fomentar un
autovaloracion del sujeto infractor a través de actividades que le
permitan lograr éxitos que sean consideradosn como valiosos, por lo cual
también es necesario guiar este proceso para canalizario hacia éxitos que
le tratgan beneficios personales y tengan repercusiones soclales. Ademas,
es de gran importancia que el libro de texto, contribuya al mane o
productivo de los fracasos gue en una actividad y circusntancias
determinadas el adolescente infractor pudiera tener, para evitar formar al
adiolescente en un ambfente de constante y desmedido éxito, e
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Imposibiiitario para reconocer las causasy la importancia de una
experiencia de fracaso. '

A pesar de que sl es necesario fomentar esta autovaloracion y autoestima
al principio del proceso educativo que corresponderia al 1ibro de Primer
grado, para formar las bases que fundamenten 10s avances posteriores ef
el proceso educativo, existe demasiada concentracion en este libro
(97.05%), disminuyendo considerablemente en el de Tercero (2,94%).y
desaparece en ef de Quinto, lo cual muestra una deficiente continuidad en
el proceso de fortalecimiento de autoconcepto del adolescente infractor,
qQue requlere de apoyo a lo largo de su educacion.

El Indicador de Responsabilidad Familiar (V), tiene un porcentaje m,uy
bafo (4.34%), que manifiesta una deficiente atencién a la necesidad de
inculcar en el adolescente infractor, el recocimiento y cumplimiento de
las responsabilidades fnherentes a ser padres de familia. De este
porcentaje, se encuentra su mayor concentracion (795%), en el libro de
Primer grado disminuyendo en el de Tercero (25%), y desapareciendo en &l
de Quinto. Porlo tanto, es evidente que el elemento de Responsabliidad
Familfar, necesita ser atendido a lo largo de su educacion para que sea
mas factible la concientizacion de dichas responsabilidades.

El Indicador de Canalizacton de 1a Agresion (VI), es ¢l nico que no aparece
alo largo de los tres libros. Esto manifiesta una falta de atencibén auna
problematica evidente de adolescentes infractores, que requiere de
prevenir y evitar recurrir a manifestaciones de agresion
indiscriminadamente, para lo cual es necesario presentar alternativas a
través de Informaciones y actividades que permitan una“ experimentacion
adelantada” de posibles circunstancias que provoquen reaccilones ’
agresfvas.

E! Indicador de Autoridad aparece con bajo porcentaje (5.43%), el cual en
su tpoyalidad se encuentra en el libro de Primer grado. Esto presenta una
deficiencia muy grande en losn 1ibro de texto, ya que es necesario incluir
paulatinamente algunos elementos de disciplina personal y social, para
impulsar hacia una mejor refacion con lo que rodea al indlviduo, a partir
de una estabilidad y 6rden personales.

El Indlcador de Secuencia (VIii), en cuanto a GratificaciEon (A), no aparece
en ningun caso, o quese considera como una carencia trascendente ya que
la gratificacion es un elemento, que mane jado conclentemente, tiene
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repercusiones positivas en la educacion del adolescente infractor.

En cuanto al Indice de Ampliacion del Contexto (B), presenta una mayor
concentracion en 1o que se refiere al contexto mas cercano al individuo
(nivel 1), esto es importante porque se esta dando prioridad a {a base de
la cual se parte havciaun interés y conociemintos mas amplios, y se
encuentra distribuido casi en fgual porcentaje en el libro de Priemroy
Tercero. £l nivel de Antiguas Culturas Mexicanas (nivel 2) y de Antiguas
Culturas Mundiales (nivel 3), disminuyen su porcentaje de frecuencias, lo
cual puede considerarse poco trascendente, si se ve Ia gran necesidad de
atencion a que el individuo reconozca su contexto mas cercano, para poder
desenvolverse en &1 mas eficazmente.

El Indice de Densldad (C), presenta su mayor porcentaje de frecuencias en
el nivel en el que se consideran actividades con solo 1 0 2 requisites
(nivel 1),y en el que se Incluyen actividades clon més de 5 requisitos
(nivel 3); se encuentran distribuidas sobretodo en los Hbros de Primero
(74.24%), y en el de Tercero (24.24%).

El Indicador de Concientizacion Moral (1X), presenta muy bajo porcentaje
(1.08%), que es muy defictente enrelacion a la gran necesidad de 10s
adolescentes infractores de de este elemento socializante, y solo se
encuentraen el libro de Primer grado 1o cual no corresponde a la
continuidad indispensable para laformacion enesta area.

E! indicador de Autodesarroilo (X), presenta 100% lo cual muestra que
todas las actividades atienden a alguno de los elementos considerados de
autodesarrotio. Su concentracion es casi igual en el libro de Primeroy en
el de Tercero, disminuyendo en el de Quinto grado.

INFORMACION.

En general, a! igual que los porcentajes de frecuencla de las Actividades,
aparecen porcentajes muy bajos en informacion 1o que conduce a pensar
que ningln Indicador en Actividades esta reforzado en Informacién.

El Indicador de !dentificacion (1) (3.38%), encuentra a diferencia de! mismo
Indicador en Actividades, su mayoir concentracién en el tbro de Tercero
(90.90%), misntras que en el de Primer grado es muy bajo (9.09%),y enel
de Quinto es nula.

El de Participactén Soclalizante (I1), presenta ligeramente un mayor
porcentaje (19.69%), que en Actividades y sumayor concentracion



131

(70.31), se encuentra al fgual que en Actividades en el libro de Tercer
grado, to cual indica que este libro es fuerte en cuanto a Participacion
Sociallzante.

El Indicador de Relaciones Interpersonales adulto-adolescente y
adolescente-adolescente (Il Ay B), presenta en informacion menor
porcentaje (2.92y 1.53 respectivamente ), que en actividades, y la mayor
concentracion de I11A esta en el 11bro de Tercero (84.21%), a diferencia de
las Actividades (se encuentra en el de Primero), y el caso se {IiB es
idéntico al de HIA.

En Informacion, a diferencia de de Actividades, ¢! indicador de
Autoconcepto (1V), tiene muy bajo porcentaje (2.76%), Y el de
Canalizacién de la Agresion aparece en informacion con un porcentyaje aun
mas bajo (0.15%). .

El de Responsabilidad Familiar (V), tiene ligeramente un porcentale
mésalto (6.,30%), qu en Actividades y sumayor concentraclon esta en el
de Tercero a diferencia de las Actividades que la ptresenta en el de
Primero.

El de Autoridad presenta un mayor porcentaje (2.61%), que en Actividades
y presenta mayor distribucién sobre todo en el de Terceroy Quinte a
diferencia de Actividades que se concentrd en el de Primero. Aqui, de
acuerdo a lo expresado se podria observar un equilibruo globa, es decir,
las Actividades de este elemento de Sociallzactén se concentran en el
lbro de Primero (100%), y las informaciones se dividieron entre el de
Primero (70.58%), y el de Quinto (29.41%).

En cuanto a la Secuencia (Vli]), el de Gratificacion es nulo, lo cuat no
responde al apoyo requerido para este elemento. En Ampliacion del
Contexto hay un mayor porcentaje en el de Antiguas Culturas Mundiales
{nivel 3), y este se encuentra concentrado totalemnte en el 1ibro de Tercer
grado. Esta notable concentracion de informacion del contexto considerado
como mas ale jado del sujeto, en un solo libro puede constituir un
elemento perjudicial para la motivacién del adolescente Infractor con
respecto al libro de texto.

Aunado al problema de 1a gran concentracion de Informacion, las
Actividades que corresponden al nivel 3, aunque presentan bajo porcentaje
(1.08%), se encuentran concentradas también en el iibro de Quinto grado.
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El nivel de Ampliacion del Contexto que se refiere a al contexto presente
que rodea al sujeto mas cercanamente (nivel 1), presenta un porcentaje de
frecuencias un poca mads alto (34.61%), y sumayor concentracién esta en
el l1ibro de Tercero { 80.44%), a diferencia de las Actividades que se
encuentra en el de nrimero.

El nivel de Antiguas Culturas Mexlcanas (nivel 2), tiene bajo porcentaje
( s0lo 17.53%), y se encuentra al igual gue el Indice anterior concentrado
en mayor proporcién en el libro de Tercero a diferencia de las Actividades
en este mismo nivel, que se encuentran concentradas en el de Primero.

El Indicador de Densidad (C), presenta su mayor porcentaje en el nivel que
considera Informaciones con mas de S datos corcretos (nivel 3), y su
mayor concentracién esté en el 1ibro de Quinto grado, esto muestra que en
este libro existe una gran concentracion de informacicnes con muchos
datos concretos y relacionandolo con el tndice de Ampliacion del Contexto,
el cual tiene mayor concentracion en su nivel 3y en el libro de Quinto
grado, manifiesta 1aposibilidad de un distanciamiento entre libro de
texto y adolescente por la gran concentracién de informacion y ademas
referida a un contexto demasiado alejado de! sujeto.

El nivel que corresponde a lasInformaciones con 1 0 2 datos concretos
(nivel 1), tiene bajo porcentaje, a diferencia de las Actividades, que es en
el nivel en donde éstas presentan el mayor. En cuanto a su concentracidn,
tanto en Actividades como en Informacion, se presenta el mayor
porcentaje en el Hibro de Primer grado.

El nivel de 3 0 4 datos concretos (nivel 2), tiene muy bajo porcentaje
(1.23%), incluso es menor que en las Actividades coprrespondientes a este
mismo nivel; y al igual que en Actividades sumayor concentracion
(62.23%), estaen el libro de Tercero.

En cuanto al Indicador de Conclentizacion Moral (1X), se observa un
bajisimo porcentaje de frecuencias (0.46%), que no responde a la
necesidad de apoyo de este elemento socializador , y como ya se dijo,
tiene también muy bajo porcentaje en Actividades. Su mayor
concentracién esta en el Hbro de Tercero a diferencia de la nctlvldac
que tienen su mayor concentracion en el de Primero.

Al fgual que en Actividades, ¢l Indicador de Autodesarrolle (X), abarca
casl la totalidad de 1a Inforraciones y su mayor concentracion esta en el
libro de Quinto grado, a diferencia de la de Actividades (en el de Primero).
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Con lo anteriormente expuesto de acuerdo a los resultados obtenidos 3¢
puede observar que existe unagran deficiencia de los Indicadores de
Socfallzacion en 1os tres libros analizados, y ademas a excencion del
qyue se menclond (Autoridad:Vil), no hay un apoyo entre actividades e
fnformaciones en cuanto a estos Indicadores, es decir, no se contrarresta
la carencia de actividades en un determinade Indicador con informaciones
en el mismo, o vicebersa.

Por otro lado, en general, no hay una continuidad de los Indicadores en los
tres l1bros, ya sea-porque se concentran totalmente en unc de ellos o én
dos, desapareciendo en el restante, etc..

En cuanto a Secuencia entre 1ibros (VII1), observando los datos globales,
se considera que se encuentra una continuidad en la secuencla, siguiendo
los mayores porcentajes en 10s tres niveles de 1os Indices By C. Es decir,
se considera que hay secuencia si aparecen 10s porcentajes mayores( de
manera horizontal), de la siguiente manera:

Libro de Primero: Mayor porcentaje en el nivel 1 tanto de B como de C.
Libro de Tercero : Mayor porcentafe en el nivel 2 tanto de & como de C.
Libro de Quinto: Mayor porcentaje en el nivel 3 tanto en B comoenC

Esto significa graficamente lo siguiente:
INDICE Bo C
NIVEL 1 2 3
LIBRO

Primero D .

Tercero ::I

Quinto
Esto se considera como se ha explicado, debido al planteamiento de los
niveles de cada Indice que van de lo mas cercano a lo mas alejado y de
menor a mayor densidad; considerandose este proceso como 1a forma

adecuada para llevar a cabo eficientemente el proceso educativo del
adolescente infractor.

En cuanto al Indice de Amplfacion del Contexto (B), Actividades (ver
Continuacion del Cuadro 21), se puede observar que la secuencia se rompe
enel libro de Primery Tercer grados ya que se esperaria que el primer
libro tuviera sumayor concentracion enel nivel 1, sin embrago lo
presenta en elnivel 2; igualmente, se esperaria que e! de Tercero,
tuviera su mayor porcentaje en el nivel 2, pero lo presenta en el nivel 1. El
libro de Quinto 51 muestra su mayor concentracién en &) nivel 3:
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INDICE B (%) ACTIVIDADES

NIVEL 1 iy 3
LIBRC
Primero m
Tercero | 4494]

i E
=Mayor Porcentaje de cada iibro.

En cuanto al mismo Indice (B), informacién (ver Continuacién del Cuadrc
24), se encuentrauna adecuada secuencia entre 105 tres Hbros:
INDICE B (%): INFORMACION

NIVEL | 2 3
LIBRO
Primero 17.67,
Tercero 83.33 .
Quinto 100.0

En el Indice de Densidad (C), Actividades, se puede observar también una
adecuada secuencia, siguiendo los mayores porcentajes que cada libro
presenta:

INDICE C (%): ACTIVIDADES.

NIVEL ! 2 3
LIBRO "
Primero | 7424
Tercero 100.0

Quinto 1852 ]

En el mismo [ndice (C), Informacion, ase encuentra ai igual que en las
Actividades, una buena secuencia:
INDICE (%2): INFORMACION,

NIVEL 1 2 3
LIBRO
Primero
Tercero 62.5

Quinto S.61
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En otras palabras, 1a manifiesta carencia y deficiencia (va que apared
los indicadores, pero en frecuencia v/o forma indoropiadas) oe ¢len
de socializacion contemplados en el analisis de contenido, conauce &
pensar que Jos 1ibros de texto oficiales no son 1o suficientements
adecuados para que sean utilizados por 103 adolescentes nfractores , va
que no responden del todo a necesidades especificas aue han 51do
detectadas en 105 adolescentes infractores a través de estudios v
abservaciones como las mencionadas en el Marco Teorico.

A continuacion se hara referencia a las hipétesis planteadas al vifncipic
de este estudio, :

Slendo 1a hipbtesis general.

“Las Actividades propuestas y 1a Infermacin contenida en 165 Hbros de
texto oficiales de la Secretaria de Educacion Publica, de Cienciaz Suciales
de Primero, Tercero y Quinto grados de Primaria, no Corrésosnd a laz

-‘ \11

necesidades educativas del adolescente infractor uue respaldan
Soclaltzacion”...

Se puede decir aue la negacion incluida en esta hipdtesis, o 3¢ Comoruzsba,
ya que seé puede observar en 10s cuadros de resultados aparecen aigunas
frecuencias de 103 Indicadores considerados como ¢l —:"nertos -.':U-I-
responden a las necesidades educativas de soclalizacion

infractor.

Sin embargo, debido a 105 bajos porcentajes de
indicadores, que se vbserevaron en 105 tires Hbr g RCERY
decir que existe una gran deficiencla en €sa corresvoindendsncis o
contentdos de 105 1bros con 1as necesigazes ds saucadion socializ
adsiescenie Infractor.
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Por otro Jado, considerando 1as hipodtesis particulares, ninguna (
una de ellas) se comprueba, debido a la regacion , va aue aunaue 3oin iUy
bajos los porcentajes de frecuencia, 3! aparecen elementos aue propician
y promueven 1o que los indicadores proponen.

1.Las Actividades y 1a Informacién contenidas en 105 mencionados tenios.
no propician una fdentificacion posttiva con ios adultos.

Como se dijo anterformente, 1a negacion total en la presentacion de
elementos de !dentificacion , no se comprueba. Apesar de ¢5to, 105 bales
niveles de presentacion del Indicador de ldentificacion tanto en
actividades como en Informacién, no posibilitan una identificacion poraue
como se ha mencionado para que pueda existir una tdentificacién, 4 40- 53°
debe existir, por un lado, un contacto continuo y constante con el modelo
de fdentificacion situacion que no ccurre en 1os libros de texto analizados
por la poca frecuencia que este elemento presenta. Por 1o anterior, 1a
capatacién que el individuo adolescente infractor puede tener de 1ass
ventajas sociales y personales que puede obtener por la imitaciony
aprehensién de comportamientosb que el modelos presenta , no s muy
factible ya que labaja presencia de este Indicador, no permite una
percepcién clara de esta situacion.

Ademas la continuidad de 1a presentacion de los inodelos &3 v
deficlente ya que, en cuanto a actividades va descendiendo la frecuencia
de apariciéon a partir del libro del Primer grado, hasta desaparecer por
compieto en el de Quinto, por 1o que el contacto con modelos de
{dentificacion; en informacion, ocurre 1o mismo habiendo un deseauilibripe
de 1a presentacion de elementos de identificacion que requieren de ser
puestas claramente a la vista del adolescente Infractor.

También es importante de considerar gue para que pueda existir una
tdentificacion, el adolescente debe encontrar clerto atractivo en el
modelo para que haya un interés hacla la imitacion y 1a aprehension de
sus caracteristicas o comportamientos, por esos €3 necesaric que exista
también una continuidad, ya que si en unmomento dado, en et que 3¢
presenta el modelo sea a través de una actividad ¢ una informacion, surge
ese interés hacia él, este se va desvaneciendo ante la falta de contacto
con €1, Con respecto a este punto, s necesario entonces hacer énfasiz &n
que los modelos de Identificacion que se presenten en los Horos de tzxio,
sean atractivos para el adolescente .

*cerresponden a las citas presentadas en Marco Tesrice
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Por lo anterior, se puede decir que, la Identificacion como recurso pars
promover un camblo de comportamiento en el adolescente Infractor no ez
utilizado eficientemente en los textos, por lo 3 reaulere rayor atencidn
en este punto.

2.Las Actividades y 1a Informacion contentda en 168 mencionacos textosA no
promueven una Participacion Socializante.

Con respecto a esta hipotesis, se puede decir, que aunque la negacion no
se comprueba ya que aparecern a Jo largo de los textos, elementos que
promueven la particiupacion socializante, son muy bajas sus frecuencias.

Esto Indica que este elemento de participacién no se promueve
suficientemente, ya que se ha observado que 105 adolescentes infractores
tlenen una carencia o deficiencla de habilidades aue se reauieren para
participar positivamente 8- 9 32. 41, 43. 49,54 ta1a5 nabilidades son por
ejemplo, elreconocimiento de la existencia de otros; valorizacion de la
partiuctpacion de otrosy de si mismo en la planeacion y logro de
objetivos; valoracion de los logros para permitir una asimilacion de laz
experiencias para retomarlas en las futuras; y una muy importante gue es
es el posibilitar al adolescente elvalorar su esfuerzoy su trabajo como
recurso para obtener logros valorados socialmente. Todos estos elementos
permiten que el adolescente vaya adquiriendo habilidades de
participacion de las cuales generalmente carecen.

3. Las Actividaes y 1a Informacion contenidas en los mencionados textos
no proporcionan elementos que ayuden al adolescente a establecer una
relacién positiva con adultos, por un lado, y con iguales por el otre.

Al igual qaue en las dos hipotesis anteriores, la negacion encuanto a la
presentacion de elemntos que ayuden al adolescente a establecer una
refaciéon interpersonal positiva con adultosy con iguales, no s¢
comprueba. Pero, aparecen en muy bajo nivel de frecuencias, sobretodo la
informaciones. Esto muestra una deficiencia en los libros de texto en
cuanto a que el adolescente establescarelaciones con adultosy con sus
iguales,? 6. 9- 34,40, 46.48.57 5 traves de dar acceso al adolescente al
reconocimiento de modelos de relactén positivay atractiva conellos, ala
valorizacion de 1a comunicacién verbal bilateral en la que €3 neceszario
tener 12 disposicion de escuchar a otros y de reconocer €l valor de lo aug
&1 pueda comunicar, y asi establecer una relacién de comuricacién e ia
que se reconozce una alternativa eficiente que sustituya la coriunicacion
a través de actos agresivos. Es necesario que este modelo de comunicacton
sea presentado como una opcién para establecer relacionres
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Interpersonales mas aceptadas socialmente gue proporcionars beneficios
personales. Para que el adolescente pueda lograr el establecimient> de una
comunicacion verbal eri sus relaciones interpersonales, es necesario que
los Hibros de texto desarrollen a través de Activiades ¢ Informaciones ,
1as habilidades mencionadas anteriormente como indispenzables aue son

generalmente deficientes 0 nulas en los adolescentes infractores.

Es importante que se estimule y se prepara constantemente para que el
adolescente valores estas relaciones; que encuentre en ¢llas elementos
interesantes y no frustrantes, sobre todo porque la experiencia
generalizada de los adolescentes infractores de ralaciones frustrantes y
experiencias de "perdedor”, conducen a que haya un rechazo al hecho de
tniciar una relactén mas o menos estable con otros, sean adultos ¢
Iquales.

Un factor tmportante en cuanto a larelacion con adultos, y que
posiblemente sea una deficiencia que los 1ibros de texto presentan, no solo
para 10s adolescentes infractores, sino para 10s nifios en edad escolar en
general, es la falta de elementos en ellos que posibiliten que el alumine
reconozca el valor de 1a experiencia del adulto (y del anciano), fomentando
el respeto hacia ellos.

Por otro lado, tanto en las relaciones interpersonales con adultos como
con iguales, es necesario que en los textos se contemplen a través de
informaciones y/o actividades, posibles soluciones a los problemas aque
pudieran sucitarse en estas relaciones, para evitar que los libros caigan
enun error reconocido de idealizaxion de 1a realidad: una realidad sin
problemas en las relaciones Interpersonales. Este es un aspecto muy
importante y no debe dejarse de lado; es necesario que se prepare al
adolescente para reconocer y enfrentar positivamente los problemas que
pudieran surgir, a través del manejo de estos en discusiones, a partir de
puntos guias o claves, o de e jemplos que el 1ibro establesca, ya que a
través de esta experimentacion y reflexion previas, es mas probable aue
el adolescente infractor no vuelva a repstir experiencias frustrantes que
dificulten aun mas esta relacion Interpersonal con adultos e fauales.

En cuanto a su distribucion y continuidad en los Yibros, se puede decir que
en las Actividades hay una grave deficlencia, al no aparecen elementos de
este indicador (111 Ay B), en el libro de quinto grado.
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4, Las Actividades propuestasy la informacién contenidas en loz
mencionados textos, no propicia el fortalecimiento del autoconcepto del
adoiescente infractor.

Como en las anterfores hipétesis, la negacion de elementos que propictan
el autoconcepto, no se comnprobd, sin embrago, 105 porcentajes tan
deficientes en que estos se presentan dejan mucho que deara scbre todo en
informaciones ya que s sumamente bajo. En Actividades es un poco mas
alto, aunqgue no llegaal S0%, 10 que conduce a pensar que estos elementros
de fortalecimiento de autoconcepto, no son suficientes, sobre todo
considerando que existe en el adoiescente Infractor un autoconcepto miuy
deteriorado por las experiencias vividas a lo Jargo de su vida,'3: 19 3. 40.
41,49, 51. por esto, es necesario, que a través del libro de texto se
posibiliten experiencias de éxito, alcanzadas por medio de su esfuerzo v
de sus Capacidades, y gue se promueva la reflexion sobre estos éxitos.

Por otro 1ado, es indipensable, recordando 1o anteriormente dicho acarca de
12 idealizacion de la realidad, el manejo adecuado a través de inforracion
y actividades de los fracasos vu obstéculos que pueda encontrar en uin
momento dado. y que pudiera convertirse en en una fuente de frusstracion
si no es atendido, sea canalizado hacia algo positivo. como la valorizacion
de la experiencia en sél para corregir errores y rotivar a un nuevo intento.
Las actividades referidas a este indicador. desaparecen por completo en el
libro de Quinto grado.

5. Las Actividades y 1a Informacion contenidas en los mencionados textos.
no facilitan que et adolescente se concientice de de las
responsabilidades aue adquiere permanentemente al formar una familia
La hipétesis correspondiente al Indicador de Responsabilidad Familiar no
se comprueba totaimente, ya qiue si aparecen ciertos elementos que
posibilitan que el adolescente reconozca dichas responsabilidades. Sin
embrago., 1os bajos porcentajes de frecuencia . ain masen jas
Actividades, no propician que e} adolescxente pueda reconocer ciaramente
1as responsabilidades en cuanto a atencion vy cuidado fisicos, v afectivos,,
que enfrenta al iniciar 1a formacion de una familia® '¢

Ademas, con tan bajos niveles de frecuencia de elementos aue muestren
estas responsabilidades, es difictl que el adoiescente se percate de la
importancia y necesidad de }a educacion tanto formal corno no formal aue
su(s) hijo(s) requiere(n). Y con relacion a 1a educacion no formal aue se
lleva a cabo en la familia, es necesario manifestar al adolescente ia
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trascendencia que su comportramiento corno ejemplo, tiene como factor
educative.

Todo esto es Importante, ya que no se puede olvidar que la situacion ge
muchos adolescentes (nfractores es la de ser padre 0 madre de uno o fnas
hijos , para lo cual no han tenido ningan tipo de orientacion . Ademas, su
propia experiencia de carencias afectivasy fisicas les ha mostrado ese
camino como Unfca alternativa a sequir con sus hijos. Es decir, no hay una
mejor actitud y disposicion que los conduzca a retomar con
responsabilidad 1o que como padres les corresponde hacer. Tmbién €3
importante que se apoye al adolescente a habilitar su capacidad de
planeacién ya que es importante que haya una planeacion de ia vida futura
de sus hijos que respalde su responsabilidad permanente o al menos de
varlos anos.

Desgraciadamente, la continuidad entre libros es defleciente en este
Indicador a causa de las bajas frecuencias. Sobre todo en Actividades se
presenta una carencfa total de estos en el libro de Quinto grado.

6. Las Actlvidades y la informacién contenidas en los mencionados textos,
no proporcionan elementos al adolescente para la canalizacién de la
agresion.

Esta hipétesis es la Gnica que se comprueba totalmente ya que en los’
libros analizados no aparecen elementos que ayuden a la canalizaciEon de
su agresion. Esto no permite gue el adolescente reconozca alternativas
viables, a su alcancxe, para evitar recurrir a manifestacliones externas de
hostilidad o agresion .

Debido a que esta caracteristica de manifestacién de agresion constante,
como Unica posibilidad para la obtencion de satisfactores, se presenta por
1o general en los adolescentes infractores,2 28 40.57 e pecesario
presentar a través de actividades e informaciones alternativas de accion
(pianeacién, tabajo, colaboracion, comunicacion de los propios
sentimientos y pensamientos, aceptacion de 1a importancia y necesidad de
la ayuda de otros, etc.), que le permitan actuar de manera diferente.

Otro elemento importante que se ha visto como un recurso efficaz para la
canalizacion de 1a agresion, es una reflexion y experiernetacion de
situaciones que el adolescente encuentra como causantes de la actuacion
agresiva . Entomnces, el 1ibro podria ser un medio para proponer este tino
de problemas y dar pauta a experiementaciones (actividades), €
informaciones, que ayuden al adolescente en este campo.
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De esta manera se posibilitara el desarrollo psaulatino de autocontriol
ante situaciones friustrantes y responsabilizacién de su actos,
caracteristicas de las cualaes carecen la mayor parte de los adolescentes
infractores.

7. Las Actividades y la Informacion contenidas en los mencionados textos,
no facilita el reconocimtento y aceptacion de una disciplina tantc a nivel
personal como a nivel social, transmitida a través de un elemento de
autoridad.

Una vez mas, la hipétesis no es comprobada totaimente porque se
encuentran encuentran algunos elementos del Indicador de Autoridad que
se refferen al reconocimientos y aceptacion de una disciplinsa. Sin
embargo los libros presentan muy bajos niveles de frecuencia de dichos
elementos por lo cual no responden a 1a magnitud del problema que
presentan los adolescentes Infractores a estre respecto, ya que estos
requieren de un marco de referencia de lineamientos sobre 16s que pueden
aCtUar.z' 7. 30, 31.

Es por Io anterior, que se ve la necesidad de que a través de informaciones
y actividades e] adolescente pueda ver claramente la necesidad de una
disciplina de érdeny limpieza personal y del lugar en que se habita; de
horario, que a la vez contribuye a facilitar 1a planeacion a corto plazo.

8. Las Actlvidades y 1a Informacién contenidas en ios mencionados textos,
no van de acuerdo a las necesidades concretas de Secuencia en cuanto &
Proceso de Gratificacion; de amplitud del contexto; y de Densidad.

Esta hipétesis se puede subdividir en tres partes que corresponden a 10s
Indivces A, By C.

En cuanto a Gratificacién, la hipétesis se comprueba completamente va gue
ni informacion ni actividades, van de acuerdo a las necesidades de
gratificacion que el adolescente infractor requiere, ya que se ha observado
que la generalidad de estos adolescentes no tienen un control scbre la
necesidad de gratificacitn, es decir, existe unanecesidad de
gratificacion inmediata, que no puede ser postergada.”» &+ 38 4% 47 D 4qui
1z necesidad de 1levar al adolescente a traves de un procesom pauiating de
obtencién de gratificacion, que como va Se ha comorobado corio efectivo.
vaya de inmediato a concreto a mediato y mas abstracto. De esta ranera se
pueden lograr avances en e autocontrol del adolescente con respecto ala
gratificacion.

Ahora, con respecto a 1a secuencia de amplitud del contexto, no s
comprueba la hipotesis, ya que s¢ observa una secuencia en &l 1ibro de
Primer grado que aungue ro fué rnedida por medio de Indicadores. esta



presente . Es decir, el nivel se Amplitud de Contexton que préesénta este
tibro es el del nivel presente mas cercano al individuo, pero dentro de este,
se observo la secuencia de: si mismo, familia, escuela, y diferentes
comunidades. Esto se considera como positivo ya Gue &5 la base para
partir a una conocieminto ade uri contexto mas ampiio.

En cuanto a la Secuencia entre libros, de este mismo indices (ampliacion
de contexto), no se comprueba en Actividades ya que la secuencia no
corresponde al érden considerado (este se explicd en la Dizcusion de
Resulatdos Globales). En cuanto a Informacion si hay una secuencia entre
los 1ibros, ya que el érden dee 1as informaciones que estos presentan es de
lo méas cernano y presente a lo mas alejadio y pasado.

En cuanto a Densidad, hay una Secuencia tanto en Actividades como en
Infoermacion, ya gue los 1ibros presentan mayor nimero de Actividades y
de Informaciones en un nivel correspondiente al érden de densidad
adecuado,%de menor a mayor ( este érden ha sido explicado en la
Discusionde Resultados).

Sin embargo, como se ha dicho en el de Quinto grado hay mas densidad de
1a que debertfa tener, tanto en actividades como en informacion.

9. Las Actividades y la Informacion contenidas en los textos mencionados,
no apoyan el desarrollo o fortalecimiento de la conciencia moral, como
base para un cambio de comportamiento.

Con respecto a esta hipotesis se puede decir que aungue la negacion no es
comprobada, si existe una deficlencia muy grande en la atencién de la
conclientizacion moral tanto en actividades como en informacion.

El aspecto de concientizacidn moral, ha sido considerado como uno de los
mas importantes para el desarrollo cognitivoy social del individuo, ya que
apartir de un buen desarrollo del razonamiento moral, se puede esperar, se
puede esperar un cambio de comportamiento social. & 64 70.86.93.57. 115

A pesar de 1o anterior, en estos textos no se apoya esta area de la
educaciudn que es de trascendente en los adolescentes infractores.

Para atender este aspecto, como sew ha visto en las investigaciones
realfzadas al respecto, se pueden utilizar discusiones sobre hechos
histéricos (por e jemplo guerras). £s decir, a través de lahistoria o de
Estudio de caso, por ejemplo. apoyar en la practica el desarroilo del
razonamiento moral.

10, Las Actividades y 1as Informacfones ce 1oz 1ibros de texto
mencionados, no propician el autodesarrolio del individuo.
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Esta hipotesls, referida al Indicador de Autodesarrollo no se comprrusba,
ya que tanto en Actlvidades como en Informacién aparecen alqunos de 163
elementos considerados en este Indicador que facilitan el
fortaleciemiento de habitos tales como lareflexién, la compoaracion, 1a
observacion , entre otros, que ayudan a que el individuob se haga mas
consciente de una manera critica de lo que le rodea.
También se propicia a través de estos elementos, que el adolescente
funfractor adquiera o adopte habitos de comportamiento, de higlene, de
trabajo escolar, que le permitan un mejor desenvolvimiento social, e
Incluso favorecen una mejor aceptacion soctal. % 7% 24
En cuanto a los habitos de trabajo escolar, unidos a los de reflexiony
observacion, se puede decir que contribuyen a mejorar Ia condicion
general del individuo con respecto a la escuela, ya que se ha visto gue la
faita de habilidades para el trabajo escolar son causa de frustraciény de
rechazo hacia la escuela, e incluso de desercion. Ademas, si lo que 3e
pretende es Integrar al adolescente infractor al Sistema educatiuvo
normal, es necesalo que se le prepare para este, y asi evitar nuevas
experiencias de frsutracion y desinterés.
Con respecto a Cultura General, que se considera en el Indicador ce
Autodesarrollo, aparece constantemente en los 1ibros de texto (sobre todo
en el de So grado), sin embargo es cusetionable la forma en que e presenta
ya que se presentan datos de una manera indiscriminada, constante, y sin
ninguna posibilidad concreta en el libro, para propiciar su analisis y
asimilacion. Es por esto, que aunque aparecen muchas o 1a totalidad (libro
de So grado) de Actividades de Autodesarrotilo, no se puede decir uue 5€
fortalece firmemente este aspecto de Autodesarrotlo.

.Lo anterformente expresado acerca de 1as deficlencias encontradas en los
libros de texto que han sido analizados, surge de 105 resultados obtenidos
de dicho anallsis, sin embrago se detectaron algunos aspectos
importantes que es necesario mencionar.

Por ejemplo, 1a deficiencia en 1a habilidad de lectura, caracteristica muy
notable en los adolescentes infractares,2: 35 50. S5. 60.62.63 g o
considerada en estos textos por 1o que se encuentra una limitante mas
entre !bro y adolescente. Por esto es necesario reconsiderar la amplitud y
redaccion de fos parrafos entre otros aspectos, y presentar la fnformacion
de una manera mas clara y concreta, inciuso de una manera progresiva en
amplitud y dificuitad de redaccion, para que la informacidn que se presente
en el Hbro sea accesible al adolescente aun con la mencionada v
reconocida deficiencia en la habilidad de la lectura.
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Por otro lado, se detectd una excesiva amplitud o apertura de los libros.
Esta amplitud o apertura se refiere al espacic de posibilidades positivas
y negativas o convenientes e fnconvcenientes, que existen al presentar una
pregunta , o afirmacién poco concreta, es declr, no existe una canallzacion
o0 guia hacla lo que la pregunta o afirmacion pretende, suponiendo
circunstanclas ideales del manejo que el adolescente hace del libro Sin
embargo, preciosamente los adolescentes Infractores son qulenes
requieren mas, de una guia paulatina; mas inten o con un impacto mas
claro para ellos para que se llegue hacla I3 adquisicidn positiva, sea ésta
de Socfalizacion o de algun otro aspecto, que se pretende a través de los
1bros de texto.

Por tanto, otra deficiencia de los 1ibros de texto analizados, es gue su
planteamiento y estructura parten una situacién perfecta supuesta, de
situacion de clase, en donde existe una adecuada entre maestro y alumno,
en donde existe una completa aceptacién por parte del alumno de fa
situacién de estudlo y de estar en 1a tnstituclén, en donde hay una actitud
de interés y motivacion, etc..

Se podria decir entonces, que el 1ibro presenta sus Actividades e
informaciones de una manera tan amplia que no responden a las
necesidades de la situacién concreta de los adolescentes infractores, ya
que generaimente las condiciones Idoneaas mencionadas anteriormente, no
corresponden a 1as que se encuentran en las Instituctones de atencion a
los adolescentes infractores, es por esto que seria conveniente cerrar,
limitar un poco y de acuerdo a los objetivos que tanto Actividades como
Informaciones pretendan a través de una guia de puntos concretos que
3yuden al adolescente a dirtgirse a 1o que deliberadamente seé ha
preestablecido como objetivo.

Esto toma todavia mayor fmportancia si se considera que debido ala
presencia de grupos heterogeneos , el libro es utilizado de una manera
individual por parte de los adolescenetes sin Ja canalizacién constante y
continua del maestro, por 1o que la direccion que el adsolescente tome a
partir de las afirmaciones o preguntas presentadas en el libro, depende de
su criterio, lo que puede causar muy probablemente, que la direccion
deseada de acuerdo a los objetivos planteados, pase inadvertida para el
alumno.

Esto refuerza la necesidad de que se especifigue mas en el Tibro de testo,
lo que se espera que el alumno adolescente plense, critique , reflexiong, o
haga;, y de esta manera no se encontrara un obstaculo mas en la situzcién
real de grupos heterogeneos y en la poca factibilidad de atencidn individual
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y se puedan lograr de una manera mas confiable los objetivos de
socfalizacion.

También es importante considerar que es conveniente poner atencion a la
necesidad de un acercamiento y aceptacion del ibro de texto por parte del
adolescente, para que este sea usado de una manera mas provechosa a 103
objetivos de socializacion, considerando que los libros como ya se dijo, 5&
usan mas de manera individual que grupal,

Con todo lo anterformente planteado, se puede decir que es necesario que
haya modificaciones en los libros de texto dirigidos a adolescentes
infractores ya que estos requieren de elementos que respondan a sus
necestdades espedcificas, 1as cuales no han sido consideradas en el
planteamiento de los 1ibros existentes,2 & 9 39.50.55. 57, 60

Incluso, podria considerarse la creacién de un texto especialmente
dirfgido a estos individuos que respondan a las necesidades educativas de
socialtzacién reconocidas de estos individuos. Esto no implica que el Plan
de Estudios establecido por la Secretaria de Educacién Publica para
educacion nrimaria, no se considere, ya que si se hiciera esto, se estaria
contribuyendo a incrementar ias grandes dificultades que estos
adolescentes tienen al enfrentarse al Sistema educativo normal.

Lo que se propondria seria lareconsideracion del manejo gue se hace de
las Ciencias Sociales en el 1ibro de texto, ya que debido a que el
contenido tiene que responder a 1o establecido oficialmente ,y de esta
manera no agudizar las diferencias ya existentes en los adolescentes
Infractores, no se puede cambiar.

Sin embargo si se puede pensar en la alternativa de dirigir mas la
Informacién y las Acttvidades hacfa las necesidades de Soctalizacion
reconoctdas en los adolescentes Infractrores, y aprovechar los datos
historicos, econdémicos, politicos cuturales; que forman las Clencias
Sociales para favorecer en el adolescente infractor un desarrolio personal
y social.

Por ejemplo, el enfatizar en la cooperacion de un grupo, en la importancia
dsei trabajo, de las relaciones interpersonales, entre muchos otros
elementos, puede ser un recurso adecuado para atender a 1as necesidades
de socfalizacion del adolescente.

Es decir, serfa muy conventente utilizar ia Historiay en general las
Ciencias Soclales como un medio para desarroilar las habilidades que
contemplan los Indicadores, los cuales contienen elementos que se han
extraido a través de diferentes investigacionesy observacionesy aue zon
consideradas como deficiencias graves que obstaculizan el
cesenvolvimiento social del adolescente infractor.



Se considera, como ya se menciond, 1a modiftcacion o creacion de los
textos para adolescentes infractores debido que un mismo libro de textc
para todos los que requieren de Primaria, mas que contribuir a 1a tan
deseada “fgualdad educativa", contribuye a agudizaria. Por otro lad,
aunque en la mayoria de ias Escuelas para adolescentes infractores solo
se usan los libros de educacion Abierta para adultos en Secundaria, los de
Primartia dirigidos a aduttos tendrian el mismo inconveniente gue los
dirtgidos a los nifios de edad escolar normal, ya que los adolescentes
infractores no somn adultos, de la misma manera, no son nifos.

Un elemento Importante que se menciona en la mayoria de la
investigaciones referidas a ia educacion de menores infractores, &s ia
necesidad de que el maestro respalde e} proceso educativo, concretamente
lo relacionado con )a soclalizacién, apoyando Jo que el libro de texto
plantee. Por esto es necesariuo que el maestro tenga una preparacion
adecuada, unida a un Interés especial en esta area, ya que no sclo de
cusetlones técnicas depende el éxito del proceso educativo, stno de la
actitud que el maestro tmprima en su actividad.

Por atro lado, es necesarlo que el maestro conozca Jas necesidades de
soctalizacion de) adolescente y como éstas se manejan en los textos para
que contribuya a una logro mas rapido y mas efectivo de Ikos objetivos de
soctalizacian.

De esta manera, a partir del presente estudlo, se puede partir hacla uno
nuevo que abarque 1a capacitacion docente paraeffcientizar et proceso
de socializacion que se ieva a cabo en 1as clases durante el internamiento
en una institucion para adolescentes infra tores.

Por otro tado, se ve 1a necesidad de que se amplle la planeacion de ias
educacion del adolescente {nfractor a todas las actividades sean éstas
académicas o no, que se realfzan durante el internamiento, para que de una
manera global, més dirigida e interapoyada se pueda lograr de manera
tnterdisciplinaria 1a soclalizacién del individuo que no es mas que
ayudarie através de experiencias planeadas y detiberademente dirigidaz,
a la aprehensién de habilidades que le facititaréan su vida social y
personal fuera de Ja Institucion con menores posibilidades de incurrir en
una nueva infraccién a pesar de 1as Inconveniencias del ambiente que le
rodee.

Asi, de este estudlo se puede partir a un trabajo interdisplinaric gue
optimice recursos y piantee objetivos hacia una socializacion cel individus
que abarque 1a totalidad de la estancia en internamifento y no 3¢ limite a!
momento de clases o actividades académicas.
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Otra posibilidad que surge a partir de este estudio es la corrioboracién en
lapoblacion de fos aspectos dpositivos o negativos que estos 1ibros de
texto producen en ella, y de acuerdo a la experiencia practica, fundamentar
los cambios que estos 1ibros requieren.
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