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INTRODUCC I ON

La pedagogia histSricamente ha venido luchando y construyéndose
1pararﬁpcgrse acreedora de ser denominada disciplina o ciencia. =
Esta discus?én qhe lleva ya un buen trecho, exige una apremiante
construccidn de "Teoria Pedagdgica', construccidn que considera-
'mos a diferencia de la dominante, ofrezca bondades epistemoldgi~
‘cas en un sentido, es decir, ir esclareciendo cudl es su objefo
de estudio, superar las apariencias del fendmeno educativo o pe-
dagdgico que se le presente y salvar cuestiones epistemolbgicas
propias de su objeto de estudio.

Pero resulta que para 'hacer TeorTa Pedagdgica' es necesario rex
currir primeramente a la Investigacién, lo que esperariamos cons
tituyera la Investigacidn Pedagbgica ¥ en un ambito cientifico.
Queremos aclarar que a pesar de destacar la importancia de cons~
truir Teorfa Pedagdgica, no significa que constituya el problema
a abordar en este trabajo sino mas bien, surge como una manera -
‘dé- probiematizar ia invcstigacién; =n tanto &sta se hace nece-
saria como espacio a priori ala Teor7a Pedagbgica, pero no en -
un sentido positivo, sinc como una opcidn o un camino.

Al referirnos al cardcter cientifico, lo ubicamos en el espacio
~del conoccer, un conocimiento fundamentado en un desarrollo tedri,
.co que contribuye tanto a la conformacidn como al entendimiento

de la ciencia y de la investigacidn cientifica; es desde este dn

gulo donde ubicamos a la Pedagogfa y su quehacer cientifico.

‘(+) Porque aiin no se cuenta con una conceptualizacidn clara y precisa de lo
que significa investigacién Pedagfgica, en lo subsecuente hablaremos de
" Investigacidn en Pedagogia, en tanto ambas, bajo nuestro entendimiento,
conilevan la misma intencidn.
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En esta misma perspectiva como una primera intencidn en este tra-
bajo, est3 el dejar clarolde manera cohvincente que la Pedagogfa
hq es sindnimo de Didactica, o peor ain de ‘'cuidado de los nifos',
Ya que si partimos de la etimologia de 1a palabra Pedagogfa, nos
remite a su rafz griega paidos, arte de ensefiar o educar a los ni
nos. Esto era planteado y aceptado por los filéso}os cl&@sicos, -
concepcidn parcializada de la Pedagogia que indiscutiblemente re-
batimos, rmisma que no es negada y que 2 la vez represente un pun-—
to de partida para ir construyendo una Teoria Pedagdgica, lo que

arriba apuntibamos como una necesidad para forjarse como un queha
cer cientffico.

Lo -que aquf sustentamos como wuna segunda intencidn es el céme o a
través de qué llegar a construir Teorfa Pedagbégica, es decir, ---

plantear a la investigacidn como uno de los caminos posibles.

El tratar de despojarse de la concepcidn clisica de la Pedagogfla,
—recuérdese '"Didactica o cuidado de nifios''—, no significa un --
cambio natural como el mimetismo de un camaledn, sino que implica
y vequiecre de una prictica social en tanto Se presenta como pro--
- blema histérico-social. ) E ‘

A} hablar de practica social, hacemos hincapié en que &sta ha de
: = . L P ++ -
convertirse en una practica de construccidn teorlca( ) que con--

fluya en una de. las pricticas profesionales del Pedagogo.

Esto se vislumbra necesario a partir del vacio tedrico que existe
en la Pedagogia remitida casi siempre a un cardcter pragmitico; -
es aquf dande la Investigacidén toma sentido para constituir una -
Préctica Profesional mds del pedagogo. )

- (++) categorfTa que en el interior de esta investigacidn es trabajada.



El discurso tedrico refgrido a la relacion entre Investigacidn -
en Pedagogia-Practica profesional estd trabajado bajo el nombre

de "Anilisis Epistemoidgico de la Investigacidn en Pedagogia que
incide en la Practica Profesional de los egresados de esta Licen
‘ciatura en la ENEP-Aragén’. An&lisis epistemoldgico porque pre-
tendemos explicar dicho problema desde concepciones tedricas a -
pqsteriori, el cdbmo y por qué se eligieron o cuales caminos, por
qué estructurar un plan de estudios por dreas, qué idea de educa
cidn se tiene en la sociedad capitalista, existe una sola concep
" tualizacidn, cuil es la dominante. E! estudio a posteriori sig-
"nifica la revisidon de las teorfas, hipétesis, técnicas, métodos
"“del discurso que una ciencia arma y construye en su produccidn -
de conocimientos, es decir, poner en tela de juicio lo dado, lo

establecido, sin que esto represente su negacidn.

Los problemas antes citados entrafian una problemdtica de conoci-
los cuales corresponden siempre a una determinacidn his-

miento,
fin de contextualizar

‘térico~social. Lo anterior se hace con el

el problema Investigacidn-Practica Profesional, desde el cual se
construye: toda uni interpretacidn tedrica que permite ser el pun
id edrico-prictica de la Peda-

to de partida de yna transformaci&n

-

i gogfa.

El 'cardcter epistemolégico estd constituido por 3 niveles; en es

tos .3 niveles se contempla el abordar al objeto de estudio en su

totalidad, para tal caso los niveles se hacen presentes a lo tar
- 'go' de’ 165 '3 momentos metodolSgicos con los cuales se aborda la -
“Investigacidén. ’ ’
. L (%) :

Cada uno de estos momentos metodoldégicos posee un producto de

conocimiento los cuales van torndndose mids complejos, con una. =~-

(%) Ver esquema anexo p. 6



aproximacién mayor y una mejor inteligibilidad del problema In--

vestigacién en Pedagogia-Prictica Profesional, haciendo as7? la -

_totalidad del an&alisis.

El primer nive! histSrico-social- alude a la concepcidn que de -
educacién se tiene en una formacién social capitalista con todas

sSus implicéncias, es decir, el papel que la sociedad otorga a --

una determinada disciplina y a un determinado conocimiento pues-
to que no es lo mismo situar a 1a Pedagogia en un momento —cono
disciplina— que en sus albores como un arte, asi mismo su pric-
tica se plantea diferente, esto a través de las necesidades que
van surgiendo en una sociedad determinada con concepciones espe=-

"cificas asignadas tanto al hombre como al conocimiento en dicha

.sociedad.

Segundo nivel referido a lo curricular en donde se toca a la Pe-
< dagogfa y a la investigacidn come conocimientos legitimados: ins-
‘titucionalmente, avalados por un curriculum.a través de la rela-

‘eidén Universidad-Sociedad donde se juegan papeles especificos en

tre el saber y el poder.

Por otra parte, la concepcidén de Investigacidén es trabajada a lo

largo del anilisis, :‘de tal
solidez tedrica hasta concebirla como una Prdctica Profesional
tercer nivel episte

forma que va construy&ndose con mayor

del pedagogo; 1o que vendria a constituir el
mol&gico. Un primer acercamiento conceptual de la investigacidn

en cualquier dmbito cientifico; es lo que para una sociedad con

formacién social capitalista significa; es percibida como factor

de progreso. y desarrollo o bien traducida en términos de utili--

dad o servicio qQue &sta puede ofrecer a la economia de un pafs.-

Desde este primer acercamiento nos avocamos a reconocer a la in-
vestigacién como parte importante de la Pedagogfla, para ello dis

tinguimos dos concepciones de Investigacidn remitidas a la rela-

cidn Universidad-Sociedad; la primera entiende a la lnvestigacidn



‘en Pedagogia como un drea de esta disciplina, como cuerpo de co-
nocimientos representado por un curriculum; la segunda, nos ha--
bla de Tas catacteristicas de la Investigacidn en Pedagogia en--
‘tendida como una profesién que fue constituida a través de Tas =
necesidades y demandas planteadas en el seno de la sociedad capj -
talista, tendiente a cubrir esas necesidades para lo cual fue =--
creada. Posteriormente se van destacando las posibilidades ted--
rico-practicas ﬁara conceptualizar a la Investigacién como una -
Prictica Profesional —siendo inadmisible la posicidn técnico-=--~
instrumental de la Investigacién— y s7 en cambio encamindndose

a una practica de construccidn tedrica,

Con todo lo hasta aqul expuesto hemos pretendido destacar y ha--
cer patente la visidn que hacemos de nuestro objeto de estudio -
“Anglisis Epistemol8gico de la Investigacién en Pedagogia que in
cide en 1a Prictica Profesional..." y la urgencja profesional Y
dfsciplinéria para conducir a la Pedagogla haciﬂ la construccidn

de unwcahpo tedrico propioc.
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"CAPITULO | PEDAGOGIA: UN ANALIS!S CURRICULAR DEL AREA DE INVES-
TIGACION DE ESTA LICENCIATURA EN LA ENEP-ARAGON.

Al hablar de Pedagogia comiin e inmediatamente es .relacionada con
la educacién formal e institucionalizada, es decir, la escuela.

Esta aseveracidn no es del! todo correcta, pues el quehacer del -
Pedagogo es tan extenso y complejo que no se limita a una rela--
ciédn tambié&n compleja de ensefianza-aprendizaje o profesor-alumno,
sino que va mas all3d de lo que puﬂiese ocurrir. en un saldn de --

clases.

_Esia idea generalizada tiene sus orfgenes a partir de los pedago
gos del Ranacimiento. Han sido muchas y muy variadas las definl
ciones que de la palabra educacidn se han establecido, en su --
gran maYoria dudosas '"'...que genera como tradicién en el pedago-
go la centralizacidn en la didictica como prictica profesiona1'ﬂ(”
esta apreciacidn que ha colocado a la Pedagogfa en

-8in embargo,
rec

este sentido tan simplista o reduccionista, ha permitido -una
la Pedagogfia

en el curso de su devenir histdrico.

En estos momentos, el error indisculpable est3 en el canfundir a

la educacidn con la instruccidn. Siendo este uno de los errores

ue ‘aqui seflalamos como punta de lanza para ir precisando la ne-.
q 3 P

cesidad de Investigar en Pedagogia.

La instruccidn estarfa si se quiere, contenida en la educacidn -
que consiste en la comunicacién dogmdtica, lo cual equivaldria a

dirigir y/o a conducir al educando que casi siempre se relaciona

“'eon el nlfo.

(1) Serranc, José A., ”Pedagogfa~C§encia(s) de la Educacidn'’, pig. 1.



*

Al paso del tﬁempo y de las condiciones sociales el papel de la
educacidon es atravesado por factores ideoldgicos, polfticos, so-
ciales, que cada vez mds van conformando a la Pedagogia como un

quehacer cientifico en la formacidn del hombre.

AsT entonces, resulta oportuno hablar de un andlisis epistemold
“gico del &rea de investigacidn y del curriculum de Pedagogfa que |
ayude a explicar cdmo la investigacidn puede contribuir o frenar

el desarrollo teéribo—préctico de la Pedagogia para erigirse co-

mo quehacer cientifico.

El problema nos remite de entrada a revisar el curriculum de es-
ta drea, en tanto permite encontrar elementos que den una concep
cifn de la Pedagogfa como disciplina, como objeto de conocimien-
to Yy sobre todo'cémo se procede al investigar en su 8mbito; y es
esto lo que guTa Yy da cuerpo al capitulo,.

Para encuadrar teSrica y metodoiSgicamente el estudio de la tota

“Vidad asf cdmorsus total idades parciales, en esté primer capfitu-
TWo abordaremos ‘al curriculum del 3rea de Investigacidn de ‘ta 1i-=
cenciatura en‘Pedagogfa, de sde ia ubicacidn en un modo de produc
6i6n-quevcorresponde al caso de México.(+)

La ubicacidn se-hard de una manera explicativa de las caracterfis
ticas del modo de produccidn con una visién histérica con base -
en la concepcién de Marx, valiéndose del materfalismo histérico

"para determinar las caracteristicas del modo de produccidn del -

capitalismo.

(+) VEl-sistema educativo forma parte de la formaciSn social y adquiere sus
caracteristicas. Tedricamente sin embargo en un nivel de abstraccidn ma
yor'', Bambirra citada por Puiggrds, Adriana en Ilmperialismo y educacidn
en América Latina, p. 31. Por eso cabe destacar que utilizarenos 1a ca~
tegorfa modo de produccidn capitalista. Este serd el marco tedrico des
de €l cual examinaremos la problemitica educativa. Cfr. Puiggrés, Adria-

na. Op. cit. p, 32



A partir de la perspectiva marxista (materialismo histérico y --
dialéctico) pretendemos comprender la insercidn del currfculum -
de Pedagogfa en la ENEP-Aragdn y con el analisis del mismo bajo

~el discurso que la sociedad argumenta para implantar una educa--

cidn estructurada institucionalmente.

a’) Encuadre sociocecondmico en el que se .inscribe el currfculum

de Pedagog

"a complejidad del fendmeno educativo analizable en sus diver--

sas dimensiones (psicolfgica, histdrica, social...), y desde di-

ferentes puntos de vista, como proceso real, como institucidn, -
como ideologia, requiere que al tomarlo como objeto de estudio,

' ‘'se esclarezca a qué dimensiones y niveles se apunta y desde qué
encuadre tedrico-metodoldgico' es tratado. Aqui la preten---
sién cientifica sefiala a la DidSctica, en tanto que es parte im- -
portante. del complejo fen6meno educativo como una practica o que

~hacer humano especifico en un contexto socioeconSmico determina=-
‘'do que comoltal, precisa analizarse en su dimensidn social, esto
es, como pr3ctica que se constftuye en una situacidn histdrica -

‘determinada sobre ciertas condiciones econdmicas y sociales b&si

cas 'y de ahf es posible visualizar un, proyecto como un intento -

"'diddctico que encierra en su esencia una teorfa del conocimiento
~—punto que sera tratado con mayor amplitud y precisidn en el in
ciso "¢'" de este capitulo— y un ideal de hombre que ha de parti

cipar de una u otra forma en el sistema social en el que estd in

serto.

La vida de la sociedad es una compleja configuracién de pricti--

.(2) Mimeo s/d.



ca diferentes. La pradctica humana es siempre social, esto es, -
que supone ‘e implica una organizacidn mds amplia en la cual se -
Ainscribe y cumple cierta funcidn, toda sociedad supone e implica
préctidés’humanas que en sus modalidades la caracterizan y dis—-
tinguen, "... por eso no es accrtado hablar de 15 sociedad en ge
neral como si fuera una entidad definible en abstracto (y que ==~
permanece en un estado inmutable) por el contrario, existen for-
‘maciones sociales determinadas con estructuras especificas que -
se van conformando a través de las contradicciones coyuntura\es

fntimamente ligadas a las diferentes prictica humanas desarrolla
; (3)

das histdricamente''.

La formacidén social es uma estructura, entendiendo por ésta un -
conjunto de elementos de distinta Tndole que se sostiene en mu--
tua interaccidn *) y en el cual cumplen ciertas funciones segin
‘1a posicidén que ocupen en el mismo y segiin el tipo de interrela—-’
“eclBn que se de entre ellas.

"En este sentido la formacidn social cuen
ta con dos aspectos esenciales: 1) en ella
las interacciones se dan no solo.sobre --
las bases de las diferencias entre los --
elementos (como las practicas). sino como
antagonismos entre ellos, asi ne sélo hay
clases distintivas en la sociedad, sino,
y esto es lo mas importante, clase domi=-
nante y clase dominada; 2) tal estructura
es dindmica, en ella el cambio no es una
cualidad ocasfonal sino un factor consti-
tutivo; por eso es histdrica'(y).

(3) Mimeo s/d. :
{(+) ‘La interaccidn no solo se da entre los elementos de una mizma clase,
sino entre las clases antagonlcas- solo se comprende. teniendo en cuen

ta 1a relacidn dialéctica que existe entre ellos.
(#) HMimeo s/d.
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 Eana‘formaci6d‘social hay un conjunto de précticas que cumplen
una funcién determinante respecto de las demas,

tLa pri3ctica
produce los medios materiales nacesarios'pa
mejoramiento de la sociedad.

" econdémica, es. la que
ra la conservacidan 'y Toda sociedad

que desee subsist{r, tendrdi que atender a esta prictica.

La ma-

nera en que 1o logra corresponde a un modo de produccidn especi—

fico, el cual ''va configurando los caracteres especificos de

1a
formacién social e

implica b&8sicamente; fuerza de trabajo y me--
dios de ;yabajo.

Los dos caracteres anteriores son categorfas que sirven como mar
co conceptual para explicar en qu& ambita por un
tica ¢ducativa ¥ por el otro,el

esta formacidn social,

lado, se da prac
papel del curriculum dentro de -~

asumiendo caracteristicas propias de esa

formacidn.

Entre fuerzas y medios articulados se da una formacidn social
terminada con unh cierto orden de trabajo y de propiedad,
'éSpacio Y tiempc; en tél

de
en -un -

contexto se explican fuerzas producti——
',vas y medlos de p oducclon respect fvamente.

A partlr de ambos se asientan ciertas relaciones de prcduccnon
que lnfluyen en ltas relaclones sociales v|gentes.
. nes, como ya deciamos anter!ormente,

tagpn|smos,

se dan bisicamente como an-
pues en toda formacidn soc:al una'clase es

la posee~-
dora'de los medios de produccidn

1o que la hace ejercer un rol- -

determinante de dominacidn con respecto de las demds clases so—-
ciales.

{(+}) Pero esta determinancia no adguiere un sentido mecdnico: La educacidn se
constituye como una particularidad de la totalidad social concreta. Ador
no, citado por Puiggrds, Adriana. Op. cit. p. 30

Estas reIBCIu"
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En la correlacidn hombre-sociedad no sélo se producen bienes de’
consumo, sino que este hecho presupone una organizacidn a través de
instancias llamadas instituciones; que conforman un cuerpo jurf-
dico politico ¥y este cuerpo se distinguye bajo el nombre de su
perestructura la cual se caracteriza por una concentracidn ideo-

légica. En este sentido la practica dominante —no es necesaria

mente }ta econdmica—, es la que propicia las condiciones para la

reproduccidn y permanencia de un modo de produccidn determinado.

As7 entonces, el andlisis de la pra3ctica educativa debe partir,

de su car3cter social porque el hombre es esencialmente social,

su prictica esti teifiida con este mismo caracter y el

asimismo,
conocimiento en tanto practica Jo es también.

la existencia de hombres, &stes su-
sino por -

AsT como la educacién supone

ponen una sociedad pero no por la mera suma de elios,
.Su. organizacidn para realizar practicas humanas. La pr3ctica --
educativa no puede analizarse en abstracto, sino en tanto condi~-

cionada y condicionante en un c¢ontexto. perfectamente demarcado.

La practica educativa se desarrolla conforme a las espectativas

vigentes de una formacidn social, no es gratuito que economistas

mode rnos conciban a la produccidn material de un pafils directamente --

proporcional al "“"desarrollo'" educative mismo.

Las reflexiones sobre la educacidn adquieren especial atencidén -
cuando se advierten contradicciones entre lta pridctica educativa

y lo que significa como objetivos y fines institucionales. Por

ejemplo a este respecto, la filosofia positivista ilustrada en =~

(+) Debe despojarse a esto de toda connotacidn metafisica o positivista, lo
jurTdico-politico no es una emanacidn de 1o econdmico, una especie de re
siduo espiritual de las actividades productivas, las ideologias no son -~
un efecto de lo material, sino que es, en cambio, el proceso de vida his
térico y material de las sociedades y sus hombres.
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‘el discurso de Jefferson asegura que '...la educacidn debifa ga—-

rantizar el progreso, definido como el alcance de objetivos comu

(5}

nes',

En oposicidn a lo citado antes, entendemos que cada una de las. -~
cdntrgdicciones, sc denomina problemas, inadecuaciones, antago--
nismos, estaban erigidos con base en un modo de produccidén espe-
ceifico. En el modo de produccidn capitalista el sistema educati
vo se entiende como desvinculado de la real idad econdmica, pero

en cambio la practica socioecondmica demuestra que la crisis edu
cativa se origina de una practica econdmica —recuérdese como se

estructura un modo de produccién—.

En el modo de produccidn capitalista la practica educativa cum--—
ple una funcidn institucional! clara y explicitamente definida en
la estructura de organizacién y poder (Estado) de la sociedad.
La practica educatxva con relacidn a dichg cstructiura cobra sen-
tldo en tanto es un proceso que -integra a los sujetos, asi como
la que tiende a adaptarlos al aparato productive, contribuyendo
‘tanto a su reproduccidn como al sistema de relaciones sociales.
argumentando que la educa-
donde

A esta misma concepcnon agregarlamos,
¢cidn es entendida a partlr de una determinacidn h:storlca,
constantemente se generan contradicciones y conflictos latentes

en una determinada formacidn social.

en ella distinguimos diver

La prictica educativa no es una sola,
nombre de institucio-

sas formas o modal idades inscritas bajo el

nales y no institucionales.

{5) Puiggrés, Adriana. Op. cit. p. 97.
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La educacidn institucionalizada es una de las modalidades de ---
gran. trascendencia, de ahf? la importancia de resaltar sus funcio

nes o caracteres m3s relevantes, las cuales Sara Pafn(s) ha wvi--

sualizado y ésquematizado de la siguiente manera:

1. Conservadora.- garantiza la continuidad de ia especie huma~
na como tatl.

2. Socializadora.- permite al individuo integrarse a través de
la normatividad, al grupo que lo hace sujeto social.

3. Represora.- es un instrumento de control! y reserva de lo --
cognoscible que conserva y reproduce el sistema socio-econd
mico. (No se niega este caricter pero si el hecho de recono
cerlo como i{inmico).

b, Transformadora.~ abre un espacio por donde 1a concientiza--
cién de las contradiccioncs del sistema, asumida por los --
hombres expresa un sentido revolucionario que se cueia.cn -
el proceso ensefanza-aprendizaje.

El

reconocimiento de estas funciones en la prictica educativa ha

ce participe al hombre con respecto de su realidad social, asf -

como de las contradicciones y conflictos que en ella se generan.

€s necesario resaltar que esta posicién frente a la educacidén no

es generalizada en nuestra sociedad, pues este Lltimo cardcter -~
(transformador) no es concebido como se sefald
un modo de produccidn capitatista.

que le asigna a

anteriormente en
Existe también otra posicidn

l1a educacién un cardctey de movilidad social y ~

{6) CFfr. Pain, Sara. “"“Diagndstico y tratamiento en problemas de aprendizaje'’,
P 9 :
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ve en .ellla un satisfactor de necesidades, {(es en este sentido co
mo Sara Pain explica.los caracteres conservador y socializador).
""Una propuesta para hacer un andlisis de la educacidn serTa con-
‘siderar sus dos funciones basicas, conservacidn y transformacidn,
en un juego dialéctico permanente!. 7)

‘Nétese que dentro de este modo de produccidn capitalista, en su

discurso formal no -se hacen explficitos los otros dos caracteres

de la educacién restantesl(represora y transformadora), puesto -
que *...1a funcidén social de la educacidén se apoya en las aporta
ciones de algunas teorfas socioldgicas de la educacidén que conci
‘ben a :las escuelas como reproductoras del sistema, en los aspec-
tos de desigualdad social, economlca y estructura de clases(...)

(8)

que tienen que ver con una visidn dominante del mundo''.

El cardcter transformador surge como elemento en oposicidn a las
.teorfas reproduccionistas, ias cuales afirman que la educacidn -

es el mediador entre la conciencia de los individuos y la socie-
‘dad.

Una de las teorfas que consideran el ﬁarécter transformador de -
la educacién es la Teorfa Sociopolitica de la Educacidn. ‘'La in
terpretacwn crltcca o sociopolitica de las relaciones educacidn
'sociedad, que es la que aqui adoptamos, intenta superar las teo-
rfas funcionalistas que estuvieron en boga poer muchos afos, en -

particular la concepcién cldasica de Durkheim“.(g) En esta misma

(7) Pansza, Margarita. "Educacidn-Sociedad-Didictica' en Fundamentacidn Di--
dictica, vol. 1, pdg. 25. En este artfculo se encuentra una breve cht'
ca a las visiones radicales de las funciones de la educacidn (conservado
ra y transformadora) puesto que estas consideraciones ''.,.resultan tam--
bién incompletas, y en cierta media falsas, ya que confieren a la practi
ca docente una. prepotencia que no tiene'.

(8) :Ruiz Larraguivel, .Estela, ‘‘Reflexiones sobre la realidad del currfculum'
en Revista de Perfiles Educativos # 29-30, p. 70

(9) Latapl, Pablo. "Educacion y Economia" en Revista del Centro de Estudios
Educativos # ki, p. 39.
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_teorfa existen muchas variantes, por ejemplo los- althusserianos
enfatizan en la. educacidn un.caricter de "“aparato ideolSgico del
,estado', mientras tanto, :otros m3s se perfilan hacia
francesa de Bourdieu y Passeron.

la teorfa -

Asi como en.nuestro.modo de produccidn capitalista.como. una 'de -
:las ‘funciones primordiales de la educacibén es la reproduccién so
ciat. En este mismo contexto. pero desde la racionalidad de
Teorfa Sociopolitica de

la -
la Educacidn.la funcidn que mas recibe -~
atencidn-es el cardcter transformador. Este cardcter de la edu-
-cacidn radica en la participacidn del ‘hombre como un ser esen---
cialmente social

con relaciédn a su prictica también social a par
tir del

conocimiento o conciencia que asume de su realidad.

Podemos .decir queben 1a Teorfa Sociopolitica de la Educacién ---
Y...como premisa fundamental se sostiene que las relaciones en--
tre educacidn y sociedad evolucionan hist6ficameﬁte a‘través de
-luchas, contradiciones y conflictos entre los grupos .y clases so

ciales antagénicos“:(‘o)

‘Retomando -lo que ya anotibamos

diremos que ltas condiciones coyun
‘turales del

sistema propician ciertas contradicciones  -que van --

conformando un papel a desempediar por la educacidn 'y -en concreto

‘la eleccidn de una propuesta curricular
.del sistema.educativo.

implantada en un nivel -

Partimos del currfculum en 1a educacidn superior debido a que --

.nuestro objeto de estudio estd inserto en este nivel educativo y
donde se ilustra mejor la compleja vinculaci6n entre las politi-
cas sociales y educativas. Es en el nivel superior donde la Teo

rfa Curricular as7 como el disefio curricular han tenido mayor in

(10)  1bid. p. 40,



16

cidencia vy desarrollo. Con todo esto podemos decir que la Teoria

‘Curricular no se refiere solamente a lo educativo —como se le ha
reducido comGnmente su cardcter— sino que es algo mids complejo -

pues como toda prictica estd fntimamente relacionada con lo so~--
cial.

Es asV cuando surge una alternativa que pretende ir mds alld de -
las recetas para asegurar un pfoceso de E-A, o bien "la transmi--
sidn de conocimientos' para elegir los contenidos que habran de -
manejarse en la formacién de un profesionista en un drea del cono
cimiento determinado.

Con fa intencidn de ir superando las propuestas diddcticas surge
1a Teoria Curricular que ha tomado popularidad, popularidad que =~
no se debe a la simple aparicidén de una moda, ni a una creacién -
espontdnea ni tampoco a la respuesta de una necesidad social, es
m3s que cada una de ellas, el problema va mas alld, conlleva im--
plicacmﬁes de car3cter exdgeno. y endSgeno que atraviesan a la ---
ciencia, es decir, trasciend? como una necesidad de explicaocidn -
‘en tanto disciplina (conocimiento) y practica social que exige --
.una respuesta. £sa necesidad de explicacidn se intenta atrapar -
en la Didiactica para transformar tanto la concepcidn como la prac
‘tica misma de la educacidn.

La Teorfa Curricular comienza, en el caso de México ''...con la in
clusidn de 1a propuesta desarrollada en la Pedagogifa Norteamerica
na, han sido los exponentes de esta concepcidén, {(Tayler, Taba, =--
Hayer, Bloom, Gagn&€, Anderson-Faust, Johnson, etc.,(...) ya desde
comienzos de la década de los 70's se han desarrollado experien--
cias curriculares en las universidades que han intentado realizar

N . 11
un, planteamiento que parte de bases conceptuales dlstlntas“.( )

{(11) Dfaz Barriga, Angel, et. al. Hemoria del Encuentro sobre Disefio Curricu
lar. p. . )
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La Teorfa Curricular reconoce en su interior, la necesidad de =~
una construccidn tedrica y conceptual del curriculum, es decir,-
hacer. del currfculum todo un objeto de estudio, discutido desde

- . . +
un &mbito soc:al.( )

El cqrrTculum visto por diversos autores ha sido empleado de di-
ferentes maneras, tales como: categorfa, objeto de estudio, con-
cepto, té€rmino Yy otras denominaciones mds que 1o preponderan en-
tendiéndolo como 1o que resuelve todo y en donde todo se encuen-
tra o bien en el! otro extremo llegando a una cosificacidn del --
mismo. Lo que no negamos, Sino que ademds puede representar en -

cieto momento una mani festacidn del curriculum derivada de su

elaboracién conceptual.

El curriculum como objeto de estudio a grandes rasgos debe entepn

derse "... como un medio a través del cual las instituciones edu

cativas realizan su funcidn dominante, por io tanto refieja ia -

" concepcién social, axioldgica y pedagdgica que la misma institu-

(12}

cidén sostiene con respecto a la preparacidn de profesionistas'.
Tambi&n puede ser '"...entendido como el qué ensefar, (y) define

no sdlo la vinculacidén de la prictica docente con la propuesta =
integral de la universidad, sino también la racionalizacidn del

éro;eso Enseﬁanza—Aprendiza}e".(13) Ambas_&efiniciones ejemplifl
‘can las dos posturas extrehas arriba sedaladas; por un lado la =
prepanderacidn del curriculum y por el otro su Eosificacién, res

pectivamente, es decir, como proceso © como instrumento.

(+) Al respecto Diaz Barriga considera a la Teoria Curricular como una Teo--
rfa Social, pero es Follari quien precisa mis este punto como una prac-
tica social.

2) Ruiz Larraguivel, Estela. Op, cit. p. 68

3) Serrano, Rafael y Marisa Ysunza. "El Disefio Curricular en la Concepcién
Educativa por Objetos de Transformacién'' en Memoria del Encuentro sobre
Disefo Curricular. p.
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El-curriculum no es s6lo un producto sino un proceso en constan-

“te:.desarrollo, ‘el cual continla expandiéndose o diversificdndose

n la realidad, porque come ya adelantibamos, el
espacio tedrico~conceptual que asimismo, pre-~
se desarrolla desde dos niveles,

curriculum lo ~

:en:éhdembs como el
senta concreciones, es decir, -
tedrico y practico. Dichos niveles que aquf tocamos no corres--
‘ponden directamente a
Tum. Puesto que considéramos al
idad educativa con sus respectivas contradicciones,

la reali
cuales se manifiestan explicita o implicitamente, tomando presen

cia a partir de dos dimensiones denominadas;
. ..no deben consderarse como dos ele--

sino como dos(polos de una tota-
14) )

las dimensiones formal y oculta del curricy

curriculum como un proceso de
las -

Curriculum Formal y

Curriculum Oculto, estas
mentos o actividades separadas,
“lidad que mutuamente se exigen y se repelen'.

- Como una primera advertencia diremos aqui, que el currfculum ---

no serd abordado ampliamente, sin que ello signifique

e +
oculto(
considerando que esta dimension del

l'a negacidn de su presgntia;
curriculum no ha sido definida con claridad y consecuentemente
qQue Jlo tocan

desentrafiada. Sin embargo, se encuentran trabajos

llegar a su aprehénsiﬁn o a precisarlo.
una discusién en

pero sin El curriculum
oculto provoca por su sola cualidad de oculto,
lo que no est3 explicitado en tanto prictica y cuerpo
lo que no podemos encon--=

torno. .a --
curriculum oculto es todo
ldgica y coheFente que nos haga acla-
se ve como Ja penumbra'que

. tedrico.  EI
trar en una interpretacién

‘rar situaciones o problemas oscuros,
la formacidn de creencias, valores,

como manifestacidn recae en

(14) Drf, Rub&n, Los Wodos del Saber y su Periodizacidn. p. 2%,
: El hecho de que sea oculto.no significa que carezca de prop&sitos, en -
contraposicién a los objetivos manifiestos del curriculum académico --
(formal) sino que sus intenciones se sitlan en el dmbito de los valores
y-de Jas ‘actitudes sociales de los actores del proceso educativo" -
“Guzmin, Teddulo. El Curriculum Escondido y los mftodos Educatfvos uni-

versitarios. p. 123,
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“actitudes. sociales.  Significa.la-alternativa nmis cdmoda para -

""encontrar respuesta a lo inexplicable', se entiende bajo la con
.dicidén .de ser y estar, mientras el curriculuym- formal no puede ex

plicar o entender .problemiticas, es decir, el curriculum oculto

es todo aquello que escapa al control del currfecultum formal.

En el .recorrido tedrico-conceptual hasta aquf presentado, aborda

mos la . educacibén-como una prictica social determinada por el de-
asumiendo roles especificos; ‘este recorrido nos

.venir histérico,
legitimando, controlando una pract}

permitid: .detectar cémo se va
‘manera que en este momento pretende-

ca y un conocimiento de tal
la problemd-

mos llegar a una concrecidn ubicada y aterrizada en

tica de la ENEP-Aragdn con las especificidades que’ iremos sefia--

lando mi3s. adelante.

inciso se encontrara una breve explicacidn
proyec-

En-el cierre de este
.del cOmo est3. estructurado y qué implicaciones guarda el

to curricular del drea de investigacidn de la’ Licenciatura en --

-abriendo un espacio de reflexién para iy evidencian--

e () - - - - PO - . . e .
,do(ﬂ) cada vez mas las contradicciones, deficiencias, afirmacio-

‘nes, etcétera que. dicho proyecto encierra.

‘del curriculum en

Ahora bien, con respecto a la dimensién formal
disefd ‘del

tendemos Jas.acciones y:determinaciones referidas al
‘ proyecto -curricular ‘... es-decir, l'a determinacién y organiza--
‘cign.explfcita de los contenidos, objetivos, etcétera, en eiﬁlli
dirigido .a una:préctica'vrofe§ﬁdnal e --

;mado plan de estudios,
(15)

Jformaclon Y -a. su Justrf:cacnon Social™,

. (+)..Para.nosotros, lo:evidente :queda-contenido en los programas de’estudio -
i ;1 del..Area de.investigacidn. o
;7(15) Galdn Giral,, Ma.-l!sabel y Dora:Elena HMarTn-Méndez. ''"Marco Tedrigo’para
el estudio:del -rendimiento escolar.. . Evaluacidn del: Curriculo'” en Re---
.vista de. PerFlles Educativos; No. 27-28. p. 27. :
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Conviene para este momento aclarar que curriculum formal no debe

entenderse cono sindnimo de Plan de Estudios.

En una estrudturéciﬁn de! plan de estudios podemos encontrar di-
ferentes forﬁés de dar coherencia al conocimiento disciplinério
Y ;ientffico para la formacién de un determinado proFesipnista;
tales formas han sido identificadas como: “Plan de estudios orga
nizado por &reas", '"Plan de estudios por mddulos', “Flan de estu-
dios por asignaturas', '"Plan de estudios por objetos de transfor

macién'.

Entre estos diferentes planteamientos de estructuracidn de pla--
nes de estudio el que cuenta con mayor arraigo y tradicidén es el
tan trillado "Plan de estudios por asignaturas', el uso indiscri
‘minado de esta forma de estructuracidn se erige sobre la concep-
cidén fragmentada del conocimiento‘y por ende de la reaiidad, con
c!yinccqntc propdsitc de focilitar ol aprendizaje de un determi-

‘nado objeto de estudio, en esta escisién constante se tiende a

perder la visién total del objeto de estudio.

El plan de estudios por asignaturas tiene sus premisas dentro --
del positivismo '...aduciendo 1a necesidad de parcelar la reali-
dad para poderla comprender (.ﬂ,). Esta situacién impide que el
estudiaﬂte tenga una visidn integral del conjunto de probliemas -~
que se presentan en un obJeto de estudio en particular (el dmbi-

to educativo), y genera al interior del plan de estudios:

a) La repeticidn constante de informacién
como necesaria para el aprendizaje.

b) Contradicciones en el ambito de lo téc
nico, ante la carencia de una formacién
tedrica en que aquellas adquieren sen-
tido, por ello el estudiante sélo per-
cibe las discrepancias entre los dife-
rentes maestros como ''opiniones' o ==
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"“puntos .de vista' distintos o igualmen
te validos, y no como concreciones de
marcos ‘tedricos distintos.

c) E! material aislado, fragmentado, sin
sentido s81o0 puede ser memorizado por
el estudiante, mds como un acto de. vo-
Tuntad que de aprendizaje, mientras --
que las categorfas estructurantes de =
un pensamiento tedrico (...) no son --
consideradas o en todo caso se pierde,
en una multitud de informacidn que las
pone en un plano de -igualdad frente a
los elementos de distinto valor teéri-
co. (16)

De alguna manera la estructuracidn curricular y plan de estudios_
tiene su determinacidén histérica a partir de las contradicciones
y conflictos que se genéran en el interior y desde su exterior.
AsT en esta Qfaboracién se. pone en juego la determimacidn del sa
"ber, el acceso al conocimiento y al quehacer cientlfico del mis-
v’mo; el.1legar a un acuerdo en éstaﬁ situaciones'prbvb;a muchasr-
?eces conflictos debido a los diferentes intereses. y aspiracio;—
" nes que se puedeﬁ tener, esto nos lleva a pensar que la elabora-
cidn de un proyecto curricular viene a ser “una negociacidén mas

polftica que académica'.

‘E¥T Plan de Estudios de la Licenciatura envPedagogTa de la ENEP--
Afagén, a pesar de estar estructurado .por 3reas tratando de sal-
“var la fragmentacion del-objéto de estudio *",..esto no pasa de -
S.ser un. mero propdsito de planeacidn formal porque.en la priactica
eé decir, en el proceso de implementacidn no se cumple con esta

.préteﬁgién dado que el profésor‘continﬁa trabajando su materia vy
‘programajde manera independiente haciendo caso omisq de esta nue

(17)

va organizacidén curricular'.

{18) "pifaz Barriga, Ange! y Concepcidn Barrén. El Curriculum de Pedagogia. p.

, 17. - -

(17) Mordn Oviedo, Porfirio. "Instrumentacidn Didactica'' en Fundamentacién - .
de la Didictica. Vol. |, pp. 155~156.
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‘A;f'eﬁtonces'tenémbs.que en 1981 1a estructuracidn del plan de =

'éstpdiosﬂde Pedagogia en la ENEP-Aragdn queda conformado por cip

“co éfeas:’ﬂidégtlcé”y Organizacidn, HistSrico-Filos&fica, Psico-
.pedag8gica, SociopedagSgica e Investigacidn Educativa; que pre--=
‘tenden abarcar la totalidad del conocimiento de la Pedagogia co-

mo disciplina cientifica.

El drea de Investigacidn que es la que aqul interesa trabajar =--

quedarfa explicada esquemadticamente de la siguiente manera:

MATERIA SEMESTRE HORA/SEM/CLASE CREDITOS

Iniciacién a la lnv. 12 2 6
Pedagbgica !

Iniciacién a la Inv. s }
Pedagdgica | 2 2 4

T Estadistica Aplicada ) - } -
~a+la Educacién | - 32 3 - 6

Estadfstica Aplicada , ,
" a la Educacidn 11 - ) Le 3 ) 16

LTeorTa y Pr3ctica de

I? Inv. Socjopedag5- Cge 2 A
gica I: -~ . : ;

‘Teorfa y Practica de o

la inv. Sociopedagb— 62 ' 2 BT
gica 1 o : .
Pedagogfa Experimen- e i ‘ ‘ , 4
tal 1 5 2 A
Pedagogfa Experimen= 62 ) 2 4
tal ¢t ) )
Taller de invest. | 78 2 . h
Taller de Invest. !l L 2 4

La informacidn concentrada en el cuadro anterior nos invita a =-
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pensar y cuestionarnos de primera instancia Iqué corriente teérl
co-metodoldgica fundamenta y sostiene cada asignatura para for--

mar un pedagogo investigador?, lson adecuados los contenidos que
puedan cubrir los objetivos?, icudles y c6mo son esos procesos -
de aprendizaje que facilitan la aprehensién del objeto de estu--

dio y su repercusidn en la practica?.

diremos que de

las respuestas,
quinto semestre),

intento de encaminar

diez asignaturas, seis de ellas (del
son de corte experimentél [ verificacionista y las cuatro asigna
octavo semestre), dan un trata---
*tedrico’.

Ahora en un
primero al

turas restantes (del quinto al
miento m3s serio en el sentido de un abordaje m3s

En té€rminos generales el plan de estudios por asignaturas conci-

be a la investigacidn como complemento del proceso de formacidn

del pedagogo, y no porque hablemos necesariamente de una pricti-
la in~

ca profesicnai, sino porque minimamente no se considera. a

"vestigacidn dentro de cada asignatura como proceso mediante el

“cual se accede al conocimiento; esto en cuanto a condiciones de
calidad de contenidos se refiere y respecto a lo cuantitativo ~-
Gnicamente sefjalaremos como dato el bajo porcentaje que en -~
créditos tieme esta drea "...Jo cual tiené como consecuencia pa-
ra’ docentes 'y alumpos al falta de estructuracidn de la realidad

en una totalidad concreta hist8ricamente deter’minada".“8

Para puntualizar en este sentido diremos que no basta con elabo~
‘rar proyectos y propuestas . curriculares. donde se expresa un es
interés por una transformacidn social,
proyecto mismo y los efectos

cuanda en los pro-

pecial

cesos internos que median entre el

(+) ©faz Barriga, Angel y Concepcién BarrSn en El_Currfculum de Pedagogfa...

Op. 'cit. p.38
(18) tbid. p. 39
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que este produce en la realidad configuran al proceso educativo
.de tal manera que puedan llegar a contradecir y dificultar el o

gro de los fines propuestos.

b)) . -Didictica de la Investigacidn

En la elaboracidn de este incfso, ante todo, es necesario reconp:
-cer las diferentes tendencias que de la didictica se han suyscita

do.a lo iargo de la historia.

El 'surgimiento de cada una de ellas no es espont3neo, sino que
responde a unas condiciones sociales e histSricas dadas en un mo
mento determinado. El reconocimiento de estas tendencias se ha-
‘ce con la intencidn de esclarecer la problemdtica que acarrea el
hablar de una u otra didictica donde existen y se conjugan o con
fundeﬁ'conceptos que llevan a la indefinicién de el campo didic-

tico. A primera. vista distinguimos tres grandes corrientes:

1. D dSctica Tradicional.
2. _Drdéc;ica de la Tecno]ogTa'Educativa

3. Dididctica Critica

.Cabe-aclarar que cada una de ellas guarda sus especificidades de
acuerdo a la concepcidn qua de educacidn se generd en su momento
Histérico, -respondiendo asi.a una exigencia sociopolftica, con =

“relacidn a un modelo ideal y a un modelo prictico.

El. revisar las tresbposturas tiene su significado en la medida -
:en qué ﬂermite acercarnos a una definicidn mds clara y precisa -
. de la Did3ctica como puerta de acceso para reconocer el proceso
m_de Enseﬁanza‘Apfandizaje y de cuestionarnos Zqué da una Idgica -~
organizativa en tanto el papel que jhega el conpocimiento?, Lqué'

roles son asignados al alumno y al profesor?, lse plantean obje-
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tivqs y de qué tipo?. icémo se evaliia el proceso. ensefianza-apren
dizaje materializado en un programa de estudios, en qué térmi--~

nos?, y que hay mis allid del aula.

Puede observarse desde este momento en los té€rminos que se plan-

tea el enunciamiento de las preguntas, el atisbho a una cierta
postura de tipo personal (particular) frente al entendimiento de

lo diddctico.

De lo que se trata es de ver el interior de las posturas, cudl -

es su discurso, sus postulados, con la intencidn de someterlos a

una reflexién critica; lo cual permitir3d apropiarnos de una con-

cepcidn de Did3ctica.

La Didactica como organizadora del proceso ensefianza-aprendizaje

~—no con un cardcter instrumental o técnico— tiene externamente

una determinacidén histdrica al igual que su practica misma.
Porque ya desde los primeros planteamientos de la Didictica Tra-
dichqal_+» se pensaba que el proceso de enseﬁanza-aprendizaié -
§odrfa mejorarse '"...no solo mediante la organizacidn 15gico-abs
viracta de aquello que se debTa aprender, sino por medio de la ob
servaciSn de los hechos y situaciones del propio trabajo de ense

fianza. Se reconoctia, de ese modo la legitimidad de una discipli

na particular sobre esa materia, la cual se organizd con el nom-

bre de Didictica".(19)

. . +
Existen muchos estudios( +) que han analizado y criticado a la

(+) Situada y ubicada en el §. XVIiI comprendiendo la llamada Escuela Tradi-
cional. Cfr. Pansza, Margarita. Op. cit. p. 53

(19) Fhilo, Laurenco. Introduccién al estudio de la escuela nueva. p. 150

(++) Los estudios referidos los encontramos desde autores como Rousseau, —==~

Illich pasando por Piaget hasta autores contemporaneos como Justa Espe«

leta. Azucena Rodriguez, Susana Barco, Margarita Pansza, Mor3n Oviedo -

Forlan, Remedi; guardando entre ellos algunas diferencias. .
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Diddctica Tradicional, pero habria que reconocer que en eila se
encuentran los primeros fundamentos que han servido y sirven en

.la actualidad como base para. reformular diferentes propuestas di

dacticas.

AsT como cada modelo did3ctico encierra algunas veces implfcita
y otras tantas explfcita un modelo de conocimiento que explica -
el desarrollo y movimiento de las particularidades que en el se

interjuegan.

Corresponde a la Dididctica Tradicional el modelo de conocimiento
mecanicista donde el objeto determina al sujeto, en esta misma -
direcciédn se establece la relacién enieﬁanza-aprendizaje, es de-
cir, aqui el profesor conjuntamente con los contenidos dirigen -
verticalmente la instruccién (confundida como educacién) y cono-
cimientos vertidos en el alumno asignandole a este un papel pasi
vo-receptivo, caracterizado por la sobrevaloracidn de la memoria
v reproduccién Tiel de los contenidos. El‘profesor es reconoci-
"do-asimismo, tanteo por la institucidn como por los alumnos como

la autoridad que rianeja el saber.

Los diferentes calificativos que se le han concedido y no gratui
tamente a la. Dididctica Tradicional se identifican como: vertica-

l'ista, autoritaria, alienante, individualista.

E1 continuar con los postulados de la Didictica Tradfc}onal nos
llevarfa a caer en lta repeticidn de un discurso ya tan consabido,
pero si bien es cierto que ha sido tan criticado, no perdamos -
de vista sus planteamientos como punto de partida para las poste

riores propuestas did8cticas.

El modelo de Didictica de la Tecnologla Educativa surge como va
se apuntaba anteriormente con intenciones de superar los plantea

mientos de la Didactica Tradicional; la Tecnologia Educativa se
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desarrolla en los afios 50 en Estados Unidos y se expande a tos -

paises de América Latina con relacién al pensamiento. tecnocr8ti-

‘co de los modeflos de desarrolio de los pafises, donde la tecnolo-

gTa funge como elemento determinante para el desarrollo econdmi-
co de estos paises.

'"La tecnologia educativa es un hecho cuya presencia se deja sen-

tir en todos ilos niveles del sistema educativo nacional, con re-
percusiones importantes en la educacidn superior“,(zo)

~—punto -
que cabe destacar para fines de este trabajo—.

Sus bases ‘tedricas son por un lado, la psicologfia conductista en

cuanto a aprendizaje se refiere, Teorfa de sistemas en cuanto a

concepcidn de estructurar a la did3ctica y TeorfTa del conocimien

to al concebir {(modelo mecanicista)

fa relacidn profesor-alumno
al

.igual como sucede en la Diddctica Tradicional, selo que aquf

el profesor recibe el nombre de Ingeniero Conductual quien ade--

mds de dirigir el aprendizaje, organiza y determina las activida
’des'con base en los objetivos ya dados -y debe mancjar los estimu
los suficientes para que los alumnos muestren las conductas espe

radas, es decir, las provoque, las refuerce o las inhiba, segin

sea el caso. Esas conductas predeterminadas deben ser observa--

bles. Lo que gufa el proceso de ensefianza-aprendizaje son los -

objetivos puesto gque lo que importa es obtener resultados practi
cos. La elaboracién 9 estructuracidn de. los planes de estudio -
son tan rfgidos que “...pueden sér transplantados de un pafs a -
otro, sin mayof dificultad, yYa que estdn légicamence'estfuc:ura-
dos'.

(2z0) Pansza, Margarita, Op. cit. p. 56
(21) Ibid. p.
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Este cardcter de formalismo provoca la descontextualizacidn del
proceso ensefianza-aprendizaje remarcando el caricter instrumen--
tal de la Didéctica.

Generalmente entre los estudiosos de la Pedagogia y en particu--"
lar los docentes sitlan equivocamente a la Didictica Critica dentro - )
de 1a corriente de la Escuela Nueva, —punto de transicidn entre
los modelos didicticos— cuando en realidad la primera responde
a principios o postuiados contempordneos que recientemente se --
han venido comstruyendo Yy que hasta estos momentos po es una pro

puesta didictica consolidada.

Por su parte, la Escuela Nueva aporta las criticas mds radicales,
como 1o plantea por ejemplo uno de sus exponentes lvan [1lich «-
quien en sus planteamientos propohe acabar por completo a la es-
cuela como institucidn. La Escuela Nueva representa al mismo --
tiempo ta base de los cuestionamientos, que junto con los de la
Diddctica Tradicional y Tecnologia Educativa erigen a mediados -
"del " siglo XX una "idictica Critica. -Esta propuesta dididctica re
conoce. en primer cérminos ‘“"Dejar de concebir al hombre como un
sistema de almacenamiento y de emisidén de informacidén, y al -
“aprendizaje como unlresultado acabado!”, asimismo, deja emerger -
conceptos oscuros y evadidos como ", .el autoritarismo, lo ideo-
- 18gico 'y el poder y declara abicrtamente que el problema b&sico
aé»la educacidn no es t&nico sino Pblftico?.(zz)

Los ‘trabajos hasta ahora escritos sobre Didictica Critica son --
muy pocos, a'pgsar de todo encontramos algunos autores como Mo-~-
rdn Oviedo, Margarita Pansza, Esther Carolina PErez, que explici
tamente abordan a la Didictica Critica y desde nuestro muY‘par——

ticular punto de vista situamos y reconocemos los trabajos de --

(22) Mordn Oviedo, Porfirio. Op. cit. Vol. |, pp. 60 y 99.
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Azucena Rodriguez, Susana Barco, Marifa de Ibarrola, Raquel Glaz-
man; quienes en sus trabajos han sentado lineamientos que bien —°

pueden retomarse para esta perspectiva.

Podemos identificar ideas manejadas al interior de cada una de -

ellas estando comprendidas de 1a siguiente manera:

Didictica Tradicional, de ella reconocemos, aunque se ha dicho -

que es obsoleta y anticuada, es la base de la que se parte para

que puedan surgir 1as propuestas siguientes, tambi€én en eltla se

gesta la idea de que 1o que habrfa que aprenderse deberia tener

una organizacidn, organizacidén que estarfa dada por la Didictica
En esos momentos cuando se reconocid este problema fue cuando se
cred la Didictica.

La_Tecnologfa Educativa nos muestra claramente desde 2! sciala

miento de sus principios lo que no debe ser la Didactica, Ya que
no reconoce en el alumno ni en el profesor sus papeles como suje
tos sino mas bien llega a la cosificacién de ellos en la medida

en que el proceso ensefianza-aprendizaje gira en torno a los obje
tivos, en donde todo estd controlado por su establecimiento, re-
firiéndonos con elio principalmente, a la determinacién de con--
ductas que deben registrar conductas observables, que han sido -

previstas en . los objetivos.

Lo que caracteriza a la Tecnologia Educativa significa un plan--
teamiento que hace engranar (mecdnicamente), perfectamente con -
un modelo de desarrollo econémico, aquil lo @Gnico que interesa ==
—no son sujetos—, sino insumos, es decir, objetos necesarios -

para la produccidn econémica.

Por Gltimo y de manera relevante admitimos a la Did8ctica Criti-

ca como un opcidn metodolidgica y no concebida al igual que en -~

las propuestas anteriores, como un modelo rfgido.
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Como opcién metodoldgica concibe al alumno y al profesor como su
Jjetos participantes de un mismo proceso de ensefilanza-aprendizaje,
es decir, un aprendizaje grupal donde a través de la investiga--
cidn participativa se orienta la biisqueda de conocimientos que -~

logren la captacién de 1o real, en t&rminos de que lo racional

no refleja a lo real, sino que lo reconstruye.

Dentro de una situacidn de aprendizaje institucional nos encon--
tramos con una problemd8tica fundamental que es la elaboracidn de
un programa, donde como ya anteriormente se aludfa, se materiall
za el proceso enseianza-aprendizaje. Se hace pertinente decir -
que al respecto existen diversos autores, que incluyen mis o me-—
nos los mismos elementos en un programa {(segin sea la concepcidn
de este) desprendido de algo m3s complejo como lo es un plan de

estudios.

Concretamente la elaboracién de un programa escolar es una pro-=-
';puesta'de aprendizaje, donde se establece .un mfnimo para acredi=-
tar una asignaturs-y en su interf&r se vierten las caracteristi-~
cas del curso de las nociones bisicas que se desarrollardn, de -

:Ias relaciones que guarda con la totalidad del plan de estudios.

_Lo'que aqui reviste una importancia peculiar dentro de lo que --
llamamos Didactica de la lnvestigacidn, es el estudio de los pro
gramas. Este estudioc surge como una necesidad de aterrizar de -
manera palpable la problem8tica anteriormente discutida.y argu--
mentada, la Didictica, y que aquf a la vez funge como lo téchico
instrumental (estudio-programas) del andlisis para hacer tangi--

ble la situacidn vivida en la ENEP-Aragdn.

Una vez que se han tocado los puntos de Dididctica y elaboracidn
de programas de estudio, procederemos al estudio de estos para -
lograr un acercamiento a 1o que posteriormente permitird aden---

trarnos a la prictica profesional del pedagogo y su perfil brofg
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sional ‘(generacidn 80-84).

Es conveniente aclarar que el rescate de los programas cursados

por la-generacidn antes mencionada, no fue logrado en su totali-
dad, debido a que algunos profesores no presentaban programas es
critos y distribuidos 2 los alumnos; sino que simplaméente se 11-
mitaban a "plasmar' sus 'programas' en el pizarrdn, situacidn --
que permitia la realizacidn de cambios constantes en el programa
¥y no se siguiera una secuencia en los con;enidos. Este error de
plancacidn en la elaboracidn de programas de estudio nos Yimita

en nuestro andlisis porque muchas veces este proceso se planifi-
ca sobre la marcha o aGn después, lo cual significa que no exis-

v s e
te planeacion.”

Entendemos que '...la elaboracidn de programas de estudio propor
ciona una visidn mas profunda de la problemd3tica que se afronta
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un curso especfﬁco“}zﬂ
‘cs per ello que hemos tomado a Tos mismos como el discurso cien-
tifico que de ta pedagogia se arma para legitimar coherentementis.
un conocimiento cientffico.

Las categorfas elegidas que conducen este estudio constituyen --
los elementos mis o menos comunes Yy frecuentes a cualquier elabo
racign de programas de estudio como requisitos minimos estableci
dos iﬁstitucionalmence. Dichas categorias son: Objetivos, Conte
nido, Evaluacidn.

Si empezamos por ver qué programas constan de objetivos y no sé-
o esto, sino ver qué tipo de objetivos son, diremos como mero <

dato que cuatro de los diez programas revisados, carecen de -

(23) Campos Hernandez, Miguel Angel. "La estructura didactica' en AEorta-
ciones a 1a didictica de la Educacidn Superior. p. 20.
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;ellbs(+)._ Esto no significa que carezcan de propdsito(s), sino

‘que el propdsito u objetivo no se hace explicito. Creemos que -
“en tales casos se hace necesario justificar su inclusidn, ya que
‘de lo contrario pudiera pensarse en un desinterés por cumplir --
con requisitos institucionales o bien la adopcidn de una postura
frente al aprendizaje diferente al institucional, en donde pueda
prescindirse del planteamiento de un objetivo como aspecto didac
tico en donde se ''...cumple una funcidn; enunciar entre otras co
sas, puntos de llegada para el estudiante en tanto que intenta -
‘hacer desaparecer la diferencia entre el nivel de conocimiento -
gque presenta el alumno vy el cuerpo de conocimientos establecidos

didécticamente".(zu)

De ninguna manera se piense que nuestra posicidn ante esta idea

se la misma, ni tampoco se piense que existe un rechazo, sino --
que nos perfilamos hacia una reconstruccién de objetivos en don-
.de se deben entender como tareas a desafrollar, a trabajar bajo

una idea que sigue una finalidad, finalidad que no es inmdévil, -
st consideramos que ‘'...ia realidad social a3 un proceso de cam=-
‘biokinherehte a tn juego de relaciones determinado“.(ZS)

La intencidn con la que.vemos el tfatamiento de los objetivos no
pretende ser un justificante para que sean alterados arbitraria-
mente. Por €50 mis . que alterados, en todo caso pudieran sufrir

modi ficaciones, 1o que no significa que se cambie la finalidad -

esencial.

Ahéra bien, encontramos -en los programas dos. intenciones en el -

(+) Las asignaturas que carecen de objetivos son: Iniciacién a la Investiga
cifén Pedagégica !=-Il y Estadistica Aplica a la Educacidn !-Il.

(24) campos Hernandez, Miguel. Op. cit. p. 22

(25) .sweezy, Paul M, Citado por Alonso, José A. en Metodologla, pég. 111.
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plqnteamiento de objetivos que se remiten a las explicadas ante-—
riormente. En la primera situaciéﬁ (objetivos como conductas ob
servables esperadas) estd el caso de Pedagogila Experimental I, =~
donde el producto final pretende establecer 'con especificidad -
el nivel de complajidad y tipo de comportamiento que el estudian
_te 'tiene que cubrir'", esto en té€rminos de actividades la realiza
cién de investigacidn meramentc instrumental y aplicativa., Lo -
mismo sucede en la asignatura Teor7a y Pra3ctica de ia Investiga-
cidn Sociopedagégica | donde como objetivo general se plantea la
‘aplicacidn de técnicas y metodologias en la realizacidn de un --
proyecto de investigacidon de caricter sociopedagigico. De esto
surge una interrogacién &ino serfa necesario plantear primero las
bases de lo que significa una investigacidn de cardcter sociope-
dagGgico, antes de aplicar técnicas y metodologfias con el fin de

posibilitar un mejor acceso a este proyecto?,

En un segundo semestre de ambas asignaturas se intenta subsanar
esta deficiencia planteando un objetivo de cardcter cualitativo
mésrque conductual; como sucede en Pedagoqia Experimenta 11, la
critica al cardcter experimental vy positivista de l1a investiga=-
ciagn vy en el caso de Téoria y Prdctica de la Investigacién Socig
pedagégica Il se estudia también el aspecto cuantitativo llevan-
do a cabo estadfsticas sin déjar de tomar en cuenta que a ésta =
se suma. una interpretacidn tedrica del problema estudiado, refor
zando as? no una conducta, sino la actividad pféitica del pensa-
miento, la reflexiédn tedrica.

Citamos hasta este momento el caso de Taller de Investigacisn !

; + i '
y ll( ) porque creemos que cuando se plantean sus objetivos es

la Gnica asignatura que asume con seriedad la reflexién tedrica

(+) Cabe mencionar que en la generacién anterior (79-83) el Taller de lnves-
tigacidon ya se habTa puesto en prictica, sdlo que alin no se registraba. =
como asignatura que formarfa parte del ,Plan de Estudios de Pedagogfa. lLa
asignatura fue registrada como tal hasta la generacion (80-34).
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como en su objetivo lo indica; Y...un proceso de reflexién tedri

"eca..." frente a un objeto de estudio y marco tedrico que atafie a

“un problema de investigacidn creado.

Las caracterTsticas analfticas sefialadas posteriormente, estdn

referidas a los programas de estudio de Estadistica Aplicada a

la Educacidén I y 1l, Pedagogfa Experimental! | y l{, Teorfa vy

Prictica de la Investigacién Sociopedagdgica | y |l y por Gltimo

Taller de Investigacidn | y 11I.

Bajo la categoria de '...contenido sefhalamos que estamos inclu~-=-

vyendo la informacidén y las formas de operar cognoscitivamente --

con este, con las habillidades derivadas de los perfiles profesio
(26) -

nales establecidos curricularmente'.

Compartiendo la idea de Diaz Barriga sobre 12 cstiructuracién del
pian de estudios por asignaturas encontramos gque ",.,.sus premi--

sas epistemoldgicas { ...) vinculadas al desarrollo del positivis

mo,  -aduciendo la necesidad de parcelar la realidad para poderia

27 - .
comprender...“( 7 , lo cual ademids conlleva a la carencia de una

formacidén teérica en que aquellos adquieren sentido.

En los programas se encontré que los contenidos se le presentan

al alumno descontextualizados de los problemas reales a los que

se pueden enfrentar y la falta m3s grave reside en que los mis-—

mos contenidos no representan una relacidn con las demds asigna-

. turas y principalmente con las asignaturas de su propia &rea, va

que en los programas no se hace explicita esa relacién.

La deficiente comunicacidn entre los profesores del adrea de In--

(26) Campos Herndndez, Miguel A. Op. cit. p. 22
(27) Draz Barriga, Angel y Concepcidn Barvdn. 0p. cit. p. 17
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vestigacién para la elaboracidén de los programas de estudio pro-
“voeca una repeticidn. innecesaria de contenidos, dando a entender

que el alumno se somete a una '"...constante repeticidn de conte-
nidos en distintas asignaturas o en privilegio de un enfoque pa-
ra. la investigacidn sin Ja profundidad en el debate para enten--~

derla como dominante'f(28

En estos programas (Estadistica y Pedagogia Experimental 1) en--
contramos a simple vista que la Pedagogia se ve fragmentada y re
ducida a la simple memorizacidn de formulas estadfsticas tratan-
do de ser aplicativas a problemas estandarizados que, parece ser,
representan de una forma pragmdtica o utilitarista la realidad -
a la que en algan momento se puede enfrentar el pedagogo en pro-
~ceso de formacién, como si los problemas educativos de la socie-
dad se redujeran a la simple elaboracidén de cuestionarios, tomas
de muestra, datos como la media, formulacidn de hipdtesis, grafi

cas, etc.

No negamos la utilidad que estos contenidos puedan tener en un -
momaento -determinado pero es evidente que la investigacién no se
le estd tomando como un medio de construccidén de conmocimientos -
‘que. tiene valor educativo solo en la medida en que el alumno pug
da hacer con &l algo m3s que repetir su definicién verbal, es de

cir que pueda operar cognoscitivamente con el contenido.

"Si las materias o asignaturas tienen funciones diferentes dado -
que se tratan de diferentes contenidos. existen también diferen--

tes maneras de aprehenderias, asl como sus diversas formas de -~

evaluarlas.

(28) River Hédeho, Arturo. ‘Lo fenoménico de la Investigacién en Pedagogfa"
en Revista Alternativa No. especial. p. 8.
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. Dentro de las distintas formas de evaluar, encontramos que en -2
términos generales evaluar se entiende como "...hacer un juicio
de valor o mérito para apreciar los resultados educativos en tér

minos de si estdn satisfaciendo o no un conjunto especifico de -
”meqas_educativas"(zs)

Ante esta conceptualizacidn queremos hacer notar la diferencia -
entre evaluar y calificar aunque la segunda estid incluida en la

_primera, puesto que evaluar significa valorar los resultados del
pfocesovenseﬁanza-aprendizaje en términos de calidad mientras --

que la catificacidn se dan con relacién a un nimero (pariametro).

El' proceso de evaluacidn estd Tntimamente relacionado con-los =--
propééitos_y objetives planteados "...y comprende no sélo los re
sultados expresados en los objetivos, sino también cdmo influyen
los demis elementos"(3°) de la formacién did3ctica de la lnvéstl
gaci&n.

En cuanto al procaso de evaluacidn los programas del drea de in- -
vestigacidén inten:an no recaer en la 1Tnea tradicional de evalua
cidn que equivaldria a confundir calificacidén con evaluaciGn. Se
hace 'a un lado la aplicacidn de exdmenes donde el alumno repita
‘memoristicamente lo que se ha vertido en clase; vya no es el me--
dio - el conocimiento a través de exdmenes ni asignar un nimero,
de que se evalie su proceso mental y su éapacidad c¢reativa fren-

te ' a la resolucién de problemas educativos.

En el 3rea de investigacidn estas actividades de aprendizaje a -

través de trabajos como ensayos, criticas, investigaciones, etc.

(29) Principios de la medicidn y la evaluacién (mimeo), p. 646.
(30) Ortega Pérez, Fausto. 'La evaluacidn diddctica' en Aportaciones a la
: Diddctica. Op. cit. p. 191.
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tratan de gue )a explicacién de los conocimientos aprehendidos a
situa&iongs que el alumno le sean signfficativos Ya que a este =
se le da la libre eleccidén de un problema asi como la manera de

abordarlo y es ahi donde se evalila, es decir, como el alumho --
opera, céme se conduce, cuil es su razonamiento frente 3 ese pro
blema. Todo ello implica una tarea compleja puesto que se trata

de ejuiciar un algo subjetivo.

Es necesario resaltar, que en didictica, la evaluacidén como pro-
ceso estd entendida como una actividad permanente de andlisis --

del proceso ensefianza-aprendizaje.

La evaluacidn la concebimos como un proceso, ya queno se conside
ra un producto final sino que estd presente desde el inicio del
proceso ensefianza~aprendizaje incluyendo su desarrollo hasta don

de el curso temporalmente quedd comprendido.

La evaluacidn no es un producto final sino mis bien un momento -

de reflexidn para mejorar el avance del mismo proceso.

"“La evaluacién‘es'importante, al principio durante vy al con—-—

(31)

. (+ . -
conluir la secuencia de la ensefianza'"

Como deciamos en un principio, en este proceso no s3lo intervie-
ne el alumno o el profesor sino es en esta interrelacidn donde -
puede ocurrir la:- evaluacidn y es sobre estas bases —de la eva--
luacién— donde se deciden los cambios o transformaciones necesa
rios en los niveles académicos que orientan la planeacién poste-

rior.

(+) Ya anteriormente se hizo la aclaracidn de que el proceso ensefianza-apren

. dizaje no concluye; por lo mismo que es un proceso; esta conclusidn la =
tomamos como un momento de reflexidn.

(31) Principios de la medicidn y evaluacidn. Op. cit. p. 646
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<) Concepcidn epistemoldgica de la investigacian Y su contribu-

cldn tedrico prictica a la Pedagogfa

Hasta este momento el andlisis curricular del drea de investiga~
cidén que hemos elaborado, se ha puntualizado sobre el quehacer -

del currfculum —en sus dos dimensiones-— en la formacidn del pe

dagogo en esta area.

Podemos decir que, b3sicamente, el anilisis est3 centrado en la

.= P 2 . -
confrontacidn tedrica 3 ), es decir, en el caso del currifculum -

como problema se observd desde las perspectivas de Hodelp Cu---
rricular y ARSlisis Curricular; por otro lado el problema de la
Didictica desde la Pedagogia Tradicional y desde la conceptuali-
zacidn de la corriente llamada Diddctica Critica. Todo ello --
con sus referentes histdrico-sociales a los que pertenecen como
respuyesta a ese momento en )os que fueron desarrollados. Y es -

as¥T como queda tambi€n la situacidn de la epistemologTa.

Nuestra construccidn tedrica, a estas alturas, nos permite coin-
cidir con la afirmacidn de Sdnchez Puentes. 'En realidad se tra

ta de un enfrentamiento en el que el poder sojuzga y Somete a -

(33)

su propio interés al saber'',

Con-esto podemos decir que tanto Ta forma curricular como la

eleccidn de los contenidos especificamente, aparecen s&lo en fun

""...para conocer realmente al objeto es necesario estudiario y compren
derlo en todos sus aspectos y en todas sus conecciones...'' (Lenin) --=
“Apropidndose profundamente de este contenido y examinando las diver--
sas formas de su desarrollo, es como la lagica dialéctica descubre sus
leyes internas, determinando las relaciones y las fases del desenvolvi_
miento de este contenido concreto'. (Henry Lefebre), Le materialisme
dialectique, citado por De Gortari, Eli en; !ntroduccién a la 15gica -
dialéctica. p. 31.

(33) TFfr. Sanchez Puentes, Ricardo. ‘'La investigacidn cientifica en Ciencias
Sociales' en Revista Mexicana de Sociologia 1/84. p. 129.

(32)
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cién’dgl bien que pueda generar la institucidn ~—escuela— o a -
nivel macro, como bien econdmico hacia la sociedad. Esta situa-
.cidn obstaculjza la autonom{a que pudiera darse en el desarrollo

de 1a investigacidn en el quehacer cientifico de la Pedagogia.

AsT es como también se explica la insercidn de los contenidos --
con su consecuente forma de transmitirlos(f) con sus ya tam con-
sabidas criticas, que aiin aq&T hemos sefalado, pues resulta un -
tanto paraddjico mostrar el insistente rechazo a este modelo ri-
gido, mientras que las aportaciones tedrico-conceptuales parecen
no tener todavia el suficiente peso para convencer realmente de
un replanteamiento tedrico-prfctico en el quehacer investigativo
dentro de un accionar padagdgico. -

"La transmisidn institucionalizada del conocimiento de una gene-
racién a otra hd estado sometida a critica y revisidn desde sus
mismos orTgencs..."(3h), pero cahe preguntar por qué la insisten
cia en reproducir este modelo a pesar de existir alternativas --
que propician el entendimiento de la Investigacidn en .un sentido
que ''...se acerque lo m3s posible al quehacér especifico del in-
vestigador social durante el proceso de produccidn de conocimien
tos en su propio campo de estudios (...) ~~la Pedagogia— y esté
articulada desde la dénsa y rica problemdtica contempordnca, re-
létiva a la ciencia y a la investigacidn ciencffica".(as)

La investigacidn, trabajada dentro de un programa de estudio, o

mejor dicho vista como objeto de estudio, sigue estando ‘enraiza-

(+) No se puede hablar de conoclmtentos pues aqui se trata de la sola repe-
ticién de esos contenidos.

(34) Palacios, Jesiis., Tendencias contemporaneas para una escuela diferente.
(mimeo), p. 3.

(35) Sanchez Puentes, R., Op. cit. p. 129.
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da ‘en los planteamientos de la Pedagogia Tradicional. '"Los cam--
bios escolares no se han producido con- la rapidez de los conflic
tos sociales ¥ ello porque la escuela tiene unh cardcter represi-
vo, €5 uno de los elementos ma3s conservadores de la vida social

(36)

y estd fundamentalmente anclada en el pasadol.

En términos generales la Investigacidn queremos entenderla no co
mo un modelo preestablecido, sino en tanto '...se propone el co-
nocimiento verdadero —y relativo— de la realidad su interpreta

(37)

cidn y su transformacidn'.

Frente al problema de la epistemolugia, diremos que se encuentra
en dos posiciones radicales: la Epistemologfa Tradicional y la -
Epistemologia Sociolbégica, pero en comin atienden al problema --
del conocimiento. Y aqui lo que interesa abordar es el conoci=-
miento de la Investigacidn, es decir, el cuerpo tedrico que da -
ia investigacidn se hace en un curriculum y que se refiere a es-

ta 3rea de la Pedagogfa.

VA'decir la Epistenclogia Tradicional n, .. da importancia a la de-
finicidn de la fuente del conocimiento, de las formas del conoci
miento y de los procesos dec conocimiento...“(38) y 1o que hace -

es asegurar que la verdad del! conocimiento radica en el plantea-

miento de verdades aprioristicas consideradas como resultado va-

Iiao»y necesario que ofrece la experiencia. Esta acepcidn que =

de Epistemoclogfa se tiene en sus inicios es identificada también

con la TeorTa del Conocimiento o Gnoseologia. Sin embargo, los

descubrimientos cientificos al respecto retoman el problema del

(36) Palacios, Jesis., Op. cit. p. &
(37) Saavedra, M., Técnicas de investigacién social para la elaboracién del

. documento_recepcional. p. 13
(38) Tbid. p. 26
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del conocimiento pero ahora como un estudio a posteriori y es ~--

cuando se habla de Sociologfa del Conocimiento.

Puede verse fiacilmente que en este ltimo no se trata Gnicamente

de identificar un modelo de conocimiente {no despreciado) sino =

m3s bien se "Trata de analizar las relaciones entre el conoci---
miento vy la existencia; como investigacidn histdrico-sociolégica,
trata de buscar las formas que esta relacidn ha asumido en el de

sarrollo intelectual de la humanidad..."(Bg)

Frente al conflicto actual sobre la especificidad de la Epistemo
logia vy lo que representa para actuar analfticamente en la con--

cepcidn de Investigacidm, optamos por recurrir a la posibilidad

metodolSdgica, de la Sociologia del conocimiento +). Ello porgue

principalmente consideramos "...pfetende estudiar las formas en
-una visién del mundo determinado".(kg)

Anteriormente ya hemos planteado de alguna manera las condicio--

nes tanto institucionales —académicas— y ain mds al situar la

‘coyuntura particular a la que obedece la educacidén, educacidn su

perior, especificamente dentro de un momento socio-econdmico en
el. cual la teorfa y la prictica van conformando el papel de Ta -
lnvestigacién en el quéhacer pedagdgico. En este sentido el ---
1", ..problema que se plantea la Sociologia del Conocimiento es el
de desentrafiar el contenido Histﬁriéo—social y econdmico del co-
nocimiento en la representacién del wundo que un grupo social ==

dado o un sector dentro de €l se hace del universo'.

(39) Meadows, Paul., citado por Saavedra, Op. cit. pp. 27-28

(+) Aln cuando se reconoce que la Epistemalogia tradicional o 113mese Gno-
seologfa y Sociologfa del Conocimiento tienden a confundirse. Cfr. Viz
quez, Héctor, en Sobre la epistemologia y la metodologfa en la Ciencia
Social.

(4o) V3zquez, Héctor. lbid. p. 11

{%41)  tdem.
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- 0tro cardcter que hace mis acertado el estudio epistemoldgico --
~—~desde la pgfspectivé citada— ‘es - su incidencia a posteriori y
"...que verse sobre los principios, las teorfas, las hip&tesis,-

_/los métodos y las té&cnicas de investigacidn que una ciencia pone

(42)

en juego al producir conocimientos''.

Una vez establecido el panorama sobre el cual se realjza el si--
.guiente andlisis que da nombre a este inciso, vayamos puntuali==~"
zando pues cuales son esas contribuciones tedrico-pricticas de -

la Investigacidn con respecto a la Pedagogfa.

En un intento de resolver la dispersidn conceptual de la lnvestj

gacidn se ha promovido la estructuracion del! plan de estudios

por dreas de conocimiento que pretenden homogeneizar y preci-

sarlo.

Pero a pesar de este intento de replantear el conocimiento de lo

.que es la Pedagogia, o fnico logrado es la agrupacién de mate--

la actualidad todavia no existen conse---
plan de estudios, como pro-

rias por area y '"...en
cuencias medulare: para modificar el

ducto del trabajo que -se desarrolla...“‘#B)‘en Pedagog?ﬁ instau-

',réda en la ENEP-~Aragén.

‘Dentro de.estas cinco dreas, en el area de lInvestigacidn'...desta
ca la deficiente formacidn tedrico-practica para la Investiga---
cidn (...) problema no sdlo de formacidon sino también de

en una sociedad depfg

la es~-

tructura que conforma el campo profesional
diente, y due.en el caso del pedagogo es sumamente abiguol.

(ﬁY? £3nchez Puentes, Ricardo. Op. cit. p. 130.
(+) ~Veéase inciso (a) encuadre socioecondmico de este trabajo.
(43) Rivera Medero, A. Op. cit. p. 7.
(44) 1bid p, 8.
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Esta misma situacidn sobre la deficiencia técnico~practica se hi

(45)

zo evidente en un estudio exploratorio realizado a estudfan-~-

tes quienes coincidieron sobre una concepcidn empirlsta catifi-~-
céndola de sistematizacidn arbitraria. Esto sirve como ejemplo -
donde se hace evidente una vez mads que ".,.la actividad social -
llamada ciencia parte de un proyecto de desarrollo cientifico en
marcado explicita o implicitamente en proyecto social y politico
en general (...) y que alin en la cuestidn cientifica, aparente--
mente tan alejada de la lucha de clases se juegan intereses de =
clase'. )

El trabajo que se desarrolla en el aula, la I&Sgica de la Investj
gacidn que se aborda en Pedagogfa, no puede explicarse indepen--
dientemente de los procesos econdmicos, sociales, pollticos del

pafTs, sino mdés bien es fuertemente condicionada por ellos.

Las materias que conforman el &3rea de Investigacidédn en Pedaogia,
Y que oportunamente fueron analizadas con anteriofidad aquf mani
fiestan una constantc. repeticidn de contenidos(+), o bien un en-
ffodue privilegio —empirista dirfamos— sin profundizar en un de’
batevteérico, para sostenerla como una posicidén dominante del --
quehacer pedagSgico investigativo. As{ como esa concepcién tan
dlvergente que las diferentes asignaturas hacen de l1a Pedagogia,
justificadas por umn lado .en gl contenido de cada programa y por

otro, el cardcter que cada drea plantea al respecto. Con ello -
lo Gnico que obedece es que "...la fragmentacidn del objeto ted=-
rico exprésa,la intencidn de fragmentacidn politico-educativa de

la realidad educativa y, en un segundo momento los fragmentos --

Af\l

45)  Cfr. Dfaz Barriga y Concepcidn Barvén. Op. cit.

46) Pérez Pascual, R. *'lInvestigacién Cientifica y Dependencia'f, en Revista
Foro Universitario # 1 1980. p. 27.

(+) Aqui no es solo en el area de investigacidn sino en el plan de estu---

dios de Pedagogfa. Y en particular los contenidos de Pedagogia Experi-

mental, Estadistica, Iniciacidn, por ejemplo. En ellos se estudia el

método Hipotético-educativo.
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son enlazados. a la estructura de un modelo universal”(h7)

Sin lTugar a dudas, en la Investigacidn como pedagogos no sélo --
nos interesan los problemas educativos como objetos de conoci---
mientos, sino mds bien —y es ah? donde queremos incidir— consi_
'4derarpos como sujetos que. formamos parte de tales probiemas, ---
pues el pedagogo '"'...se encuentra inserto dentro de su objeto de
estudio ya .que en tanto individuos participa de la realidad so--
cial que investiga“(hs). En tal sentido, consideramos que esta

es precisamente la visidn de la.cual carece la formacién del pe-
‘"dagogo en quehacer tedrico-practico de la Investigacidén, porque

de lo coqtrario la visidén estarTa encerrada en una concepcidn rl
‘. gida, que no permitiria la opcién de construir (hiblese de teo--
rfa, método, metodologia, técnicas) conocimiento como producto -

del devenir histérico.

#E1 problema sigue siendo grave porquelel pedagogo pierde su —---

creatividad siendo Gnicamente pragmitico para el sistema educati

-v0o cuando el proceso exige cambios, desde la perspectiva tedrica

-~y Ta concretizacidén practica k9)
Los problemas sociales y el pedagSgico como tal son vistos bajo
épticas abstractas y generalizadoras o en.su defecto a tratarlas

con un cardcter instrumental reincidiendo en el planteamiento ~--

- ‘equivoco de separar innecesariamente a la teorfa de la practica

y.si bien lo prfmario es el hecho del conocimiento, no se puede
negar que a partir de &1 se plantean problemas que lo atreviesan

(47) Puiggrés, Adriana., Op. cit. p. 19. "El sistema educativo abarca todos
- los procesos educativos {escolares y no escolares, formales: e informa-
les; conscientes. e insconscientes que ocurren ep la sociedad''. p. 32,

48) Pé&rez, Pascual. Qp. cit., p. 25
49) Rivera Medero. Op. cit. p. 9.
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y lo cuestionan como hecho. La problematica originada por &1, -

repercute sobre ‘€1 mismo. Este movimiento dialé@ctico permite y

hace una constante retroalimentacidén que va conformando a manera

de didlogo un momento histSrico donde la lnvestigacidén se perfi-

le como 1a construccidn de lineamientos tedricos, que sustentan

ese proceso dial&ctico —del que hablamos— a favor de la confec

cidn y transformacién de la Pedagogfa, al mismo tiempo que reper

cute en una prdctica social determinada y que condicione decisi-

las categorTas ‘de andlisis que permi~-
en -

vamente la elaboracidn de

‘tan al cientifico comprander y explicar la realidad social,

donde es juez y parte.




CAPITULO I§. ALGUNOS;PLANTEAHIENTOS TEORICOS SOBRE
‘ ’ LA PRACTICA PROFESIONAL DEL PEDAGOGO

a) La pedagogifa como una profesién
que constituye una estructura
social

b) Aigunos planteamientos tedricos
sobre perfil profesional

"¢) Hacia una comrstruccidn tedrica
de prictica profesional
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CAPITULO Il ALGUNOS PLANTEAMIENTOS TEOQORICOS SOBRE LA PRACTICA --
PROFESIONAL DEL PEDAGOGO

a) La pedagogfla como una profesidn que constituye una estructura

.social,

Conforme a nuestro propdsito de entender y dar una interpreta---
cién tedrica del vinculo Investigacidén en Pedagogia - Prdctica =~
Profesional, este capitulo se desarrolla en torno a tres puntos:
el primero trata sobre un panorama de la relacién que guardan la
universidad y la sociedad; situacidn que explica el surgimiento,
legitimidad y permanencia de una profesidén, como necesidad so---
cial +) El segundo lo constituyen las caracterTsticas del per-~-
fil de formacidn del pedagogo conforme a los objetivos del plan

de estudios aspecto estudiado en el primer capitulo de este tra-
bajo, - probleha que se trata con la intencién de conccer las fun
ciones o actividades para las que se forma, mismo qﬁe peEmite -
una claridad conceptual sobre una construccién tedrica de la ~--
practica profesional del pedagogo en el drea de investigacidn, vy

‘8sta Oltima conforma el tercer punto.

En virfud de los planteamientos teSricos arriba sefialados da. tér
mino al capftulo uno, al mismo tiempo que abre paso a la duali-=--
dad interpretativa de las categorflas Investigacidén en Pedagogla
Prictica Profesional bajo la inteligibilidad tanto de la Teorfia
Sociopolitica de la Educacidn como de la TeorTa de la Funcionali

dad Técnica.de la Educacidn.

(+) Por un lado la distinciSn que hace la universidad de la Pedagogia como =-
disciplina y por el otro el entendimiento que tiene la sociedad de ésta -
como profesidn en cuanto practica profesional se refiere,



47

"En.'10 que respecta a este apartado, hemos acordado conceptualizar

a.la Pedagpgfa como una profesién por: 1) su insercién dentro de

un currfculum’a nivel licenciatura; 2} su objeto de estudio que -
3) ser una practica social y 4) la produc-
representa '""...una revisidn y/o res
de hombre y suponé la critica
sino

hace de 1a educacidn;
cién de conocimiento en tanto

tructuracidn de la concepcidn total
no sélo del sistema educativo vigente,

(50)

m3s o menos violenta,
tambié€én, de la estructura social entera''.

Desde el &ngulo histdrico-social que es el que aqui m&s importa,

tratamiento que le damos a la Pedagogia es el de un quehacer -

lo educativo que ha de constituir una -
la estructura so

el
cientffico entendido como

estructura social. Este planteamiento acerca de

la Pedagogia como profesidn tiene que ver -

cial que involucra a
lo ya -~

con las conceptualizaciones ya elaboradas y precisadas-en

expuesto (andlisis curricular, contexto socioecondmico... etc)
que han llevado al encuadre dentro de una interpretacidn tedrica

permitiendo conocer 21 estado actual de esta profesidn; aunque pa

ra un mayor esclarecimiento de.esta situacidn —concebir la Peda-

goglia como una profesidn que constituye una estructura social- se

necesita determinar sobre todo su . perfil profesional y a las di--
mensiones de! sistema educativo & quien sirve para saber donde --
debe actuarse, si han de modificarse sus formas de ejércicio, y -

dentro de qué | Tmites estas formas son modificables situacidn que

estaria en manos de una Prdctica Profesional, en cierta medida.

nombre que da conformacion

Resulta pertinente dejar claro que el
la relacidn uni,

‘a este apartado se desarrolla bajo la dinamica. de

versidad-sociedad, y no porque esto quiera decir que el sistema -

educativo esté contemplado o constreiiido Gnicamente en lo super--

estructural de una formacidn social; sabemos y aceptamos la idea

(50) Nassif, Ricardo. Pddagogia de nuestro tiempo. p. 26
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de ubicar lo educativo como una totalidad que es atravesada por

1o econdmico y 1o social y se mueve permanentemente en ambos es-
pacios.

Consecuentemente 'y de manera particular en la educacidn superior
el surgimiento de una profesidn estd histdricamente dada como ~-
respuesta. a las demandas sociales Yy de este modo es como Se esta
blece 1a relacién entre universidad y sociedad inscrita en el --

contexto de la préctica social.

La particularidad que reviste la relacidn universidad-sociedad -
estd en la disputa entre una y otra por constituir una articula-
“cidén determinada entre el saber y el hacer; —no se trata de una
‘dicotomTa, ya que el saber no es exclusivo de la universidad asf¥
como tampoco el hacer se refiere Gnicamente a la sociedad— pero
cierto es que la universidad como observa Vélez Pliego, desde ha
‘ce alglin tiempo no -ha sido cuestionada '"...como institucidén fun-
démeﬁtalmente en cuantoc a Yz difusidn.y la reproduccidn de las
concepciones del mundo existente, ni se reivindica el bapel del

. R . 1
conocimiento como una actividad creadora y l:ransforma‘clv:ara".(5 )

Y esto porque las determinaciones generales que caractérfzan a la
universidad no pueden abordarse en abstracto sin problematizarla
dentrd de un momento histdrico. +) Esto hace necesario observar
que el papel de la universidad dentro de la scciedad mexicana se
erige ante la premisa de vincular necesidades e intereses de la

sociedad con aquellos contenidos en las instituciones educativas,

(51) Vélez Pliego, Alfonso. et. al. "Notas acerca de la funcidn critica de
la Universidad: en Perspectivas de la Educacidén Superior en México. -~
p. 12,
(+) Aunque aquf no hablaremos de un sexenio gubernamental ni de un periodo
" especifico de la rectorfa, el desarrollo estard contemplado en el momen
to de nuestra experiencia de dormacidn profesional.
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como lo formula la educacién superior. Esto se manifiesta a tra

~vés del discurso mismo de la UNAM donde oficialmente se plantea:

""Es en el nivel profesional donde tiene mias relevancia la educa-

cidn de los programas de estudio a los problemas fundamenﬁa]es -

del pafs';

.En lo que divergimos es en el cardcter restringido de identificar

los intereses y necesidades que persigue una clase minoritaria =
para satisfacer sus propias necesidades considerando a €sta como
finica en toda la sociedad, como si se tratara de un ente homogé-

neo e inmutabile.

De 1o que se trata es de apuntalar la tarea tedrico-prictica que
corresponde a una necesidad popular y no hegemdnica. Remarcamos
la intencidn de preponderar la necesidad de resolver las contra-
dicciones de nuestra realidad social insistiendo en ver a la uni
versidad no en "...un islote reservado a la ciencia, en una ins-
titucidn apartada de la ‘contaminacidn' de la polTtica desarticu

53)

lada de las realidades dramaticas del pais'. Sin embargo, -
hay quienes insisten en verla como institucidn que genera deter-

minadas expresiones polfiticas, o bien, que s8lo tiene la funcidn

de, preparar los cuadros altamente calificados para el Estado y =~

‘para la iniciativa privada, como fuente de recursos humanos. De

finitivamente nuestra visidn no se inserta e€n ninguna de las dos.

Porque nosotros estamos hajo el entendimiento que "...si el hom-

-bre es un ser esencialmente social, su pr3ctica no puede menos -

que serlo también, y en consecuencia el conocimiento a la con=--

w(55) 1o cual --

significa concebir al hombre no s3lo como un animal social sino

) Plan Rector de Desarrollo Institucional-UNAM, p. 26.

2 (52
(53) Vélez Pliego, A. Op. cit. p. 16
{54

) Dri, Rubén. Op. cit., P. 37
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también como un animal politico y cualquiera de sus pricticas eg
tdn siempre referidas a una conciencia, a un proceso de conoci--
miento; aunque hablemes de un hombre politico y de un hombre ---

social ambas caracteristicas pertenecen a uno mismo.

Entonces podemos decir que el papel de la universidad est3 promo
vido por las pra3cticas sociales dominantes. Por lo mismo no es
casual que precisamente en 1968 fue "...cuando se lanzd la idea
de que las universidades y el sistema educati;o habTan fracasado
en su funcidn de socializar a las nuevas generaciones, de inte--
grarias dentro de los valores sociales de la tradicién 'revolu--
cionaria mexicana”.(SS) {(Guevara; La crisis... pag. 21), Es de-
cir la vinculacidn entre universidad Yy sociedad determina una a
‘oEra reciprocamente en tanto que ambas se demandan continuamente
AsT, la universidad responde a un proyecto politico-social que -
se desarrolla y toma forma en el seno de las contradicciones de
1a formacidn social. Ahora, si hemos de reconocer una crisis en
"la educacidn superior tendrTamos que ver que "...la universidad
no puede contemplarse al margen de esta crisis de transicidn gue
estd operandose en la totalidad de 1a sociedad mexicana''.

Si bien es cierto como reconoce Guevara Niebla, la sociedad ha -

estereotipado al estudiante de la universidad en momenots politi

cos distintos en una dualidad extrema, es decir por un ladc al -

estudiantelde los afios 50's ‘. ..era considerado en general un --
ser privilegiado, uma buena persona sobre cuyos hombros reposaba
el futuro del pafs'" - por el otro lado el estudiante de Ioé 70's
Yy pfincipios de los BO's ",.,.era un mote portante de despresti--
gio.y de sospecha por parte de 1a sociedad (...} efa fgual a ser

S (+) Cfr. Zemelman Merino, Hugo. Historia y politica en el conocimiento.

. (56) Guevara Niebla, Gilberto. "La crisis de la eddcacidn superior en México'
' en Perspectivas ‘de la educacidn supericr en MExico, p. 21.

<. (56) 1bid. p. 26.
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comuni'sta a ser subversivo (,..) a participar de idead desorganj
zadoras. de la sociedadﬁ.‘57 La Pedagogfa inserta en la univer-
sidaa-ENEP Aragén en su desarrollo como disciplina, ha sufrido -
.,cambiosren el Ambito académico ligado a una participacién polfti
ca‘que de alguna manera manifiesta las contradicciones histdri-~

cas que vive nuestra sociedad y que es importante reconocer.

""Sin embargo, para que la universidad esté en condiciones de con
tribuir a 1a lucha contra las estructuras que sustentan la desi-=~
gualdad social, debe superar ampliamente sus niveles de desarro-

(58)

llo‘académico y cientifico'.
Nuestra sociedad ha c¢reado un modelo especi fico de ciencia(+) -
. que responde a la necesidad y grado de desarrollo de 1a misma, -

todo ello avalado en y por una politica educativa y mds en el —--
rfondo por la formacién social capitalista —recuérdese capfitulo

r— dé]-pafs. En los sustentos de dicha polftica se manifiesta

el Gnico inter&s de la aplicacién practica y productiva de X pro
fesiGn'y no le interesa tanto una profesién que tenga como arma’

para su - permanencia el conocimiento; la mira del desarrollo del

"capitalismo centra en lo productivo inmediato, es por ello que -

T (57) 'bid, p. 22 :
. .(58) Vélez Pliego, A. Op. cit. p. 17
(+) Este modelo como asienta Follari es ''‘Reductor del lugar de la teoriza=--

cidn, encontrada como indGtil o improductiva, (la té&cnica) ofrece a la -
ciencia un espacio puramente operativo y utilitario, le quita todo po--
der 'pegativo' posible de andlisis critico frente al mundo de lo ya da-
do (...), busca la manipulacidn del mundo vy no su explicacién, por lo -
que el manejo de ''variables''. y la cuantificaciSn son exigidos como prue
bas (supuestas) de valor de todo trabajo cientTfico (lo cual, como ano-
ta Bourdieu, reemplaza el espacio de la discusidn propiamente epistemo-~
i6gica que al respecto se deberia plantear). Follari, Roberto. .El ~-=
curriculum como priactica social’ en Memoria'del “encuentro sobre disefio
curricular p. 49.
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se les exige a las profesiones en general, el desarrollo de la
- + . : - .
tecnologla( ), sin tomar en cuenta el car3cter de su objeto de -

estudia.

La Pedagogia no escapa a esta exigencia de tecnificar la educa--
cidn; por tal razdn se espera que el pedagogo sea capaz de imple
mentar las mejores y mis sofisticadas técnicas para eficientizar
el proceso educativo, lo cual reduce el cardcter de la Practica
Profesional y mas ain su quehacer cientifico.

Por eso se cree, y asi sucede en la mayoria de las instituciones,
que el pedagogo es s58lo el profesionista de ia docencia y nada -
mas; . su campo se limita al quehacer didactico, lo cual obliga a
1a necesidad de una discusién epistemoldgica para reconocer una
pr3ctica de construccidn tedrica, un cuerpo que de cabida a la -
‘conformacién de una teorTa pedagfgica, conformacién que puede -~
ser dada a través de la Investigacién; si no como lo iddneo, sT¥

como lo mas viabie.

Al pedagogo de hoy, no le queda otra posibilidad que.la de aden-

trarse en su momento histSrico y con el auxiiio de ltas ciencias

del hombre percibir a la Pedagogia con otro enfoque que. no sea
el puramente té&cnico plegade a las necesidades pragmaticas inme-=
diatas y si que revindique y revalores —como deciamos al princi

cipio del capftulo— la formacidn tedrica, con el reconacimiento

(+) S6lo basta con revisar el Plan Nacional de Educacidén o Programa Macional
de Educacidn, Cultura, Recreacidn y Deporte para saber el camino que si--
gue donde se entiende ''...que la técnica es la base de la resolucidn de
los grandes problemas sociales, en tanto motor de la produccidn y la pro
ductividad; y por lo tanto de la nocidén de que la ciencia y los aparatos
de produccidn y reproduccidn cientfifica (Centros de Investigacidn, Uni--
versidades, Instituciones de Educacidn Superior, en general) deben aten-
der prioritariamente a este renglén''. Ibid. p. 53
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de los factores (econdmico-sociales) ligados a ella, que inciden

en el proceso de la formacién humana.

. Porque debe comprenderse que ''..,.las categorTas pedagdgicas no -
»podrén. entonces, deducirse de conceptos econdmicos © socioldgi-
cos, -pero deberidn dar cuenta de los procesos ecpnémico - socia-~
‘les ~ culturales en los cuales los procesos educativos nacen y -
se desarrollan 5 - En este sentido la importancia de la partci-
cipacidén del pedagogo radica en su quehacer que incide en un pro
ceso fundamental para la vida individual y social, como lo es el

proceso de la formacidn humana.

La tarea tanto disciplinaria como profesional de la Pedagogia me
diante la estructuracidén curricular y la prictica profesional —--
respectivamente, puede abrir 1a posibilidad de contribuir a dar
un giro en la concepcidén de la Pedagogia en tanto disciplina -—--
atrapada institucionalmente por la Universidad Yy en tanto profe-
sidn que promueve diferentes prictica profesionales. Sintética-
mente podemos decir que es este nuestro planteamiento que tiene
'su marco tedrico sustentando por el capitulo 1 vy ser3d respaldado
por las categbrfas de Perfil PEéfésionél y Practica Profesional,
b3sicamente, siendo interés nuestro la preocupacidn porque la --
“Pedagogfa déberé dar cuenta de su pertenencia a la historia so-
cial y de la historicidad de su objeto".(su) Es decir, a partir
de la concepcidn que la sociedad hace de la Pedagogfa como profe

 ,556n‘y, por su parte la universidad como disciplina productora

de conocimientos puede enfrentarse un cambio ante esta concep

:cifn técnica o ‘instrumental con el compromiso de encarar una =

pra3ctica profesional referida a la construccién, produccién de -

. +(59) Puiggrés, Adriana. Op. cit., p. 31
-:(60) OQbidem
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conocimientos y de una estructuracidn curricular que destaque la

formacidn tedrica.

Queda claro que la Pedagogia puede ganar un derecho que le ha si
do negado, o bien ignorado, el participar junto con otros enfo--
ques a 1os que si se les da el apelativo de cienti{ficos, en la =~

interpretacidn.de la sociedad y del hombre.

"“"No s6lo se trata de formar profesionistas, también de mantener

(61)

la tradicidn académica y la capacidad de construccidn tedrica'.

b) Algunos planteamientos tedricos sobre Perfil Profesional.

Por una parte }os objetivos contenidos en cada programa de las -
asignaturas que conforman el Plan de estudios en general, llevan
a delinear un perfil profesional. Esto de manera un tanto asis-~
temdtica pero a fin de cuentas legitimado por un programa y un -

plan de estudios institucionalizados curricularmente.

La educacién superior ha sido planeada con base en necesidades y
requerimientos dela sociedad ——con las limitantes que esto con-=~
lleva y que fueron planteadas en el inciso anterior— as?T enton-
ces se planeén Yy plantean objefivos a cumplir . ya sea a corto, me

diano o ‘largo plazo.

**iLos perfiles se elaboran a partir de esta forma particular de -
redactar los objetivos; come un coenjunto de conocimientos, habi-
‘l'idades y actitudes definidos en términos operatorios, -para un -.

ejercicio profesional“.(ez)

-
(6

1) Follari, Roberto. “El curriculum...!". Op. cit. p. 60. o
2) Diaz Barriga. Angel. Ensayos sobre'la problem3tica curricular, p. 18.-.
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Cabe diferenciar, hasta este momento

‘——perfil

‘des, aptitudes, etc.,). El perfil que

o~
[N *28
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El hacer una revisidon conceptual! sobre 1o que significa el per-=-
‘fil profesional nos llevd a encontrar una gran variedad de perfi

les tales como: perfil! de ingreso, de reingreso, terminal, del -

estudiante, etc., solo por nombrar alumnos. A todos ellos se ~--

les ha denominado como perfiles escolares; si bien trataremos de

definir estos, aberdaremos especificamente el denominado perfil

profesionai o perfil académico profesional.

De entrada diremos que los perfiles escolares proponen '".,.cono-

cer las caracterfsticas del atumno desde su ingreso a la Univer-

sidad hasta su egreso, es de vital importancia para la institu--

cién, toda vez que permite conocer desde el punto de vista peda-

las particularidades y resultados obtenidos por el

63)

gdgico estu-~

diante en el praoceso E-AY,

Entendemos que los perfiles escolares comprenden todo un proceso

de formacidén del! alumno que va desde el momento de ingreso a una

profesidn, su desarrollo en ella, hasta el término de la misma.
“*El alumno ubicado en algunos de esos (tres) momentos, es el ob-

jeto de estudio d: las perfiles escolares“.(Gh,

la existencia de dos nive--

les de perfiles: el real y el ideal. El primero se refiere a -~

las caracteristicas del alumno en su situacidn actual en té&rmi--

nos de evaluvar el nivel educativo anterior inhmediato; el segundo
ideal— propone la concepcidn de un profesionista desea

do-que reuna ciertas caracteristicas (conocimientos, habilida---
",..s€ deriva de una con--

Plan Rector de Desarrollo Institucional. p. 66
Calatayud, A. y Carmen Merino. ''Los perfiles escolares en la UNAN"' en

Perfiles Educativos # 6. p. 18.

—
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cepcidn global de la carrera, en el que se especifica el tipo de
profesionistas que se deber3 formar, se le puede callificar como.
perfil '""deseado' o '"ideal', a diferencia de los perfiles ''reales"
que se refieren a las condiciones socio-educativas existentes en

Ta poblacién estudiantil“.(65)

Con la practica continua del uso de los perfiles escolares se le
ha encontrado mayor importancia a los perfiles escolares, ya que
por‘medio de ellos, los planes y programas de estudio pueden ser
evaluados y reestructurados. Estos perfiles constituyen la es-=
trategia fundamental para llevar a cabo la evaluacién del proce-

so educativo desde algunas perspectivas.

La elaboracién de perfiles es bastante amplia pues no se restrin
ge finicamente al alumno, sino que tambi&n toma en consideracidn
al profesor, al programa de estudios, etc., es decir, a toda la

estructura curricular de cualquier profesian.

(+)

mayor persistencia son:

Los criterios para la elaboracidn de perfiles utilizados con

- antecedentes escolares, caracteristicas socio-econdmicas, --—
diagndstico académico; conocimientos.bdsicos, h3bitos de es-
tudio, expectativas sobre la formacidn y la prictica profe--

sional, datos generales de los alumnos (demogrificos).

A partir de este momento, nuestro interés se centra en esclare--

cer concéptualmente lo que significa Perfil Profesional tambi&n

denominado Perfil Académico profesional, para posteriormente a -
(65) 1bid. p. 17 ) )
(+) Estos criterios son aporte del '"Proyecto de Evaluacidn Universitaria'.

Cfr. Calatayud, A. y Carmen Merino. Op. cit. p. 37
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‘través de esta conceptualizacidn, construir el perfil profesio--
"Dado que este perfil se deriva de una concep

nal‘dei pedagogo.
tipo de --

de la carrera, en el que se especifica el

cidn global
.ll(ss)

profesionista que se deberd formar..
a situarlo en

La realizacidon de un perfil profesional nos obliga

un ambiente curricular.

Se ha encontrado que en todo Plan de estudios deben estar Jlos su
puestos tedricos y practicos de una teorfa curricular que justi-

fiquen la articulacidn de los diferentes elementos que la contie
nen.

Dentro de todo curriculum encontramos diversos elementos que lo
la postura o visidn que el

los autores coinciden en que

conforman, ta diversidad radica en -
autor tenga de é&ste; la mayorfTa de

uno de los elementos que lo deben integrar es el perfil profesioc

nal, puesto que ©S & parcir de una descripcidn del tipo (modelo)

de profesionista cue se pretende formar, como se establece la es

tructuracién de un curriculum.

Toda institucidn escolar genera un curriculum que rige el "fun--

cionamiento' de la misma, que establezca los fundamentos por las

cuales la fnstitucidn educativa "avanza'', Como ya se dijo ante-~-

curricul um debemos encontrar un perfil
instituciones este no

‘riormente, en el profesio

aunque es valido decir que en muchas
existe es tomado con un cardcter
como ya habflamos mencionado, a
instrumental:, es de--
di ferimos porque -

nat,
instrumental, lo -

exista, o si
los perfiles

cual ‘no debiera ser;

se les ha tomado con un caridcter meramente

como un par3metro de medicidn de lo cual

cir,
situacidn que va mds

entendemos que los perfiles comprenden una

allad de jo té€cnico-instrumental,

“(66) bid, p. 17
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“"En la elaboracidn de un perfil se debe considerar las necesida-
des ocupacionales del mercado de trabajo, ltas aspiraciones par--
ticulares de la institucidn educativa en que se desarrolla y los
criterios cientifico-filosificos que tradicionalmente se han uti

(67)

lizado para justificar dicho quehacer'.

Ahora bien, como ya seiialamos "...la formulacién de perfiles no
es.un problema metodoldgico o meramente té€cnico, sino que su de-
terminacidn debe también estar fundamentada tedricamente con ba-

(68)

se en la realidad contextual donde se sitiia esta problem3tica'.

El perfil profesional adquiere importancia relevante en cuanto a
que en &1 estd vislumbrado todo 1o que se pretende que uh Sujeto

adquiera y aprehenda.

La manera en que nosotros concebimos el perfil profesional, es -
la adquisicidn tanto de conocimientos como habilidades, destre--
zas, etc., todo esto globalmente llega a formar parte del marco *
. de referencia con el que el sujeto va a actuar sobre la realidad,
es décir, qQue no s6lq intervienen los conocimientos académigos -
rsinb que ademds considera los cambioé que tanto al sujeto tocan
por una temporada histérica. AsT el perfil profesional (perfi
aéadémico—profesional) ",,.caracteriza al profesionista que se ~
quiere formar, con el propdsito de qué ello sirva de base al di-
' sefio cdfriculaf,'considerando las necesidades sociales del pais,
las relaciones con el mercado de trabajo y las exigencias plan~---
teadas ﬁor los avances cientfficqs y tecnoldgicos del campo pro-

fesionaf".(ag)

~7(67) Mudoz Garcfa, Lilia. Tesis El perfil profesional como punto de partida
para la evaluacidn de un plan de estudios {(un enfoque tedrico-concep--
. tual). p. 183 ”
" (68) Tbid. p. 186
(69) Calatayud, A:.'y Carmen Merino. Gp. cit. p. 27.
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E1 té€rmino para referirnos al perfil serd: Perfil Profesjonal --
del egresédo o Perfil Académico profesional; puesto que al ha---
blar de egresado. se est3 hablando de "...los estudios de segui--
miento, que tienen como propﬁsito conocer como se incorpora =---
aquel al mercado de trabajo y la vinculacidn que existe cntre la
formacidn y las necesidades planteadas por. la pr3ctica profesio-
nal",(7q) y la expresidn académico-profesional se emplea para --
asegurar la vinculacidn entre la préctica y la formacidén profe--

sional, en el disefio del contenido.

El eje de la elaboracidn de los perfiles de egresados se centra

en 1a descripcidn de las condiciones en las que se. realiza la --
P N + .
practica proFesxonal.( )

Con base en el analisis curricular del adrea de- -investigacidn de

la Licenciatura en Pedagogia y el esclarecimiento y construccién

concepfual}que de perfil profesional se realizd, es pertinente y
. ‘Factible héblar~de las caracteristicas especificas del perfil --

profesional que encierra el Pedagogo en el 3rea de investigacién.

-Primeramente se dice que lo caracteristico de esta profesién ---
‘(Lic. en Ped.) es "...el estudio, investigacidn y tratamiento --

(71)

‘cientifico de los problemas relacionados con la educacidn'.
Desde este primer planteamiento se hace patente la importancia -~
de formar al pedagogo en el quehacer investigativo. Aunque no =
estd por demds insistir, aclarando que las mencionadas caracte--

risticas as7 como las sibsiguientes corresponden a un ideal, es

TE(70) 1bid. p. 21.
- () En el inciso siguiente tocard hablar de Prictica Profesional con mayor

profundidad. )
(71) Follero referente a l1a Lic. en Ped., editado por 1a UNAM en la Secreta:

rfa de RectorTa, Direccidn General de Orientacién Vocacional.
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decir, a 1o que se pretende formar profesionalmente en esta &drea.

Ahora cabe preguntar hacia donde la investigacidn estd plantean-
dose, o bajo qué ]ineamientos se erige. A este respecto los pro
gramas>nos indican dos puntos o extremos, abordan a la‘investigi
cién desde ¢l verificacicenismo o bien desde una posicidn cons—--
tructivista.

Dentro de la posicién verificacionista encontramos que se esta--

"blece la realizacidn de ''...una investigacidn experimental cuya
aplicacidn constituya la solucidn a algin probiema educativo"“zl
Como vemos esta postura aterriza por necesidad, en el manejo de
técnicas y métodos como procesamiento de datos, medidas estadfis-
ticas, estudios eéxploratorios, realizacidn de hipStesis, planteg
miento de variables, cuadros, tablas, grificas, etec. "En esta -
posicidon epistemoldgica existe una negacién de la teoria, por --

. cuanto €sta es concebida como el punto de llegada y no de parti-
da - del pf@cgso de produccidn de conocimientos".

‘Para abordar a la investigacidén desde el constructivismo que se
postula como una alterpativa de proceder con el objeto de estu--—
dio, antes que nada no como '"...un modelo rigido que deba seguir
se paso a paso (...) No obstante. la capacidad tedrica de los In
yestigadoreé no debe constrefiirse a modelos preestablecidos".(lT
.Para;este caso, ﬁos encontramos -en un principio, que la dindmica
a segufr para la realizacién de los trabajos y actividades plan~

teadas en tos programas sefalando con gran relevancia la partici

(72) Carrillo Avelar, A. Programa de Pedagogia Experimental 1, 5% Semestre
en Programas Fscolares, ENEP-Aragdon-UNAM.

(73) Diaz Barriga, A. Y Concepcion Barron. Op. cit. p. 38

(74)  Vazquez, Héctor. Op., cit. p. 92



61

pacidn del alumno en equipos de trabajo. AsT se expresa que lo

conveniente e idéneo es investigar el conjunto .con otros.

_Resu‘té ser que al trabajar en equipo se propicia la reflexidn y
Ya critica como lo postula un objetivo del Srea de investigacidn
‘en donde & través de un ensayo realizado por equipo de trabajo -

se haga una crftica Y...a las concepciones positivistas que sub-

Yacen en la fundamentacidn tedrica y 18gica de la investigacidén
.experimental®. 75)

Aunado a esta posicidn frente a 1o que se pretende formar como -
perfil profesional del pedagogo en esta drea, existe también el

objetivo '"ideal'" de que el alumno continfle con el proceso de re-
flexidon Y critica expresando “L..!o que Serda Su objeto de estu--

dio y marco tedrico del problema que atafie a su investupciéh".76)

Veamos que en ambas posiciones extremas se hace una separacidon -
tajante €0 cuantc 2 la teorfa y la practica se refiere, e¢% decir,
‘mientras la primera —verificacionismo—. atiende a la practica a

Sl lo experimental, olvida 1a construccidn tedrica y la segunda --

—constructivismo— que no es el constructivismo en s7, sino’

profesores y alumnos quienes bacen una mala interpretacidn, pre-

ponderan al quehacer tedrico minimizando la retroal imentacién --

75 (75}

v .

.Carrillo Avelar, A., Op. cit. :
72 (76) Espinosa, Angel. Programas de Taller de Investigacidn 72 y 82 Semestre

en Programas Escolares, ENEP-Aragdén-UNAM, :
(+) ... en la investigacion desde una perspectiva constructivista: en la
-cual el ‘use y acumulacidn de l1a teor{a-practica no se limita a 1a eje—
cucidén de esquemas establecidos, sino a la construccién de una teoria
para el objeto, lo que significa que no puede hablarse de un método en
un sentido universal o ajeno al objeto, ya que se trata de aprehender
teSrica y explfcitamente de acuerdo al mismo''. L3pez Guerrero, Rosario.

“"TeorTa y préictica, momento de articulacidn' en Revista Alterpativa --
No. especial. p. 18,
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dialéctica que pieda ofrecer la prictica en el proceso de produc

cidén de conocimientos.

-Dentro del perfil profesional, aunque se concibe la formacidn pa
ra‘la. investigacidn como un punto Importante para la formacién =~
profesiondl del Pedagogo, resulta contradictorio porque tanto --

las materias como las actividades de investigacién se tornan com

plementarias "...no las considera (E! Plan de Estudios) en la ~-

’programécién de cada disciplina como el eje del proceso E-A, as’
encontramos mateérias sobre metodologfa de la investigacién aisia
das de las materias "tedricas!, consideradas como el -Tugar de --

aplicaci8n de 1o "tedrico', lo cual tiene como consecuencia para

dpéeﬁtes y alumnos la falta de estructuracién de la realidad en
(77)

wha totalidad concreta histéricamente determinada'.

Podemos concluir(+) este punto de Perfil Profesfonal haciendo ~-—

ciertos cuestionamientos.
ideal que se persigue se tomd como algo pre--

LCOmo es posible que mientras en el --
PerFil Profesional
ponderante a la investigacién, es absurdo que‘elyperfil Profesio
nél Rgél no pueda siquiera acercarse de manera significativa al

perfil profesional ideai. La brecha entre el ideal y el real --—

-dista mucho de establecer una conherencia, pues en el Plan de Es
tudios de PedagogTa fGinicamente se contemplan cinco materias que
dan cugnta'de la formacidn profesional para la investigacidan, es

inconcebible que en este reducido nimero de asignaturas se

investigador que estudie y trate lor pro--

inten

‘ta formar un Pedagogo
blemas relacionados con la educacidn, ademds que ni en la misma

drea de Tnvestigacidn existe un consenso del Pedagogo investiga-

{77) Dfaz Barriga y Concepcidén Barron, Op. cit. p. 39.

(+ Conclus idn vislumbrada come punto de partida para la continuacidn de -~
esta misma investigacidn y la posible apertura a otras investigaciones
que amplTen y contribuyan al mejor esclarecimiento del perfil profesio
nal del pedagogo en general y muy particularmente en el drea de inves-

tigacién.
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dor que desea formar, lo cual quiere decir que ni entre los maes
“tros del 4rea existe céomo ya anteriormente se habls sefalado, --
 dna comiunicacidn para tener clarc el eje epistemoldgico de cdmo
manejar tedrica y practicamente a la investigacidn en el

campo -
pedagdgico.
c) Hacia una construccidn tedrica-priactica profesional
El. discurso cientifico que 1a Pedagogia arma —como profesién vy

no - como disciplina -en si— representa en cierta manera, legiti--
mar coherentemente toda una estructura social. Este discurso --
estarTa avalado también Jegftima y coherentemente, por la estrhg
turacidén de un plan de estudios que tendrTa que ver con la forma
que una profesién explica una realidad histdérica as? como lg ma-
nera que la sociedad demande, en t&rminos de correspondencia, la
resolucidn de problemas concretos,

Ahora, podriamos hablar de una Pedagogia dominante, la positivis
ta, Y esto como yz explicibamos.estarfa constituida y creada pa-

r2 el servicio de 1la clasé hegemanica.que esté al frente de las
rérécticas sociales. Asi, por su parte la Universidad crea sus -
‘ﬁropias pricticas sociales, bajo el entendimiento que 1la practi-
ca educativa es también una prictica social. En el seno de la -
educacién superior se ha visto que '*,..histéricamente las profe-
siones han surgidovcomo respuestas a demandas sociales. Califi-
cado el individuo, responde desarrollando una préctica profesio-
naf que satisface dichas demandéé".(78) Queremos puntualizar --
que 1as pricticas sociales integran a su vez pricticas profesio—

nales, como una particularidad o especificidad de las sociales.

(78 ) El proyecto acadé@mico de la UAM-Xechimilvo, p. 27.
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Dentro de la. relacidn Universidad-Sociedad, "...la universidad -
se ve en la necesidad de definir los espacios donde sea posibie
realizar las practicas que definen cada una de las profesiones,
tdmando en cuenta las necesidades sociales significativas y que

conduzcan al desarrollo de nuevas formas...' de practicas profe-

(79)

sionales'™.
Con estas primeras apreciaciones diremos que la prdctica profe--—

sional “...ha sido un concepto utilizado para indicar el estable

cimiento de las relaciones que mantienen la universidad y la so-

ciedad, expresada por medio de la preparacién (aunque mds que -
preparacidén nosotros le llamarTamos formacidén) académico-profe--

sional preferenciado por la currTCula".(so)

Uno de los elementos caracteristicos de la estructura de toda —-

que contempla a l1a Practica Profe=~

profesidn universitaria es el
? re curricu--

sional y se desarrolla a partir de las reflexicones dei
lum. La Practica Profesional ha servido como referencia para e!
estudic del curriculum ya que una forma para la realizacidn de

"...se orienta hacia la delimitacién y organizacidn

ese estudio
de la Practica Profesional 'y la insercién del egresado en el mer

+(81)

cado laboral apoyindose en la definicidn de perfiles...

La Practica Profesional la encontramos conceptualizada bajo el

paralelismo entre el sistema educativo y sistema productivo, es~-

to implica que con base en este paralelismo se establecen las ~-
Pricticas Profesionales que un Pedagogo ha de realizar.

mm == -

“(79) tbid. p. 25.

(80) Guevara Niebla, Gilberto. El disefio curricular, p. 27.

es Practi-

(81) HMorales PErez, Leticia. '"ATgunas consideraciones en torno a la t
ca Profesional" en Memoria del Foro Analisis del Curriculum de la Lic.

en Pedagogia en la ENEP-Aragon. p. 112.
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€sto nos lleva a explicar las contradicciones que surgen al inte
rior de la universidad, como las de cardcter histdrico social. -
€En estos té&rminos la Practica Profesional es reducida a una vi--

sidn economicista ya que consideran que la relacidn entre l1a for

Vmacidn que se concreta en el curriculum como expresidn de lo so-

cial dominante, no corresponden linealmente.

Asf, la nocidn de Prictica Profesional toma diferentes matices -
pues en este caso la P.P. estd encerrada en una visién de la Teo
rfa de 1a Funcionalidad Técnica de la Educacidn ya que ",...la --
relacidn entre l'a educacidn y el sistema productivo es de natura
leza técnica, por Jo que los fines de la educacién han de corres
ponder directamente a los requisitos de formacién que el mercado

‘de~trabajo exige".(BZ)

Ahora bien habrTa que reconocer dos viertientes frente a la con-
ceptualizacién de Practica Profesional. La primera estarfa reco
‘nocida dentro de los supuestos generales de la teoria del Humano

ntado una sc

Y Yeorfz d= Funcionslidades T8cnicas y gue han sus

to
rie de investigaciones identificadas con la problemdtica educa--

.- -
cion-economia.

Bajo la interpretacidn economicista, la acreditacién educativa -
(credencialismo) tiene una relacidn directamente proporcional ‘a
una bcupacién laborat; a cierto nivel educativo corresﬁonde cier
to nivel laboral y por endé nivel de remuneracidn. Aqu7 cabria
lo que para esta vertiente significa la Practica Profesional en
tanto “...la relacién que se establece en el mercado de trabajo

(profesional) entre ofertantes y demandantes {entre profesionis-

. 72(82) Malviez Ramirez, J. Martha et. al. 'La practica profesional como cate-
.. gorTa central para una propuesta de reestructuracion del plan de estu-

dios de pedagogTa/ENEP-Aragén, en Memoria del Foro Anilisis del

Op. cit. p. 174,
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ta.y empleadores); es'decir, con la conformacién del campo profe
sional, campo donde se maniflestan las funciones, actividades o
tareas especificas para las que se utiliza esta fﬁerza de traba-
jo'__n(83)

La otra vertiente que difiere de :la brimera, se erige sobre un -
marco de referencia (construido a partir de las premisas marxis-
tas) retomando categorias como praxis, en la que la idea de ---
transformacién de la realidad ests presente dentro del desarro--
Ilo histdrico-social y esta serfa la vertiente que adoptarfamos
de inicio para enfrentar y construir una conceptual izacidn que -
nos ayude a clarificar 1a Prictica Profesional del pedagogo en =
el 3rea de investigacidn. Antes de acercarse a dicha construc--
cidn, es necesario e impértante destacar la problemdtica y difi-
cultad que existe '"...para precisar sus funciones profesionales,
tanto por parte de las instituciones que requieren sSus servicios;

como por ellos nis-os"%ah , los pedagogos.

Esto nos lleva a decir que existe un desconocimiento en lz sccie
dad;,sobre todo en el campo de trabajo,de lo que es la'Pedagogfa
‘como profesidon de cudl es la formacibén de un pedagogo Y sobre to
do de la ayuda que éste puede prestar a la resoluci6n de los pro
blemas educativos amanados de la sociedad; lo cual represeﬁta -
asT?T mismo una indefinicidn de las pricticas profesionales de un

pedagogo.
.. Todo esto se cristaliza al pedirle al' pedagogo que se involucre

“-(83) valle, Angeles. "Utilizacidn y Prictica Profesional: el caso del in-—
geniero mecdnico electricista' en Revista de Perfiles educatives # 3.

p. 6. .
"~ (84) De Alba Ceballos, Alicia. !''"Teoria Pedagdgica y curriculum de Pedagogia.
. Anslisis de una materia' en Memoria de! Foro An3lisis del ..." Op.cit.

p. 67.




67

en alguna Préctica para la cual no ha sido formado profesional--
‘mente. ‘Cémo a menudo sucede al identificar a un pedagogo conr un
normalista que ha alcanzado una especialidad. "“Esta situacidn -
se refleja en la exigencia cada vez mayor de que la formacidn --
profesional universitaria posibilite Gnicamente una habilitacidn
técnica de los estudiantes. Se piensa que con el desarrollo =---
cientlfico-tecnoldgica los requisitos para una formacién profe--
sional son cada vez mayores, sin embargo, esta afirmacién resul-~-
ta falta si se contempla la fragmentacidn, de una préctica profg
sional, en fa que su ejecucidn depende dnicamente de la aplica--

1 (85)

cién de un nimero de técnicas...

No podeﬁos dar una conceptual izacidn.de Prictica Profesional sin
dejar de tomar en cuenta el fin que persigue el estudiar y con--
ceptualizar la Prictica Profesional, por tal razén es importante

sefialar lo siguiente.

Bajo el contexto de la estructuracidn curricular por médulos y -
por objetos de transformacién, se han planteado treos tipos de --
Prictici Profesiotal que representan una plataforma para un estu
dio con mayor profundidad de andlisis de la misma. Con E€sta in-
tencién serdn citadas. As7 entonces, diremos que la primera ---
practica, la decadente es aquella que se convierte en obsoleta -
"en un momento dado por el desarrollo de fuerzas productivas; la
practica dominante co?responde a un momento particular en donde
es la mds general izada, es decir, es la que ha ganado mayor espa
cio social y que reviste mayor fuerza, asimismo, es la que ejer-
ce su influencia sobre las prdcticas restantes, en tal sentido -
.su imagen se revierte en la curricula. Tiene que ver '...poco -

con las necesidades de las mayorfas. Ya que los profesionales =

'{85) Diaz Barriga, Angel. '"Ensayos sobre la;.."'0p. cit..p. 37.
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universitarios tienden a 'socializarse! en la ‘cultura' dominan-
te y su prictica profesional se caracteriza por la simple aplica

cidn de tecnologias extranJeras".(ss)

La tercera practica —emergente—, se entiende cuando en cierto
momento tiende a verse como una prdctica nueva o bien como una -
'moda' profesional y que no siempre corresponde a las necesida--
des de la mayorTa, pues como dicen Barruezo y Follari debe tener
se cuidado con la ‘mistificacién’.

‘Una prictica nueva, emergente no debe caer en la sobrevaloracién

de la misma, es decir, no sélo por el hecho de ser nueva se debe
considerar como lo iddneo.

¥Sin embargo, lo que en estas reflexiones nos preocupa, es que -
el estudio de los requerimientos de un mercado ocupacional o de
una practica profesional, sélo pueden dar elcmentos parciales =--
(...) por cuanto s6lo expresan las ejecuciones inmediatas, en --
cierta séntido técnicas, de. un quehacer profesional, descuidando
indagar sobre los requisitios de formac:on tedrica que un campo
dlsclplnnarlo demanda’. (87)

B~

Ahora bien, centr3ndonos en la Prictica Profesionai que parc

L

mos ——debiera realizar el pedagogo de el 3rea de investigacidn—
deviene del an3lisis de las categorfTas antes analizadas, es de--
tir, de 1a construccidn hecha de nuestro estudio a partir de las
,categorias +) queﬁhan dado desarrollo a este marco tedrico con -

{86} Iharrola, Maria de. '"Fundamentos sociales' citada por Mufioz Garcia, Li
. tia, en ''Tesis El perfil profesional como punto de..." Op. cit. p. 198
+{87Y)Y Dfaz, Barriga, Angel. Ensayos sobre la...".  Op. cit. p. 37.
(+) . Categorlas tales como: formacion social, vfnculo universidad-sociedad,
: perfil profe5|onal andlisis curricular y demds.
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el propésito de dar interpretacidén a la Prictica Profesional con

relacién a un quehacer investigativo.

Frente a la necesidad que reviste elaborar una construccién ted-
rica de la priactica profesional del pedagogo en el &rea de inves
figaci&n cabe destacar que en la tradicidn cientifica —visidén -
positiva—— los procedimientos 16gicos son empleados indistinta--
mente en ciencias naturales y en ciencias sociales muy a pesar -
de la diferencia que se establece en la relacién sujeto-objeto -
condicionada por situaciones epistemol8gicas distintas. “...la -
ciencia social, como hacen las naturales, refiere simplemente --
las determinaciones facticas de su objeto y las explica. Siendo
asi, el objeto {como en ciencias naturales) aparece como una im-
posicién fatal de la naturaleza y no como un producto histdrico-
social".(se) Estos errores epistemol&gfcos no dan cabida al es
tudio, interpretacidn y conocimiento cientifico del orden social
y sus contradicciones caracterfsticas del capitalismo.

El dilema epistemoldgico mencionado arriba, nos introduce a la -
tarea de abordar in Smbito conflictivo al cual por su propio ca-
riacter no es f3cil adentrarse y/o apropiarse de &1, orientado al
,esiUdio y analisis a posteriorl =2 través de la investigacidn, --

M...8610 asumiendo e} problema se podrd encontrar soluciones o -

89)

‘alternativas".(

Concluida la préactica profesional, no como estd dada, sino mas -
bien entendida como una prictica que incide en 1o tédrico, en -~
~una produccién ~—no de bienes ni de produccién material-— sino -

. s e . - P
una product:lon de conocimientos en direccidon a una practica de -

“-{(88) Follari, Roberto. tnterdisciplinariedad p. 36.
¢2(89) 1d. MEl currfculum como practica social'' en Memorla del encuentro...'
Op. cit. p. 57 ’
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construccidn tedrica mias cefiida al desarrollo de la investigacién

en el cardcter que aqul le damos.

La tarea se plantea necesaria en virtud de que la Pedagogfa adole
‘ce de una falta de visian cienfoica, que tanto como disciplina y
como profesidn se ha conformado en ella; por un lado las institu-
ciones se encargan de darle sentido a través de um currfculum 'y -
por otro, las instituciones adheridas a las demandas de un orden
~social estan traducidas en una demanda de Practica Profesional do

minante.

Bajo estos té&rminos la investigacion se traduce en uh proceso. de

biisqueda y produccidn de conocimientos a través del cual se pre--
tende armar un cuerpo tedrico que dé una interpretacidn a un fend
meno social, sobre el objeto de estudio que el cientifico aprehen

de de la realidad b3jo su propia conciencia dentro de una serie

de contradicciones sociales.

La teoria se va construyendc mediante una investigacidn que pro--.
mueve conocimientos. *El conocimiento, la conciencia, se deriva =
como un segundo momento siendo primero la actividad creadora... -
‘desde que se da la practica se da también un rudimento de cohciei‘
"cia, que la prictica anima y hace crecer, y que refluye sobre la
misma practica para corregirla, profundizarla o mejorarla. Priac-
tica y teor7a o prictica y conciencia no deben considerarse como
‘dos elementos o actividades separadas, sino como dos polos de una

totalidad que mutuamente se exigen 'y se repelen?.(so)

El desarrolo en el &rea de investigacién dentro del quehacer pe--~

dagbgico lo remitimos a una posibilidad mds del especto de la ---

"-(g0) Dri, Rub&n. Op. cit. pp. 20 y 21,
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(+)

Practica Profesional del Pedagogo llevando a la investigacidn
e'n,direccién opuesta a ia tendencia técnica y/o instfumental._--
Esta practica profesional sirve como piedra angular para insis--
de construccién tedrica que haga avanzar

tir en una;-pFactica
quehacer cientifico avocado

a'la Pedagogia sobre el sentido del
Situacidn que en su momento serd despla-

al desarrollo tedrico.
la que aqui se

zada por otra necesidad tan vilida y urgente como

plantea.

A esta tarea de la prictica de construccidén tedrica debe sumarse
la preocupacidén por superar e! nivel de una mera preparacidn o -
entrenamiento técnico en pro de una formacidn profesional en tor

no ‘a una formacidn tedrica. Por eso la investigaciédn en Pedago-

g7a puede y debe irse apropiando de una construccidn teSrico-me-
todolégica permanente

histérico~sociales de una formacidn social

al ritmo que marcan las contradicciones --
determinada.

Como se planteuba en un principio Ta investigacién como Prictica profe-.
sfonal del Pedagogo, la oponemos a la tendencia técnico-instrumental; -
en tal sentido, nos awvocamos a los 1 ineamientos con los cuales hipotét_{_
camente ' {tomando esto como un primer acercamiento) Sanchez Puentes en-—-
tiende la lnvestigacidn cientifica '"comp un todo-relacidn rigurcsamente
articulado que consiste en un proceso dé produccidn de conocimientos . ~-
nuevos asi como en sus praductos histdrica y geogrificamente situados,
para cuya real izacidn se irequiere tanto de un rigor disciplinado como -~
de una audacia creadora'. {CFr. Sanchez Puentes, Ricardo. Op. cit. p. =~
-132.  "Tanto la ciencia —entendida como conjunto de conocimientos— co
wmo Ja investigacidn cientfTfica —concebida como proceso de produccion -
di -copocimientos— reenvian al conocer, de cualquier manera alternativa
de entender el acto de conocer repercute inmediatamente en la inteligi-
bil idad del quehacer cientifico', Ibid. p. 135.
La investigacidn es una prictica social que bien puede ser asumida como
una. prictica profesional.
(+) ‘La practica se ha dicho, no significa una actividad material observable
e inmediata solamente, es decir, no se rechaza esta caracteristica sino
que ademas concurre en un saber, en otras palabras el pensar, es también

una prictica ".._.la priactica de la ciencia como construccién de conosi-
miento sitemitico o como transmisidn de &éste...'t

Follari, Roberto. "El curriculum...'” Op. cit. p. S5k.

)



CAPITULO {1i. DUALIDAD EN RELACION INVESTIGACION EN
o PEDAGOGIA-PRACTICA PROFES 1ONAL

a)

b)

Primera interpretacidn: Teorfa de
Ta funcionalidad técnica de la ==
educacibn, Co -

Segunda ‘interpretacidn: Teorfa =-
sociopolitica de la educacidn-:
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’CA_PITULO i11 DUALIDAD EN LA RELACION INVESTIGACION EN PEDAGOGIA
' ; PRACTICA PROFESIONAL

En _este momento es necesario retomar el seguimiento metodoldgico
de‘nueStfo_queto de estudio, es decir,. Ja construccién de nues-
“tra totalidad que ha sido problematizada y que se refiere a la -
investigacién como Practica Profesional del Pedagogo. Esta tota
.lidad no pudo ser analizada sin reconocer sus totalidades parcia
Ies'bajo el nombre de categorfias, »

Asi tenemos que en el primer capftulo se desarrollé lo que pode-
mos tlamar —generalidades socio-econdmicas trabajadas a través
de una formacidn social, misma que permitid entender categorTas
tales como: curriculum, didictica de la investigacidn, andlisis
epis;embl&gico de la investigacién, siendo este {iltimo posible -
a través de 'las categorias anteriores. El producto de conoci==-=~
‘miento en este capitulo, se reconoce como la conceptualizacidn -
de ‘ta relacisn Investigacidn en Pedagogia— desde un discurso --

- académico-~social.

De. aqul desprendimos caracteristicas mids especificas de la pro--
blemdtica como 1o son Perfil Profesional y Prictica Profesional,
ubicadas en la relacidn Urniversidad-Sociedad para un primer acer
camiento conceptual a la Précfica Profesional del Pgdégogo en el
Srea de investigacidn; constituyendo as? un segundo capitulo. Lo
que perseguimos en este capftulo, es dar articulacifén entre las
categorfas de los capTtulos anteriores, para una reconstruccidn

de nuestra totalidad; re—construcciSn que se hard con base en una
funcidn critica (premisa de la dialéctica) desde dos marcos ==~
éonceptuales. La totalidad de la que aquf se habla no es la mis
ma que fue planteada en un principio, ahora se perfila bajo otra
perspectiva mds elaborada puesto que ya han sido trabajadas va--

rias categorfas para un conoclmiento mis profundo de ella (la In



73
vestigacién como Prdctica Profesional del Pedagogo).

Lo que équT nos ocupa es el enfrentaﬁiento de los principios fi-
loséficos, supuestos.teéricds Yy el QUehacéf prictico de dos teo-
rias que son entendidas como los dos marcos conceptuales: TeorTa
de la Funcionalidad Técnica de la Educacidn y la Teorfa Sociopo-
ITtica de la Educacién. En este sentido la dualidad aqui corres
ponde a la interpretacidn que estas TeorTas dan de un mismo pro--

blema.

OponeE una a !a otra no significa 1la satanizacién por un lado de
la Teorfa de la Funcionalidad Técnica de la Educacién —como se

ha venido haciendo~— ni por el otrq,exaliar.a la Teoria Sociopo-
ITtica de la Educacidn que se presenta a sT misma como una teo--
rfa critica; de lo que se trata es de sefialar y determinar qué -
fundamentos pueden ser. retomados de ambas teorfas hara a partir

de las dos analizar la problemdtica de Investigacién en Pedago--

gfa-Practica Profesional.

La cuestidn estid en que se puede usar acriticamente una teorfa
cuya funcidn es critica. Se puede razonar mal, es decir, razo--
nar de manera esquemdtica o dogmdtica a una teorfa que es bisica
mente no dogmdtica, en tanto pretende reflejarlg histéricamente

determinado".(gi) =

Con ello queremos decir que ambos marcos conceptuales, el de la
Teorfa de la Funcionalidad Técnica de la Educacién y el de la --
Teoria Sociopolftica de la Educaci8én no son tomadas como buenas
o malas por sT mismas, Ya que en mucho depende el caricter, usoc
o visién que de ellas se tenga enmarcando en un momento histd

rico determinado.

(91) Zemelman Merino, Hugo. Op. cit. p. 6b.
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Si bien es cierto que este razanamiento de enfrentar las teorfas
‘mencionadas vya ha sido trabajado con cierta insistencia por va--
”ribs autores, aquf la diferencia radica en trabajarlas pero bajo
el anilisis de las categorias que constituyen la investigacién -

‘como_practica profesional ‘del pedagogo, esto debe entenderse co-

mo nuestra totalidad construida, es decir, c6bmo se explicaria la
relacién Investigacidn en Pedagogia-Pr3ctica Profesional bajo el

analisis de estas dos interpretaciones.

Porque es sabido que estas teorTas no hablan especTficamente de
lo que significan y c6mo se articulan, por un lado por.lo que --
respecta al quehacer de la !nvestigacidn dentro de la Pedagogia
Yy por otro, el papel de la Practica Profesional; en este sentido,
nuestra tarea es descubrér la interpretacién que ambas darfan a

estas categorfas o relacidn.

a) Primera Interpretacidn: Teoria de la Funcionalidad Técnica de

“la Educacién

Queremos insistir en ta idea -~como ya hemos venido puntualizan=-
do— de c8mo se establece una relacidn directa entre el qué pro-
ducir vy el cémo producir (opciones tecnolégfcas, papel del cono-
cimiento cientifico y techoldgico en la produccidn), con las re-
iaciones sociales y educativas, el surgimiento de clases o gru~=
pos'sociales di ferenciados entre pensantes, creadores, planifica
.dores, disefiadores, etc, el grado de igualdad social de acceso vy
4de aprovechamiento de las oportunidades educativas, el tipo de =~
relaciones entre opciones tecnclégicas, divisién del trabajo y -
calificacién laboratl. Todos estos binomios nos sirven para ir--
nos ubicando en la perspectiva de la Teoria de la Funcionalidad

Técnica de la Educacidn.

Resulta. pertinente sefialar las diferentes denominaciones adopta~

das segiin Yas diversas corrientes filoséficas y las posturas -



75

. tedricas de la economfa y sociologia que han sido establecidas -
para eiplicar, o en su defecto justificar una formacién social =«
donde la educaci6n.toma caracteristicas peculiares de esa forma-
cién. 'Es asT como hemos encontrado la relacidn; sistema educa-
tivo-sistema productivo, educacidn-economia, educacién-estructu-
ra econdmica. Este tipo de agrﬁpaciones enclavadas en la Teorfa
de la Funcionalidad Técnica de la Educacidn, se han desarrollado
a partir del concepto de '""Capital Humano", el cual estd sustenta
do bajo los supuestos tedricos de 1a economia neoclisica y/o so-
ciologia funcionalista y principios filosdficos delﬁosithﬂsun(+x
Paradeicamente, el positivismo ''...a pesar de haber caido en el
descrédito en 1os circulos académicos, en los {ltimos afos, si~-~-
gue siendo €]l marco de referencia para la planificacidn educati-
va (atin en el nivel de educacidn superior) de la mayoria de los
péfses latinoamericanos incluyendo México".(sz) ¥ atn as? per--
siste su {ufiltracidn en l1os discursos tedricos en el campo de -
las Ciencias Sociales.

La idea principal que permite claramente reflexionar acerca de -
—-i... las ijmitantes de la TeorTa de la Funcionalidad Técnica de la —-

Educacidén (T.F.T.E.) “...es el individuo y sus decisiones li---

bres frente al mercado de trabajo...“(93), esto significa que 1la

(+) El positivismo es la canonizacidn ideolégica del hombre capitalista, fa
P bricante y poseedor de objetos, y de la sociedad techoldgica y competi-

tiva. ' La historia humna se reduce a la prodiuccién, a la lucha por el
poder y el progreso cientifico. Su concepcién de 1a naturaleza humana
afirma con barwin, que entre el hombre y el animal no hay diferencias -
esenciales, sino de grado. Todas estas fuerzas sociales estdn acordes -
con la naturaleza humana. Suirez Reynaldo '‘Educacidn y concepto del hom
bre" en La Educacidn (su .filosofia). p. 21.

{(92) Riquelme, Marcial A. ''Notas sobre las relaciones entre Educacién y es-
tructura econdmica'* en Revista lztapalapa, enero-junio 1982, UAM. p. k1.

(93) G6mez Campo, Victor M. '"Relaciones entre educacién y estructura econd-
mica. Dos grandes marcos de interpretacién' en Revista de Educacidn Su
perior # 41, p. 19.
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educacidn se concibe en todos sus 8mbitos ""...como un factor cau
sal (variable independiente), para cuyo incremento el estado de-

berfa hacer fuertes inversiones..."

Primeramente se hablarad de esta teoria no en un sentido peyorati
dar a conocer sus premisas fundamenta

vo, sino que se tratari de
la explicacidn

,
les. lo que yjosignifica que se esté de acuerdo con

que estos hacen de la. realidad.

A la Teoria de la Funcionalidad Técnica se la ha denominado como
««.uUn conjunto amplio de proposiciones tedricas que sobre dife-
las relaciones entre educacidn y estructu-
la teorfa econdmica neocld-
(95) Por lo que no sé-

rentes dimensiones de
‘ra-econdmica han sido elaboradas. por
sica, y por la socioclogia funcionalista'.

lo se puede reducir esta TeorTa a la {inica y simple relacién de

. educacidn y estructura econémica, ya que toma en cuenta el con--
o ia tecnologia utilizada, el -

la politica edu

cmp

texto en general, como por =]
conocimiento cientifico, el qué y cSmo producir,
cativa, etc.

Lta T.F.T.E. estd fundamentada en los siguientes conceptos, segin

Victor M. Gémez Campo:

a) "La experiencia educativa escolar est3 directamente relaciona

da con la mayor productividad y eficiencia de la fuerza labo-

ral. Por lo tanto el desarrollo econdmico depende en gran --

parte del nivel educativo de &sta'.

ta mayor o menor produccidn estd en funcidn del mayor o menor

fqdelne, Marcial A., Op. cit. p. 42
G3mez Campo, Victor M. Op. cit. p. 10




b)

c)

d})

e)

77

grado o nivel de escolaridad. Las experiencias, conocimien=-

tos,fhabilidades, etc. adquiridas en una institucidn escolar

"dan la posibilidad de ser mayormente productivo y tener ingre

sos m3s altos.

""Los requisitos educativos para el empleo corresponden con -=
los requerimientos reales de calificacidn para las diversas -

ocupaciones?,

Aqul existe una relacidn tanto en la creacion de profesiones

‘como los cambios en ellas, dependiendo ambas de los requeri--

mientos rcales de la sociedad.

"las innovaciones tecnoldgicas producen cambios en la estruc-
tura ocupacional, 1os cuales genetan a sSu vez Sus respectivos

requisitos educacionales'.

Una vez md3s aqul se enfatiza en la relacidn que existe entre
los cambios o innovaciones en el sistema productivo y su re--

pPercusidon tanto en el nivel educativo como el laboral.

*Las continuas innovaciones tecnoldgicas elevard3n progresiva-
mente la complejidad de las ocupaciones, y por tanto el nivel

educativo requerido de la fuerza laboral®',

“El mercado de trabajo funciona de la misma manera para todos
los individuos, empledndolos y remuner3ndolos en funcidn de -~
1a oferta y demanda de trabajo y la de la productividad margi-
nal de cada uno, la cual a su vez depende de su perfil educa-
tivo. Es decir, existe un mercado de trabajo, de funciona-=-=-

miento homogéneo, objetivo y neutral'.

Se habla de un campo productivo y educativo homogé&neo para la

sociedad argumentando las oportunidades igualitarias que tie-
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nen todos y cada uno

de los individuos tanto para adquiric un
grado educativo como

para emplearse en el campo productivo.

Ahora bien, como una primera forma de explicitar lo que encie---

rran e€stos conceptos, diremos que existe una correlacién entre -

el sistema productivo, el educativo y el laboral, siendo afecta-

dos uno por 1os cambios ‘de los demSs y viceversa.

Para la T.F.T.E, el concepto de: ta educacidn significa "...un =

sistema que comprende a todas las personas e instituciones que -
‘participan en

la preparacidn y entrenamiento de recursos humanos
para el paTs.

Concebida la educacién en esta forma, puede presumirse que ésta
~juega un papetl

esencial en la preparacidn y entrenamiento del
. personal

cientifico y técnico requerido para el
!{as metas de desarrollo econdmico nacional'.

cumplimiento de

Siguiendo esta misma perspectiva diremos que 1a Universidad comoc
nivel de educacidu superior, se contempla como &) sector mayor--
mente dependiente del sisteﬁa productivo; porque es ahi donde la
mayor parte de los profesionistas

son capacitados para que -
posteriormente se

inserten de manera directa e inmediata 3 sis-
tema productivo, lo que tiene que ver con la modernizacidn de Ci
pital, con un modelo de desarrollo que coﬁllevé a elevar las ta-
sas de. capitalizacidn de nuestra sociedad.(97) Cabe mencionar -
que este modelo, como todos es rebasado por ta hiscaricidéd.

{(96) Cerdan Ripoll, Carlos L. "El papel de la tecnologia y de la educacidn
en el desarrollo econdmico'’, en Revista de la Educacidn Superior # 18
p. 38

(97) Cfr. Guevara Niebla, Gilberto. 'La crisis de la..." Op. cit. p. 43
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Asimismo, se entiende que las profesiones estdn determinadas por

las necesiddades de) desarrollo cientifico y tecnoldgico que el -

capitalismo requiere como lo son: divisién del trabajo y califi-

cacidn de la mano de obra. Para que el capitalismo pueda seguir

su. rumbo de progresc es indispensable considerar a la Universi--

dad, en tanto mecanismo social, como creadora-aportadora del pro

fesional 1déneo, ta {nvestigacidén, la transmisidn de 1a cultura,

que ha de servir al aparato productivo y en términos generales a

la sociedad.

Con el propdsito de adecuar la Universidad al

sistema productivo
bajo la racionalidad de la T.F.T.E.

"...se busca una universidad

(...), eficientista, racional (1€ase racién) y eficaz para el de

sarrollo capitalista del pats (...). Esto, ante una universidad

‘masificada, hacTa indispensable para el Estado mejorar, dentro -

de. su proyecto modernizante y en la medida de lo posible, su ca-

lidad académica a fin de que los egresados de ella sirvieran méds

funcionalmente al aparato productivo, fueron funcionales de res-

{
ponder a las demandas de la especializacidén re-querid'a".'ss)

““LLa investigacién concebida desde el curriculum se disena cn =1 -

seno mismo de la universidad con una direccidn que va de lo in-

terno a lo externo, es decir, desde la institucidn universidad -
hacia el sistema productivo, en donde esta concepcidn es crista-

"Vizada a.través de una Pr3ctica Profesional.

Para que haya unidad social se requiere estratificar las pricti-

cas asignadas lo que expresa que una Prdctica Profesiona)
tras mds del imitada sea en el

mien-~

hacer de su campo cientifico mayor

(98) Mendoza Rojas, Javier. "El proyecto ideoldgico modernizador de las po-
1iticas universitarias en México'. en Revista de Perfiles Educatives -

212, pp. 3 y 10 el subrayado es nuestro.

G TS my g
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mente podrd contribuir a entablar un equilibrio entre el sistema
" educativo y el sistema productivo (entiéndase unidad socia!).in
‘rb para que esta Prictica Profesional tenga claro su quehacer, -
necésita de antemano de un modelo determinado de perfil profesio
nal, . Este modelo * tomado bajo el nombre de perfil profesional
“...es 10 que prepara principalmente al estudiante para entrar a
formar parte como miembro de la comunidad cientTfica particular

con la que trabajard mads tarde. Debido a que se reune cop hom--
bres que aprenden las bases de su campo cientifico a partir de -
los .mismos modelos concretos, su practica subsiguiente rara vez

despertard desacuerdos sobre los fundamentos claramente expresa-

dosn, (99)

‘Tocando de nueva cuenta lo concerniente a la asignacién de fun--
ciones la prictica profesional aqul estudiada la ubicamos dentro
de 1a Investigacidn en Pedagogia y las funciones que adopta. A

este réspecto su explicacidn deviene al considerar a los hechos

socfzles como cosas definidas por causas externas. La investiga
cién tiene como punto de partida esta primicia a la luz de 1a .-~
funcionalidad. “"En efecto; es cosa todo 1o que se encuentra

dado, todo lo que se ofrecé o mejor dicho, se impone a la obser-
vacién. Tratar los fenbmenos como cosas, es considerarlos en
caliidad de datos qhe constituyen el punto de salida de la cien--
cia (...) necesitamos entonces considerar a los fenSmenos socia-
tes en s7 mismos, desprendidos de los sujetos conscientes que los

representan, hay que estudiarlos desde afuera como cosas exterig
o (100)
- res't, ;

(+) Modelo significa paradigma y é€ste para Kuhn es sindnimo de ciencia nor--
mal, una investigacidn basada en realizaciones cientificas pasadas 'y que
una comunidad de cientificos reconoce durante mucho tiempo para fundamen
tar su practica. Gfr. ""La estructura de las revoluciones cientificas" de
- Kuhn, Thomas S.

(99) Kuhn, Thomas S. Citado por Gutiérrez Pantoja, G, Op. cit. p. 169

(100) Durkheim, E.; Citado por Bravo, V. en Teoria 'y Realidad en Marx, — -===
o Durkheim.y Weber. p. 15 ’
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Como es Durkheim quien da nacimiento a la Sociologia de la Educa-
cién es también el primero en definir la naturaleza objetiva v so
cial de los fendmenos educativos; para &1 la investigacidn cumple
Y debe cumplir con 1a funcidn de deshacerse de las prenociones Yy

volverlas ‘'cientfficas' a través de observar a los fendémenos edu-
cativos como cosas desprendidas de la accidén del sujeto. "Los he-
chos sociales (...) se caracterizan por: 1) ser hechos observa---
bles que pueden ser considerados como ‘cosas'; 2) ser 'hechos' --
que poseen una realidad objetiva e independiente de las concien--
cias. individuales y 3) ser hechos con caricter coercitivo. La --
educacidn es entonces un hecho social, porque se constituye en --
verdaderas instituciones sociales, con una realidad objetiva e in
dependiente de nuestra voluntad que se nos impone ademds (coer-—--
cién)".(lo‘) Esto propicia una manera de proceder con el objeto

de.investigacidén, una metodologfa cientlfica situada en las posi-
‘ciones del empirismo en donde el parametre fndicador de produc---
cidn de conocimientos cientificos esta dado por la utilizacidén --
del método hipotético-deductivo, asi entonces la investfgabién -
tiene la funcidn de dar respuestas a interrogantes mediante la --
aplicacién de procedimientos cientificos como los qué marca el mé&

secuencia -

todo hibotético—deductivo(+) los cuales persiguen una
ordenada sistemdticamente y lineal, para de este modo reunir las
condiciones necesarias de fiabilidad y objetividad.

{101) Salomdn, Magdalena. '"Panorama de las principales corrientes de inter-
pretacidn de 1a educacidon como fendmeno social'. en Revista Perfiles
Educativos # 8, p. 6.

{(+) Aun cuando los procedimientos 18gicos del método hipotético-deductivo
son del dominio de los estudiosos en materia investigacidn, los men--

. cionaremss con el afin de que sGlo sean recordados'': 1) formular las
ideas {conceptos, juicios) de modo de poder, a partir de deducir hipg
tesis tales que permitan prever la observacidn de hechos; 2) verifi--
car si efectivamente en esas condiciones se trabajan las observacio--
nes previstas; y 3) considerar vidlidas esas ideas solamente si se han

. obtenido esas observaciones'. Musso citado por Pasternac ''Introduccidn
al problema de los mStodos en psicologia' en Psicologia, ldeologia y
Ciencia, p. 122.




82

Ahora la pregunta obligada serTa, finalmente cuSl es la interpre

" tacién de Investigacién como Prictica Profesional del Pedagogo.
La investigacidn como prictica profesional queda entendida en --
tanto la aplicacidén de conocimientos y técnicas para dar respues
ta a fendmenos educativos; encauzada lta investigacidn asi, persi
gue el desarrollo de la sociedad con miras a alcanzar un progre-
so que representa el equilibrio total! entre el sistema educativo
y el sistema productivo.

b) Segunda Interpretacidn: Teorfa Sociopolftica de la Educacidn

Con la intencidn romdntica o idealista de superar las desigualda
des sociales, el car3cter de la eduycacidn se ha convertido en el

ﬂcaballito de batalla' para armar todo un discurso idéolégico-pg

1Ttico que resalta la necesidad del progreso cientifico y tecno-

18gico +) para de esta manera romper con los contenidos y estruc
-~ turas escolares tradicionales, como se tratase Gnicamente de
“modas y no de un replaﬁteamiento de formacidn social.que se —---
exige a sT mismo el derrumbe de un sistema due cada vez se hace

mads ineficaz y su;i estructuras sufren un desgaste inevitable.

AsT, en la explicacidn de las crisis econdmica y social se alu--

‘den otros elementos de andlisis y se facaliza la atencidén en el

- &mbito educativo. En este sentido los planteamientos que Se pro
ponen han intentado plasmarse dentro de la Teoria Sociopolltica

de la Educacidén (T.S.E.). Dicha Teoria se erige en contraste -~

con las premisas de la Teoria de la Funcionalidad Técnica de la
Educacidn, conformada desde varias teorias contestatarias a esa

concepcién reduccionista, ltas cuales ubican el estudio de la re-

lacién entre educacidn y aparato productivo e incipientemente en

‘/_éﬂijﬁ"kecuérdese los principios positivistas que marcan y Subyacen en la -—-
- T.F.IT.E. : :
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una relacién educaciSn-sociedad, esto porque aiéin la teorfa no es
td bien consolidada. Veamos mas adelante por qué decimos esto.
Los postulaﬁos de la T.S.E. se derivan del plano de 1a economia
pol ftica '"...es también una teorTa general, una sfntesis tedrica,
formada por aportes similares y complementarios provenientes de
diversas disciplinas (...) cuyo principal vinculo en comiin es la
utilizacidn de las categorias de andlisis marxista".(loz)

De estas consideraciones que hace Gomez Campo acerca de la Teo--
rfa Sociopolitica, fundamentalmente objeta Riquelme que es cier-
to que prevalecen algunas categorfias analfiticas del marxismoe cla
sico, pero también existen elementos de estructuralistas radica-

les neomarxistas y hasta argumentos credencialistas de neo-webe-

rianos.

En el plano de la investigacidn empirica, los credencialistas re
conocen la importancia de las relaciones de produccién en la édg
cacidén, pero no tomzn en cuenta & las clascs sociales &n conflig
ﬁo, como la unidad de anilisis de sus estudios. Ademas dichos -
estudios tedricos, a pesar de referirse a una articulaciGn'entre
‘el sistema’ productivo y el educativo, indican que el destino ocg'
pacional de los egresados de diversas modalidades y niveles edu=
cativos, estda afectado por factores sqciokeconémicos y no educa-

tivos precisamente.

Un rasgo fundamental de la T.S.E. es el €nfasis que hace en el -
cardcter social "...la unidad de analisis estd formada por las =

g, (103)

decisiones de grupos o clases sociales en conflicto entre si

(102) GSmez Campo, Victor M. ''Relaciones entre...'"" Op. cit. p. 19
(103) Ibidem.
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La T.S.E. se desarrolla a partir de las categorias de andlisis -
marxista Y su implicacidn para considerar al sistema educativo Y
sistema productive bajo un andlisis histdrico. Asi como la  ---
T.F.T.E. propone que la educacidn tenga una fupncidn como motor -
de desarrollo econdmico; la T.S$.E. confiere a la educacidén ade~--
mds de su cardcter social, un cardcter politico, concepto que ha
sido desarrollado por Gramsci, ''...considerado como uno de los -
iniciadores de la ruptura del marxismo soviético ortodoxo (...)

quien identifica las pr8cticas hegemdnicas con las pricticas edu

cativas".(loh)

Es en este sentido cuando el cardcter polfitico -
révjste importancia para dar articulacidén al discurso tedrico de
la retacidn lnvestigacidn en Pedagogia Prictica Profesional des-
de los fundamentos de la T.S.E. a partir de las categorias de -~

Gramsci. (HegemonTa y polfitica).

La PrécticaiPedagégica de la que habla Gramsci estd determinada
por una relacidn. del saber que ha de detentar el poder. El po--
der esti concentrado en el cardcter politico que en esta dimen--
sién alude a 1o nistérico, porque '"...si la realidad incluye un

margen de moldeab lidad, tenemos que reconocer a lo politico un

cstatus tedrico, cuyo contenido es la relacidn entre lo dado y -

lo potencial, entre lo determinado y determinable; y ello no co-
mo conccimiento sino como construccién en la que el error y la -
verdad pierden sentido para ser reemplazados por la nocidn de --
progresidn-involucién en el marco de los proyectos que se contra

w_ (105)

ponen

Queremos destacar que lo polftico no es tratado con una visién -
reducida como se ha entendido a la Universidad en tanto educa---
cidn institucionalizada, dirigida hacia el activismo, la agita=--

¢idn, etc. {(que no dejan de ser importantes puesto que forman --

(104) ibarrola, Ma. de. '""Antonio Gramsci'' en Las dimensiones sociales de la
educacién, p. 39
(105) Zemelman Merino, Hugo. Op. cit. p. 27, el subrayado es nuestro.
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parte de un proyecto polftico, pero que por si solas no logran -
el cumplimiento total de ese proyecto). Lo polftico dentro de -
la Universidad como ya lo adelantibamos, representa la necesidad
de considerar '"...una visidn de la polfitica que comprendiera as~-
pectos tales como la critica del conocimiento imperante, |é cri-
tica de la cultura hegemdnica, la critica del saber constituido

como sentido comidn, la critica de los valores, costumbres, creen
cias y otras expresiones fundamentales del dominio ideol&gico vy

moral de las clases dominantes (...) en fin, todas esas activida
des que en su conjunto constituyen una determinada articulacidn

entre el saber vy el poder".(los)

Para avanzar en el afinamiento de la relacidn Investigacidn Prac
tica Profesional se ha aclarado la intencidn del cardcter polit]
co dentro de este marco de interpretacién T.S.E.; con esta acla-
racién es posible abocarnos a lo que Gramsci ha 1lamado hegemo--
nfa, la cual se condensa en la influencia que el Estado ejerce -
sobre 1a sociedad para incorporar a un individuo a los valores,

creencias, moral, visién del mundo, etc. Asf, el estado se con-
vierte —afirma el propio Gramsci— en educador para constituir

el ‘Y'conformismo ‘social', es decir,'que el "individuo se incorpo-
re al modelo colectivo'; o bien como lo explica Portanteiro '...un

conformismo social que adecue la mdralidad de las masas a las ne
; w(107)

Por tanto la hegemonia representa una practica pedagdgica en ---
cuanfo el estado dicta lo que es necesidad o 1o que no lo es. =--
AGn cuando a simple vista dicha interpretacion no difiere en mu-
cho de ' la Teoria de ‘la Funcionalidad Técnica de la Educacidn, ~--

(106) . Vélez Pliego, Alfonso. Op. cit. pp. 11 y 12
(107) Portanteiro citado por Tbarrola, MarTa de. Dp. cit. p. bl
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cuando explica la relacidon sistema educativo-sistema productivo
como una relacidn directa unicausal, el aporte analitico de -~-
‘Gramsci a la postura tedrica de la vertiente Sociopolftica de la
Educacidn, es el criterio histérico-politico, es decir, no congi
be a la relacidn sistema educativo-sistema productivo como in---
fluencia de una c¢clase estitica, permanente, Sino mas bien como -
un proceso de contradicciones que se convierten en una lucha de
hegemonfas.

"El'punto de partida pedagdgico para Gramsci es el rechazo tanto
del determinismo mecdnico como del innatismo trascendental (...).
Ni el determinismo, ni el innatismo explican al hombre como una

produccidn his:érica“.(loa)

En tal sentido las practica pedagdgica transferida como una pric-
tica profesional en esta dimensién, desde la Teorfa Sociopoliti-
4,ca de Ia,Educéci6n considerando los postulados anteriores, esta-

R . (+ .
rfa comprendida como una fuerza de trabajo ,establecida a par-

tir de las relacinnes sociales de produccidn y que es atravesada
por momentos histirico ~politicos del proceso social en la que -~
;e inscribe y se desarrolla dicha practica. La Practica Profe--
’sibnél queda establecida por una Tformaecidn profesional, que re~-
presenta no s3l1o el clGmulo de ‘conocimientos y habilidades especi
cas; §ﬁnobadem§s un nivel de acreditacidn que permite seleccio=--
nar a ta fuerza de trabajo.

Considerando a-ia Prdctica Profesional como una fuerza de traba-

(108) 1bid. p. 48

(+) " .. es la expresién de una fuerza de trabajo en la que se han Inver-
tido costos de educacidn mis altos, cuya formacidn cuesta mis tiempo
de. trabajo y que por ello tiene un valor mis alto que la fuerza de --
trabajo simple'. Marx, Karl, citado por Labarca Guillermo, en -
Economia politica de la Educacidn, p. 165.
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jo, ésta queda comprendida en la llamada produccidn no material

en tanto no produce riqueza material,

Dentro :del capitalismo, la prictica profesional se explica a tra

‘vés de la produccidn intelectual y material dada la divisidn del

trabajo en productivo, y no productivo, en manual e intelectual.

Esta divisidn del trabajo,

de produccidn y estas son a su vez, el

se deriva de las relaciones sociales
factor que ha de determi=~

las opciones té&cnicas y organizacionales del proceso de tra-

proceso de produccidén capitalista no es
esencialmente, una pro-

nar
bajo. “"Debido a que el
sdlo. una produccién de mercancias, sino,

duccidn de plusvalor, sdlo es productivo aquel trabajo que se in
tercambia directamente con el capital y cuyo valor de uso para =
e} capitalist; no es el de su utilidad concreta, sinoc el de la -
diferencia entre el valor de la fuerza de trabajo y el valor del

producto )aboral".(log)

Para el capitalismo, la ciencia y la tecnologfa significan tanto

un preducto. como una condicidn de .Jas relaciones sociales de pro
duccidn. Las caracteristicas propias del capitalismo, propician
un determinado impulso o desarrollo cientTfico de acuerdo a las

neces idades que empujen el avance de sus fuerzas productivas. Es
asi como en México, "...el avance productivo se ha centrado en -

llamados bienes de consumo duradero, dirig
11e)

(

la produccidn de los
dos hacia un mercado compuesto por capas medias minoritarias...!

El ‘interés cientifico estd centrado en las &reas de conocimiento

‘"que pueden dar avance a la tecnologla, pues es sdlo la tecnolo~--
g7a la que abre el camino para el desarrollo de las fuerzas pro-

ductivas del pafs.

{109) Labarca, Op. cit. p. 168
(110) Pérez Pascual, 1. ‘'Investigacidn cientifica y dependencia' en Revista
r B

.
Foro ‘Universitario # 1, p. 24,
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“‘Paralelamente al impulso de la tecnologla (que prestan las cien-

cias f3cticas), se ha ido restando importancia a las dreas de co

nocimiento que no se insertan dentro de la produccidén material -

como las que estidn representadas por las ciencias sociales y/o -
humanTsticas; aln mds, el desarrcllo de Jas ciencias sociales --
significa una amenaza para la formacidn social en cuestidn, ya -

que  con-ellas se logra una teorizacidn de los fendmenos histdri-

cos y sociales que se suceden, que reflejan las contradicciones

de este orden social implicadas en el capitalismo.

Por otra parte la investigaciSn como factor de desarrollo cient].
fico, se orienta bajo las condiciaones de una educacidén superior.

Ahora veamos qué papel juega 'a investigacién desde la TeorTa ~-

Sociopolitica de la Educacidén, es decir, la (nvestigacidn como -

ubicada y originada en las relaciaones -
perfilada desde lo histdrico y politice,
categorfas del marxismo {matc-

una Prictica Profesional
sociales de produccidn,

lo que ya se apuntaba con algunas

rialismo histSrico) concretamcnte con Gramsci.

La investigacidn como factor de desarrollo cientifico se orienta

bajo las condiciones que ta educacidn superior establece. ‘'Esta

sitvacidon indudablemente afecta y condiciona las practicas de in

vestigacidn, (y sobre todo) los procescs. de formacién y conforma

.ciGn .de los investfgadores”(“1), procesas que responden por un

la estructuracidn de un curriculum y por el otro a las ~-

lado a
condicionantes econdémico~sociales.

‘Con relacién a lo anterior, la investigacidn ha sido puesta al -

(111) Arredondo, Martiniano. et. al. "La investigacidn educativa en México.
Un campo cientlffico en proceso de constitucidn'', Revista Mexicana de

Sociologia. 1/84, p. 6.
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servicio de una produccidén material como respuesta al status ---
asignado al desarrollo de las ciencias fdcticas, en tal medida -
que la investigacidn correspondiente a las ciencias sociales, --
queda desplazada por ese interés desde esta concepcidn de lo ---
cientifico.

La T.S.E. no estaria de acuerdo con esta visidn reduccionista(+),
puesto que ﬁo sS31o concibe a 1a lnvestigacifn en el campo de la

produccién material, sino también en el campo de 1a produccidn =
no material o intelectual. E} cardcter dc ta produccidn intelec
tual comprende a la Practica Profesional del Pedagogo como una -
de sus pricticas porque su prictica estd referida a una produc--
ciénvde conocimientos que explican e interpretan al fendmeno edu
cativa; vy es aquf donde Ya T.S5.E. abre un espacio teSrico para -
reconceptualizar a la Investigacidn, misma reconceptualizacidén -
que tomamos para la investigacidn vista como prictica profesio--
nal del Pedagogo en tanto la Pedagogia entendida como disciplina

social que produce conocimientos, 10s que son poco valorados o re

conocidos por el capitalismo como un trabajoc productivo.

La pr3ctica ya decfamos antes, no debe entenderse s3lo como una

a;tividad-objetiva que haga. referencia a lo inmediato, sino que
5d¢mis encierva una actividad, pero una actividad‘de pensamiento,
de construccidn de conocimientos, de abstracciones elaboradas --
que pefmitan una mejor comprensidn de la realidad que se nos pre
‘'senta como inmediéta.

I

La Prdctica Profesional del Pedagogo en el drea de lnvestigacidn,

supone desde la interpretacién de la T.S.E. una produccién de co

nocimientos con un caracter dual: el social y el polftico; so---

(+) 'Todo ello reducirfa, en efecto, 1a concepcién de la investigacidn a --
o una interpretacién liberal o la explicaria rominticamente''. lbidem.
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--cial .porque en tanto prictica humana lo es, as¥T la investigacidn
cientifica es una relacidn entre la realidad y los hombres que -
la éonforman "...la investigacidn cientifica en general signifi-
ca, por un lado, que el sujeto que investiga es un sujeto en plu’
ral Yy, por el otro, que la practica de estos es un acto comunita
rio y social.,,."; y politica porque el quehacer cientifico supo=-
ne tambi&n una relacidén de saber vy ﬁoder y "...la produccién de
conocimfentos es un campo de lucha ideolégica...”(’lz

Puntualizando diremos que si en un principio se considerd a la -
‘prictica pedagdgica con un cardcter politico, asl debe entender-
se el quehacer investigativo, como una prictica profesional enca
minada a concebirse desde una situacién histérico-politica, lo =
cual significa que la lnvestigaci6n en Pedagogia representa la -
re-construccidn tedrica de la realidad eaucativa, es decir, una
‘prdctica que constantemente vigile la construccidén tedrica de lo

pedagdgico tomando como una opcidn, recurfrir a la lnvestigacidn.
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~APREHENS IONES F INALES-

Al fipnalizar un trabajo de investigacidn resulta comin encontrar
un apartado. especial dedicado a lo que se denomina conclusiones
donde, generalmente se sefalan aseveraciones traducidas en hallaz
gos, y es ahT donde se da por concluido el trabajo de investiga-
cién presentando un trabajo acabado, en cierre a toda posibili--
dad de avance. .

Nosotros consideramos que un trabajo de investigacidn enmarcado

en el dmbito de una realidad histdrica determinada -—un trabajo
de esta Tndole no puede decirse que esté acabado, terminado o --
concluido— porque un trabajo de reflexién teSrica, como lo sig-
nifica el presente, identificado con una perspectiva de investi-
gacidén constructivista, siempre es rebasada por el devenir histé

rico.

bin cualquier trabajo de investigacién no es posible agotar los -
problemas, categorias, variables, etc., que atraviesan al objeto
de estudio, 1o que si puede resolverse es el establecer una apro
ximacién que explique el objeto de estudio, es decir, una inter-
pretacién tedrica que el sujeto investigador arma desde Su pro--

pia perspectiva,

La knvestfgacfén, como proceso de construccidn de conocimientos,
es. aqui tanto un medio para abordar al objeto de estudio como el
objeto mismo de conocimiento. La investigacidn se estudia al --
mismo. tiempo qQue se trabaja.

Las aprehensiones finales constituyen algunas puntualizaciones -
conceptuales que del objeto de estudio (tnvestigacién en Pedago-
gia-Practica Profesional) se fueron armando y que aqul adquieren
una particular unidad tedrica. Hablemos de los cambios y. las mo
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'_difi;aciones que sufrid nuestro objeto de estudio desde su cons-

truceidn, que finalmente tomS el nombre de Andlisis Epistemoldgi

¢co de la. Investigacidn en Pedagogia que incide en la Prictica --
Profesional ‘de los Egresados de esta Licenciatura en la ENEP Ara
“gbn, encerrando en su tTtulo la intencidn para abordar a la ln--

vestigacidn en Pedagogfa-Pri3ctica Profesional, hasta el momento
de -su aprehensidn, cuando el planteamiento metodoldgico estable-

cido quedd cubierto.

Para ir desentrafando nuestra problemitica hubo primero que de--
terminar las categorias de andlisis que permitieran lograr los -

objetivos planteados en la Investigacidn-trabajo de tesis.

En el primer capitulo encontramos el concepto de formacidn so---
cial trabajado con la intencidn de dar un encuadre socio-econdmi_
co a la problemitica estudiada, la cual est3 determinada hiscérl
camente por una formacién social caracterizada por un modo de ~-
vprodu;cién capitalista. Dentro de la formacién social capitalis
ta se desarrolilan diversas pricticas sociates, entre ellas la --
prictica educativa, la que a su vez se traduce en otras modalida
des . La prictica educativa en este sentido no se presenta homo-
génea, en la diversidad con la que se presenta encara diferen--
tes perspectivas de concepcidn. Su cualidad radica en el ambito
en que se sitde, vy la cosmovisidén que de la sociedad se tenga, -

en cuanto al papel asignado a la educacidn.

Asi la prictica educativa se .constituye a través de un 3mbito so
cial econédmico politico u otros y que generalmente se avalan ins
titucionalmente. En lo que respecta al marco institucional de
la universidad entendida desde lo académico, &ésta toma presencia
a partir de un currfculum.

€l currfculum de pedagogia promueve diferentes concepciones de -

Investigacidn. La Pedagogia estudiada y analizada en su pricti-~
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ca profesional en el drea de Investigacidén requiere de la bisque
da de un discurso necesario para aberdar tanto en el ambito cilen
tifico-(disciplinario) como profesional necesidad social, Fren
te a esta biisqueda hubo que revisar también un discurso sobre al
gunos puntos formales, ,institucionales; curriculum, plan de es-
"tudios, programas de estudio del 3drea de investigacidn, y asimis
mo la Universidad, con relacién a la sociedad, es decir, como se
conciben mutuamente. En este vinculo universidad-sociedad apare
ce el aporte tedrico de dos perspectivas, una la econdmica basa-
da en la "Teoria del Capital Humano' y otra la materialista for-
jada como un discurso contestario y apoyado en categorias marxis
tas.

"Bajo el entendimiento de un marco construido con las categorias
arriba sefaladas la investigacién adquiere una formaciém en tan-
to una opcidn de la Prictica Profesional del Pedagogo pero que -
tampoco se manifiesta uniforme. Aquf nos referimos a cémo un -~
mismo problema lInvestigacidén en Pedagogia-Practica Profesional -
reviste diferentes visiones y dpticas desde las cuales es posi--
}big explicaria y desentradiarla. Las diferentes visiones que des
tacamos sobre nuestra problemitica. se E;mi:cn 2 dos grandes Teo-
rfas: Teorfa de la Funcionalidad Técnica de la Educacidn y a-la
Teoria SociopoliTtica de la Educacién. ‘

‘El1 anslisis episteﬁolégico aquf realizado sobre la lInvestigacién
en Pedagogia como una Pr3ctica Profesional se detiene con base -
en su andlisis a posteriori tanto de la T.F.T.E., como de la ~--
‘T.S.E. para postular y/o reflexionar sobre una Pri3ctica Profesio
nal que atienda o se aboque a la construccidn tedrica, partiendo

de 1a Investigacidén en Pedagogia como una opcién metodoldgica ~--

que pueda contribuir a llenar el vacTo tedrico en lo que a ""Teo-

rifa Pedagdgica'! se refiere.

E! hecho de postular a la investigacidn en Pedagogia como una =--
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Pri3ctica Profesional desde un dmbito tedrico (y no como una pric
'ﬁica instfumental referida a 1o técnico) que propicie la cons---
truccidn de conocimientos queda apoyado, sobre todo con 1la cate—‘
goria~gramsciana-referida a lo polftico, lo hegemnico. Si bien
puede considerarse um avance asignar un cardcter social a la,---
‘prdctica educativa, hay que reconocer la importancia de'entendei
la como un campo de lucha ideoldgico, es decir, desde 1o polfiti-
. CO. Es s6lo asT como podemos ir constatando la construccidn de
la Pedagogfa como un quehacer cientifico siempre y cuando se ten
ga presente su caracter histSrico con el cual no podemos postu--

lar verdades absolutas.
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