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RESUMEN

ia investigacidn scbre relectura, metodo gque na swrgido de las
implicaciones en la ensefanza a partir de la Teoria del Frocesamiento
Automdtico de la Informacicn {LaBerge v Samuels, 1974), y sus efectos
ante diferentes demandas de comprensidn  a mediano y largn plato es
limitada. La mayoria de las investigaciones realizadas estudian a la
relectura como w medio para mejorar la fluider (velocidad v enactitud)
en la lectura (Chomsky, Gonzales y Elijah, etc., cit. por Samels,
1579). fAsl también, el avance en una explicacion  teorica scetca de la
efectividad de la relectura ha sido costaculizado debido a la escasa
informacidn reportada por los investigadores en cuanto a procedimientos,
materiales empleados (teutos, pruebas, etc.), etc.

El prezente estuwdio se situa dentro del area del fprendizage Estrateénico
y st objetivo fue investigar st diversas cemendas en wna  tarea de
comprension podrian verse afectadas diferencialmente por wn  determinade
numero de relecturas de un texto cientifico de tipa expositivo; que tan
congistentes resultaban ser estos efectos sobre la comprensicn inmediata
v demorada (una semana después))  por ultimo, se prentendid estudiar si
algwnas variablez se ascciaban a la  ejecucidn en una prueba de
cororension de lectura.

El estudio se dividid en tres faces. En la fase pree;:perimental
participaron inicialmente 74 alwmos del &7 afio de primaria, ho
repetidores, con promedio académico minimo de ocho, asistoncia regular a
la escuela ¥ cuyas edades fluctusban entre los 11y 12 afos. En esta
fase, los menores  fueron evaluados en cuanto a inteligencia,
conocimientos prevics scbre el tema, vocabulario téonico y velocidad de
lectura narrativa. Posteriommente, stlo &5 sujetos fueron designados al
azar, de tal suerte gue se conformaron tres grupos independientes.

Los tratamientos de la fase enperimental fueron asignados aleatoriamente
a los grupos, manipuldnoose la relectura —variable indespendiente— de 1la
siguiente maneta: & el orpo de wna lectura (N=24) leyd una sola vez un
texto de biologias b) el grupo de dos lecturas (N=22), lo ley® dos veces
(una relectural; v c) el awpo de tres lecturas (N=19), leyd en tres
ocasiones el material (gos relecturas).

Se tomé tiemoo de todas las  lecturas, mismas que fueron consecutivas y
comaletas; &1 finalizarlas se aplicd una prueba de comprension de
lectura, de la cual tathién se tomd el tiempo de resolucidn, La prueba
ectaba compuesta por reactivos de opcidn maltiple (reconocimiento) y
respuesta abierta ‘recuardo libre) gue, a su ves, reguerian de cuatro
11po OR respuezta:  discriminacion, deduccion, induccicn  y reswnen. Al
terminar, los suwjetos contestaron una prueba de actitud frente a la
lectuwra del teito, La fase postesperimental consistidé en  la
readministracién de la prusba de cogerension con una semana  de
diferencia.



Los estadisticos utilizados para analizar los datos cbtenidos fueron:
prueba t tanto para gnupos independientes como para medidas repetidas,
andlisie de varianza simple para grupos independientes y coetficientes de
correlacidn de Fearson y alfa de Cronbach.

‘En primer  lugar, los resultados indican que los tres grupos  eran
equiparables en inteligencia, conocimientos previos, vocabularic y tasa
de lectura. No se encontraron diferencias significativas en las diversas
demandas de comprensicn entre los tres grupos, ni en la primara ni en la
segunda aplicacidn de la prueba, Comparando ambas aplicaciones, se
detectaron diferencias significativas en dos tipos de respuesta de
reconocimiento al interior de los grupos: discriminacidn y deduccidn. En
la segunda administracidn de la prueba, la respuesta de discriminaciéon
fue mejor despues de una lectura, en tanto que la deduccitn decrementd
desputs de dos lectwras.

€n téminos generales, los menores de los grupos de una y dos  lecturas
mostrarén una actitud mds favorable frente al texto, en comparacién con
el grupo que lo leyd tres veces.

En relacidn a los tiempos tanto de lectura del te:to como de resolucién
de la prueba, no se hallaron diferencias significativas entre grupos. En
general, los tres grupos  respondieron mas rapide la sequnda
administracicn de la prueba que la primera.

For otro lado, se encontrd  que la comprensi1an se asocid
significativamente y 'de manera consistente con el manejo del vocabulario
técnico involucrado en el te:xto de biologia para los grupos de wa y dos
lecturas. En relacidn a la tasa de lectwra (narrativa) las asociaciones
se establecieron diferencialmente en funcidn del numero de lecturas (1 o
2}y, de la demanda de comprension (reconocimiento o recuerdo  libre,
respectivamente) y el momento de admimistracidn de la prueba (demoradaj.

En cuanto al tiedpo de corprensidn, eéste =2 asocid en  Tuncidn de  la
demanda de la tarea (recuerdo libre) y el morento de administracion de
la prueba (demorado), independientemente del mmero de  lecturas
efectuadas.

Referente a los tiempos de lectura del material cientifico y la
comprensidn, se encontrardn correlaciones negativas gen  la demanda de
reconocimiento del postest demorado en todas las lecturas realizadas por
los =ujetos.

Los resultados se discuten en relacidn a dos pardmetros que pudieron
influir en el hecho de gue la poblacidn investigada no hubiese obtenido
peneficios de la relectura: 1) el sujeto y las materiales; y 2) estudios
sobre relectura. Referente al primero, las fallas en la corprensién se
atribuyen al poco conocimiento general y  especifico {vocabulario
técnico) soore el  toplco, preolemas en la utilizacidon de  estrateyias
metacognitivas y elaboracidon de  inferenciac, dificultades en el



andlisis de la estructura del texto, stc. Se plantea tawbién que 1la
extension y el grado de dificultad del testo jugaron un  papel
determinante. Todo ello pudo haber generado fallas en diversos niveles
de procesamento, desde el almacenamiento de la informacidn hasta su
recuperacion, lo cual involucra de manera importante al sistema mneémico,
elemento que cobra mayor relevancia en virtud de la no dispanibilidad
del texto durante la resolucidn de la prusba. Finalmente, la dificultad
de esta ultima se constituye en otro factor que, awnado a los
anteriores, pueden epplicar los resultados de la investigacidn.

El sequndo parametro, gira en tomo a la contrastacion entre los
estudios realizedos sobre  relectura  y  aquél que nos otupa,
particularmente en lo aue se refiere a metodologia empleada y las
caracteristicas de la poblacidn.

for ultimo, se plantean algunas sugerencias que podrian constituirse en
lineas de investigacidn, y s& concluye que es impostergable la
realizacitn de mayores estudics dado ,que stlo asl estaremos  en
posibilidad de comprender mejor el proceso de comprensiion de lectura.




INTRODLOCICN

a gpresente  investigstion se 1nscribe en el marco el paradigns el
Frocesamiento Humano de la  Infonnacicn y =n el  area ozl  Ffprendizaje
Estratégico. Sigue los lineamentos estanlecidos por Castafeda v Lope:z
wmecancgramal) en st linea de investigacidn "Comprension de Tentos
£so0eitivos usados en la Instruccion en el Area de Ciencies', dentro de
la sublinea de Evaluacion.

Tl potencial de esta linea estd determinado por su capacidad para
permitir un mayor entendimiento de lo gque ocurre en los lectores cuando
comprenaen N tento cientifico. Conocer esto ultimo constituye la base
mas consistente para poder disefar procedimientos instruccionales que
sfectivamente fortalezcan  las habilidades para la comprension de 1o
leide.

Este estudio surge del interes por desarrollar una estrategia de
1Intervencion (relectura), asi como  evaluar su impacto score diferentes
gemandas de wa  tarea de comprensitn de materiales cientificos
utilizados en la instruccicn basica.

La evidencia aportaga por el estudio, aungue no es definiftiva, pennite
protfundizar en los procesos 1nvolucrados en la comprension y  determinar
de que manera 25t0S pueocen verse atectados por la interaccion entre  las
caracteristicas del texto vy de! lector, as{ como por la forma de
implantar una estrateola como la relectura.

LA wntcrmacion que aparece en las paginas  subsecuentes ha  sido
sasuenc1a0a y organizada de la siguaente manera: en el Capitulo 1 se
presentan alogwnas consigeraciones tedricas generales acerca del proceso
ae comprensidn an v. ensequidi, se procede a indicar  aspoectes
especificos relat 1a relectura; el planteamiento del protlema y
las prequntas de investigacidn constituyen el Capitulo 1135 en el
Zapitulo 111 =2 descrite la metodologia enpleada en el estudio: el
Zapliulo IV ests conformado per los resultados obtemoeos: y, finalmenta,
en &l Capltulec V se dizcuten estos resultados y  se plantean diversas
proousstas en el Capltulo VI,




CAPITULD 1

MRCO TEORICO
L& comnicacidn grafica es factor 1ndispensable para estar al tanto we
lo que acontece a nuestro alrededor. El sujeto que no lee estd
marpinado, Se encuentra a nivel cultural inferior al término medio y sus
posivilidades de desarrollarse plenamente como Ser humano  estan
restringidas (Nieto, 1978).

&M consecuencla, la lectuwra puege ser considerada come wn medio
necesario para lograr la gentidad sociocultural en las scociedades
contercoraneas, y constituirse en uwno de los vinculos entre cultura y
conccimiento.

Iactura  figura entre laz forwas mas elevadas y complejas de la
comumoacion huwnana. E5 un proceso cognitivo altamente sofisticado que
rrvolucra la capacidad para adquirir y organizar informacidn de entrada
v requiere del dominio de conceptos y habilidades & varios niveles
{Castafeda, 1597).

Uno de los obietivos mds importantez de 1a lectura como medio hacia el
aprendiiaje, en estraer zignificados o partir del material  escrito.
Esto nos condure al concepto de lo que llamamos comprensien de lectura.

£l concepto de comprensicn es de suma importancia en la educacidn. En
térmings generales, la educacidn permite  al individup poseer un  cuerpo
de conocimientos, conpetencias y habilidades. Educarse implica  tambien
una capacidad para  adgquirir nueva informacion e ntegrarla de alguna
mamera con €l conocimiento ya poseido. Gran parte de esta informacidn se
anouiere mediante la  lectura; de ahi la wmportancia de ésta y de la
comorension de tentos desde el punto de vista pedagégico.

Oteo aspecto no menos importante,s2 relaciona con el hecho de que muchos
estudiantes de nivel basico, medio e incluso de nivel Stperior presentan
asficiencias en la complesa habilidad que es 1= lectura, particularmente
o aquella  actividad gque involucra la comprension de 1o leido. Este
hecho va obstaculizando ¥ limitando su progreso escolar, personal y, en
uwltzms anstancia, social. S ademas se considera que el  aprendizaje
enzolar a partir de materiales espositivos se torma cada ver més
1moortente & medida que los nifos avanzan en la escuela, la corprension
de 1a lectura Juege un papel de gran  trascendencia dentro del  proceso
odueativo.

Il eztudic del procese de comrensidn de lectura ha tenido wn gran
dezsrrolio en los Wltimos afeos. tantd en lo que respecta a la teoria
como a la wnvestigacion. Sin embargo, a la fecha s6lo se cuenta con wna
serie de lineamientos generales acerca de Sus componentes, asi como con
una gran variedad de mooelos que reflejan sproximaciones diferentes, por
lo cual la informacion actual estd muy lejos de ser concluyente.




A continuacidn se procegera a presentar, en primer lugar, algunas de las
gefiniciones del concepto de cosprensidn de lectura, diversos modelos en
torfo a este proceso, asi como los factores gque lo influyen; en  segundo
termino, la atencion se centrard propiamente en la relectura.

Definir 21 concepto de comprensidn de lectura ha sido dificil en  virtud
de las diversas aproximaciones tedricas gue existen al respecto de este
tema. Bormuth (cit. por Castafeda, ibidem) establece que “la comprensidn
de lectura no puede ser definida de manera independiente al lenguaje" ya
que este Jjuega un papel trascendente en la comprensidn del material
leldo y atimma que “debe incluirse en su definicién y estudio, en forma
txl, que permita valorar los rasgos linguisticos que sirven de estimilo
a la comprensidn de lo que se lee". (p. 14).

fon el surgimiento de las teorias del procesamiento humano de la
informacitn, se ha reconocido su potencial para aplicarlas en la
1nvestigacidn scbre la comprensidn de  lectura. Entre estas teorlas las
que mas prometen se retieren a agquellas centradas en el concepto de
esquema (Barlett, Lant cit. por Wixson, 1983), Uha premisa de 1a teoria
de los esquenas establece que la conprensidn es un proceso  constructivo
que 1mplica una interaccien entre la informacidn sugerida por el mensaje
y la informacidn que provee el conocimiento ya existente del que
camprende. Asl, la comprenzidn de lectura es vista como un proceso en el
cual el lector construye una correspondencia  entre  la "vieja"
informacitn que posee y la que el tento sugiere (Adams y Collinsg
Anderson; cit. por Wixson, ibidem).

Uno de los representantes de este punto de vista es Smith (cit. por
Alcdntara, 1984), quien dice que durante la lectura la persona esta
dandgo significado & dos tipos de informacadn: viswal ¥y  no visual., El
primer tipo de informacidn proviene del lenguaje escrito; el segundo
emerge del conocimiento disponible que ya existe en la memoria  del
lector, Este debe encontrar un punto de optimizacidn entre el uso de wna
y otra, para ser capdc de lograr la comprension de lectura, tendiendo a
incrementar la carga de informacidn vetbal pero hasta cierto punto
puesto que, por un  lado, el cerebro tiene wn limite en el cual puede
procesar la inforwacidn que le va llegando, y por otro, existen
limitaciones en términos de la cantidad de informacidn nueva que dste
fpuede procesar.

Fara Goodman {(cit. por Alcantara,ibidem) la comprensién oge la lectuwra ez
un proceso selectivo que requiere la participacidn activa del lector,
quien tiene que poseer el conocimiento  (fonoldgico, sintactico y
semidntico) que le permita elaborar una serie de hipétesis acerca de lo
que leerd mas adelante, hipdtesis que serdn confimmadas o rechazadas a
medida que avanza en la lectura, las cuales van detarminando si el
tdpico en cuestidon es comprenaido o no.

Fearson y Johnson (1980) enfatizan que la comprensidn de lectura es un
proceso activo en 1 que 1a informacidn que entra al sistema  (letras,



palabras, parrafos y tewtos) se procesa, se transforma, modifica e
interpreta, estableciéndose un didlogo entre el escritor (a traves del
tento) y el lector. Asimismo, afitwan gue para que @1 lector pueda
llevar a cabo ese proceso complzjo -@ requiere de una organizacion  de
conocimientos previos, ya que el procesamento de wna nueva  informacion
s& vincula necesariamente al conocimiento estructurade y organizado que
previanente haya adguirido el sujeto.

For su parte, Gough (cit,por McGinitie, Maria y Kimmel, 1982) sumere
quz "la comprensidn de uwn texto se obtiene de la progresion realicada
por &l lector a traves de una Jerarguia de procesos gue van desoe  la
identificacidn de ciertos rasgos, al reconocimiento de letras, palabras
vy, finalmente, al procesamiento de oraciones y tento.™

For ctro lado, los necpiagetanos pretenden enplicar la comprensiéon de
lecture de la micoa manera como Flaget erxplicd el funcionamiento del
intelecto. Se wentifica a Fussel) Stawffer {(cit,por  Alcdntara,op.cit.)
como €1 representante de este movimiento, quien establece que el proceso
de ccmprension de lo lefdo es similar al del pensamiento, en relacitn a
la solucidn de problemas. €1 proceso subyacente de  1a lectuwra es como
describe Piaget: la asimilacion y la acomodacién son  los mecanismos
medisnte los cuales 1a lectura logra su objetivo. El  lenguaje es
importante, pero no suficiente, a menos que éste pusda afectar la manera
en que el lector organiza su experiencia. Stauffer también swbraya el
papel que Juega la formacidn de conceptos en lo que a comprension de
lectura se refiere y da dos razones para ello: primera, los conceptos
son utilizados cuando leemos; y seqgunda, la adguisicion de nuevos
conceptos puede ser facilitada por la lectwra. Se considera aque l1a
aportacidn de los neopiragetancs en el estudio de' la lectura es el
cbtener datos que apoyan la hipdtesis de que ésta es similar al procesa
del pensamiento, desde el punto de vista piagetano.

Conc padréa cbzervarse, todas estas  aproiimaciones estédn basadas en los
llanados modelos interactivos, donde el lector forma parte activa del
proceso de cotprension de  lectura, y en el cual se da una  interaccion
entre el texto y el sujeto que lee.

Modelos de lectura.

Una controversia teorica ha swegido entre los  llanados procecos
aztendentes (gulados por datos) y los procesos descendentes (guiados
conceptualinentes.

El pwito de vista de los procesos quiades por datos puede szer
ropresentado por la teoria del procesamiento automatico de la
informacion e Laflerge y Samuels (1774, La lectura igelica un nwero de
subtireas que cotpiten por ganar la  atencidn del lector. Un agpecto ce
la lectura cansiste en la identificacién de las palabras escritas; sin
erdargo, tarbién es necesario combinar las palabras en frases v
oraciones, y pensar en gl significado de lo que e estd levendo. (os
aurores amguaentan que =i laz habilidades para  identificar palsbras



escritas no estan automatizadas, se dedica un esfuerzo excesivo para
identificarlaz, dejando pocos recursos disponibles para pensar scbhre el
significado de los materiales que estan siendo leldos. Asi, a medida que
1a identificacidn de las palabras se wvuelve automatica, la atencidn ce
centra en el procesaniento a nivel semdntico (de significades), lo cual
parmite la comprensidn del material leido.

El punto de vista de los procesos guiados conceptualmente corresponde a
los modelos llamados de andlisis por sintesis, por ejemplo el de Goodman
(cit. por Moyer, 1982). En este se asuwe que €l lector hace uso de su
conocimiento sobre la estructura linguistica de alto nivel para generar
hipttesis scbre lo gue vendra en el texto.

th tercer tipo de modelo de lectura ha sido propuesto por Rumelhart
(cit. por Moyer, ibidem). Este es un modelo de interaccidn paralela que
permite hacer uso de todas las fuentes de informacidn y aplicarlas
simil tdneamente al proceso de lectura. La teoria de Rumelhart (cit. por
Alcantara, op.cit.) permite explicar cémo y ddnde ocperan las hipdtesis
que elabora €1 lector acerca de lo que leerd mds adelante. E1  autor
sefala que tales hipdtesis son guladas por corplejos esquemas (o marcos)
de conocimento; dependiendo de la situacidn de la  lectura, las
hipbtesis se dan a diferentes niveles de complejidad, desde el
reconocimiento de la palabra hasta el entendimiento del contesto en el
cual se desarrolla el topico especifico que se estad leyendo.

Otro representante de esta linea es Kintsch (cit. por McBGinitie et
al.,op.cit.) quien afirma que los procesos de  identificacion  de
palabras, acceso al significado vy el andlisis sintactico son  procesos
ascendentes (guiados por datos) que actian al mismo tiempo gque los
procesos cescendentes (guiados conceptualmente), tales como el objetivo
del lector al leer, su conocimiento del mundo y la estructura del testo.

For su  parte Stanovich tcit. por Moyer, op.cit.) propone un modelo
interactivocompensatorio en donde si el lector no puede emplear  alguna
fuente de infarmacidn para comprender el material, recurre a otras
fuentes a fin de cofpensar esa carencia.

Ferfetti y foth (Moyer, ibidem.) presentan 1o que ellos 1laman un modelo
de eficiencia verbal de lectura, el cual es interactivo pero asimétrico.
Es decir, gesde su punto  de vasta los procesos  ascendentes Y
destendentes tienen efectos diferentes: los procesos de alto nivel
dependen de los de bajo nivel; sin embargo, éstos ultimos son
indenendientes de 108 pramercs,

Otro punto de vista se desprenge de la teoria de Smith  {(cit. por
Thompson, 1981). Fartiendo del hecho e que el lector tiene que
codificar la informacion oel texto =n memota a corto plaz {warking
mamory) —Cuya  capacidad es  limitada-, el autor plantea que ze hace
necesarria la intervencidn de un proceto que permita aprovechar al maximo
esta capacidad., Este proceso, llamade "identificacien inmediata de
swgnifizados", consiste en identificar unidadesr oe <ignificados en



lugar de los significados de palabras por separado. Estc ca  coportunidag
2l lector de utilizar la informacién semantica en forma mds  adecuada,
para lograr la comprensicn de un texto.

Otros autores también han subrayado la  importancia de la memoria en  la
compresidn de un texto. Por un lado, sedalan gue ademds de codificar la
nueva informacidn en memoria a corto plazo, el lector debe activar la
wnformacidn reclentemente procecada, o bien, activar ia  informacidn
relacionada que ha sido almacenada en memaria a largo plazoy este
proceso es critico para mantener la coherencia del material leido v para
inteurar la nueva informacidn con la informacidn previamente almecenada
en memnoria a corto plazo (Carpenter y Justs Haviland y Clark; Kintsch \y
Van Dijks Kintech vy Viponds cit, por Masson y Miller, 1983).

Factores que afectan a la Comprensién de Lectura.

Son muchas les avtores que enfatizan gue la comprensidn de la lectura es
un proceso  vinculado a otros Yy no una entidad aislada. De ahi la
mportancia de mencianar ios factores que los estudiosos en la materia
han encontrado al realizar sus  investigaciones (por ejemplo, Fearson vy
Johnson, op.cit.; Samuels, 1983; Castafreda, op.cit.; eto), Estas
factores pueden analizarse en dos categorias generales: intermos vy
enternos al lector.



Internos

1) Competencia Lingiiistica. Se refiere al conocimiento que el lector
posee respecto al lenguaje y se distinguen tres sistemas, a  saber,
el fonoloaico, el sintictico y el semantico.

a) Conocimiento fonoldgico. Comprende 1a combinacion de sonidos
para crear palabras, asi como el conocimiento ce  tonos,
inflesiiones, wnicnes y énfasis. Una vex desarrellado parece
Jugar un papel secundario en la comprension de lectura.

) Conocimiento sintactico. Estd relacionado con @l arreglo y
orden de las palabras en las oraciones.

) Conocimiento semdntico. Hace referencia al conocimiento que
se tiene tanto del significado de las palshras (conceptos)
como de las relacicnes edistentes entre ellas.

2) Habilidad de lectura. Ez necesario poseer capaczidad para decodificar
la informacitn con obhjeto de que ocurra la comprensién.

7) Atencidn. Ez un proceso  selectivo y de capacidad  Limilada  que
orienta al lector a mantenerse en relacidn con el te:xto. Exmisten una
serie de distractores que alejan  la atencidn de la informacidn que
debe ser comprendida  y, en consecuencia, afectan al proceco  de
comprension. Asimismo, 31 wa  tarea dada tiene un  alto grado de
dificultad, requiere de mayor atencidn para poder realizarla. En el
modelo de Laberce y Samuels (op. ci1t.) se considera que la practica
intensiva de una tarea particular produce conducta  automdtica y
cuando una conducta lo es, requaere menos atencidn para ejecutarse.
£n este sentido, cuando el reconocimiento de palabras se wuelve
automatico, guedan maycr atencidn y capacidad diegponibles  para
comprender el material leldo.

for otra parte, también es posible enfocar la atencidn en las 1deas
claves de w0 te:nto, cuando el lector utiliza una estrategia de
codificacion asimilativa (Mayen, cit. por Espincca, 19559 que le
permita oroanizar el material en wn tode coherente y, en
CONSECUeNnC1a, canprenderlo.

4) Memoria. En los modelos de lectura se considera a la memoria
elemento necesario para entender el proceso de coiorensidn. Debido a
que la informacicn almacenaca en ella proporciona oportunidad para
que aquélla proveniente del texto pueda ser integrada y asi
comprendida por el  lector. La memoria estd constituwioa por  tres
componentes de acuverdo con 2l modelo de Atlanson y Shiffran  (1968)
que vale {a pena considerar:

a) Memoria icdnica, que codifica inforwacidn visual basicamente.

Easta nformacion se mantiene durante 30 milisequndos
aoroyimagamente; 3 no =3 transferida para
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ulterior procesamiento, la informacidn decae’ dezpues “oe ese
lapso. :

b) Memoria'a corto plazo. £5 usualmente  fuoemica, es discir,
codifica informacidn en  patrones de soniao vy la retiene
durante 30 segundos o menos.

c) Memoria a largo plazo. Es genetalmente semdntica; en ella
estd almacenada y clasificada en estructuras de conocimiento
toda la informacidn que posee el sweto. S0 duracidn es
irdetinida.

Tedricamente, la 1nformacidn  =n cada componente estd codificada ¥y
aun cuando  puedan temer codigos diferentes, la informacion puede
pasar de un componente a otro, siendo tiraducida debidanente.

For atro lado, la remoria también se constituye en w  factor
interviniente inportanite cuando &1 lector trata de dar respuesta a
una tarea de canprension referente a wn te:ito en particular, cuando
éste no estd al alcance del sujetos ello da lugar a una buzgueda de
informacidn pertinente en la memoria a largo plazo, lo cual
constituye wa actividad de consicgerable cznanda cognoscitiva para
el lector ‘Davey, 1937; tai1l, 1984,

FPercepcidn. Froceso que integra la entrada censorial a patrones
significativos, De los diferentes modelos de  lectura que enisten,
algunos involucran a la percepcitn dentro del reconocimiento  de
letras o palabras, y en otros se considera que la percepcidn  esta
influida por el significado anticipado que da el lector o por
‘conjuntos perceptuales” basados en hipotesis generadas por el
conocimiento previo, es decir, las eipectativas del lector influyen
al interpretar los simbolos graficos.

Ciertos eztudiasos interesados en la percepecidn conciben un  modelo
Jerdrquico que inicia con la deteccidn de fragmentos de letras en
una entrada visual -a traves de los analicadores de rasgos—~ Yy
termina con secuencias interactuantes de letras en memoria a  largo
plazo, las cuales permiten el reconocimiento de palabras y sus
significados.

Otros investigadores e centran en la percopcion visual en si misma
y se interesan poco por  la comprension. Desde esta perspectiva, se
intenta mejorar la velocidad de  lectura gisminuyendo el nimero vy
tiempo de ias fijaciones oculares, la cantided de regresiones y de
movimientos subvocales: los  fendmenos de regresidn ocular v la
swbvocalizacitn al parecar ocurren cuando el lector encuentra
gificultad para procesar el cantenido del tento.

A pesar de estas diferencias, convime seralar que entre la entrada
sensorial y el almacenamienta  tienen  lugar transformaciones vy
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combinaciones importantes que la lectuwra requiere para lograr su
objetivo final.

Motivacién. EGn el campo de la lectura se ha enfatizado el hecho da
que ‘los aspectos cognoscitivos relecionados con la lectura estan
influidos por factores motivacionales, intimamente vinculados con ol
interds del lector. En este sentido, hay mas probabilidades de
comprender algo si se estd interesado en el tépico presentado en el
texto y viceversa. Sin  embargo, existe controversia respecte  al
hecho de considerar ecte factor como intrinseco, porgue algunos
auntores lo consideran estterno al lector.

Capacidad Intelectual. Los estudios en esta drea han encontrado que
los puntajes individuales en las pruebas verbales de inteligencia
tienden a correlacionar en gran mecida con los niveles de  lectura.
Fertetti y Lesgold (cit. por Oakhill, 1934) sugieren que las
diferencias en la comprensidn pueden estar relacionadas con el nivel
de inteligencia, y argumentan que la distincidn entre nidos habiles
y no hdbiles para la lectura. simplemente refleja diferencias en sus
coefitientes 1ntelectuales.

Vocabulario. Se ha demostrado que la rigueca del vocabulario influye
zignificativanente en la corprencion de  lectura (Carr vy Wiason,
19345 Ruddell, 1936; Johnson y Hoff Von Johnson, 198%). En  este
sentido, deben considerarse tanto la edtensidn como la variedad de
formas en que puede emplearse una sola palabra. Este factor requiere
ecpecial atencidn cuando se trata de tentos que enplean  lenguajge
técnico, porque la  dificultad del vocabulario  correlaciona
negativamente con la comprension (Raphasl, 1981).

Conocimiento Frevio. Incluye 1nformacion sobre objetos, eventos,
ideas y procedimentos que tiene el lector respecto al mundo que le
rodea. Con el fin de comprender esos objetos, eventos, etc., que se
presentan en un  teito debe existir una representacidn de estos
conceptos en el cerebro del lector.

Una forma de representarlos es mediante una red conceptual, en  la
cual todos los conceptos  estdn enlazados y  la red es lo
suficientemente flexible para modificarse, de tal modo que la nueva
informacién sea incluida aprepiadanente dentro de la estructura
conceptual,

Otra alternativa consiste en los esquemas, vistos como un grupo  de
conceptos organizados. Sstos ezguemas difieren en cuanto a niveles
de comclejicad y pueden actuar simliinesmente. wa  informacidn
orgeniiada en esquemas tiene dos funciones mportantes en  lectura:
primero, cuande la informacidn del texto ce ajusta a la que esta
contenida en los esquemas, la comprensicn ocurre nmediataente  y
cuando el texto estad organizado de manera tal que concuetda con las
expectativas del lector la comprensidn se incrementa; segundo, los
esauemas permiten al lestor resxlizar anferencizs adetuadas  respecto
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a lainfopmacicn gue: proporciona el texto. De esta manera, e] teuto
debe contener informacidn reprecentada en losg esguemas que potee ol
iector, a tin de lograr wa comprensidn  totalments  mficionte
(bamuels, op. city Cestareds, Ldoes y Sspinosiz, fELANCUNALa!,

Familiaridad. Este es un factor estrechamente ligado a los aes
anteriores. £€n la medida que el lector estd familiarizado con el
tema vy conceptos del tento, podrd comprenderlo metor. Taylor (1979)
encontrd que todos sus sujetos corprendieron  en mayor  grado el
material conocido gque agu2l con el que neo estaban Tamil:iarizados.

Dojetivo del lector. fquello que ce conorende oe wn tento estara
determinado por  los propios puntoz de vasta y el propdsito del
lector, Anderson  (ci1t. por Samels, op. ci1t.) ha demostrado aue
estos factares influyen notablemente en la informacién que el lector
ceiectiona al leer un tenta.

Inferencias. La comprension también depende de la habilidad del
lector para hacer inferencias basadas en su propio conocimiento. En
Jos tentos frecuentemente e omiten muchos detalles en el  entendido
de que éstos pueden cer dados por el lector. Las intferencias surgen
a partir de claves contertuales proporcionadas por el mensaje. Mas
ain, palabras, frazee u oraciones 1dénticas pueden corprenderse  de
maners distinta dependiendo de las inferencias gue realice el
lector. En consecuencia, exrsten muchos niveles al comorender un
tento y las interpretaciones varian en funcidn del conocaimiento del
mundo que posee el lector.

La idea de que la comprensién amplica contribuciones activas por
parte del lector tiene efectos positives y negativos. Por un  lado,
el lector no requiere gran cantidad de detalles explicitos porgque
puede inferit sobre los aspectos que no han cido espuestos en el
teuto) por otro, el lector puede bacerr conclusiones erroneas y no
womprender satisfactoriarente el mensaje contenido en el tento.

varios estudios han demostrado que los nifes frecuentemente infieren
relaciones entre oraciones  {(Paras y Cartery Faris y Mahoney; cit.
por Qakhiil, 1963%3 Haviland y Clarky Paris, et al.; Faris, cit. por
Harrs,  Mantias, Mearwm  Terwogt vy Tiintjelaar, 179M . ta
17.eetiGREICN realizada por Faris y Lindauer (cit. por Oakhilly
1982), mostro que incluso a la edad de & afos los NS Son  capaces
de nhacer clerto tipo de inferencias, pero ro en la misma proporcidn
que los mifos mayores. Otros  estudios también demuestran que  los
nifos de Jo., 40. y 60, grados efecttan inferencias, aunque existe
oredispozicion a realizar determinade tipo (Briduye vy Tierrey, 1981
Migholson & Imlach, 13815 Wilson, 1979). Especificamcnte, Bryant vy
Trabasso (cit., por Cox y Matz, 1732) sefalan que loz nifes de 7 afos
realizan inferencias de cardcter transitivo., por ejemplo. AC, a
partir de AB y BC. Asimismo  Oakhill op.cit.) afirma que en wn
estudio realizado con nifes de 7 y B afos, la caracterictica aue
distingue al lector habil consiste en que =3 h3bil  generando
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inferencias, lo cual le permite relacionar las ideas de un teuto,
wia con otra y con el conocimento general que ya posee.

FPor su parte, Wagner y Rower (1981) concluyen que la tendencia a
elaborar inferencias a partir de un texto estd en funcidn de la edad
y de los elementos contextuales proporcionados por el texto y
aprovechados por el lector.

Conocimiento de la estructura del texto. La estructura de wn  tenito
2 refiere a la conexidn légica entre las diversas preposiciones que
lo integran. Si el lector conoce los diferentes tipos de estructura
(articulos cientificos, testos escolares, narraciones, etc.), estara
en posibilidad de identificar y agrupar las ideas mas importantes
con mayor facilidad, lo cual implica una comprensidn mas efectiva
(Taylor, 1982; Englert y Hietert, 1984).

Estategias metacognitivas. Se refiere a aquellas actividades que
emplea deliberadamente @1 lector a fin de comrender lo que lee e
incluyen entre ottras:

a) Claritficar el propdsito de la lectura, es decir, entender las
demandas de la tarea.

b

Identificar los aspectos centrales de un texto.

€) Distribuir su atencidn de tal mamera que pueda cencentrarse
en los datos importantes y dejar de lado lo trivial.

d) Controlar sus actividades para deteminar si  se comprende o
no el material o parte de &1.

e) Revisar ¥ autointerrogarse para establecer si se estdn
alcanzando las aetas.

1) Llevar a cabo acciones correctivas cuando se detecten fallas
en la comprensidn (Markman, 1979).
Q) Evitar 1nterrupciones o  distracciones, y —muchas otras

actividades que permitan wna lectura eficiente (EBroen, en
Spito v Brever, 1500),




Al parecer, estas actividades .constituyen habilidades que van
desarrollandose en el nifo (Fresley, cit. por Davis, 1987).
encontrandose que en el Jo. afo escolar se inicia el desarrolle
metacogritiva., Sin emdargn, estos hallazgos son limitados porque e ha
denostrado que a medida que la tarea se dificulta fallan las estrategias
metacoanitivas, inclusive en adultos. Las deficiencias metacognitivas
son mas bien un problema de  "principiantes", independientemente de 1la
edad del swieto; tanto los adultos como los nifos muestran confusiones
similares al enfrentarse con un problema nuevo. Mo cbstante debe
sefalarse que estos hechos estdan sujetos a investigaciones ulteriores.

Externos.

1) Caracteristicas del texto, Se refiere al tipo, tamafo y formato del
texto, asi como al estilo y legibilidad de la impresion. Tarbién se
conzideran otros a=pectos tales como: titulos, ewbtitulos,
espectficaciones de ctietives. restmenes, ueo de columas, tamafo de
la pigina, etc. Todas estas caracteristicas influyen en la velocidad
de lectura, comprensidn y tipo de estrategila de lectura emgleada.
Estos aspectos han sido estudiados ampliamente, incluvenda desde
palabras hasta parrafos vy tentos comdletos.

Dificultad del tesxto. Ecte factor tiende a obstaculizar el proceso
de comprensidn y recuerdo del material leido (Eritton, Westbrook vy
Holdrege, 1978; Bowey. 1982). A fin de entender por qué los  tenxtos
varian en cuanto a 1la dificultad para ser comwprendidos deben
considerarse las siguientes variables:

[

a) Falabras. Evidentemente algunas palabras zon mis  dificiles
de entendet gue otrasy entre los factores aue afectan esta
comprensicn destacan:

- Frecuencia: La investigacion experimental sugierd que los
tentos compuestos por palabras poco frecuentes son mds
dificiles de comrender que aguellos constituidos por
palabras de uso frecuente en el idioma. Esto se debe a que
se identifican ridpidamente y sus significados son mas
conocidos.

Grado de ebstraccign: algunas palabras tienen un  reterenue
mds concreto, mientras que el de otras es asbstracto. Las
investigaciones parecen mostrar que es mds  diffcil
carprender  palanras  cuyo referente e abstracto, en
comparacion con aquéllas de referente concreto.

b

(rraciones. Se ha estudiado 12 longitud y corplejidad de las
oracines. De acuerdo con Gough  (c1t. por Samiels, op.cit.),
lag craciones en vas activa & entienden mas réprdamente que
aguellas presentadas en voz pasiva.




For otra parte, aungue el L::»/S de oracisnes cortas mejoara la
comorensidn, hay ocasiones en que las oraciones largas =
realmente mas faciles de comprenoer poique  proporcionsn las
relaciones causales reaveridas (Fearson y Johnson, cit. poer
Samuels, 1bicem.). Debe tenerse pues  cuidado 31 intenvar
mzjorar la hanilidad de lectura resdability) por medio de la
reduccidn en  la longitud de las craciones. Estos intentos
pueden en  realidad hacer que el texto sea mds dificil de
comprender, =i los enlaces cohesivoz y las  relaciones
causaleg necesarias se eliminan.

c) Densidad de proposiciones. Otra variable mortante en la
corpraNsion es el nmero de ideas en un telto dado, es decir,
la densidad de proposiciohes que  contiene (kintschy Twmer y
Greene; cit. por Samuels, ibidem.), Una proposicidn es una
relacidn entre wo o mas  arqunentos., donde la irelacion
proporeicna infomacidn del prodicsdo y el argumento es un
cortepto representado por wa palabra o un grupo de ellas.

tintsch y Heenan (cit. por Samuels, tbidem.) han demostrado
que dos te:tos pueden tener el mismo numero oe palabras, pero
wio con  mas proposiciones  por oracion  serd mas dificil de
comprender. Asi pues, es necesario considerar también  la
densioan de proposiclones para determinar la dificultad ge un
texto.

Z) lntormacion tematica. Se refiere a la importancia del contexto para
la comprension de un texto. £l proporcionar el tema o titulo al
principilo de un pasaje incrementa la comprensidn porque se activa en
la memoria la informacion necesaria para entender el tento (Hartley,
Kenely, Owen ¥ Ttueman, 19800, Ausubel (cit. por Alcantara, op.
cit.) investigd la importancia de los organizadores avanzados. a los
cuxles define como parrafos con un grupo de conceptas de alto nivel
oe apstraccidn y generalidad; estos croporcionan wn contetto general
al lector y le indican qué parte de su conocimiento previa es
relevente para comprender el texto. Otro aspecto se refiere a la
conformidad que guarda el teito con respecto a las  reglas
gramaticales; si estos elementos no aparecen en el texto, o bien, se
localizan en lugares inesperados cuando el lector los espera en la
pozi1cidn que tradicionalmente ocupan, entonces se witertiere con el
proceso de comprensian,

For otra parte, vale ctonsiderar que el uso de ilustraciones
(dibuyos, diagramas, graficas, tablas, etc.) puede facilitar la
comprension bajo ciertas condiciones y con  determinado tipo de
mzterlale:s hetohman v Heaths Dwyer: Pesliy cit. por Donald, 19793
fuchastel y Waller, 1979). Los estudics realizacos han  demostrado
esencilalmente que los efectos de las  ilustraciores  varian
oeperdiendo de la naturalera de la tarea de comorensidn y de la
relacidn de relevancia que existe entre el texto vy la  ilustracion.
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En téminos de la comprensidn, las ilustraciones facilitan el
recusrds & wn nivel liveral, perono al nivel de inferencias
(Duchastel. 1981).

Eztructura del testo. En general, los nifos tienen mas dificultad
para comprender y recordar el material expositivo -el cusl se
encuentra comnmente en los libros de texto— en comparaciin con el
material narrativo (Spiro y Taylor; Taylor y  Berbowitzy cit.por
Taylor, op.cit.). Aunque muchos factores pueden contribuir a la
dificultad gue los nifos tienen con los  textos axpositivos, un
aspecto relevante concierme a la estructwa del texto , es decir, a
la organizacidn de las ideas. Esta crganizacion es un factor bdsico
para la comprensidn. Los textos expositivos  frecuentemente se
estructuran con base en un patrdn jerdrquico de ideas principales y
detalles de apoyo., En general, este patrdn jerarquico de informacion
supraordineda y swordinaga  es especifica del teito. Esto es, la
mayoria de los testos expositivos encontrados en los libros de teitto
no estan organizages  de acuerdo con una estructura convencional vy
bien definmida. Sin anbatgo, esto ez ndispensable  porque la
estructura del te:ito especifica el orden légico dentro del pasaje.
asl como la subordinacion de was ideas a otras. Ademas, proporciona
patrones organliiacionales que  ayudan al  lector a adentificar y a
unir las proposiciones relacionadas que son mas esenciales.

teyer (cit. por Englert y Hievert, op. cit.) ha descrito un sistemna
de clasificacion para los te:xtos erpositivos, el cual incluye muchas
de las estructuras utlizadas por los autores de este tipo de testes.
las categorias de este zistema incluyen:

a) Covarianza (causa—efecto)

b)  Atrabucion (descripcidn)

c) Secuencia (agrupacicon)

d) Comparacién

e) Fespuesta (solucion de problemas)

De acuerdo con Meyer, las relaciones de estas estructuras de alto
nivel se sefalan al lector por aspectos semanticos y sintdcticos,
por ejemplo, la estructura 1lamada secuencia se sefala
sintdcticamente con  indicadores temporales tales como  primevo’,
“segundo”. "luego", "finalmente", etc.; mentras que la estructuwra
de comparacion se sedala por palabras tales comn "similarmente", "al
gual que”, "en contraste con', etc. Segin Englert y Hiebert
(1bidem.), la estructura de agmupacion (secuencia y enuteracion) es
detectada en mayor grado por los nifos, siendo las estructuras de
descripcidn y  comparacidn mas dificiles para ellos; no cbstante,
raraddjicamente la descripoion esté contemida en la mayoria de los
libros de terto, nallazgoe sugaeren que del Yo, al oo, grado




los nifos obtienen los mayores logros en la udyuisicidn de la
estructura de descripcidn, Asimismo, afirman que el conocimisnte de
todas las estructuras menclonagas se adguieren diferencialmente y no
en Torma paralela, =8 decir, algunas =@ adownersn antos oue ofe

For: su parte, Bromage y Mayer (19810 ainvestigaron dos tipos oe
organizacion de un texto cientifico: descripcidn y enplicacidn. Los
Jrapos  estudiados  tuvieron wn rendimiento  similar respecto al
recuerdo de la  infomnacion basica y su aplicacion, pere €1 grupo
epUesto a ia erplicacidn— del- mecanismo tuvo puntajes mas altos en
dna pruspa og creativicad para soluziona problemas.

For otro  lado, Rintsch y Van Digk  (cit. por Tavlar, op. cit.)
afirman que el lector fowma wa macroestiructwra de las  ideas
importantes presentadas en un  texto, y gque esta macroestructura
cenaralmente se guia per la estructura del texto, constituyendo wn
reswnen gue el lector hace de la intormacidn importante.

Finalaente, Mever. Brandt y Bluth (cit. por  Memoty, 1981)
ancontraron que ios buencs lectores de secundaria tendian a trecordar
la organizacidn (estructura) de las ideas ngortantes me)or gue  las
malos lectores; ademas, sus hallasgos indican que el  reconocimiento
ge la Organ1zZacidn de wn pazale en prose  da lugar a oun mejor
recuerdo de la informacion gue proporciona.

)

Fropésito de la lectura. Este factor se getermina a traves de las
Nstrucciones proporcionadas al lector antes de que se involucre en
la lectura. 3Samuels y Dahl  (cit. por Samels, op, cit.) han
encontrado grandes diferencias en la velocidad de lectura y la
cantidad de material aprendido cuando se proporcionan  instruccaiones
diferentes, ya sea para encontrar detalles, © bien, abstraer lo
esencial.

Far otra lado, DiStefano y Mo2 (1981) aseguran que los estudiantes
de zECUNOAria y preparatorla pueden cambiar su ritmo de lectura al
darezles 1nstruccicres con diferente proposito: lectura en  detalle
o lectura swperficial,.

En congecuencla, 2% NECREarico especiticar claramente el  preposito
ge 1a lecturs para evitar anmiguesad porue es mly coivn pedir a
los iectores que lean rdpidamente pero con cuidado, lo que ocasiona
que el lector no sepa & cudl de las dos demandas atender.

Otroe factores que inciden en  la comprensidn son: tiempo proporcionado
para ia lectura, la iluminacion del lugar, la agudeza visual, etc.

Loe Factore: mencionados interactian entre si de tal manera que el nmivel
de comprension puede alterarse al modificar uno de los  factores
externog; y, en algunas ccasiones, una Talla en la comorensidn puede ser
resultado de un factor interna. Cabe decar gue diversns componentes son
eicluidos de  la mayoria de les  modeles de lectwra y  estas
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nelusiones representan limitaciones scbre su valor explicativo. También

conviere sefalar que Juegan  un papel  trascendental en  le proceso de
comorensién de lectura porque afectan tanto las estrategias que utiliza
el lector, camd 102 productos derivados de la lectura.

Una ver revisadas algunas consideraciones generales relativas al proceso
de comprensién de lectura —con 1o cual se pretendid brindar una revision
general de low avances de la investigacidn en esta area-, se procederd a
abordar la tématica central que es materia del estudio gue nos ocupa: la
trelectura.

En este sentido, la investigacién sobre los efectos de la practica se
considera relevante para el presente estudio. Desde los prime@ros
trabajos de Ebbinghaus (cit. por Mayen, 1983 ha existido fuerte
avidencia de que la repeticion del material verbal tiene como
consecuencia un ncrenento  en la  ejecucidn de pruebas  de memoria. El
valor de la relectura para harrichk (1978) estriba en que en una  segunda
lectura el sujeto encuentra "mucho mas"  que en la pramera porque se  ha
tamiliarizado con los conceptos basicos del texto.

Eniste atplia evigencia de que la relectura, vista como estrategia,
tiene efectos considerables en la fluidez, la exactitud vy la
comprensicn, con diversos tipos de poblaciones, tales como nifos con
problemas Qe lectura de  primaria, secundaria N estudiantes
universitarios (Bromage, cit, por Mayen, op. cit.; Samuels, op., cit.j
Dahl y Samuels, Gonzdles y Elijah; Carboj cit. por Kann, 198%; Chomsiys
Moyers Neill; Johnson, Johonson  y Ferfoot 3 Ohristensen; Gonzaless
Tervys Ferfetti y Fpth: cit. por toyer, op. cit.; Castafsda. Lédpen 'y
Romero, 19873 0OShea, Sindelar y OShea, 1985; Spring;  Dahl, cit. por
OShea, et. al., ibidem.; Adelman, 19825 Dyer, Riley y Yekovich, 19793
Ausubel y Youssef, 1965; Schreiber, 15982).

£n virtud de los fines de este trabajo, c0lo se revisardn con  mayor
aetalle aquellas investigaciones que se refieren a la caomprensidn y su
relacion con la relectura,

Ausubel y Yousset (op. cit.) en un estudio realizado con dos grupos de
estudiantes universitarios encontraron diferencias saignificativas entre
el arupo cue leyo 2 veces un tento cientifico y el que lo leyo edlo una
ves. Los autores explican sus resultados arcumentando que 1a relectura
constituye otra cportunidad para 1nteractuar con el material (texto) vy
para relacionar los significados que éste sbarca con la estrectuwra de
conocimientos del lectors en otras palabras, el lector tiene otra
oportunidad para ceptar el sicnificado potencial del material que pacso
por alto -parcial o totalmente— en  la prumera lesturra, asl como  para
consoligar los sigmificados adguirides en la primera lectwra.  Ademas,
atirman que la relectura proporciona retroalimentacidn  al lector para
probar la exactitud de su conocimiento adguirido en 1& pramera  lectura,
lo cual le permte confirmar sigmificados covectes.  clarificar
arbiguedades, corregir conceptos equivocos y deteczr les areas  débiles
que reauieran de mayoe detenimiento. En CONBECLENG1a,
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los autores concluyen gue la relectuwra influye tanto para Tortalecer =i
aprendizaje como la retencidn.

Dahl v Sameiz (cit. por benn, op. cit.) han elaminado los 2festos d2 la
relectura empledndola como parte de  la instruccaidn del salén oe clases
con NifRoE de primaria  conswderados malos lectores, encontrando  avances
sigmTicativos, tanto en comprension como en velocidad de  lectuwra.
Jehnson, et.at., cit. por Mover, op. cit.), informan gue la practica
gntensiva y repetida en la lectuwra es efectiva cuando se evplea con wna
gran diversidad de nisos con problemas de lectura.

Terry tcit. por Mover, {bidem) reporta aumentos muy significativos en la
velocidad ¥y exactitud de lectura despugs de varias relecturas de un
terto con escritwra en espejo, en  estudiantes wmiversitarios);  incluso
demestra que, a la semana de practica, la comprensidn de un nuevo texto
non estritwra en espe)n @5 eguivalente a la de un texto comin y
corriente.

Asimismo, Carbo  (C1t. por kann,  op. cit.)  informa acerca de logros
consigeraples en el reconocimiento de palabras, comprensidn y  actitudes
hacia la lectura en  un estudio con NIAGS  gque presentaban problemas de
aprendizale.

De acuerdo con Samuels (op. cit.) la funcidn de la relectura consiste en
preporcionar  la practica  necesaria para  poder decedi ficar
autamaticamenta lag palatras contemdas en un  tesito; en este sentido,
hace referencia & la teoria de Laferge y Samels (op. cit.).

Schrelber (op. cit.) argumenta que el énito de la relectwa se debe a
que facilita el descubrimento de las estructuras sintacticas apropiadas
y no al hecho de proporcionar practica extra a ciertas habilidades, pero
na  progorciona evidencia empirica  suficiente para apuyar  esta
proposicion.

for su parte, Dyer, et. al. (op. cit.) encontraron que la relectuwra
erfolraca [faife] una estrategia de aprendlzaje en estudiantes
wiiversitarios es efectiva porque consituye una oportunidad para que el
aprendiz cadifique informacilén adicionaly ademds, consaderan que sud
efectividad se debe simplerente a que incrementa el tiempo en que el
lector e=ta 1nvolucrado en la tarea, pudiendo enfocar su atencion a
ciertas partes del texto, v concluyen que, en ultima instancia el éuito
de la relectura se debe a  la dispomibilidad del material, es decir, el
tento estd a la mano para servir como referencia conctante.

Aaslman (op. Cit.) deqastrd que 1a  relectura two wn wpacto
srgmitizativeg en la comprensidn de  lectores poco ngbiles de Jer.afo de
pramaria. For su parte, Moyer (op. cit.) arguoenta aue la relectura como
metodo andda & maxamazar la redundancia a todos los nivelez de la
estructura del b o eacrito. En otras palabras, se incrementa la
repeticion de los elementos que conforman el tento (palsbras, frases,




conteito, sintasis. etc.s, y afirma que la relectura es uwa parte
integral de todo programa de ensefanza de la lectura.

Un estucio realizedo por D"fngelo (1979) con nifos "nommales" del cuarto
afo de primaria, evalud los efectos de la relectwra en silencio vy
encontrd que la comprensidn mejord  tanto al dia siguiente como a la
semana, presentdndose un notzble recuerdo de las respuestas &  preguntas
li1terales, comparadas con  aguéllas denominadas  por la autora
"mas—que—literales’. Conviene csefalar que esta investigacien no
especifica el tipo de control emwleado para asegurarse de que la lectuwra
y relectura en silencio se haya efectuado en realidad.

Castamada, et. al. (op. cit.) rvealizaron wna investigacion ol
estudiantes de psicologia. En ella se emplea wa variante de la
relectura en la cual el swieto tenia que repetir en silencio el
contenide del terto al tiempo que intentaba comprenderlo; después  de
leer el texto, se le retiraba y se pedia al sweta reproducie el
contenido del mismo en la forma mads literal posible, teniendo cuidado de
no alterar =u longitud o signiticado. Les resultados indicaron  gue
mejore la comprensidn y que la  repeticion representa una forma  oe
organizar con mayor TYacilidad la informacion. También los sutores
afirman que posiblemante = 1ndwio a los swietos a desarrollar un cierto
tipo de ejecuclion automatica respecto  a una gran variedad de estimulos
asociados con el texto, tales como letras, palabras, conceptos,
sintaxis. Consideran gue el uso de la repeticidn como estrategia puede
ser wa herramenta importante para la camprensidn de testos e:positivos
cuyo contemido sea técmicocientifico, y ademds gue la repeticidn
tacilita la determinacidn del marco conceptual principal del  teuto,
permitiendo el uso de una codificacidn que favorece la asimilacion de
las ideas claves y la reorganizacion del material en un todo coherente.
Se sugiere asimisio que la repeticidn e85 una estrategia que e adquiere
temprananente, ayuda a recordar la  informacion de manera mas precisa y
sy utilizacidn depende del tipo de material ang leado
(técmco—cientifico, etc.).

Finalmente, seralan gue la repeticidn incrementa y refuetsa la
informacidn en  la memoria a corto plaro, lo cual hace pesible una
construccion representativa del contenido del testo vy de ello se derivan
awmentos en  la comprension  (Maven, cit. por Castaseoa et. al., oo.
cito).

En otro estudio realizado (0"Shea, et. al., op. cit.) con nifos de
tercer afo, se emplearon hasta ziete relecturas y e demostrd que la
relectura da  lugar a logros significatives en la comprensidn.  Se
considerd que al leer repetidamente los textos. los swietos  se
tamiliarizan con el vocabulario, 135  estructures sintacticas vy
semdnticas. fsi, 1a relectura proporciona la  practica necesaria  para
lograr fiudez. adauirir nueva intormacion y mantener la ya establecida;
aespuéds de  la primera  lectura e puede tener uwna wdea geeral del
pasa e, misma que puede utilizarse en lag lecturas




subsecuentes  para  reducir la incertiduwbre sy asuda A dertificar
palsbras por mdio del contexto.

En contranosiaim & la evigenc:s mostrada en Taeo o2 los efectos e ia
relectura, Rashotte y Torgesen (1935 afuman gue le relectura es
efectiva depenaiendo de la cantidad de palabras en comn gue comparten
diversos tesitos: llegan inclusive a considerar que la relectuwra de
tentos Jue contionsn pacas palabras en comn, No es mas efectiva gue wna
cantigad ecuiviiente de lectura no  repetida. 510 embargo, estos
hallazgos se refieren a la velocidad de lectura y no 2e aiude al procesa
2@ COMErENEidn & ningun momento.

Do acverdo con la revision de  las  investigaciones en materaa oe
rElectura en1sten Lar1os aspestos a  sedalar. En opramer  lugar, la
se ha medido basicamente en funcion de la cantidag total de
rdo y, =6lo. en contadaz ocasiones ze na anl:icade wn cuessticnario
ae opcion mtltiple.  Sin enbargo, en este uwltimo casd, no e han
ezpecifi12a00 con toda claridad si se han evaluago diferentes demandas de
comprensiIon, lo cual 22 1wportante towar en consideracion.

En segundo lugar, la @jecucidn en una tarea de comprension s2 ha medido
nTedistarente despuds de la  lectura o transcuwrrido wn breve  tiempe
(rdsimo dos olos cespuds.  en las investigaciones revisagas  exceptuanda
15 de D"ngelo, oo.cit.), For consiguiente, ain no se ha estudiado gué
efectos tiene la relectura socbre la comprension en periodos mas
prolongados.

For ultimo, e:niste poca evidencia de  los beneficios de la relectura en
poblaciones infantiles normales, toda ve: que la mayoria de los
investigaaores se han interesado en estudiar nifos "atipicos®.
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CAPITULO 1I
FLANTEAMIENTO DEL. FROELEMA Y
FREBUNTAS DE INVESTIGACION

A partir ge 12 revisién bibliografica expuesta, vale la pena considerar
que un aspecto importante en la tarea de la lectura estriba en que el
lector puede controlar la tasa de input, ya que el texto obraen su
poders; en consecuencia, €1 lector puede hacer pausas en  determinadas
palacras que para el tienen cierto grado de cowplejidad conceptual. De
esta manera, el lector puede tomer informacion a un paso que le permita
avonizar los proceses de camprensidn internos.

Un hecho relevante es aquél que ocurre en el momento de conectar la
nueva informacion con la gue ya posee el lector, como se ha mencionado
en repetidas ocasiones. 51 No 52 encuentra esta conexidn, el lector
lleva a cabo un escudrifamiento de la informacion almacenada en  memoria
a larao plazo. Mo oostante, si estd en posibilidad de releer el tento,
entonces. podrd etectuar esta busgueda incluyendo la informacion que no
esta almacenada en la memoria a largo plazo, porgue puede cer localizaga
mediante la relectuwra activa del  texto. En conseclentia  s2rd @as
prooable que pueda establecer la conesidn aludida.

Con base en lo anterior, se asumd que la relectura, enpleada como
estrategia por €l lector, facilitaria la ejecucion de los procesos de
comrension, a medida que aumentara el nuwrero de telecturas, El que el
leztor pueda sprovechar la oportunidad de releer un teito dependerd de
que posea estrategias de seleccitn apropiadas que le permitan determinar
lac porciones esenciales del terto y retererlas en memoria a corto plaro
{de trabajo) para su witerior procesamiento.

For consiguiente,  asunimos  tatbién que la relectura, permitiria &l
lector, determinar mds claramente la estructura semantica del texto vy
facilitari{a el almacenaniento de la informacicn en la memaria & largo
plazo, asi como su aoecuada recuperacitn  y utilizacidn en una tarea de
comprension,

Tomando en consideracion lo expuesto por Mayen (1983 se puede
argumentar que la relectura, no como simple repeticidn, permite al
lector geterminar el marco conceptual principal del texto y asi  emplear
wa estrategia ge  codification asimlativa que, a = ves, le pemita
reentocar su atencidn en las ideaz conceptuales claves., en la forma de
relacionarlas entre si y recrganizar, asi como describit con sus proplas
palabras el material en un todo coherente.

De igual manera, si tomamos en cuenta lo que Castadeda, L3pes y Romero
(1957) atirman. es posible que la relectura pudiese tener etectos  sohre
la capacidgad de  la memoria de  trabago, mantentendola y  comolementando
loz racursos oS proZesaniento del  lector cuando éstos  reguueren  de
estusr=0s CogNoC1tlveos eNtract OOrEeCcArgas 0 rel1sTAlarlones en nemoria a
corto plazo.

8



En lo que se reTiere al efecto de prueba planteado por Nongester y
Duchastel (cit. por Espinosa, 1995), consideramos que resolver preguntas
de un examen zeria mis provechoso que simplemente leer con propdsitos de
comprensién; de esta manera se asumid que releer activamente un texto y
responder a una prueba inmediata favoreceria la retencidn del material
para etectos de la ejscucidn en wnia prueba splicada posteriormente.

El problema que se planted en esta investigacidon fue determinar si
diversas gemandas en una tarea de comprensitn  pueden verse  afectadas
diferencialmente por un ntumeto de relecturas  en particular. Asimisoo,
pretendio deterwminar qué tan consistantes eran los efectos de 1a
relectura sabre la comprensidn inmediata y demorada.

Asi pues, el ohietivo del presente estudio fue investigar cudles serian
los efectos de la relectura sobre diferentes demandas &n una tarea de
comprension de  lectura en  estudiantes de educacion bdsica. Asimismo,
determinar qué tan consistentes eran los efectos de  la estrategia de
relectura schre la comprensidn a medida que pasa el tierpo.

Faralelamente, se aprovechd la oportundad brindada por el estudio, para
determinar gué variables se asccisban significativamente a la ejecucidn
N wa prueba oe comprensitn de lectwra, aunque este no era el objetivo
primordial,

For consiguiente, la investigacidn pretendid dar respuesta a las
siguientes interrogantes:

- {Be ocbmervard alglin efecto soore la corprension global de un  texto
cienti{fico, a partir de la variacion sistematica en el ndmero de
lecturas?

- ¢Se ocheervara algun efecto  sobre las diferentes demandas de
comprensidn (reconocimiento y recuerdo libre), partir ge la variacion
sistemdtica del nurero de relecturas?

— {Be observard algun efecto scbre la primera y segunda evaluacidn de la
comprensidn (glcohal, reconocimiento y recuerds libre), a partir de la
variacidn sistenatica en el ndnero de relecturas?

En segundo témino, tenemos:

~ ¢Existe alguna correlacion entre conocimiento de vocabulario técnico y
comprension de leciura, en Tuncion del mumero de lecturas?

~ dExiste alguna correlacidn entre taca de lectura y la comprensidén,
gependiendo del numero de lecturas?

- iEiiste alguna correlacidn entre tiempo de comprensicn, y comprensidn
de lectura, dependiendo del nduero de lecturas?



- ¢Emiste  aigua  carrelacidn entre  tiempo de lectura Y
comprensicn en Tuncion del nimero de lecturas?

- iludles son las acvitudes nacia la  lectura del textoc y de gue manera
52 relaciona con su ejecucidn en comprension de lectura?

Desoe el punto de vista metodolégico, se decidid que los sujetos
llevaran a cabo las lectwras y relecturas en voz alta comm medida de
control, a fin de constatar que efectivamente se leyera el texto
completo, sin posibilidad de regresar, saltarse parrafos, etc.

Se considera que, si bien leer en wvoz alta frente al experimentador
podria colocar al sujeto en una situacion de cierto grado de tensidn, ©
bien, constituirse en una fuente de estimilacién adicional (Yestarse
oyendo') —que pudiesen afectar a la comrensidn- la lectura en voz alta
era preferible a la lectwa en silencio, toda ve- que con esta udltima
practicamente era imposible determinar s1 los swetos lelan o np, en
funcion de los recursos materiales dispomibles.

Cabe mencicnar que no se descarta la posibilidad de controlar la
variable relectura con medios mids efectivos, e inclusive sofisticades,
lo cual en gran parte depende de la disponibilidad de los  recursos
tecnologicos (aparatos, pantallas, etec.) con gue se cuente.

Finalmente, cabe sefalar que la presente investigacidn pretendia
estudiar y profundizar en el conocimiento del prroceso de comprensidn vy
el uso de la relectura, m4s que generar tecnologia educativa, lo cual
constituiria tna meta a futuro para lo cual s requiere ae mayar
investigacidn. For consiguiente, se  trata de wn trabajo de caracter
experimental cuya finalidad es incidir en algunos aspectos tedricos del
emplieo de wia estrategia y su influencia soore la comprension de
material cientifico.




"CAPITULO 111
PETODO

SUFETOS. Participaron en ia investigacidn &2 mencros, entr: hotcres vy
myjeres, que cursaban £l & &f0 ge primaria  en turns aatutino vy
‘gue asistian a una escuela oficial.

Los suyetos  fueron asignados equtativanente y en forma
aleatoria a tres grpes.  En virtud de que los nifes cubrieron los
requisitos  mencionados a continuacion mems gue fueron
previamente establecidns, ningln =weto fue eliminado del estucio
en prancipio:

1. No repetigores del sexto graco.

2. Fromedio académico minimo de 8 (ocho ). lo cual implico
una pablacidn de alto rendimiento escolar.

3. Asistencia regular a la escuela (B0% o mds).
4, Edades entre 11 y 12 afos cumplidos.

9. Un porcentaje de ejscucion menor o igual al 10 % en la
prusba de coNocimientns previos.

Estos requisitos se consideraron variaples que podian afectar
indirectamente los resultados oe este trabajo y, en este sentido,
esta mecica constituyo wna forma de control.

ESCENSRI0. La investigacion ge llevd a cabo en wnia institucidn oficial
de educacidn basica, localizada en el Area sur metropolitana. on
salon convencicnal de la mi=ma institucion fue el escenario de
trabajo, £l cual contaba con messbancos separados, a fin de evitar
que ios alumos ce copiaran o se distrajeran wnos a otros. €l
salén tenia buenas condiciones de luz y ventilacidn.

MITERIALES. Para esta invectigacion se utilizaron los  siguientes
materiales:

1. Escala Verbal de la Escala de Inteligencia veschler para
nifos, Version Revieada (WISC-R): Se escogieron los
surteste de  Informacicn, Comprensidn, Semelanzas y
‘vozabularip clasiticasos como  exclusivamente verbales
Bemavioes y DI Castro, 1922), vy  conswgerados  como
partinente: para este estudio.

2. Frueba de Velocidas de Lectuwra: Instrumento que mide el
nmero ae palabras leioas en un periodo de tres minutos,
haciendo cortes caoa minuta. El tento
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seleccionado fue "El Ultimo Comoate de los Elefantes' de
F.Chatenead, Consta de 1036 palabras, es de tipo
narrativo vy no contiene vocabulario tecnico
(Espinosa, 1985) «

Prueba de Conocimientos Frevios: Cuestionario de 19
reactivos de respuesta corta que cubre los principales
conteptos contenideos en el texto experimental (Espinosa,
ibidem).

Frueba de vocabulario Técnico: Cuestionario oe I3
reactivos con cuatro opcicnes de respuesta cada uno, que
evalua el conocimente del lector de todas las palabras
técnicas que no son edplicadas N1 gdefinidas en el  texto
erperimental (Espinosa, ibidem) .

Texto Experimentals €3 wn  tento de 1284 palabras,
utilizado para la instruccien de biologia en  una
poblacion de ensefanca basica {(Ortega, 1985).  titulado
“La BEvolucion DOrgénica”. Es wn  texto expositive con
patrones retédricos vy relaciones causaefecto. €n el
fpéndice | se presenta el andlisis de conceptos de Le
xuan llevado a cabo en este tes:to. :

Frueba de Comprensitn de Lectura: £5 un cuestionaria de
19 preguntas, conformado por 12 reactivos de opcidn
miltiple con cuatro opciones de respuesta cada wo, y 7
preguntas de respuesta ahierta.

Las preguntas de oocidn miltiple son de tipo conceptual e
incluyen términos diferentes a o urilizades en el tento
vperimental, pero  preservan su sigmticado  (Ortega,
ibidem). Estos reactivos requiriercan en  geneval una
respugsta que llananos de reconccaimienta.

Forr otro lado, las preguntas de respuesta amerta
requirieron que el alumo  contestara aquello que
recordara en  relacidn a  determinados conceptos ©
relaciones de conceptos presentados en el texto
erperimental; a este tipo de respuesta la denomnamos
recuerdo libre.

Los teactivos que conforman la prueba filgieron al lector
cuatro modalidades de respuesta (Apéndice 2}, lacs cuales,
de acuerdo a Castafieda (1981 son:

a) Discriminacion: plantedr wna o varias propledades
especiticas, por las cuales un evento o zonjunto
de eventos se diferencian de ouo a2vento o
conjunto.



b)Y Induccidn: plantear un concents O :=lacion as
conceptos (Principios o raelas), a partir o2 la
descripcion de varios eventos presentacos 2n el
tento.

Deduccion: plantear wn evento © coouunto e
eventos aue  representan i  princlplo presentadc
=n 2l tento.

a

di Resumen: oescribir con uwn npamero menor de
palzmras 1a infommacien contenidx &0 wn carrato o
las 1nteracciones entre eventos.

En virtua de oue la corprension de un texto cientitico
sdlo tiene lugar a nmivel semantico, la prueba  de
conorension reduirio satistacer demandas de procezamiento
SEMANTICC.

7. Prueba ge Actituo frente a la Lectwra: es uwna escala aue
evalua la disposicion fremte al teto  experimentals
consta e 9 (nueve) dimensiones en cuyo exntremo se
presentan dos  adjetivos opuestecs  tantoninEs) i cada
dimensicn tiene wes opciones de respuesta,
correspontdiendo @) valor =1 a la actitug negativa v el
valer +1 a la pesitiva (Cagena, 1781:.

8. QLuatro crondsmetros.

DISERD EXFERIMENTAL ¥ VARIAELES: Se utilizd un diserd de tres grupos
inderendientes con meCldas repetioas  en postest. conformados  por
sujetes asignaZos al azar tanto a grupos como A& tratamentos.
fE1imismo, se evaluaron en pretest vamables relacionadas con la
varianle  depenciente. taler como  conoCimientos pirevios.
vocabulario tecnico, tasa de lectura, tiempo de lectura, tieapo de
comorension (Castaneda. Ldpez, Castro y Hemen, 19835). 7 en postest
actitud frente a la lectura.

Lag varigbles se definiercon de la siguiente forma:

Varizhle lnoepentiente: felectura. El ravero de vecez que un
tento es leldo nuevamente =n su
totalidad. Esta variable tuvo  tres
valores giscretos, a cipers

a) Sin relectura, detinida en
terminos de una sala
lectura cotoleta del  testo
erperimentzl lha lecrura).



b) Uha relectura, definida en
términos de una segunda

lectura del testo
experimental (Dos
lecturas). -

c) Dos relecturas, definiga en
términos de una  tercera
lectura completa del texto
experimental {(Tres
lecturas).

Variable Dependiente: Comprensidn _de _Lectura. Puntaje
cbtenido en la prueba de comprenside
de lectura. Esta variable tuvo tres
valores, a saber:

a) Reconocimiento, definido en
términos del nmumere  de
respuestas correctas en los
reactivos de opcion
miltiple de la prucba de
comprensidn de lectura.

b) Recuerdo Libre, definido en
terminos del puntaje
cbtenido en las preguntas
de respuesta abierta, segun
el nimero de proposiciones
gue requiera cada pregunta
de la pruegba de comrension
de lectura.

¢) Glabal, definido en
términos del puntaje
obtenido en las respuestas
de reconocimiento, mas el
cbtenido en las respuestas
de recuverdo libre.

S - ZVariables Control:

- ocipientos Frevios, entendido como el porcentaje de
respuastas correctas referidas a aguellos conocimientos
pertinentes al texto enperizental que posee el lector
antes de leer el testo, ¥ dque le permiten 1dentificar
wnidades conceptuales de rango superior que facilitan la
comprension.

- Yocahuiarmo Técnico, definido en términos del nimero de
respuestas correctas dadas a un cuestionario scoore el
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significado. aefinicien o singnimo de né],shras"éutraidas :
del tento experimental. ol :

- Jasa de  -ectyga, devinica  en teérminoe del : numero’ a2
calabras leidas por minuto, en un lapzo de tres minutos.

- Intelacencia, definida en términes  del ceoeticiente
intelectual ootemdo en  la Escala Verbal del WISCR
(substests de Informacion, Comprensidn, Semejanzas v
Voczbulario) .

- Tiewoo ge lectura, definido como la duracidn, medida en
minutos, de la lectura del texto experimental.

- Tiempo de Comprensicon, definide como la duracidn, medids
en minutos, de la resolucion de la tarea de comorension.

~ fetatud freore a le  lectura, aefinida en terminos del
porcentaje ge respuestas de acercaniento o alejamiento o
la lectura del tento enparimental.

Inicialmente se trabajd con toda la poblacion del ultimo afo de
pramaria (N=74) en virtud de que lcZ swietos ne eran  renetidores
del 6 grado, poseian un oromedio scadémico mimmo de 8, su
asistencia a clase era reqular, v sus edades fluctuaban entre  loo
11 y 12 afos cwmolidos. Conforme se 1ban cubriendn las diver
fases de la 1nvestigacidn se fueron autoleliminando los  sujetcs.
dsdo que no asistian a algunas de ]las sesi10nes programadas.

FROCEDIMIENTO: £l procedimiento de aplicacién se llevd & cabo en
tres fases.

En  tcdas ellas las instrucciones fueron leldas por
enperifEntatores previamente  entrenados para no ofrecer
retroalimentacion o informacion  diterente; azimismo, estcs
experimentadores revisaron que cada wna de las pruebas utilizadas
fueran contestadas por completo en la medida de ilo posible.

La fase preeyperimental se realizd en cuatro sesicnes:

1. En la primera secion se estableacid el “rapport” con todos
loz sugetos y se hizd  la presentacidn de los propositos
de la investiogacidn, en el entendido de que Ze pretendia
conocer qué tan bien trapajaban los nifos en esa escuela.
Festeriotmante., se llevd a cabo la aplicacién, colectiva
y £in limite de tizmpo, de la piueba de conocimentos
prevics (Aoenoice D).

Esta sesidn tu/o uwia duwraci1on mdaima de 40 minutos

aproximadamente. La calificacion se hizo en témminos de
respuesta corrrecta o incorrecta con base en el andlisis

T



La fase

1.

de 1o= conceptos que aparecen en el Apéndice 13 ¥y ningun
seieto chtuvo un rendimiento mayor al 10%.

En la segunda sesidn, diez experimentadores entrenados
aplicaron en forma individual €1 WISC-R a los 74 alumnos,
toda ver que cwbrieron los requisitos previemente
ecpecificados. El tiempo promedio de aplicacidn por
swieto fue de 60 minutos aproximaganente. Acto  seguido,
los sujetos fueron asignados aleatoriamente a uno de tres
orupos en forma egaitativa.

En la tercera sesion seé realizd la aplicacitn colectiva
de la prueba de velocidad de lectura (Rpéndice 4) en cada
grupo. La duracidn fue de 1S minutos.

En la cuarta sesidn se efectud la aplicacién de la prusba
de vocabulario técnico (Apendice 0O), en forma colectiva y
sin limite de tiemno. La sesidn tuvo wna duracidn  maxima
de 45 minutos. Una vez conclufda la fase preexperimental,
los sujetos fueron asignados al azar a grwos  y
posteriormmente se aleatorizaron los tratamientos.

experimental se realizd en tres zesiones:

En la primera sesitn se trabajé con el grupo testico (wna
Lectura, N=22). Se proparcicnaba a cada nifo el texto
experimental (Apéndice &) y trabajaba en forma individual
con un experimentador. Este dltimo lela las instrucciones
impresas al menor, daba la sedal al suwieto para que
iniciara la lectura en vo:z alta y tomapa el tiempo ce
lactura, aunque edta no tenia un limite de tiempo.

Al finalizar la lectura, el eiperioentador recogla
inmediatamente el texto, anotando el tiempo que el sujeto
hahia invertido en la lectura, y proporcionaba al nifo la
prueba de comprensidn de lectura o postest inmediato
(Fpegndice 7). El experimentador daba la sedal de inicio vy
tonaba el tiempo de resolucidn de la tarea de
comprensidn, misma que tampoco tenia limite de tiempo.

Una vez que el nifo terminaba la prueba de comprension,
se le proporcionaba la prueba de actitw frente a la
lectura (Apendice B8) y =e daba por concluida la sesion
uwna ver que el menor indicaba que ya habia finalizado.



El tiempo midximo de trabajo con  los suwietos en  ecta
sesidn fue de 1:30 hrs.

2. En la sequnda sesidn s Lra0slo con el grupe o Wne
relectura (dos lecturas, N=24). Con estocs sujetos s&
siguié el mismo procedimiento del grupe testico, a
excepcidn de que wa ver termminada la lectura el texto
erperimental y heblenao registrado el tieapo de  lectura,
se pedia al nifo que volviese a leer el texto en vo:
alta; el experimentador torapa nuevamente el tiempo de
lectura vna vez gue le indicaba al stigeto qua iniciara s
seguhda lectura.

En esta sesion el  tiempo de trabajo con los sujetos ne
excedio de 13350 hrs.

3. BEn la tercera sesidn e trabajo con el orupo de dos
relecturas (Tres lecturas. N=19). Con estos sujetos =e
siguid el mismo procedimiento cel grupo anterior, a
diferencia ve que cuandn el suieto terminaba ia segunda
lectura del texto y una vez registrado el tiempo
invertido en ella, gl e:perimentador eolicitaba al nifo
que leyera nuevamante el te:nlo enperimental en voz alta y
tomaba el tiempo de lectura dando al suleto la sefal de
inicia.

El tiempo maximo de trabajo con los sujetos fue de 120
hrs. en esta sesidn.

La fase postexperimental consistid en una sesion por cada grupo vy
se llevd un tiempo maximo de 40 minutos. Siete dias después de  la
primera aplicacidn se reagministro  la prueba de comprensidn de
lectura \postest cemorado) a cada grupo por  separado ¥y en  forma
colectiva (Fpendice 7). Aungue la prusba no tuvo limite de tiempo,
88 registrd la duracicn de resolucion de la misma. Con el
proposito de evitar el “acarrea”, tanto las preguntas como  las
opcidnes de la prueba se presentaron en uwn orden diferente
determinado aleatoriatente (D"Angelo, 1579).

¥



CAPITULO IV

RESLL.TADOS
A continuacidn  s2  presentan  los resultados  obtenidos en  la
wnvestigacion, mediante tablas y graficas e histogramas, que describen
ia eyecucitn de los swietos en cada wna de las diferentes varisbles de
interés, de acuerdo a la condicion erperimental asignada.

Las tablas y graficas (Alendice 10) contienen comparacicres entre  los
datos que se consideran relevantes.

Lag estadisticas utilizadas fueron: prusba t para grupos  indepenaientes
y orupos relacionados, anadlizis  de varianza simple para  grupos
ndenendientes, v coeticiente de carrelacion de Fearson y coeticiente
alfa de Cronbach.

Los resultados aobtamidos respecto de la actitud frente a la lectura son
presentacos a través de histogramas (pendice L0) donde se describe,
mediante parcentajes, la distribucicn de las frecuencias de respuesta en
diversas categorlas sctitudinales.

VARIARLES DE CONTROL

a) CONOCIMIENTDS FREVIDS. Comno se puede chisetvar en 1la Tabla hNo. i,
las medias obtenicas en conocimientos previos son may bajas entre
las congiciones esperimenitales, lo que sugiere que el
conocimiento que los sujetos maneljaban sobre el tdpico “La
Evolucidn Orgdnica", antes de ser aplicada la prueta de
comprensitn de lectura, era my pobre.

For otro lado, en la tabla No.2, donde se presenta el andlisis de
varianza entre condiciones para conocimientos previos, notamos
que la diferencia entre grupns no fue significativa.

b} COEFICIENTE INTELECTUAL. En la Tabla No. 7 se presentan  las
medias de los Cl obtenidos por los swetos en  los subtests
verbales del VWISC-R., Como puede apreciarse, las medias
corresponden a wn CI normal (90-110).

En la Tabla No. 4, el andlisis de varianza entre conciciones
experunentales para el WISCHR  no  indica a:terencias
significacivas.

) TASA DE LECTIRY. Como se puete verr en la Tabla to. 5, las
condiciones  experimentales de cos  lectwras y  tres  lecturas
preséntan una tasa de lectuwra muy similar, de 147 y 144 palabras
por minuto respectivamente, mientras que en la condicidn de wna
lectura se llege a leer 1S5 palabras por minuto.



d)

Sin embargo, la Tabla No.6 aue corvesponde a) andlisis de
varianza entre condicicones pata tasa Oe  lectura, ndica que la
diferencia entre los grupos no alcanza a ser significativa.

VOCARLLARIO. Cono se aprecla e la Tebla Mo. 7. 1a ejecucicn en
vocsbulario fue similar en las tres condiciones. Al llevar a cabo
el andlisis de varianza entre condiciones para vocabulario,
notamos gue la diferencia entre las medias no  es significativa
cono 1o muestra ja Tabla Mo. B. En  consecuencia, puede afirmarce
que la cantidad de vocabulario técnico relacionado con el tepico
de la lectura "La Evolucidn Organica® manesada por los swietos es
eaquivalente en las tres condiciones eiperimentiales.

Los resultados hasta agul  reportados permiten afirmar que los
orupos de una  lectwa, dos lecturas y  tres  lecturas eran
equiparsbles entre =1, de tal manera gque no existian ciferencias
prenvias al  watamiento experimental regpecto & las  variables
arriba seAaladas.

VARTAZLES DE INTEFES

a) TIEPFD [E LECTURA. En la Tabla Mo. 9A ce cbserva que las medias

b

cbtenidas en la primera lectura para las tres condiciones
experimentales son similares Yy oo existen  diferencias
significativas (Tabla No, 10A).

La Tabla Na, 98 presenta las medias obtenidas por 1os  grupos de
tres lecturas vy dos  lecturas en  la segunda  lectuwra del  texto
experimental; en ella se aobserva también similitud entre las
medias. El andlisis de varienza entre ambas condiciones indica
que no esaste una diferencia sagnificativa entre tiempos de
relectura, como se muestra en la Tabla No. 10R.

En la Tabla No. 9C se presenta la media obtenida en la tercera
lectura gel tento experimental en la condicion tres lecturas.

TIEFO DE COFFREINSION, e esta variable se tomaron dos medidas,
1a pramera correcponde al postest inmediato vy la segunda  al
postest demcrado.

En el cazo del postest inmediato. la Tabla hNo. 11 presenta las
medias obtenidas en  las tres condiciones, cuyas diferencias no
resultan sigmificativas como lo indica e! andlisis de varianza
22 qparece en le Tabla Na. 12 (F (2,62)=0.93, p=.39). Ello
indica guz el izer resta tres veces el tento no favorecio una
reselucitn mas rdpida de la prucbs de comprensién en esta
poblacion.

En lo que ce refiere al postest demorado, las medias para las
tres condiciones  =marecen en la Tabla Moo 13y resultan muy

B3
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similares. Esto ce cororveba con el andlisis de varianza \vease
Tabla No. 14), &n el cual se determina Jue no existen diferencias
sigmficativas (F (2,&2)=0.6%9, p=0.S: .

En la Grafica No. 1, se presentan las medias del t.wipo de
comorensicn en el postest inmediato y demoracs para las tres
condiciones. S2 observa wna notable diminucidn en el tiempo
invertico por los sujetos en el posiest demorado 81 S2 COMRENA
con el inmegiato. For esta rason, se considerd partinente aplicar
pruebas t al interior de cada condicidn y los resultados fuersn
los zicuientes:

TABLA.No 1. DIFEREMNCIAS EMTFE LAS IMEDIAS L€ LOS TIEMFOS [E
COMFFENSION INVEDIATO Y DEMORADD.

! CONDICION EXFERIMENTAL FRUEEA © i
i

! 1 LECTIRA t=6.93 2101, p 1 .01
i !
¢ 2 LECTLRAS t=8.07, Z2gl, p < 0001 i
i !
i !
! 3 LECTURAS t=8.20, 18gl, p < 0001

Existen diterercias significativas  entre los  tiemos de
comprensicn del postest inmediato y demorado  en las  tres
condicianes, lo cual 1ndica que efectivamente los menares
cantestaron la prusba de comprension con mayor rapidex en la
segunda aplicacidn de la misma.

COMFFENSION EN LN CONTEXTO  DE RECONOCIMIENTO. En la  Tebla MNol.ls
se muestran las medias obtenidas par los sujetos en la prucha de
comrension ~reconocimiento del postest inmediato. £l analisis de
varianza indica que no eitisten diferencias significativas entre
cadiciones experimentales (vedase Tabla Mo, 17), (F (2,62) =
0.028, p = 0.97).

En relacidn al postest demorado, las medias de la ejecucitn en
camprensitn-reconocimiento aparecen en la Tabla No. 18 y tamoco
s encontranmn (veaze Tabla No.19?) diferercias  signaificativas
entre condiciones esperimentales entre condiciones erperimentales
Fl2,60) = 0,207, p = LB,

La Grafica Mo, 2 presenta la aegecucion en  la prucba de
comrension tanto del postest immediato coms del demorado v la
Grafica No. 3 presenta los resultados de los diferentes tipos de
respuesta en un conteste de reconocimiento.
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Se llevd a cabo un analisis de varianzs, tanio para 2l pestes
inmediato como el demorada. en relacion a los mfe,mt—s ticoz d:
resouesta (discriminacidn, deduccion, induccidn y reswwan?! v one
sz enzonuraron diferencias significativas wedse Tabiae e la 20
a la Z7) al comparar las tres cudlC10NEes experifentales.

Al gbeervar la Grafica 3, 9o aprecia que existen diferenciss
entre el postest 1nmediato y el derorado para algunos tipos de
respuesta al  interior de cada condicion experimental, Fore
consiguiente, se aplicaron prugbas t con la finalidad de
determnar sSi tales diferencias eran significativas. Los
resultades se presentan a continuacion:

TAELA. No. 28. COFARACION BNTRE MEDIAS DE COFRESION INEDIATA
Y DEMORADA.

! COMNDICITN TIFO DE :
i EXFERIMENTAL FESFLESTA PRUERAS t i
4 ]
i 1 LECTURA DISCRIMINGCION  t= 2.31, 21 gl, p 0.03 |
) 1}
i T LECTURAS DEDUCCION t= 2.7, 22 gl, p 0.02 |

le esta manera se detectaron diterentias significativas en la
conaicion de una Lectura para la respuesta de discrimipacaén, asi
como en la condicidn de dos lectwras para la respuesta de
deduccion.

COMFREMSION £ N QONTERTO [E REQUERLO LIERE. En  la Tabla No. 29
sa muestiran las medi1as obtenidas por 105 sujetos en el poztest
inmediato. Como puede observarse estas son cimilares, awnique en
la condicidn de uwna lectura es donde e sprecia wia  me)or
eyecuridn, El analisis de varianza que aparece én la Tabla Mo. T0
indica que no hay diferencias sigmificativas en minguna de las
tres condicianes F (2,60 = 1,023, p = 0.TH).

£n el caso oel postest demorago, los resultados se presentan en
la Tabla No. Ity se vuelve a manifestar un patron similar al
ootenido en postest 1nmediato, esto es, la condicidn de una
Lectura logra la mejor ejecucidn. No cbstante, 2l analisis de
varianza (Tebla Mo, 72 oemeestra que no ersten diferencias
eignifisativas F D820 = 0403, p = 0.65) .

La Grafica No. 4 presenta les resultados en atbos postest para
las tres condiciones y en ella se ooserva un patrdn de ejecucicn
muy semejante; cabe mencionar aque la ejecucién es ligeramente
me)or en el postest demoradso, sohre todo en lo gque se

p]



retiere a la codlicidn de dos Lecturas. For  tal razdn, se aplico
wna prugba t™ en este ultimo caso y los resultedos indican que no
hay diferencia entre el postest inmediato y demorado (t = -1.24,
Qgi, p = 0.24).

COMFFENSION GLOERL. En  1a Tabla No. 35 se presentan’ las medias
obtenigas en el postest 1nmediato, las cusles son similares,
aunque en la condicion de una lectura es donde ze  presenta una
meJor ejecucién., El andlisis de varianza (wease Tabla Mo, 34
sefiala que ro existen diferencias signiatficativas en la ejecucidn.

-

e

La Tabla No. 35 muestra las medias obtenioas en el postest
damaorado, @n gonde se obzerva que las medias en  las condiciones
de wa y tres lecturas son semejantes, mentras que en la oe dos
lecturas el rendimiento disminuyo ligeramwente. El andlisis de
variania que aparece e&n 1a Tabla No. 36 demuestra que ho existen
diferencias signaficativas.

En la Grafica No. 5 se observan los resultados obtenidos en ambos
postests ¥y se aprecila una mejor ejecuwidn para el postest
demarado. Por ello, se llevaron a cabo prusbas t cuyos resultados
se presentan a continuacidén:

TAELA Na. 37 COPARACION ENTRE MEDIAS DE COMPREMSION GLOBL.
INEDIATA Y DEORADA.

! CONDICION  EXFERIMENTAL FREBAS ¢ !

i i
! 1 lectura t= ~Q.&0, 21 gl, p= 0.55 !
i i
! 2 Lecturas t= -1.19, 33 g1, p= .26 !
. i
4 3 Lecturas t= ~1.47, 18 g1, p= 0.15 !

For consiguiente. no se detectaron diferencias sionificativas
entre la ejecucion del postest nmediato comwparada con la del
postest aemorado, en ninguna de las condiciones esperimentales,

Ahora pasaremos a describir los resultados chtenidos en las asociaciones
entre las diferentec varicbles y comprensidn de lectura en cada ung de
los contextos oe recuperacisn.



i) VOCARULARIT- COMFFENSION LE LECTLRA. En la Tabla to. 38 =e

1ii;

v

ohservan cortelacimes estadisticanente significativas en las
condiciones de una y dos Lecturass mientras aue =n la condicion
de tres lectuwras no fue asl, edceptusnoc en @i postess
nmediato en LN contexto ce recuperacion de recusido libre.

TASA DE LECTURA-COMFRENSION DE  LECTURA. £n las condiciones de
uwna y dos Lecturas se obtuvieron correlaciones signiticativas
para el postest inmediato. En el caso del postest  demorado se
abtuvieron correlaciones significativas en wl contexto de
PECTODIIMIENTD » en Wwio global para la condicidn a2 una
Lectura; asi como en un contexto de recuerdo libre y en wio
ulobal en el caso de la condicidn de dos lecturas. Para la
condicidn de tres Lecturas, las correlaciones no fueron
estadisticamente significativas. (vedse Tabla No. 3.

TIEFO DE COMFEENSION-COFRENSION DE LECTURA. En la condicidn
de wia Llectura, las correlaciones cdbtenidas en el postest
inmediato no  fueron ectadisticamente significativas; sin
embargo, o0 postest aemorado s obtuvieron Corvelaciones
significativas en un contexto de recuerdo libre y en uno
ulobal.

En cuaito & la congicidn de dos Lecturas tampoco se abtuvieron
correlaciones significativas en el postest inmediato, mientras
que en el postest demorado las correlaciones en  los contextos
e reconocimiento, recuerdo libre  y el global  fueron
significativas.,

Por otro ladao, en la condicidn de tres lecturas en lo que se
refiere al postest inmediato, las correlaciones obtenidag en
les contestos de recuerdo libre, reconocimiento ¥y global fueron
estadisticamente signmificativas. No obstante, para el postess
serorado se presenta la misma situacion que en la condicion de
una Lectura.

Estos resultados se presentan concentrados en la Tabla MNo. 40,

TIEFD [E LECTURA-COMFFENSION DE LECTURA. En relacidn al tiempo
de la pramera Lectiura {vedze Tabta Mo. 41), tenemos
correlaciones negativas en su totalidad. De esta manera:

> En la condicidn de wna lectura no se obtuvieron
correlaciones mignificativas en minouwno de los contextos
de recwperacion para el postest infeciato: en tanto que en
el postest demorado. 105 coeficientes de correlscien
resul taron significativos en un contexto ce reconocimiento
y en uno glabal.



2 En 1a condicion de dos Lecturas se chservan coeficientes
de cortelacidn significativos en los contextos de
reconocimento y el glabal, tanto del postest inmediato
coama Zel demorado.

» Para la condicion de tres Lecturas sdlo se abtuvieron
correlaciones  significativas en los contestos de
reconocimiento y el global en el postest demorado.

For otiro lado, en 1o que se refiere al tiemwe ge la segunda
lectura del te:to ewperimental, en la Tabla Mo. 42 =e
cbserva lo siguientet

> En la condiciém de dos Lecturas solamente se ocbtuvieron
coeficientes de correlacion estadisticamnte
sigmificativos en los contentos de teconocimiento y glcbal
para el postest demorado. Cebe mencionar que estag
correlaciones son negativas.

> Con respecto a la condicidn de tres Lecturas tan solo =e
chtuve una correlacidén negativa y  significativa en el
contento de reconocimiento del postest demarado.

En relacidn al tiempo de la tercera lectura (vedse Tabla No.
43) se obtuvo wa Ssola correlacion, también negativa y

estadisticamente significativa, en un contelto de
recanocimiento del postest demorado para la condicidn de tree
Lecturas.

for otra parte y para finalizar la presentacion de los resultados, se
procedera a presentar los correspondientes a la prueba de actitud frente
a la lectura del texto experimental (vedse Histogramas Mos. 1, 2y 3).

En general, los resultados son semejantes en las tres condiciones para
la primera categoria, lo cual indica que los sujetos e inclinaron a
considerar la lectura como agradable. Conviene destacar oue el 20U de
los sujetos de la condicion de wa Lectura sedalaroan qua fue
desagradable. Asimismo, provocd cierto cansancia en los pecuerios de las
tres condiciones.

A los sujetos de las condiciones de una y dos lectwras les parecid
relativamente facil la lectura del tento, mentras que los sujetos de la
condicidn de tres Lecturas s inclinaron @ considerar lo contrario.

Ademis, parece ser que las opiniones ccbre la familiaridad con el tema
del tento fueron discrepantes: en la condicidn de uwna lectura la oginidn
s2 dividid equitativamente entre  aguellos sujetos que  afirmaban
conocerlo ¥y los que no; en la condicidn de tres Loecturas, la
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“mayor parte de los suetos sedald su desconocimiento; en tanto que en la
condicidn de dos lecturas la mayoria manifestd conocer el toma.

For otro  ladc, 1la mayoria de los sujetds en las  Sres  CoRdioiones
manifestaron que la lectura les resultd de utilioad, interesants vy
divertida, aunque extensa.

Finalmente, cabe resaltar que a medida Gue aumentd el nimero de
lecturas, los sugetos la fueron considerando cada vez mds tediosa,
s1tuacidn gue se evidencia claramente en las opiniones de la condicion
de tres lecturas.

CONFIABILIDAD Y VALIDEZ
Se considerd conveniente estimar la consistencia interna de la prueba de

comprensicn y para ello se efectud un analisis, Alfa de Cronbach  (Mie,
Full y Jenkins, 1975 cuyos resultados se presentan a continuacidns:

TAELA No, 44 OOEFICIENTES ALFA DE LA FRUEEA DE DOFFENSION.

| CONDICION PRLEEA DE '
i EXFERIMENTAL COMFRENSION i
i 1 LECTWRA = 0.87 (N= 2D :
i 2 LECTURAS = .85 (N= 28 :
1

i T LECTURAS re 0,72 = 19

Como  puede cobsetvarse se obtuvieron coeficientes aceptables vy
significativos al mvel < 0.01.

For otro lado, los items de recuerdo libre fueron calificados
indepentientemente por oos personas entrenadas y  la confiabilaidad
interjueces fue de 79% calculada mediante la formula:

ACUERDOS

OOFIABILIDAD = ® 10
INTERJUECES ACLERDOS + DESACUERDOS

for Gltimo, el tipo de validez que presenta la prueba de comprensidn
corresponde a la denominada de contenido, toda vez que S se toma en
cuenta que la informacidn del testo esperimental constituye el limite
del conocimiento —sobre el tema "La Evolucidn Orgdnica"- que se



evalud a traves de la prueba, los reactivos que la integran representan
cartes importantes de esa informacion. En este sentido, puede decirse
uwe los {tems constituyen una muestra representativa del dominio oz
Contey.1D0 Oue eoarece en el tesrto. Asiy la  valider de contenmao pueas
constatarse 1 comparar sistemdticamente los reactivos de la prucba de
comprension con  la  informacion del texto  {(universo de  contenidor.
Desafortunacamente en el caso gue nNo ocupa, este tipo ce valises no
puede estimarse por medio de indicadores cuantitativos. pero no por elle
el andlisis cualitativo efectuado en la prueba de comprension  deberd
menospreciarse, en virsud ge que constituye wn procedimiento aceptado VY
que se aclica con Trecuencla, sobre todo en lo que resnecta & las
pruebas de rendimientd como es el caso.

La validacion interjueces de la prueba de comrensién de las reactivos
de opcidn miltiple habia sido realizada en estudios anteriores
{Egpinosa, 19293 Ortega, 19853 en lo que se refiere a las preguntas da
respuesta abierta, tal valigacion se llevd a cabo antes de su aplicacidn
en esta investigacion.

CALIFICACION DE LA PRUEDA DE COrFRENSION

La calificacion de la prusha de cosprension consistio en  dos
procedimientos, dependiendo de la demanda de la tarea. FPara los
reactivos que ediglan una respuesta en  un contento de reconocimiento,
solo habla wna altemativa correcta; a estos items se les asighd wia
puntuscion de 2 ¢ 0 de acverdo con la siguente clave:

2 puntos ~ si el sujeto eligid la altemativa correcta.

O puntos - si el alumo eligid la altermativa incorrecta, si
escogid mds de uwna altermmativa, o bien, no eelecciond
ninogwa de las opciones.

El puntaje total c=e ocbtuvo sumando el mwerc de respuestas
correctas.

Fara aquellos reactivos que requerdian de wna respuesta en un
contexto de recuerdo libre se calificd conforme a un analisis
proposicional. Cada reactivo varid en el numeto de prooosiciones
tontenidas, as decir, vn 1item podria tener tres proposiciones,
otro cince, ete. Con el propdsito de que cada reactivo tuviera el
mismo valor o sea 2 puntos cama maximo, este puntaje e distribuyd
entre el nimero de proposiciones  que le corresponadla, y al sumar
los puntajes asignados a las proposiciones se obtenia el puntaje
tatal del reactivo,

M



Como las puntuaciones individuales oe cada reactivo estaban
conformadas por décimas, se decicgio redondear al numaro entero mas
préiimo de acverco con las siguientes especificaciones:

WLOR SUMARIO CALIFICACION DEFINITIVA
OETEMIDO DEL. REACTIVD
De ¢L.0O a 0.54 ¢ puntos
De LES a 1.54 1 puntos
De 1.55 a 2.0 2 puntos

feimismo, los criterios para evaluar una proposicidn se definieron
de la siguiente forma:

> Proposicign correcta. 51 la respuesta contenia todos los
elementos de la proposicion conforme a
la relacidn establecida.

> Proposicidn parcial Si la respuesta indicaba gque el sujeto
mente correcta tenia cierta idea de la preposicidn,
awngue no expresara  todos sus
com po ne nt es .

> Proposicidn incorrecta. Si el sujeto definitiva y claramente
gesconocia la respuesta wo confundia
wios elementos con otros, o bien, no
contestaba y dejaba el espacio  en
blanca.

Para ilustrar la calificacidn de estos reactivos se presenta a

continuacitn un ejemplo. Supongamos que el reactivo A contenia S

proposiciones; para obtener el valor relativo de cada proposicidn

la puntuacidn maxima se divide entre este numero, es decir, /5 =

©.4

A cada proposicion correcta se le asignaria un puntaje de O.43 a
cada proposicion parcialmente correcta la mitad, o sea, 0.25 y a
ia ncorrecta O puntos, Volviendo al ejemplo, si el sujeto
contestaba una proposicion correcta, otra parcialmente correcta y
el resto mal o no las i1ncluyd en su respuesta, entonces el puntaje
para ese reactivo A seria igual a 0.4/0.2 = 0.4, y redondeando
quadaria de 1.0 (n) punto. De esta manera se procede can  cada
wo de 1os reactivos ¥ al final se suman los puntajes individuales
we les reactivos.

ANALISIS DE REACTIVOS

A fin de evaluar la eficiencia de los reactivos que conforman la  prueba .
de comprensidn, se llevo a cabo un andlicis oo resctives en el cual
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ae dbtuvo el indice de dificultad (F) y el poder discriminative (D) de
cada uno.

El procecimientc para realizar el  andlisis de reactivos fue tomaco del
método ael analisis de Stanley y Hopkins (cit. por Torves, Hutado y
Montes de Oca, 1989).

El grado de dificultad del reactivo se refiere a que tan dificil es al
reactivo. La dificultad estd indicada por la proporcion de los  sujetos
que contestan correctamente al reactivo. La proporcion esta inversamente
relacionada con la dificultad, es decir, mientras mayor sea la
proporcidn de sw)etos que contestan corvectamente, este es mas facil vy
vicevarsa.

En este caso, se selecciomd el 274 de las pruebas correspondientes a las
calificacionee mas altag (denominado grupo altoy Fa) y asi también se
eligié el mismo numero de pruebas con las puntuaciones mas bajas
denominado grupo bajo, Fo). La estimacidn del grado de dificultad ee
llevéd a cabo sumando la proporcian del grupo alto com el grupo bajo y
dividiéndose la sunatoria entre dos, de la siguiente manera:

fa + Fb

2

For otro lado, para estimar el poder discrimnativo de los reactives,
que como st nombre lo dice discrimina entre los swetos que saben y  los
qua no saben, se cbtuvo mediante la diferencia del grupo alte y el bajo,
de la siguiente forma:

D= Pa - Fb

En la presente investigacidn, se consideraron reactivos aceptables,
aquellos que alcanzaron wn indice de dificultad entre L y &0%4, asi
como un poder de  discraminacidn mayor a 0.307 Los reactivos que se
situen {fuera de estos parametros, son suceptibles de ser mejorados.

Como podemos very, en 1la Tabla No. 45, los reactivos que cubrieron estos
requisitos estan sefalados con un asterisco y son cons:iderados como  los
meiores en la prurba de comprension.



CAPITULD V
DISOUSION

En este capltulo se discutirdn los resultados ge la eJecucion de los
sujetos en la comprension de un texto y la manera en que esta se ve
afectada en funcidn del nimerc de veces que se lee un texto, Tathidn ze
discutird st correlacion con varisbles como vocsbulario, tasa de
lectura, tiempo de comprension y tiempo de lectura.  Ademds, se
discutirdn brevemente los resultados de la ectitud monifestaga por  los
ziumos frente a la lectura del tewvo cientifico.

Setrd con base de estos datos y en los swpuestos tedricos prezentados en
el primer capitulo, gue seran discutidas las respuestasz a las preguntas
ae imestigacion en el estudio que nos ooupa.

£n terminos generales, no se observaren efectos Tavorables de la
relectura sore la comprensidn (en los contextos de reconocimiento y
recuerdo libre) de un tento cientifico, ni de manera inmediata ni
aemorada.

Sin enbargo, en el conteuto de recuperacidn, y dependiendo del el  tipo
ae resouesta, al interior de los grupos se encontrd o siguiente
(Grafica No 3): &) incrementos en  la comprensidn demorada para la
respussta de descrimnacidn en el grupo de wna lectura  (pg 0.05); b)Y
oetrimento de la comprension deasorada para la respuesta de deduccidon en
el grupo de dos lecturas (P < 0.05),

Los nifios mejoraron &I eJecucidn cuantdo uNA semana despues se  les
preguntd acetca de la informacidn, pero axclusivamente sobre  la
discriminacion de hechas, eifuacianes, personajes, atc. Edxiste entonces
mayor facilitazion en la resmuesta de discriminacidn wna semana despuds,
cusnoo e material se les una sala vel. Al parecer, 1los suetos se
quaaaron reverberando y manejando  la informecitn especifica que se
requeria en este tipo de resplesta, 1o cual les permitiv consolidarla en
la memoir1a para sy ulterior recuperacidn. En este sentido, no debe
gescuidarse €] hecho de que l1a discrimnpacidn fue la respuesta mas
sencilla y que, en consecuencia eigid menor demanda cognoscitiva.

Cuzrto 1os menores leyeron Cos veces el texto, la respuesta de deduccion
resultd sensiblemente afectada al pedirles que recuperaran  la
informacion wa semana despues. Como se muestra en la grafica (No.3), se
man1festd un proceso de interferencila que puede atribuirse a un  etecto
ge la relectura en este t1po de poblacidn, aunque de ninguna manera se
puede asogurar este hecho,

Con tres lecturas ninguna de  las respuestas de 1nteres se afectd de
manera significativa. Al parecer, bajo esta condicidn se homogeneizo la
ejecucion cbtemida por los nifos en las pruebas inmediata y denmorada. No
ohstante, las medias de esta ualtima tienden a ser  oejores



2n discriminacidn, deduccidn y resunen, y puede decirse gue una  segunda
relectura tiende a afirmar la informacidn en la memoria depido a aue
propicia ta wtilizacién de estrateglas de revencion. La falta de
diferencias signiticativas probablemente e2 deba a que el tamado de la
mugstra fue mas bien pequedo, de hecho fue el grupo con menor nomere  de
suIetas.

€n lo que respecta a la induccitn, parece ser due ia relectuwra no
influyd socbre este tipo de respuesta en la poblacicn estudiada. Ello
puede enplicarse atendiendo, por wn ladao, al reducido numero  de
reaztivos que contenfa la prueba de comprension {(fpendice 1) lo cual de
alguna manera limitd las oportunidades de que los nifos pudieran generar
W mayor numero de induccicness port otro lado, al nivel de ahstraccidn
del contemido de cada reactivo: el resctivo 1 resulta ser mds concreto y
tamiliar, en tanto que el reactivo 12 es més abstracto y dificil. Por
asta ra:dn, seria conveniente revisar estos items, en virtud de gue los
efectos parecen ser un Problema de instrumentacion.

Lo anterior nos petvwite hacer una  llamada de atencidn a los profesaores
en cuanto a refleiionar sobre la dificultad de ios materiales de prueba
empleados &n la instruccidn, asi como la demanda implicita que conlleva
el tipo de respuests cue se reaquiere de wn estudiante.

Caon respecto al resultado de las correlaciones, tenemss asociaciones
significativas entie el vocabulario y la comprensidn de la lectura en
los diferentes conteitos oe recuperacitn (reconocimiento, recuerdo libre
y @labal) en las condicion@s de una y dos lecturas (Tabla Ne.Z8). En la
condicidn de tres lectuwras tan solo  se obiuwo wia asociacitn
signiticativay ello puede explicarse a partir de la interferencia
provacada por el nweero de relecturas del texto, es decir. la capacidag
de la memoria actuante se vid satwada debido al numero de  lecturas,
toda ve: que el tento contenla una gran densidad conceptual (dificultad)
y su longitud era considerable. 1o cual ocasiond wna sobrecarga &  este
nivel de procesamiento Y s winterfirid la relacion
vocabulariocomrensidn, entendiendo por capacidad de la memoria la
cantidad de informacion que puede ser procesada.

En cuanto a la correlacién con la variable taza de lectwra, definida por
el numero ce palabras lefdas en un texto narrativo, a intervalos de wn
minuto durante tres en total, las correlacianes fueron poco consistentes
y, hasta cierto punto inestable, ea la comprenzidn danorada para las
condiciones de wa y dos lecturas (Tebla No. 390, Las asoclaciones made
estables indicen que a medida que el estuchante lee mas rapido un tento,
su comprensidn  del mispo  sera mejor  cuando ésta se evaliua en forma
inmediata a la lectura; esta relacidn se menifiesta cuando se ieae una o
dos veces sequidas el mismo  texto., En términos de LaBerge v Samuels
{1974) se diria que mientras mas automatirzacdos tenga ¢! suwieto los
procesoz de coditicacion ortografica y tonoldgica, més comprande.



En reterencia al tiemeo invertigo en  la resolucion e la oruspa e
comorensidn, los menores comorendiercn mas cuanto mas  se targarcn =n
comtestar la prueba. sooretodo en el caso de 1a sequnga aplicacien de la
misme v eEte =2 Dresento an los tres arupos L Tadla st 4. Jonviena
sefzlar gue esta  asociacitn €2 mantuvo  tarbien para el ouwpo de  tres
lectwras en la aplicacidn inmeciata de la pruena, lo zual podria indicar
oue s relecturas involucran mas al  lector en la tarea de Comprension
racignoclo invertir un mayor esfuerzo cognoscitive en su resolucion  y
ello m2imre su comprension.

1 Qragd 02 asocianion entre la compransidn y el tiemoo ge reSelucisn de
pruena (Tabla .40 parece senalar gue las condiciones que mds
favorecen a2 la comorensicn en la poblacion estudiada son basicamente
gozs: 1) 1os nifos que leyeron wna, dos o tres veces el mizmo tento Yy se
tardaron mas en resolver la prugba., obtovieron un megor rengimiento
cuands la pruepa se aplicd una  cemana gespues de realizada la lectura:
2) loz mA0E guE leveron tres veces el tento e wnvictieron mds tiempo en
1a prusba, tuvieron un mR)or  oesempefo cuando esta s aplicd  ensequida
gz la ultima lectura. £ conveniente sometar estos  hallatges a  mayor
wnvestigacidn.

Comparando los tiempoz oel postest inmediato con los del  demorado,
TENENIS QUe lrs MENDFES  taroaron micho menes  tlempo ofn contestar este
altimo <Taplas MNos, 11, 13 y  19). £llo indica que el tiempo de
procesaniento en la recolucidn del postest demorado fue menor (Castadeda
y Lope:z, mecanogramal. Lo anterior puede enplicarse en téemminos de que
al resolver este postest, los nifos se sintieron mds confiados y sequros
de la informacion, en virtud de que el material ya no era novedoso para
ellos v esto did lugar a que respondieran mas rapido. Independientemente
del tiemo que tomaron los menores al contestar tanto el postest
inmediatc como el demoraco, la comprensidn no oe vid atectada (Grafica

2.

For otre  lago. €l tiempo invertide por los sujetos en las diversas
lectutrras del textn, fue semzjante en las tres condiciones enperimentales
(Tablas Mos. S5A. 1oa,  I0B » 9C). Esto no indica necesariamente oue la
fluioez no haya sido afectada a medida gue auwmentd el namero de
lecturas, toda wvez que gue tal similitud atafde en exclusiva a la
COTESracion entre grupes ¥y no 1ntragrpos.

£n cuanto al grado de asxXiacidn entre las vartables tienpo de lectura y
comorension (Tablas Nos. 41, 42 y 4%, los resultados indican que,
independientemente del numero de lecturas del teito (una, dos o tres),
loz swietos gue invartieron menos tiempo en leert  incrementaron  su
corerenzion d@ wWila manera  consiztente cuando  ésta se evalud con
reactlvoz que  reguerisn una  resouesta de reconocimiento.  eplicados

TiemE0 oespugs de la (Wltima) lectura.

Estos resultados de alguna manera apoyan a la teoria de Lakerge y
Samuels (op.cit.)y cado que a mayor fluidez (indicador del
precesamiento  sutomatico de  las  palabras) ze logro una  mayor
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comprensicn. Mo obstante, esta teoria tan sdlo explica parcialmente los
resultatos obtenides, en virtud que swgen las siguuientes anterrogantes:
cépor que no apareclercn correlacitnes senejantes en el postest inmediato
para de las ciferentes demanoas do comrensidny, fpor qUé raztn no ce
obtuvieron correlac:ones similares en el postest demorado para la
respuesta de recuerdo libre?, iserd acaso que la teoria puede dar cuenta
tan solo de tareas de comprensidén de menor demanda?.

Estas interrogentes estdn suwietas & mayor investigacion para poder
contar con wa explicacion mas precisa, conviene sefalar que las
correlaciones obtenioes respecto a la comprension global pueden
ertenderse como efectos de "carga' de la correlacidn de  reconocimiento,
gebido a gue se =zume  que la pramera estaba  cotpuesta en parte por la
segunda.

En general, la ausencia de resultados significativos respecto de los
efectos fde la relectura de un texto cientifico scbre la comprension,
pusde explicarse a partir de diversas consigeraciones que se expondran a
continuacidn.

La comprensidn de un te.to expositivo de cantaniao cientifico, supone
una tarea de consigerdhle demanda cognoscitivay el lector-estudiante
requiere hacer uzo cgel conocimiento especializado, previamente adguirido
¥ eticientemente recordado; asi como llevar a cabo los procesos que
sur acen al maneyo  tento o ra estructara ledcal, sintdctica y
semantica del texto. como de laz caracterdsticas tisicas inherentes a
éste.

Arbos procesos congtlien por el espacio limitadc ce la parte activa de la
memoriz a corto piato uremoria de trabalol, resultando asi la necesidad
de que para losrar comprender, el lector debe ~ capat de  seleccionar
catisfactortarente la informecion elevante contentda en el  texto,
relacionarla con el conocimiento pertinente que ya posee (para lo cual
requiere determinar el ewguema adecuado) y, de esta manera. pueda llegar
a obtener =ignificado de aguéllo gque ha leido (Castafeda, Lépez y
Egpinosa, mecanogranal «

De acusrdo con Teylor (1982). los tentoz expocitivos estdn  organizados
e maneta distinta & 1los nerrativos. Forr e)emplo, los testos enpositivos
utilizados en ia intruccion frecusntemente estdn organizados de acuerdo
a N patron jerarquico entre ideas principales y detalles de apoyo. La
presentacion de estas ideas en un te.to enpositivo, o sea, la estructura
del teito. es usaga porr el lector para retener las principeles ideas en
la secuenciz correcta. En general, la sensibilidad paca captar la
estructura del tedto constituye w cumponente imgortante para  poder
coterencer o,

No obstante. se ha acontrade que  los nifos son muy poco sensables a
ello, de ahi gue erperimenten wna gran dificultad en captar la
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estructura de un texto expositivo y, por consigmuente, tengan provlemas
para comprenderlo y recordario.

L& comorengion de un tento expositive on €l Arga de ciencias. cows el
utilizado en este estunio, wmplicd ademas de lo sedalado  anteriomrente,
entender 1nformacicn con wun  alto grade de densicad conceptual, lo que
representd para los menores scbrecargas adiciomales al  sistema de
coeracidn cognoscitiva: el tamaso del imeut puno generar prenlemas para
manterer activanos aguellos conceptos relevahtes que permitieran  al
lector construlr wia representacion  adecusda del contenido del  texto
wrtony. cit.por Castakeda, et al.,mp.cit).

For ctra parte, se ha encontrado que el vocabulario tienme un efecto
tundamental en la comorension de lectura (Anderson y Freebody, Davis,
cit, por Carr y Wixson, 1986, dell, 198&).

For 2yerplo, Johnson,  Toas-Bronowsky ¥y Buss  ( cit. poir Johnson y  ven
Hotf Johnson, 1984) atirman que  “...el conocinaento del vocabulario es
critico para que ocurta la comrension. Si usted no conoce las
palabras, no va entender el texto." (p. &24).

En &l sstudio que nos ocupa, lo anterior ec apoyado, al menos en parte,
por el grado de asociacion de estas variables dado que z@ ootuvieren
correlaciones significativas gque van oesde las moceradamente altas
(= Q.41 ,%0,05) hasta aguellas notablemente altas (r = 0.70m0,001),

El desartollo de un vocasbulario amolio depende de la riquesa del
lenguage o del marco lingliistico existente en el ambiente del nifo, asi
coma de  la diversidad de las experiencias sociales. Los menores del
estudio poseian wn vocabulario limitago (¢ = 7.3 y & = 3,95), conforme  a
ios puntajes estandar del subtest de vocabulario del WISC-R, (N= &%),
determinado tal vez por las condiciones del nivel socioecondmico al cual
pertenecian, mismo gque favorece generalmente el desartollo de un
lenguage pabre propiciado  por la restringida estimulacion que
proporciona el medio en el cual estadr inmersos cotidianamente estos
pequEfRIs.

Resulta ser clarc que g1 la rigueza y el maneso de un lenguaje cotidiano
se encuentra restringido en la poblacidn estudiada, cabe esperar  una
mayor limitacion cuando se trata del vocabulario técnico que, por su
procia raturaleza, requiere  del conooimiento  especializado ode ciertos
termings o concentos que surgen y  se constituyen en el lenguaje proplo
de una area cientifica en particular. E€sta situacion puede apreciarse en
el necho oe gue los swetos obtuvieron un rendimiento mdximo igual o
renor Al UL en la prusba de vocabulario técnico y  compartian un
cnosiniente serelante (Teblas twz, 7 y 8),

Es posiole gue esta limitacion en el dominio de un vocadbulario
especitico requerico para caomprender el  texto haya entorpecidgo  la
lectura y ocasionado problemas para cadificar la informacien, as{ como
para retenerla en memoria a corto plazo (MCF)  pare alcanzar una  buena
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comprension. For consiguiente, parece ser que leos alumnos  dedicaron
conzigerabiemente atencitn en  identificar palabras  desconocidas
wwodificacidn ortografica y fonoldgical), quedando poca o ninguna
atencion disponable para ser  aimgida al procesamiento del  significaae
ge las palasras contenidas en el texto (codificacidn semdntica). En este
sentigo, los alwwos llevaron & cabo wn procesamiento  por datos de la
informacidn.

Al respecto, el termino “automaticidad” descrato por Lakerge y 3amels
wop. €it.) en relacidn a la corprension de  lectura, Juega un  papel
uportante. AloUNos lectores son capaces de lograr la identificacion ae
palabras de manera correcta y automatica, lo que permite conguntar
varias paladras en una sola wnidad (chunk) a ser procesada y con ello se
redquce consideraplemente el trabajo coghoscitive que el sujeto
tealizaria de no ser asii de esta manera, queda suficiente atencion para
ser dit'1gioa & entenaer el significado de las palabras contenicas en el
texto. Otros lectores, por el contrario, tienen dificultad para llevar a
cabp tal identificacidn por lo que su corpremsidn es deficiente o nula.

Este Ultimo parece ser @] caso de los menores para quienes la  lectura
dal texto resultd ser una tarea que les requarid un mayor esfusrzo
cognoscitivo, toda ver que ademds de temer que identificar las  palabrag
(fonologica y ortograticamente), debian extraer =u significado para
lograr corarender el texto.

Frobablemente por ello consideraron que el material era cansado
(Histogramas Nos. 1,2 y 3). Conforme & 1o expuesto,es pozible  suponer
que los alumos dificilmente  lograron efectuar una codificacion
semdntica adecuada del material (Castafeda, et al., op. cit.).

Coma se ha sefalado, el conocimiento del lector y el vocabulario como
parte de #ste, jJuegan un papel importante en  la comrension de la
lectura, ya que éste constituye la informacidn sobre 2l mundo que el
sujeto pousee y a partir de la cual interpreta los 1nput, Esta
informacion se encuentra contenida en la memaria a largo plazo (MF! en
{toma ge esquemas conceptuales dantch y van Djik, it por Castadeda
et al., ibidem). De acuerdo con este punto de vista, y confaorme al bajo
rendimiento obtenido por los pequefos en  las pruebas de coaocamientos
previos (Tabla No. 1) y vocsbulario tecnico (Tabla to. 7}, es  factible
asumr que no tenian, © biem, no pudiercn determinar el  esquema
pertinente que guiara log procesos de codificacidgn de la  informacion
contenida en el teuto y, en consecuencia, la comprensidn alcanzaga no
tfue suticiente.

Asimismo, puede decirse que los  aluwos aparentemente  no poseian una
estrategia de codificacidn asimilativa mediante la cual, wa vez
determinado el marco canceptual de wn texio, es posible centrar la
atencion en las 1deas conceptuales claves para relacicnarlas entre sf,
reorganizarlas y conformarlas en wn todo coherente (Mayer, cit. por
Espinosa, 198%),



Se asume que, a pesar de la relectura, no fue posible aque los mencres
determinaran €l marco o esquema conceptual  pertinente vy, par
consiguiente., la seleccion de la informacidn clave fue azarosza e
aprepida.  Este efecto e aqudiza por la  longitud (1354 palszoras) v
dificultad del texto empleado. De acuerdo con Erosn (cit. en Spue
Brewer, 1980) cuando el material es relativamente largo (25 unidades
ideacionales) vy complejo, Sn los estudiantes de preparatoria
erperimentan dificultad para identificar los elementos importantes del
texta. A su vex, esto afectd otros componentes 1nvolucrados en el
prozeso de comprensidn. Tal es el Caso de la aemaria de trabago.

Resumiendn, para que el lector pueda camrender y aprovechar la  lectura
y relectura del texto es indipensable que posea un esquema pertinente
tconstituido a partir de su esperiencia y del conocimiento que tiene del
mndo), que dé cuenta del contenido gel texto. Asimismo,es necesario que
oesee eztrateqias o2 celeccidn eficientes aue le permitan dentificar
135 partes esenciales del texto para ser retenidas en  la memoria de
trabajo el tiempo suficiente para su ulterior procesamento (integracion
al esguama localizado en MP), y que tanto la longitud como el grade de
dificultad del te:to sean moderados.

Durante la lectura no =s0lo es necesario pues codificar la nueva
informacicn en Ia memcria actuante, Sino que también Se reguiere activar
la informacidn recientemente procesada, ademas de aguélla que sea
pertinente, ambas almacenadas en MLP. Lo anterior resulta ser critico
para mantener la coherencia de wn  texto (Kintsch y van Djik, Kintsch vy
Vipond, cit, por Magson y Miller, 1983), asl como para integrar la nueva
informacion con aguella que posee el lector (Carpenter v Just, Havilland
y Clark, cit por Masson y Miller, 1bidem). FAmbos procesos  son
importantes para comprender y menorizar  un texto (Branstord vy Johneon,
Docling y Lachman, Miller y Kintch, cit. por Masson y Miller, ibaidem).

Dananan y Carpenter (cit. por Masson y Miller, ibidem) reportan ura
fuerte relacion entre la comprensidn de lectura y la habilidad para
almacenar y procesar informaction en la memoria attuante. De acuerdo con
wia wnvestigacion realicaca por Masson y Miller (Gbidem) los orocesos ae
ia memaria ge trabajo influyen de manera importante en la codificacion
oe la informacidn contenida en el texto, para su posterior integracion
en la MF; los autores concluven gue la comprensidn no  depende
grrclemente ael almacenamiento temporal de la informacicn en la  gemoria
ge trabajo, Sino mds bien de complejas operaciones que ocweren a  este
nivel de procesamiento y que son responsables del establecimiento de
relaciones coherentes entrg las 1deas del texto y la formacian de
representaciones correctas de la informacian comprendida en la M.

Fo otro 1ads, oaga la cepacidad limiteda ae la MOF y, en consecuencia
de la memaria de trabajo, es pesible que esta ultima se haya visto an
mas limitada en la meaida que sufrid sobrecargas adicionales ( Kintsch y
Folsan, cit. por Castafreda, et al., op. cit.?, en virtud .de que el



Teito imolicsba entender informacidn de cardcter descriptivo, con un
alto ogrado de oensidad. conceptual, vocabulario especializado poco
familiar para los sujetos, de considerable lomgitud ( reportade coae
entenso en 1a prusba de actitud frente a la lectura, Histogramas Nos.i,
Zy 3), etc. Tedo ello generd problemas para mantener activados
aquellos conceptos relevantes del texto ( s1 esto tuvo lugar ) auwe
permitieran construir una representacidn adecuada del contenico del
Tento. Aunaco a elle, la carencia de un esgquema caonceptual perdinente ©
una eleccidn inadecuada de éste, asi como la falta de estrateqias de
seleccidn aprepiacas, ocasionaron una considerable contraccion de la
MCF.

Al esta cobrecarqaca 1a memoria de trabajo con informacion inapropiada,
el texto parece incoherente para el lector. Esto puede llevarlo a
continuar leyendo sin conocer las relaciones correctas del contenido del
texto que, a su vez, propicia reinstalaciones continuas gque favorecen la
elahoracion de inferencias inadecuadss ( Castafeca. et al., ibidem ).

For lo tanto, es tactible que los menores del  estudio consumieran la
mayor parte del tiempo de lectura en actividades de busqueda de
informacion { en el tento ) y en reinstalaciones que interrumpieron el
flujo normal de la lectura, lo que abtaculizd también la busqueda de la
informacion pertinente en la MLF.

Durante la resolucion de la prueba de comprension, también se llevaron a
cabo busguedas en MP de la informacion almacenada e integrada a partae
de la lectura. Estas resultaron igualmente ineficaces ya que fueron
guiadas por un esguema conceptual pobre, mal determinado o, simplemente,
la estrategia de recuperacidn utilizada para responder la prueba no  Tue
adecuada, toda ver que la preguntas implicaban demandas de codificacidn
Yy procesamiento samanticc para dar una respuesta satisfactoria |
discriminacidn, induccidn, deduccidn y resumen ). Los menores no
elanoraron la informacion de manera semantica durante la lectura v tan
solo permanecieron a un mvel perceptual ( ortografico y fonolowico ),
1o que interfirid en forma mportantg en la comprension.

En térwinos de Kintsch y van Diik ( Cataseda, et al., ibidem ), no hubo
intormacidn con probabilidad de ser almacenada en MUF que posteriormente
puoilera ser tecuperada en una tarea de recuerdo 1nmadiato o gemarado, al
alimentar a la memoria actuante con trozos de informacion seleccionados
al azar. Es muy poco factible que ésta haya encajade en uno de  los
esquemas ya enistentes, aungue el esauema haya sido  determinado
adecuagamente, Asi, los sujetes llgvaron a2 cabo un  procesananto
1nagropiado de la informacion y, por ende, dizminuyo tanbién la
orooabiiload ar recuperarla.

Al esquema conceptual que se sitta en las profundidades de la MUF, ze

integra la informacion nueva que ha sido procesada. [e la misma manera,
a partir de este esguema se racupera la informacidn que es requerida en
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una tarea Gue ocsmanda comprensidn, Las actividades de seleccion,
almacenamiento y recuperacion son guiadas por- el mismo  esquema
concentual.

For otra parte, es prooable también que los sujetos, no cbstante haber
cetenninado adecuadamente el esquema y de seleccionar la  informacion
tentual pertinente, dando lugar a un almacenamiento apropiado, no
hubiesen podido emlear wia estrategia de recuperacidn efica: gue
permitiera manifestar una mejor ejecucidn en la prueba de comprensidn.

Se sabe aue  la dificultad del texte tiende a atfectar la coaprension
(Britton, Westbrook y Holdreoge, 1978 ). For otro lade, la falta de
disponibilidad del texto durante la resolucion de la prueba involucra
limitaciones en tomo a la MF, en el sentido de que la informacidn debe
ser rectperada a partis de ella. Davey (1987) sedala que para recponder
correctanente a las preguntas sin el awilio del texto, se reguiere la
construccion adecuada del significado del pasaje, asi como la necesidad
de recordar la informacion relevante del material. Segin Bowey (1982),
las limitaciones de la memoria varian en forma directa en funcidn de la
dificultad del materaal. Considerando que existia un alto grado de
dificultad en el texto empleado en esta investigacién y dada las
condiciones de aplicacion de la prueba { sin permtir el acceso al texto
7, & pEUme gue la relectura no amnord la dificultad del texto y  la
ejecucion de los swetos resultd afectada.

La busqueda de la 1nforwmacion en la ML implica para el swgeto wa
actividad cognoscitiva compleja. La persona que trata de recuperar
informacion pretende hacerlo "...integrando con habilidad los recuerdos
especificos, el conocimiento general y el razonamiento logico. Cuando se
da cuenta de gque probablemente (La informacidn requerids para dar una
respuesta correctal no vendra a la mente..., busca deliberacamente en su
memoria datos  relacionados, con  la esperanza oe que algo de lo aque
recuerde le acerque \a esta informacion). BEn los casos mds coaplejos de
esta clase de recwperacicn inteligente ...el proceso es practicamente
una reconstruccion racaonal del “"que debe haber eido', a la luz de los
gatos recordados, el conocimiento genmeral y el pazonamiento  légico.”
(Flavell y Wellman, ci1t en kail, 1984, p.21).

Uro de los componentes  importantes en  la comprension consiste en  la
hatilidad para llevar a cabo inferencias. A medida que los nifos  crecen
y sadquieren mas conocimientos sobre su mndo, y esta adguisicidn  tiene
profundos efectos al comprendet y recordar 1o aue se ha leido. uWna
adquisicidn evolutiva relevante es la capacidad de hacer inferencias. va
que permite al nifo comprender e integrar la informacidn que recibe y
que posteriormente  tendrd que recordar. Mas adn, gracias a las
tacultages inTerenciales y & su proplo conocimento anterior, un lector
puede comprender y recordar la informacion de un terto. La conetruccion
y modificacidn de interencias es esenc:al para la comprensioén.
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Las inferencias ayugan al lector a mantener la coherercia de un tewic, v
éstas se elaboran a partir de la invormacion contenida en MF y de
ciertos Procesns Cognoscitives.

La prueba Oe corErension empleada 2n @sta investigacion no pemnitiao
Jet=manar 5i 1os niAos aue  tuvieren dificultad @n contestar  los
reactivos de induccién y/o deduccidn fue debido 3 que no putieron hacer
las inferencias o & fallas en la recuperacién.

Ss15ten dos razones principales por las cuales surgen diterencias en la
habilicad inferencial: los pequerces menes habilidesos para comorender wn
TeHLS puC1Eron  glaporar wn mEnor PNuamero 08 InTerdicias poraue no
lievaron a cabo 105 procesos constructivos implicados © norgque,
simplemente, no tenlan el conocimiento requerido que sirve de base para
1a elaboracidn inverencial (Oakhill, 1984,

abe tonsiderar el hecho de que estos pequeros poselan wn  incipients
razonamiento para el esteblecimiento de inferencias. De acuverdo con  Coi
y Mats {1982), este tipo de pensamiento surge aproximacament2 de los 12
a 105 15 afos (la media de la edad para los tres grupos fue de s = 11,5,
= 11,5 y x = 11,4 respectivamente).

Ademds de la edad y dade que log menores no poseian informacion previa
(TorOZiImIentos previos v vecabulario técnico! gue les  proporcicnaa
suficiente apoyo conteitual, se manifestd una deébil  terdencia para
elsporar inferencias a partir de la informacidn eiplicita presentada en
el texto (Wagner y Rowher, 1781).

Seguny EBrown wop.citl),” los nifos no solo saben menos que los  adultos
(SU conocimiento a menudo estd pobremente organizado, es incompleto e
inconsistente), Si1no gque carecen de wun complejo sistema de razonamiento
inferencial que es empleado por los adultos para inferir informacion a
partir de un conozimiento 1ncompleto y contradictorio” (p.4cd).

For otro lado. los estudios del decarrollo de los procesos constructivos
sugieren que el grado en gue wio generalmente procesa informacion se
1ncremsnta con la enad (Broen, abadem; Faris y Lindaver, Faris y Upton,
cit. por Markman, 1579). Paralelamnte con la edad, la experiencia juega
w papel  determinante en el desarrollo de hebilidades metacognitivas
{Fresley, cit. por Davig, 1987). El  ineuficiente procesamiento de los
s aurante la comprension  puece deberse a que no se dan cuenta, de
Qua no estan  comprendiendo. entre  otras cosas, y por elle pierden
informacién que lec podria ayudar a lograr un entendimiento mas completo
acerca de aguéllo que leen.

€1 "dar<e cuenta’ wmplica poder formuetar prequatas, buscar  informacaién
azizional. reprocesar el material  en cuestidn, etc., hasta que la
comorension se haya logrado  (Mariiman, op. cit.). fparentemente, el
moNItoreo necesario  para detectar wna falla en la comrensidn no ee
etectuago cominmente por los nifcs.



En el caso que nos ocupa. el no pertatarse de fallas en la comorensidn
por parte de los sujetos del estudio e posible aue haya limitaos los
efectos de la relectura dado que, por e)amplo, la seguida y  tercera
lesturas pumeson  constituir oportunidates valiccas para ouscar la
informacion pertinente, reprocesar el material, etc., gque no  fugron
aprovechadas par los menores; considgeraron al texto cada vez mas tedioso
a medioga que aumentd el numero de relacturas  (Histogramas Nos. 1, 2y
X, motivacionalmente esto impidid que obtuvieran beneficios a partir de
ezta estrategia.

For lo que 2 ha expuesto hasta aqul, la habilidad gue el nifp tiere
para corprender un  texto oepence ge numerasos factores: la ditficultad
del material, asi como del repertorio estratéqico del nifo para procesar
informacion proveniente de un  texto lestrategias de  celeccidn,
almacenamiento. recuperacion, etc.).

Lo Qemanoa de uns tarea oe comrension ez otro  factor que debe
considerarse. De acuerao com Winson (1983) parece ser que los diversos
tipcs de preguntas que e presentan despues de la lectura prowueven, de
necho. oiferentes interatciones entre el lector y  la informacion del
texto y que, a su vez, resultan en diferentes tipos de adquisicion del
aprendizaje e inducen a los lectores a procesar la informacidon mas a
fonac. Los diferentes tipos oe interaccidn plregunta-respuesta dan  por
resultado distintos tipos oe procesamiento semdntico. Spiro (cit.  por
Wixson, ibidem) por su parte sedala que la interaccidn entre el tento vy
la informacidn que pesee el lector varia en funcion de la tarea.

La prucba de comorension utilizada en este estudio contenja dos demandas
diferentes basicamente: reconocimiento y recuerdo libre. Al respecto se
asume que la primera aplicd para leos swetos un menor  esfuerzo
coermoscitivo, en tanto que la demarwia en los reactives de recuerdo libre
Tue maycr, en virtud de gue esta ultima requeria que los suwetos
slaboraran 1a rezpuesta en su totalidad, mientras qQue en  reconocimento
aecian tan sclo celeccicnar aguella considerada como reSoUESta correcta.
Esta diferencia se puede apreciar en los porcentajes 02 respuestas
corractas chtenidos para anbos tipos de demanda: para recuerdo libre 290
y para reconoclniento 687,

Cabe merncionar gue estae caracteristicas matizaron 3 la prueba de
cororension ag  wn alto graco de dificultad (Tabla MNo.4%), awacgo al
hecno de 198 sujetas no contaron con el telnta a dispesicidn curante la
resolucicn de la misma. Mo e considero pertinente incluilr reactivos
cuve respuesta fuese literal (al pie da 1a letra), dado que 1o aue se
pretende desde el punto de vista educativo es desarrollar respuestas de
mayvor nivel coonoscitivo. 52 recomienda una revision mas exhaustiva de
WL oresIti.oE. toOE VED que el mivel de amstraccidn de ew contenido
resulto ser elevato vy el numero de {tems por tipo de respueta fue
limitado. Es posible souperar las deficiencias del  instrumento
incrementando la cantidad de reactivos y elaborandolos contorme al nivel
de concrecion que manejan los niros.



En ctm orden de ideas. revisando con mayor detalle los estudios que han
empleado la relectura, se desprenden las siguientes observaciones:

was poblacionas estudiadas han  sido principalmente:nisios con
problemas de aprendizaje y malos lectores (Chomsky; Gonzales vy
Elijah; Dahl y Samuels; cit. por Samuels, 19793 nifos que
apenas estan aprendiendo a leer (Amarel,cit. por Samuels.
ibidem)s o bien, estudiantes wnversitarios (Terry, cit. por
Samuels, ibidem, Dyer, Riley y VYekovich, 1979, Pusubel v
Yousset, 1965) .

El teito a emplear en la relectura debe ser breve, es decir,
debe contener entre S50 v 200 palabras. Asimemo tiene que ser
facil y significativo (Samuels, op.cit.). Sin embargo, no se
especitica en minguno de los estudios las caracteristicas del
texto, por ejemeolo, s desconoce Siose utilizan tesntos
narratives o expositivoe, el contenido tematico, eto.

La relectura debe ensefarse a los suietos a travds de wn
periodo instruccional o de practica continua.

El nimero de relecturas de un texto en particular se establece
a partir de wn criterio de fluides; esto es, el sweto debe
adquarir cierta velocidad de lectura asi como reducir el numero
de errores. Una ver alcanzado el criterio, se argumenta que el
sujeto ha logrago automatizar la lecturs del material.

Se recomienda dar retroalimentacidn al suwjeto en cuanto a 1o
valocidad y enactitud de la lectura al término de cada lectura.

Aunaue se sefalan efectos tfavorables soore la comrensidn, el
interés central estriba en incrementar la fluides.

BExiste poca evidencia respecto de la efectividad de ia
instruccion de la relectura, En particular, no se na estugiado
la relectura en comparacidn con otros metodos y en los estudios
gue se han realitado son pocos los gue indican claranente por
que es enltosa la relectura vy s1 este &nito depende de  ciertas
caracteristicas del mater:ial (Rashotte y Torgesen, 1989).

El avance en una explicacion teorica acetrca de la efectividad
oe la relectura ha sido opstaculizada debido a la escasa
informacion reportada por los investigadorez en cuanto a
materiales (tentos, pructas, etc.r, procedimientos, etc.

Uo de los autores qu2 mds =@ ha dedicado al estudio de la
relectura ha sido Samels, cuien la ha emoleado como método de
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apoyo a la lectura y No como una estrategia-de comrension de
lectura. :

De acuerdo con 1o anterior, y analizando la parte metodologica erpleada
en el mresente trabajo, no es de extrafar la falta de diferencias
significativas en la comrensién en funcidn del numere de lecturas
realizadas.

£n principio, la relectura fue empleada como estrategia de  comprension,
no se lleve a cabo  un periodo de entrenamientoc  para i mane)o ce  esta
estrategia por parte de los sujetos; se empled un texto de tipo
exnositivo, de contenido cientifico que resultd extenso (1,204 palabras)
y con un alto grado de densidad conceptual lo que hacia al  texto
sumamente dificil y tal vez poco sigmificativo para los menores, en
wirtud oel pocc conocaimiento acerca del tédpico. Asimemo. la poblacion
e3tuCLada cortespondic a nifes "normales” en edad escolar, a quienes no
s2 proporciond  retroalimentacion, Tampoco se establecid el nwmero de
relecturas en funcidn de un criterio de fluidez, sino que se traté de
una estrategia inducida al suieto. For consicente, es probable gque la
comprension NO haya Sido mejorada por la relectura debido a una talta de
ooorsunidad para gllo, es gecir, posiblemente 10s menores no liegaron a
automatizar la lectura del tento (a traves del ndmero de relecturas)
necesaria para dejar attencidn libre para la canprensidén (Laberge y
Samuels, op. cit.)

El analisis realizado a lo largo de este capitulo indica que la
camrensidn de lectura constituye wn proceso en entremo compleso,
ggterminado po W conunto de factores estrechamente relacionados entre
si{. ta investigacidn desarrollada hasta el momento en torno a eésta  aun
no es definitiva., La evaluacion de diversas estrategias que sirvan de
apoyo a la comprensien a fin de optimizarla es imostergable,
considerando gue gram parte del conocimento que posee €1 ser humano es
adauaride a traves de la lectura.



CAPITULO VI
SUGEFEMC 14423

Zon base en 21 andlisis de los resultados presentscos y ciscuticos en
los capitulos anteriores, ¥ con el propesito de mejorar la comprension
ae gextos cientiticos, a continuacidn ce pantean diversas propuestas
que, a nuestro juicio, son importantes de consioerar.

€n principic. dado que existe evidencia de una alta relacion  entre
VOZéDUIArIC ¥ Comprension ae lectuwra  Beck, Ferfetti y i tecen. 1980
Davey, 1787; Becher, cit. por Davey, ibidem: Johnson y von Hoff Johnson,
198s: etc.y se propone la implementacidn de un programa  instruccional
&bocado & la ensefanza y aplicacidn del vocabulario general, azi como de
agquel referido a wna area especifica del conocaimiento —-al cual  hemos
1liameoo vozshulario técnico- por ejemplo biclogla, gquimica, fizica, etec.
£l conocimiento  oel vocabularid,  entendian comd el conocimiento  del
significagn precisd ce las palabras, repercute en la conprension;  es
obvio que  la mejor situacidn para comprender Ln telto ocurre cuando
virtialmente todas las paleores dadas en un textc son altamente
acce=ibles, es decir, han sido automatizadas por el lector,. Los lectores
con buenas habilidages de identificacidn Jde palsbras, puecen proceder
autamaticamente y  cantrar s atencion en 21 sioniTicado del mensase
‘coditicacion semantical.

Fara este programa instruccional e sugilere enplear un wmplio banco de
paiabras seleccionadas en funcion del grado escolar al cual pertenece el
arupo con €l cual se  trabajaria. E1 grado de dificultas awmentaria
paulatinamente conforme se avanzara en 2l entrenamento, 1niciando  con
la palsbras mas frecuentes en los teutos escolares y que pos&en un
retferente concreto, hasta aguéllas de menor Trecuencia y cuyo retferente
sea abstracto (Fearson y Johnson, 1978).

-

ASIMISI0, &1 @Ste Programs €e dete incliu MeNe o d8 SINonImos  sejem:
ANTINWIAND, INMUMano:  anticipar,adelantar;  aurcra, albaj contrariar,
engjar: ete. !y antommos,  selem: blanco,negreo; coherente, 1nccherente;
estrecho,ancho: claro, confuso; etc.), hondnimos (ejem: rosar:io  pusdsz
82r norhre Proplo. wWa méguina hidraulica,wna sarta de cuentas, o bien,
el actc de rezar en conjunto, etc.), y ParoNimos. (AvOCar,  1nvocar,
20Dzar: Casaero,  atadernd coalicidn, celisidng azar,  atahar,  asarg
etc), 1o que enriguecera la habilidad de parafrasear la informacion  sin
morticar su significado.

Tambien se propcne el entrenamiento para el desarrollo oe estrategiasg
counitivas cmfom‘ﬂ a la edad de loz =swetos. Una oe ellas seria la
blsquesty v informacidn relevente meoiante la lectuwra y
relectura de 'co" cientificos. Estoamplica que el zetudiante sea
capar de localizer la 10ea principal del teito. Un error frecuente en
los estuaiantes  es concenurarse en  todo mencs en localizar  la idea
central: una posible estratecia es ensenar al estudiante a elanorar cus
PropRLas Preguitas acerca de  la idea orincapal oel t=nto mentras  lee;




otra estirategia seria emplear la relectura con el proposito explicito ae
lecalizar los aspectos centrales del texto. Estas y otras estrategias
favoreceran que el estudiante se concentre sdlo en el material relevante
yy @sté motivado para encontrario.

Orras alternativas que agrupan varias ectrategias de commrension oz
lectura vy que dotarian a los estudiantes de un procedimiento sistematico
para leer wn texto, seieccaionar informacicn relevante y adguirir ndeva
informacian y conceptos del texto, estaria conformada por cinco pascs:

El primero, requere que el lector trevize ae una manera superficial el
texto a T:~ de tener wia idea general; sequndo, el lector formularia
precuntas apoydndose en los  encaberades) en seguida, =2 procede & la
lectura del tento a efecto de encontrar respuesta a sus preguntas; el
cuarto paso consiste on parafrasear las ideas prancipales y 1o detalles
de apoyo a £8tas, ya sea en forma  oral o escrita, y Que se cotejan  con
el teirto; tinalmente, se revisa sistemdticamente el material, tecordando
los principales puntos y la mayor informacilén de apoyo que sea postible
(métodn SOTR de Rebinson, cit. por Montague v Tanner, 1987),

El método de Stauffer (DRTA, cit. por Montague y Tanner, ibidem) es otra
altermativa susceptible de entrenarse. Consiste en involucrar al lector
para que establezca los propositos e hipdtesis de la lectura y  despues
leer el texto para verificarlos; se ensefa a los estudiantes/lectores a
manitorear su comrension y a evaluar qué tan sigmificativo ez el
material de lectura. El procedimiento desarrolla la habilidad para
comprender ¥ asimilar la  informacidn, al mismo tiempo que se  hacen
deciziones scerca de ella.

Otro metodo (MLTIPASS, cit. por Montague y Tanner, ibidem) esta
constituido por tres cotconentes: el primero familiariza al lector con
1a organizacion del teito y sus principales ideas; el segundo, capacita
a los estudiantes/lectores para que obtengan informacien especifica, sin
tener gque leer el texto desde el principio hasta el final; el tercer
camponente parmite a los lectores awtoevaluaree en relacion al material.

Otro tipo oe entrenamiento sugerido seria en la recuperacion de la
informacilon mediante pusquedas en MLP, Esto permitiria asequrar que el
lactor/estudiante determinara el esauema  pertinente y  estuviese en
posibilidad de dar respuesta correcta a una  tarea en particuiar. Para
ello seria necesario dotar al estudiante ogel conocimiento =uficiente
acerca del tdpico del texto, utilizando orgsnicadores avanzados, la
revision de resmimenes 0 sindpsis previa a2 la lectura del ‘texto en
cuestion, la presentacion de las preguntas de prueta u otras paralelas
podrian hacerse antes de leer el marerial. eto. Lo antericr ohedece a
awe “el recuerdo oe nueva anformacion se Tacilita solo cuando se
preporciona al aprendiz informacion previa congrusnte  con su



obegece a que "el recuerdo de nueva informacion e facilita seleo  cuando
se proporciana 81 aprendiz  infarmacion previa congruente con su
conomimienta general del mundo" (Morvis, Stein y Brandsford, cit. por
Espincsa. 1989,

far oo lado, se sugiere tarbién el entrenamiento en 1R elaboracicn de
diferentes tipos de inferencias {lugar, agente. tiempo, accien,
instrunentos/herramentas, categorias, . cbyetos, causa—efecto, solucion
de problemas, actitud, ete.!, a partir de la lectura de textos. El hecho
ge que las inferenciss son Decesariag  para comprender el material
wmoreso ha recibido particular atencidn el los ultimos afos WWaris y
Lapdauers Shanks Bhand v foelsan; Charmiacks Clarkg Frederateeny Riegers
Trabass=a y Nicholas; cit. pae Reder, 19805 Johnson y Von Hoff  Johnson,
op.cit. ).

La mavoria o estos estuoios han demostrado la  inportancia ol
conccimiento que el lgctor ya posee en relacida con la elaboracion de
inferencias durante la lectura. El lector pusde construir el signiticado
del material que esti leyendo cuando es capar de corpletar (anferar) ia
informacion faltante (los textos rara ves son totalmente explicitos), a
partir de su conocimento previo (Davey, op.cit.). Lag ewperiencias
pasadas tamoién son amplieadas para entender un texto, de tal manera oque
B2 anage  mayor nformaticn a  la  representacion del material en  la
mamoria.

En consecuencia, asegurar aue  los lectores tengan wn  conocimignto
suficiente ¥ pertinente respecto del tdpico en cuestion permitird que
puedan derivar 1nferencias adecuadas y  elsborar mas la informacidn. &5
as{ que las inferencias e constituyen en un procesamento adicional oe
la intformacion presentada en un texty, y proparcionan redundancia en  la
estructura de  la memoria. Las inferencias pueden ser vistas como wn
elemento aue, por un  lado, disminuye la probabilidsd de olvidar la
informacidn y, por otro, auda a recugetraria con mayor rapider  (Reder,
‘op. €2te).

Zeria factible nstrurentar diversos procedimientos paa anserar a 1os
estudiantes a elaborar inferencias mentras leens

a) Johnson y VYon Hoff Johnson  (op. cites  lo proponon en tres
pasas: Ensedar-fracticar—fplicar. En el primero, ge presenta wn
taxto corto que requiere la eleboracion de anfaerencias y se
gestacan las palabras relevantes en el materisl, describiendo
la manera en qQue estas contribuyen a elaborar  inferencias
correctas. En 21 S8QUNCO pasd, S€ proporcicna wn tento también
corto para zer analizado por el estudiante/lector a fin o2 que
determine las palapras umportantes y destriba su contribucion
en 1a elaboracion de inferencias apropiadas, For ultimo, @
presenta simulténeamente tha cracion y parte de un texto; el
objetivo es bacer una infarencia inicial y despugs confirmarla,
rechazarla o madificarla a medida que se presenta mayor
informacion  tentualg agut tamien g2 pide a los
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estudiantes que identifiquen las palabras importantes y
demuestren st utilidad en ia formacidn de las inferencias.

b) Otro procedimiento (Reder, op. cit.) consiste en : entrenar a
los estugiantes a inferir automdticamente la  informacidn
implicita que probablemente serda necesaria para comrender la
informacidn subsecuente; ensedar a aislar aguellos aspectos del
texto que parecen importantes y con base en ellos elaborar
inferencias, dejando a un lado los de menor relevancia;
asequrar que los estudiantes tengan suficiente conocimiento de
los conceptos contenidos en el material a fin de que puedan
llevar a caba las inferencias que se requieren. A los
estudiantes deberia también ensefdrseles a reconocer cuando no
tienen este conocimiento y a tratar de cbhtenerlo, para que
puedan comprender en su totalidad un determinado material.

Por otra parte, para futuras investigaciones ce propone estudiar la
relectura empleandn textos cientificos de diferentes grados de
dificultad y longitud, toda ve: que se asume que con un texto mds  facil
y corto la relectura hunese apoyado mds a la comprension, en la
poblacidn estudiada, permitiendo un orocesamiento de tipo conceptual, es
decir, semantico.

Asimismo, =e plantea la posibilidad ge investigar la relsctura en forma
mas flexible, es decir lser nuevamente un telto pare No en =u totalidad,
sino tan s2lo aquellas partes pertinentes gue permi estugiante
responder adecusderents en Wha pruepa de comprensién . Wagener vy
Smith, cit. por darmsr, o Hare, Alesander, Haynes ) vanograd, 1984).

Finalmente se propone apoyar e imvestigar la relectuwrs es conjuncidn cen
otras estrategias iejerplificacidn, analcgias, localizacion de
informacidn relevante, resumic, subrayar, cormtestar preguntac adjuntas,
tomar notas, organizacidn de patrones, etc.), dado que por si misma
aparenterente no  fue suficiente para mejorar la comprensidn de  los
sujecos que participaron en el estudio, La investigazidn comarativa de
diversas combinaciones de estrateglas permmitird determinar la(s) de
mayor efectividad para su ulterior aplicacidon.

&2 considera que los puntos propuestos favorecerian 1la codificacion
semantica de un texto, asi comn la habilidad para retener la informacion
en la memoria de trabajo, Pecesarias para la coprensidn de material
e:xpositivo que, & su vez, pusaen dar lugar @ un almacenamiento  aoecuado
en la memoria A largo plafo y a wa recuperaclon eficiente de la
informacidn aprendida a través de la lectura.

Como puede cbeervarse existen  muchaz rateglac QUE puecon  emploarse,
va sea de manera individual © agmupacas, para ootimizar 1la comprensidn
de uwn teito mediante la lectwra, aungque alin  estdn su)etas & mayores y




mas profundas investigaciones. Sin embargo, independientemente de la(s)
sstrategia(s) elegidas, aigo gue no puede olvadarse al instrumentar este
tipo de entrenamianto es que éste debe de implicar la  instruccion
explicita y precisa al lector acerca de por qué, com, cudndo y para queé
emplear ciartats) estrategia(s).

La instruccidn directa en estrategias de camprension de lectura parece
facilitar el entendimento de un texto y contribuir al desavollo de
sprendices eficientes e independientes. Se conetituyen tarbién en
herramentas de aprendizaje ouwe favorecen la adquisicidn y retencion de
nuevas 108as. El aprendizaje de conceptos e informecitn  es
trecuentemente acumulativo, esto es, el conocimiento del material
presentado al principio del texto se requiere para entender el que
vendrd despugs. Las  estrategias permiten que el  lector/estudiante
establezca coneriones entre el aprendizaje previo y el nuevo, de ahi que
facilitan el proceso de la comprensidn de lectura.

totivar a los estudiantes/lectores a utilizar estrategias cuando leen un

texto y orillarlos a gue expresen y coampartan lo que han aprendido es
otro aspacto importante del proceso de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

La necezidad ge llevar a cabo investigacidn en el campo  1nstruce:onal,
con respecto & 1a comprensidn de  lectura obedece, en gran medida, al
interés por determinar las estrategias utilizadas por una  poblacion
dada.

Siguiendo a Castadega (1582) puede decirse que “es criticamonte
importante corprender 1o aue los lectores hacen cuando conprenden para
disedar instruccion que fortalerca las hapilidages de comprens:on del
lectar".

En este caszo particular, el interés se enfocd en determinar el efecto de
la relectura sobre diferentes oemandas de comprensidn de material
cientifico.

Aparententemente, el resultado de la presente investigacion indica que
la relectura no  fue suficiente para inducir actividades cognoscitivas
etficaces que permitieran comprender el  texto, Se considera que esto se
debid a diverses factores o limtaciones encontradas en la poblacion
estudiada, entre las cuales destacan las giguientes:

> La carencia de un vocabulario pertinente.
> L& ausencia de un conotimiento general previg, suficientemente
rico que permitiera determnar con presicidn el esquama

conceptual de lo que =@ lee.

> Wha memoria de trabajo limitada debido al emples cel
procesamiento por datos (fonolégico y ortografico) del tento.

> Inciplentes vy, en ocasiones, deficientes procesos en la
elaboracion de inferencias.

"

Carencia de habilidades de comprension que s2 manifestd en la
no utilizacion de estrategias (de busqueda y celeccidn de
informacitn  relevante, de almacenamiento, de recuperacidn,
etc.).

~

Asimismo. influyeron otros factores aJenos & 1os nifos que,
basicamente, consistieron en la gificultad tanto del texto como
de la prueba Oe comorension empleados.

Conviene aclara gue los resultados del estudio No san de Ninouna manera
generalizables a otras poblacicnes y atafen =xclusivamente a los suietos
que participaron en la investigacidn, dado que esta representa un primer
intento por analizar la estrategia oe relectura en relaciin a la
comprension de tentos.



.

No cbstante, 1las limtaciones de la poblacidn estudiada asi com de
aquellas inherentes a la propia investigacidn, se considera importante
continuar trabajando en torno a la relectura, toda vez que, por un lado,
los resultados obtenidos no son concluyentes y, por otro, si la
estrategia es exitosa pajo determinadas condiciones entonces puede
instrumentarse sin grandes inversiones de tienmpo o esfuerzo, ni para la
escuela ni para el maestro. Ademds, puede sev practicada por los mismos
padres de familia y con eso se apoyaria atn mds a los estudiantes.

Se asume que pese a requerir mayor investigacidn a efecto ge determinar
los factores especificos que contribuyen en mayor medida a la eficacia
del entrenamiento, asi como la secuencia mis apropiada y efectiva de los
componentes de la estrategia, la relectura es una alternativa viable que
se constituye en wa herramenta mis para apayar el proceso de
comprensidn y, en ultima instancia, el aprendizaje.
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T APENDICE 15 -
" aNALIS1S DE CONCEPTOS DE LE XUAN DEL TEXTD

#%-MLA EVOLUCION ORGANICA" .



1STA_DE CONCEPTOS

.. ka-evolucién organica.
2. Evolucionismo.

3. Teorias Evolucionistas qgue han explicado el me:anxsmo de
) la evolucian.
3.1 Teoria Evolucionista de Darwin.
3.1.1 Variaciones individuales.
3.1.1.1 Mutaciones.
3.1.2 Produccidn exagerada de los organismos.
3.1.3 Lucha par la existencia,
3.1.4 Herencia de los caracteres favorables. ‘

3.1.5 Seleccion natural.

3.2 Teoria de Adaptacidn al Medio de Lafnarﬁl:

‘4. Aportaciones del estudio fésil a la Teor‘ia
: Evolucionista. .

5. Fijismo o Creacionismo.

I'5.1--Teoria de las Creacionas Sucesivas:de-Cuvier. - s

TOTALs - 13 CONCEPTOS.



LA EVOLUCION ORGANICA

Hace referencia a la serie de cambios estructurales aue
han experimentado las especies animales y vegetales
desde sus origenes hasta nuestros dias. Al respecto,
las opiniones se han dividido en dos tendencias: Fijismo
y Evolucionismo.

EL FIJISMO Y EL EVOLUCIDNISMOD
FIJISMO

Sostiene gue las especies organicas fueron creadas por
una divinidad y son inmutables, es decir, no han
cambiada a traves del tiempo o presentan cambios muy
ligeros. Entre estas teorias tenemos la Jeoria de las
Creaciones Sucesivas de Cuvier,

EVOLUCIONISMO

Consideran gue los organlsmos han sufrido
modificaciones, que a la larga determinaron cambios tan
profundos que parecen negar todo parentesco entre las
especies actuzles y las de épocas pasadas. Para afirmar
lo anterior, se basan en la cbservacion de las pequedas
modificaciones que presentan los arganismos y en £l
estugdio de los fgsiles. Las teorfas evolucionistas que
han explicado el mecanismo de la evelucidn:

- Tearia de Adaptacion al Medio de Lamarck.

- Teoria Evalucionista de Darvan.

TEORIA DE LAS CREACIONES SUCESIVAS
CUVIER

Jorge Cuvier, mediante el estudio de los fasiles y los
estratas en que se encontraban, le revelaron la
existencia de organismcs giferentes en cada era
geoldgica. Perao como era partidarieo del fijismo,
resolvid el conflicto gue le planteaban sus igeas
creacionistas y las pruebas concluyentes ofrecicas por
fdsiles, expresando que lps arganismos habian sido
creados en cada era geoldgica. Vale dec:r que fueron
destruldos por cataclismos vy resmplacados por otros
nuevos en la:z etapas sigquientes. (Sin embargo, aporta
1deas impartantes para la teorla evoluciaonista al fundar
la Anatomia Comparana 4 la Faleontologial



ESTUDIO FOSIL Y LAS TEDRIAS EVOLUCIONISTAS

" AFORTALIONES DEL ESTUDIO DE LOS FOSILES A LA TEQRIA
EVOLUCIONISTA

El estudio de los fosiles revela que los organismos mas
sencillos se encuentran en los estratos mAs antipucs,
mientras cue los mas complejos solo se hallan en los
estratos recientes. Ademds, 105 organismos son tanto
mas g1stintos cuanto mayor es la diferencia de
antiguedad de los estratos en gue se encuentran. Esto
prueba por una parte que los organismos han sufrido
cambins a través ogel tiempo y por otra gues fueron
apareciendo sucesivamente. Conviene serfalar gue la
aparicion de los nuevos grupos de organismos Ro implica
necgsariamente la extincion de los antericres. sequn lo
gemuestra el hecho de que algunos grupos taxondmicos
primitivos, como el de los poriferos, subsisten en la
actualidad.

Ejemplo.- Los Vegetales. Aparescieron pramero las
bacteraias, loE hongos y las algas unicelulares,
despues las algas superiores, los musgos, los
helechos, las gimnospermas y, por ultimo, las
anglrOSpernas.

Los Animales. Frimero surgieron los protozoos,
despues otros invertebrados como las poriferos, los
anélidos, los artropodos; y, finalmente, los
vertebrados en 1 siguiente orden: peces, anfibios,
reptiles, aves y mamiteros.

TEORIAS EVOLUCIONISTAS QUE HAN EXFLICADO EL MECANISMG DE
LA EVDLUCION

Teoriz ge Adaptacidn al Medio de Lamarck vy la Teoria

Darwiniana.

TEORIAS LE LAMARCK Y DARWIN

[u]

TEORIA DE ADAPTACION AL MEDIOD (LAMARCK)

El uso frecuente de un dorgano lo fortifica y lo
gesarrolla, mientras que la :nactividad 1o debilita y lo
avrotfia. Tampian considera que los nuevos caracteres
as{ adquiridos eran transmitidos a los descendientes,
explicando de esta manera que l0s cambios Que se
ovservan en los arganismos a traves de la evolucidn.
(Si bien es indiscutible la influencia del medio sobre
los organismos que se traduce en las diversas
adaptaciones de los mismos, €] cumulo de pruebacs cue
niegan la herencia oe los caracteres aogulrigos torna
inaceptable la teoria ae Lamarch).



Ejemplo.— Las primeras jiratas tenian el cualle
corto y se alimentaban de pasto. Cuando alqQunas
comgnzaron a comer las hojas de los Arboles, tenian
que estirar 8l cuello para alcanzarlas, lo cual
logro poer Tin aumentar la longitud del drgano,
caracter que neredan sus descendientes. En torma
similar, explica la aparicion de la membrana
interdigital de las aves palmipedas (patos, gansos,
etc.).

TEORIA DARWINIANA
Esta teoria contiene los siglientes principios:

-~ Variacjones indiyviduales.

- Preoduccion exagerada de 1ps organismos
~ Lucha por 1a existencia.

-~ Seleccion natupal.

PRINCIPIOS DARWINIANDS
VARIACIONES IMDIVIDUALES

Los individups de una misma especie animal o vegetal
presentan diferencias o variaciones mas o0 menos notables
de tamafio, color, fuerza, peso, agudeza visual, etc.
Estas variaciones se aprecian en los individuos que
resultan de la reproduccién sexual. Darwin supuso que
estas variaciones le proporcionaban a la descendencia
mayores posibilidades de axito en la lucha por la
erxistencia. Actualmente, a estas variaciones se les
denomina mutaciones.

FRODUCCION EXAGERADA DE LOS ORGANISMOS

Aun cuando la capacidad repraoductora de las especies es
extraordinaria y nacen mucho mas individuos de los que
padran sobrevivir, en la naturaleta se establece un
equilibrio biolégico y el tamafdo de las poblaciones
permanece relativamente constante a causa de los
factores limitantes.

LUCHA POR LA EXISTENCIA

En cuanto nacen, 1o0s organismocs inician una i1ntensa
lucha por sobrevivir, Esa competencia no sdlo se
establece entre los individuos Ze la misma especie, qug
se digputan el alimento. &l agua, !la luz, el espacio,
etc., £1no con los de otras especies con necesidades
alimenticias cemejantes, o bien, cop sus enemigos
naturales. Segun Darwin, los individuos mas aptos o
mejor dotados por su fuerza fisice, agilidad, astucia.



2tc., 80N los que salen victoriosos en la lucha por la
vida y transmiten dithas caracteristicas a su
descendencia.

HEFENCIA DE LOS CARACTERES FAVORARLES

Darwin sostuve Que la naturaisza tiende a conservar los
caracteres ventajosos y a aliminar los desTavorables, de
modo que los descendientes heredan las variaciones
autiles p adaptativas que permiten sobrevivir a sus
padres.

SELECCION NATURAL

Como resultadeo de ia lucha por la existencia sobreviven
lps individuas mejyor dotados, mientras que el resto
perece, estableciéndose oe este modo una verdadera
seleccion natural. Este proceso did lugar, a traveées del
tiempo, a la aparicion de nuevas especies, realizandose
asl la evolucidn de los organismos. Junto con las
variaciones i1ndiviguales, se le cons:idera actualmente
como la causa de la evolucidn. La selecciédn natural
elimina a los indivaiduos gue presentan mutaciones
desYavorables de adaptacion al medio. Al cruzarse los
individuos con mutaciones favorable se va modificando la
especie, lo gue en 21 transcurso de millones de afdos ha
determinado la formacicn de nuevas especies, es decir, a
dado lugar a la evolucidn organica.

UN TIFD DE VARIACIONES INDIVIDUALES
MUTACIONES

Entre los individuos de una poblacion existen
variaciones, algunas de las cuales afectan sdlo al
individuo en tanto que otras se transmiten a la
descendencia. Estas Gltimas se denominan mutaciones,
se producen como consecuencia de una alteracicon en los
gones y son 1os que tienen real valor a los efectos de
la evolucidn. Las mutaciones pueden ser Gtiles o
perjudiciales para la vida de los organismos.




APENDICE 2
TABLAS DE ESPECIFICACIONES DE LA
PRUEBA DE COMPRENSION
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APENDICE 3

NOMBRE:

SEXO:

INSTRUCCIONES:

que tG sepas.

PRUEBA 1

A continuacién se te presentan una seria de
preguntas sobre la evolucidn argénica.

Cuando el examinador dé la seral, da vuelta
a la hoja, lee las preguntas y contesta 1o

Si sabes la respuesta, escripbpela en el
espacio correspondiente; si la desconoces
escribe "Ignoro la respuesta”.

i GRACIAS POR TU COLABORACION. !



10. -

11.-

14.~

. petine la ‘evolucisdn organica.
= ;Dekf'ine que es evoiucionismo.

“ Define que es el fijismo.

&Cudl es la diferencia prmcxpal entra el
evolucionismo y @1 fijiemo? 5 :

iQué sostenia J. Cuvier en su teoria como fijista?

4For qué se considera a la teoria de't:iwierr camg
fijista?

Menciona dos aportaciones importantes que ha hecho el
estudio fdsil a la teoria evolucionista.

Euplica el principio fundamental de la teoria
evolucionista de Lamarci.

Deting ‘el principio de las variacicnes individuales de
Darwin, L : : _

Define el principio de
organismos de DarWine.

Define el principio de

lailucha porla
existencia de Darwin.

Letine el pmn:xpxo de la herenc a”

s caracteres
favorab!es de: Darw;n.‘, Lo :

ftenciona gue ralacidm existe. entre los principias
darwinianos de la nerencia de los caracteres
tavorables.y.1a lucha por la existenciz.



15.~

16~

Define el prancipio de seleccion natural de Darwin.

Describe de gque mansra s2 relacionan los orineipias
garwinianos considerados como las causas de la
evolucion.

Describe el mecanismo de la evolucion de acuerdo con
los principios darwinianos considerados como las
causas de la evolucion.

Define que es una mutacién.

Explica de qué manera las mutaciones funciopan como
mecanismo de la evolucian.



APENDICE 4

NOMBRE: EDAD:
SEXOs - FECHA:
PRUEBA 3
INSTRUCCIONES:' Cuando el examinador dé la seral, voltea la

hoja y empieza a leer en silencio el
material gue s presenta a continuacion. Lee
con rapidez,

Cuando el examinador diga "MARQUEN" subraya
con el lapiz la ultima palabra que hayas
leido e inmadiatamante prosigue la lectura,

El examipador indicard "MARQUEN" tres veces
en 2] curso de tu lectura, to no debes
suspenderla, uUnicamente subraya y continua
leyvendo.

Es muy importante que marques los lugares
COREECTOS v EXACTOS en tu lectura y que no
regreses a paginas anteriores.

i BRACIAS FOR.TU COLABORACION !



El viernes 13 de junio de 1975 fue, sin duda, una fecha
memorable en la historia de las ciencias paturales y de
necno en la historia del mundo: fue el dia en que leos
elefantes entraron en la vida politica internacional por la
gran puerta.

Ningun presidente habia perdido nunca la mayoria que lo
mantiens en el poder por un asunto de paquidermos. E£s, sin
embargo, lo que estuvo a punto de pasarle a Jomo Kenuatia,
o ocnenta anos, Que ha reinadeo desde 1964 en Keyna.

Una sesion entera del Parlamento de Nairobi estuvo dedicada
a discutir el trafico ilegal gue amenazaba exterminar a los
ciento treinta mil elefantes del pais.

Una revista britanica acust a la hija del presidente y
alcalde tHe Nairobi de haber tomado parte en el trdfico a
aran escala, np obstante la prohibicién oficial. El1 motivo
de la amsnaza es que el precio del marfil sube como una
flecha, cuando el oro se estabiliza y el diamante baja,

Tanzania no ha pagado a 1os chinos su nueva carretera con
dinero, sino con colmillos de elefantes. Pekin necesita
marfil para esculpir objetos de arte que le reporten
divisasy antiguamente, los chinos tallaban estatuas en los
tolmillos de elefantes asiaticos, que son relativamente mas
pequedos. Comp los han. exterminado para obtener colmillos
del mismo tamado, se masacran hoy elefantes africanos de
cuatro ados.

Aunque se han limitado los safaris reduciendo los periodos
de caza e impidiendo a cada cazador matar mds de un elefante
cada afo, esta reglamantacion no ha hecho otra cosa gue
dejar campo libre a los cazadores furtivos.

Cada unp de ellos sabe muy bien gque con el precio de un par
de bellos colmilles puede hacer vivir a su familia durante
cinco anpsE: el precio ee de mil quinientos pesos el kilo.

En verdad, la guerra entre el hombre y el elefante esta
llena de contradicciones, es posible que Africa sea
demasiado pequefa para que paquidermos y humanos la puedan
compartir.

! =lefante e3 un animal inteligente y sociable, pero es un
invitado que ocupa mucho lugar: tres metros sesenta
centimetros de altura y un peso que puede llegar hasta las
siete tonelaoas; puede arrastrar como quien no guiere la
cosa, un arbol grande sdlo para masticar algunas hojas.
Cuando loz tigree y los leones lc ven., se hechan a correr
como conelos. Fara proteger a sus crias, la hembra cel
eletante es capaz de levantar en vilo a un ledn con la
trompa, como a una mufeca de aserrin. Camina con el



silencio de un gato: sus pies estan naturalmente calzados
con pantunflas de cuero suave. Un macho puede atravezar en
el afic catorce mil kildmetros para buscar alimento a una
velpcidad de traeinta y cinco por hora. Absorbiendo cada dia
su racidn: seiscientos kilos de verdura y cien litros de
agua. Antes de la llegada de lus europeos, habia en Africa
alrededor de dos millones de elefantes; en el siglo
diecinueve, la carza profesional estuvo a punto de llevar a
la desaparicidn a la especie. Era necesarito el marfil para
las teclas de los pianos, los mangos de 1os cuchilles y las
bolas de biilar.

En 1930 neo quedaban mds gue ailgunas decenas de millar en
todo ®) continente negtro.

La invencion del plastico salvéd a los paquidermos, pero
desgraciadamente el marfil ha vuelto a estar de moda.

En 1974 se exportaron doscientas toneladas de marfil
provenientes de Burundi, Angola, Suddn y Congo-Brazaville.
Nos podemos alegrar con la i1dea de que la tazma esta
prohibida en Costa de Marfil, en Niger y en Senegal; pero
desafortunadamente son palses donde el elefante desaparecid
desde hace mucho tiempo.

Este es sHlo un aspecto de la cuestion, porgue mientras
algunas regiones.se despueblan, otras sufren “plagas de
elefantes” que alarman evidentemente a los responsables de
la agricultura. Es el caso del parque Tsavo (Kenya) y de
Wasa (Camerun) donde, amenazados en el resto del continente,
los elefantes se han amontonado en estos tranguilops lugares
de asilo.

Podemos estar seguros gque el elefante recuerda eractamente
que lugares son buenos y cuales son malos. Este buen gigante
estd dotado de una memoria increible, gque no tiene nada de
legendaria. Resultado: en 1970, no quedaba ningun Aarbol en
el parque de Tsavo. En Ruanda, una de las mds pequenids y mas
pobres republicas africanas, con sus tres millones
trescientos mil habitantes sopre veintiseis mil irescientos
treinta y ocho kilémetros cuadrados solamente, los ultimos
elefantes salvajes han sido eliminados por decreto
presidencial. Era necesario. Ademas de un poco de estado y
de tungsteno, Ruanda no vive mds que de la agricultura, vy
mds del diez por ciento del territorio estd conssgrado ya a
una reserva natural: el parque nacional de Akagera.

La operacion ha sido llevada con humanidad ejemplar. Ciento
cinco elefantes adultos fueron sactificados, pero veintiseis
Jjavenes. catorce nembras v ooce crias fueron trazladados a
una peninsula del lago Thema.



Para ahorrarles la fatiga oel caminn, los mag ligeros
hicieron una parte del trayecto por via aérea, por medio de
unos cinzhos colgados de un helicoptero.

For primera vez en el mundo, el elefante volador es pionero
del nuevo arte de la redistribucidn de la naturaleza.

t.a anécdota prueba también que los Ruandeses no se resignan
2 pdiar al eletante. Los otros paises africanos tampoto:
zecreta o puplicamente todos los jefes Og estaco desean
protreqgerlo de tanta amehaza.

Fue déste un debate de gran importancia sobre la coexistencia
pacitica entre el hombre y el animal. El elefante no hubiera
tenido nrincuna coportunidad de salir vencedor sin su
perasonaiicac fabulosa que encanta a los poetas y a los
nifdos. Tal es su mejor carta. Merece haber tenido por cantor
a Rudyard Kipling. Sin &1, e! mundo no hubiera conecido a
Anibal. El ba ilevado gobre sus rifdonas a conguistadores,
reves y emperadores y los ha encontrado ligeros. For eso el
elefante, despu es de haber caminado cubierto de pasta de
sandalo y bafdado por la lluvia de rosas en la India de
inumerables dioses, no tiene necesidad de apresurar el paso
para entrar en la eternidad.

Hay tiempo, llegard el dia en que buda reancarnari por
tltima vezr y leo hard como los libros sagrados nos ensedan,
bajo 1la forma de un soberbio elefante blanco.



APENDICE 5

NOMEBRE: EDAD:
SEXO: BRUFO: - FECHA:
PRUEBA 4
INSTRUCCIONES: En la siguiente hoja se presentan una serie

de preguntas, léelas cuidadosamente y marca
con una cruz la respuesta Que exprese mejor
el gignificado de las palabras.

En todos los casos eniste UNA SOLA RESPUESTA
CORRECTA, por lo tanto, elije stlo un inciso.

EJempla: La palabra EVIDENCIA significa:

a) Cierta claridad de algunas cosas

P) Lo que se espera de una cosa o evento.

c) Certeza clara y manifiesta de un
evento.

d) Algo gue pcurre invariablemente en la
naturaleza.

En este caso. la respuesta correcta es
“certeza clara y manifiesta de un evento",
por lo gue deberds marcar con una cruz el
incisa C. Ahora resuelve tu solo el siguiente
ejemplo:

EL PALEDZIOICO se define como:

a) Todo aguello referente a los animales.

b) Un periodo de la historia de 1la
Tierra.

¢) Lo gque se compone de cosas
inorganicas.

d) La parte principal del organismo.

Cuando el examinador dé la sedal, da la
vuelta a la hoja y procura contestar todas
las preguntas.

Trabaja en silencio y no hagas comentarios
con tus compaferos ni con el examinador.

i BRACIAS FOF TU COLABORACION !



Un
a)
b}
c)
d)
El

a)
b

)

d)

"principio” se define como:

Cantidad que conserva valor fijo.

laea basica sobre la que se apoya un razonamienco,
La suposicion provisional acerca de un hecho.
Evidencia tan clara que np requiere demostracidn.

termino "teoria" se define como:

Conjunto de conocimientos todavia no demostrados.
ConJunto de leyes que sirve para relacionar
determinado orden de fentmenos.

Obtener una conclusion general de uno o varios hechos
particulares.

Representaci0n de un hecho u objeto por medio de la
mente.

"Taxonomia" se define comos

a)
b)

c)

d)

El

a)
b}

<)
d)

La

~

a

b

c

d

Ciencia de la clasificacidn de los organismos.
Ciencia que trata de las relaciones de los arganismos
con el medio exterior.

Ciencia que estudia los fendmenos y las leyes de la
herencia.

Ciencia que estudia a todos los seres actualmente
vives y los que han vivido en épocas anteriores.

término “seres unicelulares" signitica:

Organismos formados por muchas células.
Organismos que pueden vivir indefinidamente en el
agua o en la tierra.

Organismos formagos por una célula.

Célula unica que se aisla y separa del organismo
materno y sirve para su multiplicacidn.

palabra “especie® significa:

Conjunto de individuos pertenecientes a grupos
zpoldgicos muy distintos que presentan semejanza
entre si.

Desarrollo de 1los reinos animal y vegetal esmpezando
por las formas mas simples y terminando en las més
complejas.

Conjunto de i1ndividuos con grandes semejanzas,
capaces de fecundarse entre si y generar individuos
seme jantes a ellos. :
Conjunto de condicicnes anatomicas o fisioldgicas que
caracterizan a cada sexo.

"Herencia" se define como:

al)

Fendmero bioldgico mediante el cual se transmiten los
caracteres anatdémicos y funcionales de los padres a
los hijos. ‘ : : -



b)

)

d)

7.- El
a)
b

c}
d)

Complejo cambio de material y energila entre un
arganismo y el medio eixterior debido a los procesas
de anabholismo y catabolismo.

Deczrecimiento o falta de desarrollo de un érgano o
telido de un ser vivo por falta de suficiente
nutricion.

Aparicidn de un i1ndividuo o de un grupo de individuos
con una diferencia o caracter nuevo, trasmitible o no
a la descendencia.

término "gen" se define como:

Parte d2 la biologia que estudia las leyes de la
herencia.

Unidad hereditaria contenida en los cromosomas de las
celulas germinales.

Hormona producida por las glandulas suprarrelales.
Célula sexual no madura, masculina o femenina.

8.~ Como se define el término “caracter®.

al

b)

c)

d?

?.- La

a)

b)

c)

o)

Particularidad aue puede hallarse siempre constante e
igual a si misma en los descendientes.

Transformacion o cambio brusco que experimenta un
organismo y que transmite a su descendencia.

Células reproductoras sexuales gque al fundirse
producen un huevo que origina un embridn.

Atributo gque adguiere un organi:smo en el curso de su
vida y que no transmite a su descendencia.

"Faleontologia” se define como:

Ciencia gue estudia el aspecto y disposicidn de la
corteza terrestre y su historia en el transcurso del
tiempo.

Ciencia que estudia los restos de los organismos que:
existieron en épocas geoldgicas pasadas.

Ciencia que estudia la herencia de los caracteres
anatomicos, citoldgicos y Tuncionales.

Ciencia que estudia el desarrollo de los organismos
desde la fecundacidn hasta el nacimiento.

10.— La palabra "fosil" se define como:

a)

b)

c)

d)

Proceso de conservacion de un ser organizado o de un
fragmento de organismo en un terreno sedimentario.
Maza mineral dispuesta en c@oa uniforme gue
constituyen los terrenns sedimentarios.

Rezto o impresidn gque denota la eiistencia de
organlsncs en épocas geolégicas anteriores a la
actual.

Restcs de documentos ezcritns., monumentos o
utensilios nallooes en los lugarss acnde radicaron
laz civilizaciones antigua




11.~ La palabra "estrato" significa:

a) Restcs o imoresiones de seres vxvcs de épnchs
geoldgicas pasaaas.

b) Lapsos de tiempo que permiten observar la evoluc:én
ge 1os organismas. N

¢! Regicnes en las cuales se ubservan una flora Yy una
fauna especiales.

d) Capas sucesivas gque constituyen los terrenns
secimentaries,

12.- E1 término "era geoldgica' significa:

a) Todo la que radea a un organismo y que es externo al
mismo.

o) Diwvision de la historia ae la tierra, desde sus
origenes hasta nuestros dias.

c) Restos de plantas y animales gque han quedado dentr
de las capas ge la corteza terrestre.

d) Sucesn o hecho perteneciente o relativo a la
geologia.

13.-La "anatomia comparada" se define .como:

a) Ciencia que estud:ia las semejanzas y diferencias
estructurales y morfolégicas de los organismos.

b) Ciencia que estudia la distribucion de laos seres
VivosS.

c) Crencia que estudia la estructura y las relaciones
que existen entre los diferentes drganos que forman a
los seres vivos.

d) Ciencia que estudia la evolucion de los seres vivos,
considerada individual o colectivamente.

14.- El término "drgano” se define como:

-

Farte diferenciada del cuerpo, formada por diversos
tejides que contribuyen a realizar una funcien
determinada. R o R
b} Grupo de células de la misma naturaleza, ordenadas
regularmente para gesempefrar una funcidn en conjunto.
Grupo de aparatos que realizan en forma conjunta las
funciones vitales de un organismo.

d}) Agquello que compone la materia viva o la base fisx:a
de Ia vida.

a

c

15.- La palabra "bacteria" significa:

a) Vegetales del grupo de las talofitas que carecen ‘de
clorafila y que pusden ser unx:elulares o :
pluricelulares.




b) Organismos vegetales unicelulares, microscépicos que
carecen de clorofila y son saprofitas y parasitas.

c) Vegetales del grupo de las talofitas que poseen
clorofila y que pueden ser unicelulares o
pluricelulares.

d) Organismo animal unicelular, de forma indefinida que
se desplaza mediante pseuddpodos.

16.~ El término "hongo" significa:

a) Vegetales del grupo de las talofitas que poseen
clorotila, unicelulares o pluricelulares y habitan en
ambiente acuatico.

b) Vegetales del grupo de las talofitas que carecen de

clorotfila, unicelulares y pluricelulares.

Plantas criptdgamas, pertenecientes a las briofitas

por carecer de tallo.

d) Plantas que tienen las semillas al descubierto.

~

c

17.- El término "alga" significa:

a) Criptégamas, talofitas que poseen clorofila,
unicelulares o pluricelulares y que habitan en medios
acuaticos.

b) Plantas criptédgamas, desprovistas de clorofila, por
1o que viven como sapréfitas, parasitas o en
simbilosis.

€) Pequedas plantas que poseen vaso:s liberianos y

lefosos para conducir la sabia,

d) Vegetales inferiores de tamardo microscépico, sin I
clorotfila, algunos producen enfermedades y otros son. .. -
de beneticio para el haombra. A

18.- El término "mucsgo” significa:

a) Vegetales macroscodpicos que producen flares,vfrutns“y
semillas. e

b) Plantas criptégamas vasculares que posesn tallu Y
raices subterraneas.

c) Plantas criptégamas braiofitas que carecen de calla,
raices y hojas. i

d) Plantas fanerdgamas, angiospermas, que poseen
semillas dentro de un ovario cerrado.

19.- E1 término “helecho" significa:

criptdgramas talofitas unicelulares, microscopicasgs ==
que carecen de clorofila y son saprafitas y

pardsitas.

p) Fanerdgamas angiospermas, gue poseen semillas dentro
oe un ovario cerrado.

criptoaramas preirl1dofitas ague noseen tallo y raices
SLUOTEr:aNeos ¢ NOJAS €N ia Pparts superior.

a

c



d) Plantas criptégamas briofitas que poseen clorefila,
unicelulares o pluricelulares y viven en medios
acuiticos.

20.~ El término “cimncsperma” significa:

\VVegetales gque pertenecen a2l grupo de las tfanerdgamas
y cuyas semillas estian al descubierto.

b} Vegetales gque pertenecen al grupo de las criptogramas
y que poseen vasos conductores, raices, talloy
hojas.

Vegetales que pertenecen al grupp Je las criptbgamas
¥y que carecen de vasos cponductores, raices, tallo y
hojas.

d} Organismo vegetal cuyos drganos sexuales no se ven a
simple vista.

a

[=3

21.- E1 término "angiosperma" significa:

a) Vegetales del grupo de las fanerdgamas, cuyas
semillas @stdn al descubierto.

b) Vegetales del grupo de las criptagamas, unicelulares,
gque poseen clorofila por lo que son autdtrofos.

c) Vegetales del grupo de las fanerdgamas que se
caracterizan por tener semillas dentro de un ovario
cerrado.

d) Vegetales del grupo de las criptodgamas, unicelulares,
que carecen de clorofila por lo que son heterdtrofos.

22.~ El1 término "protozoo" significa:

a) Animales unicelulares.

b Animales que producen proteinas.
c) Animales de respiracidn aevobia.
d) Animales que habitan en el agua.

23.- E1 término "invertebrado" significa:
a) Animales que poseen columna vertebral.
b} Animales gue carecen de columna vertebral,
€) Animales que estan formados por una sola célula.
d) Animales que poseen los dos sexos.

24.~ Que significa el término "poriferos":

a) Anamales del grupo de los invertebrados, marinos,: de
simetria radiada, piel gruesa y provista de placas n
espinas calcareas.

b) Animales del grupo de los invertebradosg, marinns, cnn;
el cuerpo protegido por una concha calcarea Y .
carentes de articulaciones.




c)

o)

Animales del grupo de los protozoos, parasitos
intracelulares gue se reproducen por esporulacidn.
Animales del grupo de los invertebrados, marinos,
cuerpo attavesado por numerosot oritficios o poros y
de formas muy irregulares.

25.- Que significa el térmiro "celenterado':

a)

b>

)

d)

Arimales del grupo de los invertebrados, de simetria
radiada, piel gruesa y provista de capas O espinas
calcareas.

Animales del grupo de los protozoarios gue se
degplazan madiante pseuddpodos o falsos pies.
Animales del grupo de los invertebrados, de simetria
radiada desprovistos de celoma y cuyo aparato
digestivo es un simple saco.

Animales del grupo de los protoloos que se desplazan
mediante flagelos o apéndices largos y poco
NUMErosos.

26.~ Qué significa el término "anélidos®:

al)

b}

c)

d)

Animales del grupo de los protozoos que se desplazan
mediante cilips o pestafias vibrdtiles.

Animales invertehrados de simetria bilateral, cuerpo
formado por una sucesitdn lineal de segmentos y que
carecen de exoesqueleto quitinoso y patas
articuladas.

Animales acuaticos del grupo de los invertebrados,
con simetria pradial que poseen una cavidad intestinal
y carrecen de ano.

Animales del qrupo de los protozoarios, parasitos,
carecen ge aparatc locomotor y se reptroducen por
esporulacidn.

27.- E1l término "artrdpodaos" significa:

al)

b)

c)

d)

28.~ EY

&l
o)

Animales invetebrados, acudticos de farma irregular,
cuerpo atravezado par adltiples cavidades y viven
adheridos a rocas o ditfterentes objetos.

Animales invertebrados, de simetri bilateral, cuerpo
formado por csucesiones lineales de segmentos, poseen
exoesgueleto quitinoso y patas articuladas.

Animales invertebrados, de Simetria bilateral, cuerpo
formado por sucesiones lineales de segmentos, catrecen
de exoesqueleto y patas articuladas,

Animales invertebrados de simetria radiada,
desprovista de celoma y cuyo aparato digestivo es un
simple saco.

término "vartebracs” ze define como:

Animales provistos de columna vertebral.
Animales que carecan de aparato locomotor.



‘e) Animales que carecen de columna vertebral.
d).Animales que poseen simetria radiada.

29.- El término "peces" se define como:

a) Animales vertebrados, cuerpo fusiforme, cubierto de

escamas y respiracién por medio de branquias.

b) Animales vertebrados con cuerpo cubierto de plumas y
respiraciéon pulmonar.

c) Animales vertebrados, cuerpo cubierto de escamas o
caparacho y respiracién pulmonar.

d) Animales vertebrados, cuerpo cubierto de pelo y
respiracion pulmonar.

30.~ El término "anfibio" significas

a) Animales vertebrados con respiracion por medio de
branguias por 1o gue viven en medio acuitico.

b) Animales vertebrados con respiracidn pulmonar y que
viven preferentemente en medio terrestre.

c) Animales vertebrados con respiracién pulmonar y que
viven pretferentemente en medio acudtico. R

d) Animales vertebrados con respiracidn acuatica y
pulmonar por lo que habitan en medios acuaticos y
terrestres indistintamente.

31.~ El término "reptiles" significa:

a) Animal vertebrado, cuerpo cubierto de escamas y
respiracién por medio de branquias por lo Que es
acuatico.

h) Animal vertebrado, cuerpo cubierto de escamas o
caparacho, respiracidn pulmonar, aungue algunas viven
preferentemente en el agua.

c) Animal vertebrado, respiracién pulmonar, cuerpo
cubierto de plumas y adaptado para volar.

d) Animal vertebrado, cuerpo desnudo, con respiracion
acuatica y pulmonar, por 1o que habita
indistintamente en agua o tierra.

.. 32.- El término "ave" significa:

a) Animal vertebrado de reproduccion vivipara y
respiracidén pulmonar.

b) Animal vertebrado de reproduccidn ovipara u

avavivipara y respiracion pulmonar.

Animal vertebrado de reproduccidn ovipara y

respiracidn pulmonar.

d) Animal vertebrado de reproduccién ovipara u
ovavivipara y respiracidn por medio de branquias.

c

.. 33.~ E1 término "mamifero" significa:



~

~

~

Animal vertebradu oviparo u ovoviviparo y con
respiracidn branquial.

Animal vertebrado de sangre caliente, viviparo,
respiracion pulmonar y con gléndulas mamarias.

Animal vertebrado de sangre caliente, oviparo y

respiracidn pulmonar.
Animal vertebrado de sangre fria, oviparo y
respiracidn pulmanar.
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LA _EVOLUCION DRGANICA .

.

La evolucidn orgdnica hoce referencia a la ser12 de
cambios estructurales que han experimentado las especies
animales y vegetales desoe sus origenes hasta nuestros dias.

Al respecto, las opainiones se han dividido en dos
tencencias:

Los partidarios del Fijismo sostienen que las especies
organicas fueron creadas por una divinidad y son inmutables,
es decir, no han cambiado a traves del tiempo o presentan
cambios muy ligeros.

Los partioarios del Evolucionismo consideran gue los
organismos han sufrido modificaciones, que a la larga
determinaron cambios tan profundos que parecen negar todo
parentesco entre las especies actuales y las de épocas
pasadas. FPara afirmar lo anterior, se basan en la
observacion de las pequesas modificaciones que presentan los
organismos Y en €l estudio de los fosiles.

En efecto, a diario observamos ciertas modificaciones
que presentan algunos organismpos, sin que por ello deje de
reconocerse al animal o vegetal como perteneciente a la
misma aspeci2. Asi, por ejemplo, existen vacunoz con
cuernos largos ¥y otros con cuernos pequedns; hay una extensa
variedad de pldtanos, como el tabasco, el manzano, el
morado, el largo, etc.

£1 estugic de los fésiles revela que los organismos mas
sencillos se encuentran en los estratos mas antiguos,
mientras que los mas complejos =6lo se hallan en los
estratos mads recientes. Ademas, los organismos son tanto
mas gistintos cuanto mayor es la diferencia de antiguedad de
lps estratos en aue se encuentran. Esto prueba por una
parte, aue lgs organismos han sufrido cambios a través del
tiempo y por la otra, ague fueron apareciendo sucesivamente.

Asl, en el caso e los vegetales, aparecieron primera
las pacteriaz, los honeos y las algas unicelulares; después
las algas superiores, leos musgos, los helechos, las
gimrasgperm y por ultimo ias angiospermas,

En lo gue respecta a los animales acurre algo
semejanta. Frimero surgieron los protozoos, despues otros
invertenrados como los pariferos., los celenterados, los
anelidos, los artropodos, etc., y finalmente los vertebrados
en gl giguiente orden: peces, anfibios, reptiles, aver y
mamiteros.



Conviene sefalar que la aparicion de nuevos qQrupos oc
organismos no implica necesariamente la extincidn de los
anteriores, segun 1o demuestra el hecho de que algunos
grupos taxondnicos primitivos, como el de los poriferos,
subsisten en la actualidad,.

Desgraciagamnente, como el registro fésil es incompleto
no permite reconstruir la historia evolutiva completa de las
especies.

Fero aungue muchos organismos han desaparscloo sin
dejar restos, actualmente se estd en condiciones de
establecor con pastante certeza cuales han sido los
acontecimientos geoldgicos y bioldgicos mas notables
acaecidos en los ultimos 1,500 millones de afos.

EL MECANISMO DE LA EVOLUCION

l.a teoria ce la evolucién organica estd plenamente
acgptada en la actualidad, pero hasta el siglo XVIII
predoming la del fijismo de las especies, aun cuando ya
algunos sabios de la Grecia antigua sustentaron ideas
evolucionistas.

Lamarck (1744-182%) fué el primer naturalista aue
s0stuvo una teoria evolucionista e intentéd explicar el
mecanismo de la misma.

Segun Lamarck, el uso frecuente y sostenido de un
6rgano lo fortifica y desarrolla, mientras que la
incatividad lo debilita y atrofia. También considerd que
los nuevos caracteres, asi adquirados, eran transmnitidos a
los descencientes, explicando de esta manera los cambios que
se observan en los organismos a travee de la evolucidn., Asi,
por ejemplo, las primeras jirafas tenian el cuello corto vy
se alimentaban de pasto. QCuando ailgunas comenzaron a comer
las hojas de los Arboles, tenian que estirar el cuello para
aleanzarlag, lo cual logre por fin aumentar la longitug del
organa, caracter gue herecaron sus aescendientes.

"En forma semejante explicd la aparicion ge la aeabrana
interdigital de las aves palmipedas ipatos, gansos. €4C.).
§i bien es indiscutible la 1nfluencia del mepic soore los
arganismos, gue se traduce en las diversas anaptacicnes de
los mismos, el cumulo de pruebas que niegan ia herencia de
los caracteres adguiridos tornan i1naceptable la tearia de
Lamarck.

Jorge Curvier (1748-1832), contemporaneo de Lamarck,
tue el fundador oe la anatomia comparaags y de la
pailenteniogia. E1 estucio de los fasiles y de los



estratos en que se encontraban le revelaron la existencia de
organismos diferentes en cada era geoldgica. Pero como era
partidario ferviente del fijismo. resolvid el conflicto que
ie planteaban su:s :deacs creacion::itas y las pruepas
concluyentes ofrecidas por fosiles, expresando que los
organiemos habian sido creados en cada era geolégica. Vale
gecir gue tueron destruidos por cataclismos y reemplazados
por otros nuevos en las etapas siguientes.

Sus conceptos creaclonistas. apoyados por el gran
prestigio cientifico de que go:zaba, dificultaron e! orogresco
ge las ideas evolucionistas.

Carlos Roberto Darwin (1809-1882) expuso sus ideas
evolucionistas en el libro titulado “El origen de las
esopgciec’.

Esta obra, resultado de muchas experiencilas y de largas
y pacientes obpeervaciones, contiene los siguientes
principios:

Yariaciones Indivaiduales.

Los 1ndividuos de una misma especie animal o vegetal
presentan diferenci1as o variaciones mas o menos notables de
tamafo, color, fuerza, peso, agudeza visual, etc. Estas
variaciones se aprecian en los individuos que resultan de la
reproduccion senual. En efecto, los descendientez de una
pareja no son iguales entre sij ni aun los gemelos son
taztalmente idénticos. Si bien Darwin no conocié el origen
de estas variaciones, supo que si las mismas eran favorables
les proporcionaban a la descendencia mayores posibilidades
de éxito en la lucha por la exaistencia.

Froduccion Exagerada de los Organismos.

Aun cuando la capacidad reproductora de las especies es
extracrdinaria ¥ nacen mucho mas individuos de los gque
podran sobrevivir, en la naturaleca se establece un
equilibrio bioldgico y el tamafo de las poblaciones
permanece relativamente constante a causa de los factores
limitantes ya estudiados.

Lucha por la enistencia.

€n cuanto nacen, los organismos inician una intensa
lucha por sabravivir,

. Esa competercia no solo =e entabla entre lps individues:
de la misma especie, que se disputan el alimento, el agua,
la luz, el espacio, etc., si1na con los de otras . .



especies con necesidades alimentarias semejantes, o bien,
con sus enemigos naturales. Segun Darwin, los individuos
“mag aptos*” o mejor dotados por su fuerza filsica, agilidad,
astucia, etc., son los gque salen victoriosos en la lucha por
la vida y transmiten dichas caracteristicas a su
descendencia.

Herencia de los Caracteres Favorables.

Darwin sostiene que la naturaleza tiende a conservar
los caracteres ventajosce y a eliminar los desfavorables, ae
modo oue los descendientes heredan las variaciones utiles o
adaptativas que permiten sobrevivir a sus padres.

Beleccion Natural.

Hemoe dicho que como resultado de la lucha por la
existencia sobreviven los individuos mejor dotados, mientras
que el resto perece, estableciéndose de este modo una
verdadera seleccidn natural como lo designéd Darwin. Este
proceso continuc de seleccion did lugar, a través del
tiempo, a la adaptacién de nuavas especies, realirzandose asi
1a evolucién de los organismos.

Actualmente se objeta la teoria de Darwin, pues se ha
damostrado que la fortaleza nao siempre garantiza la
supervivencia y gue ademas de los caracteres atiles tambien
se haredan los destfavorables.

Hoy se considera que las causas de la evolucidn son las
variaciones y la seleccion natural.

Es un hecho perfectamente conocido que entre los
individuos de una poblacion existen variaciones, algunas de
las cuales afectan solo al individuo, en tanto que otras se
ctransmiten a la descendencia. Estas dltimas, denominadas
mutaciones, e producen como consecuencia de una alteracidn
en los genes y son las que tienen real valor a los efectos
de la evolucién. tas mutaciones pueden ser utiles o
perjudiciales para la vida de 1lo0s organismos.

La seleccion natural elimina a los individuos que
presentan mutaciones desfavorables de adaptacidn al medio.
Al cruzarse individuos con mutaciones favorables se va
modificando la especie, 10 que en el transcurso de millonaes
de afos ha determinado la formacidn de nuevas especies, es
decir., ha dadeo lugar a la evalucidén aorgénica.



. APENDICE 7

NOMBRE ¢ EDAD:
SEXO: BRUFD: FECHA:

FRUEBA DE COMFRENSION DE LECTURA
INSTRUCCIONES: Cuando el examinador te dé la sefal, da la

vuelta a la hoja y contesta las praguntas gue
se te prasentan.

Lee cuidadosamente cada una de ellas y, sequn
el caso, marca o escribe la raspuesta que
consideres correcta.

No hagas preguntas ni comentarios al
examinador ni a tus compaferos.

Cuando hayas terminado levanta la mano para
que el examinador recaja la prueba.

iBRACIAS POR TU CDLABDRAC!UN!

TIEMPO INICIAL:
TIEMPO FINAL:
TIEMPO:




“1.- Hay insectos que atacan a las plantas, a su vez ellos
son destruidos por lpbs pajaros que, a su vez, 1o son
por las aves de presa y asi sucesivamente 1ps seres
vivos, animales o vegetales, son destruidos unos por
otros. Con esto elemplificamos el principio darwiniano
que ssdala que entre los miembros de una o diferentes
especies se das

a) La seleccion natural.

b) Un equilibrio biolegico.

£? La lucha por la euistencia.

d) La herencia de los caracteres tavorables.

2.- Las variacaiones que presentan los organismos son
heradadas a los descendientes, siempre y cuando éstas
hayan sido utiles para sobrevivir a los padres. Esto
sostiene Darwin en su principio de:

a) Lucha por la existencia.

b) Selecciodn natural.

c) Herencia de los caracteres favorables.
d) Equilibrio bicldégico.

3.~ De lo que leiste, escribe lo gue recuprdes sobre-la
evolucion organica:

4.~ El.principio de variaciones individuifes e Darw dice
gue: B AT s s

a) Entre los individuos de una misma especie se
presentan modificaciones, ya sea de.color, estatura,
pesa, etc. . Lo
Los organismos de todas las especied, desde que
nacen, disputan entre ellos y con otras especies el
alimento, el agua, la luz, etc.

c) Los indivaiduos de una misma especie se mantienen mas
o menoe igual en su namero, a pesar de que nacen mMas
de los que podran sobrevivir,

Los organiesmos de una especie transmiten a sus
descendientes los caracteres que han servido.

b

d



4.="De ‘acuerdn con este principio darwiniano, la:peblacidn
de las especies 5@ mantiene mas o menos igual debido a
gue se establece un equilibrio bioldgico en la
naturaleza:

a) Herenc:ia de los caracteres favorables.
b} Seleccidn natural.

c) Lucha por la existencia.

d) Produccidn exagerada de los arganismos.

7.- A& partir del material leido, escribe todo 1o qué
-recuerdes del fijismo: : i

~ El principio de la produccion exagerada de los
urganxsmos de Darwin dice:

al La naturaleza tiende a conservar los :aracteres‘
tavorsbies y a eliminar los desravorables de la
especie.

b} La naturaleza selecciona a los crganlsmos meanr
dotados -y elimina a los débiles.

c}l La naturale:za tiende a sostener un equi!ibriu en el
namerao de habitantes de la especiea.



.d) La maturaleza afecta a los oraanismos de tal.manera
gue estos desarrollan madxfx:acmnes en:isu ;
estructura. :

9.- {Cudles son las teorlas evolucxunistas que:han erplu:adc
1l mecapismo de la evolucion? :

10.~ De a cuerdo con esta teoria, los organismps fueron
creados en cada era geoldgica para que despues fueran
destruidos y reemplazados por otros nuevos en las
etapas siguientes:

ar Teoria evolucionista.
b) Teoria de Cuvier.
c) Teoria de Lamarck.
d) Teoria de Darwin. | B e

11.~ Segin el autor, {cuiles son:las: teor‘ias que se upnnen
entre si y por qua?

12.— De acuerdo con este principio darwiniano, los .
organismos de una misma especie presentan algunas
modificaciones que se pueden apreciar en su
descendenciaz

a) Variaciones individuales.

b) Produccidn exagerada de los organismos.
©) rucha por la existencia.

d}) Seleccion natural.

13.—- E1 principio de la seleccion natural de Dar‘win
esrtaniece que:



a) La naturaleza afecta a los corganismasz de tal manera
que sufren modificaciones en su estructuras K

b} La naturaleza elimina a los organismos oebiles y
permite sobrevivir a los mas aptos y mas fuertes.

c) La naturaleza tiende a conservar los rasouds
favorables y a eliminar los desfavorables de las
especies,

d) La naturalera tiende a establecer un equilibria en
el nimeroc de habitantes de las especies.

14.- Escribe todo 10 que aprendiste sobre las mutacianes:

15.~Los organismos, para sabrevivir, tienen que entablar
‘una intensa competencia contra otros individuos de la
misma o diferente especie por el agua, luz, alimento,.
etc. . Esto sostiene Darwin en su princinio de:

a) La seleccitn natural.

b) La lucha por la existencia.

c! Variaciones individuales.

d) Herencia de los rasgos favorables.

1&6.~ Al hablar de evolucidn organica nos referimos a:

a) bkas variaciones que han sufrido en su estructura los
organismos, desde sus comienzos hasta nuestros dias.

b} La extincidn de los organismos primitives vy la
aparicidn de nuevos grupos de organismos.

€} Las variaciones que ha sufrido la estructura
terrestre desde sus origenes hasta nuestros dias.

d) Que los organismos na han variado en su estructura
desde sus origenes hasta nuestros dias.

17.~ Escribe todo lo gue hayas aprendido de los siguientes
principios darwinianos:

a) Variaciones individuales:



15.—

b} Froduccidn exagerada dé'nrgén;smoé

e)‘Séletcidﬁ‘nétukAf o

Los seguidores del Evolucxunlsmn sostzenen q_

a) Las especies actuales no quardan relaclnn alnuna con
las especies de épocas pasadas. :

b) Las especies actuales no han sufrido varia:xunes
desde sus origenes. X

c) t.as especies actuales son el resultadn de las
varilaciones gue han sufrido las especies de épo:an
pasadas.

a) Las especies han sido destruidas en cada era
geoldgica y generadas en las épocas siguisntes.

De acuerdo con el autor del texto gque acabas de leer,
las mutaciones actitan como un mecanisme de evolucion:

a} Cuando les individuos sufren mutaciones favorables

para la adaptacion al aedio, spor lo que S& Vs - e

mocificanco la especie.

b) Cuando los individupos sufren mutaciones

decstavorables para su adaotacidn al medio, por lo

que son eliminados.

Cuando &1 ind:viduo sufre mutaciones que =ole lo

atectan a &1, por lo que no laz transmite a sus

descendirentes.

d) Cuance los indiviauas zufren mutacionez que ‘atrofian
SU CEpacidald rEproguctora, por la que no pusden
tener dsscengencla.

c



APENDICE 2

MOMERE: o 0 i i v EDAD:

FECHA:

XNSTRUCCIDNE A :nntxnuac:én aparece una Trase seguida de
CE T una:lista de’ adjetivos opuestos entre si y

=eparaaus por: tres espacios (A, B y C).

‘ EJENPLO- Ir alicine es

Bueno Malo

A

[ Pé?a'canteétar ‘deberis -ponar uha,cruzieﬁféL
espacio que-mejor exprese lo que tu. piensas.
Si colocas la cruz (X) ent. TR

A xndxca que ‘r ai cihé es “BUEND

B 1nd1ca que ir al c:ne es REGULAR
,vcr;ndxga aue ‘ir al cine es . MALD
£ Entre mAs cerca pongas {a crﬁz (X)) de la
' palabra. es que.estés més de acuerdo con ella.

" No: pangas més de-una cruz. (X) en el mismo
rengivn, R T .

Contesta tan rapido come te sea posible y al
terminar levanta la mano. . *

i GRACIAS POR TU COLAEORACION !



‘Interesante -No 'inter‘esante

'Xh;soba,r‘tabvle Soportable




R S e g S e T A

NOMBRE: -

SEXO7

PRUEDA DE COMPRENSION DE LECTURA

INSTRUCCIDNES: Cuando =@ examinadar te de la sefal, da

vuelta a la hoja y contesta las greguntas gue
58 presentan.

tee curdadosamenti cada una de ellas, segun
el caso, marca o escribe l3 respussta que
consideres correcta.

Np hagas preguntas n: comentarios al
examinadar n: a tus companeros.

Cuandc hayas terminado levanta la mano para
gue @l examinadaor recaja la pruena.

» GRACIAS POR TU COLABORACION !
TIEMFD IMIDIAL:
TIEMPD FINAL:

TIENPO:



1.~ .Escribe

2.~ De acuerdo con este principio darwiniano, los

g organismos de una misma especie presentan algunas
modificaciones que se pueden aprsciar en su
descendencias

a) Seleccidn natural.

b) Lucha por la existencia.

) Produccidn exagerada de los organismos.
d) Variaciones individuales.

3.- El princasio de la produccion exagerada de los
organismos de Darwin dice:s

a) La naturalera tiende a consevar los caracteres
favorables y a eliminar los desfavorables de la
especie,

b) La naturaleza tiende a sostener un equilibrio en el
numero de habitantes de la especie.

c) La naturaleza afecta a los organismos de tal manera
que éstos desarrollan modif:icaciones en su
estructura.

d) La naturaleza selecciona a los organismos mejor

dotados y elimina a los débiles.

4.~ Escribe lo que hayas aprendido de los siguientes---=i- -
principios darwinianos: .

a) Seleccidn natural:

b) Variaciones individuales:

"c) Produccidn exagerada de organismos:



avarables

Y.~ Lbs seguidores gel evolucionismo sostiene ques

al

b)

3]

d)

6.~ De
la

Las egpecies actuales no guardan relaciédn alguna con
las especies de 2pOCaAs Pasanas.

Las especies actuales eon el resultado de las
variaciones que han sufrido las especies de épocas
pasadas.

{as pspecies ham sido destruldas en cada era
geoldoica y generacas en las épocas siguientecs.

Las especies actuales no han sutfrido varisciones
desde sus oricenes.

1o que leiste, escribe toca lo gue recuerdes sobre
evalucidn organica: o

€)

d}

haplar dge evolucidn ovgaﬁica noe reTerinos a:

Las variaciones que ha sufrido la estructura
terrestre desde sus origenss hasta nuaestros dias.
Las variaciones que han sutrigo en su estructura ios
arganismos gesde sus comientos hasta nuestros dias.
La extincion de los organismos primitivos y Qa
agaricidn de nuevos gQrupas de organlismos.

Gue 1os organismos Ne nan variade en su estructura
desde =sue origenes hastva nuestros dias.



8, -

.éCuales’ .son . las teorias evolucionistas qde han
‘eyplicado el mecanismo de la evolucion?

- E1 prihcipio de variaciones individuales de Darwin dice
sques

-:a)Entre los individuos de una misma especie se

10.—

1.~

prasentan modificaciones ya sea de color, estatura,
peso, etc.

b} Los organismos de todas las especies, desde que
nacen, disputan entre ellos y con otras especies el
alimento, el agua, la luz, etc.

£). Los individuos de una misma especie s mantienen mas
© menos igual en su namere, a pesar de gque nacen mas
de los que podran sobrevivir,

d) Los organismos de una especie transaiten a sus
descendientes los caracteres que han servido.

Las variaciones que presentan los organismos son
heredadas a los descendientes siempre y cuando éstas
hayan sido Gtiles para sobrevivir a los padres. Esto
sostiene Darwin en su principio de:

a) Equilibrio biolégico.

b) Lucha por la existencia.

c}) Seleccidén natural.

d) Herencia de los caracteres favorables.

El principio de la seleccidn natural de Darwin
establece que:

a) La naturaleza tiende a establecer un equalibrio en
el numero de habitantes de las especies.

b} La naturaleza elimina a los organismos débiles y
permite sobrevivir a los mas aptos y fuertes.

c) La naturaleza afecta a los organismos de tal manera
que éstos sufres modificaciones en su estructura.

d) ta naturaleza tiende a conservar los rasgos
favorables y a eliminar los desfavorables de las
especies.

Hay insectos que atacan a las plantas, a su vez elles
sun destruidos por los pajaros que, a su vez, lo son
por las aves de presa y asi sucesivamente los seres
vivos, animales o vegetales, son destruldos unos por
octras. Can esto pyempliticamos el principio darwiniano



15.~

16.~

que sefala que entre 105 miembro
especies se da: :

a) La herencia de los caracteres
b’ Un eguilibrio binldgico.

¢} La lucha por la exxstenc:a.
d) La seleccidn natural.

Segun el autor, <cuales son las)
entre si y por que?

De acuerdo con este principic darwiniano, la poblacidn
de 'las especies se mantiene mas o menos igual debido-a
que se establece un equilibrio bioldgico en la
naturaleza:

a) Herencia de los caracteres favorables.
b) Produccion exagerada de los organismos.
€) Lucha por la existencia.

d) Seleccidn natural.

De acuerdo con el autor del tento que acabas de leer,
las mutaciones actuan como un mecanismo de evolucidn:

a) Cuando los individuos sufren mutaciones
desfavorables para su adaptacion al medio, peor lo
que son eliminados.

b) Cuando los individuos sufren mutaciones favorables
para la adaptacion al medio, por lo que se va Ll
moditficando la especie.

c) Cuando el ingividuo sufre mutaciones que solo lo
afectan a él, por lo que ne las transmite a sus
desCernalentes.

d) Cuando los inogividuos sufren mutaciones que atrofian
su capacidad reproductora, por lo que no pueden
tener deccencencia.

A partair del material lejdo escribe todo lo que
recuerdes del fijismo:



17.- De acuerdo con esta teoria, los organismos fueron
creados en cada era geoldagica para que. después fueran
destruidos y reemplazados por otros nuevos en las
etapas siguientes:

a) Teoria evolucionista.
b) Teoria de tamarck.

c) Teoria de Parwin.

d) Teoria de Cuvier.

18.- Escribe todo lo gue aprendiste sobre las mutaciones:

19.~- Los organismas para sobrevivir, tienen que entablar una
intensa competencia contra atros individuos de la migma
o diferente especie por el agua, luz, alimento, etc.
Este sostiene Darw:n en su principio de:

a) L.a lucha por la existencia.

B) Variaciones individuales.

¢) Herencia de los raspos favorables.
d) La selecc:0n natural.



N

TABLAS,

. AFENDICE iw

BRAFICAS E HISTOBRAMAS




TABLA No.

1. Medias y Desviaciones Esthndar de la Ejecu —

cidn en la Prueba de Conocimientos Previos -
{(porcentaje de respuestas correctas).

RIBET

“TARLA No. 2.

CONDICIONES. EXPERIMENTALES : X : 8 :

' : (T
3. LECTURAS 1 1.579 0 12,009 |
2 LECTURAS : 0.958 - :][1'.57,4 a_;:
LA LECTURA 3 1.182 5 s

ANAlisis de Varianza Eimple de la Ejecucién en
1a Prueba de Conocimientos Previos de las tres

condiciones experimentales.

1.
IFUENTE
i

1 ! 1 !
'GRADOE DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE. -1 Foiod o L PRE)
ILIBERTAD |  DRADOS { CUADRADDS 1. N

1 1 ! 1 ! 1

1 1 1 ] TR

{ENTRE | 2 ! 4.1220 ! 2.0160 1 C0.5187 ¢

| 1 t 1 | Co

1 1 : | 15

IDENTRO} &2 | 286.8L26 t 3.9017 1

) 1 ! | Loy

1 1 ! ! 1

IToTAL | &4 I 250.9846 !

1 \ 1




1TOTAL ¢ &4

TABLA Mo. 3. Medias ¥ Desviaciones Estindar de los Coefi-
clentes Intelectuales obtenidos en 1a Escala -

Verbal del NWISC-R.

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : Y : : :
| i A
l 3 LECTURAS 192,211 i S.564 !
: 2 LECTURAS : 92,500 : 4.890 :
E 1 LECTURA E 2.818 E 7.538 s

TABLA No. 4. Andlisis de Varianza Simple de los
en la Escala Verbal del WISC-R,
condiciones experimentales.

CI obtenidos
en las tres

!
IFUEHTEIGRADOQ DE! SUMA DE CUA-

Pr(F)--

'
2304.215%

t i
! MEDIA DE | F
ILIBERTAD ! DRADOS i CUADRADDS !
2 ' t ! !
! [ l ' :
TENTRE } 2 3.7e48 i 1.8924 1 0,051
4 1 i t .
! | ! !
{ DENTRO ! &2 2300. 4306 37,1037 1
2 l l A
i [
! !
! !




TABLA MNo. 5. Medias y Desvisciones EstAndar de la tasa de
lectura (ntimeroc de palabras por minuto).

: COMDICIONES EYPERIMEMTALES ; ¥ : 8 :
N | } l
1 3 LECTURAS 1143632 1 43,3030
: LECTURAS : 186,917 : 42.441 :
E 1 LECTURA 5 155,045 E 42,007 2

TABLA No. &. Analisis de Varianza Simple de la tasa de lectura
en las tres condiciones experimentales.

t 1 !
IFUENTE | GRADOS DE$ SUMA DE CUA-
$

H
tTOTAL
4

643 113827. 34462

1 [ Lo
1 MEDIA DE | F Pr(F}.
ILIBERTAD | DRADOS ! CUADRANOS | : Er
¢ ! 1 t 1
! i ! ! SR
1 ENTRE 2 1450,2372 1 752.1186 | 0.400
! i l
! !
112377.2089 1| 1812.5356 |
! i
H S
1 !
! i

3 3 i

!

'
i i
IDENTRO ¢ &2
i !

!

i

[




TABLA No. 7. Medias y Desviaciones Estandar de la Ejecu -
citn en la Prueba de Vocabulario Técnico .

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : ] :
| | } |
H 3 LECTURAS 112,428 0.0 4,753 I
: .2 LECTURAS : 13.583 : 4,159 :
3 1 LECTURA E 12,098 E 4.44%9 :l

TABLA MNo. B. AnAlisis de Yarianza Simple de la Ejecucidn en
1a Prueba de “Yocabulario Técnico para las tres
condiciones experimentalea.

! ! !
IFUENTEIGRADOS DE! SUMA DE CUA-—

1 { 1
1 MEDIADE ! F 1 PrF)
! ILTBERTAD {  DRADOS | CUADRADDS ! : 1
| 1 ] 1 ! t
| ! 1 1 R
IENTRE | 2 | 28,2708 | 14,1354 1 '0.4967 71 .0,5022~
! ! t 1 1 S e Naie
! ! 1 1 ] ]
IDENTRO! 62 1| 1258,2831 1 20,2949 | N
! 1 ! ! ] !
! { 1 1 1 ]
ITOTAL 1 64 1 128s.553@ ] 1 e
! ! ] 1 1 &)



TABLA Mo. PA. Medias y Desviaciones Estdndar del Tiempo in-
vertido en la Primera Lectura del Texto Experi-
mental (minutos).

: COMDICIONES EXPERIMEMTALES ; {3 : s

: ! A
it 3 LECTURAS 1 14,526 1. 4.101

: 2. LECTURAS :a ;s;}gv”',:,vs;sse }
i' t T LECTURA '»Eurx4.oqo}.;3 3.532 E

TABLA No. 10A. AnAlisis de Varianza Simple respecto al Tiempo
de la Primera Lectura del Texto Experimental en
las tres condiciones experimentales.

] T
PreF)

[
IFUENTEIGRADOE DE! SUMA DE CUA- MEDIA DE F |
i {LIBERTAD | DRADOS CUADRADOS b
! | | !
! ' |
{EMNTRE ! 2 58,7914 29.3957 3]
1DENTRO! &2 1220.0702

19. 6784

i !
ITOTAL &4
1 i

1272.8615




TABLA Mo. 9B. Medias vy NDesviaciones Estdndar del Tiempo in-
vertido en la Segunda Lecturs del Texto Experi-—,
mental (minutos). . .

1 3 g i 1
! CONDICIONES EYPERIMEMTALES 1 b | g . . 1
1 1 1 [
1 ' | . 1
! 3 LECTURAS to11.832 1 2,967 |
1 - ! 1 )
I 2 LECTURAS {12,958 | 4,123
; ' 1 1

TABLA No. 10B. Analisis de Varianza Simple respecto al Tiempo
de 1la Segunda Lectura del Texto Experimental
para dos condiciones experimentales (dos y tres
lecturas).

17 1 ! ! { ]
IFUENTE {GRADDS DE! SUMA DE CUA- | MEDIADE | F 1 PreF |
g ! LIBERTAD! - DRADOS ! CUADRADOS ! 1 1
t ' ] 1 i ! I
T 1 1 ! 1 N
1ENTRE. | 1 I 18,6671 1 18,6571 1 1,393 1. 0.2447 |
! ! 1 1 i 1 SR T
! 1 1 1 . B
mEmRm a1 1 mao.3794 1 13,3095 | S )
! 1 1 f x| 1

| ] 1 ! ! 7 ]
ITOTAL | 12 | 568.0485 - 1 ' 1 1
] ! 1 1 i 1

l

TARLA Mo. 9C. Medies y Deasviaciones Estidndar del Tiempo in-
H . vertido en la Tercera Lectura del Texto Experi-
mental (minutos).

coMpICt DiIES EYPERIMENTALES

3. LECTURAS .. 112421




TABLA to. 11, Mediss y Desviaciones Estandar del Tiempo -
invertido en 1a Regolucidn del Postest Inme-
diato de la Prueba de Comprensién (minutos).

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : S }
1 : § i
] 3 LECTURAS ! 30.083 1 14.160 !
: 2 LECTURAS : 25.500 : ?.250 :
E 1 LECTURA E 28. 409 E ?.912 |

TABLA Mo. 12. Andlisis de Varianza Simple de Tiempo invertido
ean la Resolucidn del Postest Inmediato de 1a -
Prusba de Comprensidn, en las tres condiciones
ewperimentales.

L} !
ITOTAL 1 &4
! !

7871.78486

!
IFUENTE IGRADOS DE| SUMA DE CUA- | MEDIA DE
! LIBERTADI DRADDS {. CUADRADOS
! i t i
1 t i
|ENTRE | 2 231.35151 1 115,759%
i ! !
i | i
1DENTRO1 42 7440,2456 i 123.2301
1
l
'
!




TABLA MNo. 13. Medias y Desviaciones Estindar del Tiempo -
invertido en la Resolucién del Postest Demo-
rado de 1a Prueba de Comprensidn (minutos).

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : ] :
3 i i !
1 3 LECTURAS 1 16.842 1 6,776 !
: 2 LECTURAS : 15,000 : 5.461 :
. E 1 LECTURA E 17.045 E 7.15% E

TARLA Mo. -14. Andlisis de Varianza Eimple de Tiempo invertido
en 1a Resolucién del Postest Demorado de la -
Prueba de Compransién, en las tres condiciones
experimentales.

1 DENTRO
! i
i )
iTOTAL |} &4
1 !

2645,838%

1 1 | 1 ] 1
IFUENTE1GRADOS DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE | F i PreE)
1 ILIBERTAD |  DRADOS | CUADRADDS 1 -
1 1 1 | | }
! l i ] T
IENTRE | 2 53,0576 | 29.0208 1. 0.494:71:.0.%026"
! 1 ot 1 o
1 1 1 ! 1
1 s2 2587, 4809 | 41,7336 | l

] ! |

1 1 1

1 !

! !




TARLA Mo. 1&. Medias ¥ Desviaciones Estdndar de la Ejecu -
ciédn en el Postest Inmediato de la Prueba de
Comprensi&n en un Contexto de Reconocimiento
(puntajes obtenidos).

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : s :
i | ! |
! 3 LECTURAS I 19.5263 | 3.6419 |
: LECTURAS : 15, £2%0 : 4.2%510 :
% 1 LECTURA E 15.8182 i 4.2498 ’:

TABLA No. 17. AnAlisis de Varianza Simple de la Ejecucidn
. en el Posteat Inmediato de la Prueba de Compren-
2i6n en un Contexto de Reconocimiento, para las
tres condiciones experimentales.

1034.5538

i H ¢ !

IFLENTE'GRABOB DEI BUMA DE CUA~ ! MEDIA DE F [} Pr(F) |
| LIBERTADI °  DRADDS ! CUADRADOE | ! ]

l ! ! t H ! !
! ! H ! !

1ENTRE | 2 0.9393 ! 0.4595 ! 0,028 1 0.9728 ¢
! ! ! H H !
H ! H H L !
{DENTROS &2 1033, 6344 18,6715 |} ) !
! ! ! ! 1

! ! ! ]

! ! i )

H ! ] H




TABLA No, 18. Medias y Desviaciones Estandar de 1la Ejecu -
cidn en =1 Postest Demorado de 1a Prueba de
Comprensiédn en un Contexto de Reconocimiento
(puntajes obtenidos).

: CONDICIDNES EXPERIMENTALES : X : S :
| : i i
! 3 LECTURAS 36,8947 1 2.5143 |
: 2 LECTURAS : 16. 6647 : 2,8387 :
E 1 LECTURA E 14,3182 l: 3.2570 a

TARLA Mo. 19. Anblisis de Yarianza Simple de la Ejecucién
en el Postest Demorado dae la Prueba de Compren-
sidn en un Contmito de Reconocimiento, para las
tres condiciones experimentales.

! 1 1
FUENTEIGRADOS DE! SUMA DE CuUA- | MEDIA DE

1 ! 3

! H F ] Pr(F)
! 1 LIRERTAD? DRADROE { CUADRADDS | s

H $ H ! H )

¢ 1 1 1 1

1ENTRE ! 2 H 3. 4891 i 1,7888 | 0,207 ' 0,813%
1 ! ! 4 1 ]

H ! ! 1 1 1
INENTRO: &2 ! 521,2955 i 2.,4177 | :

i ' ! 1 ! !

' $ ! ! i LI
1TOTAL 1 &4 1 S28.3816 { [ '

l 1 ! | 1 1




TABLA No. 20. AnAlisiz de Varisnza Simple de la Ejecucidn
en el Postest Inmediato de la Prueba de Compren-
sidn en un Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Discriminacidn, en las tres condi-
ciones experimentales.

! ' t |

lFUENTE IGRADOS DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE F i Pr(F) |

! LIBERTAD! DRADOS { CUADRADDS | 1 !

l H 1 H H ! !

LI { ] t i

{ENTRE | 2 i 0.921 i 0.411 t 0,270 1 0.764 |

1 ! ! t 1 1 1}

! i t i ! t 1

{ DENTRO! 62 1 94,1463 1 1.519 § 1 |
1} ! l 1 | A |5

! 1 1 ! § 1 !

ITOTAL | &4 i 94,985 H 1B l} !

1 i i 1 1

TARLA MNo. 21, Andlisis de Varianza Simple de la Ejecucidn
en ®1 Poatest Inmediato de la Prueba de Compren—
sién en un Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Deduccidn, en 1as tras condiciones
experimentales.

i t i

1 : 1
IFUENTE IBRADOS DE! SUMA DE CUA- ! MEDIA DE | ProFy |
! ! LIBERTAD!  DRADDS i CUADRADOS | 1
1 1 ' 1 ! 1
1 1 t 1 ! 1
mmas ' 2 ! 0.59% 1 o.292 i o.e81 |
1 1 t 1 i

H H H 1 SN T
mem'nm &2 1 142,431 1 2.207 1
' ' 1 !
| | 1 ! 1, o
ITOTAL | &4 1 143.0158 ' v e
1 1 ? !




TARLA No., 22. Anblisis de Yarianzs Simple de la Ejecucidn

en el Postest Inmadiato de 1a Prueba de Compren-
®idn en un Contexto de Reconocimiento, para la
Reszpuezta de Induccidn, en las tres condiciones
experimentales.

H {
IFUENTEIGRADOE DE! €UMA DE CUA-

! ! ! {

1 MEDIA DE F ! Pr(F) 3

! LIBERTAD! DRADOS ! CUADRADODS 1 ! !

l H H H ! ! i
! t ! i t 1 1
1ENTRE 1t 2 ! 2,330 1 1.165 1 1.288 - 0.283° |
! ! | ! H 1 '
' H ! H ! ! !
{DENTRO &2 3 S56.070 { 0,208 1 1 t
i ' ! t 1 1 !
1 ! 1 ! 1 ! !
ITOTAL ¢ &4 ! 58. 400 ! ! 1B 1
! 1 ! 1 [ 4 H

TARLA Mo. 23. Andlisis de Varianza Simple de 1s Ejecucidn

en «]1 Postest Inmediato de la Prusba de Compren-
®i0n en un Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Resumen, en las tres condiciones
experimentales.

L ! !

IFUENTEIGRADOS NDE! SUMA NE CUA- | HMEDIA DE F H PrifF) 3
t t LIBERTAD! DRADOS ! CUADRADOS ] !
i i ) 1 ] H
! i ! i i 1
{ENTRE ! 2 i 0.338 i 0, 169 0.107 | o.898 1
1 ! H ! ! 1
! ! ! ! i §
I DENTRO &2 H 97.723 1 1.874 H !
i 4 ] 1 H }
i ! 1 H 4 H
ITOTAL &4 1 3 -1 !
t | ! L H




TABLA Mo, 24. Anbdlisis de Varianza Simple de la Ejecucidn
en el Pestest NDemorado de la Prusba de Compren-
sidn en un Contexto de Reconocimiento, para la
Rezpuezta de Discriminacidn, en las tres condi-
cioner experimentales.

- 1,132

84 170,215

| 1 1 1
IFUENTE |BRADDS DE! SUMA DE CUA- | MEDIADE | F 1. Prem |
| | LIBERTAD!  DRADDS ! CUADRADDS | ! SR
% ] ) 1 ] 1 1
] 1 1 1 1
1EMTRE 2 0.020 1 .0.010 10
1 ] S
1 '
8 Vi
o R v
AF -
1 1

!

! !

' H
i ! 1 .
IDENTRO1 &2 ! 70.195 .
] $ i : <Lt

! !

! i

! t

i
1TOTAL
!

: TABLR No. 25. Anausis de VYarianza Simple de la Ejecucién
en el Postest Demorado de la Prueba de Compren-
sidn en un Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Deduccidon, en laz tres condicio-
nes experimentales.

: 1 ! !
‘ IFUENTEIBRADOS DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE | F I PreFy o
v | LIBERTAD!  DRADOS | CUADRADDS 1 1 1
! 1 ] 1 ] ] 1
1 1 ] 1 1 ] 1
1ENTRE 1 2 1 1.836 ] 218 1 0.525° | . 0.594 )
] 1 1 1 1 1o t
1 1 1 1 [ 1 7
IDENTROT . &2 1..108.810 ! ! ! !
1 ! 1 v 1
t ! 1 T 1
ITOTAL | &4 1 110,244 1 A
] e e

i !




TARLA No. 2&6. Andlisis de Yarianza Eimple de la Ejecucidn
en el Postest Demorado de la Prueba de Compren—
sién en un Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Induccitn, en lss tres condiciones
edperimentales.

t ! l
IFUENTE{GRADCE DE! SUMA DE CUA-

1 1
! MEPIA DE |
1 | LIBERTAD!  DRADOS ! CUADRADOS |
] ! : 1 1
] ! 1 ] 1
IENTRE & 2 1 . 0.787 1 0.39% 4
1 ] ] .. ]
SR T 1 1
IDENTROI 62 | 49,059 10 0, 7epesi g
] 1l 1 |
] ! R | !
ITOTAL 1 64 1 agimas o 1 pe
' Lot ]

TARLA No. 27. Andlisis de Yarianza Eimple de la Ejecucién
. en el Postest Demorado de la Prueba de Compren-—
3i0n en up Contexto de Reconocimiento, para la
Respuesta de Resumen, en las tres condiciones ex-
perimentales.

55,754
t ! ,

| 1 1 1
IFUENTElGRADDs DE! SUMA DE CUA- | MEDIADE 1|  F 1 Preey o
! LIBERTAD!  DRADOS I CUADRADDS | 1 !
: ] 1 ' ! 1 1.
: ! t ! : t 1o
IENTRE 1 2 1 2,839 I 1.419 1 1.663..1.0.498 1
1 1 1 1 ] ] "
! ! : ! ! 1 ]
IDENTRD1 &2 1 52,915 1 o.B53 | 1 1
1 ] 1 1 1 ] sy
] ] 1 1 1 BN 1
1TOTAL | 64 ] 1 1 o ak
1 1 1 1 1




TABLA No, 29. Mediass ¥ NDesviaciones Estdndar de la Ejecu -
cidn en el Postest Inmediato de la Prueba de
Comprensian en un Contexto de Recuerdo Libre
{(puntajes cbtenidos).

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : s ;i{
| | -y
t{ 3 LECTURAS 13,2637 15,971 1
: 2 LECTURAS : 2,208 : 4.0118 :'
3 i1 LECTURA g 4.455 E 5,845 i

TABLA No. 30. AnAlisis de Varianza Simple de la Ejecucién
en el Postest Inmediato de la Prueba de Compren-
sidn en un Contexto de Recuerdo Libre, para las
tres condiciones experimentales.

| 1
IFUENTEIBRADOS DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE | F 1 PrR)
1 | LIBERTAD!  DRADOS | CUADRADOS ! 1
1 1 1 ! ! !
1 1 | ! } ! )
IENTRE | 2 | 57.9183 | 2B8.9591 1 1.0368 1..0.3601
1 1 1 1
S 1 ! | 1 1
“IDENTRO1- <62 - -1 1729.0971- .} . 27.8887 | 2
1 | 1 A
| 1 1 : l : B
ITOTAL | &4 | 1787.0184 | ] 1
; Sl ] 1. 1



TABLA No, 31. Medias y Desviaciones EstAndar de la Ejecu -
cidn en el Postest Demorado de la Prueba de
Comprensiédn en un Contexto de Recuerdo Libre
{puntajes obtenidos).

: CONDICIONES EXPERIMENTALES : X : s : v
i ! ! o
I 3 LECTURAS 1 3368 6 1210
: 2 LECTURASES : 3.042 :“‘;5.1'2 ;
E‘ 1 LECTURA E 4.,509;7"' i

TABLA No. 32. AnAlisis de VYarianza Simple de la Ejecucién
en el Postest Demorado de la Prueba de Compren-—
8idn en un Contexto de Recuerdo Libre, para las
tres condiciones experimentales.

| !
IFUENTEIGRADOS DE] SUMA DE CUA~ | MEDIA DE

! !
! F ' Pr(F)
{ LIBERTAD! DRADOS { CUADRADOS | ]
I I ! ! ! }
| [ ! ] | LI :
IENTRE | 2 l 26.2591 Po13.1295 | 0.403:°7.1..0. 64699
1 i : . ey T
] l ! ! i
IDENTRO! &2 ! 2018.8794 1 32,5626 . |
| ! } ' |
! ! ! ]
tT0TAL | 64 1 2045,138% {
i I | ]




TABLA No. 33. Medias y Desmviaciones Estandar de la Ejecu -
cidn en el Postest Inmediato de la Prueba de
Comprensitn Global (puntajes obtenidos).

]I CONDICIOMNES EYPERIMENTALES : ¥ : s :
: P
! 3 LECTURAS ! 16.1225 | 4.2749 |
: 2 LECTURAS : 16.1283% : 5. 5528 :
5 3 LECTURA i 146.856 E 5.0291 E

TABLA Np. 343. AnAlisis de Varianza Simple de la Ejecucidn
en =1 Postest Inmediato de la Prueba de Compren-
sidn Global para las tres condiciones Experimen-
tales.

]

1TOTAL
|

] 1 1
IFUENTE | GRADOS DE! SUMA DE CUA- | MEDIA DE | ¥ 1 Prp
1 ! LIBERTAD!  DRADDS ! CUADRADOS 1 i
[ : ] 1 1 !
| : 1 ] ! 1 i
IENTRE 1 2 ] 7.7601 1 3.8800 | 0.180 1. 0,83%57
1 t ] ! ] 1
} 1 ! ! T !
IDENTROI &2 | 1335.8047 | 21,5614 ) ]
] : ! 1 ! !
1 1 ! 1 1 [

1 s 1 1344.5647 . 1 ] S

! ' 1 R 1



-~ TABLA Mo. 3% Medias y Desviaciones Estdndar de la Ejecu -
cidn en el Postest Demorado de la Prueba de
Comprensi &n Global (puntajes obtenidos).

°

COMDICIONES EXPERIMEMTALES €

LECTURAS 17.2849 3.2281
2 LECTURAS 17.0637 3.4433
1 LECTURA 17.2376 3.9135

u

TABLA No. 34. AnAlisis de Varianza Simple de 1a Ejecucidn
en el Postest Demorado de la Prueba de Compren—
sidn Global para las tres condiciones experimen-—
tales.

! ! ' 1
{FUENTEIGRADOE NDE} SUMA DE CUA- | MEDIA DE

1
F Pr(F) I
1 ! LIBERTAD!  DRADOS ! CUADRADOS RO
! ! 1 1
1 ! ! I
1EMTRE ! 2 0.6110 0.30%% 0,024 0.9761°1
1 ! : EERR N
t 1
1DENTRO! &2 782,05%50 ) 12. 6138 = =

] T
ITQTAL | . - &4

51,5782, 6660
: 92388

l
¢
i
!
i ' 1
}
i
i




TABLA Mo. 3B. Coeficientes de Correlaciédn v Miveles de Significa -
cidn Eztadistica entre Yocabulario y Camprensién
para }las tres condiciones experimentales.

i ' ' ' 1
ICONTEXTO I 1LECTURAI2Z2LECTURAGSISLECTURA S!
i DE $ l H t
IRECUPERA~ ! postest ! postest H postest i
| CION {inmediatoldemorado!inmediato!ldemorado!inmedi to!demorado!
i ! i
1 $ ! ! 1 ! ! 1
| RECUERDO | r=.4173 (r=0.85706! r=,.5789 lr=.5011 |r=0.4%572} - i
{ LIBRE { (.,053) } (.008) ! (.003) | (.013) | (,049) | !
t H 1 l t i ] !
] i l ! ! H ! i
! RECONOCI- 1r=0.5323 lr=0,6452! r=.5817 lr=.5101 | - ! - [
I MIEMTO t (.01 1 €.001) ! (.003) | (.011) ! }
1 l ] ! ! | ! !
! H H i H t l l
{ BGLOBAL - 4r=0,8537. 1r=0,70881r=0.4344 lr=0.54121 t _ ]
| . 1 (.002) { (.001) | (,001) | (.00&) | ! !
i ' 1 ] ! 1 1 l
TABLA Mo, 39, Coaficientes de Correlacién y Miveles de Significa -

cién Estadistica entre Taza de Lectura y Compren-—
“sién, para las tres condiciones experimentales.

Lol Eneis g
L |CONTEXTO

1 i {
! 1LECTURAI 2LECTURASISLECTURA S
DR i ! ! !
" IRECUPERA- . | postest t postest ' postest 1
1 CI0N {inmediatoldemorado!inmediatoldemoradolinmedi toldemoradol
b i ! H 1 1
R RS | ' 1 ] ! i 1
{ RECUERDO | r=0.4784} - r=0.54%7 lr=0. 42341 - Voo
| LIBRE b ¢.025 | 1 (005 1 (.03 | ! [
] s ! ] t ] 3 1
l ! } i l ] { X [
{ RECONOCI- ir=0,4515 ir=0.5621! r=.5495 | - i - $o [
! MIENTD 1 (.031) 1 (.006) 1. (,00%) | ! 2 [N B
i ! H i 1 ! ! (IEE
t t Vo o ] s t =y
{ GLORAL 1r=0,4445; Ir=0,5118r=0,5925 1r=0,39471 !
] 1 (.038) ot A7
! | B [

S501M010(,002)

+05:)
! =y




TABLA No. 40. Comficientes de Correlacion y Niveles de Significa -
cidn Estadistica entre Tiempo de Comprensidn
(resolucidn de la prueba) y Comprensidn, para las
tres condiciones experimentales.

! ! t !

l

1CONTEY.TO { 1tLECTURAI 2LECTURASISLECTURAS!
{ DE 1 ! ! !
IRECUPERA- | postest H postest i postest !
! CION {inmediatoidemoradolinmediato!demoradolinmeditolidemorado!
! ! 1 H t

] 1 ! 1 t ! ! i
| RECUERDC | - lr=0, 44441 lr=0.55351r=0.478%91r=0.754%1
{ LIBRE } I (.037) | 1 (.005) | (.038) | (.001) |
! 3 l i | ! § l
1 1 i ! ¥ ] } 1
{ RECOMNOCI- | - i - l 1r=0.4287!r=0,%50381 !
{ MIENTO H ! 1 1 (.037) | (.oz28) | i
1 ' { 1. l { i i
{ | ! ! ! ! 1 |
} GLOBAL i irmQ. 42921 Z Ir=0.452%1r=0.4924 |r=0.483%!
t 1 e} H P (.026) 1 (,032) | (.036) |
! ' s ! i

.046)

} ! '

TABLA No. 41.

Coeficlentes de Correlacion y Niveles de Significa -
cion Estadistica entre Tiempo de la Frimera Lec-

tura del Texto y Comprensiodn, para las tres condi -

ciones experimentales.

I
ICONTEXTO

'

4.039) -

1...1.036)

(.0t

BLOBAL

!
I tLECTURA ! 2LECTURASISLECTURAS!
1 DE ! I !
{RECUPERA- | postest postest i poatest H
{ CION l1nmed£ataldemoraduz1nmedlatnldemnrednllnmed(toldemcradol
| Je ! t ! ! !
t ! !
RECUERDO | - - t ! ~ H
LIBRE t t ! !
! | i '
I 1 . 1 |
RECOMNOCI- 1 = r=—,4419 ra-,430%r=-, 472!}
MIENTO ! !
H
'
!
P
!




TABLA No.

1 ! i

ICONTEY.TO ! 1t1LECTURA ! 2LECTURAEISLECTURASI
{ DE t H ! !
{RECUPERA- | postest H postest 1 postest 1
I cIon iinmedi atotdemoradotinmediatoldemorado!inmeditoldemoradot
! § ! ! 1 {
1 t t t ! ]
| RECUERDQ 1 ///72727200000220077) - [ 1 _ -
1 LIBRE EANANANANAS AN - t 1 1
1 t H ' ] } A
§ ! i ' { ! Voo
| RECOMQLI= 17272070720 2012720710 tra—-, 43281 - ir==~.4484
| MIENTD FANAMANAMANNEAANNANNAG 1-¢.03%) 1 1. £.05%)
i i i ! l ! | . .
§ ! (B ] t ] 1
i GLOBAL VA2212222720022222700 ir=—-. 42311 - i =
! PASSANANAN IS f (.039) !
f ' § . t ' 1 t
TABLA No. 43. Coeficientes de Correlacidn y Niveles de Significa -

cidn Estadistica entre Tiempo de la Tercera Lec-

tura del Texto y Comprensibdn, para una condicién

experimental.
1 ! t ! {
ICONTEXTO { 1LECTURAI2LECTURAESESISLECTURASI
| DE t | ' t
IRECUPERA- | postest H postest H postest }
t CION tinmediatoldemoradolinmediatotdemoradolinmeditoldemoradol
I § ! ! t ! 3
i H 1 1 i 1 ! !
V-RECUERDQ 2/ /7272277021017 77228002722700085071172271) - i - i
1 LIBRE AR A NN N S S A NN N S AR AN NNY ! ¥
! l ! l ] 1 ! H
] ! { b ! l ! o8
§ RECONDCI= (/2777272001280 2277200020210808%¢020077721% - |r==, 49391
I MIENTO AN N N N N A N N NN N AN AN R NN | 15 4.032) 7))
! ! [ § ! ! RS |
i i TR PO | [ | b 1
| GLOBAL V2200007727 08200277228002020020830272720711)-: 1
$
l

42, Coeficientes de Correlacitdn y Niveles de Significa -

cidn Estadistica entre Tiempo de la Sequnda Lec -
tura del Texto y Comprensidn, para dos condiciones
experimentales.

AN N N N NSNS
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