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IRTRODUCCION

Una de las m#s frecuentes dificultades a las que actual_
nonte so shftuntan lom estudientos, oo el bajo rendinmiento,-
¥ usto, desplerta on la familia inquistud y anciedad espe_-—
clalmente por parto de los padres,

¥, ®s8 que, ol bajo rendiniento escolar no se¢ debs nece_
sariamcnte a una capacidad intelectual deficients, puos las-
causas pueden gser mdltiples o guiz8® fanvoluntarias y ajenas a
los afectados, tales comp transtornos emccicnales, alteracig
aes proplas do la adolescencla, desoricatacién, walos habl -

tos de entudio, enseianza iunadccunda, oice

Bl bajo rendimiento de orlgen emoclcnal tiene para mi —
un especial interfo, ya que, las dificultades emocionales ae
cocuentran frecuentoments ligadas al ambiente fagiliar del ~

eatudiante,

Es por eato, Quo, para el presente satudic, partiréd -=
del supuestoe de que, dentro de la familia, la conductn de ==
cadn niemhro egtl relacionada con la de 1los otrgs, y depende
de ella de tal forma que influys eolire los mfcabros en su -~
salud pecicollcica, fisica y social, de modo que todos ¥y cada
uhko de laoa integrontes do 1a familia estdn relacionados de =

trl forma quo ub cambio eun alguno de ellos provoca camblos -
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en los demfs,

Es posible por ejemplo, que para los alumnos de bajo --
rendimiento sea importante €1 hecho de que provengan de fa_-
wilias que dan o no apoyo a 1la educacifn; o que difieran da-
otros alusncs en lo que respecta a caracteristices smbients
les relacionsdas con ol Exito acedimico en la escusla como =
estabilidad familiar, actitud de los padres con respecto a -
la sducacifn, tipo de autoridsd familiar, Divel acadbmico de
los padres, aspiracionss «lucativas con reapecto a los hijos,
nivel aclnomico, etc,

En bame a satos supuestos surge la idea de explorar la-
dinfmica familiar de los adolescentes que presentan proble_-
sas de aprendizaje escolar con el fin de obteper una ake am_
plia informaciln acerca del panorsma famillar donde ae desep
Yuelven.



PREQUNTAS DK INVESTIGACION

le= iEXinle una relacidn directa satre integrasila faailiar
y rendiglents escolar?

24~ §8¢ presenta uana relaciéa directa eatre la clase sscial
a la que pertenscen 1los alunyds y eu rexdinfieate?

34> (El mnivel acadiaice de los padres afecta el readimfeate
eacolar de les adslescentsa?

ho= {Existe usa relaciln dirscta saire el tipo de matorided
ejareida por 108 peires del adelessonte ¥ ol rendimien_
‘to esscolar? :

Se= iLa attitud de los padres bacia la educaciéa afectas el-
rendisiento sssolar de loa adclescentese?



ls ANTECEDENTES ACERCA DEL AMBIENTE FAMILIAR CON RELACON AL
RENDIMNIENTO ESCOLAR,

1,1 IRFLUENCIA DEL HOGAR Y LA FAMILIA,

Barley (1967) estudiandes por separsdo a grupos de diver
T el.-l.o social, smcontrd que la malevolencia parsntal -eom
1a osal quiers decir la combinacifa de actitudes hostiles -
rechasmntes, ¥y la prictica digciplinaria punitiva- ssguia --
cosatantenesnte vincuisda coh un readimieato mediocors de prug
bas ea les niflos, esta relacifa 2o mos debe sorpresder si ta
RencS ok Suenta que la dimefsils carilic parestal coatra hes_
tilidad se acepts gor 1o regular como bisies, afectandé al -
desarrello de persoanlidad al igual que &l desarrolle imte_-
lectual, (1)

La relaciln niis general y constante que S0 obaerva ea_
. kre les patronsa de imnteraccits familiar y ¢l rendisisato =-
inteslectusl de los nillos, 8 que los nifios de hogares cari_
ficeos Yy de apoyo mutuo guelem temer mejor rendisiento, ¥y ==
que los hifios de padres hostilea ¥y rechasantea suelen teasr
uh resdisiento mmy pobre,

ror otra parte Homsik (1967) emcentr8 qQue los mifios ep

tre 6 7y los 18 afics con CIs elevados tienden a tener padres

que eatfs satisfechos con su trabajo y que han tenide bxite

com $1; ¥ Fergusen (1970) estudis las relaciones que hay sp
i



tre o) $xito acedimico de los nifics de seguudo afic elemental
Y la iatimidad y participaciin que los psdrss tienen ton s_-
1llos y tambidn entre el logro aceddmico de los aifios y los -
indicadores de los imteres®s propios de su sexc que tiemea ~
sus padres (1l).

1.2 ACTITUD HACIA LA EDUCACION Y RERDIMIENTO ESCOLAR,

liampslweit (&) en 1951 somprobd que los swchachos de ==
olase chrera mostrabam us metor readisjento sn detersiapdas
ascuslas 48 Londres que los pertenecientes a la clase medis
a pesar de ser aquelles comaclieatss de gue au ssfuerso ac_-
tual estaba ea relacila con un future §xito en su vida, Un=
sotive isportante que comtrivaia a ello parseis ser la falts
de apoYo paterso ea les chicos de la clase obrera, Les pa -
dres de 1a clese media vigitaban la escusla con maysr fre_-
¢uencia J alstisn a 108 juegos F campeonatos escolares mis-
asiduaments, Lo® proplos chicos de la clase media peagaban-
que sus padres estaban interssadom st Sus DIOEZTesds ok los-
estudios,; sus padres supervisaban com frecuemcia sus tareas
eacolares, Douglas inforwé que sl dispener de una haditaocila
indepentdiente para hacer las tarea escolares estaban en fuy
cifn directa de la clase social,

TIY5%semmen, Mekinney y ritsgersld, Paicologia del desarrelle
Ednd essolar, Ed, Mamual Nedeérso.

(2)H.,T, Himmelweit, Soeial status and secondery sducatiom =
since 1944 Ae%: Soms data for Lesdom em D, V. ann, 0, C,
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E, Frasser (3) 1levh a cabo, a primncipios de lm dfcada-
de 1950, unas inveatigacils suy complets sebre les efestog =~
del medio ambiente hogareSo sn el aprovechanients escolsr ==
o la regiba de Aberdesn, Les resuliados fasrom igealments -
interesantes yg Que ol estudio fue proyectado 4o forsa gque -
se santeniz constants sl Cociemte intelectual del saplio gry
po d¢ individoos de 4oce ¥ trece afioa de edad, ¥ la varia_ -~
eifn de los $xitos escolarss pudieron aal relacicmarse direg
Saments cop las diferencias ez o)l medio asbieste hogarfo. -~
Frame ballé Que up aliamtc patarno scateanido sra de abxima-
isportancia para dar iscentive al ssfasris que se traasfor_
asha o1 aproveciamispte emcoler, Este alisnto macis de las-
astitudes favorables bacia la educacidn,

lem sfectos de )la punencis de up padre eo el desarrolloc
del nific se reflsjan tembién #n au ejecucidc en 1lu escuela,-
Otro estudlo citado por russsa dessubril que mifios negron -
de ia ¢lass inferior erisdos em hogares deshechios propendiy
ou Misho Bis & sbtener calificacicnss por debaje del mivel
de s grado escolar qQue sus compafisros de clase procedentes
'de familias intactas. De hesbo, 1a frecusscis d¢ Bogares =~
desheahon o8 las familias pegras Bos permite explicer la -~
sayor parte de las diferencies de aprovechasiento entre las
muestras de poblacitn de¢ aifion negros ¥y blancos.

3% s Frasser, Home environment and the school, Londires, =
1 .
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2 lég:ignczou T APRENDIZAJE CON RESPECTO AL RENDIMIENTO E8_
L]

El aprerdisaje o¢ fundamental en la vida del Lombre. Ca_
sl toda la conducta bumana ¢s ree.ltado ds tal procesc, Imps_
Sy-va A gpresdar tad promto pacerne y contisweses aprendisp =
40 hasta la zuerte,

rero, iqul es aprender?, Ea un ssatido amplio, aprender
o8 Wb proceso de adaptacidn mediasnte 91 cual sl organieso lg
gra nuevos modos de¢ conducirse Yy resposder a fia de ajustar_
se nhs apropladarents a las demandas de la vida, El aprendi
saje o8 asirisso ls asdgquisicifn de nuev¥os medios de aleaasar
loa ohjetivas que satisfacen les impulsos de]l iadividao,

Se pasde definir el apresdisaje somc "um casbie relati_
vamence persansnte de la conducta que oshs expliear on thraj}
nos de experiencia o prictica” (4). Ds tal forma que sl a_-~
preadizgje puede referirse taato s conductas manifiestas (tg
ear le geitarra) soso a conductas emcubiertas (reverdar waa-
f6raula mateniktica). I, o8 que, sl apremsdizaje tiese lugar -
s ol sujeto 3 despuls se manifissta con fresuencia ea con -
dustas ehaervables, Ne s8 poxihle cbservar directamente cémo
¥ culindo sprendemes alge, perc si apreciar msuestra cosdusta-

!57 Hargaret n, Clifferd, Eaciclopedia smtien de la pedagp
gfa, Val. 2, Ed. Oselno, Bareelona, 1063,

?



nanifiesta durante el proceso de aprendizajce

Ahora bien, desde un pamto de viats pedaglgieo, Roth (9)
defins ol aspresdiisaje como sigue: "spresder sigaifica perfec
sionar ¢ sdquirir formas de cesportanieato ¥ renodimiento y -
sus cootenidos, que los dete:minan, pere tambiln los acervos
intison de saber, 1los modos de pensar ¥y low iatersses de} ==
hombre creados por ssas sptitudes y snerginsm,

Paaon en o) proossc da anpspdaxr (6)

a) Eatimmleciln: los motives del iadividuo toroan a ba_
1% susseptidble ol estisnlo. Uz estimilo genersiments es defl
aido eomo una fuersa isterior del individuo, que provoca, dj
rige ¥ sostiens upa actividad,

Latos motivos sflo existenm demtro de §i; ¥ todo lo que-
8¢ hace &9 sstimular, provecar al sducando mediante ls pre_-
sentacitn de la actividad de tal modo que Gata ve la rela_=-
eifn entre sus motivos y sjuélla.

b} La segunda cendicifn del sprendisaje es discernir un
objetivo que satisfage 1la necesidud del aluzno o individuo.

{ tte Sshenk-Dansinger, Paicolegis Pedaglgica, Bibliote_

ca)alen‘cutnrn redagbgica ;:ti.t. hpﬁuls. sdsica,

(6) Saachex Eidalgo Straln, Psitologis Educativa, Ed. Upred
78, :
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La meta mo 8¢ logra inmediatanents, ya que, entre el ip
dividuo y loe incemtivos existen barreras u ovcatculos, tem
poraleente el individuo se siente incapazi ds actuar de upa -
sansra que le permita llegar hasta los incentivoe dehbido a «
las barreras, pero sin Sstas no habria apresdizaje, Es nece_
sario que el individuo se esfueris por slimimariss o salvar_
las, en sste punto convisne destacar que las barreras no de_
Wen ser tan flciles que el aprendis ases iancapas de vencerlas
ni tan dificeles que engeBdrea indiferencia, falta de ebtu. -
alssso o desiateris en 81,

¢) La tensidn: dentro del individuo se produce una des_
sarga de snergias, lo que significa que esth listo para ac_-
tuar en busca de la restaurscin dsl equilibrio, Les motivos
provocados 30 cesan ds agitsr al imdividus hasta que se les-
propercions la satisfacciln requerida., Dicha tensisn varip =
on su intensidad dependiendo de la fusria de los motiv oa y-
de la resistencia que ofrescen los obathiculcos.

d) Las respucatss que da sl individue a la sitoaeila 43
fisrsn on cuanto & Au seficacia para acercarses a la msta. la
eonducta imicial se caracteriza por la variabilidad, Mief -~

" tras nis dificil sea la situacidn, shs confusa e inefices ag
rh la comducta del imdividuo, Otros factorss que tambilm in_
terfieren en este punto son, las experisncias previas, las-
capacidades, su sprestuziento y su sadurss general, Eatre -~

9



lan distintas xaperas de responder, el imdividuo selecciona-
squella que considezs wiks apropisda, tal procesoc de selecciéa
requiere conducta exploratoria e tasteo,

o) Kl individuc fdja la forms de actuar que le resulta-
uks adecuada, La varizmbilidad 4e la copducts se reduce & medl
da que se eatabiliza la respuesta apropisda, E procedizieanto
para fijar el apremiizaje logrado depesde ea gran parte del -
tipo de objetivo Que ee persiga,

f) B iadividuo deacarta los modos de conducta que ne --
son pertineates a la situacidn, eato ea, porque carecen de a_
traccidn como medics de satisfacer los motivos. Como t odavias
20 ®e bhan fijado firmeaente, por regla genersl no es diffcil-
para ol individuo deshacerae de sllos.

cazatazisticas dsl acxsndizais.

a) El1 organiano responde a aituacicnes estructuradas, =
el lugar de reaccionar a eatimulos aisiados; su respuesta ind
eisl tiese eb cusntm toda la situmcifn,

Y, 8 Que, o2 )la vida humana, la expericacia panada s ¢ -
coskina Col la presents., El sodo de encarar las situaciones -
actusles depende o2 forms considerable de la wanera en que ha
sss’ afrontadc las situaciones previas,

10



b) Todos los aspectos de la conducta, incluyendo el s_-
presdizaje, tienen quo describirse e irnterpretarse en térai
208 de lag relaciones sntre las partes constituyentes, Se a_

prendo afle cuando ae percihen las relaciones principales of

trelas parves del todo, o sea, al deducir el principlo fundp
mental que rige su organisacifn, El spremdizaje es el proce_
80 de organizar 1a experiencia por medio de ol deacubrimien
ts y desarrcvllo de las relaciones sigaificativas, Apromder =
on organizar, discernir y coaprender,

$n cada tipo especifico de situncifin se producen apren_
dizajesx concomitantes o colsaterales. Conjuntamente eom el dg
sinio de 1la aritmbtica, por ejemplo, ¢l nifio puede aprender-
a sentir aversifu o praferencia hacia tal materia,

¢) Las comsssuencias o el ofecto de 1las respuestas pue,
de estimular o dezalentar el progresoc del iadividuo hacia el
logro de la msta, Es el empefls por aprendor se elisinan aqug
1las respuestas que son ineficages para comseguir el objeti_
¥be Un rejuisite escencial on ol sstableciziento de comexio_
nes entre situsciones y respuestas soasiste en que las G1ti_
nas deben satisfacer alguna necesidad del individuo, 5élo a_
prendengs aguellas respusstas que som pertizentes a los pro_
plsitos que perssguimos,

ElL ser bunagd e8 capaz de tolerar ol efecto molesto de-
11



las respuestas on sl presente al sabe que bmtas won valiosas
para ol logrc de una meta final deseada, Fese & lo dessgrads
ble del efecto posterior inmediato, este me soporta porqus -
la respucsta es necesaria para llegar al objetivc que se pex
aigue, Aumque los medi.s disguntea, el individuc los tolera-
porque lo importamte es llegar & un fin que proporciconark sp
tisfaccifn,

d) Le potivacitn ez unm de las comdiclomes fumdanents -
les en ol aprendizaje. 35810 mediamto olla pusde comprenderee
el porqué de la conducta del hombre, Los motivos iniclan, vi
gorisan, dirigon ¥y regulan las actividades del ipdividuo, -~
conmstituyendo loa factores que determinan la seloeccidn y cop

firmacifin de las respuestas que bate da & las situaciones.

Thorndike (7) @ice que, las funciones de loa motivos --
son tres: 1) Setersimar la conducta, 2) prevocar una reac_ =-
¢i8n que dambie ¢l organismc o la situacids de modo Que las
respuesias subsiguientes tiendan a sor satisfactorias y 3)=
estisular, coxo Su efecto immediato, la conducta variable -

hasta qQue alguca respuesta resilte satisfactoria,

rara cobcluir esta secciln diremos que, existe un pro_

¢eso de aprspdizaje cuando 8e prodiuce un camblo en ¢l remdi

(7) Sknchez Hidalgo Efrain, Op. cit.
12



piento, segén Cagne (8): ™an proceso de aprendizaje tiens lu_
gar 8l la situaciSn de estimulo influye en sl sujeto Que & -=
prends de tal susrte que, entre una fecha previa y otra posty

rior & esa situaciln, su repdimiento experimenta un cambio",

2¢2 MOTIVACION

Al discutir la motivacifn como una de las condiciones -=
principales del apreandizaje, es conveniente precisar ciertos-
témincs que a menudo se smplean para describirla. Asi, por -
disposicifn o actitud (“set") sme entiende el estado de prepa_
racifn que proporcione ajustes favoravles al patrén de acti_-
vidad, mamteniendo su curso o direccidn, Como pueds verss, la
disposicifn o actitud se relaciona muche con la tendencia del
organismc a actuar ep un momento dedo en usa forsa determina_

Deatro de los mhs amplios ilmites, ¢l desarrollo paico_=-
16gico y el aprendizaje tienen lugar méas de prisa y con mayor
eficacia cuando el organisso actla bajo una tensilan creciente.
asf, en sl aprendizaje bumano, una mayor tensila del imterée-
sh la tares a realizar, ys ass, por compstencia, por astici_-

pacién de la mets, por la satiafaccifn de advwertir los pro_e-

T87 Lotte 3chenk-Danzinger, ops cit.
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plos progresos, el deseo de agradar a slguien, la amocifn de
hacer algo eficax, etc, activa los procesos de movinieatos ¥
ponsapientos, loa cuales tivnen lugar con smayor rapidet, A_-
qui, en téruincs de dimbaica, la tensifn incrementsda llega
a su momento miximo, Con dichas condiciomes, las dificulta_-
des gom dominadas alis ficilmente, las distracciones pasan --
inadvertidas ¥ se auestra uca zayor persistencia cuando las-
condiciones ohligan a demorar sl projresos En pocas palabras
la motivacién aynenta la snergia cinftica del que aprande y-
por 1o tanto, aumenta tambidn su rendimlento al quedar dinf_
micanents el objetivo mim cerca de §1 ¥y 81 mlds cerca del ob_
Jotivo, (9}

Em wi coRtexto del salfn de clases, "motivacilno" se re_
fisre a aguellas caracteristicaas del comportamiento del es_
tudiante como afin ¢l enterds, la vigilancia, 1la atencisn, la
concentracién ¥ 1a parsistencia, Todas éstas son cualidades
de la notivacisn que revisten interés insediato,

Disknicamente, la motivacién es una tenaifn que pide -
resolucifn hacia up objetivo, y en este sentido, es eindni_
m0, d4e los aspectos dinfmicos de la conducta miama: cons_--
cién, emocifn, propSaitos; es tambibn el procesc de prodo_=
cir motivos, ¥ por lo tanto, un método de dirigir la ener_-

4

noldery, W., Fumdamentos del desarirollo mental, la, Fd.,
Nineo. 1983."" " $o



gia de la conducta,

ror otra parte, toda accifn humana es consecuencia de =
una tensifn de las necesidades, ea decir, la discrepancia vi
venciada entre un estado real y un estado tefrico degeado, =
Las motivaciones regulan la relacidn persona-medio, Dirigsm,
ordenan y reglietran nueatro coaportamiento, de modo que el =
acercamiento & un estado tefrico deseado o su alcance =so ve_
rifica de una manera amstidica y adaptada a las condiciones -
del medio (20),

Una persona esth notivada cumndo desarrclla un estado -
de tensifin como reaultadc de una necesidad insatisafecha (10)
Esta motivaciln puede surgir, cems dijimos, de una gran va_-
riedad de necesidades, oscilando desde aguellas que son prig
cipalmente fisiolégicas en su origen, hasta ajuellas que wson
primart azente psicolfgicas, El objetivo de la persona se cop
wierts en una reduccifn de tensifn, que sflo puede ocurrir -~
al quedar satiafecha la necesidad, o por lo mencs parcialmep
te saticfechas Obviamente, la motivaclén Jjuega un papel ae_=-
dular sn el aprendizaje ¥ por lo mismo en el buen rendimien_

to encolar,

Segtn Hilgard (11) entiende por motivo como el término

Banes Paicol8gicas de la iducacién, Ed,-

llggsﬁfrdl. ope cit,

15
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genersl que ae refisre a los estadcos dentro del orsanismo --
que, en circunstancias apropladss, inician y regulan su: acti
vidad en relacii{n con una meta. Se incluyen en tal concepto-
reaortes dinfmicos, tales como impulsos, necesidades, urgen_

cias, valorss, deseos, etc, La palabra necesidsd es cael un-
sindnimo de motivo,

Por otra parte, incentivo so reflere al factor determl
nante del ambionts que sirve para estimular un motivo (12).-
1os incentivos son squellos objestos o simbolos externos que-
ol organismo se osfuorza por alcaniar, Omsbrvess que los in_
centivos oo louw provee el propic andividuc, .aFs que un 4B _-

centivo sea eficaz Tisis Que satisfacer un wmotivo conecliente,

GCon el fip aes comprenver mejor la movivacifn, tenemos-
Que ocupasrnos de las necesidades humanas, .istipguimoy en_-
tro pecesidades primariss . tambien llsmadas fiwiolldgicas o-
congénitas) de alimento, liquido, suefo, oxigeno, satisfac_
cién assxual, evitacifin del dolor, movimiento y posibilida -
den de exploracifn {(comportamisnto de curiosidad)e y nocesi
dades secundarias de segurided, apoyo, contacto, aprecio, -
poder, prestiglo, posecifin y autorrealizacifs, En el ser by
B8N0, las necesidades secusdarias deseapefan un papel mhs -

¥)_Anderson Richard y Fasust v, Gerald, Psicologia Lducati_
‘.. Ed. Trlllu. H‘nCO. 1977.
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importante como factores motivantes Que las primarias, 81 =--
bien existen diferencias individuales,

Lan tensionss que perturban el equilibrio psiquico, gue
a menudo lo cargan hasta lo inscportable y por ende deben -«
contrarrestarse, son siperimentadas por todo ser humanc con-
una frecuencia individumlmente diversa. Tales tensiones ee g
rigivan ocobre todo en ¢l Areca de las neceosidades pulsionales
pricarias (sed, haabre, necesidad sexual), pero, tambiln a -
causa de fracasos, coaflictos, peligros y sobreexigoncias, ~
El eatado tefrico al qus =e tiends s, enténces, el reatablg
cimlento del equilibrio, lo cual se logra ya sea mediante la
satisfaccién de la necesidad o la evitacidn de la situacidn-
de tensién,

Exigten tres clases de tensiones motivadoras:

1, La tensifn que pesa sobre el sictema, y desencadana-
comportanientos para la reduccifn ads inmediata poeible de--
la tensisn, 1al reduccilp equivale al estado apetecido, la -
seta,

2, La tensiln que pesa sobre el sistema por falta de e
tfmnlos, que ipnduce al individuo a buscarlos o 1o hace Feac_
cionar a estimulos ambientales, convirtifndose una tensifn -
de carga {vacfo, aburrimiento) en otra agradable,
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3+ Tenmiones orientadms & 1la satisfaccifin de las necesi_
dades secupdarias motivan cosportamientos especificamente hu_
88008 ob ¢l sentido de realisaciones planificadas, La reduc_-
¢i8n de 1a tensiln 20 ea 1a meta] perc se da al lograrse el -

poplsito, La tensifn pusde manteneras durante mucho tiempo. =~

oin eabargo, como 1o ipdica Holder (13), la motivacién -
tiens sus peligros: mo producirh um aprendizaje mhe ripido y-
una mejor comprensifn cuandc as usa en exceso, En situaclones
emocionales demaslado intensas oe establece la irradiacifn =-
=la irradiacifn es un proceso emocional que coneinte en la e}
tenaidn de los efectos del estimnlo, en forma relativemente -
isunl por todas las partes del organisso, produciendo usa pa_
riliske~. Desde ¢l punto ds vista de las experienciag del eu_
Joto, la irradiacibn produce confusifn, disperaifn del pensas_
miento ¥ 1a condicifn descrita como "aturdimieontoc mental", E)
incitar demasiado & un nifio o a un adolemcents JSver conduce-
a date oventualmente a una situacifn de conducte aproximada -
a la parflipis de oste tipo, rierde interés por el trabajo, -
actila en forwa incordinada y tal vez sagotado, cae victimm de-
upna crisis nerviosa,

For otro lado, gran parte del incentive que motiva las-

‘I!, Holder W, Opecit.
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actividades del bombre, ce derive de las consecuenclas qQue =
aus proplog movimlentos tienen scbre si nismo, iguiendo el-
lengunje eapleado, alguncs autores lilsman "esatimulo de reflg
Jo'"* (Feesdback) a ia informacién derivada cOmO comSecucacia -
de lag reaccionea del orzanismo ante el estimulo, y conside
ran dos tipos de estimulo de reflejo: el intrinsice, que sg-
una consecuencia natural del movimiento en sij; ¥y ei aumenta_
do, que es sxtrinsico en relacifn al organismo: uns fuente=
externa proporcicna el estimulo de reflejo acerca de las cop

secuencias del movimiento.

El estimulo de refiejo, ya sea intrinsico o extrinsico,
puede proporcionar conocimientos, motivacidn y refuerzo, asi,
el sgtisulo de reflejo pusde servir comRO recompenss propor -
clopando unm motivacisn muy fusrts para proaegulr la tarea,-
pueato que se¢ refiere a la distancia entre la situacidn pre_
sente ¥ el obJotivo que so persigue. Uado que ol estimulo de
reflejo opera como una copiosa fuente de inforzacidn, pusde-
ssr isportapnte e iacluso necesaria para aprander una habild
dad. Un refuerio ea un sstimulo que al preaentarass, refuslia
las remcciones que se dan en estrecha proximidad temporal al
atemo, Ea este sentido el est{mulo de reflejo, tanto latrin_
sico como aumsntado, constituye un poderoso refuerio para a_

prender habilidades,

Hay difersacia entre la motivacidn extrinaica y la sotl

1s



vacién intrinsica, Enm el caso de la §ltima e) individuo bace
© aprende alio incitado por la misma actividad que efectia -
o0 sprende, Asi, el nifio aprende & nsdar por el placer que 1lg
&ra coh dicha actividad, En la motivacafn extringica, el im_
centivo se introduce artificlalzente sn la mituacifn. Asf, -
la recosponss monetaris por el triunfo en actividades scadb_
micas es un incentivo extrafic a 1la actividad de aprender,

51 bien nadie ha afirwado que la nececidad de logro aea
un potivo dominante, tal pretensifin se ba presentado en el -
caso de la ansisdad, Hl argumento esm que el tema fundamopntel
para todas estas necesidades hipotSticas os en realidad el -
temor a la privacifn: temor a perder estimacifn, temor a peg
der posicifn, a perder afecto. una opsracitn para suscitar -
la motivacifn de logro es hacer pArecer queo una persdona ha =
tenido un rendiniento deficiente en una prueba sobre capaci_
dades importantes, Tal vez la motivacifn de logro, sntdnces-
podria ser dencainada con mayor propiedad "temor al fracazo?

Perc en la capacidad que tiene ol nifio y ol mdolescents
para reosplver eficazmente problemas y adquirir conocimientos
influye no solo au motivacidn de logro, sino también la an_-
siedad que en 81 desplertan las actividades intelectualea, -
Aefl, los padreas crean sn sus hijos un elevado nivel de an_--
mledad ¥y una fuerte preccupacifn por ¢l fracaso cn situmeio_
nes’ evaluativas pueden afectar no a28lo el ajuste personal --
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de fatos, <lino towmbiln su ojocucifn intelectudl ¥ su sprove_
chamiento cosolar (14).

Cunndo uno de rendimlento bajo fracasa, ne s8lo slecutse-
la aasguctia de un fracaso, Sine sufre la pBrdida total de su
propio valor y su autoconfianza, Cuando iatenta algo, cu con
fiazzn est& bloqueada, Un individug sano sentiri temor por-
un fracasp, porc 2l de rendinlonto insuficientemente poton -
cial, cufre la pbfrdida total de su confianza y sopuridad en-
58 micmo cuando arrastra un fracaso, Zote miedo excepcivnal_
mente intensc al fracaso gonera tal anoledad que obetaculiza
el pensamiento y da como rsaultado la p8rdida de intorfs por
lns tareas acadfnicas, Por lo tanto, hay muchos nifios y ado_
lescentes dotados que poseen un vigorosc deseo de pejorar --
cus degtrezas escolares perc no logran hacerlo, Una ansioedad
fuerte y lag dudas que sionten acerca de su propia capacidad
gstorbon su eficicnecla curndo iratan de resolver prucbas, --
hncen que s¢ sientan fAcilmente decalentadcs ¥ por congl ===
gulente, dificultan la concentraciln y el aprendizaje nuevwos,

Los resultadoz hasta ahora sncontrados indican que €1 -

grade de apdedad que estos chicps experimuntan ejerce una =

(14) Fe We lutgrave, Scciologfa A¢ la Educacifn, Ede Herder
Zarcelona, 1972,
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influencia importants an la calidad de su conducte intelec_-
tual, Macifiestamente los nifios anaicsos se sgitan sds en --
las situsciones de resolver problemas ¥y su ejecucibn, por --
consiguisnte, 8¢ ve nogativamente afectada, L& ansiedad es -
un sentimiento molesto que causa distraccifin y puede estor_-

bar al pencaniento concentrado y la solucifn acertada de prg
blemas,

Concluyendo, podesos decir que, la snsiedad cootribuye-
& mantener alto el rendimiento, para otros, en cambio los pp
ralizaris destruyendo al sujeto, e¢sto es, la ansisdad contrl
buye al mejor rondiniont9 intelectual sn cuanto contribuya -~
al mejorF equilibrio de la personsiidad, ¥y que la ansiedad --
que tiene una relacidn positiva con el éxito escolar, puede-
definirae chs bien como motivacidn para el triunfo, como de_
ae0 de superaciln, etc,, as decir, lo Que comunmente siuele-
l1lamarse ambiciSn y que contisne en forma implicita un grado

de tensiln suficients para estimular el mlwimo rendimisento,

Por otro lado, ios pifios de upa alta motivacifn para el
1o0gr0 tipicanents tienen padres que hen deseado y alentado a
sue hijos desde sus primeros aflos a Qque sean independientesa-
¥ a tener fe en si xnismos y que han apoyado y secundado loa-
esfuerzoa de sus hijos para lograr algo. La motlvacidén para-
el logro esth asoclade, casi siempre, con un olevado rendi -

miento intelectual, y ub determinante mwuy imporiante de esta
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apociacidn parece ser el campo en el que el individuo quiere
superaras, Cuando el dominio intelsctual ¥ el logro académi_
€0 son algo muy importante para el niflo, su rendimiento in_-
telectual suele ser buence Pero el nifip pucde tener una motl
vacifn elevada para el logroc en el sentido de que desca supg
rarse an 1o que hace, al mleso tiempo que no les concede mau_
cho valor & las actividades intelectuales y acadbnicas, En -
esto cano, la motivacifn para el logro no estaria relaciona_
da con ¢l rendimlento intelectual,
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3« LA FAMILIA Y 30 DINAMICA EN RELACION CON LA EDUCACION DE
LC8 HI1JOS.

LQud es 1a familia?, La familia, segfin ¢l concepto &ac_-~
tual, "es la comuaidad formada por un hombre y una mujer, u_
nitos por lazo Eatrimonial durable y excluaivo, ¥y por los il
Jos nacidoms de ese matrimonio" (15), Fero, las familias no -
son sirmples agresgados de personas que viven bajo ¢l mismo tg
cho, sino que 30n verdaderos sistemas sociales, cada uha con

patrones exclueivos do interaccldn entre sus niembros,

La familia e¢jerce una influencia fundamental en la in_-
fancia del individuo, durante la cual hay utia total e inten_

sa dependencia de 8ste hacla la unidad familiar, que paulati.

aamente se va convirtiondo 4o una mayor indepsndencia a med}
da que interactfa con ¢l gundo exterior. K medida Que el ni_
fio crece, va desarrgllando una variedad de roles fuera de la
fapilia, mediante la participacidn en grupos de Juegos, en -
el vecindario, asiatencia a la oscuela,; nuevas relaciones -
con amigos, etc.; £in embargo, genoralmente la familia o8 la
Que proporciona los fundamentos blsicos, y su influencia cop
tinfa percibifndose a lo largo del individuo, incluso en la-
adquisicisn y ejercicio de responaabilidades adultas, tales
como los roles dcupacionales y la formaciln de una familia -

proplia.

1153 AZavedo Fernando de, sSociologia de la rducacidn, Ede ==
Fondo de Cultura Econbmica, México, 1973,
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Dentro de la familia 8¢ lleva a cabp la preparacifn del-
individuo para su actuacifin en la sociedad; Be dessrrolian --
lag capacidades y habilidades que le permitirin hacer f{rente-
& la vida, se van delineando sus interesses, ¥Yalores y paules-

de accifn, al ir transpitibndole la familim ol sistexn de va_
lores ¥ 1a cultura de su grupo.

En osayor o uenor grado, dentre deo la fanilia as realizeg
numnerosas funtiuvnes: econfolcae, religiosas, recreativas, a_
tectivan, do protecciln, etcs, pero hay dos qua pucden consi
derarse bhaices en la femilia nuclear moderpa: ia soclalize_

cifin del individuo ¥y el provaer seguridad smocional ¥y peico_
lagics a todos sum miembroas,

La femilim o ol lugar donde me llsvan a cabo los aprap
dizajes nis slementales, copo caminar ¥y hablar, donde os sn_
tinfacan las necesidndes primarias y afectivas, donde sdenks
as demarrollan las capacidades oscesarims para la integra _--
eldn A une worie de sigtemas socialen en los® cuales el indi_
viduo funcionaThk poasteriormente:la capacidsd para confier y

aey digno de confianza, sjercer influencia y mceptar legiti
oA influencias, paAra actuar con otras,

La familia esth cambiando su estructura y funcionss dg
bido sl proceso general de la difersociacifn y sspecializa
cifn que fe eath efectuando ebn sl weno de las aociedades ig
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dustriales avanzadas.

La expanaifin del industrislisso ha afectado la vida fa_
niliar en todos los lugares en los que ha ocurrido. Deade el
tomento en que la tecoologia industrisl y la organizacidén -
que usualmente la acoapalia bao impuesto algunas exigencias =
serzejantes en toda 1la sociedad, parecen producir resultagos
aimilares dondequiers que ocurren, »o obstante las diferen_-

ciagen cultura y su organisme social.

Como las Mabilidades exigidag por la tecnologia soderna
implican una educacifn extenma, los padres no pueden educar~
adecuadaxente a sus hijos para sus papeles econSzicos, ni ep
tan en condiciones de proporcionar modelos que puedan emular,
La faxilia om entonces incapez de llenar una de sus tuilcio_-
nes tradicionales: la preparacitn de los nidoa para los papg
les adultos que deberdn desempefiar como miembros de la socig
dad, Esta pérdida debilita adends los lszoa fawiliares, ym -
que los hijos persiguen intereses adquiridos en la escusla o
en la nueva atafafera sultitudioaria, en vez de segulr los -
que provienen de sus padres, sus ambientes familiares o sues-

asyores mAs cercancs,

El hetho de que la familis, dentro de una moderna socig

dad industriaml, para obtener lo® mediuvs Qque satisfagan sus -

’
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necesidaden depende completamente del intercambio con el Big
tona econfnico, acentfa la importancia de lo econfmico y lo-
material an sus relaciones externas. La familis moderna usu_
almente intercambia su trabajo o su habilidad por'rouunerq_-
ci8n monetaria en forass de jornal o aalario., Eato, hasta ha_
¢® poco 1o liovaba & cabo sobre todo el jefe de familia, pe.
ro actunlmente se ha increcentado con la contribucifp de la-
SSpONA,

El tratajo remtnsrado incrssenta la independencis de --
las mujeres frente a sus esposos; la actividad doméstica no-
‘e® Y& 1la fnica salida respetable para tuna aujer, bi es slla-
totalaente dependiente del mantsnimiento que le da su ssposo,
esta nusva ipdependencia -real o potencial- contribuye a la-
aparicién de una relacién igualitaria entre marido ¥ esposa-
que tasbiln es estimuiada por otras tendenciss dentro de la-
familia ¥ en el mercadc sis amplioc de la ncciedad. Como 1a =
familia 0o @8 ya una onidad bésicapents productiva, con una-
divieiln raconocida del trabajo, camblan los papeles familig

rem,

los carbios on la sstructura familiar y de parentesco g
cacicnados por la industrislizacisn pueden crear ssrios pro_
blezae tanto para aquellos que se han ajustado & las puevas-
circunstancias como pars sl conjunto de la sociedad, La ate_
puacidn de los lazos de parentesco libera al individuo deo al

a?



sunas obligaciones ¥ reaponsabilidades tradicionmlesn, perc.-
tanbifn lo decliga do obligaciones y winculos que ayudan a =
dar un ordon o gentido a la vida, Eatos cambios exponen a ~=
hsmiies ¥y & las oujeres a incertidumbres ¥y conflictos perso_
nalia, sontribuyendo a aumontar la frecuencia de los divor -

Loz p g0 1w desorgenizacifn faniliar (16).

Confoiuu una sociodad se iApdustrializa y me vuelve cok_
‘plels ¥y hay un ipcrozento on la divigién del trabajo ¥ en la
2% fevenciaciin apcial, tamskifn aumenta la variedsd de funcig
2483 a través de loo cundles la gente ge soclaliza, Aei miagmo-
axighe una diforoeacla cualitativamentie en cuanto a quUA! me=
asslas relacivnos son mucho Wwenos completas Yy las obligacio_
nos pergonaios no se glonten hacia un cuerpo cospacto de in_

Zviduos, sinc hacia persconas on sus papeles ipdividuales, -
tales como parionteos y anigos. En lag instituciocnes econSmi_
cns y politicas de occidente, en particular,. toda la organi_
zacisn de actividades tiende a hLanarse ec lealtadea de 2ndo_
le cusamente lmpersonal y abatracta.

Ento significa qne, la missa educacidn formal Do es a_.-
propiada para todos los individuos de la sociedmd (17),

(16) Chinoy Ely, La Sociedad: una introduccifn a la sociedad
Ed. Fondo deo Cujtura Econduica, Mbxicao.

(17) Ashley, Cohen y Slatter, fntroduccin a la Sociologla -
de ia Educacifn, Ed, Publicaciones Cultural, Ss As lae eds ~
on egpafiol, MBxico, D. F. 1977.
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Sel INTEGRACTON FARILIAR,

Goneralmente el nifio aprende a vivir eu el senc de una-
fapilia. E£n ella, ademlis de encontrar la satiafaccifn de sus
neceaidades de abrigo y alimentacifn, encuentra respuestans,-
valores y metas. 3u aprendizaje no sSlo depende de as expe_-
riencia personal de snsayos ¥ errores, sino tambifn de la 4_
dentificacidn con sus padree.

Las fasiliaw reflejan la situacifn sociel y cultural, -
Aquellos valores, actitudes y prohibiciones que los padres -
han incorporado en s oigmos, tales como la amblcién deszesy
rada de prestigio, vl texor a diferir de los demlls, etc.y A
tdan desde un principio en el nifio como infiuJjos modeladores
de su carfcter, Los valores ¥ actitudes prevalentes en la ~-
cultura no a8lo actdan directamesnte aino que taxbifn lo he_~
cen indirsctamente influyendc en la seleccidn del asisteza o
ducacional que los padres aplican. Ea pripcipalmentse a tra_-
v8s del carficter que condiciona modos de sentimiento, penss_
slento ¥y mccidn y que en purte estl determicado por la situa
ciSn cultural y social, como los pudres influyen en los hi_-

Jos (18).

Los atributos de los padres se relacionan con los atri_

(i8] Fuente Mufiiz Ramdn de la, Psicologia Mdica, Ed, Fondo
de Cultura foonSwica, México,
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butos de los. nifios, Los nifioe entran a la escuela con carac_
teriaticas ya modeladas, gracias a los afios de interaccidn -~
con su® padrea; durante estos sflos se han ido estableclendo-
ciertoa patronas de acomodacisn y admptacifn mutua entre pa_
dres o hijos, Las correlaciones entre loa atributos de padres
¥ deo 108 nidon, como son las motivaciones por el logro, la -
angiledad y la dependencia, ya son evidentes antes de que los
nidoe entren a la sacuela, sasl comc lag diferenciss entre ==
1lo& nifiog cuyoce padres ason autoritarios o permieivos, Teg_--
bifr son evidentes las diferoncias que hay entre anifios de pg
dres carificsos ¥ comprensivos, y loa nifios de padres frios-
¥ rechazantes, Eata diversidad sigue siendo importants a lo-
largo de los afics de eacuela y sn 1a adolescencia, 8Spoca en-
la Qque ¢l tener o no tener padres carifiosos Yy coaprensives, -
Guo eatablezcan limites propios d¢ ia edad al aiemoc tiempo -
que permitan & los JOvenus clierta 1ibertad, es un factor muy
importante que determina gqud tan bien resuelven los problecas
de la separacién los adolescsntes, En general, las intelrac -
ciones tenpranas siguen influyendo eon los niflos a travis de-
toda 1la escuala, en parte porque la conducta de los nifios ya
ha sido modelada por esta interacciones, y ah parte poIque =
cierto sentido suy importante, ¢l misac nifio siguse interac_=
suando con los Eisgos padres. (19)

T1I%) Stromasn, Mckinaney y ritagerald Pu logia del D
110. Edad aucslnr. B, E1 nnnt::l Hod.; cologis del Desarro.
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los patrones de interaccifn que se desarrollan entre pa_
drea # hijos no oon solamunte una cuestifin de influjo unilas_-~
teral de 108 padres soare lom hijos, Existe recaiprocided en -
las interacciones entre padres & hijoe: los padras ¥y los hi_-
Jjos mse influyen mutyasente. £l modo como los padres actfan --
con sus hijo depende en gran parts del tipo de personas que -
son los hijoas,

uaa familia bilep sstructursda puede hacer frente a laa -
presiones oxternas o internas que se le presentsn, tratando -
de ajustarse a cada situacifn; las fanilias desorganizsdas gp-
pobrements estructuradas se vern afectadas en su funcionamien _,
tocon mAs facilidad, sobre todo on situaciones de crisie, Los
gMupos faxiliarea ¢b los que un siembro clave {(gemeralments -
uto de los padres) esté aussnte y no bay una persona sustitu_
ta que desenpefis enme papal, on 108 que los controles son diéd
les 0 Dulce; O en 108 Que 108 papeles (tanto paterncs como de
los hijos) son copfusos y no claramente delimitados, son fead
lias =iy aptas pars el florecizlento de problemas, ya a un =~
nivel famiiiar, ya en alguno de sus miesbros,

S8 esth viendo cada vesz con nds claridad, que los efec_ -
tos del enplec materno no son tan senclllos compo parscen. De,
penden del contexto -de los sentimientom de la zmadre con Tes_
gocto del trabaio, de lo que significa su trabajo para la fa,
milia, de 1a actitud de) padre (si eath presente), de &1 la =~
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madre o8 0 no una profesionictn, da al la familia pertenece-

& la clase baja o a la cimse media, etec,

Lan nadres que trabajan presentan un modelo de papel mg
torno digtintc del qus ofrocen las tadres que no trabajan, -
de ouerte que susz hijos desarrollan ideas distintas acerca -
del scxo fomeninos La evidencla que tenemos apoya esta hipf_
tesio, Tanto los hijoa como las hijan de las madres gue tra_
bajn suelen tener estersotipos mencs tradicionalistas de loa
papeles dol sexo, Y suelen tehner eh mayor estioa la competeg
cla do lan mujoeres, que los nifips cuyas nadres no trabajan,-
Ademfs, las hijas do las madrea que si trabajen manifiestan-
min independencia y tienen aspiracivnes de logro mhs oleva_-
das que las hijas de las oadrea que no trabajan, Algunas de-
eatas difersnciac son mAs pronunciasdas .en loa adolescentes, -
pero tambibn aparecen con toda claridad en los niflog de o _=-
dad escolar (20),

Al igual qQue on ol caso de las madres que trabajan, la-
sabldurfa popular sostiene que el crecer en hogares en los -
que falta el padre es algo nocivo para los nifiom, Pero tam_-
bifn aquf, el que e8t0 sea 0 Bo verdad, depende de las cir_=
cunstancias ¢ del contexto -de qué tipo de relaciln existfa
coh el padre antes de la separacifn, de qué edad tenla sl ni

{C0) Strommen, Mckinney y ritzgerald, op. cit,
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eso momehto, deé cuanto tiempo ha ostadc awsente el padre, de
el el nific dispone o no de algln otro modelo de papelos mas_
culinos (incluyendo hermancs mayores) de la causa por la que
ol padre se separd, de la calidad del trato recipreco entre-
loa miembros de la familis Que 8¢ encueontran actualmeonte pra
aentes ¥y dc la situacidn econfzmica ¥y social en que vive la =
familis. Con alguna frecoencia, al eoxaminar mds de cerca las
diferencias que se atribuysn a la augencia del padrs,.se ve-
4ue estag diferencias se deben a las diversas combinacicnss-
de sstos otros factores y no a la susencia del padre por si-
aisnva, Cuando reslmente se tienun en cuenta factores familip
res, 1la calidad de la supervieildn materna resulta ser mbs --
importants que la ausencia del padre por si missa; 1o mimmo=
se puede decir del clima familiar, ¥ de la cantidad de cohe_
si8n y armonia entre los miembros de la familia (21).

Cusando la anmencia del padre se debe a 1la deserciln, al
divorcic o a la separscién de los padres, estos efectos por
lo genoral son Rayoress 'an las nifice varones presacolares que
sk los de eind escolar, subque 0o Sienpre s8¢ ¥ve ¢laro ai la-
diferencia estd en lo largo de la separacifn o en la edad de
el nific =los nifigs cuyos padres abandonan el hogar mis tem -
preno ep su vida, tambdidn pudieron haber estado sin pasdre --

(¢4 )] sfrollon. Ope Clte
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por mfs tiempo.

rara conclulr diremos que, por lo que toca a la estruc_
tura familiar, lag esnsecuencias para los nifios de tener asm_
drea que trabajan, de tener padres ausentes, o de crecer en-
familias de un sole progenitor, dependen muy principalmente-
de otrog factores, como mcn el clipa y cohsmiédn famiilar, =--
de lo adecuado de la supervisidn, y de lam circunstancias sg

clales y sconlmicas en que se degsenvuelve la familia,
3.2 1IP0 DE AUTDRIDAD EJERCIDA PQR LOS PADRES.

las relaciones entre #8posos hc son afectadas por el opn
bisnte toho emocional de la vida familiar. La dmporaonalidad
de un munde predomipantemente burocrfitico y urbanp aumenta -
la importancia de la familia como refugic de comprensiln y =~
calor hubano,

La intimidad que necesitan loa neres humanos para mantg
ner su estabilidad personal y en realided, su salud, se en_-
cuentra principaimente en el senc de la familia, cuya limity
da dimseneiln parece aumsntar afin mfa el contenido emocional=
de laas relaciones famjliares, Tal intensidad emocicnal pare_
o8 ser mbs compatible con la igualdad dentro de la familia,
que con las norman tradicionales de la autoridad masculiona.

)
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El nifio neceslta autoridades y a plla compete ¢l educar_
lo, perc el educar proviene de ®"educere”, que significa ex_--~
traer, ea decir, estimular la exterioriimcifn y desarrollc ==
de lo que potencialmente exlcte, Edpcar es dirigir, ¥ no siwm_
plements suprimir o amontohar sobre la cabeza del nifio normas
probibicicnes, conocimientos, etc, Las @nicas peraohas capac)
tadans para educar al nific son aquellas personas que adeals de
amarlo, scn capacem de ejercer mobre 8l formas racionales de
autoridad, ea decir, capaces ds ayudarle a desarrollar sue -
potencialidades innatas para 1la libertad y la productividad,
hacerlo responsable, facilitarle la incorporacién de valores
8ticos adecuados a la naturaleza humana y ayudagple & la ¢xX -
panxin progresiva de sums vinculos con la comunidad,

Aubque todos los jSvenes y adultos orzénicamente sanoa-
esthn capacitados para tener bijos, no todoa ostdn capacita_
doa para ejercitar eficazm.nte la mncidq do padres; ni el -
conocinientos de las teorias pedaglgicas modernas, ni la bug
na voluntad son por sl sclos custitutos efectivoa de un ca_-
rActer amorcao, productivo ¥ racional. Los padres no pueden-
dar a aus hijos lo qua no tienen, aunque en teoria sepan lo-
que sus hijos necesitan, porqus el nifio aprende mucho mis ==
por el ejemplo que por la poidica y las fuerzas nfs podero_-
sas que modelan su carfcter son las actitudes arraigadas sn

el carkctar de sus padres por ser los influjos nés persisten
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tes ¥ continuos (22).

Logs padres tienen que "soltar! poco a poco & sus hijos -
{un procesc que deberA ir paralelo con 1a tendencia de los -
nifios a separarse de los padres), Lo que se eath diciendo es
que buena parfe de la determinacién de los padres de dejar =
en maycr litortad a sus hijos la estf causando la habilidad-
cada veon mhs evidente de los nifios paro hacer las cosas pors
sf visooe (23},

Los conflictos del adolescente con sus padres ¥y con las
personas que ropresentan autoridad, son 4n clerto modo inevwl
tahles, perv se ven coneiderablemente auzentados quando loa=-
padres pretenden copservar &l hijo en una situaciln de depep
dencla infantil o por lo menos de control exageradoj cuando-
interfieran mediantes el ridiculc con sus intentos de eatablg
cer relaciones con el sexo contrario ¢ cuando iwmponen derro_
toros vocacionales inadecuados a las capacidades del sujeto-
o contrarios a sus desucs.

La severidad de los conflictos del adolescente en lo rg
lativo a la indapendencia-dependencia y la facilided con que

88 Tresuelvah en direccién de una wayor independencia, depen_

J Stroomen, ope cit.
{23) De la ruente Ramfn, op. cit,
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derf en gran medida de lam relaciones padres=hijo anteriores

¥ actuales. un factor evidentemente importante es ¢l de las -

predispusiciones de los padres por lo qQue respecta a la auto_

ridad y a 1a voluntad de ejercer control en contraste con la

de otorgar libertad y autonomia.

Puede definirss la autoridad como "l poder para tomar-

decisicnes que afectan la conducta de otras personas" (25),.

Ahora bien, el sjercicio do este poder 0 autoridad adop
ta generalmente en los grupoa de dos formas importantes: la-

daemocritica y la autoritaria,

La forna democrdtica no diacrepa do la autoritaria . en-
nivel de poderfo, pero si diverge #n los oétodos que utilile
para ejercer el poders En la primera ses intenta alentar al -
mhximo la participacidn de cada uno de los mlembros del gru,,
po, 88 digtriouyen las responeabilidades en vez de concen_=
trarlas en manos del que eojerce la autoridad, ase intenta -e_
forzar las rolaciones interpersonales y reducir la tensifia =
ontrs los pnioabros; en vez de asumir una actitud de "dicta_-
dor", me tiende a convertirse en el 'ejecutador? del grupo,-
o mejor, meprocura que cads uno sn au medida, los cumpla ba_

jo au direccifn,.

T257 Tamén Borbort. Aminitrative Hebavior, New vork, Free =
Press, 1966, 2a. inp. 37



El lider democrhtico conoidera que s: Oxito consiate -
en integrar la colsctividad de tal forma que pueda marchar -
por a1 gola el dfia que el abandone el poder,

El lider autoritario es, a la inversa, el fnico que de_
teroine las thcticas a eeguirse #n ol grupo ¥ al que conoce-
lna fages que deben cumplirse. E1l solo dirlge la actividad -
de los miembiorc v perfila las relacionea ontre ellos, em el-
finico Juez que castiga o recompensa a sus subordinados, por-
ead el deostino de cada uno de 105 miembroo de la colectivi -

dad me halla enteramente on sus Dahos,

El iider autoritario ejerce estaa funciones absolutas ¥y
se resiste a los camblos; para ello utiliza varias técnicas,
por ejemplo, la ds impedir que loa miembros del grupo parti_
cipen en el planteamisnto de lom objetivos comunes, adeafs,-
manteniendo una aerie de obJetivos accesorios, consigue que=
st orientacifn sea indispensable. Bajo este tipo de coutrol=
la participacifn de cada ung de 108 snbordinados es fragmen_

taria y los objetivos comunea permanecen en LUna Debulosk,

El lidey autoritario intenta conseguir a toda costa que

1a intercomunicaciSn entre los rieabroo del grupo sea la mi_

pima y que as establesca a travbs de 41 y bajo su supervi -~

#15n inmediata. Esto significa una serie de contratiempos pg

ra 1o miembros del grupo, per un lado ea nfa dificil que se
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astableozcan relaciones interpersonales entre los miembros, y
por otro, la miorte o la eliminaciSn del lider supons un ca,
os para el grupo, Ya que al resquebragarae los cimientos to_
do el edificic se precipita on el wcio por carecer dol cemepg

to de las relacionss interpersonales,

La primora de eutas formas es 1a que responde a las ne_
cesidndea de los hijos de ser gulados, aientadoo ¥y protesi_-
dos; los padres que ejercen esta forma de autoridad pueden -
ser identificados porque saben apreciar las necesidades de -
su clnyuge y de aus hijos, las materiales y las morales como
el fueran las auyas propias: son apaces de mandar sain huai_-
1lar, reconocen sus limitaciones y erroree, adviarton las 43
ferencias y proponan & sus hijos petas claras y adocuadas a-

las capatidades y temperamento de cada uno de ellos,

Otras forasas do ejercer la sutoridad que podrian encon_
trarsc dentro del segundo tipo, serfan aquellas que son in_-
flexiblens, que no conocen ni limitaclones ni derscho ¥ sflo-
sirven para ocultar la verdadera c¢arencia de autoridad, Log-
padres autoritarios son exageradaments rigidos, impacientes,
dirficiles de complacer, no saben saddar sin humillar,; %o 88_
ben amar sin exigir sumisiln, Asumen una poaicifn de artitry
ria superioridad que suscita kostilidad y regeidis, coufun_-
den a pus hijos = quienes acaban por no aabpr cuales &n 8UA
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deberes y culles sus atribuclonea (26).

S¢ ha ¢aracterizado a una familia democréitica principal_
wa te por el beche de gque al nific ae le explican lsas razones
de 1los declisiones que regulan su conducta, Eate tipo de fami_
lia produce mhs frecuentemente nifios activos, sobresalientes,
coxpetidores y de mente ablerta, Xato B¢ debo & que este tipo

familiar favorece la autoexpresilo del mnifio ¥y evita que e -
tomon decipionos arblirarias,

Ez el extremo epucsto ml tipo famlliar ante:lor se an_=
cuentra obviamente 1la familia autoritaria en donde se ponen-
claras y arvitrarias restriecionses & ia conducta del nifios -

E] resultado que frecuentemonte se bha atribuido a este tipo-

de sutoridad os un nifo obediente, dependiente de otros y ag .

guidor de losc demkn, pues la fanilia autoritaris carece do -
liveralidad y eatablece reglas y reatricciones tajantea,

ror otra parte, ol psdre que estimula le crecishte autpg
nonia & medida que el zific vYa aumentando la edsd, perv que -
todavia ae Anteresa cn las decisiones dol sdolescente y se -~
reperva alguna respanaabilidsd por las wiskmas, probablenents
fousentark tantc la reeponsabilidsd coso la independencia, -- '
los padres autocriiticos o autoritarios tonderin a sofocar la
sdquisicién ordenads de reaspuestas de independencia; en tan_

’
TZ6Y nwmbn de 1ls Puente, op, cit.
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t0 que los indiferentes o totalments permisivos tal ves no -~
fomenten vl desarrollo del sentido de la responsabilidad,

En un estudio de 7 400 sdolescentes de loa Estadons ¥ni_-
dos, un investigador empled las estimaciones que Sstos hicie_
ron de la conducta de sus padres pars ostudiar las variedades
de técnicas de crianza de nifios, que fueron desde el dominio
paternal completo hasta la autodirecciln completm. Se definig
ron siete estructuras de padres:

1ls Autoordticos: no le permiten al jSven expresar sus opinio_
nes personales, ni tomar el mando o la iniciativa para el go_
bBierno de al mismo,

24 Antoritarios: aunqus el sdolescente bace aportacifn a la-
solucifin de problesas, sus padres deciden siemprs las cues_-
ticnes conforme a su propio Juicilo,

3+ Democréiticos: el adolemcente participa librements em cl g
2fuen de cussticnes pertin-ntes a su propla conductsa, e in_-
clusive pusde tomar sus propias decisicnss; sin embargo, en-~
todos loa casos la decisifn final ea formulada por los pa_«-
dres; o bien, cuenta con su aprobaciba,.

Le lgualitarica: weste tipo de estructura representa una difs
sexciacién ainima do los papeles. Los padres y los adolsscep
[N )



tes participan en grado igual en la toma de decisjones perti_
nentea a la conducta del adolsscente,

5¢ Permiaivos: ¢l adolescente participa de manera mis activa.
e influyente en la forzulacifn de decisicnes concernientes a-
81, que sus padres,

6e Laisooz-Faire: 1la posicifn del adoleacente en relacisno con
l1a de sus padres, por 1o que respecta a la toma de deciglones
estf claramente mis diferenciada en términos de poder y de ag
tividad, Zn esta clase de relaciln,el jiver tione la opoifn -
de acatar o desacatar log doseos de los padres al tomar sus -

docisionen,

7« Indiferentenm; eata clase de eatructura, si es la que pode_
moa conslderar lsgitimamonte como tal, representa una indife_
rancis resl por parte de los padres en 1o que respecta a dirl
gir 1la conducta del adolescente,

Entre la estructura autocriitica y la de la indifersncia-
8¢ obsorva un aumento gradual en. la participacién del adoles_
cente en su propim direeciln, y una disminucifin concurrente -
on la participacidén de los padres por lo que respecta a to_-
sar decisiones que les conciermen., Tal y como estos tipos de
interdependencia, segfin 1a conciben los adolescentos, repre_
.m{m variaciones de asighacifn de poder entre loas padres y
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¢l adolescente, representan tambibn pautas de comunicacidn djf
fersotes. La conuaicacifin ae¢ eatablecs primordislmente desde-
lom padres hasta el nific eb la estructura autocrbtica y deade
sl hijo hasta los padres en la sstructura permieiva,.

Parace que las précticas democrhticas, con sexplicacicanes
frecusntes,; por parte de los padres, de las razches de sus I'g
glas de conducta y de sus expectativas, fomentmo un aprendixg
Je de la indepeacia, cob sentido ds la responsabilidad, de di
versas maneras: 1) al ofrecer oportunidedes para la resaliza -
el8n de una autonomnia crecliente, guiada por los padres interg
sados que se comunicen con el hijo y ejercen grados de contral
adecuados; 2) al fomentar la identificaeién positiva con el -
padre sadulto, fundada con ol amor y el respeto al nilo, por-
contraste con ¢l rechszo o la indiferencim, y 3) sl propor_ e
cionar modelo de indspendsncia raktonabls, es decir, de auto_-
noala en ¢l marco de uz orden democritico, Fn contraste coa -
ssto sl nific de padres autocriticos o izdiferentes po se lea-
presentan modelows de indopendencia cooperativa, con sentido -~
de responsabilidad; no recibe un estjmulo igual a travis de -
la aceptacién por parte de loa padres para ldontificarse con
los adultos y no se les proporcionan experiencias gradusles -~
en 10 que respecta a la realizacifn ordenada de una autonoeias

con sentido de responsabilidad (27)

27) Mus en, Conger y s Desarrollo de la Personalidad -
dei Nifio, D3, rrillam, MBxico, 1977.
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Para concluir eate punto, diremos que, la rebelifn del -
adolescente contra la autoridad es nommalemts mis marcada al-
principlo, Conferme va resolviendo sus problemas interncs, de
soparacisn paicolfgica de la farilia, de¢ acleccidn e inicia_-
c18n wacaciopal, aceptaciln de su sexumlidad y recrganizaciln
do 8f miszo, le resulta mbs féici)l adaptarse & st Eedio fapi_ -

liar y lograr un modua vivendi mfs satiafactorio para todos.

Crec que para un estudio soire oste teza (tipo do autori
dad) son muy valiosas las esiimaciones que hacon los adolos,
cent-on. ya que ayudan a conocer ia forsa sn que éstoms perci_
ben ¢l ejercicio del poder y por lo tanto, 1o que en clerta-
forma condiciona su reaccifn ante sus padres. Es importante-
hacer notar también que el hecho de qus e¢lpadre o la madre -
sea especificanente quien ejerza detersinado tipo de autori_
dad nea considerado Jjusto o injusto, adexids ds ser un factor
que condicicna sus respuestas, sz tambidn un aspecto Que -~-
eath determinado en parte por la cultura en que el chico ae-

deaarrolla.

Pars ol presents estudio utilisaré tres de las catego.-
rias descritas sobre sl tipo de antoridad que ejercen loe pa
dres, para adssribir ea ellas a los padres de cusstros alum_
nos investigados. Dichas categorias son:



ls Tipo autoritario
24 Tipo democrético y
3e Tipo permisiva,

Para definir cada categoria tomard en cusnta dos aspeo_
tos de conducta obasrvable eh los que los padres ejercen msu-
autoridad en relacifin a sus hijos: forma de corregir y, gra_
do de participacifn del adolescente sn la toma do decisiones

con respscto a su conducta,
%e3 CLASE SOCIAL.

Cuando en cualquier grupo qus as desarrolla hay interag
¢ifn, surcen difersutes posiciones, las cuales soh svaluadas
por sus misembrus, Dentro des una sociedad advertimos sl mismo
Proceso, A los rangos svaluados de ubs socledad y a la for -
malizacidn de dichos rangos dentro de una estructura eatable,
se 1e8 llann estratificaciln social, En clertas sociedades -
tradicionnles, la svaluacin ge basa en 1la edad, en otras en
el poder ¥y ¢l acceso a bGste, por ejJemplo, a través de’'la prp
pledad de tisrras o capital. En ssmejantes sociedsdes, ol ng
cimiento detersmina on gran partes, la posicifn social del in_
dividuo dentro de una estructura soclal autoperpetuants y ea
tables En una sociedad wode:na diferenciada y especializada,
la evaluacifin mo basa principalmonte en la contribvucitn a =
las funciones en parcha de la sociedad. For tanto, se basa -
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sobre todo en laa ocupmciones, las cunles estfin jerhArquice_-~
pente acoxodadas en la sociedad, El rango lo deterzina la ip
portancia que la funciin tions para la sociedad, 1la duracifn
del entrepamiento y la hsbilidad que se requiere para emprep

derla, ssl como las responssbil)idades inherentes,

Por otra parte, los efactos de la estratificacldn so_-=
cial, median coneiderablements en la fapilia y su relacifin -
con la economia, La ocupaciln del padre determina la clase =~
gocial dol hijo, y eeto, junto con ol catilo de vida de la -
fapilia, determina el acceso ¥y la respuesta a la educacidn.-
#]1 desempefio do la educacién por otra parte, determina la o_

cupacifn y la clase sccial que alcanza el nuevo adulto,

58 puede definir 1la clase social como: '"un grupo que -
poBee la misma posicién oconfpica en la socledad con expe_--
riencias en fanilias semejantes, nivel de educacién, ocupa_ -
cifn, rasa y actitudes bacia 1la impresiln socisl™ (28),

Aunque la definiciln de clase com0 un grupo que pouee -
la nisaa posiciln econfmica en la sociedad se i1dontifica ge_
neralments cob la teoria MHarxista, tiene en realidad una lap
ga historia que comienza mucho antss que Harx sescribieria el
sanifiestc comunista, AristSteles, por ojemplo, advirtil que
Yon todos los eetadon bay treselementos: UnA clase Zuy Fica,

4

28y 1vor Horrish, The sotioclogy of education, ca. ¢d. Lon. -
don, e Allenik Unwin, c 1978
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una nuy pebre y otra que se encuentra entre las dos*, deter,
minando entfnces la importancia o el influjo que tenfan ea_~
tan divieiones en ol gobiernoc y la polftica (29).

Seglin Marx, debido a su posiciln dentro del orden econfi
mico, los miemhroa de cada clase comporten sxperiencias comy
nes, una forma de vida ms o menos distinta y ciertos inters
asen politicom y econfalcos. La burgsesia (propletarios de 1‘05
medios de produccifn) y el proletariado (trabajadores asala.
riados) entran inevitablemente en comflictoc a causa de sus -

interesss contradictorioa.

La 1dea de pertenscer & un grupo (conciencia de clase)
¥ la accifdn colesctiva politica y econfmica se desarrclla, &
firma Narx, en el transcurso del conflicto polftico y econd_
micos La conciencia de clase proletaria es particualrmente -
propicia a surgir debido a que todoa sus miembros se enfren_
tan a mserias dificultades Yy llegan a tener estrecha asocia -
¢18n cotidiana gracias a su trabajo.

El propio Marx reconocil que le conclemcia de clase no-
aurge automfticamente sflo porque los hombree comparten ubna=
senejante posiciSn objetiva dentro de la sociedad, Im sus a_
nflisis demostré clarsmente que las idems, la estrategia y -

(297 Lly Chinoy, ops cit.
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la thctica de 1a accifn politica y econlmica, asf como el eg
fusrso humanc, Jusgan necesariaments un papel importante en-
la detersinacifn de las formsas en que cada clase actéa,

El sor miembro do una class es s81o uno de los atributos
de la persona; hay otras caracteriaticas sociales que inter_-
vienen inevitablemente ern la conducta, La posiciln de clase-
pueds & veces ejercer una influencia predominante en los ac_
toms de los bombreg,pero sus efectos pusden verse disamiruidos
o capnhdar otras caractsristicas que possen los bombres: rel}
&18n, afiliacidn Stnica, lealtad naciocnal, stcbtera,

En la mayoria de las socledades existen divisilones o =-
clases con una baze esconfmica, que son elexentos importantes
de la eatructura sccial, Log. hombkres qus ocupan lugares si_
milares dentro del orden ecobfmico son susceptibles de en_--
frentarase a los sissca problemas, pasan por expsrisncias vi_ .
tales seasjantes, tisnen actitudes y valores comunes, y por-
®1lo actfan en gran medida del mismc modo. Sus relaciones ==
con sus mieabros de otras clases siguen por lo general la --
aissa norma, Bajo condiciones sdecusdas, una clase puede fug
dirse en un grupd, © grupos, que Jjusgan un papel importante-
en la vida organizada de la sociedad. Incluso #i una clase -
sigus siendo sdlo una categpria social sin conciencia de ghi
po, © una estructura organisads, el becho de que sus miembros

pusdan actusar de la sicms mapera ~por ejemplo, al votar, &_-
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ceptar o rechuzar nuevac ldeas o précticas-~ tiene conwecuen.

eias luportantes pars la socledad global,

Podeaca, ontinces, definir una clase cose un aflwerc de-
peracpss que comparten unk piava pgelcidn dentrs del orden ~

exconbeico,.

¢Qué tipo de infiyencis e¢jesrce en 6) desarrolle inteleg
ial del alumno #1 medio scciml § econdmico on que vive?,

Lae dificultmies inhorentes al funcionamiento familiar-
se pusden ver acentuadas por un awdio deficiente o pobre, -
de ba visto que los grupos minoritatios ¥ lom que ouupun loa
lugares nis bajoa en la ascala accial, generalmente pressno_-~
tan una eatructuracin ¥ organizaciSn faniliar deficiente, -
alls propensa para la aparicifin de conductan consideradag co.
w0 polcopatoldgicas o coso desvisedus © reheldes, “n estos --
ambientes poco propicios, los padres se ancuentiran pobremen_
te preparadoa para guiar, engeflar o socializar a sus hijos.-
loa patrones de crianza y sducacldn son deficientes y resul
tan en un pobre desarrcllo verbal, intelectual y esocional -

do los hijos.

En general, parece que lcs nlios de clases prolstaries-
pregentau 1la tendencia a depender mhs de la expsriencia de -
la vida real que de la experiencia siwbflice para el desarrg
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1lo de sue ldeas y destresas, su funciopamxiento tistde a aer
afla lento, su orientacifn teaporal sbs breve y menos buena -
su capacidad de atender tarsas escolares prolongadas y de --
concentrar su atencifn en ollas; propenden, ademfs, a eatar-
omonos aleanente motivados y a tener aspiracionss de aprove_=
chazicnto cscolar mAs bajas que los nifios de clase media, &_
fanlo de que reciten poco estimulo acad8mico de sus padres o
de sug cozpafierog, Los progresus eacolarcs de eatos nifios -~
pueden estar limlitados, ademfs, por un pentimiento de inau_-
ficiencia y un poco halagador concopto de &f mismos resultag
to de las mayoras dificultades por lma que tropleza y par el
ssntimiento de Yno pertenecer' a un marco social caracterizy
do por metag ¥y cfdigos de conducta que no conoce o que le --

gon extrafice (30},

todae eatag deficiencias con que un adolaescente de la -
claze proletaria ingreea a la escuela, son faétores muy im_=-
rortantes que entran en Juego cuando ticnen gue enrroutn.ru-
al aprendizaje de asignaturas a un niivel més clevado y estap
do en un contexto biopaiquico diferente a cuando era niflo,

For otra parts, alu cuando las cCohsecuencias polcollgl
cas de haber nacido en ciertoa grupos scciales no estdu de.-

+ He Mugsen, Desarrollo de la rerscnalidad del Nido, =~
m. rnuu. México, 1973.
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terminadas simplemente por las condiciones poicollgicas, o8 -
ovidento qus los adoleascentes que han sido educados en los --
mAz bajos niveles econfmicos y sociales, tienen muchas proba_
bilidades ea contra: personas cuya vida ha sido moldeada por
un xedio asfitienen poco que lac animo pera confiar o para es_
forzarae a ser 1o que se conaidera las mejores cosas de la -
vida tal y como se define segin lms norman de la clane media,
En 1loa niveles m&s bajos, la vida familiar por lo general no
lleva a un desenvolvimiento peicollgico sanc: la ilegalidad-
existe en slovada proporcifn, en muchos hogares nc hmy un pa
dre que pueda ofrecer un apoyo [inamciero ¥y que ayude & la &
ducaciln del pifio, Eo otros, puede baber una inclierta suce_- .
cidn de padres. Ho eximte la tradicién de animar al nifio o -
al sdolescente para que aspire a la continuaciln de la ense_
fsnza mis allé de los grados elementales, Ep niveles educat)
vos bajos no puede haber modelos ni incentivos para la culty
ra qQue ofrece por téreino nedio un hogar en buena aituacifn,
lo que contribuiria grandemente a acrecentar ol desarrollo -
mental dsel j8ven, su curiosidad intelectual, su lenguage, su
vocabulario, en cohcepto de que es importante aprender asi -
como la utilizacifn de la inteligencia, En estos sectores la
desccupacisn es mis clevada qus en los sectores mis privile
glados de 1la sociedsd, Hay poco Que estimucle la smbicién in
telectual y los planes del adclescente (32),

%) Arthur Jersild, Paicologia de 1la Adolescencim, E. Agui_
lar, H-dﬂd' 1972, 51



Adenfla, 1n persona, tonsiderada cowo una unidad biopoieqg
social, es ¢l rescitado del ecquilibrio armSnico de mlltiples-
clenentos, Tenemos por una parte, su conatitucidn biollgica -
deteininadn gonbticamente, sobre la cunl su van desarrollande
las funclonss psicoléglcos) todo caoto dado dentro de un marco
*v interaceifn, lw sociedad, que en gran parte va a delimitar
vl grade y direccifin del desarrollo de los capocldaden del ig
dividuc. Su sociedad va a contribuir a la formacibn do deter,
riuados intereses, valores y pautas de accién, asi como a ha_
cur diffcil ol asuiripliento de otros, menos valorados, © incly
8o cagtlizados por esa ploma socledad,.

Las condicicnes de)l medio pueden actuar como facilitado_
ras 0 como chathculos para el funcionamiento del individuo,-
Tenenon, por una parte, toda una serie de noruas, de pautan~
deo contucta, deo aspiraciones, valores ¢ intereses, comparti_
dos por toda une socledad ¥ en cierta forma, impuestos a sue

componentes como algo degeable ¥y velorable, & 1lo cual ses de_
be pretender alcanzZar,

La sociedad, al fijar las metas a lograr, tombién sefia,
ia canales o medios aproplados para su comsecusifin, Péro del
tro de la aisma cocliedasd encontramos limitacionen para esto,
Hay medios sefialasdos como apropiados para la conascusifn de-
log fines Que han sidc fijados por la sociedad, gque no esthn
al slcance de todos; por ojemplo, la educacibn tan valorada m
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nuestra cultura como medlo de ascenso a posiciones de presti
gio y do poder, s8lo estf al alcance de un reducidoc porcentg
Ju e la poblacibn,

Sedk ACTITUD DE LOS PADRES HACIA LA EDUCACION,

yYara comenzar o8 importante definir lc que es una acti_
tud, Una actitud es para Allport, "un estado mental ¥ neural
de disposiciln organizada a través de la experiencia, que e_
Joxce una influencia directa o dinfmica en la reaccidn del -~
1npdividuo ante loa cbjetos y todas laa situaciones con que -
gs encusntra relacivnado” (33), Connota un estado neuropsl_-
quico de disposicifn para aprender una actividad mental y 13
sice; #8 decir, la presencia deo una actitud prepara al indj

viduo para clerta reacciéno,

Newgomb en forma semejante, habla de la actitud CoRO wa
“yn estado do dieposicifn para despertar motivos'; una acti_
tud de un individuo hacia algo es una predisposiciln para rg
alizar, percibir y aentir en relacién con ello, es su dispo_

aicién a reaccionar,

otros autores prefieren definir la actitud como "un oig

ma duraderc formado por tres compoRentiss Que se polarizan hg

innelerg D&to, Paicologla social, la, eds, 1963, Fon_
do de Cultura Econslica 53



cia una determinada direccién (el objetivo),las creencias ap
bre los hechos {componentes cognositivos), el componente @sp

timontal y el componente reactivo o conductusl® (34).

El componente c¢ognoscitivo dse una actitud consiste en =
las croenclas doe un individuo acerca de un objeto determinm,
do, Los conocinientos que se hallan incluidos en eate siate
mo son gienpre Juicioa de valor, es decir, que implican uba-
valoracifn positiva o negativa, En el componente coghosciti_
vo pueden tambifn influir las creencias de un sujeto & cerca

de laes maneras adecuadas o no de responder a un objeto,

El componente gentimecntal ge refiers a las emociones, =
los sentimientos vinculados a un determinado obJjeto. El objg
to es vivenciado como placenteroc o diaplacenterc, Es esta —-
carga emotiva la que dota a las emociohes de su caracter mo_

tivacional insistente,

El components reactivo de una actitud incluye toda ten_
dencim a actuar de una manera detersinada ante el objeto de-
dicha actitud, Aai, si un sujeto santione una actitud farvorg
ble hacia un objeto, se sentirh dispuesto a maatenerlo, ayu_
dario o aceptarlo; sl es negativa dicha actitud, tenderA mis
uen & destruirlc o a rechazarlo. Asf, la conducta de un in_
dividuo eatd en gran medida determinada por sus actitudes,

’
(34) Erech David ¥ col., Psicologia social, Biblicteca mueva
Madrid, 1965
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Ahora bion, &¢quéd es lo que determinn el gue un stijetp -

adopte una u otra actitud?.

Allport meaciona cuatro condiciones coopunes para la for
macidn de una actitud: en primer lugar, el acrecentamiento =
de 1la experiencim, es decir, integracido de numoerosas reac_-
ciones de tipo asemejante; en segundo lugar, la individualizg
cifn, diferenciacién y megregacidn: las expsriencias adiclo_
nales hacen que la actitud se wvuelva uolis concreta y la dis_
tinguenh de otras actitudes conexas, Una Sercera causa propa_
ble en la formacifn dé actitudes es un trauma o unm sxperiep
clia dramftica, Por Gltiac, puede adoptarse una actitud ya --
forzada icitando a padres, maegtroa, cocapaflsron de Juegos, -

etchtera.

Algunos autores sostisnen que las actitudes parecen de
pender mucho menos de las experiencias individuaies que de -
la aceptacifn fhcll de puntoo de viata que ya gon corrientes
oz la comunidad (35), mientras que otros aceptando que la --
pertercncia a un grupo por parte de un individuo Juega un pa
pel muy iaportante en la determinacidn de aus actitudes y ==
que tanto los yrupon a los que pertensce o intenta pertene_ -
epr, como A 1048 que Do pertenece tienden a modelar sus acti_

tudes, subrayan que el hombre no se limita a observar o adop

(327 Flinneberg Otto, op.c:t§5



tar de una manera pasiva las actitudes que dominan a los gry
pod & los que pertenece, sino que, cobslderan que las actity
-dea, lo mismo que lo8 conocimientos, se demarrollan de una =
manera delectiva, y dentro del proceso de satiafaccifn de ng
tesidades, el sujeto escoje, dentro de las actitudes que se-

le ofrecen, aquellas quo satiafacen doterminadas necesidades,

Allport y Freeman adoptan un punto de vista soncjante;-
la iutitacisn puede ocurrir sflo en cl grado en que el acto -~
imitado possu ya Bignificado o importancia fundamental para-
0l emulador ¥ sf8lo hasta el limite que &8 deces imitar.

Dentro de este contexto, ¥ con respecto al tema que hos
interesa, diversoa autoros han realizado eciudios sobre las-

actitudos que prevalecen on lod diversos grupos soclalea,

Klioneberg (1953}, &l revisar loa hallazgos y opirniones
relacionados con el toma, adopta la posiciln de quo es exagg
rado hablar de mentalidades sociales mutuemento exclusivas -
originadas por las barreras ontre las clases soclales, Hace-
ver que, afln cuamdo las difercncias entre los grupor socla_=
les prevalecen, hay tambifn unas considerables coincidenclas
en las actitudes educativas de los hijos en los grupos de =-=
clase diferente. A mfis de esto, hay mucho contacto deo menta_
lidades entre los grupos sociales a través de la influohcia-
do loa medios masivos de difusibn: periédicos, radio, televl
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zi6n y tnmibiln en virtud del hecho que los sdolescentes de -
cione proletasia son generalmente educados por maestros que-

no pertenccon a egn clase,

Poro,<iqud tan impor.ante es la actitud de los padres =

con reopecto o la educacidn para los hijon%.

Los prdreas se quejan de la escuela, dicen que no sduca;
de los hijos quc no estudian, no aprenden y eon cada vez peg
res; pero podemos decir que, os debar de loa padres Acowmpa_-
fiar 1la vida no s8lo eascolar, sipo tambibn fapiliar y soclal-
de loa hijos, deber del que no pueden y no deben desentendel
ae.

El papel escaoncial del padre es muy importante con res_
pecto al demarrcllo da laae wotivaclones para el recdimiento,
Lo escencial de la relacidn padre-hijo resido en la actitud-
“orientada hacim el futurc" del padre frente al hijo. Se cop
vierte on objeto de identificacifn en lo que atafie & las o_-
bligaciongs en el firea del rendisiento extrafapiliar, es de_
cir, en cuanto a la actitud frente al trabajo y al rendi_--=
miento, ¥ la posicifin acerca de la profesién, la adaptacida-
a lag exigencias de la vida piblica ¥y de la socledad,

FPoco e, en términos generales, lo que los padres aaben
y conocen de sus bhijom, de tnl manera que podtia afirsarse -
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que 88lo maben ¥ convcen ajuello que 108 propios htjos les-

ban dejado saber y 1lo que los psdrea creot comocer,

Como aeres humanos involucrados en las ocupaciolies ¥ =
quehaceres de la diaria existencia, los padrea desempefian su
papcl parcialmente, ya que, taabidn humansaente, 8u preocups
eifn principal es procurarles la alimentacifn y el abrigo, =
lo que le¢s mantiene ocupados la mmyor parte del tiespo ¥y, a_
demfis, como los hijos asisten a la escusla, la responsabili_
dad educativa s delega clmodaments en los maeatros y, por -
lo tanto, la interrelaciso padre-hijo es circunstancial y sy
perficial por mdltiples factorep, lo que dificulta o retarda
el process del cobhocer y el saber que el padre debe toner -«
del hijo,

Como puedes confirmarse, lo que me @abe y conoce om cliel
tamente poco, sdemAs muy superficial, Respecto & la auténti_
ca personalidad del hijo ae tienen raquiticcs conocimientoas-
¥ mucho mfAs afin, en lo referante a carlcter, tecperanento, =
potivaciones peicolfgicas ¥y socinles, ideales, necesidades -
de logro y fioalmente, ep caal nada lo que g8 sabe al respeg
to de sun actitudes y por ende de sus inclinaclones vocaclo_

nalese

Muchas vYeces la eleccifn de carrera so hace en funcidn-
de ’:lntex'protacionos equivocadae y parclales que se fundamon_
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lan en actitudes ocacionales de los hijos y que son tomadas

como signos vocacionales deficitivos,

Eo otraa ocaciones Yeligen" para sus hijos la migma LIg
foslfn que ellos ejercen, con lo que realizan su anhelo de -

supervivencia prolongdndose en la vida de sus desendiented.

o manoa determinante es la proysccifdn de autorrealiza
cifn de los padres en el proceso de eleccifn vocacional, ya-
que la decisifa la hacen en funcido de lo qua ellos quisie_-
:on haber sido y que ahbora realizan, simbSlicamente en sus =
hi jos, imponifndoles, por 1o tanto, l& protesiln que elloa =
no pudiercn alcanzar, Utros padres la hacen mas en funcidn
de las ocupaciones que coneideran lucrativas o du gran preg
tigto aue tomando en considoracidn las actitutes dm loavhi_—
Jom,

Algunas ocaciones 1a deciaifn se toma en funcifn de las
opiniones de otros fomiliares. <e 1los maestros o con demasig
da fracuenciag, de lo que opina el famlliar o amigc profemio_
nista mfia cercano a Qquien. e téminos generales, se le con_
cede gran preminencia y cusnto el diga. aunque no sea lo mis

acertado, 8 tomado on consideracibn,

Como puede constatarse, coh lamentable frecuencia, ls =
decisidn de los padres, siendo definitiva. es., sin embargo,-
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poc0 respobssble poruue se declde por impulso emotivo, por =
conveniencik econdmica, por proyeccifn autorresalizadora, pore
opimiones, s po por anlliamis y valoraciftn de las sctitudes-
¥ caracteristicas de loa jOvenes.

Por otro lado, la mayoris de las veces lo yue los padrea
saben de las carrelas @s que Bon Rayor o menor $xito ecomdmi_
€O ¥y pOr consiguiente, la recomiendan a sus hijoes comc bue_~
nas 0 regulares,

Asf migmo. podemos decir que, la actitud pooitiva de las
padres con respecto & la educacién, es una fusrza motivadora-
hacia 1loe hljos para continuar adelante en eus estudiocs ya - =
que & sienten motivadea y reforsados: por otra parte, la ac_
titud negativa de #llos o elgunas veces paciva hacen que lcs
hijos B0 le tomen importancia a los progresce realizadcs en =
los eatudics y les assa indiferents coptinuar adelante con ==
eldom, ¥Ya que, RO énruentran el ApcYo necesario para conti ==
BUAr,
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4, LA ADULESCERCIA.

Tradicionolmente, la adolesconcia ha sido considerada cg
mo up periodo critico de desarrollo. La sdolescencia es un pg
ricdo de transicifn, de phpildo cambio fisico, de motivos con_
flictivos y de expectativas sociales ambiguas, Erikson 1o ===
llma perfcodo do confusiln de papeles del cual debs emerger -~
1a identidad (36).

El término adolescencla, que quiers decir bpoca de cracl
miento acelerado, se reflere a la $poca de la vida comprendi_
da entre los 10 ¥y los 20 afios aproximadsgente, ya que, log -=
antores que han escrito acerca de esta gran etapa vital, no -
estfn de acuerdo en 10 que respecta a los afios de la vida que
comprends la sdolescencia quizid porque esos limites no son ==
rigidos, pero 8i muy ipdividuales,

Spranger (37) la ubica com mayor precisisn entre los lh-
¥ los 22 para los adoleacentss y lom 13 y los 19 para las adg
lescentes, nurlock considera que esta staps se extiende em -~
$éraimos generales "desde ¢l momento de la madures sexual -
hasta la edad que se# wsegura por via legal la ilpdependencia -
respecto a la autoridad del adulto (33), ¥ al hacer alusifin -

{567 Mckeachic Poyle, Psicologim, Sd. Fondo educativo Inter_
agericanc, S. Ae

ES?; Spran_er, E, Peicologfa de la edad Juvenil,

X8) Hurlock E., Peicologfa de 1a Adolescencia, Ed, Paidos,-
La, E4, Buepom &1ras. 1971, 61



a las diferspcias tan notorlas relativas a la edad oo que se
mlcanza la madutez sexual, emplea eodades promedio con el fin
de marcar perifodos dentro de la sdoleacencis; tales periodos
los ubica dentro de las siguicntes etapas:

10 a 12 aflos: preadolesacencia,

13 a 16 afics: mdolescencia (parfodo inicial),

17 a 21: adolescencia (periocdo final).

haciendc nmotar también que loe varones maduran alyo mbs tar_
de gue las nifias, Buhler (39) sofiala que entre los 12 y los-
17 afios Be alarga una primera fase que llaxa “negativa” por-
los transtornos que sufren los sBujetos perturbadoe en osu o _~
quilivrio por la actividad de las gléndulas de aecreciSn inp_
torna y el comienzo de la madurez soxual; la puhertad, 5im -
embargo, los diversos autores cuinciden en la observacibn, -
gedmlando como rasgos caracteristicos de la adolesconcla la-
ineatabilidad, oste ir y venir desl comportanlento anterior -
ol actunl y de actitudes infantiles a maduras, For otra par,
te, exieto tambiln una fuorte tendencim a considerar la ado_
lescencia como"edad problema”, el adolescente debe adaptar -
40 a su nuevo papel de vida y afrontar nuevas situaciones my
¢ho mhs complejss que las encontradas durante la infancia y-

come el desarrollo de¢ su madurez sccial presenta un retrazo-

{39) Bunler, Ch,, La Vida FPafquica del Adolescente, Ed, Esps
fin~Calpe, Argentina, 1968.
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con ropecto il de pu wodurez ffoica, experimenta una serle de
d¢ificultades pars :ncarar con £xito 1los problemas 2o su edad-
¥ «af legror adaptasién y saticfacceiln, situaciSn que en este
periodo de su vida depende de una mayor amplitud de factores-
que en la nifiez; en stus primeros afios, el individuo pucde re.
solver satisfnctoriaments las dificultades do &ata 8poca gra_
cias a la ayuda familiar; cuando llega a la adolescencia, la-
sociedad le inpone exigencias mucho mayores y éate dispone de
menor ayuda para aatisfacerlas ¥ si a esto Aae leo suma la pro_
pla conciencin que el adolescente tiene de 1la necesidad de a_
ceptar responsabilidades ¥y cue proplos niveles de aspiracién-
que estin muy por encima du suo capacldades y por ellc pucas=
veces won alcanzados, la consoctgién de satisfaccifn y felicl
dad oo dificultan on alto gradoe

La adolescencia nmo surge pos si sola sino que es la caon_
gsocuencia de un desarrollos Dado que en ocaciones no reflexig
nanoa que el adoleacente por si sclo no es capaz de dar solu_
cicnes, ni enfrentarse a problemss, de marcarse matas, de aa_
ber olegir anictades, de ser rosponsable cn sue c¢atudios, de

formarge hAbitos, de manejar sus impul=os,

3e conmidera a 18 adolescencia como un perfodo de ewvolu_

ci8n profunda ¥y rApida que toca todoa los terrenos de la vida

biol&sica, palquicn, social y afectiva, Ep frecuents distip -

suir er alla dog foses, una desde los 12 aiios hasta los 15,-
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que corresponde 4 la fase de la pubertad, se caracteriza por
ia aceleracién del crecimientc de la estatura y el pesoc y --
por el desarrollo de los caracteres sexusles, Corresponde a

un ostadio de oposlciln, de puesta en duda y de deaestructu_

racidn de la infancia.

tata fase de la evelucibn negativa oath marcads por la-
inestabilidad del humor, la hiporemotiwidad, el aumento de =
la fatigs 7 la emergoncina del instinto mexual, Pueden apare
our transtornoe de la conducta con menifestaciones caracterp
18gicas de oponiciln o de obsesién, sentimiento de interior]

dad ¥y reacclones obsepivas,

La fase Juvenil corresponde a ub estadio de reestructu_
racién de instalacitn de nueves equipos fisiolégicos e inte_
lectuales, de afirmacién dd sf oismo, de descubrimiento del-
otroe La bdsqueda de autonomfa y noceaidad de participar B3
tdar loa polos de esta fase de evoluciln positiva y ﬁuﬁrn:nn
la interdependencia del descubrimiento de la personalidad ip
dividual y mociale Ee un hecho gbJetivo constatar que la du_
racidn de estas fases varian con el statun concodido a los -~
adoleacentes en una mocledad dada y que reviste formas dife_
rentes oegdn late culturas, Conviens, pucs, obacrvar desde eg
te pivel descriptivo de la adolescencia, que &sta depomle no
solo de los factores naturales {(pubertad) simo tambifn do --

factores socioculturales, gracias a los cuales van a diversl
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ficarso ¥y a individualizarse los procesos de crecimiento,

vg ftil indicar que en la adolescencla se pueden presen,
tar tres funcioumes domipnantes: una funciSn de aprendizaje, ==
unA funcidn de afirmacién y una funcidn de superacidne. Rico -
on nuevas potencialidades violSgicas, intelectuales y afecti_
vas, al adolescente entra en el aprendizaje, en efecto dosde-
los 12 afios hasta los 20 se puedon decir que aprende a doml_-
nar nuevas funciones pulsionales y a gozar de ellas; experl_-
menta nuevos papeles socialeas, empieza a comprender y raciong
lizar; en una palabra, a utilizar los diversos recurascs de su

86r.

Para afirmaree, necesita diferenciarsc, primeramente de-
los adultos y a continuacidn de sum compafleros., Necesita dis_
tinguirss en au originalidad para ser distintc de los demés, -
El recurrir a la fuerza y a la agresividad, asi como el refu_
glo en conductns imaginarias, tanto la racionalizaclién como -
el idealismo mal degenfrenado serin comportamientos de distap

cinclifn y de iptransigencia,

En su pericde de superacién siente eu personalidad reno_
%adn impulsando hasta sus limites gus nuevas fuerzas, BUB ag
titudao y sus rocurzos. Elabora progresivamente su identidad

propies, vivienao eflltiples y coentradictorios personajes,
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La adolescencia o2 periodo de los excesos, de la extrava
gancia, de la despodida, del récord y es tambifn de la donge-
cibtn de ei mismc, de la generosidad, de la creatividad y de -
la anticipacién; se caracteriza sobre todo por sus dificulta_
des, En una primera etapa ¢l sdolescents rechaza precipitade
wonte €l gundo de la infoncila, sin penetrar, no obstante, en-

cl 43 los adultos,

Por otra parte, la llegada a la adolescencia representa
la 2tepa de preparacifn para incorporarse ol mundo adulto, =
urantv sta etapa, el ipndividuo experimenta cambios en to_-
das las Arean, de los cuales emerge la eatructura fipal de =
1la perscnalidad adulta, sdquisicifn de una identidad y de uba
posicién sociel,

Los camblos fieicos derivadgs del rapido crecimiento y-
desarrcllo sexual (pubertad) von acompafiados de transformg_-
clohes en las Areas emncional, Bucial, Sexual e intelectual,
Los procesos de adaptacién a &sta etopa de crecimiento sd_--
quiere notable relevancia y pueden llegar incluso a aparecer
come 4n perfcdo de crisis, de conflictos acentuados, que tep
mipnan por si eigmos y de ello, tontribuyen a la formaciln --
de la propia identidad,

El perfodo de adcleacencla se prolonga y proporciona -
cada vez mas altornativas de eleccifn para futuras posiclo_
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nes, sin mecanismos de preparacifa suficientes para llenar =
satisfactoriazento csas posiclones, lo cual puede crear al -

individuc sentimientos de impotencia o de fracasoc.

En nuestra socledad, el adoleacente plerde la proteccidn
de la infancia, pero aén no goza de la fuerza ¥ los privile_
glom del adulto; se hacen sobre #1 demandas para un comporty
miento completamente distinto al qQue hasta sse nonentd habla
obeervado: &8¢ le pide que emplece a actuar en forma indepen,
diente, que de un papel de sunisifn pase a actitudes de mhs-
sutoafirsacifn; que 2u comportsmlento sea resposable, ¥ que-
defina su posicifn en la sociedad haciendo elecclonea an to_
das lws Areas (ocupacional, emocional, etc.,), Se hacen 2alti
ples exigencias sobre 61, pero no ge le proporcionan total -
mente los medics ni lag gratificaciones adultas; los roles 5
dultos no esthn afn completamente disponibles ni intornatiza
dos; no goza de¢ independencia, tanto econdémica como para ac_
tuar en otras Areas; ni tiene accesc a les posiciones de «--

preatigio y de poder,

Las normas de los adultos pueden parecer contradictorias
o incomprensibles, hay dificultad para cosunicarse con ellcs
Y para ontenderlos, sobre todo A las perscnac mAs cercanss,-
generzlmente de las del nficleo familiar,

La sdolescencia, cono perfodo de crisis, puede proporcig
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mar cambios significativos en la persopalidad, cuya direc_=-

cifn dependerfis dsl tipo de ajuate que se haga a 1la eituscifn
Do acuerdo cob Erikeon, s una crisis normativa, una fase =«

normal de conflicte acentuado, que se resuelve por af misza,

contribuyendo a la eatructuracién final de la personalidad.-

s1in embargo, la adolescencia es, por saf gima, una otapa en-

la que la fragilidad de la jdentidad del adolescente, loms i

ciertos limites dc su yo ¥y la gran seneibilidad a las presig

nen externan hacen de 8l una persona sumamente vulnerable,

Adembs, el adolescents necesita elaborar unm nusvo concep
to del mundo, particulaimente de loa valores y las ideas, de-
acuerde con ol desarrollo de su capacidad para el penssmiento

abstracto y de la potable expaneidn de sus intercaes,

Ea fAcil advertir el hecho de que, ain loa cambios cuan_
titativos y cualitativos de funcionamientoc cognoscitivo que =
tienen lugar durante la adoleaceacia, el jSven serfia incapaz-
de lidiar adecuadamente con muchas de las demandos intelec_-=
tuales Gue se lo hacen durante este perfodo: dominic de des_ -
trezan intelectualens, preparacién para una vocacifn, y acumu_
lacién de conocimientos fhcticos acerca del mundo que lo ro_=
dea, Sin smbargo, tal vez sea un poco mencs obvio el hecho de
que muchas preocupaciones scociales y emocionales del adoles.-
cente (wu preocupacifn por los valores, su inconforsidad ca_-

ruéturimtica con el mundo en general ¥ con sus padres en par.
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ticular) e inclusive gran parte de su egoceniriesmo ason on -~
clerta medida funcién de la capacidad que acaba de deascubrir

para el pensasmiento eperativo formal,

El $énfasis en los aspéctos negntivos de la adclescencia,
considerada como una fase de desequllibrio y de vulperabill
aad exagerados, oacursce el hecho de que €8 el camipno hacla-
la madurez; que los cambios bloguimicos y estructuralea im_-
puluan gpodercsamente al individuo a la ruptura de vinculoa -
incestuceve con la familia y con el clan, ¥ hacia la indepep
dencia y responsebilidad personales, n su aspecto posi tivo,
la pubertad y la adolescencia representan una segunda cporty
nidad para enfrentar en condiciones mhs ventajoaas los con -
flictos que po fueron sdecuadamente resueltos en la imnfancia
(40).

Para que el adoclescente se.convierta verdaderamente on-
un adulto, y no finicamente en un individuo aaduro fisicamen_
te, an los escasos afios comprendidos enires la nifiez y la ===
edad nominelmente adulta, tiene que alcanzar gradualmente la
indopendencia respecto a au fanilia; ajustarse a su madurs_-
-cisn gexual; estsblecer relaciones viables de cooperaclén ==
con mas compaflercs, sin ser dominados por ellos; y decidir -

cufl serk su vocaciin y prepararss para cusplirla, Asf pues,

{407 Reawsn de la Fuentes, Opoagit.



tiene que formarse toda una rilosoffa de la vida, un conjun_
to de normas y creencias morales orientadoras que pusdan =--
prestar algln orden y conaiatencia a las miltiples decielo -~
nes que tendrA quec hacer y a las accionve que habri de em_-=
pronder en un mundo diversop, canbiante ¥y a veces, catSlico,
Y tiene que adquirir el sontido de su propla identidad, in_-
tus de ﬁun ‘el adolescente pueda abandonar oin temor la segu_
ridad de su dopendencia infantil respecto a otros, ha de po_
geor alguna idca de lo que es 81 mismo, de dédnde quiere ir -
¥ de cuBlea son las posibilidades de llegar (41).

Estudios eatadfsticos serios han demostrado que al lle_
gar a la adolescencia los niveles de rendimiento escolar se-
altsran frecuentemente on gran nfimero de cosas; esta alterp
cifn suele aser mAs vieible en loo ados eh los gue ae inicia-
la pubertad y en general ea de efsctos desfavorablea, es de_
eir, diéminuys la clasiticacién media del sujeto, K5 pues =«
cotveniente sefialar que el aprendizaje eacolar no es mfs gue
upna parte de loe aprendizajes que el adolescente necesita =~
realizar, Siendo una su energis, mientras mayor gasto tenga-
en uno de eatos aprendizajes, monor seff su rendimionto & ==
loe desdn., Ahora bien, en conjunto, al adoleacnete le es pIrg
ciso adquirir:

a) nuevos conocimientoa y nuevas tfcnicaa culturales

4

(1) Musoen, ape ¢its



b) nuevas pautas de adaptacifn al nuevo ambiente escolmy

¢) muevoa hAbitos soclales

d) pDuevos juegoa y actividedes motrices, de deascarga y de 1i_
beraciln de sus energias flaices

e)nuavos h8bitos morales o fines de au vida

f) nuevas adaptaciones ssxuales

g) nuevas actitudes frente a sus familiares,

Dentro de $ato, el no aprendizaje escolar puede ser una
muentra de oposicicniomo voluntario o 16conuc10ntc a clsrtaa
sxigencisa o situaciones extravacolares y particularmente fa
miliares, Los fines de vida inmediatos del adcolescentes -co_-
rrespondientss o no a su auténtica vocacién- puedan correr =
ajenos a la utilidad provicta en su esfuelto escolar ¥ entéy
ces o hay duda de que 8ste irf dislinuyendo hasta llegar a-
Ber nuio -

Puede ocurrir que el cuchacho “eegocie” con ou "no a_-
prendizaje”, por la sencilla razfin de que 81 ve una ﬁrua —-—
contra sus padres, A ¥eces ocurre que el adolesccnte esth -
directanente interesado en otros aprendizales y se dela ab_
sorber par ollos, de modo que deccuida por falts ds tiempo-
y encrgias cu taroa escolar que podismos denominar oficial-
(42).

(417 Mira ¥y L8pez Emilio, El Nific que no Aprende, Ed, Kape_
lugcz, Buenan resy 1955,
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Como sefialan la mayoria de loa investigadores de las e_
mociones en 1a adolescencia, &ste pericdo se caracteriza por
un au-entq en la enotividad; ui'cualquior sxperisncia que -
Troaulta vijidl para una persona y que vaya acompaflada de prg
fundaa emoclonva sjerce muy probablemente profunda influen_«
cia sobre sus actitudes, valores y conducta, con mucha mayor

razfin para el adolescente,

Cualquier perturbacifn de las relaclones emocionmles «=
- dol individuo puede afectar desfavorshlements su aprendiza_-
Je; cuando un catudiante se encuentra bajo presidn constante
para obtener altas calificaclones, puede volverse ansioso y-
tratar de eludir la situacifn, Stratton (1927) encontrf gue-
cuanto menos inclinado se encuentre el individuo a la ira, =
el miedo, ctc,, tanto mAs probable ser& el #xito en sus em_-
tudios,

Es muy importante para el adolescents contar con un ho_
gar en condiciones favorablea para su descmpefio escolar, par
ticularmente que va a ingresar on fofma dirocta a una socle_
dad caracterizada por el rApido cambio tecnflogico, una autg
matizacién creciente y una especialiizacisn cada vez mayor --
que requieren poseer destrezas especializadaa o una educs_--
cifén avanzada y por 1o mismo, las oportunidades ocupaciona_-
les para quienes carscen de ellas, son cada dia mayores.

+
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111. METODO

l.=- T1P0 DE DISERO

Ut111z8 el estudio descriptive, por ajustarse @ate a mi
propfaito: obtenor un pancrama whs preciso acerca de clmo 8o
dan las relacicnes familiares en ios JjOvenes que presentan =
bajo rendimiento acad@mico; ya que loas eatudios deacriptivoa,
congiaten fundanmentaimente en describir ua fenfmenc o0 situs,
cidn, mediante el eatudio del mismo en un espacic o circunse_
tanclia temporo-espacial determinada y permite asi nisao ela_
borar un marce de estudio a partir del cual se podria dedu_-
Car una problegftica ulterior,

24~ SUJETOS

Loa sujetos eatuvieron integradoa por dos grupos, cons_

titufdoe de la sigulente manera:

Grupo 1: formmado por 33 J8venes adolescentes de ambos-
sexos, cuyas edades entédn entre los 16 ¥y 18 afos, ¢ntudisn-
sogundo y tercer afio de preparatoria y tienen promedio geng
#al de 7 como mfiximo,

urupo £: formade por los padrea de los jévenes con ba
Jo rendimliento académico de los cuales 29 pertenecen al se_
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0 fexsnino y 32 masculino,
3e— INSTHIMERTOS DE RECQLECCION DE DATOS

los instrumentos que sme utilizaron para la recopila_--

cifn de datos fueron: la entrevista y el cuestionario.

Por medio de eate flltimo se obtuvo informaciln acerca =~
de loc sigulentes factores:

CUESTIONARIOS PARA LOS HIJOS

a) HELACIONES AFECTIVAS Coafianza, respeto, ta
HIJb-PlDBES mor, convivencia, demop
traciones de afecto y -~
comunicacibn,

CUESTIONARIO PARA LOS PADRES

a) NIVEL S0CILOECOKOM1ICO Ocupacifn y eacolaridad

de loa padres, tipo de-
viviends, articulos do_-

mlaticos, tec.

b) RELACICHES ENTRE PADRES Ayuda, apoyo, comunicm.
‘E HIJOS cifén, reaspeto, demosirp
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ciones de afecto y confian

Zh,

c) ESLACION ENTRE LOS PADRES Convivencia, comunicacidn,
apoyo ¥y demostraciones de
afecto,

d) ACTITUD DE LOS PADRES awe Apoyo, indifersncia, re_-

HACIA LA EDUCACION chazo,
o} TIPO DE AUTGRIDAD BJERCIDA Autoritarios, democriti_=
POR LOS PADRES coa ¥y permisivoa,

44~ PROCEDINIENTO

En primer térmiro se procedil a sacar el prozedic gene_
ral del sepestre anterior al que actualments curesan los alua
nos {(3er y 5to), rara lo cual se rovisaron los kardex correg
pondientes a dichos alumnos.

La muestra fue elegida al azar y representa el 10% de =
la poblacidn de¢ alumnos que se¢ considorarop para ¢l pressate
estudio, quedando distribufdos de la siguiente manerat 7, ©
¥ 12 del tercer semesatre A, B y C respectivaments y 2, 3 ¥ =
3 del quinto semestre A, B ¥ C,
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Por medio de la orieatadora de la eacuela se citd a los
auchachos con los cualea se trabajd de manera ifpdividual en-
un cubiculo de material de 4 x 3 mte, 1independients de la -

direccidn de la escuela,

1o que se hizo con los muchachos fue loa siguiente: pri
Mero, una entrevista con el propfsito de presentarme y esta.
glecer rapport con los sujetoa y asf tratar de obtener una -
inforwaciéa lo més veraz poaible al aplicarles el cuostiona_
Iive

Por medio de los alumnose 8e citaron a los padres de fa_
milia mediante el envio de un memorandum en &l cual, a las -
madres Qque no trabajaban se les indicaba ¢l dfa y la hora de
su presencia; y, a las madres y padres que sl loz hacfan ge-
le pidi6 que fueran ellos leoe que propucieran el dfa y la hg

ra que mls les convenia.

La entrevista con los padros fue cohducida de la of ==
guiente forma; 5# le explicaba a los padres el objetivo de-
l1a investigaciln qQuo se entaba realizando y sc les motivaba
para que hablaran sobre el roendimiento escolar de sus hijos
¥ las relaciones con ellos, asi como de los problemas que -

tepian con ellos,

Decpuls de esta entroviata cuya duracién varib de 30 a
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45 ainutos aproximadomente, ne les aplic8 un cuestionario, -
donde se tomaban en cuenta lam sigulentes variables: escola_
ridad de los padrea, nivel sociceconfmico, integracifn fami_
liar, tipo de autoridad ejercida por los padres y actitud --

hatlia la educacibn,

Debldo a que una gran parte de loe padres mo acudld a -
la cita cuando se les sclicitl, fue neceosario hablarles por-
teléfono para concretar otra cita o en su defecto acudir a -
sua demicllios para poder recopilar la informocién requerida

para este estudiv,

Finalpents Be lee agradecia a los padres de fomliia ou
participacién. ¥ on 4lzunos cag®e en que solicitaron una o_
plnién u orientacidm, les fue proporclonada, sunque en for,

WA QUY SONera,

Las entrevistas siempre se hicieron por separado, o8 =

decir, nunca entraron juntos padrea e hijos.
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1V RESULTADOS

. .RESULTADOS DE LA ENTREVISTA A LOS HIJOS

I.

'

2e

3o

L.

INTEGRACICN FAMILIAR
tCom quibn vives?

a) Ambos padres

b) Papl

c) Mam

d) Abuelos

e) Tfos

£) Hermano {a)

g) Solo

LPasas tracﬂéntanente momentos agradablen
an compafifa de tus padres?

a) 51

b} NO

¢Comunicas a tun padres tus problemas ©
aspiracicnen?

a) sS1

b) HO

LRifies frecuentemcnie con tus padreas?
‘a) 51
76
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5.

6o

7

8,

G

k) NO

t5¢ te facllita demcatrarle cariflo a
tus padresg?

a} 8I

b) NO

ile tiones miedo a tus padres o a al_
sumo de ellos?

a) 51

k) NO

¢A cual de elloa?
a) PAPA

h) MAMA

¢) AM50S

d) NINGUNO

{Cuando quieres salir a pasear, gensralmente

a) Pides porwimso
b) Te vas ain avisar
c) Lo consultas o avisas

¢Cooperas con tua padrea, ya ssa, en el
quechazer de tu cnsa o en algdn trabajo?
79

21

19

1
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24
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a} 81
b) KO

10, iTe gusta estar con ellom?

a) s8I
b) KO

1l, iZAcostumbras a salir con ellos?

a) 31
b) WO

12, iPrefieras estar con tus amigos que

en tu caga?
a) 31

b)) M

13, iHas abandonado alguna vez tu casa?

a) ST
») MO

14, fAcostumbras avisar cuando esales de tu

casa’¥
a) 51
+ ) N0
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14
18

18
1h
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27

a7
13
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15. iCos cual de tus padres te llevas mejor?

a) Padre S
b) Madre 14
<) Ambos 13

HESULTADOS DE LOS CUESTIONARIOS A LOS PADRES

1, CONDICIONES SOCIOECONOMICAS

1. Estudios realizados por el padre
a) Maguno
©) Primaria incospleta
¢) Primaria complseta
d) Secundaria incompleta
&) Secundaria completa
f) Carrera tétnica
£) Preparatoris incoapleta

(PR RN B S N

b) Preparatoria completa
i) Usiversidsd incompleta -
3) Universidad completa 2

2. Estudios realizados por la ssdre
a) Nipguno
b) Primaria incompleta
3] P:ruu-.ln completa 15
a1

16
Ly

17



-1

&e

r

d) Secundaria incompleta 1
®) Secundaria complsta 1
£) Carrera thcaica ]
&) Preparatoria incospleta -
h) Preparatoria completa -
1} Universidad incompleta -
J) Universidad completa : -
Ocupacién de ls madye
a) Ama de casa 19
h) Trabaja dentro del hogar (lava,

¢ose, plancha ajeno, ete,} 2
)} Carera -
d) Emplenda 2
e) Comerciante 3
£) Profesionista 4
Ocupacifn del padre
a) Albaiil -
) Olrervo -
c) Pescador >
d4) Eapleado 11
e) Comerciante 6
£) Militar
’s) Jubijiado

63
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h) Profesionista

5. La casa donde viven es:

a) Propia 27
h) Rentada 3
€) De pago a plazos 2

6. La contruccidn de ls casa es:
a) Material 30

7+ La casa donde vive cuenta con servicio de

agua y lus?
a) 81 30
b) MO -

8.iLa casa tisne drenaje?
a) 51 28
b) Ko 2

9e iTiene cocina?
a) 81 30
b) MO -

10, ¢Tiene hafio?
a) sI 30

17

84.4

9l

642

1006

100

a3

100

100



L}

11, L(El nfmero de cuartos aparte ds la

12,

13.

e

15,

cocina y el batio es de 4.4
a) Uno

B) Dom

c) Tses

d) Cussro

e) Cinco

£} Seis o aks

i{Tiene radio y televiaidn?
a) 8I
b) KO

LTiene telbfono?
a) 581
B) NO

LTiens autoalvil?
a) 81
») NO

LAparte del padre hay alguien pés
que trabaja?
a) 51

ay

VN

28

21

13
1?

13

1h

2k
2L
1?7
2
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16.

11.

17.

18.

19.

r

b) NO 17
iAporta dinero?
a) 51 12
b) NO 18
RELACIONES EMTRE PADRES E HIJOS PADRES

r %
{qeé tan seguido ve & su hijo?
a) Tedos los dfas 25 83
B) 2 0 3 vaces a la seasna 1 3.5
e} Cada semans 1 3.5
d) Cada 15 dias - -
e) Chia mes 3
t) Cada Z 0 3 mases - -
&) Una ves al afic - -
tAcoatumbra platicar con sus hijoas?
a) 81 27 9%
) B0 3 10
4Le peraite & sus hijos elegir a
sus suiatades?
a) 81 30 100
b) %o - -

a5

57

e7

25

10

a3
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20,

2l.

22,

23e

24,

I

25

PADRES

r %
tiyuda a sus hijos con las tareas
laborales o escolares?

a) SI 4 0
b} NO 9 30
tLe peruits a sus hijos que lleven

sEigos a su casa?

a) SI 25 83
b) KO 5 17

tAcostumbra comunicar sus probleman

o aatisfacciones a sus hijo?

a) 51 18
B) NO 12

{Conace a los smigos de su hiJo?
a) 8I 2l
») KO 9

ihcostumbra salilr a pasear con sus
ki jom?

a) 51 21
b) NO 9

iSe Le facllita demostrarle ocarifio
86
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30

30

HADRES
r S
20 67
lo0 .33
26 87
b 13
24 80
e 20
27 90
3 10
25 &3
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26,

27

PADRES

F %
a sus hi jog?
a) S1 24 B0
b} NG 6 20
LACostumbra a aslir con sus hijos?
a) 81 23 77
b) KO 7 a3
iConsidera usted que comprende a sus hijos%
a) 51 28 93
b) KO 2 ?

11l. TIPO DE AUTORIDAD EJERCIDA POR LA FAMILIA

28,

2%

iCubndo su hijo actda inadecusdamentes,

uated qué hace?

a) Lo regafia, castiga 20 67
b) Les explica o les da conssjos 9 3
c) Nada 1 3

tUsted quéd hace Tespecto & las decisio_
nes psrsonales de su hijov
a) Cuando no ewth de acuerdo lo rezafia2 6
) Las acepta y cuando no csth de acuer
do les explica 23 77
a7

MADRES

28

11

19

2y

20

o

26

93

37
63

8o
20

a7



PADRES MADRES

F % r =

c) No le dice nada 5 17 3 1o
30, iCuando su hijo llega muy noche a cana,

usted qué hace?

a) Lo regafia 0 lo caatiga 19 64 16 53

b) Le pregunta o le da consejos 4 13 § 13

c) No tisnen ess problema 6 20 ? 24

d) No le dicen nada 1 3 1 3
31, tRué haria si supiera que su hijo adoles_

cante fuma?

a) No se lo permitiria, lo regesfia 9 30 12 4

b} Le daris conmejos ¥ 1e sxplicarfa 18 65 15 43

¢} NO les dirfa nads 3 10 5 17

32, iQuB hace cuando 20 hijo no quisre
ir a clases?
a) Lo reprende y lo obliga 5 17 11 37
" b) Le pregunta y si cree prudente le

pemite que no lo haga 9 3 6 20
€) Ho se le presenta al caso 13 43 12 ¥
d) No le dice nada 3 10 T 3

’
33, tCuando su hijo sale sin permiso, ud,
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PADRES  MADRES
F % F %

qu8d hace?

a) Lo rozafia o lo casiiga 1y 47 18 60
b) Le pregunta porqué, le explica 3 1o =& 7
¢} Ho tiene ese problema o0 33 7 23
d) Mo le dice nada 3 1o 3 10

34 tQué opina de las amistadea de su hi jo?
o) ue son buenas 20 &7 a6 87
b) No son adecuadms, no ias comocen 10 33 4 13

35, (Cuando su hijo llega méas tarde de lo

acostumbrado, usted que hace?

a) Lo reprende 6 20 b 13
b) Lea precunta 17 57 22 74
¢} No tienen ese problema ) S 10 - =
d) No les dicen nada ] 4 13 4 13

IV, RELACICNES ENTR® PADRES

36. :CBm0 sleonte que 2e lleva con su pareja?

a) Dien 21 70 22 73
b) Regular ? 23 8 27
c) Mal 2 7 - -
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PADRES  MADRE3

r s F %
37+ tContinuanente hay peleas entre ustedes?
a) 81 5 17 4 13
b} MO a5 83 26 87
38+ ZPuede mencionsr qulen toma las decisio
nes en au casa?
a) Padre 8 27 112 40
b) Hadre 5 17 5 17
€) ambeo 17 56 13 43
39. tlos gastos dq su casa, loa haco..s
a) Padre 16 53 19 63
b) Madre 3 10 ?
¢) Amboa 1 37 g 30
40, Colnciden au eaposo (a) y usted en la
forma de educar a sus hijos?
a) 81 25 83 a5 83
b) KO 5 17 5 17
41, iSu pareja y ucted acoatumbran galir
a pasear?
a) SI 2a 73 22 73
“b) NO 8 27 8 27
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PADRES  MADRES

rF % F %

2y L5U pareja y unted se discustan fre_

cuentenente?

a) 81 7 23 7 23

b) NO . e3 77 ay 7
43s» iConoce las aspiraciones de su pareja?

a) 81 20 67 21 W

b) MO 4 13 b 13

¢) Poco 6 20 5 17
L4ije LApOYa & 5u pareja para realizar sus

aspiraciones?

a) 51 20 &7 23 70

B) MO . 4 12 4 13

¢) Poco 6 20 3 10
454 LCansidera que es nocessrio demostrar_

le carific a ou pareja?

a) 81 27 90 27 %0

b} K 3 10 3 10

Ve AGTITUD EHACIA LA EDUCACICR

L5. tUmted cree que lograr ula CATLTETa pIo_
fasional seris Atil para obtener un me_
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PADRES MADRES

r % r
Jor trabajo?
a) s1 30 100 30 100
b) NO - - - -

47+ 5S¢ intercea en las ectividades escolares

de su hijo?
a) 51 : + 23 77 30 100
b) Mo 2 7 - -
c) Poco 5 16 - -
k8, (Estimnla a sus hijos para que obtes_
gan buenas calificacioDes en la sa_-
cuela?
a) SI ' . 23 77 27 %
b)) MO 7 23 3.10
49, {Zs importants para usted que su hije
tenga ua buss rendimisnto escolar?
a) 81 3 100 30 100
b) MO - - - -

50, iUsted cree que la educacifm ayuda a
solucionar problemas personales, sato
7+ om, a temsr uta vigiln als amplia de=-

laa cosasY
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PADHES  MADRES

F % F %

a) st 29 97 29 97
) NO 1 3 1 3

S5le (Cusndo sw hijo interviens en algén
evento encolar, usted asiste?
a) SI 19 &3 23 77
b) NO 1 3 7 237

52 431 su hijo hace us trabkajo escolar
b:l.tn, usted,.s

a) Lo fclicita 19 63 20 63
») Le da un premio S 2 7
c) Le dice que lo pueds hacer mejor 1K &7 11 36
4) No 1e dice mada 13 3 10
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De acuerdo a loe resultados obtenidos en los cuestions_
rios ae pusde describir a los jJ8venes con bajo rendimiento =
escolar de la siguiente maners;

El 84% wive con ambos padres, el 6% con abuelos ¥y e1 =
10% con tfos y hermanoms,

En cuanto a las relaciones hijo-padres: un 347% pasa mo_
mentoa agradables con eus padres, un 50% le comunica sus prg
blemas © afpiracionex a sus padres, un S56% rifis frecuentemep
te comn ellos y al G6% se le facilita demostrarle carifio a ==

sus padres,.

Por otra parte, el 41% le tienw mioedo a aus padres; el-
25% a su papl, ¢l 13% a su samf y el 3% a mmbos,

Aol mismo, ®l1 75% pide permiso cusando quiere salir a -
phssar, el §7% coopera con aus padres en el qushacer de su-
casa 0 en alglln trabajo, al 90% ie gusta estar con aue pa_=-
dres y el 44¥ le gusta estar con elloa; el 56% prefiere en_
tar con sus amigos que en su casa, ®l 5% ha sbandohade su =

casa alguna Yei,

El 44X se lleva mejor con su madre, el 40% con ambom =

padres ¥ el 16% con au padra,

]
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‘Los resultados obtenidos de los cuestionarios a los pa.

dres son los sipulentes:

Reapecto & las relacicones entre padres ¢ hijos, el 90%-
de los padres acostumbra a platicar con loe hijos, #l 1008 ¥y
el B3% de las padres y de las usires respectivamente les per
miten a sus hljos eleogir a sus anmistades; el 70% de padres -
ayuda a sus hijos con algfin trabajo, el 85% le parmite que =

lleve smigos a su casa,

En cuanto & loa padres que conocen las amistades de su=-
bijo oL 70% &L las conoce ¥ el 90X de las madres tanbiéng el

7% acostupbra Jugar con sus hijes,

A las madres { 93%)ee lee facilita demostrarle carifio a
sus hijoa mfs que A lom padree (§0%); perc los padreo conali_

deran que comprenden mAs a los hijos que las madres (80#),

De acuordo a las respuostas obtenidas podemos describir

las condicionhen socloeconfmicas de la sigulente manera:

El pivel de escolaridad del padre es de un 23% <arrera
t&cpnica, el 23% primarina completa, ol 20% primaria incomplg
ta, el 13% secundaria completa, el 7.5% univereidad comple_
ta ¥ el 3.5% annlfabeta, La escolaridad de la madre es de =
un 547 primaiia coppleta, ol 27% carrera téenica, el 17% —-
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primarie incowpleta y el 6% anal fabeta,

Lna ocupacifn de los padres en un 38% oon empleados, un-
21% son comerciantes, up 17% profesionistas, un 10% pescado.
reg, un 7% militares y otro 7% Jjubiladooc. D¢ las madres un -
63% son amas de casm, un 17% empleadas, un 0¥ coumorciantes,

un 13% profesioniastas y un 7¥ trabajan dentro del hogar,

La casn donde vivon estas fsmilias en un 84,5% son pro_
plas, la conatrucclén es de unlO0% de concreto; ¥y en su tota
1idad cuentan con agua, luz eléctrica, bafio ¥ cocina, Un 93%
ticne drenaje, radio y televisifn, un 70% tiene teléfono y =
un 43% automdvil,

Las relaciones entre loms padres: un 70% ae lleva bien -
con su parejs, un 3% no pelea contipusmente, las decisiones
las toman sibos en un 50%, en un B3% coinciden ambos en edu_
car & sus hijos, un 73% aconstumbra salir s pasear cob su pa_
rejs saporfdicamente, un 70% conoce las aspiraciones de su =
conyuje ¥ 1le ayuda a realizarlms; us 90% considera que o3 =~
aecesaric demostrarls carific a su pareja,

Hespecto a la actitud de los padres hacia la educacldn-
un 100% de las madres se interesa on lns actividadea escols_
res do sus hijos ¥y un 77% de los psdres, Lag madres {(90%) ~-=
onainnlnn mha & sus hijo para que obtengan buenas califica_-
clones que los padrea {(77%),
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Un 97% cree que la sducacildn ayuda a sclucionar proble_
mas personaloe; un 77% de las madres ¥y un 67% de los padres-
asiston cuando sus hljom intervienen en algln evento esco_--
lar. Cuando su hijo hace un trabajc escolar bien el 60% 1o =
felicita y 1le dice que lo puede hacer mejor, un 7% lo fell -
cita ¥ 1o da un premio, un 13%¥ mo le dice nada, Fara todos -
1os padres es importante que su hijo obtenga buenss califi -
caclones,

Cusndo au hijo actfa inadecusdamente un 674 de padres -
los regafia 0 castiga, un 80% acepta lam declsiones persona_-
les de sus hijos; un 60% regafia o castiga a su hijo cuando =
1lega BuYy noche y un 50% cuando sale oin peraiso; un 55% le-
dariapn consejos a su bijo si suplerar qus fuma.

Respecto a las smistades de sus hijos un 67% de padres-
¥ un 87% de sadres opinan que son Luedas,



V. CONCLUBIONES

De acuerdo a los datos preasntados en el cab!.tu:l.o ante_

rior, las conclusiones a las que lliegué fueron las siguien =
tes:

En los hogares de 1oa J6venes ae observa en au sayoria-
la presencia de anbos padres, los cuales tienen buena rels_ =
ciones entre ellos,

Los hijos prefieren eatar con sus saigos qQue eno AU Cash.
No bay mucha comunicacidén de $stos con sus padres, pero pa_-
san momentos sxradables juntos cuandc conviven, Sunque DO ==
Bea muy frecuentementes; tienen mejor relacilns com la madre =
que con el padrs,

La posicién social a 1a que pertenscen s un su mayoris
class nedia ¥y clase media alta,

El nivel acadbmico de los padres no es muy slavedo, es-
on promedio de primaria y carrera técnica,

En cuantc al tipo de autoridad sjercida por los padres
no #8 mUy senmsjante en Ambos, Y& que las madres son Ris au_
toritarias que los padres, los cuales les dan mis libertad-
a sus hijoa, vor otro lado, las madres esthn mbs al pendiepn
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te ,de 1o que hacen los hijos ¥y la hora en que llegan,

La actitud de 1gs padres con respectoc a la odncnciﬂﬁ de
sus hijos es muy contradictoria; ya que, por una parts es -=
importante que sus hijos obtengan buenas calificaciones y ==
por ende buen rendimiento , como tambiln que estudien una ==
Carrers universitaria, Pero, por otro lado, hay una falta de
interés respeclo a los problemas sscolares de sus hijos y ==
desconocen lms calificaciones obtenidas por ellos en &l trang
curso de los senestres.

se observd que sl bajo rendimlentc escolar se pressnta-
nfs oz los hoobres que en las mujeres,
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VI. LINMITACIONES Y SUGERENCIAS

La limitacifn principal para este estudio fues el mues_
treo tan reducido que pudo realizarse, asi{ miszo como la a_,
patfa e indisposicién de los padrss para tratar los asuntos

cSlolArea referoentes a sus hijos,

A zi on l¢ particular me ha servido pars darme cuenta-
de ia necenmidad que hay des una veordadera comunicacifin entre
loe alugnos y 1la ordentadora, asi como tambidn con los pa -
dres de¢ los aluupos que tienen problemas ya SeAR escolares-
cuto frmllisres y que repercuten de alguna manera ch la os_

cuelm,

Algusas sugeratcine que a continuacifn menciono:

=Hacer una investigacisn tomprana de los j8venes que -

presentan bajo rendimiento académico.

=Llevar a cabo un estudio comparaiivo do las relacilo_-

nes familiarea de los J6vones con bajo y alto rendimiento,

=Renlizar el mismo estudic con una poblacién moyor o=

con diferento contexto social.
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