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1.- INTRODUCCION.
Todo proyecto educativo tiene como objetivo implicito o explicito crear sen=
timientos y actitudes de pertenencia al grupo, clase y, en dltima instancia,

(1) =

a Ta sociedad
Las jdeas de solidaridad y uniéon estdn presentes en todo proyecto educativo.
La necesidad de socializar a los individuos obliga a cada organizacién so--
cial a construir las instituciones que hagan posible sus proyectos educati-
vOs y gue garanticen la creacidén y mantenimiento del orden social. Esta in-
tencionalidad est3 presente en toda forma social, econdmica, politica o cul-
tural en que se organizan las sociedades.

I.1.~UBICACION. Latente en todo proyecto, estd la idea de que los miembros
de una sociedad la perciban organizada y jerarquizada. Es el proceso de pro-
duccidn y distribucidn de bienes y servicios quien determina las diferentes
practicas sociales y la percepcidn del orden.

Asi pues, los proyectos educativos tienen su origen y razdn de ser en las =
clases sociales. Estas abanderan los proyectos de sociedad y educacidn que
consideran m3s adecuados para realizar sus objetivos: por ende, hay una uni-
dad indisoluble entre clase social y proyecto social. Es mds no hay clase sg
cfal para s7 sin proyecto, aungue existen clases en si sin ninguno.

Las clases sociales con proyectos propios han generado la existencia de pro-
yectos contradictorios, en conflicto, por la lucha de clases.

En este proceso aparece un proyecto cormo dominante y atro (s) como dominado
(s), seglin corresponda a la ubicacidn politica de las clases.

1.2.~ DELIMITACION. Lo anterior sirve para ubicar el problema educativo con

respecto a las clases sociales, por extensidn, a Sus proyectos.

*Véase la bibliografia en_la pagina 17, -



Ahora bien la delimitacidn del problema a investigar consiste en responder a
la pregunta C6mo se expresa en la realidad, un determinado proyecto educati-
vo?

La respuesta no es sencilla. Implica conocer los proyectos que han exisitido
y de ellos elegir alguno. Una vez realizado lo anterior, buscar los instru-;
mentos reales, vivenciales, legales y de discurso que hacen de ese proyecto
una realidad. Al hacerlo no se debe perder de vista qué intereses hay detrds
de ese proyecto social. Tampoco se puede omitir describir la correlacidn de
fuerzas existente en la sociedad en que se realiza ese proyecto. -
Con todo esto la delimitacidn aperas ha sido tocada. Hay que mencionar la u-
bicacidn espacio-temporal de ese proyecto y su incrustacidn en el desa}rollo
spcial. Logrado esto entonces se pasa al planteamiento del problema.

I.3.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. Plantear un problema de manera adecuada ge
neralmente se traduce en un desarrollo apropiado del proceso de investiga-=--~

cidn. Por esta razdén, el establecer un problema que se investiga debe ser:

claro, precisoc y de valor social (ademds interesante y factible de estudiar).

A fin de plantear acertadamente mi problema a investigar, me apoyaré en tres. .t

preguntas claves para el proceso de investig acion. Preguntas cuyas respues=:

tas ayudarin a centrar el objeto de estudio y que fueron tomadas de un traba. ..

(2)

jo personal

La primer interrogante es: Qué& vamos 3 conocer o estudiar?
Consiste en ayudar a delimitar de manera precisa y clara el objeto a estu-=-
diar. AsT pues., la respuesta establece el objetivo de mi investigacidn. En

este caso la pregunta seria:

Qué elementos constituyen y conforman una concepcidn de la mexicanidad en



los libros de texto gratuitos del srea de Ciencias Sociales usadoslpor los

nifios en las escuelas primarias mexicanas durante el ciclo 198a-198! 2

Como se ve, la pregunta lleva ya implicita parte de la respuesta. Se tiene’
laidea de detectar y analizar los elementos que constituyen y confarman la :

mexicanidad, de acuerdo al contenido de los libros ae—Ciencias Sociales ng;-'

dos por Jos nifios mexicanos.

Aqui surge la primer nocidn metodoldgica de que en cualquier inves.tigécién

el objeto de estudio es un objeto que se conguista, construye y constata. A

demds la construccidn de un objeto de estudio implica una "'ruptura® episte-

moldgica; tal ¥ como lo reconoce Andrés Dominguez, entre otros.(3)

La ruptura epistemoldgica aqui consistid en concebir a! libro de texto (fun=
damentalmente el de Ciencias Sociales) no s8lo como un auxiliar del maestrd.
sino coﬁc un discurso impregnado de 1a cosmovisidn de 13 clase gobernante,
ﬁue requiece cstudiarse para conocer su contenido. Al mismo tiempo este dis~-
cursa, que abarca 3mbitos muy amplios, obligd 2 centrar el andlisis en.la no

‘cién de mexicanidad (ademds de gue ya se estdn estudiando los iib?os de te#—
to desde distintas perspectivas (A)).

La cénstruccién del objeto de estudio estd, en

este mamento, suficientemente

timitada y caracterizada para poder -gracias a técnicas de andlisis- consta~

tarlo. Asi la primera pregunta ayudd a definir el objetivo y establecer los_i‘
instrumentos {en este caso libros)que permitan atcanzarlo. )

1.3.1.~ QBJETIVO. El objetive del trabajo es detectar los elementos que ca-=-
racterizan y conforman la mexicanidad segin e! mensaje contenido en los !i-f‘

bros de texto gratuvito de Ciencias Sociales.

Una vez indicado el objetivo pasaré a la siguiente pregunta: Cémo caracte~ -




rizar y definir el objeto de estudio?

Esta pretende ayudar a estructurar y organizar conceptos y categof?as deriva
das del marco tedrico a partir del cual se investiga el proceso educativo me
xicano. Por ende, abordaré el desarrollo de proyectos educativos desde la -
perspectiva marxista para ubicar en ella a la educacidn mexicana.

1.3.2.- DESARROLLO. Pdra alcanzar el objetivo propuesto se requiere organi--l
zar la informacidn conforme 3 un esquema de trabajo. En este caso fue asi:

El primer capitulo plantea el problema a estudiar, delimita y justifica el -
tema de estudio; asi mismo, sedala las estrategias tedrico-metodolisgicas em-
" pleadas en la investigacidn y se indican las 1imitaciones.

El capitulo dos responde a la pregunta Cuidles han sido los proyectos que =~
han existido y como se han materializado en la sociedad ? Para esto, a par--
tir de la nocidn de educacidn, diferencio dos sistemas educativos conforme a
los contenidos explicitados y que son el sistema educativo formal y el no - = .
formal. Sistemas que corresponden a clases sociales diferentes. Ademis la e-
ducacién formal adgquiere dos modalidades dependiendo de quien 1a controle a)
privada y b) pGblica. No olvido el regreso a lo general, merced a un somero
Vbalance de los sistemas educativos,

En el capitulo tres se‘rescata la resefa histdrica del libro y su uso como
instrumente educativo, indicando las caracteristicas que adquiere en México
desde la epoca prehispinica hasta 1980.

Iinicialmente en el cuarto se indicarian las modalidades del sistema educati-
vo formal mexicano, pero ante la variedad y riqueza informativa, se elabord
el anexo # 4 que da una visidn sintética de la educacidn en México.

AsT pues en el capitulo se presentan los resultados obtenidos al aplicar las




fichas técnicas que se elaboraron para analizar el contenido de los lihros -
de texto. Asi se rescataron los elementos que conforman y dan vida a ta né--
cién de mexicanidad. El siguiente capitulo, cinco, consiste en caracterizar
la idea de la mexicanidad segin los elementos obtenidos en et andlisis. Es -
decir, una vez conocidos los elementos manejados por los autores del texto =
se procedid a organizarlos para darle coherencia al discurso (aunque sin in
tentar 'reconstruir' la ideologia subyacente). Aparecen asi categorias cen--
trales de la mexicanidad.

Finaimente el capitulo seis contiene una recsefa de las conclusiones que sur=-
gen de la presente invetigacidn. Ensegquida aparecen tres anexos, son las fi--
chas técnicas que permitieron realizar el andlisis de los libros de texto.

El cuarto anexo el referido va a la historia de la educacidén mexicana. Cie--'
rra el trabajo el anexo # 5 que es un listado de frecuencias (tanto gré&fica
como linguistica) de categorias, nombres propios y hechos que tienen relacidn
con la mexicanidad.

1.3.3.~ ESTRATEG!AS TEORICO-METODOLOGICAS. Antes de abordar la problemdtica
tedrico-metodoidgica indicaré la tercera pregunta, que es, De qué manera -
vamos a alcanzar el objetivo? o Qué caminos vamos a seguir para elaborar,
obtener y concentrar los datos que nos permitan alcanzar el objetivo ?

El proceso de investigacidn presupone la seleccidn entre posturas tedricas,.
metodolégicas y técnicas que permitan realizar el quehacer cientifico. AsT
pues por ser vital para la intencionalidad de la investigacidn y como parte
esencial de este trabajo, la obtencién de datos debe quedar explicitada.
Pensando en el tema de investigacidn, esta pregunta seria: Mediante qué -
técnicas de obtebcidn, andlisis y concentracidn de datos seri posible des--
cribir, identificar y definir las categorias que conforman la mexicanidad ?

La respdesta la habia planteado, inicialmente, de manera sencilla. Pensé& en




cribir, identificar y definir las categorias que conforman la mexicanidad ?
La respuesta la habia planteado, inicialmente, de manera sencilla. Pense en
el andlisis de contenido como la alternativa adecuada. Puesto que el }eali--
zar un andlisis paradigmitico del contenido del texto, permitiria responder
al ¥ Qué dice?' que plantea Berelson(51

Al realizar unz andlisis sintagmitico con esos datos buscarfa, la relacién a
nivel sintdctico entre los elementos cuantificados y asi responder a la se--
gunda cuestidn en Berelson: '' L&mo lo dice?".

Es decir, con un listado de frecuencias de:conceptos e ideas rélativas a la
mexicanidad, se podria ubicar cada categoria en una frase linguistica. Tra--
tando de ejemplificar dirfa que al elaborar un paradigma se debe tomar en --
cuenta lo comin. Asi por ejemplo para realizar el listado de frecuencias se
consideraron tres rubros, o paradigmas, diferentes. El! primero para rescatar.
los nombres propios tanto de lugares como de personajes que aparecieran en

el texto. En el segundo se enlistaban los hechos histdricos por los que ha -
pasado México; y el tercero sirvid para detectar los calificativos que elrli
bro (es decir, sus autores) atribuyen tanto a los nombres propios como a las

etapas histdricas de México. Este seria el ejemplo:

PARAD t GMA PARADI GMA PARAD [ GMA
NOMBRES PROPIOS HECHOS HISTORICOS CALIFICATIVOS
Miguel Hidalgo Independencia iniciéd lucha por independen--
Dolores (pueblo de) . cia.
Guanajuato Era un hombre sabio y trataba
México de aprender como mejorar la -
Hidalgo (Miguel) vida de los mexicanos.

Persona comprensiva
Eso lo hacia ser querido y =--
respetado (20 p 111)



Con lo anterior se obtiene una frase o sintagma donde se relacionan actores,
escenarios y calificativos de la historia nacional. El sintagma quedaria asi
'"Dolores es un pueblo del estado de Guanajuato.
Miguel Hidalgo quien inicid la lucha por la independencia =
de México..."
Esta propuesta no se rechazd totalimente, puesto que, en el anexo # § se in-~
cluye un listado de frecuencias que lo integran tanto los nombres propics co
mo los hechos histdricos del pals. Aunque no realizé el listado de califica-
tivos porque implicaba extender el listado sedalado.
Pero ademis, es importante indicar que la técnica de andlisis de contenido -
sGio permite rescatar cierto tipo de informacidn, como se puede apreciar por
el listado. Pero en cambio, el andlisis de contenido no permite conocer, por
ejemplo, la estrucutura ni la coherencia de los textos.
También, desde otra perspectiva, se sedala la necesidad de realizar un cono~
cimiento de los procescs de produccidén, distribucidn y consumo de los libros
de texto. Andlisis que se realizaria asi:
"a través del a) relevamiento de las editoriales, b) tirada
y reediciones, c} costos y comercializacién y d) cardcter au-
toral de los libros. Es decir, hay que ver el circulo de obje
tos decensume en el gue intervienen PRCDUCTORES-0BJETOS o ~--
PRODUCTOS-INTERMEDIAR | 0S-CONSUMIDORES para asi llegar al cir
culo de comunicacién que inagura cualquier obra escrita, EMI
SOR-HENSAJE-CANAL-RECEP'{gS& (este circuito incluye también un
CODIGO y un REFERENTE)"
S58lo conociendo los ambitos fundamentales del libro {produccidn y comunica--
cién) se cuentan con mavores posibilidades de entender el discurso. Para co-
nocer el discurso, el praceso es asi:
""un andlisis interno que implica la descripcidn de los tres
cddigos manifiestos que estrucuturan las obras analizadas (

diagramacidn, ilustracién y discurso linguistico} vy ?})cédi-
go ideoldgico subyacente que a los tres manifiestos''*'*



Esta propuesta tampoco se aceptd. La razdn el cardcter oficial y obligato

‘rio del libro mexicano.En otras condiciones s serfa vdlido ese doble anili-

sis: al exterior (es decir su produccién) y al interior {(contenido). Aungue

se. decidid omitir el primer nivel, relative a la produccidn de los libros de
texto gratuito, se rescatd el segundo, pero sin tratar de reconstruir la ide

ologia y como partée de mi instrumental técnico.

Asi pues ante estas té@cnicas de andlisis, empleadas por otros investigado

res, pero insuficientes para alcanzar el objetivo de la investigacidn, elabo

ré instrumentos para examinar el contenido del libro de texto de Ciencias So

ciales. Cdda uno de ellos permitieron 1lenar ciertas metas particulares.

A estos instrumentos los he llamado fichas técnicas (aparecen como anexos

1 al 3)

Ahora bien cada ficha tiene una finalidad. En el caso de la primera, se -

buscd que permitiera rescatar la informacidn relativa a las portadas de los

libros, porque la portada es lo primero que se percibe de los textos. Por en

de, desde la portada debe empezar el andlisis.

Es pertinente sefalar que soio la edicidn 1979 del libro de texto presen—

ta en la portada, reproduccicnes de muralistas mexicanos, con la edicidén =~=-

1980 se cambiaron las portadas y los contenidos at implementarse el programa

integrado en la escuela primaria mexicana.

Con el segundo nivel de andlisis, a partir de la ficha técnica, se tratd

de rescatar el orden en que estdn, secuencialmente, ordenados los discursos

del libro de texto. Es decir, queria conocer cudl era la secuencia ldgica en

los libros de textos conforme a lo plasmado por sus autores. Por lo mismo, a

esta ficha se le dedicé un detallado trabajo. Inicié por conocer el nimero -




de unidades de aprendizaje de cada libro, y en buscar una categoria central
(eje semdntico dirfan los expertos) que resumiera su contenido. Esto permi--
tid descubrir las tres parejas de libros segin sus contenidos:

a).~ El primer par lo forman los libros de primero y segundo grados que em--
plean, si no en el mismo orden, si las mismas categorias.

b).- Los textos de tercero y cuarto tienen una relacidn comparativa ya que u
san las descripiciones de la problemitica rural vy urbana.

c).- Finalmente, con los de quinto y sexto la relacidn es secuencial cronold
gica porque abarca desde ias antiguas culturas hasta la situacion mundial en
1a década de 1970. Aunque ei libro de sexto concluye con una unidad de apren
dijaze de dos unidades diddcticas relativas a la historia de México una, y O
tra sobre los problemas del pais en 1970.

Ademds con estas ideas centrales, que se desarrolilan en un nimero variado
de unidades didicticas, sz realizd un desqgloce en categorias y elementos con
tenidos en la wnidad. Con todo esto se podria hablar de caracterizar a. las -
categorias centrales.

Pero al mismo tiempo, el an3lisis sirvid para conocer el proceso ldgico -
subyacente en los libros de acuerdo al persocnal estilo del autor.

Por todo esto, la ficha técnica para el anilisis de los Tndices permitid
acercarse al contenido de los libros de texto gratuitos a partir de la cohe-
rencia l8gica interna, y con estos datos se procedid a caracterizar la mexi-~
canidad.

Por lo que respecta a la tercera ficha de an3lisis se buscd rescatar la in
formacidn del libro a partir de los siguientes griterios:

a) .- Rescatar y sefalar la organizacidn de las unidades didicticas del libro.




b).~ Ubicar en esa estrucutura los mensajes linguisiticos y grificos de las
unidades de aprendizaje.

c).-Buscar y esclarecer las relaciones que existen entre los mensajes, a tra
vés del proceso de diagramar.

d) .- Detectar la relacidn entre los mensajes y los objetivos de las unidades .
de aprendizaje y didicticas.

e).- Finalmente, rescatar, analizar y relacionar las categorias y elementos
que conllevan la nocidn de mexicanidad.

Es decir, con esta ficha se tratd de conocer el contenido de las unidades\:
de aprendizaje y did3cticas; ademds detectar la ubicacidn de cada mensaje de-~
rivedo del diagramar y cvaluar la relacidn entre contenido y objetivos pro--...
puestos. Con estos elementos se identificaron las categorias que conforman‘é

la mexicanidad.

Ahora bien hay que sedalar que son 153 unidades de aprendizaje agrupadas -
en 40 unidades didicticas las gque contiene el libro de Ciencias Sociales. AIV:
respecto, es necesario subrayar que sdlo se presenta el andlisis completo de
una sola unidad de aprendizaje: la denominada 'México es el resultado de sur--':
historia' peniitima del libro de sexto grado.

Aungue no hay una razdn especial para designar esta unidad, y no otra. tam
bié&n existen argumentos para indicar porqué sélo una unidad. Tal vez la més -
importante sea por el espacio que implicaria presentar las 153 unidades con -
su respectivo ex3men. Sin embargo, no por ser s&lo una, los resultados dejan
de ser vdlidos. Aungue, debo decir, no sirven para llegar a generalizar sobre

cada una de las 153 unidades.

En lo relativo al cuarto nivel de anilisis sin ajustarse a alguna gufa, se




13

buscé rescatar la informacidn contenida, en forma dispersa, en cada uno de -

los libros de texto. Una vez detectada, se organizd conforme a cuatro para--

digmas diferentes que surgieron de los mismos datos. En este nivel se recu--

rrid (cuando existia) a la relacidn entre mensajes iconogrifico y enunciados.

Y es que no siempre fue posible, porque o bien aparecia la referencia grdfica
o s6lo el enunciado. Pcecas veces aparecian ambos mensajes con un solo conte-
nido o tema.

Ademis al ahondar sobre 1a metodologia es importante recordar que se par--

tid de una perspectiva marxista, pero sin apoyarse en los autores 'cli3sicos®,
para poder conocer las relaciones entre las clases y sus proyectos de socie«-
dad. Por lo dem3s recabé informacidn de autores obligados en la historia de
la edu¢acidn como Larroyo. Aunque también recurri a otros estudiosos que con
sidero poco conocidos pero importantes por la perspectiva en que abordan el -
tema. Tal es el caso de Luzuriaga autor, que sin resumir su pensamiento, cito
en varias ocasiones.

AsT, aunque la perspectiva es clasista no podia dejar de remitirme a sccigi~3
logos como Max Weber ( sobre todo en su concepto de sociedad).

En sintesis, busqué informacidn si un criterio de seleccidén respecto a su

ubicacidn tedrica; aunque no perdi de vista la perspectiva de la educacién ¥
las clases antagdnicas.

l.h.;bJUSTIFlCAC|ON.- Jusrificaré el tema de tesis diciendo que es una invei'
tigacién importante y oportuna. Oportuna porque existen escasos estudios so-
bre el nacicnalismo en México(g); y adem3s, por la carencia de tratados que a

borden el ex3men del contenido del mensaje educativo (92

La importancia surge al considerar que, en gran medida, seremos a futuro lo
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que estemos ensefando hoy a los nifos en las escuelas primarias. Es decir.'la
intencional idad de la educacidn puede ser con miras de generar un mayor sen-
tido de la identidad y por ende de solidaridad entre los mexicanos. Pero si -
por el contrario, la finalidad es debilitar y escindir al grupo social, esta-
mos -como nacidn- condenados a desaparecer.

Adem3s con el propdsito de conocer mds explicitamente los proyectos aduca-
tivos existentes entre los siglos XVl al XiX, y apoydndome en Luzuriaga, fue
posible concebir el proceso de desarrollo de la educacidn burguesa en Europa.
AsT pues, trate de ejemplificar con la educacidn mexicana cémo se realiza la
educacidn de tipo nacionalista. Esto si creo es un aporte.

Por si fuera poco, la permanencia misma de 1os libros de texto permiten su
analisis. Este es un elemento del proceso educativo: el m3s consistente y ---
constante, no el mejor ni el peor.

El estudiar el libro es una forma particular de asomarse al hecho educati-
vo realizado en la escuela primaria mexicana. . '

Finalmente, se buscd descubrir cuélés son las categorias y elementos que -
el libro de texto maneja como participantes de la nocidn de mexicanidad. Para
lograrlo, elaboré las fichas técnicas. Estas en cuanto propuestas de analisis,
pueden emplearse en ofras investigaciones sobre el contenido del discurso.
1.5.- LIMITANTES. - A pesar de haber caracterizado y definido‘e| ocbjetivo a in:
vestigar, indicando las estrategias tedrico-metodoldgicas que se emplearian,
nada asegura el haber llegado a conocer la caracterizacidén de la mexicani--
dad seglin los libros de texto. Es decir, hay que sedalar las limitaciones de
la investigacidn. Algunas son: .

a).- Centrar el an3lisis en los libros de texto gratuitos de Ciencias Socia--
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les en sus seis grados, omitiendo los libros de las otras jreas que pueden in
cluir elementos de la mexicanidad.

b).- El andlisis se centra en la edicidén 1979 usada en las escuelas durante -
e! ciclo 1980-1981. Esto porque a partir del siguiente afo, el programa por ‘§
rea {que fundamentaba la operatividad del texto estudiado) fue substituido. -
por el programa integrado en las escuelas mexicanas.

Aunque se pueden observar pocas modificacicnes entre una edicidn y otra.
c).- Esta investigacidn es, lo reconozco, totalmente descriptiva y no ha Iogrg'
do cumplir con las aspiraciones del ''proyecto de investigacion scciceducativa'
d).- A pesar de emplear un marco tedrico marxista, las fichas técnicas parecen
ubicarse como elementos de un andlisis m3s funcionalista. Esta contradiccidn .~
obedece a que el objeto de estudic requeria de una serje de instrumentos que,
como fue, no correspondieron a la perspectiva tedrica, por lo que no se puede
evitar el desface. De cualquier manera, las conclusiones permiten apreciar --
que se tratd de trabajar para depurar y majarar las té&cnicas de andlisis para
alcanzar el objetivo de la investigacidn.

e).- Finalmente, esti fuera de duda gue el proceso educativo escolar no se i=
nicia ni se agota con e! libro de texto, aunque no por eso deja de ser.un im-
portante instrumento pedagdgico auxiliar del maestro.

1.6.~ PROMOCION DE OTRAS INVESTIGACIONES.- En este trabajo, como ya se indi;é
se presentaron grandes !imitantes, aunque m3s que obstdculos représentan cam;b
pos para futuras investigaciones sociales. Por tal motivo espero realizar una
evaluacidén mas precisa y objetiva de las fichas técnicas que use. Esto serfa
posible mediante el andlisis de otro tipo de libros de texto.

Con lo anterior lograria a). Conocer la utilidad y precisidn de las fichas’




v b) identificar las caracteristicas de cada libro de texto en términos de di -
ferencias y semejanzas.
Por otro lado espero realizar la pretendida invescigacié& soc ioceducativa dénde
estudiarfa un solo aspecto del proceso educativo formal: La transmisidn de sim
bolos politicos en las escuelas primarias mexicanas.

Ademas hay una inquietud parsona! por csiudiar el mensaje nacionalista que

se transmite fuera de la escuela. Todoc esto permitiria evaluar y conocer la lé

bor educartiva del Estado Mexicano y saber su intencionalidad.

Finalmente, presenté para el €ongreso Nacional de Investigacidn Educativa,
una sintesis del andlisis de los libros de texto bajo el titulo "El naciona)i§;
mo en los libros de texto gratuitos'.

Para concluir deseo dar constancia del! apoyo brindado por los profesores -
Héctor Diaz Zermedo, Ambrosio Velasco y Sergio Montes en el proceso de este -
trabajo. De manera muy particular expreso mi agradecimiento a la Maestra Mile

na Covo Broock, por su calidad humana.
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2.- LOS SISTEMAS EDUCATIVOS.

En este capitulo, se intenta definir y caracterizar el concep-
to de educacién; también se busca sefalar las cualidades de los
dos sistemas educativos existentes, buscando las relaciones en
tre ambos sistemas; para llegar a estudiar la educacién formal
tal y como se ha desarrollado en la historia europea, para fina
lizar con intentar un balance somero sobre los campos educati-
vos.

Empezaré por definir y caracterizar el concepto de educacidn.

2.1.~- EDUCACION.

Existen una gran diversidad de definiciones de educacidn; aunque:
en términos generales, se le identifica con la escolaridad. Se
falo de entrada, gque todo concepto de educacidén debe de recono

cer la existencia de dos vias fundamentales a través de las cua-:

les se difunden y materializan las labores educativas en las so .

ciedades humanas.

2.1.1.~ DEFINICIONES DE EDUCACION.

Una idea aproximada de educacidn, surge de las siguientes defl'V

niciones:

"Por educacidn se entiende aqui el proceso de transmigidn-
intencional e institucionslizade de valores, conocimien-
<¢s gue —rpor 1o mencs en el terrenc de las metas— busca
gregerar a los individuos para el desemvefic eficaz de ac
tividades econdmicas, inculcar valores sociales que ayu-

-~ gen a la consolidecifn de le comunided volitica y estimu
le la rerticipacién ciudadaneg, eyudar sl desenvolvimienw
to pleno de les facultades de quienes se ven sujetos aes
te proceso'(1).

Por otro lado tambien puede ser definida asf:
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"La educacién debe ser, fundamentalmente, un DProceso per-
manente que tiende & desarrollar axrménica e integralmente
al hombre, permitiéndole su adoptacidn al medioc en que vi
ve ¥ su capacidad para participar en la construcciéndeuna :
sociedad que de satisfaccién adecusda a sus necesidades"(2).

2.1.2. DEFINICION DE EDUCACION.

Educacién es el proceso permanente de transmisidon intencfona;
da de conocimientos, valores, actitudes y habilidades, median- .
te dos vias educativas con sus peculiaridades y caracteristi--
cas internas, que la generacidén adulta impone al joven; con el
objeto de prepararla en el cumplimiento de determinados ro-_"
les socialmente necesarios; y Que apoyéndése en &1, institucio
naliza un conjunto de valores, actitudes y conocimientos rela— v>
tivos a la sociedad, a las instituciones sociales, a los indi~
viduos y al desarrolilo de todos y cada uno de los integrantes

de la sociedad.

Por necesidades del trabajo, acoto la definicidn presentada;

sin olvidar que se omiten en ella, algunos elementos. Por ejem -

plo, si bien, el concepto propuesto, encierra la caracteristi-

ca bisica de todo fendmeno educativo formal: preparar a los j&
venes a través de la ensefanza y de la transmisién del conoci-
miento de parte de los adultos, olvida reconccer que el queha-

cer educativo implica un potencial educativo de las nuevas ge-

neraciones que no debe ser nunca despreciado en ningdn sentido
Y por ninguna circunstancia. Se pretende en otras palabras, rom
per con la dualidad '"educador' y ''educando'', tal vy comoha si

do planteada por Marx:
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"La teoria materialista del cambio de las circunstancias
v de la educacidn olvida que las circunstancias las ha-
cen cambiar los hembres y gue el educador necesita, a su
vez, ser educedo".(3)

Esta concepcidn implica fundamentalmente una ruptura entre los

activos: y los pasivos. Aunque hay otras concepcliones diferen

tes @ la que aqui propongo como lo demuestra el siguiente ejem

plo:

N "la i 2s un fendmeno humano ¥y so-
cial. o los tiempos ¥ en todas las la
<titudes iara guo tran 2n contacto dos generza
ciona acién =d a fermada ¥ una generaciél.
conncients neionada la segunda, con el In Je
infl ocese da arrollo”{L).

El proceso educativo es fundamentalmente un proceso de i i

imposi-

cidn social de los adultos sabre los jévenes; basado y justifl

cado por las instituciones sociales existentes. Esto es claro;’
porque, la generacidn adulta, es la productora y creadora del

conocimiento, de las ideas y de las instituciones mismas en las

cuales basa su dominacidn, Es decir,
"tode educesidn.es olencia reslizede... violencis
en la medida en zue imrone erbitrariamente, como
dice Bordizu, un erbitrio cultural”(5).

Porque, a fin de cuentas, no se le pregunta al joven o atl nifo,

si quieren estudiar en nuestras escuelas, conocer nuestro idio-

ma y usarlo como vehiculo de comunicacidn; sino que, simplemen
te se les obliga a ir a nuestras escuelas, se les impone nues-

tra lengua materna, sin preocuparnos por sus intereses(6).

Asi pues, el concepto de educacidén contempla como aspecto fun-

damental la imposicién social que somete al '‘educando’.
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As7 pues, deberia de definirse a la educacidn en términos seme

jantes o parecidos a los siguientes:

EDUCACION es 13 necesidad bisica del hombre que se satisface -

por las dos vias educativas cxistentes: el sistema educativo in

formal vy el sistema educativo formal, cuyos objetivos fundamen

tales son transmitir las formas de produccidn de satisfactores;

la transformacidn del medio ambiente (natural y social);

el co
nocimiento de 1a realidad, sin que se asuman los roles radical
mente separados: '"alumnos! y '"maestros'', que conlieven a la Im

posicidén de unos (generacidén adulta) sobre otros (Qeneraciénjg

ven) .

Despué@s del concepto de educacidén pasaré a resaltar las carac-

teristicas de los sistemas educativos existentes en las socle-

dades modernas.

2.2.- SISTEMAS EDUCATIVOS.

La materializacién del roceso educativo se logra a través de
P g

dos vias que conforman y caracterizan a sendos sistemas educa-

tivos, sistemas altamente especializados y con un diferente a}

cance, hacia el auditorio.

Estos sistemas educatives, son los siguientes:

EL SISTEMA EDUCATIVO EXTRAESCOLAR vy

EL SISTEMA EDUCATIVO ESCOLAR.

Esta divisidn tan elemental entre dos sistemas educativos, con

las caracteristicas que daré m3s adelante, no es —ni propone—

un retorno a la cuestidn de qué fue primero el huevo o la galli




na. No es tampoco una confusidén de conceptos: por el contrario,
lo que quiero es sefalar que en el proceso histérico social de
la humanidad, en un momento determinado, surge, la escuela (o
genéricamente el sistema escolar); pero es obvio que antes de
ese momento debid existir una forma general de ensedar. Es de-
cir, la educacién formal, aparece como una especializacién de
la educacidn informal o espontdnea, que responde a3 determinadasl
condiciones sociales.

Cada uno de estos sistemas operan de manera totalmente autdSno-
ma e independiente: cada uno establece sus propios .""'requisitos"
de ingreso, sus propias modalidades, sus finalidades, sus con-
tenidos, sus criterios de "acreditacidn' o "promocidn', etc.

En seguida, trataréd de delimitar y definir las funciones, ta~
reas, grado de especializacidon y auditorio al cual estd dirigl
do., cada sistema.

Empezaré por desarrollar los aspectos que caracterizan a la ==

educacidn extraescolar; porque:

25 por tento, (la educacidn esigtemética) anterior cro-
noldgicamerte o lz educacidn sigtemAtica de existencia -
relativemente reciente en le historia del homkre' (7).

2.2.1. EL SISTEMA EDUCATIVO EXTRAESCOLAR.

a) LA EDUCACION UNA NECES!DAD BAS!ICA DEL HOMBRE.

El fendmeno educativo es, junto con el hecho de alimentarse, =
vestirse y relacionarse, una NECES!IDAD BASICA del ser humano.

E! hecho educativo -!lamémosle original- se realizéd al instruir
un humano a otro sobre el recién descubierto uso de una rama -

de 8rbol como arma ofensiva o defensiva.
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ta necesidad de la educacién ha acompafado siempre al hombre -

§esde su origen; aun;ue es claro y obvio gue el contenido de la
ensefianza nunca revistid las mismas formas, ni las mismas carac
teristicas a lo largo de su desarrollo; es decir, el hombre pa
ra satisfacer su necesidad de educacidn, no respondid de igual
manera a esa necesidad. Y asi hay aue ver que cada sociedad,

cada grupo humano, cade famiiia, ha dejado impresa en su educa

cidén, sus huellas, sus caracteristicas y sus modalidades.

b) LA EDUCACION EN UNA SOCIEDAD PRECLASISTA (0 SIN CLASE).

Las labores educativas, en una sociedad preclasista, no esta--
ban encomendadas a ninguna institucidn o ningdn grupo social =~
determinado; al contrario, se encontraba dispersa en y por to-

da la colectividad:

"1e educazcidn no estoba confiade a nedie en especial, si

- PR . s - o . we
o £ t& Vigliasenclias Allusy del ambiente \3)'

Ampliando lo anterior, puedo afirmar que el hecho educativo, no
estaba en sus origenes, bajo el control y direccién de una ins
titucidn particular o de un grupo social determinado; sino que -
todés: la familia, 'a comunidad y el grupo teﬁfén mucho que ver

en &l iLPor qué?

Porque no habia una separacidn entre las actividades de los -~
adultos y la de los menores: el menor convivia con el adulto,

hacia las mismas acciones gque aquél, y siempre estaba presente
en todo acto comunal o de grupo. En este sentido, diria que fue

una educacidn integral, en donde cada uno de los integrantes

de la sociedad, tenfa algo que ensefiar a los dem3s a la vez que
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los otros también le daban conocimientos,

A través y gracias al hecho de actuar siempre al lado de los

adultos, el menor fue adquiriendo los conocimientos, las cre-

encfas y las practicas que el grupo profesaba y que le basta-
ban para sobrevivir. Asi pues, la agrupacidn tenfa mucho que
ver con }la educacidn; puesto gque, a través de un conjunto de
situaciones ~-5i me permiten el término- se "“"colectivizaban' -
los conocimientos, las habilidades, las actitudes, etc. porque
ademas existia una plena identificacion de la educacidn con res-
pecto a los problemas, aspiraciones, intereses, etc. del gru-
po social!

ades simples), le religidn, la ocu-
la vida de comunidad, la leyyla po
gnadas por los mismos valores, ¥y el Jo

nte 21 esfuerzo de las influencisas

adultes o las gue estebs expuesto de un modo casi perma-

nente'(9).
La sociedad preclasista fue una sociedad en donde existian un

conjunto de elementos, amén de los ya seffalados:

Existia una propiedad comunal de la tierra la cual se explota
ba colectivamente. Se repartia el producto de manera equita-
tiva; se concebian vinculos fundamentales de sangre que unfian
a sus integrantes, Al repartirse sociaimente el producto del
trabajo colectivo, no habia posibilidades de acumulacidn de ri
quezas o de bienes, motivada también por la escasa productivi-
dad del trabajo humano, que se explica por el bajo nivel de las
fuerzas productivas; presentaba una elemental divisidn técnica

del trabajo: entre los sexos.
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Todo esto condiciond al proyecto educativo de esa sociedad, -

proyecto diferenciado por buscar una educacién pragmdtica, es=-

pont3nea, general, mistica e integral. En donde se detacaban

los conocimientos que se transmitian de padres a hijos, que
eran los minimamente necesarios para la reproduccién de las di

ferentes formas de produccidn existentes en esa &poca; aunque

también, hay quien sedala que

educacidn que transmitie

una
sabiduria hecha, ¥ normas y

cenoct
valores preestedle
"En este s
cacidn asi
tiva ¥ dindnmi

crenoc de 1os Arcos caracteriza a la edu
como social, difusa, préctica, preven
Cuando en esa sociedad surgian conductas '‘reprobables!, se ha-
cia uso de los mecanismos de control, que podian ser el recha-

zo velado o la estigmatizacidn.

Estas conductas, fuera de lo normal, aunque cuestionaban la -
"funclionalidad"y la Y“"eficiencia' de la educacidn, la comunidad
nunca las vela como indicios de que era necesario cambiar o mo

dificar 1a ensefianza y sus contenidos.

En sintesis: en la sociedad preclasista no se presenta y ni si
quiera se plantea, el problema o la dicotomTa entre la educa-
cién formal y la educacién informal, puesto que la educacidén

formal no existia, obligando al sistema educativo informal a

involucrarse en toda la vida social.

c) LA EDUCACION EN LAS SOCIEDADES CLASISTAS.




. 27

La situacidon de homogeneidad entre los integrantes de una so=
ciedad, no podia durar mucho tiempo estdtica. Las innovaciones
técnicas y el desarrollo de las fuarzas productivas, provocaron

un cambio radical.

El" incremento de la capacidad productiva del trabajo humano con
Ilevé a que hubiera una nueva divisidn del trabajo entre traba
jo manual y trabajo intelectual; que se caracterizd poraug

el segundo se separd del proceso de produccién a cambio de que
el primero, produjera un excedente social, que posteriormente-
fue apropiado por los no productores. Ese excedente pronto se
tradujo en la apropiacién de la fuerza de trabajo humana; es de
cir surgieron los esclaves que reforzaron la separacidn entre

trabajo manual e intelectual.

Con los esclavos, aparece la primera forma de apropiacién pri:
vada de los medios de produccidn y en ese momento surgieron las’
clases sociales que establecen relaciones antagdnicas.

La aparicidén de las clases sociales modificéd, condiciond y me-
diatizé el desarrollo de las formas de produccién, de la socie

dad y de la educacidn.

No es mi objetivo rastrear el desarrollo, las caracteristicas
y las formas de materializacién del hecho educativo; pero es ne
cesario recalcar que a partir del surgimiento de las clases so
ciales, surge también una diferencia basica y fundamental en--
tre.dos proyectos educativos. Proyectos que responden a inte-
reses de clase contrarios, que buscan materializarse, hacerse

realidad, aunque se realicen de manera diferente; que conten--
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drdn mensajes y contenidos contradictorios; y que se esfuerzan
por apoyar y proyectar a futuro un tipo particular de sociedad,

de su desarrollo y de los fines que persiguen las clases.

Asi podria hablar de un proyecto educativo que refuerza la domi
nacidn de una clase sobre otra, pretendiendo conservar los cono
cimienteos fundamentales relativos a la produccidn social, que -
s6lo se dan a conocer a los hijos pertenecientes a las familias
dominantes. A este fendmeno se le revestia de un sentido misti

co y religioso: ritual de iniciacidn.

Estos ritos eran verdaderas fiestas religiosas y paganas en las
que se obligaba al futuro iniciado a resistiruna serie de expe-
riencias dolorosas, rayando en la crueldad m3s atroz, todo con
la finalidad de demostrar, por un lade, que el conocimiento no
era fdcilmente adquirible, y por el otro, para obligar al ini--

ciado a no dejar salir del grupo los conocimientos asi adquirl

dos.

Esta educacidn requeria la existencia de un sistema educativo -

especializado, con mecanismos de permanencia, de seleccidn y de

acreditacidn. A esta necesidad, respondidé la escuela.

"Zodrie llamar al rroyecto gue centra su atencidn en laes
cu2la, come el proyecto sducativo que busce difundir una

educecifn fntepraicra gue resvonde & los intereses y esyi
recionas de ls clesa deminent2"(12).

El otro proyecto, que responde 3 una situacién de clase someti-

da,

"es el proyecto educetive gque busce establecer une educe-
cidn liberadora'(13).




La aparicién de estos proyectos educativos contradictorios,

que
responden a intereses opuestos de clase, estd sustentadz an la

creacion

"de un proyecto de sociedad que en su globalidad es indiso
ciable del proyecto de hombre"(1k).

"Is desde luego, bajo esta pe sp

Ctiva, donde se debe estu
diar le existencia de e educ no

formal”(15).

e

Defino entonces ala educacidn formal impartida en el sistema escolar;

en cambio, 1a educacién informal es toda aquella educacién que

se transmite fuera de l1a escuela.

"La tarea fundaments) de lz educacidén informal significe
localiz y satisfacer neceosidades, canaliizar intereses,
rromover actividades que tengan un proodsiteo claro, diri-
s‘?r el esfuerzo, contrarrestar actitudes indeseables, es-
timular energies, vropiciar el trabajo creador y, en sin-
esis, conformar arménicamente la versonalidad del niid“(16).

o ¢

= .. .La conformacidén de la personalidad del menor, se recaliza a tra

vés de diferentes dreas de aprendizaje, algunas de ellas se seg

falan enseguida:

"Aprendizaje de técniczs destinadas a asegurar la  super-~
vivencia, y la consexrvacidn de la salud. :
Aprendizaje de los deberes y derechos atribuidos a los pa
veles que desempefia dentro de la familia y del grupo de -
parentesco.

Aprendizeje del papel connubial prescrito por el sexo.
Aprendizaje de la laboriosided.

Aprendizaje de la m=neras de ganar dinero.

Aprendizaje de la evesidn social

Aprendizale de le situscidn zue le Ffamilia y el dndividuo
ocuren en la sociedad globael y de los medios necesarios pa
ra mentenerlsa y mejorarla"(17).

; : A la educacién informal le corresponde realizar y coordinar es

tos diferentes tipos de educacidn ''especial’.
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Esto ha provocado que se conciba a la educacién informal de las
siguientes formas:
'Le Educacidn no formal, para nuestro propdsito, consiste

en el conjunto de experiencias de aprendizaje fuera del sis
tema encolar, graduado y regular .

0:
' Educacién no Tormal... es tode actividad organizada, sig
temética, educaziva, realizada fuera del marco del siste-
ma ofieial, ra faeilitar determinadns clases de aprendi
zaje & subg <s rarticulares de la unoblacidn, tanto adwl
tos como nifles .

0:

'Cuglquier programa educstivo que no forma parte del cwrri
culum ordinario de escuslas o universidades y gque pertene

ce al margen de los sistarmes de oxdmenes, créditos o cer—
tificedos, =5 considersds ne formal Wif).

Estas definiciones hablan del sistema educativo no formal como

la actividad educativa opuesta al sistema escolar, y para Jjus-
tificar tal dicotomia sefalan las caracteristicas de cada unade
fas formas educativas: se opone lo sistemd3tico de la escuela a
lo asistemdtico de 1la educacidn no formal; se opone la acreditg‘
cidn necesaria en la escuela, contra la innecesaria acreditacién

de la informal, etc.

Se trata de anteponer un sistema a otro, pero olvidando sefalar
que el problema que representa esta dicotomia tiene su origen -
en la aparicidn misma del sistema educativo escolar. Porque es
claro, lo reitero, que necesariamente tuvo que existir una for-

ma de educacidn antes de la aparicién de la escuela. Esa forma
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dominante de ensefianza es bisicamente la misma (aunque con otras
propiedades y modalidades) que en nuestros dias se le %mparte al
nifo antes de Ilegar y paralelamente a la escuela; Es decir hay
‘ciertas relaciones pedagbgicas que desde el nacimiento del menor
se inician y que condicionan los afos previos a la presentacién
ante el sistema escolar, y que scguirdn ejerciende en é1 una in

fluencia decisiva a 1o largo de toda su vida.

A esta forma de aprender se le ha designado con el concepto de

aprendizaje incidental, definido de la siguiente manera:

"oreferimos llamar ag dizade incidental’ al fendmeno
de trensformacién de veleres y actitudes, adguisicidn de
conceptos 2 inTormecidn y desarrollo de habilidades, acon
tecido o lo large de laz wvida en la prdctica cotidipna"

Puesto que, como dicen los autores:

"Es obvia 1la owistencia de un proceso de aprendizaje enla

vide de un nhomtrs, logrando o través de la préctica dia-
ria, anterior y ceclateral al enrolamiento en progranss de
educacidn exzlicita. Todc hombre adguiere conocimientos,
medifica petitudas ¥y valores, desarrolle habilidades en -
su interaccidn con a
través de su familia, en el trabajo, en el juego, en el
ogio; durante los viajes, las lecturas de periddicos, rg
vistes o libros; en su asistencia & espectdculos y parti
ciracibn en gruros organizados; o al escucher el radio,
ver la televisidn o ser 2spectador en une sala cinemato-
gréfica o de temtro”

Esto es, un aprendizaje

especificas, sin ninguna ple
ente y sin una verdadera di-
del hecho propio de la natu-
enencie a un grupo determina-’

ao"(19).
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Este concepto de aprendizaje incidental,
al
do/describir al conjunto de hechos antes sefialados;

lo considero apropia-
aungque reco
nozco la necesidad de que la expresidn '"aprendizaje incidental"
sea reemplazado por un conjunto de expresiones mas précisas.si
guiendo con ese razonamiento, es necesario que la educacidn no
formal sea delimitada en cada una de las diferentes modalida--
des que adquiera, y, a éstas asignarles una terminologia mis pre

cisa y concreta; puesto que, el concepto de aprendizaje inciden

tal, parece ser (de hecho es) general y vago.

Esto dltimo permite buscar, estudiar y delimitar ciertas &reas

de aprendizaje; un aprendizaje especializado en un determina--

do conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y valores.

Se ha tratado de estudiar a la educacidn no formal desde dife-
rentes aspectos, marcos tedricos, concepciones, etc.; aunque -
sin m€étodos y técnicas apropiados para substituir el concepto

general por categorias particulares que se refieran -fundamen-

talmente- a un solo aspecto del proceso educativo no formal.

Esto obliga a definir, delimitar e investigar en campos parti-
culares de la educacidédn no formal. De realizarse lo anterior,
aumentardn las posibilidades de encontrar conceptos referidos

a las diferentes dreas de aprendizaje.

Por otro lado, la dicotomia entre educacién formal y educacidn
no formal, significa 1a existencia de dos formas fundamenta---
les de realizar la accién educativa en las sociedades clasis
tas; en una de las cuales la clase dominante resalta las ta--

reas que se traducen en acreditacidn y prestigio social, carac
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teristicas del sistema educativo escolar, en deterioro de la

educacidén no formal.

En la sociedad capitalista, sustentada en la explotacién irra-
cional de los recursos (humanos, naturales y técnicos) por ser
éstos los medios para alcanzar altas tasas de ganancia vy de
plusvalia y bajo un régimen de propiedad privada de los medios
de produccidén, la diferenciacidn entre educacidn escolar vy no

formal toma caracteristicas propias.

Por un lado existe una escuela sobrevalorada, considerada una
agencia promotora de la movilidad, de prestigio y del cambio
social; y por la otra, la educacién no formal, desestimada o
disminuida aunque reconocida como un adambito educativo importan

te.

En este sentido, es necesario sedalar que la educacién no for-
mal ha sido hasta la fecha poco estudiada. Esta situacidn tie

ne sus explicaciones:

En primer lugar, por ser tan amplio en concepto de educacidénno
formal, as{ como Jlo que implica. De alli la necesidad de crear.
y recrear conceptos relativos a determinadas dreas del aprenddi
zaje, como han intentado -entre otros- Havighurst(20) y Quinta

na(21),

Havighurst dice que, si bien la educacidn en la familia esasis-
temdtica vy casual, es posible detectar, en ella un conjunto de

dreas de aprendizaje, como las sefaladas antes.

Por su parte, Quintana sostiene que ''la familia es una magnifi

ca escuela de educacidn permanente'*; y.que, una Sociologia de
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la Educacidn de la Familia, llevaria a establecer lo que la edu
cacidén familiar, deberfa de ser: fundamentalmente una 'educacién
del corazdn'', que ensefaria al hombre (o al nific) en este orden=-
lo siguiente: relaciones humanas, educacidn religiosa, educa--
ciap sexual, estética, moral, de la sensibilidad; y una educa-
cidén. ademds, de ta voluntad, la capacidad de esfuerzo, de entrega,

de sacrificio, espfritu de cocperacién y la capacidad de amar(22).

Ambos autores tratan de buscar en lo que he designado como 3reas
de aprendizaje; y asi conformar una Sociologia de la Educacidn
Familiar que tomaria como campo de estudio a la familia y a par-
tir de ella, se analizan y estudiaria las tareas que cumple y
debe cumplir como agencia educativa. Existen, ademds, otros in-
tentos por delimitar campos particulares dentro de la educacidn

no formal{23)

Una segunda razén deriva del pape! asignado a la educacldn en
sus dos vias o sistemas, dentro de un marco tedrico. Existen
tantas interpretaciones de la accidon educativa que al presentar
se un proyecto de investigacidn en este campo, se plantea, como
primer problema, !a3 elaboracidn de un marco tedSrico a partirdel
cual abordar la problemd@tica educativa a estudiar. Puesto que,
es oportuno remarcarlo: por mds que se prepare metodoldgica Y
técnicamente, a pesar de procurar alcanzar la esencia del fend
meno educativo, siempre algidn detalle, se va a escurrir de en-

tre las manos.

El tercer motivo, suponiendo superadas las limlitaciones anterio

res, consiste en un nuevo obstd3culo: iqué técnicas van aemplear
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condicionando roles sociales y que implican una concepcién acer

‘DEFINICION DE LA EDUCACION INFORMAL.

cidn sociatl.
Dejaré por el momento a la educacién no formal; para pasar a

“estudiar el aspecto de la educacién formal., Recapitulandd;~t£

nemos que: se concibe a la educacidén no formal como la educé:f

neral, asistem3tica, prdctica y dogmética. Esta educacidn=~

va especializandose cada vez mads hasta dar origen a.la educa~
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para la obtencidn e interpretacidén de los datos?

No hay duda de que estudiar cualquier proceso educativo, impli
ca reconocer que se corren riesgos de perderse en especulacio=-
nes estériles e inGtiles. 'Solo queria de entrada seffialar algu-
nas de los problehas a los que nos enfrentamos al intentar in
vestigar en el campo de la educacidén no formal.  Si bien és;osh
obsticulos, no han impedido que se realicen investigaciones fﬂ ‘

portantes e innovadoras(24).

Defino a la educacidn no formal como al conjunto de acciones =
educativas permanentes que transmiten ensefanzas .enmarcadas en

determinadas tareas; con determinados contenidos especializa--

dos para alcanzar también objetivos especiales o particulares, -

ca de la sociedad y de los hombres que la integran y que coexis .

ten formando el clima cultural de un grupo, © de una institu-

¢ién '"originaria" que presenta sus propias caracteristicas:ge -

cidén formal. AsT mismo, la existencia de dos vias-educativas
plantea una serie de problemas y de implicaciones que  son de

vital importancia para la educacidn en general.
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2.2.2.~ EL SISTEMA EDUCATIVO FORMAL

Hablar del sistema educativo escolar, hace necesario intentar
‘detectar el momento histdrico en que surge.

]
Surgimiento _de }la Escuela,.

Lineas arriba, habia sedalado que la exfstencia del sistema es:
colar se explica y surge a partir de la divisién de la socie~"
dad en dos clases -fundamentales- antagénicas: donde cada una '™

enarbolaba un proyecto social y educativo que resul taron.con -

tradictorios vy que la separacidn entre educacidn no formal yor
educacién formal, representaba la posibilidad de reproducir.a
‘las clases sociales. Aunque en la clase dirigente existfa una
dé}imitagién clara, no contradictoria, entre educacidn forméf

'y famlliar. Antagonismo que no se plantea en la clase domina

da, excluida del sistema educativo formal, y sometida (nica~--

mente a la accidn educativa del medio ambiente.

.wLa epr3caci6nrdc! surgimieﬁ:o del sistema eégol&r,ﬁorsgéfé?é
;qé:aﬁjé anterior., pues otro factor generd la’ existencia dg;ia_
bégéqéla: el descubrimiento de la escritura. Estelfue;:en' su“‘
homento,una yerdédera revolucidn, pues cres en las sociedades
flé“ﬁoclén de ﬁasado,‘dlferénﬁe a la idea de futuro, 'ligadas -’
”bﬁffél presente. '

Si . bien ya existia una diferenciacidn tééni§§ del traba-
jo, en manyél -] !ntelectual; con la aparicién de la escrjthréf
se generaron necesiaades de una mayor especlalizacién; y_sur%"
. gid-ura nuééa categorTa socjial: el escribiente.’que fue el ' de:

: positario del conocimiento socialmente necesario, ligado a ' la‘
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clase dominante, si no @esque pertenecia a ella.

Una clase social dominaba porque poseia los medlos de produc--
cidn -al hombre mismo~, asi como los conocimientos que éran ne
cesarios para asegurar la subsistencia de la comunidad. dan-
dole un caracter mas clasista al conocimiento. La clasg domi -
nante, realizaba los rituales de iniciacién que significabén -
aduefarse del conocimiento y 1o que implicaba: 1a dominacidn -

sobre la clase sometida.

Estas ceremonias estaban condicionadas por educacidén informal;
es decir, eran de cardcter ritual y religioso que tenian una -
finalidad f3cilmente detectablie: separar las actividades de los

nifnos, adolescentes y adultos.

El hecho de tomar parte en un acto de iniciacién -cualquiera -
qqe'Fuera su nombre y finalidad-, representaba para el partichl
pante, el reconocimiento de gue habia llcgado a a#u);c,.lo qué
sigqiffcaﬁa ademds abandonar sus actividades infanéilgs.,y énj1 
frentarse a otra realidad: su propio crecimiento natural, anl’

lado socialmente.
-Bracias a estos ritos surgen

"los dos veces nacidos, l& primera por el nacimiento risi
co, la segunda por la iniciacién rituel™(2S)

Sin embargo, la diferencia entre un "nacimiento! vy o£ro, con-
sistfa en la existencia de un tipo especial de educacién impar
tida por un conjunto de personas, que tomaban papeles socia-
les que no existian: el sacerdote se transformaba, entontesen ‘

maestro o instructor, quien Introduce en el conocimiento apro.
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piado, a un grupo de "alumnos' en un recinto separado del ho-
gar familiar asi como de los lugares de produccidn y de los si

tios de recreo.

La educacion que surgidé con la escuela, tenfa por objetivo fun
damental transmitir un conjunto establecido y jerarquizado de

conocimientos, en un lugar delimitado -~y separado de familia, -

amigos y produccién-, en donde se establecian nuevas relacio-
nes de autoridad entre dos grupos: los 'maestros' y los "alum.
nos', que se justificaba con la preparacidon de los segundos -

para manejar Jos conocimientos, conocer la historia y desci--
frar los documentos escritos. Con la ceremonia de iniciacidn,
se valuaba la actividaod de esa institucidén social, asi como de

los "alumnos!'',

Esta educacién ritualista, antecedente inmediato del sistema

educativo formal, se explica asT:

"Aproximadamente cuando se acerca la pubertad, suele ha-
ber una TUTORIA destinada a asegurarse de que el nifio
estd dispuesto para la iniciacidn. Esto se acompafia por
un ritual elsborado e instruccidn_intensiva en lo histo- .
ria ¥ los secretos religiosos del grupo por los mayores.. .
Es entonces cuando suele llevarse g cabo una prueba pos-—
‘terior de disposicidn mental, fisica y moral''(26) : :

Estos elementos dieron origen a una nueva institucidnm: la. es-
cuela. A partir de ella, la clase dominante reprodujo, amplian

do, su dominaclidn sobre la clase dominada iDe qué'forma7

La escuela realizaba complejas funciones sociales, siendo las
miés importantes, preparar a los jévenes de la clase dominante

para desarrollar sus habilidades, asi como aplicar los conocl
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mientos y valores de los adultos. Esto implicaba la creacién.:

de especialidades técnico-~administrativas:
D 1) Sacerdotes
iiL‘ ~ -2) Escribanos
. 3) Guerreros

4) Comerciantes

Los sacerdotes se transformaron en los dirigentes de- toda ta

poblacién aunque fundamentalmente de los JjSvenes sometidos a

su accidén educativa directa, mediada por la "Yescuela'.

El funcionario administrativo, !lamado escribiente, era otro:

sacerdote y por ende, otro instructor, quien preparaba a 1los
jovenes en el arte de leer vy escribir; es decir, interpretar-

los textos.

€1 sacerdote, en su papel de gobernante, también condiciond a
la escuela al transmitir en ella, mensajes de la historia y -

la tradicidn "politica* del grupoc.

Al instruir, Ios‘instructores, tutores o maes tros 1ncu|cébaﬁ

" valores y actitudes hacia la sociedad y sus integrantes.

Antes de hablar de las modalidades del sistema escolar, qui-f R

féiera recalcar que la escuela surge en un momento determinadé_
histéricamente, caracterizado por aglutinar mfnimamenfelo;»éiiﬂ
guientesvelementos:

1.- Apropiacién privada de los medios de producclénf
2.- Surgimiento de clases sociales antégénlcas.

3;5 ﬁuptura de la unidad cultural.

‘.- Descubrimiento de la escritura.
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5.~ Surgimiento de las ciudades que subordinan al campo.
6.- Exigencias de nuevas especialidades técnicas y técnico-ad~-

ministrativas.

7.- Separacién de las actividades de los nifos y adultos.

2.3 MODALIDADES DEL SISTEMA EDUCATIVO ESCOLAR EUROPEO.

E1 sistema educativo escolar en su desarrollo histdrico adqui-

rié dos modalidades fundamentales:

1.~ La _educacién_privada. Caracterizada porque su realizacidn

se hace a costa y riesgo de particulares; sin la interven

cidn de instituciones publicas ¥y

2.- La educacidn pdblica cuya cualidad mas

importante consiste
en que alguna institucidén estatal (Municipio, Gobierno, En
tidades, etc.) se hace cargo de la educacién, regulando su

actividad a través de dineros o de reglamentos.

A estas dos categorias le corresponden diferentes perfodos, =

. que a su vez %= puedensuybdividir. A la educacidn privada le cgtv

rresponden tres etapas diferenciadas; a saber:

Como centro de inlciacidn. Que va desde sus orfigenes has-

ta la creacidn de las ciudades.

2.- Como transmisora de educacidn técnica. Se injcia con las’

ciudadés y llega hasta el siglo 1 antes de Cristo. 'y

3,- Como transmisora de educacidén moral. Arranca con el siglo

1 después de Cristo y llega hasta la Reforma Protestante

(Ssiglo XVI)

Por su .parte, a la educacidén pidblica, conforme a la clasifica




cién elaborada por Luzuriaga,(27) le corresponde las siguien=
tes subetapas:

1.- Transmisora de educacifn moral. Esta primordial tarea la

enfrentd 1o escuela durante los siglos XVI y XVil, Yy  se
inicid con la Reforma protestante de Martin Lutero.

2.- Transmisora de ‘educacdn civica. Abarca el siglo XVl

3.- Transmisora de educacidn nacionalista. Se desarrolla b&s]i

camente durante el siglo XiX.

Las caracteristicas particulares de estos subperiodos se veran
en seguida.

Estos no son los (nicos elementos que condicionan 1la creacléﬁ
dé la escuela, pero considero son importantes, y dirfa neceéa-

rios.

1.- LA EDUCACION PRIVADA.

La escuela ha revestido diferentes modalidades que obedecn a los
proyectos pedagbgicos establecidos por las clases dominantes y. .
que, obviamente, chocan con los intereses expresados en los pro

yectos educativos de las clases dominadas.
Fuera de la escuela se expresaban los conflictos vy contradiccig :
nes existentes entre los proyectos histdricos.

Seffalaré las caracteristicas mids importantes de la educacidn for-
mal, .en su desarrollo histérico, segdn la visidn europea.

‘a). ESCUELA COMO CENTRO DE I!NICIACION.

El cardcter ritualista de la educacién formal, tiene su origen,

en un momento particular, ya que, en los inicios la escuela co
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mo tal no existfa. Pero cuando aparecen las ceremonias de
iniciacién, éstas requieren de la ''preparacién'" del Joven pa
ra tener acceso a los conocimientos socialmente necesarios.
Preparacidn que solo se podia obtener por el contacto con -

los que sabian y manejaban el conocimiento.

Esta especializacidn de la educacidn no formal, provocd la -
‘'creacion' de "maestros' y "alumnos'', 1o que desembocd que
introdujeran los segundos en el saber acumulado. Esta tarea

educativa, implicd, la separacidn entre jdvenes y adultos.

Este sentido ritualista 13 educacién no lo perdid, puesto que

persistid y aln se perfecclond en las ciudades.

El cardcter urbano de la escuela est3 apoyado en que

"las primeras escuelas registradas en la historia co--

responden a las antiguas civilizaciones de Babilonia, Egip
to y China, entre los aflos 2000 y 3000 a de C. Estas - =
fuercn las pr;zcrcs cocicdadne compleles conocidas, que .
hicieron uso de técnicas agricolas perfeccionadns sobre

suelo fértil para producir una reserve alimentaris des-

tinada a las cortes, ciudades y administradores, solda--
dos y sacerdotes no vroductivos. Estas fueron las pri-

meras sociedades que se apoysban sobre comunicaciones -
escritas y sus escuelas produjercn un pequeflo niimero de'
letrados, prinecipalmente sacerdotes"(28).

a, era el excedente -

Lo que el autor llama reserva alimentari

- econémico producido por la clase dominada. Excedente apro--

piado por la clase dominante a cambio de dirigir y conservar

los valores fundamentales del grupo. - S

La expropiacién del excedente era el pago que recibfa la cla-
se dominante: dirigir, controlar y supervisar la produccidn -

de los satisfactores necesarios para la vida del grupo.
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Asi, l1a necesidad de administrar el excedente econdmico, pro-
vocd la creacidn de cuadros administrativos con especialida=-=

des técnico-adminlistrativas, como las arriba mencionadas.

E;Eas actividades no debifan ser desempefiadas por cualquiera -

del grupo, era necesario desarrollar -gcrear- ciertas habili-
dades en los jévenes de la clase dominante, para de entre €llos,
seleccionar a los mads capaces o aptos, que llenardn las carac

teristicas que cada actividad implicaba.

Esta seleccidn no obedecfa a caprichos personales, sino que, -

era el resultodo de habilidades supervisadas, orientadas y di

rigidas por '"especialistas' en cada materia, que de la accidn
directa, de la observacidn y del desarrollio de los individuos
sometidos = su influencia, decidian su promocidn e incorpora-=

cién a la administracidn.

" Por ‘esta razdén, se ha concebido a la escuela como una i i
€ién ‘educativa dc carfcter fundamentalmente vocacional:

"las escuelas fueron fundadas por una variedad de. razo-
_nes y propbdsitos tendieron originalmente a proveer. los -
sacerdotes y rdministradores requeridos segiin aumenta-'
ba la escala y complejidad de la vida social. Durante.
el tiempo enque la administracién y le religién de-- "~
pendieron de la escritura, - era necesario un cuerpo. de
hombres cultos, letrados”(29). : .

Esta caracteristica que marcd su existencia  --desde su origen-.
ha continuado y se ha ampliado. -Asi, la escuela tiene  como

principal tarea, el proporcionar los cuadros administrativos -a .

la clase dominante.
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b). LA ESCUELA COMO TRANSHMISORA DE EDUCACION TECNICA.

La creacidn y entrenamiento de los cuadros del aparato adminis

A trativo, tenfa como base esencial la transmisidn de una educa-.
cidn de tipo técnico que permitiera el cabal cumplimiento de =

las funciones estrictamente administrativas.

El énfasis se PUso en la capacidad de los educandos en el sen "’
tido de que sean aptos, asi como alcanzaranlia as alta califica -
"cién académica para entonces poder incorporarse dentro delsis

tema administrativo.

‘AsT pues, se entiende por educacidn técnica aquella que tiene
por objetivo fundamental el desarrollo de determinadas habili
dades que hacen posible el cumplimiento de las actividades ad

ministrativas. Estas pueden ser la capacidad de escribir, de

sumar, restar, de leer, de retener, etc.

,c).»LA ESCUCLA COMO TANSHISORA NE _ENUCACINN Haaar - (Siglo [
al xvi). =
O0tra funcidn social que cumplidé la escuela fue la ensedanza.

moral.

Esta tarea confiada a la escuela, empezd a desarrollarse ~con -

la religidn catdlica bajo el Imperio Romano.

Como respuesta al proyecto educativo integrador, caracteriza-

.do por las escuelas lalcas privadas de griegos y romanos, sur.’

ge con el cristianismo un nuevo proyvyecto educativo que. se

caracteriza por transmitir una educacién moral.




La educacidn de contenido moral-religiosc era una forma espe-
éial_de ensefiar, de cardcter fundamentalmente religioso y que.
tenia por objetivo preparar al individuo para disfrutar de la
vida ultramundana; ensefianza preocupada por dar a conocer los
medios rituales que permitfan a los hombres alcanzar esa viﬁa

después de la vida.

Esta educacidén desde su inicio, con Cristo, vy continuada"pof
apéstoles y segujdores, fue siempre clandestina, refugiéndose‘
en la montada o‘en las catacumbas, pues no gozaba de la apré‘,
bacién de los grupos dirigentes hasta-\legar a consolidarse -
en las ciudades de Alejandria, Cesdrea, Antioqufa, Edesa y NI
sibis.

Con el tiempo, esa educacidn inicialmente catequisﬁa, requi-}iy
rid de escuelas en dénde preparar a los instructores que recg“
lfrf#n Ehropa y Asia Menor. En estas escuelas, se enseflaba --
'-désde-luego— cl catecismo, alegrado por la misica y el canib;
asi pues las ideas pedagdgicas que ﬁustentabgn éstas $evbé§a

“ban_ en los principios morales y &ticos del cristianismo.

'Bajo el control de la iglesia, la escuela continud desarroiféﬁ'k

dose.

Sléuiendo a LarEoyo,(}O) hay que sefialar las siguientes etabas:
de la educacidn moral: » :
1.- LA EDUCACION APOSTOLICA. Esta educacién tenfa por ijetf-Hﬂ

vo llevar fuera de Judea las ensefianzas transmgt!das por

Cristo. (Siglo 1).
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2.~ LA EDUCACION PATRISTICA.

La finalidad esencial de la la--
‘bor educativa de los Padres de ta lIglesia, era conciltiar =

la nueva concepcién del Cristianismo con la cultura y filo

soffa clidsica {(Siglo 1t a VI)

3.~ LA EDUCACION CATEQUISTA. Esta educacién pretendia difun-~-
dir el cristianismo por todo el mundo, una vez realizada -
la simbiosis entre la cultura cldsica {(grecolatina) -y el
cristianismo "primitivo" {Siglo 1 al {11},
LA PEDAGOG!A DEL MISTICISMO.- Esta ensedanza pret;ndfa ~‘

preparar y fomentar 1a unidad entre la vida terrenal del

hombre con la divinidad, valiéndose de diferentes recursos,

siendo el esencial la'contemplacidn’ (Siglo X).

LA PEDAGOGIA DE LA ESCOLASTICA.- Esta es la dltima fase de
la educacidn moral, alcanzando su mdxima expresidn. Pre-
tendia conciliar la doctrina espirituval del Cristianismo,

can un Siscemagtcn:?Fico basado en el método SILOGISTICO~-
DEDUCTIVO. (Siglos IX y X1ti1},

Estudiando mids detalladamente cada etapa, se nota que:

1. La educacifn apostdlica se

inicié con Cristo y obedece a
tas ipstrucciones impartidas a sus apdstoles: difundir sus

ideas, LA NUEVA BUENA. Abarcé casi todo el siglo 1| de nues

tra era.

El principal recurso didictico empleado, consistia en pregun-

tas y respuestas:

El mé&todo que empezd a ponerse en prictica fue la CATEQUES)S,

ello es, una ENSERANZA DE VIVA VOZ planteada y realizada median




te preguntas y respuestas .

Aparecié asi, en el Siglo I, el método mis socorrido, que lle

gé hasta principios del Siglo XX: el método de preguntas yrqg

puestas. Esta técnica educativa tuvo en ese momento, valio--
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auxiliares:

"Ia ensefianz tica fue reforzada en seguida con
la aparicidn, primero, de los escritos del NUEVO TESTA-
MENTO; después con la orccidn del CREDO, ya manuscrita,
¥ otros oplsculos de carfcter dogmfitico. Dentro de es—
tos Gltimo, sobresale le DICACHE. Esta obrite, destina
da a instruir en la nueva religidn, tuvo, en efecto, gran
difusidn. Habla de los ceminos de la vida ¥y de la muer
te, de la LITURSIA (sacramentos del bautismo, confesidn,
eucaristia...), de la organizacidn ECLESIASTICA (profe-
tas, apdstoles, maestres, obispos) y del FIN DEL MUNDO
¥ de los signos que lo asanunciarén'.

propiamente, dicho:

"La DIDACHE era algo asi como una coleccidn de instruc
ciones, muchas de las cuales son las propias ensefian-
zas de los apdstoles’

Ensedanzas que buscaban un objetivo concreto:

"Explicar la doctrina cristians con la mira de consu--:
mar la METANOIA, ello es, el cambio que ha de operar~
se en el pensar ¥y sentir del convertido frente ala con.
cepeidn pagana del munde y la vida'(31) :

Este tipo de educacidn era familiar.

La educacidn patristica, fue la actividad didéctica, pero.
fundamentalmente prictica de gran importancia, realizada

por los 1lamados PADRES DE LA IGLESIA, entre el siglo 11 .

al Vil, teniendo por objetivos los siguientes:

Construir y fijar el cuerpo doctrinario de la naciente -
iglesia; es decir, establecer dogmas, ideas, cultos, cere

monias y costumbres; vy,
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11.- Conciliar las ideas de la nueva fe con las concepciones

emanadas de la filosofia grecolatina.

Esta época, que durd cinco siglos se subdivide en periodos mds

cortos, recibiendo, cada uno diferentes nombres:

a) LOS PADRES APOSTOLICOS.- Designados asi por haber tenido -
una relacién m3s directa con los apdstotles (Siglo 1i).

Vb) LOS PADRES APOLOGISTAS.- Estos escribieron con dos finali-
dades: a) para defender la doctrina cristiana; y b) para en-

frentarse en polémica con las ideas de su época. (Siglo 111}

c) LOS PADRES CATEQUISTAS.- Su principal caracteristica fue
haber propagado, desde Alejandria, los conocimientos de la fi

losoffa cristiana. (Siglo 1V).

d) LOS PADRES TEOLOGOS.- Su virtud esencial la creacidn de la‘;
Teologia Dogmdtica; .es decir, el estudio de Dios y sus ‘atribu-

tos, desde la perspectiva de los principios revelados a \oshom;

bres. {(Siglo V).

e) Sin un nombre particular, los padres de esta Ultima época -

‘intentaron sistematizar y organizar todo el conocimiento acuy

mulado por sus predecesores.

Eﬁ el Siglo Vi, aparecen por parte de 1a lglesia, |os'primeros

intentos serios de formar un sistema educativo, que significa-

ban: a) Transformacién del carScter familiar de la educacidn;
pero esencialmente, b) La iglesia encaraba un problema funda-

mental: LA ENSERANZA TANTO DEL CUERPO DOGMATICO COMO DE LA HIS
TORIA DEL CRISTIANISMO.




Tratando de reconstruir el

Iglesia, encuentro

1. -

49

sistema educativo propuesto por la
que su estructura fue la siguiente:

LA ESCUELA CATECUMENA. Esta escuela tenia por objetivo -

inicial, el preparar a los adultoes para recibir el bautis

mo, pero posteriormente se incorpord a los nifos' 'y con -

ellos 1a ENSERNANZA FUNDAMENTAL; es decir, la escritura, ta

lectura y el cdlculo. A esta institucidn sc le conocidé -

como escuela presbiteriana o parroquial, donde los profe-

sores eran generalmente clérigos.

LA ESCUELA DE GRAMATI!ICA Y RETORICA.- Transmitia una educa

cidn equivalente a la del nivel Medio Bisico o Segunda -

Ensefianza. En ella se estudiaban las doctrinas y las tec

rias cldsicas (grecolatinas). Acudian religinsos tanto -

profesores como alumnos.

. Después venia

LA ESCUELA CATEQUISTA.~ Equivalente de la escuelarmrﬁahsug

cometido fundamental fue preparar a los instructores . de ...

las escuelas catecimenas. Estas funcionaban a veces sin

mediacidn de la escuela de gramitica y retérica.

LA ESCUELA EPISCOPAL.- Escuelas de ensefianza superior que.

tenfan por objetivo fundamental preparar y formar los cug:

dros administrativos de la jerarquia eclesidstica.

Esta educacidén fue complementada por otra institucidn que

surgid en el siglo Vii:

LA ESCUELA MONASTICA O ABACIAL.- €Esta escuela pretendia
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iniciar al alumno en el conocimiento del latin para lle-

. varlo al estudio de las artes liberales, compuesto por el
TRIVIUM (gramdtica, dialéctica y retérica) y el CUATRIVIUM
(ariwmética, geometria, midsica y astronomia; a 1asque se

sumaron la filosofia moral y la historia natural).

":||1.- EDUCACION CATEQUISTA.- Una de las actividades queméé;weg

cupacién provocaba entre los religiosos, vy a la cual, de-

dicaron sus mayores esfuerzos fue la de difundir la ense

fianza que Dios, a través de Cristo transmitid a los hom-

bres. Se pretendid a través de Va educacidn catequista,

lograr un Yviejo ideal: la imitac

6n de Dios'.

Este

ideal educativeo alcanza su m3xima expresidén en la épo

ca patristica; puesto que a partir de este momento la edg"

cacidn tuvo por finalidad esencial y Gnica el difundirel

mensaje de Cristo. Cubre los siglos 11 al Xitl.

LA PEDAGOGIA DEL MISTICISHO.- Esta educacién tenfa. por'
objetivo preparar y lograr la unidad del hombre contls d.i-

vinidad; es decir, lograr ta mdxima mfstica; la imitacidn

de Dios.

_Esta pedagogia tenia dos objetivos fundamentales, que permite -

subdividir en dos momentos fundamentales esta época:’

a) Primero élcanzar una EDUCAC!ION PARA LA VIRTUD, .cuya expresién’

fundamental se realizaba a partir del internamientokvoluntarip'
del religioso; esto di6 origen a las Grdenes eclesiasticas (inl

ciada por los benedictinos: Siglo VIii). Se partia de una idea

fundamental: combatir sin tregua a la Indolencia a través  del




trabajo constante y colectivo. Va del Siglo IV al vilIl, vy

b) En este caso, la educacidn era una EDUCACION PARA LA CON--
TEMPLACION O EL EXTASIS. Esta era fundamentalmente cristocén-
trica; porque el hombre estaba llamado -decian- a conver@?rse

en parte del cuerpo mistico de Jesds. Partia del presupuesto .
de due todo ;ale de Dios y a é1 vuelve todo. Va del éiglo VlHt:

al xtl.
finalmente,

“V.- LA PEDAGOGIA DE LA ESCOLASTICA.- Esta educacién fue resul’
tado de aplicar la concepcidn escolistica, manejada entre los
religiosos, a la educacion.

La escoldstica tenfa por objetivo fundamental ensefiar las con
cordancias de la razén con la fe por el método deductfvo-silq—uf:
‘gTstico conducente a eliminar las posibles contradicciones én
flfas verdades transmitidas en materia de dogma por los filéso-- ?
 fos y tedlogos oficiales de la Iglesia . '
La educacidn era, desde luego, una educacidn dogmitica que pre-

tendfa o creia alcanzar la verdad en términos teoldgicos y fi-

" .loséficos.. Va del siglo X!l al Xv.

La - fglesia catélica tuvo en la escuela un importante pilar pa-f
ra sustentar, justificar y ampliar su hegemonfia.

Esta requerfa de profesores o instructores que sSlo la |Jglesia
podia proporcionar. ‘

Asi pues, la educacidn en la Edad Media fue moral y trataba de
ensefar al individuo cémo debTa comportarse para alcanzar las-

promesas que se le hacian de un mds alld en donde no trabajaria
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ni sufriria y sus sacrificios en la tierra tendrian -tarde o
temprano- su recompensa.

_Esta educacidn, .implicd una ruptura con la ensefianza de grie-

gos y romanos -para no seiialar mids que un ejemplo. La ruptura.
consistido en que 1a Tglesia reforzd los lazos entre educacidény
religién, que se encontraban en un punto cercano entre griegos
Yy romanos. Por otro lado, representaba el esfuerzo de la [gIE-

sia para:

1.- . Intentar apropiarse de la educacidn de las clases dirigen~
tes {el rey, la nobleza y los sefiores feudales) y

2.- Salir al encuentro del problema que planteaban las clases
dominadas, vy que intentd solucionar con una educacidn ‘'‘po-
pular',

Estas caracter?stigas del proyecto educativo de la Iglesia pre .

Vsentaba novedades edu@ativas; porque ninguna clase dominante -

.;é;hébfa preocupado, asl fuera simuladamente, de la edudsciéqri :

del'fuebldi Asi la Iglesia mediante esta pedagog?a intenta -

ampliar y reforzar la educacidén del pdipite con lg educacién

en la aula.

Convergiendo ambas en una educacidn religiosa de indudable sen
‘tido moral. Ahora bien, necesito sefalar que la llamada educa

cién popular que intentd la Iglesia fue limitada tanto en sus

planieamlentos como en su realizacidn.
Lo que hizo la Tglesia, en la educacidn popular, fue tanto  en
sus planteamientos como en su realizacidén limitados.

Lo que hizo la Iglesia, en la educacidn popular, fue un plan -



que no contemplaba educar al pueblo compuesto por 1os siervos
y los villanos. Es decir, la Iglesia no iba a transmitir con-
tenidos como la lectura, la eséritura, el c3lculo y las artes.
menores; sino que pretendia transmitir conocimientos que ies sir

vieran para lograr la otra vida. Les ensefiaria los habitos vy

‘costumbres que harian posible la creacidn de un verdadero cris-

tiano.

La realizacién del proyecto educativo de la lglesia, estaba 1j
mitado por la falta de recursos materiales de siervos y villa-
nos que la Jglesia no iba a satisfacer; ademds, por la falta -

de interés de las mismas clases sometidas en educarse..

As7 pues, si la lglesia, durante la Edad Media, intenté una edy

cacidén "popular’, no logrd realizarla.

Esta educacidn consistid, basicamente, en la apertura de la -
Iglcsia ante las demandas educativas que planteaban las c]ases,'
doﬁinantes y dominadas.
.El fracaso del proyecto, propuesto e instrumentalizado por 1a
Iglesia, habr?a que entenderlo, también, desde los contenidos
de la educacidn y adamds, reconociendo que cada clase social te

‘nafa un tipo particular de educacidn.

E! rey y la nobleza recibfan una educacidn arlstocratica que.

acentuaba las virtudes morales de los caballeros quienes debian

estar alejados de cualquier fin material y preocupados por per
seguir siempre nobles ideales.
Este tipo de educacién no lo podfa proporcionar la Iglesia; pe

ro si en cambio, podria establecer los nobles fines que debe=-




‘.tro o imstructor.
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fa de perseguir el caballero. La nobleza adquiria la educa-

cidn a través de procesos de iniciacidn: el

nifio de una no--
ble familia recibia en el seno familiar una educacién que.con-

cluifa a los siete afios de edad; enseguida pasaba a ser paje,
de algin noble caballero de la familia o amigo de ella, perma
neciendo hasta los catorce aftos; en ese momento, el menor era

“declarado escudero y asistia a.1a guerra para finalmente a

los veintidn afos ser reconocido caballero, con los privile--
gios y deberes que implicaba:
"Desde el bautismo hasta su muerte en el combate,

el
caballerc estaba en contacto con los ideales religio-

30s, No con el propésito de adquirir una educacidn eg
coléstica, sino para asegurarse la proteccidnde la re
1igisdn contre las fuerzas del mal'(32).

Los grupos religiosos controlaban las instituciones educati

.- was desde las escuelas catequistas hasta las Universidades o

“Corporaciones de alumnos y masestros,

.graban al sistema educativo, el sacerdote regular o seglar, .

adquiria los elementos necesarios para incrustarse como maes -

La educacién que se impartia en l10s centros donde se prepara- -

ban_ 'a los sacerdotes estaba centrada en el estudio de las Sa-

gradas Escrituras, del latin (lengua oficial de la Iglesia) e

instrumento necesario para el estudio de la Biblia, acompaina-

das del canto la misica y la escritura.

La importancia de la escritura en los grupos religiosos es fun

damental, puesto que, los monasterios y sus miembros eran casl

los lnicos que conocian y ejercian la funcidn de escribientes,

En los niveles que inte . -



los que redactaban libros y los que conocian los secretos de

la escritura. Por esta razdn los nobles tenian como escriba-
no a up monje o a un amanuense.

Los siervos y villanos, estaban excluidoes de la educacidn sis
tematizada que proporcionaba la Jglesia; en cambio, estaban =
sujetos a la educacién no intégradora -que no era capaz de sus
tracrse del dominio religioso, ain que no oXkentoe de una re;
lativa autonomia. Autonomia relativa que implicaba recénocer‘-

las habilidades manuales de los individuos y la posibilidad
-remota- de movilidad a través de los gremios.

En conclusién, la educacién integradora que propugnaba implan.
tar la lglesia, chocd con otros proyectos educativos que cbn-
qQuistaron espacios dentro de la sociedad medieval, lo que . les
valid se les reconciera una relativa autonomfa, respectdalpqgr

yecto dominante a través de 1a educacién integradora.

“Por otro lado, es de reconocer que la Jglesia intentd y lo="

grd materfalizar una educacidn moral, que impregné adn a- los

-grupos md3s restringidos y alejados de la accién religiosa, -

aunque fundamentalmente, moral de la Jglesia catélica.

Educacidn que no fue, necesariamente progresista:

"Su profunda finalidad moral (d&el cristianismo) termi-
nd de separarlc de la evolucidn simplemente humana Yy
tornd sospechosas las realizaciones materiales y natu
rales de la humanidad"(33).

"La educacién antigua sufrié una deformacién tal que
no permitid reconocer en la nueva imagen a la cultura
clédsica. Se le sumeron las Escrituras, el recitado y
el canto de los Salmos y més tarde la iniciacidén a la
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doctrina teoldgica. La educacidn fue subordinada a un
fin esencialmente moral y religioso" (34%)

Con Ta educacidon escolar sistematizada y formal que impartia la
fglesia, durante la Edad Media, finaliza la etapa de la educa
cidén privada como forma fundamental de educar. Aungque es cla
ro que la iglesia continda actualmente ejerciéndo una g@ran agc
‘tlvidad educativa en instituciones religiosas 'y educativas{ o
aunque la cuestidn consiste en que esas instituciones educati
vas religiosas se encuentran acompadadas =-legalmente~ por las
escuelas piblicas que son sostenidas por el Estado, asi como

por escuelas que son de particulares y que no pertenecen a nin

guno de los dos campos fundamentales.

2. LA EDUCACION PUBLICA.

En el desarrollo de 13 educacidn formal, apareqieron.msmenfog.
.én que el Estado se preocupd por ella auque esa inquietud tnol
fue acompafada de medidas legales y administrativas que per-
mitieran al! Estado controlar el quehacer educativo. Por el
contrario, su linea de accién y pensamiento fue que Jos parti
culares se encargaran de la educacidn e instruccidn de sus -

ciudadanos.

Cuando el Estado parecia despertar y solucionar el olvido de
la escuela era cuando ésta se encontraba en crisis y escapa-
ba del control de sus duedios. La crisis de los sistemas esco
larizados fue acompaiiada de crisis mds profundas; ‘aunque en

donde se manifestaban m3s radicalmente era - esos centros -~--




educativos.

a) LA ESCUELA COMO :TRANSHISORA DE EDUCACION MORAL.

Con la Reforma protestante del siglo XV!, en Europa se empie- -

za 'a cuestionar el poder ejercido por la Iglesia. A la edu%a-f”"

s-cién impartida en las escuelas religiosas, se le antepone tna

nueva concepcion de la educacidn.

La concepcidn de la escuela en la jglesia reformada consiste
en. que ésta no dependa de la [glesia; y se propone asfl, una
escuela pOblica que sea sostenida y vigilada por las autori-
daaes oficiales, aunque continue instruyendo y catequizando

alumnos y fieles:

Y21 humanismo del Renacimiento se hebia dirigido esen
cialmente a la educacibén de las clases sociales supe-
) riores, ¥ tenia un cardcter estético e intelectual y
bR . mis bien individuslista; mientras. que el movimiento -
de 1ln Reforma se encemind a la educacidn de todo e.;ue"ﬁ
blo con fines esencialmente religiosos y étacos"(BS)

La educacidn pidbljca ~-en su primer momento- fue una educacidn

moral a imagen y semejanza de la impartida en la Iglesia ro- -

mana.,

Si-bien es cierto lo anterior, resulta que

“La principal caracteristica de esta educacidn piiblica
religiosa (...) es su apelacidn a las autoridades =¥ la
respuesta de éstas- para la fundacidn de escuelas sos-
tenidas con recursos publicos y para el establecimien-
to de la asistencia obligatoria a ellas. Por primera

vez surge, asi, en efecto una legislacidn escolar esta
tal y los comienzos de una educacidn piiblica. :

" Aunque sin olvidar que:
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"una y otra (...) se hallan inspiradas en un espiritu

*esencialmente religioso y puestas al servicio de 1las a

iglesias por medio de las sutoridades del Estedo"(36) -
AsT pues, la primera forma de intervencidn estatal en la edu

cacién; fue con la finalidad de apoyar lta instruccién reli-

giosa y moral que impartian las escuelas religiosas que sur-

gieron con la Reforma.

El respaldo que el! Estado podria dar a la educacidén tienesus

explicaciones. Algunas de ellas son:
Si bien la educacidn piblica se gestd en el siglo X!!1 cuan
do una naciente pequefia burguesia, incrustada en las escue=~-

las municipales. exigido que éstas fueran independientes del
alto clero catélico; fue en el siglo XVI cuando esa burgue--
sfa'disponia de espacios econdmicos y sociales mads amplios,

lo que permitid que su demanda. fuera satisfecha gracias. . al._

auxilio que presté el Estado.

El que sdlo los eclesidsticos tuvieran accesc a la educacidn
-superior (recuérdese el caso de las escuelas mondsticas) con-
‘dicionaba a que fueran los sacerdotes los que enfrentarfanla.

carga docente que exigfan los alumnos de las escuelas pGbli-

cas.

Fue en los pafses protestantes donde se presentaba esta si--~
tuacidn. Por esta razén la Iglesia catélica reforzé los me-
canismos de control sobre sus fieles para evitar que las ideas
reformadoras proliferaran en su seno: la Compaifa de Jesds -

“{1534) y la lnquisicién (1484).




As{ pues, los reformadores, Lutero y Calvino, expusieron lo

fundamental que era la educacidn pidblica, aunque no concuer-

dan en la funcidn que deberia ejercer la escuela.
Para Lutero era necesario enviar a los nifios a la escuela por
que asi podrian ''conservarse los cargos y empleos® indispensa

bles para lta vida interna de un reino y su buen funcionamien-

to.

Mientras Calvino afirmaba que

" : P .

era una necesidad piblicea para asegurar una buena admi
nistracifn politican, sostener la iglesia indefensa y man
tener la humanidad entre los hombres"(37)-.

Ambos autores vieron de manera diferente a la escuela y la res
ponsabilidad social que deberia de enfrentar, pero coincidie-=

ron en que tenia que ser una educacidén moral y religiosa en su

contenido.

Porque sélo los sacerdotes estaban en condiciones de lncoprf
rarse a-105 nacientes sistemas educativos estatales. Con el
apoyo entre la lglesia reformada y el Estado, fue posible crear,
primero los sistemas educativos formales y segundo los nucvos

contenidos educativos que transmitié la escuela.

Uno de los nuevos objetivos sociales que se le impusieron a la

escuela fue transmitir un tipo particular de educacién civica:

1a del sGbdito imperial.

b).- La escuela piblica transmisora de educacién civica.

Durante el siglo XViil, en pleno desarrollo politico, econdmij-
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co Yy social de la burguesia, el Estado -a través de sus dife

rentes Srganos-, empezd a reconsiderar seriamente la situa--—-

cidn en que tenifa a la escuela; que si bien aportaba un tipo

determinado de educacidn escolar, ésta en muy pecco ayudaba a
las nuevas tareas técnico-administrativas y politicas del Es
tado.

Por ende, el Estado, portavoz de los reyes, buscd que la es-

cuela cumpliera una nueva funcién: consistente en transmitir

un conjunto de conocimientosexpreso a la autoridad estatal.

Esta asignacidn escolar tenia su justificacidn politicayso-

.cial.

El argumento que se manecjaba en esa época, Siglo XV!l}l, erala

necesidad de secularizar al aparato educativo. propuesta que

‘estaba en contradiccién con la actividad educativa de la igle

sia; por lo que pronto los reyes como Federico el Grande, Ma

ria Teresa y José Il de Austria, Catalina de Rusia y Carlos

11} de Espaida entraron en un conflicto, que tomé diferentes

tonalidades, con la iglesia.
Una de las primeras medidas de los gobernantes fue suprimir

la Compafia de Jesds, quien habia sido uno de los soportes

bisicos de la educacidn catdlica. Esta medida desde luego,

provocéS protestas, pero la decisidn del Estado. de llevar a

término la medida dictada, sofocd todo intento en contra del

dictamen por parte de los religiosos. También, esta disposi

cién alertd a otros grupos sociales, quienes tuvieron gue -~
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ceder ante el creciente poder del Estado.

tas primeras relaciones iglesia y Estado (de cordialidad, apoyo
mutuo, preocupacidn por la escuela, su sastenimiento y por su
contenido religioso y moral) se transformaron en relaciones de

conflicto,

Las instituciones sociales (lglesia y Estado) habfan llegadoa

un punto en que sus relaciones ya no podian descansar en los

contratos y cldusulos aprobados tres siglos antes. Aparecen

asi, diferentes elementos que van a matizar sus conflictos.Pa

ra justificarse, cada una recurria a diferentes argumentos.

La iglesia afirmaba que su fundamental funcidn. era transmitir
el mensaje de Cristo. Con la educacidn cristiana, la iglesia
se justificaba; por eso, el Estado deberia de apartarse de la

educacién y dejdrsela a la iglesia.

El Estado -por medio de los reyes., recuérdese que era el pe--

riodo absolutista- alegaba, que ciertamente, con Cristo se ini’

cié la educacidn, pero, la educacidén moral vy la quec requeria
el Estado, era otra; la educacién civica. Por ende, si laigle
sia reconocia los derechos '"legitimos'" del Estado para educar ci-

vicamente a sus sibditos el Estado, por su lado, otorgarfa -

las garantias para que la iglesia realizara la educacidn moral

de sus fieles. f' f

Cuando el Estado ejerce el derecho sobre la escuela, surge la

educacidén estatal:
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"La educacidn puramente estatal, es decir, la educacidén
subordinada a los fines del Estado, comienza en Alema-—
nia con los reyes de Prusia Federico Guillermo I, llamo
do el Rey Sargento y Federico II, llamado el Grande. En
ambos predomina la preocupsacidn por constituir un Esta—
do fuerte, bien organizado administrativamente, dotado
de buenos funcionarios y militares, y para ello fomen-—
tan 1z educacidn del 'miibdite’ del hombre instrumentodel
Estado™(38).

Esta labor requirid condiciones previas. Estas fueron:

1.- La secularizacidn de la escuela y la enseifanza.

2.- La independencia de la educacidn y 1'a escuela respecto a
fa iglesia.

3.- La incorporacidon de la escuecla y la ensefanza al Estado.

Caracterizados por la confrontacidn iglesia y Estado. Enfren- = "
tamiento que concluyd con la victoria del Estado sobre la igle

sia. conforme al siguiente argumento.

'Les escuelas ¥ Universidades son instituciones del Es
tado. que tienen por fio le lostruceidn de la Suventud
en los conocimientos utiles y cientificos. Todas las
instituciones escolares ¥y de educacién pGblicas o pri-
vedas, estén sometidas a ls inspeccién del Estado, ¥y :
se hayan en todo tiempo a los ex@nenes y visitas de ing. . . -
peccidn del Estedo, ¥ se hayan en todo tiempno a los -
exfimenes y visitas de insvececidn del mismo... A nadie
ruede ser negada la entrada en la escuela piblica a cau
sa de la diferencia de confesién religiosa'(39).

Con esta idea, se realizd la creacidén de la escuela ziblica.

"quedn sentado en la legislacién nacional la escuela -

del Estado, colocfiindols vor encima de las divergencias

religiosas. Claro es que en la realidad quedaba mucho

por andar para hacer efectiva esta escuela, pero la di

reccidn estaba ya dada con caracteres netamente estata
- les"(L0).

Escuela pidblica colocada por encima de disputas religiosas;,
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pero sin olvidar su origen religioso,

La escuela, como agencia educativa dedicada a la transmisidn
de educacidn civica, buscaba dar predominio al 'catecismo cfi-=-

vico!, sobre el 'catecismo religioso',

El catecismo religioso estaba centrado en la concepcidn judeo-
cristiana del mundo. de su desarrollo y del papel ontoldaico

del hombre, y era transmitida por personal docente de Srdenes

religiosas (desde la Compainia de Jesds hasta la Asociacidon de
los Hermanos para la Doctrina Cristianal €1 catecismo reli-
gioso ademas agifundia moral y educacidn en las leyes divinas.
Ante esta educacién aparece la escueila plbtica. caracterizada
por transmitir el catecismo que era cnsefado por docentes o
seglares porque la experiencia prueba que 1os religiosos enage

neral estdn mas adherioos a su orden gque a su patria.

La escuela pluvlica era la macertalizacidn de lo aue Bernardino

de Saint Pierre 1lamd la 'escuela de la patria'.

Esta escuela de la patria pretendia resoonder a una necesidad
bisica:
'Tl bien piblieco, el honor de 1a nacidn, exigen aue se
substiture la educacidn religiosa por una educacién ci--

vil, que sec prevare a cado seneracidn naciente para desen
pefiar con éxito las diferentes profesiones del Estado'"(h1).

£l substituir a la educacidn religiosa por una educacidn civil
era una necesidad satisfecha s6lo con la apropiacién estatal

del sistema escolar y justificada por Charlotais asfi:
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"Pretendo reivindicer para la nacidn una educacidn que
s81lo dependn del Estado, porque aquells le pertenecce
esencialmente, porque todo Estado tiene un derecho pro
pio inaliensble e imprescindible” instruir a sus miem-—
bros, rorque FINALMENTE LOS NINOS DEL ESTADO DEBEN SER
EDUCADOS POR MIENBROS DEL ESTADO"(L2).

Esta concepcidn llevé a fildsofos y pedagoqos de la época a analizar el

problema del cémo preparar a los futuros instructores. Se pro

yectaron instituciones ddénde preparar educadores. Asi pues,

el Estado empezd a tomar cartas en la educacién, creando, al

mismo tiempo, la escuela piblica elemental y la escuela "nor

mal" (o su equivalente), para afrontar la cuestidn de la for-

macién del personal docente de las escuel,s pGblicas.

En fin, la educacidn transmitida en la naciente escuela pd-

blica era una educacidn que tendia a superar la educacién re

ligiosa y moral impartida por las institucidnes eclesidstica

w

y supliéndola por otra: una educacién laica, moral (no cris~-

tiana) al servicio de la burguesia emergente, y pretendfia

una educacién centrada en el catecismo civico y la patria (o

en algunos casos la nacién).

El objetivo de la escuela piblica era preparar al "sibdito"

para reconocerse como miembro del Estado Nacional.

Esto implicaba, secularizada la educacidn, preparar a los fu-

turos maestros, modificar el curriculum escolar. Pero de por

medic estaba 1a preocupacién por constituir un sistema educa

tivo formal dependiente del Estado vy que respondiera a tas

siguientes caracteristicas: flexible, continuo, gratuito (en




los niveles bisicos) y ob\igatorio;

En el siglio XVI!l aparece el fruto sembrado por la clases pe
. quefio-burguesa durante el siglio X111, cuando empezd a ejer~--
cer presidn sobre el Estado y 1a lglesia para que reconocie-

ran los derechos de las escuelas municipales.

Derechos condicionados aunque implicaban uma restringida li-

bertad, una 'autonomia relativa de las escuelas municipales.

Este fruto fue la apropiacidn (parcial) de la educacién por el
Estado y fue parcial, porque el Estado no logrd controlarteo
dos l1os niveles ni las

instituciones de la educacidn formal,

ni tampoco, aduefarse de otros campos educativos.

Contando con el control de una parte de! sistema educativo -
formal, el Estado amplid su hegemonia substituyendo la educa
cién e¢ivica del sdbdito, por una educacidn del ciudadano.

AsT convirtié J1a educacibn y su contenido en una educacidn na.

cionalista.

c¢). LA ESCUELA PUBLICA COMO TRANSMISORA DE EDUCACION NACIONA-
LISTA.

La educacidn del sibdito, era diferente de 1a educacidn. del

ClUDADANO, la diferencia era la siguiente:

"“A la educacidn estatal de le Ilustracién y el Despotis
no Ilustrado, es decir a la educacidn del SUBDITO para
el Estado, a une educacidn heterogenea impuesta por los
principes y dirigide esencialmente & una clase"” la bur-
guesia, sigue la educacidn naciuvpnal, la educaciédn del
CIUDADANO pare si y para &1 mismo y la nacidn, una edu-—
cacidn dictads por los representantes del pueblo, y por
tanto autdnoma, y dirigida a todas las clases sociales,
especialmente popular. Si la educacidn estatal tenfa so
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bre todo un carficter intelectual e instrumental 1la
educacidn nacional es de cardcter cfivico y patridti-
co, ¥ si aquella se cumplia como un deber, &sta se
exige como un derecho, como unc de los derechos del
hombre y del ciudadano"(L3).

La funcién social de la escuela. en ese momento, siglo XiX,era

nueva. No tenfa antecedentes (inmediatos o mediatos). Esa

nueva labor correspondid al desarrollo de 1a organizacidn -

social: el Estado Nacidn.

Si bien, el

Estado tenia un desarrolio previo, no amplid la

educacidén a todas las capas de la sociedad: Una vez que elEs

tado aparecid como representante “'universal' de la sociedad pu

do convertir 1a educacidén en obligatoria, eliminando 1a idea

de exclusividad en la escuela.

El Estado fue promotor de que la poblacidén alcanzara educacién;-

pero, el Estado generalizd la ensefianza primaria efemental.

{(la secundaria seria tarea posterior}), con la finalidad de:

usarla come factor de consenso sccial y como instrumento de

control social.

‘Pero, .LCuiles fueron los méviles que impulsaron al Estado a

apropiarse de la educacidn?

Y sobre todo, LPor qué la convirtié en su instrumento?

Una respuesta completa y certera a estas interrogantes,serfia

extenuante y complicada, pero intentando responder de manera

hipotética, dirTa que la preocupacidén del Estado por la Escue

la fue resultado de) poder ideolégico que en ella habfa gana’

do la Iglesia y que se tradujeron en grandes ventajas, adn en



menoscabo del Estado, desde dinero hasta la direccidén hege-

ménica (consenso}ly la direccién politica. E} Estado poco a

poco, sobre todo en el Despotismo llustrado va adquiriendo

un mayor poder politico, apoyado por el poder econémico  de

la burguesia, esto le permitidé concentrar parte de las fun-

ciones antes exclusivas de la iglesia.

Esto representaba poder politico, que afectaba a la socie--

dad politica aunque hacia falta la poblacidn civil, para

asegurar el consenso. Para realizar esta tarea, el Estado,

se apoydé en 1a escuela, principal instrumento de difusidn

del consenso basado en el conocimiento de la vida ''nacional'l.

Es decir, la escuela piblica bajo la direccién del Estado, du

rante el Siglo XIX en Europa transmitid una ensefanza nacio

nalista.

También hay que referirse a los movimientos de liberacién con
que los paises europeos respondieron a la invasidn napoleénlvv
ca y su pretensidn de establecer un imperic, semejante al de
Carlo Magno.

Este plan de Napoledn, de unir Europa bajo un mismo régimen,
encontrd diferentes respuestas caracterisadas todas por bus-

car una raiz propia, aunque oculta e interna, que diferencia

ra entre si{ a los pueblos. Esa bidsqueda, 1leva su nombre:

MOVIMIENTO NACIONALISTA y apellidos: francés, polaco, alemin,

italiano, etc. Esto porque
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"se halla la valoramcifn histérica de la vida de los
pueblos, la acentuacién de lo tradicional y vorular,
del espiritu nacional, distintivo ¥ caracteristico
de cade uno que a su vez de lugar a la iden nacionel,
¥y aun nacionalista de la culturs y la educacidn, fren
te al cosmopolitismo ¥ universelidad abstractos, hu-
manitarios, filantrSpicos del Siglo XVITITI"(Lh).

El Siglo XIX, se caracteriza por otro fendmeno particular: la

confrontacién entre tendencias opuestas:

"Zn ese siglo (XIX) se ha desarroliado ls més inten~
za lucha de los partidos neliticos, conservadores ¥
vrogresistas, reaccionarios y liberales, clericalesy
estatales, para apoderarse de la educacidn y l= escue
la piiblicas. En genereal nuede decirse que ha sido
una luche entre las iglesias y el Estado en torno

a
la educacidn versc 2l fin vence éste y llege e consti

tuirse en cada pais una educacidn piblice nacional"(hs).

La iglesia -y otros qrupos sociales- no permanectian tranquilos

e impasibles, observando cémo se les iba de la mano uno de los

mis precicsos bienes Ae la humanidad que ellos habfan monopoli-

zado; la educacidén.

Al contrario, la iglesia buscaba volver a tener bajo su control

a la educacidén, pero obviamente, el Estado no dejaria facilmen-

te su nueva veta de hegemonia.

Asi pues, el siglo X1X estuvo caracterizado (en México este he-
cho es innegable), por los enfrentamientos entre conservadores

y liberales intentando controlar al sistema escolariZado,

Sefialadas esas contradicciones retomaré el problema de la edu.

cacién nacionatista.

Las caracteristicas de la escuela, en ese momento son de caragc

ter piblica, universal, igual, total, gratuita, libre, obligato-
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mismo problema:

La escuela piblica debe ser una actividad fundamental del Es-

tado, porque el proporcionar a sus integrantes una educacidn

qratuita (no privada), el Estado

instrumentaba la educacidn,

por esa razdén, debia ser una educacidén lalca, despojada de

cualquier referencia religiosa. €1 Estado al imponer a sus

miembros -la obligacidn de asistir a esta escuela, la transfor

mSé en una escuela obligatoria y universal. Universalidad que

implicaba ser igual y total en todos los aspectos (geogrdfl

cos, politicos y sociales) que conformaban al Estado.

Caracteristicas todas que tenian por fin ditimo, reforzar vy

justificar la labor educativa del Estado.

LQué se entendia por educacidn nacionalista?
La-nocidén de nacionalista para la época. se deFInTa‘ppr tre{
cualidades fundamentales:

" El Estado era el director politico, econdmico y social de lé'

educacidn. La educacidn se ubicaba por sobre las diferencias

de clase.

La educacidn estaba centrada en lo que Julio Ferry, l1lamé .el’

“"catollicismo politico'.
Como

la primera caracteristica estd ampliamente entendida me

l1imitaré a la caracterizacién de las cualidades restantes:

La igualdad social que pretendia la escuela pdblica, descansa
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ba en argumentos como los siguientes:

"El fin de la ensefianza primaria estd claramente de
terminado. HNo se trata solamente de colocar & los

nifios en condiciones de recibir las nociones delec-

tura, escritura y gramitica: el deber del Egtado es

velar para que todos sean educados de manera quelle

guen a ser verdaderamente dignos de este gran nom—-

bre de ciudadanos que les espers... El establecimien

to de la Repiiblica, al dar = ia enseiflanza vrimaria

esta tendencia nueva. exige tembién, como consecuen

¢ias naturales, G medidas importantes, que son hacer

esta enserinnza gratuite y obligatoria., Nosotros la
queremos obligatoria, pvorgue NINCUN CIUDADANO PODRIA
OUEDAR DESPROVISTC, SIM PREJUICIO PARA EL TNTERES PU

3LICO, DE UNA CULTURA INTELECTUAL RECOUOCIDA NECESA-

RIA PARA LA PARTICIPACINM, EL BUEN EJERCICIO DE SU
PARTICIPACICH PERSOMAL EN LA SCBERANIA. La queremcs
gratuita por lo mismo que la queremcs obligatoria, y

porque en los bencos de las escuelas de la Repiblica 3
N0 DEBEN EXISTIR DISTIVAIONES ENTRE LOS HMIFIOS DE LOS e
RICOS ¥ DE LOS FOBRES" (L6). :

Es decir, la escuela como centro social unificador se logra-

ria s61o a condicidén de eliminar las diferencias clasistas.

Por eso, se sfirmaba en cse meomente (1870), lo siguiente:

"Hay que hacer desaparecer la (ltima y mis terrible

de las desigualdades que vienen del nacimiento, 1la

desigualdad de la educacidn. Las sociecdades anti--

guas admitian que la humanidad estuviese dividida en
dos cleses, los que mandaban y 1los que obedecian. En
una sociedad democrédtica como la nuestra, no HAY YA
INFERIOR NI SUPERIOR, HAY DOS HOMBRES IGUALES QUE CON
TRATAN JUNTOS, TENIENDO CADA UNO SUS DERECHOS PRECI-
S0S, CADA UNO SUS DEBERES y por consiguiente CADA UNO
SU DIGNIDAD. Pero lcémo realizer este nuevo régimen
social en tanto que subsista entre nosoiros una dis-
tincifn de clase? Porque hay una que es fundamental,
ES LA DISTINCION ENTRE LOS QUE HAN RECIBITO UNA EDU-
CACTON Y TOS QUE NO LA RECIBEN. Y yo os desafio aha
cer de estas dos clases una nacién igualitaria, una
nacidn animada de la confraternidad de ideas que es
la fuerza de las verdaderas democracias, si entre es
tas dos clases no ha hsbido la primere aproximacidn,
la primera fusidén que resulta de la mezcla de los ri
cos y de los pobres sobre los bancos de alguna escue
1a"(hT).




S810 en tales condiciones, la escuela nacionalista puede sar-

lo.

Se complementan los sentimientos de solidaridad con la cer-
cania de las clases sociales; se incluyen los derechos y debe -
res del hombre y del ciudadano como mecanismo para fortalecer
~esos lazos de unidén, para ocultar o enmascarar las desigualda
des de tipo econdmico, politico y secial.

Con todas estas caracteristicas encerradas en la escuela pa-=
blica nacionalista, se hace posible iniciar otro tipo de edu—’
cacién: la escuela nacionalista, que podemos definir como aque
11a educacion impartida por el Estado Nacional que busca a tra
vés de diferentes rituales, normas de conducta, conocimientos,
habilidades, enraizar en el educando un concepto de integra--
cidén al propio Estado y que este sentimiento de pertenencia ql.‘
mascara y ocuita las diferencias sociales qué existen al sené

del propio Estado Nacional.

Por ende, la educacidn nacionalista, con la escuela pidblicaco
mo sustento bdsjico, tuvo a su cargo la transmisién de valores,
sentimiento, actitudes, etc. de contenldo nacionalista, des -~

prendidos del propio cardcter del Estado.

No es posible dejar de reconocer que esa escuela piblica fue
~-en sus inicios~ y lo es actualmente una escuela que no cubre

la totalidad de la demanda educativa de un pafs:

"La escuela pliblica habfa llegado a ser (a fines del si
glo pasado) une institucidn del Estado” es cierto, vero
en. BEuropa estaba destinada principalmente a les clases
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socialmente inferiores, a lo que se habia llamado un

Poco despectivamente,'el pueblo'. Las clases sociales
superiores no enviaban a sus hijos a la escuela pGbli-
ca. Con ello, &sta no llegeba a ser realmente la escue
la 'nacional' que pretendian sus fundadores, sino sdlo

fue la escuela 'popular’' para las clases econdmicamente
inferiores™(50).

Cada una de las diferentes funciones que le he atribuido ala

escuela, no es una simple imposicidn personal a 1a misma por
que si creo que la escuela

refleja una contradiccién fundamen

tal entre autoconservacidén y la necesaria renovacidn.
Las funciones atribuidas a la escuela es porque en determina

dos momentos la escuela -y por ella las clases dirigentes-

tiene que modificar -o autorrsocyas- sus contenidos:que por

lo demds no niegan sus anteriores atributos; por el contrario,

los reafirman, perc se mezclan con nuevos.

En otras palabras si considero que la escuela es un centro de

inlciacidn, esto no le quils gquec en esta situacién, la escue-

la, transmita -como de hecho sucede- contenidos de tipo reli-

gioso; asi mismo, s{ la educacién nacionalista que implementa

el Estado no

implica borrar sus funciones de centro de inicia
cidén gue sedalé para la escuela.
Lo que si es claro, y fundamental, es dejar establecido que en

DETERMINADOS MOMENTOS HISTORICOS, LA ESCUELA HA PREFERENCIADO

DETERMINADOS TIPOS PARTICULARES DE CONTENIDOS,
2.4.- BALANCE DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS.

No quisiera concluir este capitulo, sin incluir o esbozar, al
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menos, un intento de balance entre ambos tipos de educacidn.

Si bien es cierto que la educacidén informal es la p}imera for-
ma educativa que surge; es también cierto, que esta forma edy
cativa, no es la Gnica existente.

Como creo haber demostrado el aparato escolar surge en deter-

minado momento histdrico, aglutinando una gran cantidad y di~-

versidad de clementos; que provocan la ruptura del clima cul-

tural "homogéneo'" de las sociedades preclasistas y aparece con

la escuela, una apropiacién del saber humano. Esto provocd que

aparecieran en ese momento dos proyectos educativos que he ca- -

racterizado como integrador y liberador. Al primero se le iden
tifica, totalmente, con la escuela; o en general, con la educa

cidn formal. En cambio, el segundo, estd plenamente referido a

la educacién espontinea o informal.

La importancia de que aparezcan estos proyectos no es ficticia,
antes por el contrario, es dificilmente reiegable.

En nuestros dias, se presencia a cada momento la confrontaﬁion
entre ambas formas de educar, porque ninguna de las dos ha sido
lo suficientemente capaz de eliminar a la otra. Y en nuestrog,-
dias se sabe que la relacidn que existe entre ambas formas edu-

cativas, es m3s compleja e intrincada de lo que podrfa creer.

No es posible afirmar, como lo hace el autor de la idea de‘gue
"la separacidn entre ambos tipos de educacidn es mas tedrica -
que real'. Porque el asegurar esto siginfica perder de vista

que la educacidén no es un proceso homogéneo e igualitario en
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contenidos, metas y propbsitos; antes al contrario, la edu;
cacidén se materializa a través de diferentes aECiones educa
tivas ~englobadas en dos grandes categorfas: sistema educa-
tivo formal y educacién informal- que no siempre se comple-
mentan, y que de hecho llegan a una contradiccién profunda

que tiene s5u explicacion en la calidad de los contenidos edu

cativos.

La educacidn formal da preferentemente una educacidn con un
alto contenido informativo, en cambio., la educacidn espontd

nea da mayor realce a la educacidn formativa.

La escuela es preferentemente un centro educativo que preo-
cupa al Estado, en términos de una mayer aplicacién de regla
mentos, dictamenes, disposiciones en general, en cambio hay

un descuido lamentable por la educacidn informal.

En México sucede que hay tres subsecretarfas que tienen sus
funciones expresamente educativas (a nivel escuela) y hay sé
10 una subsecretaria que no es exclusivamente educativa (la-
del Deporte) y una Direccién general {(la de Bibliotecas) que

cumplen funciones de direccidén sobre la educacidn informal.

La escuela acta siempre a un nivel "critico', en cambio la
educacidn informal actia fundamentalmente el aspecto de lo
enotivo.

La escuela controla su informacién, controla los mecanismos
de seleccidn, controla los mecanismo de promocién; en cambio

la educacidn espontdnea, no establece controles sobre ningidn




aspecto -ni del contenido, ni de

de

los medios diddcticos- ni

los mecanismos de seleccién y exclusidn,

Hay una escuela sobrevalorada, como meca@nismo de moviiidad

social, promotora del '‘cambio social", como la panacea de los

males sociales de los paises subdesarrollados; esto lleva a

una fetichizacidn de la escuela y todos los elementos que

1a conforman: los créditos, los certificados, los maestros,
etc.

En cambio la escuela paralela, es una escuela que se mezcla

con la vida misma que no es ni siquiera reconocida: o en tal

caso es minimizada al midximo -paraddéjicamente- por sufrirv

la tiranfa de la escuela formal.

Todo esto no deja de tener gran importancia para el estudio-

so de la educacidn, pero hay que sefalarlo:

La educacidén es la conjuncidn de diferentes proyectos educa-

tivos, algunos de ellos logran sobresalir de los otros, pero

los otros, los dominados, también tienen mucho gue ver con

la politica educativa estatal y particular.

Es decir, no es la accidn educativa una simple imposicidn del

Estado sobre sus sObditos, éstos también tienen algo que ver

con. la educacidén y sobre todo con su realizacidn (piénsese

si no en el caso de los maestros que ''sabotean' la politica

educativa estatal).

Pero, al mismo tiempo, 1a educacién o el quehacer educativo,
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no es la expresidn plena de las diferentes instituciones e

intereses sociales.
S81o asi, podria hablar de la autonomia relativa de la e-

ducacién. Una autonomia que no implica ni wun sometimiento to
tal al Estado, pero sin que llegue a ser esa libertad total-.
men te plené de dejarse al arbitrio de los individuos. Es una:‘f
autonomia que reconoce la influencia de todas las partes que

integran a una sociedad en su labor educativa.
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3. EL USO ESCOLAR DEL tIBRO.
En este capitulo me centraré en el uso escolar del libro, cue
con el tiempo se convirtid en un libro de texto excolar. Pe:
ro para llegar a explicar este uso, serd necesario referir-
Vse -asi sea brevemente- a las diferentes caracteristicas que

conforman un libro.

Hablaré del uso diferente entre la comunicacidn oral y la cg>

municacién escrita; v la imporrancia fundamental =-pero eli-
tista o clasista- de transmitir cultura y del gran peso que
tuvo -a través de la imprenta~ para conseguir construir una

importante industria editorial.
Expuesto lo anterior, llegaré asi a establecer los usos es--
colares del libro en general a nivel bdisico en sus diferen-

tes momentos histdéricoe.

3.1. EL LIBRO.

. ta escritura fue indispensable para el desarrollo del \ibré.
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E] descubrimiento y uso de la escritura, rompié la unidad cul
tural de la sociedad preclasista y surgid asi, uno de los ele
mentos fundamentales para la dominacién politica y para la ex
plotacidén economica de uns clase por otra.

Es gracias a la escritura que el hombre pasa del periodo pre-
histérico y salvaje al histérico y civilizado.

a). La comunicacién oral.

En las sociedades preclasistas, existfa la comunicacidén del =
habla. La articulacidn de la palabra humana fue un proceso de
desarrollo largo y lento que estuvo acompaidado por =-dirifan los
comunicélogos modernos~- la comunicacién no verbal.

El uso de una lengua hablada en la sociedad preclasista puede
explicarse -y justificarse- por la unidad cultural existente
en esa sociedad.

Cada sociedad necesitaba y aceptaba ritualmente hasta los ges-
tos menos inperceptibles. (No en balde, los magos o chamanes,
que llevaban a extremos gque convertian estos gestos en verda-
deros ataques epilépticos, se les consideraba come dioses).

La sociedad preclasista disponia de elementos gracias a los -
‘cuales ensedaba a hablar a sus integrantes.

Un instrumento en que, para interiorizar en el individuo, la
necesidad de usar, conocer y manejar la lengua comin, fue la
transmisidn oral de diferentes relatos; asi como, propiciar -

la actividad social que desarrollaba el hombre.
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La lengua o habla comin transmitida =a través de f3bulas, le
vyendas, mitos, etc.~ de generacidn en generacién fue siempre
entendida como herencia fundamental del grupo social, vy se
concebia este proceso como precursor del libro:
"El libro tiene un antecedente prehistérico en los pri
meros conjuntos de pensamiento ordenados ¥y estructura-
dos transmitidos orzlmente desde tiempos inmemoriables.
Dichas manifestaciones de 1a necesidad de comunicacidén
del hombre son anteriores a la escritura y tenfon la
forma de poenas o frases con medida ritmica, ¥ en algu
nos casos, inclusc rima, lo que permitia la ficil memo

rizacién ¥ la transmisién eral™(1).

La comunicacidn oral persistid en las sociedades clasistas,

como fundamental; las clases explotadas, que no tenian acce-
so a la escritura, se conformaban ;on escuchar a los pre-
goneros que recorrian el mundo cantando aventuras -reales o

ficticias- de personajes -también reales o Imaginarfios-. S$&-

lo as?T tenTan contacto con el mundo.

Los siervos, por ejemplo, se complacian escuchando a los ju-
glares que describian las andanzas de seres inimaginables que
combatian fieramente contra los sefiores caballerosoCruzados.
.En cambio, los sefiores feudales, el clero y la nobleza tenian

acceso a la cultura escrita.

Estos oradores para el pueblo, eran personas que carecfan de
preparacidn académica, tenian grandes virtudes como declama-
dores o cantantes, lo que les permitia revitalizar la tradi-

cidn oral. Después de todo, no estaban sometidos a la tira-

nia del libro.
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AsiT pues, fue funcidn esencial de 1a comunicacidén oral el

haber sido durante sigles, la Gnica forma de comumicacidn; vy

gracias a ella subsisten tradiciones originadas hace milenios.

La comunicacidn oral fue vy sigue siendo fundamental para ta _'-

ensefianza de la lengua materna y a8 interiorizacién de mitos,

leyendas, héroes, dioses, villanos.

La narracién oral fue transmitida de generacidén en generacién.

"El primer 'libro' occidentel la Ilinda de Homero sin re
cesidad de escribirse: pues, en sus inicios era un 1li-
bro declemado o recitado, pero nunca leidod aparece le
obra en torno de la cual habrd de consagrarse, organi--
zarse...y esa obra es un libro, aun cuando estd consa-
grado a celetrar la gesta de los héroes! la ILIADA de Ho
mero. Desde muy temprano... se introducen en la cultu-
ro elementos literarios y, si se quiere, librescos (auqgue
ese 1lidro fue durante largo tiempo cantado o recitado,
mis que leido}"(2).

o En sus manifestaciones literarias la transmisién oral tenfa

la ventaja de estar en boca de todos: y asi, la transmisidn

‘oral de tradiciones en el habla Gnica fue un elemento funda-

mental de cohesidn que reforzaba la unidad cultural del gru-

po y posibilitarfala identificacidn individual en el mismo.

Esa comunicacidén oral, tuvo que ser reemplazada por otra, lo
. que afectd a la organizacién social. A esa forma de comuni-
cacidn, se le 1lamé escrita.

b) La escritura.

La comunicacidn escrita sanciona y justifica la ruptura de)

clima cultural que efivolvia a las sociedades preclasistas.



La escritura permitid la disgregacidn del clima cultural, Es

ta divisidn expuso la existencia de un sistema comunicativo

escrito (identificado como '"lo culto'") y otro hablado (refexi

do a. '"lo inculto't, perteneciente a la plebe). Esta separa--

cidédn idiomdtica la expone Spengler, cuando afirma que:

"Lo. palabra pertenece al hombre en general.

La eseri
tura pertenece SOLO al hombre culto'(3).

‘LPor qué esta separacidn?l
Porque en las sociedades preclasistas, la palabra, es decir,

ia lengua o si se prefiere el habla, pertenecfa a todos. Ca-

da uno de los integrantes del grupo conocia, usaba y recrea-

ba el habla asi como los diferentes significados de las pala

bras; asi como el cédigo lingiUifstico y las reglas, para su uso

Entonces se le reconocia-a !'2 palabra- como un bien comdn:pe
A &

ro esta concepcidn fue modificada cuando aparecieron las cla

ses sociales antagdbnicas.

clase

Al surgir los antagonismesclasistas, la/que fue duefia de los

medios de produccidn se apropia de los elementos gue le ayu-

darfan a fortalecer y justificar su dominacidn. Uno de esos

elementos fue el CONOCIMIENTO relativo a la naturaleza y sus

ciclos, a la tecnologia y a la naciente ciencia, ese conoci

miento no se podia ya transmitir en forma oral. era necesa--

rio plasmario, que dejara huella, vy mejor que se imprimiera,
al mismo tiempo,y convertirlo en un conocimiento esotérico,

restringido a unos pocos, que conocieran los secretos de la
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escritura. Porque gracias a la escritura se consiquid mate

rializar y hacer perenes las diferentes esferas del conoci-

miento humano.

La escritura representd un logro fundamental de la humanidad,

por facilitar y perpetuar el contenido de la comunicacién hu

mana.

Las formas primarias de comunicacidn fueron los gestos y des

pués el habla, ambas faciles -relativamente- de aprender. Egs

tos medios de comunicacién, eran de '"'dominio piblico™, cual-
gquiera los conocia y los usaba, pero esto no sucedia con 1la

escritura. La escritura era -y es- una habilidad que reque-
rfa demasiado tiempo para lograr su dominio, tiempo del que

sdlo estando separado del trabajo material se podria dispo-

ner.

La escritura significaba haberse presentado ya wuna divisién
de! trabajo intelectual y material, reforzando mecanismos que

llevaron a 1a explotacién del hombre por el hombre.

€sa nueva forma de comunicacidn implicaba y requeria que el
conocimiento que ella encerraba -transmitia- como el que im-
plicaba conocer -los secretos de la escritura misma- estuvie
ran fuera del conocimiento de todos los hombres y se prote--

giera en los templos de los sacerdotes y en las escuelas que

de ellos dependfian.

Asi pues, la escuela originariaen Asia tuve en su cu-

rriculum materias que justifican su calificaci&n de centrode
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iniciacidn cultural y social. AsT mismo, en esos centros educativos

se creaban a los nuevos "funcionarios'!,a saber: el escriba-

no o escriba, el sacerdote vy e! comerciante. Cada uno de ellos

con sus privilegios particulares, formando verdaderos esta-

mentos en el sentido weberiano del término. Y hasta con sus

propios dioses:

elevado concepto de gque goun =2l arte del escriba
halle su 2xpresidn simbélica en la iden de que la es
eritura 25 una cosa sagrada, de origen e inspiracidn
divinas, colocada bajo el patrocinic de un dios, por
ejemplo Tot en Egicte, iHabii, hijo del dios de la sa-
tidurfa en Mesorotamia'(b).

Esta concepcidén divina de la escritura v del oficio del escriba,
con su propio dios tutelar, tenia por objetivo reforzar la ta
rea educativa de los sacerdotes que se materializaba en los

templos y en las escuelas, al mismo tiempo que las justifica

ban.

La escritura y con ella el arte de escriba, se desarroll§ gfg’

cias y a partir de la letra; por eso es necesario sedalar,

asT sea someramente, las caracteristicas que va adquiriendo pau -

latinamente la letra en su desarrollo histdrico.

3.2 DIFERENTES TIPOS DE ESCRITURA.

La escritura como forma de comunicacidn humana, no se centra,
inicialmente en la letra; sino que,es ésta la que Sse apropia

ientamente de aquella.

1. La escritura ideogr3fica.




En sus origenes, la forma de comunicacidn escrita durante la’
;prehistoria, (antes del aifo L0000 A. de C.) fue una comunica
cién grdfica; es decir, el hombre para comunicarse pintaba en
~cuevas, pieles, paredes, etc. trazos o manchas esquemdticas

parecidas a signos o marcas, credandose asi el PRIMER SISTEMA
DE COMUNICACION ESCRITO ljamado IDEOGRAFICO., por estar centra
do en el ideograma. (Tanto el término ideogrdfico comc ideo
grama se intenta subst}tuir por el término MORFEMOGRAFIA que
se define como el conjunto de signos gr3ficos que denota una
unidad lingiistica significante, puesto que se afirma que los
signos no denotan inmediatamente ideas; sino que, denotan fun
damentalmente morfemas o palabras. Asi pues, el "sistema mor
femogrifico... denota lenguaje no el 'pensamiento’ o experien

cia'(5) en oposicién a las ideas que se supone expresa unsis

tema ideografico)

Este primer sistema de comunicacidén escrita hacia la centuria
Vit A. de C. alcanza su plenc desarrollo en las ciudades de Je

ricé en Palestina y Jarmo en Mesopotamia.

2.- La Escritura Pictogrédfica.

La escritura como forma de comunicacidén continud desarrollan-~
dose y asi se tiene qQue la escritura usada entre los semitas
por los afos LOOO y 3000 a. de C.fue la primera forma recono-
cida como vdlida de escritura; a esta escritura se le recono-
ce como una ESCRITURA PICTOGRAFICA.

Este sistema comunicativo se caracterizaba por hacer uso de di
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bujos estilizados de seres, objetos y formas que colocados de

determinadas formas y orden, conforme a ciertas reglas 'grama:

ticales'" estipuladas en el manejo del cédigo (podria ser el ca
50 de'}r colocadas unas atrds de otras) quaexplicaban general
mente hechos referidos a la vida cotidiana de un individuo, o
de una comunidad y se resefiaban hechos o sucesos histéricos,

acciones individuales, etc.

En el caso de la pictografia, definida como ''los dibujos figu

rativos con (en) funcidn comunicativa'(6), nos encontramos que

"La relacién entre un dibujo ¥y una significacién rrecisa
se considera establecida desde el momento en que ese di-
bujo tiende & volverse esquenftico y estilizado; también
a partir del momento en que lo representado por el dibu-
Jo es miis el tipo de acontecimientos que un acontecimien
to individusl™(T).

En sintesis, la escritura pictografica la podrfiamos definir co
mo la escritura y/o lectura de un escrito en donde no intervie
nen las letras ni su sonido, ni -l6gico~ sus reglas gramatica
les, es s6lo una historieta donde se han omitido los globos y

los comentarios del narrador dejando Unicamente 'la viAeta.

Este sistema comunicativo representa una modificacién fundamen

tal de los mensajes escritos al hacer uso de signos-claves Yy

dibujos que tienen por objetivo esencial ampliar el vocabula-

rio. Estos signos -glaves se emplean como tropos y con esto
ayudaban a introducir nuevos vocablos visuales en la comunica
cién.

Pero ademds, este sistema significa un avance esencial, pues-

to que a partir de €1, las cosas escritas -es decir los mensa



jes- se empiezan a interpretar -leer- ya no Gnicamente por el

dibujo -o figura-, es decir, la forma grifica, sino ademis,

por el sonido -o fonema- de cada palabra o de cada sfilaba.

Este sistema es, ademas, el

primer sistema que cumple con los

dos principios de la lolografia (8) y que son:

1.- La Morfemografia que se define como '"el signo grafico (que)
denota una unidad linguistica significante" que denota el len

guaje v no el pensamiento o la experiencia.

2.- Fonografia ''donde el signo linguistico denota una unidad

lingistica no significante, un sonido © un grupo de sonidos'y

si es el primer caso es un alfabeto. si es el segundo, es un

silabario.

Principios ambos que son fundamentales para el desarrollo de

la escritura. puesto que inician y coordinan la relacién entre

signo y sonido.

La escritura pictografica

“designa los signos especiales que corresponden a cadaod
Jeto representado. Los objetos naturales de uso comn,
dibujedos de manera similar en diferentes partes del mun
do muy alejadas entre si, tenian un valor idéntico. EL
significado de una serie de pictogramas se deducia vor

sentido comfin y por deduccidn légica, seglin su yuxtaposi
cién'(9).

3.- Escritura Jeroglifica.

Otro momentce fundamental para el desarrollo del alfabeto, fue

la escritura jeroglifica empleada por los egipclios entre los aps




‘3000 y 2500 a. de C.

"Este término {jeroglifico) viene del griego hieros sa-
grado y glyvhein grabar. Los dibujos representaban bo-—

cas, manos, cabezas, Aguilas y diversos pfijaros, leones,
serpientes y otros animales"(10).

Las aportaciones de este tipo de escritura fue que cada soni-

do o fonema se le representaba por uno o mis dibujos; esto im

plicaba una nueva separacién entre imagen y sonido, pero la

ventaja fundamental que caracterizaba a2 la escritura jerogli-

fica, es que hizo posible }la reduccidén de los signos usados,

hasta llegar a basarse en un alfabeto compuesto por signos co

dificables conforme a reglas gramaticales.

4, - Escritura Cuneiforme.

En Mesopotamia alrededor del afo 2500 a. de C. se perfecciond
ortro tipo de escritura, llamada escritura cunaiforme, conoci-

da as{ por tener forma de cufa; este sistema escrito se carac

terjzaba por prescindir de la imagen y dnicamente utilizaba

signos - fonemas.

El problema que representé como cédige fue que estos signos-

fonemas eran aproximadamente unos 500.

"Esta palsbra (cuneiforme) proviene de dos voces latinas:
cuneus, cufla ¥y forme, figura, se le emplesa para disignar
la escritura de leos asirios, persas y medos del Asia Me-
nor. Originalmente ofrecia imdgenes de ojos, mancs, pies .
etc., pero, en una evolucidn ineviteble los signos adqui-
rieron sentido y forma convencionales. Para escribir se
usaba unecuila con la cusl el escriba hacia incisiones so-
bre tablillas de arcilla mojada que despuds .se cocian, que
dando as{ endurecidas y aptas para el fin contemplado. La
cuiia se podfia manejar en diversas posiciones, obteniéndo-




se impresiones horizontales perpendiculares y oblicuas;
otro simbolo de forma triangular se hacia con la punta.
Estos signos primarios permitieron elaborar une gran com
binatorie de caracteres"(11).

5.- Alfabeto Fonético.

La transformacidén de un sistema de comunicacién escrito en un
sistema ordenado de signos convencionales fijos en que se con
creta la estructura de un idioma, es decir en un alfabeto, es
una transformacidn fundamental para llegar a la escritura como
sistema basico de comunicacién. Ese desarrollo tuvo una etapa
intermedia: los silabarios. que es definido como "el sistema
en el cual cada sflaba se representa por un signo fonético in-

dividual"(12).

En Fenicia por el afio 1200 a. de €. se crea el primer alfabeto
fonético que estaba compuesto por 22 signos o letras, todas con
" sonantes, - puesto que . las vocales no sc cscribfan pero si se prgf‘
nunciaban. Fue l1a fase arcaica del alfabeto fenlcio representa-

da por la ESTELA DE MESA (Siglo X o X! A. c.)

Este es el llamado alfabeto silabico porque las palabras se se

paran mediante puntos y la escritura (y lectura) iba de dere-

cha a izquierda.

"El pueblo fenicio inventd el alfabeto, baséndose,t&lvez,l
en algunos elementos Jeroglificos egipcios... Data delafo
1000 a de C y se 1o considersa el sistema méds importantede

la antiguedad porque, introducido en Grecia, constituydla’ -

base del alfabeto griego, del cual derivaron todas las an
tiguas formas europeas'(13)

6.- El Alfabeto Griego.
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El desarrollo de la escritura en Grecia siguid un largo proce-

-So desde la escritura ideogrdfica hasta la llamada ltineal B:

"I.a demostracidn de que los griegos conocieron la eseri
tura desde tiempos antiquisimos ¥y desde luege anterior-
mente al sigle VIITI a €. fecha prebable 1a adaptacidnd
los signos del alfabeto fenicio a la expresidn de losso
nidos de su lengua, parte del estudio de la escrituram
cénica o continental, en relacidn con los empleados en

1z isla de Creta. Conocianse en ésta... tres clases de
eserituras que parecian indigenas... eran... una escri-
tura ideogramdticn, de cardcter Jeroglifico, cuyo uso se
se remontaba pl tercer milenio a C.3 otra cursiva, que
en el siglo XVIT a. C., cristalizd en la llamada "lineal
A'... ¥ unn tercera, la lineal 3', fechable entre 1450y
1L10 v constituida per 88 signos sildbicos, o sea for-
mado cada uno por une veocal ¥y una o dos consonantes'(1:)

Después del primer milenioc antes de Cristo, en Grecia los grie
gos perfeccionaron el alfabeto fonético de los feniclos: pues-

to que, aparecen ya tos signos de Yas vocales y los signos de

']

las consonantes y a partir de ellos, realizan ltos silabarios

¥y obras mas complejas leifdas todas de izquierda a derecha.

E1 alfabeto griego, con las modificaciones introducidas e in-
corporadas al alfabeto fenicio, es ya un alfabeto regido por

los signos-sonidos, es decir, en los signos que significan y dan
paso a los fonemas -y al mismo tiempo- representaban sonidos ar

ticulados por los griegos.

Este alfabeto con el transcurso del tiempo, en los afios 400 a
de C. se transformdé en un abecedario compuesto por 24 letras-

signos; 7 vocales y 17 consonantes.

La importancia del alfabeto griego es innhegable. para el desa-

rrollo de la escritura occidental, porque ella fue el centro .de
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conocimiento que ilumind a todo ese mundo occidental:

"La literatura griege, original y wvital, fue la fuente

primaria del conocimiento occidental? la lengua de Gre
cia era conocida por los hombres cultos de Europa y el

Cerceno Oriente. Duronte la Edad de Oro {500-300 a de

C). Atenas fue la ciudad principal y el centro heléni

co del erte, la cultura y la capacidad creadora e inven

tiva del mundo civilizado. Sin disponer de modelos pro

venientes de otras culturas, los autores griegos creon-

ron los tipos principales de poesfa (épica, lirica y -

dremadtica) y su prosa abarca la historia, la oratoriny
el teatro"(15).

A partir de ese momento, el aifabeto griego va @ continuar de

sarrollindose lentamente(17).

7.~ EV Alfabeto Romano.

El auge alcanzado por el abecedario griego, ademds de su'ampHa

s difusidén dio pauta para que en Roma se fortaleciera y amplia-

‘ra la influencia del alfabeto griego.

El alfabeto en Roma fue de vita! importancia, como medioc de co -

municacidn social, aunque restringido y hermenéutico. En  ese

lugar el abecedario continta desarrollidndose, hasta llegara de

sembocar en las llamadas lenguas romances,

El alfabeto romano, que fue derivado del fenicio, e intimamen

te relacionado con el griego, tiene una historia que arranca

desde el Siglo 1V a de C. y el alfabeto se componia de 16 le
tras y su escritura y lectura era de izquierda a derecha. A es

te momento se le conoce como la LATIMIDAD PRIMITIVA,

“"1os monumentos romanos reproducen un alfabeto ya forma
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do y completo, desde la segunda mitad del siglo IV a de
C, &2l principo se componia de 23 letras y después se in
corporarcn dos letras més"(18)

En menos de un siglo, el alfabeto romano se enriquecid al pa-

sar de 16 signos a 25, lo que le dio una riqueza expresiva muy

importante; puesto que

"La literatura romana se enriquecid enormemente al incor
porar traducciones de la literatura griega del siglo III
a de C, convirtiéndose de ese modo en la nueva lengue 1i
tereria”(19).

En ese momento, el latin, pasa a su Segundo periodo: LA LATINIDAD CLA-
SICA, que es el auge alcanzado por el idioma, y donde aparecen
escritores importantes como Cicergn y Virgilio, que asT se su-
man a los nombres de Homero, Tucidides, Platdn, Aristdteles,

etc., toda la pléyade de escritores que enriquecieron a lalen-

gua griega.

La latinidad cldsica, se caracteriza porque en ella los escri
tores latinos alcanzan un climax literario, que dificilmente se

voiveria a repetir en otras culturas.

El siguiente periodo del! latin, conocido como la LATINIDAD DE

DECADENCIA, porque el latin, va cayendo en total decadencia, an
te la falita de escritores que impulsaran al idioma; ademds. que
en ese momento, se presenta el cisma religioso representado por .

el Cristianismo.

Ademis en este periodo se disgrega el idoma, puesto que apare
cen dos tipos diferentes de ltetras, que es -por otro lado- una

parte intermedia del desarrollo del latin en lenguas romances,




Y que son:

1.- LA LETRA GOTICA que fue de uso extendido en la Europa Sep

tentrional vy
2,- LA LETRA HUMANISTICA empleada en Europa Meridional.

La etapa final del! latin, es la conocida como la LATINIDAD BAR

BARA DE LA EDAD MEDIA, que se caracteriza por llevar al uso -~

barbaro del idioma latin, sobre todo en la llamada Oratoria Sa

grada, que se expresa de 1a siguiente forma:

"As{ era muy frecuente oir heblar en los templos mis de

mitolegia que del Evangelic, pues los ministros de nues-
tra religién no hallan inconveniente en citar a Céstory
P&lux como simbolo de la caridaed, ni comparar la Inmacu-
lada Concepcidn de la Virgen a la supuesta jconcepcidnde
Venus en la espuma del mar! y la Encarnacién del Verbo Di
vino ial estupro de Ddnae!"(20).

Es decir los predicadores cristianos, al propalar la doctrina cris

tiana no tenfan el menor remto ni empacho en usar a los héroes

y personajes que forman la mitologfa tanto griega como romana,

para referirse a las virtudes que el predicador se proponia ex
plicar y presentar a su auditorio.

Regresando un poco a nuestro tema principal, encontramos que

"Tan s81n +res letras que no figuraban en el antiguo alfa’
beto romanc la J que se desarrolla A partir de la i; la
U y la V que provienen de la antigua V; y la W, que apare

cidé en la escritura anglosajona durante el siglo VII dela
era cristiana'(21).

Con esto se tiene. que el alfabeto romano tlene ya 28 letrasosig

nos que superaban a las 24 letras del griego, dindole una mayer .

riqueza al idioma romano. Asi pues, el [dioma latfn se continué
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cultural y social de Roma, aunque el periodo de apogeo y auge;

as T como de decadencia, coincide casi paralelamente al desa-

rrollo alcanzado por el Imperio Romano.

8. Otros Alfabetos.

Indudablemente que los idiomas fenicio, griego y 1atin, no son

los Gnicos idiomas que se han hablado en el mundo; asi pues -

existen otros idiomas, como son:

8.1.- E1 alfabeto cirilico, que es un '"sistema de escritura que,

se remonta al siglo |X de nuestra era, incluye signos'-

que nos parecen curiosamente decorativos y caprichosos.

Su invencidn se atribuye tradicionalmente a San Cirilo

(827-869), el misionero que convirtid a.los esiavos al

cristianismo.

Este alfabeto se extendid a la par de lain

fluencia de la lglesia Ortodoxa griega y constituye el
sistema de escritura que todavia se usa en Rusia, Bulga
ria y Servia. £l aifabeto ruso moderno es una deriva=-

cidén del cirilico, en una versidn simplificada que uti-

liza so6lo 32 letras.

R '8.2.- Alfabeto copto. Este sistema alfab&tico egipcio, que se

basa en el griego, consta de 32 letras; reemplazd a ta

primitiva escritura egipcia en el siglo Il1 a de C.

8.3~ Runas tal es el nombre con que se designan los mas anti-

guos caracteres de escrituras germdnica y escandinava, cu

yos alfabetos difieren por completo de todos los europeos,
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no sélo por el orden en que aparecen colocados sus sig

nos; sino también por el especial valor numérico de ca

da uno de ellos. Existen dos alfabetosrinicos que se

. - I -
di ferencian entre si por el nimero de signos; se cono-

cen ambos con el nombre de FUTHARK. Hoy tiene escasa

importancia porque desaparecieron al extenderse el cris

tianismo por el norte de Europa'{22}.

9. Alfabetos Actuales.

Con e! alfabeto romano, no se interrumpe la evolucidn del al

fabeto; antes, por el contrario, €ste es el promotor y crea-

dor de los alfabetos actuales, que se hablan en la parte occi

dental del mundo, por la via de las lenguas 1lamadas romances,

que desembocan necesariamente en alfabetos. En ese sentido,po

drfa mencionar por ejemplo el italiano, el castellano, el fran-

cés, etc.

Por otro lado, existen otros alfabetos que no se derivan del ro

mano, pero que sf tienen mucho que ver con el alfabeto cirfli-

co, tel es el caso del alfabeto ruso, del bilgaro. etc.

Existen ademds, otros alfabetos(?) que no derivan del fenicido

Yy €stos son los originarios del Lejano Oriente.

3.3. Materliales para la escritura.

Para realizar la transcripcidén de los signos sobre materiales

‘permanentes y durables, era necesario usar determinados instru

mentos de trabajo, que tenfan una relacidn muy estrecha con -

el tipo de material sobre el cual se trabajaba. A determina-




do material, le correspondia un determinado conjunto de ins-
trumentos.
Este apartado, me servirid también para detectar el desarro-.

1lo que ha sufrido ta letra.

Ahora bien, {cdmo es posible determinar las transformaciones
sufridas por la letra? Por una via sencilla pero esencialilo

escrito por el hombre en diferentes &pocas.

El hombre es un ser histérico, que transforma su realidad y
esa transformacidn no estd ausente en la escritura. E}l hom-
bre ha usado todos los recursos que la naturaleza le propor-
ciona: desde la corteza del arbeol, hasta los grandes y peque
fios edificlos que ha construido, pasando por una gran varie-
dad de materiales que van desde los brutos hasta los labrados.

La escritura sobre materiales que no son cxpresamente para escribir,

cambia de nombre y se le designa como inscripcidn:

"El t&rmino ‘*inscripcidn' se refiere a los textos gra-
bedos , pintados o escritos en monumentos, obeliscos,
tumbas, muebles, estufas, medallas, etc. a los que los:
primitives quisiercon dar mayor trescendencia gue a los
escritos ordinarios.

"Las inscripciones constituyen dentro de la historia de
la evolucién del libro, la forma de divulgacién y per-
vetuacidn de las ideas en la antiguedad™(23).

Esta preferencia se debe, desde luego, a2 la falta de conocimien
tos de los secretos que implica la escritura, por ese no habfa
una practica cotidiana y abierta a toda la pobtlacién sobre la

escritura.

Ahora bien, ciertamente este es un tipo fundamental de escritu
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‘ra, que tiene poco que ver con el manejo de alfabetos, pue-
dén corresponder -en el mejor de los casos- a cualquiera de
los diferentes usos de la escritura (ideogrifica, pictogri-
fica, jeroglifica o cuneiforme). Pero gracias a estos tipos
de escritura es posible detectar las lineas de continuidad

que va recorriendo la letra.

1. LAS PRIMERAS HUELLAS.

HistOricamente el hombre aparece ya transformando su reali-
dad, aunque el hacerlo inicialmente, no tiene un proyecto fi
nal de su practica. En el caso de !'a comunicacidn, €sta la
realiza el hombre tomando de la naturaleza los elementos es
ta le proporciona. Tal es el caso de las pinturas 1lama-

das rupestres, por cstar hechas en piedra, por ejemplo las

descubiertas en Altamira y en Baja California.

Estas primeras huellas implicaban el uso de colores y brochas

. que se obtenian de las pieles de animales cazados.

2. LA TRANSFORMACION INICIAL.

El hombre descubre con el paso del tiempo que es posible ELA-
BORAR materias primas a partir de las materias brutas que le
proporciona la naturaleza, tal es el caso de las pieles de
animales y de la cera de origen tambi&n animal para TRANS-
FORMARLOS en materias propicias para la escritura en ellos
con las ventajas que este tipo de materiales representaba:

disponer de ellos en casi cualquier circunstancia y condi-

cidén, ser facilmente transportable, por facilitar su conser

vacidn, etc, Estos materiales de origen anmimal tuvieron un
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cierto inicio que se fue cristalizando lentamente hasta al-

canzar su predominio en Grecia y Roma (la cera) y en la Edad

Media (las pieles),.
3. LA ARCILLA.

. Otro material de uso corriente en la escritura monumental, fue

la arcilla que es el resultado del barro cocido a fuego. Enel

barro reci@&n preparado, se escribfa o grababa en €1 lo que se

queria o necesitaba para las construcciones monumentales, que

después se cocia y se incorporaba a la obra general.

Esta materia tenia una ventaja fundamental: conservar permanen
temente lo escrito en é1. Y para escribir en el, el escriba

empleaba cincel y marro.

L. LOS METALES.

Un elemento que ha acompafiado al hombre, es comprendido bajo

el nombre de metal. Este no podia faltar en el caso de la ei‘

ceritura.

Existen datos referentes a la existenclia de los metales, como

materiales escriptorios que los sithan entre los siglos IV .o

.V a de C, al 40O d. de C; con un uUso generalizado.

En plomo existen unas laminillas que contienen mensajes de exe

cracién. Y tambié&n en bronce existen otras l&8minas que corres

ponden a diplomas militares (24).

Ciertamente estos materiales metdlicos no se debieron de ha-

ber limitado a usarse exclusivamente en el perfodo sefalado;an

tes bien, debid de haber sido mds amplio el uso y.difusidén de
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los metales pero alcanzaron su auge en los afos sefalados.
Todos estos materiales se usaron en Mesopotamia y el Cerca~

‘no Oriente en diferentes momentos histéricos.
5. EL PAPIRO.

En Egipto debid de haberse usado algunoc (o todos) los mate;
riales arriba senalados, considerando el esplendor que al-
canzd la escritura sagrada y €l papel de ésta en las obras
monumentales. Pero el material que cred toda una verdadera

industria fue el papiro.

El papiro as un producto natural de origen vegetal, deriva-
do de la planta llamada Cyperus papyrus gue crece y se desa
rrolla en zonas pancano;as, pero que en Egipto tuvo. un auge
e importancia esencial y fuera de duda, que cubrid las nece
sidades de material escritorio., para los escribas no sélo de
Egipto mismo, sino incluso de los griegos y latinos y de -
:otros pueblos menores, vy qde no se limiti a usarse en el pe
rfodo clisico {(Grecia y Roma) sino que llegd aidn hasta fi-

nes, de la Edad Media.

.AsT, pues se dividen en dos grandes grupos los papiros:

a) Los antiguos, comprendidos por egipcios, romanos, giregos,
coptos, arameos y &rabes, vy
b) Los medievales, que s6lo se conservan cinco, tres del si-

gle VI y dos del siglo VI1(25).

E! escriba que ya tenfa preparado el papiro para su uso en

eécrltura (proceso que era lento vy complicado) se valfia del
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c3lamo, que era un instrumento hecho de cafa que se tallaba

en los extremos para darle una forma aguda o afilada; adem3s

se le hacia una hendidura en el centro del mismo que si se e

gaba a embotar se le aguzaba usando la piedra pomez o la pie-

dra _ de afilar.

"El papiro era obtenide de una planta (Cyperus papyrus)
de tallo delgado ¥ de varios metros de altura; al hen--
dirlo, se halla en su interior una serie de filamentos,
que rodeados de une sustancia pegajosas, se pueden extra
er intactos en toda su leongitud. Estos hilos dispuestos
en dos series, superpuestas en &ngulo recto entre sf, y
convenientemente presadas y puestas a secar 2l sol for-
meban el papel de papiro'(26).

EY} escriba que vya tenia preparado el papel papiro listo para

escribir en é1, (proceso lento y complicado), se valia del ca

Iamo‘(instrumento hecho de cafa tallado en los extremos = para

darle forma aguda o afilada, que tenfa una

hendidura en la par’

te central gque se aguzaba con piedra pomez o piedra de afilar

en caso de embotarese) para dejar impresa sobre la capa del

papiro las tintas que encerraban mensajes, pensamientos y accio”

nes humanas. Esto

implicaba uso de tintas y tinteros, ademas

de 1a esponja con la cual se borraba o mejor se eliminaba la-

‘“tinta mal puesta.

Las ventajas que representa el papiro son muchas, algunas son:. .

su mayor economia en produccién, su relativa facilidad de ma-

nejo, su ficil correccién, su amplia difusién y su mejor calli '~

dad en presentacidn.

Pero también, tenia una gran desventajJa: su poca resistencia

en los climas himedos. -
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Pese a esa evidente disminucidén, el papiro tuvo una importan-

cia capital, como material de escritura:

"La trascendencia que desde el punto de vista literario
revisten los papiros es muy considerable. Téngase pre-
sente que de muchos autories y de ciertas obras —algwums
importantisimns- s3lo tenfiames cenccimientes incompletos
e indirectos y que de algunos escritores ignorabamos in
cluso la existencia. De Menandro podemos decir que era ’
desconocido con anterioridad a los descubrimientos papi -
riicess (7) y como escribe Calderini 'los nombres de Eri
nna, Bagquilides, Timoteo de Mileto, la CONSTITUCION DE
LOS ATENIENSES de Aristdteles, los PEANES de Pindaro, el
drama satirico de S&tocles y los Aitia de Calimaco, eran
poco mds que simples nombres en el recuerdo de la lite-
ratura griega llegada hasta nosotros! "(27).

Importancia que se destaca cuando S€ ve que gran cantidady va

riedad de obras se escribieron en papiro, que la tradicidn 11

teraria no conocia.
‘Por eso se afirma que

"Uno de los aportes més importantes que el Egipto farad
nico hizo a la cultura fue la preparacién de las hojas
de la planta llamade igual en latin y griego PAPYRUS, m
piro como material para escribir; asi lo afirma Plinio
en su HISTORTA NATURALIS"(28),
El papiro sigud usindose como material para la escritura has-
ta el siglo X de la era cristiana, pero sin llegar a ser tan

importante como los nuevos materiales, como las tablillas en-

ceradas y el pergamino.
6.- Las Tablillas Enceradas.
Las tablillas enceradas, fueron probablemente unarinvenclén

del genio griego, que tuvo una amplia aceptacidédn en Romay el

Cercano Oriente como material para escribir.
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La elaboracidn de las tablillas consistia en que:

"Se las fabricaba de maderas diversas, y cada tablilla
tenia la forma de un rectédngulo en el cual se ahondaba
otro més pequeiio, de modo que el reborde protegiese la
cera. En la parte hueca se extend{a una capa de esta
substancia”{29)

El uso de las tablillas era en Grecia

"La literatura y los monumentos de la mejor &poca rues
tran que su empleo ers faniliar en las escuelas, tri-
bunales, etct(30).

Y por su parte, en Roma 2 saba que

"Se utilizaron en la entigua Roma para anote
ciones breves, consignar edictos pilblicos, y comuni--
car noticias, se lps usaba ademils pars muchos finesdo
mésticos de Indole puramante trensitoria; epistolares,
enseffanza de nifios y otros similares’(31)

As? mismo se usaron para las primeras anotaciones en los con-

tratos, para cuentas, borradores y testamentos.

"€l uso de las tablillas tuvo unma gran difusidén; que fue adn
f'fmafof; por la importancia que representaban las obras polfiti-
cas, sociales, filoséficas y literarias de los griegos y roma
nos; aunqué al mismo tiempo, también buena parte de las obras
‘de griegos, romanos y otros debié pasar al olvido, cuando se

borraron los escritos de las tablillas.

- La ventaja esencial, simult3neamente, su mayor limitante de
la tablilla consistifa en la facilidad para borrar lo escrito
en ella. Porque si bien para escribir, el escriba se valfia

del. estilo:

"instrumento de hueso, bronce, hierro, plata, marril,
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mAs © menos ornamentado, puntiagudo por un extremo ¥
planc por el opuesto, a fin de poder borrar udcilmen
te lo escrito'(32)

Lo maleable del material, facilitaba la accidn de corregir una
parte o la totalidad del texto, con lo que esto implicaba de

que al no contarse con otro material sobre el cual escribir,

el escriba, sencillamente borraba lo escrito en este material

para reemplazarlo por un nuevo texto.

La importancia que tienen las tablillas enceradas, consiste fun
damentalmente en que este material inspird la creacidn del codex
o cbdice, gque vino a substituir al rollo o volumen de papiro,
y de este mismo material nacid la idea de aglutinar o reunir

los textos en 'Ypaginas'.

Con esta inspiracidn, se originaron los dipticos., tripticos,

etc. que son esenciales en el desarrollo del - libro. Puesto

que incluseo la iglesia catdlica lo empled para auxiliar alora

dor religioso, al recordarle nombres y referencias de los San

tos y de los fieles: asi como de 1la Biblia.

Este material poco a poco fue perdiendo importancia, al ser -  §

substituida por el pergamino.

7.- Pergamino.

El desarrollo alcanzado por Egipto como producter y exporta- -

dor de papiro al Cercano Oriente y Grecia, se rompid; cuan-

do la clase gobernante, decidid no exportar mas papiro.

Esta decisidn, afectaba gravemente el desenvolvimiento de la
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escritura y del libro, se cuenta que para salir de esta situa

cién, el rey Eumenes |l (promotor aparente de esta situacidn:

ya que era poseedor de una magnifica biblioteca) decidid reem-

plazar al papiro por otro material, que fue la '"carta pergime
na'' o pergamino (es decir, proveniente de Pérgamo) que no era

otra cosa sino pieles de animales preparadas para la escritu-

ra.

La preparacidn consistia en:

"Después de macerar le piel en lo cal durante unos

dies, se la desrojaba del pelo, ¥ se le raspaba, lue
£o, con un instrumento bien cortante; pulimentdbanse,
por Gltimo, sus dos caras con la piedra pomez hasta

obtener una superficie lisa y uniforme"(33).

Este proceso de preparacidn, debid de haber sido siempre el mis
mo, porque esta informacidn ce obtuvo

Media.

bien entrada la Edad

Como las pieles son de muy diferente calidad, las mds aprecia

das son las llamadas 'videla'", que era la piel m3s suave y fi

na porque provenia de un animal joven; o bien, muerto al nacer.

Esta piel era, ademds mids ligera que las otras pieles. Como

materia escriptoria, se empleaba también la piel de vaca ode

cerdo (muy guesas y dificiles de manejar); se empleaban también

pieles de carneros, cabras, terneras y ovejas. (de mas f&cil

manejo que las anteriores; sin

\legar a ser ccmo las videlas).

El pergamino representa ademds sobre el papir . la ventaja de

resistir casi cualquier clima sin afectarse, ~a de la que aquél

adolecia; con este material, se perfecci 2mds los cédi
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ces, aunque a este material le correspondia un 8rduo trabajo

previo: preparar el material de unidn, cortar y pulir la su-

perficie que se ''encuadernaba', después de empotrarse a suba

S€.

Este material si bien se usd bastante en Grecia y Roma. (dén-

de se transcribieron a muchos autores cldsicos) se continud

usando en toda la Edad Media, gracias a la labor desarrolla-

da por los monjes, que edificaron y ampliaron la industria

de la produccidn de pieles para escribir.
E} pergamino, el papiro, las tablillas enceradas asi como

otros materiales para la escritura fueron desplazados -a fi~-

nes de la Edad Media- por un nuevo elemento mis apropiado vy

de mayor manejo para las obras encuadernadas, ese nuevo ele-

mento se llamd PAPEL.
8.- El Papel.
El papel. se empled inicialmente en China:

"Le invencién del papel, comc muchos otros instrumen-
tos y articulos (la brijula, la xilografia, la tinta,
ctc.) gse dsben a los chinos. Fue un funcionario pala
ciego Tsua-Luon, quien en el primer siglo de nuestra
era produjo el primer papel utilizando como materia
prima una mezcle de trapos, corteza de Arbol, fibras
vegetales e hilos de cafamo'(3h).

Los chinos trataron de conservar el secreto de la produccidn

del papel, pero los arabes, grandes navegantes, descubrieron

Va té&cnica de la fabricacidn del papel y lo explotaron durapn

te mucho tiempo. convirtiéndose en los proveedores de mate-
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ria prima para la escritura durante un largo periodo.

Seglin la tradicidn, los &rabes obtuvieron el secreto del papel
en 751 de dos cortesanos chinos3s, aunque es desde el afio 866

cuando se conserva el mas antiguo manuscrito &arabe.

La primera f3brica de papel &drabe fue fundada en Samarkanda v,.
la segunda en Bagdad, aparece e}l afdo 79h. Conforme se iban ex-
tendiendo por el mundo, iban llevando su técnica de fabricacidn,
as? seve que llega a E1l1 Cairo (siglo i1X), a Espana (primero
fue en Jdtiva o Jabita en 1150, después fue en Toledo y Valen
cia).

El papel! de origen chino, gracias a los 4arabes, llegaba a Euro
pa por ltalia (particularmente Sicilia) y Espada.

Y aunque se afirma que

"Asi, antes del afo 1300, la fabricacidn del papél se exten-
did por toda Europa'36.

La verdad es que

"YNo parece haber sido usado entre los cristianos antes de los

siglos XI11 y XIV sino excepcionalmente'37

La verdad es que no se conoce cuidl fue el empleo del papel fa-
bricado en esa época, pero en la escritura s6lo se emplea has-

ta el siguiente siglo (X1V),

La importancia del descubrimiento y uso del papel, en nuestra

cultura Occidental, estd fuera de toda duda:
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"El uso del pepel contribuyd a que el libro propicia-
ra un gran desarrollo cultural ¥ lea creacién de gran-
des bibliotecas. Asimismo, permtié la traduccidén al
Arabe de la ciencia y cultura grecolatina que habria
de contribuir al desarreollo y apogeo de la cultura is
lémica en los siglos XI y XII"(38).

Pero con referencia a nuestro tema: el libro; el autor sostie

ne que

"Durante la Edad Media la elaboracidn de los librosde
termind la aparicién de la artesania de la encuaderna

¢cién ¥y el arte de la ilustrecidn, por lo que el libro

se convirtid en obleto de lulo que solamente el clero

¥ 1z nobleza podian adguirir.

La fabricncidn de papel fue determinante pars la cul-

tura europea medicval, ya aque influyd en la seculari-

zacién de la cultura y en el desarrollo de las univer

sidades. Los conocimientos vedian transmitirse amplia
mente, pues a causa de lo econdmico que resultaba la fo
bricacién de papel., la produccién de libros se desarro
116 en gren escsla. En consecuencia el mercedo de los

libros tuvo gran importancie y rermitid ampliar el po

der de difusidén de éstos. Con el aumento de lectares
se bizo nctesaric utilizar medios mAs réApidos y econd

micos parn la reproduccidén de los libros que la copia

por amanuenses, una solucidn relativa fue el uso dela

xilografin"(39).

Una de las cualidades del libro, consistié en haber desarrolla

do una industria editorial, que desde ese momento hasta nues-

tros dias no se ha detenido (40).

Posiblemente en estas lineas, no estdn contemplados o menciona
dos los principales materiales sobre los cuales el hombre ha es
crito, y es verdad, €sta es sGlo una '"parte del horizonte', pe
ro si son sin duda los m3s importantes que se han empleado por

parte del hombre.

3.4, TMPORTANCIA DE LA IMPRENTA.




En Y'a historia -breve del libro-, no podia pasar Inadvertida la
importancia de la imprenta, como vehiculo propulsor del mismo
libro, por eso en las siguientes se desrrollardn las causasque
dan a la imprenta una neta superioridad sobre los otros tipos

de impresién.
1.- La Transcripcidn.

La transcripcidn era la técnica md3s empleada -casi la dnica-
por los pueblos de Grecia, Roma y el Cercano Oriente, y ésta
consistia en que ¢l orador, el fildsofo, el literato, etc.,
alquilaba a un amanuense o escriba (recué€rdese lo afirmado en
el segundo capitulo sobre este personaje, surgido de la escue
la).

En otras ocasiones, el escribiente, copiaba lo escrito ya eh
un texto (este es el caso de los clasicos grecolatinos resca

-tados por las obras vertidas sobre otros materiales).

Aqui 'sdlo se recuerda la importancia que tiene el escriba‘cg
mo poseedor de los conocimientos que rompen la unidad cultu-
ral (escritura) y la importancia que se le va dando atl escri
ba hasta convertir la historia del libro en dos épocas:lapqi

mera le corresponde at copista: la historia del libro manus-

crito en ddnde aparecen obras de arte que sSlo son supera-
das con el desarrollo de nuevas especialidades como son el

ilustrador, el encuadernador, etc.

ta caracterfstica de este periodo del libro consiste en que



"Los 1libros fueron copiados laboriosamente z mano, pri
mero por los esclavos cultos y amanuenses a sueldo de
ciudadanos aficionados a las letras, durante la anti-
guedad y, mds tarde, por los monjes de los monasterios
de Europa, a lo largo de ln Edad Media"(h1).

Acabando de mencionar a los monjes, cuya labor en pro del Vi-

bro es incuestionable:

"Es dificil exagerar la importancia de la labor reali
zada por los benedictinos que en diferentes monaste--
rios digspersos por Europa se ocupsban de conservar

las obras de los autores griegos y romanos ademés de
transeribir ¥y multiplicar los ejemplares de los escri
tos de Doctores y Padres de la Iglesis.

Esta actitud de la iglesia de fomentar la produccién

de libros, gque luego se extendid a buena parte de los
monasterios, se debid a los siguientes factores: a) la
necesidad de disponer de libros para los diversos ser
vicios eclesifsticos; b) el uso de los libros en 1las
ac¢tividades misioneres, es dec¢ir, vara la evangeliza-
cidn cristisna; y ¢) la necesidad de libres para  les
escuclas sostenidas por las Srdenes religiosas y como
nexos a las catedrales'(lL2).

La tarea de los frailes en la transcripci6n y copiado de las

.. obras se realizaba en una sala especial llamada SCRIPTORIUMen

é1 la actividad era febril:

"La reproduccidn de 1libros y otros manuscritos en los
conventos se realizaba en una sala llamada SCRIPTORIWRY,
palsbra que proviene del latin, SCRIBERE, SCRIPTUM,es
cribir.

Antes de iniciar el trabajo de transcripeidn, se pre-
paraban de manera uniforme las hojas gque serfan usadas,
rayando las pAginas, trazando los mirgenes y marcando
las demfis guias que se necesitaban para la escritura.
Cada escribiente trabajaba en su propio pupitre, que
sostenia en posicidn casi vertical le hoja sobre la -
cual trabajaba. En una mesita al lado, el escriba guar
daba los materiales de trabajo y, si trabajaba s8lo el
texto gue debia ser copiado.

E1l SCRIPTORIUM estaba al cargo de un superior del mo
nasterio, llamado ARMARIUS, quien a menudo servia tam
bién de bibliotecario para la comunidad y cuya funcién
conzistia en distribuir el pergamino, las plumas cor-
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taplumas, tinta, punzones y reglas. Este superior di
rigia el trabajo que se realizaba ordinariamente en Jjor
nadas de seis horas. A veces, varios monjes escribian
al dictado un mismo texto.
Ademids de los monjes que realizaban las transcripcio-~
nes y trabajos afines, habia también eseribas laicos
que frecuentaban loz nmonasterios, donde hacfan traba-
Jos especiales, como la rubricacién o iluminacidén, en
los cuales los monJjes no siempre eran muy competen—-
tes"(h3).
Todos los textos denominados manuscritos, tienen la desventa-
ja de que se puede borrar los textos gque contienen, y por es-
ta razdn, aparece unas categoria nueva dentro del desarrollo

del libro: LOS PALIMPSESTOS.

Estos eran los pergaminos o pieles que eran sometidos al pro-
ceso de borrar lo que contenfan con el fin de escribir nueva-
mentle en él,otro texto.

Toda ‘esta actividad, fue desarrollando lentamente 2l libro ma

nuscrito. que con la introduccién del papel se revitaliza la

produccidn, hasta facilitar la actividad que desemboca en el
descubrimiento y uso de la IMPRENTA y con ella del libro impre
so.

2.~ LA IMPRESION,

Si 1la primera parte de la historia del libro corresponde al
COPISTA, la segunda arranca con el uso extensivo de la impren
ta vy por ende del IMPRESOR.

El arte de imprimir los libros tuvo un lento desarrollo (1la

impresidon "primitiva' de letras se realizé con y en diferen-

tes materiales (44), que se inicia con la impresidn llamada




xilografica.

Esta consiste en un grabado "impreso'"” en **relieve'' sobre una

‘plancha de madera, sobre la que la hoja de pape)l es sometida

a una fuerte presidn para lograr su impresién. A los libros

obtenidos por este método, se les llama libros xilograficoso

tabelarios.

Este proceso de impresidn como era bastante complicadoy como

provocaba innumerables errores, se usd inicialmente para ta

impresién de mstampas religiosas, a las cuales posteriormen-

te se le agregaron pegueflas leyendas, hasta llegar 3 emplear

se en los libros.

La impresidn de libros gracias a los l1lamados TIPOS MOVILES

fue la etapa intermedia entre la impresidn xilogrifica y la

impresidn por la imprenta, en el scntido occidental de ella.

Este tipo de impresidn tuvo su origen entre los chinos:

"Conoecieron asimismo los chinos 1los caracteres md
vibles, cuya invencién se atridbuye, en el sigloXI,
el herrero alquimista Pi-Cheng, quien, utilizando

: arcilla y cola ligquida, logrd rabricar tipos, que
luego endurecid al fuego. La composicidn se hacia
sobre una plancha de hierro untada con ceniza depa
pel, cera y resina, y se la sostenia medianteuntni
tidor de hierro; calenté&ndola un poco y dejéndola
enfriar se obtenia una adherencia perfecta de
caracteres, los cuales se podian
do a calentar el conjunto"(uLS).

los
separar volvien-

En cambioco la impresidn con tipos mdviles que realizd Guten-

berg, e! proceso se reducia a imprimir los textos compues-~

tos sabre la hoja, mediante la ayuda de una prensa, que ejer
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- =
¢ta preston.

Esta técnica tan elemental, para la produccidén de iibros, ini
ciada por Juan Gutenberg, despertd pronto el interés de los -

europeos por desarrollar y mejorar la produccidn de libros.

Asi pués el oficio iniciado por Gutenberg, el '"venerable arcgr
sano de la palabra impresa', es de vital importancia para el

desarrollo culrural, politico. econémico y social de Occiden-

te, gracias al libro.
Porque, lQué no es e} libro?
El libro es todo. Es amigo., enemigo, Gtil, imprescindible, -

ley, revolucidn, doctrinas {(politicas, econémicas, sociales
p

f
etc.), creador de instituciones, etc.

Actualmente no percibimos -totalmente~- la importancia del 1i-
bro, ante la inundacién de libros, que brotan por doquier, 13§
bros de todos tipos, de todos los temas, de todas las tendég
cias politicas y sociales; de todas las ramas de la clencia,
del arte, del deporte, etc. El libro nos rodea mds de lo qué
nos imaginamos, y de ahi se deduce la importancia que adquie-

re Gutenberg como introductor de la imprenta.

Pero dejaré ia importancia del libro en general, y regresa—
ré g tema: el libro escolar. En seguida voy a tra
tar de caracterizar al libro de texto escolar, bajo las dos

modalidades fundamentales de educacién formal.
3.5 EL LIBRO DE TEXTO ESCOLAR.

De toda la produccidn libresca que ™= cistido, es mi inte-
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rés centrarme en el libro de texto, que es definido de la si-
guiente forma:

"Es el ‘que se utiliza oficialmente vara la ensefianza de

cualquier materia y en cualquier grado escolar"(L6)

De acuerdo con el criterio de "oficialmente”, el libro de tex

to es un libro impuesto, en cl que

se deben observar y desarro
1lar los temas previstos en los programas '"'oficiales' sancio-

nados por el poder (piblico y/o privado).

Pero ademds 1os libros de texto tienen otras caracteristicas

"Los libtros y mucho miis los libros de texto escoleres...
obliga (n) per su misme naturalezo s que se vuelva so-
bre &1 (llios) una y otra vecz, en una situacidn de parti
cular acogida por parte del receptor. En definitive,lo
que el texto pierde en intensidad y riqueza del impacto,
lo gana en profundided y duracidn™{L7).

~Ademas 1os libros de texto, como cualguier otro libro,

"El libro de texto, por necesidades de su instrumenta-—
eidn, uso ¥ funcidn en la institucibn escolar ¥ en la
sociednd toda, debe ofrecer una cubierta simbdlica vi-
lida para toda la sociedad, debe ordenar la historie,
ubicar los acontecimientos individuales y colectivos
dentro de una unidad eoherente que explique y legitime
el presente, el pasado y el futuro de las institucio-
nes de todo tipo. Es decir, que cada texto escoler -
presentaré un sistema de codificaciones ideoldgicas de
la realidand y, en consecuencia, un sistema de relacio-
S - nes sociales connotadas positiva o negativamente, segin
- las conveniencias del orden social de clase que intere
sa mantener, justificar y transmitir"(L8).

Pero también,

"Hoy por hoy el texto goza del privilegio de

la EXCLUSIVIDAD. = Su influencia en la transmisidén de

conocimientos, valoraciones y actitudes es definitiva,
L no sblo sobre los slumnos, sino también sobre los maes
- tros y afin sobre los papés de los alumnos"(L9).



Todo esto nos lleva a una definicién del libro de texto:

Libro de texto es todo aquel que por la autoridad del maestro,
o del poder (piblico o privado) se considera necesario (u ofi-
cial) para la ensefanza de cualquier materia en cualquier gra
do escolar. Este texto implica ante todo una codificacidn y un
sistema coherente de representaciones sobre el mundo y la rea-

lidad social.
En el caso del Estado Mexicano, se afirma que:

"Los libros de texto no constituyen sdlamente un conjun-
to de lecturss, cinoc que representan mucho mas que eso:
son un menssje de la nifiez mexicana y el pafs. Ese men-
seje tiende a unificar ¥ a orientar a los buenos ciudada
nos, en el comin anhelo de grendeza que ha movido a pré-
ceres y estadistas, desde la Independencia hasta nuestros
dfas, pera elevar la cultura del pueblo y para asegurar
ror medioc de la escuelan, nuestro bienestar, la libertad,
la paz ¥ le Jjusticia social de México"(S0).

El hecho de recconocer la existencia de codificaciones sobre la

realidad social y sobre el mundo {en todos sus sentidos), es un

paso fundamental para el anidlisis de los libros de texto esco
tar.
Ahora bien, las modalidades que ha revestido el libro de tex-

to, hanvariado en el transcurso del tiempo, no podria ser de
otra forma. Las diferentes modalidades que ha sufrido el 1i-

bro escolar es el objetivo de las siguientes lTneas.
a.- Los libros de texto en la escuela privada.

La escuela privada tal y como la he caracterizado, llega has-

ta mediados del Siglo XVvI, Abarca un amplio periodo espacio




118

temporal, en el que cambid el uso escolar del texto y con él

las caracteristicas del mismo texto. Ya que pretendo trazar

general idades en las caracteristicas de los libros, me limi-
taré a indicar agrupaciones que permitan detectar las carac-

teristicas y cualidades peculiares a cada tipo de texto esco

tar.
CARACTERISTICAS.

Las propiedades del libro de texto durante el perfodo sefiala

do (hasta el siglo V d. C.)son las siguientes:

1.- La MATERIA que se empleaba como texto varia.
Asi se tiene gque en Grecia se emplea el papiro y las ta-
blillas enceradas en Roma.

2.- E1 CONTENIDO de lo ensefado era diverso.
Las tareas basicas de la escuela cldsica consistia en
‘*leer, aprender de memoria y contar', esto condicionaba
el contenido de los textos empleados en la escuela.

3.- La COMPLEJIDAD de los contenidos era variada.
Entre los escolares del periodo ¢ldsico, las labores -
particulares de la escritura (y lectura) tenia un desa
rrollo particular: se recitaban las letras por su nom-
bre, al inicio, pero se variaba el orden; se 1legaba al
silabeo y de ahT -sin mids- a Yas frases mondsticas y a los tro
2os de textos de autores como Homero, Euripides, Hesio-
do, etc.

L.~ La ASISTENCIA del maestro era fundamental.

La ayuda que proporcionaba el maestro de primeras letras
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(grammaristes entre los griegos, vy litterator o primus
magister en Roma), al escolar era fundamental; puesto
que &l tenia que ayudar a transcribir las primeras le~

tras a las tablillas del pupilo.

5.- Los MANUALES o AUXILIARES DEL MAESTRO eran complejos vy
bastos.
Estos generailmente seguian el mismo orden sefialado an-

tes(51).

6.~ Los textos escolares eran escritos para leerse o para

escribirse.

Estas caracteristicas bien corresponden al mundo cldsico vy
precladsico: enseguida sefiald las del perifodo de la Edad Me-

dia. (Siglo Vv al xvVv)

1.- La MATERIA sobre la que se escribia fundamentalmente:
era pergamino.

2.- El CONTENIDO de la ensefianza erasemejante o similar.

La preparacidén del buen cristiano, a juicio de la lgle

sia no requeria de grandes variedades de contenidos,

se ensefaba los elementos fundamentales que le per-

mitieran al individuo '"salvar su alma'. -
3.- La COMPLEJIDAD de los contenidos estaba reducida al mi

nimo.

No hablendo una diversidad de contenidos que transmi-

tir, no habia tampoco una complejidad total ni detec-

tabable en los textos.

L - La ASISTENCIA del profesor era secundaria.
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El aprender a recitar o memorizar los preceptos reli-
giosos, no hacia indispensable el que el maestro estu

viera al pendiente de los avances en la lectura.

Ltos MANUALES o AUXILIARES del maestro seguian siempre
los mismos lineamientos.

Las fuentes a las que recurren tanto los macstros co
mo los . autores de los textos escolares son la Biblia
y los textos de los Santos Padres de la jgiesia. esta
semejanza en sus fuentes, origina que la mayoria de 1i

bros para el maestro fueran iguales.

Los TEXTOS ESCOLARES eran fundamentalmente hechos pa=~
ra leer.

Como lo demuestran dos ejemplos claros: ALCUIND v el
ABATE ELFRICO los textos de esta época se dirigian a

que el menor memorizara el contenido sin intentar mo-

dificar el contenido ni los lineamientos planteados.
No era indispensable el aprender a escribir, bastaba
con leer. No se conocen textos que se hubiesen hecho
para escribir, sino hasta mediados del siglo XV y son
-aparentemente, por desconocer los libros- la GRAMATI!-
CA LATINA de Donato, texto escolar muy difundido en -
ese época (1448 o 1449); 1a GRAMATICA LATINA de Johann-
es Brunner de 1466; y también se menciona la RUDIMEN-
TA GRAMMATICAE de Perottus que tuvo diferentes edicio

nes: en 1464, 1476 y 1477,

LOS LIBROS DE TEXTO EN LA ESCUELA PUBLICA.
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Los primeros intentos formales de crear la educacidn pidblica,

coinciden con la propagacidn de la Reforma religiosa iniciada

por Lutero, ésta ''cred'" sus propios textos escolares, que tu-

vieron cualidades particulares y propias, pero que conserva-

ba mucha semejanza con los textos escolares de la escuela pri

vada.

£l primer libro de texto usado en la escuela piGblica, es la

versién alemana que hizo Lutero de la Biblia y a partir deahi

adquieren gran difusién las ideas reformistas y la escuela pd

blica. En este perfodo se inicia la inquietud por crear un Vi

bro de texto dGnico tal como la manifiesta por ejemplo Juan Amos

Comenio (52).

1.~ EL PAPEL era el principal -Gnico- material sobre el que se
escribia.
Como decia arriba, el pergamino fue desplazado por el papel
en la centuria XV. Este material tuvo una importancia ca’
pital para el impuliso y desarrollo de la imprenta.

2.~ EL CONTENIDO de los textos era diverso y variado. Aungue
seguian predominando los temas y autores religiosos, se em
piezan a réscatar a los autores clisicos (grecolatinos) vy
a los Humanistas italianos. Se inicia un proceso de ex-
pansidén de contenidos escolares (curriculares y en los tex-
tos escolares), se Introducen nuevas disciplinas académi-
cas.

3. La COMPLEJIDAD de los contenidos era yariada.
De acuerdo a los presupuestos pedagdgicos de los autores,

los libros y sus contenidos segufan modelos particulares
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(de 1o simple a lo complejo; de lo abstracto a lo concre
to; o a la inversa, etc.)

LI La ASISTENCIA y ORIENTACION del maestro era fundamental.
Si ciertamente el método de ensefianza mas de boga era el
"catequista', se hace hincapié en la importancia del maes
tro como conductor de la conducta del educando.

5.- Los MANUALES o AUXILIARES de! maestro eran ciertamente -
m3s complejos, pero al mismo tiempo mids centrados en una
drea temitica del conocimiento. Es decir, los manuales
se especializan en ciertas ramas del saber.

6.- Los textos escolares eran para ser leidos y para escri-
birse.

Se recupera la importancia de los ejercicios para la es-
critura y su control por parte del alumno, (aspecto olvi

dado por la educacidn privada en su {iltima etapa).

Estas son las caracteristicas m3s importantes que se pueden de

tectar en los libros de texto empleados en diferentes momentos

histéricos de la educacién.
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4.- LA MEXICANIDAD EN LOS LI1BROS DE TEXYO.

El objetivo de este capitulo consiste en presentar los resulta-

dos que los diferentes niveles de anjlisis permitieran obtener

al ser aplicadas las fichas técnicas en los libros de texto gra

tuitos de Ciencias Sociales.
Como se podrd ver, por diversas razones, NoO se presentan en es-

te capitulo los resultados completos; por ende, se aclara que -

es so6lo una parte, 'a esencial, del andlisis y sobre todo de =--

los resultados obtenidos.

Existen diversas perspectivas para analizar los discursos (1) -

cada una presenta alternativas y deficiencias conjuntamente.

Por esa razdén, decidi enfrentar el andlisis de los libros de --

Ciencias Sociales bajo una panordmica diferente.

ih.1- LAS PERSPECTIVAS DE ANALISIS.

Las propuestas de Berelson (2), Gibaja ( 3) y Gilberto Jiménez

( 4) no fueron empleadas por considerar que no cumplian con los

objetivos ni propuestas de la investigacidn. Ante esta situa--

cién, me aboqué a buscar otras propuestas de andlisis. Sin en-

contrarlas, el problema aparecia insalvable. Pero la reflexién

permitid solucionar el obstdculo.

El resultado fue que se construyeron fichas té&cnicas para el -

analisis de 'a informacidn de los libros de texto, y asi resca-

tar su contenido.
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Los contenidos de las fichas son los siguientes:
1.~ Ficha nivel PORTADA

2.~ Ficha nivel INDICE

3.- Ficha a nivel UNIDAD DIDACTICA vy

4.- Ficha a nivel MENSAJES AISLADOS.

Cada una de éstas, como se podrd percibir, persigue un objetivo

especifico:

La primera busca analizar, exclusivamente, las portadas de los

sels libros.

La segunda rescatar, preferentemente, la coherencia interna de

la otaanizacidon del discurso en su globalidad individual. Es de
cir, al intarior de cada libro de textoy en su conjunto.

La tercera permite identificar, ubicar y relacionar a los mensa

Py

Jes lingliTstices e iconograficos. Ademds de visualizar 1a cohe

rencia interna entre los contenidos de las unidades de aprendi-

zaje y los objetivos propuestos para Jla misma.

¥, finalmente, la Gltima permite identificar y rescatar las men '

ciones aisladas, ubicadas en los libros.

AsT pues, con estos elementos se realizé el trabajo de pesqui--
sa en los libros de texto. Los resultados fueron los que se -

presentan en seguida.

4.2.- RESULTADOS.

Nuevamente, antes de iniciar la exposicién de los resultados de
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la investigacidn, reitero que lo que se presenta aquf es sélo =~
una parte de &stos. En el caso del primero y segundo nivel los
resultados son los obtenidos para todos lJlos libros. En el terﬁ
cer nivel, sGlo se presenta una muestra caracterizada por su --
contenido badsicamente relativo a la historia mexicana. Del cuar
to nivel no se eligieron todas, sdélo las gue permitieran ilus--

trar e Integrar el contenido y las dimensiones del discurso.

4.2.1.- RESULTADOS A NIVEL PORTADA.

La razdn de empezar con este nivel de andlisis, obedece al he--
cho de que la portada es lo primero que aparece ante los ojos del

lector . Por ende, desde ahi debe arrancar el analisis.

Los resul tados que arrojo el analisis de las portadas de los. --

seis llbros, se presentan en la siguiente grifica:

NIVEL DE ANALISIS:

PORTADA
R GRADQ ESCOLAR DEL LIBRO
ELEMENTOS 1o. 20, 3o. to, S5o. 6o .
FIGURA H!DALGO| MORELOS JUAREZ | MADERO CARRANZA| MAESTRO
SOPORTE PINTURA MUREE MEX}) CANA
—_— —_
AUTOR DROZCO {0°*'GORMAN|OROZCO | OROZCO SIQUEI ROS OROZCO
CIUDAD FUADALAIMEXICO MEXICO | MEX1CO [MEX!CO GUADALA~
VARA . . JARA.
INSTITU- CLAMARA MUSEOQ MUSEQD MUSED RES|DE£ UNIVER-
CION. E DIPU[{NACIONAL INACIO~ | NAL. DEJ|CIA PRE |SIDAD DE
FADOS DE HISTO |[NAL DE HISTO- SIDEN-~ GUADALA-
LOCAL R1A. HISTORIA| R1A. CIlAL LOS |JARA.
PINQS
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Esta informacidn puede, a su vez, ser sujeto de un nuevo estu-

dio.
A manera de ejemplo presentd el siguiente:

A partir de las trecuencias:

Categorias Frecuencias

Figuras 6
Soportes 1
Autores 3
’ Ciudades 2
Instituciones 4

Ampliando lo anterior, se tiene lo siguiente:

En las figuras o personajes, se observa que. ¢! criterio de se-- .~

leccidn y ubicacidn fue estrictamente cronoldgico o histdrico.
En el soporte, el dnico criterio fue la pertenencia al movimien

to muralista mexicano.

DPe. los autores, a consecuencia de lo anterior, todos son parti-
cipantes en el movimiento muralista. Es digno de destacar que

falta Diego Rivera y aparece, en cambio, O0'Gorman.

De las ciudades sSlo aparecen dos. México y Guadalajara. (Las

m&s importantes).

De las instituciones se eligieron dos de contenido politico y -
dos educativas, aunque dos corresponden a instituciones de al-~
cance nacional.

Para poder concluir, hay que aclarar, cudl fue la propuesta pa-
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ra la caracterizacidn de la mexicanidad.

Para llegar a detectar los clementos gque conforman la nocidn de

mexicanidad,

se usd una metodologia que buscara y explicara las
relaciones mediadoras entre los elementos aislados (aparentemeﬂ

te) en el discurso. Es decir, se reconociéd que un elemento -

(grifico o linguistico) del discurso, por si mismo, no adquiere

importancia; pero cuando se le ubica en 1a dimensién exacta (no
s8lo en la que estd colocado) este elemento, adquiere una signi
ficacidn mayor. A monera de ejemplo, dirfa que dificilmente se

podria explicar a Benito Juidrez y su accidn, si no se toma en -
cuenta -necesariamente- a sus antecedentes inmediatos: Hidalgo

y Morelos.
Con esta nota, podré seguir adelante.

Asi pues, la mexicanidad, a nivel portada la conforman los si-
guientes elementos:
~Histbdrico

~Cul tural

-Geogrifico, e

-tnstitucional

lLa perspectiva histédrica, est3d personificada y materializada en

la idea de los héroes vinculados a un pasado comdn.

Aunque es muy discutible la seleccidn de estos héroes, cuales=~-
quiera otros que se hubiesen Incluido substituyendo a los pre--

sentes, hubieran generado, igualmente, polémicas.
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Por ende, la mexicanidad a nivel histdrico se presenta como:

a) Un proceso histdrico

b) Surgimiento de figuras en y del proceso histérico

c) Existencia de un pasado comin

€En lo relativo al nivel cultural, sucede que la caracterizacidn

descansa en:

a) Una forma particular de concebir la cultura

b) Esta obedece a una Revolucidn reciente, y

c) Importancia del individuo para realizar la cultura.

En lo concerniente 3 la caracterizacidn a nivel geocgrifico, apa

recen elementos esenciales:

a) La existenciao de ciudades mexicanas. y-

b) Cludades particularmente importantes por su calidad de Capi-

tales.

Finalmente, en la caracterizacidén a nivel institucional, es im-

ortante observar que aparecen dos instituciones olfticas como
[ P

son:
a) El presidente y

b) La Cdmara de Diputados

Una, la primera, corresponde al dmbito nacional, en cambio la -

otra, su espacio se restringe al estado de Jalisco.

tas otras filguras hacen alusidén a instituclones educativas:

a) El museo y

b) La Universidad.
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. La observacidn anterior, vale para estas dos. Uno es naclonal

(aunque sea en nombre) y otra regional. Asi concluyo que a ni

vel institucional la mexicanidad se conforma por:
a) Instituciones de alcance nacional

b) Instituciones de alcance regional.

c) Instituciones politicas

d) Instituciones educativas

o Tratando de reconstruir lo hasta aqui dicho, se propone la si-

guiente caracterizacion.

. . CARACTERIZACION DE LA MEXICANIDAD CONFORME AL ANALI -~
515 DE LAS PORTADAS.
Caracterizacidn:
Este e€s un proceso

a nivel histérico En 8! aparecen figuras y héroes

Ambos forman un pasado comin

Se hace arte y cul tura popular vy
nacional.

a nivel cultural Estos surgen de la revolucidn de 1910

Reconocen el papel de artistas popu-
lares.

Se reconoce la existencia de las ciy
dades.

a nivel geogrdafico Se omite la existencia del campo

Destacan el papel de las ciudades ca-
pitales.

[Se conciben Instituciones de alcance
nacional.

a nivel institucional Existencia de fnstituciones de alcance
regional.
Hay Instituciones politicas

Aparecen Insti tuciones educativas
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h.2.2. RESULTADOS A NIVEL INDICE.,

De manera grafica los primeros resultados del analisis retati-

vo a los seis Tndices de los libros de Ciencias Sociales, son

- D) . . .
los del cuadreo Nidm. l.( ‘ En &l sélo se presentan los titu--

los de las Unidades de Aprendizaje o Unidades Tematicas.

En base a &stos datos se puede proponer un andlisis mids deta--
tlado, por ejemplo:

Por nimero de unidades:

Grado Escolar lo. 20. 3o0. 4o So. 60.
Ndm. de Unidades S 6 8 5 8 9
0 de otra forma: Grados: Frecuencias:
lo. y ho. 5
30. y 50. 8
20. [
6o. 9
Como se puede apreciar, los contenidos numéricos son diversos

en cada uno de los libros de texto.

Ademas del titulo se buscd en cada unidad de aprendizaje, una
catngrfa que viniera a caracterizar a toda la unidad. Los re
o

sul tados se presentan en el cuadro Nidm. 2.

(*) Véase al final-del apartado. p. V50,
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Con base a estos datos, se buscé relacionar los textos. El re-
sul tado de la comparacidn entre los dos primeros libros (lo. Yy
20.) estd contenido en el cuadro Ndm. 3. All{ se presentan los
datés frecuenciales derivados de las categorfas generales. En

el cuadro Ném. 4 se presenta la informacién relativa a las lec

ciones o unidades didacticas.

Por ende, para el andlisis de la caracterizacidn, hay que recor
dar la necesidad de recurrir al método de las mediaciones: Ex-~
plicar los hechas, categorias, eventos, etc., en base a su ubi-
cacidn en el discurso. Por sf mismos no valen los datos, valen
por su ubicacién 'contextual'™ y por la relacién con la totali--
dad del discurso.
La mexicanidad segin el nivel indice, del lo. y 20. gradess se ca
racterize asi:
Nivel geogrdfico: (escuela, hogar, comunidad, pais, mundo)
Nivel actividad productiva
Nivel convivencia
Nivel aprendizaje,
Nivel histdrico

0 bajo otra perspectiva asi:
Nivel medio geografico
Nivel recursos naturaies
Nivel actividad productiva
Nivel normas de conducta
Nivel aprendizaje

Nivel histderico
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Explicando brevemente, a cada uno, aparece lo siguiente:

La mexicanidad, vista desde el punto de vista geografico. impli
ca la necesidad de una delimitacidn espwcial de México, sin ol-
vidar mencionar sus ambitos interiores f(escuela, hogar); asi -~
mismo hace referencia a tos recursos naturales. Asi pues, la -

Ta
mexicanidad implica desde/ perspectiva geografica:

a) Un amblto geogrdfico delimitado
b) Existencia de instituciones propias

c) Existencia de recursos naturales

En cuanto a la actividad productiva, esta implica:

a) Reconocimiento del trabajo como factor esencial del hombre
b) Trabajo visto como medio de realizacidn humana

¢) Este favorece la cotidianidacd de! trato
La siguiente nocidn, de convivencia implica: .

a) Compartir un espacio delimitado.
b) Permanencia de la actividad humana
c¢) Existencia de valores y normas de conducta basadas en un --

aprendizaje derivado de la misma convivencia
La Gltima categoria, hace referencia a:

a) El reconocimiento a un pasado comdn compartido.

b) No sSlo el presente une. EI! pasado también.

Para los libros de 30. y 40. grados, los resultados de las cate
gorifas que caracterizan a las unidades, se presentan en seguida,

y se resumen en el desarrollo.,
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En este caso el tratamiento es diferente. En el libro de 30.
se parte de la idea de interdependencia para explicar el proce
so de urbanizacidén de gran ndmero de comunidades rurales. De -

esta manera se explica el contenido del libro de 4o. referente

a las ciudades, sus caracteristicas y sus problemas. Y que con

cluye con lta Ciudad de México.

La mexicanidad se caracteriza asfi:

Nivel interdependencia
Nivel comunidad rural
Nivel migracion

Nivel histdrico

Nivel de carencias

Nivel de urbanizacién

Rivel de identidad naclonal
Nivel! ciudad

Nivel recursos

Nivel aprendizaje

Nivel trabajo

Al realizar un estudio mis detallado para cada una de las cate.

gorias de la caracterizacidn, aparece lo sigulente:

La interdependencia implica:

a) Existencia de recursos

b) Un momento de la familia hacla la comunidad

c) De la comunidad al pafis
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d4) Del pafis al mundo. (3: 3 a 21)

Lo rural aparece como:
—

a) "“Opuesto 2 ciudad'

b) No hacinamiento. Amplitud de espacios

c) Agricultura actividad principal.

d) Bienes Y servicios basicos © elementales

e) Centro expulsor por carencias

f) Ambito origiral (3:22 a 33)

La miaracidn aparece por:
a) Monocultivo

b) !ndustria basica (azucarera)

c) Foco de atraccidn
4) Divisidn social del trabajo (3:34 a W)

Lo relativo al pasado aparece como :
—

a) La parte indigena (con olmecas, teotihuacanos, aztecas, mac

yas, etc.) (3:45 a 66)

b) La parte espafola (descubrimiento, conquista, co\onizacién)

c) Apartir de lo anterior, el proceso de intercambio entre am-

bas-.

c) La manifestacién mas clara de este intercambio es la socie

dad novohispanica. (3:82 a 95)

Respecto al pasado, se dice que:
fathiulbalunt

a) Hay una tradicidén o herencia cultural indigena (mayas, azte

cas, etcl (4:37 a 41).




b)

c)

d)
e}

a)

b)

c)

a)

b)

c)

d)

e)

Hay una tradicidn o herencia cultural espafola.
No hay referencia directa a una conquista material de los

primeros sobre los segundos.

Referencia ~grafica~ de la conquista espiritual (4:50)
Descripcién de los diversos momentos histdricos de la socie
dad mexicana: desde 13 congquista hasta la consolidacidn de

la Revolucidn y concluye en 1951, {4:42219,61a 78, 325 104, 1282 138)

Los recursos encierran carencias, de estas se dice que:

Las carencias se originan por uso irracional de los recur--

sos (pueden serem la produccidn agricola y en la artesanfa)
€stas carencias son esencialmente: !a poca agua y la poca -
tierra o blen la tierra erosionada.

La solucidén a este problema viene a ser la técnica (como es
el caso del descubrimiento del pozo artesiano y la educacidén

tadcnica). (3:66 35 81)

La urbanizacidn en cuanto a proceso se caracteriza asfi:
e A LS AU AL

Transformacidn de lo rural en urbano

De produccidn agricola elemental se procede a una tecnifica

da.
Esto genera atraccién a la emigracidén

Se generan demandas y ofertas de servicios e infraestructu-

ra urbana.

Se establece una relacidn de intercambio entre el campo y -

lta ciudad. (3:90 a 112)



a)

b)

c)

d)
e)

€)

a)

b)
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La identidad nacional estd definida asf?:

Existen diferencias entre la poblacién (en términos de ca-

sas y pueblos, de costumbres, de ropa, de comida y de fies
tas).

Las semejanzas a pesar de la lejanfa entre si son: las co~

munidades est3n organizadas para producir, relacionarse, -

convivir y tienen autoridades.

Los lazos que nos unen son: 1la comida, el intercambio de -

bienes y servicios, los medios de comunicacidn (carreteras)
radio y periddico.

Aparte de los lazos anteriores existen otros: los hechos vy
los héroes. Es decir el pasado comin.

Las comunidades también tienen y comparten un territorio vy
las mismas autoridades.

Finalmente, aparecen los simbolos que unen: bandera, escudo

e himno. (3:113 a 120)

Este mismo tema se abarca asi en el libro de cuarto gra

do:

La Repiblica Mexicana se compone de territorio, poblacidn y
gobierna. Se conciben como partes de un rompecabezas.

M&xico se concibe variado en términos de poblacién (hay des
de el indigena hasta el espafiol pasando por negros y mesti-
zos); de clima (que provoca desigual distribucidn de la po-
btacién); de costumbres (en la comida, ropa y vivienda); de

produccién (hay mineria, industria, artesanfa) de bienes -
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{(agrfcolas, industriales, artesanal, petrolero, etc.); de
servicios: de lengua (espafola e indigenas).

c) Los elementos que unen a los mexicahos son: las leyes (son
las mismas para todos); los nidos (en cuanto que aprenden
lo mismo y usan los mismos lfbr;s de texto; ademds tienen
la misma escuela y los mismos programas de estudio); el vi
vir en familia (esta es base de la sociedad aunque vivan -
alejadas estidn regidas por las mismas leyes y tienen las -

mismas autoridades). Por ende, las instituciones que unen

a los mexicanos son la escuela y el gobierno. (4:30 a 47)

La nocidn de ciudad estd integrada por los siguientes

elementos:

a) iCSémo es la ciudad?. Se caracteriza asi: donde vive mucha
gente; hay muchas cosas; existe una divisidn de trabajo, -
trdfico: avenidas, cruces y semaforos. Ademds existen en -
la ciudad servicios y diversiones.

b) &Para qué sirve la ciudad?. Sirve porque en ella se com=-=-
pra y se vende, tiene escuelas, hospitales, diversiones y
se administran recursos. Por ende, sirve para los que vi-
ven en ella y los que vienen de fuera.

c) ZQué se hace en la ciudad?. En la ciudad existen comercios
(compra-venta), administracién y gobierno, servicios, culty
ra y diversiones, necesarios para los citadinos y los de -
fuera.

d) Relaciones campo-ciudad. Se diferencia primero entre cam-



a)
b)
c)
d)
e)

a)
b)

c)
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po y ciudad. El campo significa acercmiento: se vive cer-

ca; en cambio la ciudad implica alejamiento: se vive lejos

de los parientes.
. gue

Se describe el desarrollo histdrico de némadas /se convier-

ten en sedentarios: campesinos si estdn en el campos; y ar-

tesanos si habitaban en ciudad. A partir de esto, se plan

tea la necesidad de la interdependencia campo-ciudad.

Finalmente se dice que la industria es el atributo de la

ciudad, y desde luego, de sus habitantes: obreros, especia

istas y administradores. (h:18 a 26)

Se habla de la ciudad en los siguientes términos:

Es e} lugar mis grande y poblado de upny regidn

Es el asiento de las autoridades del Estado
Requiere servicios
Conserva costumbres propias

Se refiere a la importancia estratégica de las ciudades du

rante la Colonia: sirvieron de base para organizar desde =~

ahT nuevas conguistas. (4:27 a 49)

La idea de recursos se desarrolla asi:
i e

Los servicios urbanos son deficientes en agua y drenaje

Se menciona el monocultivo del henequén y se explica como
un proceso de causa efecto.

El intercambio de bienes y recursos obedece a una interde-
pendencia, que puede ser a dos niveles: al interior del --

pals con el resto de los mexicanos, o al exterior importapn




d)
e)

a)
b)
c)

d)

a)

b)

c)

d)

do maquinarias y productos quimicos y exportando tapetes y
henequen. ‘

El monocultivo genera desempleo

Se proponen dos soluciones al desempleo: el turismo y la -

pesca. (4:27 a 36)

El aprendizaje se presenta asi:

Para aprender geografia hay que viajar

Para aprender historia hay que visitar los lugares y sitios
E1 aprendizaje puede ser:

a nivel familiar

a nivel escolar

a nivel social y

a nivel té&cnico

La aplicacién del aprendizaje técnico se denomina trabajo.

De tal forma que el trabaJo ha generado a las ciudades.

La nocidn dei trabajo se desarrollia asi: (4:50 a 60}
La ciudad presenta sobrepoblacién (es decir falta de espa-
cios)
La industria es un polo de atraccién que acelera la sobre-
poblacidn.
La sobrepoblacidn significa la carencia de casas, escuelas
y servicios municipales, por lo que se tiene que recurrir
al apoyo nacional (Federacién) para proporcionar servicios
suficientes.

La industria requiere obreros. Esta es su entidad propia.




BET]

-
e} Los servicios requieren de empleos. (4:79 a 91)

"Todos estos elementos se reafirman en la ditima unidad relati,

va a 'la Ciudad de México. As7 pues, en esta unidad se encuen
fran los siguientes elementos:
La ciudad y sus problemas:
Excesivo transito
Desperdicio de agua
Aire contaminado
Acumulacidn de basura
Caracteristicas de la ciudad:
Es sede de las autoridades bien sean estatales, municipales o
nacionales (federales).
Es la urbe m3s grande (de la regién, del Estado o del pafis) -
porque se encuentran industrias, comercios y centros cultura-

les.

A la ciudad se va a estudiar o a trabajar

La ciudad tiene ventajas: diversiones, educacidn y cultura.

Las desventajas son: lejanfa, aglomeracién, ruido, aislamien-

to.

Etapas de la Ciudad:

En el caso de la de México: Existe un periodo azteca, uno co-

lonial y un tercero que cubre los siglos XIX y XX.

ta migracidn campo ciudad:

El campo expulsa a los no capacltados, a los pobres que en la
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ciudad caen en el desempleo y donde no hay ni trabajo, nl vi-
viendas, ni diversiones. Esto provoca hacinamiento y existen
cia de zonas marginadas o cinturones de pobreza en torno a —-

las ciudades.

La alternativa que se ofrece es que los campesinos vengan vya,

O que aqui, adquieran capacitacién técnijca.
Abasto e interdependencia en la ciudad:

En toda ciudad existen centros de abasto, en este caso, exls-
ten: La Merced, La Viga, Jamaica y Ferreria (el Rastro). Con
ello se comprueba la interdependencia campo-ciudad y también

a nivel nacional,
Industria y ciudad:

Ya habia sefialado antes la existencia del obrero como elemen-
to propia de la ciudad, por esa razdn, se desarroila ta rela
cidn que existe entre el taller y la f3brica y el artesano vy
el obrero. Para concluir en una comparacidn entre el ayer vy
el hoy del obrero. De sus luchas, sus condiciones de trabajo
y de vida se conéluye que esto fue el resultado de las Juchas
de Jos propios obreros, Y la existencia de familias "orgullg

samente' obreras.

LA CARACTERIZACION DE LA MEXICAN!IDAD CONFORME AL ANA

LI1SIS DE LOS INDICES.

De acuerdo con los datos obtenidos en cada uno de los libros

de texto (excepcién hecha del quinto y sexto grado que por ra
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zén de no corresponder a un ambito nacional no se realizd), tra

taré de conformar los elementos de una caracterizacidn de la me

xicanidad.

Lo primero que salta a la vista y que complica el trabajo, es -
la gran cantidad de informacién generada por este tipo de anali
sis. Para solventar esta situacidn, 'a caracterizacion debe -~
sér o m3s amplia y general posible, de manera que permita res-

catar lo m38s importante,

A primera vista se nota una relacidén de pareja al interior de -

los libros. De acuerdo a esto tenemos:

Grados Escolares Temdtica General
lo. y 20. : Ambitos
30. y ho. Ambientes
So. ¥y 6o. Historia Universal

Estos elementos permiten centrar la nocidn de mexicanidad. Con
este esquema bdsico, la mexicanidad se conformar3d con. los datos

derivados del andlisis.

As7 pues,  los 3mbitos son:
Escuela
Hbgar
Comunidad
Pais, Mundo
En cada uno de ellos aprendemos en un proceso de lo mis elemen-

tal' a lo mds complejo. Pero ademids esos ambitos requieren para
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su realizacidn, necesariamente, de la actividad social: el tra
bajo y la convivencia. Por eso, esas ideas estd3n presentes -~-
‘tambié&n en el dio de libros.

Recdpitulando dirfa que:

Ambi tos: Escuela: Aprendizaje de identidad

Familia: <Convivencia y aprendizaje de identidad
Comunidad: Recursos, convivencia y aprendizaje
~Pais: Autoridad, recursos, convivencia y aprendiza
je.

Supone Mundo: Solidaridad, autoridad, recursos, conviven-

‘cia y aprendizaje.
Actividad: jTrabajo

[Convivencia

genera
Pasado
Identidad: |[Presente
Futuro
En el caso de los ambientes, correspondientes a los libros de

30. y 4o. grados, se presenta un esquema resumen mds simple:

Caracteristicas
Elementos propios

Campo =
: P Relaclién
Ambiente
Ciudad Proceso evolutivo
En este par de libros se trata de {lustrar la relacidn que exli 

te entre el campo y la ciudad; asi mismo se tratan de definir -
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sus elementos y sus caracteristicas a cada uno y se inten-

finalmente, explicar el proceso evolutivo.
lo que respecta a los libros de 50. y 6o, es fFicil adver-

que la intencidn es ubicar la historia nacional en su lu-

dentro de la historia universal. con excepcidn hecha en

se resumen la historia de México y se

sentan los problemas actuales.
pues, en sintesis, la caracterizacién de la mexicanidad -
forme a los Indices seria a tres niveles:

Nivel cotidiano

Nivel de mpedios agmbientes nacionales, y

Nivel universal

forme a esto tendrfa que concluirse asfi:
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ESCUELA
HOGAR

COMUNIDAD
AMBITOS PAIS

NACION

TRABAJO
ACTIVIDAD
™ r
NIVEL COTIDIANO \ \ CONVIVENCIA

‘ PASADO

PRESENTE
YUTU RO

IDENTL DAD

" CAMPO
1 AMBIENTES[
NIVEL NACIONAL CTIUDAD

- FACTORES DE UNION
FACTORES DE DESUNION

‘ HOMBRE

MEXICANIDAD

NIVEL UNIVERSAL PUEBLO PASADO

NACION PRESENTE

. FUTURO




GRADO ES COL AR 0 E L L 1 BRO
UNIDAD # To- Zo- 3o To" 5o 6o~
i ESCUELA Y DONDE Vivi- | COMUNIDAD, |LA REPUBLICA|EL QUEHACER DE COMO ENTENDER
HOGAR HOS PAIS, MUN- [MEXICANA Y [LAS CIENCIAS EL MUNDO EN
Do SUS CIUDADES|SOCIALES QUE VIVIMOS *
—y
2 NUESTRA TIE |TRABAJAMOS | UNA comMuNnl [MERIDA LOS COMIENZOS EL FIN DE LOS
RRA Y LO QUE |PARA VIVIR DAD DE AGR| DE LA CIViLl- GOBIERNOS AB-
NOS DA. CULTORES HE ZACION SOLUTISTAS
X1CANOS
3 LA CONVIVEN |EL HOMBRE, UN CULTIVO | GUANAJUATO [APORTE DE LAS LA REVOLUCION IN
CIA CON NUES |LA TRADI- PARA LA IH- GRANDES CULTY DUSTRIAL Y LA
TROS SEMEJAN JCI1ON Y sy DUSTRIA RAS HUEVA DEPENDEM-
TES. MED!O. ClLA
b LAS COSAS COMO APREN | AGRICULTO- |COATZACOAL [SURGEN GRAN- EL SIGLO DEL
QUE APRENDE | DEMOS. RES DEL PA | COS DES 1DEAS LIBERALISHO
HOS . SADO
5 PASADO, PRE- [CONVIVIMOS LA LUCHA CIUDAD DE LAS IDEAS RE- LA HISTORIA SE
SENTE Y FUTY | CON LOS CONTRA LA |MEXI1CO LI1GIOSAS RIGEN ACELERA
RO. DEMAS EROSI1ON LA VIDA
6 NUESTRO LLEGA UNA LA HERENCIA CUL | REVOLUCION Y
PASADO NUEVA TEC- TURAL Y EL MUN- | CAMBIO
NICA DO MODERNO
7 CIlUDAD OBRE LOS EUROPEOS GUERRA, SOCIE-
GON, LA RE- IMPONEN SU DAD Y CULTURA
VOLUCION CULTURA
VERDE
8 SOMOS SE ANUNCIAN GRAH [ EN BUSCA DE UN
MEX 1 CANOS DES CAMB!OS ORDEN MAS JUSTO
9 MEX1CO HOY

*No estd numerada.

€s una introduccidn

051t



CATEGORILIAS

R ES UMEN

CUADRO 2

UN1DAD # G RA DO E S COL AR
l1o. 20. 3o0. ho. 50. 6o.
1 AMBITOS RECURSOS INTERDEPEN- CIUDAD HOMBRE COMUNICACION
DERCIA
2 TRABAJO TRABAJO COMUNIDAD MONOCUL- HOMBRE LIBERALISHO
RURAL TiIvo
3 NORMAS DE MEDI10O MIGRACION APRENDI - HI1ISTORIA INDUSTRIALI~
CONDUCTA ZAJE ZACION
4 APRENDI - APRENDI - HISTORIA MIGRACION PENSAMIEN LIBERALISHMO
ZAJE ZAJE To0
5 HISTOR!IA NORMAS DE CARENCIAS CI1UDAD RELIGION ARTE Y CIENCIA
CONDUCTA
6 HISTORIA HISTORIA CULTURA CAMBIO
7 URBANIZA- COLONIA- POSGUERRA
CION LISMO
8 iDENTIDAD CIENCIA LIBERACION
NACIONAL
9

HISTORIA

15t



CUADRO 3

CATEGORTIAS
GRADO AMBITO ‘TRABAJO NORMAS APREND| ZAJE TIEMPO RECURSOS
ESCOLAR RABAJ ,

lo. 1 4 5

20. 3 L2 5 '* ] 6 1

81
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CATEGORIAS

FRECU

ENC LT A

CATEGORIA

G RA DO

[
©

ESCUELA
HOGAR
FAMILILA
CAMPO
CIUDAD
HERCADO
MUSEOD
BIBLIOTECA
TALLER
NACION
HEROES

N o= e o= N = V0N WN

CUADRO &4
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4.2.3 RESULTADOS A NIVEL UNIDAD DE APRENDI!ZAJE

En este caso, presentaré sdlo el contenido vy subsecuente ani-

lisis de la @iltima unidad de! libro de sexto grado.

La razén es sencilla. En esta unidad, se condensa la histo-~
ria nacional desde los aztecas hasta la presidencia del Gene

ral Lazaro Cardenas.

Otro argumento en faver de la citada unidad es que permite -
resumir las modalidades del andlisis. Ahi pues, estdn apli-
cadas las caracteristicas de la ficha técnica elaborada ex--~
profeso para conocer el contenido de los libros de texto en

términos de discursos y asi ver cudl es el preferente o domj
nante y analizar la relacidn entre el discurso lingdistico vy
el grafico. Ademds por medio de la ficha, podré ver si los

contenidos permiten alcanzar o cubrir los objetivos que se -

proponen para las unidades.

Todo esto, me permitird conocer el ejemplo expuesto en el ==
trabajo. Esto lo convierte en una muestra representativa de
la utilidad de 1la ficha técnica elaborada para analijizar los

libros de texto gratuitos a nivel de UNIDAD DE APRENDIZAJE,
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DE APREND{ZAJE: MEX!ICO HOY
Nimero de péginas: 29 (172-200)
Ambi to: B NACION

Objetivos particulares:

UNIDAD

'""Repasar los sucesos mds importantes de la historia me-
xicana. Analizar los problemas del presente' p. 93 {(Del
Libro del ™Maestro).

DE APRENDIZAJE: MEXICO ES EL RESULTADO DE SU HISTORIA
Ndmero de paginas: 12 (172-183)
Ambito: NACION

Objetivos especfificos:

“"Comprender gque los grandes problemas nacionales son el
resultado de la historia del pais.

Tomar conciencia de su nacionalidad y desarrollar un sen
timiento de solidaridad universal' p. 94 (Del Libro del
Maestro)

HENSAJE LINGUISTICO MENSAJE GRAFICO

Fotografia de una escultura azte

ca, representa a un caballero --
aguila. Cotor claro. de 8/10 de

pagina.

POR QUERECORDAMOS NUESTRA HIS

TORIA.

México
toria.

es producto de su his-
En el pasado de nues-

tro pais podemos encantrar la
explicacidn de muchos sucesos
que estamos viviendo hoy. Los
problemas y logros actuales =
tuvieron su origen en una lar
ga y hermosa tarea, la de vi-
vir juntos y luchar por tener
un México mejor.

ENCUENTRO DE DOS CULTURAS: LA
NUEVA ESPARA.

tRecuerdas los numerosoes gru-
pos indigenas que poblaban =--
nuestro territorio antes de -
la llegada de los espafoles?.

Los mayas, mixtecos, zapote--
cos, mexicas, no formaban una

nacion;

por eso, los espaiio~-

les pudieron conquistarlos.
Se establecid entonces el Vi-
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rreynato de la Nueva Espaifia, --
que durd tres siglos. Durante -
este largo periodo espafoles ~-=
indigenas y algunos negros trai

dos de Africa se meztlaron. As7
se formd una nueva cuitura y lta
poblacion de lo que hoy es la -

nacion mexlcana.

En la socledad novohispana ha-~
bia grupos privilegiados, cuya-
posicidn contrastaba con la mi
serja de gran parte del pueblo;
sdlo una minorfa recibia educa-
cién y podia participar en el -
gobierno; pero algunos hombres-
pensaron que era necesario cam-
biar la situacién.

Mural! de Juan 0'Gorman.

FotograflTa de un cddice azteca
que representa a Cuauhtémoc em-
perador azteca. De un 1/4 de -

pdgina. Colores claros.

Fotografia de una escultura az-

teca. De 1/4 de pigina. Colores
claros.

Fotografia de un cartel con la
leyenda LA NOCHE TRISTE EN TE-~-
NOCHTITLAN de José Guadalupe Po
sada, representa a un grupo de
soldados espafoles caminando -~-
con la cabeza baja. De 1/2 de
padgina. Colores claros.
Fotografia de un cartel gue di-

ce LOS VIRREYES DE LA NUEVA ES-
PARA también de Posada repre--
senta a un grupo de individuos;
en primer plano aparece el vi--~
rrey, a su lado derecho un arzo
bispo y despu&s aparecen mona--

guiltos. De 1/2 de pdgina. Co-
lores claros.
Fotografia del mural de 0'Gor--

{(que aparece parcialmente -~
la portada del libro de se--
representa a los -~
la Inde

1/3 de pagina. =~

man
en
gundo grado)
diferentes caudillos de
pendencia. De
Colores claros.
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LA GUERRA DE INDEPENDENCIA Y LAS
PRIMERAS LUCHAS SOCIALES.

Las ideas de Ia Jlustracidn tle-
garon a la Nueva Espafa, y alen--
taron los deseos de | ibertad de
aglunos grupos sociales del vi-=~
creynato. En 1810 Miguel Hidal~--
go, seguido de un ejército forma
do por indios, mestizos y crio-=
llos, inicid el movimiento por -
la independencia y una situacidgn
social mas justa; por ellio, de--
cretd la abolicidn de la esclavi
tud y de los tributos que paga--
ban 'os indios. A su muerte Jo-
sé Maria Morelos, junto con Ga--
leana, Matamoros y Bravo, conti-
nia 1a lucha, y reunié el primer
congreso mexicano para elaborar
una constitucidn que fue publica
da en Apatzing3n en 181k En =
contacto con el pueblo, Morelos
se preocupaba porque las leyes
moderaran la riguecza, mejeoraran
las condiciones de los pobres, -
combatieran la ignorancia, la ra
pina y el hurto. Asi lo dijo en
un documento que se llama tos -~
SENTIMIENTOS DE LA NACION, gque -
presentd a los diputados de Chil
pancingo. _
Mientras tanto, los liberales es
pafioles, quienes se oponian a la
monarquia absoluta, aprovecharon
la invasidén de Espafia hecha por
Napoledn, para reunir en Cidiz -
representantes de todo el Impe--
rio. Los representantes america-
nos muy especialmente el mexica-
no Miguel Ramos Arizpe, influye-
ron para que se declarara la i--
gualdad de todos los habitantes
del Imperio Espaidol.

Las medidas liberales no conve--
nfan a algunos grupos noveohispéa-
nicos, quienes pensaron en inde- .
pendizarse para conservar sus -
privilegios; pero antes querian
pacificar al pafis. Como Vicente
Guerrero luchaba en las montafas
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del sur por los ideales de Hidal
go, se envid a Agustin de lturbi

de a combatirlo. lturbide se =--

dio cuenta de que todos los mexi

canos deseaban la independencia,
e invité a Guerrero a unir sus -
fuerzas. El 27 de septiembre de

1821 entraron en la Ciudad de M€

xico. La Nueva Espafia era al --
fin independiente.

Hidalgo

Guerrero

Morelos

ltubide establecid el imperio me

xicano, del cual fue coronado em

perador. lturbide no respetd al
congreso elegido por el pueblo y
fue derrocado. En 1823 se esta-

‘blecidé . la repiblica federal. --
Muestra joven repilblica pasdé un-
largo perfodo de desorganizacidn
que aprovecharon paises como Es-—
tados Unidos y Francia para ata-
carla. En estas injustas gue--~-
rras perdimos hombres y territo-
rio.

LA REFORMA Y EL TRIUNFO DEFINITIL
VO DE LA REPUBLICA.

Gradualmente se formaron dos par
tidos politicos que tenian ideas
di ferentes para México. Los con
servadores no estaban de acuerdo
con el federalismo; querifan man-

Dibujo que representa

Hidalgo. De 1/6 de pagina.

lores ‘oscuros.

Dibujo que representa
te Guerrero de 1/6 de
Colores claros.

Dibujo que representa
los, ante una mujer y
indigenas. De 1/3 de
Colores oscuros.

a Miguel
Co

a Vicen-
pdagina.

a More--
un  nifo
pagina.




tener el

cambios; algunos pensaron
traer a un monarca extranjero

en
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orden y evitar grandes

para que nhos gobernaras y, con -
la ayuda de Francia,

Judrez

establecieron un nuevo imperio.

Los

liberales pensaban que

la

Fotografia de un cartel de José
Guadalupe Posada con la leyenda:
LAS AMBICIONES DE NAPOLEON iti,
representa a tres soldados de -
larga barba y con el uniforme ~
de servio De 1/4 de pagina.
Colores claros.

Fotografia de un cartel de Posa
da con 1a leyenda: MAXIMILIANO-
DE AUSTRIA 0 UN IMPERIO EFIMERO,
representa a Maximiliano sobre-
un caballo blanco y escoltado -
por dos soldados uno de ellos -
porta la bandera nacional. De
1/4 de p3gina. Colores claros.

Fotografia de un cartel de Posa
da con la leyenda: EL CINCO DE
MAYO DE 1862 Y EL SIT!O0 DE PUE
BLA, representa a lgnacio Zara-
goza coronado por un angel ala-
do; abajo la bandera cubriendo-
unas armas, a su izquierda se -
muestra un combate. De 1/4 de
pdgina. Colores claros.

Fotografia de un cartel de Posa
da con la leyenda: EL SITIO DE
QUERETARQ Y EL CERRO DE LAS CAM
PANAS, representa el fusilamien

to de Maximiliano, Miramdn y Me
jfa. De 1/4 de pigina. Colores
claros.

Fotografia del mural de Orozco
representa a Benito Judrez por-
tando en la mano izquierda la -
bandera nacional. De 2/3 de p&
gina. Colores claros.



160

sociedad debia cambiar, que ha--
bifa qQue terminar con todos los
‘privilegios que existian (en es-

pecial con los de la iglesia y -
del! ejército), y triunfaron en -
1860. Pero el pais tenia muchas

deudas y el gobierno estaba de--
sorganizado por tantos afos de
conflictos.

El presidente Benito Juarez de-~--
fendid tenazmente la soberania
nacional, dirigid una decidida
Tucha contra los invasores, y

vencid a los monarquistas en =--
1967. Desde entonces México no
ha dejado de ser una repiblica.

Consolidar la independencia poli
tica es indispensable, pero no -
suficiente. Durante ia dictadu-

‘"ra de Porfirio Diaz, Héxico ---
construyd ferrocarriles, explotd
la minerifa, empezé a extraer pe-
tréleo y a industrializarse; pe-
ro dependia en gran medida de
los Estados Unidos y de los pai-
ses europeos, porque necesitaba-
capital y técnica.

Hural.de Diego Rivera

A pesar del crecimiento,
ria del pueblo era
principios del

la misma.
siglo XX el

A
pais-—

. -entero estaba gobernado por pe--

quefios grupos que defendian ante
todo sus propios intereses. No
habfa leyes que establecieran -
los derechos de los obreros, vy
muchos campesinos no tenian tie-
rras.

de un mural
represesenta el -
las clases socia
Porfiriato. De 1/2 p3
Colores claros.

Fotografia parcial
de Diego Rivera,
contraste entre
les en el
gina.

la mise

Dibujo que representa a un grupo
de revolucionarios entrando a Cd.
Juirez. De 1/2 paginas. Color-
oscuro. s
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La toma de Ciudad Judrez

Dibujo que representa a Madero
entrando a la Ciudad de México.
De 1/2 pdgina. Colores claros.

Madero entra a la capital

LA REVOLUCION MEXICANA Y NUES
TRA CONSTITUCION.

En 1908 Francisco Madero fundé
un partido polftico y viajé -~
por todo el pais explicando --
sus jdeas. Fue encarcelado, -
pero logrd huir, y se lanzé a-
la tucha contra la dictadura-
de Porfirio Difaz el 20 de novi
embre de 1910. -
Triunfé y fue elegido presiden
te pero murid asesinado en 19713
por &rdenes de Victoriano Huer
ta. Miles de mexicanos se -~--
unieron en contra de éste, en-
tre ellos Emiliano Zapata, ---
Francisco Villa y Venustiano -
Carranza. Este organizé el --
ejército constitucionalista vy
quedd a cargo del gobierno. -
Después convocd a un congreso
que elabord la Constitucion de
1917, con la cual se trataron-
de resolver viejos problemas -
de injusticia social y depen--
dencia econdmica del exterior.
La Constitucidn garantiza las-
libertades individuales de pen
samiento, creenclas, expresiodon,
asoclacidn. Es decir protege-
los derechos de cada ciudadano
a pertenecer a un partido poli
tico, a expresar sus ideas,
profesar cualquier religidn;
ademas todos los mexicanos pug
den formar asociaciones y vi--
vir en cualquier lugar del ---
pals.

La Constituciédn termind con la
posibilidad de reeleccign, y -
establecid el voto directo pa-
ra lograr un sufragio efectivo.

[T
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En 1917 votaron s6lo los hombres
mayores de 21 afos, en 1954 se -
extendid el voto a las mujeres vy
recientemente a todos los jove--
nes mayores de 18 afios.

Nuestra Constitucidédn mantuvo 1a
repiblica federal: ¢ada estado -
tiene sus propias leyes y autori
dades, pero todos rcconocen @ un
gobiernc federal. Varios articu
los de la Constitucidn de 1917 =
significaron un gran adelanto en
el aspecto social. El articulo-
30. pone en manos del gobierno -
fa organizacidn del sistema edu-
cativo. Declara que la educa=-=~--
cidn que imparte el Estado debe-
ser gratuita y toda la que se im
parte en el pais debe ser nacio-
nalista, democrdtica y ajena a -
toda doctrina religiosa. Ademids
el Estado, tiene ta facultad de-
decir cdmo debe de ser la educa-
cién primaria, secundaria, nor--
mal y destinada a obreros y cam-
pesinos. Este articuleo es impor
tante porque los mexicanos pode-
‘mos unirnos m3s a través de la -
educacién, y podemos entender me
jor los problemas de nuestro ---
pafis.

£l articulo 27 sedala que la Na-
cidn es propietaria del territo-
rio nacional y de todos sus re-—-=-
cursos naturales; al Estado co--
rresponde cuidar ese patrimonio-
y determinar la manera como los
particulares deben explotarlo. -
El Estado tiene también la facul
tad de imponer a la propiedad --
privada las formas que sean mis
Gtiles al interés de toda la so-
ciedad; por ello, se consagra el
derecho que tiene la Nacidén a --
las expropiaciones. Este artlicu
lo también establecid las bases~
para la reforma agraria.

El artfculo 123 protege los dere
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chos de los trabajadores: sala--
rio minimo, descanso obligatorio,
jornada de ocho horas de trabajo,
derecho a la organizacidn sindi-
cal, seguridad social, vivienda-
y reparto de utilidades.

Fotografia de un mural de José
Clemente Orozco representaa las
fuerzas zapatistas De 1/2 de pa-
gina. Colores claros.

‘Mural de José Clemente Orozco

Fotografia de Villa y Zapata.

De 4/6 de pagina. Color oscuro.

Vilta sentado en la silla presi-
dencial platica con Zapata.

En todos estos articulos se con-
sagran los ideales revoluciona--
rios: son el resultado de un si-
glo de luchas sociales para con
seguir un orden mds justo. Debe
mos continuar luchando por hacer

realidad 10 que dicta nuestra --
Constitucidn.

LOS GOB!ERNOS REVOLUCIONARLIOS

Las principales tareas de los go
biernos presididos por Alvaro --
Obregén y Plutarco Elias Calles-
consistieron en crear instrumen-
tos para aplicar los principios-
de una nueva Constitucidn, logra
ron pacificacidn, la definitiva-
del pais, e integrar y consoli--
dar al gobierno revolucionario.
Para reemplazar la fuerza de las
armas, como factor determinante-
de nuestra vida politica,
creado el Partido Nacional Revo-
lucionario en 1929. Se hicieron
también numerosos esfuerzos para
‘organizar y modernizar la admi--
nistracién piblica, y fortalecer
el sistema financiero.

fue --

Con el gobierng de Cirdenas nues
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tro proceso revolucionario al--
canzé uno de sus momentos culmi
nantes. Fueron atendidas, en--
tonces, - algunas de las princi
pales demandas sociales de la -
poblacion, tales como la organi
zacidn independiente de los tra
bajadores, la lucha contra el -
latifundio vy el reparto de tie-
rras, asi como la extensién del
sistema educativo. Como recor-
dar3s, en un acto precursor de-

las luchas que hoy libra el Ter
cer Hundo, México nacionalizéd-
sus riquezas petroleras el 18 -

de marzo de 1938.

Fotografia del presidente Cirde
nas saludado por un campesino.
De B/10 de pagina. Color oscu-
Fo.

Cardenas con campesinos.

Fotografia de un mural de Diego
Rivera que representa agronomta
pe 172 pdgina. Colores claros.

Murales de Diego Rivera en Cha-~
pingo.

Fotografia de un detalile del muy
ral de Diego Rivera que represen
ta la unidén obrero camoesina -
be 1/2 pi3gina. Colores claros.

A partir de entonces, el pais~--
ha vivido una etapa de Intensa-
concentracidn urbana y de expan
sidn Industrial. Se ha cons---
truido un gran namero de escue-
las, de carreteras, presas, ---
obras de irrigacidn, puentes, -
hospitales, viviendas. Se ha -
mejJorado tambi&n la explotacidn
de muchos recursos naturales.
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ANALI11 S S

Por qué recordamos nuestra historia.

a) La fotografia representa a un caballero azteca.

b) En seguida de la grifica, aparece el mensaje linglistico

con el subtitulo de

Por qué recordamos nuestra historia,

desarrollado en cuatro ren
glones.

¢) Desde luego, no hay una relacidn directa entre el texto

y la imagen, puesto que el primero tiene como finalidad

describir la importancia del pasado, y esta imagen no pa

rece encuadrar directamente en esa nocidn. Porque si la

intencionalidad de 1a grdfica es ilustrar con una obra -

azteca, esa importancia histdrica del pasado, podria ha-

blar de una rclacidn de reforzamiento.

d) Se puede hablar de que se recuerda la historia para:

1. Conocer a México como producto de su pasado
2. €l pasado permite entender a Héxico.

3. El pasado es una hermosa y larga tarea del México de’
hoy.

4, El pasado se refiere a vivir juntos

5, Luchar por un México mejor.

Encuentro de dos culturas: la Nueva Espafa.

~a) La primera imagen representa al rey azteca Cuauhtémoc, -

ahi se sefalan las prendas de donde se deriva su po--
der y autoridad.




b)

c)

La siguiente imagen es una escultura que representa a Quet

zalcdacl.

La tercera imagen es una referencia a la caida que sufrie-

ron los esparoles en 1a l1lamada Noche Triste; representa a

los espafioles a pie o 2n caballo caminar desmoralizados.
La {dltima imagen, representa el acto de Jura del Virrey es

pafol en Nueva Espaiia, ante la autoridad del obispo y des-

de luego, con el libro: la Biblia.
Sus
Tres de esas imagenes contienen/respectivas leyendas. La -

primera en ndhuatl y dos en espadol.

Los ocho renglones que cubren la parte superior de las gra
ficas, estd referido a la nacidén mexicana, considerando --
sus grupos nativos y la relacidn con los espafoles.

La parte inferior de las imagenes, caracteriza a la socie-
dad novohispénica, Y la necesidad de cambiarla. ‘

La relacidén entre la imagen y los textos, se puede obtener

separadamente as7:

La imagen de Cuauhtémoc representa a ese pasado indigena,

esto mismo sucede con la escultura. Estas son referencias

al pasado aborigen del México de hoy. Esta idea estd ex--

presada en el texto.

La imagen de la derrota espafiola, hace referencia aunque -

es contradiccién con el texto que dice 'los espafoles pu--

dieron conquistarlos'. si hay relacidn, esta serfa de de-

mostrar que pese a el resultado final, los espaifoles tam--

bién fueron derrotados como soldados.
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La Gltima imagen estd referida a la parte linguistica que
dice "habia grupos privilegliados'". Porque en esa imagen.
se presenta no s6lo la cispide del poder colonial, sino -

ademds a los representantes espafioles de ese poder sobera

no: la lglesia y el virrey. Ante esto, se sugiere mis --

adelante, que '""era necesario cambiar la situacidn'. AsT
pues, la imagen viene a reforzar la intencionalidad del -
tex to.

Con esta parte de! texto, se puede hablar de una caracte-
rizacién de la sociedad novohispana;
1. Como resultado de la fusidn entre indigenas y espafoles
2. Como origen de la nacidn mexicana
3. Como una sociedad contrastante de injusticia social Y]

desigualdad.

La guerra de independencia y las primeras luchas socjales.

a)

b)

La primera imagen es una reproduccién del mural de O0'Gor-
man llamado "E! Congreso de Apatzingdn' en é1 destacan ==
dos figuras centrales: Hidalgo y Morelos y en plano secun
dario, los constituyentes, Guerrero y Matamoros. Aparece

gente de diversos estratos sociales y de profesiones.

La segunda imagen ‘es un dibujo de Hidalgo. (rostro)
La tercera es un dibujo de Guerrero (rostro)
La Gltima es un dibujo de Morelos (phno general)

El mural de O0'Gorman aparece en la parte superior de la -
pagina, abajo en letra pequeda, la leyenda citada v en se-
guida el subtitulo: el desarrolo en 24 renglones,

Abajo del rostro de Hidalgo, aparece la leyenda "Hidalgo"
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AbajJo del rostro de Guerrero dice ''Guerrero'
Abajo del dibujo de Morelos dice '"Morelos'

En seguida vienen seis renglones que concluyen el tema desa

rroltiado.

imagen 1Y

texto. De Miguel Hidalgo se dice por ejemplo: "En 1810, Mi

guel Hidalgo,... inicid el movimiento por la independen-=--

cia... decretd la aboliciénde ta esclavitud... de los in---

dios '3 su muerte' ‘"Como Guerrero luchaba en las montadas

del sur por los ideales de Hidalgo". Estas son todas las -

referencias a Hidalgo.

En el mural, Hidalgo representa o encabeza al desorden,

el
caos, el impetu.
Por lo que respecta a Morelos, tenemos: '"A su muerte {de Hi
‘ dalgo) José Maria Morelos,... continud la lucha, y reunié
el primer congreso mexicano... En contacto con el pueblo,

Morelos se preocupaba porque las leyes moderaran la riqué--'
za, mejoraram las condiciones de los pobres... Asi lo dijo

.en un documento gue se llama Los sentimientos de la Nacidn

que presentd a los diputados en Chilpancingo’. AhT conclu~

ye la parte linguistica, la grifica, muestra a Morelos ayu-~

dando a una mujer y un nifio.

En el mural, Morelos representa el orden, el raciocinio, la

legalidad y las instlituciones.
Con respecto a Vicente Guerrero, tenemos lo siguiente: '"Co-

mo Vicente Guerrero luchaba en las montafdas del sur por los
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ideales de Hidalgo, se envid a Agustin de lturbide a comba

tirlo... e invitd a Guerrero a unir sus fuerzas. E1 27 de

septiembre de 1821 entraron en la Ciudad de México'.

En el mural aparece en la parte extrema derecha, ocupando

un lugar modesto. LRepresenta la conclusidn?

Otros personajes que no aparecen en graficas son:

Galeana, Matamores, Bravo (fcu3il?), Miguel Ramos Arizpe,

lturbide.

Se puede hablar del movimiento de independencia como:

1. Resultado de las ideas de la ilustracidn

2. Hidalgo inicid él movimiento para lograr un orden social
mas justo. .

3. Morelos elabordé la Constitucidn, creia en el poder de -~
las leyes.

4. Las Cortes de C3diz aceptaron las ideas de igualdad en--
tre los espafoles.

5. La Constitucidén de C3diz, no fue bien recibida en Nueva
Espafa.

6. Los afectados por la Constitucién de Cadiz decidieron in
dependizarse de Espana.

7. Eligen a lturbide

8. lturbide se aiia con Guerrero

9. La independencia fue un proceso que rebasd a los indivi-
duos.

Respecto a las luchas sociales, se tiene:

1. lturbide generd la primera, al coronarse emperador
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2. 1turbide no respetd al Congreso

3. Resultado: iturbide fue derrocado

4. Se establece la Repiblica Federal

5. Epoca de desorganizacién interna

6. gituacién aprovechada por Estados Unidos y Francia

7. Resultado: pérdida de hombres y territorio

"La Reforma y el triunfo definitivo de la Repiublica.
a) Las cuatro grdficas son esencialmente, una historia secuen

cial que arranca con '"las ambiciones de Mapoledn 111', pa-

sa por "Maximiliano de Austria o Un Imperio Efimero", atra

viesa por "EI 5 de mayo de 1862 y el sitio de Puebla"

y concluye con "“El Sitio de Querétaro vy el Cerro de las =~

Campanas''. fada uno de estos carteles, tiene una imagen rg

ferencial a1 texto. El primerc presenta unos scldados ves

tidos en uniforme militar. EIl segundo representa a Maximi
liano como figura central a sus espaldas aparecen oficia--
les franceses y '‘pueblo't. El tercero tiene como figura =--
central a lgnacio Zaragoza; y el dltimo muestra el fusila-
miento de Maximillano y de su; principales Jefes militares
mexi{canos.

La siguiente imagen que aparece es un dibujo que represen-
.ta a Benito Juadrez.

Finalmente aparece una foto de un mural de Rivera sobre la
vida social del Porfiriato. Destaca el papel de la poli--
cfa como guardidn destinado a separar y asegurar esa sepa-

racidn de pobres y ricos, favoreciendo a los ricos.
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c)

. M

aparecen en 4 renglones

el desarrollo del tema, en la siguiente pagina debajo el

dibujo de Juirez, se continia con éste en 12 lTneas. Fi-
nalmente en la pigina siguiente se concluye el tema des--
pués del mural de Rivera, con cuatro renglones.

Abajo del dibujo de Judrez, dice "“Judrez"

Abajo del mural de Rivera dice ‘''Mural de Diego Rivera"

En un sentido muy general, no hay una relacidn directa en
tre Imagen y texto. Pero, haciendo mis elemental el anid-
lisis, pude percibir lo siguiente:

Como 1as primeras cuatro imagenes tiene una relacidn se--
cuencial, y todas hablan del Segundo Imperio (el de Maxi-
miliano), en el texto resulta que "Los conservadores... -
pensaron en traer un monarca extranjero para que nos go--
bernara y, con la ayuda de Francia, establecieron un nue-
vo imperio'.

El andlisis del mensaje no habla en términos directos de
Francia, pero se menciona en la imagen a Napoledn 111. =--
Por ende, hay‘'que definir claramente a quién le correspon
de la ayuda a los conservadores: a Francia'o a Napoledn.
De este proceso, en el mensale grafico, se toman dos ima-
genes relativas a la Intervencidn armada aunque sin vlo-‘
lencia; para anteponerlas a las dos fechas gloriosas de la
historia: el & de mayo y el 15 de junio.

La primera corresponde al! triunfo de Zaragoza defendiendo

la Ciudad de Puebla del sitio francés; y la segunda, a la-
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derrota -y consecuente triunfo definitivo de la Repiablica-

de Maximiliano de Austria. Respuestas violentas.

La imagen de Judrez, va acompaiiada de la siguiente frase:
""El Presidente Benito Juirez defendid tenazmente la sobera-~
nfa nacional'. “Por ende, a la imagen de un Juarez fmpasi~~v
ble, sereno y de rostro duro, se le reconoce haber defendi-
do la nacidn, ©lvidando mencionar que para hacerlo, tuvo
que apropiarse del cargo de Presidente de la RepGblica.
Juirez también ''dirigid una decidida lucha contra los inva-
sores, y vencid a los monarquistas en 1967'. Desde luego
que la defensa del territorio y la soberania naEional sSlo
podrTa lograrse en combates contra los intrusos y sus alia-
dos. El resultado de una guerra de desgaste fue la derrota
de! imperio. Se omite el retiro de apoyo a Maximiliano por
parte de Francia que precipitd su cafda, asi como el recha-
20 que tuvo entre los prop{os conservadores.

En la siguiente imagen, la desigualdad social y el apoyo de
la autoridad -representada por el policia- a los ricos, se
apoya con la sentencia '""A pesar del crecimiento la miseria
del pueblo era la misma''. Esto tiende a reforzar la situa-
cién de desigualdad social que prevalecia en la dictadura -
de Porfirio Diaz.

Se concibe el! proceso histérico de la Reforma al Porfiriato,
como:

1. Existencia de dos partidos politicos

2. Conflictos entre ambos partidos




3. Los conservadores no aceptaban el sistema federal, que--
rfan el orden sin grandes cawmbios (sociales)

4. Los conservadores (algunos) pensaron en un monarca extran
jero.

5. Se aliaron con Francia

6. Crean el Segundo Imperio

7. Los liberales querian que la sociedad cambiara, acabar --

con privilegios.
8. Los liberales triunfan en 1860
9. En 1860 el pais tenia muchas deudas
10. Ademds el gobierno estaba desorganizado
11. Juirez defendid la soberania nacional, dirigidé y vencié
12. Continuidad de la Repdblica
13. Dfaz "modernizé' al pafs pero lo hizo depender de E. U. vy

Europa

t4,. Dfaz "reprodujo' desigualdad social
15. Gobernaban caciques

16. Ausencia de leyes '"sociales'.

Por ende, se desprende que el proceso histdrico rebasa a los

individuos, con las excepciones de Judrez y Diaz. Y que ha
habido una continuidad en la RepUblica, salvo el Imperio de

Maximiliano
Esto hace que Judrez se convierta en el héroe nacional.

Dejando para Diaz un pape! ambiguo e indeterminado.

LA REVOLUCION MEXICANA ¥ NUESTRA CONSTITUCION.

a) La primera imagen se refiere a la Toma de Ciudad Judrez, re-
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presenta a un grupo de revolucionarios entrando a galope vy

disparando sus armas por una de las calles de esa poblacién.,

La siguiente imagen es una representacidn de la entrada de
Madero a la capital, luego de los tratados de Ciudad Juarez,
va Madero en un coche escoltado por revolucionarios armados
Qondisfmiles armas.

La tercera imagen, tiene como figura central a Emiliano Za-"

pata, es un mural de Orozco, en donde se ve al caudillo del

sur acompaflado por algunos jinetes, viendo el desfile de --

sus .tropas de infanteria y atrds de €stas, a las soldaderas.
La dltima imagen representa a Zapata y a Francisco Villa -~
platicando. Villa esta sentado en la silla presidencial, -
ambos est3n rodeados por sus estados mayores respectivos.
En la primera pagina aparece desarrollado en un total de 18
1Tneas el tema, en la siguiente son 21 lineas y en la diti-=-
ma son 3.

A cada una de las imdgenes les corresponden sus respectivos
pies de fotos:

En la primera imagen, "La toma de Ciudad Juarez"

A la segunda, ''Madero entra a la capltal"

En la tercera, '"Mural de José Clemente Orozco'

Y, en la dltima, "“"Villa sentado en la silla presidencial --
platica con Zapata''.

Antes de hacer un andlisis detallado de este tema, hay que
destacar algo importante: la secuencia no se inicia con el

tftulo, arranca en la imagen donde se describe o presenta -
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la Toma de Ciudad Judrez. Y continida con la entrada de Ma-
dero a la capital. Hay que recordar que efectivamente la -
firma de los tratados de Ciudad Judrez, posibilitd el ascen
so al poder presidencial del derrocado Diaz a Madero.

Esta observacion es importante; porque agui hay una 'ruptu-
ra'" del modelo tradicionalmente usado por los autores: Des-
pués del titulo, aparecian los dos mensajes. Y esta parte,
por lo menos, aparece un mensaje ~grafico- antes del :f:ulé
del tema a desarrollar.

En correspondencia a la segunda imagen que trata de theror
-en la primera no hay explicitamente un caudillo o héroe --
principal~ empezaré con el andlisis.

Madero entrd a la Ciudad de México, (grafica) como resulta-
do de un proceso que =cgdn el texto, se describe asi: "En -
1908 Francisco Madero fundd un partido politico y viajd por
todo el pais explicando sus ideas. Fue encarcelado, pero -
logrd salir, ¥y se lanzd a la lucha contra la dictadura de -
Diaz Porfirio el 20 de noviembre de 1910. Triunfé y fue -~
elegido presidente; pero murid asesinado en 1913 por Srde--
nes de Victoriano Huerta'.

La grdfica ilustra sGlo un momento determinado de la vida -~
del personaje: su llegada a Mé&xico y no se le ubica ''contex
tualmente' en toda su biografia.

Lo misme puedo decir con respecto a la imagen fuera de con-
texto de la toma de Ciudad Judrez, sélo el que conozca la -

historia y reconozca el papel tan importante. que tuvo para
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la vida politica del pais este hecho, sabrd calibrarlo; pe-
ro un nifo de sexto afioc sin amplios y/o profundos conocimien
tos histdricos dificilmente padr3d destacar o por !0 menos re
conocer la importancia de la caida de Ciudad Juirez.

Las dos sigulentes imidgenes se refieren a Zapata. En la prl
mera es un espectador de sus fuerzas; en la otra aparece pla
ticando con Villa. En ninguna se le ve en una accién mili-~
tar. En el texto s6lo se hace una referencia a Zapata: '"Mi-
les de mexicanos se unieron en contra de éste (Huerta), en--
tre ellos Emiliano Zapata'

Por ende, el mensaje deja claro que a Zapata le corresponde
la primacia de los sublevados en contra de Huerta y nada méas.
A Villa, que aparece en la Gltima grifica se le hace un tra- ’
tamiento semejante; puesto que si bien aparecen. en la '"silla',
no se menciona ninguna otra caracteristica que ir después de
Zapata entre los sublevados contra Huerta. No hay acciones
violentas tampoco de este caudillo.

En las grdficas se omite a un personaje esencial, que si estd
enrel texto: Carranza.

El tratamiento a este Jefe, en el textb es el siguiente: Des—
pués de mencionar a Zapata y Villa viene '"Wenustiano Carranza.
Este organizd el ejército constitucionalista y quedd a cargo
del gobierno. Después ccnvogé a un congreso que elabord la -
Constitucidn de 1917 con la cual se trataron de resolver vie-
jos problemas de injusticia social y dependencia econdmica --

del exterior'.
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Este es sin duda para los autores, el mis importante logro
de Carranza, porque en seguida, todos los restantes 35 ren
glones hacen referencia directa a la Constitucidn. ta «-
obra de Carranza se resume en la Constitucidn, slendo que
ésta fue resultado de la convergencia de diferentes corrien
te§ politicas, que rebasd y por mucho el proyecto presenta-
do por Carranza en el Congreso.

As7 pues, sin duda la figura central de la Revolucidn Mexi-

cana es la Constitucién. M&s adelante pasaré a la caracte

rizacidn de ésta. S8lo quiero copiar el dltimo parrafo de
este tema: ''Debemos seguir luchando por hacer realidad lo -
que dicta nuestra Constitucidn'.

Este es un llamado a la nidez para que logre realizar la in

tencionalidad de la Constitucidén. Labor por cierto bastan-

te complicada y de dificil ejecueidn, por la carencia de re

cursos y vias de acceso a la politica Por qué de que otra

forma se puede realizar lo que como [Intencidn tiene impresa

la Constitucidn, sino es en los circulos de poder politico?

La caracterizacién de la Revolucidn Mexicana es:

1. Proceso iniciado por Madero

2. Victoriano Huerta enemigo de la revolucidn

3. Se levantan en armas: Zapata, Villa y Carranza, entre
otros.

4. Carranza organizd el ejército constituclonalista

5. Carranza convocd a un Congreso Constituyente

6. La Constitucidn, sintesis de la Revolucién

e
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7. Importancia de la Constitucidn

Por ende, la revolucién es un proceso que:
1. Es primeramente personificado por caudillos o lideres
2. Desapariciédn de los caudillos ante la Constitucidn

3. Da por resultado la Constitucidn
GOBIERNOS REVOLUCIONARIODS

La primera imagen representa a Ldzaro Cardenas saludando a
un campesino; detr3s de ambos, aparecen gentes del gabinete
del Presidente.

En las dos siguientes imidgenes, aparecen las ideas de un -
agrénomo rodeado de personajes disimbolos: campesinos y -
hombres de ciudad. Este es el centro de las miradas de --
los campesinos. En la siguiente imagen hay un detalle del
mural de Rivera en donde destaca la unidn de la hoz y el -
martillo (simbolo de la revolucién proletaria) que ademis
esta siendo sefalado por um dedo. AhT aparecen obreros vy
campesinos.

En la primera pagina ocupa un total de 8 renglones. En la
siguiente son 7 y concluye con k.

A las dos primeras im3genes les corresponde un pie. A la
dltima aunque sea referencia del segundo texto, no estd --
ubicada después de éste.

A la primera le corresponde: ''"Cirdenas con campesinos''

A la siguiente, '"Murales de Diego Rivera en Chapingo!
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Con excepcidén del primer mensaje grdfico, tenemos que no

hay una relacion explicita y directa entre mensajes. Por
que aungque se refieran a murales que describen hechos par
ticulares, éstos no se mencionan en el texto. Desde luego
el experto en historia nacional, sabe que en el perfodo -
de Cirdenas se habld y realizd una gran obra de tipo so--

cialista (representada por la unidn de obreros y campesi-
para

nos en el mural), perd que esto lo conozca un nifRo, creo

que hay unatdiferencia tremenda. Si se usa/rg imagen pa-
ra asociar a Cidrdenas con la unidn proletaria, si tendrfia
era
validez la intencidn, aunque el nifio no percibi/ claramen-
te la relacidn. Si esto no es asi, entonces, la intencio
nalidad educativa se pierde.
Por lo que respecta a Cirdenas, que aparece saludando a -
un campesino, en el texto, se le concibe asi: '"Con el go-
bierno de C3rdenas nuestro proceso revolucionario alcanzé
uno de sus momentos culminantes. Fueron atendidas, enton
ces algunas de las principales demandas sociales de la po
blacidn, tales como la organizacidn independiente de los
trabajadores, la lucha contra el latifundio y el reparto
de tierras, asi como la extensidn del sistema educativo.
Como recordards, en un acto precursor de las luchas que
hoy libra el Tercer Mundo, Mé&xico nacionalizd sus riqﬁe-
zas petroleras el 18 de marzo de 1938"%,
Parece que hay una grave deficiencia: se habla de la lu--

cha contra el latifundio y el reparto de tierras, cuando
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ciertamente una de las medidas para atacar y erradicar el lta-
tifundio fue el fraccionar y repartir los terrenos que cafan
en esa categoria. Por ende, Cirdenas, es un héroe nacional

por ltas caracteristicas sefaladas en el texto.

Es ademds, el dnico gobernante que se menciona de manera tan
breve pero sustantiva porque se describe la acecién politica

del general Cdrdenas.

De los demds gobiernos s6lo se menciona que 'A partir de en-
tonces, el pais ha vivido una etapa de intensa concentracidn
urbana y de expansién industrial®

No hay opcidn de hablar de la caracterizacidn de una catego-
ria o momento histérico en este apartado. Aunque repite, la

figura central es Cardenas.

En el caso de los resultados a nivel unidad de aprendizaje,

no se puede plantear una caracterizacién; bisicamente porque
tal intento pecaria de parcial. Ademas, por otro lado, la =~
intencidén de la ficha técnica para este tipo de andlisis, --
buscaba -busca- esencialmente conocer lta relacidn que existe
entre el mensaje lingluistico vy el mensaje iconogrifico del -

libro.

Por estas dos causas, no se podria intentar una caracteriza-
cidn objetiva y precisa. Se presenta s6lo una muestra de la
aplicabilidad de lta ficha. No mds. No permite rescatar ca-

da uno de los elementos que conforman la nocién de mexicani=-

dad.

Por eso no hay una caracterizacidn a nivel unidad de aprendizaje.



. 181

4.2.4, RESULTADOS A NIVEL MENSAJES AISLADOS

En este caso, el andlisis de los datos obtenidos por medio de -
la§ referencias a México en los libros, muestran los siguientes
elementos:

Histdrico

Referencial

Relacidn internacional

Cultural

Nacional.

El aspecto histGrico muestra ¢l siguiente desglose:

lConquistadores

AZTECAS lConquistados

‘Conquistadores

ESPAROLES lEvangelizadores

Clases sociales
VIRREYNATO “Economia

NUEVA ESPARA Cultura

INDEPENDENCIA Nace el Estado Mexicano
1 REFORMA . Estado Mexicano soberano
[se inicia en 1808
[Termina en 1821

INDEPENDENCIA

HISTORIA NACIONAL

‘Dictadura de Santa Anna

PROBLEMAS DEL ¢ . ras con Francla 1838 y 61 a 67

NUEVO ESTADO
lnvasién norteamericana de 1847

fnicta con Porfiriato

LA REVOLUCION [concluye con Constitucidn del 17

CARDENAS kl populismo en México
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HIDALGO

MORELOS

SANTA ANNA
JUAREZ

ﬁ MAXIMILIAND
IAPATA

MADERO

CARRANZA

HEROES

De forma m3s desarrollada en el quinto grado aparecen:

A los aztecas se les caracteriza como pueblo conquistador al
fgual que romanos y espafnoles {5: p.10). Pero al caer frente

a Espafia, el conquistador es conquistado. (5:114-115)

Los espafioles que llegaron a América no fueron sélo los solda
dos, llegaron también evangelizadores (sacerdotes) (5: 115).
La mezcla de las razas generd el virreynato.

Los aspectos que sefala el libro (5:126-127) se refieren a las
clases sociales o mejor a los grupos é€tnicos que habia en -~
ella: Espafioles, indigenas, negros y castas. Se indica la si
tuacidn socloecondmica de cada una de ellas.

El siguiente aspecto:la economia £e refiere a intercambio y -
transformacién de la dieta. La incipiente industria, v la mi
neria piedra angular junto con el comercio, de la economia co
lonial (5:128-129).

El Gltimo aspecto se dedica a la cultura, la educacién y la -
vida social de la colonia (5:130-131).

AsT pues se pasa a la independencia de 1a Nueva Espaida. Con -
ella nace el Estado mexicano.

Con la Reforma el Estado mexicano se vuelve soberano (5:139).




. 183

En el l1ibro de sexto grado aparece la siguiente informacidn:

f
La independencia de México se inicio desde el afo de 1808, con
los criollos del Ayuntamiento de la Ciudad de México hasta

afio de 1821 (6:42-43).

el

Las dificultades del HNuevo Estado son: La dictadura de Santa -

Anna (6:56) la invasién norteamericana del 47 y las guerras --

con Francia del 38 y del 61 al 67 (6:58).

En otro apartado, relativo al expansianismo norteamericano se

-mencionan la guerra de Texas y la invasidn norteamericana y -~

sus resultados. Incorporacidn de Texas a E. U. vy la cesién de

las tierras del MNorte. (6:83),

Al hablar de Ta Revolucidn de 1910, se sigue con las revolucig

nes: China y PRusa. Se parte del porfiriato y se concluye con

1a Constitucién Politica de 1917 (6:102-103)

Finalmente se hace alusidn al Presidente Lizaro Cirdenas, ubi-

cdndolo junto a Betulio Vargas y Perdn (6:122).

El ambito referencialse presenta ast:

N1ROS.
FAMILIA
CASA

. .

= JaLimentos

P COMIDA 1 NSTRUMENTOS

=

= 9 %g:AUIST

w Q A tlacuilo (escribano)
w AZTECAS painani (correo)

COMUNICACION ¢ REVOLUCION

TELEVISION

FALTA DE PATRIOTISMO
INDUSTRIALIZACION
LINVASlON
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Ampliando lo anterior, diré que:

El libro de primer grado dice que "los nifios chinos, argenti-
nos, etfopes, franceses son nifios como tG' (1:82-83)

En el sequndo grado se afirma que '“los nifos mexicanos viven
con sus papds como los esquimales, holandeses japoneses'. Que
"los esquimales hacen sus casas de... como holandeses, japoneg
ses. En México también hay muchas clases de casas"

Respecto a la comida se dice que "A los mexicanos nos gusta -

el chile v el maiz. A los esquimales el pescado. a los holan
deses el queso y a los japoneses el arroz'. Se agrega que -~
“unos comemos con tortillas, otros con las manos, otros con
tenedor y otros con palillos'" (2:29 a 36).

En el 1ibro de quinto grado existe sSlo una referencia:
Se caracteriza al pueblo azteca o mexicta como conquistador, -

igual que "los romanos, los espaifioles"” (5:10)

En sexto grado aparecen los restantes:

La historia de la comunicacidén se presenta con los ejemplos =
relativos a México. La comunicacién oral y escrita entre los
aztecas, Io§ cantantes o relatores de corridos en la época de
la Revolucién (6:10-11) y se dice que '"la televisidn llegd a
México hace mids de veinticinco anos' (6:22)

Al referirse a China se menciona la falta de patriotismo de -
sus habitantes y se traslada a México la cuestidn bajo la for
ma de los prestanombres (6:68)

lgualmente al hablar de Rusia se indica que su proceso de in-

dustrializacién empezd al mismo tiempo que en México. (6:113),



. 185

‘Finalmente al hablar de Vietnam, se dice que al igual que Méx i
co, con Maximiliano, Vietnam sufrfa una invasién (6:155).

En lo relativo a las relaciones entre México y los paises del

mundo aparece lo siguiente:

, ESTADOS UNIDOS Exportacidn
PAKISTAN [
INDIA ' Motivador
ARGELIA l
AS 1A i

Productoras de fibras naturales

RN —

AFRICA
ESPARA i
Relaciones
ISLAS DEL CARIBE
FILIPINAS J Expediciones

Tlaxcaltecas conquistadores

ESTADOS UNIDOS [

1 Control constitucional de goberadores
FRANCIA :
JAPON Primer convenio de 1888
FRANCIA Representado por De Gaﬁlle g
ALEMANIA A pesar de existir dos
VIETNAM A pesar de estar dividido
CHINA Relaciones comerciales
CUBA A pesar del bloqueo de E. U.

CARTA ECHEVERRIA Propuesta mexicana de nuevo orden
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pe mmmrédesarrollada, diré que:

El Tibro de tercer grado habla de que "México exporta a Esta--
dos Unidos mds de la mitad de la produccidn de mascabado® (3:44)
El mismo libro dice que "E! aumento de la productividad en México
motivé a estos tres paises, entre otros,_ a sembrar nuestras se-
millas y a fundar sus propios centros de investigacién como -
el ClANO" (3:112).

Asia y Africa, en et libro de cuarto grado, aparecen como pro-
ductores de ''fibras naturales que compiten con el henequén de
México'" aclarando que &ste es el monocultivo de Yucatdn (L:31)
Respecto a Espafa y las islas de! Caribe se dice que '"Los po--
blados estuvieron en las costas para mantener un contacto. rapi
do con ambas regiones' (4:44).

De Filipinas se dicen dos cosas diferentes. Primero que "“'des-
de las costas de la Nueva Espada partieron expediciones hacia
las islas' Y que "indigenas tlaxcaltecas, que ayudaron asi en
Ta conquista de' (h:48).

Estados Unidos y Francia tenfan algo en comin: ""los gobernan--
tes de... no podian hacer su voluntad... se hicieron leyes jus
tas para todos'. Se ag}ega que "la Constitucidn de Estados --
Unidos fue la primera constitucidn escrita del mundo" (4:75).
Del libr; de sexto grado tenemos:

Que México y Japén en 1888 firmaron el primer convenio equita-
tivo (6:69).

Francia aparece en la persona del generalDec Gaulle quien a su

vez reencarna a la Resistencia Francesa en la Segunda Guerra -
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Mundial, junto al presidente mexicano Adolfo Lépez Mateos --
(6:1293).

E1 resultado de la Guerra Mundial en Alemania significd su -
ruptura. A pesar de haber dos Alemanias, M&xico mantiene -
relacion con ambas (6:153).

Otra guerra, producto de una invasitn fragmentd en dos a Viet
nam.

A pesar de ello, México mantiene relaciones con ambas repiblj
cas (6:156).

El viraje del sistema politico chino hacia un rédgimen socia
lista, no impidid que México mantuviera relaciones diplomiti-
cas, culturales y comerciales, con China Socialista (6:160).
ta transformacidn de Cuba, en socialista y alGn en contra del
bidqueo que Estados Unidos logrd por parte de los paises lati-
noamericanos, México tiene relaciones con Cuba (6:63).
Finalmente, por el sistema vigente, el entonces presidente de
México Luis Echeverria Alvarez, elabord una propuesta para --
cambiar el orden econdmico internacional en beneficio de los
paises subdesarrollados.

A tal propuesta se leconoce como CARTA DE LOS DERECHOS Y OBLI
GACIONES DE LOS ESTADOS, o de manera breve, la CARTA ECHEVE--
RRIA (6:168),

En el aspecto relative a lo gultural, se tiene lo siguien=

te:
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[ - JOSE GUADALUPE POSADA {Caricatura
- RIVERA {Muralismo
MANUEL PAYNO { Novela

MEX!ICO (CD.) {Racacielos

DIEGO RIVERA
JOSE CLEMENTE OROZCO Huralismo

DAVID ALFARO SIQUEIROS

TAMAYO

L=

- TAMAYO Pintura
-

- DAVID ALFARO S IQUEIRGOS Muralismo
o
o JOSFE GOROSTIZA Poesia
= XAVIER VILLAURUTIA
o MARTIN LUIS GUZMAN

Novela
MARIAKNGC AZUELA

J
L
9 RAMON LOPEZ VELARDE [
- CARLOS FUENTES {Novela
JUAN RULFO i
OCTAVIO PAZ i

CARLOS FUENTES

- LIBRO DE TEXTO

Ampliando el contenido del texto de 60, grado,
La caricatura de Posada se refiere a la guerra entre Espafia vy

Estados Unidos por América Insujar (6:88),.

Del mural de Rivera sobre la medicina se toma la parte relati-
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va a la medicina indigena (6:91).

Payno aparece como autor de la novela ubicada dentro de la co-
rriente del romanticismo, junto a Victor Hugo (6:98).

Se dice que la Ciudad de México al igual que las de Nueva York
y Chicago posee rascacielos: grandes ¢ imponentes edificios -
(6:143) .

La trilogia del mural, se explica, surge con la Revolucidn de
1910. Del caballete se pasa a los muros para transmitir su vi
sién de México y revalidan al indigena y lo popular (6:145).
Se menciona que Tamayo concilia la técnica europea y los colo-
res mexicanos comc en e} cuadro LAS SANDIAS (6:145).

Aparece la fotografia de un cuadro de Tamayo, al pie dice Tama
yo (6:145).

Se presenta una parte del! mural de Siqueiros; Nueva Democracia
del Palacio de Bellas Artes. Al pie David Alvaro Siqueiros.
(6:146).

Se menciona a los mexicanos Lépez Velarde, Gorostiza y Villau-
rrutia como autores de poesias, junto a Rilke, Valery, Eliot,
GarcTa Lorca y Pablo Neruda (6:146),

AhT mismo se refiere a Luis Guzman y Azuela como novelistas al
igual que Mann, Dos Passo y Faulkner. (6:146).

Fotografia de la portada del 1ibro de Carlos Fuentes; La muer-
te de Artemio Cruz. Al pie se dice Literatura latincamericana
(6:147) .

De Rulfo, Paz y Fuentes se dice que la gente los lee, asi como
a los argentinos Borges y Cortdzar, los cubanos Carpentier y -

Lezama Lima, el uruguayo Onnetti, el peruano Vargas Llosa vy el
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colombiano Garcia Marquez {(6:147).
La portaﬂa del 1ibro de Texto Gratuito de Geografia de Sexto

aflo, representa a la PATRIA una mujer de razgos indfgenas.
(6:170).

finalmente, a nivel nacional aparece.

Libro de texto gratuito

Constitucidn Politica

Poder Legislativo

Poder Ejecutivo
Gobierno

‘ Poder Judicial

Escudo Nacional

Gobernantes de M&xico (iconografica)

Cada una de ellas se presenta de manera grafica.

LA CARACTERIZACION DE LA MEXICANIDAD CONFORME AL ANA

LISIS DE LOS MENSAJES AISLADOS.

Para poder presentar una caracterizacidén de la mexicaaidad, -
en el caso de lo; mensajes aislados, se tratd inicialmente de
reunir cada una de las mencionadas, relativas a México (en to
das sus acepciones posibles). Una vez detectadas todas estas
mencionadas, se buscd organizarlas por un factor comin.’ De -
ahi se derivaron las cinco categorias esenciales. Por ende,

tratar de desarrollar la caracterizacion de la mexicanidad, -
en este nivel, seria tanto como repetir todo el trabajo concentrado en
este apartado. Cosa por dem3s estéril. AsT pues la caracterizacidn esta-

ya dada antes.
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

( CAPITULO CUARTO )
En términos generales la bibliograffa para el andlisis de los discursos es
muy basta y variada; y al msimo tiempo, se concentran propuestas que abor-
dan la probiemitica del discurso gradfico (artes visuales: pintura), televi-
sivo, radiofénico, cinematogriafico y linguistico.
BERELSON, Bernard: ANALISIS DE CONTENIDO traduccidn Adolfo Chacdn Solana y
Jsrge Ayala Blanco en ENEP ACATLAN: Anilisis de Contenido, Selaccidn de lec
turas. Sf. p 34 y ss. Esta propuesta Intenta abordar 1os contenidos desde —
1a perspectiva de la ausencia o presencia de datos (andlisis sintagmatico)
y su ubicacién (analisis paradigmitico).

GIBAJA, Regina E: Las Ciencias Sociales en la Escuela. Supuestos Epistemold
9icos y Pedagéaicos del Texto de Sexto ﬂﬁg.—ﬁéxico 1979 UNAM Instituto de
[nvestigaciones Sociales. En este trabajo se pretende "analizar las concep-
ciones pedagdlgicas y epistemoldgicas que arientan el curriculum del 3rea de
Cienclias Sociales de los libros de texto''. Es pues, un estudio centrado mas
en el curriculum que en las categorias del discurso.

GIMENEZ, Gilberto: Poder, Estado y Discurso. Perspectivas sociolSgicas y se-
mioldgicas del discurso Politico-Juridico. México 1983 UNAM Instituto de In-
vestigaciones Juridicas Serie G: Estudios Doctrinales # 47. Este trabajo in
tenta conocer "el andlisis del discurso politico-juridico dentro de los gran
des ciclos constitucionales de México'. -

Respecto a los Libros de Texto Gratuito que se analizaron tenemos:

MEXICO SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (SEP) COMISION NACIONAL DE LOS LIBROS DE
DE TEXTO GRATUITO (CNLTG) Ciencias Naturales y Ciencias Sociales (libro para)
Primer grado México 1979 Ba. ed.

MEX1CO SEP CNLTG Ciencias Sociales (libro para) Segundo Grado. Mé&xico 1979 8a.
ed. .

MEXICO SEP CNLTG Ciencias Sociales {(libro para) Tercer Grado. México 1979 7a.
ed.

MEX|CO SEP CNLTG Ciencias Sociales (libro para) Cuarto Grado. México 1979 6a.
ed.

MEXICO SEP CNLTG Ciencias Sociales (libro para) Quinto Grado. México 1979 7a.
ed. .

MEXICO SEP CNLTG Ciencias Sociales (libro para) Sexto Grado. México 1979 7a.
ed.



5.~ CARACTERIZAC!ON DE LA MEXICANIDAD

De acuerdo con los datos hasta aqui obtenidos, gracias a

aplicar las diferentes fichas técnicas, se puede elaborar una

primera caracterizacidn de la mexicanidad.

Pero al hacerlo, hay que tener presente la necesidad de

que tal caracterizacidn contenga los elementos generales, pe- R

ro b3sicos, que se desprenden del analisis de los libros. Esto

implica recuperar, ordepar y sintetizar cada una de les catego U
rias gencrales que definen 2 la mexicanidad en los libros de

texto gratuito de Ciencias Sociales.

Adem&s al realizar esta labor debemos tener cuidado de no

repetir cada elemnto de an3dlisis: la caracterizacidén debe ser
suficientemente amplia y general que permita recuperar buena
parte de la informacidn, sin repetir ni duplicar el andiisis.
En todo caso se remitird a los andiisis previos si hay necesi-
dad.

As{ pues, la caracterizacidn de la mexicanidad en el 1i--

bro de texto gratuito de Ciencias Sociales est3 c onformada a

s
ASPECTO NIVEL DE ANALISIS CARACTERISTICAS
GEOGRAF!ICO PORTADA EXISTENCIA DE CIUDAD

OMISITON DEL CAMPO

DESTACA LA CIUDAD-CAPITAL
INDICE AMBIENTE RURAL

AMB!ENTE URBAND
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ASPECTO NIVEL DE ANALISIS

MENSAJE AISLADO

CULTURAL PORTADA

INDICE

MENSAJE AISLADO

HISTORICO PORTADA

INDICE

UN IDAD

CARACTERISTICAS
FACTOR DELIMITANTE
RELACIONES INTERNACIONALES
MURALISMO ARTE POPULAR
MURALISMO SURGE DE REVOLUCION
HERENCIA ESPAROLA g
HERENCIA INDIGENA
FACTOR DE UNION
MODALIDAD PROPIA
HERENCIA ESPAROLA
HERENCIA INDIGENA
EXPRESION EN LAS BELLAS ARTES
{grabado, lfteraczura, piﬁtu-: 
*a y arquitectura)
HISTORIA COMO PROCESO
DE EL SURGEN HEROES Y FlGURASI
FORMA EL PASADO COMUN
IMPLICA PASADO, PRESENTE Y EE
TURO: INDIVIDUAL, COLECTIVb 0
MUNDIAL.

EN LO NACIONAL DESTACAN MOMEN
TOS PRESENTADOS CRONOLOGICA--
MENTE .

ACUMULACION DE HECHOS QUE A--
RRANCAN DESDE CULTURAS PRECO-

LOMBINAS HASTA EL GOBIERNQ DE
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INSTITUCIONAL

AMBITOS

REFERENC 1AL

ENSAJE AISLADO

PORTADA

INDICE

MENSAJE AISLADO

195

AVILA CAMACHO. PASANDO POR COLOv‘

NIA, INDEPENDENCIA, REFORHA..

lmi

VOLUCION Y CARDENISMO.

ES UN PROCESO CON HERODES

INSTITUCTONES NACIONALES

INSTITUCIONES ESTATALES .
INSTITUCIONES EDUCATIVAS
INSTITUCIONES POLITICAS
ESCUELA

HOGAR

COMUNIDAD

PAIS O NACION

MUNDO

NI1RO

FAMILIA

CASA

COMIDA (ALIMENTOS E INSTRUMEN-
T0S)

ROPA

CONQUISTA ESPAROLA
COMUNICACION (FORMAS)
FALTA DE PATRIOTISMO
INDUSTRIALIZACION

INVAS ION
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NACIONAL MENSAJE AISLADO LIBRO DE TEXTO

CONSTITUCION

PODER LEGISLATIVO

PODER EJECUTIVO

PODER JUDICIAL

£SCUDO NACIONAL

GOBERNANTES DE MEXICO (icono-
graffia)

Con estos elementos aparece YN8 primera caracterizacidn

de la mexicanidad eon los libros de texto.

Con estos datos se puede llegar a una nueva forma de 1a

mexjcanidad. Esta podria ser asfi:
GEOGRAFICO
CULTURAL
PASADO
HISTORICO

INSTITUCIONAL

MEXICANIDAD GEQGRAFICO

CULTURAL
PRESENTE H1STORICO
INSTITUCIONAL

PROBLEMATICA

En esta nueva caracterizacién salta a la vista la ausencia

del futuro.
El

futuro es un elemento muy importante dentro de ta nocidn
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de mexicanidad en los libros de texto , porque no basta conocer
el pasado.en todas sus modalidades,sus héroes y villa mos, no
es suficiente tampoco, saber cémo es nuestro momento actual.

La idea que se tenga del futuro y del papel que le corres-
ponde en él al nifo es vital. Aun m3s la mexicanidad no se ago-
ta én el presente, pero no es s310 el pasado. La mexicanidad se
fortalece y compromete con y en el futuro,

Dada la importancia que tiene el futuro para la mexicaqidad
ensequida me he de referir a la nocidon que del futuro tienen los

libros de texto.

G.l.- EL FUTURO EN LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITO. Por principio
hay que aclarar que no todos los:libros de Ciencias Sociales con
tiene una referencia explicita sobreesta categorfa. De los seis,

s610o cuatro se refieren al futuro. Desglosare enseguida el -

tratamiento de este tema.
En el libro de primer afio se dice:

'"Tenemos un futuro que vivir

Cuando crezcas muchas cosas habrdn cambiado. Todo lo que
tenemos puede mejorar si nos esforzamos' (1: p. 124)

En el de segundo grado no hay ninguna referencia relativa

al futuro. La mexicanidad se aborda desde el pasado y el rrasen

te, pero el futuro no aparece.

En el libro de tercer grado, el futuro implica lo siguiente:

“COMUNIDAD, PAIS, MUNDO
Un pasado comun
Nuestra convivencia
Como otros pueblos. los mexicanos hamos vivido juntos du=-
rante clentos de afos. En este tiempo hemos aprendido, u-
nos de otros, a usar nuUesStros recursos.
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La historia de México también es tu historia. Nuestros an
tepasados construyeron caminos, entubaron el agua, inventa
ron_ canciones, sembraron drboles, unos pelearon por ganar
la independencia, otros por acabar con leyes injustas, y
todos trataron de mejorar la vida de los mexicanos.

A ti también te tocard hacer tu parte. Esto es lo mds bo-
nito de vivir juntos'" (3: p. 21)

", ..La conciencia bien despierta de la comunidad puede cam=-
biar su historia de pobrezas en una nueva historia. &Qué pa
sar3? Vamos a dejar aqui un espacio en blanco para escribir
un dia lo que sigue." (3: p. 81)

""Ha habido tiempos en que se necesitaban guerreros vy nave--
gantes o exploradores, ahora hacen falta técnicos vy cienti~-
flcos de la tierra. lQuieres ti ser uno de ellos? (3: p.112)

Del libro de cuarto afno obtuvimos la siguiente informacidn:

"Tendremos un ME&xico mejor

En nuestro pais hay muchos problemas graves: pobreza, fal-
ta de vivienda y servicios, desempleo, etcétera, sobre todo
en lugares que rodean a las ciudades y en el campo, pero -
sin duda la vida ha mejorado para muchos. E1 México de hoy
el pais en que vivimos, ha surgido de su historia, es el r
sultado de luchas que tuvieron y esfuerzos que realizaron
nuestros antepasados. E

Debemos empefiarnos en que las ideas de justicia y libertad
por las que lucharon muchos mexicanos en el pasado se hagan
realidad; que todos los mexicanos contemos con garantias de
seguridad y que todos tengamos oportunidad de desarrollar -
nuestras capacidades.

S6lo asi tendremos un Mé&xico mejor." (4: p, 138)

e

En el libro de quinto grado no hay ninguna referencia allig

turo.

Finalmente, 'en el libro de texto de sexto aparece lo siguien

te:

"TENDREMOS UN MEXICO MEJOR

Hay que resolver los problemas

...S1 la escuela le da importancia a la experimentacidn, la
critica, la creatividad, la colaboracién y la responsabilidad
los jévenes mexicanos encontraridn nuevas soluciones a muchos
viejos problemas. i

México necesita de tu imaginacidn para que se creen las cien -

cias, las técnicas y las artes de un desarrollo independien--
te...

Este momento
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...lEstaremos en el umbral de una nucva era? .Quizds ti pue
das, mads adelante, contestar esta pregunta. Recuerda que -
es necesario examinar con los ojos bien abiertos los suce-
S0S que ocurren a tu alrededor...

.+. Hoy los mexicanos tenemos mejores oPoftunidades para e-
ducarnos. Hay muchos tipos de escuelas y carreras profesio
nales y técnicas. LCudl vas a escoger tG7...

... Es fundamental que comprendamos que todos los grupos =
sociales son necesarios para la vida del pais. En una so--
ciedad todos somos respansables de los éxitos y los fraca-
Sos.

Iﬁ. mafana

La cultura se ha formado con lta aportacién de los hombres
de todos los paises y de todos los tiempos. Los seres huma
nos siempre han intercambiado productos, t€cnicas, costum-—
bres, lideas. Hoy los puebios son cada dia m3s interdepen—
dientes, muchcs paises experimentan nuevas formas de hacer
las cosas. y Vos mexicanos podemos aprender lo gue nos sea
Gtil; también podemos compartir nuestra experiencia con los
demds. Asi contribuiremos a enriquecer el patrimonio cultu-
ral de la humanidad.

México ha sido, desde los principios de su vida indepen--
diente, una nacidn respetuosa de los derechos de los paises
del mundo. Hoy se empefia en mantener relaciones con todos
ellos, muy especialmente con aquellos que tienen problemas
seme jantes: los paises latinoamericanos y otros del Tercer
Mundo . .

El mundo del futuro dependera de lo que hagan hoy todos =
los nifos por mejorarlio. Esta es tu tarea y tu oportunidad?

(6: pp. 194-198)

Con el tratamiento de este Gltimo tema, ya estamos en condi
ciones de establcer una caracterizacién de la mexicanidad lo su-

ficientemente amplia, general y basica.Pero antes llevaré a cabo.-

un breve andlisis sobre la idea de futuro.

No aparece en dos libros {20 y 50)

Aparece come irrenunciabie (lo, 4o. y 60)
FUTURO Implica participacién (30 y 60)

El nifo es testigo de su futuro (30) . »

Es una responsabilidad (60) i

. ;o
Con estos datos y el consecuente analisis, a3ty ya en me-~~
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jores condicliones para caracterizar la nocidn de mexicanidad -
que contienen los libros de texto gratuito de Ciencias Sociales‘:
5.2.- CARACTERIZACION DE LA MEXICANIDAD.

Tres son los elementos centrales que permiten hablar de l;
mexicanidad, segin se desprende del anglisis de los libros de
texto. Estos tres son el pasado, presente y futuro. AsT la ca-
racterizacidn debera ser:

GEOGRAFICO
CULTURAL
PASADO

HISTORICO

INSTITUCIONAL

GEOGRAFICO

CULTURAL
MEXICANIDAD PRESENTE HISTOR!ICO

INSTITUCIONAL

PROBLEMATICA

GEQC RAFICO

CULTURAL
FUTURO .
INSTITUCIONAL

HISTORICO

Esto significa que 1a mexicanidad, no s&lo es compartir un

pasado comin y convivir en un espacio delimitado y ubicado en
el tiempo. La mexicanidad implica, una decisidn personal, indi-
vidual 'y conjunta para comprometerse con el futuro de este pais.

Al concluir esta investigacidn perdibl que |a mexicanidad
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delimitada en el tiempo y el espacio conserva caracterfisticas
peculiares del momento histérico; pero ademds, existen razgos
comunes que permiten una ubicacidn m3s amplia, Y sobre todo,
que la mexicanidad, es un proceso que no se cife a los héroes,
ni al pasado ni al presente.

La mexicanidad es una continuidad espacio-temporal con ma

nifestaciones sociales, culturales e histdricas especificas.




CONCLUSIONES .
A lo largo del presente trabajo he pretendido alcanzar obje
tivos parciales en cada uno de los capitulos de tal forma que

se lograra cumplir con el objetivo dltimo de la investigacidn:

Detectar los elementos que caracterizan y conforman la mexica-
nidad segin el contenido de los libros de texto gratuitos del
arca de Ciencias Sociales. .

Recapitulando todo el trabajo realizado y aqui expuesto, Lé
sefaré enseguida las conclusiones de la investigacidn.

En la introduccidn se logrd definir, caracterizar y delimitar
mi objeto de estudio, por ende, esta introduccidn cumplid con

su papel de guia al permitir definir el objeto de estudio y el

objetivo de la investigacidn.

Se tratd de ver, en el capiftulo segundo, la educacidn desde
una perspectiva que iba de lo general (el concepto) hasta lo =~

particular (Las formas educativas). Asi mismo se tomd parte en ‘

'a polémica en torno a la relacidn que existe entre ambos sis-
temas educativos. Aqui dejé constar mi posicidn al respecto.

Por otro lado, se trotdé de caracterizar a los diferentes pe-
riodos histSricos de la educacién en sus dos modalidades esen-
ciales: educacidn privada y educacidn piblica. Al hacerlo se =
indicaron las peculiaridades de cada etapa. Se concluyd este -~
segundo capitulo con un regreso a lo general: el balance sobre
los sistemas educativos.

La intencién de este capitulo era doble. Por un lado resediar

el desarrollo histérico de la educacidn y definir, delimitar y
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caracterizar las etapas del proceso educativo.
En ambos casos, se llegd a los resultados previstos.
Si bien es cierto que el elemento esencial de la comunica--

cidn educativa es el profesor, se considerd era necesario, sed

o

l

lar someramente ,el desarrollo del libro en general y en particy
lar su uso como apoyo didadctico del maestro.

Por esta razdn el capitulo tercero describe las caracterist}i
cas de la escritura y sefala las condiciones que generaron la a
paricidn del libro.Se indica mids adelante su uso escolar.

La intencidn de este capitulo consistid en permitir acercar-
se al desarrollo del libro y apuntar las condiciones y modali-
dades de los libros usados en la escuela.

Estas metas se cubrieron satisfactoriamente.

Una vez2 conoccidas las caracteristicas de la educacidn en sus
diferentes etapas, al igual que las modalidades de los libros =
escolares, se tratd de aplicar estos elementos en México.

La intencidénera aterrizar en un dmbito geogrdfico determina-
do para describir el proceso evolutivo de la educacidn y las a-
plicaciones y tipos de textos que se emplearon en México. Pero
la gran cantidad de informacion que existe sobre esta temitica,
paradéjicamente contrasta con la escasa bibliografia en torno a
los libros de texto, obligandome a concentrar este importante ru-
bro. Por ende, el anexo cuatro, viene a dar una visidn de la =--
historia de la educacidn en México desde el periodo precolombi-
no hasta nuestros dfas s&lo que con un criterio esencialmente -

juridico.Lo que se logrd sdlo parclialmente.
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Ademds, respecto al libro no fue posible hacer alge similar
por la dispersidn de informaciodn.

Una vez cubiertos los pasos indicados, se elabord un infor-
me donde se presentan integras las conclusiones de los diferen
tes niveles de analisis. Desde las portadas y los indices de u
no por uno de los libros hasta los resultados de una unidad di
dactica que integra el libro de sexto grado. :

La razdn en este filtimo caso es simple. Son 153 unidades di~
diacticas y presentar el an;lisis de cada una de ellas implica-
ria una enorme cantidad de informacidn que rebasaria la finali

dad de esta investigacidn. As7 pues, por razones de espacio me

vi en la necesidad de presentar una sola unidad. Aquellia que
por razones de contenido, objetivos y andlisis permitiera ilus
trar el examen que se realizd en cada unidad didactica.

El siguiente nivel analitico estuvo centrado en las referen
cias aisladas sobre México y otros pafises.

En todos los casos, se emplearon cuadros para ilustrar gré-
ficamente los datos obtenidos y los resultados de la investiga
cidn. ]

Con estos elementos derivados del andlisis de los libros de
texto gratuito de Ciencias Sociales se buscd detéctar la Iidea
de mexicanidad. En este caso, el problema era presentar la mexi
canidad de una manera general que permitiera no s&lo percibir -
las dimensiones de andlisis, sino adem3s, integrar las catego=-=- .

rias derivadas del propio analisis.

Asi pues, una vez elaborada la caracterizacidn de la mexica-



205

canidad desde la perspectiva espacio-temporal y en sus tres dimen
siones: Pasado, presente y futuro, se dio por terminado el traba-
jo de investigacidn.

Con esto se alcanzd el objetivo de la investigacidn: llegar a
identificar, desentrafar y cohesionar ios elementos generales que
engloba la mexicanidad en el discurso de los libros de texto gra-
tuito del nivei primaria (no hay que olvidar que en el estade de
México se estdn implementando actualmente, textos gratuitos pa-
ra secundarias)

Pero no sélo se logr5 llegar a la meta de la investigacidn.Se
experimentaron en la prictica y de forma directa la vialidad dé
las fichas técnicas que se implementaron para el analisis de los
libros de texto. Es decir, se elabord y evalud la perfectibilidad
de los instrumentos de analisis y medicidn, de los mensajes de los
libros. .

Por lo demds se puede afirmar que bajo condiciones sociales es
pecificas, la educacidn nacionalista sustenta un conjunto de ele-
mento§ que no se agotan con la historia de un pueblo.

La educacidén nacionalista Incluye historia, cultura, economia,
politica, espacio, tiempo en sus contenidos. Cada sociedad elabo-
‘ra sus propios proyectos de educacién (nacionalista o no), pero
SuUS rasgos comunes permanecen, no cambian.

ﬁegresando a nuestro tema de investigacidn, es claro que esta
caracterizacidn, con sus elementos, categorias y datos, no esta ex
enta de generar criticas ni polémicas. Pero alGn asi los resul tados

derivan de un trabajo exhaustivo de analisis, adem3s de serio y ri.

guroso.
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Las opini ones encontradas que se deriven de este trabajo,
dépenderé de factores personales y porque el terrerno de la e-~~-
ducacidn formal no ha sido explorado ain por los investigadores
socialtes: SociStogos, pedagdgos y psicdlogos.

Por 850, este trabajo no se agota con cl alcanzar el objeti=-
vo que lo generd. Tiene un cardcter innovador en el terreno de
la investigacidn socioeducativa: los instrumentos de andlisis.

Antes de terminar con las caracteristicas de la investiga==~-
cion, es necesario plantear una serie de reflexiones que mas que

concebirlas como conclusiones derivadas del trabajo, sean puntos
de partida para futuras investigaciones.

En primer lugar hay que establecer que los libros de texto en
general son un discurso que tienen una penetracién selectiva y =
limitada entre la poblacidn nacional. Esto se comprueba por el -

nimero de ejemplares editados en 1979:

GRADO ESCOLAR NUMERQC DE EJEMPLARES
Primero 4, h25, 000
Segundo 3, 350, 000
Tercero 3, 000, 000
Cuarto 2, 555, 000
Quinto - 2, 125, 000
Sexto 2, 000, 0QOC

Asi, es significativo el tiraje de los libros de primer grado
comparativamente con los de sexto. Esto tiene explicaciones que
requieren de un trabajo de investigacidn.

En estos datos bisicos se precibe que los libros de texto son
un medio de informacidn de poco impacto social, puesto que, si -
bien el libro tiene ventajas respecto a otros medios como la ra-

dio y la televisidn, sucede que para acceder ail libro hay que sa
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ber leer. En cambio para los otros medios no.

SI no se sabe leer, el libro y su contenido se ubican fue--
ra de toda interpretacién y descodificacidn, pero al mismo tiem
po, esta desventaja en el libro la gana en permanencia y dura--
bilidad de su contenido. Con esto varia minimamente la intencio
nalidad de los mensajes del libro.

Sin embargo es necesario conocer, a través de una investiga-
cion, la verdadera dimensidn que existe entre Jos distintos me-
dios de comunicacidn.

~Otro punto vital con respecto a los libros de texto gratu§-~
tos de Ciencias Sociales estriba en que €ste fue un trabajo por
equipo. Esto obliga a plantearse una interrogante sobre la mo-
dalidad de trabajar por equipo. Y esto se jlustra porque es evi
dente que en los libros existe una diversidad de enfoques y es-
tilos (con sus supuestos epistemoldgicos y pedagBgicos) didé;--
ticos.

Los autores o co-responsables de los libros fueron:

AUTOR GRADO ESCOLAR
1o 20 30 kLo 50 6o

Laura Barcia
Gus tavo Cabrera
Francisco Estebanez X X

X

»x x
x

badtad
= =

Bernardo Garcia X X X X
Ellen Gollaz X X X X
Luis Gonzdlez X X X X X X
Margarita M. Helguera X X X X
José Luis Reyna X X X X
Rodolfo Stavenhagen X X
Victor L. Urquidj X X
Armida de la Vara X X X
Josefina Zoraida Vdazquez X X X X X X
Elizabeth Velizquez X X

Manuel Villa X X X X



' 208

En estas condiciones la pregunta a responder seria: iCada au-
tor, qué se dedicd a hacer en cada libro 7 Porque sin duda una d.i
visidn en el trabajo entre los 12 libros (seis del alumno y selis

del maestro) era razonable realizar.

La respuesta sdlo la tienen, en este momento, los participan=~-
tes autorales del libro de texto.

Para continuar, y una vez planteadas algunas reflexiones en -
torno al libro de texto de Ciencias Sociales, quiero establecer .
que del equilibrio gue exista entre tos libros de texto (desde -
la perspectiva del contenido y la intencionalidad) y los conteﬂl
dos de los demids medios masivos, en cuanto al tema de la nacién, ‘1
dependerd en gran medida el futuro de ésta.

Se debe conocer el contenido de 1os libros y el contenido de

los otros medios pare delimitar lo nacionalista {(sin exclusivis-

mos ni apasionamientos) y lo que no cae en este terreno y pueda
ser catalogado como proyecto de penetracién cultural.

Porque el Estado mexicapo, como Estado educador, no debe olvi
dar que aparte de la dominacidn se requiere de hegemonia segin a
firma Antonio Gramsci.

Por lo tanto considero que es importante el estudio de la si-
tuacidén actual del Estado mexicano, desde la perspectiva de la e
ducacién. Porque conociendola se podrd deducir su futuro.

No obstante, en el presente trabajo de investigacidn, se rea-
1izé sin fines apologéticos o propagandisticos, sino por el con-

trario, de critica, rigor vy objetividad. Se 1legd asi a conocer

la propuesta educativa del Estado mexicano en el terreno de la e
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ducacidn formal basica.

En sfntesis, esta investigacidn no es sino una introduccién

a una 3rea que no ha sido explorada adn por los estudiosos, au

e . . . -
que si muy recriminada por ciertos sectores sociales. Es adem3s

un trabajo innovador y exploratorio. Lo primero porque abre un

campo a la investigacidn social y segqundo porque crea instrumen

tos para alcanzar sus objetivos pero que se pueden emplear ana-

lizando otros libros.

Otra conclusidn que arroja la investigacidn fue en torno a -

las diferencias de tipo epistemoldgico., metodoldgico, didactico

y ain personal que muestran los libros de texto. Aungue a pesar

de esta diferencia se percibe una clara intencidn (abordada muy

personalmente) de transmitir a los nifios elementos, rasgos y =-

cualidades de lo que es México.

Sin reducirse a la Historia abordan la Geografis Hulhana, Eco

nomia, Politica y Sociologia de este pais; es decir, desde dife

rentes disciplinas abordan la temitica mexicanal)

Asi aparece: México y su pasado, Ssu presente y su futuro. é

xico como comunidad politica, las relaciones sociales al inte~=-

rior del pais, los cambios comerciales con el exterior y las re

laciones internacionales. £3 decir, aparece la esencia de México.

Ahora bien, y ya para finalizar, a pesar de que indudable--
mente los libros son un apoyo esencial, en verdad que es compli

cado asegurar que la escuela (primaria sobre todo) promueva so-

luciones nuevas a '"'viejos problemas'. La razdén es sencilla. Las
soluciones se dan en una esfera diferente de la escolar.

(%) Véase listado de categorias y su fecuencia en p. 218,
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Por ende, la intencidn de formar futuros ciudadanos ahi estd.
También existe la nocién de mexicanidad que los libros de Tex
to Gratuito de Ciencias Sociales quieren transmitir y que con

esta intencionalidad se hace referencia a la esencia de M3xi-

co.
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ANEXO NUMERO 1

Apellido, nombre (del autor): nombre O titulo (de 1la obra) .
Figura representada (héroe) ; lugar (institucién) y Sitio (1o
calidad).

- ANEXO HUMERO 2

Nimero de 13 Unidad pidactica
Nombre de la Unidad pidactica
Nombre de la Unidad de Aprendizaje

Grado escolar

Nomero de pdginas

MGmero de paginas
Categoria resumen

(como se define ¥y aborda

esta categorfa en el. tex
to) .
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ANEXO NUMERO 3

FICHA TECNICA PARA EL ANALISIS DEL
LIBRO DE TEXTO DE CIENCIAS SOCTALES.

NOMBRE DE LA UNIDAD DIDACTIVA # TOTAL DE p. (4 de Pig. del
Libro de Texto).

OBJETIVOS
NOMBRE DE LA UNIDAD DE APREN- L4 TOTAL‘DE p (4 p DEL Libro
DIZAJE. de Texto)

) AMBITO

JUSTIFICACION
OBJETIVOS
MENSAJE LINGUISTICO MENSAJE GRAFICO
(Preguntas y/o Rescatar actividades y/o elemen -
afirmaciones) tos Representacidn de activida-
Ubicacidn dentro dJdel texto des y/o elementos. Que tipo de-
¥y en relacidén con la imagen. material se usa para la represen

tacién (foto, dibujo, pintura,
etc.) aclarar el tamafio de ima-
gen y descripcidén de sus colores
CLAROS Y OBSCUROS

ANALISIS DE LOS MENSAJES

PREGUNTAS:

1.- iQué describe la imagen grifica? .

2.- ¢Cudl es la ubicacidén del mensaje linguistico?

3.- iCudl es la relacidn entre 1 y 27

4.- zCaracteriza o no a una categoria? zCdmo?

5.- ¢Cudl es la relacién de los mensajes con respecto a los obje-
tivos?




ANEXO # 4
ESTRUCTURA EDUCATIVA EN MEXICO

EPOCA PREHISPANICA: LOS AZTECAS

EDUCACION NO FORMAL

INSTITUCLONES OBJETIVOS CARACTERISTICAS FUENTES
Familia Inculcar: virtudes morales para No formal Tradicidn
Sociedad . adaptar al educando . al medio so Esponcinea Costumbre
cial B A 3 Vital Ritos
‘Moralista Cultura
EDUCACION FORMAL
Calmecac Formar- funcionarios piblicos: Formal . Tradicidn
Politicos, militares y religio Moral Costumbre
sos . Gradual’ Ritos
Técnica - Cédices
’ ol i Ciencia
Tepochcalli Formar ‘hombres valientes y buenos ?rﬁﬁ;icu  Tradicidn
soldados’ . : ' R Moral - Costumbre
= “Gradual . Ritos
3 g B Ll - 'B@lica Cédices
R o e e BAgicalt - Experiencia
Cuicacalco ‘Educacién estética en la mdsica
y la danza

Cuiyocan Educacidn femenina
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INSTITUCIONES

Familia
Sociedad

Escuela conventual

de ‘Santa’Cruz de
Tlul:elolco

Amiga

Escuela particular,
conventual o de co-
egio menor

EDUCACION COLONIAL

EDUCACTON INDIGENA 8O FORMAL

OBJETIVOS

Preparar a los menores con-
forme al medio ambiente so-
cial

~Realizar una ¢ducacidn popu

lar entre los. indigenas

Realizar. una educacidn supe

rior para los indigenas

CONTENIDO

Espontinea
No formal
Vital

Moralista

Se ensefaba: lecr, escri-
bir, cantar, tafer instru

mentos musicales, doctri-

na-¢ristiana y oficios

Se ensefinban las artes su
periores, como légica, la
tin, retdrica y filosofia

EDUCACTON PARA MESTIZOS Y CRIOLLOS

‘Impartir nociones

elementa—
les ‘de religidn, lectura, -
scritura y. labores domésti
cas -

Tenia caracter inicial, eran

las primeras letraos

Realizar una educacidn -—

elemental

Ensefaba a leer, escribir
contar. y trabajos. manua-
les

CARACTERLSTICAS

Tradicidn
Costumbre
Ritos

Tecnoldgica
Ténica

Libros de horas
Pictografia

Religiosa

Practica

Rescata conocimiento
indigenas .

Empirlca

Religiosa

Técnica

Ancmana como docente
bmp:rmca

Religiosa’
Textos
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INSTITUCIONES

Escuela particular
colegio mayor o
seminario

Colegio mayor o

seminario

Universidad

Escuela primaria

o de primeras le

tras

Escuela def
adultos

QBJETIVOS

De caracter intermedio.
Preparar pava wvstudios
superiores a los mis
adelancados

Formar bachilleres e impap
tir las arces liberales.
Prepavatorio para estudios
superiores

Formar-cuadros administra
tivos, profesionales libe
rales y ministros de cul-
to

CONTENIDO

S¢ ensenaba: retdrica y
gramitica latina

Diversos contenidos depen
dienco de la profesidn

Cuarro carcerds - fundamen-
tales & TR :

MEX1CO INDEPENDIENTE

S1GLO XTX 1Y

Impartir a les-nifios cono-

cimientos elementales, y

o prepararlos para estudios
Tsuperiores

~Impartir instruccibn ele-

mental a los que trabajan

Piblica/Privada
ensefianza mutua
elemencal

Textos obligatorios -y
"gratuitos”

Nifios y nifas

Piblica

Elemental

Enrulianza mutun

CARACTERISTICAS

Experiencia
Docente
Composiciones
Religiosa

Docentes
Textos
Composiciones
Religiosa

Docentes

. Textos

Composiciones
Tesis
Escoldstica

Se.ensefiaba, leer,
escribir, contar y
los catecismos po-—
1litico y religioso

Se engefiaba, leer,
escribir, contar y
los cateciumos polf=-
tico y reliploso

1/ Conforme al Reglamento General para sitemar la instruccidn piblica en el Distrito Federal del 2 de ju-

nio de 1984.
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INSTITUCIONES

Escuela normal

Establecimiento
de estudios mayo
res
(Preparatoria)
en 3 afios

Establecimientos
de estudios mayo
res (ideoldgicos
humanidades, fi-
sico-matemiiticas,
médicos, juris—
prudencia y sa-
grados)

Instruceidn
primaria

OBJETIVOS

Preparar a los futuros
instructores de las
escuelas de primeras
letras

Preparar a los engresados
para continuar estudios
superiores

Preparar y- formar ‘cuadros

administratives =7
profesionales liberales

Imp&ttlr los conoc1m1entos
: minxmos»neceaarIOS'

SIGLO XIX =

CONTENIDO

piiblica

libre

eusefianza mutua
"“Tdenica

Piblica
libre
escoldstica

pPlblica

“libre

t&cnica

;Pﬁbiich

2/ Conforme al Plan General de Estudios del 19 de diciembre-de 1854.

CARACTERISTICAS

Se ensenaba: sistema
de ensefianza mutua,
gramitica castellana,
artim@tica y catecismos
politico y religioso

Se ensefiaba: lenguas,
18gica, aritmdtica
dlgebra, geometria,
teologia natural y
fundamentos de religidn

Fundamentos de religidn
conforme a las especia- .
lidades de los estudios

917

Doctrina cristiana, urba-
nidad, lectura, caligra-—

fia, aritmética, sistema

métrico decimal y gramd-

tica castellana



INSTITUCIONES

Instruccidn
primaria
(en 6 afos)

Instruccidn superior
de facultades

Instruccidn de
estudios especiales

Instruccidn de
instituciones y/o
colegios naciona—
les

Instruccidn primaria

elemental

3/ Conforme la Ley sobre

OBJETIVOS

Prepara para estudios de
facultad, es decir supe-
riores caracter interme-
dio

‘Elementos “indispensables

para‘vjorcer car:u:u )
pro{enxoueu

Hah:l)Laba parn profeslones
no’ suje :ns ul grudo acadp—
mico

Formar té&cnicos sin.necesi-
dad’ de Lscudxoa ‘secundarios
o superiores :

Atender: las necesidade
tivas de ‘los menores”

la Tnstruccidn PGblica en los establecimientos que dependen:

- s1cL0 x1x 373

educa

CARACTERISTICAS

Piblica
Se dividia en dos ciclos:

Primero de¢ latinidad y hu

manidades y segundo de es
tructura clumental de fi-
losofia

Piblica

Se concebia a la universi
-dad como parte de esras

instiruciones

Fablica
tdenica
especializada
terminal

Piblica

‘Especializada

técnica
terminal

:Publxcd v PR e
¢9u3eca a 1nsp;cc1on dee—
:nl 2

CONTENIDO

Religidn, gramiticas latina
y castellana, literatura,
cronologfa, geografia, his
toria, sicologia, 1ldgica
metafisica, filosofia moral,
matemdticas, fisica, quimica
lenguas y dibujo

Variada conforme a las cuatro

especialidades: filosofia,
medicina, jurisprudencia y

teolopia
Variado
~
-~
Variado
Moral, lectura, lectura

de leyes fundamentales,
escritura, elementos de
gramdtica castellana,
aritmética, sistema legal
de pesos y medidas y canto

del pobierno federal dada

el dfa 15 de abril de

1961.



INSTITUCIONES

Instruccidn primaria
elemental y perfecta

Instruccidn secunda—
ria
(Preparatoria)

Instruccidn secunda-
ria de nifas

Instruccidn de estu—
dios especiales

ORJIETIVOS

Era un establecimiento modelo
y proporcionar profesores de
primeras letras

Servir para preparar en estu-
dios profesionales o superio-
res

Atender la educacidn moral y
urbana Jdé¢ las mujercs

Formar cuadros administrati~
vos y profesionales técnicos
y especialistas

CARACTERISTICAS

Pablica
Bajo inspeccidn
Federal

PGblica
bajo iuspueccidn federal
propedeutica

PGblica

con fondos proplos asigna-
dos por el Gobierno
Terminal

Té&cnica

Piblica

variada

Caracter terminal

con dos opciones: sin
preparatoria

con preparatoria:

CONTENTIDO

TIdiomas, aritmética, geo—
metria, fisica, algebra,
fisica, ideologia, 1&gica,
metafisica, moral, cosmogra
fia, geografia, cronologia,
economia politica y esta—
distica, dibujo, historia
general y del pais y manejo
de armas ’

Lectura, escritura, aritmé-
tica, sistema legal de pesos,
y medidas, teneduria de 1li~ -
bros, geografia, higiena, di-
bujo, idiomas, costura y
bordado, canto, misica y

baile declamacidn, jardine-
ria y técnicas

Variada

Arquitectura

de Bellas Artes
de Comercio

de Jurisprudencia
do Madicina

de Minas

8z



INSTITUCIONES

Instruccidn Primaria

Instruccidn
Secundaria

4/

SIGLO XIX —

OBJETIVOS

Caracter inicial

Preparar -para:lo eéstudios
superiores

CARACTERISTICAS

Piblica dependia de ayun—
tamientos

obligatoria
selectivamente

gratuica

instruccidn oral con texto
reglamentario

civatifica

£in rezos, ni misas ni ca-

pellanes

Piblica

Escuelas piihlicas incorpo-
radas

instruccidn oral

Texto (conforme al temario)
No texto Gnico

Texros complementarios
frabajos extraescolares
Cuandernos de trabajo para
1a evaluacidn al alumno
premios y estimulos

Con dos ciclos de cuatro
afios cada uno.

4/ Conforme a la Ley de lastruccidn Plblica dada.el 27 de diciembre de 1865,

CONTENIDO

Principios de religi®nm,
urganidad, lectura, ca-
ligrafia, artimética,
sistema métrico decimal
y de uso comin en la
nacidn, gramdtica caste-
llana

Lengua y literatura caste-
llana y latina y griega,
historia y geografia,
historia natural y fisica,
matemiticas, 1ldgica, meta—
fisica, filosofia, moral,
frances, inglés, dibujo,
caligrafia, taquigrafia,
historia de la literatura
general, tecnologia y tene-
duria de libros

Eiz




INSTITUCIONES

Liceo

Colegio Literario

Colegio de Artes

Instruccidn dom@s-~
tica

(entre los 9 y 17
afios)

Instruccidn
superior

Estudio de Faculrtad
Mayor

Estudios profesio-
nales

Escuelas Primarias

&8/ Panfarms a Lev Orednica de Tnarriurcidn Pithlica an al

OBJETIVOS

Preparar para
superiores

los

estudios

Preparar para el estudio

de facultades

Formar jGvenes aptos para
carreras pricticas y pre-
parar para los estudios

especiales

Preparar para los estudios

supcriores

Dotar de una serie de cono-

fesiones

‘cimientos indispensables
para ciertas carreras

‘o ptg

Proporcionar preparacidn

en una carrera literaria.

Preparar ‘en una’ ca

prictica

Cardcter inicial

rrera::

SIGLO XIX =

CARACTERISTICAS

Con cuatro clases

Con cuatro clases

Con tres clases

Educacidn paralela aunque
requerfa previa matricula.
‘La impartla.un.profesor

particular o en la Escuela

_Igual ‘a instruccidn secun-
~daria
:Con:dos modalidades

‘Medicina
"~ Derecho
. Filosofia

‘Militar de minas
‘Polit&cnica

Agricultura

.Comercio

Federal
Gratuita
Obligatoria

Nicewdion oo

CONTENIDO

Variado
Variado
Variado

Igual al de instruccidn
primaria

(1144

Variado

Lectura, escritura, grami-
tica castellana, estilo --
epistolar, aritmética, sis



INSTITUCTONES

Instruccidn Secun
daria femenina

Escuela Preparatoria

Escuelas de
Educacidn Superior

Caricter Intermedio

Carficter intermedio, pre-
parar para las carreras

profesionales y t@cuicas
Caricter erminal formar
profesionales y técnicos

CARAC

ISTLICAS

Municipal
Pdblica

Federal
Piblica

Gratuita

Gratuita

CONTEN

{3]e]

tema métrico decimal, ru-
dimentos de fisica, de --
artes fundados en la qui-
mica y mecdnica practica,
dibujo, mural, urbanidad,
nociones de derecho cons—
titucional, Historia y
Geografia de México.

Lectura, escritura, co-
rrespondencia epistolar,
gramitica castellana, &1-
gebra, geometria, cosmo—
grafia, geografia fisica

y politica cronoldgica e
Historia General y de Mé-
xico, teneduria, medicina,
higiena y economia, dibujo,
francés, inglés, italiano,
midsica, labores manuales,
artes y oficios, métodos de
ensefianza comparados.

Diverso

Diverso

241



INSTITUCIONES

Instruccidn Primaria
Elemental (1)

Instruccidn Primaria -

Maestros ambulantes
de instruccidn
primaria

an

SIGLO XIX ~
OBJETIVOS

Cardcter Inicial

i Cn:acter 1n:ermudxo entre;

lns trucciont ptxmarx._x )’

i prupn:ot;n

‘Satisfacer las necesidades

educativas de las publica- .
ciones. que no contaban con

- recursos para crear escuelas

primarias, recorrian las
pohluclongs para dar educa-
cign’ e

(11) Ley del 7 de noviembre de 1896.

6/

CARACTERISTICAS

Laica
gratuita
obligatoria
piblica

Laica

gratuita;

oblxhatorxa
piblica

CONTENIDO

Instruccidn moral y civica
lengua nacional, lectura y
escritura, nociones de cien
cias fisicas y naturales,
cilculo, aritmética, geome-
tria, sistema legal de pesos
y medidas, nociones de his-
tcria y geografia nacional,
ejercicios gimnasticos (artes
manuales para nidas)

Igual con mayor profundidad
y extensidn

Tgual pero conforme a las
necesidades de educacidn
de cada poblacién

(144



CATEGORA

ABASOLO (1GNAC10)

ACAPULCO

ADOLFO LOPEZ MATEOS

AFRICA

AGUSCAL 1ENTES

AGUASCAL IENTES

AGUST IN DE ITURBIDE

ALAMEDA (LA)

ALDAMA (1GNAC!0)

ALHONDIGA DE GRANADITAS

ALLENDE (1GNAC10)

ALVAREZ (JUAN)

ALVARO OBREGON

ALVARO OBREGON (PRESA)

AMERICA

AMER | CANOS

AMERI1CANO (CONTINENTE)

ANTONIO DE MENDOZA

ANTON1O LOPEZ DE SANTA ANNA

APATZ INGAN

ARGEL 1A

ARGENT INA

ARGENTINOS

ASIA

ATOTONILCO
AZCAPOTZALCO

AZTECA

AZTLAN

BAJA CALIFORNIA

GRADO faCOLAR

MERSAJL

LISTAD

©

L

20. (1)

ww N

-

30.(1)

G

29

w

—— - N -

ho.

N NeEW

[T

[3D]

G

w N

[SAVEN-

-— W

50.(2)

G

60.(3)
L G
1 1
1
3

s2
N
2
1.
8
1
6
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3

ANEKD - 5
LINTADS DE F

[

Gee 4ol So. 6o.
CATFGOURI =

[T YRS L

BAJA CALIFORNIA NORTE 1

BAJA CALIFORNIA SUR o t

BANDERA NAC | ONAL 1 3 ! 1 1

BARTOLOME DE LAS CASAS 1

BELICE 1 1 .

BENITO JUAREZ . 2 1 16 [ R 1

BLANCOS

BOLIVAR (5 IMON) . 121

BOLIVIA . . S . B P

BOSQUE DE CHAPULTEPEC ; . - ST eV e L e L - )

BRASIL : . = . 9

BRAS ILEROS 1

BRAVO (HERMANOS) SN
Y
3

o
-
[a]
Iad
o
-
o
-
o
[
2]

N

BUENOS AIRES

L 144

CADIZ . 9 3
CAIXTLAHUACA 1

CAJEME : 3

CALIFORNIA ' 2 1
CAMARA DE DIPUTADOS 1 1
CAMPANA DE DOLORES 2
CAMPECHE (CD) . .

CAMPECHE (EDO) 1
CANADA 1
CANAL DE LA VIGA i

CAPITANIA GENERAL DE CHILE

CAPITANIA GENERAL DE CUBA

CAPITANIA GENERAL DE GUATEMALA

CAPITANIA GENERAL DE VENEZUELA
CARACAS

wN

N=h — -



ANEXO # 5
LISTADO DE FRECUENCIAS

GRADO ESCOLAR lo. ;
CATEGORIA ° 20 3o.

CARDENAS (LAZARO)
CARIBE

CARLOS V

CARLOS CHAVEZ
CARLOS FUENTES

CARLOS SIGUENZA Y GONGORA

CARRANC I STAS

CARRANZA (VENUSTIANO)

CARTA (ECHEVERRIA}
CELAYA
CENTROAMERICA
CENTROAMER | CANOS
CHALMA

CHAPINGO
CHAPULTEPEC
CHETUMAL
CHIAPANECO
CH1APAS
CHICHEN.ETZA
CHICHIMECAS
CHIHUAHUA (cD)
CHIHUAHUA (EDO)
CHILE

CHILENOS
CHILPANCINGO
CHINA

CHINOS

CIUDAD DE MEXICO
CiUDAD JUAREZ
CIUDAD OBREGON

Wi N

MENSAJL L G L G L G

34

Vi N e = —

[V FWRERY, PP

32

w o=

o

-
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AHEXO ¢ &
L1STADD DE FRECUENIIAS o/

GRADL ESCOLAR to. 24, 3o, ho. So. 6o.
CATEGORIA
HENSALE L G L G L G L G L G L G

CIUDAD VICTORIA 1
COAHUILA 1 [
COATZACOALCOS 28 18
COLIMA (CD) !
COL{MA (EDO) | !
COLOMBIA . :
COLON (CRISTOBAL) 8 2
COLON!A (EPOCA) o 38
CONGRLSO DE CHILPANCINGO 1
CONQUISTA 12 13
3
6

—w N

28 1

(5]
@

CONSERVADORES - T e e )

CONSPIRACION -

CONSPIRACION DE QUERETARO : . . 1
CONSTITUCION DE 1812 :

CONSTITUCION DE 1857

CONATITUC!ION DE 1917

CONTINENTE AMERICANO 1 1
COPAN . 1 1
CORDEBA (CD)

CORDOBA (TRATADOS OE)
CORTES (HERNAN) -
CRIOLLO ) : 2 18
CRISTOBAL COLON

COSAMALOAPAN

COSTA RICA

CUAUHTEMOC 2
CUAUTLA

CcuBA

CUERNAVACA 1

972

2N

0
w
NN -

20

~NwWw -



ANEXO # §
LISTADG DE FRECUENCIAS

GRADO E£5COLAR lo. 20,
CATEGORIA
HEHNSAJE L G L G
CUITLAHUAC
CULIACAN

DAVID ALFARO S1QUEIROS

DDF

DF

DIAZ (PORFIR10)

DIEGO RIVERA

DISTRITO FEDERAL

DOLORES (H1DALGO) !
DURANGO (CD)

DURANGO (EDO)

ECUADOR

EL BAJIO

EL PIPILA

EL RASTRO

EL SALVADOR

EMILIANO ZAPATA

EMPERADOR DE MEXICO
ESCUDO NAC IONAL 1 2
ESPARA

ESPAROLES

ESQUIMALES

ESTADO DE MEXICO

ESTADOS UNIDOS

ESTADOS UNIDOS DE AMERICA

ESTADOS UNIDOS MEX!CANOS
ETIOPES 1

—_—— OV =
=

3o0.

L G L

I
1
1
{
4
15
1

1
i
4
1 L
4
|
|
2
!

1

L. . 28
.33 76
1 i

16
| 1
L

w

éo.
[

.
]
-~

L

2

2



AKEZXD = §
LISTADQ DE FRECUENDIAS

GRADO ESTOLAR To. RIS

CATEGORIA
MENSAJE .

[4]
-

EUROPA
EUROPEOS
EXTRANJEROS

FERNANDO MAXIMILIANG
. FERNANDO Vil
FILIPINAS - . 3 B
FRAILES e
FRANCESES 1
FRANCIA
FRANCISCO |. MADEROC . 1
FRANCISCO PIZARRO
FRANCESCO VILLA

GACHUP INES

GALEANA (HERMENEG!LDO)

GOLFO DE MEXICO

GONZALEZ CAMARENA

GRAN BRETARA

GUADALAJARA

GUADALUPE VICTORIA

GUANAJUATENSE

GUANAJUATO (CD) ’
GUANAJUATO (EDO) 1
GUATEMALA :
GUAYANA

GUERRA DE LOS PASTELES

GUERRERO (EDO)

GUERRERO (VICENTE)

°

N Ew

N o——

NOWVBNN —
N N®OO ;|

87t



GRADD E:CQLAR
CATEGORIA
MENSAJE

HAITI
HAIT IANCS
HERMENEG I LDO GALEANA
HERMOSILLO (SONORA)
HERNAN CORTES
HIDALGO (MIGUEL)
HIDALGO (ESTADO)
H1SPANOAMER | CANOS
HOLANDESES

HONDURAS

HUEHUETEOTL

HUERTA (VICTORIAND)
HUITZILOPOCHTL

1GLESIA

{GNACI0 ALDAMA
{GNACI10 ALLENDE
IGNACI0 COMONFORT
LGNACIO ZARAGOZA
IMPERIO MEXICANO
INCAS
INDEPENDENCIA
INDIA

INDIAS

IND1GENAS

IND10OS
INGLATERRA
INGLESES

ANEXO # &
LISTADO DE FRECUENCIAS

w N

32 .

,730
15

Nw

——w e

=D

62




CATEGORIA

INSURGENTES
INTERVENCION FRANCESA
ITURBIDE (AGUSTIN DE)
1TZCOATL

JALAPA

JALISCO

JAMAICA (MERCADO DE)
JAPCON

JAPONESES

JERONIMO DE AGU!ILAR
JIQUILPAN

JOSE CLEMENTE OROZCO

JOSE DE ITURRIGARAY

JOSE DE SAN MARTIN

JOSE GOROSTIZA

JOSE JOSAQUIN DE HERRERA
JOSE MARIA MORELOS Y PAVON
JOSEFA ORTIZ DE DOMINGUEZ
JUAN ALVAREZ

JUAN O0'DONOJU

JUAN O'GORMAN

JUAN RUIZ DE ALARCON

JUAN RULFO

JUAREZ (BENITOD) .

LA ANGOSTURA (BATALLA DE}
LA CONQUISTA (DE MEX1CO)
LA LAGUNA

GRACC ESCOLAR

MENSAJIL

ANEXC

LISTADO

Dg

o«
~

N o= — N —

- —— N

-N

0£Z



GRADO ESCOLAR
CATEGORIA
MENSAJE
LA MERCED (MERCADO DE}
LA PAZ
LA PROFESA (CONSPIRACION DE)
LA VIGA (MERCADO DE)
LAGO DE TEXCOCO
LAT INOAHERICA
LAT |NOAME R | CANOS
LOUVERTURE (TOUSSAINT)
LAZARO CARDENAS
LEON (C1UDAD)
LIBERALES
LiMA (CIUDAD)
LUIS ECHEVERRIA

MADER1STAS

MADERO (FRANCISCO 1)
MAL INALCAS

MAL INALCO

MANUEL M PONCE
MANUEL PAYNO
MARIANO ARISTA
MARIANO AZUELA
MARIANO MATAMOROS
MARINA o MALINTZIN
MARTIN LU1S GUZMAN
MATAMOROS (C1UDAD)
MATAMOROS (MAR | ANO)
MAXIMILIANO

MAYA

ANEXQ #

L1STADO DE

5

FRECUEHCIAS

20.

o

P A

W W o

1

g

1£7



GRADO ESCOLAR

CATEGORA

MENSHGE

MELCHOR OCAMPO
MERIDA

MERIDIANOS
MESOAMERICA
MESOAMERICANOS
MESTIZOS

MEX1CAS

MEX1CALI

MEX1CANOS

MEX1CO
MEX1CO-TENOCHT ITLAN
M1CHOACAN

MIGUEL DOMINGUEZ
MIGUEL HIDALGO
HMIGUEL RAMOS ARIZPE
MIXTECA

MIXTECOS

MOCTE ZUMA

MONTE ALBAN

MONTE DE LAS CRUCES (BATALLA)
MONTERREY

MOREL 1A

MORELOS (ESTADO)
MORELOS (JOSE MARIA)

NACIONES UNIDAS (ORGANIZACION DE)
NAHUATL

NAPOLEON

NAPOLEON BONAPARTE

ANEXO
LISTAGO pE

# 5

FRECUENCIAS

NGl

S N ENOE O s N - —

N

N

NN

=N

So.

6o.

25
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NAPOLEON 111
NAUCALPAN
NAYARIT

NEGROS
NEZAHUALCOYOTL
NICARAGUA
NICGLAS BRAVO
NiROS HEROES
NOCH I XTLAN
NOGALES

NORIAS DE BAJAN
NORTEAMERICA
NORTEAMERICANOS
NOVOH | SPANOS
NUESTRO PAIS
NUEVA ESPARA
NUEVA GRANADA
NUEVO LEON
NUEVO MEXICO
NUEVO MUNDO

DAXACA (CIUDAD)
OAXACA (ESTADO)
OCTAVIO PAZ
O'DONOJU.
O'HIGGINS

0J0 DE RANA
OJORRANENSES
OLMECAS

CATEGOR 1A

GRADD ESCOLAR

MENSAJE

ANEXQ :

LISTADO DE

~

30

32

So.

NN NN

6o.
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GRADD ESCOLAR
CATLCOPIA
MENSALE

PACHUCA

PAJARITOS

PALACIO DE MINERIA
PALACIO NACIONAL
PALENQUE

PANAMA

PANCHO VILLA

PANTACO

PAPALOAPAN

PAQU!STAN

PARAGUAY

PASEO DE LA REFORMA
PART DO NAC | ONAL REVOLUCIONARIO
PERU

PETEN

P1CALUGA

PLAN DE IGUALA

PLAN DE SAN LUIS
PLUTARCO ELIAS CALLES
POPOCATEPETL
PORF L R1ANA

PORFIR10 DIAZ
PORF | RISHO

PORTUGAL

PORTUGUESES

POSADA (JOSE GUADALUPE)
PREH I SPANICO

PUEBLA (CIUDAD)

ANEXO # 5
LISTADO DE FRECUENCIAS

-
[
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o
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So.

6o.
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GR.D0O £oioL
CATEGORIA

MENGAJL

PUEBLA (ESTADO)
PUENTE DE CALDERON (BATALLA DEL)
PUTLA

QUERETARO (CI1UDAD)
QUERETARO (ESTADO)
QUETZALCOATL
QUINTABA ROO (ESTADO)

RAMON LOPEZ VELARDE
REFORMA (EN MEXICO)
REVILLAG!GEDO (CONDE DE)
REVOLUCION MEX!CANA
REVOLUCION DE AYUTLA
REVOLUCION FRANCESA
RI10 BLANCO

RI0 BRAVO

RIO DE LA PLATA

RIO MAYD

RIO YAQUI

RUSIA

SAN ANDRES SAACHIO

SAN CRISTOBAL ECATEPEC

SAN JACINTO ) -
SAN JUAN DE ARAGON

SAN JUAN DE GRACIA

SAN JUAN DE ULUA

n
AR

-

G

3w

»N

Sa.

Sa.

6o.

W0 N — e
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CATEGORIA

SAN JUAN YUCUITA

SAN LUIS POTOS| (CIUDAD)
SAN LUIS POTOSI (ESTADO)
SAN MARTIN (JOSE DE)

SAN MIGUEL EL GRANDE

SANTA ANNA (ANTONIO LOPEZ DE)

SANTIAGO DE CHILE

SAHUAYO

SEBASTIAN LERDO DE TAJADA
S1ERRA MADRE

SILAO

SILVESTRE REVUELTAS
SIMON BOLIVAR
SINALOA

SONORA

SOR JUANA INES DE LA CRUZ
SUCRE

SUDAMERICA

SUPREMA CORTE DE JUSTICIA

TABASCO
TACUBA
TAMAUL | PAS
TAMAYO (RUFINO)
TARAHUMARA
TARASCOS
TECPANECAS
TEMPLO MAYOR

GRALO ESCOLAR

MEHSAJLE

AREXQ # 5
LISTADD DE FRECUENCIAS

- N—- NN

ho. So. 6ao.
G L G L G
9
)
]
! ! 3
o
1 i
3 1
1
1 1
2
3



e

FHEYO < D

L ATADD DE TRE CULHTIAT

GRADG e I2LAR 1o 2:

. ™ SRR ho. 50. Go.
CATEGORIA
MENSAJE L a5 t

TENOCHTITLAN - 16 1 Y \
TENANCINGO

TEOT IHUACAN ) 7 3
TEOT | HUACANOS 2
TEXANOS :

TEXAS

TEXCOCO : SR ) . 5 2
TEZCATLIPOCA : - : . 0.
TIERRA DE FUEGO Sy

TIKAL . \ : -
TIZAPAN N :

TLACOPAN .

TLALOC .

TLAXCALA (ESTADO)
TLAXCALTECAS
TOLTECAS

TOLUCA

TOUSSAINT LOUVERTURE 1
TRATADO GUADALUPE HIDALGO \ 1
TRES ZAPOTES 1 :
TRIPLE AL1ANZA

TULA

~a———

—
-

A

-

URUGUAY : : y
UXMAL

VALENTIN GOMEZ FARIAS N - - y
VALLADOLID (MOREL{A)



CATEGOR A

VALLE DE MEXiCO

VALLE DEL YAQU!

VENEZUELA

VENUSTIANO CARRANZA

VERACRUZ (CIUDAD)

VERACRUZ (ESTADO)

VICENTE GUERRERO

VICTORIANO HUERTA

VILLA (FRANCISCO)

VILLISTAS

VIRREY

VIRREYNATO DEL BRASIL
VIRREYNATO DEL PERU
VIRREYNATO DE LA NUEVA ESPARA
VIRREYNATO DE HUEVA GRANADA
VIRREYNATO DE R10 DE LA PLATA

XAVIER VILLAURRUTIA
XICOTENCATL
XOCHIMILCO

YAQUIS
YUCATAN
YUCATECOS

ZACATECAS (C1UDAD)

ZACATECAS (ESTADO)
ZAPATA (EMIL1ANO)
ZAPATISTAS
ZAPOTECAS

Z0CALO

(1)- Texto Integro,

[H182 RPIES

ANLKO

L1ITADQ

B

ooy

FRETUTHUTAS

1
i

i

(2) s61o pp. 42 a 4B, 109 a 115, 124 a 131 vy 139,

ko So. 6o.
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(3) s6lo pp. B v 26, 40 a kL7, 55 a 59,

(314

83, 101 a 105, 122, 168, 170 a 200 y 226.
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