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INTRODUCCION 

Ya desde antaño el hombre se ha interesado en la educación y a dejado -

muestras de ello. 

Ese gran filósofo, apodado con justicia " el divino 11 Platón, en la - -

" República " comcntabcl las diferencias individuales y proponía qua se­

conocieran las caructcrísticas de cada niño para iniciarlo en la educa_ 

ción de estas características sobresalientes. 1 Desde cuando se pusie-­

ron los cimiento!.l de la educación personalizada 1. 

Los cambios en la forma de ver al niño del siglo XVII trajeron como ºº!.!. 
secuencia cambios en la educación. El niño se concibió como una persona 

"espacial 11 y no como un adulto inmaduro, 

Los libros de los pedagogos de los siglos XVI y XVII están llenos de ~ 

mentarlos acerca de la Psicolog!a del niño según cita Aries P. en "Cen_ 

turies of Childhood", Nueva Yorkr Knopf 1962. 

Fué aproximadamente il partir del siglo XVIII qua los niños fueron obje_ 

to de estudio. En 1774 Johann Heinrich Pentalozzi, el educador suizo P}! 

blicó las observadones del desarrollo de su hijo de 3 y medio años. En 

1787 Dictrich Ticdemann publicó observaciones del crecimiento sensorial 

motor, linguíatico e intelectual de un niño durante los primeros 30 me_ 

ses de vitla. 

Estas bioqraffo.s no fueron por lo general buenas fuentes de datos cien_ 

tíficos, porque los autores antes que nada tratataban que los niños fU.!!_ 

ran demostraciones de sus propias teor!as de desarrollo o educación, 

aparte de que sus observaciones no fueron sistematizadas. 

Fué realmente en este siglo cuando se inicia el estudio sistemático - ... 

del niño. Actualmente las investigaciones tratan de obtener rcsultados­

prccisos, investigar lo que es nusccptible de ser medido con precisión-



y forzar a la medición aquello qu!? por alguna raz6n escapa al análisis­

cuantitativo. 

Por otro lado a partir de Galton y Catcll se ha desencadenado un inte-­

rés cada vez ma~·or por los tests psicolÓgicosJ y esto es justificado .... 

por la ayuda que una herramienta como ésta brinda al psicólogo en toda.­

evaluación que rcal.i zn. 

1\1 evaluador le sirven los tests cornil instrlL'nentos para la obtención de 

datos y para hu(·er inferencias acerca de lo que cvalÚaJ instrumentos -­

que manifiestan situilciones tipificadas, normalizadas o estandarizadas, 

ahorran tiempo en la rocolección de información y en lil mayoría de los­

casos, eliminan los pro juicios del evaluador. 

Sin embargo, la mayoría de los tests han sido elaborados para medir, 

evaluar o dusi.:ribir psicológicamente a personas adultas y se ha descui_ 

dado la elaboración de pruebas p.:i.ra niños. 

El Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar nos int!:_ 

rosó como tema r1e investigación porque, como acabarnos de exponer, el n.§. 

mero de pruebas destinadas a los niños es muy reducido y las que exis-­

tcn Ee enfocan principalmcnt:c a medir inteligencia y proyectar persona_ 

lidad. 1\dcmSs existe carencia en nuestro medio de pruebas evaluativas -

que no sean de diagnóstico pero que, sin embargo, sirvan al psicólogo -

y/o al educad01: como guía para la evaluación del potencial de educación 

del niño en áreas específicas de su desarrollo. 

Precisamente el Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Prce.! 

colar pretende suplir en parte esta carencia pues " investiga las apt_!. 

tudes específicao para el aprendizaje en cinco zonas de operación" 1
1-

1 Arca da Operaciones Físicas y Percepción Sensorial. 

2 Arca de Operaciones perceptualcs, 

J Arca de Aptitud para el Aprendizaje con Retención durante un Período­

Relativamcntc Breve. 

Jedrysr,k Elconora y otros. Test de Evaluación Psicológica y Educncio-­
nal del Preescolar. pag. 19. 



4 J'u:ea de Aptitud Linguistica. 

S 1\rea de Operaciones Cognitivas 

partiendo de la importancia que tienen para el ilprendizaje el desarro­

llo normal de esas cinco áreas, 

Al respecto c.:ibc decir, la ventaj;:i que significa el poder evaluar las 

cinco áreas mencionadas en un mismo test. Siendo otra de sus ventajas_ 

el poder aplicar tanto a niños con diversos impedimentos como a niños_ 

normales el mismo test. 

El Test ele Evaluación P:.;icolÓgica '1 Educacional del Preescolar ha sido 

usado con buenos resultados en un medio cultural (E. U.) diferente al 

nuestro y viendo la eficacia demostrada ahí pretendemos que se adeci.íe_ 

a las necesidades propias de México. Investigando la confiabilidad y -

validez clcl test se colabora a la adecuación de la misma. 

El Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar es la -

recopilación hecha por Eleonora Jedrysek, Zelda Klapper, Lillie Pope y 

Joseph Wortis de la ob1·n "Dcvelopmcntal Potencial Of Prcschool Chil--­

drcn" de Else llacusscrmann (Nueva York, Grune & Stratton, Inc., 1958). 

En esta recopilación se simplificó el material original permitiendo -

que se administrara con mayor rapidez y oc pudiera usar no solo en ni­

ños con trastornos físicos sino también en niños normales. 

En el capítulo 1 se describen dos de las teorías del desarrollo m5.s i~ 

portante: la ele Gcsell en su aspecto más operativo ( sumarios ) y la -

de Piaget. r.a primera por ser la baso para cwnplir uno de los objeti-­

vos de la presente investigación y la segunda por el gran impacto man!. 

fiesta actualmente en el área educativa. 

El capítulo 2 introduce cspccÍficruncnte al tema de los tests y dcscri_ 

be detalladamente el instrwnento do medición da esta tesis. 



El método para determinar la validez y confiabilidad del Test de Evalu~ 

ción Psicológica y Educacional del Preescolar se explica en el capítulo 

J. 

La parto medular de la investigación la constituye la información reca_ 

bada para cumplir los objetivos planeados. Esa información se encuentra 

en el capítulo 4. 

Finalizn lea tesis con un capítulo ( 5 ) en que someramente se exponen -

apreciaciones personales al trabajo realizado y presentado aquí. 



1, TEORIAS DEL DESARROLLO. 

1 • 1 • GESELL y r.os SUMARIOS DEL DESARROLLO. 

"La obra de Gcscll no es un tratado de Psicología 11 1 pues en ella la con­

ducta del niño es vinculada con el desarrollo más que con la experiencia 

de cada niño. 

No obstante huce un énfasis muy marcado en la proclamación de individua­

lidad de cada sujeto, "cada niflo tiene un modo de crecimiento único112 , y 

Willfom sob1c el mismo tema dice: "La individuulidad es tan inevitable -

coma el hecho de que todos somos humanos y nunca se logra oblitcrar" 3. 

La individualidad se entiende como la diversidad en el aspecto f1sico1 -

en las caracterí.uticas bioquímicas y fisiolÓ9icas1 en las disposiciones_ 

y modos de conducta y en los métodos de maduración y aprendizaje. 

A asta gran variedad de individualidü.des de crecimiento (en especial de_ 

los niños de 1 a 5 años) los métodos psicométricos usados para niños, no 

pueden hacer justicia porque se apoyan en un cohcopto de inteligencia 9!:. 

neral. Entonces lcuál será la forma más productiva de acercarnos al niño 

para su estudio? 

Gesell llama morfogénesis al proceso de formación de pntrones que la ma­

duración (proceso biológico) desencadena a determinadas edades y centra -

la investigación del niño en el descubrimiento de esos patrones. 

IDs sumarios del desarrollo de Gesell abarcan desde las cuatro semanas -

de nacido hasta la adolescencia. 

Cada período de edad está dividido en cuatro etapas o modos visibles de_ 

la conducta infantil: 

1. Características m:>triccsi que comprenden las reacciones posturales, -

presión, locomoción, coordinación general del cuerpo y ciertas aptit~ 

Roca Telma en Gescll Arnold. El niño de 5 a 10 años. p.13 
2 Gesell Arnold. El niño de 1 a S años. p.15 
3 william citado por Crayg M. Clarizio. Psicología Educativa Contemporá­

nea. p. 29G. 
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des motrices eapcc:íficas. 

2. Conducta adaptativa: comprende las adaptaciones de carácter perceptual 

manual, verbal y de orientación que reflejan la capacidad del niño p~ 

ra acomodarse a las nuevas experiencias. Incluye la inteligencia y la 

constructividad. 

J, Lenguaje: abarca la conducta relacionada con el soliloquio, expresión_ 

drarnStica, connmicación y comprensión. 

4. Conducta personal-social: abarca las reacciones personales frente a -

otras personas y estímulos culturu.lcs1 adaptación a la vida doméstica, 

grupos sociulcs y convenciones d.e la comunidad. 

tas cuatro etapas agrupan a la mayoría de conductas infantiles pero no se 

hall.J.Il diferenciadas netamente. La clasificación responde a una convenie!!_ 

cia de orden práctico, pues facilita la observación y el an51isis para el 

diagnóstico, No hay que perder de vista que los valores de la conducta se 

superponen parcialmente; un modelo de conducta puede considerarse "adapt! 

tivo 11 a una edad y "motor" en otra. 

La aplicación do los esquemas evolutivos no tiene nada de matemático, ni_ 

do misterioso; no es cuestión de cálculo, ni de intuición, es simplemento 

cuestión de comparación entro una edad y otra, 

1 , 1 .1 , SUMhRIOS DEL DESARROLLO 

"Dien poco sabemos del niño y siempre existe el peligro de hacer superpo­

siciones sobro bases insuficientcs 114 • 

~a.!!. 
Biológicamente hablando, el período de la infancia humana comprende desde 

el nacimiento hasta la mitad de la tercera década de vida. JVaya EJi hace_ 

falta tiempo para crecor 1 

4 Gesoll Arnold. El Nifio de 1 a 5 años. p. 13 
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Las primeras cuatro semanas son necGsarias para que el bebé realice un -

ajuste fisiológico activo con el medio postnatal. Sin embargo su conduc­

ta no es caótica, sino que encaja en una serie genética . 

.. características motrices: el bebé despierto yace sobre la espalda, ge­

neralmente con la cabeza vuelta hacia su lado preferido. El brazo del l!!_ 

do hacia el cual ha girado la cabeza lo tiene extendido casi siempre. El 

otro brazo lo flexiona con la mano cerca de la región céfalo-toráxica. -

Esta posición (llamada reflejo tónico-cervical) domina la vigilia del in 

fante doce semanas aproximJ.damente. 

- conducta adaptativa: los músculon de la boca y los ojos son los más a~ 

tivos y eficientes. Un ligara toque en los labios hará que se cierren y 

frunzan. 

Al bebé le complace estar con la vista inmóvil durante largos ratos, su_ 

campo visual se halla limitado por el reflejo tónico-cervical, por lo -

que no hace caso de un anillo suspendido en el plano medio, pero lo si-­

gue con ojos y cabeza en un pequeño arco de menos de 90° si está dentro_ 

de su campo visual. 

Generalmente ambas manos están cerradas '1 no hay ademán de asir las co-­

sas • 

.. Lenguaje; presta atención a lo s sonidos. Salvo para el llanto casi no 

efectúa articulación ninguna, pero produce ruiditos guturales prccurso-­

rcs del balbuceo. 

- Conducta personal-social: una mirada breve y atenta es el principal -

signo da reacción "social". Su actividad facial puede ablandarse y aún_ 

iluminarse ante el contacto social. Tiende a calmarse cuando lo alzan, y 

lo mismo si está tibio y bien arropado, 

16 Semanas 

Las dicciseis semanas marcan un punto decisivo en el desarrollo pues 
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inauguran un pcr!odo de rápida organización cortical. 

- Caractcr!sticas motrices: el reflejo tónico-cervical, pierdo preponde­

rancia. La cabeza es más móvil y ocupa con más frecuencia el plano medio 

al igual que brazos y manos. 

tos seis pares de músculos fototrápicos empiezan a ser obedecidos por -

músculos de la postura y la presión. si se coloca un anillo colgLldo de-­

lante de la vista del niño, ocasiona un movimiento general de acercamie_!! 

to incipiente. 

cuando se sostiene al niño en posición crguidJ, éste extiende las pier-­

nas reiteradamente, soportando una fracción da su peso. La cabeza ya no 

necesita sostén. 

- Conducta adaptativa: el niño mira atentamente su sonajero. Si se le. -

tiene en la falda de la madre, lanza ojeadas periódicas il u11 cubo situa· 

do delante de él sobre la mesa. Distingue una bolita de BtNn. de diámetro. 

Dirige mira.das de preferencia hacia su mano y la del adulto. 

- Lenguaje: barbulla, cloquea, runrunea, hace gorgoritos y ría, Al oír -

un ruido familiar gira la cabeza y Jpresta atención a la voz. humana 1 • 

.. Conducta personal-social: 11reconoce" a la madre y otros familiares que 

lo atienden, con múltiples manifestaciones inarticuladas. Sonr!e al con­

tacto social y se pone serio ante los extraños. 

Le encanta la posici6n sedente y su goce es extremo cuando domina caGi -

completamente el equilibrio do la cabeza. 

28 Semanas 

- Caracter!sticas motrices: so sienta sin ayuda pudiendo mantenor ergui­

do el tronco hasta un minuto entero. 

Perfeccionando el equilibrio sedente, su iniciativa prensoria ante los -

objetos es menos bilateral. La acomodación ocular se halla más avanza.da_ 
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que la manual. Puede percibir una cuerda pero no puede tirar de olla1 sJ:. 

gue una bolita con la vista pero por lo general no puede agarrarla, 

- Conducta adaptativa1 inspecciona objetos y si se encuentran cercanos -

los agarra. No bien ve un cubo, lo coge, toca sus bordes, lo aprieta, lo 

lleva a la boca, se lo saca, lo mira, lo hace girar, lo vueve a la boca, 

se lo vuelvo a sacar, lo pasa a la otro mano, lo golpea, lo <leja caer y 

así sucesivamente en una adaptatividad dinámica. 

- Lenguaje: chilla y cacarea. Efectúa vocalizaciones espontáneas de VOC,! 

les, consonantes y hasta sílabas y diptongos. 

Los acontecimientos prácticos, los objetos físicos y los tonos e infle-­

>dones de la voz le interesan más que las palabras. 

- Conducta personal-social: es relativamente reservado, pues con las CO!!,. 

quistas neuromotriccs (dominio de ojos, cabeza, boca, brazos y manos) no 

dispone de mucho tiempo para los espectadores. 

carece de fundamento suficientemente sólido para prestar gran atención a 

las palabras. No le interesa demasindo que los extraños sean extraños .. 

micntrns no defrauden sus cspectativas normales. 

40 Semanas 

Marcan la transición a lo que es casi una época dado el número tan alto_ 

de modos de conducta característicos. Elude la posición supina -salvo d!!, 

rante el sueño- levantándose a la sedente. A esta altura empieza a ser_ 

considerado parte integrante de la familia. 

- características motrices: las regiones mlis distantes del centro del º!.. 
ganisrno (lengua, yema de los dedos y dedos de los pies) son incorporadas 

(y controladas) al sistema nervioso en expansi6n. 

Las piernas ya sostienen al peso total del cuerpo, aunque el equilibrio­

indcpendiente no lo tiene. Estando sentado, en cambio, el niño puede vo! 
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verse de costado, inclinar~e en ángulos variables y recobr.J.r el cquili-­

brio. Estando inclinado, retrocede, se balancea o gatea, 

L:l presión se refina maniriestamente, el pulgar y el índice pueden rnove!. 

se y extenderse lo adecuado para hurguetear y arrancar, La yema del pul­

gar y la del Índice están en oposición. 

- Conducta adaptativa: refinamientos en la mecánica de la masticación y 

manipulación, Las labios demuestran mayor adaptación al acercarse al bo!. 

de de una taza y la lengua coopera con más eficacia e n la rcgulaci6n o 

expulsión de un bocado, 

Manifiesta un marcado y nuevo interés táctil y visual por los detalles -

(la boca corno Órgano semiorio terminal va perdiendo primacía). En prese!!_ 

cia de más de un objeto demuestra algo de conciencia de que son más de -

uno. 

- Lenguaje: tiende a imitar ademanes, gestos y sonidos. Responde a su -­

nombre y entiende el '1 lno, no, nol". 

Posee una o dos palabras en su vocabulario articulado. 

- Conducta personal-social: perfectamente ubicado en la rutina familiar. 

Duerme toda la noche, hace dos siestas y se toma tres o cuatro biberones 

al día. Come algunos sólidos, come galletitas por Di mismo y él sólo se_ 

sostiene el biberón. 

Tiene más energía para los contactos sociales y le gusta tener gente a -

su alrededor, dice adiós con la mano. Su reciente sensibilidad nl medio_ 

social le permite aprender algunas gracias infantiles. 

Sonríe ante su propia imagen en el espejo, pero puede mostrar timidez ª.!!. 

te un extraño. 

~ 
Esta es una etapa intermedia en la que el niño debe perfeccionar los pa-
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trenes conductuales característicos de las cuarent.:i semanas y quo no se_ 

definirán por completo hasta los quince meses. 

- Características motrices: gatea y generalmente con gran destreza. Pue­

de hacerlo sobre nianos 'l rodillas o en cuatro pies. 

Puede pararse sin ayuda y se desplaza de costado agarrándose a algún so~ 

tén, pero no puede cilITlinar sin apoyo. 

La presi6n fina es hábil y precisa y casi logra soltar las cosas volunt!. 

riamcntc. 

- Conducta adaptativa: muestra una naciente apreciación de la forma y nQ. 

mero. Puede soltar un cubo dentro de un recipiente. Empieza a geometri-­

zar el espacio y puede poner un objeto sobre otro momentáne.J.mente. 

Su orientación espacial de la mano le permite sacar una bolita de un 

frasco torpemente. Con varios cubos frente a sí, coloca uno detrás de -

otro. Muestra una nueva sensibilidad para los modelos imitativos. 

- Lenguaje: muestra un alto grado de reciprocidad social. Escucha las P!!. 

labras con mayor atención y repite palabras familiares bajo la influcn-­

cia de la repetición o imitación. 

Empieza a subordinar la acción a la palabra. Posiblemente tenga dos o -

tres palabras m5s en su vocabulario. Al acercarse a un espejo lo hace s~ 

ciablementc, acompañado a menudo con vocalizaciones. 

- conducta personal-social: tiene una posición importante en el grupo f~ 

miliar. Manifiesta una significativa tendencia a repetir las acciones -

que le han festejado. 

Empieza oscuramente a sentir su propia identidad. Es capaz de sentir mi!:_ 

do, cólera, afecto, celos, ansiedad y simpat!.a. Reacciona a la música. 

Revela una gran perccptividad a las emociones de los dcm~s y capacidad -
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para influir o adaptarse a ellas. 

~ 
El flujo del des.irrollo se profundiza con la edad y también se hace más_ 

lento; hay algo de verdad en la paradoja: cuanto más jóvenes, más pronto 

envejecemos. 

El niño de dieciocho meses poseo una docena de dientes, mide de 75 a Bo_ 

cm. y pesa de 9 a 12 Kg •• Duermo unas 13 horas con una sola siesta, 

- caractcrínticas motrices: dominio parcial de las piernas. Avanza rápi­

damente con paso tic!.Oo, extendido e impetuoso, superior a hacer pinitos. 

Se sienta en su silla inft:intil con soltura y puede trepar a una silla de 

adulto. Puede subir escaleras si se le ayuda y él al bajar lo hace solo, 

ya sea gateando hacia abajo o sentado. 

En el piso plano rara vez gatea. Puedo arrastrar un juguete con ruedas -

mientras camina. Con la mano puede colocar un cubo sobre otro a la prim!:, 

ra tentativa aunque necesita varias pruebas para construir una torre de_ 

tres, 

Puede arrojar una pelota, dado que el codo es m5s diestro puede volver -

las hojas de un libro de dos o tres a la vez. 

- Conducta adaptativaz se halla en el umbral de la percepción discrimin_! 

toria entre espacio y forma, En el plano práctico domina incontables re­

laciones geométricas del medio fÍsico que lo rodea. 

sabe donde están las cosas, donde estaban, adonde van y a que pertenecen. 

señala loa dibujos de un auto, un perro o un reloj, si se le ordena en -

forma verbal se señala la nariz, los ojos y el pelo. 

Imita un trazo vertical. No sabe contar pero se interesa por los conjun­

·tos, por ejemplo le qusta reunir muchos cubos. 
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Frecuentemente da pruebas de reaccionar en función de episodios percep-­

tualmente delineados, o sea, tiene un interés espontáneo en completar -

una cadena de hechos; por ejemplo dice: "gracias" al final. 

-Lenguaje; tiene comunicaciones más frecuentes mediante ademanes y pala-­

bras, aunque no deja de ser ensimismado. 

Puede tener h.:rnta diez palabras bien definidas. /\rticula bien para decir 

"papa" cuando tione hambre y "no" cuando está satisfecho, empieza a sus­

tituir el "ta ta" por cl"gracias 11
• 

su comprensión del significado do la s situaciones se encuentra en el -

plano de lü jerga y no del lenguaje articulado. Responde a órdenes sim-­

ples como: "pan la pelota sobre la silla" o "abre la boca". 

Reconoce muchas figuras que no logra nombrar. 

- conducta personal-social¡ distingue solo parcialmente entre ol mismo y 

las cosas que le interesan, entre "tú" y "yo". 

Le agrada el juego espontáneo ensimismado y las excursiones locomotrices 

en casa. 

Es más bien reacio a los cambios de rutina brusca, pues son como precip.!_ 

cios para él. Más que agresiva, su oposición es auto-conservadora. 

El egocentrismo de esta conducta es muestra de la inmadurez social a es­

te nivel. 

Empieza a adquirir control voluntario de sus esfínteres. Comunica antes_ 

del hecho. Reproduce más perfectamente lo que ve. 

~ 
f.Ude de 81 a 88 cm., pesa de 10 a 13 kg., tiene 16 piezas dentarias, due!. 

mo unas 13 horas, y una siesta de 1 1/2 horas ó 2 por la tarde. su fís! 

co tiene rastros de primitivismo como son las piernas cortas, la cabeza_ 
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grande; un bamboleo residual en su paso, desequilibrio en su estática y 

una inclinación hacia adelante en la postura del cuerpo. 

- Características motrices: la mayor parte de sus satisfacciones son de 

orden muscular. Posee rodillas y tobillos más flexibles y mejor equili­

brio. Sube y baja escalones sin ayuda, pero usa los dos pies en cada. e~ 

calOn. 

Si se le ordena puede acercarse a una pelota y patearla. Puede apresu-­

rar el paso sin perder ol equilibrio, pero no puede correr y hacer gi-­

ros rápidos o detenerse súbitamente. 

Expresa su alegría bailando, saltando, aplaudiendo o riéndose. Su muse!!_ 

!atura oral ha madurado, mastica casi automátícamento, le gusta hablar_ 

aunque no tenga nada que decir, 

En control manual vuelve más páginas una por una con control modulado ¡ 

hace torres de seis¡ puede cortar con tijeras; ensartar cuentas con una 

aguja; sostiene en ocasiones hasta con una mano un vaso de leche; suje­

ta el mango de la cuchara con el pulgar y dedos radiales en posición S!!_ 

pina. Ahora permanece sentado por más tiempo. 

- Conducta adaptiltiva: se acomoda mejor a las situaciones planteadas en 

el examen dol desarrollo. Amplía el radio de su memoria; busca los ju-­

guetos perdidos; recuerda lo que pasó el día antcriof. 

La conducta pcrccptual e imitativa demuestra un discernimiento más fino. 

Reconoce muchas figuras¡ empieza a distinguir entre negro y blanco aun­

que los colores aún no1 tiene sentido de la unidad como opuesta a mu--­

chos, 

A esta edad se astrecha la interdependenciil entre el desarrollo mental_ 

y motor, tal parece que el niño pensase con sus músculos. Interpreta lo 

que va y a veces lo que oye; habla frecuentemente mientras actúa lo que 

dicc1 no es capaz de mover las manos libremente en distintas direccio--

nes. 
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Sus modos de movimientos manitiest:an una facilidad nuEtva para las manio ... 

bras horizontal.es¿ imita trazos horl:.ontalcs y construye: hiler.:1!3 horizo_!l 

tales (trenes) de cuboG {la configuración del tren us mucho miis dif!cil). 

Puede etnpuja.r una silla hasta uri luqar determinado y $ul:iírsc< on ella pa­

ra alcanzar al9úo objeto que de otra manern no podr!a agarrar. 

- Len9uajc: la jerga sa ha desvanecido casi por completo, salvo cuando -

hay cxitación. rosee alrcdeclor de 300 palabras predominando 105 nombres_ 

de las cosu:s, porsonas, acciono~ y situaciones; los adverbios. adjetivos 

y p'fcposicione!S se hallan en nünoría.; cmpie:z.ln a ~H~r usados los pronom-­

btcs ''mío, m!, tú y yo" en nsto orden. 

su sentido d~l "yo 11 no está llUficientemcntc definido por la vcrbaliz.i--­

ciC.n conceptual, por lo que se inclina a llamarse a sí. mismo por su nom­

h!='c y con1prendcr mejor cuando tJ!lan un vocativo pata dirigirse a él~ 

La misma frase la emplea para e;cpresar la interacción y la ~cción. El. S.2_ 

liloquio so convierto: en canto, con lo qim practic.¡i la mecánica de la A!, 

ticulación 'f escoge lao parte$ más sobresalientes del habla. Le qustan -

los patronos sonoros slmplcs que por ciorto, yacen Al pie de la sintaxis 

y pertenecen a la mú~üca y la poesía. 

Le gusta escucl";ar tanto por razones sonoras como por razones de lenguaje, 

Escuchando afirma sus conocimientos sobr~ el sentido de las palabr.:1s ªU!! 

que neecvita tiempó para n:wolver la p\\radoja da los pronombres; "yo" -

quiero decir 11 tú1
• cuundo tú dices yo. '"ton se refiere a mí, cuando yo h~ 

blo. 

Habla a.cerca de su apariencia con tluidoz, pero sin usar el pretérito. -

No puede p~nsar ni hablar en párrafos, Tal vet: 1>.u mérito mayor e9 (desde 

el punto de vista intelectual} su capacidad para formular juicio=:> negat,!_ 

vos; "una cuchara no es un tcncdor'j. 

- conducta personcll-sooial1 egocéntrico en buena madid~1 y puedo parecer_ 

más ucgoísta" que antes. Si! reconoc0; y nombra en el espejo. Sus contac-
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tos con otros compañeros son casi exclusivamente f!sicos. Generalmente -

se limita a juegos solitarios o da tipo paralelo. Manifiesta reserva ha­

cia los extraños, no es fácil de persuadir y obedece a sus propias ini-­

ciatlvas, 

Tiene un alto grado de conformidad con las tareas domésticas; ayuda a -

vestirse y dcsvertirse; usa la cuchara sin derramar demasiado; no moja -

la cama si se levanta durante la nacha y los ºaccidentes" diversos se .. 

vuelven más raros. Di::;tinguc verbalmente entre l<ls funciones urinarias e 

intestinales. 

La conciencia de la familia la manifiesta de varias formas; demuestra e~· 

riño por su propia iniciativa; obedece encargos domésticos simples, como 

tr.:ier las pantuflas; ríe, muestra compasión, si,mpatía, modestia, vergue.!!. 

za y hasta aparece un rudimentario sentimiento da culpa. 

La pereza es una característica da esta edad como la forma deliberada de 

hacer frente a las exigencias sociales, 

Muestra contradicciones en su conducta personal-social pues está en vías 

de transición hacia un cotado más socializador oscila entra la dependen­

cia y la reserva. Sus negativas se deban a que nún no distingue entre él 

y los demás, Tiene un juego dramático más elaborado que antes, en espe-­

cial dramatiza con muñecos la relación madre-hijo, como comenzando a -

comprender que él es algo diferente a su madre. 

3 Años 

La primera infancia acaba. Las transformaciones duran.te los años preesc2. 

lares por sus alcances y velocidad exceden a los de cualquier otro lus-­

tro. 

- características motrices: le qusta la actividad motriz gruesa. Se int~ 

resa por juegos sedentarios durante períodos más largos de tiempo1 le -

atraen loa lápices y manipula más sutilmente el material de juego, Puede 

hacer trazos controlados lo que revela un crecien to discernimiento mo-
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tor; tiene mayor coutrol en los planos vertical y horizontal, aunque una 

curiosa incpti tml en los oblicuos aún con la ayuda de modelos. 

Construye torres de nueve o diez cubos. Corre suavemente J puede aumentar 

o disminuir la velocidad con más facilidad; da vueltas más cerradas y 12_ 

gra parar de repente; sube las escaleras sin ayuda y alternando los pie~ 

salta con los pies juntos desdo una altura de 30 cm.1 pedalea un trici-­

clo; muestra menos balanceo y vacilación al andar y puede pararse en un_ 

solo pfo durante un segundo o má~. 

- Conducta adaptativ.:i: sus discriminaciones, sean maf!uales, perccptualcs 

o verbales son más numerosas y categóricas. su coordinación motrü es S!:. 

perlar. !lace gala de un nuevo sentido del orden y arreglo de las cosas y 

del aseo. 

Teniendo cuatro cubos a mano espontáneamente los alineará en forma de -

cuadrado. Si tiene tres cubos en forma de tren y un cuarto como "chime-­

nea11, el niño tenderá a equilibrar la distribuci6n de las piezas, ponie!!_ 

do otra chimenea en el otro extremo del tren. 

Por lo común no sabe scEalar los colores, pero tiene sentido de la forma; 

inserta un círculo, un cuadrado o un triángulo en sus agujeros corrcspo!! 

dientes. No puede copiar una cruz modelo a menos que alguien haga los -

trazos delante do su vista, pues su coordinación visomotrü: fina no es -

lo suficientemente fuerte, pero sí puede copiar un círculo de un modelo. 

Necesita demostración para construir un puente de tres piezas o agregar_ 

la chimenea al tren. 

Sus frecuentes preguntns acerca da los objetos revelan una incansablo -

tendencia a la clasificación pcrccptual. cuando ve dos mitades de una f!. 
gura cortada las une, aún si ambas están rotadas 180°, Responde a las -

preposiciones "en11
, "sobre" y "debajo'', haca encargos algo complejos y -

muestra una sobresaliente prontitud para adaptarse a la palabra hablada. 
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- Lenguaje: usa frases. Las palabras están separadas del sistema motor -

grueso y se convierten en instrumentos para designar preceptos, concep-­

tos, ideas, relaciones. s..i vocabulario aumenta rápidamente hasta tener -

casi 1000 palabras. El soliloquio que tanto le complace, tiene por fin -

la maduraci6n de su vocabulario, incubando palabras, frases, sintaxis. 

Es a un tiempo actor y locutor. Interpreta al plomero, al médico, al lo­

cutor, por cristalizar las palabras habladas y el pensamiento vcrbaliza­

do. 

- Conducta personal-social 1 se puede tratar con él pues se reconoce como 

persona, a la vez que reconocu a los demás también como personas. 

Sacrifica satisfacciones inmediatas ante la promesa de un beneficio pos­

terior. Característico es su deseo de agradar y la docilidad con que se_ 

somete a lns cxigcncins del examen mental. Usa palabras para expresar -

sus sentimientos, deseos y aún problemas. Las indicaciones dadas surten_ 

efectos. Si se le pide, puede realizar pequeños encargas en su casa. 

Sin embargo su noción del yo es fragmentaria, pues es capaz de atacar -

violentamente objetos físicos como una silla o juguete. Estos estallidos 

emocionales generalmente breves pueden cotar acompañados do ansiedad prE!. 

longada y sentir celos. 

Sus temores están altrunentc localizados (por ejemplo horror a los .zapa-­

tos de goma) , llabla mucho consigo mismo como si se dirigiera a una pars~ 

na imaginaria. Proyecta su propio estado mental sobre los demás, pero -

a.demás capta las expresiones emocionales de otras personas. Manifiesta -

interés por el juego con otros nif1os, pero aún le gustan los juegos soli 

tarios y paralelos, Comparte sus juguetes y empieza a comprender lo que 

es esperar turno. 

so alimenta solo, derrama muy poco y puede servirse agua de una jarra • 

Su propensión natural a adaptarse e imitar hacen que sea obediente. Cua!!.. 

do desea resistirse mm frecuentemente el lenguaje. 
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Demuestra mayor habilidad para vestirse y dcsvertirse J sabe desprender -

los botones de adelante y de costada; sabe desatar y quitarse los zapa-­

tos y pantalones. Empieza a dormir toda la noche sin mojarse y casi por 

completo puede atender él solo sus necesidades durante el día. 

Manifiesta una interrogación práctica y experimental l pregunta cosas que 

ya conoce. lla empezado a superar trabas de la infancia. Su conducta es -

más sociable e ingresa en un medio social más amplio, pero no corta las_ 

amarras de golpe. Tras breves aventuras en el medio, regresa al abrigo -

de la protección paternal. 

~ 
- Características motrices: corre con más facilidad; puede alternar los 

ritmos regulares de su paso1 puede saltar horizontalmente estanclo purado 

o con carrera; puede mantener el equilibrio sobre una sola pierna duran­

te más tiempo. 

Le gusta re'alizar pruebas motrices siempre y cuando pueda salir airoso, 

No puede saltar en un solo pie ni realizar sucesivamente los tres tipos 

de saltos, Hay menos totalidad en sus respuestas corporales, Piernas, -

tronco, hombros y brazos no reaccionan en conjunto por lo que puede ha-­

cer un potente tiro de voleo llevando el brazo hacia atrás con mayor in­

dependencia, 

Las pruebas de coordinaci6n fina también le proporcionan placer, toma -

una aguja como lanza y la introduce con buena puntería en un pequeño a~ 

jera; se abotona las ropas y hace el lazo de los zapatos con toda facil!_ 

dad, copia un círculo más circunscritamente y en el sentido de las agujas 

del reloj. 

En la manipulación de objetos pequeños, la preferencia unilateral no es_ 

tan dominante. El dominio de la dimensión oblicua es imperfecto, es inc~ 

paz de copiar un rombo de un modelo, pero sí puede hacer una cruz. Imi-­

tando una demostración previa puede doblar tres veces una hoja de papel_ 

haciendo un pliegue oblicuo la Ciltima vez. 



- Conducta adaptativa; posee una capacidad de generalización y abstrac­

ción que ejercit.:i con m5s frecuencia. Acosa a los mayores con muchas y 

variadas preguntas por un impulso de conceptualizar la multiplicidad de 

la naturaleza y el mundo social. 

Su comprensión del pasado y del futuro es muy escasa y aún si son cuen­

tos de lo que se trate, manifiesta poco interés por el argumento. Su -

concepto numérico apenas va más allá de uno, dos o muchos, aunque puede 

contar hasta cu'1tro o más de memoria. 
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Su mentalid<id es más activa que profunda y su pensamiento más consccutf_' 

vo y combinativo que sintético, Las analogías usadas en un cuento tien­

den a confundirlo, Cuando escucha alguno, éste puede conmoverlo litera!_ 

mente en un sentido muscular, puesto que el niño tiende a reproducir -

corporalmcmtc lo que está oyendo. El dibujo t!pico da un hombre consis­

te en una cabeza con dos apéndices y a veces también con dos ojos. Gen!_ 

ralmentc el torso no aparece. Separa las partes individuales, pero lue­

go, representa la unidad encerrándolas en un círculo. 

Imita la construcción de una puerta de cinco cubos1 construye con los • 

cubos tanto en la dirnensi6n vertical como en la horizontal. Da nombres_ 

a lo que construye. 

- Lenguaje: interrogatorios interminables. LOS "por qué 11 y "c6mo 11 apar! 

cen frecuentemente, pero h.s explicaciones le intcrcs<ln menos que la -

formil en que las respuestas se ajustan a sus propios sentimientos. Su .. 

articulación es algo infantil. J\ veces charla con la finalidad de atra­

er la atención. Le gustan los juegos de palabras. 

Ahora no hace preguntas cuyas respuestas conoce. t1o construye estructu­

ras lógicas coherentes, sino que combina hechos, ideas, frases, sólo p~ 

ra reforzar su dominio de palabras y oracioncs:"Ni siquiera lo conozco. 

Por poco le aciertas. Bien, ahora voy a hacer alguna otra cosa algo di­

ferente. Ellos son como el otro, pero el otro es más grande. Aquél tam­

bién". La gramática de estas frases lleva consigo un grado considerable 

.· -!' 
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de pensamiento abstracto y de relacíoncs. 

En cierto modo es prolijo en su vocabulario, tiene mucho de Chílrlatán y 

algo de irritable. Puede contar una historia entremezclando ficción y -­

realidad. 

- Conducta personal-social: manifiesta una combinación de independencia_ 

y sociabilidad. Ante las pruebas individuilles efectúa con más cuidado -­

las tareas, demuestra mayor sistema, y efectúa más comentarios sin que -

nadie se lo pida. 

En la casa requiere menos cuidados, SP. viste y desviste casi sin ayuda ; 

se paina solo y cepilla los dientes. Duerme durante toda la noche sin i!!,. 

terrupción, pero dilata la hora de irse a la cama. No necesita llevarse_ 

juguetes u otras cosas al irse a dormir. 

Requiere muy poca~da para ir al baño y le gusta hacerlo cuando hay 

ati:-os en él 1 tal vez para Gatisfacer una nueva curiosidad o para confir .. 

mnr sus propias conductas. 

En los juegos rnuestra también un.a mezcla de indepcndancia y sociabilidad 

Pasa más tiempo en jugar socialmente con sus compañeros, prefiriendo las 

grupos de dos o tres chicos. Comparte la posesión de las cosas. Sugiere_ 

turnos para jugar, pero no sigue un orden consecuente. 

Sus frases están saturadas con el pronombre de primera persona, pero sus 

charlas tienen también contenidos sociales. Es muy bueno para encontrar_ 

pretcxtosi •yo no puede hacerlo porque mamá no me deja" "yo no puedo ha­

cerlo porque no quiero", manifiesta autocrítica como sigue: "estoy loco'~ 

"ya dije qua no sé", "tengo buenas idens, lno es cierto?", "clilro que -

puedo", "lyo sé todoI". 

A esta edad no está todavía tan maduro como su lenguaje parecía indicar_ 

pues se halla inclinado a temores irracionales como el ~icdo ai la oscur!._ 

dad, a los viejos, a los gallos. Tiene fama de embustero paro sus m.enti-
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ras deben considerarse como síntomas evolutivos comunmente de connota--­

ción favorable, pues es incapaz aún de realizar distinción realista en-­

tre la verdad y la fábula. 

~ 
El niño de cinco años posiblemente no está listo para los aspectos técn!_ 

cos o abstractos de la lectura, escritura y operaciones aritméticas has­

ta pasados dos años m5s, pero el período de la primera niñez está próxi­

mo a terminar. 

- características motrices: posee mayor control de la actividad corporal 

general, su sentido de equilibrio es más maduro por lo que en el campo -

de juegos se le percibe m.ls seguro que ante.o. 

Brinca sin dificultad; puede pararse sobre un solo pie1 conserva el equ!, 

librio estando en las puntas de los pies durante varios segundos. Estos_ 

signos de madure.z demuestran que es alumno apto para la enseñan.za de la 

dan.za, ejercicios y pruebas físicas. 

sus actitudes posturales muestran una gracia natural. En coordinación f!. 

na puede coger una docena de bolitas, una por una y dejarlas caer hábil­

mente dentro de un frasco en unos 20 segundos, usando preferentemente -

una de las manos. 

Muestra mayor precisi6n y dominio en el manejo de utensilios como ccpi-­

llo de dientes, peine y lápiz. Puede dibujar una figura reconocible de -

un hombre. sus tra.zos rectos progresan en los ejes; vertical hacia abajq 

hori.zontal de i.zquierda a derecha y oblicuo hacia abajo. te resulta i--­

qual copiar un cuadrado o un triángulo. cuando baila lleva mejor el com­

pás con la mllsica. 

- conducta adaptativa: puede reorientar dos mitades en forma de triángu­

lo formando con ellas un rectángulo, Raramente emplea el método kinesté­

sico de prueba y error en la solución de problemas con figuras. 

Inserta sucesivamente una serie de cajaq. unas dentro do otras, realizan-
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do juicios respecto al orden de aucesión y orientación. Es capaz de gua!. 

dar sus juguetes en forma ordenada. 

Al dibujar un hombre hace diferenciación en las partes. Al dibujo incom­

pleto de un hombre le agrega los ojos y orejas. Es realista, 

F.n la captación de los números puede contar inteligentemente diez obje-­

tos y es capaz de hacer algunas sumas simples y concretas. Sabe decir su 

edad. El sentido del tiempo y de la duración se holllan más desarrollados. 

Repite con precisión una larga sucesión de hechos¡ recuerda m5s clarame.!!_ 

te lugares remotos; puede recordar una mclodí.a y cuando dibuja, la idea_ 

precede a lL!. obL·a sobre el papel. 

Es menos inclinado a las fábulas fantásticas y cuentos de hadas, Aumenta 

su capacidad de atención. En resumen es más ejecutivo, sensato y prácti­

co, pero revela en un examen cuidadoso, formas de inmadurez en su pensa­

miento. 

- Lenguaje: habla sin articulación infantil. Sus respuestas son m5.s su-­

cintas. Sus preguntas más escasas y serias porque ahora pregunta no por __ 

practicar el habla, ni por razones sociales, sino para informüree. 

Sus definiciones están hechas en función utilitaria: "un caballo es para 

i"ndar", 11 un tenedor para comer". 

Es capaz de hablar una palabrn y preguntar su significado. En esencia, -

el lenguaje está completo en estructura y fo.rma. Se expresa con toda el!!, 

se de oraciones complejas, con oraciones subordinadas, hipotéticas y co!! 

dicionales. Su vocabulario es de alrededor de 2 200 palabras. El siguic!! 

te diálogo muestra el avance en relación a un año antes: 

-- niño de 4 años; yo sé que Poncio Pilatos es un árbol. 

-- nii10 de 5 añosi nó, Poncio Pilatos no es un árbol. 

-- niño de 4 años: sí, era un ñrbol, porque ahí dice: "El sufrió bajo -

Poncio Pilatos, así que tiene que ser un 5.rbol, 
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_ ... niño de S años: nó, estoy seguro que Poncio Pilatos era una persona 

y no un árbol. 

-- niño de 4 años: yo sé que era un áC'bol, porque El sufrió bajo un áE_ 

bol, un árbol muy grandote. 

-- niño de S años: nó, nó, era una persona, pero una persona muy ºpon-

cioñosa". 

El juego teatral dal niño está saturado de diálogos y comentarios prác­

ticos relacionados con acontecimientos cotidianos. Este diálogo consti­

tuye un asfuert.o para aclarar las ideas y captar relaciones mediante -

las po.labras. 

La preocupación poJ:" las situaciones colectivas en el juego reflejan un_ 

esfuerzo intelectual por comprender la organización socíal, aunque el -

genuino intercambio de id~as permanece limitado, 

Distingue la mano derecha de la izquierda an su propia persona. pero no 

en las demás personas. Le falta capacidad sintética y razonamiento ex-­

pl!citoi no hace distinción alguna entre lo físico y lo psíquicC\ de -

aquí su inocencin intelectual y primitiva a despecho de la engañosa ma­

durez qua demuestra en la gramática. 

- Conducta personal-social: goza de una independencia y facultad de ba!_ 

tarse por si mism~. El término ºhombr.cci to" lo caracteriza con toda pr~ 

piedad. 

En el hogar es obediente y puede confiarse en él, cm cuanto a sus cuid!!., 

dos personales es poco el traba.jo que dá. Se muestra pi.~otcctor con sus_ 

compañeros y herma.ni tos más pequeños. 

No conoce algunas emociones complejas, como pena en situaciones luctuo­

sas o trágicas porque su organización emotiva se halla limitada por un 

auto-embebecimiento. Sin embargo, en situaciones menos complicadas mue!. 

tra rasgos emocionales llamativos como seriedad, paciencia 1 tenacidad , 

generosidad, amistad, equilibrio y orgullo por sus logros. 
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La rivalidad lo impulsa a mayor actividad pero es tr.:itable. sus juguetes 

favoritos en l.i calle son el triciclo y el patín del diablo. En su casa_ 

son el lápiz y las tijeras. 

Le gustan las c>:cursiones. Demuestra sensibilidad ante las situaciones -

sociillcs, Le gusta disfr<Jzilrsc e impresionar a sus compañeros. Tiene un_ 

sentido elemental de la vcrguenza y do la deshonra. Tiene mayor concien-

cia de las diforcnciüs culturilles o de otra Índole entre los dos sexos. 

L.:i seguridad en d mismo y en los demás y la conformidad social son los_ 

ra~go:.:; pcr.son.:il-sodalcs cürtlinales aunque puede tener aún miedos "irra­

cioncllcs". 

~ 
IEs un niño crunbiado i DcmucstL·a que no es solo un niño do cinco años --­

grande. Est5. atravczando una etapa do transición. 

- Características motrices: E.stá en actividad casi constante, trepándosa 

arrastrándose debajo y encima da las cosas. Le ugrada el juego tumultuo­

so, pero éste puede tcnninar en un desastre porque no sabe cu.Judo dcte-­

nersc.El columpio es su füvorito. 

Va más aUcJ de sun posibilidades en gran parte de su conducta motriz. úJ. 

gusta construir torres más altas que sus hombros. Salta lo más illto que_ 

puedu sin importarle caer. Es torpe en tareas motrices delicadas pero e!. 

perimenta nuevas u.nsias por tales actividades. 

Le gusta dibujar, copiar y colorear y se atiena mucho a un modelo. Rclle 

nar figuras con color puede mantenerle ocupado un período considerable. 

Jlay abundante actividad oral: extensión de la lengua y masticación, so-­

plar y morderse los labios. A menudo hay más actividad que realiz.:ición -

verdadera. Recorta, pegotea, hace cajas y libros y modola objetos con ª!. 

cilla. El ambiente que lo rodea lo distrae fácilmente. 

- Higiene personal: el apetito es muy bueno y puedo ser exa9erado. Sus -
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preferencias por ciertos alimentos son bien definidas. 

Se acuesta fácilmente y una vez acostado se complace con alguna actividad 

tranquila (como que le lean cuentos). Duerme alrededor de 11 horas y al -

despertar puede atender sus necesidades del baño por sí mismo. 

La mayor parte de los niños atienden sus necesidades de eliminación por -

sí mismos. Sin embargo los accidentes nocturnos no son infrecuentes, sue­

len lavarse la cara y manos razonablemente bien más no espontáneamente. 

La estructura física corporal se sale de sus carriles. Las reacciones - -

alérgicas son aLundantcs, las membranas parecen inflamarse con facilidad. 

Las manifestuciones tcnsionales llegan a un punto culminante en esta edad 

que incluyen gritos violentos, ataques nerviosos y golpes a los padres, -

también hay difusión de energía tensional en la agitación y balanceo de -

piernas, comerse las uñas, hacer muecas, rechinar los dientes, hurgarse -

la nariz. Estas conductas so presentan cuando las exigencias son mayores 

que sus posibilidades. 

- Expresión emocional: puede compararse a la aguja magnética de una brúj~ 

la que indica una posición exacta, Muchas de sus dificultades provienen -

de la incapacidad para Cümbiar o modular la conducta. 

La pereza alcanzü su apogeo. Acepta mal la crítica, pero progresa con los 

elogios y la aprobüción. Le ofende la autoridad impuesta arbitrariilmente_ 

y el ser reprendido delante de otra gente. /\ los seis ailos el niño es más 

feliz. Se muestra orgulloso de sus actos y posesiones. 

- Temores y sueños: los animales salvajes pueden ser temidos, También los 

insectos pequeños, los elementos de la naturaleza -truenos, lluvias, fue­

go- y los ruidos producidos por el hombro como las sirenas, teléfono •.• T!:_ 

me también a los imaginarios duendas y fantasmas. A las deformidades, una 

pierna rota, enyesada, un niño espástico y que le pueda pasar algo a la -

madre o pueda morir. Es imprescindible que los padres comprendan los mac~ 

nis1nos de los temores. En general éstos se introducen en el niño cuando -
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adquiere conciencia de algo que no puede comprender o dominar. 

LOS sueños tienden a ser diametralmente opuestos¡ grilciosos o terribles, .. 

buenos o malos. El elemento más común con que sueña es el fuego. Las pes~ 

dillas son menos comunes que a los 5 años. 

- Personalidad y sexo1 El niño en el centro de su propio universo. Quiere 

y necesita ser el primero, el m5s querido, Es extrcmadame11tc dominante en 

cuanto a las cosas que le pertenecen. Desplaza fácilmente su pcrsonalidL1.d 

actual hacia una personalidad anterior, o se<l, una personalidad infantil, 

pues pu.rece Lener un gran poder de fingir cualquier cosa. El que practi-­

que ser algo diferente en un paso de importancia en el camino hilcia la -

total comprensión de su pt:opio sentido do la personalidad, 

Dado que comienza a experimentar un mundo exterior cuando concierne a la 

escuela {que posiblemente teng.J. normas y re9las diferentes a las del ho-­

gar) ál sufre un conflicto. 

So interesa por el matrimonio, el origen de los bebés, el embarazo, el n!: 

cimiento, el papel de cada sexo y el sexo opuesto, 

- Relaciones interpersonales: es una época de grandes tensiones emociona­

les, de conducta difícil., rígidamente explosiva que deba manejarse con m§. 

todos preventivos (ya sea accediendo o sugiriendo lo opuesto al comporta­

miento deseado). Deben evitarse los choques directos do voluntad entro m!_ 

dre e hijo. 

A pesar de toda esta conducta furiosamente imperiosa, desea afecto y ncc;_ 

sita contar con l.i seguridad verbal del cariiio do la madre. 

- Juegos y pasatiempos: continúan muchos de sus intereses pero con senti­

mientos más intensos. Le encanta pintar y colorear 1 recortar y pegar fig.!:!. 

ras. Los niños prefieren dibujar naves espaciales, aviones, trenes y bar­

cos. las niñas en cambio prefieren dibujar personas y casas. 
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!lay un retorno a jugar con la tierra y el agua. Las diferencias de sexo -

en la elección de los juegos son más claras, sin embargo a ambos sexos -­

les gusta ln actividad gruesa motriz y el juego imaginativo (carreras, 

las escondidas, patinar, nadar, la pelota y saltur la cuerda). 

Si se le preguntara a un niño lqué es lo que más te gusta hacer?, contest_! 

ría "jugar con soldados" o "jugar con muñecas", 

Toma una parte más activa en la lectura y puede 11 leer" de memoria sus li­

bros favoritos. Se interesa por reconocer palabrns en libros que le son -

familiares y escribir mayúsculas para formar palabras verdaderas. 

Lls historietas cómicas del pcríodico y los libros de historietas con --­

cuentos de anim.:alcs comienzan a adentrarse en su vida. La televisión ocu­

pa un lugar importante en los pasatiempos. 

- Vida escolar: la escuela gusta a la mayoría y quiere "aprender" y "tra­

bajar vcrdOOcramente", Aún con el mejor de los tratos es posible que sie!!_ 

ta fatiga debido a sus dificultades de adaptación. 

Las ausencias durante el primer año son comunes. La relación mutua entre_ 

la casa y la escuela tiene suma importancia. El programa <le actividad CO!!!_ 

prende pintura, calcar, arcilla, construcciones con bloques. 

Su nueva hazaña es aprender el empleo de los símbolos en la lectura, es-­

critura y aritmética, Gusta especialmente del trabajo oral colectivo, --­

puesto que es conversador incesante. 

Reconoce palabras fuera de contextos familiares, comete errores diversos, 

agrega palabras para satisfacer su sentido de equilibrio (los padres y -­

los hijos) 1 invierte el sentido (venir en lugar de ir) 1 reemplaza pala--­

bras de análogo aspecto general (aún por una) 1 tiende a agregar palabras_ 

(poco, mucho, terminaciones en diminutivo); intercnmbia pronombres perso­

nales (tú en lugar de yo) • 

Aprende los símbolos numéricos al mismo tiempo qua las letras y al igual 
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Su nueva hazaña es aprender el empleo de los srmbolos en la lectura, es­

critura y aritmética. Gusta especialmente del trabajo oral colectivo, -

puesto que es conversador incesante, 

Reconoce palabras fuera de contextos fami liJ.res, comete errores diversos, 

agrega palabras para Soltisfacer su sentido de equilibrio (los padres y -

los hijos)¡ invierte el sentido (venir en luqar de ir) 1 reemplaza pala-­

bras de análogo aspecto general (aún por una) 1 tiende a agregar palabras 

(poco, mucho, terminaciones en diminutivo)¡ intercambia pronombres pors~ 

na les (tú en lugar de yo) , 

Aprende los símbolos numéricos al mismo tiempo que las letras y al igual 

los invierte, Las niñas muestran mejor aptitud para la lectura, escritu­

ra y dibujos, mientra~ que los niños son mejores con los números y en -

atención a los cuentos, 

- Sentido ético: el reloj del crecimiento parece atrasarse en esta edad, 

pero el sentido de lo que sucede en el organismo del niño es una adapta­

ción de manera que pueda crecer y evolucionar hacia una mayor conciencia 

de sí mismo y por lo t.:into convertirse en un indlviduo capaz do nuevos -

ajustes. 

Como regla general las niñas se adaptan máo fácilmente pero la reacción_ 

de los dos sexos es responder lenta o negativamente ilnte cualquier exi-­

gencia directa que se les plantea. Tiene conciencia de la "bondad" y --

11rnaldad111 en s:í mismo y en sus actos. Sabe ganar mejor que perder, Suele 

apropiarse de cosas ajenas y contar historias exageradas. 

- Panorama filosOfico: capta el concepto de Dios como creador del mundo, 

de los animales y de las cosas hermosas. Dcsilrrolla una relación con 

Dios basada en los sentimientos. Las plegarias adquieren importancia: -

canda en que recibirá respuesta, 

Teme a la muerte, teme que su madre muera y quizá haya cierta preocupa-­

ción por todas lns áreas accesorias de la muerte: tumbas, funerales, es-
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los invierte. Ll.s niñas muestran mejor aptitud para la lectura, escrit~ 

ra y dibujos, mientras que los niños son mejores con los números y en -­

atención a los cuentos. 

- Sentido ético: el reloj del crecimiento parece atrasarse en esta edad, 

pero el sentido <le lo que sucede en el organismo del niño es una adapta­

ción de manera que puede crecer y evolucionar hacia una mayor conciencia 

de sí mismo y por lo tanto convertirse en un individuo capaz de nuevos -

ajustes. 

Como reqla general las niflas se adaptan más fácilmente pero la reacción_ 

de lo!; dos sexos c5 res¡:ondcr lenta o nc9ativamentc ante cualquier exi­

gencia directa que ne les plantc.1. Tiene conciencia de la "bondad" y --­

"maldad", en sí mismo y en nus actos. Salle ganar mejor que perder. Suele 

apropiarse de cosas .:ijenas y contar historias exageradas. 

- Panorama (ilosÓfico: capta C!l concepto de Dios como creador del mundo, 

dC! los animales y de las cosas hermosas. Desarrolla una relación con 

Dios basada en los scmtimientos. Las plegarias adquieren importancia: -­

confía en que recibirá respuesta. 

Teme a la muerte, teme que su madre muera y quizá haya cierta prcocupa-­

ción por todas las áreas accesorias de la muerte: tumbas, funerales, es­

tructuras, cte .. Es posible que piense que existe un proceso reversible_ 

en la muerte a sea que puede volver a la vida después de muerto. 

Ya no vive en el 11 nhora", escucha con interés los relatas de su propia -

infancia y penetra el futuro mediante las cumpleaños familiares. 

El espacio sufre un proceso de expansión, ahora se interesa no solo en -

lugares específicos, sino en relaciones entre la casa, la vecindad, la -

comunidad y la escuela. 

Empieza a distinguir entre manó izquierda y derecha, pero no lo puede h!_ 

ccr en otra persona. 



1.2, PIAGET Y Ll\S ETl\Pl\S DEL DESARROLLO 

"Quién cstut.lie a Piagct nunca podrá mirar 
del mismo modo a los niños" (Flavcll J. 
¡¡,, citado por Maicr Henry, p. 90). 

Esta introducción al pensamiento de Piaget (quo por otro lado será bre­

ve) ha sido escrita con el fin do resaltar la utilidad extrema que para 

el maestro representa la teoría psicológica piagetiana. 
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A Piaget se le ha llegado a llamar el "Frcud de la Psicología uvolutiva11 

(Gorman RichaL·d M. p. 12) y sin embargo esperaron hasta la década de -

los '60s (los psicólogos norteamericanos) para aceptar sus ideas¡ déca­

da en C]UC el enfoque estrictamente conductista se desvió hacia el estu­

dio cognitivo o personalista con respecto al niño. 

Jean Piagct en sus investigaciones parte de la creencia do que el niño_ 

pasa a través de etapas pnrn llegar a un estado psicológico idealüador 

y conceptos como "asimilación" y "acomodaciónº son los principios diná­

micos fundamentales de su teoría. Asimilación es la incorporación de Wl 

objeto o estímulo nuevo a esquemas existentes y acomodación es la ten-­

dencin a ajustarse a cambiar los esquemas de acción pn.ra que casen con 

un objeto nuevo. 

Para Piaget el desarrollo es fundamentalmente continuo. En todo el pe-­

dado del desarrollo en niño presenta permanentemente inestilbilidad, -

producto de su inadaptüción, Los progresos de la actividad discriminnt!. 

va se realizan por el paso de un sistema sensomotriz a otro en relación 

con la naturaleza de los excitantes. Piagct ha procurado describir la_ 

continuidad como sucesión de funciones en la medida que se alcanzan las 

condiciones de maduración, cada estadio representa a la vez la realiza­

ción del an~erior, la estructuración del correspondiente y lü génesis -

del próximo. 

Para que haya desarrollo mental hay que perturbar el equilibrio del ni­

ño pues el desequilibrio produce conflicto cognoscitivo e incomodidad y 
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para reducirlo en niño se ve impelido a un nivel superior de equilibrio. 

1\1 desarrollo mental lo determina: 

- La maduración (crecimiento orgánico de los sistemas somáticos como el 

nervioso, endocrino, óseo), 

- La transmisión socia 1 (paso de la información de una persona a otra -

mediante el lenguclje y la educación). 

- La experiencia (interacción con los objetos y personas del medio) y 

- El equilibrio (pcrtUJ:baciones en su modo de pensar mediante un siste ... 

ma de compensacioner; que traen como resultado una nueva comprensión y 

satisfacción, es decir un equilibrio). 

1.2, 1. ETAPAS DEL DESARROLID IN'I'ELECTUAL 

Aquí se annliza la teoría de Piaget desde el marco de sus etapas de de­

sarrollo más tradicionales, teniendo presente que las etapas del desa-­

rrollo de Piagct son un recurso útil para la exposición del desarrollo_ 

cognoscitivo. 

Las etapas son fases distinguibles progresivamente ordenadas y cualita­

tivamente diferentes. No hay nada absoluto sobre la edad en que el niño 

llega a determinada etapa, aunque la mayor parte de alumnos de determi­

nada edad manifieste ciertas clases de características cogitativas pro­

pias de una etapa, pero lo que sí es absoluto es la secuencia u ordena­

miento de las mismas. 

- Etapa scnsomotriz (O - 2 años) 

a) Etapa de los reflejos (0 a 1 mes): conductas na aprendidas de adapt!!, 

ción del organismo. 

b) Reacciones circulares primarias: actos acncillos sin propósito que -

se repiten por sí mismos, como chupeteo repetitivo, npertura y cierre -

repetitivos de los puños y manoseo de la manta. 



e) Reacciones circulares secundarias (4 a 7 meses): ahora las conductas 

repetidas se producen para ver resultados o cambios en el ambiente. 

d) Coordinación de las reacciones ciruclares secundarias (7 a 10 meses) 

resolución de problemas sencillos. 

e) Reacciones cirulares terciarias ( 11 a 20 meses) : muestra una activa_ 

expcrimuntación de ensayo y error, Varía sus respuestas hacia el mismo_ 

objeto para obtener la misma meta. En esta etapa el niño comienza a ma­

nifestar elementos originales constructivos, que Piaget considera caraE 

teristicos do la intcli<Jcncia. 

fl 18 meses está caracterizado por la invención do nuevos medios a tra­

vés de combinaciones mentales, os decir desarrolla una forma primitiva_ 

de representación (imágenes) para solucionar problemas. 

- Etapa prcoperacional (2 - 7 años) 

a) Etapa prcconceptual (2 a 4 años): hasta los cuatro años el niño ad-­

quiere su función simbÓlica de imágenes. Distingue entre significadores 

(palabras o imágenes) y cosas significadas (significados o acontecimie!!_ 

tos perceptualmento ausentes) por lo que el niño no queda limitado a -

las acciones manifiestas que tratan con objetos reales sino que puede -

manejarlos simbólicamente. No entiende los conceptos ni las clases. El 

pensamiento preconccptual es concreto, poco abstracto y egocéntrico, -

pues es incapaz de ponerse en lugar de otra persona. 

b) Etapa inductiva (4 a 7 años): el niño canceptualiza más, elabora ca!! 

ceptoa, contruye representaciones, pensamientos e imágenes complejas. ~ 

grupa por clases de acuerdo a sus concepciones y tiene nociones de per­

tenencia y de clases, pero su capacidad de usar la lógica os limitada ; 

primero porque el pensamiento qu el niño tiene da los conceptos se basa 

principalmente en lo que ve; segundo, la comprensión que tiene de las -

situaciones se basa en un único aspecto perceptivo del estímulo y terc~ 

ro, la característica m5s sobresaliente del pensamiento preoperacional_ 

es su irreversibilidad es decir la incapacidad de volver al punto de -

partida de la secuencia mental. 

37 
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- Etapa de las operaciones concretas (7 - 12 años) 

En esta etapa el niño es capaz de 1·eprcsentarse mentalmente una serie de 

acciones; por ejemplo hc1cor la ruta para llegar a w1 restaurant. Realiza 

operaciones de conservación: la longitud, masa, peso y número permanecen 

constantes a pc!lar de alguna modificación superficial en su aspecto ex-­

terno, 

Términos de relación como m5s obscu1·0, m.fis pesado, no hacen referencia -

por fuerza a cualidades absolutas sino a una relación entre dos o más o!:_ 

jetos. Puede razonar simultánea.mento acerc<i <lel todo y sus partes y de -

clasificar o sea ordenar objetos de acuerdo .:i. alguna dimensión cuantifi­

cada como peso o tamcJ.ilo en una escala ordinal, cap.:i.cidad muy importante_ 

para aprender aritmética • 

.. Etapa de las operaciones fonnales ( 12 a.ñas en adelante) 

El adolescente es C<l.p<lz de pcnscJ.r en todas las posibles soluciones de un 

problema. El pensamiento ahora es deliberadamente deductivo y parecido -

al científico y organiza sus operaciones en operaciones de orden supe--­

rior o sea, busca la manera de utilizar reglas abstractas para resolver_ 

problcmaa. Sin embargo la forma más excelsa de .lbstracción es evaluar la 

lóg'ica y calidad de su propio pensamiento. 

1.2.2. IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE LA TEORIA DE PIAGET. 

Hasta ahora no existe en el campo de la Psicología evolutiva una teoría_ 

más importante tanto para la comprensión de los procesos de pensamiento_ 

como por s"!s aplicaciones a la enseñanza escolar (que resumimos a conti-

nuaci6n) que la do Piaget. I 

a) Evaluación del desarrollo intelectual. Mediante la observ<lción del d~ 

sempeño escolar o mediante los tests de Piaget (no publicados aún porque 
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se elaboran en la Universidad del Instituto da Psicología de Montreall -

el maestro podrá saber cm qué etapa opera el niño. El maestro está capa­

citado entonces pani. saber cuáles son las tácticas docentes más adecua-­

das y el grado de dificultad de la materia que se puede poner a dichos -

niños. Esta nueva clase de tests de inteligencia atiende más bien' 'a la -

"calidad" del razonamiento infantil, en vez de conformarse con tabular -

las respuestas acertadas y equivocadas. Se analizan los procesos menta-­

les centrales me<lidnlc los cuales el niño llega a responder a la pre9un-

ta. 

b) 1\celcración del de~arrollo. Es p1·ematuro tomar decisiones sobre- los -

méritos de la aceleración, sin cmbra·90 determina.das asignaturas según -

los experimentos, demuestran que es posible enseñar a leer a niños en -

edad preescolar con f.lÓlo alterar la naturaleza de la instrucción en la -

lectur11. Los niños en edad escolar pueden captar ideas científicas y ma­

temáticas al se les proporcionan aplicaciones concretas. Esto implica -

que la escuela e;s para el niño y no el niño para lil escuela. Sin embargo 

enseñar a su paso no solo puede resultar más eficiente que precipitarse, 

sino que quizá. ofrece 111enos amenaza <ll bienestar emotivo. 

el El momento de cadJ. asignatura. Podría ser útil saber la ednd promedio 

donde tiene l\Jgar determinada etapa cognoscitiva en una sociedad dada y_ 

las lim.1. ... acionea y cilpacidades características de cada etapa con respec­

to a cada asignatur.:i. Si se tuviera este conocimiento se tendría a mano_ 

un medio de tabulación que permitiría predecir las edades a los grados -

mínimos donde se iniciaría determinada asignat\lra. Si las tareas actua-­

les que se asignan n los alumnos se examinaran según los postulados de -

Piaget se vería frecuentemente que son inadecuadas para el niño porqua -

se les presentan antes de tiempo. 

d) Enseñar haciendo. Es una de las concomitancias más precisas de: las -

tácticas didácticas. No es una práctica ed\Jcativa nueva, pero la invest! 

gación de Piaget ha reforzado esta idea. El niño debe tener un intercain­

bio activo con su medio porque el pensamiento crece n partir de la inte!. 
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nalización de la actividad motriz concreta. 

e) Trabajar en grupo. Las discusiones y debates entre los alumnos pueden 

llevar a la socialización de la inteligencia. El niño en una sociedad, al 

dialogar con los demás lo obli9a a revaluar sus creencias y esclarecer -

su pensamiento o sea percibir más objetivamente el tema en cuestión. 

A juicio nuestro la principal contribución de Piaget, pero no la única , 

a la Psicología es la gran cantidad de nuevas investigaciones realizadas 

a partir de las controversias sucitadas por su teoría. 
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2. TESTS Pl\RJ\ INFANTES 

2 .1 • GENERALIDADES 

1\ partir de Galton y Catcll se ha desencadenado un interés cada vez ma-­

yor por los tests psicológicos, justificado ésto por la ayuda que esta -

herramienta brinda al pskólogo en las evaluaciones que realiza, Curioso 

es sin cmbar90 que fué un bi6loqa (Galton lo fué) el iniciador del mov!_ 

miento 11pro 11 tcstf;. Le siguieron Oehrn en 71.leui..:i.nia, Cattell en Norteamé­

rica, Jastrow, Kraepc.lin, Ebbinghü.us .• , todos ellos que impulsuron con -

sus investigclclones el desarrollo de los tests. 

Esto.s invcstíg<iciones tenían algo en común, tratil.ban de medir la inteli­

gencia, sln embargo so basaban en premisas falsas que ocasionaron no ob­

tener resultados siqnificativos. 

Uo obstante fue- a principios del siglo cuando Dinet y Simon elaborüron -

el primer test que realmente ha servido. 

Si al igual que nosotros so está. da acuerdo en que la Psicología es una .... 

ciencia jovent más de acuerdo se estará en que la rruna de los tests lo -

es más aún. Cabe aquí mencionar que el desarrollo de csto:l instrumentos_ 

ha sido vertiginoso, situación que ha provocado en ocasiones un fanati.:!_ 

mo insufrible. 

LOs tests tienen como función básica medir diferencias intra e intcrind!. 

viduales, pero reducir el dinamismo de una estructura a momentos estáti­

cos referidos por abscisas y ordenadas equiv.:tldría a desconocer la tota­

lidad de las posibilidades del sujoto. tas puntuaciones de cualquier 

test deben contribuir a la comprensión del individuo tal 'J como es en la 

actualidad, pero la eficiencia de este instrumento dependerá también Oe_ 

la habilidad de la person.:t que lo emplee. 
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2, 2, CAAACTERISTICAS DE LOS ~'ESTS PAAA INFANTES 

Sin olvidá.r que el primer test fué creado en especial para niños y que -

en la actualidad es en ol área educativa (escuelas, colegios ••. ) donde -

en mayor escala se aplican los tests no dejan de hacer falta para los -

preescolares (ver apéndice). En primer lugar porque implican ciertos pr~ 

hlcmas. 

- En cuanto a aplicación requieren de un examinador entrenado especial-­

mente para detectar nignos de fatiga, miedo, distracción y negativismo -

que son cnractcrístic.:i.s frecuentes de un niño ante un test • 

.. La aplicación también debe ser individual ya que los tests colectivos 

no [jQn aplicDbles hasta que el niño tenga rn5s de 6 años. 

- Ll fiabilidad es baja en relación con tests para niños mayores o adul­

tos, porque los ítems son heterogéneos, pero también pudiera deberse a -

la inestabilidad de los conceptos medidos entre la temprana edad y la -

edad adulta. 

- Por otro lado no permiten hacer buenas predicciones sobre el futuro de 

sa.i:rollo del niño. 

- Lüs muestra normativas que se emplean para tipificar estas escalas (p~ 

ra preescolares) son pequeñas y poco representa ti vas. 

- Y por último la determinación de la validez de estos tests se obstacu­

liza porque no contamos con criterios uniformes y apropiados de cxperie,!!_ 

cias infantiles antes de ingresar a la escuela. 

Y eso todavía no es todo, los tests aplicables a niños en edad preesco-­

lar están constituídos principalmente por ítems de destrezas motoras y -

de desarrollo sensoriomotor porque su mWlejo del lenguaje es aún limit!!_ 

to. 

No obstante estos impedimentos existen: 



- Escalas de desarrollo (pretenden determinar el nivel de desarrollo de 

la conducta del niño en diferentes áreas) motor, de madurez social, a-­

daptativa y lenguaje; escalas do inteligencia y escalas de madurez. 

Sin embargo, aunque los tests no realizan todo el trabajo en la valora­

ción de un niño, el uso de una técnica, la de la observación directa, -

resulta esencial en esta edad, no siempre es posible aplicarla, lament_! 

blemcntc por la situación actual de la educüciÓn (el uso irracional de 

la tecnología y la masificación do la enseñanza). 

2, 3. EL TEST DE EVALUACIOH PSICOLOGICA Y EDUCACIOtlAL DEL PREESCOLAR 

Es importante tener patrones de referencia parol evaluar el desarrollo -

de un detcnninado niño, pero además de compararlo más importanto es re­

mediar el problema y lcómo hacerlo sin pruebas que indiquen dónde está_ 

el problema?. 

Precisamente el Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Prees­

colar pretende suplir en parte esta carenci<l pues sin ser una prueba de 

diagnóstico sirve al psicólogo y/o al educador como guía para la evalu~ 

ci6n del potencial de educación del niño. Constituye para el maestro e=. 

crupuloso un instrumento que le pe.rmitirá localizar el origen de los -

trastornos graves o leves que manifiesta el preescolar en el desempeño_ 

de las funciones neceoürias para el aprendizaje, 

'2;3.1. RESEflA HISTORICA 

El Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar es la re­

copilación hecha por Elconora Jedrysek, Zelda Klappcr, Lillie Popo y 

Joseph Wortis de la obra 11 0evclopmental Potencial of Preschool Children" 

de Else Haeuscrmann (Nueva York, Gruno & Stratton, Inc., 1958) , 

43 



44 

En esta recopilación se simplificó el material original penniticmdo que_ 

se administrara con mayor 'rapfdez y se pudiera usar no sólo en niños con 

trastornos físicos sino también en niños normales. 

2, J. 2. OESCRIPCION DEL INSTRUMENTO 

El test brinda a toda persona interesada por el desarrollo del niño un -

método sistemático que permite determinar el nivel psicocducacional de -

cada niño al comparar el desempeño de éste con el programa de cducacio-­

nal preescolar del kínder y a$Í misJOO desarrollar el plan de enseñanza -

adecuado a cada niño. 

El Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar consta de 

41 tests, investig<i.ndo las aptitudes espec!ficas para el aprendizaje en 

5 zonas de operación; 

Operaciones Físicas y Estado Sensorial. 

Con lo que se pretende descubrir posibles deficiencias de operaciones 

sensoriales o motrices y ver la pertinencia de remitir al niño a un -

especialista en problemas de oído y visión. 

Parte A: Coordinación y operaciones motrices. 

Test principal 1: Habilidad manual. 

Parte B: operaciones visuales. 

Test principal 2: Agudeza visual. 

Test principal 3: Seguimiento visual. 

Test principal 41 Percepción de profundidad, binocularidad. 

Parte C: Operaciones auditivas. 

Test principal 51 Agudeza auditiva. 

Subtest A: Simplificar la tarea. 

Parte o: Habilidad para utilizar dos sistemas sensoriales. 

Test principal 6: Empleo conjunto del tacto y de la visión. 



Subtest A: !lacar concreta la tarea. 

2 Operaciones Perceptuales. 

Aquí se pretende determinar qué empleo da el niilo a sus impresiones -

sensoriales y la medida en que diferencia formas, colores, objetos y 

s!mbolos o representaciones de diversos objetos. 

Parte A: Asociación perccptual. Habilidad para aparear símbolos visu~ 

les. 

Test principal 7: J\pareamicnto de colores 

Subtcst A: Reducir las posibilidades de elección. 

Test principal 8: 1\parcumicnto de figuras en negro sobre -

fondo blanco. 

Subtcst A• Hacer concreta la tarea. 

Subtest B y C: Reducir lus posibilidades de clcc--­

ci6n y h.:icerlas concretns. 

Subtcst O: Emplear estímulos táctiles y kincstésicos, 

Subtest E: Colocar fonnas tridimensionales en un ta­

blero. 

Test principal 9: Aparcamiento de contornos de figuras pc--

quoñas. 

Subtest A: Reducir las posibilidades de elección. 

Subtcst D: Emplear estímulos táctiles y kincstésicos. 

Subtest e: Reducir aún más las posiL>ilidades de elcE_ 

ción. 

Test principal 10: Reconocimiento de figuras de puntos. 

Subtest A: Reducir las posibilidrulcs de elección. 

subtcst D: Ocmostrar no vcrballl'Cnte. 

Test principal 11: Apareamiento da sericc; de números y pala­

bras. 

Subtcst A: Reducir las posibilidades de elección. 

Subtest ni Hacer concreta la tarea. 

Subtcst C: Aparcar letras. 
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Parte B; Organización perceptual. Organización da actividades sobre -

la basa de estímulos perceptuales. 
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'I'est principal 12: Reconstrucción de un círculo a partir de_ 

2 mitades según instruc:cioncs verbales. 

Subtcst lu Reconstrucción de un circulo a partir de_ 

2 mitades con dcmostraci6n práctica. 

Subtcst D: Reconstrucción de una lámina a partir de_ 

sus 2 mitades. 

Subtost C: Reconstrucción de la figuru moviendo una_ 

sola de sus partes. 

Test principal 1 J: Reconstrucción de un cuadrilátero a p,;ir-­

tír de sus 2 mitades con demostración 

práctica y descripción verbal. 

Test principal 14; Aparcarnieri.to visual do series de figuras. 

Subtcst A: ~ducir las posibilidades de elección. 

Subtest D: Simplificar la tarea y hacerla concreta. 

Test principal 15: Reconstrucción de un círculo dividido en_ 

4 partes iguales con demostración prácti­

ca y descripción vorbal. 

subtest /H Emplear estímulos táctiles y kinestésicos. 

Subtest B: Hacer concreta la tarea .. 

Test principal 1G: Movimientos de la mano guiados con la vi_! 

ta, copia de dibujos con un lápiz. 

subtest Ai Simplificar los dibujos. 

Subtcst D: Empleilr estímulos táctiles y kinestésicos. 

Test principal 17: construcción de fig\lras con cabos de fós­

foros según modelo. 

Subtcst A: Simplificar las fonnas. 

Subtcst B: Reproducir modelos simple contruído con -

tres cubos. 

Subtest Ci Construir una torro. 

Subtest O: Observar juego con cubos sin ninguna guía. 
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Aptitud para ol Aprendizaje con Retención durante un Período Breve. 

IJ:>s tests descritos anterionnente pedían respuestas inmediatas al ex!!, 

minado. Los tests incluidos en este capítulo por el contrario presu~ 

nen cierta habilidad en la organización perceptual del niño para que_ 

cumpla con las tareas que aquí se proponen, el niño debe desarrollar_ 

un sistema de acwnulación de estímulos durante un período breve que 

facilite l.:i. reconstrucción inmcdiuta del material. 

Test principu.l 18: Re1,;onocimiento diferido de grandes formas 

sólidas. 

Subtcrnt A: Reducir las posibilidades de elección. 

Subtcst B: Hacer concreta la tarea. 

Subtest C: Emple.1r estímulos táctiles y kincstésicos. 

Test principal 19: Reconocimiento diferido de contornos da -

figuras pequeñas. 

Subtest fl.: Reducir las posibilidades de elección. 

Test principal 20: Recuerdo de dibujos de objetos apartados_ 

de la vista. 

Subtc!:lt /\: Hacer concreta la tarea. 

Subtest B: Simplificar la tarea. 

Test principal 21: Repetición de dígitos. 

Test principal 22: Repetición de palabras, frclscs y oracio--

nes. 

Test principal 23: Repetición de sonidos espaciados. 

Test principal 24: Memorización de círculos espaciados. 

Subtcst A: simplificar la tarea. 

Subtcst B: J.!acer concreta la tarea. 

Aptitud para el Lenguaje. 

La división en Parte A: Lenguaje receptivo y Parte B: Lenguaje expr~ 

sivo; de este capítulo es una división artificial pues tanto la com­

prensión como la expresión se hallan interrelacionadas, pero es con­

veniente sin embargo hacer la separación para efectuar la CVLl.luación. 
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Parte A: Lenguaje receptivo. 

Test principal 25: Identificación de dibujos de objetos fam,!_ 

liares al nombrarlos. 

Test principal 261 Reconocimiento de dibujos de objetos des-

critos en función de su uso. 

Subtest 1\: Hacer concreta la tarea. 

Subtcst B: Reducir las posibilidades de elección. 

Subtcst C: Concentrar la atención del niño. 

Test principal 27~ Reconocimiento de una acción descrita en 

dibujen. 

Test principLtl 28: Reconocimiento de 11 noche'' y "dí.:i." al men­

cionarse en las lámin.:is. 

Test principal 29: Reconocimiento de diferencias de tamaños_ 

en círculos. 

Subtest A: Hacer concreta la turca. 

Subtcst D: Emplear objetos familiares. 

Test principal 30: Identificación de colores al nombrarlos. 

subtest A: Reducir las posibilidades de elección. 

subtest B: Aparear colores. 

Test principal 31: Cumplimiento de órdenes simples. 

Subtest A: Emplear un juguete familiar. 

Test principal 32: Comprensión de cuentos: aptitud para so-­

leccionar las lfuninas pertinentes. 

Subtcst A: Simplificar la tarea. 

Test principal 33: Reconocimiento de relaciones espaciales -

al nombrarlas. 

Parte B: Lenguaje expresivo. 

Test principal 34; Empleo de palabras para nombrar y definir. 

Test principal 35: calidad de la estructura de las oraciones 

en la expresión guiada; respuesta a lámi­

nas y preguntas, 
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Operaciones Cognitivas. 

Se estudian aquí la habilidad para desarrollar el sentido de distan .. -

cia y objetividad, habilidad para analizar y reflexionar y para dis-­

cernir los aspectos no esenciales en una situación de prueba. Estas -

aptitudes son útiles de evaluar cuando se desea determinar si el niño 

posee el grado ele madurez requerido para los progrilrnas do enseñanza .. 

de los primeros ai1os do la escuela prim.:iria y se recomienda adminis-­

trar a niiios de más de 4 años pues en edades más tempranas estas fun­

ciones cognitivas aún no se han desarrollado plenamente. 

T8st principal 36: Graduación de tamaños en contornos de CÍE. 

culos pequeños. 

Subtost A: Realizar una demostración y hacer concre­

ta la tarea. 

Subtest B: Reducir las posibilidades ele elección. 

Subtest C: Graduación según modelo concreto {jugue-­

tes). 

Test principal 37: Concepto de cantidades. 

Subtest A: llacer una prueba suplementaria, 

Test principal 38: Heconocimiento de cantidades, 

Test principal 391 Memori:lación de números y palabras con d~ 

mostración breve. 

1'est principal 40: Memorización de figuras de puntos. 

Test principal 41: Apareamiento de cantidades con figuras de 

puntos y colores diferentes. 

Subtast A: Reducir las posibilidades de elección. 

Las tests principales que se incluyen en cada zona de operación se ha--­

llan dispuestos en orden de dificultad creciente, hasta llegar al grado_ 

de dominio requerido para inici<lr el aprendizaje escolar. 

tos subtests adicionados al test principal se administran cuando el niño 

tiene dificultad para resolver el test principal y son modificaciones -
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de éste. En estas modificaciones se va de exigencias abstractas a exige!!. 

cias concretas, ya sea que se reduzcan las posibilidades de elección o -

se proporcionen indicios adicionales al niño como estímulos táctiles o -

kinestésicos u ocasionalmente suprimir las instrucciones verbales. 

2, 3, 3, A QUIENES SE PUEDE EVALUAR "l FORMA DE ADMINISTRAR EL TEST 

Este test puede aplicarse a cualquier niño de nivel preescolar (no menor 

de 3 años, ni mayor de 6), resultando muy útil en los nilios que son diff_ 

cilcs de cvclluar con prucb<ts estandarizadas. 

I.a evaluación puede efectuarse durante una sola sesión o prolongarse Vcl­

rias :;cgÚn las circunstancias y es conveniente realizarlas cuando el ni­

ño tenga mayor poder de atención. 

El ambiente y los preparativos requeridos para administrar el test son -

similares a los requeridos en cualquier test: preparación cuidadosa del­

material ordenado según se utilizará y fuera de la vista del niño; agil~ 

zar el procedimiento para mantener el interés; no perturbar la atcnción­

con elementos ajenos al test. 

se recomienda administrar lbs tests en orden creciente de dificultad 

cuando se evalúa a niños pequeños y a la inversa. cuando son niños mayo-­

res. siendo aplicado no solo individualmente. 

Todos los tests y subtests tienen indicaciones muy precisas para que el­

evaluador oriente al niño y además se describe en cada tarea el material 

a usar muy detalladamente. 

El material consiste, desde dos juegos de láminas con figuras de un cír­

culo, un cuadrilátero y un triángulo (test principal 18); tres láminas -

con los dibujos de una cuchara, un zapato y un cepillo con peino (test -

principal 26); un cubo de juguete, un lápiz y una cuchara (test princi--
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pal 34) etc., y además todas lils instrucciones son verbales. (Para una -

descripción dct.:illada del material e instrucciones do los tests aplica-­

dos ver el apartado 4.3.2. pags. 65 a 70). 

Para registrar el desempeño del niño, se usa un protocolo en el que el -

evaluador trazará un signo (+) al lado de cada test que el sujeto cumpla 

satisfactoriamente, o un signo (-) cuando el sujeto no cumpla la tarea -

de modo satisfacLorio y se deban aplicar los subtcsts. 

l\ la derecha del protocolo se anotarán observaciones complementarias de­

la conducta del niño durante lu administración del test, para postorior­

mente analizarl<J.s al hacer el informe final. 

Lo más sobresaliente de esta prueba es sin lugar a dudas el significado­

que se dá a la evaluación. La evaluación realizada con ayuda del presen­

te test, !!.9 suministra normas de rendimiento do acuerdo a la edad o el -

nivel del exnminado sino que estnblece una adecuación o relación entre -

el desarrollo evolutivo del preescolar y su desarrollo escolar o progra­

ma curricular en el kÍndcr. Los autores del Test de Evaluación Psicológ!_ 

ca y Educacional del Preescolar tienen la convicción de que clasificar a 

un niño pequeño en una determinada categoría obstaculiza la mayoría de -

las veces su desarrollo óptimo, de modo que el objeto del presente tcst­

fué elaborar un método sistemático de observación del ~ en que el ni­

ño opera. 

El test es un instrumento neutral. Del evaluador dependerá que se obten­

gan buenos resultados. 
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3. METODOLOGIA 

3 .1. PODLACION, TAMA.flO DE MUESTRA, SUJETOS DE MUESTREO Y TIPO DE MUESTRm 

"El adulto será lo que haya sido su infancia115 • Las palabras anteriores_ 

son fatalistas y probablemente no en su totalidad ciertas, sin embargo -

manifiestan que el período de la infancia -incluyendo obviamente el pe­

ríodo preescolar- es de gran importancia para el desarrollo posterior. 

El kínder surgió de los campos de desarrollo y educac.:ión del nifio •:t pri!!. 

cipalmente se concibió para proporcionar a los niños de hogares por ene!_ 

ma del promedio, nna experiencia de la actividad en r¡rupo; el niño es i­

niciado gr.J.dualmen te en el proc.:e!lo social y parece razonable esperar que 

el actuar en un grupo igual y en un medio ambiente favorable dé como re­

sultado un mayor ajuste social. 

El hecho de introducir al niño en un grupo conlleva t.:unbiún otras otras_ 

de las funciones del kÍndcr que son: el independizar al niño de su fami­

lia (destete afectivo) e introducirlo en un medio disciplinario para los 

estudios de la primaria, 

Estudios hechos en la década de los '30s, mostraron aceleración del cre­

cimiento intelectual después de asistir al kínder y estudios posteriores 

no descartaron la posibilidad de que la experiencia de CEitas escuelas -

pueda mejorar la función intelectual. 

3 • 1 • 1. POBLACION 

En la actualidad la atención brindada a este sector educativo se ve ma-­

nifestada en el hecho de que un año preescolar ha sido instituído por la 

SEP. Es sin embargo en las instituciones particul.:ires donde se atienden_ 

s Fuente Aurora Medina de la. Educación de Párvuloo. p. 1 



53 

el gran parte de la población infantil en edad preescolar. Según reporte_ 

de la SEP (junio 1 83.) existen en la ciudad de Guadalajara 20 kíndcrs -

particulares. 

El Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar se aplicó 

en tres kÍnclers pílrticularcs de la ciudad de Guadalajara. 

A los kíndcrs escogidos asistían los niños solamente por la mañana para_ 

terminar tres años después de ingresar según los programas de cada uno -

de los planteles. Los grupos eran generalmente medianos de tamaño (de -

ilproxlmadamentc 25 niños por grJipo), 

3. 1 • 2, Tl\Mllílo DE MUESTRA 

con una probabilidad ele Q,5 en el caso más desfavorable de éxito y un -

error de 0.10, a un nivel de confiabilidad de 0.95, se estableció que el 

tamaño de muestra sería de mínimo 96 niños para la investigación (ver -

gráfica abajo y a Cochral w.c. Técnicas de Muestreo pgs. 70-75). 
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J, 1. 3. SUJETOS DE MUESTREO 

Las niños elegidos para la aplicación del Test de Evaluación Psicológica 

y Educacional del Preescolar fueron niños y niñas de 4, 5 y 6 años, del 

nivol socieconómico medio o alto y que aparentaran estar sanos. 

características como C.I., personalidad, cte., no fueron tamadas en cue!!. 

ta en primer lugar por carecer de dicha lnfonnación y luego por no ser -

relevantes püra el propósito de la invoutigación. 

3, 1 • 4, TIPO DE MUESTREO 

Mediante el muestreo llamado de "cuota11 se aplicó a 33 niños del kínder 

# 1 el test; a 42 del U 2 y a 21 del ·ff 3. 

3. 2. PREGUNTAS DE INVESTIGllCION 

Los problemas que !Je quieren solucionar en la investigación son: 

- lEs el Test de Evaluación Psicológica y Educacional del P,recscolar un 

test confiable? 

- lExiste adecuación (ajuste) entre el desarrollo psicológico del prees­

colar que manifiesta en el Test de Evaluación Psicológica y Educacio­

nal del Preescolar con el programa curricular que sigue el kÍnder del 

niño? 

3, 3. INSTRUMENTOS DE MEDICION 

El T~st de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar fuG des­

crito con detallu en capítulo 2, Tema 2.3, por lo que aquí se mencionan 

sólo las áreas relacionadas a la metodología. 



55 

De las 5 áreas que constituyen la totalidad del Test de Evaluación ·rsic~ 

lógica y f::ducacional del Preescolar se aplicaron solamente J¡ el área 

de Aptitud para el aprendizaje con retención durante un período breve; -

el área 4 de Aptitud linguística y el área 5 de Operaciones cognitivas ; 

porque se consider;:u-on las más directamente relacionadas con el aprendi­

zaje y porque abarcan un mayoL· número de procesos, siendo estos procesos 

complejos y globalizadorcs de los dcm.ls (ver diayrama abajo). 

3, 4, TECNICAS DE J\NJ\LISIS DE DATOS E UIFORMJ\CION 

3,4.1. CONFIABILIDAD (1ra, pregunta de investigación) 

El coeficiente de correlación constituye las más do las veces la exprc-­

sión de la precisión de un instrumento de medición {confiabilidad) . Aho­

ril bien, el procedimiento más ampliamente usado para calcular la confia­

bilidad de un test a partir de una sola aplicación consiste en dividir a 

éste en dos partes equivalentes. 
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La equivalencia de las dos partes del test se logra al calculas las pun­

tuaciones de los í tems pares de cada sujeto en 'una parte del test y lue­

go las puntuaciones impares en otra. 

Este procedimiento es lícito solamente cu.:indo los 1tems de contenidos s~ 

mejan tes l!Stán ugrupudos en el ·test. Sin emba1·90 dado que la correlación 

según la fórmula original da Spearman-Brown no se nplica al test comple­

to , puesto que es la correlación entre las dos mitades dal mismo test, -

es viable e>ntonccs usar el método abreviado de Rulan ( 1939), de "dlvi--­

sión en mitu.des" en su lugar. 

En este m•::?todo abreviado solamente ncccsitillTIOS calcular la varianza de -

las diferencias entre las puntuaciones de cad¿¡ pcrson<J. en las dos mita-­

das del test (a 2d) y la varianza de las puntuaciones totales Ca2x), qua_ 

al ser sustituidas en la fórmula resultarán un coeficiente de correla---

ción: a 2 
r1I = 1 - _d __ 

o/ 
Un segundo método para hallar la confic:tbilidad a partir también de una .. 

sola aplicación es el de "Kudcr-Richardson 11
• Este método se basa en la -

consistencia de las respuestas de los sujetos a todos los reactivos del 

test, lo cual quiere decir que este método en lugar de basarse en el re­

quisito de dos puntuaciones mitades, lo hace en un examen de la ejecu--­

ción de ca.da elemento. La fórmula que generalmente se conoce como la 

"fórmula 20 de Kuder-Richardson" 

es la más ampliamente aplicada. En esta fórmula, r
11 

es el coeficiente_ 

da confiabilidad de la totalidad del test; n el número de reactivos1 

at la desviación típica de fos puntuaciones totales; J;pq la sumatoria_ 

del producto de person.:is que resolvieron {p) cada reactivo y las que no 

lo resolvieron (q). 
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3.4.2. PRUEBA ESTADISTICA PARA LA PRIMERA HIPOTESIS (1ra. pregunta de in-­
vestigación) 

Ho: P = O vs. Ha: P t O con a = 0.01 

La regla de decisión es la determinación de punto(s) crítico(s) para di.:_ 

cernir si la hipótesis nula (llo) se acepta o no (entonces se acepta Ha). 

(Ver abajo) . 

Donde: 

Yo 

~ ]>2.576, entonces se acepta !la 

~ 
z = 1/ •'fl=J 

(Transformnción Zr de Fisher) 

zr = z del coeficiente de confiabilidad 

z0 = z de cero (Fisher en tablas) 

n = número de sujetos, 

El criterio de lfoyt establece que si un coeficiente de confiabilidad es_ 

mayor o igual a O. 70, la confiabilidad del test es alta. 

3.4.3. VALIDEZ (2da. y Jra, preguntas de investigación) 

La validez en forma simple se refiere al grado de veracidad de un instr.!!_ 

mento de medición, es decir, lmide el test lo que se pretende medir con 

él? 

La validación del test será la referida a "criterioº. Esta averiguación_ 

puede realizarse usando una matriz de información, diseñada de tal forma 

que permita análisis cruzados de datos, Aclarando, la matriz de informa­

ción que permita comprobar el ajuste entre el Test de Evaluación Psicol~ 

gica y Educacional del Preescolar y el teórico de Gescll (2da. pregunta_ 

de investigación); y entre aquel y el programa curricular del kínder 

(3ra. pregunta de investigación); debe cantonar en los renglones al mar-



se 

gen izquierdo la totalidad de los distintos tests del Test de Evaluación 

Psicológica y Educacional del Preescolar y en las columnas diferentes -­

las conductas de ]os niños observadas por Gesell desde los 3 años hasta­

los 6 y los programas curriculares sintetizados de los kínders particul!!_ 

res elegidos para la investigación ( ver cuadro pag. 59 ) • 

La adecuación cmtre el criterio y el test se comprobará entonces, cuando 

en el mismo renglón ap.:irczc.:i.n; un determinado tcst1 alguna conducta oh-­

servada por Gcsell y un objetivo de los programas curriculares de los -

kínders. 
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4. DESCRIPCION DE LJI INFORMACION Pl\RA LJI PRUEBA DE llIPO'l'ESIS 1 

Como se observa en la Tabla No. 1 A Respuestas del 'l'est de Evaluación - ~· 

Psicol6gica y Educacioncll del Preescolar (resultados del kínder # 1), 1 D 

(k:í.ndor # 2) y 1 e (kínder # 3) (pags. 73, 74, 75 ) 1 en la primer colum­

na están las edades de los niños en orden creciente {4a, 5a y 6a que son_ 

4 1 5 y 6 afias rcspcctivamcmto) 1 en la segunda columna se anota el sexo -

del niño (Fcm y Mas; femenino y masculino)¡ y en la terceril los números -

Jel 1 al 96 que ir.lentifican a cada uno de los niños a los que se aplicó -

el tcr;t. 

En la parto superior de las siguientes columnas se observan los números -

de los tests aplicado~ (del 18 al 41) acompañados en ocasiones de las le­

tras A, D y C o alguna de ellas y que se refieren a los subtests o pruc-­

bas alternativas del mismo test, 

El relleno do la tabla muestra con un más (+) cada test o subtest que el 

nii10 haya cumplido oatisfactoriamente y con un menos (-) el que no haya -

cumplido satisfactoriamente. 

4. 1. CALCULOS DE Fil\!3ILIDl\D 

4 .1. l. Método de Rulan 

Para el Método de Rulon de División en Mitades 
2 

ºd 
r 11 = 1 - --

2
-

ºx 
se contaron en primer lugar los tests con números pares cumplidos satis-

factoriamente por cada sujeto (+s) 1 luego se contaron los tests con núm.!!. 

ros nones también resueltos satisfactoriruncntc (+s) para lograr obtener_ 

las diferencias (d} entra tests pares y tests nones cumplidos satisfact~ 

riamentc por cada sujeto según se muestra en la Tabla No. 2 A Totales -
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Respuestas Par-Non (del k!nder ij 1), 2 B (k!nder # 2) y 2 C (kínder # J) 

(pags. 76, 77, 78 ) . Las diferencias elevadas ül cuadrado (7m,l. y Bva. 

columnas de las TaPlas No. 2 A, e y C) sirvieron para sustituirse en la 

fórmula de la varianza de las dos mitades del tests: 

S2d = 151 - (55)
2 

/ 96 

96 

estimador de " 
e 

La varianza de las puntuaciones totales (de la 4ta. columna Tablas No, 2 

A, B y C) se obtuvo con la fórmula común pnra obtener varianza. En pri-­

mer término se contaron los tests resueltos por cada sujeto (x) y luego_ 

se hizo la sum<itoria (tx), Dividido ésto entre el número de sujetos (n), 

se obtuvo la media aritmética y sumando las diferencias al cuadrado en-­

tre cada punt<ije y la media {t (x ... Xl 2) y dividiéndola entre el número_ 

de sujetos, menos uno, se obtuvo la varianza tot.:il del test, as!: 

-2 
S

2 t(x - x) X•----
h - 1 

s2x = 561.15625 

95 

, cstim.:\dor de C'x 2 

De lo anterior se llega a concluir la fiabilidad de Rulan de Divisi6n en 

Mitades i 
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r
11 

• o. 7893 

4.1.2. Método de Kudcr-Richardson 

ta conocidil como la fórmula 20 de Kudcr-Richardson se sustituyó para ob­

tener la fiabilidad según el Método de Kudcr-Richardson. En ella el núrr.~ 

ro de rcacti vos (n) corresponde al nú~ro de tests aplicados a cada suj~ 

ta. 

ta varianza de las puntuaciones totales (a 2
t) se obtuvo con la misma fór 

mulíl. que para el rnótoLlo anterior de Rulan, utilizanclo la estn.dística s 2~ 
como estimador do a 2

t 

(Nótese que la cantidad de s 2x es igual a s
2

t y se cambió nomenclatura -

para ajustarse a la Fórmula KR-20). 

En la Tabla No, 3 Comportamiento de Reactivos (pag. 79) la sumatoria -

del producto de personas que resolvieron cada reactivo y las que no lo -

resolvieron (l: pq), se contaron primero los sujetos que resolvieron a C_! 

da test y luego los sujetos que no lo resolvieron. La proporción da cada 

una de las sumas del mismo test (p para los resueltos y q para los no r~ 

sueltos) se multiplicüron y luego se sumaron esos productos: 

2 
ot-Epq 

ci! t 

¡,..2!_¡ 5.9069 - 1.824 

24 - 1 5.9069 
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4. 2. Prueba Estadística para Primera Hipótesis 

Recordando que la pregunta de investigación qua genera la hipótesis es -

les el Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar un -

test confiable? y que en el capítulo anterior se estableció que el Crit~ 

ria de lloyt pudiera usarse para responder a la pregunta inicial y que -

tanto la e onfiabilidad de Rulan como la de Kudcr-Richardson fueron 11\lY~ 

res que O. 70 (lo que indica que el test es altamente confiable); enton-­

ces el criterio estadístico quedaría así: 

flo:p <= O 

llo:p ~ o 

En donde p "" O equiv.:i.le a: el test no es confiable 

y p -1 O 1 el test es confiable 

con a e: 0.01, si 1 zl> 2,576 acepto Ha. 

Ahora sustituyendo en la prueba estadística 

z - z 
z • ..:.r---"º---

1 / ,r;;-:-J 
cuando r

11 
... o. 72131 equivale a zr ,.. 0.912 cuando rlI = O. 7893; z 1:1 1.011 

r 

z = "'º"'º"9""12:;_-_0;:.__ 1.071 - o 
1 / /"'%""='3'" 1 / /"'9G='T 

z = 8.80> (2.576) z = 10.33> (2.576) 

Por lo tanto acepto Ha, existe confiabilidad en el test y apoycldos en el 

Criterio de Hoyt, ya que 

0.7213> 0.70 

y o. 7893> o. 70 

la confiabilidad del test es alta. 
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4 ,3 • DESCRIPCION DE LA INFORMCION PllRA LA SEGUNDA Y TERCERA PREGUNTAS -

DE INVESTIGACIO!l 

Las tablas No. 4 A, B, C y O Matriz de Información contienen en la prime_ 

ra columna los tests del Test de Evaluación Psicológica y Educacional del 

Preescolar correlacionados a los esquemas de Gc~ell aplicables a niilos de 

3 años de edad, '1, 5 y G respectivamente. Algunos tests están identifica_ 

dos con las claves de Gescll que son: " A " para todos los tests de Con-­

ducta Adaptativa; 11 L " para los del ocsarrollo del Lenguaje y " M " para 

Desarrollo Motor, El número cardinal que acompaña las letras anteriores -

simplemente los ordena internamente en el .lrca. Además, todos los tests -

de Conducta Personal-social, no tienen clavo de identificación por lo que 

se encuentran acompañados del nombre de l.J. sección a la que corresponde -

el test. Las secciones son: 1\limentación, sueño, Eliminación, Vestirse, ... 

Comunicación, }\ctividadcs de Juego, Conducta Estética y Desprendimiento -

Evolutivo; en las tabl.J.s Ho. 4 E, F, G, 11, I Matriz de Información se en_ 

cuentran los planes do estudio do los KÍnders H 3 ( lo., 2do. y Jer. año) 

y # 2 ( 2do. y Jer. año ) simplificados y numerados en objetivos a al-... 

canzar. 

A cada uno de los tests dol Test de Evaluación Psicológica y Educacional ... 

del Preescolar le corresponde en el mismo renglón ( relleno de las tablas) 

el o los tests de Gescll qua evalúan la misma conducta1 y los objetivos de 

los planes de estudio de los diversos grados y kí"ndcrs, similares al test ... 

en cuestión, 

4.J.l. Validación del Test. 

En el capítulo 3 ( pa"g, 57 ) se mencionó que la validación del Test de Ev!_ 

luación Psicolóqica y Educacional del Preescolar se haría mediante "crite_ 

rio". Esto implicaba un análisis de los tests del Test de Evaluación Psic~ 

lógica y Educacional del Prcoscolar, sus correspondientes de Ge!:ell y los ... 
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programas curriculares de los k!nders.Lo que está a continuación corre!_ 

pande al primer análisis mencionado arriba. Para esto se escogieron ar_ 

bitrariamcnte B tests a analizar y sus correspondientes de Gesell. 

El segundo análisis (correspondencia entre el Test de Evaluación Psico _ 

lógica y Educacional del Preescolar y loa programas curriculares de Ion 

k!nder::;) ne hizo en 9 tests del Test do Evaluación Psicológica y Educa_ 

cional del Preescolar :,..· los corr<!Spontlicntcs objetivos del progrc1ma cu_ 

rriculür de los kínders ij 3 y # 21 por ser éstos los más completos. 

4,3,2, CORRF .iPOUDEfJCIA ENTRE EL TEST DE EVAUJACION PSICOLOGICA Y EDUCA_ 

CIONM, DEL PREESCOLAR Y EL TEORICO DE GESELL. 

El primer test del Test de Evaluación Psicológica y Educacional del Pr~ 

escolar, el test Habilidad Manual, p1·esenta una situación de prueba en­

las que las acciones solicitadas al niño C escribir o hacer garab.ltos -

con gis en el pizarrón o dibujar algo con un lápiz en una hoja de pa- -

pel; y ensartar clavijas en un tablero ) manifestarán la habilidad o d.!_ 

ficultad para controlar movimientos manualcc. En la tabla No. 4 A Ma--­

tríz de Info1inación ( p.i'g. BO) se observa que en el mismo renglón, asi­

mismo, se encucntr.in los tests A-9, A-11, A-lG, H-12, M-13, Vestirse y­

Alimentación de Gcsell, aplicables a niños de J, 4, 5 y 6 años de edad­

quc requieren del niño: la acción de poner bolitas en un frasco (A-9) ,­

pudiendo sor usado éste como un test de destreza manual, si so toma en 

cuenta el ti~mpo empleado en la ejecución de la acción1 en el test de -

Plegar Papel { A-11 ) el niño manifestará la madurez alcanzada en coor _ 

dinación m.1nual al tener que doblar dos hojas de papel con pliegues - -

horizontal, vertical y diagonal; luego el test de Dibujo Et:pont.Jneo ...... 

( A-lG l en el que con papel o crayón o lápiz se lnstruyc al niño para­

que dibuje y titule lo que el quiera: siendo ésta una prueba que mucs-­

tra en gran medida, aparte de coordinación viso-manual y capacidad de ... 

observación, la individualidad e imaginación creadora del niñoJ el test 
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Bolitas y Frasco ( M-12 ) no requiera explicación, siendo sirnil<lr al -­

A-91 el M-13 •rr.:izado ele Hombo y la Cruz revelará en la coordinación mo_ 

tl"Íz en el resul t.iJo do seguir con el lápiz ( sobrcpucst.ls ) las figu-­

r<\s del rombo y lu cruz¡ los tests de Vcsth·so se hallan muy Íntimamente 

rel.:icionatlos con la coordinilción motriz y m.ls cspccíficamenta con la mo_ 

triz fina super.ior ( marnwl ) sin olvidar que la!> respuestas a las situ!!_ 

clones de pnieba !:on una forma ele reaccionar tlcl niño a situaciones so-­

ci.:ilcs: los LC'Sls l\lim0nt<ició11, como lon de Vestirse, también corrcspon_ 

ckn u los ele conclli•::ta prrsonal - social, J'Or lo que t<unbién servirán pa_ 

r<..1 conocer la fol1nil r:urn1·tcrística de reaccionar del niño a si tuacioncs-

sncialcs, sin emJ1ur90 el grcldo de coordinilción manual alcanzado influye­

para el éxito o fraca::;o en 1'1. alimentación. 

Se puede concluir de lo anterior, que el test 1 Habilidad Manual evalúa 

e investiga on el niño lo mismo que Vilrio!; de los tests de Gcscll (des_ 

critos también arriba l. 

En cuanto al test 9 l\pilrcamiento de co.ntornos de Figuras Pequeñas (ver­

tnbla No. '1 A Matriz de Infamación, p..Íg. 80 ) se puede concluir que -­

existe corresplndencia con los test 1\-14 y A-15 de Gesell Yil que se CV!!_ 

Hian las mismas acciones ( discriminación visual ) • El test 9 del Tcst­

de !::valuación Psicológica y Educ.'.lcional dol Preescolar requiere que el­

niño discrimino visualmente las formas de un círculo, un cuadrilátero,­

un tri.í.ngulo, una cruz y un rombo, Se le pedirá nl niño que sci1ale cn-­

trc un iuego de láminas completo a la vista, lno láminns iguales que -­

por turnos irá presentando el examinador, El test A-14 Formas Colorea-­

da~ de Gcscll consiste en una. lámina con figuras rojas pegadas de un -­

círculo, un semicírculo, un cundrado, un triángulo y una cruz. Al niño­

r.c le presentarán otras cinco figuras idénticas una por una, par.:i ver -

sj las reconoce, El ter.t A-15 Reconocimiento de las Formas Geo:nétricas­

de Kuhltn.:inn - 'l'crman es en esencia similar al anterior {A-14) ~· al 9 -­

del 'I'ust de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar. Consi~ 

te en un cartón blanco con el contorno improso de diez figuras geométr.!_ 
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cas { un pentágono, un triángulo, un cuadrado, una alipse, un octagono,­

un rombo, un círculo, un trapecio, un seudo cu.:idrado pues un lado es una 

curva convexa y un rectángulo ) y un juego de duplicados intlividualcs de 

Lls mismas figuras. El niño deberá señalar las figuras idéntic11s a las -

que' le prc!;cnta el examinador entre las del ca:rtón blanco. 

l::l test lG { ver tabla No. 4 n Matriz de Información, pág.Ul ) .se cn--­

cucmtra on el mümo renglón que los A-17, 1\-20, A-21 y uno de Juogo!l dc­

Gcsc!l l. Cl test Movimientos de L1s l·lunos Guiados con la Visla; copia dc­

Dibujas con un J,5piz (lG); Dibuj.1 un Hombre (l\-17); lmitación ele 'l.'razos­

(f\ .. :;O): ·; el de la i:;cccióu de ,Juegos requieren reproducciones m5s o me-­

nao cxar:tas de las formils Je mocie:los y éstil es un.:1 h;:ibilid.:id nccesariu -

al ingresar a la escuela primariil, prepa1·cJ.toria para la cncritura. LJ. si._ 

tuación que presenta el test lG del Test de Evaluación Psicológicil y Ed~ 

cncional del Prcer;colar son tres láminas con formas gcom5tricos: un cua_ 

dril.:Ílcro, un asterisco, un triiÍn9ulo y papel y l5piz. Al niño ~o le r.10! 

trará una por uncl las figur.:is y EiC le pedirá que las copie en el papcl.­

F.l lcst A-17 solicittl. un dibujo de un hombre al niño, Esta ~1cclón supone 

nptitudes complcjaG como 5on observación, habilidc1d y juicio, y Gesell -

lo ha incluido en ou serio de tests dado la utilidad de este p;.ira juzgcu 

la intelectualidad del niño. Sin embargo .:iunquc puede afirmarse que no -

hay una correspondencia exacta entre A-17 y el lG del Test de Evaluación 

Psicológica y Educ.:icional del Preescolar; la acción solicitada en /\.-17 -

requiere dominio en la coordin.:ición viso-manual. El test n-20 Imitación­

de Trazos investiga la c.:ipacidad del niño par.:¡ reproducir en un pü.pcl el 

trazo de una rcctü. vertical, luego el do una recta horizontal, un.:i línea 

circular concentrica y continua y por Último el de una cruz tras la de-­

mostración del examinador, El test Copiü. de Formas ( /\.-21 ) consistQ cn­

prescntar al niño un círculo, una cruz, un cuüdro, un triángulo, un rec_ 

tángulo con diagonales y un rombo horizontal, dibujildos en tarjetcJ.s scp~ 

radas para que los copie y por Último en el test de la sección de Juegos, 

el niño manifestará su madurez al dibujar letras en un papel. 
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El test 21 Repetición de Dígitos (ver Tabla No, 4 D Matriz de Informa-­

ción, pág. e1 ) indica la aptitud de un niño para retener información -

auditiva. Esto se logra cuando el niño repite series de números de dos, 

tres y hasta cuatro dígitos dichos por el examinador. El test co1:respa~ 

diente do Gcsell es el A•27 Repetición de Dígitos que presenta una si-­

tuación similar a la del 21 del Test de Evaluación Psicclógica y Educa­

cion<ll del Preescolar, Gosell y el Manual del Test de Evaluación Psico­

lÓ<Jica y Educacional ckd. Preescolar coinciden al mencionar que la inca­

p.lc:ld.Jd p.ira repetir corrcct.:uncnte las sedes numéricas PllL'dC deberse a 

deficiencia auditiva o atnndÓn dcfcc:tuosa cntt·e ot rnD. 

Al tüst 29 Reconocimiento de Diferencias de Tamaño en Clrculoü '(ver Ta­

bla No. 4 B Matriz de Información, pág.81 ) corresponde el 1\-32 Campar~ 

ción de Pesos ya que amb.:is nitu.:icioncs de prueba .investigan la habili-­

dad del nif10 para la fonnación de juicios relativos o discernimiento -

comparativo. En el test 29 se presentan dos láminas¡ una con un círculo 

pequeño y otra con uno grande y al niño se le pedirá que muestre el 

círculo grande y 1 uego el peqeuño. En el 1\-32 la comparución se hará -

con piezas de diferentes pesos que el niño levantn:rá con la mano. Luego 

escogerá el penado y el liviano después. 

Los tests 33 Reconocimiento de Relaciones Espaciales al Nombrarlas, 

{ver Tabla No. 4 C Matriz de Información, pág. 82 ) L-12 Discernimiento_ 

de Preposiciones y los de conducta personal-social en en los que al ve!!. 

tirso distinguen anterior y posterior y en la ropa y en la Comunicación 

conocer derecha e izquierda; requieren del niño la comprensión do con-­

ceptos tales como "debajo", 11 frente a", et .• El procedimiento del test_ 

33 consifltC en : disponer frente al niño cinco láminas ilustrativas de_ 

relaciones espaciales y solicitarle que muestre la lámina con el dibujo 

en la posición pedida por el examinador. El test L-12 en cambio, requi~ 

re reconocimiento do las rC!lacioncs espaciales mediante rr.ovir:lientos co.::. 

poralcs. El niño ejecutará la instrucción del examinador de : "pon la_ 

pelota sobre la caja", "ahora pon la pelota en la caja", etc., y para -
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desempeñar con éxito los tusts de Conducta Personal - Social también se 

ne ce si ta la comprensión espacial. 

El test 35 Calid.1d de la Escritura de las Oraciones en la Expresión - -

Guiada: La Respuesta a Láminas y Preguntas ( ver tabla No. 4 C Matriz -

de Información, p;Jg. 02 ) corresponde al L-1 Libro de Figuras, L-2 Len_ 

gu11je Inicial, Según Informes, L-0 An51isis de Figuras, L-11 Pregunta~,;­

cle Comprcns1ón y Comunic.:1ción; todos tcndH·ntcs a proporc:1on.:ir informa 

ción de la complcjiclud de los proceso~ del pcnsümicnto del niño, de su­

capacidud <le expresión. En el lcst 35 el nifio hablará libremente acerca 

de un.:i escena familiar <libujadil en una Lí.mina de gr<rndcs 1.Hmcnsiones y­

pora f<lcilitur la convcr!:iución se le preguntarán cosas como: ¿ con quién 

juegas?, o¿ cómo viniste aquí ?. En el test L-1 se le muestra al niño -

un libro con figur•rn infantiles y se le invita a hablar sobre ellas y/o­

rcconoccrlas y contcstür preguntas relacionadas con los dibujos. El L-2-

rcquicrc de la informaci6n brindada de los padres ( aunque se anotará en 

el registro todo lo hablado durante el Cxamen ) en cuanto J. la cantidad­

de palabras empleadas por el niño, la jerga usada, el largo de las comb!_ 

naciones de palabras y el uso de pronombres, pretéritos y plurales. El -

test L-8 consiste en presentar varias l~minaG sucesivamente al niño e i!!_ 

ducirlo a que haga comentarios sobre ellas, y,1 sea espontáneamente o me_ 

diantc preguntas. En el L-11 el niño responderá a las siguientes pregun _ 

tas l qué debes hacer cuando tienes hambre ? , l ~ueño ? • l frío ? , (gru _ 

po 1\ ) o l qué debes hacer cuando has perdido algo ? l y antes de cruzar 

lil calle ? ( grupa D ) • Y en Comunicación al i9ual que las anteriores el 

ni vol madurativo de la comprensión del lenguaje, 

El último análisis ser.5. el del test 37 Concepto da Cantidades ( ver ta_ 

bla Na, 4 C Matriz de Información p.Íg. 82 ) y sus correspondientes A-23, 

A-24,A-25, y de Camunicaci6n de Gescll. El test 37 presenta una situa- -

ción de diez monedas iguales de plástico en hilera frente al niño en la­

quo él entregará dos monedas, tres, cinco, seis, etc,; al eY.aminador al­

oolicitá'rsclas. Bl test A-23 Contar, consiste en presentar al niño hile_ 



70 

ras de monedas que el niño contará señalando y posterionnentc dirá los 

nGmcros que sabe ( ya sin monedas a la vista) • En el test A-24 Uúmcro­

de Dedos el niño dirii el número de dedos de cada una de las manos y -­

lueqo de ambaH, pero sin contarlos. En el A-25 Dibujar Burbujas el ni_ 

ilo dilmjur5 un.i, dos, tres y por último cuatro burbujas alrededor de -

l..l t'.iqur.:i rle un niño haciendo burbujas ta.mbión, Mediante estos tests -

so rfotcrm.inará !:ii el niño 50lo dice los número!l, si sabe contar obje-­

tor. o si ya ü';(H.:ia la cantidad de objetos contados con el número final 

y cE.LU!3 aptiturlc!l son particularmente importantes en los progr~as de-

los primcrú~, añon do Ja escuela primaria. 

Do lo.:; tests 2, 3, 4, 5, G,7, 10, 11, 12, 13, 14,15, 18, 19, 23 1 24, --

25, 26, '.:.7, 32, 36, 38, 39, 40 y 41 del 'l'est de Evaluación Psicológica.­

y Educacional del Preescolar (25 en total. Ver tablas No. 4 A,B,C, Ma-­

triz de Infom.ación, pác;.s. 80,Hl,82 ) se pueden concluir tres proposi-­

cionC's ver<larJcras. Una: c¡uc no tienen correspondencia biunívoca a los -

tests de Gcscll para J, 4, 5 y 6 años de edad. Dos: que aquellos tests­

~un mfü: u menos originales del Test de Evaluación Psicológica y Educa-­

ciona l del Preescolar; y c:so de más o menos se refiere a quo esencial_ 

mente no difiorcn de alguno do Gcscll según se apreciará en las descri,e, 

cienes anteriores. 'i tres: que según la misma descripción se aprcciará­

que un 1r.ismo test de Gcscll puede corresponder a más de un test Uel Test 

de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar. 

Los tcüt de Conducta Motriz de Gescll ( M-2, M-3, M-4, M-6, M-0, M-10,­

M-ll, uno de Juegas y uno de Desprendimiento Evolutivo. Ver tablas No.4 

e, O Hatriz de información p.lgs, 82,03) tampoco carrcspandcm a ninguno­

del test que se valida. En el capítula sigllicntc de Conclusiones se ha._ 

rá un anti.lisis de esta situación. 
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4, 3. 3. CORRESPONDENCIA EN'rRE EL TEST DE EVALUACION PSICO!.OGICA Y EDUCA_ 

CIONAL DEL PREESCOLAR Y EL PROGRAMA CURRICULAR DEL KINDER. 

Al test Habilidad Manual ( ver tabla No. 4 E Matriz de Información pág. 

84 ) corrosponclen los objetivos 1 Dibujo Libre, 2 Dibujo Dirigido, J P~ 

gar, 4 Hccortar, 5 Rnsgür, G Distinguir Limpio de Sucio y 7 Doblar Papel 

de los programas curricul.ircs de los l:índcrfJ # 3 y 11 2. Es claro que to_ 

dos los objetivos mencionados requieren para lograr!;e de dominio en la -

coordinación monual. 

Los obji.:!Livos 8 y 9 requieren do agudeza au<liliva evaluada en el test 5 

del Test de Ev.:iluadón PsicolÓ~Jica y Educacional del Preescolar ( ver -

tabla No. 4 E Hutriz de Información p.ÍlJ.8•1 ) , 

El éxito en el test lG ( ver tabla No. 4 I~ Matriz de Información, p.19.-

84 ) garantiza en gran medida el logro de objetivos como: 14 Escribir -

números, 15 Escdbir Letras, 16 •romar Dictado, 17 Dibujar Notas Musica_ 

les, 10 conocer la línea Recta. y Curva, 19 Copiar, ya que todas estas -

a.ctividades requieren la habilidad de reproducir modelos. 

El test 23 Repetición de Sonidos Espaciados ( ver tabla Ha. 4 P matriz­

dc Información, pc'i'g. 05) requiere qui:! el niño oiga sonidos claramente -

( palmadas ) , luego los ubique f;Cgún el orden presentado, los retenga -

durante un período breve y los reproduzca. Los objetivos 21, 22 y 23 -­

así mismo necesitan ele estas hal:iilidades para lograrse ( codificar, al_ 

maccnar y reconstruir materinl sencillo) • 

El test JO Identificación de Colores al Nombrarlos ( ver tabla No. 4 G­

Matriz de Información, pág. 86 ) consinte en que el niño muestre tarje­

tas de diversos colores { previamente dispuestos frente a él ) según la 

solicitud del examinador. El objetivo 35 de los diverso!l programas pre_ 

tendc igual acción del niüo. 

El test 34 Empleo de Palabras para Nombrar y Definir( ver tabla No.4 G­

Matriz ele Información, ptlg. BG ) tiene su correspondiente en el objcti _ 
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vo 41 Conocer las Funcionen de los Miembros de la Familia. Para el lo--­

gro del objetivo 41 el niño necesita que su pensamiento sea más complc_ 

jo y un indicador importante son sus respuestas verbales que se evalúan 

en el test 34. 

El test 3G Graduación de 'l'amai1os en Contornos de Círculos Pequeños (ver 

tabla Uo. 4 11 Mutri.: <le Información, pág. 87 ) rcquiorc el análisis de -

una serie rclativ.1mcntc compleja de estímulos visuale!; ( que lo consti_ 

tuycn siete tarjetas con el contorno en negro de círculos de diferentes 

diámetros). A este test corresponden los objetivos 73 Distinguir Mayor­

'} Menor y 7·1 Distinguir Mucho, Poco, U.ir.la. 

f>or último, el éxito en nl test 39 Memorización de Números y Palabras -

con Demostración Breve ( ver tabla Ha. 4 I Matriz de Información, pág.-

88 ) indica que el tdño posee una mcmori.:i adecuada para símbolos escri_ 

tos nccesariü pum la lectura. Los objetivos 70 Reconocer los Números -

hasta SO, 79 Reconocer Visualmente el Alfobeto y 80 Leer requieren de -

esa habilidad, 

~ ! puede observar también en la tabla No. •1 E, F, G, H, I Matriz de In_ 

ír :.-mación (págs. 84, 85, 86, 07, 88 ) que Cilsi la totalidad de 

ot ietivos de los programas curriculares corresponden a algún test del -

Tc.:t de Evaluación Psicológica y Educacional del Preescolar ( 81 de los 

83 ) • Esto es muy significativo en cuanto a correspondencia sa refiere. 

Significa en pocas palabras que el test es adecuado a los programas cu_ 

rriculares. 



TABLA No. 1 A RESPUESTAS DEL TEST DE EVALUACION PSICOLOGICA Y EDUCACIOt~AL DEL PREESCO!AR 
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TABLA No. 1 B RESPUESTAS DEL TEST DE EVAWACION PSICOLOGICA Y EDUCACIONAL DEL PREESCOLAR 

18 
ABC 
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5a Fem 43 + 
Sa Fem 44 - + 
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Sa Fem 46 + 
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Sa Fcm 53 + 
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5a Feci 56 + 
Sa Fem 57 + 
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5a Fem 59 + 
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TAtlI.J\ No. 1 e 

10 19 20 21 
A 8 C 11 A 8 

Sa Fem 76 + + + 
Sa Fcm 77 + -- + + 
Sa Fcm 76 + -- + + 
Sa Fem 79 + + + + 
Sa Fem SO + + + + 
Sa Fem B1 + + + 
Sa Fcm 92 + + + 
Sa Mas 83 + + 
Sa Mas 04 + + + 
Sa Mas 95 + 
Sa Nas 66 + + + + 
Sa Mas 07 + + 
Sn Mas 89 + + 
Sa Mas 89 + + 
Sa Mas 90 + + -
6a Fem 91 + + + + 
6a Mas 92 + + + + 
6a Mas 93 + + + 
6a Mas 94 + + + 
6a Mas 95 + + + 
6a Mas 96 + -

RESPUESTl\S DEL TEST DE EVllLUl\Cic:t¡ PSICOLOGICA Y EDUCllCIWAL DEL Pl<EESCOLAR 
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TJ\DLll. No. 2 A 'I'OTAtES. tlESPUESTAS PAR-NON 

TOtal tests resueltos Testa con números pares Tests con números nones d2 
4a Fem 17 10 7 9 
4a Fem 2 23 12 11 1 
4a Fom 3 18 10 B 2 4 
4a Fem 4 19 10 9 1 1 
4a Fcm s 24 12 12 o o 
4a Mas G 23 11 12 -1 1 
4a Mas 7 20 10 10 o o 
4a Mas B 21 10 11 -1 1 
•1a Mas 9 19 11 B 3 
Sa Fem 10 21 11 10 1 
Sa Fcm 11 21 11 10 1 
Sa Fem 12 24 12 12 o 
5a Fem 13 24 12 12 o 
Sa Fcm 14 21 10 11 -1 
Sa Fem 15 20 11 9 2 
Sa Fem 1G 24 12 12 
Sa Fem 17 23 12 11 1 
Sa Fom 18 24 12 12 o 
Sa Fem 19 18 10 a 4 
Sa Mas 20 24 12 12 o o 
Sa Nas 21 24 12 12 o o 
Sa Mas 22 24 12 12 o o 
Sa Mas 23 24 12 12 o o 
Sa Nas 24 20 10 10 o o 
Sa Mas 25 23 12 11 1 1 
Sa Mas 26 22 12 10 2 4 
Sa Mas 27 21 10 11 -1 1 
Sa Mas 28 21 10 11 -1 1 
Sa Mas 29 18 10 a 2 4 
Sa Mas 30 21 12 9 3 9 
Sa Mas 31 20 10 10 o o 
Sa Mas 32 22 11 11 o o 
6a Mas 33 24 12 12 o o 



TABLA No. 2 D TOTALES RllSPUESTAS PAR-NON 

Total tests resueltos Tests con números pares Tests con números nones d d2 
4a Fem 34 15 7 a -1 1 
4a Fcm 35 14 8 6 2 4 
4a Fem 36 18 10 B 2 4 
4a Fcm 37 19 10 9 1 1 
4a Fcm Ja 22 11 11 o o 
4a Mas 39 16 10 6 4 16 
4a Mas •10 20 11 9 2 4 
•la HúS •11 10 9 10 -1 
Sa Fcrn •12 23 12 11 1 
5a Fcm 43 24 12 12 o 
Sa Fem 44 21 11 10 1 1 
Sa Fern 45 23 12 11 1 1 
5a Fem 46 24 12 12 o o 
5a Fem 47 24 12 12 o o 
Sa Fcm 40 24 12 12 o o 
Sa Fern 49 22 11 11 o o 
Sa Fem 50 21 11 10 1 1 
Sa Fcm 5' 21 11 10 1 1 
Sa t~cm 52 23 12 11 1 1 
Sa Fem 53 22 11 11 o o 
Sa Fem 54 2•l 12 12 o o 
5.:l Fcm 55 23 12 11 1 1 
Sa Fcm 56 24 12 12 o o 
Sa Fcm 57 20 11 9 2 4 
Sa tcm 50 21 11 10 1 1 ¡ 
5a Fem 59 20 11 9 2 4 1 
Sa Mas 60 23 12 11 1 1 1 Sa Mas 61 18 9 9 o o 1 Sa Mas 62 22 11 11 o o 
Sa Mas 63 24 12 12 o o I' ., Sa Mas 64 19 10 9 1 1 

:\ 
Sa Mas 65 24 12 12 o o 
Sa Mas 66 19 11 B 3 9 
Sa Mac 67 18 9 9 o o 
Sil Mas 60 24 12 12 o o 
Sa Mas 69 24 12 12 o o . \ Sa Mas 70 24 12 12 o o 

\ Sa Mas 71 18 9 9 o o 
Sa Mas 72 22 11 11 o o 

\ 
().:i Fem 73 22 12 10 2 4 
6a Fem 74 24 12 12 o o " " 6n Fcm 75 23 11 12 -1 



TMLI\ No. 2 e TOTALES RESPIIBSTAS PAR-NON 

Total tests resueltos Tests con números pares Tests con números nones d2 
Sa Fcm 76 22 11 11 o 
Sa Fem 77 23 12 11 1 
Sa Fem 70 23 12 11 1 
Sa Fcm 79 24 12 12 o 
Sa Fcm 80 22 11 11 o 
Sa Fem 81 23 12 11 1 
Sa Fcm 82 22 11 11 o o 
Sa Mas OJ 23 11 12 -1 1 
Sa Mas 84 21 11 10 1 1 
Sa Mas 85 17 10 7 3 9 
Sa Mas SG 20 'º 10 o o 
Sa Mas 87 22 11 11 o o 
Sa Mas 88 21 11 10 1 1 
Sa Mas 89 22 10 12 -2 4 
Sa Mas 90 17 10 7 3 9 
6a Fem 91 24 12 12 o o 
6a Mas 92 22 11 11 o o 
6a Mas 93 16 o o o 
6a Mas 94 24 12 12 o o 
6a Mas 95 19 9 10 -1 1 
6a Mas 9G 21 11 10 1 1 
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5. CONCLUSlONES 

Este capítu] o se quiso reservar pclra algunas propooiciones que bien pue­

den servir de finales para otras ya escritas y pura asentar ideas que p~ 

rec1eran nacer do la intuición o <lel pensamiento no dirigido. 

F!l 'J'est de I~valuclción PoicolÓglca y Educacion.Jl del Preescolar según lo 

expuesto en el Capítulo 4 (pág. 63} resultó ser un test estadísticamente 

confiable. Pero para la determinación de la v.:ilidcz se üfü1dir.:! aún algo_ 

más r¡ue u c~o11tlnuaciún si9u~. 

Es caracterfoticmncntc notable que el Test de EvaluacJón Psjcolúgica '/ -

Educacional dr·l Preescolar carece totalmente ele tests que ovi.tluén conduE_ 

tas motrices gruesas, Es.l es la r.:izón por la que la mayoría de los tests 

de Gosoll que implicaban conducta motriz, aparecen al fincJl de la To:lbla_ 

Ho. 4 sin corr0.spondcncia con los del Test de Ew.1lu.:ación Psicológica y -

l::cluc.:acional del Preescolar. 

Por otro lado t.-imbién importante es que 25 de los 41 tests Gon origina-­

les cm relación a lo.s tests de Gcsell, Pero si nos remitimos a la des--­

cripcjÓn del Tcnt de Evaluación Psicológica y Educacion<ll del Prcescol<lr 

del Capítulo 2 lp.'ig. 44 l veremos que éste está dividido en cinco zonas -

de operación y que cu.da zona agrupa a los tests que ova lúan conductas -

con un sello distinlivo. En este sentido entonces, sólo son originülcs -

las situaciones que se presentan y lu. conducta cspccífic<:i involucrada en 

el Test de Evaluu.ción Psic:ológica y Educacional del Preescolar. Es por -

eso que se puede concluir: la correspondencia es completa entre el test_ 

y el teórico do Gcsell (ya que cuando menos a un tcot do cada zona del -

Test de Bvaluación Psicológica y Educacional del Preescolar corresponde_ 

un test de Gcsell; confirmándose la proposición 2 de l<l p5gina 70 ) • 

En cuanto a los programas curriculares de los kínders, la situación fué_ 

un t<lnto similar a la de la correspondencia entre Gcsell y el test, ya -

que solo falló correspondencia entre los objetivos que tendieran hacia -
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conductas de coordinación motriz gruesa y el test y los objetivos tandie!!. 

tes esenci.:i.lmentc a un cambio actitudinal-afectivo (5 objetivos en total), 

Podemos también entonces concluir: el test es válido o el test tiene val! 

dez do criterio, siendo ésta significativa. 

El tcEt se Liplicó en forma por demás favorable. Los niilos se mostraron, -

la mcJyoría de las veces entu.:üastas e interesados en ltis activid.Jrlcs; co­

sa por .nti-o lado natural, Uad.:t J.1 edad de los niños. Aunque también úS e~ 

plic,_¡blc ese' intC'L·Ús por la variedad de situacionC!s presenL1das. 

Por el J.:ido de los c;c,1min.:tdores, la aplicac1Ón del test resultó cansada -

por reali.:ar.sc i::n uuu soL1 sesión. Esto en ocasiones propició la pérdid.:i_ 

ele información que se cree hubiera sido valiana. 

El protocolo resultó priicl:ico y llenarlo no entorpeció la evaluación. 

se dejó para el final del capítulo, la qua creemos la característica más 

sobresaliente, aunque no ncccsari.'.1.mente la más importante del test, Mc-­

diilnte el Test de Ev<.1luución Psicológica y Educacional del Preescolar se 

evalúa al nliio con el fin de que el educador esté connciente de su:; par­

ticularidades y pueda trabajar en forma eficiente con él, pero adem~b el 

test contituye un instrumento exclcnte para la instrucción. Tod.::in L:is s.!_ 

tuadoncs presentadas con el fin de evaluar se traducen a su vez en aux.!_ 

liares didácticos para aprender. una caractr-ríatica nada común por cier­

to. 

5. 1 • SUGERENCIAS 

Es tiempo de hacer énfasis en 1.:i evaluación individualista del niño. Pcr 

años hemos comparado para obtener c.I., edad mental, aptitud, etc., 

siendo ésto de poco valor en la edad infantil ya que en esta edad se -

asientan las bases del futuro. 
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Es de gran utilidad aplicar el test a niños con programas de educación -

especial. Resultar5. de ayuda para el educador, conocer el modo de operar 

del niño y así adecuar un programa de enseñanza. 

En cuando a la aplicación del test, tal vez resulte más cantidad de in-­

formación si se usan dos sesiones p.:ira ello. 



APENO ICE. 

LISTA DE TESTS PARA PREESCOLARES, 

Análisis del Potencial de Aprendizaje. 
ALP, 

Bayley Infant Sea le::; of Devclopmcnt. 
Revisión hecha a California First-Ycar Mental scalo. 

El Proyecto " Veamos a los de primer grado ". 
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( Let•s look at first gradcrs ) del Ncw York Board of Education y el -
Educational 'I'csting Scrvicc. 

Escala Ammons de Ilustraciones y Vocabulario. 

Escala Daylcy de Inteligencia Infantil. 

Escala Binct- Simon. 
Binct- Simon. 

Escalas de Capacidades Infantiles, 
Me. Carthy. 

Escalas de Desarrollo. 
( Gesell dcvclopment schedules) Gescll y Arnatruda. 

Escala de Inteligencia Infantil. 
Cattell. 

Escala de Madurez Mental de Colombia. 

Escala de Madurez Social. 
Vineland Doll. 



Prueba Ilustrada de Vocabulario. 
Pcabody, 

Prueba Pictórica de Inteligimcia. 

Pruebas Stanford .. Dinct. 
Stanford - UineL. 

Revisión de l<i.s Encillas de Dinet. 
Kuhlmann. 

·rcct Al..ireviado GR!\ de Aptitud Educativa. 
S'l'U\. 

Test de Aptitud General. 
Pintnei.·. 

Test de Aptitud Mental. 
Otis - Lennon. 

Test de Oisposici6n hLlcia la Escuela. 
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( School Hcadincss Behnvior tests) del Instituto Gesell, Ilg y Ames. 

'l'csts de Ejecución Primaria. 
Escala de Mcrrill-Palmcr. 
Mcrrill - Palmar. 

Tests de ll<lbilidad Motora. 
( Tests of Motor Proficicncy 
Oscretsky. 

TC!st de la Figura Humana. 
Goodenough. 

Test de Madurez de la Lectura J\DC. 
Filho Lorenzo. 



Tests Vioneses. 
Ch. BÜhler - u. Hetzer, 

WPPSI. 
Wcchslcr. 
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