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El acto educativo es el punto donde educador y edu-­

cando se vinculan estrechamente formando una unidad. El edu­

cador como creador de nuevas exocricncias y, educando como -

un horizonte sin fin. 

Ambos realizando un trabajo en equipo para lograr el 

aprendizaje de esas nuevas experiencias, que se transforman 

en Arcas del saber. 

Una de esas arcas, por las que el educador se ha de 

preocupar es la lecto-cscritura, ya que es la m4s importante 

pues es el instrumento por el cual el educando ha de adqui-­

rir otros conocimientos y siendo uno de los objetivos eleme!!. 

tales de la instrucc16n básica, su aprendizaje constituye la 

condici6n indispensable de éxito o fracaso. 

Si la enseñanza se redujera al hecho de impartir co­

nocimientos 1 cuan simple serta la profesi6nf. En realidad -
la docencia ofrece un desaf!o mucho rnSs estimulante. El mae!. 
tro esta comprometido en relaciones interpersonal~s de hondo 
dinamismo. 

Si se toma en cuenta que la educaci6n."aspira de una· 
manera concreta y universal a la formación y al-deSarrollo:-. 

de l·a personalidad,; no como ideal que pu~d'a-:o,_'_~~- :~·a·r::·~~~an~!. 
do, sino como un _fin concreto que da a la .ed_U_Ca:~1.on.:&.~_-:::~"iBro'. 
sentido- de uniVersalidad", entonces estamos 'preparad.~&· para 
lc;.igrarlo. { Emilia El!as,· 1979). ···";-.•:·:: 

. . ' i . . . 

Los fracasOs ante los quO e.l 'ed~caÍ'id~· 
... · 

&e: h~··_d·é ·en---

frentar· dta a·.d!a ·en las ~ulas, pueden.·c~nv~r:t~r-s&. ~n·~·g.r~_n-­
des-_ problemas de aprendizaje, que pueden: i1SV8r_ios'- inCliJ~o. -
al ·abandono de la escuela. 
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Los estudiantes con nroblemas de aprendizaje son 

encontrados en casi todas las clases de cada escuela. Difici~ 

mente más de un estudiante o dos muestran el mismo tipo esoe­

ctfico de problema de aprendiza1e. 

Las cstad!sticas han demostrado oue del total de la 

población de diez años, ~ue in~resan a la educación básica 
no todos logran ser promovidos al siguiente curso escolar. 

Observando esos datos con precisi6n se sabe aue en 1970, de 

32,335 población de diez años y más ( 100\ ) 1 el 29.l\ no r~ 
cibi6 instrucción primaria, mientras que en 1980, de 47,622 

( 100\ l r 11,9\ tampoco recibió instrucción primaria. (SPP ,­

Censo de Población 1970 y 10ª Censo de Población y Vivienda), 

El presidente de la Rep6blica, Hi~ucl do la Madrid -

H., en su primer informe do gobierno, comunic6 que desde el c! 

ele escolar 1980-1981, el sector educativo ha estado en posi­

bilidad de ofrecer primaria completa al 100\ de la poblaci6n 

en edad escolar, es decir que se di6 la oportunidad de ingre­

sar al año escolar correspondiente a todos los niños que es­

taban entre los seis y catorce años de edad y que demandar6n 

ese servicio • Y sin embargo en el ciclo escolar 1981-1982 

s6lo se obtuvo una eficiencia terminal del 50,4\. ( Miguel 

de la Madrid Hurtado, 1983). 

El avance en el aprendizaje del alumno a lo largo -

de los diversos grados escolares, ha estado obstaculizado por 

muchos factores que se han manifestado por el ausentismo, la 

repetici6n, la deserci6n y el analfabetismo. Esto trae como 

consecuencia un grave problema social, econ6mico y cultural 

en nuestro pa1s. 

El presente problema plantea que en la actualidad. el 
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acceso a la escuela primaria del 1001 de la poblaciOn es po­

sible pero que resulta dif!cil lograr una efieciencia termi­

nal de igual porcentaje al que ingresa. De aqu! se desprende 

el inter6s de que el pedagogo investigue las causas que con­

llevan al fracaso escolar, para encontrar posibles altcrnat! 

vas de soluciOn a ~ste problema, As! como, tambi~n saber 

orientar aquellas dificultades que pueden presentar los alue 

nos y de esta manera convertir sus fracasos en ~xitos. Para 
lograr esto el pedagogo interviene en la capacitaciOn de 

maestros, pl3ticas can padres de familia acerca de los méto­

dos educativos más adecuados para sus hijos, etc, 

La misi6n del educador en corr.plcta, 110 s6lo debe en­

señar y contribuir al desarrollo de la personalidad del niño 

sino que debe estimular y motivar constantemente a sun alum­

nos para despertar en ellos el intcrOn de saber y conocer -­

m4s cada d!a. Orientarlos para vencer los obst!culos que pu~ 

den presentarse, evitando ast los problemas de aprendizaje. 

Todo ello requiere de un conocimiento del alumno, de sus c~ 

pacidades, de sus procesos internos, as! como los externos. 

Es necesario que el educador conozca los diferentes 

m6todos de enseñanza y los sera aplicar, teniendo en cuenta 

las caracter!sticas de sus alumnos, pues es ~l, el m4s ind! 
cado para seleccionarlos y no autoridades superiores, quie­

nes interesadas por un mejor aprovechamiento y rendimiento 

del proceso de enseñanza-aprendizaje, se olvidan que los e~ 

tudiantcs son tan variados y diversos que no pueden genera­

lizarse, Los maestros deben informarse acerca de como· dete,: 

tar problemas en el aprendizaje, saber porqu6, conocer los 

mEtodos de enscñanza1 tambiEn debieran conocerse los m6to-­

dos de educaci6n especial. 

En relaci6n a la importancia del presente estudio., 

radica en describir las relaciones que pudieran exiatir, C2, 



s.-

roo un fen6meno actual, entre el H~todo Global de An~lisis E~ 

tructural y la escritura del alumno de enseñanza primaria o 

elernntal. 

Debido a la gran variedad.y extensi6n de los mótodos 

de enseñanza de la lecto-escritura, en este estudio se ha t2 

mado unicamente el Método Global de Ana11s1s Estructural, -­
porque esta método forma parte de los m6todos globalizados 1 

es decir de aquellos que parten de un todo, de la palabra, -

la frase o el cuento, sin tomar en cuenta la especificaci6n 

de estímulos que muchos alumnoz requieren para el aprendiza­

je de la lecto-cscritura. 

Las asignaturas de escritura y lectura cobran tanta 

importancia en el aprendizaje de las otras (español, cien--­

cias sociales,etc.)1 as! com~ e! concepto de s1 mismo que el 

educando va formandosc como aprendiz y como persona, por 

ello el m~todo que utilice para enseñarla$, tuvo que haberse 

analizado muy bien. 

Existen caracter!sticas que supueotamente son venta­

jas en el X~todo Global de Análisis Estructural, como el de 

hacer que el niño aprenda a razonar. La globalizaci6n se b3-

s<u?n primer plano, en el desarrollo conveniente de todas las 

caracter!sticas del niño y su poder creador, Otra de las ca­

racter1sticas se basa en el proceso de aprendizaje de los nl 

ños y la estructura de la lengua. Ademas el individuo est5 -

en un cont!nuo aprender y todo lo que aprende lo efectua de 

manera conjunta y no aislada, de lo contrario se perderla el 

significado del aprendizaje, ( Antonio Oom!nguez, 1982). 

Ademas de acuerdo a los fundamentos pedag69icos, es­

te m6todo tiene una enseñanza integrada de la ciencia, ten--­

dientc a este mioma prop6sito, es decir que el niño aprende 
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a leer y ,, escribir a partir dl! elementos significativos co­

mo siu las pnl.:i.hrHs, fr.iscs y or.:tcioncs, ( SEP, 1981 l. 

Sin cmbarqo parece ser que este m~todo es aplicado -

aun para niños que h.iy.;tn tcniUo una educación prc-escol.:ir -­

donde han ,1prcndido u escribir y a leer lctr.is y pequeñas P!!. 

lv.br.:is, es dcc:::r, l.1 c1-ftic<1 que pudicr-w Uarsclc, es que ria­

tisfacc ncccsid;:idcs cspcc'ificas de una poblnci6n infantil 

con un nivel socioccon6mico un poco arriba del pror.iC'dio. La 

atención a 1,1 poblaci6n de altunnos que ni siquiera se .i.limc!! 

tan bien o no torn,1n ,1lirr.entn nlc¡uno .:intcs de ir a cl<1se, o -

bien de niños que no h.Jn tenido una cstimulacf15n en su ti.rea 

pcrccptual-coc;niti"'ª esto y otros factores más, vienen a dC,! 

tacar la posibilidad de que el !·H~todo Global de Análisis Es­

tructural no reun<1 las c<1rac~Qr!sticas id6neils, para esa po­

blación especial de niño~. 

Con esta problcm~tica, el presente estudio, toma co­

mo m6todo de investigación el descriptivo, cuyo prop6sito es 

el de identificar lüs relaciones que existen entre dos o más 

hechos. Su ob~ctivo consiste en llegar a conocer las situa-­
ciones, actitudes predominantes, etc., mediante la descrip-­

ci6n de las actividades, objetos, procesos y personas. Este 

tipo de investigaciGn se clasifica en 1 estudio de tipo en-­

cuesta, estudio de interrelaciones y estudio de desarrollo , 

los que a su vez se subdividen. As! tenemos que el tipo de -

estudio seleccionado para la rc<1lizaci6n de la presente te-­

sis pertenece a los estudios de interrelaciones, ya que el -
objeto primordial de este estudio fue: 

Conocer las relaciones que existen entre 

el M~todo Global de Análisis Estructural, 

impartido por maestros de enseñanza prim~ 

ria, y el aprendizaje de la c~~ritura de 

los alumnos de 2~ y 3~ grado L cducac16n 

básica", 
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Y ~stc tipo de estudio se aboca principalmente a la 

idcntificaci~n de las rclacionl'!s existentes entre los hechos. 

El estudio de casos tiene como fin realizar investi­
gaciones espec!ficas sobre una unidad determinada con el pr2 
p6sito de diagn6sticar una situaci6n particular y proponer -

las medidas convenientes. 

El jntcr6s fundamental de llevar a cabo el presente 

estudio radica en encontrar las relaciones que pudiera tener 

el M~todo Global de An~lisis Estructural, en las dificulta-­

des del aprendi~aje de la escritura, cspcc!ficamente en cua~ 

to a incidencias de ~sta. 

Las causas aue ocasionan las dificultades en el 

aprendizaje de la escritura son muy poco conocidas por los -

maestros que imparten la enseñanza primaria, De aqu! se de~ 
prende el inter~s par encontrar si el método de enseñanza -
utilizado en clase por el maestra, afecta a aquellos alumnas 
que presentan dificultades en el aprendizaje de la es-­
critura, 

Para efectuar esta investigación se tuvo que aplicar 
una prueba de aprovechamiento escolar, (Anexo 1), y que m4s 
adelante, en el cap!tula de metodolog!a se describir4, 

En relaci6n al Método Global de An4lisis Estructural 

este fue seleccionado para el presente estudio, porque .. es e;l 
que se utiliza en las escuelas primarias, su aplicaci6~. ea· -
relativamente reciente, en el ciclo escolar 1980-1981; se iS 
plant6 en las escuelas primarias, y hasta la fecha no 'se· ha 
determinado, ni evaluadQ, ni se sabe si respoÍlde a: las nece­
sidades acad~micas de los alumnos. 

Finalmente, a continuaci6n se describir4n los estu--
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dios m4s importantes que se relaCionan con la presente inve~ 
ti9aciOn. 



2.- ANTECEDENTES HISTORICOS 
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La historia de la escritura enseña aue antes de 
plantearse el problema de como escribir, la humanidad tuvo -
que plantearse la necesidad de aue ~us ideas nuedaran esta-­
blecidas en forma perm~ncnte. Por lo que la escritura surge 
de la necesidad nue tienen los nueblos, entonces nómadas, P!. 
ra vivir en sociedad, de establecer leyes, de reaistrar he•­
chos hist6ricos para oue los conocieran 9eneraciones furutas 
marcar sus pertenencias, etc. 

Al principio la escritura se manifestó en forma de 
dibujos y pinturas que representaban actividades cotidianas, 
objetos y toda clase de acciones, a esta escritura de mQlti­
ples signos gr~ficos se le conocio como CSCRITVRA lDEOGRAFI• 

CA y tenia la ventaja de que ?odia ser entendida por casi t~ 
dos los habitantes de cualquier lengua ya aue tenta una rel! 
ciOn estrecha con el referente, la desventaja es que exis­
t!an ciertos convencionalismos usados por las diferentes tr! 
bus. 

Posteriormente se comen%ó a renresentar palabras 
atendiendo a las caracter!stícas lingU1sticas de las mismas 
y no a la representaci6n m~s o menos fiel de los referentes, 
sin embargo se continuaba teniendo relación con los elemen­

tos propios del sistema ideográfico. As! en el transcurso del 
proceso histórico los hombres continuaban desarrollando una 
escritura con aspectos linaUisticos. A cada silaba del habla 

correspond!a un signo nara representarla: nero a~n as! el -­
sistema era complicado debido a la gran variedad de signos. 

Hacia el año 900 A.C. los hombres inventaron el sis­
tema alfabético, para cada sonido exist~ un signo, esta evo-

1uci6n fue larga pero al fin 1leq6 a la esc~itura que actua!. 
mente ~tilizamos, y podemos decir que las utili:adas basica­
mento soni la idcogr3fica y la alfab~tica, ya que de hecho -
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la al!ab6tica es la utilizada en los textos, y la tdeogr~fi­
ca es aquella utilizada en la escritura de n~meros y a!mbo-­
los matem4ticos y signos de puntuación. 

La escritura ha sido de qran ayuda en la evoluci6n -
del hombre, pues gracias a ella hemos podido conocer todos o 
algunos de los conocimientos que nuestros antepasados han 
querido transmitir, sin embargo el aprendizaje de esta no ha 
resultado tan sencillo como pudiera parecer, ya que algunos 
individuos han presentado dificultades en la adqu1sic16n del 
proceso de aprendizaje, por lo que a continuaci6n se menete, 
narán algunos estudios realizados al respecto. 



""º AUTOR ESTUDIO HALLAZGO 

1977 Kussmaul Perturbad.enes del l~je sordera y ceguera verbal. 

recepuvc. 
1879 Dnile Javal hEnsayo sobre la fisiolo;!a Ios rrovim.ientos oculares son d!s-

de la lectura. " continuos y consisten en una se-

rie de avanccs,retrocesos y pau-

sas irregulares. 

1884 Valcntius Medición del tierpo de per- El acto de leer es un juego de -

cepci6n de la lectura sensaciones, 

1886 cattcl Concepci6n de los Tests Denost.rd que la lectura se hace -

con palabras y frases mas que p::ir 

perccpci6n aislada de las letras. 

1896 Jarres Kerr, w. Perturb.J.ctonea en el lcnr;JU! Posibles caosas de la Ceguera y -
Pringel y f.brqan je receptivo Sordera verbal, 

1896 l>bn¡an Publlcacidn de un caso en - Un indiVidoo de 14 años, quien ~ 

el British Joumal ~ vista e inteligencia oo~ 

les era incapaz de loor correcta-

mente, tr<msfortnab<l o deformaba -
las palabras, difÍcilnente del~ 

ba, Concluyd que se dcb!a a una -
afccciOn cerebral congm!ta. 

1896 c. J. 'l'h:mas La ceguera y sordera, no eran Señalaron la :inp::irtancia de la ce-

y Fisher oonseo.xmcia una de la otra. guera verbal cong&.ita. 



A!lO AUTOR ESTUDIO l!A.Lt.AZGO 

1910 MC. Creacly Ceguera y sordera verbal La aJqUera y la so.rdera verbal -

oongéntta obedecen a variaeU:nes 

b.tol.6;rica.s en los centros oe.rnbr!_ 

les superiores. 

1917 S. Ortoo D.is,le>d.a La disle>da. estaba detenn!nad.a -

por una poca definida doninanc!a 

lateral, invers!On de letras y -

s!:laba:s. (Streph:lsyni:olia) • 

1950 Halqroen Gane.los m:rccigot.os y - La d1.s1exia de desarrollo es ~ 
dic!gotoa di.t:.ttia. 
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"El conccpt.o actual supone ('!UC existe una alterac16n 
bioqu:l'.ru.ica, esto c!l, una pcrturbaci6n en la s1ntcs1s de pro­
te!nas )' del RNA cerebral il nivel del Gyrus F\ngular!s y sus 
conexic'H\CS con la corti:-z.a visuvl y lüs zonas del lenguaje C2_ 
noc!d1:1s como t!.rca de Broca y Wcrnickc. En los pocos casos de 
díslcxía cong~nita en las que se hrtn practicado autopsia, el 
miscroscopio de lu~ convencional no ha sido capaz de demos-­
trar lesiones celulares en las ~reas involucradas con la le~ 
tura. tstc es el hecho b~sicc en nuc se funda la teorla de -
que la lesi6n debe encontrarse a nivel molecular y obedece a 
car~cter hereditario," !LV.is Giordano, 197.)). 

Smith y Carrigan,piantcan lcJ. hip6tesis de que la di! 
lexía es causadu por una irregularidad o peculiaridad del b~ 
lance químico cerebral. Ellos predicen los síntomas eapec1f! 
cos que .resultar!an del exceso o deficiencia del "scetyl-ch.E. 
::.inc-cholinestcrase" en el cerebro, y que se han comparado -
con los síntomas presentados por un qrupo de deficient~s les 
tares. " ( Mabel Condcmarin, 1972). 

Esta predisposici6n podr!a ser hereditaria o bien c2 
rno resultado de enfermedades, desnutrición u otro tipo de 
factores. 

Lauretta Bendcr, elaboró la hip6tesis del retraso m~ 
duracional (Later BloomerJ "que se refiere a la lentitud en 
el desarrollo de ciertos aspectos neurol69icos especiali=a-­
dos en un cont!nuo de leve a severo~. (Mar9arita Nieto,19811. 

Basa su noci6n de retraso maduracional sobre un con­
cepto de 4reas funcionales del cerebro y de. la personalidad 
que se desarrollan de acuerdo a un patr reconocido, ás! la 
disloxia espec!fica aignificar!a un retraso maduracional, -
pero sólo en relación. con el florecimiento de ciertas· fa_cul-
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tades espec!ficas. 

De la bibliograf!a consultada, y los estudios antes 
mancionados se refieren a causas internas propias del niño -
que sufre dificultades en el aprendizaje de la lecto-escrit~ 
ra; sin embargo no esisten estudios que hablen de las causas 
externas, como el ainbiente social, familiar y escolar del nf 
ño como determinante en el aprendizaje de la lecto-escritura 
del niño. Ce aqu! la relevancia social del presente estudio, 

a fin de reflexionar sobre ese problema y la decisi6n de que 
rn4s adelante se continae investigando, aplicando t~cnicas 
métodos y procedimientos que conduzcan al mejoramiento acad! 
mico y bienestar de los alumnos, como tambi~n de los rnaes--­
tros, espec!ficamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 



J.- LA ESCRITURA 
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La escritura se "concibe como una transcripci6n grá­
fica del lenguaje oral como su imagen (imagen mas o menos 
fiel seg6n los casos particulares)". ( Emilia Ferreiro, 1979). 

Es evidente "que el m~todo resultará mas eficaz cua!!. 
do mSs acorde con los principios alfab~ticos sea el sistema 
de escritura, es decir, cuanto mfis perfecta se la correspon­

dencia sonido-letra." (Emilia Ferrciro, 1979). 

Al enseñar la lectura y la escritura es decir, al in 
terpretar y codificar s1mbolos impresos y los sonidos produ­
cidos, los estudiantes tropiezan con diversos problemas, ya 
sea por las aptitudes y habilidades necesarias para el apre!!. 
dizaje, de la escritura no cstan los suficientemente maduras 
o porque su coeficiente intelectual (C.I.) es bajo o por 
errores pedag6gicos o bien deficiencias personalesr todo es­
to indica la necesidad de una educaciOn especial. 

3.1.- HABILIDADES DE LA ESCRITURA. 

Las habilidades para la escritura son variadas, pero 
principalmente son de maduraci6n infantil, y tienen relaci6n 
con las habilidades de la lectura; 

a) Capacidad de Inhibici6n y Control Neuromuscular. 
Es la habilidad de desarrollar y detectar la funcidn motriz 
y los procesos mentales en el momento deseado. 

b) Independencia Segmentaria. 
El niño requiere control del brazo, la mano y los-.dedos 
en forma independiente para lograr la organizac16n-de su 

espacio gr~fico. 

e) Ccordinaci6n oculo-Muscular. 
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El niño realiza sus primeros trazos asociando.su control 

visual y el control cinest6sico, es decir, el uso y ceo~ 
dinaci6n del brazo, mano y ojo, 

d) Coordinaci6n Funcional de la Mano, 
Independencia mano-brazo, con la independenc-7a· f~nciona1-,· 
del brazo, empieza la educaci6n de la ma"n~_-(coordinaci6n 
motora gruesa), 
Independencia de los dedos, con la actividad-de.los dedos 
se desarrolla la habilidad de asir _c~rreCt~~en't~_---~~~- -dif!, 

rentes instrumentos para la escritura (coordinaci6n.moto­
ra fina). ; .. :,_.'.·_· __ .-_,, 
coordinaciOn en la aprehensi6n y presi6n, .:qU~. é~: lá_ rela­
ci6n que existe entre el acto por el cual.el individuo 

capta la imagen (como la ve, la oye, o la palpa) y la 
acci6n motriz de las manos, 

e) H3bitos Neuromotrices Correctos, 
Mantenimiento correcto del dtil, que se refiere a la· cap!_ 
cidad de asir correctamente los instrumentos para la es-­
critura. 
Visi6n y Transcripc16n de izquierda a derecha, se refiere 
a los reflejos psicomotrices bucomanuales y oculomanuales 
que se suceden y perfeccionan en busca do una maduraci6n 
motriz que habra de facilitar el aprendizaje de las mate­
rias fundamentales (lectura y escritura). 
Seriaci6n, que son encadenamientos de objetos, sucesos 
fen6menos ,etc., que se presentan o se disponen en suce-­
si6n u orden definido. 

f) Esquema Corporal, 
Se refiere a la manera como represe "tmos nuestro cuerpof 

como un objeto en el espacio, independientemente de _cual~ 
quior otra cosa que sea parte del ambiente. En el inicio 
no existen diferencias entre su cuerpo y los objetos que 
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rodean al niño. A medida que se va reconociendo movimien­
tos posturales logra situar los objetos, obteniendo un d! 
sarrollo del equilibrio, y van surgiendo las nociones de 
espacio. Todo esto al paso del tiempo se va perfeccionan­
do, hasta la edad de 4 años, en que los elementos motores 
cinest~sicos prevalecen sobre los visuales topogr4ficos. 

Do los 5 a los 7 años va en progresiva integraci6n -
de un cuerpo, dirigida hacia la representaci6n y concien­
tizaci6n del propio cuerpo, con la posibilidad de una 
transposici6n do sl mismo a los dem~s, y de los dem4s a -
sl mismo. Es de suma importancia el conocimiento del es-­
quema corporal, ya que si el niño es capaz de organizar -
los esquemas motores que dan orlgen a los actos m~s usua­
les como mamar, rodarse, gatear, cruninar, tornar un vaso -
de agua, etc., no presentar& problemas en rnov1Jnientos mas 
finos como los requeridos en el aprendizaje de la lacto~ 
escritura. 

g) Percepci6n. 
Que es el acto de darse cuenta de datos presentes y pasa­
dos, ya sea extra o intraorq4nicos. 

Piaget dernostr6,qUe·1a percepci6n se construye ·junto 
con otras hab'ilidades· y,.'actÍVidade9 ·mótór:as, una ·v!a de -
acceso para el desarrollo de. las op.eraciones ·de ia intel! 
gencia. 

hJ PeicePCi60 ·vistia1/''' ''.;·;~.:·: .:- ,:·~.-_-: .. - .. 

Puede mArcarsO_; en· tOrmA. 9~~-,e~~l qU~ .:d~~a· ·1nterviene en t2. 
das -las·. acc.t~neS- '.qtié . a·,; lle.van; a. Ca"bo. en la vida. De acue.:_ 

do cÓ~ Maiil'e~iae · Fro'Sting ~ ia" progresil5n con la que se 11!, 
va a: cabo 'a ca~,·ia · P~rc~~Cien· Visual eis la siguientes 

1.:_ Coordin.~ci6n':·~isomot~r~·~- ~s importante por(¡ue los 



20.­

movimicntos de los ojo5 bien dirigidos, son un prerequis! 

to para leer y la coordinaci6n do la mano y ojo es neces~ 

ria para escribir. 

2~ Constancia Perceptual es la habilidad para percibir un 

objeto como poseedor de propiedades variables, tales como 

forma, posición y tamaño: a pesar de la variabilidad de -

la impresión sobre la superficie sensorial. 

3ª Figura-Fondo, las ~erccpcioncs principalmente la audi­

ción ')' el tacto, son capaces frente a dos o más campos e.! 

tir.1ulantes lim1trofes, de dirigirse selectivamente a uno 

de ellos y jararquizarlos, otorgnndoles un delineamiento 

particular, mientras que a los otros los coloca en un pl~ 

no secundario. El primer campo se conoce como figura y el 

segundo como fondo. La figura presenta 11mites precisos , 

forma definida, el fondo se muestra vagj, impreciso e in­

definido. 

4~ Posici6n en el cspacioi el niño tiene un punto de vis­

ta, según el cual conviene ordenar las cosas. Al princi­

pio lo hara de manera intuitiva, con soluciones suyas, -

sin poder establecer una ley de conjunto. M~s tarde orga­

nizar5 esos diferentes puntos de vista en un sistema cooE 

dinac!.o. 

5~ Relaciones espaciales, que se relaciona con la lacto -

escritura y contribuye a que el niño siga la secuencia de 

letras de una palabra correctamente, de manera que no lea 

reata como rata y la deletree como riata. 

i) Noc16n Temporal 

Piagct dice que "lo que se puede decir del tiempo es tan­

to como lo relativo al espacio, qua y.:i han sido odquiri-­

dos en toda percepción elemental", Ll 1 empo lleva consi­

go dos datos esencialesJ duración y s~ ,sión. 

3.2.- OISLEXIA Y SUS CAUSAS. 
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La disiexia ha sido definida por diversos autores bajo 
distintos puntos de Vista, como por ejemplo: 

Spraings la consider6 como un trastorno del lenguaje -

simbólico, con un s!ndrome bastante caractor1stico que incl~ 

ye dificultades para aprender, interpretar y retener s1mbo-­

los necesarios de la lectura, en ausencia de un defecto ma-­
yor en la capacidad mental o do una aberraci6n perceptual, -

de que un niño ha sido sometido a un intento organizado de -

enseñarle a leer durante un periodo de un año. (Luis Giorda­
no, 1976). 

llerman, dice que la dislcxia es una capacidad defectu~ 

sa para lograr en la ~poca adecuada, una eficiencia, en la -

lectura y escritura correspondiente a un rendimiento prome-­

dio1 depende de factores constitucionales y se presenta a 

menudo acompañada por dificultades en la interpretaci6n cie -

otros stmbolos, existente en la ausencia de influencias inh! 

bitarías apreciables pasadas o presentes en los ambientes e~ 

terno o interno. (Mabel Condemarin, 1972). 

Berna! de Quir6s llama dislexia a una afecc16n caract~ 

rizada fundamentlamento por dificultades de aprendizaje en -

la lectura que no obedezcan a deficiencias demostrables fon2 

articulatorias, sensoriales, pstquicas o intelectuales en un 

niño con edad suficiente para adquirir esta disciplina. 

Se podrta continuar enumerando autores, sin embargo se 

llegarla a la misma conclusi6n, puesto que la mayor1a de los 

autores que ha querido definir la dislexia, han coincidido 

en que os la dificultad para relacionar stmbolos escritos o 

hablados, ya que los slntan.!ls impiden retener, interpretar o 

procesar los s!mbolos necesarios para la lecto escrit!!_ 

ro y se acompañan en consecuencia do trastornos del 
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aprendizaje, tal como dice Me. Oonald- Critchley, a pesar de 
una instrucción escolar convencional, inteligencia adecuada 
y oportuna. 

Entre las causas que se consideran propias de la disl!. 
sia se destacan las siguientes: 

Existencia de un familiar que presente o ha presentado,pr~ 
blemas de lenguaje. 

Retaso en la adquisici6n del habla, 
- Co6Xistencia de otras perturbaciones de la articulaci6n, o 

de la ejecución, y en casos más severos oerturbaciones·de 
la formación del lenguaje. 
En algunos casos las perturbaciones de la comprensión del 
lenguaje. 
Dificultades en la lecto-escritura, calculo y/o sistemas -
simbólicos, 
Desorientación espacio y/o temporal. 
Perturbaciones anal1tica-sint~tica, Dificultad de abstrae~ 
ci6n y globalizaci6n. 
Alteraciones de la relación figura-fondo, 

- Algunos casos de dificultades de la percepción de sonidos. 
Trastornos del esquema corporal. Algunos casos presentan·­
inclusive agnosias digitales, 

- Problemas de dominancia lateral. 
- Confusión del sentido izquierda-derecha, 
- Torpeza motriz (correr, saltar, al:otonar, cortar,enrollar), 

3. 3, - SINTOMAS RELATIVOS A LA ESCRITURA· 

Son los que se presentan con mayor.rrécuencia en el -­
dictado, en la copia y en la redacci6nr difícilmente se haya 

un sólo s1ntoma en los niños y por lo.general 'cada alumno c2 
mete dos o m4s errores ortogr4ficos simultanearnente, y se -­
clasifican éni 
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1. - OMISION DE LETRAS, SILABAS Y PALABRAS 

Consiste m el olvido de letras silabas o palabras al es­
cribir o leer,. Las causas de omisi6n pueden ser defec-­
tos del lenguaje hablado y/o fallas en los patrones au-­
diovisuales, fallas en la visi6n o bien, fallas audiogr!, 
ficas. 
Ejemplos1 

plato 
mamita 
Jaime 

pato 

rnamta 
Jame 

2.- CONFUSION DE LETRAS 

la cual puede dividirse en: 

espaciales 
Benito 
termin6 

a) Confusi6n de letras de sonido parecido. 

paciales 
Be to 
termi 

Es cuando se confunden letras y silabas que al produ­
cirse tienen sonido semejante. Tales como t por d 1 -

c por t1 d por p: 1 por n1 j por g. Las causas pueden 
ser disminuci6n auditiva, incoordinaci6n audiovisogr! 
fica. 

Ejemplos: 
t1o diO 
guerra •••• juerra 

elefante •••• enefante 
gorra 

b) confusi6n de letras de forma semejante 
se refiere a la importancia de distinguir letras de -

forma semejante, tales como1 n por m1 i por e1 a por 
01 etc, Las causas pueden ser trastornos de la percee 
ci6n visual, incoordinaci6n audiovisogrAfica, defec-­
tos de reaudivizaci6n, miop!as. 
Ejemplos1 

mamA ••••• nama ojo ••• , • aja 

e) confusiOn de letras de simetr!a opuesta, 
Se refiere a la dificultad para distingui~ cOn clari-
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dad las letras de igual orientaci6n simétrica. Las -­
causas pueden ser trastornos de lateralidad, fallas -
en el esquema corporal, trastornos de situación espa­
cial. "b - d•. ~p - qn; nu - ñ". etc. 
Ejemplos: 
bajar •.•.• dejar pero qena 

d) Confución de letras parecidas en su punto de articul~ 
ci6n. 

Se refiere a la incapacidad para reproducir la artic~ 
ci6n adecuada. Ch, 11, { o y ) y ñt de los tres fen6-
mcnos palatales con el segundo tercio de la lengua. -
Las causasn son defectos del lenguaje hablado, fallas 
en el paladar. 

Ejemplos: 
yo .••.• lle señor seyor 

3.- TRASLACION O TRANSPORTACION DE LETRAS. 

Es cuando cambia de lugar las letras, en el sentido der~ 
cha - izquierda. Las causas son errores en la ordenación, 
fallaa en la secuencia, defectos del ritmo. 

Ejemplos: 
invadi6 
roto 

nivadió 
toro 

4.- MEZCLA DE LETRAS Y SILABAS. 

Garc!a ••••• Grac!a 

Combina las letras y silabas, creando palabras sin sent! 
do, a tal punto que resulta imposible la lectura de lo -
escrito por el alumno. Las causas pueden ser incoordina­
ción psicomotriz, trastornos de la percepci6n visoaudit!. 
va, fallas del sincretismo, y trastornos del ritmo. 
Ejemplos: 

ventana •••••• tanaav de•de ••••• diossent 
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S.- AGREGADO DE LETRAS Y SILABAS. 

Tendencia a aumentar letras o silabas cuando se lee o se 

escribe. Las causas son fallas en el proceso de globali­
zaci6n, trastornos del ritmo y trastornos perceptivos. 

Ejemplos: 

Sal! saline 

canad~ •••• canadad 

6.- SEPARACION DE PALABRAS 

platillo 

triste 

plativolo 

tristeza 

Al escribir comete separaciones, no une las letras y si­

labas que forman cada palabra, o las separa cuando no c~ 

rresponde. Las causas son trastornos perceptivos, fallas 

de sincretismo. 

Ejemplos: 

Hamita ••••• ma 

Elefante •.• ele 
mi ta 

fante 

Mi hermano asiste al colegio Benito Ju4rez •••••••••••••• 

Mihermanoasistealcolegiobenitoju4rez 

7.- CONTAMINACIONES 
cuando la omisidn de una silaba o una letra.se 'pretenden 

corregir trasladándola a otra· parte de ~a miáma palabra 

o a otra. Causas trastornos de seriacidn, trastornos del 

ritmo, fallas de apreciacidn ideográfica~ trastornos au­

diovisomotores. 

Ejemplos: 

Marta ••••••••••••••••••••••••••••• , ••••••••• Hiraa 

Manita me ama •••••••••••••••• 

B.- CONFUSION SEMANTICA 
Es la dificultad para ditinguir el significado adecuado 

de las palabras, y estas pueden serr 

a} De significado semejante 

b) De significado opuesto 

Ejemplo: 



viendo •••• mirando 
piso ••••••. suelo 

J,4.- DrSGRAFIA 

recibiste ••••• enviaste 
blanco •••••• ,, negro 
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rmposibilidad de escribir debido al olvido o confu-­
si6n en el trazo de letrns o por falta de asociaci~n fono--­
gr4fica corresponUiente. Se combinan elementos patol~gicos -
en la sensibilidad corporal profunda y motricidad del mismo 
d!gito-manual, m4s alteraciones en las gnosias visuales y en 
las conexiones viso-espaciales, viso-motoras y tacto-cinest! 
sicas. 

Para este estudie interesa temar en cuenta anicamen­
te las dificultades en la escritura como variable dependien­
te que es el tipo de dificultades que en el aprendizaje de -
la escritura, presente el alumno de ambos grados, y cuyas -­
caracter!sticae ya se mencionaron, 

As! como tambidn interesa sBber si el Mdtedo Global 
de An4lisis Estructural influye directa o indirectamente co­
mo variable independiente en el aprendizaje de la escritura. 



4 .- MEOCOl GroBAL DE llNALJSIS ~ 
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La clasificaci6n de los mdtodos de· enseñanza es va-­
riada y extensa, por lo que el presente estudio unicarnente -
tornó en cuenta el mdtodo que actualmente es utilizado en las 
escuelas primarias oficiales y que pertenece a la clasifica­
ci6n de los métodos globales, 

Los m~todos globales proliferaron en nuestro medio a 
partir de 1921. Inicialmente fueron llamados también mdtodos 
naturales. 

El rndtodo global "es la forma de enseñanza o de apre~ 
dizaje fundada en el car4cter global de la percepción. Con-­
siete en hacer, ejecutar desde ol principio las operaciones 
complejas que se tratan de aprender, y sólo despu~s, proce-­
der al análisis de los elementos que esta operación implica", 

Antonio Domtnguc, 1992). 

El primer propósito del M~todo Global es que los ni­
ños aprendan a razonar mostrándoles objetos concretos, sin -
hacer que memoricen· libros con letras y s!labas que en si C!!, 

recen de significado. (Antonio Barbosa, 1962). 

El M6todc Global de Análisis Estrutural puede si--­
tuarse ~entro de les H6tcdos Globales, que son los que dan -
un interés a los significados y a la atención del desarrollo 

integral del niño. 

El plan de estudies hasta 1975 comprendía 7 4reas 
para cada uno de los grupos de la enseñanza b4sica. En cada 
uno de les grados se entregaron a les niños 4 libres de tex­

to, correspondientes a las 4reas de español, matemáticas, -­
ciencias sociales y ciencias naturales, excepto en el primer 
grado donde ademSs se entregaba un libro recortable, En cada 
área se entregada al maestro un auxiliar o libro del maestro, 
adem~s un programa de todas las areas. 
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A partir de septiembre de 1982, se introduce a1 plan 
de estudios ciertas modificaciones: 

lª y 2a grado trabajan con programas integrados. 

De J& a 6ª grado se trabaja con B 4reas, aumentando la edu­
caci6n para la salud, a partir de 1982. 

En el nuevo plan de estudios desaparecen las 4reas para el 
lª y 2a grados. 

En el l& y 2a grados se entrega a los niños unicamente dos 

libros, el de ejercicios y lectura, y el de material recor­

table. 

A los maestros se les entrega un s6lo libro, el libro del -

maestro, el cual incluye el programa integrado. 

La enseñanza integrada de la ciencia, consiste en 

presentar al alumno la realidad tal y como se le presenta en 

la natura1eza, es decir, en hacer coherente y comprensible a 

los alumnos fen6menos naturales, en unificar los temas de es­

tudio en torno a todos los dem.:ls. Deben estudiarse las cosas 

y los fen6menos desde e1 punto de vista de todas las ciencias. 

(SEP,1981). 

4.1.- FUNDAMENTOS 

Para que el aprendizaje resu1te es importante que 

6ste tenga un significado pa1pable en su medio ambiente y a 

la vez que provequen una sensaci6n grata el niño. Por ello, 

es fundamental como necesario asociar el sentido y la com­

prensi6n a todo lo que es •1e1do" por e1 niño. 

El 1enguaje:y el pensameinto, estan íntimamente uni­

dos y los progresos de uno y de otro tienen repercusiones i.n­

mediatas en el conjunto del proceso. 

La enseñanza globalizada como corriente educativa se 
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fundamenta en b4sos sociales, peda969icas y psicol69icas. 

4.1.1.- FUNDAMENTOS SOCIALES 

Los niños deben actuar en grupo e individualmente 
desde que se inician en el aprendizaje de la lectura o la 
escritura. 

considerando que el ser humano es un ser sociable por 
naturaleza y que el niño se desenvuelve siempre dentro de ~~ 
temarco, es necesario considerar que la sociedad es una es-­
tructura total ast concebida por el niño. 

Las actividadés realizadas por los grupos sociales 1 

están !ntimamente ligados, de tal forma que al afectar una , 
se afectan las otras inevitablemente, de modo que si la vida 
social no se ofrece en segmentas, la escuela no debe prepa-­

rar al niño en ese sentido. 

La globalizaci6n de la enseñanza prepara al pequeño 

a enfrentarse 
la sociedad y 

a problemas futuros, lo capacita a servir a -
al pa!s respetando las individualidades. 

Con la globalizaci6n "el aprendizaje se facilita e -
impide en gran parte la deserci6n escolar, pues consigue un 
nClmero mayor de sujetos que continOen prerarándose, despier­
ta el deseo de superaci6n, porque hoy no basta oue haya hom­

bres cultos, minortas selectas, es necesario, sobre todo, -­
que el hombre de la calle, el obrero, el campesino, el pue-­
blo, las mayor!as, sean cultas de acuerdo con el pricipio 
bAsico y humano del saber". (Antonio Dom!nguez,1982). 

4.1.2.- FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS 
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La verdadera educaci6n tiende al desarrollo integral 
del niño. La enseñanza de la lectura y la escritura deben s~ 
guir esa tendencia. 

Este m~todo es eminentemente visual, emplea palabras 
y no letras para la enseñanza. La visualizacien se realiza 
con ejercicios de corta duracien, nero constante, ·evitando -
la fatiga o el desaqrado, 

Aplica la lectura en toda ocasi6n, como parte natu-­
ral de las dem4s actividades escolares. Tomando en cuenta la 
importancia que merece, concede al alumno la libertad de ma­
nejarse de acuerdo a sus intereses y necesidades, dirigidas 
obviamente por el maestro, para evitar un libertinaje. Ya -­
que el aprendizaje que pasa através de los sentidos, queda 
arraigado en forma profunda, evitando ast el olvido, Adem.Ss 
el aprendizaje se convierte en un cQmulo de experiencia~ tal 
como sucede en la vida misma. 

En la qlobalizacidn de la enseñanza el niño es "el 
eje alrededor del cual giran los ~rogramas escolares, las -­
técnicas, los m~todos y todo aquello que conduzca al pequeño 
hacia la posesi6n y dominio de lo que para la vida habr4 de 
serle tttil, debe establecer una interdependencia entre las -
materias de enseñanza y el educando. CSEP ,1981). 

4.1.J.- FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS 

La mente infantil aun se encuentra en un sincretismo 
es decir, que tiene poca facilidad para encontrar u obtener 
las partes de un todo. Y la enseñanza de la lectura y la es­
critura debe ajustarse a la dificultad del sincretismo infa!!. 

til. 

El niño percibe conjuntos y puede ser dirigido para 
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analizarlos. 

A.los 7 ~ños el sincretismo es menos poderos~ y el 
niño es capaz de retener en forma global diversOs·asuntos 
al mismo tiempo que los analiza. 

'· 

4.1.4.- FUNDAMENTOS NEURO-PSICOLOGICOS. 

La enseñanza globalizada rehuye lo inl:itil., s?Slo .ens!_,, 
ña lo interesante, quedando unida a las necesidades.e inter!. 
ses de los alumnos. 

Al enseñar a leer y escribir, el maestro debe tomar· 
en cuenta las diferencias individuales, -el 9iado.dé .. '.madiú~·a~·..:. 
ci6n del niño. 

Para dirigirse adecuadamente ei aprendÍ~a:ie.:d.C·.1a·: ':"'.":" 
lectura y la escritura se deben tomar en· cUenta '1a·s.diversa:S 
etapas evolutivas del niño, tanto en el aspecto, ~eú"~Q-1(s9:i~o-· 
como en el psicoldgico. 

se debe enseñar al niño a aue;analié:Ei por ÚJ:.mismo -
en el momento en que esta funcidn apai:-ez~a __ en~-@~-~:,' 

·Las sensopercepciones -_auditivas' y· ~-~S_u~~'.U~ són · 1_9ua!. 
mente· i~portantes para el_ aprendi2'.aje --de la '·lectura Y_ ·escri-
tura. ··;;·>./_\-,. 

·:.\': l<: ·;o:,· : _- . . 

tura es 

Un factor_ importante para. el :·"áp:t-eri~!Zii.je d~ ·_la eser! 
el grado de coordinac_i6~. visomotriz de ~!Os'_ niños. 

•"·'·'''c., 

4.1.5.- FUNDAMENTOS LINGUISTICOS . . . 
. . 
El aprendi~~j~,;-de-; l;a 

za en la escuela primaria~.: 
lengua es 10,-_- base d~ la enseña!!. 
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La enseñanza de la lectura y la escritura debe formar 

parte de la enseñanza total del lenguaje. Deben parti.r del·­

leng~aje y vocabulario de los niños. 

La expresión eral debe preceder a 1a-1éctura y·a la 

escritura. 

4.2.- CARACTERISTICAS GENERALES DEL METOOO GLOBAL DE ANALISIS 

ESTRUCUTRAL. 

a) Aprovecha les intereses ~eculiares del niño. 

b) La oración es la unidad en la expresión del pensamiento. 

c).Acepta ccn algunas excepciones la simultaneidad en la en-

señanza de la lectura y la escritura, 

d) Relaciona la enseñanza con el nt1mero de actividades y f.u!!. 

cienes del niño. 

e) Brinda mayor oportunidad a la expresiOn espcnt~nea de los 

intereses infantiles. 

4.2.1.- CARACTERISTICAS METODOLOGICAS 

Es global porque at.ie':'de al sincret_ismc infanti1 ··1n! 

cial, la enseñanza _se realiza ~partir .~e,expresiones ___ c()n ---
significado, 

Es idecVisua1,·· es decir· que da importancia_ primordial 
a la vi~ualizacion·· de"· la"s--pa1abras, · mlls que .a au audición.· 

: ·Es : ~~8Ítti~~~:_'~~t-:r"u"~turai, ·· peque presenta estructuras 

(expres.icn~s""Co,;· :si90ificad-Ó) --, 'que posteriormente sen anali­

zadas ·en palabras,· s!labas y fonemas, siempre formando paru 

de' dicha ~structura. 

Se ajusta al sincretismo infantil, ya que toma en 
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~uenta el proceso de aprendizaje de los niños y estimula su 

expresiOn. 

Presenta ejercicios simultáneos de diversa !ndole,- -

aconseja realizar- los ejercicios de maduraciOn, los de expr! 

si6n oral, los de lenquaje y los de lectura, desde un princ! 

pio en forma simultanea y como un todo. 

Enseña unicamente la letra script, reduciendo de es­
ta manera las dificultades del aprendizaje de la lectura y -

la escritura, sin embargo considera la transcripciOn de la 

letra script a la manuscrita, para ser introducida postério!:_ 

mente en el 3a grado, 

Es gradual, cada lecci6n a_ partir de~ la 2a, ~tapa -
presenta nuevas dificultades, intenta ademas, que el ñiño V!_ 

ya descubriendo y separando por i;ai solo.- _ , . , 

".-:,-_·:_.-_ ··-, .. 
El alumno· es el centro del.programa intSgr&d~ de en­

señanza. Es el promotor, d~--~-i.z: p~~Pio Ap~-~i-i-dizá:j.e' y no_· un su-
jeto pasivo. "0

':----

:· . ·:.-. -;-_· ,_·. ·:·-'. :_,, __ :·· :· 
El ·estudio d~·-ÍOs._. ~~nt~nid~~- c.ient1ficos ea· s~stitu! 

do por ei t:!~tudio de la.tii~t-odó1ogÍ8--ci~nt!fica. La fuente del 
aprendizaje e~ el fonem-~· n~tur-~l y-,no ~l libro.·· La p.rograma­

ci6n de acti~idiides d8 ap~~n-diZaje se articulan alrededor de 

grandes ejes_· que_ permiten la integracic5n e interdiaciplina-­

riedad. 

4,3,- ACTIVIDADES Y TAREAS FUNDAMENTALES DURANTE CADA UNA DE 

LAS ETAPAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL. 

r.- Etapa preparatoria 
Son ejercicios de maduracic5n que intentan darle al -
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cuenta el proceso de aprendizaje de los niños y estimula su 
expresiOn. 

Presenta ejercicios simultáneos de diversa índole, -
aconseja realizar los ejercicios de maduraciOn, los de expr~ 
si6n oral, los de lenguaje y los de lectura, desde un princ!_ 
pio en forma simultanea y como un todo. 

Enseña unicamentc la letra script, reduciendo de es­
ta manera las dificultades del aprendizaje de la lectura.y -
la escritura, sin embargo considera la transcripciOn de la 
letra script a la manuscrita, para ser introducida posterio!.. 
mente en el 3a grado. 

Es gradual, cada lecciOn a partir del la 2a, etapa -
presenta nuevas dificultades, intenta adem~s, que el niño v~ 
ya descubriendo y separando por si solo, 

El alumno es el centro del programa integrado de en­
señanza. Es el promotor de su propio aprendizaje y no un su­
jeto pasivo. 

El estudio de los contenidos científicos es sustituf 
do por el estudio de la metodclogta cient!fiCa. 'La fuente del 
aprendizaje es el fonema natural y no el libre. La programa­
ciOn de actividades de aprendizaje.se articulan·alrededor de 
grandes ejes que permiten la integraciOn e interdisciplina-­
riedad. 

4.3.- ACTIVIDADES Y TAREAS FUNDAMENTALES DURANTE CADA UNA DE 
LAS ETAPAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL. 

r.- Etapa preparatoria 
Son ejercicios de maduraciOn que intentan darle al -
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niño la madurez, indispensable para que se inicie_en cual--­
quier tipo de aprendizaje del primer grado--, furida~rui~t~1ní'8nte: 
el de la lectura y escritura. 

a) Los colo~es.- Visualizaci6n de los nombres de los colores 

rojo, verde, amarillo, azOl, negro y blanco. Identifica--. 
ctón y lectura global de las mismas. 

b} Las cositas.- Discriminaci6n visual, semeja~za, d~fe~~n.:. 
cias y posici6n de objetos y figuras. 

c) Los baminitos.- Ejercicios graduados para trazar- ~~1ni--. 
tbs de colores, de izquierda a derecha y _de __ arriba a 8:_ba- -

jo; como antecedentes de la escritura_sciript. 
d) De nuestro cuerpo.- Reconocimiento de lo qu·e. ea_ ñUesi:.ro ._-· 

cuerpo y de las partes que lo integran,' viaUalizaciOn,: 

ident1ficaci6n y lectura global de las palabraS. 

·II.- Etapa de adquisici6n de la lecturat 

En esta etapa se realiza una serie de actividades 

tendientes al reconocimiento de palabras, frasea y oraciones 

que lo han de llevar al aprendizaje de la lectura, Y se en-­

cuentra dividido· en: Las comidas, los animales y los juguetes. 

a) ¿QU6 quieres? ·_-(las comidas). - Formaci6n de frases a base 

. de-Pal~bras_y dibujos, manejo de enunciados bimembres. 

b) ¿Qué.· Ve-~? (los animales) • - Formac16n de frases a base de 

palabr&s ·y· dibujos. Manejo de enunciados bimembres, iden­

-tif1CáC16n·, recorte y pegado de palabras para reproducir 

.frases del libro. 
C> ¿Qué Hay? (los juguetea}.- Formaci6n y lectura de frases 

__ a_base de palabras y dibujos. Manejo de enunciados bimem­

bres. Identificaci6n, recorte y pegado de palabras para -

reproducir y leer frases del libro. 
d) ¿Qué son? (los animales).- Enseñanza de las vocales, ide:l 

tificAndolas y manejAndolaa corno parte de palabras. Rece~ 
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te y pegado.de vocales para complotar palabras. Lectura -
de expresiones. 

rII.- Etapa de afirmaci6n de la lectura 
En esta etapa se trata de realizar ejercicios tendie~ 

tes a confirmar que el niño ha aprendido a leer. Se comprue­
ba atrav~s de lecturas de comprensi6n con temas sociales. 

a) La gente.- ¿Qu~ están haciendo?, la familia, la feria, 
las ocupaciones, el cine. 
Diálogos derivados de la pregunta ¿qué están haciendo y -
de las imágenes que ilustran el libro. Escritura y copia 
de las expresiones. Ilustraci6n de las misma, (SEr,1981), 

Tornando en cuenta la importancia que tiene la lecto­
escritura para cualquier tipo óe aprendizaje, considero nec~ 
sario que se tomen en cuenta las influencias que los métodos 
de enseñanza tengan en el aprendizaje, pues, son estas prim~ 
ras experiencias las que determinarán el buen aprovechamien­
to y permanencia del niño en los centros educativos, 

El Método Global de Análisis Estructural fue selecci~ 
nado porque, es el que mas se utiliza en las escuelas Prima­
rias Federales en la actualidad, en la enseñanza de la lecto 

escritura y en consecuencia resulta interesante conocer como 
repercute éste en el aprendizaje. 

Es necesario recordar que el ser humano es Cnico e -
irrepetible, y que debido a su gran variedad resulta casi 1!!!, 
posible el generalizar, y sin embargo como consecuencia de 
la gran demanda de educaci6n primaria existente en nuestro -
país, los grupos están saturados, complicando asl la labor -

del educador, por ello es de vital importancia aue el maes-­
tro conozca las repercusiones de ~ste en el proceso de ense-
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ñanza aprendi~aje. a fin de que pueda encontrar el camino al 

mejor aprovechamiento de sus alwnnos, si es necesario, efe= 
tué las modificaciones pertinentes o bien seleccione el métE 
do adecuado a las caracter!sticas presentadas por los educan. 
dos. 



5. - METOOOLOGIA 
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La elaboraci6n del presente estudio tiene por objeto 
conocer como influye el Método Global de An~lisis Estructu-­
ral en el aprendizaje de la escritura de los niños de 2& y -
Jk grado de educaci6n Primaria, en estos niveles es donde se 
establecen las bases para el aprendizaje. 

Para la realizaci6n de ésta investigaci6n, no se pr~ 
tendi6 utilizar un diseño experimental, ni de control, por -
que no se esfa sometiendo ningQn elemento del estudio a con­
diciones que lo requieran. 

El método usado para el an~lieis de datos es el den2 
minado "estudio de casos", que segOn la clasificaci6n que ha 
cen oalen y Meyer, pertenece a los estudios de interrelacio­
nes, que son los que se proponen identificar las relaciones 
que existen entre los hechos, para lograr una verdadera com­
prensi6n del fen6meno que se desea estudiar. 

El método de "Estudio de cas9s" pretende reflejar -­
una parte de la realidad, existente, ayud4ndonoe-de esta m~ 
nera a conocer las situaciones en el campo de la realidad. 

Este método es bastante concreto y breve y ayuda a 
exponer los puntos que se desean analizar, la naturaleza ex­
pansiva y exploratoria de este tipo de estudios, puede pro-­

porcionar ideas que ayuden a formular hip6tesis fruct!feras. 
Sin embargo las generalizaciones extra!das a partir de un c~ 
so singular o de unos pocos casos seleccionados, no pueden -
aplicarse a todos loe elementos que constituyen una poblacidn 
determinada. 

Por otro lado el estudio de casos puede describir fac 

toree relevantes que, posteriormente el investigador puede 
medir y expresar en términos cuantitativos. 

En relaci6n a la unidad de análisis del presente 
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estudio lo constituyen los grupos de alumnos de 2a y 3ª gra­

do de escuelas Primarias Federales. 

De cada uno de los grupos seleccionados se sac6 una 

muestra, efectuando un estudio de casos, siendo la fuente 

principal para este analista, la aplicaci6n de una prueba de 

aprovechamiento escolar, llamada PLLE (Prueba de Lectura y -

Lenguaje Escrito), elaborada por D:lnald y Hnnmil , que pesterio!, 

mente se describir6. 

S.1.- DESCRICPION DE VARIABLES 

a) Variables Independiente 
Esta representada por el Método Global de Análisis EstruE, 

tural, que viene a ser una serie o conjunto de-pasos que 

llevan a un objetivo final, enseñar elementos como soni -

el desarrollo psicomotriz e intclectural. 

b) Variable Dependiente 
Esta es el aprendizaje de la escritura de·alumnos_del 2a 

y Ja grado. Entendiendose por aprendiz&jÉ!. el 'cambio de -­

conducta. 

c) Variables extrañas no controladas·, 

Nivel Socioecon6mico 

Maduraci6n 

Ejercitaci6n . 
Dificultades en el aprendizaje.~~-- la· es~~i~ura,. tales co­

mo: 
Incapacidad visomotriz 

- Desorientaci6n Tempo:r_o-Espit.cial 

-
S.2.- OBJETIVO GENERAL' 

•conocer las relaciones que existen entre el Hdtodo 
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Global de Anl!lisis Estructural, -impartido por maestros de e!l 

soñanza primaria,y el aprendizaje de la escritura de los 
alumnos del 2a. y Ja. grado de educación b4sica." 

5,2,1,- OBJETIVOS ESPECIFICOS 

a) Efectuar una selección de escuelas primarias federales -­
que utilicen, el M~todo Global de Análisis Estructural. 

b) Aplicar una'prueba de aprovechamiento escolar, a fin de -

detectar las dificultades en el aprendizaje de la escrit~ 

ra en los niños de 2a. y 3~ grado de primaria. 

c) Determinar las dificultades que puedan presentarse en los 
niños de 2a. y 3a. grado de primaria en el aprendizaje de 

la escritura. 

dl Analizar las diferentes incidencias en que incurren los -

alumnos de 2a. y 3a. grado de primaria. 

el Describir las posibles relaciones que pudieran existir ª!!. 
tre el M~todo Global de An4lisis Estructural y las difi-­

cultades en la escritura. 

5.3.- HIPOTESIS 

5.3.1.- HIPOTESIS ALTERNA O DE INVESTIGACION 

El Mdtodo Global de An4lisis Estructural, impartido 

por los maestros de enseñanza primaria, no propicia el apre!!. 
dizaje de la escritura de-los alumno& de·2a. y_ Ja grado. 

5.3.2.- HIPDTESIS,NULA. 

'.::,·:~ 
· .. El_-~dt'O~~;:~}~~·~J. -dé. An4lisis Estructural, impartido 

por. -~os ma~_stros. dS:~nseñ'anza primaria, si propicia el apreu 
dizaje-de'-la.Gs'critt.:ira-de los alumnos-de·2a. y·3_a. grado. 

5,4.- MESTRA-, 
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En virtud de que no es posible obtener informaci6n -

acerca de una poblaci6n excesivamente amplia (1'215,705 alu~ 

nos inscritos en escuelas Federales durante el ciclo escolar 

1903-1904), ya que ser!a una labor ardua y costosa por lo -­

que se recogió la 1nformaci6n acerca de unas pocas unidades1 

y en este caso se selecciono una muestra no probabil!stica -
de 409, los que fueron clegidon por su edad y el grado que -

cursaban. 

Las escuelas fueron elegidas debido a su gran accesf 

bilidad y disposiciOn para colaborar con el presente estudio 

adem~s su ubicaci6n y características eran similares. 

Podemos decir que las caracter!sticas más importantes 

para esta muestra son: 

al La elecci6n de las escuelas primarias debido a que el nd­

mero de escuelas en el D.F., es muy elevado, y el acceso 

a ellas es limitado, se eligieron Onicamentc 3 escuelas -

federales arbitrariamente, con el fin de que el estudio -

no fuera muy extenso, ya que de otro modo la investigaciOn 

rcsultar!a dif!cil por el ntlmero de casos que se manejar!an 

b) La selecci6n de las escuelas fue debido a quer 

- Se encontraban en la misma regi6n (DelegaciOn Azcapot-­

zalco, Colonia Patera),por ende, las caracter!sticas ª!! 
bientales eran similares. 

- Adem~s de que tanto los directivos com o los maestros -

de 2ª y JA grado, estaban en la mejor disposici6n para 
contribuir en la investigaci6n del presente estudio. 

- Las escuelas pertenecen al turno vespertino 

- Los grupos oscilan entre los 30 y 40 alumnos. 
- Las escuelas pertenecen al medio socio-econOmico bajo. 

Los alumnos que se seleccionar6n pertenecen al 2a y3ª 

de primaria del ciclo escolar 1983-1904. 

- Las edades de loe alumnos se encuentran entre los 7 y 10. 



43.-

5.5.- SUJETOS 

Los sujetos del presente lo constituyen los alumnos 

de ambos sexos del 2ª y J& grado de educaci6n b!sica, de --­

tres escuelas de la Delegaci6n Azcapotzalco, que utilizan el 

M~todo Global de An4lisis Estructural en la enseñanza de la 

lecto-escritura. 

S.6.- ESCENARro 

El escenario donde se llev6 a cabo dicha investiga--

ciOn fue en tres escuelas federales de Educación Primaria. 

Escuela Marttn oyamburu 

Escuela Mártires del Agrarismo 

Escuela Manuel Belgrano 

Se realiz6 en los grados de 2& y J&, espec!ficarnente 

11 grupos del primero y 7 del segundo. 

5. 7. -HOBI:LI:ARI:O 

Se utilizaron los pupitres de los alumnos, lápices , 

pizarr6n, gis~s y hojas_ blancas •• 

S. 8.- MATERI:AL 

El material utilizando consisti6 en la aplicaci6n de 

una prueJ:>a de 8.prov":ch~iento escol.ar denominada PLLE (Prue­

ba de Lectura y Lenguaje Escrito), elaborada por Hammil, LaE. 
sen, Wiendeholt .¡ Fountain. Traducida al español pOr Fernan­

do Alborno~. 

Con el fin de poder_ determinar-las dificultades en -

la escritura de la muestra seleccionada,.-.se·-,utiliz6 -la 
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prueba antes mencionada, debido a que ~sta tiene la finali-­
dad de proporcionar un amplio examen del diagn6stico, para 

estudiantes de distintas edades y niveles escol4sticos • 
Adcm4s que el prop6sito de la evaluaci6n es " identificar 
aquellos estudiantes con notables deficiencias en lenguaje -
escrito, lo cual resulta de valiosa ayuda para determinar la 
influencia del método seleccionado, en la enseñanza de la e~ 
critura. 

Esta prueba fue estandarizada sobre una muestra de -

2,372 estudiantes que residen en M~xico y Puerto Rico. 

La muestra seleccionada para la investigacidn tiene 

un S0.711 de poblaci6n femenil entre los 7 y 10 años, y un -
49.291 de poblacidn varonil, entre las mismas edadcs1 y re-­
presentan el 20.611 de la poblaci6n estandarizada. 

De esta prueba se tomd la secci6n correspondiente al 
cociente de escritura, el cual consta de cuatro partes; 

a) Vocabulario.- Mide el nivel de léxico que una persona usa 
en la escritura de un mensaje. Indica el conocimiento y -
utilizaci6n de las distintas palabras. Este punto de man~ 
ra sencilla, pero de conveniente ayuda para evaluar la -­
destreza en la escritura y de este modo contribuye a la -
facilidad de la lectura. 

b) Composici6n.- (Descripci6n de estampas). Mide la habili-­
dad de escribir en forma 16gica y sucesiva, la que es b4-
sica para una eficiente comunicaci6n escrita. Se puede o~ 
servar de este modo la calidad de la construcci6n gr&nat! 
cal de oraciones y el nivel de descripci6n, poniendo de -
relieve su capacidad para distinguir la figura y fondo, -
la relaci6n de causa y efecto, si logra enumerar las co--



45.-

sas, acciones, etc., determinando ast de un modo superfi­

cialel coeficiente intelectual, si ~ste est4 en relaci6n 

directa con el grado que cursan los alumnos, pudiendo dar 

as! la pauta para profundizar algunos aspectos determina­

dos. 

c) Dictado.- Se efectu~ un dictado de 25 palabras con disti!!_ 

tos grados de dificultad, con el fin de determinar si -­

los alwnnos pueden ordenar correctamente las letras, si -

pueden establecer una correlaciOn entre el fonema y el -­

signo escrito, 

d) Estilo.- Mide el dominio de los convencionalismos que dig 

tan las reglas de puntuacidn y el uso de mayQsculae, un -

aspecto indispensable del lenguaje escrito, 

S.9.- PROCEDIMIENTO 

Esta prueba que consta de 6 subtests, se aplic6 de -

la siguiente manera. 

a) En forma grupal, dividida en J sesiones , ya que sOlo se 

tomaron los subtests correspondientes al ~res de escritura 

b) Los grupos estaban formados por los alumnos de ambos se-­

xos y del mismo grado escolar. Estos alumnos fueron sele=. 

cionados al azar1 para ambos grados se escogieron alumnos 

cuyo nOrnero de lista fuera mOltiplo de J, es decir el J , 
6,9,12,etc. 

e) Los grupos estaban formados por 15 O 21 alumnos del mismo 

grado escolar. 

d) Se repartieron las pruebas por separado, por lo que se -­

aplicaron en tres sesiones, Una vez que tuvieron las pru.!. 

bas se leyeron las instrucciones en voz alta y lentamente 

a fin de que los alumnos comprendieran bien las instruc--
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cienes se realizaron algunos ejemplos para aclarar pos1-­
bles dudas. El ntbnero de ejemplos fue variado, segOn cada 
grupo, hasta que las respuestas grupales indicaban la to­

tal comprena1en. Así con cada uno de los subtests. Cada 
ses16n estuvo limitada por el tiempo, dos de ellas fueron 
de 1:30 hrs. y la otra sesión fue de 35 minutos, esto -­
porque las pruebas as! lo rcqucr!an. 

El de vocabulario y comprensión, que se miden con un 

mamo subtest, que consta de J fotografías secuenc1ales y de 
las que el alumno debe formar una h1stor1a, se dispuso de -­
l r 30 hrs. para realizarla, tiempo que no fue suficiente para 

todos los alumnos, ya que algunos no terminaron sus h1sto--­
rias. 

El subtest de estilo que consta de 29 items previa-­
mente escritos, los que hay que repetir, pero con los signos 
de puntuaci6n y mayOsculas necesarias. Esta sesión también -
tuvo una duracien de 1:30 hrs. 

El dictado que tuvo duraci6n de 35 minutos, ya que -
para este sOlo se utilizaron 25 !terna, primero se dicto la -

palabra sola, inmediatamente después utilizada en alguna ar.! 
ci6n, posteriormente se repetía la palabra seleccionada dos 
veces, se daba un breve lapso de tiempo para que los alumnos 
verifican su escritura y se continuaba con la siguiente pa­
labra as! con todas las palabras, al final se dio una lectu­

ra r4pida de todas ellas y se recogi6 la prueba. 

Finalmente la fase de aplicacidn, cuyo objetivo fue 
explorar cdmo se encuentran los alwnnos en el aprendizaje de 
la eacritura, conducir& al analisis descriptivo de las pos! 

bles relaciones que existen entre el Mdtodo Global de An4li­
sia Estructural impartido por el maestro y las dificultades 
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en el aprendizaje de la escritura que presentan loB alumnos, 
a su cargo. 



6.- RESULTADOS 
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6.1.- INSTRUMENTOS DE MEDIDA 

Para medir la variable dependiente del presente est~ 
dio" El aprendizaje de la escritura", se utiliz6 la PLLE -­
(Prueba de Lectura y Lenguaje Escrito), dirigida a los alum­
nos de 2A y JA grado de primaria que resultaron selecciona­
dos para integrar la muestra. La aplicaciOn de eta prueba se 
explicó ampliamente en el cap!tulo de metodología, pero cabe 
señalar que de los resultados obtenidos al interpretar la 
prueba, unicamonte se pod!an hacer inferencias acerca del -
coeficiente de escritura, tales como Normal, Superior o Inf~ 
rios al normal, por lo que no resultaba de validez para el -
objetivo planteado, de tal manera que una vez aplicada la -­
prueba se procedió del siguiente modo a fin de sacar el nQm~ 
ro de incidencias para cada dificultad, 

Como ya se ten!a una prueba igual para todos los 
alumnos, era m~s f~cil comparar el nllmcro de dificultades 
presentes para cada grado escolar. 

lA Se analizo la prueba indicando en que dificultades trope­
zaba cada alumno al escribir, copiar y/o tomar dictados. 

21 Se recopilaron los datos de cada grupo por separado, 
31 Se procediO a obtener medidas de tendencia central, a fin 

de conocer un promedio que pudiera orientar a las conclu­
siones del presente estudiar para el c4lculo de la medida 
se utilizo la siguiente fórmule indicada por Jack Levin. 

Donder 

(X con Barra) es la media. 
Es la suma de incidencias en las dificultades en el -

aprendizaje. 
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X Representa el nt\rncro de incidencias en las dificulta­
des en la escritura. 

N • Es el nQmero total de dificultades de la escritura, 

4~ Tambi~n se calcul6 la desviaci6n estandard, como medida 
de dispersión, con el fin de conocer cuanto se aleja de 
la media las distintas dificultades en el aprendizaje de 
la escritura, para lo cual se utilizó· la fórmula diseñada 
por Jack Levin (1985) , 

s • ~r--{~.-,----x-2 

Donde: 
S Desviación estandard 

~ Es la suma de incidencias en las dificultades de la 
escritura. 

x 2 Representa el cuadrado de incidencias en las· dificU! 
tades de la escritura. 

N Es el nt\rnero total de dificultades en el aprendizaje 
de la escritura. 

X2 Es el cuadrado de la media de la muestra. 

s~ Para sacar los datos estad!sticos se utilizó una prueba de 
significancia no paramatrica denominada Chi Cuadrada ( X2), 
en virtud de que la muestra seleccionada al azar de datos 
nominales, se sacaron dos casos o conglomerados independie~ 
tes que pod!an ser comparados, ya que se conoc!an las fre­
cuencias de las incidencias en las dificultades de la eser! 
tura y pod!an ser representadas en forma de panel (2 colum­
nas por 16 renglones) a fin de efectuar la comparación. 

Para conocer la Ch! cuadrada ( x 2 ), se utilizó la --­
siguiente f6nnula, diseñada por Jack Levin. 
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x' " ~(fo 

Donde: 

x 2 • Es la chi cuadrada 

~ • Es la suma de la diferencia entre las frecuencias -
observadas y _la esperada, elevadas al cuadrado. 

fo Son las frecuencias obtenidas y se refiere al namc­

ro de incidencias en las dificultades de aprendiza­

je de la escritura. 

fe Son las frecuencias esperadas en las dificultades -

de aprendizaje de la escritura. 

6.2.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

De los resultados analizados en la muestra estudiada 

se puede decir que: 

a) El total de la muestra asciende a 489,alumnos·divididos 

en dos casos o conglomerados: 

El total de la muestra infantil del 2• grad~ de primaria 
- La poblaciOn infantil del 3• grado de primaria. 

b) En la muestra seleccionada se cometieron un total de 2,946 

incidencias, de las cuales los alumnos del 2& grado tuvi~ 
ron 1,696 mientras que los del 3~ 1,250. 

c) Se observo que la ned.ia de las dificultades presentes en -

el aprendizaje de la escritura de los alumnos de 2~ grado 

de primaria fue de 106 con 1,696 errores1 mientras que la 
media de los alumnos del 3~ grado de primaria fue 78.13 -

con 1 1 250 errores. Asimismo se observo que los estudian-­

tes del 2~ grado se desv1an un 79.78 de la media, y los 
del 3~ grado se desvían un 60.73 de la media. (anexo 2) 
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De los datos recopilados de la muestra seleccionada 

scgGn el caso de 2~ grado, los alumnos inciden m~s en la co~ 

fusión de letras de sonido semejante, en 254 errores, la cm! 
si6n de letras de sonido semejante, en 254 errores, la omi-­

si6n de letras con 240 y la separación de palabras con 215 ~ 

errores; mientras que en las que menos dificultades presen-­

taron fueron enlas contaminaciones con 5 errores y en las p~ 
labras de confusión sem<!ntica con 7, (nnexo 5) 

En el caso de los alumnos del Ja grado el mayor nam~ 

ro de incidencias se encuentra en la confusi6n de letras de 

sonido semejante con 194, la scparaci6n de palabras con 190 

y la omisión de letras con 170 crroresi mientras que el me­
nor ntlrnero de incidencias estuvo al igual que en el caso de 

2ª grado en las contaminaciones con l error y en las pala--­
bras de confusión sem.'.'lntica con 6 errores, (anexo 6) 

Las frecuencias esperadas para los alumnos del 2& y­

JR grado en su mayoría son menores que las frecuencias obte­

nidas, esto porque se espera que incidan en menos namero de 

dificultades, sin embargo debido a la gran variedad de est!­

mulos que reciben los alumnos y al grado de madurez los re-­

sultados obtenidos difieren de los esperados,(anexo J) 

La chi cuadrada obtenida en las operaciones es mayor 

que las de la tabla de referencia por lo tanto se acepta la 

hip6tesis de investigación. Ya que con 15 grados de libertad 

ºde acuerdo a la tabla de valores de ch! cuadrada a los nive-­

les de confianza de o.os y 0.01 que nos presenta Jack Levin, 

se obtuvo una chi cuadrada de 24.996 y 30,578 respectivamen­
te. (anexo 3) 

Por otro lado la chi cuadrada calculada en la mues-­

tra segan anexo 3 fue de 44.9112 "ue es mayor y sufiéiente -
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para rechazar la h.ip6tesis nula establecida y aceptar la de 
investigaci6n. 

Sin embargo se puede Bstar en la posibilidad de com~ 
ter el error de tipo I o alfa, osea rechazar la hip6tes1s n~ 
la cuando se debiera aceptar, ya que la muestra seleccionada 
es una poblac16n pequeña del total de la muestra poblacional 
por lo que con una muestra mayor los resultados pueden va--­
riar. 



7,- CONCLUISONES 
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De la muestra seleccionada 489 alumnos de escuelas 
Primarias Federales, se pudo observar que no se dete%lllin6 
algan problema de aprendizaje de la escritura, ya que consi­
der6 que hubo algunas variables extrañas, las cuales no se -
tomar6n en cuenta, considerandosc lo siguientei 

Coeficiente Intelectual (C,I,J 
Que es el que indica el grado de inteligencia de los 

individuos,dentro de esta variable existente una gran gama 
que va del superdotado a los deficientes mcntales1 estos a1-
tirnos son "fllciles" de identificar, lo que favorecen su eva­
luación y su oportuna atcnci6n. Sin embargo no corren la mi~ 
masuerte los lirn!trofes, quienes poseyendo una inteligencia 
"normal", presentan deficiencias y problemas de aprendizaje 
ya que sus habilidades y capcidadcs est4n por debajo de la -
normalidad, pero sin llegar a la deficiencia; al igual que -
~stos se encuentran los superdotados, s6lo que en el lado i~ 
verso, es decir, sus capacidades cst~n por encima de la nor­
malidad. Estos factores pueden afectar el aprendizaje de la 

escritura, puesto que al darse cuenta de sus alcances y lim! 
taciones pueden llegar a crearse problemas de adaptaci6n, de 
conducta, etc., corno cuadros iniciales de padecimientos sev~ 
ros y profundos. 

Otro tipo de variable que interviene en los proble-­
mas de aprendizaje de la escritura pueden ser las dificultades 
org4nicas como son: visión y/o audición deficientes, torpeza 
f!sica, falta de integraci6n motora,etc. 

Otro factor que interviene es el nivel socio-econ6m! 
co bajo, debido a que la mayor!a de los niños del D.F., que 
asisten a escuelas federales pertenecen a este estrato ao--­
cial, adem4s de que en este medio existen dificultada• emo-­
cionales o de conducta (Madres solteras, divorciadas, niños 

·maltratados, abandonados, etc.) que suelen ser el resultado 
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de la estabilidad familiar de los alumnos. 

Adem3s otra variable que el maestro debe tomar en -­
cuenta la madUrez y las diferencias individuales del niño, -

para llevar a cabo los objetivos, as! como, ini9iar con eje~ 

cicios preparatorios en los que se proporciones ejercicios -

de maduraci6n indispensables para todo el aprendizaje, y sin 

embargo con este no determina que todos sus alumnos puedan -

comenzar con el curso posterior, que los individuos son tan 
distintos que no pueden ser generalizados, ya que evolucio-­

nan al mismo tiempo, ni de igual manera, 

Tambi~n que la maduraci6n se da en diferentes formas 

ya que están siendo afectados por distintos factores exter-­

nos (medio ambiente) e internos (del individuo mismo) , Por -

lo consiguiente el M6todo Global de An4lisis Estructural al 
fundamentarse en la imposibilidad de separar los diferentes 

medios en que se desenvuelve el ser humano, resUlta ser un -

factor externo muy importante en el aprendizaje del niño. 

Es evidente que no todos los niños tienen el mismo 

grado de estimulaci6n para su maduraci6n, es por ello necee~ 
ria que se pudiera evaluar los niños que han de ingresar al 

p'rimer grado de educaci6n primaria a fin de determinar si se 

tendr3 el ~xito necesario en la escuela, si sus sensopercep­

c,t.ones podrán ser desarrolladas "homogeneamente", si su --­

coordinaci6n visomotriz est& lista para el aprendizaje de 

la lacto-escritura, si su lenguaje y vocabulario esta rela-­
cionado con su edad, evitando as! problemas mayores que po­

drtan llevar al niño a frustraciones o fracasoA escolares y 

no solamente, considerar que si tiene seis años a primero 

debe ingresar. 

En rclaci6n a algunos de los factores internos que -
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intervienen en el aprendizaje de la escritura es la nocJ6n -

temporal y la espacial la primera que se refiero a la util! 

zaci6n correcta de los tiempos verbales, la correspondencia 

auditiva-gr~fica, es decir que da la ind1vidualizaci6n de p~ 
labras mientras la segunda se refiere a la secuencia de los 

procesos involucrados para obtener un resultado, por lo que 

constribuye a dar la secuencia de las letras en una palabra. 

Estos factores incluyen procesos org~nicos inhcrcn-­

tes al n·iño, los cuales.si fallan en su funci6n perceptivo-­

motriz causar!a una deficiencia en el aprendizaje de la lec­

tura y de la aplicaci6n de la Prueba de Lectura y Lenguaje -

Escrito ( PLLE a los alumnos de 2ª y 3~ grado de primaria, -

se logr6 identificar en ellos, algunas dificultades de la -­

escritura. 

lª Las dificultades presentadas entre los alumnos de 2ºy )a­

grado de la muestra seleccionada, se encuentran en la con 

fusi6n de letras de sonido parecido, que son letras y/o -

s!labas que al pronunciarse tienen sonido semejante. 

Tambi~n en la omisidn de letras, es decir, que al escri-­
bir el niño olvida uno o varios sonidos, Y en la separa-­

ci6n de palabras, que es cuando al escribir une m&s le--­

tras de las requeridas en una palabra determinada o bien 

las corta arbitrariamente donde más le acomoda. 

2a Estas dificultades se atribuyen princip~lmente a proble-­

mas de tipo perceptivo y fallas en los patrones audiovi-­

sogr~ficos, por lo que requiere un mayor estimulaci6n y -

ejercitaci6n de estos patrones. 

JA De las caracter!sticas enumeradas en este estudio, son t~ 

das ellas dificultades presentes en el parendizaje de la 

escritura, aunque tambi~n pueden formar parte de otros -­

problemas m~s complejos, 
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4ª Es por ello de vital importencia que se determinen las df 
ficultades que presentan los alumnos, para poder empren-­
der las medidas necesarias para su rehab111tac16n. Para -
lo cual resulta oportuno detectar esa& dificultades utilf 

zando otros instrumentos de medicidn como la entrevista o 
ficha exploratoria, etc~, a fin de conocer con m4s deta-­
lle esas dificultades, su origen y/o causas por lo que se 
concluyo que las dificultades en el aprendizaje de la es­
critura, detectadas en el presente estudio, requieren de­
investigar que procesos internos causan esas dificultades 
lo cual conducir!a a estudios experimentales de laborato­
rio. 

En relacidn a las caracter!sticas del M~t~do Global 
de An4lisis Estructural, como la de basarse en el lenguaje y 
vocabulario de los niños, dificilmente superar4 las deficie~ 
cias en el aprendizaje de la escritura de los alumnos estu-­
diados, por que la enseñanza que imparten los maestros con -
este tipo de m~todo, es una secuencia ldgica, expresidn oral 
lectura y escritura; sin tomarse en cuenta , o bien practica~ 
se ninguna escritura correctiva, partiendo de lo m4s sencillo 
a lo m4s difícil en la prescntacidn de sonidos, vocales, ce~ 

sonantes, sílabas, etc. 

As!mismo considerando que este m~todo es netamente -
visual crea confusidn en el niño al aprender a escribir, ya 

que no encuentra concordancia al escribir y la palabra que -
ellos conocen o utilizan como parte de su expresidn por cjC!!!_ 
ple que cambien: 

dijeron 
sien tense 
dijiste 

por 
por 
por 

dijieron 
sien tensen 
diiites 

Resulta obvio entender gue para ~~los va a ser di--­
ficil transcribir la idea correcta para el uso y la costum-­
bre les indica sonidos extras y los que ven es diferente, --
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originando confusión y fallas en los patrones audiovosualee 
y audiogr4ficos. 

Tambi~n este método afirma que ol aprendizaje m4s -­
eficiente es aquel que entra por los sentidos, y sin embargo 

s61o se aboca a la estimulaci6n de un sentido, la vista e i~ 

clusive no cuenta con el material necesario para estimular -
intensamente la perccpci6n visual, se comprende que los 

otros sentidos esten mucho menos estimulados, y si adem4s de 

esto se agre9a el namero de alumnos por grupo (entre 30 y -

35), se entiende que resulta imposible para el educador ver! 

fica si todos y cada uno de sus disc!pulos ha sido correcta­

mente estimulado, y si recordamos que este mGtodo es visual 
queda entendido su deficiencia, 

La presencia de dificultades en el aprendizaje de la 

escritura de esos alumnos puede no ser causa de las altera-­

cienes perceptivo-motrices, sino tambiSn son ocasionados por 
otros factores como el de la cultura, que como consecuencia 

del uso del lenguaje se han transmitido de generaci6n en ge­

neraci6n, provocando defectos en la oxpresidn que el niño r!.~ •• 
fleja en el aprendizaje de la escritura, 

Para poder llevar a cabo los objetivos planteados 

es necesario tomar en cuenta las diferencias individuales de 

los alumnos a fin de realizar los ajustes necesarios, sele: 

cionar el material apropiado y dedicar el tiempo requerido -

para el mejor desarrollo de sus aptitudes y/o habilidades, 

Para la enseñanza de la escritura es necesario util! 

zar dos o más m~todos de enseñanza, combinados a fin de que 

se estimulen todos los sentidos por igual, 

Finalmente es 1.mportante saber se el niño fisicamen­

te se encuentra preparado para recibir la instruccidn prima-
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ria, ya que a veces los padres no se dan cuenta de que sus -
hijos no oyen o no ven bien y que aunque son deficiencias m! 
nimas, les ocasionan obst~culos para su buen aprendizaje. 
Todas estas recomendaciones son importantes de tomarse en--­
cuenta en posteriores investigaciones relacionadas con esta. 
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PRUEUA DE LECTURA 
Y LENGUAJE ESCRITt. LIG\1ETA f.!·~!. ESTUDMHTE 

PRUEBA t 1 VCCADULARtC DE 1.E:C'l'URA 

In11tntcciune•para r•ri& prci(unta. 
l •• LC"c la• tre11 r.al:i.br•• -,ntre r&y••, Plen•• lo que tlen•n en com.:in, o en que•• pt.rec.i• 
z. - Lrr toda• l11r.o p:r.la.?;.r11:; r!cb.ajo d" l:\• erilre raya•· Eacoge laa doa pat.braa que mJ.a • 

•opa recen n la• tr.,• polfabra• entre r:-.yaa. • 
3, -En hi Jl•Ja rlc R~r:pue•tn11, m•rc:a l::oa llo& P."'111.br"a: eaco¡ld••• poniendo una X eiiclm• 

fl,1 111.a letT&J qu,,. ha C.OTT0:11pondon, 

E1EMPLC'S 

X-..,.. 
.i!._c:i.·.::i. 
C,- hl11.nc:J 
o.- ven 

º'~ 

A.-~ 
Ó,- CllM 

X- pia 
o.- ao¡¡ ... ..._ ..... -.... -- ... ·----......... - ..... _ ... ___ .... _____ _ 

-· -···--.. ---- ........ -1.- .!.!.,!!';,,'. 1-..!'tllr ., J: .;1 •• ;,_¡ tlo- t..._-,• 1 .,..!Ol:"' lf~>;.'f~-• ., 

~.-w·~ 
••o- l'N<:~ 

A.- c.N,:rola 
e.-Llw.i-.~ 

c.-.c:'."'1« 
o • .;. J"-""i;t!!". 

·:s,- C.-~ ... 1.o l'::r'J) f"'l'/<•D 

/l,- rie.n 
e.- O"'IN.lloda 
c.- CQ!'nC 

o.- sopa 

4
- · J"0'.;'1 Clt1Y9l 

A,- ni~ 
o.- o.ll'Ullo 
c.- v.tnlr.to 
o.- unr.o.nlo 

A,- p .... t_,... 
8,- MUld.acrti.u 

'-•- C".TT.:.~O 

u.- ln:ioiun 

A.- eatudbr 
e.- du:.toñlr 
c.- c:.ort:cst:cir 
o.- l!C'llUZ" 

==-.,,,.,-·-·--?,- llDRl'".'~':.'L.!'~ 
A.- A:~Tr 

e.- !JUlll'ta 
1 

c.-~ 

o.- ~dos 

o.- ~."lt:ll pianl ~ 

A.- tr:i:".p:1lir1 
8.- vl:;l!n 
c.- cui tl>M'11 
o.- ·~t.:i:..1iro 

"'·- '-'llht;O o.- p.z.rttGr 
u.-~ 

o,- uor.aJo 

A,- talla 
e.- tlmo 
c.- Cil5ll 

o.- p~b?.o 

''·= ~,p;w-;.;¡¡;;­
fl.- t.;>mo 
e.- oolla 
c.-·ino~ 
o- Oulc:e .. 

12.- b'ir.ec:- trepar pot-ll'W' 

A,- tr"•. 
D.- bo:i:llnr 
c ... ~]to.• 
o.- h.-!.-;~ 



;l.- oillo l:'r.IOl:lrn ""!'' 
A.- ::oint.o 
e.- •or4 
e- colla 
o.- topcr.t• 

t4,- ~'\a tnl11 p"1trdn 
A.- p.J.."ltalla. 
IJ,- hilo 
c.- dcd.J.l 
o.- olr.lll!:lnt 

1S,- maest:ra :lnqont~ cctri.; 

"'·-a=rltor 
e.- a111se 
c.- -.CSf'f"O 

o.- aldolll 

1'3,- tr.-.r-·cia r.lo~~nln ttr¡m 
A,- p111~ar 

o.- p.:lyclllCll 

e,- elegante 
0,- Ci.tC,,J 

2t.- !'t1r1ri-i" r.t\iatoil<J ·~ 
A.- grcciu 
e,..: rtaa 
c.- olgi.na 
o.- gnu:loso 

22.- bot1t lM>che. b:•rr:g 
A.- yoto 
o,- b.Jlto 
c.- buque 
o.- bota 

:?Jo• llgM'O !IUllVO f'im 
A.- dol1c\:;lo 
e.- dh1nto 
c.- blondo 
o.- •ubo 

:?4.- t...-.,r •d~ lrisC,.zo• 
A.- dbtanc:ln 
b.- 11.ton•• 
c.- tnmtorno 
D.- dosrspcrac:ldn 

t?.- h!>-Ot.o --"'" .. .,!,. .,,.TdlOCo 24.- ..... tr.~r cn-Jc.-.r ,.....,rr 
¡::'p:"l"C10SO A,- p:.tria 
e.- O>lqU:lslto e.- dllhlr 
c.- glgunlaca C.- codü:l• 
O.- voluntario O,- emp..iJllt' 

10.- yr t\1 61 
A,- tef\.JO 
o,- l'IQsotroe 

1!1,-
0

1.~.~·.Jl:~ r.Ab t.,,,, 
A.- w:J1Ja 
e.- cnll•J6"'1 
c.- Ulll."Ul8 

o.- bo3tazo 

;in.- <'1'it: -.\ •'""11" ro•-rl"l:I 

'··- t1Cl-e.- ruturQ 
c.- t'r'Ont6n 
c.- !;iullcila 

'··- vllf'lder 
e.-~ 
c.- pratagm' 
o.- llU"ltir 

~.- .!ln-:i";'!" rmn-rr ~ .. _.,.,. 
A.- r-i.o:.tcl 
a.- co:Tal 
e,- cat1tar 
o.- CWld.r1lll' 

----·-··-2!1.- !::!.!:.~·-c~rnJ ... •·t:·•?·~. 
A,- "''~ll 
o.- ltlc.wi.ta 
e,- canoa 
o.- ;-...r.·.rra 

e.- rombo 
c.- trtt.ngulo 
O,- holodo 

:JO,- hnbi tnc:l"n eoc:lm Nila 
A,- bllno 
e.- garoJe 
c.- 151.Jto 
o.- ccmpo 

31.- r<llll"lilln rcbal\o "'-tlt:ltud 
A,- Rq111i\llr 
e.- a..olttplti:ar 
c.- congrngt1a~ 

Do• MnO'ld,i 

32.- rnno nl""Ct111 tlrtlco 
A.- frio:ldo 
e.- Polar 

.J:J.- ~·r\n rplr:r1" .,.,~:..151 
A,- bftt.i.ria 
e.- tolevia16n 
c.- tart:lllaria 
o.- f'tu'GaCtA 

.34,• 1d1u1rJu d~o1ac1.:" tr,...,rd! 
A.- d'"a:iad.ir 
D.-.,:l:1t~ 

c.- dO::ldic:h3 
o.-dltllles~ 

35.- tantan 1-m'.nino ttnt!.n 
A,- t1.J'lta 
e,- rat!'oncto 
e,- "111taplAn 
o.- ChirTido 



PR UEDA 11 Z LECTURA DE PARRAFOS 

11cctonc11 pa.ra cada pi'l'.rra.Co 
... ce cada cuento cr:'>n cuidado y en 1llencfo 
.t!e lna cinco pr1•¡..;11ntas que oli:;uen a cada cuento • 

.• ·larca cun una X l.i. lt.:tra !A, Il, C, D) que indica Ta mejor re11pue•ta. a In preaunt.~. 

Al chocar el tren del circo, se escaparon un 
elefante y dos leones. Un payaso corrió rápido 
y pudo c<1pturar al elefante. Al mismo u~m::io, 
dos ayudantes corrieron por la colina en busca de 
101 leones. ?-.f.ís larde atraparon un le6n en un 
árbol, pero el otro lc6n todavía and:iba suelto, 

l. - ¿Qué sería un buen título para e ate cuento? 
A. - 11El burlo del gran ferrocarril" 
B. - "La exhibición de loa anima.lea" 
C. - "El esca.pe del ~ool6glco11 

O, - 11 Lo11 anlm3Jc11 se escapan" 

z .. - ¿Cuántos de loa anhnalea fueron capturados? 
A. - doa 
n. - ninguno 
c. - uno 
D. - tres 

3. - Qué ha.br;[ causado el choque -del tren·?. 
A. - El maqulnlat:i. fue mu}· cuidados 
B. - El vag6n de la _col& tic· aepOLr6· del tren 
C. - Se agot6 l:i- gasolina _del 'tren·- · 
D. - La locomotora 110 deacarrU6. 

4. - ¿Cuál de. e8ta_11 oZ.a'c_loni:a'_:aó-.S¡;;rra. 'Pa,rte de este cuentu? 
A. - Se capturarcin· tOdOB .. Jo8''11nlma.Jr.11 y ae· devolvieron al 

i:oo16gico,··. '·:-'.:;_; .. _-;_\(;'..J'.'.,<-~~_F(~\?f[~'.·,'-'. -- '. .. " 
B, - Loa ayuda.ntea i_c:OrrJc.ron-_ tra.rr': Jna animales 
C, - se· sigue _buscarido un· Jc6n':dal circo 
D. - 14.-gentc: de .un· puCbllto. ceÍ-ca.iÍo todavía tiene miedo 

'del' le6n 'suelto~"-':.-··.,,' 
",·: ·,::,;::· 

S. - ¿Quién. ca.Plür6.--al_'fiiefa_ñte? 
A •. -· al payaa_o~. · : __ · _· _. ,· · · 
B • .;, el amaestrador 
C, - ·el 'maquinista_ -
D? - la gante del· pue~lito cercano 

•iga a la prd'xtma página 



11 

Er.tn ti.rdc cuan1:0 entré a 1nl aparh.1ncntn,, vl que algulcÍn 
se hnbía rnbaclo n1l nucvn hiclclcta de diL·?. vdric!1",acJ11s. Inm1• 
~Jlnta111c-nto llnrn~· n la p.:•lldn ;1 •'"fJO r\11 :' t!l ro!~n, 1h:ticrlblcn;:;'.1 
en dct;.,.llc el niodt.lu y dándn]l!S "1 nÚnH•rn lle iir!c•ntlfh;aci6n. 
No mr. dh•ron csp,.ranza de rC"<cupcrarla, nun·mn la :i.yuda ele 
lln prrrnln dr clcn pc!los-tc..•"8 n1IS nhnrroa.Ftro los cbrc:rnt1 
que c11L3ban en .,1 paalllu nu: tlicrun L\u·n .. & no'liclat'.Cuanclo 
vlnrun que yo snJ( n j•t¡;nr 11in llcvarnw la lilci·dcta,cllus pc1:­
saron en i:;.11arda1·]1J. en el nln1¡:,cl'n par1· protcptrla ¡ Cuebucn~ 
lccclónp.1ra mí, y afortun:.tlu:i~cntc ccn t;.n bu.1n i•c<iullado.1 

1, El l(tuJo mcj:>r pilta este cuento scr!n 

A, 11A11>i:lllo¡ pollcln¡ 
B, "la Lldclcta de diez vclocldadea" 
C. 'Una lucción que me asusto" 
D. Buen.ar. noliclas" 

z. ¿ Cuánto dinero habla ahorrado? 

A. e.Hez peaos 
B. cif'!n ¡naos 
C. cincuenta pesos 
D. h:tilnta pcaoe. 

3. He aprendido bien eata lección, la slgulenavez que aalga. 

A. ofrecer: un prendo mAa grande. 
B. llamare a la pollcia antes de aallr. 
C, lee pcdlre" ayuda a 1011 obre roa. 
D. dojaré' nll bicicleta encerrada en el aparta:nenlo. 

4. ¿ Cuál da eataa orncloncs r.o pod1·(a !ormall'part<? tle eatu cuenlo? 

A. todav(a me qi1edal)i\ todo m( ahorro. 
B, Los obreros estaban trlat.011 porque znc hal:/a asustado, 
C. 1 Que fortuna que la. pelle(~ haya cncontrach ml blclclet:i. 
D. Tenía tanta prisa que no ntc !ljí? en Jn nota que h:ib(an dejado los obrerC1S'. 

5, ¿ Dónde estaba ln. blclclota? 

A, en la eataci6n de pollcCn 
B. en el ahnacén 
C. en el parque 
D. nadie aab(a. 

alga la pñ>glma página 



111 

Ernesto y At lcl• quler"en cortal" algunas do tas Mor"ecltas 
,.osada.& que han brotado en el llmonero de su jardín. Una 
abeja vino a posarse en una de las ftoros . Ernesto pregun 
tó.-Mam&. 0 lpor Q.Jé hay siempre abejas en el limonero? -
Las abcja!i r'IOS oyudan en el jard(n.-respondlÓ su marn&. 
Pt.rQ..Je se les ecga el polen de una nor y ta dcjnn en otra. 
Esto se 1 lama Pol lntzaclón ;es una parte necesaria en el 
desarrollo de t:i.s frut.:i.s, Ya ver.S.n; prcnto habrá peCJ,Jei'los 
cin todas estas ramas donde h.:l.n p.:t.rado tas abejas. 

1 • Escoge el m~jor t(tuto paro este cuentor 
A. ''Flores para mamti'' 
a. "Comó nos ayudan las abejas" 
C,"El día do las flores" 
D."A comer limones" 

2. lCué hacen tas abejas? 
A. Sirven sólo pn.ra picar. 
a. Sirven sólo para hacer mlol 
C, Se com::!n los limones. 
D. Poll11lzan tas flor-os do los limoneros. 

3, lQué Q.Jor(an hacer Ernesto y Al lela:? 
A. Ouer(an unos limones. 
e.Ouer(an comprar nbejas. 
C.C\.a:=rf."\n cortar flores del limonero. 
o. Polinizan tas flores de loe llmoneros. 

4. ¿ OurÍ no oasar(á en este cuento.? 
A. La abeja pollnlz6 a varias flores. 
e. Los niños matnron a ta aboja. 
c. Los niños aprendieron a apreciar la ayuda de tas abejas. 
o. Los niños cortaron nore.s dol limonero. 

5. ¿oue'lcs dijo ta mamá de E'rn~toy Atleta? 
A. C'ue las abejas nos slrv~ en el jardCn. 
e. Que mataran a las abejas. 
C. Oue no tocaran a fas flores, 
O. C"ue tenoon cutd.:i.do porQ.Jc las abajas plcD.n. 



IV 

,Juan ciueríft ,,.. ol cfne, su m:im.S. le dfjo. - No, .Juari. no wades 
¡,.. POrQ.Je no hiciste tu tareei •• - J.Jan G9 levantó y fue A hacor la 
tllrea. · 

1. - ¿ Cu6.I es o:il n'\"1jor t Ítulo para esto wento? 
A. "El cfn·.:." 
a. " Mi::r.rná va al cine" 
c. ".,).Jan no va al cfn~" 
D. ".Juan va at clno" 

2. - lC'u.S hizo .Juan? 
A. Se fue: a la escuela 
s. Se t'ue a jugar 
C. Se t'ue a hacer la tarea 
o, Se t'ue a la coclna 

3.- l. Cu' cp..¡ería hacer ...Uan? 
A, jugar besbol 
8, leer el IY.U•IÓdlCO 
C. ver una película 
0, jugar en ol parc:p..Íe 

4, - ¿ Cu.S.I fr"8e no cabe en este cuanto ? 
A. Juan hfzo su tarea 
B. JJen trabajó r.S.pldo 
e • .)Jan no hizo su tarea 
o • .).Jan t\Je al cine ,,...as tarde 

s.-¿ C'vlSn le dijo a ...A.Jan qua no eodía Ir al cine ? 
A. su orcresora 
e. su papá 
c. un ~Jarlto 
O, su mamá 



V 

A Elo:n:- 1-:- gust.:i. l':\tln . .,r en .:1 Dl1M.JUr., l!• dijo u:i d(.:i. ::1 .Jo:tí•, :_Te ,.cto, n. v'tr ._ 
~lfn 11:;-~.:i. Prf1n:.t1"0 ol post.¡:o. r>:-l'"'O n 1:. mltc:d d:J la C'-41"'rGt<G, .loft:; •o Cll.>-Ó y -
El:.r.n 11··:5 cirlmr-r..:i. 

1.- ¿ Cw:ZI "ª oil m'jor tn.1110 d:t enU e.u ... -.t~? 
A, "/\u v..,\:" 
Q, "L." Cf'rr:>Nl d'J bh;i•:l·,t11" 
c. •·m-:.n" y .Jos~ von l!.I "'ln<:t" 
o. ''Lo• ¡>ntln.:..;. ,..,:=vos do e:u1na" 

2.- V'l ~·hizo .Jot."i'I 
Ao J~i:;6 a lo n:lota 
(3, r>::ttn:5 sc.1., en l.tl l)C.ll'tiue 
C, Sto: cayó curndo patl•'I-:> 
O, glll'\Ó ta C'n.-rr.ra 

3,-1. Cu!: hizo ElCN!i? 
A, St1 c111yó 1>11tlnancb 
B. f:>erdlÓ la carre...a 
C. Llogg ol poste prlmtiro 
O, .>..ig6 aolo en el Plll"'Q.Je 

4,- lr.uS n.-J cuado co.ber en este cu~nto? 
A, P11t.in11ron otra. vez ~'OrCIU'!I la carl"el"a no slrYIÓ 
B. A ..Ion; se le rom?l6 el pat(n 
c. Elena ayud5 a José !Xll"nJ~ • ., naora laatlm,,do 
O, A José lt1 g..,isto lo cerrera da patina• 

5,- ¿ r.u& srab::imo.& d!t E'l~na y .José 
A, L.9.11 gusto jugl'lr .alos 
e. LJU gusta. montar" eo blclc\ctn 
e. L.e!ll gusta patinar" 
D. L.es gusta ¡,. ni cine 



VI 

Et domingo pasado Jor"{lo y Della llc,,:.111•on 11 cnsi\ do Cecl pn,-a 
otmo ... :;i:.::r con !lU r.:u..,nla, irsto lo dlú mJC."lo gu:::;tu a Cccl,P•irq.i .. 
Jcil"go us 11u t(o í.1.vorlto, T~(a m1 .. n;h.,~ ganas de l'l15cñllrl<: lo m.1cha 
q.tb t-.;.•b(a CIPrcndldo en flU nueva clr.~c: do gln,,i.;:i.sta • í-'cn!'Ú ! 
¿ 1""1;".lr¡ htlccrlc un Pl"'O'Jl".:ima lntc::r .:.s:.ntc-7 Pod.-("' CMU•rlC' u:ia 
ct1ncl(>n CTUO ht.!Jh oldo por ro.Jlo, h~ccr una tmitl•f?léio chl!!.lui.ft do 
una p~a1r1nn::I.:\ comerclGl, y luego tu-; ojcrctclo:J • i:¡•cu .... r.~ 
voltcr1.itas d1:lunt0Ml.S y le.t;u,.i:.los,y i:.:il:.os mo.-l:i.le5, 1 Lo dD.r(.i 
mu.:,',o placi=r a ,Jc..l"\)e ver como hab(.:\ d-arro?led:i. ':>UB talctitos~. 

1. tcu&l os ol m:1jor título pa!"lli este cuento? 

A. "La vlslt.:\ de tío Jorge" 
e. "La clnso do glm:'\11.Sla" 
C, "El batlf' del domlngu" 
o. ''U...., moi'i.ao:l dlvel"'tlda" 

2. ¿ Quft pas6 o\ dom~o en casa de Ce-:::1? 

A. Cect vtsttcS a su tío Jorge. 
B. Dello. so Q.JedÓ en su casa. 
C, El t(o do Cec:l ~resÓ a su c~a ~tes de\ progra~. 
o. Jor¡¡e y Dalla vinieron a olrnorzo.-. 

3. L Cu!ntas personas h.:ly en esto cuento? 

A. cuatl"'O. 
B. aelll 
c. t,.e,s 
o. dos 

4. ¿ QU: acnttr(.,, .Jorge a1 ver el Pl"'09Mamzi. do Cect? 

A. obu...-lmlcnto 
B. cansancio 
C. enojo 
O. placar 

·5. ¿Cu~ do estas rrases no cot'ICUl!T"'Cia con el cuento? 

A. AOotla lo gustó el alrrucrzo. 
B. Cec:I Presentó un progr"IUTl4 scns11Ctonal. 
C. Jorge Ge~ de sus proPlos Mz.:iñas do glmNUta. 
D. Cacl ae dlvlr1:1Ó montando su btctelcibl dcsPiJÓs del alrn.iorzo. 

alga a la prJ.ctma PllÓlna· 



V!l 

1"e)ipf1 invitó "' 11u casa a 11u11 .. ·cclnns, Roberto y Elena, 
n jt11~;ir dUll nuevos J11cgus malemállcos. Lo11 1nuchncho11 
cr1.•(nn· t.¡ll<" 11ería íácil ¡-::1narle a Elena, ¡ pero t•t:t.:i.ban m11y­
t"1ulvnca.rlua ¡ Elln supo h:ir.cr lnda11 l

0

n11 mo\·hJnn. Cuando --­
d..:j11.1·un dt: Pll•J1¡1l111lo11. EbtabJn 1n111bi\,¡¡ muy <~n1.1clunado11 por 
\'(:l' r.úmn lh~u a seguir U111•antc la pl'óxi1n:i mcllln horn, y -­
saber -iulén at!rfa l"I ~nn.;fin¡· del tifo., 

l. - El mrjor título de ente CUc>llto &f'ría: 
/\. - "Una. ~orprcsa ¡ . .,ra los 1nuch:tchos" 
l'. - "Juc~Of' di:" n1all•1111ílic;1" 
C - "Al¡;uit~11 t¡ulo:n<c• ¡:;;onn r'' 
D. - "Amigo'! y jut'gos" 

2.. - ¿Qué scnlÍ«n lns nli\os mientras co1nían las galletaa? 

" -

A. - emoción 
n. - lástlnu. 
C. - 1nicdo 
D. - o· raull c.. 

¿ Cuántoa jur.go:i hnbfo. gunado Elena? 
A. - cael lodos como 'º' muchachos 
u. - más 1)11<' 'º' m11cl1achoa 
c. - Igual que la m.:..1ná ri• Felipe 
D. - lgul\l que 'º' niuchnchos 

-1. - ¿Cuál (rase no .:¡ued:i. Ulcu en cale cuento? 
A - ¡La. ma1ná de Fcllpt' (tlln6¡ 
B. - La nHun:i ·1uerfa .'.!llC Elena ganara. 
C. - Loo an1l11os de Felipe jugaron muy bien 
D. - Los amlgo11 hicieron rnucho ruido mientras j~gabcn. 

S. - ¿Qiil"6n lnvll6 n Roberto y a Elena? 
A. - J..a man1.i de Felipe 
B. - au VC"Clno 
C. - una noticia en la telcvlsi6n 
D. - ellos mlsmo11 se Invitaron. 

algue a la próxima pSglno. 



i. 

'. 

Ylll 

La tnaynr1a de los nillos de la clase 1¡uerfan m11cho a la Sollorlta 
Dumínt:u'-':<:• porque ella ::abe muchíuin10 acerca de Jos dl!'portus. So ha.-
1nemnrl¡.o.ado toLJas laa estadícllcó\n de los promedios de los jonrotles dc­
)ott h!.n?.adorcs de bl•fshol, lnn yardas a.Jc:nfl:>.at!as por los jugadores do -
d1.:fcr111a de: Íl'lhol nuicricnno, l:u1 dc:rrot.a:i incnpP.rildas en bñsc,¡uctbol, y­
Jo11 hloquco.1; th~ 1011 ¡::u:i.rdatnt'lan de hof"kC)'o Pero la Scílorlta Dt•1nfnguc~ 
no cnlln toda esta Jufu;·1nació11; ni contrnrio, nos cn~cna a todnt:r 11 leer­
las p&1:in~" d-.:pu,·t!.1·.~:..: (]<,_•! pcri<íclico, y hnr.er los cálculos p.i1•.;i sar..nr 
las cstatl'f1Jlicas m<'í.r. i11tt'rcnanl1.1s t1obro loe Ju!Jado:--~.:. que nos custan. 

l. - ¿Cuál .:-s ul 1ncjor trtulo J.1a1·a o.>st~ cuento? 
A, - "F.•;lai!fsticOl~ tJcportiv.i:1'' 
B, • "Nuestra 1nacstra deportista" 
c.· " ¡A hncer C'&lc11lr>'l ¡" 
D, • "Loa c11tudfo.ntt:s de la Se1lorita Uon1fngue%." 

z. - ¿Cuál lnforrn:icilin uran lt">a estudiantes para anear las eat.ndfei:iQs 
depo1·th•ns? 

A, - lo que les cucnt.'\n los compaílcros. 
D. - lo que les cuenta Ja Srta. Domfn:;ue?.. 
C. - lo que leen en el peri6dico. 
D. - lo que oyen c:unndo v1tn a Jos Juegos públicos 

3. - ¿Cuál de estas oraciones puede sc1· correcta en cuanto a. la Srta. 
Don1fngue7.? 

A. - A la pro!eaora a61o le gusta un deporte, 
D. - Le gusta a In pro!csorn cnaefiarlca cosas nur.vaa a sus alumnos 
C. - La profcaora cree que los deportes no son importantes para las 

mujeres. 
D.· El interés do Ja profesora en los deportes es muy reciento". 

4, - ¿CuS.l de estas oraciones no quedaría bien ~n este cuento? 
A. -A Ja maycrfa de los estudiantes no loa lnterea11.n los doportoa. 
n. - Alr,nnos catlicliantes han nprcndldo 1nucho cato ano acere& dQ 10111 tfep<:>rtca 
C. - Algunos esludlantco han aprendido a hacer cálculos de catad!aUcaa 
D. - La mayorfa dn Jas caludlantcs han aprendido a 'leer el "pcrl6dico con mas 

cuidado. - · · -

5. - La.a eatadfaticaa sobre loa lanzadores de b6labol. -~o sacan_ dcu 
A. - el nGn1ero de cana.atas 
B. - el nCi1ncro de ya rdaa 
C. - el nG1ncrc de bloqueo• 
D. - el ndmero de Jonronea. 
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INSTRUCCIONES 1 

1.- hueco 

2.- ZOnll 

J.- horno 

··- con•ojo 

s.- ca torco 

··- co.'lote 

1.- ·crecer 

··- juicio 

··- :!!llnllhOria 

· 10.-•eccidn 

11.-viruela 

SUDTEST DE OnTO~RArIA 

E•cribe las palabra11 que oigas en la• rayas que Si­
guen. Trata do escribir cada palabra corrtictamente. 
Ten cuidado de formar t:ien cada letra y da poner t.Q 
dos loa acantos donde deben ir. 

El 'rbol dol p11-tio eatll hueco desde hace mucho tiem 
po. 

Esta zona de la ciudad es muy calmada. 

He ~ncant~ el pollo cocido al horno. 

Necesito que me des un bl.:len consejo. 

Hoy vas a cumplir c3torce afto•. 

¿Oíste el ce~e~e de ancche? 

Ca•i todo• lo• nifto• quieren crecer m&s r&pido. 

Se o•pera el juicio en la• cortes. 

He gu•ta la zanahoria cruda, pero no cocida. 

He gu•ta esta aecci6n de la eacuela. 

Ki prima ae enferm6 de la viruela. pero ya ae mejo­
<d. 

l:Z.-cooperar Hay ·que cooperar para ganar este partido. 

lJ.- homenaje Lo damos homenaje ll la bandera nacional. 

14.- olla tOU6 estds cocinando en la 'Olla grande? 

15.- estuve Ayer estuvo en casa de mi abuelita. 

16.- gira El trompo gira Por todo el suelo. 

17.- herencia La hacienda ser' su herencia algún dfa. 



lB.- alz.ai 

19,- núcleo 

· 20.- anhelo 

21.- bornhÓn 

Pavor de alz.ar la mc•a para poder aacar eao p.n 
pel. 

&1 científico miraba el núcloo 6el 6to:;io por -
el mic roacopio • 

. -, Ea1~--- Í:ienc 

-, c;inc,:. 
un gran anhelo de aor estrella de -

Sírvete un boml.dn de chocolate, ai quieres. 

:!2.- Q\Ui:ha~esro9 .: Ya' .. tor:ninl todos mis quehacerUa, ya :n'I voy a -
- . jugar. 

23,- invadid El ejército invadid a laa tierras extranjeras. 

24.- nu:nJs:nitica Carlos ea un aficionado de la numis:n&ticaa. 

25.- revls Te ha• pueato la ca:n!aa al revla. 



ESTILO --------
INSTRU~klNE"S1 E'.Jtllll o.-aelunos ap.1r'.-C11n aln n~ mJovóacula, nl m.U"C".a d1t -
pvntu;iclón. E'acrlllo cada Un& eorr'11Ctan1.u1t• en el ronglón • IJ!l3ndo las '"-'Y~scu1o.1s­

y lo.a nl.lrcft& corr"(lcU1s do p1...,tuaclón. Tan o.tlCSftd.:o do ascrlblr cl.11.reniont.11. ---·----------· 
1. - ol nlib eor"rl6 

2.- el llbl"O <'I¡ !"Ojo 

3. - hoy as un d(a triste ---------------------------

,4. - In g1,.1or"r..J tarml--ó on el 73 --------------..,------------

5.•• ol pre..sld:into oat! mlro.ndo ol d,:,afll• da los nl;l'\os ----,----,--------

o.- jalm• m.,,rr:a robcrto y crl•tl1"13 fuaroi:i al pa~c;.i·o· -----~-,,-.,---,.,,.,---..,--

10.- cu!ncSo Vivió tom!s cri ca.nad4 -----"-----·-·;·_'i._),.~_',·.c;;'_··'.c·;;~_,~:c~;_:·:;_~'.._:>_::._:;,_'~c·/jc\':_·.[:_f_:~_:.-.:c;··:c·'._,: __ 
' ·'-'. "·:.::::': .,~,'.·;':: ~·'i?. ;.;-_;,;;~~'·:i<~.,:: '.·--::. 

11, - tic.y' es miu·~- --------------,-,-,----,-----,..,.=,..,=7.'.:-:".'.C'.:-,--,-
12 .- '1 1111 al sr.cortaz -----------------...,'.:'._':·;c.~;·_)_.\_'.·:;.-· ~_.'.'_·.""-~~,·~"'.¡.c/-:c.r_.·':7~'ci;_·_,--
13.- q..i& bvenas n::it- r11ciblata ----------·-·-·-·f_·_:~~_:_i~_·;_:_¿:;~· ;·_;;'_:;_~:-_~~._~;:_'.·;_,:_,_·'·_··_··;7::_-.·,_· .. 

14 .- so 1tam.J J1,.1an n garcfa -------------,-· _.,_::~::'.";--~~;_~~7'.''.7~'_.;-~c:;'~"·:;c.:;;c:::_'.lc~.,,-{c.'c~.~7:·.,...,....,. 
15.- &I j1,1ew~ an el e~lpo:;i m9>1.lcano ----------·-·-•·

7
• _,,_,-1_¡7'.~:_-:"·7:_.:c~'.7?~c+_·~'.~·~'c:;.:c;·~c. '.7'c· ..,.'.-::' 

15.- la nü'lll. vive en msdl"'ld espoi'\ft ----,.----,.·e·-'-.~_ .. _• _.\·7'. 7/C.:,-:7:~7·~·_.:;7,-ic~:C~:·C.'7'..-7,*;c.;~C-~7~-'C'o'~7·:'c·-',..,.'_ . .-::,.::. 
·--;,,.,;,. .·:,· , ... _ .. ;.'.; :''~\::.:;t1·..:~:.':--~ -... •>'0 

17. - ar Juan na.,,eQ6 p:;>r ol oc:iono pacifleo ----------'----,--'-.,-----,--

te. - tu corrl&te ""'Y r&plclo ---------------·~·c·-·_-7c"•c·-·7c7-'7·'-"7·7t'_'~_:'·--"'-_'_'.;c·-··-
1Q.- a.sa ael'oNllia Q..,a est& .sentada as mi tta ______ ._··_<,_._';-_·~-~ ·_,~1_\~-·~_e:'_Q_·,r_;_"?:_.::_;,c:~·-7,s'.7'.~-'°~-·-=-·'.\¡;¿:c-;< :.-.,,_ :<,l:l. ·;?~ ~ 



ANEXO 2.- OB'l'ENCION DE MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDARO DE LOS ALUMNOS DEL 
2~ Y Ja GRADO DE EDUCACION PRIMARIA. 

··:. 

TIPOS DE DIFICULTADCS EN F R E C U E N C. I A S F.R E C 
LA ESCRITURA .. __ .,· .. · ·. CU A ·.'«' 

2a 2!ado• 3• grado 2• aracb 
.. 

Omisi6n de Letras 240 1JO.,' ·s11600,. 
Omisi6n de Sílabas 136 76 18,496 

Om1s16n de Palabras 94 107 .8 1 8J6 

Ccnfusi6n de I.etras de Sonido Sarejante 254 194 
.. 

64',s16·, 

O:lnfusi6n de Letras de Fbrma Parecida 191 109 36,.481 

O:x\fusi6n de letras de Simetría Onuesta 75 24 5,625 

Confusi6n de letras en su Punto de Articulaci6n 140 96 19,,600. 

Traslaci6n 48 36 2,304 

Invcrsi6n 64 48 4,096 

Mezcla 41 26 1,691 

Aqregado de Letras 114 83 12, 996._i 

Agregado de Palabras 52 SS 2,704" 

Separaci6n de Palabras 215 190 46;225 

Cttifusiál Sem1nt;ica de Palabras o::in Siq. Pared do 20 26 400 

Confusi6n Surántica de Palabras oon Sig .cpuesto 7 ·5 49 

Contaminaciones s 1 25 

TOTALES 1,696 1,250 281,634 

u E N C I A S 
o RADAS 

Ja Eado 

28,900 

S,776 
11,449 

37 .,6J6 
11~981 

576 

9¡ 22~ 

·1;s21. 
2, 304·· . 
•. \. 676 .. 

; 6, 999 

3,025 

36~10~" 

. 676 

36 

1 

'15~,662 



2.11. grado 

X 1, 696 
N .. 16 

X - 1,696 
16 

X .. 106 

MEDIAS 

l1 

106 

3.11. CJrado 

x -·1,2so 
N • - 16 

X .. 1,250- .• 7s.125 

16 

X• 78.125 

DESVIACION - ESTANoi\Rn---

·-·~~.· 
,. qr!ldo 

--~2 

N·. 

¡¡2 11,236 

.-,,_J& grado_ 

':'·x2 ·-

N,. • 

2' .R .• 

s~ ~2·~·:3• ·· ~·~1,',~36' :~-j.is~i:62 

~,.;;602.1~s'•·.- :~n"'" . ~··~·J..31s·• .. 
.~6,36~'.1~s' ~>~ -~,687._856 

'79.788 _:-.. 60.728 

s -. 79,79 

-.6,103.516 



ANEXO 3.- O\lOJI.O DE IA OII cuilDRAM ( i'1 DE IDS ALlM05: CEL 2! y 3• GRAOO DE PRIMNUA 

't'llO DE DIFiaJLTJl.DES F R E e u E N ·e I A s 
1:.."l IA ESCRI'It1RA ODTENJ:OAS ESPERADAS ( fo - fe J 

211. qrlldo 3a grad:> Sunatoria 2a grado Ja gnub 21. ?rado 31. qrbdo 

OT\isi6n de tetras 240 170 410 236.04 173.96 3.96 ( 3.96) 

Onis16n de Sílabas 136 76 212 122.os 89.95 13.95 (13.95 

Onisi6n de Palabras 94 107 201 115.71 85.29 (21. 71) 21.71 

co.n:usta~ DE LETRAS CE : 

Sonido SEslcjante 254 194 448 257.91 190.09 ( 3.91) 3.91 

Fonna Parecida 191 109 300 172.71 127.29 18,29 (18 •. 29) 

Sinetr!a Opuesta 75 24 99 56.99 42~01 18.0l· c1s.oii 
En su Punto de Articulaci6n 140 96 236 135,86 l00.14 4.14 ( :4.14) 

Traslac.16n 48 39 87 50.09 36.91 ( 2.09> ; :2.09 

tnversi6n 64 .. ll2 64.48 47.52 < 0;4e) 0,48 

Hezcla 41 2l 67 38,57 28.42 2.43 { 2.43) 

11grogado de Letras 114 83 197 113.41 83.59 0.59. { 0.59) 

J\gregado de Sílabas 52 55 107 61.60 45.40 { 9~60)-. 9.60 

Scparaci6n de Palabras 215 190 405 233,16 171.84 (18.16) 18.16 

o:NFUSICN ~CA tE PAL. 

Con Si9fli.ficado Parecido 20 26 46 26.48 ··19.52 ( 6.48} 6:4e 

Con Significado OpUesto 7 6 13 7.48 5.52 ( 0,48) 0,48 

o:in taminaciones 5 l 6 3.45 2.55 1.55 ( 1.55) 

TOTAL 1,696 1,250 2,946 



) 2 .. ( fo - fe . )2 

Trl'O DE OIFIOJLTADES <ro - fe e 
EN IA E:sCRrroRI\ 2ª grado 31. qrado. 21. grado 3a grade 

Qnisi&l de !A?tras 15.6816 15.6816 0.0664 0.0902 

Qnis!On de Silabas 194.6025 194.6025 1.5245 2.i6JS 
Onisi6n de Palabras 471.3241 471.3241 . . 4.0733 5.5261 . 

a:tmJSIOO DE ~ DE : 

sonido Sanejantc 15.2881 15.2881 0.0593 .- 0.0804 

Ftu:rna Parecida 334.5241 334.5241 1.9369 2~6281 

S:úootr!a Opuesta 324.3601 324.3601 5.6915 7.7210 
En su Punto de Articulaci& 17.1396 17.1396 0.1261 0.1712 

Tra.slaci6n 4.3681 4.3681 0.0872 O,ll84 

Inve.rs16i. 0,2304 0.2304 0.0036 0,0049 

Mezcla 5.9049 5.9049 0.1531 0,2007 

Agregado de Letras 0.3481 0.3481 0.0031 0,0042 

lqreqacb de Silabas 92.16 92.16 1.4961 2.0299 
.separaci6n de Palabras 29.7856 29. 7856 1.4144 1.9191 
a:NruSICN SEWl.Vl'ICA. DE PAL, 

Ccn Siqnificado Parecido 41.9904 41.9904 1,5857 2.1512 

Con Significado opuesto 0.2304 0.2304 0.0308 0,0417 

Contaminaciones 2.4025 2.4025 0.6964 0.9422 

TOTAL 19.0184 25. 7928 44.Bll2 



!1.NEXO 4 - e A L e u L"O D E G R A D O 5 D E 

; gl• ( r - 1 ) ( c - 1 

Donde: 
rg NQmero de renglones en el panel del cálculo de la Chi cuadrada 
C• NQmero de columnas en el panel del cálculo de la Chi cuadrada 

r • 16 

gl .. 15 
p• 

2 
.os 

24.996 

e • 2 

gl• (16 - l ) 

( 15 ) 

gl - 15 
p• • .01 

2 
- 30.578 

(2 - 1) 

( 1 ) 

15 

L ·r e E R T A D 

< x2 > 
( x2 J 

gl 15 

La chi cuadrada x2 ) obtenida en el c.1lculo de los a·lumnos del 2ª y 311. grado fue de 44. 8112 

• Datos tomados de las tablas del libro de Jack Levin. 
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