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El acto educativo es el punto donde educador y edu--
cando se vinculan estrechamente formando una unidad. El edu-
cador como craador de nuevas expcriencias y, educando como -
un horizonte sin fin.

Ambos realizando un trabajo en equipo para lograr el
aprendizaje de esas nuevas cexperiencias, que se transforman
en dreas del saber.

Una de esas dreas, por las que el educador se ha de.
preocupar es la lecto~escritura, ya gue €8 la méds importante
pues esa el instrumento por el cual el educando ha de adqui--
rir otros conocimientos y siendo unc de los cobjetives aleﬁeg
tales de la instruccién bfsica, su aprendizaje constituye la
condicitn indispensable de &xito o fracaso.

S§i la ensefanza se redujera al hecho de 1mpart1r'éo;'
nocimientos { cuan simple seria la profesién). En realidad =
" la docencia ofrece un desaflo mucho mis estimulante: El maeg .
tro eata comprometido en relaciones interperaonnles de hondo‘
dinamismo. ' : e

Si sme toma en cuenta que la educacién’ "aspixa de unajz
.mnnera concreta Yy universal a la formacitn Y al dasarrollo
de la personalidad, no como ideal que pueda o no se n:
do, sino como un fin concrete gue da a la educacidn suu
sentide de univerlaliﬂad" aentonces estamOs preparado
lograrlo. ( Emiua__r.u_u, 1979) .

. Lcs Eracaans ante 105 que al educando se_hn de n--?;'
frentar dIa a dIa en ‘las anlas, pueden convertirse en’ gran--'“

“des’ problemas de . aprendizaja, que pueden‘llevarlos incluno -'f_
C . al abnndono e 1a escuela. ' . - S




3.-

. Log estudiantes con nroblemas de aprendizaje son
encontrados en casi todas las clases de cada escuela. Dificil
mente mds de un estudiante o deos muestran el mismo tipo aspe-
cifico de problema de aprendizaje.

Las estadfisticas han demostrado cua del total de la
poblacién de diez afios, aoue ingresan a la educacisn bfsjca
no todos lograh ser promovidos al siguiente curso escolar. =
Observando esos datos con precisién se sabe que en 1970, de
32,335 poblacitn de diez afios v mis [ 100% } ; el 29.1% no re
cibil® instrucciédn primaria, micntras gue en 1980, de 47,622
( 100% ) 11.9% tampoco recibid instruceién primaria. (SEP ,-
Censo de Poblacidn 1970 y 102 Censo de Poblacidn y Vivienda).

El presidente de la Repfiblica, Hicuel de la Madrid -
H., en su primer informe de gobierno, comunicé que deade el ci
clo escolar 1980~1981, el sector educativo ha estado en posi-
bilidad de ofrecer primaria completa al 100% de la poblacién
en edad escolar, es decir que se di$ la oportunidad de ingre-
sar al afio escolar correspondiente a todos los nifics que es-
taban entre log selg y catorgce anos de edad y gue demandarén
ese servicic . Y sin embargo en el ciclo escelar 1981-1982
s6lo mse obtuvo una eficiencia terminal del 50.4%, ( Miguel -~
de la Madrid Hurtado, 1983).

. El avance en el aprendizaje del alumno a lo largo -
de los diversos grados escolares, ha estado obstaculizado por
muchos factores que se han manifestado por el ausentismo, la
repaticién, la desercifn y el analfabetismo. Esto trae como -

congecuencia un grave problema sccial, econfmico y cultural
en nuestro pais.

El presente problema plantea que en la actualidad el



accego a la escuela primaria del 100% de la poblacidn es po-~
sible pere que resulta diffcil lograr una efieciencia termi-
nal de igual porcentaje al gque ingresa, De aquf se desprende
el inter&s de que el pedagogo investigue las causas que con-
llevan al fracaso escolar, para encontrar posibles alternati
vas de solucisn a éste problema, Asi como, tambi®n saber -
orientar aquellas dificultades que pueden presentar los alum
nos y de esta mancra convertir sus fracases en 8xitos. Para
lograr esto el pedagogo interviene en la capacitacidn de =~-
maestros, pliticas con padres de familia acerca de los méto-
dos educativos mis adecuados para sus hijos, ctc.

La misisn del educador es completa, nho sélc debe en-
sefiar y contribuir al desarrollo de la personalidad del nifio
sino gue debe estimular y motivar constantemente a2 sus alum-
nos para despertar en ellos el inter8s de saber y conocer --
mis cada dia. Orientarlos para vencer los obsticulos que pug
den presentarse, cvitando as! 1los problemas de aprendizaje.
Todo ello requiere de un conocimiento del alumno, de sus ca
pacidades, de sus procesos internos, asfi como los externos.

Es necesario gue el educador conozca loa diferentes
métodos de ensefianza y los sepa aplicar, teniendo en cuenta
las caracteristicas de sus alumnos, pues es 81, el mis indi
cado para seleccionarlos y no autoridades superiores, guie-
nes interesadas por un mejor aprovechamiento y rendimiento
del proceso de ensefianza-aprendizaje, sc olvidan que los es
tudiantes son tan variados y diverses que no pueden genera-
lizarse. Los maestros deben informarse acerca de como detec
tar problemas en el aprendizaje, saber porqué, conoccer los
mEtodos de enaefianza; también debleran conocerse los m&to--
dos de educacifn especial. ) o

En relacifn a la importancia dal ﬁrasenge egtudio. ;!
radica en describir las relaciones que pudieran existir, co .
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mo un fenfmeno actual, entre el MEtodo Global de Anilisis Eg
tructural ¥y la escritura del alumno de ensefanza primaria o
elemntal.

Dekido a la gran variedad'y extensidn de los métodos
de ensefianza de la lecto-escritura, en este estudic se ha tg
mado unicamente el M&todo Global de AndAlisis Estructural, --
porque estco mé&todo forma parte de los métodos globalizados ;
es decir de aguellos que partenh de un todo, de la palabra, -
la frase o el cuento, sin tomar en cuenta la especificacién
de estimulos gue muchos alumnos requicren para el aprendiza-
je de la lecto-escritura.

Las asignaturas de ecscritura vy lectura cobran tanta
importancia en el aprendizaje de las otras (espafol, cien---
clas sociales,etc.)y asi como el concepto de si mismo que el
educando va formdndose como aprendiz y como persona, por --
ello el método que utilice para ensenarlas, tuve gue haberse
analizado may bien.

Existen caracterfsticas gue supuestamente son venta-
ias en el M&todo Global de Andlisis Estructural, comoc el de
hacer que el nific aprenda a razonar. La globalizacifn se ba-
sagn primer planoc, en el desarrollo coavenlente de todas las
caracterfsticas del nifio y su poder creador. Otra de las ca-
racteristicas se basa en el proceso de aprendizaje de los ni
fios ¥y la estructura de la lengua. Ademfis el individuo estd -
en un continuo aprender y todo lo gque aprende lo efectua de
manera conjunta y no aislada, de lo contrario se perderfa el
significado del aprendizaje. { Antonic Domfnguez, 1982).

Ademds de acuerde a leos fundamentos pedaglgicos, es~
te método tiene una ensehanza integrada de la ciencia, ten-—=
diente a eate mismo prop&sito, es decir que el nific aprende
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a lecer y a escribir a partir de clementos significativos co~
mo sin las palabras, frases y oracienes, { SEP, 1981 ).

5in embargo parecec ser gque coste método es aplicado -
aun para pifnos que hayan tenido una educacidn pre-escolar --
donde han aprendido a escribir y a leer letras v pequefias pa
labras, e¢s decir, la erftica que pudicora darsele, cs que sa-
tisface necesidades especificas de una poblacidn infantil -
con un nivel socioccondmico un poco arriba del promedio. La
atencidn a la poblacidn de alumnos qgue ni siquiera se alimen
tan bien o no toman alimentn alguno antes de ir a clase, o -
bien de nifios que no han tenido una estimulaciSn en su  drea
perceptual-cognitiva esto y otreos factores mids, viencn a des
tacar la posibilidad de quc el Método Global de Andlisis Es-
tructural no reuna las caracter¥sticas idéneas, para esa po-

blacifn especial de nihos.

Con esta problemftica, ¢l presente estudio, toma co-
mo método de investigacibn el descriptivo, cuyc propfsito es
el de identificar las relaciones gque existen entre dos o més
hechos. Su obdjetivo cvonsiste ep llegar a conocer las situa--
cionegs, actitudes predominantes, cte., mediante la descripe-
citn de las actividades, objetos, procesos y personas. Este
tipo de investigaci&n se clasifica en ;1 estudio de tipo en--
cuesta, estudioc de interrelaciones y estudic de desarrollo ,
los que a su vez se subdividen. Asf tenemos que el tipo de -
estudio seleccionado para la realizacién do la presente te--
518 pertenece a los estudios de interrelaciocnes, ya que el -
objeto primordial de este estudio fue:

" Concocer las relaciocnes gque existen entre

el M&todo Glebal de Andlisis Estructural,
impartido por maestros de ensefianza prima
ria, y el aprendizaje de la escritura de

los alumnos de 22 y 32 grado . educacidn
bisica".
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Y €ste tipo de estudio se aboca principalmente a la
'~ ddentificacifn de las relaciones existentes entre los hechos.

El estudio de casos tiene como fin recalizar investi-
gaciones especificas sobre una unidad determinada con el Pro
pSsito de diagnfsticar una situacifn particular v proponer -
las medidas convenientes.

El interés fundamental de llevar a cabo el prosente
estudic radica eon encontrar las relaciones que pudiera tener
el Método Global de Andlisis Estructural, en las dificulta-—-
des del aprendizaje de la escritura, especificamente en cuan
to a incidencias de ésta.

Las causas gue ocasionan las dificultades en el -
aprendizaje de la escritura son muy poco conocidas por les -
maestros que imparten la ensefianza orimaria, De agui s5e deg
prende el inter&és por encontrar si el método de ensefianza -
utilizado en c¢lase per el maestro, afecta a aguellos alumnos
gue presentan dificultades en el aprendizaje de la es-=-
critura,

Para efectuar esta investigacidn se tuveo gue aplicar
una prueba de aprovechamiento eacolar, (Anexo 1}, y que mids.
adelante, en el capitulc de metedeoleogla se describirs,

En relacién al M&todo Global de Anilisis Estructural
este fua geleccicnado para el presente estudio, porqué'es-el
que se utiliza en las escuelas primarias, su aplicacidn es’ -.'
relativamente reciente, en el ciclo esceolar 1980-1981, se im
plant® en las escuelas primarias, v hasta la fechn no. se ha
determinado, ni evaluado, ni se sabe si responde n las nace—
sidades acadfmicas de lom alumnos. : ’

Finalmente, a caontinuacidn se describirdn los estu-—



dios mis importantes que _sé rela'cio_na_n con la presente inveg
tigacisn. . o : ' ' ’ '



2.- ANTECEDENTES HISTORICOS
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La historia de la escritura onsefia aque antes de
plantearse el problema de como eseribir, la humanidad tuvo -
aue plantearse la necesidad de aue sus ideas cuedaranh esta--
blecidas en forma permanente. Por lo gue la escritura surge
de la necesidad ouve tienen los nueblos, entonces némadas, pa
ra vivir en scciedad, de establecer leyes, de recistray he--
chos histSricos para guve los conocieran ceneracicnes furutas

marcay sus pertenencias, etc.,

Al principio la escritura se manifestd en forma de
dibujos y pinturas que representaban actividades catidianas,
objetos y toda clase de acciones, a esta escritura de milti-
pvles signos gridficos se le conocic como ESCRITURA IDECQGRAFI-
CA y tenfa la ventaja de que podia ser entendida por casl to
dos los habitantes de cualguier lengua va gue tenla una relg
cibn estrecha con el referente, la desventaja es que exis=-
tfan ciertog convencionalismos uwsadas por las diferentes txi

hus,

Posteriormente Be comenzd a representar palabras
atendiendo a lag caracterfsticas lingliIsticas de las mismas
vy 1o a la representacién mids o mehos fiel de los referentes,
sin embargo se continuaba teniendo relacidn con los elemean-
tos propios del sistema ideogrifico, Asf en al transcursec del
procesc histérice los hombres continuaban desarrellando una
escritura con aspectos lingUisticos, A cada sflaba del habla
correspondfa un signo nara representarla; nero afn asf ¢l «~
sistema era complicado debido a la gran variedad de signos.

Hacia e}l afio 900 A.C. los hombres inventaron el sis-
tema alfabético, para cada sonido existc un signo, esta evo-’
luciSn fue larga pero al fin llegd a la escritura que actual
mente utilizamos, v podemos decir gue lasg utilizadas basica-
mente san: la ideeogrifica y la alfabBtica, ya gque de hecho -
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la alfabdtica es la utilizada en los textos, ¥ la fdeogrdfi-
ca o8 aguella utilizada en la escritura de nimeros y simbo--:

los matemdtices ¥y sighos de puntuacidn,

La escritura ha sido de gran ayuda en la evolucién ~.
del hombre, pues gracias a ella hemos podido conocer tados o
algunos de les conocimientos que nuestros antepasados han .
querido transmitir, sin embargo el aprendizaje de esta ne ha
resultado tan sencillo como pudiera paracer, ye que algunos
individucs han presentade dificultades en la adquisicifn del
proceso de aprendizaje, por lo que a continuaci&n se mencip
nardn algunos estudios realizados al respacto,



ARO AUTOR ESTUDIO HALLAZGO
1877 Kussmaul Perturbaciones del lenguaje Sordera y Ceguera verbal,
: receptivo.
1879 Emile Javal "Ensayo schwe la fisiologfa . Loa movimientos oculares son dis-
de la lectura." continugs y consisten en una se~-
ria de avances,retromsos y pau-—
sas lrrequlares.

1884 Valentius Medicién del tiempo de per- El acto de lear es un juego do ==

cepcidn de la lectura sensacicnes.

18686 Cattel Concepeidn de los Tests Demostrs que la lectura se hace -
oon palabras y frases mas que por
percepciSn aislada de las letras.

1896 James Kerr, W. Perturbacicnes en el lengua Pogibles causas de la Coguera y -

Pringel ¥ Morgan Jje receptivo Sordera verbal.
1896 Morgan Publicacidn da un caso en - Un individuo de 14 afos, quien po
el British Journal seyendo vista e inteligencia norma
les era incapaz de leer correcta——
mente, transformaba o deformaba -
las palabrag, diffcilmente deletrea
ba. Concluyd que se debfa a una -
afeccidin cerebral congénita.
1896 C.J. Themas La cequara y sordora, ho eran Sefialaron la importancia de la ce-

y Fishar

conmsecuencia una de la otra.

guera verbal congfnita.
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Mo, Creacly

S. Orton

Ceguera ¥ sordera verbal

Dislexia

Gamelos mwonocigotos y -
diclgotos

La ceguera ¥ la sordera wverhal -~
congénitta abedecen a varfiacicoes
biolfégicas en los centros cevebra
les superiores.

La dislexia estaba determinada =~
por wma poca definids domtnancia
lateral, inversifn de latras y =
asflabaz. {(Styephosymbolial .

La dislexia de desarrollo es here
ditaria,
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"El concepto actual supone que existe uha alteracién
bioguinica, €sto ecs, una perturbacidn en la sfntesis de pro-
tefnag y 6éel RNA cerehral a nivel del Gyrus Angularis y sus
conexlanes con la corteza visual ¥ las zonas del lenguaje cg
nhocidas copo Area de Broca y Wernicke. En los pocos casos de
dislexja congénita en las que se han practicado autopsia, el
miscroscopio de luz convencicnal no ha side capaz de demos--
trar lesiones celulares en las 8reas involucradas con la leg
tura. Este es el heche kisico en nue se funda la teerla de -
que la lesifn debe encontrarse a nivel molecular y cbedece a

carfcter hereditario." {LUis Giordano, 1973).

Smith y Carrigan,plantean la hipStesis de que la dis
lexia es causada por una irvegularidad o peculiaridad del ba
lance quimico cerebral. Ellos predicen los sintomas especifi
cos que resultarfan del exceso o deficiencia del "scetyl-cho
tine-cholinesterase" en cl cerchro., y que se han comparade -
con los sintomas presentados por un grupe de deficientes leg
tores. " { Mabel Condemarin, 1372).

Esta predispesicifn podria ser hereditaria o bien cp
mo resultado de enfermedades, desnutricidn u otro tipo de --

factores,

Lauretta Bender, elabord la hipStesis del yetrasc ma
duracional {(Later Blopomer) "que se refiere a la lentitud en
el desarrollo de ciertos aspectos neurolfgicos especializa—=-

das en un continuo de leve a severo”, {(Margarita Nieto,l1981).

Basa su nocién de ratraso maduracional sobre un cdnﬁ
cepto de Areas funcicnales del cerebro y de la personalidad
gue se desarrollan de acuerdo a un patr -~ reconoeido, &éitla
dislexia especifica significarfa un retyaso maduracionail, -
pero s6lo en relacién con el florecimiento de ciertas‘fa;ul».
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cades espacificas.

De la bibliograffia consultada, y los estudios antes
mancionados se refieren a causas internas propias del nifio -
'que sufre dificultades en el aprendizaje de la lecto~escritu

_ra; sin embargo no esisten estudios gue hablen de las causas
externas, como el ambiente social, familiar y escolar del ni
_ho como determinante en el aprendizaje de la lecto~escritura
del nifio. De aguf la relevancia social del presente estudjo,
a fin de reflexionar sobre ese problema y la decisifn de que
mAs adelante se continlGe investigando, aplicando técnicas ,
métodos y procedimientos que conduzcan al mejoramiento acadg
mico y bienestar de los alumnos, como también de los maes---
tros, especificamente en el proceso de enseflanza~aprendizaje.



.= LA ESCRITURA
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La escritura se "concibe como una transcripcifin gréi-
fica del lenguaje oral como su imagen (imagen mis o menos =
fiel seqlin los casos particulares)". { Emilia Ferreiro, 1979).

Es evidente "que el método resultarf mas eficaz cuan
do m&s acorde con los principios alfabBticos sea el sistema
de escritura, es decir, cuanto mis perfecta se la correspon-
dencia sonido-letra," (Emilia Ferreirec, 1979).

Al ensefiar la lectura y la escritura es decir, al in
terpretar y codificar simbolos impresos y los sonidos produ-
cidos, les estudiantes tropiezan con diversos problemas, vya
sea por las aptitudes y habilidades necesarias para el aprepn
dizaje, de la escritura no estan los suficientemente maduras
o porque su coeficiente intelectual (C.I.) es bajo o por =-=
errores pedagdgicos o bien deficiencias personales: todo ese-
to indica la necesidad de una educacidbn especial.

3.1.- HABILIDADES DE LA ESCRITURA,

Las habilidades para la escritura son variadas,'peré
principalmente son de maduracitn infantil, y tienen relaci6n

", con las habilidades de la lectura:

a) Capacidad de Inhibici&n y Control Neurcmuscular, : :
Es la habilidad de desarrollar y detectar la funcidn mctriz
y los procesos mentales en el momento daseado.

b) Independencia Segmentaria. :
El nifio requiere control del brazo, la mano y los dedoa e
en forma independiente para lograr la organizaci&n da sU =
espaclo gr&fico,

¢} Ccordinaeifdn Oculo-Muscular.



d)

e)

£}

ia.f
El nino realiza BUS primeros trazos ascclando au .control

visual vy el control cinestésico, es decir, el ;uso ¥ cau;
dinacifn del brazo, mano y ojo, ) DI,

Coordinacifn Funcional de la Mano. . :
Independencia mano-braze, con la independenci

del brazo, empieza la educacidn de 1a mano y:
motora gruesal. ! B . - :
Independencia de los dedos, con la activida da loa dedos‘ﬁ
se desarrolla la habilidad de asir. cor:ectamente 1oa difa

funcional’:;

rentes instrumentos para la escritura (coordinacién moto-"“
ra fina). : o e
Coordinacidn en la aprehensién y presian,‘que es’la. relai'

cifn que existe entre el acto por el cual el individuo —-
capta la imagen f{como la ve, la oye, o la palpa) y 1la QI
accidn motriz de las maneos, : .

Habitos Neuromotrices Correctos,

Mantenimiento correcto del dtil, gque pe refiesre a la capa
cidad de asir correctamente los instrumentos para la es--
critura. ) o
Visin y Transcripceidn de izquierda a derecha, se refiere
a loe reflejos psicomotrices bucamanuales y oculomanuales
que se suceden y perfeccionan en busca de una maduracién
motriz gue habra de facilitar el aprendizaje de las mate-
rias fundamentales {lectura y escritura).

Seriacifn, gque son encadenamientos de objetos, Bucesos }
fenfmenos ,etc., que se presentan o se disponen en. suce-—
518n u orden definfdo. T

Esquema Corporal. Che U
Se refiere a la manera Como represe. TMOS nuestro'éqerpo;
como un objeto en el espacio, independienteménte'de'dualé
quier otra cosa gue sea parte del ambiente. En el inicio
no existen diferencias entre su cuerpo y los objeth gue
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redean al nifo, A medida que se va reconociendc movimien-
tos posturales logra situar los objetos, abteniendo un de
sarrollo del eguilibrio, y van surgiende las nociones de
eapécio. Todo esto al pasgso del tiempo se va perfeccionan-
do, hasta la edad de 4 afhos, cn gue los elementos motores
cinestédsicos prevalecen gobre los visuales topogrificos.

De los 5 a los 7 aifies va en progresiva integracidén -
de un cuerpo, dirigida hacia la representacidn y concien-
tizacidn del propio cuerpo, <oh la posibilidad de una --
transposicidn de st mismo a los demds, y de los demids a -
sf mismo, Es de suma importancia el conocimiento del eg—-
guema corporal, ya gue si el nifio es capaz de ocrganizar -
los esquemas motores que dan orfgen a los actos maAs usua-—
les como mamar, rodarse, gatear, caminar, tomar un vaso =
de agua, etc., no presentari problemas en movimientos mis
finos como los requeridos en el aprendizaje dea la lectn—

escritura,

Percepcidn.
Que es el acto de darse cuenta de datos preaentes y paaa—

dos, ya sea extra a intrao:qanicos.

Piageh demoatrd que la pe:cePciﬂn se construye junto :
con otras habilidades Y. actividades motorns, una ‘via de -

acceso para‘ el desarrolla de.las’ nperacianas da la inteli RN

Percapcidn_
Puede marcarse en fnrma qeneral que ésta 1nte:v1ene en to

'das laa accionas qua ae 11evan a cabo en la yida. De acuer
_:do con’ Harilanne Prostinq In progresidn con’ 1a que se 1le
_va ‘a caho ‘a-'caboila’ percencidn visual ‘@B la aiguiente:

J°‘Caord1nac16n Visomoto:a,

es‘impoztanta po:que log —=u
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movinientos de los ojos bien dirigidos, son un prerequisi
to para leer y la coordinacitn de la mano y ojo es necesa
ria para escribir.

2% Constancia Perceptual es la habilidad para percibir un
objeto como posecdor de propiedades variables, tales como
forma, posicibn y tamafo; a pesar ¢e la variabilidad de -
la impresidén sobre la superficie sensorial.

32 rigura-Fondo, las percepciones principalmente la audi-
cion y el tacto, son capaces frente a dos o mis campos es
timulantes limitrofes, de dirigirse seglectivamente a uno
de ellos y jararquizarlos, otorgandoles un delineamiento

particular, mientras que a los otros los coloca en un pla
no secundarioc. El primer campo se conoce como figura y el
segundo como fondo, La figura presenta limites precisos ,
forma definida, el fondo se muestra vag?, imprecise e in-
definido,

4% posiciébn cn el cospacio; el nifio tiene un punto de vis-
ta, segfin el cual conviene ordenar las cosas. Al princi-

pio lo hara de manera intuitiva, con solucioneos suyas, -
sin poder establecer upna ley de conjunto. Mis tarde orga-
nizard esos diferentes puntos de vista en un sistema coor
dinaco.

52 Relaciones pspaciales, que se relaciona con la lecto -
escritura y contribuye a que el nifio siga la secuencia de
letras de una palabra correctamente, de manera que no lea
reata como rata y la deletree como riata.

Nocién Temporal

FPiaget dice que "1lo guc se puede decir del tiempo es tan-—
to ¢ome lo relative al espacieo, que va han sido adquiri--

dos en toda percepcién elemental®. Ll “‘empo lleva congi-

go dos datogs esenciales; duracibn y su :5ibn.

3.2.- DISLEXIA Y SUS CAUSAS.
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La dislexia ha sido definida por diversos autores bajo
distintos puntos de vista, como por ejemplo:

Spraings la considerd como un trastorno del lenguaje -
simbSlico, ¢on un sindrome bastante caracteristico gue inclu
ye dificultades para aprender, interpretar y retener simbo--
los necesarios de la lectura, en ausencia de un defecto ma~-
yor en la capacidad mental o de una aberracién perceptual, -
de gue un nifio ha sido sometido a un intenhto organizado de -
engefiarle a leer durante un periodeo de un ano. {(Luis Giorda=
no, 1976).

Herman, dice que la dislexia es una capacidad defectuo:
ga para lograr en la 8poca adecuada, uha eficiencia, en la =
lectura y escritura correspondiente a un rendimiento prome~=
dio; depende de factores constitucionales y se presenta a =
menudo acompafiada por dificultades en la interpretacién de -
otros simbolos, existente en la ausencia de influencias inhi
bitorias apreciables pasadas o presentes en los ambientes ex
ternc o interno. (Mabel Condemarin, 1972)..

Bernal de QuirSs llama dislexia a una afeccidn caractg
rizada fundamentlamento por dificultades de aprendizaje en -
la lectura que no obedezcan a deficiencias demostrables fono
articulatorias, sensoriales, psigquicas © intelectuales en un
nino con edad suficiente para adquirir esta disciplina,

Se podria continuar enumerando autores, sin embargo se
llegarfa a la misma conclusién, puesto que la mayorla de los
autores gque ha guerido definir la dislexia, han coincidido
en que es la dificultad para relacionar simboloa escritos o
hablades, ya gue los sfntomas impiden retener, interpratar o
procesar los aimbolos neceparics para la lecto = escritn
ra Y ae acompafian en consecuencia de trastornos del --
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aprendizaje, tal comec dice Mc, Donald- Critchley, & pesar de
© una inatruccién escolar convencicnal, inteligencia Eﬁecqada“.
y oportuna, S

Entre las causas que se consideran propias de la disle.'

sia se destacan las siguientes: :

~ Existencia de un familiar gue presente o ha preaentadn pra
blemas de lenguaje.

- Retaso en la adquisiciédn del habla. .

- Coexistencia de otras perturbaciones de la a:ticulaciﬁn,
de la ejecucién, y en casocs mias severos nerturbaciones de
la formacidn del lenguaje.

- En algunos casos lag perturbaciones de la comprensidn _del_'

lenguaje. o .
- Dificultades en la lecto-mscritura, cilculo y/o sistemas -
simb&licos. o
- Desorientacién espacio y/c temporal, N L
- Parturbaclones analitica-sintética. Dificultad de abst:a:;'
cibn y globalizacién. S e
- Alteraciones de la relacifn figura-fondo. :
- Algunos casos de dificultades de la percepcidn de sonidos.
- Trastornos del esquema corporal. Algunos casos preaentan —}
inclusive agnosias digitales, Co
~ Problemas de dominancia lateral.
-~ Confusifn del sentide izquierda-derecha, .. -~ .
- Torpeza motriz (correr, saltar, abotonar, cortar,enrollar).

1.3.- SINTOMAS RELATIVOS A LA BSCRITURA':-*K

Son los que se presentan con mayor f:ecuencia en el o
dictado, en la copla y en la redacciﬁn: dificilmente se haya
un sflo sintoma en los nifics y por lo general ‘cada alumno co
mete dos o mis errores ortograficos simultaneamenta, Yy s& ~—
clasifican en:
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OMISICHN DE LETRAS, SILABAS Y PALABRAS

Consiste en ¢l olvido de letras sflabas o palabras al es-
cribir o leer,. Las causas de omisidn pueden ser defec--
tos dal lenguaje hablado y/oc fallas en los patrones au-~-
diovisuales, fallas en la visidn o bien, fallas audicgrd
ficas.

Ejemplos:

plate . .,.... pato espaciales ,... paciales
mamita ..... mamta Benito «++» Beto
Jaime eresa Jame termind ase» termi

CONFUSION DE LETRAS

la cual puede dividirse en:

a) Confusidn de letras de sonido parecide. )
Es cuando se confunden letras y sflabas que al produ-
cirse tienen sonidoc semejante. Tales como t por d ; =-
c por ty d por pr 1 por n; j por g. Las causas pueden
sar disminucién auditiva, incoordinacidén audioviscgri

fica.
Ejemples:
tic reess di8 elefante ,... enefante

guerra ..., juerra .... gerra

bh) Confusidn de letras de forma semejante
Se refiere a la importancia de distinguir letras de -
forma semejante, tales como: n por m; I por e; a por

o etc, Las causas pueden ser trastornos de la percep '

cidn visual, incoordinacién audiovisngrafica, defec--
toas de reaudivizacién, mioplas,

Ejemplos:

mamd ...,. nama -} [- IR aja

e} Confusidn de latras de simatria cpuesta.l
Se refiere a2 la dificultad para dishinguir con clari—
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dad las letras de fgual orientacién simétrica, Las -=-
causas pueden ser trastornos de lateralidad, fallag -
en el esguema corporal, trastornos de situacién espa-
cial. "b - d". "p - g"; "u - QA". ectc.

Edjemplos:

bajar ..... dejar pPero ..... geno

d) Confucifn de letras parecidas en su punto de atticulg
cién.,
Se refiere a la incapacidad para reproducir la articu
cibn adecuada. Ch, 11, { oy ) v A de los tres fens-
menos palatales con el segundo tercic de la lengua. -
Las causasn son defectos del lenguaje hablade, fallas
en el paladar.
Ejemplos:

Yo ..., llo 8@fi0Y ...... SEYOT
TRASLACION O TRANSPORTACION DE LETRAS.

Es cuando cambia de lugar las letras, en el sentido dere
cha - izquierda. Las causas son errores en la ordenacidén,
fallaz en la secuencia, defectos del ritmo.

Ejemplos:

invadid ..... nivadid Garcfa ..... Gracla
roto +aes. boro

MEZCLA DE LETRAS Y SILABAS.

Combina las letras y silabas, creando palabras gin senti
do, a tal punto gue resulta impeosible la lectura de 1o =
escrito por el alumnc. Las causas puaden ger incoordina-
cifn psicomotriz, trastornos de la percepcisn visoauditi
va, tallams del sincretismo, y trasternos del ritmo,
Ejemplon: ’ : . )

ventana .,.... tanaav “desde ...., diossent
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AGREGADO DE LETRAS Y SILABAS.

Tendencia a aumentar letras o silabas cuando ge lee o se
escribe, Las causas son fallas en el proceso de globali~
zaciléfn, trastornos del ritmo y trastornos perceptivos.
Ejemplost .

Salf ,.... saline platille ..... plativolo
Canadid .... Canadad triste .esss tristeza

SEPARACION DE PALABRAS

Al escribir comete separaciones, no une las letras y si-
labas que forman cada palabra, o las separa cuando no co
rresponde. Las causas son trastornos perceptivos, fallas
de sincretismo.

Ejemplos:

Mamita ..... ma mi ta

Elefante ... ele fante

Mi hermano asiste al colegio Benito JUBYEZ...ceiresrrss
Mihermanoasistealcolegichenitajuirez ’

CONTAMINACIONES

Cuando la omisiSn de una silaba o una- letra se pretenden
corregir traslad&ndola a otra_parte de ‘la misma palabra
¢ a otra. Causas trastornos de serihciﬁﬁ, trastornos del
ritmo, fallas de apreciaciﬁn ideogr5£1ca, trasto:nos au-
diovisomotores.,

Ejemplos: )

MAFLE . rarearcosotnennnnsssscernannnnasssssssHiran

Manita me amB.cssscecsessansse

CONFUSION SEMANTICA

Es la dificultad para ditinguir el significado adecuado
de las palabras, y estas pueden ser:

a} De significado semejante

b) De significado opuesto

Ejemplo:
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viendo .... mirando -  recibiste ..... enviaste
P8O ....... Buelo : blanco ........ BEgro

3,4.- DISGRAFIA

Imposibilidad de escribir debide al olvido o confu--
si6n en el trazo de letras o por falta de asociacifn fono---~
grdfica corresponidiente. Se combinan elementos patoldégices -
en la sensibilidad corporal profunda y motricidad del mismo
difgito=-manual, mds alteraciones en las ghosias visuales y en
‘las conexlones viso-espaciales, viso-motoras y tacto-cinesté

sicas.

Para este estudic interasa tomar en cuanta Onicamen-
te las dificultades en la escritura como variable dependien~-
te que es el tipo de dificultades que en el aprendizaje de =~
la escritura, presente el alumno de ambos grados, y cuyas ==
caracteristicas ya se mencionaron. )

Asf como también interesa saber si el M8todo Global
de An&lisis Estructural influye directa o indirectamente co-
mo variable independiente en el aprendizaje de la escritura.



4 .~ METODO GLOBAL Dif ANALISIS ESTRICTURAL
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‘La clasificacifn de los matodos de enschanza es va--
riada y axtcnh&; por lo que el presente estudic unicamente -
‘tomé en cuenta el m&todo que actualmente es utilizado en las
escuelas primarias oficiales y que pertencce a la clasifica--
citn de los mftodos globales.

Los métodos globales preoliferaron en nuestro medio a
partir de 1921, Inicialmente fueron llamados tambifn m&todos
naturales.

El mé&todo global “"es la forma de ensefianza o de apren
dizaje fundada en el cardcter global de la percepcidén. Con--
siste en hacer, ejecutar desde ¢l principlo las operaciones
complejas que se tratan de aprender, y sflo despuds, proce--
der al anfilisis de los elementos gue esta operacidn implica*®.
{ Antonic Domingue, 1982]. '

El primer propésito del Mé&todc Glokal es que los ni-
finos aprendan a razonar mostr&ndoles objetos concretos, sin -
hacer gue memoricen libros con - latxaa y sIlabas que en si ca
recen de aignificado. { Antonio Barboaa, 1962). :

. El Métodn Global de Analisil Estrutural puede si=-~-

tuarse dentro de 1os Métodos Globales, que son los ¢que dan =
un inters&s a los significados ¥ a la atencidn del desarrollo
1ntgqral'dei_ﬁiﬁo.

_ El plan de estudios hasta 1975 comprendfa 7 dreas =
para cada unc de los grupos de la ensefanza bisica. En cada
uno de los grados se entregardn a los nifios 4 libros de tex-
ﬁo, correspondientes a lag reas de espafiol, matemiticas, =-=-
ciencias sociales y ciencias naturales, excepto en el primer
grado donde adem3s se entregaba un libro recortable. En cada
drea se entregada al maestro un auxiliar o libro del maestro,
ademis un programa de todag las dreas.
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. A partir de septiembre de 1982, se introduce al plhn
de estudios ciertas modificaciones:

- 1% y 2% grado trabajan con programas integrados,

-~ De 3% a 6% gradec se trabaja con B Areas, aumentando la edoa-
cacifn para la salud, a partir de 1982, )

- En el nuevo plan de estudios desaparecen las Sreas para el
18 y 22 grados.

-~ En el 12 y 22 grados se entrega a los nifios unicamente dos
libros, el de ejercicios y lectura; y el de material recor-
table. . .

- A los maestros se les entrega un s8lo libro, el libro del -
maestro, el cual incluye el programa integrado,

) La ensefianza integrada de la clencia, consiste en -
presentar al alumnc la realidad tal y como se le presenta en
la naturaleza, es decir, en hacer cohercnte y comprensible a
los alumnos fenfmenos naturales, en unificar los temas de es-
tudio en torno a todos los dem&s. Deben estudiarse las cosas
¥y los fenfémencs desde el punto de vista de todas las cilencias,
(SEP,1981).

4.1.- FUNDAMENTOS

Para gue el aprendizaje resulte es importante que -~
éste tenga un significado palpable en. su medio ambiente ya
la vez que provéquen una sensacidn grata al nifio. Por ello,
es fundamental como necesario asociar el sentido y la com=- -
prensifn a todo lo que es "laeldo” por el nifio.

Bl 1engu§3e3y'é1 pensameihto, estan intimamente uni-
dos y los progresos de uno y de otro tienen repercusiones in-
mediatas en sl coanjunto del proceso.

La engeflanza globalizada como corriente educativa se
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fundamenta en bases sociales, pedagdgicas y psicoldquAS.
4.1,1.- FUNDAMENTOS SOCTALES

Los nifios deben actuar en grupoc e individualmente —-
desde que se inician en el aprendizaje de la lectura o la --

escritura.

Considerando gque el ger humano es un ser go¢lable por
naturaleza y que el nifio se desenvuelve siempre dentro de &g
temarco, es necesario considerar que la socliedad es una es--
tructura total asf concebida por el nifio.

Las actividades realizadas por los grupos sociales ,
estdn Intimamente ligados, de tal forma ¢ue al afectar una ,
se afectan las otras inevitablemente, de maodo gue si la vida
social no se ofrece en segmentos, la escuela no debe prepa=--
rar al nifio en ese sentido.

La globalizacién de la ensefianza prepara al pequeiio
& enfrentarse a problemas futures, lo capacita a servir a -
la sociedad y al pals respetandec las individualidades.

Con la globalizacifn "el aprendizaje se facilita e -
impide en gran parte la desercifn escclar, pues consigue un
ndmero mayor de sujetos que continfien prepardndose, despier-
ta el deseoc de superacidn, porqgue hoy no basta oue haya hom-
bres cultos, minorfas selectas, es necesaric, scbre todo, —-
'qué el hombra de la calle, el cbraroc, el campesino, el pue--
blo, las mayorfas, sean cultas de acuerdo con el pricipio -=-
bigico y humano del saber". (Antonio Dominguez, 1982},

4,1.2,.~ FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS
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La verdadera educacisn tiende al desarrollo integr&l
del nifio. La ensefianza de la lectura y la escritura deben .Be

guir egsa tendencia. . .

Este método es eminentemente visual, emplea palabfés
¥ no latras para la ensenanza. La visualizacién se realizﬁ -
con ejercicios de corta duracidn, perc constante, evitando -
la fatiga o el desagrado.

Aplica la lectura en toda ocasifdn, como parte natu--
ral de lag demds actividades escolares. Tomando en cuenta la
importancia gue merece, concede al alumno la libertad de ma~
nejarse de acuerdo a sus intereses y necesidades, dirigidas
obviamente por el maestro, para evitar un libertipaje. ¥a --
que el aprendizaje que pasa através de los sentidos, queda
arraligado en forma profunda, evitando asl el olvido, Ademis
el aprendizaje se convierte en un cmulo de experiencias tal
como sucede en la vida misma, ;

En la globalizacidn de la ensefianza el nific as "el
eje alrededor del cual giran los programas escolares, las --
técnicas, los mé&todas y todo aquello gue conduzca al peguefio
hacia la posegi®n y dominio de lo que para la vida habrd de
serle Gtil, debe establecer una interdependencia entre las -
materias de ensefanza y el educando. (SEP,19581).

4.1.3.~ FURDAMENTOS PSICOLOGICOS

La mente infantil aun se encuentra en un gincretismo
es decir, que tiene poca facilidad para encontrar u obtener
las partes de un todo. Y la ensefianza de la lectura y la es-
critura deha ajusha:ae a4 la dificultad del sincretismo infan

t1l, -

El nifio percibe conjuntos y puede ser dirigido para

L
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analizarlos.

'A.los 7 afios el sincretismo es menos poderoso.y el = -
nific es capaz de retener en forma global diversos aauntos PR
al mismo tiempo que los analiza. : Bl

4.1.4.-_FUNDAMENTDS NEURO~PSICOLOGICOS.

La ensefianza globalizada rehuye -1lo indtil, s8lo ense .
fia lo interesante, quedando unida a las necesidades e 1ntere:

ses de los alumnos.

) Al engefar a leer y eacribir, éllmgaétgo_Qng_toma;f7
en cuenta las diferencias individuales, -e. rado’ de 1T
cifn del nifio. '

lectura y la ascritura se deben tomar en’ cuenta las By
etapas evolutivas del niho, tanto en: el aapecto_neuroldgico e :
como en el psicolfgico. : - T

Se debe ensenar al nino a aue analice_por £ mismo -
" en el momento en que aata funcidn apa:ezca”en"él. .

‘Las aensoparcepclones auditivas y: visual a son_igual -

-mente- importantes para-el- aprendizaje ‘deil Iectura Y. escri-_

'tura.

Un factor imporhante para el_aprendizaje de la eacri'
tura es el grado de coordinacidn'viaomo riz de 8

4.1.5.- _ronnmaz_q'ros_ LIh!GU_iSTICOS_

Bl ap:endizaja de 1a lengua ea ahé éé 1a enseiian
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La ensefianza da la lectura y la escriturn deb. !o:uar
.patte ‘da-la’ enseiianza . total del lenguaja. Deben parti: del -
1enguaje Y vocabulario de los nifios, ‘

‘La exprasidn oral debe preceder a in lecturn Y a 'la -
‘escritura.

C4.2.- CARACTERISTICAS GENERALES DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS
) ESTRUCUTRAL.

a) Aprovecha losa intereses peculiares del nific. :

b) La oracién es la unidad en la expresifn del peﬁsamientn.

'c)'hcepta con algunas excepciones la simultaneidad en la en-
sefianza de la lectura y la escritura,

d) ‘Relaciona la ensefianza con el némero de actividades y fun
ciones del nifio. )

e} Brinda mayor cportunidad a la expresisn espontdnea de los
intereses infantiles. '

4,2.1.~ CARACTERISTICAS METODOLOGICAS
Es global porque atiende al sincratismo infantil 1ni_

cial, la ensenanza se realiza a partir de exp:esiones conl--
) significadc. BT : :

- EsB- 1deavisual, ‘es " dscir que da 1mportan=ia p:imo:dial
'a la visualizacidn “de’lag’ palnb:aa, m&a qua a su audlcidn-‘__--

_ Es analttico est:uctural, pnque prBsenta est:ucturas
-(expresiones con’ significado), gque posteriormenta gon anali-
zadaa en palahras, sSlabas Y fonemas, siempre formando parte
de’ dicha Bstructura. :

" Se ajusta al sincretisms Infantil, ya que toma en -
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cuenta el p:aceso de aprendiznja de los ninos Y estimula su
expresidn. - - . I .

Presenta ejercicios gimultdneos de diveiéé tndole, -
aconseja realizar los ejercicies de maduracidn, los de expre
sién’ oral los de lenguaje y los de lectura, desde un princi
" pfo en forma simultaneu Yy como un todo,

) Ensefia unicamente la letra script, reduciendo de es-
ta manera las dificultades del aprendizaje de la lectura y -
la'esériturn, sin embargo considera la tranacfipcidn'de la
letra secript a la manuscrita, para ser introducida posterior
mente en el 3% grado.

Es gradual, cada leccifn a partir del la za. etapa -
preaenta nuevas dificultades, 1ntenta ademaa, quc el nino va
yva descubriendo y separando por si aoln'f' :

El alumno’ es. el centro del programa integrado_de en-1 i‘

sennnza.KEB el promotor de su propio apren
jeto pasivo.- e Tn R

] El, eshndio da lns contenidos cientificos es sustitui
fdo por el estudic de. la ‘todologia ciantlfica. La fuente del
aprendizaja es al fonrma natural ' no el libro. La pragrama-
cién de actividades de aprendizaje se articulan alrededor de
l grnndea ejea que permiten la integracidn e interdisciplina--
: riedad. :

4.3.; hCTIVIDADﬁS Y TAREAS FUNDAMENTALES DURANTE CADA UNA DE
LAS ETAPAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

I.- Etapa preparatoria
Son ejercicios de maduracifn gue intentan darle al -
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cuenta el proceso de aprendizaje de loe nifios y estimula su
exp:ssidn.

. Presenta ajercicios simultidneos de diversa Indole, -
aconseja realizar los ejercicics de maduracitn, los de expre
s1i6n oral, los de lenguaje y los de lectura, degde un princi
piD en forma simultanea y como un tedo, :

Ensefia unicamente la letra script, reduciendo de es-
ta-manera las dificultades del aprendizaje de la lectura y. =-.
la escritura, sin embargo considera la transcripcidn de la
letra script a la manuscrita, para ser introducida postériog_i
mente en el 32 grado. ' S ’ -

Eg gradual, cada leccidn a partir dei“la 2a, eotapa -
presenta nuevas dificultades, intenta ademas, que al ninu va'
va dascubriendo y separandoc por si solo.

" El alumno es5 el centro del programa intégrédd'de en-
sefianza., Es el promotor de su propio aprendizaje y no un su—'
jeto pasivo. S L

El estudio de los contenidos cientificos es sustitug
do por el estudio de la metodologia cientifibé.fLaifpéﬁté del
aprendizaje es el fonema natural y no el libro. La progr&ma-
cifn de actividades de aprendizaje se articulan-alrededor de
grandes ejes qua permiten la integracidn e 1nterdiscipliﬂa--
riedad. : e :

4.3.~ ACTIVIDRDES Y TAREAS FUNDAMENTALES DURANTE ChDA UNA DE
LAS ETAPAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

I.- Etapa preparatoria . :
Son ejercicios de maduracién que intentan darle al -
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nifio lu madurez, 1ndispensab1e para que ‘se 1nicie .en cual--- )
quier tipo de aprendizuja del primar grado, fundumuntalmenta'
el de la 1actura y escrituta. '

a) Los colores.~ Visualizacifn de lns nomhres de los colores:
© rojo, verde, amarillo, azdl. negro y- blanco..Identifica-,.ij-
cién y lectura global de las mismas.; S G
b} Las ‘cositag.= Discriminnciﬁn visual, Bemejnnza, diferen-.:-
) _c1as y posicién de objatos y figuras. S e
¢} Los caminitas.- Ejercicios graduados para trazar camini-—;'
tos de colores, de jzquierda a derecha'y de: arriba a. aba—f
jo, como antecedentes de la escritura script. o . .
-4} De nuestro cuerpo.- Reconocimiento de 1o’ que es nuestro -f_L:”
cuerpo y de las partes gue lo 1ntegran, visualiznciﬁn, -;f '
1dent££icac16n y lectura global de las palabras.' N

'II.- Etapa de ndquisici&n de la lectufa; .
En esta etapa se realiza una serie de actividades ==
" tendtentes al raconocimiento de pnlabras, frasea y oraciones
que lo han de llevar al aprendizaje de la lectura, Y se enw=-
' cuehtra.divididofén: Las comidas, 195 animales y los juguetes.

a) aoué quierea? (1as comiﬁas).— Formacién de frases a base
u"gde palabraa v dibujos. manajo de enunciados bimembres.

L b):LOué ves? (los animales].— Formacién de frases a base de

'_' fpalabraa v dibujos. Manejo de enunciados bimembres, iden-

d'ﬂ;tificaclﬁn, reco:te y pegado de palabras para reproducir

) ';:frases ‘del 1ibro.

g) aqué Hay? (los juguetes).- Formacién y lectura de frases
‘3a'bnéa'da_palah:aa v dibujos, Hanejo de enunciados bimem-
:Abfes. identificaciﬁn, recorte Yy pegado de palabras para -
- 'reproducir y leer frases del libro.

d) ¢Qué son? (los animales) .- Ensefianza de las vocales, iden
tificandolas y manejéndolas como parte de palabras. Recoxr
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te y pegado de vocales para completar palabras. Lectura -

de expresiones.

ITI.- Etapa de afirmacidn de la lectura

En esta etapa se trata de realizar ejercicios tendien -
tes a confirmar que el nifio ha aprendido a leer. Se comprue=
ba através de lecturas de comprensidn con temas sociales,

a) La gente.- ZQuf estidn haciendo?, la familia, la feria, --
las ocupaciones, 8l cine. ’

" DiSlogos derivados de la pregunta ¢qud estd3n haciendo y -
de las fmd3genes gque flustran el libro, Escritura y copia

de las expresiones. Ilustracién de las misma. (SEP,1981),

Tomando en cuenta la importancia que tiene la lecto-
escritura para cualquier tipo de aprendizaje, considero nece
saric que se tomen en cuenta las influencias gue los métodos
de ensefianza tengan en el aprendizaje, pues, son estas prime
ras experiencias las gue determinardn el Luen aprovechamien-
to y permanencia del nino en los centros educatives,

El MBtodo Global de Andlisis Estructural fue saeleccip
nado porque, es el que mis se utiliza en las escuelas Prima-
rias Federales en la actualidad, en la ensefanza de la lecto
escritura y en consecuencia resulta interesante conocer como
repercute &ste en el aprendizaje.

Es necesario recordar que el ser humano es Gnico e -
irrepetible, y gue debido a su gran variedad resulta casi im
posible el generalizar, y sin embargo como consecuencia de -~
la gran demanda de educacifn primaria eoxistente en nuestro =
pals, los grupos estdn saturados, complicande asf la labor =
del educador, por ellec es de vital importancia que al maes--
tro conozca las repercusiones de &ste en el proceso de ense-
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fianza aprendizaje, a fin de gque pueda encontrar el camino al
mejor aprovechamiento de sus alumnos, si es necasario, efec
tu# las modificaciones pertinentes o bien seleccione el méto
do adecvada a las caracteristicas praesentadas por los educan

dos.



5.- METODOLOGIA
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"'La elaboracién del presente estudic tiene por objeto
conocer comc influye el Método Global de Anflisis Estructy——
ral en el aprendizaje de la escritura de los nifiog de 2% y -
3% grado de educacifn Primaria, en estos niveles es donde ge -
establecen las bases para el aprendizaje. o

Para la realizacifn de &sta investigacién, no ase pre
tendid utilizar un disefio experimental, ni de control, por =
que no se esta sometiendo ningtin elemento del estudio a con-
diciones que lo requieran. '

El mé&todo usado para el andlisis de datos es el dengo
minado "estudio de casosa“, que gegln la clasificaciﬁn ﬁue ha
cen Dalen y Meyer, pertenece a los estudiocs de interrelacio-
nes, gue son los gue se proponen identificar las raelaciones
que existen entre los hechos, para lograr una verdadera com—
prensidn del fenSmeno gue se desaa estudiar, '

El método de "Estudio de casps" pretende reflejﬁr -
una parte de la realidad, existente, ayudiAndonos de esta ma.
nera a conocéer las situaciones en el campo de la realidad,

Este método es bastante concreto y breve y ayuda a -
exponer los puntos que se desecan analizar, la naturaleza ex-
pangiva y exploratoria de este tipo de estudios, puede pro--
porcionar ideas gque ayuden a formular hipdtesis fructiferas.
Sin embargo las generalizaciones extrafdas a partir de un ca
s0 singular o de uncs pocos casos seleccionados, no pueden -
aplicarse a todos los elementos gque constituyen una poblacidn
determinada.

Por otro lado el estudio de casos puede describir fac
tores relevantes que, posteriormente el investigador puede -
medir ¥y expresar en términos cuantitativos.

En relacidn a la unidad de andlisis del presente -
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estudio lo constituyen los grupos de alumnos de 22 y 3l gra-~
do de escuclas Primarias Federales.

De cada uno de los grupos secleccionados se sacd .una
‘muestra, efectuando un estudic de casos, siendo la fuente —-
principal para este analista, la aplicaeidn de una prueba de
aprovechamiento escolar, llamada PLLE {(Prueba de Lectura y -

Lenguaje Escrito), elaborada por Dmmldylummil, que posterior
mente se describiri.

5.1.- DESCRICPICN DE VARIABLES

a) Variables Independiente
Esta representada por el Mfteodo Global de hnalisia Estruc
tural, gque viene a ser una serie ¢ conjunto- de pasos que
llevan a un objetivo final, ensefar alementos como_son: -
el desarrollo psicomotriz e intnlectural

b) Variable Pependiente . . i
Esta es el aprendizaje de la escritura de alumnos del 2:

y 3% grado, Entendiendose por aprendizaje el camhio de ~--
conducta.

c) Variables extrafias no controladasi'f
Mivel SociceconSmico L
Maduracién
Ejercitacitn . . .
Dificultades en el aprendizaje_de la escritura, tales co-
mo: . L o -

- Incapacidad visomotriz )

- Desorientncion Temporo-Espacial

5.2,- osaarxvo'cnnnannj“

‘Conocer_laéﬂéelaEidnes'que'exiaten entre el Método
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Global de Analiéis Estructural, impartido por maestros de en
‘sefianza p;imaria,y el aprendizaje de la escritura de los ==
‘alumnos del 2% y & grado de educacidn bistca.” : '

5.2.1.- OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Efectuar una seleccisn de escuelas primarias federales --
gue utilicen, el M&todo Global de Andlisis Estructural.

b) Aplicar una prueba de aprovechamiento escolar, a fin de -
detectar las dificultades en el aprendizaje de la escritu
ra en los nifios de 22 y 32 grado de primaria,

¢) Determinar las dificultades que puedan presentarse en los
nifios de 22 y 3& grado de primaria en el aprendizaje de
la escritura,

d) Analizar las diferentes incidencias en que incurren los -
alumnos de 22 y 3% grado de primaria.

e) Describir las posibles relaciones que pudieran existir en
tre el M&todo Global de An&lisis Estructural y las difi--
cultades en la escritura.

5.3.- HIPOTESIS
5.3.1.~ HIPOTESIS ALTERNA C DE INVESTIGACION
El Hétodo Global de Analisis Estructural, 1mpartido

~ por 105 maestros da ensenanza primaria, ‘no propicia el apren
_dizaje_da_la.escritura,de los alumnos de 2&.y 32 grado.’

5.3.2.1;H:pqrzsrsfﬁﬂ@n:

: . e EL. Método Global d Andlisis Estructural, impartido :
{por los maestroa de enaenanza primaria, :3 8 propicia al apren
R dizaje de’la escritura de laa alumnns de’ 23 y s grado.

5.4.- HESTRA;
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En virtud de que no es posible obtener informacifin -
acerca de una poblacién excesivamente amplia (1'215,785 alum
nos inscritos en escuelas Federales durante el ciclo escolar
1983-1984), ya que scrfa una labor ardua y costosa por lo —-
que se recegld la informacidn acerca de unas pocas unidades;
y en este casoc se selecciond una muestra no probabilistica -
de 48%, los que fueron eclegildos por su edad y el grade gque -
cursaban.

Las escuelas fueron elegidas debido a su gran accesi
bilidad y disposicién para colaborar con el presente estudio
ademSs su ubicaci&n y caracteristicas cran similares.

Podemos decir gque las caracteristicas mds iImportantes
para esta muestra son:z

a) La eleccién de las escuelas primarias debido a gue el nd-
mero de escuelas en el D.F., es muy elevado, y el acceso

a ellas es limitado, se eligieron Gnicamente 3 escuelas -

federales arbitrariamente, con el fin de que el estudioc -

no fuera muy extenso, ya que de otro modeo la investigacitn
resultarfa diffcil por el nmero de casos ¢ue se manejarfan
b} La seleccifn de las escuelas fue debido a que:

- Se encontraban en la misma regidén (DelegaciSn Azcapot--
zalco, Colonia Patera),por ende, las caracteristicas am
bientales eran similares.

- Ademis de gue tanto los directivos com o los maestros -
de 2% y 32 grado, estaban en la mejor disposicifn para
contribuir en la investigacisn del presente estudio.

- Las escuelas pertenecen al turno vespertine

- Los grupos oscilan entre los 30 y 40 alumnos.

- Las escuelas pertenecen al medio socio-scondmico bajo.

- Los alumnos gue se seleccionarén pertenecen al 2% y32 -
de primaria del ciclo escolar 1983-1984.

- Las edades de los alumnos se encuentran entre leos 7 y 10.
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5.5.~ SUJETOS

Los sujetos del presente lo constituyen los alumnos
~de ambos sexos del 28 y 3% grado de educacitén bisica, de ---
tres escuelas de la Delegacifin Azcapeotzaleo, que utilizan el
M&todo Glohal de AnSilisis Estructural en la cnseifianza de la
lecto-@mecritura,

5,6.— ESCENARIO

El escenario donde se llevd & cabo dicha investiga--
cidn fue en tres escuealas federales de Educacidn Primaria.
- Eacuela Martin Oyamburu
- Escuela Mirtires del Agrarismeo
— Escuela Manuel Belgrano

Se realizd en los grados de 28 y 12, especificamente
11 grupos del primero y 7 del segundo,

5.7.-MOBILIARIO

Se dtilizérdn-los pﬁpitres de los alumnhos, ldpices ,
pizarzén, gises y hojasiﬁlancas.. .

5.8.- MATERIAL ... "

El muterial utilizando consistid en la- aplicacidn de
- uana pruebn da aprovechamiento escolar denominada PLLE {prue-

'ba de; Lecturn v Lenguaje Escrito),_alaborada por Hammil, Lar o

sen, wiendeholt y Fountain. Traducida al espanol por Fernan-
" do Albornoz. S N : .

'con el fin de poder determinar las dificultadea en -
‘la escritura: ﬂe la muestra. seleccionada, 2ut11i26 ‘1a i----
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prueba antes mencionada, dehido a que 8sta tiene la finali-=
dad de proporcionar un amplio examen del diagnéstico, para =
estudiantes de distintas edades y niveles escolidsticos

Ademds que el propSsito de la evaluacifn es " identificar --
agquellos estudiantes con notables deficiencias en lenguaje =
escrito, lo cual resulta de valiosa ayuda para determinar la
influencia del método scleccionade, en la enseiianza de la es

critura.

Esta prueba fue estandarizada sobre una muegtra de -
2,372 estudiantes que residen en México y Puerto Rico.

La muestra seleccicnada para la investigacildn tiene
un 50.71% de poblacifn femenil entre los 7 y 10 afies, y un -
49,29% de poblacién varcnil, entre las mismas edades; y re--
presentan el 20.61% de la poblacidn estandarizada,

De esta prueba se tom# la seccidn correspondiente al
cociente de escritura, el cual consta de cuatro partes:

a) Vocabulario.- Mide el nivel de léxico gue Una persona usa
en la escritura de un mensaje, Indica el conocimiento y -
utilizacifn de las distintas palabras. Este puntc de mane
ra sencilla, pero de conveniente ayuda para evaluar la -
destreza en la escritura y de este modo contribuye a la -
facilidad de la lectura.

b) Composicifn.- (Descripcién de estampag). Mide 1la habili--
dad de escribir en forma l8gica y sucesiva, la que es bi-
sica para uha eficlente comunicacidn escrita. Se puede ob
servar de este modo la calidad de la construccifn gramati
cal de craciones y el nivel de descripcidn, poniendo de =
relieve su capacidad para distinguir la figura y fondo, -
la relacitén de causa ¥y efecto, si logra enumerar las co--
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Bas, acciones, ete., determinando asf de un irodo superfi-~
cialel coeficiente intelectual, si Este estf en relacidn
directa con el grado que cursan los alumncos, pudiendo dar
asf la pauta para profundizar algunos aspectos determina-
dos.

Dictado.- Se efectua un dictado de 25 palabras con distin
tos grados de dificultad, con el fin de determinar s{ --

los alumnos pueden ordenar correctamente las letras, si -
pueden establecer una correlaciSn entre el fonema y el ~-
signo escrito,

Estilo.- Mide el dominio de los convencionalismos gue dig
tan las reglas de puntuacidn y el uso de maytUsculas, un -
aspecto indispensable del lenguaje escrito,

5.9 ,~ PROCEDIMIENTO

la
al)

'b)

o

a)

Esta prueba gue consta de & subtests, se aplicS de -
siguiente manera.

En forma grupal, dividida en 3 sesiones , ya que s8lo se
tomardn los subtests correspondientes al dres de escritura
Los grupos estaban formados por los alumnos de anbos se-~-—
xo8 y del mismo grado escolar. Estos alumnos fueron selec
cionados al azar; para ambos grados se escogieron alumnos
cuyo nlmero de lista fuera mdltiple de 3, es decir el 3 ,
6,9,12,etc.

Loa grupos estaban formados por 15 & 21 alumnos del mismo
grado escolar,

Se repartieron las pruebas por separado, poer le que sa --
aplicardn en tres sesicnes. Una vez que tuvierdn las prug
bas se leyeron las instrucciones en voz alta y lentamente
a fin de gque los alumnos comprendieran bien las instruc-—-
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ciones se realizaron algunos ejemplos para aclarar posi-e
bles dudas. El nfimero de efjemplos fue variado, segdn cada
grupo, hasta gue las respuestas grupales indicaban la to-
tal comprensidén. Asi con cada uno de los subtests, Cada
gegifn estuvo limitada por cl tiempo, dos de ellas fueron
de 1:30 hrs. y la otra sesifn fue de 35 minutos, esto -~

porgue las pruebas asi lo regquerlan.

El de vocabularic y comprensidn, gque se miden con un
msmo subtest, gue consta de 3 fotograffas secuenciales y de
las que a@l alumno debe formar una historia, se dispuso de --
1130 hra. para realizarla, tiempo que no fue suficiente para
todos los alumncos, ya gue algunes no terminarcn sus higto~—-

riaa.

El subtest de estilo que consta de 29 items previa--
mente escritos, las que hay gue repetir, pero con las signos
de puntuacién y maytisculas necesarias. Esta sesifn también -
tuvo una duracidn de 1:30 hrs,

) El dictado gue tuvo duraciSn de 35 minutos, ya que =~
para este 86lo se utilizaron 25 items, primero ae dictd la -
" palabra sola, inmediatamente después utilizada en alguna ora
cisn, posteriormente ge repetia la'palabra geleccionada dos
veces, se daba un breve lapso de tiempo para que los alumnos
‘wverifican su escritura y se continuaba con la sigufente pa-
labra asf con todas las palabras, al final se dio una lectu-
ra r3pida de todas ellas y se recogil la prueba,

Finalmente la fase de aplicacisn, cuyo objetivo fue
explorar cémo se encuentran los alumhos en el aprendizaje de
la escritura, conducird al analisis descriptivo de las posi
bles ralaciones gque existen entre el Método Global de Anili-
sis Estructural impartide por el maesgtro y las dificultadesn

~
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en al aprendiiaje ‘de la escritura gue presentan los alumnos,
a su cargo. o



6.~ RESULTADOS
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6.1.- INSTRUMENTOS DE MEDIDA

Para madir la variable dependiente del presente estu
dio " El aprendizaje de la escritura”, se utilizd la PLLE ~-
{Prueba de Lectura y Lenguaje Escrito), dirigida a los alum~
nos de 2t y 32 grado de primaria que resultaron selecciona-
dos para integrar la muestra. La aplicacidn de eta prueba se
explict ampliamente en el capitulo de metodologfa, pero cabe
sefialar gque de los resultados cbtenidos al interpretar la -
prueba, unicamente se podfan hacer inferencias acerca del -~
cocficiente de escritura, tales como Normal, Superior o Infe
rios al normal, por lo gue no resultaba de valilidez para el -
objetive planteade, de tal manera que unha vez aplicada la --
prucba se procedid del siguiente modo a fin de sacar el ndme
ro de incidencias para cada dificultad,

Como ya se tenfa una prueba igual para todos las =-
alumnos, era mids ficil comparar el nlmero de dificultades ==
presentes para cada grado escolar.

1&¢ se analizf la prueba indicando en que dificultades trope-
zaba cada alumno al escribir, ceopiar y/o tomar dictados.

22 Se recopilaron los datos de cada grupo por separado.

32 Se procedis a obtener medidas de tendencia central, a fin
de cohocer un promedio que pudiera orientar a las coneclu- ~
siones del presente estudio; para el cflculo de la medida
ge utiiizé la siguiente f&rmula indicada por Jack Levin.

f-séx
N
Donde:

¥ = (X con Barra) es la media.
és- Es la sumna de incidencias en las dificultades en el -
aprendizaje. : : :
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¥ = Representa el ntmero de incidencias en las diffculta-
_ des en la escritura.
N = Es el nmerc total de dificultades de la escritura,

42 También se calculd la desviacidin estandard, como medida -
de dispersifn, con el fin de conocer cuanto se aleja da -
la media las distintas dificultades en el aprendizaje de
la esgcritura, para lo cual se utilizé la fé&rmula disefiada
por Jack Levin (19B5).

S=V éxz - %2
N

bDonde:

s = Degviaci®n estandard

é& = Ez la suma de incidencias en las dificultades de la
egeritura. : :

x2 = Representa el cuadrado de incidenciaa en las dificul
tades de la escritura. -

N = Es el nmero total de dificultadea en el aptandizaje

- de la escritura. ;

x2 = Es el cuadrado de la media de la muestra.

52 para sacar los datos estadfsticos se utilizé una prueba de
’ éignificancia no paramétrica denominada Chi Cuadrada { X°),
en virtud de que la muestra seleccionada al azar de datos
nominales, se sacaron dos casos O conglomeradcs independiepn
tes gue podfan ser comparadcs, ya gue se conocfan las fre-
cuencias de las incidencias en las dificultades de la escri
tura y podlan ser representadas en forma de panel {2 colum-
. nas por 16 renglones) a fin de efectuar la comparacifSn.
Para conocer la Chi Cuadrada ( xz ), se utilizé la ~-—=
siguiente f8rmula, disefiada por Jack Levin,
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x2 = Lifs = 1)

x? - Es la chi cuadrada
a- Es la suma de la diferencia entre las frecuencias -
" cbservadas y la esperada, elevadas al cuadrado.
fo = Son'las frecuencias obtenidas y se refiere al nfime-
‘ro de incidencias en las dificultades de aprenﬁiza-
~je dea la escritura.
fe = Son las frecuencias esperadas en las dificultades -
" de aprendizaje de la escritura,.

6.2.= ANALISIS DE 'LOS RESULTADOS

De los resultados analizados en la muestra estudiada
ge puede decir que:

Cael

h) El total de 1a muestra aacienda a 489 ulumnos divididos'-
" en dos casna o conqlomeradcﬂ:

- El total de la muestra 1nfant11 dal rig g:ado de.primaria -

- La poblacidn infantil del 38 grado de: primaria. :

b) En la muestra seleccionada se cometieron un total de 2,946
incidencias, de las cuales los alumnos del 2% grado tuvig
ron 1,696 mientras gue los del 32 1,250,

. ¢) Se cbservé que la media de las dificultades presentes en -

- el aprendizaje de la escritura de los alumnos de 28 grado
de primaria fue de 106 con 1,696 errores; mientras gue la
media de los alumncs del 32 grado de primaria fue 78,13 -
con 1,250 errores, Asimismo se observs gue los estudian--
tes del 2% grado se desvian un 72.78 de la media, y los -
del 3% grado se desvian un 60.73 de la media, (anexo 2)
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_ De los datas recopilados de la muestra seleccionada
segln el caso de 2% grado, lo0s alumnos inciden mds en la con
fusifn de letras de sonido semejante, en 254 errores, la omi
8i6n de letras de sonido semejante, en 254 errores, la omi-~
s5i6n de letras con 240 y la scparacifn de palabras con 215 w»
errores; mientras que en las gue menos dificultades presen-—--
taron fueron enlas contaminaciones con 5 errores y en las pa
labras de confusién semintica con 7, (anexoc 5)

En el caso de los alumnos del 32 grado el mayor ntme
ro de incidencias se encuentra en la confusidn de letras de
sonido semejante conh 194, la separaci®n de palabras con 190
y la omisifn de lectras con 170 errores; mientras que el me-
nor nmero de incidencias estuvo al igual gque en el caso de
28 gradeo en las contaminaciones con 1 errer y en las pala---
bras de confusidn semidntica con 6 errores, (anocxo 6)

Las frecuencias esperadas para los alumnos del 22 y-
3® grade en su mayorfa son menores que las frecuencias obte-
nidas, esto porque se espera gque incidan en menos nimero de
dificultades, sin embargo debido a la gran variedad de estf-
mulos gue reciben los alumnos y al grado de madurez los re-=-
sultados obtenjdes difieren de los esperados. (anexo 1)

La chi cuadrada obtenida en las operaciohes es mayor
que las de la tabla de referencia por lo tanto se acepta la
hipStesis de investigacién. Ya gue con 15 grades de libertad
‘de acuerdo a la tabla de valores de chi cuadrada a los nive--
les de confianza de 0.05 y 0.01 que nos presenta Jack Levin,
se obtuvo una chi cuadrada de 24,996 y 30,578 respectivamen-'
te. (anexo 3)

Por otre lade la chi cuadrada calculada. en la mues-~-
tra segdn anexe 3 fue de 44. 8112 rue es mayor y suficiente -
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para rechazar la hipdStesis nula establecida y aceptar la de
-investigacisn,

Sin embargo se puede estar en la posibilidad de come
ter el error de tipoc I o alfa, osea rechazar la hipltesis nu
la cuando se debiera aceptar, ya que la muestra seleccionada
es una peblacidn pequefia del total de la muestra poblacional
por lo que con una muestra mayer los resultadeos pueden va-—-~
riar.



7.~ CONCLUISONES
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De la muestra selecccionada 489 alumnos de escuelas
Primarias Federales, se pudo cbservar que no se determinsd -
algtn problema de aprendizaje de la escritura, ya que consgi-
der8 que hubo algunas variables extrajfias, las cuales no se -

tomardn en cuenta, considerandose lo siguiente:

Coeficiente Intelectual {C.I.)

Que es el que indica el grado de inteligencia de los
individuos,dentro de esta variable existente wuna gran gama
que va del superdotado a los deficientes mentales; estos Gl-
timos son "f8ciles" de identificar, lo que favorecen BuU eva-
luacifn y su oportuna atencifin. 5in cmbargo no corren la mig
masuerte los limftrofes, quienes poseyendo una inteligencia
"normal", presentan deficiencias y problemas de aprendizaje
va gue sus habilidades y capcidades estdn por debajo de la -
normalidad, perc sin llegar a la deficiencla; al igual gue -~
éstos se encuentran los superdotados, sSlo gque en el lado 1in
verso, es decir, sus capacidades estidn por encima de la nor-
malidad. Estos factores pueden afectar el aprendizaje de la
escritura, puesto que al darse cuenta de sus alcances y limi
taciones pueden llegar a crearse problemas de adaptacidn, de
conducta, etc., como cuadros Iniciales de padecimientos seve

ros y profundos.

Otro tipo de variable que interviene en los proble--—
mas de aprendizaje de la escritura pugden ser las dificultades
orginicas como son: visibn y/o audicifn deficientes, torpeza
ffpica, falta de integracifn motora,etc.

Otro factor gue interviene es el nivel socio-econdmi
co bajo, debido a gue la mayoria de los nifios del bD.F., que
- asisten a escuelas federales pertenacen a este estrato so---
cial, ademids de gue en este medio existen dificultades emo--
cionales o dea conducta (Madres soclteras, divorciadas, nifios
‘maltratados, abandonados, etc.} gue suelen ser el resultado
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‘de la estabflidad familiar de los alumnos.,

_ Ademis otra variable que el maestro debe tomar en —-
cuenta la madurez y las diferencias individuvales del nifio, -
para llevar a cabo los ocbjetivos, asf como, inigtar con ejer
clcios preparatorios en los que se proporcilones ejercicics -
de maduracitn indispensables para todo el aprendizaje, y ain
embargo con este no determina que todos sus alumnos puedan -
comenzar con el curso posterior, gue los individuos son tan
distintos que no pueden ser generalizados, ya que evolucio--
nan al mismo tiempo, ni de igual manera,

También que la maduracitn se da en diferentes formas
ya gue estin siendo afectados por distintos factores exter--
nos (medio ambiente) e internos (del individuo mismo). Por -
lo consiguiente el M&tode Global de Andlisis Estructural al
fundamentarse en la Imposibilidad de separar los diferentes
maedios en gue se desenvuelve el ser humano, resulta ser un -
factor externho muy importante en el aprendizaje del nific.

Es evidente gue no todos los nifios tienen el mismo -
grado de estimulacién para su maduracidn, es por ello necesa
rio gque se pudiera evaluar los nifios gque han de ingresar al
primer grado de educacién primaria a fin de determinar si se
tendrd el &xitc necesario en la escuela, si s5us sehnsopercep-
clones podrin ser desarrolladas "homogeneamente”™, si sU we—= .
coocrdinaclén visomotriz estd lista para el aprendizaje de -
la lecto=escritura, si su lenguaje y vocabulario esta rela--
cionado con su edad, evitando asi problemas mayores gue po-
‘drfan llevar al nific a frustraciones o fracasor escolares y
noe solamente, conaiderar que si tiene seis afies a primera -
debe ingresar. :

En relacifn a algunos de los factores internos_que -
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1ﬁterviengn en el aprendizaje de la escritura es la nocién -
temporal y la espacial la primera gue sc refiers a la utili
zacidn correcta de los tiempos verbales, la correspondencia

auditiva-grdfica, es decir fque da la individualizacidn de pa
labras mientras la segunda se reficre a la secuencia de los
procesos involucrados para obtener un resultado, por lo gue

constribuye a dar la secuencia de las letras en una palabra.

Estos factoreg inecluyen procesos orgdnicos fnheron—-
tes al pifio, los cuales.si fallan en su funcifin perceptivo-=~
- motriz causaria una deficlencila en el aprendizaje de la lec-
tura y de la aplicacisn de la Prueba de Lectura y Lenguaje ~
Escrite {( PLLE a los alumncs de 22 y 32 grado de primaria, =~
se logrd8 identificar en ellus, algunas dificultades de la --
escritura.

12 Las dificultades presentadas entre los alumnos de 2%y 38=
grade de la muestra seleccicnada, se encuentran en la con
fusién de letras de sonido parecido, que son letras y/o -
silabas que al pronunclarse tieneh sonldo semejante.
Tambhién en la omisidn de letras, es decir, gue al escri--
bir el nifio olvida uwno o varios sonidos., Y en la separa--
cién de palabras, que es cuando al escribir une mi3s lo-=-
tras de las requeridas en una palabra determinada © bien
las corta arbitrariamente donde mids le acomeda.

22 Estas dificultades se atribuyen principalmente a proble--
mas de tipo perceptive y fallas en los patrones audiovi-~
sogrificos, por lo que roguicre un mayer estimulacibn y —
ejercitacitn de estos patrones.

32 De las caracteristicas ehumeradas en este egtudio, son to
das ellas dificultades presentes en el parendizaje de la
esgritura, aungue tambi&n pueden formar parte de otros —--
problemas m&s complejos.
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ficultades que presentan los alumnos, para poder empren-—-—
der las medidas necesarias para su rehabilitacién. para -
lo cual resulta oportunc detectar csas dificultades utili
zando otros instrumentos de medicién como la entrevista o
ficha expleratoria, etc,, a fin de conccer con m3s deta-=
lle esas diffcultades, su origen y/o causas per lo que se
concluye que las dificultades en el aprendizaje de la es-
critura, detectadas en el presente estudio, reguieren de-
investigar que procesos internos causan esas dificultades
lo cual conducirfa a estudios experimentales de laborato=~

rio.

En relacifin a las caracteristicas de)l Mf#tede Global
de Anflisis Estructural, come la de basarse en el lenguaje y
vocabularic de los nifos, dificilmente superard las deficien
" clias en el aprendizaje de la escritura de los alumnos estu--
diades, por gque la ensciianza que imparten los maestros con -
este tipo de mEtodo, es una secuencia légica, expresidn oral
lectura y escritura; sin tomarse en cuenta , o bieh practicar
se ninguna escritura correctiva, partiendo de lo mis sencillo
a lo m3s diffeil en la prescntacién de sonidos, vocales, con

sonantes, silabag, etc.

Aaimismo considerando gue este mB8todo es netamente -
visual crea confusifn en el nific al aprender a escribir, ya
que no encuentra concordancia al escribir y la palabra gue -
ellos conocen o utilizan como parte de su expresidn poxr ejem
plo que cambien:

dijeron por dijiercon
sientense por sientensen
dijiste por ) didites

Resulta obvio entender que para «:los va a ger di---
ficil transcribir la idea correcta para el uso y la costum--
bre les indica sonidos extras y los gue ven es diferente, --
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originando confusidn y fallas en los patrones audiovosuales
y audiogrdficos.
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También este métode afirma que el aprendizaje mis —-
aficiente es aguel que entra per los sentidos, v sin embargo
s6lc Be aboca a la estimulacién de un sentido, la vista e in
clusive no cuenta con el material necesario para estimular -
intensamente la percepcidn visual, se comprende que los -
otros sentidos esten mucho menos estimulados, y si ademds de
esto se agrega el nfimerc de alumnos por grupc (entre 30 y -
35), se entiende gue resulta imposible para el educador veri
fica si todos ¥y cada uno de sus discfpulos ha sido correcta-
mente estimulado, y si recordamos que este método es visual
gqueda entendido su deficiencia.

La presencia de dificultades en el aprendizaje de la
escritura de esos alumnos puede no ser causa de las altera--
ciones perceptivo-motrices, sineo tambiédn son ocasionados por
otros factores como el de la cultura, gue come consacuencia
del uso del lenguaje se han transmitido de generacifin en ge-
neracidn, provocando defectos en la expresidn gue el nifio re
fleja en el aprendizaje de la escritura,. ’

Para poder llevar a cabho los objetivos planteadeos -
es necesarlo tomar en cuenta las diferencias individuales de
los alumnos a fin de realizar los ajustes necesarios, seleg
cionar el materianl apropiado y dedicar el tiempo requerido -
para el mejor desarrolloc de sus aptitudes y/o habilidades.

Para la ensciianza de la escritura es necesario utili
zar dos © mds métodos de ensefanze, combinados a £in de que
se estimulen todos los sentidos por igual,

Finalmente cs importante saber se el nifo fisicamen-
te se encuentra preparado para raecibir la instreccidn prima-
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ria, ya gue a vetes los padres no se dan cuenta de que sus -
hijos no oyen o no ven bien y que aungue son deficiencias mf
nimas, lcs ocasionan obstdculos para su buen aprendizaje. -
Todas estas recomendaciones son importantes de tomarse en—---
cuenta en posterjores investigaciones relacionadas con esta.
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[P{,[L[e: prusuaomrscrona 1yneeTh pat ESTUDIANTE

PRUEBA # ) YVCCABULARIC DE LEGTURA

Insirccivnespara cads pregunta,

1.- Lo las tren palabras 2ntre rayas, Piensa lo qua tlenon en comin, o'en gue s¢ parecen

2.- Lee todas 125 palabras dcbajo de Ins entre rayans. El:oge lap dos pallhra- que mis -
so parecen o las tres palabras entre rayan.

M, -En lo Fuja de Rerpuestns, marca las dos palobras cl:ogidnl. poniendo una X . emlml
ta Ias letrad que len Corredpondon, . .

smarillo  wurdo etul niog - napgs £y
EJEMPLCS ‘ , p— >
- o= Neqro . A.=" catalio
- A, _caca 8.+ Ccoan-
C.-bdlancy -
Do ) ¥o- ples
D= ooo
- e T A . .
1,= -l.': T'.:_.:“;-.;cm- -':-;i..:q Hew €201 e liie runesd_ Yem Jaz ol ach vy
Fom 2ulon A= posibarn LICETID-)
Few lotdriy . = sulveoltu by= pintar
eam BEPQT | . . T by CRTTITO G- PLr—s
Do _::.ux.;j o © W= Jroi D= Lol jor
24— 16;1.1:_ cusdama - papnal _s.; loor opscribiyr cscuzhar 10.— hojas  talio iz
" fe=croyola i A= catudiar A~ talla
LR T A T : Bu= dustofiir B.~ tior
. Cv— afne .- conteatar C,= cusa
U Qe et k . D.~ llcver , D.~ pitalo
'_ o= LTI RO {HURD 7 manzadm ezt Lo B < ratonp 11.: conim aasenl «allekn
T RN . A= BRLTT A= hprmo
- Bym ml.ndl S . B.= quunta ' B,~ gollo
G- corme - C.= harine C.= pasto

Q.- 5apa : 0.~ coeida 0.~ Oulce

| . P
4= ‘roun claval Emypac-ita 8.~ trorpote plomy torbar 12.~ brircer trepar potiner

. A.= ropy A= tyonpalin A= trreoe
Bu= eewrtilin Be= visifn Bi= btnd tor
Co= winlntn C.= cuitorm 2T Geee ABIEZ

D,= ynranio Do w3totte D.e biinma



42.= gills 1fmoorn  moga
Ae= sepato
B.- sofd
Coe= gollo
Do~ tapute

21.=_aonrisn_rhisteng #irqrn

Aw= grocios
B.= risa
Ci= olgma
0.— grocican

29.— eircvlo cundrorio cons
A= CAFco
B.,= romba
Co= tritdnqulo
Du= holado

14.= oquia _tnls potran
A.= paatnlln
By= hilo :
Gy= dgial
0.= alembre

22v=_btote lnncha | bvirco

.= habitncidn eocin anla

A~ yoto
Bu= hbultn
Cu= bugua
D~ Lot

A~ bafa
8,- garajae
Cu auto
D= compo

15,= maestra irgenic-o cobrt=
Awegacritor
B,= mass
C.~ mc3cTn
0.~ nldoa

23.= ligero sunve fino

M.~ ranildfin rebafic  multdtud

A.= dolicrdo
B.= dionte
C.= blando
Da= fubo

A,= Rcpafar

B.= multiplicar
£.= congragacisn
O, = manags

18,- trarcefa sle’antn tinres
A= pifrar
. By,= payasg
C.= eicgants
D= chcca

24.- tomor mi-do  triscera

32,= rond  nlacinl drtico

A.— distancia
Hem aionte

C.= trastormo
0.~ duscapcrocidn

A,~ frigida
B.~ Polar
C.~ trtusano
Dy~ ralaie

17.= haiito  serar-hlp hereoto

24, patohr  cOdtir eearr

A.= pircioan

B~ oxguisite
C,= gigantosco
0.— voluntario

A= putrin
8,~ dafar

C.— codicia
0,= empujar

33.- opaterin galegis reoslles

Au— bateria
B.~ tolevinidn
C.,~ tortiliaria
0.~ foaruncis

34 ,~ minoriu deaplocidn h‘:‘urdf

10e= yo 0 &1 23,~ BSCTIMNT RWIITEr CRrrEr
A,~ tengo £ = vehder A=~ deapodir
0.~ hosotros B,= reaguardar B.= nintario
Ce= brriz C.= protegor £,~ doydichn
D.= nllan 0,- montir D~ desgaperanza
[ 8.~ appoT poner  fesn 5.~ tonten  ponnina  tintdn
A= wvialja A~ [astel A= tintn
Be= callején B,~ caiTel B,~ rodondo
Gu= vnvane Cs= contor Co= ratapldn
0.~ bostezo O.~ cominer P~ Chirrido

b O I L R~ 1. 20,- ryifa_ eirTo arpstaie
he= tlcives A Linaiil
B.= futurn By= Liciclsta
Ga= tTontén C.=~ tonon

C.= twlicha

Du= fwulcuTE



PRUEBA §2 LECTURA DE PARRAFOS

veciones para cada pirrafo

woe cada cuento con cuidade y cn silencio

we las ¢inco preguntas que afpuen a cada cuento. '
Jarea con una X la letra A, B, C, D) que indica Ia mejor runpua-h a I.‘\ progunh

Al chocar el tren del circo, sc escaparon un
elefante y dos leones. Un payaro corrid rdpide -
y pudo capturar al elefante, Al mismo tiemoo, -
dos ayudanies corrieron por la colina en busca de
tor lecnes. Md4s larde atraparon un leSn en un --
drbol, pero cl otro leén todavin andaba suelito.

l.- 2Qué seria un buen tftulo para este cuento?
A, - "El! hurto del gran {ferrocarril
B.- "La exhibiciGn de los animales"
G.~ "El escape del zooldgico
D,~ "Los animales se ecscapan'

2.- 3Cudntos da los animalea fueron cnpturado-?
A.~ dos .
B. - nlnguno
C., - uno
D. - tros

"3.e  fué habrd causado el chogue del ‘tren"?
A. - El maquinista fue muy cuidados - -
B.- El vagén de la cola ge upa.rd del tr
C.- Se agot6 la. gasolina del ‘tren:
- la locomntoru L1 ‘dascarrfl6. -

erfn. p;u-te de elte cuentu?
nimales’ Y se’ devolvieron al

4, - LCuﬂl de esh- oraelonen B
'A.- Se cnpturaron todos to
. - zooldgico,
- B, - Los. ayudante LY animales

c.- Se 'sigue buscando un ln6n .del circo .

D.-"La. gente?de un-puahllto cercnnn toclavru ticne miedo

. Bl el amaestrador
© . Ge='el maquinism T
D.- Ia gente dcl pueblito curcano

#iga a la prdxima pagina
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Enta turde cuanto entré a mi apartainento,. vi que alguicn
se habiu robado mi nucva bicleleta de diez velmeldadas, Inme
dintamente llamdé a la policin o cepartar ¢l robo, Jdescribiendo
en datulle el modcle y dindoles ¢l ndmuro de Sdentificacién,
No mr dicron esparanza de reeuperarla, awnwon 1a ayuda de
un premilo de clen pesos~teens mis ahorrog. Pero los cbreros
que eslaban en o1 pagillo me diczon Lurnws notdciar. Cusndo
vieron que yo sali a jugar sin Novarme la bicitleta,cllos pen-
saron en guardarla en el almacén pari proteperla { Gue buena
leecionpara mi, y afortunadaniente cen tin bwn resultadod

1, E! tftulo mcjor para este cucnto seria

A, "Auxilloj policing

B, "la bicicleta de diez velocidades"
C. 'Una leccidn gue me agusto"

D, DBuenas notlclas!!

2. 2 Cudnto dincro habla ahorrada?

A, Jdiez pesos

B. clen preos

C. clneuenta pesos
D. tieinta pesos.

3, He aprendido bien eata leccién, la siguientr vez que salga,

A, ofreceré un premls méa grande.

B. larmard a la policia antes de salir.

C. 1lea pedird ayuda a los obrercs.

D. dejard mi bicicleta encerrada en el apartanento.

4., 4 Cuil de estas oraclones no podrfa formaa parle de este cuento?

A. todavia me qicdaba todo mi ahorro.

B, los abreros cstaban tristes porquc me hakla asustado.

C. | Que fortuna que la palls:{a haya encentrad mi bleicleta.

D. Tenfa tanta prisa que no me f}# en la nota que habfan dojado los abreros,

S. ¢ Donde estaba la bicicleta?
A, enla estacién de policla
B, enclalmacén

C. en el parque
. nadie sabfa.

siga la progima pdgina
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Ernmesto y Alicia quleren cortar algunas da las florecitas
rosadas que han brotodo en el limenero de su Jard(n.Una
abeja vine & posbrse en una de las flores . Ernesto pregun
t&. —-Maméi ,ipor gub hay slempre abejas en el Llmonero?
Las abejas nes ayudan en el jard{n, - respondid su mam&.
Puroue se les eega ol polen de una flor vy 1a dejan an otra.
Esto se llama polinizacidn jes una parte necesaria en el
desarrollo de las frutas. ‘'va verdn ; pronto habré peguedios
" en todas estas ramas donde han parado las abejas,

1.Escoge el mzjor tlitulo para este cuento:
A, "Flores para mama'!
B8."Comb nos syudan las abejas"
C."El dia de las flores™
D."A comer limones”

2. &Cuf hacen las abejas?
A, Sirven sdlo para plcar,
A, Sirven sblo para hacer mlol
C. Se coman los limonas.
D. Pollnizan tas floros de 1os limoneros.

3. &Que quarfan hacer Ernesto y Allcla?
A, Querfan uncs limones.
B.Cuer{an comprar abejas.
C.Guer{an cortar Aores det limonero.
Bb. Polinizan las flores de los llmoneros,

4. ¢ Oue no pasarfa en este cuento.?
A, L. abeja polinizdé a varlas flores,
B. Los nifios mataron a la abeja.
C. Los nlfos aprendieron a apreciar la ayuda de las abejas.
D. los nifcs cortaron flores del limonero.

5. 2Qud les dijo 18 mams de Ernesto y Allcia?
A. Cue las abejas nos slrven en el jardin.
8. Gwe mataran a las cbelas.
C, Que no tocaran a {as flores.
Q. Gue tengan culdado pargue las abejas pican.
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Juan cuerfd i ol elne, su mamd le &Uo;- No, Juan, no puades
Ir poraug na hiclste tu tarea.~ Juan 53 lwmtoy fue a hacor la
tareca. o .

- & Cufil o5 ol mtjor tftulo para cstn mento‘?
A. " El gina” .
B. " mamd va al cine"
C. "Juan no va al cina"
0. " Manva al cina!

2.=<¢0uf hizo Juan?
A, Sea fue a la escusia
B. Se fue a jugar
C. Se fiye a hacer |a tarea
O, Se fue a la cacina

3.= & Cuf guerfa hacer Juan?
A, jugar besbol
8, lzer el pariddico
C. ver una palfoula
D, jugar en cl paroue

4.~ ¢ Cufli frase no cabe en este cuerto ?
A, Juan hizo su tarea
B. Juan trabajé rSpldo
C. Juan no hizo su taraa
D, Juan fue al cine mas tarde

= ¢ Culén le dijo a Juan que no padfa Ir al cine 7
A. su profesora
B. su pap8
C. un pajarito
D. su mamé&
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A Eten® 1o gusta patinae o <t margue, 1+ dijo un dfa a Jam- -Te rctc. L] vsr- -
ouién 1 rga primaso ol poste. MParg 0 1a mitad do e carrm-u, .luu.: [ :a,-é y -
Elora ll'--5 primria. . . R

= ¢ Cwil ©5 21 major LAulo d2 anta wu .-.ro?
A "Ao wala®
B LA earrrra gy bleichta®
C. "Elona y Joaf van al cing!
I "Los pitine. rsvos O3 Elana®

&f'l. hize Jou4?
A Lrid a lo prlota
B. nztind scla en ul paroue
2. Su cayd curndg pating
D. gnnd 1a carrsra

3.- & Cubl hizo Elena?
A, Sa cayd patinande
B. Perdid ta carrara
€. Liogo ol poste primaro
D. Jupb sola en 2l parcue

d.= éC0E N0 puade caber sn este cuento 7
A, FPatinaron otra vez vorous la carrera no sirvid
B. A Jort se 1 romplb cl patlh
C. Elena ayud5 a JosE porcue 82 haols lastimsdo
D. A José 1s gusto |n correra da patlnos

5.= & Cuf anbarnoa da Elena y Josd
A, Laa gusta jugsr solos
2. l.aa gusta mantar en biclcleta
€. Les gusta patinar
D. Les gusta ir al cine

siga a ta prﬁntm.; ofigina
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El domingo pasado Jorac y Delia lleooroiy a cosa de Cecl Fara
almorzer con su familia. Esto 1o did mucho gusto a Seel,Burgae
Jorga o3 su tio favorito, Tgn(n much+s ganas de ensefiarle Ta macha
auu kedfa aprendido on su Mucva clase de ginwsasla o Fensd g

& Foidrd hacerl ¢ un Programa Lntcr csinte? Podrint cantirle una
conelin que hebi olde por radio, hecer una tMItagidn chisluur do
und profaganda comercicl, y lucga los ojerciclos « Sjitch OV A
voltorutas dolanteras v toturslos,y calios mortales, | Lo daprfa
muche Flacer a Jorge var como habla desarroll &da sus talentost,

1. ¢Cufl es ol major tltula para este cusnto?

A. "Lavlislta de tlo Jorgo"
© B. "“bLaclase de gimnasia"
C. “El balle del domingo”

D, "Una maiana divertida®

2. & Qub pasé ol domingo en casa de Cecl?

A. Cecl visitd a su tlo Jorge.

8. Della se quedd en su casa.

G. B tfo de Cect regresd a su cuasa antes del Programa.
D. Jorgey Dealla vinleron 2 almorzar.

3. & Culintas perspnas hy on esto cuente?

A. cuatro.
B, sels
C, tres
D. dos

4. ¢ Qué sontirla Jorge 8l vor €l Programa de Gecl?

A, sburrimiento
8. cansanclo

C. enojo

D. placar

"B \'.Cu:'u do ostas frases no concuerds con el cuentp?
A, ADecliale qust5 el almucrzo. .
B. Cecl Presentd un Programa seraacional,

C. Jorge sn acordd de sus proPias hazafias de glmnasia,
D. Cact se divirtid montando su bicicleta despucs del alrmuerzo.

slga a la prdxtma Pn’glna.




viL

Felipe invilé A au casa a suf vecihos, Roberto y Elena,

a jumar sus nnevos Juepos matemiticos. Los muchachos -=
crefan que serfa fa%cil gunarle a Elena, | pero estaban muy-
wquivoecardos; Mlla supo hacer todas las movidas, Cuando ---
duejaron de cmpaticdos. Estaban también muy enoctonados por

Ve r

ecdma ihan a segnir dorante la proxima media hora, y --

saber guién soerfa ol ganadoe del dfa,

1.-

El rpeojur Litwlo de onste cuento serla:
A.- "Una zorpresa rara los muchachos"
P~ "Juegoer de mateinditica®

C - "Alguitn guiere ganar”

D. - "Amigne y jucgos"

¢Qué senthin los nilles mieantrae comlan las galletaa?
A. - emacidn

B, - Histima

C. - miedo

D, - drgulle

¢Cudntos jurgos habla punado Elena?
A.- coei lodos como lns muchachos
B. - mds que los machachos

C. - igual que la mzmd de Felipe
D. - igual que los nmiuchachos

¢ Cudl fruge no Jqueds bion on esle cuento?

A - jLa mamid de Felipe gant}

B.- La mind querfa gue Llena ganara.

C. - Los amigos de Felipe jugaron muy bien

D. - Los amigos hicieron mucho ruido mientras jugaban.

¢Quién invité n Roberto y a Elena?
A.- La mamd de Felipe

B. - su vecino

C. - una noticia en la teclevisién
D, - ellos mismos ae invitaron.

sigue a la préxima

pigina



VI

La maynrian de los niffios de la clase querfan mucho a la Seflorita -
Domfagues, porque clla zabe muchisimo acerca de les deportes. So ha-
memoarizado todas las cetadiclicas de los promedios de los jonrohes de-
les lanzndores do bejshol, las yardas aleanradas por los jugadores de -
defennsa de feihol americane, las derrotas inesperadas cn bhsquctbol, y-
los hloqucos de los puardameins de hoackey, Pero la Sefiorita Dumingues
no calla toda cata fonformacidn; al eontraria, nos cngefia a tedov o lecr-
lug péapinas depoctivow del periddico, ¥ hacer Jos cflculos para sarar -»
lag estadlolicas mie interesantes sobre lor jugado~es que nos gustan.

1. - ¢Cudl s el mejor titule para eete cuento?
Ay = Meladisticas deportivag!
B, « "Nucsatra macsira deportista
Gy« " (A hacer cfleulns;”
I, - "Los estudiantes de la Seanorita Dominguez"

2.~ ¢Cuidl informacién uran los cetudianics para sacar las estadieticas «
deportivas? .
A.=- lo que les cucntan los compaficros,
B.- lo que les cuenta la Srta. Domfngue=z.
C.,= 1o que leen en el periédico.
D. - lo que oyen cuando van a los juegog piblicos

3.- ¢Cufl dec estas oraciones pucde ger correcta encuanto a la Srta. -
Dominguez?
A.- A la profesora sélo le gusta un deporte, )
B.- Lc gusta a la profesora ensefiarlce cosas nunvas a sua alumnos
G.- La profesora creoe que los deportes no son importantes para lna
mujeres. :
D, - El interés de la profescra en loa deportes enm muy racientu.-- :
4.« 2Cufl de estns oraciones no quedarfa hien cn este cucnto? Ll
A,-Ala mayorfa de les estudiantes no lee interesan loa doportus.
B, - Alpunca estidiantes han aprendido mucho este afio acerca de low rlep:n-tes )
G. - Alguncs estudlantes han aprendido a hacer cdlculos de cstadfatican
D.-~- La mayoria do los estudiantes han nprendido a luer n! poriédico con rnas
cuidada. LT L

5.= Las estad{saticas sobre los lanzadores de bﬁisbol nn lacan du:
A.- el nidmero de canastaa .
B, « ¢l nfinero de yardas
C. - e! nlmero de blogueos
D, - el nfimero de jonrones. -




COMFORICION
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INSTRUCCIONES: .

1.- hueco

2.~ ;ona
3.~ horne
'4.— eunlojo‘_
5;— catorce
6.~ :ﬁ&atﬁ”
7. Ettcéf'
‘e.- juiélo
19;f é;naﬁbrlg
.:;0.-sacci6n

.il.-?ixueln

ié.-coopapar
13.- homenaje
14.- olla
15.~ entuve
16.~- gira

17.~ herencla

SUBTEST DE ORTOSRAFIA

Escribe las palabras gue cigas en las rayas gue si-
guen. Trata de escribir cada palabra correctamente.
Ten cuildado de formar kien cada letra y du poner tg
dos los acontos donde deben ir.

El &rbol del patic estd hueco doesde hace mucho tieg
pPo. : :

Esta zona de la ciudad es muy calmada,

‘Me encanta el pollo cocids a2l horno.

Necegito éue me des un bhen consejo.

‘Hoy vas & ckmpll: catotce aﬁoi.

.adfatu el cchete de anccha?

Casl todos lop nifies gquieren crecer m€s rdpido,

- &a eapera el julcio en las cortes.

‘Me gusta la zanahoria cruda, pero no cocida.

Me guata esta seccldn de Ia ;ucuelt.

Mi prima me enfermd de la viruela, pers Ya ae mejo-
ré,

Hay que cOOperar para ganar este partido.
La damos homenajn-l la bandera nacional.
¢0uf estds cocinandc en la 'olla grande?
Ayer extuve en casa de mi abuelita,

El trompo gira por todo el suelo,

La haclenda serd su herencia alsuin dfa,



1B.- alzar ) —_;!avar ‘de alzar 1a mesa’para poder sacar esc pa
S opele o

19.,~ niclec 1.“S51 cienttfico m-rana nl nicleo del ftomo poz -
. al microscnpio.“

'zq.r'anhéib”p'- Elln tienc un gran anhelo de sor estrella de -

L“ciﬂa.

21,~ bomhén' Sfrvuge un bomldin de chocolate, si quieres,

Yﬂ“tdrﬁfﬂ! todos mis quehacerin, y& ma voy & =

22,- quchacurul
FRNE ‘juga:.,

23.-;lnvad£6,:r" £1 ejé:cltu invadid & las tierras extranjeras,
4. nun!smatica'”Carlnl ea un aficionado de la numisméticas.

25.;_rev6a.'”‘: -Te'hal pucsto la camiasa al revés,



ESTILO

INSTRUSCIONES: Estas oraciones aparscan sin ninguna m-‘lvuu:ula, ni marca do —
purtuacién. Escrioe cada una correctaments an el rengldn, urandg las maydsculag-
¥ las marcas cormectas do puntuacian. Tan culgads de escritlr claramonts.,

l.= ¢l ni#o corrid

2.- ¢l lloro 2 rojo

3. = hoy es un dfa iriste -

4.~ la guerra termil~d en el 73

5.~ ¢l presidanic osté mirando ot desfile da los ni¥cs

6.~ 50 llama ‘mar(a

Fum rnt hurm-ma Mhte at ml-glo bunltn ju&r:z

- yo nn:l' ol 4 de mayo de 1972

9.-7 Jatma’ marla r'qbnr'lo ¥ cr-ls:iﬂa fuergn al pél‘l‘”ﬁ-lﬁ‘l

- 10.= culindo Vivld tomss e canadn _

. 1= hoy es marcas

12.= &1 es o sr.cortez

" 13.w qu§ buenas ratas racibiste

1d- ‘-g llama juan n garcia

15.- & Juega on el equipo maxicano

13.- Ia nh’m vive en madrid espafla

1T~ ufjuan navegs por ol ocdsro pacifico

18, - tu corriste muy riplda

19.= esa soforals qua esth sertada es mi tia

20,~ i harmane tiena una eolecclén de 1292 canlcas




ANEXO 2.~ OBTENCION DE MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDARD DE LOS ALUHNOS DEL

2% Y 32 GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

TIPOS DE DIFICULTADES EN
LA ESCRITURA

rnscusn,c,zns_:_ﬁ

22 grado,
Cmisi&n de Letras 240
Omisién de Sflabas 136 4
Omisién de Palabras 94 07,
Confusién de Letras de Sonido Samejante 254 194
Confusi¢n de Letras de Forma Parecida 191 ©109
confusién de Letras de Simetrfa Onuesta 75 24 . 5,625
Confusién de Letras en su Punto de Articulacifn 140 L3 19, sua‘-,
Traslacién 18 36 " 2,308
Inversidén 64 48 .4, DBG,
Mezcla 41 26 1,681
Agregado de Letras 114 B3
Agregado de Palabras 52 55
Separacitn de Palabras 215 190
ConfusiSn Semdntica de pPalabras con Sig, Parecido 20 26
Confusifn Semfintica de palabras con S51g.0puesto 7 6 2 49 -
Contaminaciones 5 1 25° 1.
TOTALES 1.696 1,250 281,638 1 o (156,662




28 grado . - grade-’ o o ) ZE'Q:qdb

X = 1,696 . ' Xw1,250 0 P x2'a 281,634
Na 16 ) S Noe 16 . s N m i16

;) 156;662

X o= 1,606 = 106 R = 1,250 = 78.125
6 i . e : e

~.6,103.516

~'6,103.516

% = 106 . S Rim 78,125
6,366.125
79,788 ¢

e S s mye.7e




ANEXO 3.- CALCULO DE LA OHI CUADRADA ( @) DE I0S ALMNOS LEL 2k Y 38 GRADO LE PRIMARIA

TIPO DE DIFTCULTADES

F RE CUENCTIAS

EN LA ESCRTTURA OBTENIDAS. . . B ESPERADAS ( fo - fa )

2% gredo 38 grado ' Sumatorfa 22 grade 3% grady 2t grado 32 grado
omisién de Lotras 240 170 210’ 236.04 173,96 3.96 t 3.96)
Omisién de Sflabas 136 76 T2 122.05 89,95 13,95 {13.95
anisi6n de Palabras 94 107 201 15,71 85.29 {21.71) 21.71
CONFUSTCH DE LETRAS I :
Sonido Semejante 254 194 448" 257.31 - 190.09 (351 . 391
Forma Parecida 191 109 ] 172,71 127.29 ;18,29 7 1 (18.29)
Simetrfa Opuesta 75 24 99 ' 56.99 42.01 18,01/ (18.0i) '
En su Punto de Art{culacidn 140 9% 236 135,86 100.14 4.4 (4014)
Traslacién 48 ag 87 50,09 36,91 ¢ 2,08 ;209 T
Inversitn 64 48" 112 64.48 47.52 (0.48) - 7 0,48
Mezela 41 21 67 . 38.57 26.42 2,430 T 2,43
rgregado de Letras 114 83 197 13,41 83.59 .0.59 5 ( 0,59)
rgregado de Sflabas 52 55 107 61.60 45.40 (9,600 T 9.60
Separactén de Palabras 215 150 405 233,16 171.84 (18.16) -18.16
CCNFUSTCN SEMANTICA CE PAL. S :
Con significado Parecido 20 i 46 26,48 °19.52 24 6.48) 6.4
Oon Significads Opuesto ? 6 13 7.48 5.52 -( 0,48) 0,48
Contaminaciones 5 1 6 3,45 2,55 1.55 { 1.55)

TOTAL 1,696 1,250 2,946




Cfo = fe)?
1o - fo)

TIFO DE DIFICULTADES (fo - te-) " ) e -
EN LA ESCRITURA 28 grado 3grade’ 2% grado 38 grado SUMATORTA
omisitn de letras 15.6816 15.6816 ' -0.0664 " 0,0902, -
Omisidn de sflabag 194, 6025 194.6025 . 1.5245 i 2.1635
Onisi6n de Palabras 471.3241 471,3241 4,073 5.5261"
CONMFUSION DE LETRAS DE : L e
Sonido Semejante 15.2881 15,2881 10,0593 '0.0804
Porma Parecida 234.5241 334.5241 1.0368 . 2.6281
Simetria Opuesta 324.3501 324.3601 5,6915 “7.7210
En su Punto de Articulacin  17.1396 17.139% ciazel i eaama
Traslacifn 4.3661 4.3681 o.0872 ¢ " 0,118
Inversién 0.2304 0.2304 0.0036 - 0.0049
Mezcla 5.9043 5,964% 0,1531 0,2007
Agregado de Letras 0.3481 0.3481 0.0031 0.0042
Agregado de Sflabas 92.1§ 92.16 1.4961 " 2.0299
Separacién de palabras 29.7856 29,7856 1.4144 1.9181
CHTUSTION SEMANTICA PE PAL,
Con Significade Parecido 41.9904 41,9504 1,5857 2.1512
on Significado opuesto 0.2304 0.2304 0.0308 0.0417
Contaminaciones 2.4025 2.4025 0.6964 0.9422
19,0184 25,9928 44,8112

TOTAL




_ AMEXG 4 .-CALCULO -DE - LOS GRADOS DE_ LIBERTAD
igl= (e -1) (e-13 - =

Donde:’ . . L . ) ! . o

r= Nimero de renglones ‘er_x el .p.anel del-c3lculo de la Chi cuadrada ' ( x2 )]

€~ Namero de columhas en el panel del cdlculo de la Chi cuadrada ( X2 )

re 16 ’ e = 2

gl= (16 = 1) (2 - 1}
(15 { 1)
15 .
: gl = 15
ql = 15 gl = 15
pr = .05 p* = .01
2 ‘ 2

= 24,996 = 30.578

La Chi cuadrada { x2 ) obtenida en el cilculo de los alumnos del 28 y 3% grado fuae de 44,8112

* Datos tomados de las tablas del libro de Jack Levin.
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ANEXO, &, INCIDENCIAS EN LAS DIFICULTADES DE 1A ESCRITURA EN LOS ALUMNOS DEL 3t GRADO
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