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INTROODUCCION

Actualmente Méxlco, como pafs en vias de desarrollo, tiene ==
fuertes carenclas educativas que superar. Una de las situaclones mds di
ffclles por las que esta pasando el pafs en lo que se reflere a la edu=~

cacidn,es el analfabetismo y la desercién escolar,

Esta carencia educativa frena toda posibilidad de desarrollo
econdmico, soclal y cultural, pues una parte considerable de 1a pobla--
clén no ha completado los niveles de educacidn elemental y constltuye =~

una parte Importante de la fuerza productiva del pafs.

Sin el logro de un dptimo desarrollo personal de los mexica==-
nos, no se puede considerar un desarrollo a nivel naclonal. Cuando nes
preguntamos &Cudil es la causa del fracaso escolar? podemos reftexlonar
sobre varlos de los factores que influyen significativamente para que -
esta situacidn se dé, uno de Jos cuales es la relacién que existe en--
tre el lenguaje det nido y el lenguaje tanto del maestro como el que se
maneja en fos libros de texto, que en acaslones no corresponde en ampl]

tud nl uso con el del alumno.

La presente investigacién surgiG por una inquletud de la Lic,
Lucinda Moreno, que en 198] ocupaba el puesto de directora del colegio
Yaucalll, la cual empez6 a observar que muchas de las aluwnas no com---

prendfan el vocabularic que se utiliza en los \ibros de texto gratultos.



Ante esta preocupacidn, acudié al maestro Enrique Moreno de --
los Arcos, el cual elaboré un proyecto de Investigacién, que consistié =
en anallzar 1a comprensiép del vocabulario que ze utiliza en todos los -
Iibros de texto gratuitos de primaria, con a finalidad de que posterior
mente se puedan flJar ncrmas sobre el universo de vocabulario que debe -

tener cada libro de texto,

Asl, en el presente estudio, el andlisis 1éxico-pedagdyico ---
del 1ibro de texto de 12 de primaria pretende anallzar si el vocabula=-
rlo que ¢] nifo posee y estd adqulriendo, concuerda con el que se wtili-
za en el libro de texto, haciendo enfdsis en el papel que juega la com--
prensidn del vocabulario en el aprendizaje escolar, pues como sabemos si
el nifo no comprende lo que lee, es muy diffcil que pueda aprender de lo

que esta leyendo.

Sin embargo, en México no tenemos un grupo homogéneo represens
tativo de la poblacidn, pues por varlas circunstanclas como famillares,-
culturales, ambientales, etc., hay nifos que tienen un vocabulario mis =
ampllo o mas reduclido que otros, es por eso que esta Investigacion estd

enfocada a nifios de nlvel socio-econmico bajo,medio y alto.

El uso del lenguaje juega en papel fundamental en el desarro--
1o integral del hombre. Sin en el lenguaje, 1a persona estd aislada de
la sociedad en que vive. La educabilidad del hombre estd estrechamente -
relaclionada con la capacidad de &ste de hacer un buen 150 del lenguaje,-

es decir, de su capacidad para rwiesar sus ‘aeas, descubrimientns  apor



taciones, inquietudes, etc.

Como podemos ver, este estudio le corresponde a la Pedagogla,
mds que a cualquler otra clencia, ya que trata sobre el papel del len--
guaje en la educacién como se mencioné anteriormente, y mss concretamen
te sobre los factores que Influyen en la adquisicidn y comprensidn del
vocabulario, asi como la importancia de éste en el proceso de ensefanza

aprendizaje dentro de una escuela.

AsT, el presente estudio, se ubica dentro de la Pedagogfa en -

el drea de la dldactica,

ta diddctica estd fntimamente ligada con la Pedagogfé. casi
podrfamos decir que sin ésta la didactica carecerfa de fundamentacidn -

apropliada.

La didactlica estudia el fendmeno ensedanza-aprendizaje, la -=
Pedagogfa estudia el fendmeno educativo, la relacldn que existe entre -
ambas, estriba en que la Pedagogfa trata de la educacién, a diferencia
de la didictica que trata de la ensedanza, es decir, de la simple infor
macién. La formacién integra la Informacién, asi como otros elementos -
como las virtudes morales, los valores en general, las aptitudes artfs=

ticas, etc.

Uno de los obJetivos de la creacién de los libros de texto --

gratuitos fué el de unificar la educacidn primaria y lograr que alcanza



ra a la mayorfa de la poblacién. Aunque este objetivo ha sido Jogrado -
en parte, subsiste el problema del bajo nivel educativo en una parte -+

considerable de la poblacidn.

En el presente trabajo, no se pretende hacer un anédlisis fdeo=
légico de Tos libros de texto gratuftos, esta investigaclén consiste bd
sicamente en apallzar la Influencia del nivel socin-ecénémico en la com
prensidn del vocabulario que se ut{iiza en e! }ibro de texto gr;tufto -

del ler. afo de primaria.

En lo que conclerne al método utllizado para la realizacién -~
de este trabajo, se empleS el de Investigacin descriptiva que consis--
ti6 en reunir diversas fuentes y establecer la relacién entre las varla
bles de nivel soclo-econmico y la comprensién de la fectura, segln el
vocabulario que se utlffza en el 1ibro de texto gratuito de 12 de Prima

ria.

Por dltimo, en el primer capftulo se trata de profundizar so--
bre 'a relacidn existente entre lenguaje y pensamiento, as! como sabre
la formacién del lenguaje en e} nifo, En el segundo capftulo se analiza
el papel del lenguaje en la educacién, en el proceso cognoscitivo y en
el aprendizaje escolar. Posteriormente, en ¢! tarcer capftulo se trata
sobre la influencia de los factores del medio ambiente en ef aprendiza-
Je y uso del ienguaje del nifio de 6 a 8 afios, Finalmente, en el cuarto
capftulo se sefala el esquema de Investigacidn que se siguid, el disefio

y aplicacién de las pruebas, asi como los resu)tados de las mismas.



CAPITULO 1:  LENGUAJE



LENGUAUJE

£] lenguaje no tiene vida por s{ mismo. €xiste en la medida -
en que haya hombres que 1o hablen, olgan, lean & escriban, Se da en un
lugar y tlempo determinados y refleja por lo tanto los patrones de vida

de los hombres que lo utilizan,

La forma de hablar, la gramitica del lenguaje y el vocabula--
rio en especial nos dan una idea de las costumbres, nivel socio-econdmi
co y cultural, lugar de origen, etc., de las personas. El lenguaje nos
permite conocer también la personalidad del sujeto en particular; su mo

do de ser y de experimentar lo que le rodea.

Es evidente el papel tan tmportante que juega el lenguaje en
la educacién, no solo como instrumento pars transmitir las ldeas, sino

tamblén como medio para asimilar lo que se nos quiere transmitir.

Para poder analizar la importancia de la comprensidn del len-
guaje escolar, es necesario definir las siguientes cuestiones: LQué se-
entiende por lenguaje?; la relacin exIstente entre lenguaje y pensa---

mlento, as{ como la formacin del lenguaje en el nifo.

Este capftulo tiene como objetivo profundizar sobre las cues-
tiones anteriormente citadas, asl como sobre la importancia de la Ins==

truccibn, en la adquisicidn del concepto y del use del lenguaje.



1.1.~ CONCEPTO DE LENGUAJE,

E1 lenguaje, segin Roca Pons, ''es el conjunto de signos articy
lados por medlo de los cuales se comunican las personas de cualgquier ra-

za o cultura’. (1),

El lenguaje se manifiesta por una parte, en una pluralidad de
lenguas y dentro de cada una de ellas, por una serie de signos fdnlcos,-
organizada de un modo mis o menos sistemdtico, por medio de los cuales -
el hombre se comunica normalmente con sus semejantes, dentro de los |iml
tes espaciales y temporales que Impone la exlstencia de miltiples len=-=

guas y dlialectos.

Newman deflne el lenguaje como: 'Un sistema de representacién
que pertenece tanto a la cultura, como al nifo. Para el nifio, es un me-
dio Gtl] para comunicar sus estados interfores, para obtener informacidn
y para participar en las actividades sociales del grupo que le rodea. -
Para la cyltura, el lenguaje es un medio de comunicacidn aceptado. Los
sonldos, las palabras y el orden en que estas se colocan en cada idioma

une a grandes grupos humanos en la forma de <omunicarse', (2}

Horman, en su libro: Psicologfa del lenguaje, afirma que el -

lenguaje es algo mis que un Intercamblo de Informacién. 'Lo que determ}

na la virtud del lenguaje entre dos o mis personas, es que establece --

1.~ J. Roca Pons. El Lenguaje. Barcelona, 1982, pag. 1
2.~ Newman y Newman. Desarrolio del nifio. México , 1983 pdg. 253.




.-
entre ellas valores comunmente reconocldos, asf, no solo se establecen ~
las cosas, los fendmenos, ordenados como tales y en relacién con la per~
sona, sino que se trazan 1fneas espirituales entre las distintas perso--

nas, ampliando los lazos que van de unaa otras'. {3).

Partiendo de las definiclones anteriores de Roca Pons, Newman
y Horman, podemos concluir definiendo el lenguaje como un medlo destina
do tanto a la creacién como a la expresin del pensamiento en el senti-
do mas amplic. Es una actividad mds que un producto, en la cual el hom-
bre es capaz de crear mensajes Infinitos con el lenguaje finito de la =
lengua. Asf mismo, el lenguaje hace posible la dimensién de lo espiri--
tual y al mismo tiempo es expresién de la misma, nos permite formular =

una ldea y disponer asT de un saber.

1.2,~ PENSAMIENTO Y LENGUAJE.

No es posible habtar de lenguaje, ni de su formaclén, sin ha~
cer referencia ¢! pensamiento, es por eso que en este tema se profundiza

r§ sobre la relacién que existe entre ambos aspectos.

Horman comenta al respecto que “E} hombre se distingue del --
anlmal por el lenguaje. En el lenguaje estan contenidas todas las posi-
bilidades del ser humano. La verdad se da solo con el lenguaje & en todo

caso a través de &l. Y solo con el lenguaje se puede mentir'. (4).

3.~ Hans Hormann. Psicologla del Lenguaje. Madrid,1973, pfg. 66.
4.~ Ibidem pdg. 68.




Seglin Humboldt, fllésofo y |ingufsta, la esencia real del len
guaje estd en que es una actividad, "Es el trabajo del espfritu constan
temente relterado, para hacer que el sonldo articulado sea capaz de ex-

presar el pensamliento', (5),

Con respecto a lo que dice tanto Horman como Humboldt es Impor.
tante aclarar que lenguaje y pensamiento no se identifican. 51 es clerto
que se usa el lenguaje para poder descubrir el pensamiento de lo; demds,
pero ese pensamiento tiene una existencia independiente, separado de su
forma oral 5 escrita. Aqul se situa el Inlcio del lenguaje: la transfor-
macién del pensamiento en los sfmbolos de la lengua de la cultura en la

que se estd viviendo,

AsT, el pensamiento ex/ste antes e independientemente del len--
guaje, pero es a través de dste como se expresa y se da a conocer a los

demds.

E! lenguaje es un instrumento situado en el campo de tensién =~
entre el yo y la realidad de lo situado fuera. El lenguaje une al hombre
con otros “tipos' de mundo. En el lenguaje verbalizado se le abre a &l -
c) mundo del espfritu, y en el dlalogo del alma consigo misma (Platén} -

crea el hombre el universo de su propio yo.

El lenguaje, es un medio que ie ayuda al Intelecto a extraer -

de lamiltiple corriente de los fendmenos lo que es comin y, por lo tanto,

5.~ Ibidem pég. 105.



5.-

esenclal para la experiencia y permite ademds conservarlo. Ztenzel dice:
de la seleccién de un objeto dentro de 1a multiplicidad arrolladera, por
medlo de la palabra, que con su poder da objeto a la concliencla y parece
colotarlo a nuestra disposiclén en todo sentido.. la actividad del espf-
ritu, que se hace consciente en el lenquaje, da al objeto, en todas sus

posibilidades, una nueva claridad sobre su ser real y lo convierte en --

aquello que ahora ve en €1 la conciencla.

Asl pues, podemos conclulr que la extracclén de lo esencial, -
expresado por medic del lenguaje permite reunir la experiencia en forma

de saber,

En el lenguaje convergen determinantes biolSgicas, pslicolégf--
cas y soclo-histricas. La comunidad y la conclencia, la razén y el sa--
ber, se pucden dar a conocer con ayuda del lenguaje como dice Humboldt,-
con respecto al papel del lenguale en el pensamiento,...'su Influjo se -
extiende sobre todo lo que el hombre piensa y sicnte, resuelve y realiza.

Hace del mundo propiedad del espfritu" (6)

1.3.- LENGUAJE, FORMACION DEL CONCEPTO Y SIGNIFICADO.

El lenguaje hablado estd formado por conceptos y palabras, en-~
cuya adquisicidn el significado juega un papel esencial como veremos mds

adelante,

6.~ ibidem pag. 160.
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Horman, en lo que se refiere a Ta formacidn del concepto dice
que "los conceptos son las clases de experiencia espiritual, abstraldas
y con frecuencia estructuradas cognitivamente, que son aprendidas en el
curso de la vida,.. Una condiclén necesaria para l; formulaciép de un -
concepto es que el individuo tenga una serie de experiencias que sean .-
anflogas en uno o mis aspectos. La captacién de esos aspectos o expe-=

rlencias anSlogas constituye el concepto (7).

AsT, la formacién del concepto se inicia con la ldentifica---
ci6n de las palabras aplicadas en repetidas ocasfones. 'La palabra esta
ya dentro del objeto como su esencla verbal, con la que hay que dirigir
se a €1. La transformaci6n de 1a experiencia en conceptos es el mdvil -

del lenguaje" (8).

La relacién entre concepto y significado estriba en que con -
el significado el hombre posee algo general que esta unide al uso plbl]
co o Interior del tenguaje, es una forma previa del concepto. El signi-
flcado se transforma en concepto cuando el hombre aprende a contemplar-

lo para s y a emplearlo sin relacién Inmedlata con la realidad.

De acuerdo con esta ldea, Vygotsky afirma en su 1lbro Pensa--
miento y lenguaje que “1a naturaleza del significado como tal no esta -
clara, aunque es en &1 que el pensamiento y el habla se unen para cons-

tituir el pensamiento verbal.' (9}

7.- \bidem, pag. 372

8.- Ibidem. p3g. 130

9.- Lev Vygotsky. Pensamiento y Lenguaje. Comentarios
crfticos de Jean Piaget. Buenos Alres, 1977 p. 25.



7.-
La funcién primaria del lenguaje es la comunicacién, el Inter~
camblo socfal. '""La comunicaciSn verdadera presupone una actitud generall
zadora, que es una etapa avanzada en el desarrollo del significado de -~
las palabras. Las formas superiores del intercambio humano son posibles
bdrque el pensamiento del hombre refleja una realldad generalizada, y es
ta es la razén por la cual clertos pensamientos no pueden ser comunica=-
dos a los nifos, aunque estén familiarlzados con las palabras necesarlas,
pues puede faltar el concepto adecuadamente generalizado que asequre la

comprensién total," (10)

Para e} estudlo del pensamiento y el lenguaje es importante --
la concepclén del significado de 1a palabra como una unidad que compren-

de tanto el pensamiento generalizado como el Intercambio soclal.

En cuanto al significado de las palabras, Smith comenta una sl

tuacidn interesante, en su llbre: Lenguaje y conceptos en la educacién®-

dice que la idea tradicional otorga a las palabras una existencia inde--
pendiente al acto de pronunclarlas. Considerando que las palabras pueden
ser escritas, leldas y comprendidas, todas aquellas deben tener un signi
ficado. De ahf que los significados hallan 1iegado a confundirse tanto -
con las formas de la expresidn verbal, que suponemos podrfan extraerse -
de las mismas palabras y afirmaciones, con exclusidn e Independientemen-
te de cualquier contexto u ocasién partlcular en que se las haya pronun
clado. Tamblén es tradiclional que las palabras signifiquen cosas de este

mundo reflejando su imdgen. Este punto de vista se denomina 'Visidn o --

10,- thidem p3g. 27
% Othanel Smith. Lenguaje y Conceptos en la Educacidn,
1971, pég. 123.
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teor{a gréflca del sfgnificado'. De acuerdo con tal Interpretacldn, tan
to las palabras como las cosas que representan se dan por supuestas. ==
Las palabras estén listas para ser usadas, lo dnico que se debe hacer -
es elegir las palabras apropladas y ajustarlas con exactitud a los he-=
chos, entonces se las puede hacer circular. Cualquier persona que las -
escuche o las lea verd lo que signiflcan, porque sus significados son -

simplemente lo que quieren decir.

Sin embarge podemof ver que esta teorfa o vision gréaffca del ==
significado no es correcta pues, las palabras al ser usadas poseen di--
mensfones de signlficado que no podrfan encontrarse en el lenguaje habla
do, ellas se dan en funcién del acto de pronunciarlas y de la ocasién -

de su uso.

1.4,~ FORMACION DEL LENGUAJE EN EL NIRD,

Vygotsky afirma, cuando habla del desarrollo del lenguaje, que
las rlsas, los sonidos Inarticulados, los movimientos, ete,, constituyen
medics de contacto soclal desde los primeros meses de vida del nifio. Stern
descubric que en cirto momento, aproximadamente a los dos afios, las dos -
curvas de desarrollo: la del pensamientc y la del lenguaje, se encuen=--
tran y se unen para iniciar una nueva forma de comportamiento. Esto =-=-
muestra 'cémo el deseo de conquistar el lenguaje sigue a la primera ---
realizaclén confusa del intento de hablar, esto sucede cuando el nifo ==
hace el gran descubrimiento de su vida, se encuentra con que cada cosa -
tlene su nombre. Este instante crucial en que el lenguaje empleza a ==-

servir al Intelecto, y los pensamientos empiezan a ser expresados, estd



sefalado por dos sfntomas objetivos Inconfundibles.

1.~ La repentina y activa curlosidad del nifo acerca de las pa

labras, se pregunta sobre cada cosa nueva, ({Qué es esto?)

2.~ Los ripidos y cada vez mis amplios aumentos resultantes --

de su vocabulario. (11)

Antes de llegar a este punto decisivo, el nifio reconoce un re-
ducldo nlmero de palabras. En esa edad conoce solamente las palabras que
otros le suministran, Luego la sltuacién cambia: el nifo siente la nece-
sldad de palabras y trata activamente, a través de sus preguntas, de ---

aprender los siyros vinculados a los objetos.

"Parece haber descubierto la funclén simbSlica de las palabras.
El habla entra ahora en la fase Intelectual. Las |ineas de desarrollo --

del lenguaje y el pensamlento se han encontrado'' {12},

Es por eso que el lenguaje no puede ser descublerto sin el pen

samiento.

Horman, al referirse al aprendizaje del lenguaje se pregunta -
{Qué cs lo que constituye la base y la forma fundamental del lenguaje? y
aflrma, que la respuesta mis satisfactoria actualmente es la de Mowrer;-
el cual diece que el niilo aprende por imitacién, E1 aprendizaje Imitati-
vo del nifo se reallza cuando éste adquiere el hibito de producir una pa

11,- ibidem. pag. 71



labra, no por pronunciaria & misme sine por ofria.

Haclendo una nueva reflexidn, citemos una frase de Miller: “Re
sultarfo diffcil comprender como el niflo aprende de sus padres tan rdpi-
damente el lenguaje, si no estuviese predispueste a elegir los aspectos
dotados de signfflcado con cardcter general, Dicho en pocas palabras: en
la configuracidn de nuestro lenguaje humano participa un vigoroso compo~

nente bioldgico" (13},

Continuando con la formacién de! lenguaje en ¢l nifo, Lewls --
dice que el nific nace como hablante en un mundo de hablantes, "“Ya en las
primeras semapas de sy vida, el lactante manifiesta sonidos y reacclona
a la voz humana, y, a su vez, la madre reacclona a los sonldes del niio
y te habla. §! falta alguno de esctos cuatio pitares, se pone en petigra
todo e} edificio del lenguaje posterior. Desde el principia, antes del -
lenguaje proplamente dicho, una atmdsfera predada de lenguale forma el -
medio del nlffo. Mucho antes de que las manifestaciones sonhoras del nific
tengah un significade localizade, sirven ya, aunque de un modo imperfec-

to, para los mismos fines que el lenguaje perfecto de los adultos.

Upor lo tanto no debe partirse de la ldea de que aqul estd el
nifio y al!fT un mundo que debe reproducirse en el nifio y que éste debe --
nombrar, sino que hay una dindmica general que comprende los polos nifio

y mundo't {14)

El nifo no aprende come primera medida a entender y usar pala-

13.~ Hans Horman op. eit. pdg. 157
4.« Ibidem pdg. 370.
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bras, sino que la 1Tnea de lo verbal se va haciendo paulativamente mis =~
clara en el conducto de su comportamiento en general. En ese comporta-=-=
miento general, los sonidos ya tlenen un clerto valor funcional, antes -
de que exista una coordinacién clara e interindividual de los mismos con
otros estados de cosas y, por tanto, antes de que esos sonldos sean sig-

nos seméinticos.

No porque el niflo no hable, significa que no piensa, pues
como sabemos, e) pensamiento puede expresarle de diversas formas con co=

nides, movimientos, obras y Horman aclara esto cuando dice:

Y'Hasta cierto momento, el desarrollo del pensamiento y el
del lenguaje discurren por separado; pero entences se encuentran en un -
punto: el pensamiento se hace linguistico y el lenguaje se hace intelec-
tual.", es declr el nifio encuentra el sentido del lenguaje, descubre --=
que es uno de los mejores medlos, tanto para expresarse como para compren

der y aprender. (15).

Con respecto a lo anterlor, Plaget dice que el nifo hasta los
slete afios mds o menos, no Habla'prOplamente coh una Intenclén soclal, -

sino ego céntricamente, porque todavfa piensa de manera egofsta.

Es evidente que el nifio habla sobre todo para sf. lPor qué lo

hace? iCudndo 1o hace? La respuesta cs que empleza slempre a hablarse ==

15.= Vygotsky.op. cit. pig. 365.
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a sT mismo cuando su accidn tropieza con dificultades. Las comblnaclones
y reorganizaclones de las experiencias anteriores, que sfrven para ayu--
darle, las toma de! medio en que estin almacenadas, (abstralfdas y genera

lizadas) de! medio det! lenguaje.

Bloch dice que 'La necesidad ensefta a pensar' (16} y nosotros
afadimos, dice Horman, que la necesidad ensefa a hablar. Pero despuds -
ya no es sélo la necesidad lo que Impulsa hacia el.lenguaje, sino tam--
blén el asombro Interrogativo. Junto a la exclamacién ''quiero comer', -

resuena, primerc débilmente, luego con mis fuerza'qulero saber!'.
q

AsT vemos cémo la conclencia desempefia un papel en el lengua-
je que no debe menospreciarse. La tendencia al saber apunta al lenguaje, ’
la Introduccidn en el saber,sirve como refuerzo para el aprendizaje del

lenguaje y del signiflcado.

La combinacidn de sonldos pronunciada por el adulto y ofda ==
por el nifio es en princlplo parte de la situacidn general. Los aspectos
particulares pueden variar, el hablante puede variar la entona¢ién y sin
embargo, algo permanece. El conocimiento de la correspondencia de un =-
complejo sonoro constante con un aspecto constante de la situacidn, la
toma de conclencla de esa relacidn constituye la base de la vivencla =~
orlginaria del significado del lenguaje que por esc es oscura y apenas

formutable,

Volviendo al tema de la formacldn del lenguaje, Lewis sefala

16.- Ibidem pag. 365
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3 estadles de imitaclén, describiendo los pasos por los que el nifo va -

pasando en ia formacién de) lenguaje y que son los slguientes:
12 Estadio:

Comprende desde e] nacimiente hasta los 4 meses de edad,
el nlfio reacciona a las manifestaclones sonoras humanas con manifesta---

clones sonoras,
2% Estadlo:

Comprende desde los 5 hasta los 7 meses, se presenta ---
¢

la producclén de balbuceo 6 por lo menos una fuerte reduccidn, aqul inter

viene ya una funcidn simbSlica.
32 Estadlo:

Se presenta entre los B y 9 meses, supone una produccién
sonora que se caracterlza por una mayor Intensidad, frecuencla y exacti-

tud,

Ampliando Jo dicho anteriormente, podemos decir que la primera
etapa de la Integracldn entre pensamiento y lenguaje consiste en poner -
nombre a los objetos. Con la repeticién, un sonldo & palabra se va aso--
clando a un objeto especifico. Aqul entrarfa e) primer estadlo segin ---

Lewls. por ejempio: Si un nifio dice el sonido''ba' cuando ve su botella,-
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cada vez que tenga sed va a decir '"ba' para hacer que quien lo euida le
dé su botella. §T 1a ''palabra' del nifio tiene sentldo para quien lo cuj
da y satisface sus necesidades, lo mis probable es que “ba" se convier-
ta en un simbolo significativo, aqul entrarfa el 2% estadio de la for-
macion del lenguaje segiin Lewlis, ""Ba" puede llegar a ser no solamente -
la botelia, sino cualquler cosa que el nifio desee beber. E1 aspecto mis

importante de estas primeras palabras es el significado compartido.

Hacfa el final del ler. afo de vida, los bebés pueden usar -
aproximadamente diez palabras, algunas de éstas Inventadas, aqul entra-
rfa el 3Jer. estadio segiin Lewis, pues ya las palabras se usan con mayor

Intensidad, frecuencla y exactitud,

Durante el segundo aiio, el vocabulario de! nifio aumenta a ca-
si 300 palabras. A los cuatro afios, los nifos tlenen un vocabulario de
1000 palabras y ya son capaces de ordenarlas segin tas reglas de la gra

mdtica del idioma que habla.

Como hemos visto con anterioridad, existe una estrecha rela--
cidn entre la formacién del concepto y el desarrollo del lenguaje en el

nifo,

Vygotsky dice que "tanto el material sensorio, como la pala--
bra constituyen elementos indispensables de la formacion del concepto''.
(17). Al estudiar 1a palabra alsladamente, se coloca al proceso en un

plano puramente verbal, que no es caracterfstico del pensamlento ==--=-

17.- Vygotsky Lev. S. op. clt. psg. 83,
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tnfantil y la relacidn del concepto con la realidad permanece sin explo=~

rar,

El concepto no es una formacidn alslada, que no sufre camblos,
sino una parte actliva del proceso fntelectual, comprometida constantemen
te en servir a la comunicacién, a la comprension y a la soluclén de pro=

blemas.

La dificultad mayor en la formacién de conceptos del nido, es
aplicar el concepto flnalmente aprendide y formulado en un nivel abstrac

to a nuevas situaclones concretas.

En la formacién del concepto en el nifo, la Instruceidn juega
un pape! fundamental, lo cual debe partir de un conocimiento de éste, -=
bien dice Vygotsky: 'Para poder gular a la iInfancia en el conocimiento -
sistemdtico y crear métodos exitosos de Instruccidn, resulta imprescindi
ble entender el desarrollo de los conceptos clentflcos en la mente del -

nifo" (18)

La experiencia practica demuestra que la ensehanza directa de
los conceptos es imposible y estéril. Un maestro que Intente esto no lo-
gra mis que un verbalismo hyeco, una repeticién de palabras por parte -
del nifo. Pues, en cualquier edad, un concepto formulado en una palabra

representa un acto de generallzaclién,

18.- ibldem pdg. 128.
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Cuando el nifio ha escuchado o Yeido una palabra desconocida en
una oraclén y después en otra frase, comienza tener una Idea vaga del --
nuevo concepto y tarde o temprano sentird la necesidad de usarla y una -
vez que la ha utllizado, 1a palabra y el concepte son suyos. Esto lo co-
menta Ledn Tolstol, como resultado de una experiencia cuando Intenta ---

ensefiar la lengua lliteraria a los nifos campesinos.

Varlos estudios han demostrado que durante los primeros afos -
de la etapa escolar, las funciones Intelectuales superiores, que son fun
damentamente de conocimiento reflexivoy elcontrol deliberado,pasan al -=
primer plano del proceso de desarrollo. 'La atencidn, previamente Ifnvo--
luntaria, se convierte en voluntaria y crecientemente dependiente del --
propio pensamiento del nifio, la memoria mecinica se transforma en memo--
rta 18gica gulada por el significado, y ahora puede ser utillzada delibe
radmente por el nifo. Se podrfa decir que tanto la memerfa como la aten-
cibn se convierten en "légicas" y voluntarlas, puesto que el control de
una funcidn es el equivalente de su conocimiento. Sin embargo, el hecho
establecido por Piaget no puede ser negado: aunque el escolar avanza ---
firmemente en cuanto a corocimiento y dominlo, no tlene conclencla de sus
propias operaciocnes conceptuales. Todas las funcliones mentales bisicas =

se tornan deliberadas durante 1a edad escolar. Salvo el Intelecto" (19).

Y {omenta Vygotsky que para resolver esta aparente paradoja, =
debemos partir de las leyes bisicas que goblernan el desarrollo psicolé-
gico: Una de ellas dice que ta conclencia y el control aparecen solamen-

te en la Gltima etapa del desarrollo psicolégico y ia otra dice que la -

19.- ibidem pag. 128
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conciencla y el control aparecen solamente en la dltima etapa del desa--
rrollo de una funcién, después de haber sido utilizada y puesta en prac-
tica Inconsciente y espontaneamente. Para poder someter una funcidn al <

control Intelectual y volitivo, primero debemos poseerla.

Considero Importante citar lo que entiende Vygotsky por concien
cia: 'Usamos el término conciencia para dar a entender el conocimlento =

de la actividad de la mente, la conciencla de ser consciente! (20)

Los estudios de Piaget demostraron que la Introspeccién comien-
za a desarrollarse s6lo durante los primeros afos escolares. "'Este con--
cepto tiene mucho en comin con el desarrollo de la percepcibn externa y-
la observacién en la transicién de la infancia a la nifiez, cuando el ni-
flo pasa de la primitiva percepcifn sin palabras a la percepcién de los -
objetos guiada por una percepciSn en términos de significado, expresada
oralmente. De modo simllar e! escolar pasa de la Introspeccidn no formu-
lada a la verballzada, percibe sus proplos procesos psfquicos como signi
ficativos., Pero la percepcidn en térmlnos de significade implica siempre
un grado de generallzacidn. En consecuencla, la transicién hacia la pro-
pia observacién verbalizada denota el comienzo de un proceso de generall
zaclén de las formas Internas de actividad, £} camblo hacia un nuevo ti-
po de percepcidn interna significa también un cambio hacia un tipo supe-
rior de actividad Interjor, puesto que un modo nuevo de ver las cosas --

abre nuevas posibilidades para manejarlas' (21)

Relacienando esto con el aprendizaje del nific en la escuela, --

20,- tbidem, pdg. 129
21,~ Ibidem, pag. 130
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Vygotsky comenta: ''La instruccidn escolar induce el tipo generalizador -
de percepcién y Juega asT un papel declisivo al hacer que el nlfio tenga -

conciencia de su propio proceso mental' (22),

Es conveniente observar en el desarrollo psicolTgico del nldo
y en el aprendizaje de conceptos, que cualquier instruccién requliere un
cierto grado de madurez de determinadas funciohes; no se puede ensefar -
a un nido de un afo a leer, o a uno de tres a escribir. Asf, el anélisls
del aprendizaje se reduce a determinar el nivel evolutivo que deben al--

canzar determinadas funciones para que la instruccién sea factible,

Se ha observado, dice Vygotsky, que al comienzo de la Instruc-
cisén, las funciones psiquicas requeridas para el aprendizaje de las mate
rias bisicas: lectura y uscritura, ciencias naturales y aritmética, no -
pueden conslderarse maduras ni siquiera en los nifos que cumplen exito-
samente el programa. Concretamente en lo que se reflere a lectura y es--
critura, sucede que, el lenguaje escrito es una funcidn lingufstica sepa
rada, que diflere del lenguaje oral, tanto en es-tructura como en su for
ma de funclonamiento, "Aln su desarrolle minimo requiere un alto nivel -
de abstraccidn. Es habla en pensamiento e Imdgen solamente, a la que le
faltan Jas cualidades muslicales, expresivas y de entonacidn del lenguaje
oral. Cuando aprende a escriblir, e) nific debe desembarazarse de los as--
pectos sensorios del habla y reemplazar las palabras por Imigenes de las
mismas. E1 lenguaje meramente imaginado y que reqﬁlcre simboltzacién de
la Imigen sonora, en los signos escritos, naturalmente debe resultar pa-
ra el nifo mas diffcil que el hablado." (23)

22.- Ibidem.
23.- ibidem. pag, 137
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La escritura exige una accldn analftica por parte del nifo, -

Cuando habla es muy diffcil que tenga conciencia de los sonidos que --
pronuncla y cas] no es consclente de las operaciones mentales que reall
za al escribir, debe comprender la estructura de! sonido de cada pala--
bra, analizarlo y reproducirlo en simbolos alfabéticos, que debe haber
estudiado y memorizado con anterioridad. Del mismo modo debe colocar -~

las patabras en una clerta setuencla para farmar una oracidn.

Es Importante menclonar este proceso medlante el cual el nlfio
aprende a escriblr, y hacer notar la discrepancla que existe eatre el -
lenguaje escrito y el lenguaje hablado en la primera etapa escolar, que
serTa el primer afo de primaria, pues el aprendlzaje del lenguaje escrl
to en ocaslones no es muy motlvador para el nlfo y esto puede repercu-~
tir en que muestre cierta apatfa hacta el aprendizaje de nuevos concep-
tos o palabras. Si el nlio no tiene la madurez suficiente para aprender
a leer y a escriblir, es ambicioso pretender que aprenda nuevos concep=-

tos que con dificultad puede leer y escribir.

No obstante, se ha demostrado que durante este periédo de ma~
durez el nldo pasa por perfodos sensitivos que facllitan el aprendizaje,
al respecto Vygotsky afirma que: “Para cada materla de Instruccidn =
exlste un periddo en que su Influencia es mis fructffera, pues el nido
se encuentra en un perfodo de receptividad mayor. Este ha sido denomina

do por Montessari y otros educadores, el periddo sensitivet {24)

Stn embargo, la existencla de un tlempe Gptimo pars la ----~

2.~ ibidem., pig. 143.
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Instruccidn en un sujeto, no puede ser cxplicada en términos puramente -
bloldglcos, por lo menos no procesos tan complejos como el lenguaje, ===
también Influyen otros factores como la naturaleza soclal y cultural del
desarrollo de las funclones superiores durante estos perfodos, su depen-

dencla de la cooperacidn con los adultos y de Ja instruceldn.
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CAPITULO 2.- EL LENGUAJE EN LA EDUCACION

Partiendo de que el lenguaje es un medio que sirve tanto para
la creacidn como para la expresién del pensamlento, es evidente la Im--
portancia del papel que Juega éste dentro del proceso de ensefanza-apren

dizaje en la educacién.

Es por eso que en el presente capftulo anallzarcmos el apren-
dizaje tanto del lenguaje como del vocabulario, asl como fa importancia

det lenguaje para que se pueda dar un aprendizaje significativo.

€] presente trabajo se reflere como ya se menclond anterior=-
mente a nifos que cursan el ler, afo de Primaria, los cuales se encuen-
tran en el trinsito del lenguaje oral al lenguaje escrito, cuyo proceso

analizaremos mas adelante,

2.1.- APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

Dice Kelly: "Aprender es la ocupacién mds universal e importan
te del hombre, la gran tarea de la nifiez y la juventud y el dnico medio
de progresar en cualquier perfodo de 1a vida. La capacidad de aprender -
es el don innateo m3s significativo que posee el hombre, ya que constitu-
ye la caracteristica primaria de su naturaleza racional, Es el fundamen-

to de todo acto humano y de tode logro." {25)

Uno de los factores mis importantes en el aprendizaje del «---

25,- W.A, Kelly, Psicologfa de la educaclidn,
Madrid, 1972, pag. 141,
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lenguaje es el significado, pues como se menciona en el capftulo anterior,
8] aprendizaje de nuevas palabras y conceptos no se logra repitiéndolas -~
hasta memorizarias, sino a través del pensamiepto, asimilandolas y utiij--

zéndotas. Slendo asf, es importante que el aprendizaje del lenguaje sea ~-

significativo,

David Ausubel dice: VEl aprendizaje significativo compremnde la ~
adquisicidn de nuevos stgnificados, y, a la inversa, éstos son producto ~-

det aprendizaje significativo.b (26)

La esencla del aprendizaje significativo estd en que las ideas
expresadas simbGllcamente son retacionadas de modo sustanclal, no arbitra-
rlo, con lo que el alumno ya sabe. El aprendizaje significativo presupone
tanto que el alumno manlflesta una actltud hacia el aprendizajle significa-
tivo, es decir, una disposicidn para relacionar el material nuevo con su.-
estructura cognoscitiva, come que el material que aprende es potencialmen~
te significativo para é&l, especialmente relaclonable con su esctructura -
de concimiento, de modo Intencional y no at ple de la letra. Asl pues, ==~
dice AusubdlJﬂndependlentementede cuanto significado potencial sea inhe
rente a la proposicién especial, s} la intencidn del aiumno consiste en me
morizar arbitrariamente y literalmente {como una serle de palabras relacly
nadas caprichesamente}, tanto e! proceso de aprendizaje como los resulta~-

dos del mismo serdn mecanlcos y carentes de significado.

Y a la inversa, sin importar lo significativo que sea 1a actitud

26.- David P. Ausubel, Pslcologia Educativa
1982, pig. 5%
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del alumno, ni el procese, ni el resultado del aprendizaje serdn posible
mente significativos si la tarea de aprendizaje no lo es potencialmente,
y si tampoco es relacionable, intencionada y sustancialmente, con su es-

tructura cognoscltiva.” (27)

Algunas de las razones por las que los alumnos desarrollan una
propens Ién hacla el aprendizaje repetitivo en relacién con la materia po

tencialmente signiflcativa, segin Ausubel, son:

- Que aprenden pour triste experiencla que las respuestas
que carecen de correspondencla literal con lo que les

han ensefiade no son vilidas para algunos profesores.

- Que por un nimero elevado de experiencias de fracasos
crénicos en un tema dado, carecen de confianza en sus
capacidades para aprender significativamente y de ahf
que, aparte del aprendizaje por repeticlidn, no encuen-

tran ninguna otra alternativa que el panlco.

- Que en ocasiones parece mas ficll o m&s importante ==~
crear la impresidn falsa de haber entendido son sencl-
1lez, aprendiéndose de memoria unos cuantos términos u
oraciones clave, que tratar de comprender e} significa

do de éstos.

2.2.- SIGNIFICADO Y APRENDIZAJE SI1GN{FICATIVO:

Ausubet afirma en su !ibro Psicologla Educativa que: para que

27.- ibidem. pag. 56.
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la tarea del aprendizaje sea potencialmente significativa o no, depende
de dos factores que intervienen en esta relacién: la naturaleza de! ma-
terial que se va a aprender y la estructura cognoscitiva del alumno en

particular,

a) En cuanto a la naturaleza del materlal, no debe pecar ni =
de arbitrario, ni de vago para que pueda relaclonarse de modo intenclo~
nade y sustancial con las correspondientes ideas pertinentes que.se ha-
llen dentro del dominio de la capacidad humana. Esta propledad de la ta
rea de aprendizaje, es la que determina si el material es o no potencial
mente significativo, si pertenece a la significatividad i6gica, es de--
cir, sl el contenido de la materia de estudio tiene un significado 1691

co.

b) El segundo factor para que la tarea de aprendlzaje sea o -
no potencialmente significativa varfa en funcidn de la estructura cognos
cltiva del alumno, Dice Ausubel: 'La adquisicién de significados como -
fenémeno natural ocurre en seres humanos especlficos, y no en la human]
dad en general.'" (28) Slendo asf, para que el aprendizaJe significativo
ocurra realmente no basta con que el material nuevo sea Intencionado y-
relacionado sustanclalmente con las ldeas correspondientes y pertinen--
tes que se hallen dentro del dominlo de la capacidad humana. s necesa-
rio también que tal contenido Ideative pertinente exista en la estructy

ra cognoscitiva del alumno en particular.

La relacién que existe entre significado y aprendizaje signi-

28.-~ Ibldem, pdg. 57.
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ficativo, estriba en que e} significado mismo es producto del proceso -
del aprendizaje significativo, E) significado, se reflere al contenido
cognoscltivo diferenclado que evoca en un alumno dado ¢n sfmbolo, o un=
grupo de simbolos especiflcos, despus de aprendida cualquiera de éstas
expreslones. E! significado juega un pape) fundamental en e} aprendiza-
Je significativo, pues este aprendizaje comienza con una expresidn sim-
b6)ica que sGlo tiene significado potencial para el alumno. Luego, esta
expresion es reiacionada de mapera sustancial, es declr, con ideas que
vengan al case especlficamente; ejemplos, casos especlales, generallza-
clones, etc., con las ldeas pertinentes de su estructura cognoscltiva,~
e [nteractla correspondientemente con 8sta. Al conclulr el proceso de ~
aprendizaje, el rasultado de esta interaccldn constituye e! significado
de 1o expres!én simbdilica recien aprendida y que en lo sucesive serd ==

evocado cuando esta fltima se presente.

En lo concernlente a los resultados del aprendizaje significa
tivo del salén de clase, la disponibilidad y otras propiedades importan
tes constituyen las variables y determinantes decislivos de la significa

tividad potencial.

De ahl que la significatividad potencial del material de apren
dizale varfe no sdlo con los antecedentes educativos, sino con factores
como la edad, el coeficiente Intelectual, la ocupacidn y pertenencia ~--

a una clase soclal y cultural determinadas.

2.3.- APRENDIZAJE DEL VOCABULARIG:

En las primeras etapas de aprendizaje de) vocabulario, Ausybe)
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comenta: ''Las palabras tienden a representar objetos y acontecimientos -
reales y no categbricos; de ahl que sus significados se igualen a las =-
Imagenes relativamente concretas y especlficas de los que tales referen-

tes significan." (29)

La primera forma de aprendizaje del vacabulario en los nifos,-
consiste en "nombrar', es decir, en establecer equivalenclas representa-
tivas entre simbolos e Imdgenes concretas, Después las palabras emplezan
a representar conceptos o Ideas genéricas y son lgualadas, en cuanto ---
a significado, con contenidos cognoscitivos mas abstractos, generallza--

dos y categbricos.

"Transcurridos los afios escolares, los significados de la mayo
rfa de las palabras nuevas se aprende por definicion o encontrindolos en
contextos adecuados y relativamente explfclitos. En este case, la equlva-
lencla representativa que se establece en la estructura cognoscitiva es
entre sindnimos y palabras ya significativas ¢ entre puevos conceptos -=
y 1os significados transmitidos por sus definiciones o contextos respec-
tivos. Una definicién o contexto adecuads proporciona, a su vez, los atrl

butos de criterio del concepto nuevo expresados en palabras & combinacio=

nes de palabras ya significativas." Ausubel {30)

En e) aprendizaje de representaclones, que se da después del -
aprendizaje de conceptos, el proceso de igualar el significado de la pa-
labra concepto con ¢l concepto mismo, puede considerarse legTtimamente -
parte del aprendizaje del vocabularic, pues segdn Ausubel, éste es -»--=

29.-|bldem, pag. 67
30.-Ibidem, pdg. 69
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sinénimo del aprendizaje de representaciones. "De acuerdo con el signifi
cadé generalmente aceptado de la expresidn, adquirir un vocabulario con-
siste en aprender un cuerpo de significado de palabras que, por defini--
ci6n, se reflere a aprender lo que las palabras significan y no lo que -

signlfican sus referentes.’(31)

Aprender lo que significan los conceptos exige un conocimlento
previo sobre sus referentes correspondientes. Es d}ferente aprender el -
significado de una palabra, a aprender el signlficado de un concepto. --
LLegar a saber lo que significa un objeto o acontecimiento es un senci=-
11o asunto de percepcldn dice Ausubel: ""Un objeto slgniflca sencillamen-
te la correspondiente Imigen perceptual que evoca-cuando se presenta, o
la correspondiente Iimdgen de la memorla, que permanece y puede evocarse
de otra manera cuando el objeto ya no ustd presente.’'(32). Sin embargo,-
cuando el referente de una palabra es un concepto (una abstraccién o una
Idea genérica que no existe realmente) aprender que el concepto y el re-
ferente slignifican Jo mismo, si Impllca una tarea sustancial previa so--

bre lo que significa el referente.

El aprendizaje de un vocabulario amplio, resulta indispensable,
como una herramienta para que la persona pueda expresar adecuadamente ===
sus Ideas en los diferentes medios de convivencla en que se encuentra,Es-
ta frase del poema de 0. Mandelstam que dice: '"He olvidado la palabra que
querfa pronunciar y m! pensamiento incorpéreo, regresa al reino de las --
sombras.” (33), nos deja ver la Importancia del vocabularlo para poder --
expresar e] pensamiento con clarldad,
31.-ldem

32, Ibidem pig. 69
33.- Vygotsky, Lev. 5, op. cit.p.159
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Una palabra sin significado, es un sonido vacio dice Vygotsky,
e] signlficade es un criterio de la palabra y su componente indispensa=--
ble. Desde el punto de vista psicoldgico, el significado de la palabra -
es una generallzaclén o un concepto. Dado que tas generallzaciones y con-
ceptos son actos del pensamiente podemos consliderar al significado como
un fenémeno inherente al pensamiento, siempre y cuando esté encarnado ==

en el lenguaje.

Los significados de las palabras sufren un procesc de desarro-
llo evolutivo, cambfan al mismo tiempo que el nlho se desarrolla y de ==
acuerdo a las diferentes formas en yue funclona el pensamfento. Es nece
sarlo menclonar, de acuerdo con Vygotsky, que la relacidn entre pensa---
niento y palabra no es un hezho, sino un procesn, un contfnuo Ir y venlr

del pensamiento a la palabra y de la palabra al pensamiento.

Vygotsky estudia el lenguaje en su aspecto Interno, significa~
tivo y semdntico, y en su aspecto externo y fonétlco, Dice que el nlfo -
para adquirlr el dominio del! lenguale externo arranca de una palabra, --
luego conecta dos o tres y pasando asl de frases simples a otras mis --
compllcadas !lega finalmente a tener un lenguaje coherente formado por

una serie de oraciones,

En lo referente al lenguaje interno, al significado, las prime
ras palabras de un nifio, cumplen la funcién de una oracién completa. "EI
pensamlento de nifio debido a que surge justamente como un total berroso

y amorfo debe expresarse con una sola palabra. A medida que se torna --
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mas diferenclado se encuentra con mds dificultades para expresario en pa
labras aisladas y construye un todo compuesto.'{34) Reciprocamente, el -
progreso lingufstico que se produce hasta llegar al tota! diferenciado de
una oracién, ayuda al avance de los pensamientos desde un total homogéneo

hacia partes definidas.

2.4.- LENGUAJE Y DESEMPERD COGNOSCITIVO:

La adquisicién de la materia de estudio depende de formas ver-
bales y otras formas de aprendizaje simb&lico: esto obedece, segin Ausu-
bel, a que graclas al lenguaje y a la simbollizacién, se pueden dar las =

formas mis complejas del desempeiic cognoscitive.

Varios estudlos coinciden en que entre el 4°y 5°afo de vida, =
el lenguaje juega un papel fundamental en ¢! desempeflo cognoscitivo. A.R,
Lurfa {1959) demostrd que la Internalizacién del habla a esta edad coin-
clde con el surgimiento del lenguaje como principal factor directriz del

control y organizacién de la conducta.

Diversas investigaciones sobre el desarrollo del lenguaje y el
pensamiento (Inhelder y Plaget, 1958; Vygotsky, 1962)}sugieren que e! de-
sarrollo del pensamiento 16gico estd vinculado en gran parte al de la ca
pacidad lingufstica. “En términos estrictamente teSricos, serfa diffcil
negar que hay, por una parte, cierto grado de rzlacldn causal entre los

logros linguisticos como la representacidn simbélica, el dominio de la

34,~ Ibidem, pdg. 180,
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sintaxis, la Internalizacién del lenguaje y la adquisicién de términos -
mas abstractos y de relaciones y, por otra parte, avances en el dasempe=
fio cognoscitive como la Internallzacién de las operaciones l8gicas, el «
surgimiento de la capacidad para entender y manipular relaciones entre =
abstracciones sin necesidad de experienclas empiricas actuales o reclen-
tes y 1a adquisicion de la capacidad para pensar en funcidn de relaclo--

nes hipotéticas entre variables." (35)

PAPEL DE LA DISCRIMINABILIDAD EN EL APREND|ZAJE

La discriminabilidad del material de aprendizaje nuevo respec-
to de conceptos previamente aprendidos es una de las principales varla==
bles deil aprendizaje. En un ésfuerzo por simplificar 1a tarea de aprehen
der el ambiente y representario en 1a estructura cognoscitiva, el mate=--
rial de aprendizaje nuevo que se ascmeja al conocimiento existente tlen-
de a ser Interpretado como idéntico a éste, a pesar del hecho de que no

exista ninguna identidad objetiva.

YEn otros casos, el alumno puede estar enterado del hecho de -
que las proposicicnes nuevas difieren de manera parcial de los principios
establecidos en la estructura cognoscitiva, pero es incapaz de estipular
en donde radica la diferencia. Cuando se da esta sftwacidn surgen signl-
ficados ambiguos, 1lenos de duda, confusidn y significados opclonales &
competitivos. En cualquier caso, los significados recien aprendidos po--
seen relativamente poca fuerza de disoclabiliidad Inlcial." {36).

35.= David Ausubel, op. c¢it. pdg. 102
36.= Iblidem, pég. 173,
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Esto se da especialmente en los perfodos de retencidn largos.
En los intervalos de retencién breves, el material no discrimipable pue-

de retenerse por pura repeticlén,

La falta de discriminabllidad de las ideas nuevas y los concep
tos aprendidos antes, tal vez explique parte de la transferencla negati-
va del aprendizaje escolar. Este caso se presenta cuando los dos conjun=
tos de ideas son tan parecidos que se confunden, y cuando las Ideas -----
aprendidas antes no son ni claras nil estdn blen establecidas."En estas -
condiclones el alumno quiza encuentre mayores dificultades para aprender
las ideas nuevas que sl no hubiese estado expuesto con anterioridad =--
a un conjunto de proposiclones desorientadoramente semejantes.''(Ausubel)

(37).

Relaclionando lo anterior con el aprendizaje del vocabulario, es
evidente que el alumno se encuentre con mds obsticulos para aprender nue
vas palabras y conceptos, sl parte de bases confusas, es decir, si los =

signiflcados de los mismos ni son clares, nl tienen nada en comin con él.

2.5.- PAPEL DE LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE:

La motivacidn es el factor central en la direccién eficlente -
del proceso de aprendlzaje, Un motivo es la razén por la cual se realiza
un acto. "La motivacidn efectiva debe conducir al desarroilio de un inte-
rés permanente en el aprender, a una apreciacién del valor de la educa--
¢ldn, a un celo hacia el tema o hablilidad que ha de dominarse, a un ====

37.- idem.
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esfuerzo de la voluntad que diriga el perfeccionamiento". (38)

La actltud que tenga el alumno hacia su trabajo determina su -
progreso. La actitud mis deseable para lograr el progreso del aprendiza-
Je, dice Kelly, es la actitud de éxito. "NADA TIENE TANTO EXITO COMO EL
EXIT0". Mientras que el fracaso paraliza frecuentemente el esfuerzo, el

éx1to generalmente lo estimula para lograr un esfuerzo mayor,

SIn embargo, para que un alumno se encuentre motlvado para --=
aprender, no basta s6lo esta actltud de &xito que menciona Kelly, slno -
también sentir que el tema de estudic es necesarlo y se interese en &3~
de tal manera que lograr aprender clertos conocimientos, proporcione al

atumno su propla recompensa.

A este respecto, Ausubel sefiala que aunque haya cases particu-
lares de aprendizaje en gran parte no motivado, es clerto que la materia
de estudio en cuestién debe relacionarse con las necesidades percibidas,

para que se dé un aprendizaje significativo importante y a largo plazo.

Sin embargo, hay que aclarar que lo Importante, mis que lograr
que el niflo tenga interés en los temas que va a aprender, es que tenga -

interés por saber en general.

En todos los niveles de educacidn formal, siempre hay algunos
temas que resultan un poco dridos & aburridos, pero si el alumno esta mo
tivado y le interesa agrender es probable que le sea mucho mis facil ---

38.- W.A. Kelly op. cit. pdg. 71.
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aprenderlos.

2.6.- TRANSITO DEL LENGUAJE ORAL AL LENGUAJE ESCRITO:

APRENDIZAJE DE LA LECTURA,

Aprender a leer es aprender a perciblr el significado poten~=-=
clal de lenguajes escritos y relacionar el significado potencial percibi

do conla estructura cognoscitiva para comprenderlo.

El nlfo que empieza a leer, que ya es capaz de percibir el sig
nificado potenclal de los mensajes hablados, debe adquirir ahora la mis-
ma habilidad en relacidn con los mensajes escritos, Como los significa--
dos de las palabras que‘el nifio lee, ya los conoce en sus correspondien-
tes formas habladas, aprender a leer constituye una tarea cognoscitiva
menos Importante que el aprendizaje original del lenguaje hablado, pues-
el nifio no estd aprendiendo un c6digo simbSlico completamente nuevo, si-

no mis blen el equivalente escrito de un cédlgo hablado conocldo.

'La caracterTstica psicol6glica predominante del aprendizaje en
la lectura es que, el proceso de aprendlzaje depende del dominio previo
del lenguaje hablado, y también de que tal dominfo sirva de medio para -
percibir el significado potencial de los mensajes escritos,"(Ausube!} -~

(39},

De hecho, e) niflo aprende a leer su lenguaje materno reelabo-
rando mensajes escritos en forma de mensajes hablados. Trata de estable-

39.- David P. Ausubel op. clt, pig. 90.



35.-

cer la equivalencla representativa entre nuevas palabras escritas y sus

correlatos hablades ya significativos.

Ausubel afirma que aprender a transladar mensajes escritos -

a verbales, comprende dos pasos fundamentales:

- Primero esta el problema de convertir palabras escritas en
palabras habladas; pero este problema se resuelve ¢on la base alfabéti-
ca que sirve para organizar la mayorfa de los lenguajes escritos. Sin -
embargo, las palabras escrltas no son solo configuraciones de sfmbolos
visuales, que representan arbltrarlamente a sus correlatives auditivos,
sino que ex/ste una relacidn entre 1A combinacién de sonldos discerni--
bles (fonemas) que constituyen la palabra hablada y la combinaci6n ang-
loga de letras {grafemas) gque forman la correspondiente palabra escrita.
Asl, el nific que empleza a leer, debe aprender la manera de convertir -

grafemas y las combinaciones de &stos en sus equivalentes fonémicos.

- El segundo paso para reconstrulr e! lenguaje escrito con-
siste en aprender a combinar y convertir grupos de palabras escritas en
frases y oraciones habladas. Asf, el conocimiente del e5digo sintdstico
hablado puede emplearse para perciblr el signlficado potencial del men-
saje escrito, El nifo serd capaz de aprehender directamente las funcio-
nes sinticticas de las palabras del] mensaje escrito, traduciendo el sig
nificado potencial de éste a un mensaje hablado, confiando en su conoci

miento intuitivo de la sintdxls del lenguaje hablado.
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No obstante, cuando el nlfo adquiere cierta faci!idad en la
lectura, el lenguaje hablado ya no desempefia ninguna funcidn mediadora

en la percepclén del significado potencial de los mensajes escritos,

En la experiencia de la cnsedanza de la lectura, se ha vis~
to que el nifio que comlienza a leer, esta mucho mejor equipado para en-~
frentarse a las Irregularidades de la correspondencia entre grafemas y

fonemas, cuando ya domina un vocabulario basico de palabras escritas,

A manera de conclusién, podrfamos decir que la lectura es -
la percepcidn del lenguaje escrito y su relacidn con la estructura cog-
niscitiva de! lector. E! lenguaje escrito es el equivalente del lengua-
je hablado. Los fonemas (sonidos) tienen una relaclén casi siempre le=-
gal con los grafemas (letras) salvo en algunas excepclones. En la escri
tura es necesario aprender a sustitulr las palabras habladas por sus ==

sTmbolos escritos, procedimlento opuesto al realizade en la fectura,
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CAPITULG 3.- IMPORTANCIA DEL MEDIO AMBIENTE Y DE LAS

CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 6 y 8 AROS

EN EL USO DEL LENGUAJE.

Es indiscutible la Influencia que ejerce el medio ambiente en
la adquisicli6n del vocabulario de) nifio y en el uso que éste haga del
mismo, A través de varlas Investigaclones, se ha comprobado que los nj
fios utllizan diferentes c6digos de acuerdo al nivel soclo econémico al’
que pertenecen, a la profesién de los padres y a la escuela a 1a que -

aslsten,

Esta situacin engendra un serio problema de aprendizaje para
los nliios cuyo vocabulario no corresponde en amplitud ni uso con el ==

que utiliza el maestro y el que viene en los 1lbros de texto,

En el presente capftulo se anallzardn tanto los factores socla
les que Intervienen en la adquisicién del vocabulario de) nifo como --
1a dlferencia que existe entre los nifios que manejan un cédigo amplic
y uno restringido. E1 presente trabajo pretende analizar la influencia
de! nivel socio econémico en la comprensién del lenguaje escolar, es por
eso Importante sedalar brevemente la relacidn entre nivel soclo econdmi-

co o clase soclal y educacién,

Sin embarge, en el uso del lenguaje de) nifio, no sélo Intervie
nen estos factores soclales sino también las caracterfsticas Individua-
les de) nifo, que nos van a Indicar si €ste estd preparando bio-psico -

y soctalmente para adquirir ciertos tipos de aprendizaje.



3.1.- FACTORES SOCIALES

Al estudiar sobre Jos medlos [ddneos para la educacidn y las
causas del fracaso escolar, es Importante profundizar sobre la‘relacién
que se establece entre el manejo que de la lengua hace un escolar y su -
éxito académico. Sobre este punto la teorfa mentallsta de Chomsky sostie
ne que todo ser humano posee una competencia innata para producir len~==
gua. Sin embargo, dicha competencta es fomentada u obstaculizada por el
medfo social, que determina declisivamente el proceso de soclallzacidn =~

en el que se queda Inmersa ta adquisicién de ta lengua.

Bernstein, Investigador en socio-lingulstica, comenta al res-
pecto que no obstante esta competencia innata para la adquisiclén de una
lengua, existen nifios que manejan un tenguaje reducido, tanto en vocabu-
lario como en estructuras, cuya diferencla con el lenguaje de otros ni==

fios de 1a misma edad es evidente al hacer una comparacidn.

En cuanto a Ya diferenclacién entre ejecucidn y compatencia,
thomsky sedala que los nifos con un lenguaje reducido tlenen 1a misma --
competencia que los demds, pero su ejecucién estd limitada por el medio
amblente, Asf, el nifio es como un lingufsta que constantemente estd --
creando nuevas reglas que le permitan comprender y producir enunclados,-
las cuales provienen del contacto que tlene con su medlo ambiente y por
tanto estas reglas se conforman cada vez mas con el lenguaje de los adu)
tos. Slendo asf, la influencia del medio ambiente es Importante para el

desarrollo de la competencia lingufstica, Esta cepacidad para adquirir =
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la lengua materna es Innata en todos los seres humanos. El lenguaje del
nifo segiin Chomsky, no es sGlo una copla de los adultos, procede mis ==

bien de las reglas que &l mismo ha creado.

Cuando el nifo adquiere 1a lengua materna, Interiorliza tan=
to las reglas de su gramitica, es decir las reglas subyacentes a los =--
enunclados que escucha y repite, como las reglas de una conducta |in---
gufstica en socledad, el conjunto de estas reglas constituye la Eompe--
tencla comunicativa. Hymes afirma: 'debemos dar cuenta del hecho de que
el nlido normal adquiere conocimiento de las oraclones no sélo en su as-
pecto gramatical sino también en su adecuacién al contexto. €1 nifo sa-
be cuando hablar y cuando no, que hablar, con quién, donde y de qué ma-

nera.'t (40)

Se trata de una competencia, que integra actltudes, valores,

motivaciones de la lengua, asT como sus caracter{sticas y usos,

En algunas Investigaciones se ha considerado que 1a lengua -
es el elemento que mds Influye en el éxito o fracaso escolar de los ni==
fios. El desarrollo Intelectual del nifio depende entre otras cosas del do
minlo de los medios sociales del pensamiento, 6 sea del lenguaje. Halli-
day confirma esto cuando dice: '"la causa Inmediata del fracaso educa

tivo debe buscarse en la lengra, al lado de este fracaso existen una se-

rle de factores sociales y famitiares.' (41)

E! problema que encara el maestro es esenclalmente linguisti

40.- Sara Bolafo. La Importancia_de la lenqua en el proceso
educativo. M&xico. Pag. 54 (Revista Tesisf

41, - Tbidem. pdg. 55.
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tico, consiste en una Himitacidn del uso, por parte del nifo, de las fun

clones de la lengua que debe adaptarse a clertas demandas especificas,

Sobre la relacidn que existe entre el nivel socio-econdmico de
un nlfio, su rendimiento y aprovechamlento escolares, Bernstein, ha rea-
Vizado diversos estudios al respecto y sefiala que la relacion soclal re-
gula !as opciones seleccionadas por el hablante, tanto a nivel de estruc
tura como de vocabulario, estableciendo los principios de codificacién.=
Estos principios suponen cierta planificacidn,que gufa al hablante a pro
gramar o que quicre decir y al oyente a captarlo. Las diversas formas -
de relacldn social pueden dar lugar a sistemas de habla y cddigos distin
tos que llegan a temer diferentes nlveles de Importancia para jos hablan

tes,

ficuando un nifo aprende & hablar, aprende los cbdigos especl-
flcos que regulan sus actos verbales, aprende los requisitos de su estruc
tura scclal. Cada vez que el nifio habla o escucha, se refuerza la estruc--
tura social de ta que €&l es parte y se restringe su identldad soclal.! =

{BERNSTEIN) {42)

Existen dos sistemas generales de codlficacién, definidos de -~
acuerdo con los tipos de opciSh que elercen los hablantes para arganizar
lo que dicen, No es s&lo e} vocabulario lo gque los deflne sino, sobre to-

do, su arganizacién sintdctlca.

€l (&digo amplio se caracteriza porque el hablante selecciona -
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entre varilas alternativas sintdcticas lo que va a decir o a expresar, y =
por tanto no es fécll predecir con exactitud los elementos en que basa su
organizacién para cada caso concreto. Este cddigo ayuda al hablante, por
medio de sus criterlos de planificacién, a expresar sus propdsitos, su in
tencién concreta,a dar una hueva forma verbal explfcita a su experiencla

pecullar.

En el cédigo restringido a diferencia dei cddigo amplio, las ==
alternativas sintdcticas del hablante son mds reducidas y como consecuen-
cla es mis ficll predeclirlas. Este cddigo no facilita la expansién verbal
de la intencldn concreta del Individuo, &ste tlene que apegarse a modelos

que no expresen su Intenclén concreta,

'Estos dos cddigos, amplio y restringido, tienen su origen en -
clertos tipos de relaclones soctales, no son necesariamente el resultado
de la inteligencia Innata del hablante. Su nive! puede depender de su ha-
bilidad natural, pero la orlentacién depende completamente de las presio-

nes soclales que actden sobre &1.' (43)

El cddigo estructuralmente restringido presupone una identidad
cultural local que reduce la necesidad de que los hablantcs expresen sus
Ideas verbalmente. Este cGdigo se da cuando la relacliGn social se basa en
muchas identificaciones Tntimamente compartidas y cuando el conocimiento,
fa rutina, la costumbre de una comunidad, haten que cada vez sean necesa-
rlas menos palabras para que haya comprensién, £s comin que un lenguaje -
desart/culado caracterice en gran parte el lenguaje escolar, esto sucede

cuando se fuerza al nifio a conflar en las sefales externas no-verbales., -
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Esto trae como consecuencla que el nifio cada vez se esfuerce menos para

comunicarse verbalmente. 'Este proceso condicionado por el medio no 56-
lo da como resultado la esterilidad de una gran parte de lo gque ensefia-
mos, sino que puede fnflulr considerablemente sobre las actitudes socla

les de} nifio a lo largo de toda su vida.' (44)

Las relaciones sociales ¢ Intelectuales de! individuo con su
ambiente, tienen que ver con el modelo de habla utilizado en su famlilia
y con los codigos que en ella emplean. La relacidn entre nivel soclo-eco
némicn ¥ los dos slstemas de codificacidh orlginan diversos procedimien-

tos de soclalizacldn.

Para relacionar esta situacidn con el aspecto educativo, es ==
importante conslderar dos aspectos: la experiencia linguTstica del nifo,
definiéndola en términos de su mas rico potencial y distingulendo las 1a
gunas que pueda haber, pues algunos nifios pueden haber tenido un desarro
ilo educativo nocivo; y las posibles experiencias posteriores del nifo;=
las exlgenclas Vingufsticas de la socledad y Jas que reclbird en la eta-
pa Intermedla en la escuela, que tendrd que superar sl progresa en el sa

16n de clases,

Es importante aclarar que las personas que utilizan un c8digo
limitado no es que sean [ncompetentes ni mengs {nteligentes, poseen las =
estructuras necesarias, lo que estd limitado es su ejecucién. Esto nos ha
ce pensar que una de las metas del proceso educativo debe ser acercar a -

niftos de cddigo restringido al amplio.

4.~ Patrick Ctreber ob. cit. por Sara Balafio op. cit. plg. 57.
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Bernstein ha Intentado explicar cdmo los dos cédigos son repre
sentativos de dos formas de pensar basfcamente diferentes. El c6digo res
tringido suele relacionarse con sistemas analfticos frecuentemente repe-
tidos que operan a un bajo nivel de planeacién pues existe dificultad pa
ra expresar |ingufsticamente la secuencia y el &nfasis léglcos, mientras
que ¢l cSdigo amplio o elaborado se asocia con un andlisis individual ==
que slempre est3 en desarrollo y que se caracteriza por su planeacisn a
largo plazo. De acuerdo con esto, dice Bernsteln: '"Para que un nifio pue-
da tener éxito en su desarro!lo escolar es de primordial importancia que

posea un cGdigo elaborado, o cuando menos que se le orlente hacla &1," -

(45).

Partiendo de las investigaciones gque ha realizado lavob sobre

el lenguaje que utilizan los nifos de nivel soclo-econémico bajo y su re
percusidn social, podemos declr que no se puede negar que los nlhos pro-
cedentes de un ambiente soclocultural raquitico muestran niveles de apro
vachamiento inferiores a los nidos de nivel socio-econdmico medio que poseen
un ambiente socio-cultural mds favorable. En relacién con esto es inte-
resante citar el postulado de Bernstein de que la lengua expresa el pen-
samlento y la ausencia de la habllidad para planear y estructurar enun--
ciados explfcitos, restringe la capacidad de manejar los conceptos abs--
tractos y las relaclones que entre ellos se manejan tanto en la escuela

como en la vidad académica mis tarde.

ESTRATIFICACION SOCIAL Y EDUCACION:

El nivel soclo econdmico de un alumno suele influlr en sy ----

45.~ Bernstein ob, c¢it. por Sara Boladio, op. cit. pag. 59.
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aprovechamiento escolar, aspiraciones de éxito académico, motlivacién de
logro y actitudes hacia la escuela. Uno de los factores que mis Influye

en este aspecto es la actitud de los padres con respecto a la educacidn.

Los padres de nive) socio-econémico bajo, afirma Ausubel, ''no
conceden el mismo valor que los de nivel soclo-econdmico medio a la edy
cacién, la independencia econémica, el reccnocimiento soclal y el &xlto
laboral. Por tanto, no allentan, en el mismo gradﬁ, la ejecucién de es-
tas aspiraciones, expresando las espectativas adecuadas e inslstiendo -

en los Imprescindibles rasgos de apoyo.' (46)

Siendo asT, no debe sorprendernos que en general, los nifos -
de nive! socio-econdmico bajo estén menos Interesados que los de nivel
socio-econdmico medio en su trabajo escolar y con menos disposicifn a -
invertir los afos de su juventud en la escuela para obtener prestigloy

las recompensas sociales que corresponden a los adultos.

Varios estudios de Kahn y Steffire han demostrado que los in-
tereses del nivel soclo-econémico bajo y medio difleren marcadamente --
tanto en sus valores sociales como en sus intereses vocaclonales, tanto
los jévenes de nlvel socio-econémico medic come sus padres por lo gene-
ral estan mds Interesados por Jos servicios de la comunidad y la auto--

rrealizacién,

Comprender los antecedentes y valores de los nifios de nivel -

soclo-econ&nico baJo no supone aceptar sus actitudes y conductas cuando

46,- Ausubel David, op. cit. pdg. 497.
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éstas entran en conflicto con 1os objetivos y normas de la escuela; sim-
plemente significa conocer su situacién y tratar de prevenir en la medi-
da de lo posible, problemas que se puedan presentar posterlormente, Gar-
cfa Hoz reafirma lo expresado anteriormente cuando dice: que la Influen-
cla de 1a clase social & nivel socio econdmico en la educacién se manie-=
flesta de un modo Indirecto pere profundo. ''Desde las actitudes respecto
de las necesldades ffsicas de la vida humana, hasta las actitudes de la
fami)ia respecto de los hijos, un amplio sector d; la vida se halla in--
flufdo por ia clase soclal" (47). EV miedo ante la Inseguridad del ali--
mento, vestido y hogar determina en los niiios de nivel soclo econdmico -
bajo rasgos psTquicos que repercuten en la educacién, Hientras que en el
nivel soclo econdmico medio, son tfplcos ! respeto a la autoridad y las
formas sociales de iniclativa y competicién. Asf, vemos como los Jévenes‘
perteneclentes a este nlive), predominan en los estudios medios y superio

ras.

EL MARGINADO CULTURAL:

Considero Importante menclonar algunos aspectos sobre el apren
dlzaje de los nifos marginados o de nivel soclo econdmico bajo, pues en
nuestro pals ellos constituyen un porcentaje elevado de la poblacidn to-
tal, y es interesante menclonar algunos aspectos que de hecho Influyen -
tanto en el retraso del lenguaje como en el fracaso escolar de estos ni-

fos.

Cuando el nifio marginado culturalmente ingresa a la escuela sue

le encontrarse con varios factores que le resulten abrumadores, como la -

47,- Garcfa Hdz. Victor. Principios de Pedagogia
Sistemtica. pdg. 13987
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exposicln a tareas de aprendizaje que exceden su nivel de disposicién -
cognoscltiva; por lo tanto, como no trabaja al nivel de madurez cognoscl
tivo exiglido ni tampaco posee los conocimientos antecedentes necesarios
para el aprendizaje eficaz, lo mis comin es que fracase, plerda la con--
fianza en su seguridad para aprender, lo desmorallce totalmente la situa

cldn escolar y se desentienda completamente de &sta.

Ausube) suglere una estrategla de ensefanza para nifios marglna
dos que consiste en cuatro conslderaclones:

a) La prevencién durante la etapa preescolar de los retrasos -
Intelectual y lingufstico, caracterlsticos del nldo que crece en clrcuns

tancias culturales deficlentes.

b) La seleccidn de tareas de aprendizaje en todas las etapas -
del curriculo que concuerden con el estado de disposicifn existente en e!

alumno;

¢} El dominlo y la consolldacién de todas las tareas de apren=
dizaje presentes antes de introducir otras, a fin de suminlstrar los fun
damentos necesarfos para e) éxito del pprendizaje en secuencia y para Im

pedir la Impreparacién con respecto a tareas de aprendizaje futuras; y

d) El empleo de materiaies de aprendiza)e estructurados y con

los que el alumno pueda trabajar a su propio paso,
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La consideracin de estos cuatro factores serfa de gran ayuda
para asegurar e] aprendizaje eficaz de! nlfio marginado culturalmente -~

asT como su motivaclén hacla el estudlo,

Desgracladamente en varlos lugares, los nifios marginades no -
tlenen acceso a la educacldn preescolar, lo cual trae serlas consecuen=
clas para e] aprendizaje y retraso del lenguaje. Esto se podrfa prevenlr
con un programa enrlquecido de educaclén preescolar, que subrayarfa la
discriminacidn perceptual y la adquisicién del lenguaje; tenlendo como -
objetivo lograr en los nifos una buena disposicién para la lectura y es-
critura. Al tlempo, suglere Ausubet, se harTa un intento por elevar el -
nivel cultural e Intelectual del hogar mediante un programa a largo pla-

2o de participacién en la educacién adulta..

"L.os nlfos marginados deben recibir ayuda, cbviamente, para --
superar sus retrasos lingufsticos. SI es que han de trabajar eficiente--
mente en los planos abstracto y verbal, deben adquirir un repertorio bi
sfco de conceptos verbales y de términos, asT como el dominio bdsico de
la sintésis, pero el hecho mismo de su retraso lingufstico requiere tam-
bién de correccidn compensatoria y simultinea de cardcter emplrico-con-~

creto.” (47).

3.2.- CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 6 A 8 AROS:

3.2.1.- CARACTERISTICAS GENERALES:

Antes de analizar las principales caracter{sticas de cada edad,

47.- Ibidem, pag. 316
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se sefialardn algunos aspectos Importantes de esta etapa en general, a ma

nera de Introduccidn,

El Inlcio de la edad escolar se da entre los sels y ocho afios.
En los primeros afios de la escuela, el sentido que el nifo tiene de su -
proplo yo evoluciona en varios aspectos que van a ser fundamentales para
su desarrollo psicosocial. Los camblos que acarrea la maduracidn, el de-
sarrollo del papel sexual, y el pensamiento moral, contribuyen a abrir =
nuevas perspectivas. Con frecuencia, junto con estos cambios se dan exl-
gencias por parte de los adultos, de una conducta mds madura, controlada

y responsable.

Newwan, sefiala al respecto, que' En los primeros afos de la ==
escuela, los nuevos conocimientos intelectuales dan a los nifios instru=-
mentos para concebirse a s mismos, la habilidad para clasificar que per
mite a los nifos entender noclones como famllia, parentesco, amistad y -~
asoclacidn. Se hace mis clara su relacidn con los demds y con los grupos
organizados en los que estdn. El mejor entendimiento de sT mismo, del --
grupo propio, de los otros grupos y del orden Jerdrquico de estas catego
rfas se inicla en los primeros aflos de la escuela, y lleva a una valora-
cién de sl mismo que Influye en el concepto que de sT se tiene en este -

perfodo. (48)

En esta etapa, los nikos comienzan a formarse opiniones sobre
el papel de los sexos, son capaces de percibir las ventajas y los Incon-

venientes que tiene el sexo al que pertenecen y comienzan a valorar ==-

48, - Newman y Newman. Desarrollo del niiio
pdg. 165
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hasta qué punto colnclden su temperamento Interior y sus talentos con --

las espectativas culturales de su pape! como hombres o mujeres,

En este momento, el nifio empieza a distinguir las Impilcacio--
nes morales de sy conducta y comlenza a distinguir entre categorfas desea

bles y no deseables de actuacién.

El nifio de esta edad, necesitado partlcularmente de sentirse -
aceptado, estd abierto a las Indicaclones soclales que le marcan qué es

lo que los otros esperan del nifio ideal’. (Newman) {(49).

Otro aspecto Importante del desarrollo del concepto del yo que
occurre en los‘primeros afos de la escuela, es el desarrollo del sentido
de inlclativa. En una situacidn social dada, hay quienes aprenden a con-
siderarse a s mismos como Inicladores de actividad y de interaccidn y -
hay qulienes no. La conciencla de sT como intclador eflcaz o Ineflcaz que
se viene desarrollando desde las etapas anterliores, se cristaliza en es-
te momento y tiene una influencia definitiva en el concepto que cada ---

quien tlene de sT mismo, para toda la vida.

Varios estudios que se han reallzado sobre ia autoestima mues-
tran que estos primeros afos de escuela, Juegan un papel importante en -
el sentimiento de valoraclén propla. Esto se debe que los nlfos de esta
edad son cada vez mas conscientes de las diferencias entre sus proplas -
posibilidades y las que ve en los otros nifos mayores. La disminucién -=

de autoestima en esta edad, puede hacer que los nifios se pregunten sobre

49,-1bldem, pag. 166
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su propia identidad y sentirse por eso sin valor, Inquietos, aburridos o

deprimidos. .

Entre los cinco y los diez afos se da el nacimlento de ca=-=-
pacidadesintelectuales y el concepto de la permanencia de la masa, nime=

ro, pesc y voldmen, claslflcacién. {Piaget).

El descubrimiento de lz regularidad de! mundo fisico, lleva a
los nifios a esperar establlidad en e! mundo de las relaclones sociales;-
aprenden a seguir y a imponer reglas y esperan que los demds también ===

las sigan.

Una de las habilidades mis importantes que el nific aprende =--
cuando Inicla la primaria es la capacidad de leer. La lectura permite al
nifo entrar en contacto con gente que ya no es de este munde, con gente
cuyas experlenclas no es ficil encontrar en el mundo Inmediato. En la ==
medida en 1a que el nifio aprende a leer mejor, puede tener a su disposi-
cién una enorme diversidad de Informacién muy Gtil. Leyendo, el nifo tie
ne acceso directo a fuentes de informacién que antes estaban dnicamente

‘en manos de los adultos,
La habilidad del lenguaje se desarrolla en varios sentidos. -
Ademis de la adquisici6n de la lectura, Newman sefala otro tipo de bene-

ficios como;

Primero: Los nifos pueden diriglr con eficacia su conducta utj
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11zando drdenes verbales. Pueden repetir en su mente una lista de cosas

que hay que comprar en la tienda y regresar s610 con esas cosas.

SEGUNDO: E) lenguaje se convierte en una herramienta para cla

slficar y ordenar experienclas.

TERCERO. - La produccién de lenguaje encuentra nuevos caminos -

como la poesTa, la escritura y la representacidn teatral.

'"Todos estos caminos abren al nifio posibilidades para peder --
expresar sus experlencias internas, También ponen en contacte al nifio ==
con otros 'autores', sus compafieros y los adultos que utilizan estos mis
mos modos, para comunlcar sus proplas perspectivas de lo que ven en el -

mundo", (50)

Los nifios de primaria descubren los principios abstractos por
1a observacién y el manejo de sus experienclas del mundo real. (Plaget)
Neces|tan poner ellos mismos en la balanza un k1lo de algodén y uno =
de piedras para darse cuenta de gque pesan lgual. Aprender cosas que son
resultado de la accidn o de 1a Interaccidn entre ellos y el mundo real -
son las que mds se van a incorporar en la perspectiva Intelectual del --
nlfo, La memorizacién de hechos histdricos, leyes cientfflcas o caracte-

rfsticas geogr&ficas se retienen con mayor dificultad.

50,- Ibidem. pdg. 410.
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3.2.2.- CARACTERISTICAS 810-PSICO SOCIALES DEL

Nifi0 DE 6 A 8 AROS.

Para poder estudiar el desarrollo del Tenguaje en el nlfio y el
aprendizaje eflcaz tanto de conceptos como de palabras, es necesario co-
nocer las caracterfsticas mis importantes de las etapas por las que pasa.
Debido a que el presente estudio se refiere a los nidos que cursan el --
primer afio de primaria, cuya edad osclila entre los 6 y 8 afos, se har§ -
una breve descripcidn de los aspectos mis Importantes que se presentan =

durante estos afios.

EL NIRO DE SEIS ANDS:

"La menta!ldad comdn de los seis afos no estd aln preparada --
para una instrucclén puramente formal de lectura, escritura y aritmética.
Solo es posible infundir vida a estos temas asocidndolos a actividades -

creadoras y a experienclas vitales de Indole motriz". (Gessell) (51).

CARACTERISTICAS MOTRICES:

Los seis afos es una edad activa. El nifio esta en una actlvi-
dad casi constante, sea de ple, sea sentado. 'Parece ser todo piernas =-

y brazos en danza alrededor de la habitacisn.' (52)

A diferencia del nlio de cinco afios, emplezan a darse cambios

notables en el comportamiento oculomanual en el nifo de 6 aflos. Parece =

51.- Gessell Arniold y otros. El niflo de 5§ y 6 ahos.pég. 60
52,~ Ibidem. pag. 65
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tener mayor conclencia de su mano como herramienta y experimenta con ===
ella como tal. Muestra especlial Interés por Juguetes de tipo mecSnica, =
Le gusta armar y desarmar cosas, a las nifas les gusta vestir y desves--

tir a sus mufiecas.

La mirada y la mano funcionan con mayor rapldez que hace un --
afio. Toca, manipula y explora todos los materiales: Quiere hacerlo todo.
A veces hay mds actlvidad que verdadera realizacidn. E! amblente que le
rodea Jo distrae facilmente y sus manos pueden continuar trabajando mien

tras contempla la actividad de otro.
EXPRESION EMOCIONAL.

Durante esta edad el nifio se halla en un estado mds o menos =-
constante de tensidn. Sus reacciones emocicnales reflejan su sens(bili--

dad hacla el mundo que le rodea.

Su conducta comfenza a perder rlgidez, se torna mds suscepti--
bfe al camblo. Se le dificulta modular su conducta, "No es tanto persis-
tante, cuanto Incapaz de detcnerse, de manera que, una vez que comienza

a llorar, 1lora contfnuamente." (Gessell) (53)

En general acepta mal las criticas, pero progresa con los elo-
glos y la aprobacién. Le gusta hacer las cosas sobre la base de algdn ~-

Juego.
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A esta edad el nifo es mds feliz, Rfe y llora, los ojos le bri
Jlan cuando estd a punto de contar un cuento, disfruta mis de la vida y-

de lo que hace; aprecla las manifestaclones de la naturaleza,

PERSONALIDAD ¥ SEX0:

A los sels afios, el nifo es el centro de su proplo universo, -
Quiers y necesita, ser el primero, el mis querido, siempre quiere ganar.
Cree que su forma de hacer las cosas s la correcta y quiere que todos o
hagan igual. A esta edad el nldo comienza a Interesarse por su propia -~
estructura anatémica. Se sfente muy seguro cuando adquiere el dominlo ==

de una sltuacidn, transforma cualquier error en Exito,

“A menudo, ostenta ta arrvogancia de un dictador en el eferci=-

clo de sus nuevos poderes.' {Gessell) (54}

Cuando empleza a Ir a la escuela, empieza a experimentar un ==
mundo exterior que tiene normas y reglas diferentes a las que ha conoci-
do en su casa. Cuando las autoridades de 1a escuela y del hogar entran =
en pugna, sufre un gran conflicto. Aln cuando no existe un marcado con--
flicto de autoridad, muchas nifos de esta edad encuentran dificuitades -
para orlentarse en dos mundos diferentes: el de la escuela maestra y el

de casa-madre.

En esta edad el nifio empieza a Interesarse por el embarazo, el

origen de los beb€s y el sexo opuesto.

54.- Ibldem. p3g. 92.
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RELACIONES IHTERPERSONALES:

El nlfo de sels afos es muy sensible a los estados de dnimo, -
emociones y tenslones de sus padres, aiin cuando éstos crean que han ocul
tado sus sentimientos ante el nifio, éste los descubre répldamente; no ==

puede ver llorar a su madre y se preocupa mucho cuando estd enferma.

El padre debe desempedar un pape! importante en la vida del ni
Ao, Las nifas exlgen mucho carifo de €1, y los nifios mantienen una rela-

cidn padre~hifjo compuesta de afecto y admiraciSn.

Por o general, el nifio a esta edad no agepta regaflos ni casti

gos de personas externas como abuelos o tfos,

Le gusta Jugar con otros nifios, grupos di¢ dos es ta regla gene
ral, aunque se forman algunos grupos mis numerosos, slempre pequefios, La
composicién de éstos grupos es muy varlable y la actividad colectiva pue
de desarrcllarse de manera tan desorganizada que cualquiera de los compo

nentes del grupo puede abandonarle sin pertubar el desarrollo del juego.
VIDA ESCOLAR:
Por 1o general al nlfic de seis afios le gusta la escuela y quie

re trabajar verdaderamente y aprender, '"Quiere hacer todo y hacer dema--

siado. "
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YIAlin con el mejor de los tratos, a esta edad el nifo sentird

probablemente cierta fatlga debido a sus dificultades de adaptacién.(55)

El nifio de sels afios no estd preparado para asistir a la es-
cuela todo el dfa; se beneficla todavia con un perfedo de descanso ac-
tivo en su casa. La relacidn entre la casa y escuela tiene mucha impor
tanclia para &1, le gusta |levar a la escuela cosas como Juguetes, fru=-
tas, flores, etc,, mostrarlas a sus compafieros y especialmente a la ==
maestra. Tamblén, 1leva cosas a su casa: dibujos y sus trabajos. La --

opinién de los padres scbre &stos trabajos signiflca mucho para &1.

Las entrevistas entre madres y maestras. son un medlo de man
tenerse mutuamente Informadas de los rasgos slignificativos de la con=-

ducta del nldo en la casa y en la escuela,

“El nifo de sels afios estd aprendiendo a leer combinaclones
de palabras fuera de contextos familiares y aprende palabras nuevas, -
separadas del texto, Le gusta que le lean, tanto en su casa como en la
escuela, y escuchard con atencién cualquier relato lefdo por otro",

(Gessel1) (56).

EL NIRO DE SIETE ARQS:

""Los slete afios es una edad de asimilacién, una época en que
se sedimenta la experiencia acumulada y se relacicnan las experlencias

nuevas con las antiguas." (Gessell) (57),
55.-Ibidem, pg. 105

56.~Ibidem. pdg. 106
57.- Gessell Arnold. El nlAo de 7 y B aios.1981.pdg, 7




57.-

En esta edad el nlfio plensa y replensa las cosas en funcidn de
la repercusidn de &stas sobre su propla personalidad. Su actividad men--
tal es mucho mis Intensa y activa de lo que pudiera parecer superficlal~-

mente.

CARACTERISTICAS MOTRICES:

El nifo de slete afios es mis prudente cuando Juega que uno de

seis. Replte una actividad incansablemente hasta dominarla,

En sus Juegos al aire 1lbre, pasa de un extremo a otro., En oca
slones puede mostrarse desenfrenado, corre y hacer volar un avién de pa-
pel que &! mismo ha hecho, en otras, le basta con caminar, Jugar en la -

casa, etc,
Se interesa por fos tamafos relativos; la altura de las mayis-
culas y minGsculas es ahora mds uniforme aunque el tamaho disminuye a me

dida que la escritura adelanta, ha mejorado su coordinacién motriz fina,

EXPRESION EMOCIONAL:

El nifo de siete aflos, ha desarrollado dentro de sT mecanismos
establllzadores mds eflcaces. $1 se le apllica algln tipo de disciplina -
1a acepta. Cuando llora, sus motivos son mis subjetives que antes, dice
que la gente no lo quiere, Tlene una tendencia Inicial a retraerse ante

las situaciones en lugar de permanecer en ellas.
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Se establece ldeales demasiado elevados, quiere ser perfecto,=-

le gusta llevar a casa sus mejores trabajos.

Es persistente con las actividades que Inlcia. Es’concienzudo,
asume sus responsabllidades con seriedad y le gusta agradar a los demfs.
Quiere ser bueno y trata de serlo, Quiere hallar su lugar en el seno del
grupo familiar. Se siente orgulloso de sT mismo y de su familla y al mis

mo tiempo adopta una actltud ms erftica respecto de sl mismo.
PERSONALIDAD Y SEXO:

La mayorTa de los nifios de siete afos se preocupan demasiado =
de sus actos. Se averguenzan de sus errores y temores. Les Interesa mu--

cho Yo que pueden penszr los demds y se culda de no exponerse a criticas.
Quiere crearse un lugar proplo, en la mesa, en el coche, etc.

Comienza ahora a comprender qué es e! embarazo, Se sliente sa--
tisfecho cuando aprende que dos Semillas, una del padre y una de la ma--
dre, se unen para Iniciar el bebe, Todavfa no se preocupa por saber como
1iegé hasta la madre la semllla del padre. Le preocupan mads los pormeno-

res del nacimiento.

Las parejas de nifio y nifia a esta edad, son muy comunes en la

escuela,
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JUEGOS Y PASATIEMPOS.

El nifo de slete afos, muestra propensién a ser obsesivo en sus
Intereses de Juego. '"Tlene mis capacidad que antes para jugar solo y; por
lo tanto, puede dedicarse mis facllmente a una tarea, sfn tener que adap-

tarse a las ldeas de los demSs." {Gessell) (58)

En sus Juegos colectivos hay mayor reall;mo. Emplezan a gustar-
le los Juegos en los que particlpan los alumnos como rompecabezas, doming

etc.,

A muchos nifios de siete afos Jes gusta la lectura, ya pueden --

captar el sentfdo de un relato sin conocer todas las palabras.

VIDA ESCOLAR:

La maestra desempefa un pape! importante en la adaptiéldn del -
nifio de siete aflos, el cual generalmente infcia su segundo afle con temor

de que le resulte demasiado diffeil,

Puede trabajar dentro de! aula mis tranquilo y callado que un -

niflo de seis afos, habla mds para sl mismo.
En la lectura, reccnoce palabras famlliares con exactitud y ra-
pidez, Vaclla ante las palabras nuevas y prefiere reemplazarlas por otras

para poder mantener el ritmo de la lectura,

58.- Ibldem. p3g. 35.
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A medida que progresa en la mecdnica de la lectura, le preocu

pard menos - temporariamente ~ el significado.

Tiene, sin embargo, cierto sentido crftico con respecto a su -
material de lectura y puede negarse a releer clertos cuentos." (Gessell),

(59)

EL NIRO DE OCHD AROS,

El niho de ocho aflos es 'persona'’ segin las normas adultas y =
en funcién de las relaciones adulto-nifio. Se conversa con é1 con mayor -

condescendencfa.

Hay tres rasgos que caracterlzan su conducta: velocidad, expan
sividad, valoratividad, es decir, que tiende a valorar todo lo que suce-
de, "El nific estd extendiéndose dentro de 1a cultura, ensayando y apli=~-
cando los pensamientos bisicos de significado construfdos durante el afio
anterlor. Hay una nueva vena de curiosidad activa, una creciente energfa
y una clerta robustez que difiere de la 1dflica dulzura de la primera In

fancia." (Gessell) (60)

A esta edad, el nifio comienza a comprender conclusiones, contex
tos y consecuenclas alll donde antes ]as habfa percibido solo en parte.-
Comienza a verse a sT mismo mis claramente como una persona entre perso-

nas, obrando, partlcipando y gozando de la vida,

59.- Ibidem. pay. 42
60.- Ibidem. pdg. 5!



61.-
CARACTERISTICAS MOTRICES.

Le gustan las actlvidades en las que se requlere una buena ==
coordinacidh motriz gruesa. Experimenta un nuevo placer en patinar, en
saltar a la cuerda y nadar, y muestra una mayor disposicién hacia el --

aprendizaje de técnicas nuevas.

Hay un Incremento de velocidad y fluidez en las operaciones -

motrices flnas. El acercamiento y la prensisdn son ripldos.

El nifo de ocho afios puede pensar antes de obrar, pero se com
place en hacer las cosas ripldamente. Puede mantener por mis tiempo la
atencién en las actividades que realiza y puede controlar melor sus mo-

vimientos.
EXPRES |ON_EMOC |ONAL

£) nifo de ocho afios, por 1o general, muestra buena disposi==
clén para afrontar cualquler cosa, le atraen las cosas diffciles. Cree
saber m3s de lo que en realidad sabe, Sus Intereses son pasajeros, pasa
rdpldamente de una cosa a otra, es Impaclente, quisiera gque las cosas =

se hicieran inmedlatamente.

En sus tareas necesita ayuda en forma de eloglo y allento. Las
nuevas experlencias escolares le absorben y ayudan a ampliar su panorama.

La competencia con otros nifos ayuda al nific para mantenerlo dedicado a -
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una tarea. : .
PERSONAL I DAD:

A los ochos afos, el nifio tiene una conclencla creciente de s!
mismo como persona. Esta en proceso de convertirse en un Indlviduo, en un
miembro del mundo social. Tiene mds conclencia de las formas en las que =

difiere de los demss.

Le fnteresa valorar su propio desempefio, su propia relacién con
los dem§s. Desea vivir de acuerdo con su Idea de la norma que los demfs =
tienen de &1,

Los ocho aRos, es la edad en que los amigos verdaderos o espe=-
ciales empiezan a desempefiar un papel Importante en la vida del nifo. La

escuela tiene Importancia porque ahl estan sus amlgos.

Tiende a Jugar durante perflodos més largos paciflcamente con -

otros nifos. Durante los jueges, niflos y ﬁlnas comlenzan a separarse.
VIDA ESCOLAR.

Por lo general, al nifo de ocho affos le gusta la escueta, Se -

fatiga menos répldamente, Empleza a relatar en casa su vida en el aula,

Es aficlonado a la lectura, Puede hacer frente a palabras nue-
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vas mediante el contexto o 'a fonética. Omite ahora palabras poco impor-
tantes, suelo Invertir el orden de las palabras en una frase, pero por
lo general, conserva el significado. Muchos leen ahora Vo suflicientemen=
te blen para preferir la lectura silenciosa, Los relatos excitantes y hy
morfsticos gozan de su especial predilecciSn y puede expresar su despre-

clo por un relato que considera demasliado Infantll para €1, '{Gessell) -

{61,

3.3,- CLiMA DEL SALON DE CLASE ¥ RELACION MAESTRO-ALUMND.

Como hemos visto anterlormente, existen varios factores que --
influyen en el lenguaje gue utiliza el niflo para comunicarse, como el me
dlo en el que se desarrolla, su grado de madurez, la preparacién y ofi--
clo de los padres, el lenguaje de ensefanza que utilizan los maestros y
el clima de) saldn de clase. Estos dos Gltimos puntos repercuten en for-
‘'ma signlficativa en e} desarrollc de la Iniciativa de! nifc para expre=--

sarse o para reprimiria, com veremos mis adelante,

"tome miembro de un grupo en el salén de clase, 1a motivacién
del alumno para aprender, su conducta social, su desarrollo de personaii
dad v clertamente, los valores y actitudes que aprenda, serfn afectados

per su interaccidn con los demSs alumnos. '(Ausubel} {62).

Es Importante sefalar, que hay muchos factores de grupo y $o==
clales que repercuten en el aprendizaje escolar por ejemplo, el autorita
rismo en el saldn de clase, la cooperacldn y competencia, la estratifi--

cacién en clases sociales, ete,, lo hacen indirectamente, afectando tan-

61.- Ibidem. pag. 86
62,~ Ausubel Davl. Ob. c¢it. pdg. 475
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to al grado el alumno como a 1a clase de motivaclén para adquirir los o
nocimientos de la materia, lo mlsmo que a su modo de asimilar normas y -

valores culturales,

La competencla que suele haber en el salén de clase, tiene tan
to efectos deseables como indeseables en el desarrollo del nifio, Por el
lado positlvo, estimula los esfuerzos y 1a productividad individual, pro
mueve normas y aspiraciones més altas y reduce la brecha entre incapaci-
dad y eJecuclén. Los nifios que cursan primaria, trabajan mds duro en cop
diclones de competencia que cuando lo hacen de manera anSnima. Ayuda tam
bién a que el nifio tenga una estimacidn mis realista de sus propias capa
cidades, en relacisn con los demSs, }a competencia eferce un efecto saly

dable en fa facultad de auto-zrftica.

Sin embargo, por el lado negativo, la competencia puede inhi--
bir e) aprendizafe despertando amenazas excesivas e induciendo indebida
ansiedad. Llevada al extremo, promueve sentimlientos de insuficlencia en
os nifos menos capaces, los alienta a retirarse de actividades en las -

que no destacan y abate indebidamente su status dentro del grupo.

Otro factor importante en ei salén de clase es la aceptacién -
de los compafieros. '"...1a aprobacidn o desaprobacidn de los compaferos -
se convlerte progresivamente en la fuerza mayor que motiva la conducta -
del alumo. Este no halla argumento mds fuerte para hacer algo que el he
cho de que los demds Jo hagan, Qulzf no hay otra cosa que lo perturbe --
m8s emoclonalmente nl le cause tanto pesar como el sentir que, en alguna

forma, es diferente a los dem§s." (Blos, 1941} (63}

63.- Blos P. The adolescent personallty. pdg. 249
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EL _LENGUAJE DE LA ENSERANZA.

Actualmente se est8n haciendo Investigaciones cuya meta es el
desarrollo de técnicas y métodos de Instrucclén mss eficientes.Muchos -
de &stos estudios comienzan con la observacién, descripcién y andlisis
de lo que ocurre en el aula, especialmente e! intercamblo verbal que --

ocurre entre maestros y alumnos.

El lenguaje es al mismo tiempo el Instrumento y vehiculo de -
la interaccifn entre maestro y alumno, afirma Smith, "' La observacién
de las clases en funcionamiento, nos revela que desde los primeros atios
de la primaria, las actividades cotldlanas consisten enteramente en el
Intercamblo de palabras entre maestro y alumnos, en ambas direcciones.
La conduccibn de la instrucclSn en el aula estS estrechamente tigada al

uso e Interpretacién del lenguaje escrito, impreso y hablado...

Son pocas las acciones que se reallzan en el aula sin un Inter

cambio verbal,' (64) !

A este lenguaje de ensefanza, Smith le denomina concepto acti-
vo porque cuando alguien habla,sus palabras tienen un matiz de eJecucién
de algo realizado con un prop6sito. E] que habla da una orden, presenta
un informe, narra una historia, hace una affrmacién, maniflesta una opi-
nién, etc, Sus palabras y lo que quiere decir con ellas forman parte de

la aceléh que estS |levando a cabo al hablar.
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.
Wittgenstein desarrol16 una teorfa del lenguaje y del signifi-
cado. Afirma qué Yel uso del lenguaje es parte de una actividad o forma
de vida''. También concibe las palabras y las expresiznes como instrumen=
tos adaptables a muchos usos distlntoﬁ. como herramientas de la acclén.-
AsT mismo, seftala que muchas de nuestras actividades lingufsticas mis co
munes son como ''juegos 1ingulstleos', es decir que tales actividades po-
seen algin tipo de estructura que se ajustan a pautas de ejecucidn que =
les son caracterfsticas. '"Los juegos lingufsticos reciben su estructura
tfpica en funcidn de los propSsitos especlficos a los cuales vienen a ==
servit', (65) Por ejemple, hay una pauta lingufstica reconocida general-
mente que se slgue al contar cuentos. Cas] siempre hay una palabra o frase
clave que se resarva hasta el final,alterar este esquema estropearfa el
cuento. Cada tlpo de actividad !ingufstica es el resultado de generacio-
nes de uso repetido. Hay c¢lertos hibitos, convenclones o reglas que for-

man parte de su ejecuclén,

Wittgenstein hace una lista de algunas de las actividades lin-
gufsticas mis tiplcas. Considerense la multiplicidad de Juegos lingufst]

cos en los sigulentes ejemplos:

- Dar 6rdenes y obedecerlas.

- Describir la apariencia de un objeto o proporcionar medldas.
- Dar cuenta de un hecho,

- Especular sobre un hecho,

- Formar una hipStesis y ponerla a prueba

~ Inventar una historia y leerla.

65.- Ibidem. pag. 231.
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- Cantar oraciones,
- Resolver adlvinanzas,

- Preguntar, pedir, agradecer, maldecir, saludar y rezar.

Todas estas actividades Impllcan actos de hablar. $Sin embargo,
la eJecucidn de éstos varlard, ain cuando puedan usarse las mismas pala-
bras u oraclones al ejecutar las distintas acciones, Lo que expresamos =
en cada ocaslién es determinade en parte por las convenclones o reglas ==

que goblernan ¢l tipo de actividad lingufstica que estamos reallzando.
Finalmente podemos decir que "El signlficado de algo que se ha
dicho, debe buscarse en el acto lingufstico total y no simplemente en --

las palabras usadas." (Smith) (66)

RELACION MAESTRO-ALUMNO.

""Para el nifio que comlenza a asistlr a la escuela, la maestra
comprensiva se convierte en una especle de madre afectuosa en la cual el
nido fija su afecto. La maestra no despiaza a la madre, ni aspira conver
tirse en su sustituta, pero refuerza el sentimiento de sequridad del ni-
Ao en el mundo extrafio que se extlende mis alld de su casa. El niflo ex--
trae nueva confianza de este mundo de la bienvenida y de la seguridad --
que diarlamente le brinda la maestra, de la pura satisfaccidn que signi-
fica la ampllacién de su experiencia y de la proteccidn gque significa un

amblente parcialmente normalizado.'" {Gessell} (67)

66.- Ibldem. pag. 235 .
67.- Gessell Arnold. El nliic de 5 y 6 afios. ob. cit. pég. 61.
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Es Importante que padres, maestros y adminlstradores de la es-
cuela sean consclentes del complejo de factores Inherentes y ambientales
que pueden minar la moral del nifio que ingresa a la escuela. Las dificu}
tades de adaptaci6n se exacerban si la maestra posee una personalidad -~
triste, disciplinaria, sl los métodos de Instrucclén son desmedidamente
rigidos y-conceden Importancla exceslva a la eficlencia académica, a las
cualidades competitivas y a las calificaclones. '"En algunos casos las ==
tenslones del ingreso a la escuela significan un lastre tan anormal para

el nldo, que su salud mental paga un encrme tributo." (68)..

68.- ibldem. pdg. 62.



" CAPITULG 4: ANALISIS DEL LIBRO DE TEXTO GRATUITO
DEL ter. ARO DE PRIMARIA.
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4.1.- LOS LIBROS DE TEXTO GRATUITOS

La redaccidn, edicién y distribucién gratufta de los libros -
de texto y cuadernos de traba)o destinades a todos los nifos mexicanos
que cursan la educacién primaria, constituyen una de las ms trascenden

tales realizaclones educativas del goblerno de Lépez Mateos.

"Como lo declard entonces el secretarlo de Educacién, Jaime =~
Torres Bodet, 1a medlda tiene su fundamento ideclSglco y legal en el ar
tfculo 3°constitucional, que establece la gratuldad de la educacién im=
partida por el estado y su cardcter obligatorio., La educaclén primaria
no puede ser gratufta y menos oblligatorla, si el Estado no proporciona
a los nifos los materiales didsctlcos que requieren, sobre todo en bene
ficlo de los que carecen de recurses econdmicos suficientes, o viven =-
en lugares apartados y a veces alslados, como consecuencia de nuestra -

accldentada geograffa. '"(Caballero y Salvador Medrano} (69)

Asl, la flnalidad de los |ibros de texto fué por un Tado que
fuerdn gratuftos para que llegaran a todos los nlfios mexizanos como se
diJo anterformente, y por otro que.fueran obligatorios con la finalidad
de unificar los conoclmientos que se impartfan en todas las escuelas --

primarias del pafs.

Se garant!z6 la calidad de !a educacidn a través del minimo -
de conocimientos y destrezas que les libros ofrecen a los nifios mexica-
nos sin distinelén de 1a condicibn soclal o econdmica de su familia. Es

tas obras de texto han servido tamblén como un medio educatlivo para la

69.- Solana Fernando. et. al, Historia de la Educacién
pdblica en México, 1981, p3g. 3/3.
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poblacidn adulta, pues a veces censtituyen los dnicos 1ibros que exlsten

en muchos lugares mexlicanos,

£l desarrolio del proyecto requirlé un gran esfuerzo humano =~
y fuerte apoyo econdmico, Particlparon en &1 muchas personas, sin cuyo -

concursge no hubiera sldo posible termlnarlo.

Par decreto, el 12 de febreroc de 1958, s; cred la ComisiGn Na=-
clonal de los Libros de Texto Gratultos, vy se designd piresidente de ==
elta al escritor Martfn Luls Guzmin. Se )levaron a cabo varios concurses
para la redaccion de los Vibros. tos primeros esfuerzos se encaminaron ~
al estudlo y redaccién de las normas y guiones tdenico-pedagégico a que
deberfa sujetarse la etaboracién de los llbres y cuaderros de trabajo, =~ )
para los alumnos y los instructives para los maestros, destinados a los

sels grados de educaclidn primaria,

El resultado de los concursos no fud el deseado, pues muchas -
de las cbras presentadas ni cumplileron con los requlsitos establecidos,~
nl tuvieron la calidad deseada a juicio de los jurados, razdn por la ~--
cual 1a comisidn se vi8 en la neceslidad de encargar a maestros competen=

tes la redacclén de Jos textos.

La tlustraci6n de las portadas se encomend§ Iniclaimente a re-
presentantes notables de la pintura mexicana: David A. Siqueliros, Rober-
to Hontenegro, RaGl Angulano, Alfredo Zalce, Fernande Leal y José Chivez

Morado, Después la comlsidn decidié utilizar la portada dnica, con una -~



72.-

ilustracidn que simboliza la patria mexicana, de la que fué autor Jorge

Gonzdlez Camarena,

Los primeros llbros editados se le entregaron al Presldente -
de la Replblica el 12 de Febrero de 1960, en la Editorial Novaro. En su

Informe Martfn Luls Guzmdn expresaba:

"Son los libros mds humildes, pero a la vez los mis simbsli-=
€os que una nac'én adulta podfa ofrecer gratuftamente a sus hilos, y afa
dfa;son los mis simbSilcos, porque con ellos se declara que, un pafs --
amante de las libertades, como es México, el repartir uniforme e iguall
tarlamente los medios y el hibito de leer, es algo que nace de la liber

tad misma." (70).

Para la impresién de millones de libros en cada tirada, las =
Imprentas y talleres tipograficos de la capltal de la Replblica resuita
ban Insuficientes; ante este problema la comisién, decidié montar sus -
proplos talleres, a los cuales, gradualmente, se lesdots con ta maquina_
ria mis moderna para impresidn, encuadernacién y otros aspectos comple-

mentarlos,

Estos Ilbros de texto han sufrido varias modificaciones a tra
vés de los afios, conforme han fdo camblando los, programas educativos, -
la modIficacin mis importante que sufrieron los libros de texto gratul
tos de lo. afio de primaria fué en 1980, pues hasta esta fecha los 1i-==

bros de texto de ler, aflo eran cuatro: uno de Espafio], otro de Matemfti

70.- Ibidem. pdg. 375.
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cas, otro de clencias naturales y otro de ciencias soclales, pero después
de varias investigaciones, se observS que los maestros solo usaban los --
Hbros de Espafiol y Matemdticas, por lo cual se decldl§ hacer un 1ibro de
texto Integrado que abarcara las cuatro §reas, en este proyecto participd

como coordinador el ingulsta Radl Avila, con su equipo de colaboradores.

El libro de texto gratufto del lo. afio de primaria que se anall
26 en el presente trabajo, es el que surgld como resultado del proyecto -
anterformente citado, mismo que se estd§ utillizando actualmente en todas -

las ascuelas primarias.

b.2,- ESQUEMA DE INVESTIGACION,

En este tema, es necesario recordar que el presente trabajo sur
glé de ta inquietud de saber: ST los nifios de diferentes nlveles soclo =-
econémicos comprenden el vocabulario que se utillza en el 1ibro de texto

gratuito de! ler. afio de primaria.

AsT, la hipbtesis es la siguiente:

La comprensidn del vocabulario del libro de texto gratuito de -
ler. afio de primaria varfa en los nifios de dlferentes niveles soclo-econ§

mlcos.

Para poder probar dicha hipStesis, se analizaron primero, todas

las palabras que se utilizan en el libro de texto de ler. afio de la si~--
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guiente manera:

1.- Se sacaron por separado todas las palabras del Vibro de --

texto gratulto del lo. ailo de Primaria.

2.- Se clasiflcaron las palabras subrayando los verbos de co--
Yor amarillo, los adjetivos de color verde, los adverbios de color mora-
do, los sustantivos de color azul, y las frases adverblales de color ro-
Jo. No se conslderaron sustantivos proplos, nl artfeulos,nl nimeros del

1 al 9.

3.- Se utilizd una ficha bibllogréfica para cada palabra, agru

péndola en:

- Verbos: escriblendo cada uno en Infitivo:
- sustantivos: en singular
- adjetivos: en masculino y singular

- Adverblos: en sigular.

L.~ Debido a que varlas palabras se mencionan en el libro en
diversas ocasiones, en cada flcha se 11evé un registro del nimero de «-

veces en que aparece cada palabra.
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5.- La eleccidn de las palabras que se utilizarlan en el cues-

tionarlo, se hizo en forma aleatorla de 1a siguiente manera:

a} Con el objeto de que las 50 palabras elegidas para el cues-
tionario, fueran proporcionales a las que se obtuvieron en cada tipo, es
de¢ir, al nlimero total de sustantivos, adjetivos, verbos, adverblos y --

frases adverblales que se sacaron de los libros, se hlzo lo sigulente:

- Se obtuvieron en total:

- 438 sustantivos que representan el 58.4%
= 206 verbos que representan el 27,46%
- 78 adjetivos que representan el 10.4%
- 28 adverblos que representan el 3. 743
750 Tarjetas 100%

- Se pumeraron los grupos de tarjetas de palabrac, y se eligie

ron en forma aleatorla, utilizando una computadora Hewelett Packard 41CV.

29 sustantivos de los 438 que habfa en total

- 14 verbos de los 206

5 adjetivos de los 78

2 adverbios de los 28

b} El programa que se utl1izé en la computadora HPHILV fué --

obtenido del médulo de juegos aleatorios {Games Pac) (Subrutina RNOM) -
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referencia George E. Forsythe, Michael A, Malcome y Cleve B, Moler com-

puter Sclence department, Standford University.

h.3.- DISERD Y APLICACION DE LA PRUEBA.

En la presente Investigacién se utl1iz6 como prueba el cuestio
narlo, debido a que no s&lo nos convenfa por ahorro de tlempo, sino tam-
blén por la objetividad que nos daba en los resultados, a diferencia de

otras pruebas come la entrevista,

Como sabemos, muchos de los nifios que Iniclan el primer afo es-
colar ya saben leer y escriblr o cuando menos conocen el abecedario, sin
embargo muchos otros, inician el afio escolar con la ensefianza de la lec-

to-escritura, estc depende de los reyqlsitos de las escuclas.

Debido a que los niflos generalmente aprenden a leer en 7 meses
con el método global estructurado, vy el cuestionarlo se debfa aplicar
entre principios y mediados de afic, se elaborS un cuestionario a base de
dibujos, de tal manera que el nlfio solo tuviera que leer ia palabra y re
lacionarla con el dibujo que expresaba su significado, tachando la res--

puesta correcta.

tos dibujos que se utilizaron para la elaboracién del cuestio-
narlo, se sacaron de dfversos cuentos y Juegos Infantiles como: memoria,

loterfas,

Mi escuela: Ejerclcics para deletreo, gramftica y lectura en -
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espafiol. en Science Research Associates, Inc, 1976 U.5.A,

1.~ AsT se ellgleron 50 palabras en forma aleatoria y se desa
rrotTaron dos cuestlonarios de 25 Items cada uno, para aplicarlos y ele

gir el mejor.
2.~ Estos cuestionarios se aplicaron a dos grupos de nifios ==
que cursaban el ler. afio de Primaria y los resultados fueron los siguien
tes:
A) CUESTIONARIO QUE EMPIEZA CON LA PALABRA GALLO:
- Hubo confusién en el ftem 3, en la palabra rendar,
se real{zd un dibujo que dejara ver m&s claramente
el significado de la palabra.
- Se camblo el dlbujo del tem 20, con la palabra ==
nieve, en lugar de un palsaje nevado, una nieve en

un barquillo,

- 5¢ observS la necesldad de aumentar dlbujos de Ma-

falda para darle mis varledad al cuestlonarlo,
B) CUESTIONARIO QUE EMPIEZA CON LA PALABRA UVAS:

- Hubo confusidn en el Ttem 7, en la palabra clavel,
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se canbi6 el dibujo del clavel por uno m§s claro.

~ Hubo confusién en el Ttem 18, en la palabra so-
nar, fué necesario cambiar el dibujo de los pe-
rros ladrando que confundfan tos niios con la -

campaiia sonando.

3.~ Debldo a que se observé que los aluﬁnos de primer afo de =
primaria, contestaron los cuestionarios piloto con gran rapidez, en un -
promedio de 15 minutos, se decidié aumentar el cuestionario a 50 items,-
uniendo los dos cuestlonarios aplicados de 25 ftems cada uno, con las de

bidas modificaciones.

4.- Ante la fmposibilidad de realizar una muestra representat|
va, debldo a que actualmente hay cinco millones de nliies que cursan el -
primer afio de Primaria, se hizo un sondeo, aplicando este cuestionario -
final en tres escuelas de diferente nivel socio-econdmico, con el aobjet!
vo de evaluar la metodologla de investigacidn que se siguld y analizar =

los resultados obtenidos en los diferentes niveles socio~econdmicos.

NOTA: Anexo al final los dos cuestionarios plloto y el cuestip

nario flnal.

4.4.- CARACTERISTICAS DE LA POBLACION.

ESCUELA A:

Esta escuela se encuentra ubicada en la Colonla Lomas de Vista
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Hermosa, es particular y la mayorfa de los alumnos que aslisten a ella ==
son de nlvel soclo-econémico alto. Los grupos en Jos que se apllcd el --
cuestionario, tienen las siguientes caracterlsticas: la edad promedio de
los nifos es de 7 y B afos, debldo a que deben cursar como requisito dos
afios de estudio de inglés antes de pasar a lo. de Primarlia, inscribiéndo
se entre los 5 y 6 aflos; en el ler. grupo habfa 10 nifias y 15 nlfios; en
el 20. grupe habfa nueve nifas y 16 nifos, El sistema educativo que |le=-
va esta escuela es tradiclonal, se le da especlal Importancia al Inglés,

tanto que algunas materias las !levan en este [dioma.

El nivel socio-econfmico de los alumnos que respondieron el --
cuestionario es alto. En cuanto al método que se utiliza para enseflarles
a leer y escribir, es Importante sefialar que durante los dos afos que --
cursan antes de Iniclar la Primarla, aprenden a leer en Espaficl al mismo
tiempo que en inglés, se utlliza el método global estructural para ense-
farles a leer en espafiol y para el Inglés utillzan 1ibros de gramética y
escritura importados, con un método similar al onomatopéyico, repltiendo

varias veces hasta memorizar las letras que van aprendiendo,

Para poder aplicar este cuestionario a 50 alumnos del -ler. gra
do de Primarla, Juntaron a dos grupos de 25 alumnos cada uno, en un sa--
16n grande. Durante !a aplicacién del mismo, se quedé una de las maestras
de los grupos, la cual les explicd claramente a los nlfios las instruccio
nes para resolver el cuestionario, Después se les expllcs el ejemplo que
venfa en la portada del cuestionarlo, lo resolvimos juntos y corroboré =

que todos lo:hubleran reallzado correctamente para comprobar que habfan
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entendido las Instrucciones. Mientras contestaban el cuestionario, reco
rrf los pasillos para ayudar 2 los alumnos que tuvieran dudas. Observé
que varlos de los alumnos preguntaban el signiflcado de las palabras: =
rondar, yegua y olfato, Durante la'apllcaclén, la maestra mantuvo al --
grupo en orden y en silencio. Se terminaron de recoger todos los cues==

tionarios a los 30 minutos de haber iniciado la apltlcacién.

ESCUELA B:

Este escuela se encuentraublcadaen la colonia del Valle, es-
oficlal y el nivel socjo-econSmico de la mayorfa de los alumnos que ===

asisten a ella es medio,

El cuestionario se aplicden dos grupos, cada uno de los cua--
les tenfa de 35 a 40 alumnos de ambos sexos, en ambos grupes predomina-

ba el sexo mascullno. La edad promedio de los alumnos es de 6 y 7 afos.

En ambos grupos la maestra estuvo presente durante la aplica-
¢ion de] cuestionarlo, se les explicaron a los alumnos las instrucciones
para contestar el mismo, y resolvimos juntos el ejemplo para comprobar
que habTan comprendido coma debfan contestarlo, El tlempo de aplicaclén
fué de 45 minutos en cada grupo, durante este tlempo, los alumnos se --
mantuvieron en sllencio y en orden, en varias ocasiones alzaron la mano

para preguntar el significado de 1a palabra rondar.

En esta escuela, las maestras comentaron sobre los |lbros de

i ~



81.-

texto lo sigulente:

= Los libros de texto gratuitos son de gran ut!{lidad,
y de hecho Jos utilizamos bastante, principalmente
para practicar la lectura, sin embargo, tienen como
Vimitacidn que desde las primeras unldades se em==-~
plean palabras con diptongos y comnsonantes juntas -
como br, cr, bl, dr. que se les diflcultan bastante
a Yos nifos, los cuales estdn empezando a leer y ei.
to trae como consocuencia que no les entusiasme la

lectura.

En lo que se reflere al libro de texto recortable,-
no solo ayuda al nifio a motivarse para aprender, sl
no que es necesarlio para desarrollar su haéllidad -
manual, pues muchos de los alumnos llegan con una =~
preparacion de la preprimaria muy defliciente en es~

te sentido.

En esta escuela se inicia la ensefanza de la lecto-escritura -

utitizando el método global y combindndolo con otros.
ESCUELA C:

Esta escuela se encuentra ublcada en un barrio en las afueras

de la Cludad de México, rumbo a la carretera México= Toluea. Es oficial
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y el nivel soclo-econdmico de los alumnos que asisten a ella es bajo.

El cuestionario se aplicd a dos grupos de 25 y 30 alumnos cada
uno. En el ler. grupo habfa & nifas y 19 nidos,en el 20, grupo habfa 14
nifias y 16 nifios. La edad promedio de los alumnos es de 6 y 7 afos, aun-

que en ambos grupos habia 2 6 3 alumnos de 8 y hasta 11 afos,

Durante la aplicacién del cuestionario, solo en uno de los gru
pos estuvo presente la maestra. En ambos grupos se les explicaron las --
instrucciones para contestar el cuestlonario, varias veces; pues aunque
resalvimos juntos el ejemplo, muchos de los alumnos no sablan cémo empe-
zar. En genera!l, se pudo observar la dificultad de los alumnos para con-
centrarse en una actividad, e} tiempo de atencién es muy reducido y no -
mostraban interés por esforzarse a pensar en cémo resolver los ejercl=--
clos. Huchos de los alumnos hacfan grandes esfuerzos por copiar o se 11~
mitaban a decir ''no s& que tengo que hacer!', cuando se les explicaba una
vez m3s aseguraban haber entendido, sin embargo, al dejarlos solos se ==

quedaban sin hacer nada.

El tiempo de aplicacién del cuestionario fué de una hora en ca
da grupo. Los nifos se mostraron inquietos y hubo un poco d& desorden, -
especialmente en ef grupo que no tenla maestra. La mayorfa de los nlfes
se vefan desnutridos y suclos. La maestra comentd que ambos grupos son =
muy inestables, debido a que 1os nifos faltan muche, pues la mayorfa de
ellos trabaja. Gran parte de los alumnos, se levanta a las 5:00 a.m. a -

acarrear agua para sus casas, Y ayudan a sus padres en diferentes labores,
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Muchos de los padres de los nliios son albafiles u obreros de -
fabricas, la mayorfa de las madres trabajan en quehaceres domésticos, la
vando ropa, coclnando, etc., Varios nifies vienen de muy lejos, y 1legan

cansados a la escuela, lo cual dificulta el aprendlzaje.
La mayorfa de los nifios 1legan a Primarla sin saber leer y es-
eribir, de tal manera que hay que empezar a ensefarles las letras, utill

zando e| método onomitopeyico de Torres Quintero,

4.5.- PRESENTACION DE RESULTADOS:

En este subtema, me permitiré presentar los resultados obteni-
dos de la aplicaci6n del cuestionario en las diferentes escuelas, de la

sigulente manera:

a) Resultados de! cuestionario aplicado en cada una de las es-

cuslas, con el porcentaje de los resultades de cada palabra por escuela,

b} Comparacién de los resultados de cada palabra de) cuestiona

rio aplicado en las tres escuelas.

¢) Porcentaje global de los resultados obtenidos en cada escue-



A) RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APL)CADO

EN CADA UNA DE LAS ESCUELAS.

84,



RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADD EN LA

ESCUELA A
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86,- pos | TOTAL  |TOTAL | TOTAL
NUMERD | A B c 0 |oMision T RESP.  [RESP. | RESPU
REACTIVO mis | CORREC, |INCORREQ ESTAS
1. 50 - - 50 - 50

ReCo B

2, 50 - - 50 - 50
RC-A

3. 7 5 3 2 3 - 33 14 50
RC-C |

4. 49 1 - 49 - 50
RC-D_

5. 49 1 - - 49 1 50
RC+C

6. 49 1 = 49 1 50
" RC=D

7. 49 1 - 49 - 50
RCeA_|

B. 49 1 - 49 - 50
RC-D

9. 46 1 2 1 - 46 3 50
RC-A -

10. 3 46 1 - 46 3 50
RC-0

1. 1 44 2 2 1 - 44 5 50
RC-B

12, 47 1 2 - Ly 1 50
RC=8

13, 49 1 - ‘a9 - 50

ACsA




87.- . TCTAL TOTAL TOTAL
NUMERD | A B c o [omisioq %05 | mesy.  [rese, RESPU
REACTIVY) WOo | cosrec. |1ncoased £stas

14, 50 - - 50 - 50

RC=D

15 40 1 - 49 - 50

RC- 8

16. ag 1 - 4 - 50

RC- A

17, 2 1 46 1 - a6 3 50

RC- D

18. 46 1 3 - 46 1 50

RC-A

19. 1 49 -7 - 49 1 50

RC C

20. 1 8 1 - - 38 12 50

RG= B

21, 1 % 3 - - k1 14 50

RC- €

22. 50 - - 50 - 50

RC- A

23, 2 47 1 - 47 2 50

RC~ D

24. as 4 1 - 4s a 50

RC=C

2s. 4 26 - - 6 a 50

RC- )

26. a8 2 - - 48 2 50

RCmA




88.- 005 TOTAL TOTAL TO'{'AL
NUMERO | A B c o {omsioy 9 RESP.  [RESP, | RESPY
REACTIVQ 2. | correc. |incoareq ESTAT

217, 50 - -~ 50 - 50

RC= DX

2a, 3 a7 - - 47 3 50

RC- ¢

29, a9 1 - 9 - 50

RC= A

30, T 2 - 48 - 50

RC= A

31, 2 T - - a8 2 50

RC= Dy

32, 5 3 a2 - - 42 8 50

RC- O}

13, 49 1 - - 4 1 50

RC~ B

34, 50 - - 50 - 50

RC=

35, 50 - - 50 - 50

HC= 8f -

36, 50 - - 50 - 50

RC= D!

37, a7 2 1 - - 4 3 50

RC- A

18, 49 1 - - 49 1 50

RC~ A

39, 1 49 - < 19 1 50

rc=8




89.- DOS TOTAL TOTAL TOTAL
NUMERO A B c +] OMIS1OM o RESF, RESP. RESPU
REACTIVO wic CORREC, |INCORREQ ESTAS

40. 23 5 22 - - 27 28 50

RC =D

a1, 50 - - 50 - 50

RC= B

42, 2 1 46 1 - 46 - 3 50

— Bl

43, 8 1 41 - . 41 9 S0

RACe D

44, 42 3 5 - - 42 8 S0

RC= A

45, 50 - - S0 - 50

RC- B

46. 50 - - S50 - 50

RC- B

47, 48 1 1 - 48 1 §0

RC= A

48, 49 1 - 49 - 50
Ae-

49, 50 - - 50 - 50

RC- B

50, 50 - - S0 - S0




RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO EN

LA ESCUELA B

RC » RESPUESTA CORRECTA

90.-



RAC= A

1.~ pos | TOTAL  [TOTAL | TOTAL
NUMERO [ A B ¢ o | oMIs1ON RESP.  |RESP, | REspy
REACTIVOQ wos | CORREC. |INCORREQ ESTAS
1. 1 45 2 2 45 1 <0
RC- 8
2, 45 1 1 - 5 1 50
" RG= A
3. 20 1 15 3 11 - 15 24 24
RC= C
4, 2 46 2 - 46 2 50
RC= D
5, 4 1 27 . 2 - 43 5 50
—t
6. 5 1 L 1 - 13 8 50
AC= D
7. 49 1 - 9 - 50
RC= A )
8. 3 a1 2 1 41 6 50
RCe D
9, 42 1 6 1 42 1 50
RC= A
190, 10 34 5 1 34 10 t0
RC= D
1. 3 29 6 12 - 29 9 59
—RC= B
12, 8 kI3 5 1 36 3 50
RC= B
13, 49 - 1 49" 50




82.~ DOS TOTAL TOTAL TOTAL
NUMERO | A B [+ D |omistoM O RESP. RESP, RESPU
REACTIVO| e CORREC. |INCORRE ESTAE
14, 3 1 46 - - 46 4 50
RC~ D)
15, 4 a2 1 3 - 45 5 50
16, 45 2 3 - 45 2 50
RC~- A
17. 5 43 2 - a3 5 50
RC- D
18, 39 1 5 3 1 1 9 9 50
———fiCs
19, 6 43 1 - 43 § 50
RC~- Ci
20, ? 39 q - 39 7 €9
AG= 81
21, 8 36 2 4 - 36 10 20
RC= ¢
22. 4€ 1 2 1 - 46 H] 50
RC- A -
23, 3 2 a1 3 1 a1 5 50
—de i
24, 3 1 41 1 1 3 11 s 50
RC=-
25, 2 42 1 5 - 42 3 50
Jo=_8
26. 15 1’ 1 2 H rH 2 50
RC= A




93, sos | TOTAL  |TuTAL | TOTAL
NUMERO | A B < D - |oMrsion RESP.  {RZSP. | RESPY
REACTIVI vas | CORREC. |INCORREQ ESTAS

27, 1 1 as 3 - as 2 50

Re=.0

28. 2 1 44 1 2 - 1 4 50

RC= €

29. 42 1 3 4 - a2 4 50

RC- A

0. 42 1 1 s - 42 2 50

RG= &

. 8 1 2 29 10 - 29 1 50

RC= D

2, 1 1 45 3 - as 2 5¢

G~ D

i, 3 6 1 1 1 35 7 50

~—BCe il

2. 2 1 44 3 - 18 3 50

RG= D

35, 45 1 4 - a8 1 50

HC- B

36, 1 7 1 38 4 1 % 9 50

——ff=

37, 47 1 1 1 - 47 2 50

G- A

38. 48 1 1 48 - 50

RC= A

9. 2 46 1 1 - 6 3 50

HC- B




N&:ERO A 8 c 5 IJ 008 TOTAL TOTAL Torat
CMISIO RESP, RESP. | RESPU
REACTIVO wos | correc. |incorred ESTAZ
40, 4 22 2 19 1 2 19 24 50
bRl
a1, 1€ 1 3 - 16 1 50
RC= 3
a2, 47 1 10 2 - 40 8 50
RC= C
43, 5 2 2 k1 2 1 39 9 50
RC- D
4. 16 1 2 "1 46 1 He
BC= A
s, 2 47 1 - 47 2 50
46, 1 46 1 1 1 1€ 2 50
RC= B N
47, a4 2 1 2 1 44 2 50
RC-_A
48, 1 48 1 - 18 1 50
RC= C| -
49. 1 46 3 - % 1 50
ncz al.
50, 41 1 3 5 it 1 e
i#c=




RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADD EN

LA ESCUELA C.

95. -



96.- J 008 TOTAL TOTAL TOTAL
NUMERD | A B c D | oMIsIO o RESP. RESP, RESPY
REACTIVO MAG CORREC. |INCORRE] ESTAS
1. 18 - 2 73 - 50
——HC= U
2. 42 4 4 a2 - 50
RC- A
3. 25 k] 10 9 3 10 . 28 50
RC~ C
4. 3 40 7 - 10 3 50
RC= D
5. ? 37 3 3 17 7 50
—BC .
6 6 1 31 10 2 3t ? 50
RC- D
7. 40 7 3 40 - 50
RC=_A
8. 12 1 30 7 - 30 13 50
Rcw D
S 46 4 - a6 - 50
10. 14 1 32 3 - 32 15 50
RC= U
11, 8 kH 9 1 32 8 50
RC~ B
12, 12 20 3 5 10 - 20 20 50
ac—Bl




NGMERO | A 3 ¢ o [omrsioy %05 Resp.  |Resh- | acepb
REACTIVO) pag | CORREC, |INCORREQ ESTAS
13, a6 4 - 16 - 50
BC= A
14, 5 1 39 2 3 39 [ 50
RC~ D
15. 5 40 1 3 t 40 6 50
RC- B
16, 7 3 3 1 4 2 37 7 50
RC~ A
17 7 1 38 4 - 38 8 50
18, 12 3 15 5 15 - 12 23 50
Bl
19. 8 33 1 8 - 33 9 50
RS ¢
20. 8 36 3 - 36 g 50
Ela B
21 . 7 4 3 5 1 34 10 50
- RC= C]
22, g 2 9 - 39 2 50
RC- A
23, 3 L] 35 3 1 35 1 50
RC= D
24. 5 32 2 10 1 32 7 50
RC- C
25, 5 8 3 4 kL] 5 50

RC- 8




Nowero | A B c o {omsiof 95 |rgier  |agees b
REACTIYVO! 5. | corree. |1ncorseq ESTAS
26, 41 3 2 43 - 50
RC= A
27, 7 18 5 - 38 7 50
—G
28, 2 1 40 1 ) 2 10 4 50
RG= C
29. PE! 2 2 3 43 2 50
dAC- A
30 40 3 2 5 - 40 5 50
HE- A
31, 19 3 4 20 2 2 20 26 50
AC= D
2. ) 1 35 5 1 35 9 50
—
33, 5 35 2 B - k13 7 50
RC- B
34, 3 11 35 1 - 35 14 50
A= D
3s, a8 1 1 - 8 1 50
RC- B
36, 1 13 32 3 - 2 1 50
—BS2 D
17, 47 1 2 - 47 1 50
RC- A
s, 47 3 - a7 - 50

RC- A




wuieho | A 8 ¢ o |omsio] %5 |Roser  these | meesu
REACTIV s | CORREC. |INCORREQ ESTAZ
. | s as - . 45 ; e
RC-
40, 5 28 2 10 5 - 10 35 50
RC=-_H]
41, 2 a6 2 - a6 2 50
RG=B
42, 20 5 22 1 2 - 22 2 50
RC=C
43, 12 1 35 1 1 35 13 50
BC=D
4. 47 1 2 - a1 1 50
RC=A
4. 3 a6 1 - a6 3 50
—B820
46. 45 5 - as - 50
RC-B
T a4 1 5 - as 1 50
RC-A
48, 2 43 2 3 - 3 4 50
——BEsC
49, 2 42 2 A - a2 4 56
HC-B
50. 1 12 12 1 3 1 32 14 50

RC=C
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B) COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE CADA PALABRA
DEL CUESTIONARIC APLICADO EM LAS TRES ESCUELAS.



REACTIVO ESCUELA ESCUELA ESCUELA
A B [

1, viejita 100% 90 % 9% %
2. manos 100 % 90 % 84 %
3. rondar 66 % 30 % 20 %
4. uvas 98 % 92 % 80 %
S. peagos .98 % 86 % 74 %
6. frio 98 % 86 % 72 %
7« llorar 98. % 98 % 80 %
8. vapor 98 % 82 % 60 %
9. pozo 92 % 84 % 92 %
10, trabajar. 92 % 68 % 64 %
11. yegua 88 % 58 % 64 %
12, olfato 94 % 72 % 40 %
13, ens:eﬁar 98 % 98 % 92 %
14. oscuro 100 % 92 % 78 %

101,~



REACTIVO ESCUELA ESCUELA ESCUELA
A 8 c

15. mantel 98 % Bd % a0 %
16. sombrilla 98 % 90 % M %
17, doctor 92 % 86 %. 76 %
18, trébol 92 % él % 24 %
19, jugar 98 % 86 % €6 %
20, nieve 7% % 78 % 72 %
21, patio 72 % 72 % 68 %
22, nadar 100 % 92 % 8 %
23.- bosque 98 % B2 % 70 %
24, de dfa 90 % 82 % 64 %
25. seflora 92 % 84 % 7% %
26, padre 96 % 90 % 86 %
27. concha 100 % 90 % 7% %
28, pasear 94 % 88 % 80 %
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REACTIVO ESCUELA ESCUELA ESCUELA
A B c

29, gallo 98 % 84 % 86 %
30.' migaja 96 % B4 % 80 %
31, gqustar 96 % 58 %. 40 %
32, clavel 84 % 9(; % 70 %
33, papa ..98 % 70 % 70 %
34, recortar 100 % 88 % 70 %
35, mesa 100 % 90 % 96 %
36, colorear 100 % 72 % 64 %
37, aparato 94 X 94 % 94 %
38, chile 98 % 96 % 94 %
39, cacahuate 98 % 92 % 90 %
40, marcar 44 % 38 % 20 %
41. hueso 100 % 92 % 92 %
42+ apurade 92 % BO % 44 %
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REACTIVO ESCUELA ESCUELA ESCUELA
A B c

43, sonar 82 % 76 % 70 %
44, maceta 84 % 92 ¢ 94 %
45, leer 100 % 94 %- 92 %
46. comer 100 % 92 % 90 %
47, duro “96 % BB % 88 %
48, familia 98 % 96 % 86 %
49, redondo 100 % 92 84 %
50. debajo 100 % 82 % 64 %

104,
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C) PORCERTAJE GLOBAL DE LOS RESULTADOS GBTENIDOS

EN CADA ESCUELA,



RESPUESTAS RESPUESTAS

INCORRECTAS CORRECTAS
ESCUELA "A® 7% 93 %
ESCUELA "B" 17 % Bl %
ESCUELA "Cv 27 % 3%

106, -~
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4.6.~ ANALISIS DE DATOS:

Partlendo de la presentacién de datos, que se muestra por es-

cuela podemos ver que:

En 1a escuela "A" Jas palabras que mis se les dificultan a los

alumnos fueron:

RESPUESTAS INCORRECTAS

1.- MARCAR 28
2.- PATIO ’ 1h
3.~ RONDAR 1
.~ NIEVE 12
5.- SONAR S

En ta escuela "'8" fueron:

RESPUESTAS INCORRECTAS

1.~ MARCAR 28
2.- RONDAR 24
3.- GUSTAR H
4, - TRABAJAR 10

5.- PATIO 10 ,



6.~
7.
8.-

9.-

En la escuela "'C" fueron:

2.~

1.

b.-

5.~

6.~

7.

8.~

YEGUA

TREBOL

COLOREAR

SONAR

MARCAR

RONDAR

APURADO

GUSTAR

TREBOL

OLFATO

TRABAJAR

DEBAJO

COLOREAR

RECORTAR

VAPOR

SONAR

BOSQUE

PATI10

JUGAR

CLAVEL

35

28

26

26

23

20

108
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Aunque por lo general fos niflos de la escuela "W contestaron
correctamente mis palabras que los nlfos de tas demis escuelas, se pue~
de observar que en algunas palabras, los nilfics de }a escuela "C" obtu-~
vieron un porcentaje igual o mis alto que los alumnos de la escuela HA
y "B'", algunas de estas palabras son: viejita, pozo, mesa y maceta. Par
tlendo de esta observacién, podemos Inferir que probablemente los alum-
nos de la escuela ''C”, que pertenecen al nive) socfoecondmico bajo, uti
licen mds estas palabras por la relacién que tengan con su tipo de vida

y con su entaorno, que los nijos de la escuela "B y “A",

Con respecto a la tabla (", en el porcentaje global de los re
sultados obtenidos en cada escuela, podemos ver que los alumnos de la ~
escuela "A" obtuyvieron un mayor nlmero de respuestas correctas que los
alumnos de fa escuela "B" y a su vez §stos salleron mejor que los alum-
nos de la escuela "¢, 1a diferencla entre una escuela y otra es de un -~

10%,

OBSERVACIONES:

pentro del andllsls de datos se puede observar que las pala~--
bras marcar, rondar, patio y sonar, se les dificultan a los alumnos de

las tres escuelas,

pespués de la aplicacién de los cuestionarios, se pudo obser-
var que existen algunas varlables en cada nivel socio econdmico que es-

tan fuera de control del Investigador como son:edad,alimentacion,madurez,
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ete. Sin embargo, esto no Implidi3 obtener datos reales sobre la hipétesis,
es decir datos que nos permitan saber si la comprensién del vocabulario -
del libro de texto de to. de primaria varfa seqin el nivel soclo.econdmi-

co.

CAPITULO 5.- CONLCLUSIONES

1.~ Partiendo de que el lenguaje es un médlo para expresar el -
pensamiento, es importante que dentro del proceso educativo de la persona,
se desarrolle la capacidad de comunicarse a través del lenguaje tanto oral
como escrito, pues de no ser asT, el no saber usar el lenguaje adecuada---
mente puede 1imitar a la persona coartando su desarrollo intelectual, cog-

noscitivo e inclusive social.

2.~ £l signiflcado de las palabras Juega un papel fundamental --
en el uso del! lenguaje, pues comprende tanto el pensamiento generalizado -
como el intercamblo soclal, es por eso que los niflos en cuyo amblente fami
ltar y soclal no se manejan conceptos y palabras que deberdn utllizar pos-
teriormente en la escuela, se les dificulta la comprensiSn de los mensajes

tanto del maestro como de los libros, lo cual obstaculiza el aprendizaje.

3.~ Con respecto a la formaciSn del lenguaje en el nifo, se ha ~
observado que mucho antes de que las manifestaciones sonoras de &ste tengan
un slgnificado locallzado, sirven ya, aunque de un modo imperfecto, para -
los mismos fines que el lenguaje perfecto de los adultos. De aqul podemos

conclulr que en la medida en que los padres sean consclentes de que el nifo
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no aprende desde un principlo a entender y a usar palabras, sino que la
ITnea de lo verbal se va haclendo paulativamente mis clara en el conduc.
to de su comportamiento en general, y promuevan el desarrollo del len--
guaje mediante la adquisicién de un vocabularfo amplio, hay mis posibi-
Ildades de que sus hijos se expresen mejor, haciends un mejor uso del -

lenguaje, que los nifos euyos padres lo Igneran,

.- El aprendizaje de un vocabulario amplic, resulta indispen
sable como una herramienta para que la persona pueda expresar adecuada-
mente sus ideas en los diferentes medios de convivencia en que se en-~=--

cuentra.

5.- Cuando el nifc no discrimina entre ideas nuevas y concep
tos aprendidos anterlormente, hay més probab!lidades de que se dé una -
transferencia negativa en el aprendizaje escolar. El alumno se encuen=-
tra con mfs obstdculos para aprender nuevas palabras y conceptos, si ==
parte de bases confusas, es declr, sl los significados de los mismos ni

son claros, nl tlenen nada en comin con &1,

6.~ El proceso de aprendizaje de la lectura depende en gran -
parte del dominio previo del lenguaje hablade, observande el porcentaje
global de los resultados obtenidos en cada escuela, podemos concluir --
que los nifios de nivel socio econdmico bajo, dominan menos el lenguaje

hablade que tos nifos de nivel soclo econémico medio y alto.

7.~ El uso del lenguaje es un factor importante en el éxito o
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fracaso escalar, El medio soclal en el que se desenvuelve el nifio puede

promover u obstaculizar la competencla comunicativa del nifo,

8.- En la tabla "B" en la comparacidn de los resultados de ca-
da palabra en las diferentes escuelas, podemos ver que algunas palabras
tas dominan mejor los nifos de nlvel socic econdmico medio, otras los. ==
alumnos de nivel soclo ecandmico bajo como vieJita, poza, mesa y maceta
y la mayorfa de las palabras las dominan mejor los.nihos de nivel socio
econmico alto, esto se debe tanto al uso que se les da, como a las dife
rentes farmas de relacién soclal que fomentan un cddigo amplio o restrin

gldo.

9.~ Las relaclones soclales de! individuo con su ambiente, tie :
nen que ver con e! modefo de habla utiiizado en su familia y con tos cé-
digos que en ella se emplean. La relacién entre la clase social y los --
sistemas de codificaclén originan diversos procedimientos de sociallza--

cién,

El utillzar un cédigo estructuraimente restringide trae como ~
consecuencia que el nific cada vez se esfuerce menos para comunicarse ver
balmente, y puede influlr significativamente en las actitudes sociales -

del nifio a lo largo de toda su vida,

10.- Los nifios procedentes de un amblente socto cultural raqul
tico, muestran niveles de aprovechamiento inferlores a los nifos de clase

media y alta. Podemos concluir que.la clase soclal a la que pertenece un
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alﬁmno suele Influlr en su aprovechamiento escolar, aspiraciones de éxI-
to académico, mativaciones de logro y actitudes hacia la escuela. Esto =
lo podemos ver en la tabla "'C'* en el porcentaje global de los resultados
de cada escuela y en las caracterfsticas de la poblacién, pues los nifios
de nivel socio econdmico bajo, salleron mis bajos en el cuestionarioc ===
aplicado, que los nifos de nivel socio econdmico medio y estos a su vez,
salieron més bajos que los nifios de nivel socio econdmico alto, la dife-
rencia entre las tres escuelas fué de un 103; también se observs gue los
nifios de nivel soclo econdmico bajo viven en un ambiente con muchas 1iml

taciones, que de alguna manera estdn coartando su desarrollo Integral.

1.~ Después de analizar las caracterfsticas mis importantes -
de los nifos de 6, 7 y 8 afos, podemos concluir que la edad Gptima para
Inlciar el primer afio de primaria es de 6 y 7 afios, partiendo de sus ca-

pacidades y madurez en las diferentes dreas.

SUGERENCIAS

1.- El nivel socio econémico Influye significativamente en el
grado de comprensidn del vocabularlio, en consecuencia, partiendo de los
resul tados obtenidos en esta investlgacidn, se podréin sefialar normas pa-
ra la elaboracién de 1ibros de texto, determinando qué vocabulario debe
ser utllizado para cada uno de los libros de texto, de tal manera que la
adquisicién de! vocabulario sea progresiva y gradual, es decir que el vo
cabulario que se utilice en el segundo afio, sea el mismo que se utilizé

en el primer afio amplidndolo con algunas palabras nuevas.
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2.- Los alumnos que utilizan un cddigo limitado se enfrentan -
con exigencias lingufsticas tanto de la sociedad como de la escuels, que
tendrdn que superar para progresar o que estardn Influyendo para que fra
casen, Es por eso que una de las metas del proceso cducatlive debe ser --
acercar a los niRos del cidigo restringido al ampllo. Para que un niflo «
pueda tener Exito en su desarrollo escalar es de primardial Importancla
gue posea un cddigo etaborado, o cuando menos que se le oriente hacia &,

Para poder lograr esto,sugiero:

a) Prevenir durante la etapa preescolar, los retrasos Vingufs
ticos, caracterfsticos del nifio que crece en clreunstanclas deficlentes,
elaborando un programs complementarlo para ta adquisicidn de nuevas pa-
tabras en e! vocabularfo de los nifos, que les ayude a comprender mejor
tanto el vocabulario que se utillza en el llbro de texto coms el lengua

Je escolar en general

b) Preparar a los maestros de tal manera que se preocupen por,
que los alumnos logren el dominlo del lerguaje escolar que se utillza -
antes de Introduclr auevas palabras y conceptos con el fin de lograr el
éxito del aprendizaje en secuencia y para lmpedic 'a falta de prepara--

clén con respecto a tareas de aprend{zaje futuras.

¢c) Repartir folletas en la escuela para los padres, sobre con
sejos para el hagar, gue realmente les sean de utllidad, en los cuales
se deberd utilizar el mismo vocabularlo que en los llbros de texto de -

sus hijos a fin de que ambos amplfen gradualmente su vocabulario.
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3.- Uno de los factores que mds influye en el aprovechamlento -
escolar del nifo es la actitud de los padres con respecto a la educacién,
por esta razdn considero de primera necesidad el que se elabore un progra
ma para preparar a los padres, de nivel socio econdmico bajo, brindindo--
les asT la oportunidad de estudlar tanto a través de la escuela ablerta -
como mediante cursos complementarios, sobre las bases fundamentales de la

educacién de sus hljos en las diferentes edades.

4.- El aprendlzaje del lenguaje escrito resulta mis diffcil que
el del lenguaje oral; he aqul la Importancia de la calidad de la instruc-
cién para que el nifio se slenta motivado para aprender a leer y escribir
o muestre apatfa y deserte. Barbosa afirma al respecto, que de cada cien
nifios inscritos en el primer afio de Primaria, entre e! 30 y el 35 por clen
to repiten el alo, y muchos estudlantes y profeslonistas tienen una escri=
tura ilegible, siendo por tanto indlspensable me)orar los métodos de ense-
flanza de lectura y escritura, asf como 1a formacién de los educadgres con

respecto a las necesidades de los alumnos,
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