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1NTROOUCC1 ON 

Actualmente Méxlco, coma país en vfas de desarrollo, tiene 

fuertes carencias educatfvas que superar. Una de las situaciones más di. 

ffclles por las que esta pasando el país en lo que se refiere a la edu· 

caclón,es el analfabetismo y la desercl6n escolar. 

Esta carencia educativa frena toda poslbl l ldad de desarrollo 

económico, soctal y cultural, pues una parte considerable de la pobla-­

cl6n no ha completado los niveles de educación elemental y constituye • 

una parte Importante de la fuerza productiva del país. 

Sin el logro de un óptimo desarrollo personal de los mexlca·­

nos, no se puede considerar un desarrollo a nivel nacional. Cuando nos 

preguntamos lCuál es la causa del fracaso escolar? podemos reflexionar 

sobre varios de los factores que Influyen significativamente para que· 

esta sltuacl6n se dé, uno de los cuales es la relacf6n que existe cn-­

tre el lenguaje del nlílo y el lenguaje tanto del maestro como el que se 

maneja en los 1 lbros de texto, que en ocasiones no corresponde en ampl! 

tuJ ni uso con el del alumno. 

La presente Investigación surgió por una Inquietud de la Lic. 

Luclnda Moreno, que en 1981 ocupaba el puesto de directora del colegio 

Yaucal 11, ta cual empcz6 a observar que muchas de las alumnas no com--­

prendían el vocabulario que se utiliza en los libros de texto gratuitos. 



Ante esta preocupación, acudió al maestro Enrique Moreno de -­

los Arcos, el cual elaboró un proyecto de Investigación, que consistió .. 

en anal Izar la comprensión del vocabulario que ~e utl l Iza en todos los -

libros de texto gratuitos de primaria, can la finalidad de que posterlo!. 

mente se puedan fijar normas sobre el universo de vocabulario que debe -

tener cada l lbro de texto, 

Asf, en el presente estudio, el análisis lé•lco-pedagóglco --­

del libro de te•to de 1• de primaria pretende analizar si el vocabula-­

rlo que el niño posee y está adquiriendo, concuerda con el que se utlll .. 

za en el l lbro de te•to, haciendo enfásls en el papel que juega la com-­

prenslón del vocabulario en el aprendizaje escolar, pues como sabemos si 

el nlno no comprende lo que lee, es muy dificil que pueda aprender de lo 

que esta leyendo, 

Sin embargo, en México no tenemos un grupo homogéneo represen .. 

tatlvo de la población, pues por varias circunstancias como faml 1 lares,­

culturales, ambientales, etc., hay niños que tienen un vocabularlo más .. 

amplio o más reducido que otros, es por eso que esta lnvestlgaclon está 

enfocada a nlnos de nivel socio-económico bajo,medlo y alto. 

El uso del lenguaje juega en papel fundamental en el desarro-­

llo Integral del hombre. Sin en el lenguaje, la persona está aislada de 

la saciedad en que vive. La educabl l ldad del hombre está estrechamente -

relacionada con la capacidad de éste de hacer •m buen ·•So del lenguaje, .. 

es decir, de su capacidad para 1·0.01esar StJ'1 :11C~ac;, descubrlm1rntn!t ann~ 



taclones, Inquietudes, etc. 

Como podemos ver, este estudio le corresponde a la Pedagogía, 

más que a cualquier otra ciencia, ya que trata sobre el papel del len"'" 

guaje en la educación como se mencionó anteriormente, y más concretame!!. 

te sobre los factores que Influyen en la adquisición y comprensión del 

vocabulario, así como la Importancia de éste en el proceso de enseñanza 

aprendizaje dentro de una escuela. 

Así, el presente estudio, se ubica dentro de la Pedagogía en ... 

el área de la didáctica, 

La didáctica está íntimamente ligada con la Pedagogía, casi 

podrfamos decir que sin ésta la didáctica carecería de fundamentación -

apropiada. 

La didáctica estudia el fenómeno enseñanza-aprendizaje, la -­

Pedagogía estudia el fenómeno educativo, la relación quP. existe entre -

ambas, estriba en que la Pedagogfa trata de la educación, a dfferencla 

de la didáctica que trata de la ense;,anza, es decir, de la simple fnfo;: 

maclón. La formac16n Integra la Información, asr como otros elementos .. 

como las virtudes morales, los valores en general, las aptitudes artís­

ticas, etc. 

Uno de los objetivos de la creación de los libros de texto ..... 

gratuitos fué el de unlffcar la educación primaria y lograr que alcanz! 



ra a I• mayoría de la población. Aunque este objetivo ha sido logrado -

en pa1 te, subs lste el problema del bajo nivel educativo en una parte -­

considerable de la población, 

En e1 presente trabajo, no se pretende hacer un anál lsis fdeo­

lóglco de los l lbros de texto gratuítos, esta Investigación consiste b§_ 

slcamente en analtzar Ja Influencia del nlveJ socio-económico en la ce! 

prensión del vocabulario que se utiliza en el libro de texto gratuito -

del ler. año de primaria, 

En lo que concierne al m6todo utll Izado para la reallzac16n -­

de este trabajo, se empleó el de Investigación descriptiva que consls-­

t(6 en reunl r diversas fuentes y establecer la relación entre las varl_!!. 

bles de nivel socio-económico y la comprensión de la lectura, según el 

vocabulario que se utl l Iza en el l lbro de texto gratuito de 1• de Prlm_! 

ria. 

Por último, en el primer capitulo se trata de profundizar so-­

bre la relación existente entre lenguaje y pensamiento, ast como sobre 

la formación del lenguaje en el niño. En el segundo capitulo se anal Iza 

el papel del lenguaje en la educación, en el proceso cognoscitivo y en 

el aprendizaje escala~. Posteriormente, en el tercer capftulo se trata 

sobre la fnf\uencia de los factores del medio ambiente en et aprendiza· 

Je y uso del lenguaje del niño de 6 a 8 años, Finalmente, en el cuarto 

capítulo se señala el esquema de Investigación que se slgul6, el dlsei\o 

y apl(cacfón de las pruebas, a·sr como los resultados de las mismas. 



CAPITULO 1: LENGUAJE 



1.-

LENGUAJE 

El lenguaje no tiene vlda por s( mismo. E•lste en la 100dlda -

en que haya hombres que lo hablen, oigan, lean ó escriban. Se da en un 

lugar y tiempo determinados y refleja por lo tanto los patrones de vida 

de los hombres que lo utl l lzan. 

La forma de hablar, la gramática del lenguaje y el vocabuh-· 

rlo en especial nos dan una idea de las costumbres, nivel soclo .. económl 

co y cultural, lugar de origen, cte., de las personas. El lenguaje nos 

permite conocer también la personalidad del sujeto en particular; su~ 

do de ser y de e•perlmcntar lo que le rodea. 

Es evidente el papel tan Importante que juega el lenguaje en 

la educac16n, no solo como Instrumento par:i tran:Jmltlr las Ideas, sino 

también como medio para asimilar lo que se nos quiere transmitir. 

Para poder anal Izar la Importancia de la comprensión del len­

guaje escolar, es necesario definir las siguientes cuestiones: lQu6 se .. 

entiende por 1enguaje1; la relacl6n e•lstente entre lenguaje y pensa·-­

mlento, asf como la formación del lenguaje en el nlno. 

Este capftulo tiene como objetivo profundizar sobre las cues· 

tienes anteriormente citadas, asr como sobre la Importancia de la lns- ... 

trucclón, en la adquisición del concepto y del uso del lenguaje. 



2, -

1.1.· CONCEPTO OE LENGUAJE, 

El lenguaje, según Roca Pons, 11es el conjunto de signos artic~ 

lados por medio de los cuales se comunican las personas de cualquier ra­

za o cultura". (1). 

El lenguaje se manifiesta por una parte, en una pluralidad de 

lenguas y dentro de cada una de ellas, por una serle de signos fdnlcos,­

organlzada de un modo más o menos sistemático, por.medio de los cuales -

el hombre se comuntca normalmente con sus semejantes, dentro de los 1 Tm! 

tes espaciales y temporales qu• Impone la e•lstencla de múltiples len··· 

guas y dialectos. 

Newman define el lenguaje como: "Un sistema de representaci6n 

que pertenece tanto a la cultura, corro al nlfto. Para el niño, es un me .. 

dio útil para comunicar sus estados Interiores, para obtener Información 

y para participar en las actividades sociales del grupo que le rodea. • 

Para la cultura, el lenguaje es un medio de comunicación aceptado. Los 

sonidos, las palabras ·¡el orden en que estas se colocan en cada idioma 

une a grandes grupos humanos en la forma de c..omunlcarse11
• (2) 

Horman, en su libro: Pslcologra del lenguaje, afirma que el .. 

lenguaje es algo más que un Intercambio de 1nformacl6n. 11 Lo que determ.! 

na la virtud del lenguaje entre dos o más personas, es que establece .... 

l.· J. Roca Pons. El Lenguaje. Barcelona, 1982, pág. l 

2.· Ne"11an y Newman. Desarrollo del niño. México , 1983 pág. 253. 



~.-

entre el las valores comunmente reconocidos, asT, no solo se establecen .. 

las cosas, los fcn6menos, ordenados como tales y en relación con Ja per .. 

sana, sino que se trazan líneas espirituales entre las distintas persa-­

nas, ampliando los lazos que van de unasa otras". (3). 

Partiendo de las definiciones anteriores de Roca Pons, Newman 

v Horman, podemos concluir definiendo el lenguaje como un medio destln,2_ 

do tanto a la creación como a la expresión del pensamiento en el sentf .. 

do más ampl lo. Es una actividad más que un producto, en la cual el hom· 

brees capaz de crear mensajes Infinitos con el lenguaje finito de la -

lengua. As! mismo, el lenguaje hace posible la dlmens16n de lo espfrl--

tual y al mismo tiempo es expresión de la misma, nos permite formular -

una Idea V disponer así de un saber. 

l,2.- PENSAMIENTO Y LENGUAJE. 

No es posible hablar de lenguaje, ni de su formación, sin ha-

cer referencia di pensamiento, es por eso que en este tema se profundlz! 

rá sobre la relación que existe entre ambos aspectos. 

Horman comenta al respecto que "El hombre se distingue del -­

animal por el lenguaje. En el lenguaje estan contenidas todas las posl­

bl l ldades del ser humano. La verdad se da solo con el lenguaje ó en todo 

caso a través de él. Y solo con el lenguaje se puede mentir". (4). 

3,- Hans Hormann. Psicología del Lenguaje, Hadrld,1973, p&g. 66. 

4,- lbldem pág. 68. 



~ .. 

Según Humboldt, fl lósofo y l lngulsta, la esencia real del le.!), 

guaje está en que es una actividad. "Es el trabajo del espTrltu consta.!), 

temente rel terado, para hacer que el sonido articulado sea capaz de ex ... 

presar e 1 pensaml en to". (5). 

Con respecto a lo que dice tanto Horman como HÚmboldt es lmpor 

tante aclarar que lenguaje y pensamiento no se Identifican. SI es cierto 

que se usa el lenguaje para poder descubrir el pensamiento de los demás, 

pero ese pensamiento tiene una existencia Independiente, separado de su 

forma oral ó escrita. Aquf se sitúa el Inicio del lenguaje: la transfor· 

mac16n del pensamiento en los sTmbolos de la lengua de la cultura en la 

que se está viviendo, 

Asf,el pensamiento existe antes e Independientemente del len·· 

guaje, pero es a través de éste como se expresa y se da a conocer a los 

demás. 

El lenguaje es un Instrumento situado en el campo de tensión • 

entre el yo y la real ldad de lo situado fuera. El lenguaje une al hombre 

con otros "tipos" de mundo. En el lenguaje verbal Izado se le abre a él • 

el mundo del espTrltu, y en el diálogo del alma consigo misma (Platón) • 

crea el hombre el universo de su propio yo. 

El lenguaje, es un medio que Je ayuda al Intelecto a extraer· 

de la múltlple corriente de los fenómenos lo que es común y, por lo tanto, 

5.· lbldem pág. 105. 



5,-

esencial para la experiencia y perml te además conservarJo. Ztenzel dice: 

de la seleccl6n de un objeto dentro de la multlpl lcldad arrolladora, por 

medio de la palabra, que con su poder da objeto a la conciencia y parece 

colocarlo a nuestra dlsposlcl6n en todo sentido .. la actividad del espí· 

rltu, que se hace consciente en el lenguaje, da al objeto, en todas sus 

posibilidades, una nueva claridad sobre su ser real y lo convierte en·· 

aquello que ahora ve en él la conciencia. 

Ast pues, podemos conclut r que la extracción de lo esenclaf, .. 

expresado por medio del lenguaje permite reunir la experiencia en forma 

de saber. 

En el lenguaje convergen determinantes blo16glcas, pslco16gl·· 

cas y soclo·hlst6rlcas. La comunidad y la conciencia, la raz6n y el sa·· 

ber, se pueden dar a conocer con ayuda del lenguaje como dice Humboldt,· 

con respecto al papel del lenguaje en el pensamlento, .. ,''su Influjo se· 

extiende sobre todo lo que el hombre ptensa y siente, resuelve y real Iza. 

Hace del mundo propiedad del espíritu" (G) 

1,3,- LENGUAJE, FORHACION DEL CONCEPTO Y SIGNIFICADO. 

El lenguaje hablado está formado por conceptos y palabras, en· 

cuya adqulslc16n el significado juega un papel esencial como veremos mS• 

adelante. 

6.· lbldem pág. 160. 
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Horman, en lo que se refiere a la formación del concepto dice 

que 11 1os conceptos son las clases de experiencia espiritual, abstraídas 

y con frecuencia estructuradas cognltlvamente, que son aprendidas en el 

curso de la vida •.• Una condición necesaria para la formulactó11 de un -

concepto es que el Individuo tenga una serle de experiencias que sean .. 

análogas en unci o más aspectos. La captación de esos aspectos o expe .... 

rlenclas análogas constl tuye el concepto" (7). 

AsT, la formación del concepto se Inicia con la Identifica-·-

ctón de las palabras apl lcadas en repetidas ocasiones. 11 La palabra esta 

ya dentro del objeto como su esencia verbal, con la que hay que dlrlgl! 

se a él. La transformación de la experiencia en conceptos es el móvil -

del lenguaje" (8). 

La relación entre concepto y significado estriba en que con -

el slynlflcado el hombre posee algo general que esta unido al uso públ.!. 

co o Interior del lenguaje, es una forma previa del concepto. El slgnl· 

flcado se transforma en concepto cuando el hombre aprende a contemplar .. 

lo para si y a emplearlo sin relación Inmediata con la realidad. 

De acuerdo con esta Idea, Vygotsky afirma en su l lbro !!!!!!:.:, 

miento y lenguaje que 11 la naturaleza del significado como tal no esta -

clara, aunque es en é.1 que el pensamiento y el habla se unen para cons• 

tltulr el pensamiento verbal." (9) 

7.- lbldem. pág. 372 
8.- lbldem. pág. 130 
9,- Lev Vygotsky. Pensamiento y Lenguaje. Comentarlos 

críticos de Jean Plaget. Buenos Al res, 1977 p. 25. 



1.-

La función primaria del lenguaje es la comunicación, el lnter-

camb lo soc 1 a l. 11 La comun 1 cae Ión verdadera presupone una actitud generall 

zadora, que es una etapa avanzada en el desarrollo del significado de ·­

las palabras. las formas superiores del Intercambio humano son posibles 

porque el pensamiento del hombre refleja una realidad generalizada, y e.! 

ta es la razón por la cual ciertos pensamientos no pueden ser camunlca·­

dos a los nli\os, aunque estén familiarizados con las palabras necesarias, 

pues puede faltar el concepto adecuadamente general t zado que aseg'ure la 

comprensión total." (10) 

Para el estudio del pensamiento y et lenguaje es Importante -­

la concepción del significado de la palabra como una unidad que compren-

de tanto el pensamiento general Izado como el Intercambio social. 

En cuanto al significado de las palabras, Smlth comenta una s.!, 

tuaclón Interesante, en su t lbro: lenguaje y conceptos en la educacl6n~-

dice que la Idea tradicional otorga a las palabras una existencia Inda-­

pendiente al acto de pronunciarlas. Considerando que tas palabras pueden 

ser escritas, lerdas y comprendidas, todas aque1las deben tener un sl!Jnl 

ftcado. Oe ahí que tos significados hallan llegado a confundirse tanto -

con 1as formas de 1a expresión verbal, que suponemos podrran extraerse -

de 1as mismas pa1abras y afirmaciones, con exc1usl6n e Independientemen­

te de cualquier contexto u ocasl6n particular en que se las haya pronu!!. 

ciado. Tamblén es tradicional que las palabras signifiquen cosas de este 

mundo reflejando su lmágen. Este punto de vista se denomina "Visión o ... 

to.- lbtdem pág. 27 * Othane1 Sml th. Lenguaje y Conceptos en 1a Educación, 
1971. pág. 123, 
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teoría gráfica del significado". De acuerdo con tal lnterpretac16n, U.!J. 

to las palabras ccxno las cosas que representan se dan por supuestas . .... 

Las pal abras est:in 11 stas para ser usadas, lo ún 1 co que se debe hacer .. 

es elegir las palabras apropiadas y ajustarlas con exactitud a los he-­

chas, entonces se las puede hacer circular. Cualquier persona que las .. 

escuche o las lea verá lo que significan, porque sus significados son -

simplemente lo que quieren decir. 

Sin embargo podernojver que esta teoría o visión gráfrca del ·­

significado no es correcta pues, las palabras al ser usadas poseen df-.. 

menslones de significado que no podrí•n encontrarse ero el lenguaje habl,! 

do, el las ~e den en función del &eta de pronunciarlas y de la ocasión .. 

de su uso. 

J.I¡,- FORHACION DEL LENGUAJE EN EL NIRO, 

Vygotsky afl rma, cuando habla del desarrollo del lenguaje, que 

las rtsas, los sonidos Inarticulados, los movimientos, etc., constituyen 

medial de contacto social desde los primeros meses de vida del nlno. Stern 

descubrió que en cltrto momento, aproximadamente a los dos a~os, las dos -

curvas de desarrollo: la del pensamiento y la del lenguaje, se encuen--­

tran y se unen para Iniciar una nueva forma de comportamiento. Esto ........ 

muestra 11 cómo el deseo de conqulstar el lenguaje sigue a la primera ·-· 

real lzaclón confusa del Intento de hablar, esto sucede cuando el nlfto .... 

hace el gran descubrimiento de su vida, se encuentra con que cada cosa -

ttene su nombre. Este tnstante crucial en que el lenguaje empieza a --­

servir al Intelecto, y los pensamientos empiezan a ser expresados, est• 



9, -

señalado por dos slntomas objetivos Inconfundibles. 

1.- La repentina y activa curios ldad del niño acerca de las P! 

labras, se pregunta sobre cado cosa nueva. (lQu~ es esto?) 

~.- Los rápidos y cada vez más amplios aumentos resultantes -­

de su vocabulario. (11) 

Antes de 1 legar a este punto dectslvo, el nli\o reconoce un re· 

ducldo número de palabras. En esa edad conoce solamente las palabras que 

otros le suministran, Luego la situación cambia: el niño siente 1a nece­

sidad de palabras y trata activamente, a través de sus preguntas, de ...... 

aprender los •lynos vinculados a los objetos. 

"Parece haber descubierto la función slmbóllca de las palabras. 

El habla entra ahora en la fase Intelectual. Las líneas de desarrollo -­

del lenguaje y e 1 pensamiento se han encontrado" ( 12), 

Es por eso que el lenguaje no puede ser descubierto s In el pe.!!, 

samlento. 

Horman, al referirse al aprendizaje del lenguaje se pregunta -

LQué es lo que constituye la base y la forma fundamental del lenguaje? y 

afirma, que la respuesta más satisfactoria actualmente es la de Howrer;­

el cual dlece que el niño aprende por Imitación. El aprendizaje Imitati­

vo del niño se realiza cuando éste adquiere el hábito de producir una P! 

11.- lbldem. pág. 71 
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labra, no por pronunciarla él mismo sino por oTrla. 

Haciendo una nueva reflexión. citemos una frase de Hl1 ler: 11 R,! 

sultarTa d1fTcl1 comprender cómo el niño aprende de sus padres tan rápl· 

damente el lenguaje, si no estuviese predispuesto a elegir los aspectos 

dotados de significado con carácter general. Dicho en pocas palabras: en 

la configuración de nuestro lenguaje humano participa un vigoroso compo· 

nente biológico" (13), 

Continuando con la formación del lenguaje en el niño, Lewls •• 

dice que e1 niño nace como hablante en un mundo de hablantes. 11Ya en las 

primeras semanas de su vida, el lactante manlf1esta sonidos y reacciona 

a la voz humana, y, a isu vez, la madre reacciona a los sonidos del niño 

y le habla. SI falta alguno de _.tos cuat1·0 pilares, se pone en peligro 

todo el edificio del lenguaje posterior. Desde el principio, •otes del • 

lenguaje propiamente dicho, una atmósfera preñada de lenguaje forma el • 

medio del niño. Hucho antes de que las manifestaciones sonoras del niño 

tengan un significado localizado, sirven ya, aunque de un modo lmperfec· 

to, para los mismos fines que el lenguaje perfecto de los adultos. 

"Por lo tanto no debo par tirso de la Idea de que aqul está el 

niño y allT un mundo que debo reproducirse en el niño y que éste debe·· 

nombrar, stna que hay uno dinámica general que comprende los polos nlílo 

y mundo" (t 4) 

El niño. no aprende como primera medida a entender y usar pala• 

13. • Hans Horman op. e 1 t. pág. 357 
14.- lbldem pág. 370. 
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bras, sino que la 1Tnea de lo verbal se va haciendo paulativamente más .. 

clara en el conducto de su comportamiento en general, En ese eomporta--­

mlento general 1 los sonidos ya tienen un cierto valor funcional, antes -

de que exista una coordinación clara e lntcrlndlvldual de los mismos con 

otros estados de cosas y, por tanto, antes de que esos sonidos sean sig­

nos semánticos. 

No porque el nlno no hable, significa que no piensa, pues 

como sabemos, el pensamler.to puede expresarle de dlver:;as formas con so­

nidos, movimientos, obras y Horman aclara esto cuando dice: 

"Hasta cierto momento, el desarrollo del pensamiento y el 

del lenguaje discurren por separado; pero entonces se encuentran en un -

punto: el pensamiento se hace 1 lngulstlco y el lenguaje se hace lntelec· 

tual. 11 , es decir el niño encuentra el sentido del lenguaje, descubre --­

que es uno de los mejores medios, tanto para expresarse como para compre.!! 

der y aprender. ( 15). 

Con respecto a lo anterior, Plaget dice que el niño hasta los 

siete años más o menos, no habla propiamente con una tntenc16n social• -

sino ego céntricamente, porque todavra piensa de manera egohta. 

Es evidente que el niño habla sobre todo para si, !Por qué lo 

hace7 lCuándo lo hace7 La respuesta es que empieza siempre a hablarse --

15.- Vygotsky.op. el t. pág. 365. 
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a sf mismo cuando su acción tropieza con dificultades. Las combinaciones 

reorganizaciones de 1as experiencias anteriores, que sirven para ayu .... 

darle, las toma del medio en que están almacenadas, (abstraídas y gener.! 

1 Izadas) del medio del lenguaje. 

Bloch dice que "La necesidad enseña a pensar" (16) y nosotros 

af\adlmos, dice Horman, que la necesidad ensena a hablar. Pero después -

ya no es sólo la necesidad lo que Impulsa hacia el lenguaje, sino tam-­

blén el asombro lnterrogatlvo. Junto a la exclamación "quiero comer", -

resuena, primero débl !mente, luego con más fuerza 11 qulero saber11 , 

AsT vemos cómo la conciencia desempei\a un papel en el lengua .. 

je que no debe menospreciarse. La tendencia al saber apunta al lenguaje, 

Ja Introducción en el saber,slrve como refuerzo para el aprendizaje del 

lenguaje y del significado. 

La combinación de sonidos pronunciada por el adulto y ofda -­

por el nlno es en principio parte de la situación general. Los aspectos 

particulares pueden variar, el hablante puede variar la entonación y sfn 

embargo, algo permanece, El conoclmfento de la correspondencia de un .... 

complejo sonoro constante con un aspecto constante de la sltuaclcSn, la 

toma de conciencia de esa relación constituye la base de la vivencia·· 

originarla del significado del lenguaje que por eso es oscura y apenas 

formulable. 

Volviendo al tema de la formac16n del lenguaje, Lewis señala 

16.- lbldem pág. 365 
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3 estadios de lml tac Ión, describiendo los pasos por los que el nl~o va -

pasando en la formación del lenguaje y que son los siguientes: 

1• Estadio: 

Comprende desde el nacimiento hasta los ~ meses de edad, 

el nJjljo reacctona a las manifestaciones sonoras humanas con manlfesta·-­

clones sonoras. 

2• Estadio: 

Comprende desde los 5 hasta los 7 meses, se pre1enta --­

la producción de balbuceo ó por lo menos una fuerte reducción, aquf lnte! 

viene ya una función simbólica. 

32 Estadio: 

Se presenta entre los 8 y 9 meses, supone una producción 

sonora que se caracteriza por una mayor Intensidad, frecuencia y exacti­

tud. 

Ampliando lo dicho anteriormente, podemos decir que la primera 

etapa de Ja lntegrac16n entre pensamiento y lenguaje consiste en poner .. 

nombre a los objetos. ton la repetición, un sonido 6 palabra se va aso-· 

ciando a un objeto especfflco. Aquf entrarfa el primer estadio según --­

Lewls. por ejemplo: SI un nl~o dice el sonldo"ba" cuando ve su .botella,· 
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cada vez que tenga sed va a decir 11 ba11 para hacer que quien lo cuida le 

dé su botella. SI la "palabra" del niño tiene sentido para quien lo cul 

da y satisface sus necesidades, lo más probable es que 11ba11 se convier­

ta en un símbolo significativo, aquí entraría el 2• estadio de Ja for­

mación del lenguaje según Lewts. 11Ba 11 puede 1 legar a ser no solamente -

la batel Id, s lno cualquier cosa que el nlno desee beber. El aspecto mb 

Importante de estas primeras palabras es el significado compartido. 

Hacía el final del ler. año de vida, Jos bebés pueden usar -

aproximadamente diez palabras, algunas de éstas Inventadas, aquí entra­

ría el 3er. estadio según Lewls, pues ya las palabras se usan con mayor 

Intensidad, frecuencia y OKactltud. 

Durante el segundo año, el vocabulario del niño aumenta a ca· 

si 300 palabras. A los cuatro años, los niños tienen un vocabulario de 

.1000 palabras y ya son capaces de ordenarlas según las reglas de la gr.!_ 

mátlca del Idioma que habla. 

Como hemos visto con anterioridad, existe una estrecha rela-­

clón entre la formación del concepto y el desarrollo del lenguaje en el 

niño. 

Vygotsky dice que 11 tanto el material sensorio, como la p1Ja .. -

bra constituyen elementos Indispensables de Ja formación del concepto11
• 

(17). Al estudiar la palabra aisladamente, se coloca al proceso en un 

plano puramente verbal, que no es característico del pensamiento ------

17,- Vygotsky Lev. S. op. cit. pág. 83. 
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Infantil y la relación del concepto con la realidad permanece sin explo· 

rar. 

El concepto no es una formación als lada, que no sufre cambios, 

sino una parte activa del proceso Intelectual, comprometida constantcme~ 

te en servir a la comunicación, a la comprensión y a la solución de pro­

blemas. 

La dificultad mayor en la formación de conceptos del nlfto, es 

aplicar el concepto finalmente aprendido y formulado en un nivel abstrai 

to a nuevas s ltuaclones concretas. 

En la formación del concepto en el nlfto, la Instrucción juega 

un papel fundamental, lo cual debe partir de un conocimiento de éste, .... 

bien dice Vygotsky: "Para poder guiar a la Infancia en el conocimiento· 

sistemático y crear métodos exitosos de Instrucción, resulta lmpresclnd.!. 

ble entender el dcsarrol lo de los conceptos clentTflcos en la mente del -

nlfto" (18) 

La experiencia práctica demuestra que la enseilanza directa de 

los conceptos es Imposible y estéril. Un maestro que Intente esto no lo­

gra más que un verbal lsmo hueco, una repetición de palabras por parte • 

del nlno. Pues, en cualquier edad, un concepto formulado en una palabra 

representa un acto de general lzacl6n. 

18. - 1b1 dcm pág. 128. 
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Cuando el nrno ha escuchado o leído una palabra desconocida en 

una oración y después en otra frase, comienza tener una Idea vaga del -­

nuevo concepto y tarde o temprano sentl rá la necesidad de usarla y una -

vez que la ha utilizado, h palabra y el concepto son suyos. Esto loco­

menta León To1stol, como resultado de una experiencia cuando Intenta --­

ensei1ar la lengua literaria a los niños campesinos. 

Varios estudios han demostrado que durante los prlmeroS ai'los -

de la etapa escolar, las funciones Intelectuales superiores, que son fu,!! 

damentamente de conocimiento ref lex 1 va y e 1contra1 del tberado,pasan al .... 

primer plano del proceso de desarrollo. 11 La atención, previamente tnvo-­

luntarla, se convierte en voluntaria y creclentcmente dependiente de1 -­

propio pensamiento del nlílo, la memoria mecánica se transforma en memo- .. 

ria 16glca guiada por el significado, y ahora puede ser utilizada dell"! 

radmente por el niño. Se podrTa decir que tanto la memorra como la aten· 

ci6n se convierten en 11 lóglcas11 y voluntarias, puesto que el control de 

una función as Al equivalente de su conocimiento. Sin embargo, el hecho 

establecido por Plaget no puede ser negado: aunque el escolar avanza ..... 

firmemente en cuanto a cor:oclmlento y dominio, no tiene conclencla de sus 

propias operaciones conceptuales. Todas las funciones mentales b:islcas -

se tornan del lberadas durante la edad escolar. Salvo el Intelecto" (19). 

Y Comenta Vygotsky que para resolver esta aparente paradoja, -

debemos partir de las leyes básicas que gobiernan el desarrollo pslcoló· 

glco: Una de ellas dice que la conctencla y el control aparecen solamen· 

te en la última etapa del desarrollo psicológico y la otra dice que la· 

19.· lbfdem pág. 128. 
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conciencia y el control aparecen solamente en la última etapa del desa-­

rro lle de una función 1 después de haber s 1 do ut 111 zada y pues ta en prac .. 

tica Inconsciente y espontáneamente. Para poder someter una función al -

control Intelectual y vol 1 tlvo, primero debemos poseerla. 

Cons 1 de ro Importante e 1 tar lo que cnt lende Vygotsky por concl C,!l 

cla: 11Usamos el término conciencia para dar a entender el conocimiento -

de la actividad de la mente, la conciencia de ser consclente 11 (20) 

Los estudios de Plaget demostraron que la lntrospecci6n comlen-

za a desarrollarse s61o durante los primeros ailos escolares. 11 Este con--

cepto tiene mucho en común con el desarrollo de la percepc16n externa y· 

la observación en la transición de la Infancia a la nlnez, cuando el ni­

no pasa de la primitiva percepc16n sin palabras a la percepción de los -

objetos guiada por una percepción en términos de significado, expresada 

oralmente. De modo similar el escolar pasa de la Introspección no formu· 

lada a la verbal Izada, percibe sus propios procesos psfqulcos como slgn.!. 

flcatlvos. Pero la percepción en términos de significado Implica siempre 

un grado de general lzactón. En consecuencia, la transicl6n hacia la pro­

pia observación verbal fzada denota el comienzo de un proceso de general! 

zaclón de las formas Internas de actividad. El cambio hacia un nuevo ti-

pode percepción Interna significa también un cambio hacia un tipo supe-

rior de actividad Interior, puesto que un modo nuevo de ver las cosas -­

abre nuevas poslbl l ldades para manejarlas" (21) 

Relacionando esto con el aprendizaje del niño en la escuela, --

20.- lbldem, pág. 129 

21.- lbldem, pág. 130 
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Vygotsky comenta: 11 La Instrucción escolar Induce el tipo general lzador -

de percepción y juega as! un papel decisivo al hacer que el nl~o tenga -

conciencia de su propio proceso mental" (22). 

Es conveniente observar en el desarrollo pslco1Tglco del nli'lo 

y en el aprendizaje de conceptos, que cualquier lnstrucci6n requiere ur1 

cierto grado de madurez de determinadas funciones; no se puede ense~ar .. 

a un nlrio de un ano a leer, o a uno de tres a escribir. Asf, el ~ntillsls 

del aprendizaje se reduce a determinar el nivel evolutivo que deben al·· 

canzar determinadas funciones para que la Instrucción sea factible. 

Se ha observado, dice Vygotsky, que al comienzo de la lnstruc-

clón, las funciones pslqulcas requeridas para el aprendizaje de las mat~ 

rlas básicas: lectura y ~scrltura, ciencias naturales y aritmética, no -

pueden considerarse maduras ril siquiera en los nii\os que cumplen exito­

samente el programa. Concretamente en lo que se refiere a lectura y es-­

crl tura, sucede que, el lenguaje escrito es una función llnguTstlca sep,!!_ 

rada, que difiere del lenguaje oral, tanto en es-tructura coroo en su fo!, 

ma de funcionamiento. 11Aún su desarrollo mínimo requiere un alto nivel -

de abstracción. Es habla en pensamiento e lmágen solamente, a la que le 

faltan las cualidades mus le¡¡ les, expresivas y de entonación del lenguaje 

oral. Cuando aprende a escribir, el niño debe desembarazarse de los as-­

pectas sensorios del habla y reemplazar las palabras por Imágenes de las 

mismas. El lenguaje mernmente Imaginado y que req~lerc slmbol lzaeión de 

la lmágen sonora, en los signos escritos, naturalmente debe resultar Pª"' 

ra el niño más difícil que el hablado." (23) 

22.· lbldem. 

23.· lbldem. pág. 137 
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La escritura extge una acctón anal Ttlea por parte del nrno . ... 

Cuando habla es muy dlfícll que tenga conciencia de los sonidos que -· 

pronuncia y casi no es consciente de 1as operaciones mentales que rca1l 

za al escribir, debe comprender 1a estructura del sonido de cada pala ..... 

bra, analizarlo y roproduclrlo en sTmbolos alfabéticos, que debe haber 

estudiado y memorizado con anterioridad. Del mismo modo debe colocar 

las palabras en una cierta secuencia para formar una oración. 

Es Importante mencionar este proceso mediante el cual el nli\o 

aprende a escribir, y hacer notar Ja discrepancia que existe entre el .. 

lenguaje escrito y el lenguaje hablado en la primera etapa esto lar, que 

sería el primer aHo de primaria, pues el aprendizaje del lenguaje eser.!. 

to en ocasiones no es muy motivador para et nli'io y esto puede repercu .... 

tlr en que muestre cierta apatía hacia el aprendizaje de nuevos concep­

tos o palabras. SI el nlno no tiene la madurez suficiente para aprender 

a Jeer y a escribir, es ambicioso pretender que aprenda nuevos concep•• 

tos que con dificultad puede leer y escribir. 

No obstante, se ha demostrado que durante este pertódo de ma­

durez el nlno pasa por peirodos sensitivos que facilitan el aprendizaje, 

al respecto Vygotsky afirma que: 11Para cada materia de Instrucción .. 

e><lste un perlódo en que su Influencia es más fructífera, pues el nlno 

so encuentra en un perÍodo de receptividad mayor. Este ha sido denomln! 

do por Hontessorl y otros educadores, el per16do sensitivo" (24) 

Sin embargo, la existencia de un tiempo 6ptlmo para la ..... 

2i..- lbldem, pág. 143. 
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Instrucción en un sujeto, no puede ser cxpl lcada en términos puramente ... 

btológlcos, por lo menos no procesos tan complejos como el lenguaje, 

también Influyen otros factores como la naturaleza soclal y cultural del 

desarrollo de las funciones superiores durante estos perfodos, su depen­

dencia de la cooperación con los adultos y de Ja Instrucción. 
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CAPITULO 2.- EL LENGUAJE EN LA EOUCACION 

Partiendo de que el lenguaje es un medio que sirve tanto para 

la creación como para la expresión del pensamiento, es evidente la lm--

portancla del papel que juega éste dentro del proceso de ensenanza·apre!! 

dlzaje en la educación. 

Es por eso que en el presente capítulo analizaremos el apren· 

dlzaje tanto del lenguaje como del vocabulario, así como la Importancia 

del lenguaje para que se pueda dar un aprendizaje significativo. 

El presente trabajo se refiere cano ya se mencionó anterior--

mente a niños que cursan el ler. a~o de Primaria, los cuales se encuen-

tran en e 1 tráns 1 to de 1 lenguaje ora 1 al lenguaje eser 1 to, cuyo proceso 

anal Izaremos más adelante. 

2.1.· APRENDIZAJE DEL LENGUAJE 

Olee Kelly: "Aprender es la ocupación más universal e lmporla!! 

te del hombre, la gran tarea de la nlnez y la juventud y el único medio 

de progresar en cualquier perfodo de la vida. La capacidad de aprender -

es el don Innato más signtflcatlvo que posee el hombre, ya que constitu-

ye la caracterfstlca primaria de su naturaleza racional. Es el fundamen .. 

to de todo acto humano y de todo 1 ogro." (25) 

Uno de los factores más Importantes en el aprendizaje del •••• 

25.- W.A. Kelly. Psicología de la educación. 
Madrid, 1972, pág. 141. 
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lenguaje es el significado, pues como se menciona en el capitulo anterior, 

el aprendizaje de nuevas palabras y conceptos no se logra repitiéndolas •• 

hasta memorl"zarlas, sino a través del pensamiento, aslmllóndolas y utlll·· 

zándolas. Siendo asf, es Importante que el aprendizaje del lenguaje sea •• 

significativo. 

David Ausubel dice: "El aprendizaje slgnl flcatlvo comprende la -

adqulslc16n de nuevos slgnl flcados, y, a la Inversa, éstos son producto •• 

del aprendlzaj~ slgnlflc~tlvo. 11 (26) 

La esencia del aprendizaje significativo está en que las Ideas 

expresadas stmbó11camente son relacionadas de modo sustancial,. no arbitra"' 

rlo, con lo que el alumno ya sabe. El aprendizaje significativo presupone 

tanto que el alumno manifiesta una actitud hacia el aprendizaje significa· 

tlvo¡ es decir, una d1sposlclón para relacionar el material nuevo con su.· 

e!;tructura c:ognoseltlva, como que el material que aprende es potenclalmen­

te significativo para é1, espeetalmente relaclonable con su esctruc.tura • 

de conclmlento, de modo Intencional y no al ple de la letra. As( pues, ••• 

dice Ausubcl,"lndependlentementede cuanto significado potencial sea lnh!_ 

rente a la proposición especial, si la Intención del alumno consiste en m! 

morlzar arbitrariamente y literalmente (coma una serle de palabras relacl!1_ 

nadas caprichosamente), tanto el proceso de aprendizaje coma los resulta·· 

dos del mismo serán mecánicos y carentes de significado. 

Y a la Inversa, sin Importar lo significativo que sea la actitud 

26.• David P. Ausubel. Psicología Educativa 
1982. pág. 55. 
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del alumno, ni el proceso, ni el resultado del aprendizaje serán poslbl!!_ 

mente significativos si la tarea de aprendizaje no lo es potencialmente, 

y si tampoco es rclaclonablc, Intencionada y sustancialmente, con su es"' 

tructura cognoscitiva." (27) 

Algunas de las razones por las que los alumnos desarrollan una 

propensl6n hacia el aprendizaje repetitivo en relac16n con la materia P.!?. 

tenclalmente significativa, según Ausubel, son: 

- Que aprenden por triste experiencia que las respuestas 

que carecen de correspondencia 11 teral con lo que les 

han ensenado no son vá11das para algunos profesores • 

.. Que por un número elevado de experiencias de fracasos 

crónicos en un tema dado, carecen de confianza en sus 

capacidades para aprender significativamente y de ahf 

que, aparte del aprendizaje por repetición, no encuen· 

tran ninguna otra alternativa que el pánico • 

.. Que en ocas Iones parece más fáct 1 o más Importante ...... 

crear la lmpresl6n falsa de haber entendido son sencl· 

1 lez, aprendiéndose de memoria unos cuantos términos u 

oraciones clave, que tratar de comprender el stgnlflc! 

do de éstos. 

2.2.· SIGNIFICADO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: 

Ausubel afirma en su libro Pslcologla Educativa que: para que 

27.- lbldem, pág. 56. 
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la tarea del aprendizaje sea potencialmente significativa o no, depende 

de dos factores que Intervienen en esta relación: la naturaleza del ma­

terial que se va a aprender y la estructura cognoscitiva del alumno en 

particular. 

a) En cuanto a la naturaleza del material, no debe pecar ni -

de arbitrarlo, ni de vago para que pueda relacionarse de modo lntenclo· 

nado y sustancial con las correspondientes ideas pertinentes que se ha­

llen dentro del dominio de la capacidad humana. Esta propiedad de la t!, 

rea de aprendizaje, es la que determina si el material es o no potencial 

mente significativo, si pertenece a la slgnlflcatlvldad lóglca, es de·· 

clr, si el contenido de la materia de estudio tiene un significado lógl 

co. 

b) El segundo factor para que la tarea de aprendizaje sea o -

no potencialmente significativa varra en funcl.ón de la estructura cogno.!_ 

cltlva del alumno, Dice Ausubel: "La adquisición de significados cano· 

fenómeno natural ocurre en seres humanos especfflcos, y no en la human! 

dad en general." (28) Siendo as!, para que el aprendizaje slgnlflcatlv6 

ocurra realmente no basta con que el material nuevo sea Intencionado y· 

re1aclonado sustancialmente con las Ideas correspondientes y pertlnen-­

tes que se haJ len dentro del dominio de Ja capacidad humana. Es necesa­

rio también que tal contenido Jdeatlvo pertinente exista en la estruct.!:!_ 

ra cognoscitiva del alumno en particular. 

La relación que existe entre significado y aprendizaje slgnl· 

28.· lbldem, pág. 57, 
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flcatlvo, estriba en que el significado mismo es producto _del proceso -

del aprendizaje significativo. El significada, se refiere al contenido 

cognoscttlvo diferenciado que evoca en un alumno dado un sTmbolot o un ... 

grupo de símbolos especiftcos, después de aprendida cualquiera de éstas 

expresiones. El significado juega un papel fundamental en el aprendiza· 

je significativo, pues este aprendizaje comienza con una expresión s1m· 

bóllca que sólo tiene significado potencia! para el alumno. luego, esta 

expresión es relatlonada de manera sustancial, es 'decir, con Ideas que 

vengan al caso especfftcamente; ejemplos, casos especiales, general Iza .. 

clones, etc.• con las Ideas pertinentes de su estructura cognoscitiva, .. 

e Interactúa correspondientemente con ésta. A1 conclul r el proceso de .. 

aprendizaje, el resultado de esta Interacción constituye el significado 

de la expresión slmbóllca reclen aprendida y que en lo sucesivo será -· 

evocado cuando esta última se presente. 

En lo concerniente a los resultados del aprendizaje slgnlflc_! 

tlvo del salón de clase, la dlsponlbllldad y otras propiedades Importa.!! 

tes constituyen las variables y determinantes decisivos de la slgnlflc_! 

tlvldad potencia!. 

De ah! que la slgnlflcatlvldad potencia! del material de apre.!! 

dfzaje varTe no sólo con Jos antecedentes educativos, sino con factores 

como la edad, el coeficiente Intelectual, lo ocupación y pertenencia --­

• una clase social y cultural determinadas. 

2.).- APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO: 

En las primeras etapas de aprendizaje del vocabulario, Ausubel 
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comenta: 11Las palabras tienden a representar objetos y acontecimientos -

reales y no categóricos; de ahf que sus significados se Igualen a las -­

Imágenes relativamente concretas y cspecfflcas de los que tales referen­

.tes significan." (29) 

La primera forma de aprendizaje del vocabulario en los nli\os,-

consiste en 11nombrar11 , es decir, en establecer equivalencias representa­

tivas entre simbolos e Imágenes concr~tas. Después las palabras empiezan 

a representar conceptos o Ideas genéricas y son Igualadas, en cuanto --­

a significado, con contenidos cognoscitivos más abstractos, general Iza·-

dos y categ6r 1 cos. 

"Transcurridos los cf\os escolares, los significados de la may~ 

r!a do los palabras nuevas se aprende por deflnlclón o encontrSndolos en 

contextos adecuados y relativamente expl fcltos. En este casCI, 1a equlva-

lencla representativa que se establece en la estructura cognoscitiva es 

entre sinónimos y palabras ya significativas ó entre nuevos conceptos --

y los significados transmitidos por sus definiciones o contextos respec-

tlvos. Una dcflnlcl6n o contexto adecuado proporciona, a su vez, los atr! 

butos de criterio del concepto nuevo expresados en palabras ó combinacio­

nes de palabras ya significativas." Ausubel (30) 

En e 1 aprend 1 zaje de represen tac Iones, que se da despu~s del -

aprendizaje de conceptos, el proceso de Igualar el significado de lapa­

labra concepto con el concepto mismo, puede considerarse legftlmamente -

parte del aprendizaje del vocabulario, pues según Ausubel, éste es ---·-

29:-1btdem, pág. 67 
30.-lbldem, pág. 69 
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sinónimo del aprendizaje de representaciones. "De acuerdo con el slgnlfl 

cado generalmente aceptado de la expresión, adquirir un vocabulario con-

sis te en aprender un cuerpo de slgnl flcado de palabras que, por deflnl·· 

ción, se refiere a aprender Jo que las palabras significan y no lo que -

significan sus referentes."(31) 

Aprender lo que significan los conceptos exige un conocimiento 

previo sobre sus referentes correspondientes. Es diferente aprender el -

significado de una palabra, a aprender el significado de un concepto. •• 

Llegar a saber lo que significa un objeto o acontecimiento es un sencl·· 

llo asunto de percepción dice Ausubel: "Un objeto significa senclllamen· 

te la correspondiente lmágen perceptual que evoca.cuando se presenta, o 

la correspondiente lmágen de la ~mol'la, que permanece y puede evocarse 

de otra manera cuando el objeto ya no ~stá preserite. 11 (32). Sin embargo,­

cuando el referente de una palabra es un concepto (una abstracción o una 

Idea genérica que no existe realmente) aprender que el concepto y el re .. 

ferente significan lo mismo, si Implica una tarea sustancial previa so .... 

bre lo que significa el referente. 

El aprendizaje de un vocabulario ampl lo, resulta Indispensable, 

como una herramienta para que la persona pueda expresar adecuadamente ...... 

sus Ideas en Jos diferentes medios de convivencia en que se encuentra.Es-

ta frase del poema de O. Handelstam que dice: "He olvidado la palabra que 

quería pronunciar y mi pensamiento Incorpóreo, regresa al reino do las -­

sombras." (33), nos deja ver la Importancia del vocabulario para poder •• 

expresar el pcnsámlento con claridad. 

31.·ldem 
32.· lbldem pág. 69 
33.- Vygotsky, Lev. 5, op. clt.p.159 
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Una palabra sin significado, es un sonido vado dice Vygotsky, 

el significado es un criterio de la palabra y su componente lndlspensa-­

ble. Desde el punto de vista psicológico, el significado de la palabra -

es una generallzac16n o un concepto. Dado que las generalizaciones y con .. 

ceptos son actos del pensamiento podemos considerar al significado como 

un fenómeno Inherente al pensamiento, siempre y cuando esté encarnado -­

en el lenguaje. 

los significados de las palabras sufren un proceso de desarro­

llo evolutivo, cambian al mismo tiempo que el nlfto se desarrolla y de -­

acuerdo a las diferentes formas en 1.4ue funciona el pensamiento. Es nec!. 

sarlo mencionar, de acuerdo con Vygotsky, que la relación entre pensa---

1nlento y palabra no es un hecho, sino un procesn, un contTnuo Ir y venl r 

del pensamiento a la palabra y do la palabra al pensamiento. 

Vygotsky estudia el lenguaje en su aspecto Interno, significa­

tivo y semántico, y en su aspecto externo y fonético, Dice que el niño .. 

para adquirir el dominio del lenguaje externo arranca de una palabra, -­

luego conecta dos o tres y pasando asf de frases simples a otras más -­

compl lcadas llega finalmente a tener un lenguaje coherente formado por 

una serle de oraciones. 

En lo referente al lenguaje Interno, al significado, las prl"'!, 

ras palabras de un nlfto, cumplen Ja función de una oración completa. "El 

pensamiento de niño debido a que surge justamente como un total borroso 

y amorfo debe expresarse con una sola palabra. A medida que se torna .... 
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más diferenciado se encuentra con más dlflcuhades para expresarlo en PE. 

labras aisladas y construye un todo compuesto,"(34) Recfprocamente, el -

progresollngulstlco que se produce hasta llegar al total diferenciado de 

una oración, ayuda al avance de los pensamientos desde un total homogéneo 

hacla partes definidas. 

2.4.- LENGUAJE Y DESEMPERO COGNOSCITIVO: 

La adquisición de la materia de estudio depende de formas ver­

bales y otras formas de aprendizaje simbólico: esto obedece, según Ausu­

bel, a que gracias al lenguaje y a la slmbol lzacl6n, se pueden dar las -

formas más complejas del desempeílo cognoscitivo. 

Varios estudios coinciden en que entre el 4ºy Sºano de vida, -

el lenguaje juega un papel fundamental en el desempeílo cognoscitivo. A.R. 

Lurla (1959) demostró que la Interna! lzaclón del habla a esta edad coin­

cide con el surgimiento del lenguaje como principal factor directriz del 

control y organl zaclón de la conducta. 

Diversas Investigaciones sobre el desarrollo del lenguaje y el 

pensamiento (lnhelder y Plaget, 1958; Vygotsky, 1962)sugleren que el de­

sarrollo del pensamiento lógico está vinculado en gran parte al de la t!, 

pacldad linguistica. "En términos estrictamente teóricos, serla dificil 

negar que hay, por una parte, cierto grado de rotación causal entre los 

logros llngulstlcos como la representación simbólica, el dominio de la 

34.- lbldcm, pág. 180. 
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sintaxis, la lnterna11zacl6n del lenguaje y la adquisición de términos -

más abstractos y de relaciones y, por otra parte, avances en el dosempe· 

i\o cognoscitivo como la Jnternalizaclón de las operaciones lógicas, el .. 

surgimiento de la capacidad para entender y manipular relaciones entre -

abstracciones sin necesidad de experiencias empTrlcas actuales o recl"n· 

tes y la adquisición de Ja capacidad para pensar en función de relaclo-­

nes hipotéticas entre variables." (35) 

PAPEL DE LA DISCRIHINABILIDAD EN EL APRENDIZAJE 

La dlscrlmlnabll ldad del material de aprendizaje nuevo respec-

to de conceptos previamente aprendidos es una de las principales varia--

bles del aprendizaje. En un esfuerw por slmpl !ficar la tare.a de aprehe.!!, 

der el ambiente y representarlo en la estructura cognoscitiva, el mate·· 

rfal de aprendizaje nuevo que se asemeja al conocimiento existente tlen· 

de a ser Interpretado como Idéntico a éste, a pesar del hecho de que no 

exista ninguna Identidad objetiva. 

"En otros casos, el alumno puede estar enterado del hecho de -

que las proposiciones nuevas difieren de manera parcial de los principios 

establee Idos en la ~structura cognoscl tlva, pero es Incapaz de estipular 

en donde radica la diferencia. Cuando se da esta situación surgen signi­

ficados ambiguos, llenos de duda, confusión y significados opcionales ó 

competitivos. En cualquier caso, los significados reclen aprendidos po-­

seen relativamente poca fuerza de dlsoclabllldad Inicial." (36). 

35,- David Ausubel, op. cit. pág. 102 
36.- lbldem, pág. 173, 
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Esto se da especialmente en los perfodos de retención largos. 

En los Intervalos de retención breves, el material no dlscrlminablc pue .. 

de retenerse por pura repetición. 

La falta de dlscrlmlnabllldad de las Ideas nuevas y los cancel!. 

tos aprendidos antes, tal vez explique parte de la transferencia negatl .. 

va del aprendizaje escolar. Est~ caso se presenta cuando los dos conjun· 

t.os de Ideas son tan parecidos que se confunden, y cuando las Ideas ........ 

aprendidas antes no son ni claras ni están bien establecldas. 11En estas -

condiciones el alumno qulza encuentre mayores dificultades para aprender 

las Ideas nuevas que si no hubiese estado expuesto con anterioridad ...... 

a un conjunto de proposiciones desorientadoramente semejantes. 11 (Ausube1) 

(37), 

Relacionando lo anterior con el aprendizaje del vocabulario, es 

evidente que el alumno se encuentre con más obstáculos para aprender nu.: 

vas palabras y conceptos, si parte de bases confusas, es decir, si los .. 

significados de los mismos ni son claros, ni tienen nada en coman con él. 

2.5.- PAPEL DE LA HOTIVACION EN EL APRENDIZAJE: 

La motivación es el factor central en la dirección eficiente -

del proceso de aprendizaje, Un motivo es ta razón por la cual se real Iza 

un acto. "La motivación efectiva debe conducir al desarrollo de un Inte­

rés permanente en el aprender, a una apreciación del valor de la educa-­

clón, a un celo hacia el tema o habl l ldad que ha de dominarse, a un ----

37,- ldem. 
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esfuerzo de la voluntad que dlrlga el perfeccionamiento". (38) 

La actitud que tenga el alumno hacia su trabajo determina su -

progreso. La actitud más doscablc para lograr el progreso del aprendiza­

je, dice Kelly, es la actitud de éxito. "NADA TIENE TANTO EXITO COHO EL 

EXIT011
• Hlentras que el fracaso paral Iza frecuentemente el esfuerzo, el 

éxl to generalmente lo estimula para lograr un esfuerzo mayor. 

Sin embargo, para que un alumno se encuentre motivado para __ .. 

aprender, no basta s61o esta actitud de éxito que menciona Kelly, sino -

también sentir que el tema de estudio es necesario y se Interese en él;­

de tal manera que lograr aprender ciertos conocimientos, proporcione al 

alumno su propia recompensa. 

A este respecto, Ausubel sei'iala que aunque haya casos particu­

lares de aprendizaje en gran parte no motivado, es cierto que la materia 

de estudio en cuestión debe relactonarse con las necesidades percibida!, 

para que se dé un aprendizaje significativo Importante y a largo plazo. 

Stn embargo, hay que aclarar que lo importante, más que lograr 

que el nli\o tenga Interés en los temas que va a aprender, es que tenga -

1 nterés por saber en genera 1. 

En todos los niveles de educación formal, siempre hay algunos 

temas que resultan un poco áridos 6 aburridos, pero si el alumno esta mE_ 

ti vado y le lnter·esa aprender es probable que le sea mucho más facl 1 ---

38. - 11.A. Kelly op. el t. pág. 71. 
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aprenderlos, 

2.6,· TRANSITO OEL LENGUAJE ORAL AL LENGUAJE ESCRITO: 

APRENDIZAJE DE LA LECTURA. 

Aprender a leer es aprender a percibir el significado poten··· 

clal de lenguajes escritos y relacionar el significado potencial perclb.!. 

do con1a estructura cognoscitiva para comprenderlo. 

El nlno que empieza a leer, que ya es capaz de percibir el sfJI. 

nlflcado potencial de los mensajes hablados, debe adquirir ahora la mis· 

ma habllld•d en relacl6n con los mensajes escritos. Como los significa•· 

dos de las palabras que e1 nlfio lee, ya los conoce en sus correspondien­

tes formas habladas, aprender a leer constituye una tarea cognoscitiva ... 

menos Importante que el aprendizaje original del lenguaje hablado, pues· 

el nlno no estS aprendiendo un c6dlgo slmb61 lco completamente nuevo, si· 

no mh bien el equivalente escrito de un c6dlgo hablado conocido. 

"La característica pslcol6glca predominante del aprendiza)• en 

la lectura es que, el proceso de aprendizaje depende del dominio previo 

del lenguaje hablado, y también de que tal dominio sirva de medio para • 

percibir el significado potencial de los mensajes cscrltos,"(Ausubel)••• 

(39). 

De hecho, el ntno aprende a leer su lenguaje materno reel1bo· 

rando mensajes escritos en forma de mensajes hablados. Trata de estable· 

39.- David P. Ausubcl op. cit. pSg. 90. 



35,-

cer la equlvalencta representativa entre nuevas palabras escritas y sus 

correlatos hablados ya significativos. 

Ausube 1 af 1 rma que aprender a trans 1 adar mensajes escrt tos ..... 

a verbales, comprende dos pasos fundamentales: 

- Primero esta el problema de convertir palabras escritas en 

palabras habladas; pero este problema se resuelve con la base alfabéti­

ca que sirve para organizar la mayoría de los lenguajes escritas. Sin .. 

embargo, las palabras escritas no son solo configuraciones de sTmbolos 

visuales, que representan arbitrariamente a su!'. correlativos auditivos, 

sino que existe una relación entre 1.i comblnact6n de sonidos dlscernl-­

bles (fonemas) que constituyen la palabra hablada y la comblnac16n aná­

loga de letras (grafemas) que forman la correspondiente palabra escrita. 

Así, el nlno que empieza a leer, debe aprender la manera de convertir -

grafemns y las combinaciones de éstos en sus equivalentes fonémtcos . 

.. El segundo paso para reconstruir el lenguaje escrito con .. 

slste en aprender a combinar y convertir grupos de palabras escritas en 

frases y oraciones habladas. Asr, el conocimiento del c6d1Do slnt&r.tlco 

hablado puede emplearse para percibir el significado potencial del men· 

s•je escrito. El nl~o será capaz de aprehender directamente las funclo· 

nes sintácticas de las palabras del mensaje escrito, traduciendo el slJl 

nlflcado potencial de éste a un mensaje hablado, confiando en su conoc.!_ 

miento Intuitivo de la slntáxls del lenguaje hablado. 
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No obstante, cuando el nlfto adquiere cierta facl l Jdad en la 

lectura, e 1 1 enguaje hab 1 ado ya no desempefta n lnguna runc Ión med ! adora 

en la percepcl6n del significado potencial de los mensajes escritos. 

En la experiencia de la cnserlanza de la lectura, se ha vis ... 

to que el nlrlo que comienza a leer, esta mucho mejor equipado para en·· 

frentarse a las Irregularidades de la correspondencia entre grafemas y 

fonemas, cuando ya domina un vocabulario básico de palabras escritas. 

A manera de conclusl6n, podríamos decir que la lectura es ... 

Ja percepción del lenguaje escrito y su relación con la estructura cog· 

nlscltlva del lector. El lenguaje escrito es el equivalente del lengua· 

je hablado, Los fonemas (sonidos) tienen una relación casi siempre Je-­

gal con Jos grafemas (letras) salvo en algunas excepciones. En Ja eser.!, 

tura es necesario aprender a sustituir las palabras habladas por sus 

simbo los escritos, procedimiento opu•sto al real Izado en la lectura, 



CAPITULO 3,· IMPORTANCIA DEL HEDIO AMBIENTE V DE LAS 

CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 6 y 8 AROS 

EN EL USO DEL LENGUAJE. 

Es Indiscutible la Influencia que ejerce el medio ambiente en 

la adquls lc16n del vocabulario del ni Ro y en el uso que éste haga del 

mismo. A través de varias Investigaciones, se ha comprobado que los nl. 
Ros utl l Izan diferentes códigos de acuerdo al nivel socio económico al' 

que pertenecen, a la profesión de los padres y a la escuela a la que -

asisten. 

Esta sltuacl6n engendra un serlo problema de aprendizaje para 

los ntiios cuyo vocabulario no corresponde en ampllt.ud ni uso con el 

que utl l Iza el maestro y el que viene en los l lbros de texto, 

En el presente capítulo se anal Izarán tanto los factores socl.! 

les que Intervienen en la adqulslcl6n del vocabulario del nl"o como •• 

la diferencia que existe entre los ni Ros que manejan un c6dlgo ampl lo 

37 .-

y uno restringido. El presente trabajo pretende anal Izar la Influencia 

del nivel socio econ6mlco en la comprensión del lenguaje escolar, es por 

eso Importante seiialar brt;s;emente la relación entre nivel saeto económi­

co o clase social y educación, 

Sin embargo, en el uso del lenguaje del nlfto, no sólo lntervl=. 

nen estos factores sociales sino también las características Individua­

les del nl~o, que nos van a Indicar si éste está preparando blo-pslco -

y socialmente para adqulrl r ciertos tipos de aprendizaje. 
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3.1.· FACTORES SOCIALES 

Al estudiar sobre Jos medios Idóneos para la educación y las 

causas de1 fracaso escolar, es 1mportante profundizar sobre la re1aclón 

que se establece entre el manejo que de la lengua hace un escolar y su .. 

éxito académico. Sobre este punto la teorfa mentallsta de Chomsky sostl!_ 

ne que todo ser humano posee una competencla Innata para producl r len ...... 

gua. Sin embargo, dicha competencia es fomentada u obstacul Izada por el 

medio social, que determina decisivamente el proceso de socialización .... 

en el que se queda Inmersa la adqulslc16n de la lengua. 

Bernsteln, Investigador en soclo·11nguTstlca,comenta a1 res• 

pecto que no obstante esta competencia Innata para la adqulslc16n de una 

lengua, existen n1Ros que manejan un lenguaje reducido, tanto en vocabu• 

larlo como en estructuras, cuya diferencia con el lenguaje de otros ni·· 

r\os de Ja mlsma edad es evidente al hacer una comparación. 

En cuanto a la diferenciación entre ejecución y competencia, 

Chomsky señala que los niños con un lenguaje reducido tienen la misma •• 

competencia que los demás, pero su ejecucl6n est& limitada por el medio 

ambiente, Asf, el nilio es como un 1 lnguTsta que constantemente está·· 

creando nuevas reglas que le permhan comprender y produc1 r enunciados, .. 

las cuales provienen de1 contacto que tiene con su medio ambiente y por 

tanto estas reglas se conforman cada vez más con e1 lenguaje de los adu! 

tos. Siendo as!, la Influencia del medio ambiente es Importante para el 

desarrollo de la competencia llngufstlca. Esta capacidad para adquirir· 
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la lengua materna es Innata en todos los seres humanos, El lenguaje del 

nli'\o según Chomsky, no es sólo una copla de los adultos, procede más .... 

bien de las reglas que él mismo ha creado. 

Cuando el nli'\o adquiere la lengua materna, Interioriza tan· 

to las reolas de su gramática, es decir las reglas subyacentes a los -­

enunciados que escucha y repite, cano las reglas de una conducta l In---

gufstlca en sociedad, el conjunto de estas reglas constituye la campe·· 

tencla comunicativa. Hymes afirma: 11debemos dar cuenta del hecho de que 

el nlfto normal adquiere conocimiento de las oraciones no s61o en su as-

pecto gramatical sino también en su adecuac16n al contexto. El nl"o sa· 

be cuando hablar y cuando no, que hablar, con quién, donde y de qué ma· 

nera." (40) 

Se trata de una competencia, que Integra actitudes, valores, 

motivaciones de la lengua, asf como sus caractedstlcas y usos. 

En algunas Investigaciones se ha considerado que Ja lengua -

es el elemento que más Influye en el éxl to o fracaso escolar de los ni·-

nos. El desarrollo Intelectual del niño depende entre otras cosas del d,2 

minio de los medios sociales del pensamiento, ósea del lenguaje. Halll· 

day con f 1 rma esto cuando dice: 11 la causa Inmediata del fracaso educ.! 

tlvo debe buscarse en la lengua, al lado de este fracaso existen una se­

rle de factores socia les y faml ! lares." (41) 

El problema que encara el maestro es esencialmente 1 inguistl 

~O.- Sara Bolaño. La Importancia de la lengua en el proceso 
educativo. México. Pag. 54 (Revista Tesis) 

41. • lbldem. pág. 55. 
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tlco, consiste en una limitación del uso, por parte del nlno, de las fu!)_ 

clones de 1a lengua que debe adaptarse a ciertas demandas específicas. 

Sobre la relación que existe entre el nivel soclo·económlco de 

un nli'io 1 su rendimiento y aprovechürnlento escolares. Bernste1n, ha rea"" 

!Izado diversos estudios al respecto y senala que la relación social re­

gula las opciones seleccionadas por el hablante, tanto a nivel de estrui 

tura como de vocabulario, estableciendo los principios de codlflcacl6n.­

Estos principios suponen cierta plan! flcaclón,que guJa al hablante a pre 

gramar lo que quiere decir y al oyente a captarlo. Las diversas formas -

de relación soda! pueden dar lugar a sistemas de habla y códigos dlstl!!. 

tos que llegan a tener diferentes niveles de Importancia para los habla!!. 

tes. 

"Cuando un nlno aprende a hablar, aprende los códigos especí­

ficos que regulan sus actos verbales, aprende 1os requlsltos de su estru.E. 

tura social. Cada vez que el nlno habla o escucha, se refuerza la estruc-­

tura social de la que él es parto y se restringe su Identidad social." -

(BERNSTE IN) (~2) 

Existen dos sistemas generales de codlflcac16n, definidos de -­

acuerdo con los tipos de opc16n que ejercen los hablantes para organizar 

lo que dicen. No es sólo el vocabulario lo que los define sino, sobro to­

do, su organización sintáctica. 

El Código ampl lo se caracteriza porque el hablante selecciona -
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entre varias alternativas sintácticas lo que va a decir o a expresar, y .. 

por tanto no es fácl 1 predecl r con exactl tud los elementos en que basa su 

organización para cada caso concreto. Este código ayuda al hablante, por 

medio de sus criterios de planfflcacl6n, a expresar sus propósitos, su 1!!, 

tencfón concreta1a dar una nueva forma verbal e>eplíclta a su experiencia 

pecul lar. 

En el c6dlgo restringido a diferencia del código amplio, las -­

alternativas sintácticas del hablante son más reducidas y como consecuen­

cia es más fácil predecirlas. Este código no facilita la expansión verbal 

de la Intención concreta del Individuo, éste tiene que apegarse a modelos 

que no expresen su Intención concreta, 

11Estos dos códigos, ampl lo y restringido, tienen su origen en -

ciertos tipos de relaciones sociales, no son necesariamente el resultado 

de la Inteligencia Innata del hablante. Su nivel puede depender de su ha· 

bll ldad natural, pero la orientación depende completamente de las presio­

nes sociales que actúen sobre él." (43) 

El código estructuralmente restringido presupone una Identidad 

cultural local que reduce Ja neces ldad de que los hablantes eKpresen sus 

Ideas verbalmente. Este código se da cuando la relación social se basa en 

muchas Identificaciones Tntimamente compartidas y cuando el conocimiento, 

la rutina, Ja costumbre de und comunidad, hacen que cada vez sean necesa .. 

rlas menos palabras para que haya comprensión, Es común que un lenguaje .. 

desarticulado carllcterlce en gran parte el lenguaje escolar, esto sucede 

cuando se fuerza al nrño a confiar en las seriales eKternas no .. verbales ... 
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Esto trae como consecuencia que el niño cada vez se esfuerce menos para 

comunicarse vcrbrJlmente. "Este proceso condlcJonado por el medio no só­

lo da como resultado Ja esteri 1 idad de una gran parte de 1o que ensei\a­

(l'QS, sino que puede fnflulr considerablemente soOre las actitudes socl! 

les del nlílo a lo largo de toda su vida." (44) 

Las relaciones sociales e Intelectuales del Individuo con su 

ambiente, tienen que ver con el modelo de habla utl 1 Izado en su faml 1 la 

y con los códigos que en el la emplean. La relación entre nivel socio-ce~ 

n6mlcn y los dos sistemas de codificación originan diverso~ procedlmlen· 

tos de soc1alizactón. 

Para relacionar esta sttuaclón con el aspecto educativo, es .... 

Importante considerar dos aspectos: la experiencia llnguístlca del nlno, 

definiéndola en términos de su más rico potencial y distinguiendo las 1,! 

gunas que pueda haber, pues algunos nli'\os pueden haber tenido un desarr.2. 

llo educativo nocivo; y las posibles experiencias posteriores del nlno;­

las exigencias llnguístlcas de la sociedad y las que reclblrá en la eta• 

pa Intermedia en la.escuela, que tendrá que superar si progresa en el S,! 

Ión de clases. 

Es Importante aclarar que las personas que utl l Izan un c6dlgo 

limitado no es que se\Jn Incompetentes n1 menos Inteligentes, poseen las• 

estructuras necesarias, lo que está 1lmltado es su cjccucl6n. Esto nos h!!, 

ce pensar que una de las metas del proceso educativo debe ser acercar a • 

niños de código restringido al ampl lo. 

44.· Patrlck Creber ob. cit. por Sara Balaño op. cit. pág. 57, 
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Bernsteln ha Intentado expl lcar cómo los dos códigos son repr!:_ 

sentatlvos de dos formas de pensar básicamente diferentes. El código re_! 

trlngldo suele relacionarse con sistemas analftlcos frecuentemente repe­

tidos que operan a un bajo nivel de planeaclón pues exl ste dlflcul tad P.! 

ra expresar l lnguTstlcamente la secuencia y el ~nfasts lógicos, mientras 

que el código ampl lo o elaborado se asocia con un anál lsls Individual 

que siempre está en desarrollo y que se caracteriza por su planeaclón a 

largo plazo. De acuerdo con esto, dice Bernstcln: 11Para que un niño pue­

da tener éxito en su desarrollo escolar es de primordial Importancia que 

posea un código elaborado, o cuando menos que se le oriente hacia él , 11 .. 

(45). 

Partiendo de las Investigaciones que ha real Izado lavob sobre 

el lenguaje que utl 1 Izan los nl~os de nivel socio-económico bajo y su r!_ 

percusión soclal, podemos dect r que no se puede negar que los nlilos pro­

cedentes de un ambiente sociocultural raquTtlco muestran niveles de apr~ 

vachamlento inferiores a los niños de nivel socfo .. económlcomedloqueposeen 

un ambiente soclo .. cul tural más favorable. En relación con esto es lnte· 

resante citar el postulado de Bernstcln de que la lengua expresa el pen· 

samlento y la ausencia de la habilidad para planear y estructurar enun·· 

ciados explTcltos, restringe la capacidad de manejar los conceptos abs·· 

tractos y las relaciones que entre el los se manejan tanto en la escuela 

como en la vldad académica más tarde. 

ESTRATIFICACION SOCIAL Y EDUCACION: 

El nivel socio económico de un alumno suele influir en su ........ 

45.- Bcrnsteln ob. cit. por Sara Bolaño, op. cit. pág. 59, 



aprovechamiento escolar, aspiraciones de éxito académico, rootlvac16n de 

logro y actitudes hacia la escuela. Uno de los factores que más Influye 

en este aspecto es la actitud de los padres con respecto a la educación. 

Los padres de nivel soclo 00económlco bajo, afirma Ausubel, 11no 

conceden el mismo valor que los de nivel soclo .. económico medio a la ed.!:!_ 

caclón, 1a Independencia econ6mica, el reconocimiento social y e1 éxito 

laboral. Por tanto, no al lentan, en el mismo grado, la ejecuct6n de es .. 

tas asp 1 rae Iones, expresando 1 as espectat 1 vas adecuadas e 1 ns lst 1 ende -

en los Imprescindibles rasgos de apoyo." (46) 

Siendo asf, no debe sorprendernos que en general, los ni nos .. 

de nivel soclo•econ6mlco bajo estén menos Interesados que los de nivel 

soc.lo .. económlco medio en su trabajo escolar y con menos dlsposlcl6n a .. 

Invertir los anos de su juventud en la escuela para obtener prestigio y 

las recompensas sociales que corresponden a tos adultos. 

Varios estudios de Kahn y Stefflre han demostrado que los In· 

tereses del nivel soclo-econ6rnlco bajo y medio difieren marcadamente -· 

tanto en sus valores sociales como en sus Intereses vocacionales. tanto 

los jóvenes de nivel soclo .. econ6mlco medio como sus padres por lo gene­

ral están más Interesados por los servicios de la comunidad y la auto·­

rreal lzac16n. 

Comprender los antecedentes y valores de los nlnos de nlvel -

soclo-econ6rnlco bajo no supone aceptar sus actitudes y conductas cuando 

46.· Ausubel David, op. cit. pág. 497, 
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éstas entran en confllcto con los objetivos y normas de la escuela; slm-

plemente significa conocer su sltuac16n y tratar de prevenir en la medl-

da de lo posible, problemas que se puedan presentar posteriormente. Gar­

cfa Hoz reafl rma lo expresado anteriormente cuando dice: que la lnfluen· 

cla de la clase social ó nivel socio económico en ta educación se man i·-

fiesta de un modo Indirecto pero profundo. 11 Desde las actitudes respecto 

de las necesidades flslcas de la vida humana, hasta las actitudes de la 

faml 1 la respecto de los hijos, un ampl lo sector de la vida se halla ln-­

flurdo por la clase social" (47). El miedo ante la Inseguridad del ali--

mento, vestido y hogar determina en los niños de nivel socio econ6mlco -

bajo rasgo• psfqulcos que repercuten en la educac16n. Mientras que en el 

nivel socio econ6m!co medio, son trplcos el respeto a la autoridad y las 

formas sociales de Iniciativa y competlc16n. As!, ve!T'Os como los j6venes 

pertenecientes a este nivel, predominan en los estudios medios y superl,2 

res. 

EL HARG 1 NADO CULTURAL: 

Considero Importante mencionar algunos aspectos sobre el apre_!! 

dlzaje de los niños marginados o de nivel socio econ6mlco bajo, pues en 

nuestro pals ellos constituyen un porcentaje elevado de la poblac16n to­

tal 1 y es Interesante mencionar algunos aspectos que de hecho Influyen .. 

tanto en el retraso del lenguaje como en el fracaso escolar de estos ni· 

ñas. 

Cuando el nlño marginado culturalmente Ingresa a la escuela su!. 

le encontrarse c6n varios factores que le rcsu1ten abrumadores, como la .. 

47.- Garcla Hdz. Vlctor. Principios de Pedagogía 
Sistemática. pág. 1987 
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exposlclón a tareas de aprendizaje que exceden su nivel de disposición -

cognoscitiva¡ por lo tanto, como no trabaja al nivel de madurez cognosc.!. 

tlvo exigido ni tampoco posee tos conoci111lcntos antecedentes necesarios 

para el aprendizaje eficaz, lo más común es que fracase, pierda la con-­

fianza en su seguridad para aprender, lo desmoral Ice totalmente la sltu,! 

clón escolar y se desentienda completamente de ésta. 

Ausubel sugiere una estrategia de ensef\anza para niños margln_! 

dos que consiste en cuatro consideraciones: 

a) la prevención durante ta etapa preescolar de los retrasos .. 

Intelectual y llngufstlco, característicos del nlno que crece en clrcun!. 

tanelas culturales deficientes, 

b) La se Ieee 1 ón de tareas de aprend 1 zaje en todas las etapas -

del currTculo que concuerrlen con el estado de dlsposlc16n existente er. el 

alurmo; 

e) El dominio y la consol ldaclón de todas las tareas de apren­

dizaje presentes antes de Introducir otras, a fin de suministrar los fu!!, 

damentos necesarios para el éxito del ~prendlzaje en secuencia y para I!!!_ 

pedir la lmpreparac16n con respecto a tareas de aprendizaje futuras; y 

d) El empleo de materlcilcs de aprendizaje estructurados y con 

los que el alumno pueda trabajar a su propio paso, 
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La conslderac16n de estos cuatro factores serra de gran ayuda 

para asegurar eJ aprendizaje eficaz del nli'lo marginado cultur<ilmente 

asf como su motivación hacia el estudio. 

Desgraciadamente en v~rlos lugares, los nlf\os marginados no -

tienen acceso a la educación preescolar, lo cual trae serlas consecuen­

cias para el aprendizaje y retraso del lenguaje. Esto se podría prevenir 

con un programa enriquecido de educación preescolar, que subrayarra la 

discriminación perceptual y la adquisición del lenguaje¡ teniendo como -

objetivo lograr en los niños una buena disposición para la lectura y es­

critura. Al tiempo, sugiere Ausubel, se harra un Intento por elevar el -

nivel cultural e Intelectual del hogar mediante un programa a largo pla· 

zo de participación en la educación adulta .. 

11Los nli'los marginados deben recibir ayuda, obviamente, para -­

superar sus retrasos l lnguístlcos. SI es que han de trabajar eficiente·· 

mente en los planos abstracto y verbal, deben adquirir un repertorio b! 

slco de conceptos verbales y de términos, asr como el dominio básico de 

la slntésls, pero el hecho mismo de su retraso llngufstlco requiere tam· 

blén de corrección compensatoria y simultánea de carácter empTrlco·con .. -

creto.11 (47). 

3,2.- CARACTERISTICAS DEL NIRD DE 6 A O AROS: 

3.2.1.• CARACTERISTICAS GENERALES: 

Antes de analizar las principales características de cada edad, 

47.- lbldem, pág. 316 



~8 •• 
se senalarán algunos aspectos Importantes de esta etapa en genera1, a m!_ 

nera de lntroducc16n, 

El Inicio de la edad escolar se da entre los seis y ocho anos. 

En los primeros ai'ios de la escuela, el sentido que el nlflo tiene de su .. 

propio yo evoluciona en varios aspectos que van a ser fundamentales para 

su desarrollo pslcosoclal. Los cambios que acarrea la maduración, el de· 

sarro! lo del papel sexual, y el pensamiento moral, contribuyen a abrl r -

nuevas perspectivas. Con frecuenda, Junto con estos cambios se dan exl· 

genclas por parte de los adultos, de una conducta más madura, controlada 

y responsable. 

Newiuan, sei'iala al respecto, que11 En los primeros arios de la -­

escuela, los nuevos c.1Jnoclmlentos Intelectuales dan a los nlnos lnstru--

mentas para concebirse a sT mismos, la habilidad para clasificar que pe!. 

mlte a los nlftos entender nociones como famll la, parentesco, amistad y .. 

asociación. Se hace más clara su relación con los demás y con los grupos 

organizados en los que están. El mejor entendimiento de sT mismo, del .... 

grupo propio, de los otros grupos y del orden jerárquico de estas categ2_ 

rTas se Inicia en los primeros ai'!os de Ja escuela, y lleva a una valora-

cl6n de sf mismo que Influye en el concepto que de sT se tiene en este • 

perfodo." (48) 

En esta etapa, los nlfios comienzan a formarse opiniones sobre 

el papel de los sexos, son capaces de percibir las ventajas y los lncon· 

venlentes que tiene el sexo al que pertenecen y comienzan a valorar ...... 

48.- Newman y Newman. Desarrollo del nlno 

pág. 165 



49. -

hasta qué punto coinciden su temperamento Interior y sus talentos con 

las espectatlvas culturales de su papel como hombres o mujeres. 

En este moroonto, el nlno empieza a distinguir las lmpllcaclo--

nes morales de su conducta y comienza a distinguir entre categorTas dese! 

bles y no deseables de actuación. 

El nli'lo de esta edad, necesitado particularmente de sentirse -

aceptado, está abierto a las Indicaciones soclales que le marcan qué es 

lo que Jos otros esperan del nlfto Ideal". (Newnan) (49). 

Otro aspecto Importante del desarrollo del concepto del yo que 

ocurre en los primeros ai'los de la escuela, es el desarrollo del sentido 

de Iniciativa. En una situación social dada, hay quienes aprendon a con­

siderarse a si mismos como Iniciadores de actividad y de Interacción y -

hay quienes no. La conciencia de si como Iniciador eficaz o Ineficaz que 

se viene desarrollando desde las etapas anteriores, se cristal Iza en es· 

te moroonto y tiene una Influencia definitiva en el concepto que cada --­

quien tiene de sT mismo, para toda la vida. 

Varfos estudios que se han realtzado sobre la autoestima mues· 

tranque estos primeros ai\os de escuela, juegan un papel Importante en .. 

el sentimiento de valoración prop?a. Esto se dP.be que los nlflos de esta 

edad son cada vez más conscientes de las diferencias entre sus propias -

poslbl 1 ldades y las que ve en los otros nlftos mayores. l.a disminución --

de autoestima en· esta edad, puede hacer que los nli'los se pregunten sobre 

49.-lbldem, pág. 166 
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su propia Identidad y sentirse por eso sin valor, Inquietos, aburridos o 

deprimidos. 

Entre Jos cinco y los diez ai\os se da el nacimiento de ca---­

pacldades Intelectuales y el concepto de la permanencia de la masa, núme· 

ro, peso y volúmen, claslflcaclón. (Plaget). 

El descubrimiento de lo regularldad del mundo ffslco, lleva a 

los nlnos a esperar establl ldad en el mundo de las relaclones soclales¡­

aprenden a seguir y a Imponer reglas y esperan que los demás también --­

las sigan. 

Una de las habll ldades más Importantes que el nlno aprende --­

cuando Inicia la primaria es la capacidad de leer. La lectura permite al 

ni® entrar en contacto con gente que )'a no es de este mundo, con gente 

cuyas experiencias nn es fácl 1 encontrar en el mundo Inmediato. En la -­

medida en la que el nlflo aprende a leer m~jor, puede tener a su disposi­

ción una enorme diversidad de Información muy útll. Leyendo, ol nlno ti! 

ne acceso d 1 recto a fuentes de lnformacl6n que antes estaban ún 1 camente 

en manos de 1 os adu 1 tos, 

La habl l ldad del lenguaje se desarrolla en varios sentidos. -

Además de la adquisición de la lectura, Ne""1an seflala otro tipo de bene­

ficios como: 

Primero: Los nlnos pueden dirigir con eficacia su conducta ut.!_ 
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1 izando órdenes verbales. Pueden repetir en su mente una 11sta de cosas 

que hay que comprar en la tienda y regresar sólo con esas cosas. 

SEGUNDO: El lenguaje se convierte en una herramienta para el!! 

slflcar y ordenar experiencias. 

TERCERO.· La producción de lenguaje encuentra nuevos caminos -

como la poesTa, la escritura y la representación teatral, 

"Todos estos caminos abren al nlno poslbll ldades para poder -­

expresar sus experiencias Internas. También ponen en contacto al niño -­

cnn otros 11autor~s 11 1 sus campaneros y los adultos que uti l Izan estos mi!, 

mos modos, para comunicar sus propias perspectivas de lo que ven en el -

mundo", (SO) 

Los nlnos de primaria descubren los principios abstractos por 

la observación y el manejo de sus experiencias del mundo real. (Plaget) 

Neces t tan poner el los mlsrros en la balanza un kl lo de algodón y uno • 

de piedras para darse cuenta de que pesan Igual. Aprender cosas que son 

resultado de la acción o de la Interacción entre ellos y el mundo real • 

son las que más se van a incorporar en 1a perspectiva Intelectual del -­

ntno, La merrorlzaclón de hochos históricos, leyes clentlflcas o caracte· 

rrstlcas geogr&flcas se retienen con mayor dificultad. 

50.- lbldem. pág. 410, 



3.2.2.· CARACTERISTICAS BIO·PSICO SOCIALES DEL 

NIRO DE 6 A 8 AROS. 

52 •• 

Para poder estudiar el desarrol Jo del lenguaje en el nlno y el 

aprendizaje eficaz tanto de conceptos como de palabras, es necesario co .. 

nocer las características mh Importantes de las etapas por las que pasa. 

Debido a que el presente estudio se refiere a los ninos que cursan el •• 

primer ano de primaria, cuya edad oscila entre los 6 y 8 años, se hará· 

una breve descrfpclón de los aspectos más Importantes que se presentan -

durante estos anos. 

EL NIRD DE SEi S AÑOS: 

11La menta1 ldad coman de los ~ols anos no está aún preparada --

para una Jnstruccl6n puramente formal de lectura, escritura y aritmética. 

Solo es posible Infundir vida a estos temas asociándolos a actividades • 

creadoras y a experiencias vitales de Tndole 1rotrlz". (Gessell) (SI). 

CARACTERI STI CAS HDTRI CES: 

Los seis aoos es una edad activa. El niño esta en una actlvl· 

dad casi constante, sea de ple, sea sentado. "Parece ser todo piernas. -­

y brazos en danza alrededor de la habltacJ6n." (52) 

A diferencia del nlílo de cinco años, empiezan a darse c .. blos 

notables en el comportamiento oculomanual en el nlno de 6 anos. Parece • 

51.· Gessell Arnold y otros. El niño de S y 6 anos.pág. 60 
52.· Jbldem. pág. 65 
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tener mayor conciencia de su mano como herramienta y experimenta con ...... 

ella como tal, Muestra especial Interés por Juguetes de tipo mecánico, -

Le gusta armar y desarmar cosas, a las niñas les gusta vestir y desves-­

tl r a sus muñecas. 

La mirada y la mano funcionan con mayor rapidez que hace un -­

año. Toca, manipula y explora todos los materiales.' Quiere hacerlo todo. 

A veces hay más actividad que verdadera real lzaclón. El ambiente que le 

rodea lo distrae fácilmente y sus manos pueden continuar trabajando mle!!. 

tras contempla la actividad de otro. 

EXPRES 1 ON EHOC 1 ONAL. 

Durante esta edad el nlfto se halla en un estado más o menos .... 

constante de tensión. Sus reacciones emocionales reflejan su senslblll·· 

dad hacia el mundo que le rodea, 

Su conducta comienza a perder rigidez, se torna más suscepti•· 

ble al cambio. Se le dificulta modular su conducta. "No es tanto persls· 

tente, cuanto Incapaz de detenerse, de manera que, una vez que comienza 

a llorar, 1 lora contTnuamente," (Gessel l) (53) 

En general acepta mal las crftlcas, pero progresa con los elo­

gios y la aprobación. Le gusta hacer las cosas sobre la base de algún •• 

juego. 
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A esta edad el nlno es más fel lz, Rfe y llora, los ojos le br!. 

l lan cuando está a punto de contar un cuento, disfruta más de la vida y­

de lo que hace; aprecia las manifestaciones de la naturaleza. 

PERSONAL 1 DAD V SEXO: 

A los seis anos, el nlno es el centro de su propio universo. • 

Quiere y necesita, ser el primero, el más querido, siempre quiere ganar. 

Cree que su forma de hacer las cosas es la correcta y quiere que todos lo 

hagan Igual. A esta edad el .nlno comienza a Interesarse por su propia·· 

estructura anat6mlca. Se siente muy seguro cuando adquiere el dominio •• 

de una sltuacl6n, transforma cualquier error en éxito. 

"A menudo, ostenta la ar109ancla de un dictador en el ejercl·· 

clo de sus nuevos poderes." {Gessell) (54) 

Cuando empieza a Ir a 1a escuela, empleza a experimentar un ... 

mundo exterior que tiene normas y reglas diferentes a las que ha conocl· 

do en su casa. Cuando las autoridades de la escuela y del hogar entran • 

en pugna. sufre un gran conflicto. AOn cuando no existe un marcado con·· 

fl teto de autoridad, muchos nlnos de esta ~dad encuentran dificultades • 

para orientarse en dos mundos diferentes: el de la escuela maestra y el 

de casa•madre. 

En esta edad el niño empieza a Interesarse por el embarazo, el 

origen de los beb~s y el sexo opuesto. 

5~.- lbldem. pág. gz. 
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RELAC 1 ONES ltlTERPERSONALES: 

El ntno de seis anos es muy sensible a los estados de ánimo, -

emociones y tensiones de sus padres, aún cuando éstos crean que han ocu! 

tado sus sentimientos ante el ntno, éste los descubre rápidamente; no -­

puede ver 1 lorar a su madre y se preocupa mucho cuando está enferma. 

El padre debe desempenar un papel Importante en la vida del n.!. 

no. Las ni nas exigen mucho carlno de él, y los ni nos mantienen una reta· 

ci6n padre•hljo compuesta de afecto y admlrac16n. 

Por 1o general, el nlno a esta edad no aGepta regai\os ni cast! 

gas de personr1s externas como abuc los o tfos, 

Le gusta Jugar con otros ntnos, grupos di:: dos es la regla gen.!:. 

ra1, aunque se forman algunos grupos más numerosos, siempre pequeños, La 

composicldn de i!stos grupos es muy variable y la actividad colectiva pu! 

de desarrollarse de manera tan desorganizada que cualquiera de los comp.E, 

nentes del grupo puede abandonarlo sin pertubar el desarrollo del juego. 

VI OA ESCOLAR: 

Por lo general al nlno de seis anos le gusta la escuela y qui! 

re trabajar verdaderamente y aprender. "Quiere hacer todo y hacer dema-­

s lado. 11 
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"Aún con el mejor de los tratos, a esta edad el niño sentirá 

probablemente cierta fatiga debido a sus dificultades de adaptaclón.(55) 

El nlno de seis anos no está preparado para asistir a la es· 

cuela todo el dfa; se beneficia todavra con un período de descanso ac· 

tlvo en su casa. La relación entre la casa y escuela tiene mucha impo.r. 

tanela para El, le gusta ! levar a la escuela cosas como juguetes, fru· 

tas, fJores, etc,, mostrarlas a sus compalleros y especialmente a 1a .... 

maestra. TamblEn, 1 leva cosas a su casa: dibujos y sus trabajos. La -­

opinión de los padres sobre Estos trabajos significa mucho para él. 

Las entrevistas entre tnadres y maestras. son un medio de ma!!. 

tenerse mutuamente Informadas de los rasgos s lgn 1f1cat1 vos de la con-­

ducta del nlno en la casa y en la escuela, 

"El nlno de seis anos estS aprendiendo a leer combinaciones 

de palabras fuera de contextos famll lares y aprende palabras nuevas, -

separadas del texto, Le gusta que le lean, tanto en su casa cono en la 

escuela, y escuchar& con atencic5n cualquier relato lefdo por otro11
• 

(Gessel ll (56). 

EL NIRO OE SIETE AROS: 

"Los siete años es una edad de aslml !ación, una época en que 

se sedimenta la experiencia acumulada y se relacionan las experlenclu 

nuevas con las antiguas," (Gesselll (57), 

55.-lbldem. pág, 105 
56.·lbldem. pág. 106 
57.- Gessell Arnold. El nlno de 7 y 8 anos.1981.pág, 7 
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En esta edad el nlflo piensa y repiensa las cosas en función de 

la repercusión de éstas sobre su propia personalidad. Su actividad men-· 

tal es mucho más Intensa v activa de lo que pudiera parecer superficial· 

mente. 

CARACTER 1ST1 CAS HOTR 1 CES: 

El nrno de siete anos es más prudente cuando juega que uno de 

seis. Repite una actividad Incansablemente hasta dominarla. 

En sus juegos al aire 1 lbre, pasa de un extremo a otro. En OC,! 

slones puede 11XJstrarse desenfrenado, corre y hacer volar un avión de pa­

pel que El mismo ha hecho, en otras, le basta con caminar, jugar en la· 

casa, etc, 

Se Interesa por los tamanos relativos; la altura de las mayas .. 

culas v mlnGsculas es ahora más uniforme aunque el tamallo disminuye a"'! 

dlda que la escritura adelanta, ha mejorado su coordlnacl6n motriz fina. 

EXPRESION EMOCIONAL: 

El nlno de siete anos, ha desarrollado dentro de sT mecanismos 

establl lzadorcs más eficaces. SI se Je apllca algOn tipo de dlsclpl lna • 

la acepta. Cuando llora, sus motivos son más subjetivos que antes, dice 

que la gente no lo quiere, Tiene una tendencia Inicial a retraerse ante 

las situaciones ~n lugar de permanecer en el las. 
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Se establece Ideales demasiado elevados, quiere ser perfecto,­

le gusta 1 levar a casa sus mejores trabajos. 

Es persistente con las actividades que Inicia. Es·conclenzudo, 

asume sus responsabl l ldades con seriedad y le gusta agradar a los demás. 

Quiere ser bueno y trata de serlo, Quiere hallar su lugar en el seno del 

grupo famll lar. Se siente orgulloso de sí mismo y de su famll la y al mi!_ 

mo tiempo adopta una actitud más crítica respecto de sí mismo. 

PERSONAL! DAD Y SEXO: 

La mayoría de los niños de siete aftos se preocupan demasiado• 

de sus actos. Se averguenzan de sus errores y temores. Les Interesa mu-­

cho lo que pueden penser los demás y se cuida de no exponerse a críticas. 

Quiere crearse un lugar propio, en la mesa, en el coche, etc. 

Comienza ahora a comprender quE es el embarazo. Se siente sa-­

tlsfecho cuando aprende que dos semillas, una del padre y una de lama·­

dre, se unen para Iniciar el bebe, TodavTa no se preocupa por saber com:> 

1 leg6 hasta la madre la semi 1 la del padre. Le preocupan más los pormeno• 

res del nacimiento. 

Las parejas de nlfto y niña a esta edad, son muy con>Jnes en I• 

escuela. 
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JUEGOS Y PASATIEMPOS. 

El nlifo de siete anos, muestra propensl.Sn a ser obsesivo en sus 

Intereses de juego, "Tiene más capacidad que antes para jugar solo y¡ por 

lo tanto, puede dedicarse más facllmente a una tarea, sin tener que adap­

tarse a las Ideas de los demás." (Gessell) (58) 

En sus juegos colectivos hay mayor realismo. Empiezan a gustar· 

le los juegos en los que participan los alumnos como rompecabezas, dominó 

etc. 

A muchos nlftos de siete anos les gusta la lectura, ya pueden 

captar el sentido de un relato sin conocer todas las palabras. 

VIDA ESCOLAR: 

La maestra desempena un papel Importante en la adapta~lón del -

nlfto de siete ailos, el cual generalmente Inicia su segundo ano con temor 

de que le resulte demasiado dlflcl 1, 

Puede trabajar dentro del aula más tranquilo y callado que un -

nlfto de seis ailos, habla mb para sr mismo. 

En la lectura, reconoce palabras famfllares con exactitud y ra­

pidez, Vacila ante las palabras nuevas y prefiere reemplazarlas por otras 

para poder mantener el ritmo de la lectura. 

58.- lbldem. pág. 35, 
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"A medida que progresa en la mecánica de Ja lectura, le preot.!:!_ 

pará menos - temporarlarnente .. el slgntftcado, 

Tiene, sin embargo, cierto sentido crftlco con respecto a su .. 

material de lectura y puede negarse a releer ciertos cuentos." (Gessell), 

(59) 

EL N IRD DE OCHO AROS, 

El nlno de ocho anos es 11persona11 según las normas adultas y· 

en función de las relaciones adulto-nlno. Se conversa con él con mayor -

condescendenc 1 a, 

Hay tres rasgos que caracterizan su conducta: velocidad, exp•.!!. 

1lvld1d, valoratlvldad, es decir, que tiende a valorar todo lo que suce­

de, "El nlno está extendiéndose dentro de la cultura, ensayando y apl 1-­

c111do los pens ... lentos básicos de significado construrdos durante el 1no 

anterior. Hay una nueva vena de curiosidad activa, una creciente energra 

y una cierta robustez que difiere de 11 ldfllca dulzura de la primera 1!!, 

fancla," (Gessell) (60) 

A esta edad, el nlno comienza a comprender conclusiones, cante! 

tos y consecuencias ali! donde antes las habla percibido solo en parte.-

Comienza a verse a sT mismo más claramente como una persona entre persa• 

nas, obrando, participando y gozando de la vida, 

59.- lbldem. pág. 42 
60.- lbldem. pág. SI 
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CARACTERI STI CAS HOTR 1 CES. 

Le gustan las actividades en las que se requiere una buena -­

coordinación motriz gruesa. Experimenta un nuevo placer en patinar, en 

saltar a la cuerda y nadar, y muestra una mayor disposición hacia el -­

aprendizaje de técnicas nuevas. 

Hay un Incremento de velocidad y fluidez en las operaciones -

motrices finas. El acercamiento y la prensión son rápidos. 

El nlfto de ocho anos puede pensar antes de obrar, pero se c"!!! 

place en hacer las cosas rápidamente. Puede mantener por más tiempo la 

atención en las actividades que realiza y puede controlar mejor sus mo­

vimientos. 

EXPRES ION EHOC IONAL 

El nlfto de ocho anos, por lo general, muestra buena dlsposl-­

clón para afrontar cualquier cosa, le atraen las cosas difíciles. Cree 

saber más de lo que en realidad sabe, Sus Intereses son pasajeros, pasa 

rápldcwnente de una cosa a otra. es Impaciente, qutsiera que las cosas .. 

se hicieran Inmediatamente. 

En sus tareas necesl ta ayuda en forma de eloglo y al lento. Las 

nuevas experiencias escolares le absorben y ayudan a ampl lar 5U panorama. 

La compctcncfa cOn otros nli\os ayuda al nlMo para mantenerlo dedicado a -
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una tarea. 

PERSONALIDAD: 

A los ochos aftos 1 el nlno tiene una conciencia creciente de sr 
mismo como persona. Esta en proceso de convertirse en un Individuo, en un 

miembro del mundo social. Tiene más conciencia de las formas en las que • 

difiere de los demás. 

Le Interesa valorar su propio desempeno, su propia relacl6n con 

los dem&s. Desea vivir de acuerdo con su Idea de la norma que los dem&s -

t lenen de ft, 

Los ocho anos 1 es la edad en que los amigos verdaderos o espe•• 

cfales empiezan a desempeftar un papel Importante en la vida del nlno. La 

escuela tiene Importancia porque ahT estan sus amigos. 

Tiende a Jugar durante perTodos m&s largos pacfflc-nte con -

otros nlllos. Durante los Juegos, nlftos y nlnas comienzan a separarse. 

VIDA ESCOLAR, 

Por lo general, al nlno de ocho anos le gusta la escuela. Se -

fatiga menos rápidamente, Empieza a relatar en casa su vida en el aula, 

Es aficionado a la lectura, Púede hacer frente a palabras nue• 



vas mediante el contexto o la fon,tlca, Omite ahora palabras poco lmpor· 

tantes, suelo Invertir el orden de 1as palabras en una frase, pero por 

lo general, conserva el significado. Huchos leen ahora lo suflclentemen· 

te bien para preferir la lectura silenciosa, Los relatos excitantes y h.!!, 

morhtlcos gozan de su especial predlleccl6n y puede ••presar su despre· 

clo por un relato que considera dema;lado Infantil para ,l, "(Gessell) • 

(6:). 

3,3,. CLlllA DEL SALON OE CLASE V RELACION HAESTRO·ALUHNO. 

Como hemos visto anteriormente, existen varios factores que -­

Influyen en el lengu1je que utlllza el nlno para comunicarse, CCl1'0 el "'.!!. 

dio en el que se des1rrolla, su grado de madurez, la preparacl6n y ofl·· 

clo de los padres, el lenguaje de ensenanza que utll Izan los maestros y 

el clima del sal6n de clase, Estos dos Gltlmos puntos repercuten en for• 

·ma significativa en el deurrollo de la Iniciativa del nlllo para expre-­

sarse o para reprlml ria, como veremos mb adelante. 

"Como miembro de un grupo en el sa16n de clase, la motlvacl6n 

del aluflllo para aprender, su conducta social, su desarrollo de personal.!. 

dad y ciertamente, los valores y actitudes que aprenda, ser¡n afectados 

por su Interacción con los demh aluflllos. "{Ausubel) (62). 

Es l11'4'ort1W1te senalar, que hay muchos factores de grupo y so•• 

cta1es que repercuten en el aprendizaje escolar por ejemplo, el autorlt,! 

rlsmo en el salón de clase, la cooperac16n y competencia, la estratlfl·· 

cación en clases sociales, etc., lo hacen Indirectamente, afectando tan"' 

61. - lbldem. pág. 86 
62.- Ausubel Oavl. Ob. cit. pág. •75 
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to al grado el alumno como a la clase de motivación para adquirir los c!1_ 

noc1mientos de 1a materia, lo mismo que a su modo de asimilar normas y -

valores culturales. 

La competencia que suele haber en el sa16n de clase, tiene ta_!! 

to efectos deseables como Indeseables en el dcsarrol lo del nlno. Por el 

lado positivo, estimula los esfuerzos y la productividad Individua!, pr!1_ 

mueve normas y aspiraciones más altas y reduce la brecha entre Incapaci­

dad y ejecución. Los nlnos que cursan primaria, trabajan más duro en CO,!! 

dlclones de competencia que cuando lo hacen de manera anónima. Ayuda ta.!!! 

bl~n a que el nlno tenga una estimación m~s reallsta de sus propias cap! 

cldades, en relación con los demlis, la competencia ejerce un efecto sal.!! 

~able en 1~ facultad do auto•:rftlca. 

Sin embargo, por el lado negativo, la competencia puede lnhl•• 

bfr el aprendizaje despertando amenazas excesivas e Induciendo Indebida 

ansiedad. Llevada al extremo, promueve sentimientos de Insuficiencia en 

los nlnos menos capaces, los alienta a .retirarse de actividades en IH • 

que no destacan y abate Indebidamente su status dentro del grupo. 

Otro factor Importante en el salón de clase es la aceptación -

de los campaneros. "·,.la aprobación o desaprobación de los campaneros -

se co~vlerte progresivamente en Ja fuerza mayor que motiva la conducta -

del alurmo. Este no halla argumento mlis fuerte para hacer algo que el h!, 

cho de que los demás lo hagan, Quid no hay otra cosa que lo perturbe ·­

mSs emoclonalmente ni 1e cause tanto pesar como el sentl r que, en 11guna 

forma, es diferente a los demás." (Blos, 1941) (63) 

63.- Blos P. The adolescent personallty. pág. 249 
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El LENGUAJE DE LA ENSERANZA. 

Actualmente se estSn haciendo Investigaciones cuya meta es el 

desarrollo de técnicas y métcidos de lnstr"cclt5n más eficientes.Huchos· 

de éstos estudios comienzan con la observación, descripción y análisis 

de lo que ocurre en el aula, especialmente el Intercambio verbal que 

ocurre entre maestros y alumnos. 

El lenguaje es al mismo tiempo el Instrumento y vehlculo de • 

la Interacción entre rqestro y alumno, afirma Sml th. " La observación 

de las clases en funcionamiento, nos revela que desde los primeros anos 

de la primaria, las actividades cotidianas consl•ten enteramente en el 

Intercambio de palabras entre maestro y alumnos, en ambas direcciones. 

La conducción de la Instrucción en el aula esd estrechamente l lgada al 

uso e Interpretación del lenguaje escrito, Impreso y hablado ... 

Son pocas las acciones que se realizan en el aula sin un tnter 

cambio verbal." (64) 

A este lenguaje de ensenanza, Smlth le denomina concepto actl· 

vo porque cuando alguien habla,sus palabras tienen un matiz de ejecución 

de algo realizado con un propósito. El que habla da una orden, presenta 

un Informe, narra una historia, hace una afirmación, manifiesta una opl .. 

nl6n, etc, Sus palabras y lo que quiere decir con ellas forman parte de 

la acción que está llevando a cabo al hablar. 
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Wittgenstein desarrolló una teoría del lenguaje y del signifi­

cado. Afirma ~ue 11el uso del lenguaje es parte de una actividad o forma 

de vida". También concibe las palabras y las expresiones como Instrumen­

tos adaptables a muchos usos distintos, como herramientas de la acct6n.­

AsT mismo, senala que muchas de nuestras actividades llngufstlcas más C.!?, 

munes son como 11juegos 11ngufstlcos11 , es decir que tales actividades po­

seen algún tipo de estructura que se ajustan a pautas de ejecución que -

les son caracterfstlcas. 11 Los Juegos 1 fnguTsticos reciben su estructura 

típica en función de los propósitos específicos a los cuales vienen a -­

servir". (65) Por ejemplo, hay una pauta llnguístlca reconocida general­

mente que ~e "lgue al contar cuentos. Casi siempre hay una palabra o frase 

clave que se reserva hasta el final ,alterar este esquema estropear Fa el 

cuento. Cada tipo de actividad l lngufstlca es el resultado de generacio­

nes de uso repetido. Hay ciertos hSbltos, convenciones o reglas que for­

man parte de su ejecución, 

Wittgenstein hace una l lsta de algunas de las actividades l ln­

guhtlcas mSs típicas. Conslderense la multiplicidad de juegos llnguht.!. 

cosen los siguientes ejemplos• 

- Dar órdenes y obedecer! as. 

- Describir la apariencia de un objeto o proporcionar medidas • 

.. Dar cuenta de un hecho • 

.. Especular sobre un hecho. 

- Formar una hipótesis y ponerla a prueba 

- Inventar una hl storla y leerla. 

65.- lbldem. pág. 231. 
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- Cantar oraclones1 

• Resolver adivinanzas, 

- Preguntar, pedir, agradecer, maldecir, saludar y rezar. 

Todas estas actividades Implican actos de hablar. Sin embargo, 

1a ejecución de éstos variará, aOn cuando puedan usarse las mismas pala-

bras u oraciones al ejecutar las distintas acciones, Lo que expresamos -

en cada ocasión es determinado en parte por las convenciones o reglas --

que gobiernan el tipo de actividad 1 lnguístlca que estamos realizando. 

Finalmente podemos decir que "El significado de algo que se ha 

dicho, debe buscarse en el acto llnguístlco total y no simplemente en •• 

las palabras usadas." (Smlth) (66) 

RELAC 1 ON HAESTRO·ALUHNO. 

11 Para el niño que comienza a asistir a la escu~la, la maestra 

comprensiva se convierte en una especie de madre afectuosa en la cual el 

nli'lo fija su afecto. La maestra no desplaza a la madre, ni aspira conver 

tlrse en su sustituta, pero refuerza el sentimiento de seguridad del ni-

ño en el mundo extraño que se extiende más allá de su casa. El niño ex·· 

trae nueva confianza de este mundo de la bienvenida y de la seguridad --

que diariamente te brinda la maestra, de la pur• satlsfaccl6n que slgnl· 

flca ta ampliación de su °"perlencla y de la protecc16n que significa un 

ambiente parcialmente normalizado." (Gessell) (67) 

66.- lbldem. pág. 235 
67.- Gessell Arnotd. El niño de 5 y 6 años. ob. cit. pág. 61. 
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Es Importante que padres, maestros y administradores de la es"' 

cuela sean conscientes del complejo de factores Inherentes y ambientales 

que pueden minar la moral del nlfto que Ingresa a la escuela. Las dlflcu.J. 

tades de adaptación se exacerban si la maestra posee una personal ldad -­

triste, disciplinarla, si los métodos de Instrucción son desmedidamente 

rTgldos y conceden Importancia excesiva a la eficiencia académica, a las 

cual ldades competitivas y a las cal lflcaclones. "En algunos casos las -­

tensiones del Ingreso a la escuela significan un lastre tan anormal para 

el nlno, que su salud mental paga un enorme tributo." (68) .• 

68.- lbldem. pág. 62. 



. CAPITULO 4:ANALISIS DEL LIBRO OE TEXTO GRATUITO 

DEL ter. AliO DE PRIHA~IA. 
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4. 1 • • LOS L 1 BROS DE TEXTO GRATU 1 TOS 

La redaccl6n, edlc16n y dlstrlbuc16n graturta de los libros -

de texto y cuadernos de trabajo destinados a todos los nli'los mexicanos 

que cursan 1a educac16n primaria, constituyen una de las más trascende!!. 

tales realizaciones educativas del gobierno de L6pez Hatees. 

"Como lo declaró entonces el secretarlo de Educación, Jaime • 

Torres Bodet, la inedlda tiene su fundamento ldeol6glco y legal en el ª.!: 

tlculo 3'constltuclona1, que establece la gratuidad de la P.ducacl6n lm· 

partida por el estado y su carácter obllgatorlo. La educac16n primaria 

no puede ser graturta y menos obl lgatorla, si el Estado no proporciona 

a 1os ntnos los materiales dldSctlcos que requieren, sobre todo en ben! 

flclo de los que carecen de recursos econ6mtcos suficientes, o viven --

en lugares apartados y a veces aislados, como consecuencia de nuestra .. 

accidentada geografra. "(Cabal !ero y Salvador Hedrano) (69) 

As!, la final !dad de los l lbros de texto fué por un lado que 

fuerán gratuftos para que 1 legaran a todos Jos nli\os mexli:anos como se 

dijo anteriormente, y por otro que fueran obl lgatorlos con la final !dad 

de unificar los conocimientos que se lmpartran en todas las escuelas .... 

primarias del pars. 

Se garantlz6 la cal !dad de la educac16n a través del mlnlmo • 

de conocimientos y destrezas que los 1 lbros ofrecen a los nlnos mexlca .. 

nos sin dlstlncl6n de la condlcl6n social o económica de su familia. E.!, 

tas obras de texto han servido también como un medio educativo para la 

69 •• Solana Fernando. et. al, Historia de la Educac16n 
Públ lea en México, 1981, p&g. 373. 
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poblac16n adulta, pues a veces constituyen los ünlcos 1 lbros que existen 

en muchos lugares mexicanos. 

El desarrollo del proyecto requirió un gran esfuerzo humano .... 

fuerte apoyo econ6mlco, PartJcJparon en 61 muchas personas, s1n cuyo .. 

concurso no hubiera sido posible terminarlo. 

Por decreto, el 12 de febrero de 1958, se cre6 la Comisión Na· 

clona! de los Libros de TeAto Gratuftos, y se designó presidente de··· 

ella al escritor Hartrn Luis Guzmán. Se llevaron a cabo varios concursos 

para la redacción de los 1 lbros, Los prfmeros esfuerzos se encaminaron ... 

al estudio y redaccl6n de las normas y guiones tecnlco·pedagóglco a que 

deberfa sujetarse la elaboración de los l lbros y cuadernos de trabajo, • 

para 1os alumnos y los Instructivos para los maestros, dcsttnados a los 

seis grados de educacl6n primaria, 

El resultado de los concursos no fué el deseado, pue" muchas .. 

de las obras preseotadas ni cumplieron con los requisitos establecidos,· 

ni tuvieron la calidad deseada a juicio de los jurados, razón por la ••• 

cual la canlslón se vl6 en la necesidad de encargar a maestros competen· 

tes la redacción de los textos. 

La Ilustración de las portadas se encomendó Inicialmente a re· 

presentantes notables de la pintura mexicana: David A. Slquelros, Rober· 

to Hontenegro, Raúl Angulano, Alfredo Zalee, Fernando Leal y Jos& Chávez 

Horado. Después ia comisión decidió utilizar la portada única, con una· 
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Ilustración que simboliza ta patria mexicana, de la que fué autor Jorge 

Gcnzález Camarena, 

Los primeros libros editados se le entregaron al Presidente -

de la Repúbl lea el 12 de Febrero de 1960, en la Edl torlal Novare. En su 

Informe Hartln Luis Guzmán expresaba: 

"Son los libros más humtldes, pero a la vez los m&s slmbótl-­

cos que una nac~ón adulta podla ofrecer gratuitamente a sus hlJos, y an! 

dfa; son los más slmból leos, porque con el los se declara que, un pafs -· 

amante de las libertades, como es México, el repartir uniforme e Igual.!. 

tarlamente los medios y el hábito de leer, es algo que nace de la libe!. 

tad misma. 11 (70). 

Para la Impresión do millones de libros en cada tirada, las· 

Imprentas y talleres tipográficos de la capital de la República result! 

ban Insuficientes; ante este problema la comls16n, decidió montar sus .. 

propios talleres, a los cuales, gradualmente, se lesdot6 con la maquina_ 

ria más moderna para Impresión, encuadernaclOn y otros aspectos comple .. 

ment~rlos, 

Estos l lbros de texto han sufrido varias modificaciones a tr! 

v.Ss de los anos, confonnc han Ido cambiando los, programas educativos, .. 

la modificación más Importante que sufrieron los l lbros de texto gratu.!. 

tos de lo. año de primaria fué en 1980, pues hasta esta fecha los 11··· 

bros de texto de ler. año eran cuatro: uno de Español, otro de Hate"".!.I 

70.- lbldem. pág. 375. 
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cas, otro de ciencias naturales y otro de ciencias sociales, pero despu&s 

de varias Investigaciones, se observó que los maestros solo usaban los -­

libros de Español y Matemáticas, por lo cual se decldl6 hacer un 1 lbro de 

texto Integrado que abarcara las cuatro áreas, en este proyecto participó 

como coordlriador el llngufsta Raúl Avl la, con su equipo de colaboradores. 

El libro de texto gratuito del lo. año de primaria que se anall 

zó en el presente trabajo, es el que surgió como resultado del proyecto .. 

anteriormente citado, mismo que se estfi utilizando actualmente en todas -

las oscuelas primarias. 

4.2,- ESQUEHA DE INVESTIGACION, 

En este tema, es necesario recordar que el presente trabajo SU!. 

g16 de la !~quietud de saberl sr los niños de diferentes niveles socio -­

econ6mltos comprenden el vocabulario que se utiliza en el libro de texto 

gratuito del ler. año de primaria. 

As!, la hlp6tesls es la slgulerote: 

La comprensión del vocabulario del libro de texto gratuito de -

ler. año de primaria varía en los niños de diferentes niveles socto-econ.§. 

micos. 

Para poder probar dicha hipótesis, se anal Izaron primero, todas 

las palabras que ·se utl 1 Izan en el 1 lbro de texto de ler. año de la si--· 
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guiente manera: 

1,- Se sacaron por separado todas las palabras del 1 lbro de -­

texto gratuito del lo. ano de Primaria. 

2.- Se clasificaron las palabras subrayando los verbos de ca-­

lar amar! 110, los adjetivos de color verde, los adverbios de color mora­

do, los sustant lvos de color azul, y las frases adverbiales de color ro .. 

jo. No se consideraron sustantivos propios, ni artfculos,nl números del 

1 al 9, 

3.- Se utilizó una ficha bibliográfica para cada palabra, agr.!:!. 

pándola en: 

- Verbos: escribiendo cada uno en lnfl tlvo: 

.. sustantivos: en s lngular. 

- adjetivos: en mascul lno y s lngular 

- Adverbios: en slgular. 

4.- Debido a que varias palabras se mencionan en el l lbro en 

diversas ocasiones, en cada ficha se llevó un registro del número de .... 

veces en que aparece cada palabra. 
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5,- La elección de las palabras que se utilizarían en el cues· 

tlonarlo, se hizo en forma aJeatorla de 1a siguiente manera: 

a) Con el objeto de que las 50 palabras elegidas para el cues­

tionarlo, fueran proporcionales a las que se obtuvieron en cada tipo, es 

decir, al nOmero total de sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios y·· 

frases adverbiales que se sacaron de los l lbros, se hizo lo siguiente: 

- Se obtuvieron en total: 

- 438 sustantivos que representan el 

- 206 verbos que representan e 1 

- 78 adjetlv_os que representan el 

• 28 adverbios que representan el 

750 Tarjetas 

58.4% 

27. 46% 

10.4% 

3, 74% 

100% 

- Se numeraron los grupos de tarjetas de palabra<, y se el lgl.!!_ 

ron en forma aleatoria, uttl izando una computadora Hewelett Packard 41CV. 

- 29 sustantivos de los 438 que había en total 

- 14 verbos de los 206 

- 5 adjetivos de los 78 

- 2 adverbios de los 28 

b) El programa que se utll Izó en la computadora HP41CV fuo! -­

obtenido del módulo de juegos aleatorios (Games Pac) (Subrutina RNDH) • 
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referencla George E. Forsythe, Hlchael A, Malcome y Cleve B. Holer com­

puter Sclence department, Standford Unlverslty. 

4.3.- DISERO Y APLICACION DE LA PRUEBA. 

En la presente Investigación se utll Izó como prueba el cuestl!!_ 

narlo, debido a que no s61o nos convenía por ahorro de tiempo, sino tam­

bién por la objetividad que nos daba en los resultados, a diferencia de 

otras pruebas como 1a entrevista. 

Como sabemos, muchos de los niños que Inician el primer año es­

colar ya saben leer y escribir o cuando menos conocen el abecedario, sin 

embargo muchos otros, Inician el año escolar con la enseñanzs de la lec· 

to•escrl tura, este depende de los rel(q 1s1 tos de las escuelas. 

Debido a que los niños generalmente aprenden a leer en 7 meses 

con el método global estructurado. y el cuestionarlo se debía apl lcar 

entre principios y mediados de año, se elaboró un cuestionarlo a base de 

dibujos, de tal manera que el niño solo tuviera que leer la palabra y r!_ 

laclonarla con el dibujo que expresaba su slgnl flcado, tachando la res-­

puesta correcta. 

Los dibujos que se utl l lzaron para la elaboración del cuestio­

narlo, se sacaron de diversos cuentos y Juegos lnfanti les como: memoria, 

lotedas. 

HI escuela: Ejercicios para deletreo, gram&tlca y lectura en -
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espaftol. en Sclence Research Assoclates, lnc. 1976 U.S.A. 

1.- Así se ellgleron 50 palabras en forma aleatoria y se des!'. 

rrollaron dos cuestionarlos de 25 ltems cada uno, para aplicarlos y el! 

glr el mejor. 

2 ... Estos cuestionarlos se apl lcaron a dos grupos de niños -­

que cursaban el 1er. ano de Primaria y los resultados fueron Jos slgule!!. 

tes: 

A) CUESTIONARIO QUE EMPIEZA CON LA PALABRA GALLO: 

- Hubo confusión en el ítem 3, en la palabra rondar, 

se real Izó un dibujo que dejara ver más clara111P.nte 

el s lgnlflcado de la palabra, 

- Se cambio el dibujo del ítem 20, con la palabra -­

nieve, en lugar de un paisaje nevado, una nieve en 

un barqull lo, 

- Se observó la necesidad de aumentar dibujos de Ha­

falda para darle más variedad al cuestionarlo, 

B) CUESTIONARIO QUE EMPIEZA CON LA PALABRA UVAS: 

- Hubo.confusión en el Ttem 7, en la palabra clavel, 



se cambió el dibujo del clavel por uno m&s claro. 

- Hubo confusión en el Ttem 18, en la palabra so­

nar, fué necesario cambiar el dibujo de los pe· 

rros ladrando que confundTan los niños con la .. 

campaña sonando. 

78.-

).· Debido a que se observó que los alumnos de primer ano de -

primaria, contestaron los cuestionarlos piloto con gran rapidez, en un -

promedio de IS minutos, se decidió a11Tientar el cuestionarlo a SD ltems,· 

uniendo los dos cuestionarlos apl lcados de 25 rtems cada uno, con las d! 

bldas modificaciones. 

4.- Ante la Imposibilidad de realizar una muestra representat.!, 

va, debido a que actualmente hay cinco m1llones de niños que cursan el .. 

primer afio de Primaria, se hizo un sondeo, apl !cando este cuestionarlo .. 

final en tres escuelas de diferente nivel soclo-econ6mlco, con el objet! 

vo de evaluar la metodologra de Investigación que se siguió y analizar 

los resultados obtenidos en los diferentes niveles soclo .. económlcos. 

NOTA: Anexo al final los dos cuestionarlos piloto y el cuestl,'! 

narlo fina!. 

4.4.- CARACTERISTICAS OE LA POBLACION. 

~· 
Esta escuela se encuentra ubicada en la Colonia Lomas de Vista 



ESTA TES~ ltl DEBE 
SAUR ll LA BJBUUECA 
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Hermosa, es particular y la mayoría de los alumnos que asisten a ella 

son de nivel socio-económico al to. Los grupos en los que se apl lcó el 

cuestionarlo, tienen las siguientes caractcdstlcas: Ja edad promedio de 

los niños es de 7 y 8 años, debido a que deben cursar como requisito dos 

años de estudio de Inglés antes de pasar a lo, de Primaria, lnscrlblénd~ 

se entre los 5 y 6 años: en el ler. grupo habla 10 niñas y 15 niños; en 

el 2o, grupo había nueve niñas y 16 niños. El sistema educativo que lle-

va esta escuela es tradlcfonal, se le da especial Importancia al Inglés, 

tanto que algunas materias las 1 levan en este Idioma. 

El nivel soclo-econ6mlco de los alumnos que respondieron el .... 

cuestionarlo es alt\l, En cuanto al método que se utll Iza para cnsel'larles 

a leer y escribir, es Importante senalar que rlurante los dos af'\os que .... 

cursan antes de Iniciar la Primaria, aprenden a leer en Espanol al mismo 

tiempo que en Inglés, se utl l Iza el mt!todo global estructural para ense­

narles a leer en español y para el Inglés utilizan libros de gramática y 

eser 1 tura Importados, con un método s lmrJar a 1 onomatopéyl co, repitiendo 

varías veces hasta merrorlzar las letras que van aprendfcndo. 

Para poder aplicar este cuestionarlo a 50 alumnos ~el ler. gr,! 

do de Primaria, juntaron a dos grupos de 25 alumnos cada uno, en un sa--

16n grande. Durante la apl lcacl6n del mismo, se qued6 una de las maestras 

de Jos grupos, la cual les explicó claramente a los niños las lnstruccl2 

nes para resolver el cuestionarlo. Después se les expl lc6 el ejemplo que 

venia en la portada del cuestionarlo, lo resolvimos juntos y corrobor& -

que todos lo .hubieran real 1 zado correctamente para comprobar que habían 
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entendido las Instrucciones. Mientras contestaban el cuestionarlo, rec~ 

rrí los pasll los para ayudar a los alumnos que tuvieran dudas. Observé 

que varios de los alumnos preguntaban el significado de las palabras: -

rondar, yegua y olfato, Durante la apllcacJ6n, la maestra mantuvo al -­

grupo en orden y en silencio. Se terminaron de recoger todos los cues 00
-

tlonarlos a los 30 minutos de haber Iniciado la apl lcaclón. 

Este escuela se encuentra ubicada en la colonia del Val le, es­

oficial y el nivel socfo·económlco de la mayorla de los alumnos que --­

asisten a ella es medio. 

E 1 cuest 1onar1 o se ap 1 1 có en do~ grupos , cada uno de 1 os cua--

1 es tenía de 35 a 40 alumnos de ambos sexos, en ambos grupos predomina .. 

ba el sexo mascul lno. La edad promedio de los alumnas es de 6 y 7 anos. 

En ambos grupos la maestra estuvo presente durante la apl lca­

clón del cuestionarlo, se les cxpl lcaron a Jos alumnos las Instrucciones 

para contestar ol mismo, y resolvimos Juntos el ejemplo para comprobar 

que hablan comprendido como debían contestarlo. El tiempo de aplicación 

fué de 45 minutos en cada grupo, durante este tiempo, los alumnos se ... 

mantuvieron en silencio y en orden, en varias ocasiones alzaron la mano 

para preguntar el significado de la palabra rondar. 

En esta escuela, las maestras comentaron sobre los 1 lbros de 



texto lo siguiente: 

·Los libros de texto gratuitos son de gran utilidad, 

y de hecho los utll Izamos bastante, principalmente 

para practlcar Ja lectura, sin embargo, tienen como 

llmltaclo11 que desde l•s primeras unidades se em··· 

plean palabras con diptongos y consonantes juntas • 

como br, cr, bl, dr, que se les dificultan bastante 

a los nlnos, 1os cuales est.§n empezando a leer y e!. 

to trae como consocuencta que no les entusiasme 1a 

lectura. 

• En lo que se refiere al l lbro de texto recortable,· 

no solo ayuda :tl nlfto a motlvarse para aprender, s.!. 

no que es necesarlo para dcsarrof lar su habl 1 idad -

manual, pues muchos de los alumnos 1 legan con un~ .. 

preparación de la preprimar1a muy deficiente en es­

te sentido. 

81.-

En esta escuela se Inicia la enseilanza de la lecto-escrltura -

utilizando el método global y combinándolo con otros. 

Esta escuela se encuentra ublcllda en un barrio en las afueras 

de la Ciudad de Mxlco, rumbo a la carretera México- Toluca. Es oficial 
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y el nivel soclo·econ6mlco de los alumnos que asisten a ella es bajo. 

El cuestionarlo se apl lcó a dos grupos de 25 y 30 alumnos cada 

uno. En et ter. grupo habla 6 niñas y 19 nlños,en el 2o. grupo había I~ 

niñas y 16 niños. La edad promedio de los alumnos es de 6 y 7 años, aun· 

que en ambos grupos había 2 6 3 alumnos de 8 y hasta 11 anos. 

Durante la apl lcaclón del cuestionarlo, solo en uno de los gr~ 

pos estuvo presente la maestra. En ambos grupos se les expl lcaron las -­

Instrucciones para contestar el cuestionarlo, varias veces; pues aunque 

resolvimos juntos el ejemplo, muchos de los alumnos no sabían cómo empe­

zar. En general, se pudo observar la dificultad de los alumnos para con­

centrarse en una actividad, el tiempo de atención es muy reducido y no -

mostraban Interés por esforzarse a pensar en cómo resolver los ejercl·-­

clos. Huchos de los alumnos hacfan grandes esfuerzos por copiar o se 11-

mt taban a deel r 11no sE que tengo que hacer 11 , cuando se les e><p1 lcaba una 

vez más aseguraban haber entendido, sin embargo, al dejarlos solos se •• 

quedaban s In hacer nada. 

El tiempo de api lcaclón del cuestionarlo fué de una hora en C,! 

da grupo. Los niños se mostraron lnqul~tos y hubo un poco de desorden, • 

especialmente en el grupo que no tenfa maestra. La mayorfa de los ntnos 

se vefan desnutridos y suelos. La maestra coment6 que ambos grupos son -

muy Inestables, debido a que los nliios faltan mucho, pues la mayada de 

ellos trabaja. Gran parte de los alumnos, se levanta a las 5:00 a.m. a• 

acarrear agua para sus casas, y ayudan a sus padres en diferentes labores. 
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Muchos de los padres de los niños son albañl les u obreros de -

fábricas, la mayoría do las madres trabajan en quehaceres domésticos, 1,! 

vando ropa, cocinando, etc., Varios ntf\os vienen de muy lejos, y 1 legan 

cansados a la escuela, lo cual dificulta el aprendizaje. 

La mayorTa de los nli'1os 11egan Y Primaria s111 saber leer y es .. 

crlbl r, de tal manera que hay que empezar a ensef\~rles las letras, utl 1! 

zando el método onomátopeylco de Torres Quintero, 

~.5,- PRESENTACION DE RESULTADOS: 

En este subtema, me permitiré presentar los resultados obteni­

dos de la apl lcaclón del cuestionarlo en las diferentes escuelas, de la 

slgt:lente mariern: 

a) Re&ultados del cuestionarlo apl lcado en cada una de las es'"' 

cuelas, con el porcentaje de los resultados de cada palabra por escuela. 

b) Comparación de los resultados de cada palabra del cuestlon.! 

ria aplicado en las tres escueJas. 

c) Porcentaje global de los rcsul tados obtenidos en cada cscue-

la. 

. .. 



A) RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO 

EN CADA UNA DE LAS ESCUELAS. 

84. 



RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO EN LA 

ESCUELA~ 
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DOS TOTAL TOtAt. TOT.\L 

R~~~~~~C A B e D OMISION R&SP, RE:SP. R&SPU 

·º- CORRE:C. INCORR&C &STAS 

1. so - - so - 50 
~.r.:.1!_ 

2, so - - so - 50 
RC-~ 

J, 7 5 JJ 2 J - ll 14 50 
RC-C 

4. 49 1 - 49 - so 
RC·D 

s. 49 1 - - 49 1 so 
RC•f: 

6, 49 1 - 49 1 so 
. RC•J! 

7, 49 1 - 49 - so 
RC•A 

B, 49 1 - 49 - so 
RC·D 

9. 46 1 2 1 - 46 J so 
RC-~ -

10, J 46 1 - 46 J so 
RC-]1 

11. 1 44 2 2 1 - 44 s so 
RC-B 

12. 47 1 2 - 47 1 so 
RC-B 

13. 49 1 - • 49 - so 
1tC•A 



87.- DOS TOTAL TOTAL TOT.\l. 
NUM&RO A B e D OMISIO' RtSP. R!:SP. HE:.:iPU 

RtACTlVC o CORREC. IHCORRt:( &STAS 

14. so - - 50 - so 
RC-~ 

1S 49 1 - 49 - so 
RC- !! 

16. 49 1 - 49 - so 

RC· ~ 

17. 2 1 46 1 - 46 3 so 

RC· D 

18. 46 1 3 - 46 1 so 
RC-~ 

. 
19. 1 49 - - 49 1 so 
RC• ,S. 

20. 11 38 1 - - 38 12 so 

Rt"• B 

21. u 36 3 - - 36 14 so 
RC• C 

22. so - - 50 - 50 

RC- ~ 

23. 2 47 1 - 47 2 so 
RC- ,!! 

24. 4S 4 1 - 4S 4 so 

RC-C 

2S. 4 46 - - 46 4 so 
RC- .!! 

26. 48 2 - - 48 2 so 
RC .. ~ 



ea.- DOS TOTAL TOTAL TOTAL 
NUMERO A e e o OMISIO~ R&SP. RCSP. RC3PU 

JiEACrIVC o CORRCC. IllCORRE! csr,;S •:.<:. 

27. 50 - - 50 - so 

RC- Q 

2a. 3 <7 - - 47 3 50 

HC- e 

29, 49 1 - 49 - 50 

RC- A 

30, 4B 2 - 4B - 50 

RC .. A 

31, 2 48 - - 48 2 so 
RC- D 

32. 5 3 42 - - 42 8 50 

RC- C 

33. 49 1 - - 49 1 50 

RC- B 

34. 50 - - 50 - 50 

RC- C 

35. 50 - - 50 - 50 

HC- i -
36. 50 - - 50 - 50 

RC- D 

37. 47 2 1 - - 47 3 50 

RC- A 

38. 49 1 - - 49 1 50 

RC-

39, 1 49 - .: 49 1 50 
rc-B 
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DOS TOTAL TOTAL T07'AL 

NUMCRO A B e D OMISlON R&SP, R~SP. ~~~~~ RtACTIVC u9. CORREC. IHCORRC( 

40, 23 5 22 - - 22 2B 50 

RC .. o 

41, 50 - - 50 - 50 

HC- B 

42. 2 1 4& 1 - 4G 3 50 

OC- C 

43. 8 1 41 - 41 9 50 

RC- D 

44. 42 3 5 - - 42 9 50 

RC- A 

45. 50 - - 50 - 50 

RC- B 

46. 50 - - 50 - 50 

RC- B 

47. 4B 1 1 - 4B 1 50 

RC• A 

48, 49 1 - 49 - 50 

RC. C 

49, 50 - - 50 - 50 

RC- B 

so. 50 - - 50 - 50 
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RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO EN 

RC • RESPUESTA CORRECTA 



91.· 
DOS TOTAi.. TOTAL TOTAL 

NUMERO A a e D DMISID~ RESP. RCSP. R~5PU 
RCACTIVI o 

CORREC. INCORRCI ESTAS M>C 

1. 1 45 2 2 •IS 1 ;o 
Re- a 

2. 45 1 4 - 45 1 ID 

RC- A 

3. 20 1 15 3 11 - 15 24 24 

Re- e 

4. 2 46 2 - 46 2 'º 
RC- O 

s. 4 1 43 2 - 43 s so 

--
6. 5 1 43 1 - 43 6 ~o 

RC• D 

7. 49 1 - 49 - se 

RC• A 

ª· 6 41 2 1 41 G so 
RC• D 

9. 42 1 6 1 42 1 so 

RC- A 

10. 10 34 5 1 34 10 éO 

RC- O 

11. l 29 6 12 - 29 9 ID 

RC .. B 

12. 8 JG s 1 JG 3 50 

RC- B 

13. 49 - 1 49' 10 

HC- A 



92.-
DOS TOTAL TUTAl. TOTAL 

NUMERO A a e o OMISIOI RESP. RCSP. RESPU RCACTIVC u9 .. CORREC. JNCORRCC ESTA! 

14, 3 1 46 - - 46 4 50 

RC- O 

15. 4 42 1 3 - <S s so 

º"- n 

16. 4S 2 3 - 45 2 50 

RC- A 

11. s 43 2 - 43 5 so 
RC• O 

18. 39 1 s 3 1 1 39 9 so 

º"- • 
19, 6 43 1 - 43 6 so 
RC- C 

20. 7 39 4 - 39 7 50 

Rr- 9 

21. a 36 2 4 - 36 10 'º 
RC- C 

22. 4E , 2 1 - ·1' l 50 

RC- A -

23. 3 2 41 3 1 41 5 so 

""- D 

24. 3 1 41 , 1 3 41 s 50 

flC- : 

zs. 2 42 1 s - <2 3 so 
, __ 

26. 45 , , 
HC'- A 

2 1 45 2 so 



93.· oos TOTAL TOTAL TOTAL 

.~~~~~~[ A B e D OHJSIO• RESP, R!:SP. RCSPU 
.. ?. CORREC. INCORREC ESTAS 

27, 1 1 4S l - 4S 2 so 

--- -

28. 2 1 44 1 2 - ~ 1 4 so 
RC- C 

29. 42 1 3 4 - 42 4 so 

RC- A 

JO, t,2 1 1 6 - 42 2 so 

º"- A 

31. e 1 2 29 10 - 29 11 so 
RC- O 

32. 1 1 45 3 - 45 2 50 

HC- O 

33, lS 6 1 l 1 35 7 50 
.. 

- -
34, 2 1 44 3 - 44 3 so 

""• D 

35. 45 1 4 - 45 1 so 

HC- 8 

36, 1 7 1 36 4 1 36 9 50 

""- " 

37. ., 1 1 1 - 47 2 50 

•"- . 
JB. 48 1 1 48 - so 
RC- A 

39. 2 •16 1 1 - 46 3 50 

ne- n 



94,. 
DOS TOTAL TOTAL TO~At; 

NUMERO " e e D OMfSIOI RE:SP. RE:SP. RCSPU 
RCACTlVC o CORRE:C. INCORREC ESTAS° ' . 

40, 4 22 2 19 1 2 19 ;iOl. so 

""-

41, 46 1 3 - 16 1 so 
ffC .. i:! 

42. 47 1 ·10 2 - 40 B 50 

RC- C 

43, 5 2 2 38 2 1 39 9 so 

RC- O 

44. 46 1 2 1 46 1 !O 

""- ' 

45; 2 47 1 - 47 2 so 

--
46. 1 46 1 1 1 46 2 so 
RC- B 

47. 44 2 1 2 1 4< 2 so 

RC- A 

48. 1 48 1 - 19 1 50 

RC• C 

49, 1 46 3 - 46 1 ~o 

""- ' 

so. 41 1 3 5 ;t 1 "' 
ffC .. r 
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RESULTADOS OEL CUESTIONARIO APLICADO E~ 

LA ESCUELA C. 
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DOS TOTAi.. TOTAL TOTAL 

NUMCRO A a e D OMISlON RESP. RtSP • RCSPU 
fiCACTlVC .. ~. CORRCC. INCORRE< CSTA! 

1. 48 - 2 1e - 50 

""- " 

2. 42 4 4 42 - 50 

RC- A 

3. 25 3 10 9 3 10 28 50 

RC .. C 

4. 3 40 7 - •10 3 Sil 

RC• D 

s. 7 37 3 3 37 7 so 

""- " 

-6. 6 1 31 10 2 31 7 so 
RC· D 

7. 40 7 J 40 - so 

RC- A 

a. 12 1 30 7 - JO 13 so 

RC• D 

9. 46 4 - 46 - so 

""- . 
10. 14 1 32 J - 32 15 so 
RC- U 

11. a 32 9 1 32 8 so 
RC• O 

12. 12 20 J 5 10 - 20 20 so 

-- a 



97,. 
DOS TOTAL TOTAL. TOTAL' 

NUHE:RO A a e D OMISIDI RtSP, 
~~~~ffRt:t RCSPU 

RtACTlVC o CORRtC, &STA! 

13, 46 4 - 016 - so 
or- A 

14, 5 1 39 2 3 39 6 so 
HC .. O 

15. s 40 1 3 1 40 6 50 

RC- B 

16, 37 3 3 1 4 2 37 7 so 
RC• A 

17. 7 1 38 4 - 38 8 50 

ºº- " 

18, 12 3 1S s 1S - 12 23 so 
-

19. 8 33 1 8 - 33 9 so 
RC- C 

20. 8 36 6 - 36 8 so 

-
21 . 7 34 3 s 1 34 10 50 

RC- <' 

22. 39 2 9 - 39 2 so 
RC- A 

23, 6 s 3S 3 1 3S 11 50 

RC- D 

24. s 32 2 10 1 32 7 50 

RC- C 

2s. s 38 3 4 38 s so 
RC- B 



90. - DOS TOTAL. TOTAL TOT.\I.. 
NUMERO A B e o OMISIO' RtSP. R&SP. RtSPU 

RtACTIVC o CORRtC. INCORREC ESTAS 

26. 43 5 2 43 - 50 

ne- A 

27. 7 38 s - 38 7 50 

RC- " 

28. 2 1 40 1 4 2 40 4 50 

RC· C 

29. 43 2 2 3 43 2 50 

riC- A 

30 40 3 2 5 - 40 5 50 

H:- A 

31. 19 ) 4 20 2 2 20 26 50 

RC- O 

32. 8 1 3S 5 1 35 9 so 

.,_ " 

33. s 35 2 8 - 35 7 50 

RC- B 

34. 3 11 35 1 - 35 14 so 

RC- D 

35, 48 1 1 - 48 1 50 

RC- B -
36. 1 13 32 4 - 32 14 so 

nr·- o 

37. 47 1 2 - 47 1 50 

RC00 A 

38". 47 ) - 47 - 50 
RC .. A 



99.-
DOS TOTAL TOTAL TO'I'Al. 

NUMERO A a e D OHISIO~ RCSP. RESP, RES PU 
REACTIVC u~• CORREC, INCORREC ESTAS 

39. 5 45 - - 45 5 50 

RC- D 

40. 5 28 2 10 5 - 10 35 50 

RC- t 

41. 2 46 2 - 46 2 50 

•e-a 

42. 20 5 22 1 2 - 22 26 50 

RC•C 

43. 12 1 35 1 1 35 13 50 

or.n 

44. 47 1 2 - 47 1 50 

RC•A 

45. 3 46 1 - 46 3 50 

RC•B . 

46. 45 5 - 45 - 50 

Rr"-B 

47. ·14 1 5 - 44 1 'jQ 

ac-A 

48. 2 43 2 3 - 43 4 50 

RC-C 

49. 2 42 2 4 - 42 •I se 

fCC-B 

so. 1 12 32 1 3 1 32 14 50 

RC-C 



B) COHPARAC 1 ON DE LOS RESULTADOS DE CADA PALABRA 

DEL CUESTIONARIC APLICADO EN LAS TRES ESCUELAS. 

100.-
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REACTIVO ESCUELA ESCU&LA ESCUELA 
A B c 

1, viejita 100" 90 " 96 " • 

2. ~anos 100 % 90 % 84 % 

3, rondar 66 % 30 % 20 " 

4. uvas 98 % 92 % 80 % 

.. 
s. pesos 98 " 86 " 74 % 

6. fr!o 98 % 86 " 72 % 

7. llorar 98 % 98 " 80 % 

.. 
8. vapor 98 " 82 " 60 " 

9, pozo 92" 84 % 92 , • 

10, trabajar 92 % 68 % 64 % 

11. ye.gua 88 % 58 % 64 % 

12. olfato 94 % 72 " 40 % 

13, enseñar 98 ;,; 9A ;G 92 % 

14. oscuro 100 % 92 % 78 ., 



102.· 

REACTIVO &SCUELA ESCUELA ESCUE:LA 

" B e 

15. mantel 
98 " 84 % 80 'X. 

16. sombrilla 98 " 90 % 74 % 

17. doctor 92 % 86 " 76 " 

18. tr6bol 92 " 81 ')'. 24 % 

.. 
19. ju9ar 98 " 86 " 66 % 

20. nieve 76 % 78 " 
. 12 % 

21. patio 72 " 72 " 68 " 

22. nadar 100 " 92 " 78 " 

23.« bosque 98 " 82 1' 70 % 

24. de dta 90 " 82 " 64 % 

25. sellora 92 " 84 " 76 % 

26. padre 96 ')'. 90 " 86 % 

27. concha 100 ')'. 90 " ?6 ')'. 

28. pasear 94 ')'. 88 " 80 ')'. 
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REACTIVO ESCUELA ESCUELA ESCUELA 
A 8 e 

29. gallo 98 " 84 " 86 " 

30. migaja 96 % 84 " 80 % 

31. gustar 96 % 58 %. 40 % 

32. clavel 84 % 90" . 70 " 
.. 

33. papa 98 % 70 % 70 " 

34. recortar 100 " 88 " 70 " 

35. mesa 100 " 90 " 96 " 
. 

36. colorear 
... . 

100 " 72 % 64 % 

37. aparato 94 " 94 " 94 % 

38. chile 98 " 96 " 94 " 
39. cacahuate 98 " 92 " 90 " 
40. marcar 44 " 38 " 20 " 

41. hueso 100 % 92 % 92 " 

42. apurado 92 % 80 % 44 % 



104.· 

RE:ACTIVO E:SCUELA ESCUE:LA ESCUE:LA 
A B e 

43. sonar 82 % 76 % 70 .. 
44. maceta 84 % 92 •¿ 94 % • 

45. lee<" 100 % 94 %· 92 % 

46. comer 100 % 92 % 90 % 

470 dU<"O 96 % 88 ',l. 88 % 

48. familia 98 % 96 % 86 % 

49. <"edondo 100 % 92 84 % 

.. 
50. debajo 100 % 82 % 64 % 



C) PORCENTAJE GLOBAL DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS 

EN CADA ESCUELA. 

105.-
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RESPUESTAS RE:SPUESTAS 
INCORRECTAS CORRECTAS 

ESCUELA *'A" 
7 " 93 " 

ESCUELA "B" 
t'7 " 83 " 

E:SCUELA "C'' 27" 73 " 



4.6.- ANALISIS DE DATOS: 

Partiendo de la presentac16n de datos, que se muestra por es .. 

cuela podemos ver que: 

En la escuela ·11A11 1as palabras que más se les dificultan a los 

alumnos fueron: 

l.· HARCAR 

2.- PATIO 

3 .- RONDAR 

4.- NIEVE 

5.- SONAR 

En la escueta 11811 fueron: 

1.· MARCAR 

2.- RONDAR 

3. - GUSTAR 

4. - TRABAJAR 

S.- PATIO 

RESPUESTAS INCORRECTAS 

28 

14 

14 

12 

9 

RESPUESTAS 1 NCORRECTAS 

28 

24 

11 

10 

10 

107.-



'ºª 

6.· YEGUA 

7 ,• TREBOL 

8. • COLOREAR 

9, • SONAR 

En la escuela 11C11 fueron: 

I •• MARCAR 35 

2. • RONDAR 28 

3.• APURADO 26 

4.· GUSTAR 26 

5 •• TREBOL 23 

6.· OLFATO 20 

7,. TRABAJAR 15 

8.· DEBAJO 14 

9,. COLOREAR 14 

10.· RECORTAR 14 

11. • VAPOR 13 

12.· SONAR 13 

13 ,· BOSQUE 11 

14,· PATIO 10 

15,, JUGAR 9 

16. • CLAVEL 9 
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Aunque por Jo general los nli\os de 1a escuela 11/\11 contestaron 

correctamente más palabras que Jos niños de las demás escuelas, se pue .. 

de observar que en algunas palabras, tos niños de Ja esc:ue1a "C11 obtu-­

vlcron un porcentaje tgual o más alto que Jos alumnos de 1a escuela "A" 

y 11811
1 algunas de estas palabras son: viejfta, pozo, mesa y maceta. Par. 

tiendo de esta obscrvadón, podemos Inferir que probablemente Jos a)um .. 

nos de la escuela "C", que pertenecen al nivel soctoecon6mlco bajo, ut! 

Jlcen más estas palabras por la relacl6n que tengan con su ttpo de vida 

y con su entorno, que los nti\os de la escuela 11811 y 1'A1 1• 

Con respecto a Ja tabla 11C11 ,en el porcentaje global de tos '.! 

su1tados obtenidos en cada escuela, podemos ver que los alumnos de la .. 

escuela 11A11 obtuvieron un mayor nGmero de respuestas correctas que los 

a1umnos de ta escuela 11811 y a su vez éstos sal (eren mejor que los alum .. 

nos de la escuela 11C11 , la diferencia entre una escuela y otra es de un .. 

10%. 

OBSERVACIONES: 

Dentro del análisis de datos se puede observar que las pala-· 

bras marcar, rondar, patio y sonar, se les dificultan a los alumnos de 

las tres escuelas. 

Después de la ap1 lcaclón de Jos cuestionarlos, se pudo obser­

var que existen algunas varlubles en cada nivel socio económico que es­

tán fuera de control del 1nvesttgador como son:edad.al lmentación,madurez 1 
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etc. Sin embargo, esto no impidió obtener datos reales sobre la hipótesis, 

es decir datos que nos permitan saber si la comprensión del vocabulario -

del libro de texto de lo, de primaria varra según el nivel socio.económi­

co. 

CAP 1 TULO 5. - e o N e L u s 1 o N E s 

1.- Partiendo de que el lenguaje es un medio para expresar el -

pensamiento, es Importante que dentro del proceso educativo de la persona, 

se desarrolle la capacidad de comunicarse a través del lenguaje tanto oral 

coroo escrl to, pues de no ser asf, el no saber usar el lenguaje adecuada- .. -

mente puede 1 lml tar a la persona coartando su desarrollo intelectual, cog­

noscitivo e Inclusive social. 

2.- El significado de las palabras juega un papel fundamental -­

en el uso del lenguaje, pues comprende tanto el pensamiento generalizado -

como ei intt:rcamblo soctal 1 es por eso que tos ni nos en cuyo ambiente faml 

llar y social no se manejan conceptos y palabras que deberSn utilizar pos­

teriormente en la escuela, se les dificulta la comprensión de los mensajes 

tanto del maestro como de los l lbros, lo cual obstacul Iza el aprendizaje. 

3,- Con respecto a la formación del lenguaje en el nlno, se ha -

observado que mucho antes de que las manl fes tac Iones sonoras de hte tengan 

un significado localizado, sirven ya, aunque de un modo Imperfecto, para .. 

los mismos fines que el lenguaje perfecto de los adultos. De aqur podemos 

conclul r que en ~a medida en qu~ los padres sean conscientes de que el nli'\o 
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no aprende desde un principio a entender y a usar palabras, sino que la 

1 Tnea de lo verbal se va haciendo paulatlvamcnte más clara en el condu.=. 

to de su comportamiento en general, y promuevan el dcsarrol lo del len·· 

guaje mediante la adqulslc16n de un vocabulario amplio, hay más posibi­

lidades de que sus hijos se expresen mejor, haciendo un mejor uso del -

lenguaje, que los niños cuyos padres lo Ignoran, 

~.- El aprendizaje de un vocabulario amplio, resulta lndlspe~ 

sable como una herramienta para que la persona pueda expresar adecuada· 

mente sus Ideas en los di fe rentes medios de convivencia en que se en"""""" 

cuentra, 

5.- Cuando el nli'lo no discrimina entre Ideas nuevas y canee.e. 

tos aprendidos anteriormente, hay más probabl l ldades de que se dé una -

transferencia negativa en el aprendizaje escolar. El alumno se encuen-­

tra con más obstáculos para aprender nuevas palabras y conceptos, si 

parte de bases confusas, es decir, si los significados de los mlsroos ni 

son e 1 aros, n 1 t 1 en en nada en común con é 1 • 

6.- El proceso de aprendizaje de la lectura depende en gran -

parte del dominio previo del lenguaje hablado, observando el porcentaje 

global de los resultados obtenidos en cada escuela, podemos concluir -­

que los nlnos de nivel socio econ6mlco bajo, dominan menos. el lenguaje 

hablado que los niños de nivel socio econ6mlco medio y alto, 

7,- El uso del lenguaje es un factor Importante en el éxito o 



fracaso escolar. El medio social en el que se desenvuelve el nlno puede 

promover u obstacu1 Izar Ja competencia comunlcat1va de1 nlC\o, 
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8.- En la tabla "B" en la comparacl6n de los resultados de ca· 

da palabra en las diferentes escuelas, podemos ver que algunas palabras 

las dominan mejor los nlftos de nivel socio económico medio, otras los -­

alumnos de nivel socio econ6mlco bajo como viejita, pozo, mesa y maceta 

y la mayorra de las palabras las dominan mejor los nlfio• de nivel socio 

económico alto, esto se debe tant<> al uso que se les da, corno a las dlf=. 

rentes formas de relación social que fomentan un código ampllo o restrl!'. 

gldo, 

9.· Las relaciones sociales del Individuo con su ambiente, ti=. 

nen que ver con el modelo de habla utl ! izado en su faml 1 la y con los c6· 

digas que en ella se emplean. La relación entre la clase social y los •• 

sistemas de codificación originan diversos procedimientos de social Iza•· 

clón. 

El utll Izar un código estructuralmente restringido trae como· 

consecuencfa que e1 ntf\o cada vez se esfuerce menos para comunicarse ver. 

balmente, y puede Influir significativamente en las actitudes sociales • 

del nrno a lo largo de toda su vida. 

10.- Los nlftos procedentes de un ambiente socio cultural raquJ. 

tlco, muestran niveles de aprovechamiento Inferiores a los nlftos de clase 

media y alta. Podemos concluir que.la clase social a la que pertenece un 
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a1umno suele Influir en su aprovechamiento escolar, aspiraciones de éxi­

to académico, motivaciones de logro y actitudes hacia la escuela. Esto .. 

Jo podemos ver en la tabla 11 C11 en el porcentaje global de los resultados 

de cada escuela y en las características de la población, pues los nlftos 

de nivel socio económico bajo, salieron más bajos en el cuestionarlo ...... 

aplicado, que los niños de nivel socio económico medio y estos a su vez, 

salieron más bajos que los nlílos de nivel socio económico alto, la dife­

rencia entre las tres escuelas fué de un 10%; también se observcS que los 

nlilos de nivel socio económico bajo vfven en un ambiente con muchas 1 lm.!. 

taciones, que de alguna manera están coartando su desarrollo Integral. 

11,- Después de anal Izar las características más Importantes -

de los nlílos de 6, 7 y a aílos, podemos concluir que la edad óptima para 

Iniciar el primer aílo de primaria es de 6 y 7 aílos, partiendo de sus ca­

pacidades y madurez en Tas di fe rentes áreas. 

SUGERENCIAS 

T.- El nivel soefo económico Influye significativamente en el 

grado de comprensión del vocabulario, en consecuencia, partiendo de los 

resultados obtenidos en esta investigación, se podrBn scnalar normas Pª"' 

ra la elaboraef6n de 1 lbros de texto, determinando qué vocabulario debe 

ser utilizado para cada uno de los libros de texto, de tal manera q"ue la 

adquisición del vocabulario sea progresiva y gradual, es decl r que el v~ 

eabularlo que se utilice en el segundo aílo, sea el mismo que se utlllz6 

en el primer aílo ampl lándolo con algunas palabras nuevas. 
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2.- Los alumnos que utilizan un código limitado se enfrentan -

con exigencias llnguístlcas tanto de la sociedad como de la escuela, que 

tendrán que superar para progresar o que estarán lnfluyendo para que fr,! 

casen. Es por eso que una de las metas del proceso cducatlvo debe ser -­

acercar a los nlfios del código restringido al ampl lo. Para que un nlílo -

pueda tener éxl to en su desarrollo escolar es de primordial Importancia 

que posca un códtgo elaborado. o cuando menos que se 1e orfente hacia él. 

Para poder lograr esto,sug1ero: 

a) Prevenir durante la etapa preescolar, los retrasos llngu~ 

tlcos, c3racteríslfcos del nl1'o que crece en clrcunstanclas deficientes, 

elaborando un programa complementarlo para la adquisición de nuevas pa· 

labras en e1 vocabularfo de los n1i'ios, que 1es ayude a comprender mejor 

tanto el vocabulario que se utl 1 Iza en el 1 lbro de texto como el lengu~ 

Je escolar en general. 

b) Preparar a 1os maestros de tal manera que se preocupen por. 

que los alumnos logren el dominio del lenguaje escolar que se utll Iza • 

antes de Introducir nuevas palabras y conceptos con el fin de lograr el 

éxito dél aprendizaje en secuencia y para Impedir la falta de prepara·· 

clón con respecto a tareas de aprendtzaje futuras~ 

e) Repartir foJJetos en 1a escuela para Jos padres, sobre CD!!, 

sejos para e) hogar, que realmente les sean de utl l ldad, en 1os cuales 

se deberá utilizar el mismo vocabulario que en los libros de texto de· 

sus hijas a fin de que ambos amplíen gradualmente su vocabulario. 



3,- Uno de Jos factores que más Influye en el aprovechamiento -

escolar del niño es la actitud de los padres con respecto a la educactón, 

por esta razón considero de primera necesidad el que se elabore un progr.! 

ma para preparar a los padres, de nivel socfo económico bajo, ,brlndándo·· 

les asf la oportunidad de estudiar tanto a través de la escuela abierta • 

como mediante cursos complementarlos, sobre las bases fundamentales de la 

educación de sus hijos en las diferentes edades. 

4.- El aprendizaje del lenguaje escrito resulta mh diHcll que 

el del lenguaje oral; he aqur Ja Importancia de Ja cal Jdad de la lnstruc· 

clón para que el n!Ho se sienta motivado para aprender a leer y escribir 
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o muestre apatra y deserte. Barbosa afirma al respecto, que de cada cien 

nlftos Inscritos en el primer afto de Primaria, entre el 30 y el 35 por ele!!. 

to repiten el aílo, y muchos estudiantes y profeslonlstas tienen una eser!· 

tura 1 leglble, siendo por tanto Indispensable mejorar los m&todos de ense• 

nan.a de lectura y escritura, asr como la formación de los educadores con 

respecto a las necesldades de los alu1TV1os, 
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ANEXOS 



1. - CUESTIONAR 1 O "P 1 LOTO". 



Edad : __________ _ 

Pon una X sobre 

el dibujo que correspondq 
a la pa\q bro. 



~manos 

~ rondor 

4) uvas 



5) pesos 

lt~·:·.·, ·.· ..... ·•· .. '.~ .. 

<)+'río 

7)· /lorar 

c1' ,..... ' 1 '·. 
t(~-.~\~:.;--_. 

. .• ., )) 

~ vapar 



Y) paz.o 

t Ai:i\ .,: . 
. , .• 

1q) trabajar 

1~ ~~3ua t· 

~ ~' i afl 
.14 o/.Poto 

~ ~\I "111 ~ 



lo) er\señ'af" 

AOt··ª ~ u~ f(~¡,~~,,~ 

I~ oscuro 

. u -o--. 11'· ti • , 

. ~· .. 

is) monte.\ 

~r;:p-~ 
1~) sornbri l\o. 



2.cy nieva 

o •o 



¡,~~. JL. 1, trd'n 
2.3) \bosq.ue 

·~.-~~~--. 
~ :..t~,. :. . o 

2.5) señora 

~¡ 



di buje. 
o la 

una . X sobr-e el 
que corresponda 

palabra. 





~®~~ 

. •)iPff ~ ~ 
--------

~ C.l·::Jvel 

1) papa 



'!)recortar 

10) T'1"lesa 

11) cdorear 

12)c1 parato . 

~ dílTu- cJ3 ~ 



. 13) chi \e.. 

Y fo~. 
14) c:o e.a huo.te. 

j:i.... ~ . Q.., ¡: .. ·:>. , 
~ ·:.-:·.· 

-:-~- . . . 

11o) huer:io 



11) o.pura do 

~f !!J~=~ © 
. . 

1g) sonar 

.2.0) le e_r 

~-' 



. 2y corrie í' 

~'~)) 
2.2.) duro 

2~) +brni \¡a 

~o.~ 
2.4) redondo 

@ 
2.5) debajo 

rr"11 etr===V 



2.- CUESTIONARIO FINAL 



Edad:---,-----

-_µon una X sobr-e el 

dibujo 

01 la 
que corres pondo 

palabra. 

uvas 

~ft.:JJ 



y·vi~ita 

~manos 

~rondar 

4) uvas . 

' 1 



5) pesos 

~~
•\· .. •, ···•· .. ~·'.. '.1 .• 

~frío 

' ·' 

l} llorar 

~ 
\JJJ 

•• Oa 
o 

~ 



· 9) poz..o 

iv ueoua 

i~,¡ 
1i) o/t'oto 



1"3) ensena,.- . 

· 14) ose.uro ·· 

~ j -
.;,·. "'1·-~· •' . ., . 

·~ .r~ ' 

6) rnon-te.\ 

l[ ¡;:p • ~ 
~) 5o!Y'\bri \\o . 

~ .... JA. 



.. 

. ~;nieve 



_M_. •.. 
~ 

.~2) nadar 

·.4). de. diá . 

•ll 
5) señora 

~\ 

-~ 

~·""'· ' . · 1, . :•~ . 
·:.:· ....::;:,.,,, 

Uk
.· .; .. . . . 
' 

~ . 





~~ @··~ ~ 

·9~ & ~ @~ 
~·~ ~ ~ -=-- . 

32) davel 



I 
~:s) r"t\eSO 

~') · colorear · 

;,:¡.)aparato 

ril dfUjL ~ ~ 



-
JJ-c.hile. 

Y ro~ 
3'1) cae.ahuate 

;~ "~ i--1 !C?J . . ~ • 

41) hue~o 

;~ ~· {jjb 



-42) apurado 

~w f!J··~~ w 
43) sonar · 

45) [Ber 

~-' 1~~' 



. 46) conier 

f~ (¿ . }I 
~ll ~ ' ~~ 

~o 

4~) duro 

C?===3 bób 

~ ~ 
48) f'amili a 

~ fi -~ 
1 

.. 9.. 1 

I · 
4q) redondo '.! 

<> 
' 

D 
i 

@ (@ 
-5o) debajo 

íP'1I 
o 

ótr=?l ~ A. 
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