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INTRORUCCION

Hace tiempo que los educadores son conscientes de las
diferentes necesidades, capacidades e intereses de los nifos
en las escuelas, por lo que se han buscado planes de
estudia, materiales y métodos adecuados para satisfacer la

variedad de capacidades gque se hallan en una clase.

A pesar de esto, las escuelas a veces no saben
satisfacer las necesidades particulares de los individups y
grupns a los cuales sirven, especlficamente las necesidades
sociales, siendo los nifios sobredotados uno de estos grupos
decatendidos. Ultimamente, ademis de atender al grupoc de
inteligencia normal, se ha buscado ayudar a los debiles
mentales a valerse por ! wiswos, lo cus]l se considera muy
humano y acertado. Sin embargo, se deberla prestar también
igual o mayor atencidn a los sobredotados, dado que ellos,
gracias a su capacidad exceptional, podrlan contribuir
grandemente al desarrollo y bien comdn, siempre y cuando se

encuentren socialmente bien adaptados.

E1 educador que sabe gue tiene un alumno sobredotado y
conoce sus caracteristicas especiticas, puede contribuir a
su wmejor adaptacion social. Es por ello que se considera tan
importante conscientizar a los educadores de que pueden
tener este tipo de nifom en sus aulas, ya que el
descujdarlios puede <er peligroso si canalizan taoda su
capacidad en farma nejativa y no positiva, lo cual los puede
1levar a destruirse 10 s6lo a %1 mismos sino a su préjimo

inclusive.



La siguiente investigacidn comienza definiendo la
inteligencia humana, partiendo de una existencia de
diferencias individuales que va de los débiles mentales a

los sobredotados, en los cuales se basa la wmicma,

El segundo caplitulo habla de la naturaleza y necesidad
sotial del hombre, ya que lo que se pretende es una mejor

adaptacion social del sobredotado por medio de la educaciédn.

Ya que esta investigacion comprende al nifo de primerc
de Primaria, cuya edad varia entre lox 6 y los 8 afos, se
mencionan las caracteristicas generales del nifo de esta
edad. También las influencias a las que se ve expuesto,
tales como la familia, los amigos, la escuela, @l tiempo

libre y los wedios de comunicacidn social.

Se pasa luego a exponer gquien es el nifo sobredotado y

los medios para detectarlo, al igual que su problemdtica.

Debido a la importancia del educador en la wmejor
adaptacién social del sobredotado, se dedica un capitulo a
su descripcidn, como persona, c¢omo protesionista y su

relacian con los padres.

Con base en 108 resultados de la investigacion de campn
en la que se aplicd el test de Raven, el ‘Weschler
Intelligence Scale for Children® (mAs conocido como WISC)H,

sociogramas y escalas estimativaw, we sugieren ciertas
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medidas educativas en las que se puede basar e] educador que
busca una mejor adaptacion social del nifo wsobredotado de

primero de Primaria.



CAPITULOD I
LA INTELIGENCIA HUMANA

A) Concepto de Inteligencia

B) Diferencias Individuales y Desarrollo
Intelectual

C) La EnseRanza Individualizada

D) Los Sobredotados

E) La Educacidn de la Inteligencia en

General.



PRIMER CAPITULO
LA INTELIGENCIA HUMANA
A) Concepto de Inteligencia:

A través de los afos, muchos filtsofos y pwicdlogos han
tratado de definir & {nteligencia y de mediria de

diferentes maneras, sin 1legar a una conclusidén universal.

Etimologicanente &1 término intelecto se deriva de Ia
palabra latina intelligere {intus: dentro, legere: leer),
que significa comprender, discernir. (1) El intelecto es la
+acultad que distingue o reconoce 1la nl;urllozl interna de
ias cosas 0 la esencia de éstas. El intelecto es la facultad

por la gue se adquiere el conocimiento humano. (2}

La inteligencia es una 4acultad psiquica que rige todas
las ¢unciones mentales del individuo. Es de naturaleza
espiritual e inmaterial y necesita de un G6rgano wmaterial
para manifestarse! el cerebro. Es innata, en cuanto gque se
herads la capacidad para ser inteligente, pero depende del
wedio @1 que esta capacidad se llegue a desarrollar o no.

(3}

(4) CORRIPIO FERNANDG, Diccionarig Etimoléqico de 1a
Lenqua Castellany, Ed, Bruguers, México 1980,

(2) KELLY. W. A., Psitolgqals de la Educacidn, Temo I,
Psicopedagngla Fundawmental y Diddctica, Segundas
Edicitn, Ed. Horata, Hadrid 1967, P. 134,

(3} lbidem, P. 131,



La inteligencia es una facultad especlficamente humana
y autodnoma, pues no depende de ningdn &rgano del cuerpg,
aungue s! lo necesita para poder existir. El hombre reguiere
de los sentidos para poder conocer el mundo externo, pero
puede conocerse también a sl mismo gracias a su capacidad de
reflexidn, cosa que ningan &Hrgann puede realizar, y ésta es
una prueba de que la inteligencia es espiritual e

inmaterial,

Cabe también distinguir entre lo intelectual y 1o
inteligente, ya que 1o intelectual se hereda, es una
capacidad que existe an @] hombre, y lo inteligente se
desarrolla, es la actualizacitn de esa capacidad. Por medio
de la inteligencia se puede conocer la naturaleza y esencia

de las cosas.

La funciétn del intelecto es la inteleccidn o
inteligencia, que consta de tres procesos mentales: la idea

o concepto, el juicio y el raciocinio o razonamiento. (4)

La concepcitn consiste en la abstraccion de
representaciones de objetos y cualidades concretas,
esenciales del! objeto, pero sblo aquellas caracteristicas

tomines a todos los objetos de la misma clase, dejando a un

(4) M. MAHER, S. J., Psycholpqy, Novena Edici@n, New

York, Longmans Green.k Co., 1930, P. 306 a 311.



?

lado las caracteristicas particulares e individuamles del

objeto. (9}

El producto de la concepcion es la idea o concepto. Fara
que haya un concepto se necesita del intelectao, tanto activo
(elabora los datos de jos centidos), como pasivo (forma el
concepto que se expresard mediante la palabral. El objeto
formal del sentido es la cosa en sl, y de] intelecto es la
esencia, por loc que el activo pasa al pasivo la esencia. Se
pueden tener conceptos ho sblo de cosas materiales sino

también de inmateriales como justicia y deber.

Ll depandencia del intelecto respecto a los sentidos se
hace evidente en trabajos de Paicologia Experimental (6) y
Psiquiatrla (7)., El estado del organismo, particularmente el
cerebro, influye en la tuncidn del intelectn y, en muchos
casos, los estados wmentales pueden emplearse para descubrir
su origen en lesicnes y snfermedades cerebrales. Cuaiguier
lesién en las zonas conexivas del cerebro ejerce su

influencia proporcionalmente dafina sobre las funciones

{3) Op. Cit., KELLY W. A., P. 132.
(&) HARMON, F. L.,Princicles of Pgyghglgqy, The Bruce
Publishing Co., Milwaukee, 1951, P, 356 a 378.

(7} Op. Cit., MAHER, S. J.. P. 307
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del intelecto. La influencia de drogas y toxicos de varias
clases @8 wuy tonncida. Evidentemente estas sub_:t-ncu- no
pueden afectar directamente al intelecto, pero ayudan u
obstaculizan 1a accién de la imaginacion. De la misma
manera, cuando se carece de algdn sentido, no s posible
formar conceptos de las cosas que se refieren al mismn. EIl
individuo que nace tiego no puede poseer ideas del color
comg tal, mientras que @l gque nace sordo noc puede poseer el

concepto del sonido.

El juicio es @] acto -ontl‘l por medio del cual se
discierne #l acuerdo o desacuerdo entre dos conceptos. Es el
segundo acto de la inteligencia y consiste en la atirmacitn
de la relacién existente entre cosas u objetos, la cual
puede ser de acuerdo o desacuerdn. El juicio es un acto de

relacion,
Hay distintos tipos de juicios!

a) Concreto o Abstracto:

Depende de si el material del juicio es un individuo o
una clase. Ej; Toni es alto es un juicio concreto) los
animales poseen instintos es un juicio abstracto, ya que se
refiere a una clase y su predicado se atribuye a todos los
miembros de la misma.

b) Inmediato o Mediato:
El primern es auto-evidente, ya que al hater la

relacion se encuentra el acuerdo o desacuerdo



?

|nnidiltlnontl. En cambio, cuando el acuerdo o desacuerdo es
conocido a partir de un estudio o reflexion se trata de un
juicio wediatn,

c) Analitico o Sintdtico:

En el analitico e! predicado estd cosprendido en la
comparacidon del sujeto o viceversa, wientras que en el
sintético el acuerdo o demacuerdo entre el sujeto y el
predicado es conocido @Gnicamente por la expsriencia, Se
.afade also al sujeto y, por lo tanto, se intrementa el
conocimiento.

d) Universal o Particular:

El! primero se refiere a todos los individuos concretos
de una clase. Ej: Todos los hombres son mortales. El segundo
se refiere a una porcion del conjunto. Eji Algunos hombres

son instruidos, {(8)

E]l raciocinio o razonamientoc es la tercera operacién
del intelecto. Por wmedio de éste me establece el acuerdo o
desacuerdo de dos conceptos, por wmedioc de una tercera idea.
E]l razonamiento se basa en dos leyes que son!
Identidad:

Dos cosas iguales a una tercera son iguales entre si.
Diferencia:

Dos cosas, de las cuales una es igual a una tercers y

otra diferente, son diferentes entre si.

(8 Ibidem. P. 30
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En @] razonamienta por identidad se obtiensn
conclusiones positivas y en el de diferencia conclusiones

negativas.

Los elementus del proceso del razonamiento son

cuatra: (?)

a) Tres conceptos.

b) Comparacion de dos de ellos con ol tercero.

c) Reconocimiento del acuerdo o desacuerdo entre estos dos
conceptos.

d) Formacién de dos juicios y discernimiento entre el a-

cuerdo © desacusrdo wutuo de los dos conceptos asi

comparados con el tercero.

El silogismo es un método que se emplea para expresar
e! razonamiento y consiste en: Premisa wmenor y wmayor,

términos y conclusiones.

Los psicdlogos han dado varias definiciones de 1la
inteligencia, entre las que estdn:
"Capacidad cognoscitiva innata y general.” Tomada del
fFaicologn inglés Burt.

*Capscidad para adquirir la capacidad® Segdn Woodrow.

19) Op. Cit, KELLY, W.A. P.136
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*Es e! poder para construir busnas respuestas desde e!
punto de vista de !a verdad y los hechos.® Dice Thorndike
(10).

"Habilidad para llevar a cabo un pensamiento
abstracto®. Asegura Terman.

*Capacidad glaobal del individuo para actuar con
propbdsito, pensar racionalmente ¥ t;'ltnr efectivamente can
su ambiente.® Tomada de Weschler. (1}

"Es la habilidad para relacionarse con persohas,
manejar obhjetos concretos y sinbolos.®

*Constructo tedrico creado para explicar el hecho de que
dlgunas persohas parecen aprender mbds rdpido gue otras.*

(2)

Comp podemns apreciar, todas estas definiciones se
refiersn a algo incbservable, a una habilidad o capacidad en
ia persaona y no a l!o que elja hace. Por ello Spiker y Mc
Candless (1934) afirman que el concepto de inteligencia para
tener significacion cientiftica debe ser definido en base a

cbjetos y acontecimientos observables, como los dewds

(10) BUTCHER, H.J., La Inteliqencia Humana, Ediciones Ma-
rava, Madrid 1979, P.23-33.

(11) SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN, Paicoloqla Equcativa. Sep-
tima Edicitn Revisada, Ed Unjversidad de Puerto Rico,
1972, P. 24%5-252.

(12) Op. Cit. KELIY, W.A., P, 117-140.
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conczeptos cientificos. (13

Antes de 1900 se intentasba, por el contrario, detinir
la inteligencia humana en términos sensoriomotaores. {14)

Alauinas de-iniciones que 10 demuestran son las siguientes:

AristSteles (384-322 A. C.):

"Noc nay nada en la razén gue no haya pasado por los
uenc.idon®. El conocimiento intelectual se obtiens a partir
del conocisiento mensible. Y no es gue &ste sblo sirva como
ocasidn para que surja la idea, sino que el dato sensible
trae cons:go los datos inteligibles, 1os cuales son
tnaxivertidos por los sentidos pero luego iluminados y

caprados gor la inteligencia. (15)

San Aaustin (334-430 D, C.):

La verdad no debe buscarse en e! exterior del hombre
sin. en el {nterior. No son ios sentidos quienes 1a
promorcionan sino la actividad del espiritu racional. La
vertuad es eterna ¢ inmutable, luegt no proviene de las cosas
que son muiables. Para gque el intelecto husano pueda conocer

la verdad, o8 necesaria una {luminacion especial

(13: HAYNE. W. REESE, _Psjcaloala Exparimental Infan-
til, £d Trillas, México 1974, P, 220

(14" Op. C:it. SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN. P. 245-232,

(19 GUTIEWREZ SAENZ, RAUL, Histaris de ias Dacteipnam
Filossticas, Tercera Edicion, Ed. Easfinge, México
1970, P.354
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praveniente de! mismo Dios. (16}

Santo Tomds de Agquino (1225-1274 D. C.):

81 bien es cierto gue lo inteligible siempe se capta
por intermedic de lo sensible, no mencs verdadert es que la
facultad inteligible (entendimiento agente) tienm una tcierta
actividad: la de iluminar y abrir el horizonrte ..ntelectual,
gque es captado en lo real. As] pues, la werdad debe
obtenerse a partir de los sentidos y con el usc de los dos
niveles de las facultades coygnoscitivas, el semsible y el

intelectual. (17)

Descartes (1396-143%0 D. C.):

Su primer principio fundamental es “"si audo es Que
piensn, y sui pienso es que existo®. Para evitar &I error no
basta la inteligencia, sino que s necesario saber la aplicar
adecuadanente, ex decir, ue® requiere un wdtodo -—acional! si
se guiere un resultado eficaz en su funcionamiento. La
inteligencia es una funcién de la que el hambre puede

aprender a servirse. (10)

Kant (1724-1804 D. C.):

E]l objeto es el que gira alrededor del msujecn, lo cual

(16) Ibidem. P. 78
(17) Ibidem. P. 84

(168) Ibidem P. 100-101
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significa que el sujeto es el ue impone wus normas a!
ohjeto. (19} "Es el nundo exterior el que se gula por la
mente y recibe sus leyes de ella.® La mente nunca liega a
conocer 1a “"cosa en wl", esentia o nofweno, debiendo
contentarse con la sbla apariencia o ¢enfmeno de las cosas.

{20)

Schopenhauer (1788-1860 D. C.):
Asegura cue l1a voluntad es la reslidad aGltima del
- universo a cuyo lado la inteligencia es cosa muy secundaria.

2n

Binet, reconocido como el padre de ia medicidn mental,
presenta una serie de descripciones, subrayando
principalmente tres aspectos de la inteligencia:

-~ capacidad para adoptar y sostener una actitud mental o
atencidn.

- capacidad para la adaptacitn pronta y adecuada a ¢in de
lograr un propdsite.

- @l poder de auto-critica para juzgar la exactitud de lo

que se dice o me hace. (22)

(19) Ibidem P. 138

(20) VARGAS MONTOYA, SAMUEL, Hiwtoris de 1las Doctrinas
Eilaosbficas, Tercera Edicitin, Ed. Porréa,
México, 1972, P.285-290

(21) Ibidem P.312

{22} Op. Cit., SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN, P. 243.
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Spearman considera gue la inteligencia puede expresarse
mediante tres principios y todas sus posibles combinacioness
estos printipios sont
- una persona es inteligente en la wedida en que puede
observar su vida wental. Agul es wmuy importante la
conciencia del individuo de lo que hace, piensa y siente.
- @)1 individun es inteligente en 1a madida en gue advierte
las relaciones que existen entre dos o mAs ideas enh su
mente.
-~ la persona es inteligente en la wmedida en gue puede
extraer la idea correlativa cuando tiene una idea

canjuntamente con una relaciédn. (23)

Thorndike especifica 108 aspectns mhs scbresalientes de
la inteligencia, que sON:
- Altura:

Se determina por la diticultad de las tareas que el
fndividuo puede realizar. Mientras mids ardua es la tarea,
mAs inteligente es la persona que la puede realizar.

- Latitud o Extensién;

Es @l ndmero de tareas de igual diticultad que el

individun puede realizar en cierto tiempo.
- Velocidad o Rapidez:
Con gue se da respuesta a 108 problemas.

- Area:

(23} Ibidem, P. 215,
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Se determina medlante la altura y la Jatitugd de lus
tareas realizadas. °“Una persana con un ared niplil de
capacidad intelectual ew agueila que puede resolver muchos

problemas de un elevada nivel de dificultad.* {24}

Pintner, Stern y Colvin, tienen el #actor adaptacibn en
combin en sus definiciones de la inteligencia. Para Pintner,
1a inteligencia es la capacidad del individuo para adaptarse
adecuadawente a nuevas relaciones en la vida. Stern piensa
que la inteligencia es !a capacidad general del individuo
para  ajustar conscientesente wsu  pansARIentt a  nuevas
demandas, problemas y ctondiciaones en la vida. Segun Colvin,
ia inteligencia es la capacidad para ajustarse al! asbiente.
Luego diferencia entre inteligencia y wentalidad. Dice gue
la inteligencia no es innata, ya que @@ individuo sblo viene
provisto de cierts potencialidad de mer inteligente. Esta
capacidad innata es la mentalidad y la inteligencia en e}

grado hasta el cual se ha desarrcllado la mentalidad. (23

Witherington, al igual gue Colvin, dice gque la persona
no o8 inteligente por naciwmiento o herencia, sind que lo que

se hareda &3 la capacidad pars serlol a la educacitn, gque

(24) Ibidem, P. 246
(25) Tbidewm, P.246
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incluye el ambiente, le toca desarrollarla. (26)

Wollff dice gue la inteligencia es la agudeza wental
que nos permite resolver un problema para conseguir un fin,

(27}

Para la corriente gestaltista la inteligencia es una
accién integrada del organismo. Un acto inteligente es aquel
en que los elementos de la situacién se unen o integran
para formar una contiguracion significativa. Por lo tanto,
la inteligencia es el resultado del funcionamiento total del

individuo en su ambiente. (28)

Para Jean Piaget la inteligencia es un continuo proceso
de adaptacion al! wedio, y en esencia, el desarrollo
intelectual consiste en transformaciones en la forma de
lograr esa adaptacién. Dice, en su libro Seis Estudios de
Psicologia, que el desarrollo psiquico es comparsble al
crecimiento orghnico, ya que consiste en una wmarcha hacia el
equilibrio. Pero el crecimiento orghnico es inestable, ya
que en cuanto ha ctoncluldo la avolucidn ascendente, comienza

automiticamente una evolucion regresiva que

(26) WITHERINGTON, H. CARL, Educational PsycholQay.Ed re-
visada, Ginn and Co, Boston, 1932, P.130
(27) Op. Cit. SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN, P, 247

(28) Ibidem, P.247.
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que conduce a la vejez, mientras que las funciones
supsriores de 1a inteligencia y atectividad tienden a un

equilibrio mbvil y wmAs estable en cuanto mds mbvil es.

Considera que las sucesivas etapas de desarrollo - el
perlpodo  sensoriomotriz, el perlodo preoperacional, el
periodo de las operaciones concretas ¥y el perlodo de las
operaciones formales - van surgiendo gradualmente a partir
de la infancia, comn resultado de la interaccidn del
organismo en maduracién con su ambiente, miendo jerarquicas
por naturaleza: cada una de ellaw s¢ basa #n la anterior y a
suU vez se incorpora a ella. En funcitn de la riqueza de sus
ambientes, los nifos varian en la edad por la que atraviesa
cada etapa, pero el orden de presentacitn es siempre el
mismo., En cada etapa existe una forma caracteristica de
cognicidn, que determina como se adaptard el nific a su
ambiente. En general, el avance del niffo por las distintas
etapas estd subrayado por una dependencia decreciente en las
interpretaciones subjetivas del ambiente inmediatamente
percibido y una capacidad creciente para manejar de modo
l4gico proposiciones abstractas respecto al wundo de lo

posible. (2%}

Existen dos procesos que son centrales en la teorla de

Piaget: asiwmilacidn y acomodacibn, La asimilacitn es el

(29) Op. Cit. HAYNE, W.REESE, P. 397
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procesd por el cual el nike trata ton su ambiente en
términns de estructuras cognoscitivas que &1 ya posee, La
acomadacidon ocurre cuando el nifo modifica sus estructuras
cagnoscitivas para poder adaptarse a las nuevas demandas del
ambiente. La awmimilacitn y acompndacidn ocurren juntas a
medida que el nifo s® enfrenta a su ambiente y proveen el
impatu para e] desarrollo de! pensamiento. Nbotese que para
Piaget el nifko es un participante activo y no pasivo en el

desarrollo cagnaoscitive, (30}

D.0. Hebb da una teoria fisioldgica sobre 1la
inteligencia trazando una distincién entre "inteligencia A"
e “"inteligencia B". La primera es un potencial innato que
signi+ica "poseer un buen terebro y un buen metabolismso
nervioso®s la segunda se refiere "al funcionamiento del
cersbro que ha segquido desarrollhndose, hasta deterwminar un
nivel promedio de ejecucién o comprensidh en la persona
parcialmente crecida o wadura®. La inteligencia A no
garantiza el desarrollo de la inteligencia B, pues ésta
depende de la experiencia, aunque A pueda establecer para B

limites superiores. (31)

G.A. Ferguson estuvo muy influido por Hebh, pero e&n su

(30) PIAGET, JEAN, Seis Eptudios de Peicoloala.
Ed. Seix Barral, Barcelona, Espafa, 1973

{31) Op. Cit. HAYN%, W. REESE, P. 398-399
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enfogque intenttd integrar dos t:a.mpus tradicionaimente
separadon: o) de las diferencias individuales (descripcion
de habjlidades) y el de aprendizaje., Afirmaba gue el dnico
significado datil de! término inteligencia es el de un
canjunto de habilidades aprendidas y distinguibles; se
referia a habilidades totalmente adquiridas mediante
reforzamiento intermitente, Yy que, por ello, tienen una

estabilidad relativa.

El individuo adquiere wus habilidades mediante sus
experiencias con el ambiente. Los factores bioldgicos tienen
importancia para determinar el nivel altimo, pero que
habilidades especiales se aprendan dependerk del medin
cultural. Para ejemplificar este principio, Ferguson se
refiere al hallazgo de Burnett (1935) de que los nifos
criados en aisladas comunidades de Terranova desarrolian en
sumo grado habilidades perceptivas y wmotoras, wientras que
las verbales y de razonamiento, wenos esenciales para la
sobrevivencia, estap wmucho menos desarrolladas. Ferguson
estd por completo de acuerdo con Hebb en gque es crucial la
adad & que ocurren las experiencias ambientales. A wmenos que
los nifos reciban estimulaciétn que permita adquirir, por
ejemplo, habilidades verbales ai principio de 1a vida,
probablemente nunca Jlograr&n un elevado nivel de
aprovechamiento en esa habilidad. La transferencia es

importante en la adguisician de esas habilidades y en los
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posteriores efectos que &stas ejerzan, (32)

J.P. Guilford cred la teoria conocida como Estructurs
del Intelecto o EI., A partir de un meditado exidmen de 37
factores que ya hablan sido identificados, Guilford concibie
la idea de describir las actividades intelectuales humanas
en base a subdivisiones de tres importantes dimensionas:
funciones, productos y contenidos. La tecria ejempli¢ica la
tendencia actual de llevar la detinicién de la inteligencia
mis allh de los limites de las pruebas tradicionales. Segdn
lo expresan Sarason y Gladwin "la descripcién y exdmen de
esos  factores que hizo Guilford representa un intento
sistenAtico por observar, @n situaciones de prusba, procesos
intelectuales que hasta @1 momento habtan sido considerados
impartantes en la conducta que despliegan las personas para

resolver problemas en situaciones de no prusba®. (33)

En la figura gue sigue se muestra el wmodelo del

intelecto de Guilford.

(32) Ibidem P.399. .

{33) lbidem P, 403,
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Este mpdelo tridimensional es un wmodo de clasificar
segldn el tipo fundamental de proceso o funcitn ejecutado.
Ese tipo de clasificacian produce cinco grupos principalies
de capacidades intelectuales: factores cognoscitivos,
memtria, pensamiento convergente, pensamiento divergente, y

valuacion.

Cogniclan significa descubrimiento, redescubrimientn o
reconocimientno. Memoria sigrifica retencion de lo que se
sabe. Doz tipos de funciones de pensamiento productivo
generan nueva informacién a partir de la informacidn
conocida y de la recordada, En las funciones de pensamiento
divergente se piensa en direcciones diferentes, a veces

fnvestigandn y atras buscando variedad. En el pensamiento
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convergente la informacidn produce una respuesta correcta o
una respuesta tonventional! o aceptada como la wmejor. En 1a
evaluacitn se llega a decisiones respecto a la bondad, la
PPy - adecuacién de 1o gue =e sabe, lo gque se

recuerda y lo que se produce en el pensamiento productivo.

Es preible clasificar los factores intelectuales en
base al tipo de waterial o contenido incluido. Las factores
incluyen cuatro tipos de material o contenidos éste puede
ser de figurat es aguel material concreto percibidoc mediante
los sentidosi simb8lico: estd compuesto de letras, ndweros y
otros silgpos convencionales; semantico: tiene como +forma
significados o {deas verbales de los que ho #s hecesario dar
ejemplosi conductual: es una categoria puramente tebrica,
que representa el Area general llamada “*inteligencia

social®.

Cuando se aplica determinada funcién a cierto tipo de
contenido, se incluir&n hasta seis tipos generales de
resultados que pueden ser: unidades, clase, relaciones,

sistemas, transformacionss y consecuencias, (34)

B) Difersncias Individuales y el Desarrollo Intelectual!

Desde los tiempos de Aristoteles, la Psicologla se ha

(34) Ibidem, P. &03-605
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ocupado de los aspectos ordinarios de la vida Yy la conducta
mental, La Psicologia Pedagdgica ha hecho una contribucién
especial a este interés general: el estudio de Jlas
variaciones humanas en los aspectos ordinarios. Estas
variac{ones se han denominado diferenciaz individuales. La
Peicologta Pedagtgica reconoce gue, aungue todos los seres
humanos, por e! mismo hecho de serlno, poseen las mismas
facultades mentales generales, existen entre los i{ndividuos
diferencias cuantitativas y cualitativas de dichas
facultades. Este hecho de la existencia de diferencias
individuales es evidente y obvio, particularemente en el

aula. (3%9)

Aunque las diferencias sociales, +isicas y raciales son
significativas, para las {finalidades didacticas deben
cbservarse mids bien lag variaciones que afectan las
facultades wmentales y la capacidad de aprender. Cada funcion
y capacidad mental supone la facultad de hacer algo! pensar,
formar Imlgen.s,_rncurdlr y razonar. Todos los nifos posesn
estas facultades. Sin embargo, mea cual fuere la capacidad
del intelectn, del cardcter o de la voluntad, pueden
expresarse diferencias entre los individuos. Es funcidn de

la Pesicologla Pedagfgica percatarse de las diferencias

(3%) CARMICHAEL, L., Manual of Child Pasvcholoay.
gsequnda Edicidn, John Wiley &k Sons Inc,, Nueva York,
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individuales, de las exigencias especificas del trabajo
escolar respecto a clertas facultades. Debe esforzarse por
dirigir a los individuns de acuerdo con éstas, con sus
potencias e intereses, para gue puedan desarrollarse hasta

el mhximo.

La diversidad de facultades y rcapacidades existentes
entre los nifos, particularmente en 1o gue respecta a su
capacidad mental y realizacionas, constituye uno de los mAs
importantes y constantes problemas escolares. Sin embargo,
la afirmacitn de que existen diferencias individuales no
debe entenderse en e] sentido de Qque los seres humanos
difieren profundamente entre 8). Es evidente que los
hombres ue asemn@jan nids entre nl fque difieren, gue poseen
mAs rasgos comunes que distintos. Los individuos difieren
entre 81 cuantitativamente; es decir, ho en la clase de las
caracteristicas sino en el grado, También se diferenclan
cualitativamente, es decir, en el modo en que las facultades
y potencias o capacidades individuales se organizan, o
esctructuran. Todos los niRos que acuden & la sscuela poseen
las wismas clawes de facultades y potencias, pero algunos
esthn mhs o wmenos dotados que loms dembs. Por tanto, puede
decirse que difieren en grado mas que &n calidad. Poseen mas
© menaos facultad de memoria o atencién, de dominio volitivo,
de juicio y razonamiento. Todos los nifos tienen @1 sismd
equipo mental basiro por su misma naturaleza, ya gque estan
compuestas par la uniédn substancial de cuerpo y espiritu,

dotadas con facult.ides mentales, con un mismo
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sistema nervioso y can Organos sensibles. Sin esbargo, los
poseen en diversos grados de perfeccitn y, en consecuencia,
sus logros escolares muestran las wis awplias variaciones.

(34}

Como los nifos acuden & la estusla eguipados muy
diversasente, tanto fisica como mentalmente, diferiran, una
vez en ella, en @] grado de capacidad y en cuanto a los

resultados.

El alumno que posee una capacidad cque rebasa el nivel
wadio, relativa a una de las facultades mentales, raranente
s¢ encontrard bajo la zona wedia en jas demks. Las
capacidadas mentales satisfactorias se agrupan
habitualmente, y también las deficiencias. El alumnho que
wuentra brillo en nlgunn‘ de sus facultades, probablemente
brillark tasbién en muchas otras, wmientras que la
deticiencia an una, tiende a sar atompafada por detficiencia
en las demds. Ocasionalmente, sin esbargo, es posible
.n:untv;lr lo que parece ser una excepcién a esta regla. Es
posible, pero no habitual, que un alumno que realiza un
trabajo brillante en matemdticas © i{diomss obtenga

resultados mediccres on otras materias. Esto puede

(36) TYLER, L. E., The Psyghglgay of Human Differences.Se-
gunda edicidn, Appleton-Century Crofts Inc., Nueva
York, 1934,
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expl icarse, probablemente, =mAs bien scbre 1a base del

interds que basindose en la capacidad mental.

Algunas de las diferencias Individuales que deben

tensrse en cuenta al ensefiar, son las Que 58 manifiestan oa’

a} El crecimiento y desarrollo flsicos, que incluye el
funcionamiento ssnsorial, la estatura, el peso, la capacidad

motora vy la aparicion de la pubertad.

b) E1 desarrollo mental, que incluye la percepcion, la
“lnglnu:lon. 1a wemoria, e! pensamiento, el juicio y el

razonamiento.

e g e

c) La madurez social, gque sbarca intereses, actitudes,

,)juogo- y actividades en el tiewpo libre.
d) Logros y realizaticnes escolares.

®) Personalidad y carbcter, incliuyendo la madurex
smocional y o1 dominio volitivo.
$) Medio ambiente hogarefio y estado social-esconbmico.
9) Aptitud.
i

élulll de las Diferencias Individuales:

Los psicdloghs cansidaran que éstas radican en la
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herencia, el medic ambiente y la educacién. La isportancia
exscta de cada una de estas causas y sus efectos no ha sido
jamhks determinada con exactitud. Al estudiar el problesa de
las diferencias individuales es imposible investigar el
papel de la herencia demgajado del! medio ambiente. En
realidad, una de las cuestiones mis discutibles y discutidas
on Paicologia Pedaghgica tiene conexi®n con la importancia
relativa de la herencia y el medio amhiente coso causa de
las diferencias individusles. Ademads, la dificultad para
encontrar ura solucién al problesa se incremsenta por el
hecho de que awmbos {factores son esenciales en la vida y no
pusden existir separadamente. 8in embargo, en lo que
concierne a la escuela, sl problema real es pruporclonlf un
medio ambjiente y una ensefanza adecuados y wmotivar la

voluntad para aprender.

Muchos psicologos consideran que el +actor bAsico en la
determinacitn de la inteligencia es 1a herencia del
individuo. Entre ellos se destaca Lewis M. Terman, gquien, &
pesar de que admite la influencia del ambiente, cree Que las
diferencias individuales observables en la distribucién de
la inteligencia se deben principaimente a ¢actores’

hereditarios. (37)

Otros reconocen la {mportancia de los factores

(37) Op.Cit. SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN, P.232
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ambientales, como Binet, quien dice: "Con ls practics, la
ambicitn y especialmante o1 wbtodo se pusde tensr 8xito en
aumentar la atencibn, la semoria y e! juicio y, literalmente

1legar a ser mis inteligante que antes®., (38)

Entre los factores asbientales que influyen en el
desarrollo intelectual estin: wsalud, dieta, oportunidades
sducativas, instruccién de Ilos padres, que estisulan el

desarrollo de 1a facultad mental.

A pesar de tpda esta controversia en torno a la
herencia ¥ el ashiente, en la Psicologia snderna se parfila
la tendencia & considerar gque ashos factores influyen en el

desarrollo mental del individuo. (39)

La herencia y el ambiente estin en constante
interaccidn desde antes del nacimiento del individuo. Tanto
un factor como el otro, desempeXan funciones fundamentales
an la determinacitn del dessrrolin humano. S8]loc sediante @l
ambiente alcanzan su desarrolloc las potencialidades

heredadan. El individuo viene provisto de cierta capacidad

(38) Ibidem, citando a DINET, ALFRED, Les idées modernes
sur Les Entants, 1909.
(39} Ibidewm, citando a VERNON, PHILIP E., ARility factors

ang Environmental Intluencen. The Aserican Paycho-
logist, P.?723.
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mental pero el grado hasta ol cual la desarrolls, depende de
las influenhcias del! ambiente. De &sto se infiere que hay
nuchos individuos provistos de una potencia mental wmis rita
que la que han podido revelar. An] tasbién ae explica porque
cuando se wejoran las condiciones del asbiente me consigue
un aumento en la inteligencia wmanifiesta del individuo,
Naturalmente, @] asbiente, por propicio y estisulante que
sea, no podrh ir mas allh de las limitaciones fijadas por la

herencia. (40)

Ciertamente algunos estan tan convencidos de la
influencia del grupo en el desarrollo intelectual como
Meredith, quien escribe: "en una situaciédn corriente;, la
conducta de un individuo depande tantn de la conducta de los
otros como su efectividad de la inteligencia integrada de
todo e! grupo. Asi, hasta el punto que podamos wejorar las
condiciones de trabajo de) grupn, podremos elevar su

inteligencia efectiva.”(41)

Se ha afirmadao también, ¢recuentemente;,; que las
diterencias individuales pueden ser atributdas, en parte al

menns, al sexo o a la raza. Sin embargo, las relativas al

(40 Ibidew, P, 234.
(41) Op. Cit., BUTCHER, H.J., P.33.
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sexo (42) no son ni tan gu;ndu ni tan isportantes comn se
mantuvoe en otros tiempos. No obstante, algunas
investigaciones han revelado que en todos Ilos rasgos
peicolgicos existe una gama muy variable, y tasbién gue las
diferencias entre uno y otro sexo no apsrscen regular ni
uniformaments. (43) Los resultados de estos estudios indican
que:

a) Los niNos tienden a ser mis activos y agresivos,
wenos limpios y cumplidores que las nifas.

b) Parecen ser superiores en materias matemiticas y
cientificas, mientras que las niKas los supsran en capacidad
linguistica, ortogratia, arte y redaccidn.

c) Los niKos sobrepasan a las niKkas en las prusbas de
naturalexa espacial, de aptitud mechnica y de lnfur-l:l'on
gensral, mientras que Oéstas smon wis brillantes en las

prusbas de destreza manual, velocidad y precision.

En 1o intelectual, los psicdlogos han descubierto que
las facultades wmentales de los hombres y las sujeres,
wedidas por los tests de inteligencia, conducen a una curva

de distribucitn semejante.

(42) FREEMAN, F.S8., Sax Diffsrences, Encyclopedia of Edu-
cational Research, W.S. Monros, Editor, Edicion Revi-
sada, Nueva York, The Macmillan Co.,

(43) Mc GEOCH, Yhe Psychalogy of Human Learning, Segunda
Edicitn, Nuevi. York, Longmans Green and Co, 1932,



No sxiste diferencia substancial entre las diversas
razas con respecto a las facultades sentales. El equipo
innato de los wseres humanos es universal. Todo howbre, por
el hecho de serlo, prescindiendo del lugar de su nacimiento
y colar, pose® un cuerpo ¥y un espiritu y esth dotado de la
misma clase de facultades mentales, con un sistema nervioso
y Grganos sensibles. Cualquier diterencia en la capacidad
sental de las diversas raias parece deberse a las
condiciones ambientales, & las influencias de la cultura y
educacion, no siendo, por tanto, innata. Parece existir
acuerdo entre los investigadores que han hecho estudios de
lan diferencias ractiales, scbre el hecho de Gue las
variacionea dentro de una wmisma raza son sucho sas
significativas que las diferencias entre razas distintas.

t44),

Alcance y Distribucion de las Diferencias Individuales:

La Psicologia Pedagtgica se ocupa de lan difsrencias
individuales y las facultades mentales entre los escolares.
La cantidad y la calidad de los resultados obtenidos por los
alumnos en el trabajo escolar, demuestran fQue existe una
notable variacion de dichas facultades. La capacidad mental
no puede wedirse directasente) . intenta wedirla

indirectamente determinando ¢l grado hasta el cual el

{(44) Op. Cit. FREEMAN, F.S.
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individuo la ha desarrollado, segdn o revela =

aprovechamiento del ambiente.

En una clase ordinsria la mayoria de los alumnos
estarin agrupados entre Jla z0na wedia, disminuyendn el
naserc hacia 108 extremos. Los que estin en el extremn
superior son los excepcionalmente capaces, sientras que los
situados en e) interior son los retrasados o lentos. Los
primeraos son descritos coso superdotados o brillantes,
mientras que los segundos se consideran torpes o sediocres y

algunos incluso, como retrasados mentales.

Dabe recalcarse que las variacionss entre los
individuon, en lo que concierne & la inteligencia general,
son diferencias de grado y no de clase. En otra palabras, la
inteligencia del imbécil no s de un tipo diferente & la dol

nifo bien dotado. (43)

Los peicologos han clasificado las diferencias
individuales de 1a capacidad wmental del modo sjiguiente:

Gsnio
Superior
Brillante

(43) Op. Cit., SANCHEZ HIDALGO, EFRAIN, P.273



Torpe

Fronterizo

Débil mental, incluyendo en este
altinmo al retrasado, imsbécil y el
idiota. (46)

Cuando se han realizado mediciones respecto s cualquier
sctitud o rasgo, para cuya precisidon existen norsas
relativasente exactas, las distribuciones repultantes
tienden a smer sindtricas Yy pusden ser oraficamante
representadas por msedio de una curva en forma de campana, en
ia Que, mesdn se progresa de un extresc hacia el otro, Ia
$recuencia sumenta hasta llegar al centro, y luego declina
gradusimente. Sean cuales fueran los rasgos tipicos ©
facultades wmentales cque se miden siempre tienden a
aproximarse a2 Ja {foraa de esa curva, Esta distribucitn
sisdtrica o en {ormsa de campana o8 tan aproximadamente
unjversal, que ha llegado a Sser conocida como curva noraal

de distribucién, o0 curva de probabilidad normsal. (47)

Cuanto sayor es ¢l ndsero de casos, la distribucion se

aproximard sds Intimamente a la curva norsal. La curva

(44} SARTON, ALAIN, La Inteligosncia Eficaz. Ed. Mensajero,
Bilbao, Espafa, 1972.

(47) ANASTASI, A., Ritferential Pavchology, €d. Revisada
Nueva York, The Macmillan Co, 1949,
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de distribucion norsal ideal tedricamente determinada =se
flustra » continuacion:

Fig. 2

Curva de Distribucidn Normal Tedrice
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C) ENSERANZA INDIVIDUALIZADA:



La extensitn y el grado de las diferencias individuales
c~amiantes en la capacidad de aprendizaje, ha indicado a
los educadores I1a necesidad de ajustar los whtodos de
ensefanza Yy las tarsas escolares a las condiciones
particulares de cada uno de los alumnos. Los educadores
consideran, gensralmente, oque para estimular con é&xito y
orientar debidaments al alumno, las situaciones de la clase

deben adaptarse a su capacidad para aprender.

Existen suchos métodos para sjustar el trabajo escolsr
a las diferencias individualas. Billst ha clasiticado eatas
tormas en siete categorias: (48} )
1) Agrupacion homogénea o por capacidad.
2) Clases especiales.
3) Planes caracterizados por la asignacidn unitaria o
*Unidadea DidActicas®.
4) Estudio cientifico de los casos gue constituysh un
problesa.
3) Dissinucidon en ¢l nimeroc de alumnos.
6) Estudios y proyectos extraescolares.

?) Programass de consejo y orientacidn,

También ha afirmado gue los tres primeros son, segdn ke

desprende de 108 estudios realizados, los elesentos que

(48) BILLET, R.O0., Provisign fgr individual ditfersnces.
U.S. Of¢ice cf Education, Bulletin, 1932, N.17, P.1l
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constituyen @1 nacleo de un programa satisfactorio que se

preccups de las diferencias individuales.

Los principales sistesas utilizados cton o1 fin de
adaptar la ensefianza & las difsrencias individuales son:
grupos homogéneas, por capacidades y aptitudess sétodo de
laboratoric, unidades didicticas. Entre ellos se incluyen

los de Morrison, Winetka y Dalton. (49)

E1 °Nifko Especial®:

Aunque cada niffo posee sus propias caracteristicas
sociales, wentales b ¢isicas distintivas, asl coso
cualfdades que constituyen su individualidad, hay algunos
nifos que son totalmente distintos © que poseen tales
caracteristicas y cualidades en un grado mayor o senor, con
o] resultado de que presentan problemas muy especiales.
Estos niXos reguiersn  una educacidn especifica,
instalacicnes adecuadas y cierta previsién en e) plan
escolar, si sus potencias y +¢acultades han de ser

desarrolladas hasta ¢l mbximo. Estos niKos se denominan

(49) Para mayores inforses sobre estos sétodos ver:d
Op. Cit., KELLY, W.A.,
NERICI, O. IMIDEO, Hacia una Ridbctics fensral
DinAmica, Novena Edicién, Ed. Kapelusz, Bushos

Alres, 1973,
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especiales porque presentan una desviacion notable de los
nifflos de tipo medio. Las diferencias pueden ser debidas a
detectos fisicos, & un grado mayor o menor de capacidad
mental y a tendencias sociales Yy antisociales. En
consecuencia, cualquier niko gue se encuentre tan apartado
de la zona media como para precisar un tipo de enseRanza
enpecifica que suponga tanto un diagnostico comso wsedidas

para remediar sus males pusde ser denominado niko especial.

Dado que la escuela se ocupa fundamentalsente del
desarrollo mental del nifo, el proplsito del tema es exponer
®) caso de 1os nifos que se desvian de) tipo medio a causa

‘"de una capacidad wental mayor. Estos nifos se 1lasan
superdotados. Los que se desvian del tipo medio a causa de
un grada de capacidad mental menor se llaman lentos o©

retrasados mentales.

El1 término excepcional, usado en Norteamdrica, se
presta a confusiones, ya que es considerado excepcional un
infradotado., Ahora se utiliza, por los educadores espafoles,
@) de especial, mas lagico: tan especial es un supardotado
como un infradotado) ambow requieren un trato y .ﬁucnclan

especial.

La educacitn especial es ls parte de la sducacién que
se ocupa especificamente del niko especial. Muchas veces se
confunde @l papel que la educacion especial desempefa, en la

educacitn de los niRps especiales, can la filosofla de
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las clases especiales. La eduacion especial tiena por
finalidad identificar a los nifos que sobrepasan el término
medio ¥ proporcionarles educacién adecuada, ya sea en el
aula comén, en la clase especial o en una cosbinacidn de
ambas. Este #8 un concepto mis asplio del que se sostenlia en
otra &poca, o] cual limitaba la esducacion especial a 1la
ensefanza de los nifos excepcionalen, que se destinsban a

clases espaciales.

E! programa para nifos especiales no se considera como
algo que 1los separa de todos los dewmds, sino como algo
destinado a contribuir 8 que el nifo especial ftuncione con
eficacia en un wundo término mnedio. E1 prograsa para los
nikos especiales se acepta como una parte de 1a
rolpunnnbilldld total! de la escuela, destinado n0 & un grupo
especifico en particular, sino al desarrollo de todos Ilos

nikos hasta los limites de sus posibilidades.

El niRo con una mentalidad especial es aguel que estd
por encima o dsbajo del término wmedio. Ofrece un buen
sjemplo de la complejidad del programa el aspecto del nifo
que aprende con lentitud, cuya capacidad mental es senor de
1o comén, pero que no llega & ser un retrasado. Pars 1I1a
mayoria de las personas, @] nifo "lento” es el que tiene un
CI de 75 a 90, pero en slgunas partes el nifio lento es el
Que se conoc® mAs cosdnmente como retrasado ¥y que presenta

un CI de 30 a 73,
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En el otro extresn esthén los nifos brillantes, datados

Y ‘*superdotados®, gquisanes estdn recibiendo wsucha f 71

atencitn an Ia actuplidad. 1%0)
0! Los Superdotados:

Los niKos bien dotadns wson supsriores a las de
inteligencia normal en el ndwmero y 1a calidad d» wsus
aficiohes e intereses. Sus aspiraciones vocacionales
tienden a ser mAs &levadan Yy hay indicion de oque won
superiores on rasgus personales tales como! perseverancia,

desinterén, genercsjdad y sitrulema. (51)

De acuerdo a Terman ¥ Burks, hay dos clases de niRos
bien dotados: (32}

1) Aguellios que son intelectualwmente superiores.
2) Aguellos con habilidades sxcepcionales en A-
reas sspeclificas, como la mdsica, el arte,

ol chlculo, la mechnica y atros.

{50) BARE, ¥.B.Ls Educacifin del Nifip Escencionsi.
Biblioteca de 1a Mueva Edicion, Sagunda Edicidn,
Ed. Troguel, Buenps Alres, 1948

(51) Op. Cit., SANCHEZ HIDALGD, EFRAIN, P.287-290

(32) TERMAN, L.M., El Niffp Bisep Dotado, Journal of
Educational Ressarch, 1920, P.33
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Teruan, en su libro ‘*Estudios Genéticos del Oenio®,
siguid @) desarrollo de un grupo de mis de 1,300 niffios con
cocientes intelectuales entre 135 y 200, con promedio de
191. Algunas de sus conclusiones, junto con otras de
Hollingworth, que son los que han realizado estudion whs

applios sobre nifos bien dotados, son?

1) Aventajan a sus condiscipulos de iguales edades
cronalégicas en  talla, {fuerza, capatidad vital, control
nsurp-muscular y salud +isicaj generalmente aprenden a
caminar y hablar antes que el nifo tipicol tasbién son muy

precoces en la denticidn y e1 desarrollo sexual.

2) No sblo sop superiores como grupo en los aspectos
I.htli.l y 4luitos, sinn tasbién en rasgos de caracter,
estabilidad ewmocional y on ajustes sociales como:
curiosidad intelectual, informacién, actividad escolar, en
w]l campo de los intereses y el conocimiento de las ideas

morales.

3) En aprovechamiento escolar, casi todos se distinguen
en las actividades acaddmicas, pocos en los deportasi los
gue no se distinguen académicamente es debidoc a factores
tales coma: falta de interés, desaplicecidn, dessjustes de
diversas clases o el descuido deliberado de lo8 wstudios en
favor de actividades particulares o asjenas al plan de

estudios,

4) La pomesidn de un cociente intelectua) de 1490 o
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mds contribuye poco en su actuacion al comienzo de la vida
adulta, pasteriormente el exito de adulto depende
principalmente de la adaptacion social, la estabilidadg
emacional o afectiva, la persistencia y el impulso del
individuo para actuar.

Hollingworth hace notar gue, come grupo, estos niAos me
mantienen en forma wuperior en sus tareas escolares
pasteriores y en sus adaptaciones adultas, pero hay
individuos que no actéan tan bien an la madurez, 1o gue
aefala la importancia de otros factores adesds de la
inteligencia, gue sola no basta para triuntar] una perscna
con inteligencia superior puede realizar hazafas
espasctaculares, pero, por falta de cualidades personales
bien equilibradas, sus actividades como individuo o su

cantribucién a la sociedad pueden ser muy wediocres.

%) El niffo bien dotado necesita un ambiente que
estimule o] desarrollo plenn de sus potencialidades) Terman
y Oden concluyeron que la sociedad no sabe adn como lograr
que estos individuos produzcan de scuerdo con su  capacidad
total, pues eon la escuela tipica pierden mucho tiempo ¥y
constituyen un wotivo de tensiOn para &l masstro, oque

resiente su rivalidad en cunocimiento.

4) En ®#] aspectn social, estom nikps son como cualquier
niko normal, un producto de su wsdioc asbientei =i se le ha
considerado un proligioc o e} centro de interés en el hogar o

la escuela, es poeible que haya desarrol lado rasgos
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personales desngradablest si (12 han concentrado
exclusjvanente en sus tareas academicas, tienden s ser

introvertidos.

7) La aceleracion en los grados escolares elementales
puede perjudicar a =su desarrollo soclal, ya que mus
condiscipulos tenderdn a smer mayores de edad ¥ & tener

intereses distintos.

8) Los bien dotados, al igual gque los individuos de
menos intelligencia, pusden sufrir desordenes mentales cuando
ignoran los principios de la higiene mentalj sin @l debido
control de las emociones, la inteligencia wsuperior puede
acrecentar la probabilidad de los desajustes emocionales, ya
gue aumenta la conciencia de los individuos respescto a sus
problemas] esto no guiere decir gque las enfermedades ¥ los
desajustes wmentales sean whs frecuentes entre los individuos

bien dotados gue entre los de menor capacidad.
|.a educacion de! Superdotado?

No existe mucho acuerdo en cuanto esto, ya que algunos
psicblogos creen que 1os bien dotados debsn permanecer en Ia
miswma clase gue los senos inteligentes y otros opinan que
l1as tareas normales en la escuela deben complementarse con
proyectos adicionales. Pero, ya que el prngr-;- tipico de la

escuela no satisface adecuadamente sus necesidades
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educativas, necesitan de un medio especial en donde

desarrollen a! madximo todas sus potenciajidades.

Hollingworth hizo un estudio y concluyd que en las
escuelas tipicas los niffos con un cociente intelectual
entre 140 y 170 plierden wmucho @l tiempo, ya fue los
programas escnlares normales se Jes hacen muy fAciles., No se
les debe poner con nifos de wmayor edad cronolégica, porgue
no tienen las mismas experiencias. Cita cinco problemas
especiales del comportamiento general de los nifos bien

dotados:?

1) Encontar en la escuela un trabajp lo suficientemente
diflcil e interesante.
2) Aprender a aceptar y a tolerar de buen modo a los
nifos menos capaces.
3) Procurar no hacerse negador sistematico.
4) Procurar no hacerse srmitaRo.
3) Evitar la formscion de hAbitos de trapscerla

{travesuras) extremada.

Parece creerse con frecuencia que el mejor modo de
educar a los nifos bien dotados consiste en darles wmis de la
misma coka en lugar de hacerles meditar en lo que se les
ensefa. Estos nifos poseen ya la capacidad de sacar lo gque
neces{tan de las enseRanzas escolares, =i se les dan

materfales e instruccfones.
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Probablenente serla conveniente para ellos elegirles
maestros bondadosos, y no precisamente maestros que sean muy

inteligentes,

Pero es jgualwente probable que al crear un programa
educativo que ayude a los nifos superdotados a desarrollar
mejor sus potencialidades y mejorar sus relaciones can los
demds y ayudar al nifo comdn o torpe a poner en practica sus
recursps, se tendrh como resultado gue la importancia no
radica en la cantidad de 1o que se enseffia, sino en su
finalidad y enfoque esencial, y, scbre todo, en gue se

adecué al educando al que se va a aplicar.

E) La £ducacitn de ia Inteligencia en General:

La inteligencia es una capacidad de actuar con previsodn
digna de confianza, es el producto de la interaccidn de una
persona ¥ su amblente psicoldgico. La inteligencia funcional
@5 capar de una wejorla constante por wmedio de la educacién,
que consiste en estimular, guiar y dirigir el desarrollo del
intelecto hasta su  mhxima realizacion. Adjestrar ol
intelecto signittica desarrollar la capacidad mental por
medio de la acciébn mental para pensar clara, exacta vy
constructivamente. (53) La weducacion es un wsedio pars

+artalecer lag facultades wmentales,

(53) Op. Cit. KELLY, W.A. P.150
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especialmente la voluntad y la razén, mediante apropliadas

clages de ejercicios.

La inteligencia permite actividades de adaptacion,
commprensitn, wmodificacitn del medio y creatividad. La
educacién puede proporcicnar oportunidades para wsolucionar
problemas y estudiar el proceso en la solucidn de los
miswon! axl, cuando se presenta otra wsituacidn o problema
parecido, el individuo puede actuar inteligentemente. Por lo
tanto, e deduce que a wmhs experiencias, se tendrd una
conducta mas inteligente, Hay factores que pueden
obstaculizar o entorpecer el desarrollo de la inteligencia

comos

~ el egocentrismo

~ 1a limitacidn de ambiente

~ fatiga o deficiencias fisiolbgicas

- smpciones, falta de control, sentimientos intensos

-~ tendencia neurttica

Tamhién hay factores gque ayudan al desarrollio de Ia

inteligencia, coma:

~ fomentar un amplio criterio hasta forsar las propias
convicciones.

- {nducir a gue lo® estudiantes piensen reflexivamente
poniéndoles problemas para que los solucionen anali-

zAndolos.,
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-~ cutdar gue haya una situacidn equilibrada en aspec-

tos emocionales.

El sistema tradicional de enseRanza dice que por wmedip
de laz normas sociales impuestas se desarroclla la mente.

Eato es 1legar al! condicionamiento de 1a persona.

El sistema activo dice que la (inteligencia es una
habilidad innata gue se desenvuelve naturalmente, a wmedida
gque una persona se desarrolla en sucesivas etapas, gQue tenga

expresidn y confianza en su auto-control.

Dewey dice gue no hay que towmar actitudes extremas sino
que lo (importante es hacer gue los estudiantes tengan
participacitn activa desarrollando asi un pensamiento
reflextvo. (54} Para desarrollar un pensamiento reflexivo

hay varios factores a tomar en cusnta:

1} Majorar las condicionas fisiras de los estudiantes y
as! mejorar la calidad de la percepcidn.

2) MAxima oportunidad para logros nuevos de percepcio-
nes de alta calidad. Bue las situaciones de aprendizaje
tengan sentido para gque @] estudiante les de un significado,

gue los conceptos tengan un significado para

(54) OREIGER, GEORGE R., John Dewey ip Perspective, Dela-

corte Press, 1938.
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el,

3) La wmejorla de las percepciones de un individuo se
pueden incrementar s6f =me realizan sus metas e intereses
predominantes en las diferentes etapas.

4) Percepciones dtilems no facilitadas en bandejas de
plata, es decir, presentarles problemas y hacerles sentir,
para que tengan que pensar.

%) Hacer lo posible para que los hlﬁns tengan canceptos
adecuados de ellos wmismos. Los logros de una persona
dependen de 1o que ella pliensa gque puede lograr. Un ejemple
de #sto es la sub-estimacion.

6) No amenazar cuando se tiene spspecha de que un nifo
tiene dificultad en su percepcitn. Es decir, no pon;r en

peligro su dignidad del Area inter-personal.

El reconccimiento de las diferencias individuales en
capacidad o aptitud tiene gran significacitn en todos los
hiveles del sistema educativo., Los wmaestros deben recordar
que los nifos excepcionalmente dotados deben ser juzgados de
acuerdo con su posicidn en el grupn. EIl niRo de capacidad
superior a la media puede estar situado bien en relaciéin con
sU grupa ¥, no obstante, Bu actuacién estar msuy por debajo
de su capacidad. Es por ello que s tan {wportante el
conocer 1 funcionamiento y distinta distribucion de Ia
inteligencia, para asl impulsar la ensefanza individualizada
y ayudar a Ios esducandos a un wejor desarrollc de su

capacidad excepcional.
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CAPITULO II: EL HOMBRE COMO SER SOCIAL
A} Naturaleza Social en el Hombre
B) Necesidad Social en @) Hombre
C) Socializacidn y Educacion

D) Adaptacitn Social
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A) Naturaleza Social en ¢l Hombre:

Que el hombre es un ser social, es un hecha cotidiano
al que todos estamos acostumbrados. Si €] hombre reflexiona
como transcurre su vida, se da cuenta, de gue la mayoria del
tiempo la pama en contacto con otros hombres, con los gue

forma grupos.

También constata que hay momentos en que necesita de la
soledad, pera aun en ess tiewpo, llava presentes a sus
senejantes en sus pensamientos."<Estd alguna vez la gente
realmente sola? ¢No es clierto que aan en nuestros momentos
de mayor intimidad, permanece la presencia de los demAs?
Claro estd gue hay momentos en que necesitamos aislarnos de
los demds.....y cuando estamns Enlos pensamns en las
espactativas de ios otros, en nuestras aobligaciones hacia

ellos....."(33).

Es el caso de hombres, gque por razones de indole
voluntaria, como la del trabajo, o causas {nvoluntarias,
comp un naufragio, que han experimentadoc angustia al
santirse privados de la compafla de otros hosbres y hean
anhelado encontrarse con otros, para intercambiar con ellos

algdn tipo de relacién.

(5%) RAVEN Y RUBIN.Psicploqis Social, Las personas en

grupaos. Cecuz. Mexico 1981, P.99.
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Yodos l!os hosbres viven en sociedad, aungque se
encuentren siewpre en contacto fimico con los dembs.
Robinkon Crusoe se epcontrd influencimdo por la sociedad, en
el tipo de vida que llevd, aunque se encontraba a miles de
kilometros de otros hombres. "La vida social se da en tndos
los casos en gue haya hombres gue se influyan y condicionen
mutuamente, aunque puedan hallarse separados por grandes
distancias. Convivir.., no es simple hecho +fisico, sino la
realidad.... d¢ que cada cual haga =su vida teniendo que

contar de alguna wanera con la vida de los demhs.”(35)

Asl debe haber algn en s&u naturaleza, gue lp impulse a
vivir en socledad. *El por qué mea el hombre un animal
polltico, wmAs adn que....todo otro animal gregaric e
evidente...el gue sea incapaz de entrar en esta
participacitn comtn, o que a causa de su propla suficiencia
no necesite de ella, no o8 mAs parte de la ciudad, sino que

@R un bestia o un digs." (37}

Entre numerosos autores contemporanebs, encontramns
mancion a la sociabilidad en el hombre, Henz al hablar de la

naturaleza del! hombre, sncuentra que hay determinados

——

{34) PUELLES ANTONIO MILLAN.Degarrcllo del hombre v
Justicia Social, Rialp. Barcelonas, 1978. P.23

(37) ARISTOTELES.PalitiSm. Libro I. ForrGa. México
1973, P. 15%.
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principios antropolégicos que la pedagogla debe tener en
cuenta y entre ellos afirsa que ®] hombre es un ser social.
(38) También Gilson Etienne, afirma que la sociabilidad en
@l hombre forma parte de su esencia. "Por su propia esencia
el hombre es un animal racional, gque necesita de la vida
social para desarrollar plenamente su racionalidad... no
hay pues tna diferencia real entre decir gue el hombre es un
animal racional y decir que es un aniwai social.®” (39) {éPor
Qué el hombre os un ser social? Porgque sin la sociedad, el
hn-bri no podria vivir, ni alcanzar e! grado de desarrollo

que ha lograda
B) Necesidad Soclal en el Hombre:

En efecto, em innegable que @1 hombre necesita de los
deonmds por muchas razones. En primer jugar, Jas personas
ayudan al individuo a matisfacer gus necesidades basicas de
supervivencia, tales como hasbre, sed... Todas las creaturas
al nacer soh indefensas, pert para ninguna otra, como para
el honbre, es tan fuerte vy prulnngﬁdn @l tiempo de
dependencia. Formas inferiores de vida, pueden funcionar
prontamente =iguiendo sdlo 1a direccitn de sus -lnltlntu-,

que perduran sin relativa modificacién durante largos aRos.

(98) HENZ.Pgdaapqia Sistemitica,Herder. Barcelona 1948.
P.13%

(39) ETIENNE GILSCN.Elemenics de Filesofis Cristiana,
Rialp. Madric L977. P.33%
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En canbip, &1 howbre en la sociedad deba aprenderla tado.

Si{ se ctmpara a up animal recién nacido y a un bebéd, es
evidente, que &ste transcurre mucho més tiempo en un  estada
de total dependencia en cuanta a BUR nacesidades

fisinltgicas. Sin la sociedad, me woriria,

Personas que wsufrieran carencias extremas en su
intancia, 1 1.} encuentra, que no desarrallaron SUS
caracteristicas humanas debido a la falta de contacto con
atros hombres. Como lam nifas lobaws, encontradas en la
Indim, guienes no tenian nada de humano y su comportamiento
era semejante al de los lobaa. (60} NiRas cowo Isabelle y
Anna, quienes casi privadas de contacto humano tuvieron un

desarrollo muy defliciente, (61)

De 1a miuma wanera gue las neceslidades fisoldgicas se
satinfacen a través de la sociedad, las de seguridad
requieren de otras personas para satisfacerse. Cuando una
persona se encuentra angustiada, el simple hecho de ver a
atra, le sirve para disminuir su miedo. €n un  experimento

que se realizd en Estados Unidox, se explicé a un grupo de

(60} REYMOND RIVIER.E] Dewarrollo Sacial de) Nifa v sl

. Adnleacents Harder. Barcelona 1970. P.316

(68) ELKIN FREDERICK.E] Nifg v la Spcjedad.FPajdos. Buenps
Alren. 1944, P.21
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valuntarios, que iban a sufrir choques eléctricos gue serlan
muy dolorosos. Al otro grupo, ge e difo que los choguem a
1ng que se verlan sometidos, oo lo eran. Los miembras de!}
primer grupo, tuvieron una tendancia wucha wayor 8 reuniroe
ton los deman, gue los miembros del segundo grupo. (42}
Banta constatar en la experiencia personal de cada uno, este

hetho.

Tambidn las necesidades sociales, sblo las satisfacen
los demids. En el casp de hospitalismo citado por Rend Spitz,
niffios en orfanatorios que & pesar de tener excelentes
condiciones wateriales como comaida, murieran casi en up cien
por clento, por falta de contacto humano. (63} "E} hombre por
su Intima naturaleza es un &er social. No puede vivie ni
desplegar sus cualldades, %in relacionarse con low dewds,..
cualquier palabra que pronunclemas, hagumos o dessemos, sblo
adguiere sentido dentro de la mociedad. Negar a Dios o creer
en El, defender la pintura jnformal o burlarse de ella....
nan peripecias significativas cuando se len analiza i{nsertas

en su medio social. *(464)

De igual tarma acontece con s necesidad de amar que @)

(62) Op. Cit. RAVIN Y RUBIN., P, 64
(63} Ibidem. P.57

(44) DCTAVI FULLAT. Eiloscfias de Ia Educacitn Ceac.
. Barcelona 1924, P.14
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hombre tiene, sblo ia puede Jlenar a través de otros
hoxmbres. Todo hombre desea amar y wer amado. "Si o] amor vy
el conocimiento son las actividades que hacen humanz 1Ia
vida; son los demis e! punto de referencia para el amor y la
comprensitn, a través de los cuales el hosbre descubre el
valor altimo de su propia vida.* {(63) As! la sociedad
también se puede considerar también comp fruto del amor.
(66)., El hombre tiens la capacidad de trascender su praopia
realidad para encontrarse con «l otro. "El hombre tiene la
pasibiiidad de sallr del conocimisnto de su personalidad vy
penetrar en la posibilidad ajenaj; es decir conoce su propio
yo ¥ puede ssher de la existencia y emnencia de otro
saneéjante al! suyo, E]1 howbre es capaz de descubrir el
ta" (62},

Pero no sdlo por la indigencia del hombre, es que éste
es smocial, ya que “no es Gnicamente el mendigo... &8 €] que
ss da, @] que brinda lo suyo, el que entrega a los otros su
propio ser." {48) E1l homhre necesita salir de si missa al

encuentro con el otro, para poder ser fellz,

(43) BARCIA HOZ VICTOR. Princioios de Pedagpaola
Sintendtica, Rialp. Madrid 19640. P.137.

(66) OUZMAN VALDIVIA ISAAC. E] Cophcimientn de lo Social.
Jus. Héxico 1970. P.136.

{67) lbidem P.117.

(66) Ibidem P.133 citando a Jacques Maritain.
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La auto-sstima, necesidad que todo ser humano
exparimenta, encuentra su realizacién en la sociedad. A
través de los intercambios con el otrn, el hombre es
consclente de su propio valer, sabe que es mejor que alguien
en algdn aspecto, peor en otro, ya que hay hoabres wmejores

que #). As! a través de la convivencia, descubre su valor.

Parcibe en las reacciones de los desAs, su propia
imdgen, por el tonoc de voz, por los apodow. *Si las demids
parsonas le gquieren, &1 se guiere a s! misen,*{69) Asl por
~ madio de los demds, el individuo recibe informacion de si

Iqualmente sucede con la necesidad que experimenta de
conocer «1 mundo gque le rodea. Las personas le brindan
informacitn sobre éste, °Si cada hombre hubiera de volver a
inventar par &) wismo la totalidad de los conocimientos
humanos, <d<hasta donde |legaria? (70), As] todos los
conocimientos que el hombre actual, tiene, se apoyan en tado

un bagaje cultural de siglos.

Todas estas necesidades, las fisiocldgicas, de

{69) HURLOCK. Desarrollo Peicplpeico del MifD., Mc Oraw
Hill. México 1978 P.336

(70) Op. Cit. ETIENNE GILSON. P. 33v.
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saguridad, sociales, de auto-estims, de conocimientos son
las que Maslow ]lama de deficiencia. Son necesidades que e}
hombre debe satisfacer, para poder 1legar al
suto-crecimiento o auto-realizacion. 8i .el individuo no ha
satistecho las de deficiencia, no puede alcanzar las
necesidades superiores. For esto, es innegable, que el
hosbre se encuentra en un estado de dependencia muy grande
respecto a los dends. °Todo esto pone en esvidencia que ln.
facultades humanas, ya sean de orden intelectual, afectivo o
espiritual, no estan presentes en el nacisiento s que a
titulo de vlriuulldl“l. Para desarrollarse y sbrirse, no
requieren sblo de la wmaduracién de los procesos argénicos,
sino también y sobre todo, del intercambio con e) otro.
Cuando faltan estos intercambios el desarrollo s para y
retrocede después, e! empirtu zozobra irremedisblemsnte en
ia noche. A través de estas relaciones con 108 otros, el ser

ue descubre y su personalidad se construye.® (71)

Pars que e] hombre pusda desarrollar este aspecto, gque

o8 de suyo esencial a su naturaleza, necesita socializarse.
C) Socializacitn y Educacitin:

Existen distintos conceptos de 10 que es la .

(71) Op. Cit. REYNOND-RIVIER. P.1é
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socializacitn sunque todos tienen en comdn ciertos aspectos.
Para Fredorick Elkin, soclalizacibn es un *groceso wmediante
@] cual alguien aprende los modos de una sociedsd o Qrupo
dado, en ta) torma gque pueda funcionar en ellos.” (72) Otra
definicion es la wmiguiente: °Proceso wmediante o) cusl
adquisren o individuos hibitos socialmente Jdeseables Yy
quedan capacitados pars vivir como wsismbros de unh grupo
social.® (78) Es decir, oque toda sociedad tiene clertas
noreas y valores que transmite a cada mismbro con el ¢in, de

que pusda funcionar en ella.

Para que el proceso de socializacibn se lleve a cabo,
S8 necesitan tres factores:
a) Una sociedad en funcionamsiento:

Al nacer el individua sa encuentra en una sociedad oque
existe con anterioridad a &1, gue le transmitird sus normas

para que @) individuo me ajuste a sila.

b) Herencia biologicat
"Es evidente gque aguellos que tienen deficiencias
heraditarias seriss no pusden ser aocializadom, © won

cuatquier caso tendrdn problemas en @) process.”{74} Un

[

(72) Op. Civ. ELKIN FREDERICK, P, 10

$73) Diccionacio ds Puicoloeia. F.C.E. Mexico 1984, P.
398, '

(74) Op. Cit. ELKIN FREDERICK. P.19
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individuo cuyo desarrollo me encuentra aftectado por serias
deficiencias, no pusde alcanzar uns socializacidn verdadera,

quizh alcance una, adecuada a su desarrollo.

La herencia no s s0lo Ja que permite 1a socializacibn,
sinp que también 1a necesita. Herencis y medio ambiente se
encuentran estrechamente vinculados. Ya se vio . con
anterioridad, como para desarrollar las potonctllliliou
tranmmitidas por la herencia, se necesita del lntﬂ:ﬁln
con @] otro. °En apariencia ciertos requisitos btéll‘gl:m
son necesarios para una socializacién adecuasda. lug;uv;i'; on
1as situsciones realen, estos factores bioldgicos llegan &
estar estrechamente vinculados con los elesentos del wmundo
social, con 1p que es imposible aislar eepiricasente Ila

herencia del wmedio ambiente y evaluar la importancis de

anbos. * (73)

Adesds el howbre satinfsce sus necesidades biolb’l:ll!
en una forsa cultural. "La cultura y no 1a simple sociedad
separa al hombre de) bruto. La cultura estd conectada con la
biologlia, pero o8 diferente.... @1 hosbre satisface sus
necesidades bialdsicas, no sbdlo bInlbgl:l..ntq ubs también

culturaimente, * {76)

(73) 1hidem. P.17
(78) Op. Cit. FULLAT OCTAVI. P.143



Igualmente el desarrollo intelectual del individun, se
ve grandesente influenciado por el msedio que 10 rodea. 8i es
nproplldn.. puede desarrollasrio plenasente, si no, serh
deficiente. “Gue ll.l potencialidades wse desarrolisn ono vy
1a direccitn que tomen, depende de las posibilidades con las
que se cuente, la ayuda que brinden los desés y el

crecimjiento de 1a sstructura de la personalidad.” (77)
€) Empatia:

Capacidad que tiene el hombre de situarse en @) lugar
del otro, de cospartir sus sentimientosn a base de 1a
percepcion de su expresién. Esto 10 han experimentado los
wisioneros, antropblogos y viajeros, oquienes al principio
tienan difitultad de comprender una u;:c!odnd determinada,

pero con al paso del tiempo lo logran.

La socializacion cosprende una conducta, uns
representacitn de papeles sociales y un desarrolio de
actitudes sociales adecuadas, con referencia al grupo al que
el ipndividuo pertensce. 1Implica una participacitn, que se
moditica en funcidn del desarrollo. Hablar de) desarrollo
social de) individuo, es volver a trazar las 8tapas de una
larga evolucidn que eapieza en los priseros senes de la

vida,

(77} Op. Cit. ELKIN FREDERICK. P.19
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La socializacidn we logra por sedio de la educacién.
Educar es socializar. °La educacidn as el agente principal
de esta socializacidon progresiva.® (78) La educaciOn serh la
que nos distinga de loa animales. °0 ingresamos en la
sociedad a traves de la educaciédn o0 no traspssamos las
posibilidades del bruta.® (79 Anl por wmedio de 1a
educacidn, se va ensefando al individuo lo que la scociedad

espera de &).

La educacifin aunque em un fenbdmenc personal, se da en
grupo, & través de la accidn educativa que los demds ejercen
sobre e] individup. ia educacitn busca la perfeccion del
propio individuo, que la sociedad debe proteger. *Aungue la
educacién se considere como un +{endweno radicalmente
personal en cuanto busca la perfeccitn del bien del
Indlvldun,. se ve obligada a tener en cuents a la sociedad,
porque es en el seno de un bien cosdn donde en definitiva se

salvaguardan los hienes particulares." (80)

E! individuo, a través de la educacitn, se adapta a
los distintos grupos sociales, a los gque pertenecerd a lo

largo de la vida. Logrard esto colocando #l individuo en

(78) Op. Cit. REYMOND-RIVIER. P. 17
(79) Op. Cit. FULLAT OCTAVI. P, 133
(80} Op. Cit. OARCIA HOZ VICTOR. P. 137,
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cuntacto con los demds. "El habito de !a vida social no

pusde adquirirse sino viviendo socialmente® (81)

La educacion debe ayudar al individuo a salir de sl
mismo a) encuentro con los dewds, a construir una sociedad
aejor wediante su aportacidn personal. "El howmbre que no
tiene mas que a sl mismo comp punto de referencia
necesariamente ha de caminar hacia su destruccign. E] ser
humano necesita de la extraversién, ofrenda, amor, & Yy

esperanza.® (82)

Para que el] individupo logre wsu propio #in, necesita
lograr el bien combh. "De suerte que la educacitbn para
procurar la perfeccion del educando,. ha de hacer gue éste
salga de sl mismo..... la wejor manera de alcanzar su bien
los individuos, no es aislarse celosamente en su peguefa
estera de accibn, sino buscar dentro de la sociedad, superar
la realizacion de un bien comdn que &n definitiva constituye-

la wejor salvaguardia de los bienes particulares.” (@3}

Socializarse serd lograr que el individuo se adapte al
grupo social con el que me quiere idantificar. Asl Ia

socializacion implica la adaptacion social.

{84) Op. Cit. ARISTOTELES. P.159

t82) Op. Cit. HENZ. P.127

(83) GARCIA HOZ VIFTOR. Cusstionem de Filgsoéia Individual
¥ focial, Rialp. Barcelona 1970. P. 384.
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D) ADAPTACION SOCIALS

*Significa el #xito con que una persona se adapte a 1la
gente en general y al grupo con el que estd jdentificado en
particular. Una persona bien adaptads ha aprendido
habilidades sociales, tales coun l1a de tratar
diplomiticamsente con la gente, tanto amigons como extrafos...
ha demarrollado buenas actitudes sociales tales como la
inclinacidn a2 ayudar a los otros, incluso si a &1 le

molesatan.® (84)

Asl 1a adaptacitn social no es simple conformidad con
el grupo social, sino una interaccion activa, entre el loalo
social y el individuo, en la cual ambas partes contribuyen.
t.a adeptacitn social, es de suma importancia para la
educacién. ... os la puerta de toda accidn educadora®. (83)
El individua adaptado socialmente desarrolla aguellas
actitudes que le permiten ocupar un puesto en la sociedad en

busca de su propio bien a través de! de los otros.

Hoy en dia se da un gran valor a la sdaptacion social,

por 10 que todos los educadores tratan de

(04) Op. Cit. HURLOCK. P. 413

(83) CHIco, PEDRO, Eatile Fersgnalizaio en Kducscitn, Ed.
Brufo. Madrid, 1972, P.192

A
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desarrollarla en sus educandos. La raztn radica en gue se
encuentra estrechamentes vinculada con la felicidad del
individuo. *Todos los padres se dan cuenta de que existe una
Intima relacion entre 1a adaptacifn social del! nifo y su
felicidad... el tipo de adaptaciones sociales que haga el
niko deja su marca en ®! concepto que tiene de sl wismn...
un niko que )llegs a busnas adaptaciones sociales desarrolla
un concepto de si wmismp favorable.® (84) Por ello, es
imprescindible en 1la educacion, tener en cuenta la
adaptacidn social, ya que la ¢elicidad de] individup se
halla de por medio. Elilul“nt. fmpartante que el niRko
tenga un concepto favorable de sl missn, el cual le asyudard
a tener un concepto favorable de lo otros. Si me acepts,
aceptard a los dembds. De angu! que toda buena educacibn

subraye este aspecto de la adaptacion social.

El proceso de la adaptacion social comsienza en el
hogar. EI nifo peguefo ird aplicando el tipo de
adaptaciones sociales gue realice en su hogar, & las dembs
socisdades con las que entra en contacto, como la escuela, y
108 amigos, a medida gue el interés por la familia se vays
desplazando hacia otras personas. El proceso de

socializacién, se verh con mayor detalle en otro capltulo.

188) Op. Cit. HURLOCK, P. 414
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Criterios de adaptacitn social:
1) Realizecitn externa del niKo, juzgada segén norma del
grupo ton ¢1 que entd identifcado.
2) Exito con el que puede adaptarse a cualgquier grupo con el
gue entra en contacto.
3) Actitud del] nifko hacia 1a gente, hacia la participacitn
social y su papel en el grupo social.
4) Satisfaccion personal que obtiens de 108 contactos

sociales, ya que i son agradables, tenderd a repetirlos.

Los tres primeros criterios son sds ficiles de evaluar.
El Altimo, whs dificil, ys que se tiene gue inferir de
preguntas que se hagan al nifo.

Dificultades para lograr una huena adaptacién social:
- deficiencias serias on [ )] hogar: autoritariseo,
liberal isma.
~ mal modelo que imitar en casa.
- malas experiencias en los primeros contactos sociales, gue
puedan contribuir a crear actitudes desfavorahles, teniendo

tomo conmscushcia msalas adaptacionss sociales.

Exigencias Sociales:

Cada grupo social espera ciertas formas de conducta y
papelss socisles que desarrolle cada uno de sus miesbros.
"El que un niko se conmidere bien adaptado es algo que

depende del grupo con @] que se estd identificado y can
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Cuyas horsas serd juzgadon.® (87}

Existen dentro de cada grupo social, ciertas exigencias
respecto a algdn aspecto en particular coss:

a) Exigencias Culturales:

*Cada grupo cultural tiene sus propios valores basados
an lo que contribuye & una adaptacion con éxito a la forms
de vida establecida por «) grupa., El 9rupo entonces espera
que todos sus wmiembros se adapten a dichos valores." (88)
Aunque las culturas mean semejantes eon sus aspectos
principales, difieren on 1a inportancia que se les da 8 los
valores comunes, Ef: los alemsanss valoran mis la disciplina
Que los americancs. Las diferencias de valor son logicasente
mayores entre culturas dominadas por politicas y +¢ilosofias
diferentes. €). Los israslitas valoran el servicio a)l Estado
mis que los franceses.

Cuando un niko vive en un grupo cultural compuesto por
personas de origen cultural diverso, 1a confusidn respecto &

que valar adoptar se increments.

b) Exiganctas de Sub-socisdaden:
Por sjswplo, urbana y rural: es diferente lo que e
espera de un individuo que vive en e!] campo, debido a wsu

trabajo, su medio ambiente, gentes con quien tiene

(87) 1bidem, P.417
{88) Ibidem, P.417
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relacidn, actividades, diversionss, tipa de vida, que al que
vive sn una gran ciudad, cuyo ritec de vida corre sis sprisa
y se enfrents a situaciones diferentes en su trabajo, en sus
cantactos sociales.

0 sf o8 un nifo wiesbro de un grupo wminoritarcio,
aprenderd valores diversos a los que ae enfrenta un niko pue
pertensce & un grupo mayaritario.

) Iguaimente influye o] gue un nifoc nazca en une fanilia
hURGrLES, O @8 una familia pequeNa, aunque pertensxcan al

misno grupo cultural dewarrollsran distintos valores.

e} Exigencias de clawe soctial:
Cada uma tiene sus propiss noress de conducta

socialmente aceptable y determinad actitud de i1os

distintos siesbros gue la integran. Restringe e} aprendizaje
a unas forsa socisl de conducta y valores cultursies y
religiosas, Los padres y maestros, procuran oue ol nifko se
adapte a dichow valores, ton 1o que se espera su felicidad y
buen ajuste.

Por ejeuplo: la clase media le da sds valor al dinero y
a 1a posicidn dentrp de la comunidad, mientras que la clane

trebagadora, favorece la accifin colectiva.

d) Exigencian de cada sexo:
Desde que o) niko onace, ss e sduca de forsa Que
corresponda a las espectativas de!l grupo en el que =@
dosarrolla con relacidn a su sexn, Por ejemplo, »i e

hombre, S8 sspera que ssa fuerte, atletico y sl es mujer,
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que sea dulce.

Las actitudes #rente & 1a nika son més tolerantes en la
adad pre-escolar aunque sea poco fesenins, mientras que ante
el nifo son mis exigentes si es pbco varonil. Los wmismos
nikos perciben esto, Yy =e suestran duroms ante el nifo

ateninado.

Contormidad con las Exigencias Socisles:

Angue 1a adaptacidtn social no se reduce a una simple
conformidad, hay grupos que la exigen en sayor grado Que
otroa, Por ejemplin: pusde sar wds ‘cerrada® socialmente
hablando, la vida en provincia, que en una gran clqdld donde
los contactos sociales son wmnis diversos. Ademhs dentro del
mismo grupo cultural, las exigencias de conformidad varlan
respecto a los diversos modos de conductal es decir pueden
ejercer unpa sayor presién en un aspecto coso por ejemplo, en
@] rendimiento escolar y menor ante la forma de pasar el

tiempo libre.

Diticultades on la conforeidad:
- Cierta tendencia inhersnte para conforsarse:

Ej: un nifo débil en una sociedad que espera que el
vardn sea atlético. 0 bien una nifa con poca capacidad
artistica, dentro 4@ una familia suy dotada en esta area.

- E1l que el individuo en un deterasinado somento no apruste
los ideales del grupo:
£): un nifko de un pequefo pusblo que sale a estudiar a

una gran ciudad y fe snfrenta & una serie JUe formas e



69
ideales de¢ vida diferentes, y a) regresar a su pueblo ho e
conforma con los antiguos valores.

También una peranna que no esth de acuerdo coh 1a
diccmiminacidn racial gue predomina en mu grupo,
-~ Pocas oportunidades para aprender una conducts adecuada al
grupo!

Ej! un nifo educado dentra de una tamilia autoritaria
sprende mis rApido las conductas stcialmente aceptadas gus
un nifo educado en un ambiente dewmocrrdtico.

- Poca mativacidn pars conformarse’

Ej: Existen nifes inteligentes que por falta de
wotivacién y oportunidades, no se conducen de acuerdo al
grupa, por ®llo no logran aprovechar Yy canalizar sus
energias, #n 1a maners como el grupo 1o espera,

¢ bien, una nifa cuyas relaciones con wu madre mon
desfavorables, pusde generar una falta de mptivacion para

aprender 1a conducta adecuada a su sexo.

i.a consecuencia que trae consigo 1a conformidad, ex la
aceptacibn social. Si el individue tiene un determinada
qgrado de canformidad, ¢! grupo le acepta. Aunque siempre
tenga un determinado wmhArgen de actuacidtn, ya Qque ‘el
verdaderc proteso de ldnptlcifn debe llegar a lo profundo de
1a persona, tomando comd punto de plrtlﬁh; lhl‘idill. “sus
sentimientos.... para que i1legue por la auto-determinacian a

alcanzar ideales elevados.* (89)

(89) Op. Cit. CHICO, PEDRO., P.196
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Debe asl partir de las caracteristicas propias del
individuo, para que 1a persona alcance su destino. Sin
embargo la accibn educativa, toma en cuenta 1os criterios de

adaptacion social propios del srupo al que se pertenece.
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CAPITULD III
LA ADAPTACION SOCIAL DEL NIRD DE 6 A 6 ANDS

Caracteristicas Generales del Nifo de 6 a 8 ARos.

Erikson y @1 Sentido de Industria.

Influencia de la Familia.

Influencia de los Amigos.

Relacibn con la Escuela,

Emplec de! Tiermpo Libre ¢ Influencia de los Medios de

Comunicacitn Social.



CAPITULOD III

LA ADAPTACION SUCIAL LEL NINO DE 6 A B ARDSH

A) Caracteristicas Generales del niXo de 6 a 6 akos:
1) Aspecto Flasico:

Siendo esta una edad wmuy isportante en la vida del
niko, es una stapa relativaments calwada. Ya past e} rapido
desarrollo fi1sico y motor de la edad pasada, Fisicamente; su
creciniento es relativaments lento. Su ganancia en pessd,
consiste mids en misculo que en grasa, de agul que su {ueraa
$#tutca se incrementa considerablemente. E1  desarrollo
muscul ar es en parte responsable de la desaparicidn del

estomago abultado que caracteriza al pre-escolar.

2) Aspecto Mental y Social:

Se produce una especie de aguietamiento, en el que
tienen lugar prolongados perlodos de calma y concentracién,
"on lni cuales elabora internamente sus ispresionss
lbllrlldl; del wmundo exterior. Es una edad de

asimilacibn. ®(90)

’

190} SESELL, ARNOLE, Pxicolgala Evolutlva ds A A 16 Afgh.
Ed. Paidbs, Buenos Aires, 1972, P.13}



Edad tranquila en la cual necesita que se le dé tiempo
para reorganizar sus experiencias. As], es importante la
actividad mental. Sin ewbargo, cambios cruciales ocurren
durante esta edad. Suceden importantes avances en el aspacto
cognoscitivo., Por ello coinciden propiamente con la entrada
a 1a educacion formal que es el inicio a la primaria. *No es
coincidencia que equivalga a la entrada de su educacibn
formal. Desde hace generactones, los educadores han
encontradeo gue es una buena adad para iniciar la escuela.*

211,

Existe un incrementoc en su capacidad mental, con el
advenimiento del pensamiento logico, que va a liberar al
nifo de su egocentrismc dandole cierto poder sobre la
realidad, liberdndolo de las ilusiones a las que se halliaba
sujeto., Es capaz tambien ahora de analizar distintos
agpectos de una situvacibn, "Sunigso hasta entonces a todas las
flusiones de su percepcién, se mueve capaz de rectiticarlas
por el razonamientp y de introducir en el smundo wovedizo y
engafioso de las apariencias, oprden, estabilidad y
coherencia. Gracias a la nueva movilidad de su pensamiento,
puede entreveer de ahora en adelante sisultAnemente, los
distintos aspectos de una situacidn o de un problema y

relacionar las causas con el efecto.® (92)

t91) LIEBERT, HARRYS, The Child, Prentice Hail, New Jer-
swy 1984, P.340

(92) Op. Cit., REYMOND-RIVIER, P.118
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Pero los progresos de su inteligencia deshordaran en el
dominio del razonamientn, para influenciar también su
comportamiento social. Asl hay sobre taodo, un cambhio en el
nifko en cuanto a sus relaciones con los dewds. En el inicio
de esta edad, necesita a sus padres y adultos en wsayor
grado, que a! términn de la micma, en la qQue sus necesidades
ewmocionales ¥y sociales, se llenardn con sus colspaReros,

altnque claro, no enteramente.
3) Penusamiento Socializado:

Su pensamiento se socializa. Por wmedio de la
confrontacibn con los otros, por la puesta en comén de las
ideas y experiencias, el nifo 1lega a una representacidn sas
obietiva de la realidad. As] se da cuenta de que los desas
pueden tener visiones diferentes. Esto se debe a que
agquiere experiencias ¥y ha interaqtuadu con bastante gante,
para darse cuenta de que los demds tienen distintas visiones
Yy que es {nteligente averiguar que piensan los otros, Yy
esucharlos, Esto contribuye a que el nifio interactus de
forme effciente y 1o hace mas consciente de los otros, por
ejcﬁp!u. le da pena caerse delante de la gente., Asl el ser
humano, pasa de ser menas inmune a las reacciones y
sentimientos de 105 demds, hasta llegar al cdlmen en la

adolescencia.

En la etapa anterior de desarrollo no es posible

distinguir entre una actividad privada y una de



7S

colaboracin, hablan entre s1 los niRos, pero no se sabe o4,
escuchan, emprenden un trabajo en conjunto, pero no se sabe
sl se ayudan. En esta etapa, se observa un doble progreso,
fONn capaces de concentrarse al trabajar individualwente y d»
colaborar efectvamente cuandc hay una actividad en comén.
"Todo esto contribuye a que el niRo interactue de ¢oraa
eticiente y sea capaz de cooperar con los desds; realizando

una cotaboracidn eficliente.® (93)

Lo anterior se bbserva en el lenguaje, ya gue las
discusionss son ahara posibles, por 1lao que buscan
justisicaciones. Muchas clanes de aprendizaje se facilitan
por la habilidad de ve;ballzar. Las palabras sirven ctomso
mediadores verbales. Esto se ha observado en cisrtos tests,
en los que los nifos 'que podian usar una detersinada
palabra, sablan resolver ia respuesta. 194 Asl ln.
retlexifin, es una conducta social de discusibdn, pero
interiorizada. Cuando las experiencias del niRo pusden ser-
resumidas 0 clasificadas por medio de palabras, el
aprendizaje puede ocurrir con una wayor rapidez. Por ello,
se ve al nifo hablando consigb mismo, ya gue ®Bueve los

labios al hacerlo.

También as capaz de jugar, de forma reglamentada por

193) Op. Cit. PIAGET JEAN, P.s4
(94) Dp. Cit. LIEBERT HARRIS, P. 347
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los mismos nifos, a diferencia de la stapa anterior, an Ja
que las reglas eran impuestas por los adultos. Asl e
importante es que ha llegado a un principio de reflexidm,
*Piensa antes de actuar ¥ comienza a tonguistar es dificil

canducta de la reflexidn.® (93)

Comienza a liberarse de su egocentrisso social @
intelectual. E1 juego y la conversacién son para &1, wsedise
para comprender el mundo fisico y social. Sus contactos con
e] medio ambiente son wmAs productivos. Por ello, tiene una
percepcitn wds exacta y consciente del proceso de 18
percepritn, que amplia su conocimientn y comprensiton del
medio, dAndose cuenta de gque no es o), el centro del wmsundo.
*El niRp puede ahora utilizar un patrén de medida real que

no sea auto-referencial.® (94)

B) Erikson ¢ ! senttdo de Industria:

Su teor!a es una extensitn y modificacion de la de
Freud} igual que #!, describe el desarrollo en etapas. Pero
difiere en el contenido de las mismas. Erikson hace énfasis
en las interacciones sociales del nifo con la familia y la
sociedad en general, Freud termina este desarrollo en la

adolescencia y Erikson en cambio, cree que el desarrollo

(93) Op. Cit. PIAGET JEAN, P. 64
(96) lbidew.
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continda durante toda la vida y tiene tres etapas durante la
vida adulta. Pone wmenor énfasis en 1la nifiez que Freud, y no
cree que un trauma acaecido en esta edad, necesariamente
tleve a problesas insplubles en las etapas siguientes.
Piensa que hay poto gque no sea resediable, es decir, que las
malas experiencias puedenr solucionarse a través de buenas.

Tiens una visiin mAs optimista.

Sus etapas de desarrpl!lo son las siguientes:

1: Adquisicitn de un sentido de confianza basica, al
miswo tiespo que se lun.r; un santido de desconfianza.
Realizacitn de 1a esperanza. Va de 0 a § 1/2 aKos.

1t Adquisicidn de un sentidc de autpnomsla, al weisac
tiempo tue s combate un sentido de duda y verguanza.
Realizacitn de la voluntad. Va de 1 1/2 a 3 aRos.

I1I: Adguisicitn de un sentido de la iniciativa ¥y
superacién de un sentido de culpa. Realizacion de la
finalidad. Va de 3 a 5 1/2 aRos.

1V: Adquisicion de un sentido de industria y rechazo de
un sentido de inferioridad. Realizacion de 1a coepetencia.
Un de S 1/2 a 12 afos.

V: Adquisicidn de un sentido de identidad al wmismo
tismpo gue se mupers un sentido de difusion de la identidad.
Realizacién de la fidelidad,

VI: Adquisiciébn de un sentido de intimidad y supresitn

del aislamiento. Realizacién del asor. Etapa del
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adulta joven.
VII: Realizacidn de la generatividad y rechazo dsl
estancamiento. Realizacidn del cuidado. Adultez.
VIII: Realizacién de la integridad del ego, al tieepo
que se combate la desesperanza. Realizaci6tn de la sabidurd,

Edad madura. (97)

2) Adquisicién de un sentido de industria y rechazo de un

sentido de inferioridad. Realizacion de la coapetencia:

El nifRo acepta a esta edad, Que su futuro no S8
encuentra sblo en la familia, sino en un mundo mas grande,
que se halla ¢uera de su hogar. Comprende que necesita
hatlar un lugar entre 108 individuos de su misma edad, Yys
que no puede ern &sta ocupar un sitio de igualdad de

cnndiciones entre los adultos, ni se le invita a ello.

El 'tema fundazental de esta fase, refleja su
determinacibdbn de dominar las tareas que afronta. Por-ello se
vuelca a aprender las fasnas y habilidades necesarias gue 1o
equipardn para el futuro. Se aplica a trabajar nds que &
4ugnr. En ¢l colegio se enfrenta a situaciones criticas,

como son las tareas, gque van wmas allh del sero jueso.

(97 Op. Cit. LIEBERT, HARRIS, P. 92 y MAIER, HENRY

W. Tres Estudios gobre o) Desarrallo del Nifo.
Amorrotu Editores, Buenos Aires, 1976, P. 39-81.
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8e convierte en crucial! llevarse ton gente de fusra de
su fawmilta, por ello dirige sus abundantes anerglias hatias
los problemas sociales que puede dominar con éxito. "Esta es
socialmente una etapa decisiva, ya que e] sentido de
industria implica hacer cosas svlo y ton los demas®. (98)
Erikson reconoce que los padres no =son los dnicos
comprowetidos en la adaptacidn del! nifo en la sociedad. A
wediados de la tercera infancia, varias fuerzas han sjercido
su influencia, como compaferos, otros nifos, adultos y
magstros, quienes hacen sentir su influjo. Estas personas
pueden reforzar o castigar ciertos comportamientas, de forma
tan concreta como puede ser un dulce o un grito, o de wanera
abstracta, ctomo un asentimiento o uh  cefo. Tanbién
contribuyen a s=ocializarlo sirviendo como wuodeios de

conducta.

La polaridad en esta etapa, versa entre un sentida de
industria ¥ un sentido de inferioridad, Por un lado wse
esfuerza por producir. Aprende la necesidad del trabajo, de
ganar reconocimiento al producir cosas. Al tener éxito en
ello, adquiers el sentido de industria, ya que es un pericdo
de crecimiento para el e90, al sentirse cada vez sds seguro
de sus habilidades. Pero es tambidn un periodc en el que
experimenta un sentimientc de inferioridad, ya Que es una

persona incompleta todavia, y el precio del fracaso

(98) Op. Cit., LIEPERT, HARRIS, P.424
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es muy alto. Cualquier forma de wediocridad, lo lleva a
sentirse menos. Por ello consagra todas sus ensrgias al
nejoramiento de s! sismo. Su impulso hacia e) #xito incluye
la conciencia de la amenaza de! fracaso. Este temor o
incite » trabajar duramente para evitarlo, El sentimiento de
inferioridad es una mensacidn que debe combatir para avanzar

seguro de u! mismo hacia la edad adulta.

El mundo de los iguales, llega a ser tan impartante
como #1 de los adultos. Los compaferns son necesarios en
relacién con la auto-estima y sirven como criterios para

wadir el #xito p e] ¢racaso del nifo.

"Erikson destaca que e! origen de muchas de las
\iEQ|ludIl ulteriores de! individuo hacia el trabajo y los
habitos de trabajn, puede hallarse en ¢l grado de eficaz
aentido de la industria, promovido durante esta fase®. (99)
Por elip quiere desarrollar un buen papel en el colegio ¥y

fograr un status adecuado ante sus compaferos.
€) Intluencia de la familia:
1) Introduccion:

La ¢amilia es la primera patria del niKo. Constituye Je

{99) Op. Cit. MAIER, HENRY, W. P.44
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sociedad primordial, en donde la ¢formacibn del hosbre se
1leva a cabo. Se encuentra formada por 105 padres ¢ hijos,

con toda la gama de interrelacion gue surge entre ellos,

® Es la mis antigua, mds intensiva y extensiva sociedad
educadora®,. (100) Desde o1 wmomento en gue e} nifo se
encuentra en e! seno de la familia, eupieza a recibir
educacioh, a veces los estimulos educativos son suy sutjiles,
;yn que dende el nlcillonto.v la wsadre por eupatia le
comunica al nifo sentimientos tales como amor, odio,

confianza, ansjedad y miedo.® (104).

La familis o8 responsable de preparar al niio para gue
viva en sociedad, Para ello e8 importante e! tesa de la
adaptacitn, que es una de las responsabilidades de la
¢amjitia. *La adaptacitn es el jsperativo de los prisercs

aRos de vida®. (102)

Cuanto wmiks haga la familia y el niko por adapatarse a
su ll(ulclbﬂ y par ser mds sociable, mejor capacitado estard
para ocupar su puesto en la sociedad. Para ello, 1a familia,:

a través de sus relaciones, le transmite @l

1100) Op. Cit. HENZ, P.243
t101) Op. Cit. ELKIN, FREDERICK, P,.é61

(1027 Op. Cit. OARCIA HOZ, VICTOR, Pedasoala Sistsmdti-
ca, P.354 : :
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lenguaje, que s una adquisicitn netamente familiar junto
con valores, creencias, costuwbres, pautas, sentimientos,
primeras notiones basicas de la inteligencia, actitudes,
norwas de¢ conducta social....., Ya gQue son los priseros
eatimulos educativos y contribuyen al desarrollo wsoral,
social o intelectual de! individuo. Son las herrasientas
bastcas, con las que 1o equipa para gue pusda vivir y

contribuir en 1a sociedad.

Pera 1la funcion mas importante de la fsmilia no es
enseRar, ni siguiera us proveer al nifo de casa y comida. Lo
mis importante es @] amor, ya que es en donde se vive con
wis intensidad la afectividad. Es en donde l1oOs lazos

atectivas hacen mds honda la accibn fasiliar.

Hay mtichos casos gue comprusban que en hospicios, los
nifkos sufrian una altas wortalidad y los gue socbhrevivian
pndccllﬁ estigemas, qgue se reflejaban en retardo en muchas
aspectos, tales como CI wenor, desarrollo wator, social,
verbal y smpcional inferiores. De 1o que :lroclin o808 nifns

era de amor, de una persana que cuidara de ellos. (103}

La falta de amor, ue refleaja sn conducta antisocial.

(103) Op. Cit. LIEBERT HARRIS, P.39
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“Se han hecho investigaciones en poblaciones extremas
(anormales y deliencuentes) y en todos ellos, s# apunta la-
contlusitn de que la familia es @] elemento sbs impartante

en la forsacidn de una persons.” (108)

Deude @1 nacimiento, ¢] bebd va recibiendo inforsacion
sopbre 10 que &1 es y vale, a través de las relaciones con
los dembds. E] amor se refleja en abrazos, besos, calor,
comprensidn.,.. *81 un nifo recibe abundancia de afecto.....
senitird... soy digno de ser amado. Sin embargo, #8i sus
padras son incapaces o no quiersn expresarlie afecto... el
inéante absorberd a su manera estos hechos... ia
cominicacibn no verbal de irritacibn, onojo, ... ae
grabard....casushndole duda, inseguridad...®*(103) El problesa
del nifko es que no se sients estimado. Porgue no 1@ quisren,
no vale. 8u origen se encuentra en una ¢frustacidn afectiva,
1a falta de amor de 108 padres le causs inseguridad. “Toda
$aita de amor acarrea uns desvalorizacion. El nifo ewpiezs a
sentirue bien, norsalmente, eon la sedida en que se siente
amado, por lo tanto eon seguridad.” (106} [ }] .'l
suto-concepto tiene una importancia vital, ya oue acarrea en

gran parte Ia felicidad

(104) Op. Cit. OARCIA HOZ, VICTOR P.343
(103) POWELL JOHN, The Secret ot Staving in Loye, Argus
Communications, Texas 1974, P.20

1104) Op, £1¢. WEVHOND-RIVIER, P.13S
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de] propio individuo. °Es esencial para la felicidead
personal y para e] funcionamiento eficaz, lo nismo en el
nifko, que en el adulto.® (107) El autc-conceptn se forsa
traves de las relaciones con 108 demds, comd 6@ Vio ces
anterioridad; como la tratan y como responden a 81,
contribuys & formar su propio concepto. Sobre todo, tisnea
una influencia capital los padres. °La manera en que los
papls 1o tratan tiene la lsportancia sayor respecto a 1a
determinacidn de la imagen que de si aisso se hacen.” (108)
La autp-estima es un juicio personal de valor, que =e
expresa en las actitudes del individup respecto a sl wmismo.
Influye en ello tamhidn, o) grado de aprecio que de si misao

tienen los padres.
2) Cambios en ia Familia.-

La fawmilia hoy en dia se ve afectada por ' grandes
cllbld:. por un ritwo wmis ripido de - vida y por una
disgregacian familiar. Entre los cambios que podencs

constatar se encuentran los siguientes:

a) La unidn de los parientes se ha debilitado:

Por 1a vida en las grandes urbes, las distancias son

€2107) HURLOCK, Desarrollo Psicoldaico del Nifg.Mc Graw
Hill, Maxico, 1978, P,.346.
(108) Ibidem P.347
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mis grandes, el trafico intensn, y @] ritmo de vida wsayor;

por elln, la familia pisrde contacto con los parientes.

b) La familia es mAs pesquefia:

E! namero de hijos se ha reducido considerablemente

€} La mujer trabaja fuera de casa:

Le da una visidn mhs amplia al ro) femenino, el cual le
proporciona mayar satisfaccién. Pero puede traer conductas
nocivas en @l hijo, cuando se le descuida por el trabajo y
por e] cansancio. Es conveniente que la sujer que trabaja,
to haga sin detrimiento de su hogar, ya gue la convivencia
con los padres, especialmente con la madre, es lo que

proporciona 1a fornacidn de los hijos.

d) Divorcio y separaciones corrientes:

Hoy en dia 1os matrimonios no son estables como antafko.
Esto afecta grandemente al hijo, causdndole problesas de
conducta, haciéndolo antisoclial. Se sabe que los hijos de
divorciados, tienen porcentsjes mis altos en en ésta dreal
mAs comn en los varones, fjue en las mujeres. El hijo no
suele comprender los sentimientos y emociones de los padres.
En gonoril reacciona con dolor y sentimientos de culpa. Vive
un momentn de tensidn antes de efectuarse el divorcio, por
los pleitos y discusiones. Al llevarse los padres pobressnte
entre si, suelen ser menos carikosos. Pero el divorcio no
suele representar ningdn alivio, ya&a Que existen loi

problemas econdbmicos, que
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generalmente lo acompafan. El conyuge ue se queda a cargn
de! hijo, susle multiplicar sus roles, t;ntondn sanos tiempo
pirn #1. El divorcin repercute en el rendimiento escolar y
en la conducta antisocial gque desarrolla en la escuela.

F! hijo oue tiane ambos padres s mds cbhediente, que el
que tiene vn solo padre, Cuando falta el padre, el hijo no
tiene un mndeln masculino que imitar y cuando la mujer
critica al padre, causa conflictos en el hijo, tales como no
desarrnllar bien su masculinidad o exagerarla en sodos
fnmaduros. Si la actitud de la madre e& positiva y @1 padre
mantiene contacto estrecho con 1os hijos, evita wmayores
problemas. La hija, también se ve afectada por la ausencia
del padre, ya gue puede tener problemas en la adolescencia
para relacionarse con e! sexo opuesto, por falta de la
imigen paterna. As! la presencia del padre del misma sexo,
tiens un valor especial, ya que le ayuda a formar la imdgan

del rol de masculinidad o feminidad.

@) Debido a los cambics actuales on la fanilia, @] padre que
antes desempefaha un rol wenor en la sducacibn del hijo, =ne

encuentra ahora desarrollando una funcidn sayor.

) Los midtodos educativos son was desocriticos.
Antiguamente na lo eran. Hoy en dia, por 1o general,
los hijos cuestionan y expresan su opinidn sobre su propia
educacidn. Un equilibrio entre autoridad y libertad, wsigue
siendo 1o mejor., “Los estudios parecen indicar gue el

equilibrioc mis eficaz entre la conducta cooperativa,
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responsable y disciplinada, por una parte y la confianza en
3! mismn, la autonomia, la dependencia respecto a si wasisan,
y la libertad emocional por otra, se producen cuando la
disciplina es flexible, pero +firme y constante. La
disciplina es tembién bendfica, rcuando se aplics s6lo en
interds exclusivo del niko, por bien de su desarrollo y stlo
on la medida necesaria para alcanzar este ¢in, en vez de ser
expresién de hostilidad de los padres o de su necesidad de
cantrnlar o de dominar al niRo. Ademds parece Que la
disciplina excesiva o la falta de disciplina.... tiende a
contribuir al desajuste, al conflicto o a la agresion en el

niko.® (109)

g) Pasan mayor tfempo los nifos en la escuela.-

Nebido al ritmo de vida en las ciudades, el nifoc se
encuentra wmAs tiempo en ! colegio. Por ello, la escuela
debe procurar $ormar Y no s6lo ensefar. Sin embargo, la

esruela no puede, ni debe, substituir a la familia.

h) Diversiones fuera de casa.-
Los nifos salen & casa de sus amigos, van al cine...,

pasandp wenos tismpo en su casa.

1) Confusitin entre los whtodos educativos.

Muchos padres hoy en dla, oyen hablar de nuserosos y

(109) Ibidem P. 344
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distintos sétodos educativos, de la educacisdn tradicional,
1a abierta,.. y se encuentran confundidas. Es nscesario gQue
los padres busquen una buena orientacién al respecto, para

seleccionar aquellos que vayan de acuerdo a sus criterios.
3) Importancia de la Fawilia:

l.a $amilia wigue siendo la parte mbks importante de la
eatructura social en que #] nifko se desenvuelve, a pesar de
las influencias extra-familiares que sufre, comn son el
colegio con las relaciones que implica: wasstros, amigos,
miembras del! personal administrativo y también las familias
de sus amigos... As]l sus horizontes se amplian, se ve sujeto
a las fuerzas de 1ops medios de comunicacidn masiva. “No
pbstante, !a clase de padres gque tenga y las clases de

. relacién que tenga con ellos, siguen siendo para el nifo
comn y corriente, lps factares ambientales mAs importantes
por' 1o que respecta a la determinada clase de persona Que
lloélrl l';ser, de 1los problemas que enéirentard en su
basgqueda de 12 madurez y de la wanera en que tratard de

resolver estos problemas.® (110)

La familia transmite los valores y modelos culturales
de !a sociedad en que se encuentra, y estos tendrdn una

importancia grande en la personalidad del nifo. "Aungque el

(110) Ibidem P,339
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ambiente extra-famitiar ejerce una poderosa influencia en
las motivaciones y conductas de 1los niRos de edad escolar,
las actitudes y las pricticas de la familia siguen teniendo
una {importancia capital. Los wsodelos que 1os  padres
presentan al niko y las normas de recompensa y castigo gue
establecen, estin deterwinados, en gran wsedida por dos
conjuntos de factores! las personalidades propias de los
padres ¥y los valores de la clase social a que pertensce la

familia.” (111)

A pesar de 108 casbins que ha sufrido la familia y lo
que se ha gquerido destruir este valor, ésta es para el nifko
@] lJugar de cobijo, ®1 1lugar al que regresa cuandoc sufre
heridas de )a vida, o a donde lleva, para vanagloriarse, los
éxitos que ha tenido. Es también el lugar en gue valora y
sopesa las influencias suéridas en e] exterior. Es en +in,
donde se le halaga, se le anima, se le ignura, se le rife,

todo ello, influyendo grandemente en su personalidad.
a) Areas de Influencia:

l.li Personalidad del NiRo:
Las relaciones familisres favorables llevan a una buena
adaptacidn y & un concepto positivo an el nikol en tanto gue

los hogares divididos, !levan a una adaptacién

(111) Ibidem P.S533
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inadecuada.
A}

a,2) Adaptacion fuera de casa’

La wmanera como lo traten los padres y los miembros de
1a familia influird considerablemente en las relaciones que
mantenga con las demis personas. °*Las imdgenes parentales el
niko las va interiorizando, son estas primeras relaciones
las que darAn su tonalidad emocional a las actitudes
soclliel ulteriores, ya que wodelardn eh gran parte las
conductas del niko y =1 adolescente y finalmente del adulto,
respecto a su medioco y a la sociedad.® (112) Influye en su
adaptacién s| o] niXo se siente aceptado o rechazado por su
familia, lo que se refleja en las relaciones que wantiene
con la demAs personas o instituciones. *El  comportamiento
social del escalar se gula aun por las experiencias gue ha
tenido y continda teniendo en el seno de su familia...
aquellos niRos que son aceptaduos con el amor de sus padres
s® diferencian claramente eon cuanto al coaportasiento social
de agueltos otros gue 8¢ ven rechazados.... los nifos
aceptados son mis estables... colaboran y se adaptan wnhs
deade e! punto de vista mocial.”® (113)

Asl, cuando la atmdsfera es democridtica en ei hogar

(112) Op. Cit., REYMOND-RIVIER, P.8
(113) HORST NICKEL, Psicoloqla del Desarcalla de la Intan-

cia ¥ de _la Acolescencia, Ed Herder, Tomo 11,
Barcelona, Eupafa, 1978, P. 13!
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y existe una buena relacidn familiar, se fomenta en @l nifo

una buena ¥y aceptada vida social.

2.3} Exito Escolar:

El rendimiento escolar se ve atectado negativamente por
pobres relaciones familiares. *“Los trastornos familiares
tienen especialmente un grave efecto en el trabajo escolar
que reguiere pensar.® (114) Tashién ai es scbreprotegido o
rachazado influye de forma contraproducente en su adaptacion

al grupo escolar.

a.9) Exitos en la vida adulta:

La relacidn de los wiembros familiares y la pasicion
que ocupa dentro de la familia, tiens mucho que ver con su
éxitn posterior, al! igual que e! tipo de actitudes que =me
fomentaron en su hogar. En ello, i(nfluird la actitud hacia
el trabejo y e] matrimonio] de agul la importancia gue tenga

en su &xito coeo adulto.

4) Responssbilidades en el hogar.~

A esta edad, s¢ o8 capaz de asumir determinadas
responsabilidades en el hogar cowmo! limpiar algo, alzar
juguetes, ayudar a la madre, “Comienza a ser un verdadero

miswbro de grupo familiar, listo para aceptar algunas

(114) Op. Cit. HURLOCK, P. 498
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responsabilidades domésticas.® (119)

Las relaciones del nifo con sus padres evolucionan
hacia un nivel mas realista de dependencia en las Areas en
que &sta es adn deseable! en otras, el niko propande a
relacionarse sobre una base wmis igualitaria. Dado que @l
nifo ve a sus progenitores como repressntantas de la
sociedad en que vive y debe actuar, empieza ashora a
comparsrlos con otras personas. Los amigos de sus padres
adquieren una nueva importancia para &l. Busca la cospskia
de otros adultns, ya que los padres no pusden satistacer
totalmente 1os regquerimientos del niko en el aspecto social.
En generat, sus relaciones con los padres 00

satisfactorias} su padre cobra un nueva interés para él.

En !a manera como asume sus nuevas responsabilidades,
los. padres influyen coansiderablemente. Es Igunlhntl
impartante que O&stos 1le inculquen la responsabilidad de
decidir sobre su propia vida, asumiendo asi la
r.lpcninbi_lidnd snﬁ;\p sus &xitos y ¢racasos. Hay nifflos que
sienten que ellos, ‘a base de esfuerzo y lucha, han logrado
l.-lbl‘lllllldll metas ¥y, de igual wanera, ha sido su culpa el
que hayan fracasado. En cambic, hay nifom que le atribuyen a
1a suerte sus &xitos, y los fracasos a los demds. Asi, es

importante que los padres inculguen la responsabilidad sobre

1113 Op. Cit. OES:LL, P.146
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las proplas acciones,
3! Influencia de los hermanos.-

Influye primordialments o} Jjugar gue ocupa ol hijo

dentro de la familia,

a) EY Primogénito: Tiene norwas mhs elevadas an la que
respecta a las capacidades y atributos gue son apreciados
par los padres y la sociedad adulta, Esto se debe a que, con
®] waynr los padres san, por regla gensral, mlds estrictos y
exigentes. Con low siguientes, desusstran mhs (olsrancia,
pussto que we establece un punto de referencia con Jos

hernanos, siendo asl sus espectativas ads realistas.

bl E} mayor tisne mhs weodelos adultos, por lo que we
identifica wax con ellios, en tantv gue los siguientes, al
rectlbir influencia de los hermancs, se identifican manos con

o1 mundo adulto,

) Ei priwero tiene, segin datos estadisticos, un CI
1igeramente mayor gue los hermanaos wmencres, debido guizas a
un tratn mds exciusivo « Intimo can sus padres, guisnes

responden a sus pr.gmtli con mayor atencitn.

d} Lo anterior Senera, sin embarga, ansisdad, al sentir

compartida fa atencidn de sus progenitores cuando nacen los
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harmanos menores.

@) No pudiendo racionalizar la hostilidad que siente
hacia 1lon hermanbs tué naceh despubs, exparisenta

sentimientos de culpa.

+) €1 mayor sz menos agresivo, tiene miedo al dako
fisico por 10 que slude deportes peligroscs) los Gltisas san
mis esforzados, mas desafiantes; los intermedios tienden a

ser mis gregqarias.

q) El mayor tiene un aprendizaje social diterente,
debido a la {nexperiencia de sus padres. Con los siguientes,
los-padres -s¢ encuentran sds relajados, por lo qus éstas san

whs. sociables,

Influye tambidn la diferencia de sexo del hersano

mayor:

* ~ Howbres que tienen hermands sayofek gandran rasdos
‘mAs mascutinos.

- Mujeres con hermanos mayores resultan mis agresivas.

- Howbres con hermanas mayores menos atrevidos que hom-
Srol con hermantDs mayores.

- Mujeres con hermanas mayores tienden a ser slds fe-

meninas.

Todo ello resulta del procesa de identificacion e

imitacidn de los hermanos. £] efecto de la posicion
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ardinal depende del sexo del! hermanc y Jos akos de
separacidn que existan entre ellos. En general, el nikKo
tiende a hacerse un lugar dentro del grupo familiar, sobre
todo cuando tiens més hersanos. Con ellos aprende suchas
cosas en e) aspecto smocial, a cooperar, a jugar, a
eatablecer reglas, que repercutirin mis tarde en su trato

con los dewmds.
8) Socializacion y Moral.-

La socializacitn se encuentra estrechasente relacionada
con el dollrruiln moral, con lo qQue la sociedad considera
bueno y maln, ys que un niko que se considera plin-alcntc
soclializado obedece por 1o general las normas morales
vigentes. No se espera la perfeccitn en @] nifo, pero si al
sencs, sentimiento de culpabilidad al romper Uuna de las

reglas morales,

El desarrollio soral se inicia desde el nacimiento del
niko, en base a las normas de cowportamiento que establecen
los padres. Estos tienden a alentar y regular las

necesidades, asocidndolas con lo bueno y 1o malao.

Piaget dice que el sentido de justicia sa desarrolia en
@] transcurso del periodo escolar en tres estadios, deande
una moral heterdonona marcada desde fuera, por 10 que se
retiere a 10 qgue se¢ considera buent o wmalo, pasando por una’

internsdia, cuya moral s todavia muy forsalista, hasta los
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juicios de valor asutbnomn, que persiten una geanerona

aplicacion al tener en cuenta las situaciones particulares.

En e! primer periodo, e! nifo recibe de jos adultos las
concepciones schre lo verdadero y lo falsol en el segundo,
que es ¢l de esta edad, el niko toma las reglas al pie de la
letra, siendo esta moral todavia muy formalista, se aplica
s todos por igual, sin importar las diterantes condiciones.
Esta moral autdnoma se¢ relacions todavia ton una justicia
muy formalista, que ha de ser, sin paliativos, igual para
todos, que no conoce excepciones, ni desviaciones, que se
aferra 8 una rigida aplicacion de los principios reconocidos

como inaccesibles.® (116)

Sin embargo, en esta edad ya es capaz de establecer
reglas ain 1a asistencia de un adulto. "Esta
evolucibn...cbedece al hecho que el nifRo se va haciendo cada
vez mis critico, respecto a sus educadores...por otra parte
el grupn de 1los coetdneos va adquiriendo una creciente

fnfluencia sobre el comportamiento del nifo.* (112)

En 1 AQltimo periodo, logra aplicar las reglas a ia

situacién particular. Aqul ya es factible el romper una

(116} Op. Cit. NICKEL HORST P. 142
(117) Ibidem P.143
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ragla, si la circunstancia as! 1o exige.

Plaget estudia el desarrollo moral en base a historias,
sobre las cuales el niRo tienc que emitir un juicio moral,
decir si el nifno en cuestién obrd bien o mal, o quién obro
peor. Kohlberg {gualmente estudia el desarrollo de los
juicios woralesi sin embargo, se ha encontrado gue no existe
relacidn o coberencia entre 1o que ¢l niRo puede enitir como
juicio moral y su actuacidn en la misma situacidbn. °"Fuera de
ello, entre la ética y Jos juicios worales por una DIPQO. y

1a actuacidn moral, existe una enorme discrepancia.” (118)

Los padres tienen, sin embargo, gran influencia en el
desarrollo wora! de los hijos, en base a2 las norsas que
establecen #n su hogar. Tawmbién influye el ejemplo, es

decir, !a actuacidn de los padres.
7) Relacibn de los padres con la escuela,-

Es deber de los padres elegir una escusla que vaya de
acuerdo a su estilo personal de educacidn, para que no haya
una divergencia de autoridad entre el hogar y la ¢amilias.

Los padres deben "arompaRar la vida...escolar de los

(118) Ibidem P, 146
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hijos®, (119) Los padres deben comprender y animar al hijo
ante sus fracasos escolares. Conocer a las hijos para pod.r.

exigirles de acuerdo a sus capacidades.

Conocer a fondo la escusla y mantensrse an contacto
estrecho con ella, para saber cual es el desenvolvimiento
del hijo., Preguntar a1l hijo como s siente en el colegio}
asimismo saber quienes son sus coapaferas, ya que influirén

considerablemente en &1.
D) Relacidn con los Amigos:

El papel que desempefan las sociedades infantiles en la
formacion moral y, sobre todo, en el desarrollo social, es
un hechn primordial. La influencia de los adultos no es
suficiente, necesita el influjo de Jlos demAs nifos para
tener una relacidn de igual! a igual. Con los adultos el niko
e encusntra n una situacién de dependencia y la educscidn

debe ir haciendo al nifo indepsndiente.

Los nikos en edad escolar pasan gran parte del tisspo
con otros niKos que se encuentran en el misnp nivel de
desarrollo. Lo que hico importante las interacciones entre
los nifics, es que son més O menos del misac status. Dentro

de estas relaciones de igualdad, el nifRo aprende los

(119) Op. Cit. NERICI, IMIDEC 0., P. 93
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distintos roles, como 1ider un dia y seguidor otro.

*La educacidn adulta no basta para socialjzar al nikol
®lla sola no formaria mds que seres dependientes y wsumisos,
incapaces de# juzgar Yy actuar por s8] asiasos. Debe ser
completada por esta eduacidn que se realiza entre iguales,
para cue el niko y luego el adolescents congquisten su
autonomia espiritual y se hagan wis tarde completamente
mismbron del grupc de la colectividad.® (120) En esta sdad,
1os adultos empiezan a perder categoria desde el punto de
vista de 1os contactos saciales, ya que se ven deaplazados,
en sste sentido, por los compaferos del niko. Estos asusen
$unciones decisivas en el u'lhrlar procesa de socializacida,
que hasta entonces hablan correspondido casi exclusivamente

a los padres y en parte a las maestros.

La convivencia con los costdnsos y la experiencia oue
de ella surge, afecta a cuatro sectores de la personalided

de) niko, en cuanto aprendizaje dentro del grupo?

1) Aprendizaje wocial junto con sus roles tales como
1iderazgo y otros:
€! niRo aprende a su edad la esencia de las intuiciones

spciales de trascendental isportancia, coso la adaptacidn,

(120) Op. Cit. REYMOND-RIVIER, P 133
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cooperacién, enfrentamientoc a las agresiones y afan de
predominic ajeno} asl cowo las experiencias en @l
comportasiento de lider o en la aceptacién de una

direccidn, conviviendo socialmente dentro de su grupn.

Al empezar a interactuar ®1 nifo con otros coupaferos,
se da cuenta de gue unos lo hacen con éxito y otros no, que
unbs soh méjores en algdn aspecto que otros, es decir, a» da
cuenta de tue ewmpiezan a surgir diferentes roles, tales
como: el intelectual, ] deportista, el payaso y otros. Esto
os ponible a través del pensasiento socializado, que implice
!a capacidad de comprender los pensamientos de otros. A la
vez, es consciente de que su comportamiento afecta a otroms,
y e @] comportamienta de los dewds influye en &1l. Al
finalizar los aRos de primaria, el nifo sa encuentra mucho

wAs preocupado de! que dirdn.

Existen nikos que son aceptados y otros que nb 1o san.

Nifos que son populares y nifRos que son rechazados:

a) Rasgos que llevan a la Popularidad:

- Persona orientada hacia el #xito: guierse lograr ran-
g0 y avance, gensralwente es wmis popular.

~ Persona orientada hacia la bondad: :nn:od‘ gran valor
a 1a amistad, awor, simpatia y te.

Los rasgns especificos de la popularidad son: amistoso,
cooperativo, asume responsabilidades, centrado en torna al

grupo y no al egu, encauza energlas en formas
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socialeente aceptadas, flexihle, msaduro socialmsente por lo
que l:cbln a las personas cosy son, realiza un buen papel en

las labores del colegio y otros.

b) Factores que influyen en la aceptacibdn social:
b.t) Primera impresidn:

Tiene gran importancia. El nifo que tiene una primera
impresidn favorable gozarhA wmhs ficilmente de una buena
aceptacidn social y viceversa.

b.2) Aspecto ¢i1sico adecuado:

El niffo 1impio y presentable tiene una wejor aceptacitn
que el niko desalifado.
bh.3) Estado fisico!

El nifko que goza de buena salud tiene una wmejor
steptacidn que ¢! niko enfermo.
b.4) Inteligencia:

€1 nifo inteligente y que tiens &xito escolar, goza de
una mejor aceptacidn social que ! nifo senns inteligente y
que fracass en e! colegin. “Los nifom brillantes y los que
tienen &xito en su trabajo escolar gustan mhs que los menos
brillantes. Los nifios wmuy brillante, en cambio, tienden a
desconocer los derechos de los demAs © a ser tan
indiferentes 4frente a ellos que no intentan esiquiera
adaptarse; esta conducta no lleva a la aceptacion social,

por mis que pueda causar admiracion® (121) Si en las

{121y Op. Cit. HURLOCK, P.440
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escuelas hay muchos nifos brillantes, dstos gozan de una
wayor popularidad, en tanto que =i #1 ndwero de éstos es
reducido, al sentirse diferentes del grupa me aislan.

b.3) Comprensidn social!

En algunas ocasiones #] niXo brillante pusde ocultar su
capicidad para ganarse la aceptacifn dentro del grupo, “este
tipo de conductas suchas veces se convierte an el comienzo
del subrendimiento tan caracteristico de los nilos
briltantea®. (122) Esto se produce porque el niRo brillante
tiene una mayor comprensitn social y de si misso, es decir,
o5 capaz de saber lo que #1 grupc espera de él, las setas ¥y
valores importantes dentro del grupo y de comprender que si
demuestra todas sus capacidades, éste 1o rechazarh. La
comprensin social influye grandements en la popularidad, ya
que 81 se conocen las espectativas del grupo, con sayor
4acilidad se podrd adecuar e} comportamiento propio a éute,
siendo asi wmds popular., E1 problema de la {falta de
cowprension social, es que hay nikos que desconocen como
hacer ll:igo-. Centran la atencitn sobre si mismos en vez de
centrarla s&r. las actividades en comdn con el grupo; .

*La capacidad de reconocer el propio rango en @l 9rupo,
ia capacidad socio-empAtica, es esencial para una busna
adaptacién social... cuanto whs exactamente puede un nifo

determinar cual es su rango en el grupo, tanto mejor sabra

144
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como co-pu}tarso.' (123)

Esx wis facil analizar ¢] rango de los desds Que el
propia. Los nifos i{nteligentes tienen una mayor capacidad
para ponerse en el lugar de los demhs y captar los
sentimientos de ellos, que ¢l niAo wenos brillante. “Existe
una intima relacitn entre 1la inteligencia y la capacidad
socio-awmpaAtica, mostrando los nifos inteligentes una sayor
exactitud que los que tienen wmenos brillantez. Las nias a
igualdad de inteligencia, gensralmente son supericores a los
nifos an este caplitulo.® (124)

b.6) Sexo:

Las nikas son mAs socisbles wue los nikos, caso
resultado se adaptan mejor socialmente. Las nifas con
hermanos varones mayores son wmAs aceptadas generalsente que
las que tienen hermanas mayores y no tienen hermanos. (123) °

Los nifos con hermanos mayores varones 9ozan tasbién de
mayor aceptacién que los gue tienen hermanas mayores.

b.7) Proximidad del grupo:

TendrA wmAs posibilidad de ser aceptado socialsente en
tanto tenga mids contacto con otros grupos, ya que se vio gue
ol habito de la vida social, se adquiere conviviendo con la
gente.

b.8) Relaciones Familiares:

(123) Ibiden P.434
(124) lbidem
(123) Op. Cit. LIEBERT HARRIS, P.424



104

Las relaciones armdnicas en la familia influyen
favorablemente en la aceptacidn del niRo. *El niRo de un
hogar +{ellz serd wmds popular que el de un hogar
caracterizado por la $riccidon y la tensitn.* (126)

Los hogares lutnritlrlgi fomentan una mala adaptacion
soclal, ya que crean en los hijos una situacion de
dependencia que impide el desarrollo social adecuadaol se
refiere a una sobreproteccitn que bloguea en el niko el
aprendizaje social.

Peroc lo.,mAs relevante in cuanto a la adaptacion social
en @1 niKo, en relacién con su +éamilia, es ‘'la forsa
caracteristica de relacitn entre @l niko y ésta. "Los nifos
€on luntimientog célidos, q-}psgqp‘. hacia sus padres Yy
tamiliares, que disfrutan en -p;rilctpar en las actividades
con distintos miembros de la familia y que son animados por
&sta a participar en actividades sociales fuera de casa, son
los que wmejor se adaptan en @1 grupo.® (127) El nifko
necesita tener relaciones amistosas tanto con wsu familia
cuuui':nn sus compaReros, para desarrollar una buena
lﬁapta:lbn sacial.

b.9) Nivel socio-econdmico!
Int{luye favorablemente en la popularidad del niko un
nive! superior, por lo que hay una conexién intisa entre la

ocupacidn del padre y 1a aceptacion social del niko.

(126) Op. Cit. HURI.OCK, P.441

(127) Ibidem, P. 4¢3
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Esto ny quiere decir que un niKo de nivel sotio-econtmico
bajo no pusda ser popular, pero para ello necesita asdoptar
1os valores del grupo. Los valores y norsas de conducta de
las clases supericres se ajustan mis Intimamente a las
exfgencias y normas culturales de las clases inferioress por
ejenplo, en la clase baja, agresividad y malos modales.
b.10) Brado de adaptacidn:

Es el actuar de acuerdo al grupc y a las espectativas
de #ste. Un nifo cuyas valores son diferentes & los del
grupn, tendrd mayor dificultad de adaptacidn. Una buena
adaptacion se realiza cuando @1 nifo se suestra desstso de
pertenscer al grupo ¥y wse acepta a sl misso. NHientras esté
insatistecho, no podrd tener una buena adaptaciodn social.
b.11) Efecto del halo:

Se refiere a 1a popularidad. “E] halo psicoildgico es
una extensién de la reputacitn de la persond que proporcicha
a los demis la base para que hagan juicjos sobre la
persona.® (128) Alguisn con una buena reputscidén predispohe
a una aceptacién favorable. Por ejemplo, en un pleito el
niffc con fama de peleocnesrn serd juzgado d® antesano
desfavorablamente, wmientras e)l que tiene ¢fama de amistosn

serd jurgado favorablessnte.

2) Formacion de! auto-concepto y repercusitn en sentimientos

de seguridad o inseguridad:

(128) Ibidem, 443
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Los éxitos y ¢racasns del! grupo, asi cowo @l grado s
aceptacitn o rechazo de los comspakeras, constituyen una
tondicitin  indispensable para el atianzamionto de ia
seguridad en s! sismp o, par e! contrario, para la aparicidn
de sentimientos de inferioridadi supones asl varisbies
decisivas en cuantc al ulteriar desarrollo de la iwkgen de

#t! mismo.

Sin puntos de comparacidn, cimo pusde sabsr el niko sl
o8 nmis alto o mbs bajo que 1a mayoria, si ‘es a8 0 wmenDA
listo, nue couas hace hien ¥y cubkles no, no podria

desarrallar un concepto realists de ) misso,

El conocimiento propio se injcia desde pequefo al
mirarse en el espejo ¥ pensar que =3 &1 miswd. MAs tarde, @}
pre-escolar se concibe A a1 mismo en térainas de
caracteristicas fisicas y pasesionesi ejespiod yo soy
diferente a....porgque soy rubia. Un poca mayor piensa en sl
;lm en. términos de actividadl ejemplol ya jusgb
foot-ball....

A los 7 u 8 sfos, ¢l niko se describe en relacién con
los demAs. Las actividades son importantes, perov ahors ao
..I una cusstién de lo gue pueda bu:tr. sino qué tan bien o
punde hacer comparado con los desad. Ejeaplol pusdo sndar en

biriclets mejor que mi hersano...

Segan sstudios de Harter, se encontrd gque el nilo
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escolar es capAz de evaluarse en cuatro aspectos:
cognosicitivo (que tan bien se desempeRa en el trabajo
escolar), social (si tiene muchos amigos), fisico (deporte),
y como se valora a s! wsissoc (qué tan contento esta consigo
-i-uol Yy Que SUS respuestas son confiables y consistentes,
eos wods, coinciden bastante con 1a de otros nikos y
profesores. (129) Parece que en la primaria, e} nifo
desarrolla una isdgen de si missc que corresponde bastante l.
i1a realidad. Esto se realiza a travis del pensamiento
socializado, ya que puede tomar en cuenta la opinidn de los
dewmhs y ver las cosas desde la perspectiva de  los que e

rodedn,
3) E! cosportamiento del Sexo correspondientel

€n ninguna otra etapa de la vida del nifo se encuentran
wmhes distanciados 1os niXos y las nifas. El escolar se
segrega rigidamente por el sexo. Tiene lugar una creciante
separacidn de O&stos, con arraglo a los intereses y

actividades preferidas.

Desde 1a temprana edad son los padres los que abren las
mayores diferencias entre 108 sexcs. Lo padres enfatizan el
logro, la competencia, la independencia y control de

lontlnjantoi en las varones. En cambio, en las mujeres,

(129) Op. Cit. LIEPERT HARRIS, P, 434
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fomentan ! calor, propician un wsayor contacto +#isico,
juegns no agresivos, las invitan a hablar de sus

sentimientos y demostrarlos, y les duele castigarlas.

Segtin Kohlberg (130) desde los & akos el nifio es
consciente de 1a diferencia de comportamiento entre hombres
y mujeres por el influjo de la tamilial asi, el nifo recibe

ios estereatipos sobre los roles de su s#xo.

En @) perindo escolar, hay una jmportante tendencia que
consiste en que las formas de comportamiento relacionadas
con el sexo, que quedaron esbozadas en las  etapss
anteriores, van diferenciindose y sstabilizandose cada vez
mhs. El nifNo de 7 akos ya esta plenasente convencido de Que
un chico no debe asumir el cosportamiento de una chica vy
viceversa. E1 nifko que se conduce comp nifa produce una gran
animadversibn, wayor que la de 1a niks que se comporta como
nifio. "Esta identificacion con el rol del sexo
'; correspondiente, se refuerza en el periodo de la edad
escolar] a finales de dicho periacdo, bhan echado ralces de
ta! wodo los debidos esterotipos que ya gquedaron incluldos
eon mayor o senor grado dentro del repertorio de actitudes vy

gestos de los nifos.” (131)

€1 grupo de los coetAneos ayuda a forsar el esterctipo

(130) Ibidem, P, 411
(131) Op. Cit. NICKEL HORSY, P. 110
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adecuado de! sexo correspondiente. Los escolares van
recibiendo influencia creciente ¥ directa sobre los rasgos
de su propio sexa. “*Finalmente se convierten en wmediadores
decisivos de Jos estereotipos scciales dal sexo... al
arganizar y configurar actividades y espresas cokuhes... el
repudiar o reforzar ! correspandients comportamienta, los
wiewbros del grupn contribuyen... a la astirsacién de los

esterentipos y con silo a la separacibn de los ssxos.® (132) .

En investigaciaones realizadan (133) para conocer 1ae
carreras que escogerian nikos ¥y nifas de esta adad, se
obtuviercn los siguientes resultadas:

- varones: atlets, corredor de coches, wechnico, choter,
entre otros.

- myjerest sasstra, enfarwera, bajlarina y otros.

Esto muestra la diferencia que perciben en 108 roles de

cada sexp.

Ahora hbien, existen ciertas diferencias entre asbos
sexos?

~ nifps: sejores rewolviendo problemas de parspicacia, sas

(132) Op. Cit. LIEBERTVE HARRIS, P. 427

(133) BIEMLER, ROBERT, Lhild Reveloomant. an IntrRiustion.
Houghton Muééin, Second Edition, Boston, 1981, P. 41¢
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dominantes, tienen un auto-conceptioc mbs fuerte y po-
tente, mAs curiosos, activos e impulsivos, excelentes
en habilidades espaciates y matemiticas.

=~ nifas: mayor habilidad verbal, mis suceptibles a la an---
siedad y el miedo, buscan més ayuda y seguridad, a es-
ta edad ex mAs complacjente con el adulto, trata de -
hater la vida agradable a la familia, se encarga de

ciertas responsabjilidades en el hogar.
4) E! grupp de coetdneos dicts normas y reglas:

€1 grupa ds compaferos dicta normas y ofrece juicios de
valor que pueden Influir seriamente sobre el posterior
comportanientn. Dichas normas Yy evaluacionas no han de
coincidir necesariamente con la gratificacién de las
personas encargadas de la educacidn. En caso de contlicto la
aceptacién y el reconocimiento de los cospaferos resulta ads
apreciado que el presio de los padres y profesores. La
tendencia & tomar mds en consideracidn la opinion de los
amigos, sobre !a de los adultos, se incrementa en esta edad.
Los nikos que se comportan en tal forma que llaman la
atencién de los otros nifos hallan reforzado este
comportamiento por ellos. También existen nikos que sirven
como madelos de conducta, por lo Que a mediadas de la edad
primaria, ejercen una influencia muy pndurqll, sayor que la

de los padres,

Antes, oS sentimientos sorales, eran de respeto
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unitlateral del]l niko al adulto, siendo una woral de
obediencia y de heteronomla. Ahcra existe la cooperacién
entre los nifos, de lo que surge un respeto wutuo a las
reglas -od}fl:ldns por ellos mismbs, que se tonvierten en
verdaderas, si cada unc las adopta, ya que SOn una expresion
de la voluntad cown. La regla se respata par un acuerdo
tacito, por Jo que se respeta de verdad: wmoral de honradez y

juegn limpio.

€Es mis grave engafkar a los cospakeros que a los
adultos. La justicia anterior era lo wsandado. Un poco
mayores, la justicia es distributiva, basada en una estricta
igualdad de condiciones. lﬂli grandes comienza a sel
retributiva, tomando en cuenta las intenciones y
caracteristicas de cada uno. Asl, el respeto sutuo, consiste
en una organizacidn de valores wsorales. Su carbcter
principal implica una autonomia relativa de la conciencia
moral de los individuos. Es una coaperacién superior a ia de

’

sumi sibn.
D.1) Lider

Se impone. DesempeXa un papel esencial entre loa 7y 6
aKkos, Distribuye papeles a cada uno, regula confiictos,
mantiene la cohesidn y la unidad del! grupo. Este forma una
estructura fuertemente centralizada en el lider. A los 3 0 &
afos @1 11der es mAs tirano, a los 10, més democratico. En

esta edad es un término medio, todavia se
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impone por la fuerza, es e] sejor jugador, el gque tiens nis
{deas... pero varta bastante entre autoritarisan y
democracia, dependiendo de la madurez que tenga el grupo
respecto a sus sentimientos. °Liderazgo, influencia ejercida
vnlun!lrllnnnto‘pur un individuo o algunos individuos =nobre
1os miembros de su grupo, influencia que depende en parte de
condiciones colectivas, en parte de factores personales.*

1134)

El ttder e puede imponer port
- prestigio: #) liderazgo es poco duradern, y& gue pusds ser
tuente de autoritarismo.
~ popularidad: fuente de liderazgo, pero sin conforsarse.
- ascendente: es iIndisociable al llder, porque jmplica una
' fuerza que se sjerce sobre los demds. Acentéa cuali--
dades personales de orden moral, ya que hay personas -

que nacen jetes.
N.2) Aceptacibn Social:

Rasgos que llevan a la aceptacibn o rethazot

La aceptacidn se deriva de la personalidad total del
nifol asl, los rasgos dowinantes son 108 Que determinaran el
que se aceptadoc o rechazado. “Los niRos populsres por lo

genaral son nikos bien adaptados, porque sus rasgos

(1343 Op. Cit. REYMOND-RIVIER, P. 127
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dominantes son los que se ajustan a las necesidadeos
sociales,® (13%) E! exceso en cualquier rasgo lleva al

rechazn, aunque el rasyo en sl pueda ser admirable.

Rasgos que e oponen a la aceptacidn sbciald

- el nifo diferente, raro para el gSrupo.

inditerencia, poca locuacidad, tendencia a retraerse
de la actividad del grupo. Los compaferos suelen
considerarlos bien, pero suelen decir que no son

gus amigos., No dan problema a los maestros.

desinterdés social! mAs egnista, pasa inadvertido.

ineticacia social! enérgico, pero lo canaliza de -
forma desagrdable para los demids, se pelea, €5 -

sarcdstico y rechazado.

Mejoramiento de la aceptacian social:

Como el rango sociométrico tiende a persistir, se debe
intentar todo lo posible por wmejorar la aceptacidon mocial
del nifo, antes de fgue el grupo adquiera el hbdbito de
rechazarlo o mostrarse indiferente Enn &l.

A todo intento de mejorar el rango social del nifo,
existen dos obstAculos! el gue 1los padres y maestros no se
den cuenta del prohlema hasta gque sea ya un solitario y, la

reputacion de los compaferos.

(13%) Op. Cit. HURLOCK, P. 434
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Por ello necesita de un gula que lo motive a adguirir
conductas desebles. Los adultos no deben dejar solos a los
nifos en sus actividades sociales, sino estar atentos para
prestar la ayuda necesaria vy fosentar una adecuada
aceptacitn social en ellos. El maestro debe alabarioc frente
al grupo, pero que sea respecto a una contribucién que haya
hecho a éste. Es muy importante cambiar la actitud del nifo
hacia s1 wmismn, porque se cree inferior y =me siente
inadecuado, fomentando as! la confianza en si mismo.

El qula sblo puede crear situaciones gue permitan al
grupn ver al nifno desde un punto de vista favorable, ya gue
no puede dictar comp debe ser el comportamiento y Ia
aceptacison del niRo, porgque ello es sblo una perrogativa del

grupo.

Importancia de la Aceptacién:

El tipo de aceptacidn social, depende en gran medida en
que los compaferos 10 encuentren aceptable. El nifo popular
®8 un nifko +ellz, que desarrolla un concepto favorable de
s}, con conductas socialuente aceptadas y habilidades
sociales. Por ello se siente libre y es capaz de volcar su
atencion en los demds, ya que tiens confianza en =1 mismo.
El impopular es rechazado, infeliz, inseguro, difersnte. Se
hace egoista porque piensa todo el tiempo en s] mismo y no
en los otros.

Una aceptacifsin social persistente no garantiza una
adaptacién spocial rana por parte del niko, ni un desarrollo

social sdecuado, ya que puede, con tal de ganar aceptacion,
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sacrificarse a8 un conformismo clego. "Stlo cuando la
aceptacitn social y un desarrollo social y parsonal van
paralelos, resulta la aceptacion social un ideal al que

debe aspirar el niRo."(13&)
.32+ Crmpakeros v Amians:

El grupo de amigos desempefa un papel importante en la
socializacidn, Todo nifko quiere la compaikla de otros y
necesita de ella para convertirse en un individuo personal y
socialmente adaptado. Esta necesidad de compafkia ae
wanifiesta desde el nacimiento, cuando el bebé llora porque
quiere compakia. Al crecer, esta necesidad se acentéa. Al
principio, ¢l nifo quiere hacer cosas conh otros, pero Nis

tarde guiere amigos con los Que pueda comunicarse.

Tipos de amigos®

Cuando &8 pequefio busca la cowpaRia de los adultos Yy
nikos mayores coue lo satisfaceni hasta los tres aRfos se
relaciona con sus hersanos y unt o dos amigos sim {mportar
el sexol a los custro afos generalmente empieza a hacer
asistad con nifos de! wmismo sexo. Cuando es wmayor busca

relacionarse con gente de un grupo cultural semejante.

Desarrollo de la amistad:

t136) Thidem, P. 451
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En los nikos pequefios es brevel a los cinco afps las
tienen con nifos del wismo sexol & Jos seis sufre cambios
frecuentes y peleas constantest al! llegar a los siete, al
acontecer el pensamiento socializado, las amistades son ads
estables, ya nre hare wns materccidn mhs cuidadosa porgue

tiene una mayor comprensitn social.

Infiuencia socializadora de 1os amigos:

Estos satisfaren sus nacesidades de compaRkia y :nntribuycA a
1 socializacidn iniciada en casa. S§ los awmigus satistacen
los criterios de la buena socializacidn, logrard conductas
sociaimente aprobadas, Yy dard Is ssdida a las exigencias
sociales.

Barciay ha Jlamado 1a atencién sobre el grado en qQue
1os amigos contribuyen a la felicidad y socializacién del
niko., "Ofrecen placer, cowpaRia en el dolor, aspiian o
agudizan interemes mutuos, proporcionan diversifin, comsentan
tdeas que no puwden hacer con los adultos, representan

.normas de comparacitn, actéan como aliados, ofrecen pautas
para juzgar nuevas actitudes...®. (137}

Lo importante respecto & una buena adaptacidn social no
[ ]} cqnntou smigos necesite e} niko sinD que sean del tipo
correcto con 10 que respecta a la socializacitn. TYensr
smigas, jugar con eilos, estar con sllos, son uno de los mis

grandes goros de nifo.

1137) Ibidem
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Tearlas de la anisted:

Selman ha reallzado un estudio sobre estoi segin &1 la
amistad se desarrolla de acuerdo a las distintas edades come
sjiguet (138)

1} Pre-escolapr!

E! nifo se relationa con gquien vive cerca y juega con
&1,

2} Escolar:

La asistencia es en un sentido. El amigo es importante
porgue realiza actividades que al nifio le gustan, es decir,
*lqué puede hacer por mi?e,

3) A los nueve affos!

Lta relacién es de ambas partes, ya que desarrolld
plenamente el pensamiento socializado y se pusde paner basjo
la perspectiva del otro, es decir, ya existe la cooperacian
y accidn reciprocas. Pero la relacidn todavia es camsbiante,
ya gue un plelte puede terminarla.

4) Adolescencial

Es la etapa de la intiwidad. La amistad nD ne apoya
sdto en 12 necesidad de compakia, sino en el desarrollo
sutuo, ayuda y spporte. Comparten problemas personales. Los

conflictos no terminan con la relscitn.

Teniendo un compafero?

Cuando empleza e! nifip a querer a sus amigos demde un

1138} 0p. Cit, LIEBERY, HARRIS, P.435%
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punto de vlsia no egplsta, es cuando los sentimientos del
otro empiezan a contar.

Segén Sullivan (139) entre los cuatro y ocho afos las
relaciones se encuentran centradas en el yo. En cawbio, a
partir de lox ocho a 1os once aRos, surge el compaierismo,
que implica una relaciédn no egolsta. Esto se da cuando el
niRo desarrolla una nueva sensibllidad hacia lo que le
tmporta al otro, desde el Angulo de é&ste, *dgué puedn hacer
para contribuir a tu felicidad?",

Sullivan, como Piaget, cree que la compaiia de otros
nifios libera al niRko de su egocentrismo,

El compaferismo &35 mAs caracteristico de la nifa, 1los
nifRos juegan mbks en 9grupos y las nifas tienden a formsar
parejas, ¥y la cercanla se da md en pares que en grupos
Qayurel. Las nifas tienden a revelarse wids facilmente que
los hombrest ademds las nifias son mAs celosas, por 1o que
excluyen a un tercero. Los nifkos cowpliten mds y comparten
menos] las niRas, en cambio, realizan actos prosociales,

tales como: ayudar, compartir y otros.
D.4: Altrulsmo y Moralidad:

Piaget atirma que antes de presentarse @l pensasisnto
socializado el nifo no es un egolsta delibsrado sino gque

dnicamente es incapaz de ponerse bajo la perspectiva de la

(139) Yhidem, P. 437
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otra persona. Para que este tipo de pensamiento se de me
requiere de empatia, fue es La capstidad de imaginarse y
sentir o que @1 otro siente y piensa, alegrarse junto con ‘
el otro., La empatia requiere de "ponerse en el lugar del
otro®, ya que si no se sabe 1o que ®] otro experimenta es

fmposidle coupartirlo.
E) Relacidn con la estuslal

Hasta tiempos recientes, en la historia humana, al nifko
de siste y ocho akos se le confiaban trabajos
respansabilidades equivalentes a 1os de un adulto. Hoy,
inclusive, on muchas partes del wmundo, #l1 nifo de esta edad
tiens que trabajar para garar su sustento y la nifa cuidar &

sus hermanas peguefion.

En la actualidad, en canbio, en otra spcisdades, no se
eapera que el nifko realice un trabaja como tal, pera no hay
que engaKarse| aungque no se le mande a trabajar, se espera
mucha de &1) por sjemplipn: sentarse durante largas horas. en
un saldn de clases, escribir, realizar upﬁrlglmn.
matemhticas, respander preguntas. Debe tambibén saber
compartarss ante una gran variedad de situaciones! dentra y
fusra del saitin de clase, sn la cafetsria, an ¢} patio de
recred y la calle, ante las visitas, low familiares, 1o cual
hace de &1 un wmiembro sofisticado de la sm:i.dlld. *El  hecho
de oque el nifo escolar pusda encarar con exito sus

respansabilidades, wuestra que tan ilejos ha 1liegado, que
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tants ha absorbido del conocimiento de las habilidades vy

actitudes de la socledad, 1o cual es socializacién.® (140)

¢Bud es la escuela? De acuerdo a su significado
etimoldgico, en Grecia, *gnzp  con que el hombre,
despreocupado de las rnecesidades materiales, se dedica al
esparcimiento del espiritu®. {(i44) En la &poca Rowana, “la

institucion pablica de enseflanza®. (142)

La #scuela es la primera sociedad oryanizada, por 1o
ue es una etapa i{ntermedia entre 1la iInfancia y las
sociedades a las que pertenscerd despuds el individuo. Debe
fomentar tos valores de la sociedad e inculcar e} gue luche
par @1 bien tomtén en su actuacidn posterior en la sociedad.
“As] la escuela debe afinar la sensibilidad social en el
nifn y et adotlescente, para que pueda darae cusnta de 1los
miitiples problemas con tos gue e enfrenta la
humanidad...deshe desarrollar... el amor a la libertad y al
bien colectivo, as! como l1a disposicion a trabajar por tales

.Glnnlldadoq.' {143)
- ]

(140) Ibidem, P.422

1141} Op. Cit, GARCIA HOZ, VICTOR, Pgdasoala Sistemdti
th, P.303

€142y Ybidewm, P, 382

t243) Op. Cit. HENZ. P, 111}
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La educacién institucional se apoya @n el trabajo
intelectual y on la convivencia soclial. Esta altima debido a
la degintegracitin familiar y a la transtformacion de la
sociedad, hace que el individuo se encuentre solo ante la
socledad y por ello se exige de la escuela una "preocupacion
que deshorda 1o puramente intelectual®. {144) Asi se exige
cada vez mis participacion de! individuo en tareas comues a
la soctedad. La escuela debe preparar al nifo para que pueda
ocupar su puesto en la snciedad eficazmente. °La educacién
soclal tiene como fin inwmediato hacer posible la entrada

victoriosa.,. de! muchatho en la sociedad.” (145)

La educacidn es un doble proceso: 4@ asimilacién par un
lado y de separacidtn por el otro; en esto la escuela
encuentra su raztn de ser. "En el hecho de que el muchacho
se desligue de su familia originaria y se incorpore a nuevas
comunidades®. Clﬁé) Es as! la escuela como un pusnte entre
la familia y la sociedads por ello, la escuela debe estar
formada por clertas caracteristicas familiares y ciertas
cualidades spciales. Alga que distingue al ambito familiar
e la atectividad, y alga que caracteriza a la sociedad es

1a durezal) la escuela debs poseer ambas caracteristicas.

1144) Op. Cit. GARCIA HDZ, VICTOR, Cusatipnes de

Filomatia Individual v Social. P. 383
(143) Ibidew, P.‘38&

t(144) Ibidem, P, 383
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En esta etapa puede adguirir ciertos conocimientos Yy
valores culturales, continuando con la sociallzacion
iniciada en el jardin de infantes. La finalidad principal es
la de ensanchar el circulo de relaciones del nifo.
Introducirle #n su comunidad, su pals, descubrirlie otros
pueblos, es decir, abrirle sus horizontes. Todo ello
contribuird a 1a "adaptacitn de) educando al medio #ilsico ¥y

ajuste al medio soctal®, {147)

Claro gque no todas las cualidades fque llevan al é&xito
en la vida son adquiridas en e! medio escalar. Sin embargo,
es igualmente cierto, que wmuchas habilidades aprendidas en
ta escuela son de importancia para lograr un desarrollo
ulterior adecuado, comn pueden ner, entre otras,
concentracidn en la faena, motivacién al logro ¥y desarrollo

intelectual.

Algunas escuelas resultan wmAs eficaces que otras, IJo
cual depende de un gran nfAmero de variables, entre las que
lc‘puudon tomar en cuenta:

~ Semejanza con la vida social: "La escuela wmis
eficiente es la que en mayor grado «o asesseja a la vida
ancial auténticaj 1a mds eficiente es 1a que se aleja do esa

realidad para sncerrarse sn una atudsfera artificial.®

(147) Op. Cit. NERICT, IMIDEQ 0., P. 46
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{148)
- Balance académico! Por 1la composicitn intelectual de
los alumnos.
- Personalidad del! maestro: Se vera en ntrﬁ capltulo
con mayor profundidad.
- Logros que persigue la escuela comd institucion e-
ducativa.
- Ejemplo del personal adeinistrativo een cuanto a su

tratn con los alumnos y actitud ante el trabajo.

El niRo transtiere sus relaciones familiares al! ambito
escolar, ya gque generalmente las relatiohes sociales se
establecen de acuerdo a tas experiencias adguiridas. €En los
primeros afns escolares la esfera central la ocupa el trato
con el maestro y, en segundo plano, e} trato con los
cowpaferos. "FEl niRo transfiere al profesor las vivencias
retativas a las personas mayores... hO @5 raro gue Jesempere
un papel dominante con respectn a las vivencias del nifo y
que sus brdenes, deseos y opiniones 1leguen a tener wbs
importancia gue las de los padres... lo cual le proporciona
la posibilidad de promover el ulterior desarrollio de 1la
personalidad del nifio, respecto a una wsayor estabilidaed,
avtonomia e {ndependentia del comportamiento.” (149)

Axl, la escuela contribuye notablemsnte a la

(349) Ibidem, P. 6%
(149} Op, Cit. NICKEL, HORST, P. 130
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socializacisn del nifo a través de las experiencias gque le
preporciognas por ello, es de suma importancia que los padres
escojan cuidadosamente el! colegjo al que ingresaran Bus
hijos, para que corresponda a sus ideas acerca de la
educacion y juntos, escuela y familia, proporcionen una

educacitin adecuada para la felicidad del nifo.

F) Emplec de! Tiempo Libre e Influencia de los wmedios de

comunicacion social:

El tiempo libre del niRo se distribuye entre
actividades escolares, vida familiar y tiempo libre. En #ste
puede, entre otras cosas:

1) Ir al cine o ver televisidn,

2) Practicar algan deporte.

3) lLeer.

4) Jugar, ya sea en actividades al aire libre o juegos de
mésa.

5) Contacto con 1a naturaleza, a través de excursiones, dias
de campo y otros.

6) Iniciarse en una actividad artistica, comn tocar un
instrumento musical, pintar y otros.

7} Fomentarse un interés por la cultura, comp asistir a

© museos.

Se tocardn s6lo algunos puntos gque tienen una wayor
relacidn con e1 asprcto de 1a socializacién del nifo, aungue

todos de una forma u otra, van logrando que el nifo
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forme parte crada vez maAs de la sociedad a la que pertenece.
F.1) Intreduccidn:

Antes de iniclar el tema de los wedios de comunicacion
social como tal, es preciso hacer un anbdlisis previo socbre
un fentmeno muy caracteristico, al que se le puedea llamar
*cultura de 1la imAgen®. Durante siglos, los hombres han
vivido culturalmente de 1la palabra hablada y del signo
escrito. "La escritura ha sido el gran vehlculo, hasta el
presente, en todas lag civilizaciones. Librus y documentos
han transportado el saber de 1los hombre.® (1350} Sin
embargn, hoy en dia, en los libros se rechazan las ¢rases
largas y complejas, se sugiere nhs de lo que se dice. Basta
echar nna mirada a cualquier libro escolar para ver uha
multitud de i{lustraciones. "La cultura de la imdgen equivale
a la necesidad generalizada de ver lac cosas directamente
para valorarlas, seleccionarlas y apreciarlas ¥ no

contentarse con su descripcion. ® (151)

Todo ests tiene una gran repercusitn #n @1 individuo.
ios niRos viven hoy dia en un wsundo lleno de iwsAgenes,

escaparates, destellos luminosos y ruidosos. Por ello, se

t130) CHICO, PENRO, Edycacion Persgnalizada, Ed. Bruio,
Madrid, 1972, P.38

{154) Ibidem, P, 39
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acostumbran a todo 1o nuevo, todop 1o que atrae, a ver las
ctosas cuando suceden en el momento en que tienen lugar, Esto
vuelve al {ndividuo “"mds rdpido que reflexivo", (152)
elimina el esfuerzo de razonar, pero también pusde despertar
VY2 dntenrnoacisn mental  sobre muchos temas. La memoria se
vincula a 1os datos sensoriales, tiende la wente hacia lz
versatilidad. E! despertar de !a inteligencia se adelanta,
pera existe un retraso en la madurez, ya que Se vive mas de
imidgenes que de ideas; se necesita, por lo tanto, infundir

una base racional a la cuttura actual.
F.2) Medios de comunicacidn social?

Son medios a los nQue tienen acceso una multitud de
personas, como son: la televisidn, el cine, radio, prensa.
Ast, sy alcance es casi ilimitado. Son impersonales eh su

transmisioén,

Sus efectps, en términos generales, varlan de persona a
persona, ya gue entra en juego la persanalidad del sujetal
puy personas mbs influepciables que otras ya que algunas
cuestionan ¥ analizan lo que ven, 1o gue oyanh. Intluyen
también las predisposiciones psiguicas de las persohas, ya
que hav algunas a las que un mensaje determinado pusde tocar

en torma especial. "El mensaje afecta a las actitudes mas

t132) 1bidem, P, 3%
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preofundas de nuestrp yp®. (153} El mensaje pasa por el tamix
de !as wvalores del grupo, es decir, hay personas Que
rechazan algo que es contrario a sus jdeas. 8in ewmbargo, no
siempre ocurre estonf 1os medins de comunicacion masiva

pueden camhiar las opiniones del individua.

1Y Cine y Televisidn:

A esta edad el nifo puede captar el desarrollo de una
historia, por ello, son medios que 1o entretienen. Hoy en
d1a san dos medios de comunicacion sacial gue tienen una
fmportancia enarme en la formacien de nifos y jovenes debido
a 1a fuerza de la imhkgen antes mencionada. *La iwbdgen tiene
un valor tomunicativo innegable, por supuesto mayor gue el
de 1a palabra, a la gue avenhtaja en penetracion.® (154) La
imAgen queda grabada con mayor facilidad, por 10 gue Rus
efectos, dejan una marca wayor en la persona. "Dejan una
huella duradera y mantienen en la persona un eco prolongado

que a veces queda impreso para sismpre.® (13%)

1.1 Cine:

{153) AROSTEGUI, ANTON1O,Pgraons, Sexp v Sociedad.Ed PPC
Madrid, 1571, P, 335

(154) VAREA, JOSE LUIS, El Tigupop Libre de los Nifos. Ed.
Universidad de& Navarra, Pamplona, Espsfa, 1974, P. 90

(155) Ihidem.
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profundas de nuestro yo®. (133) El mensaje pasa por el tamiz
de los valores del 9grupo, es decir, hay personas oue
rechazan algo que es contrario a sus ideas. Sin embargo, no
siempre ocurre esto} los medins de comunicacion masiva

pueden tcawbfar las opiniones del individuo.
1) Cine y Televisidn:!

A esta edad #! nifio puede captar @1 desarrollo de una
historia, por ello, son medios que 1o entretienen. Hay en
dla son dos medips de comunicacion social que tienen una
importancia enarme en la formacibn de nifos y jovenes debido
a la fuerza de la imhgen antes mencionada. "La imAgen tiene
un valor comunicativo innegable, por supuesto mayor gue el
de la palabra, a la que aventaja en penetracion.® (154) La
imAgen gueda grabada con mayor facilidad, por lo que sus
efectos, dejan una marca mayor eh la persona. "Dejan  una
huella duradera y mantienen en la persona un eco prolongade

que a veces queda fmpreso para ciempre.” (133)

1.1) Cine:

(153) ARDSTEGUI, ANTONIO,Parsgna. Sexo y Sucimdad.Ed PPC
Madrid, 1971, P, 33%

(1354) VAREA, JOSE LUIS, El Tismpb Likbrs de low Mifgs, Ed.
Universidad de Navarra, Pamsplona, Espara, 19786, P. 90
(199) Ibidewm,
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Es un lugar a obscuras, en el cual e)] anico estimulo es
la pantalla. La personas se encuentran en silencio, de
frente, a la espectativa de 1o que va a acontecer. Por ello,

las persphas dejan atrads todos sus recuerdos, ideas Yy

noneamiantne,

Capta la vista, nldo y, sobre todo imaginacitin. Ademas,

can las técnicas actuales es mucho mas vivo y real.

La actitud de !a mayorla de los espectadores del cine
es totalmente pasiva, porque *deja un warco muy escasc a la
reflexidn, al didlogo... se trata de una comunicacitn en una
sola direccibdn... se {impone porque impresiona Yy capta los

sentidos y la valuntad.® (156)

Tiene, por todo esto, un gran poder educativo o
deseducativo; puede acercar a valores culturales, o ldesviar
conductas adecuadas. Muchas wveres despierta las tendencias
del! hombre, por ello puede resaltar tan s81o un aspecto del
individua, *Puede captar algdn aspecto del! hombre en forma
total y reductiva®. (1%7) Es necesaria, por lo tanto, una

gran labor por parte de los educadores.

(136) Ibidem

(157) Ibidem
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£.2) Televisian:

La educacidn actual no puede dejar de tomar en cuenta
este medio de comunicacién tan popular en esta edad. Algunos
autores piensan gque todo es dafino o todo es benéfico, en
cuanto a 1a tolevisian, Una posicitn intermedia, que toma eon
cuenta ambos aspectos, es la mAs acertada, Este medio tiene

algunas ventajas y riesgos, entre los que estén:
Ventajas:

- Amplla conocimientos.

- Proporciona entretenimiento.

- Despterta la curiosidad intelectual.

- Ayuda a tomar en cuenta otros puntos de vista,

- Transmite valores culturales.

-~ Puede sugerir temas de juego; por ejemplo: indios vy
vagueros.

- Transmite formas de vida y criterios, contribuyendo a

ta socializacibn.
Riesgos:

- Tiene un ritmo emotivo que substituye la reflexién,
ya que no da tiempo para ella, porque pretende decir mucho
en un minimo de tiempo.

~ T{ene up estilo propio que influye en los habitos
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snciales de los televidentes, ya que los nifos pueden
influenciarse por los personajes gue ven en la televisién,
Es cierto que estos no proporcicnan ni  recowpensas ni
castigos, pero esto se compensa con la vividez de la
transmisidn , por 1a cantidad de ticaps o gue se ve expuestn
a ella. l.a televisitn es un potente socializador, y esto
quiere decir, tanto adquisicion de ctonduclas positivas comn
negativas.

- Puede volver a los nifios tele-adictoss sobre todn
cuando los padres la utilizan comoc nifRera que los cuida Yy
entretiene, "El efecto mas grave es que auchos papas la
usan para trannuilizar a los hijos, en vez de
disciplinarlos.® (138) Puede llegar as! a hacer que el nifn
adopte actitudes ante la vida, ya gque todo lo que ve lo cree
verdad y Io tfansflere a situaciones reales de la vida.

-~ E! niRo, al ver mucho tiempo la televisidn, deja de
jugar, !o cual es necesario para su sano desarrollo.

- Se han hecho estudios que demusstran que la
televisidn juega un papel decisivo en la vida del nifo."La
televinién o3 la actividad gue mis tiempo del niRo consume.®
(139

- Asl interfiere en la regularidad de la comida y el
suefol ademds, en la noche, la wente del niko tiende a

repetir 1o visto y lo oldo.

(138) Op. Cit. HWLOCK, P. 308

(139) Op. Cit. NICKEL HORSY, P. 143
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- Priva al niXo de contactos sociales, gue son tan
benéficos para su aprendizaje social.

- Puede perjudicar su rendimiento escolar, ya que deja
de hacer la tarea y estudiar por verla,

~ Impide la convijvencia y dialogo en la familia, ya
que, auntue la familia esté junta alrededor de ia
televisian, todos estAn en silencio, Ein tener actividades y
comunicacién en comin.

~ La violencia afecta creando conductas antisociales.
Algunos niesgan esnto, diciendo que e! wmalo sieapre es
castigado, pero el tiempo que transcurre entre el crisenh y
@] castigo, ron la trama ¥y las comerciales de por wedio,

fmpide que esto sea verdad,
Z8uéd se puede hacer?

= Liimitar programas de televisitn, a} igual que
peliculas.
- Limitar tiempo dedicado a la television.
~ Didlogp de los padres sobre ios prograsas Yy
peliculas, para que aprendan a verlos activamente,

relexionando y cuestionando.

2) Practicar algan deporte:

En esta ;odad el nifko se encuentra en posibilidad de
aprender cualquier deporte fAcileante. Es la mejor edad para

iniciario en ello, logrando gque sea un bhuen atlets. Por
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su desarrollo fisico, con el incremento de 1a fuerza +fisica

y la destreza psicomotora, es capaz de hacerlo.

Ademds,; es conveniente la disciplina gque reguiers la
practics de un deporte. Todo esto es wuy educativo, ya que
implica competencia contra uno wmismo y contra los dembs|
requiere colaboracidn y ayuda mutua, en aras de la meta, que
es ganari sirve, ademds, como catarsis de la energia

scumulada, as! que tiene un valor terapbutico.

3) Lectura:

En general, le gusta que 1@ lean cuentos y se las
repitan una, dos y tres veces, ya que necesita interiorizar
10 que capta del mundo exterior. Los cuentos le emocionan
porque @8 capaz de incorporar a sl misso la experiencia de
otra persona. A los siete aios, !e gustan 1o0% cuentos sobre
1a naturaleza. A los ocho, 1los cuentos de hadas en donde

interviensn elewmentos de fantaslia o isaginacion.

Es netesario que se inculque el gusto por la lecturas,
ya que es wmucho weks facil ver television. La lectura
recuiere ssfuerzo, es un wedio altasents educativo, ya que

fomenta 12 reélexitn,

Se necesita tener cuidado con la seleccion de las
lecturss, ya que as! como pusden influir positivasente,

tambidn pusden ser nocivas. A pasar de no ser tan real, ys
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que no es captado por e! oldo, sino stle por la vista, tiene
una gran influencia, ya que un libro puede hacer vividas ias
historiss que relata, despertando la imaginacidn. Exige de
los padres una labor educativa gue invita a reflexionar Yy

cuestionar lo leldn.
4) Juegos ¥y juguetes:

Su objetivo es estimular y sostener el juago,
entretener, dar pie a gue e} niRo ejerza sus facultades,
tales como 1a fantasia, creatividad y otras, ayudando & 1a

El juego es cualguier actividad que se ssprende por el
placer que propurciona. Se smprends voluntarissents. Es uns
parte de la vida infantil tan aceptada, gue pocas personas
-:nnlldoun 1o importante que es, a veces piensan que es
parder ol tismpo. NO se dan cuenta de gue es vital para el
niko. °La falta de jusgo priva al niko de suchas de las
oportunidades de aprendizaje esenciales para un ' desarrollo.

sano.® (140) -
Juegos y juguetes atractivos para esta edad:

- los que requieren mavimiento! aviones, coches...

(140} Op, Cit. NICKEL HORSY, P. 170
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) - sedentar{os, como! dawas, loterla..., Que contribuyen
a desarrnllar l1a capacidad de razonamiento en el niRa. Con
el progreso de la capacidad cognoscitiva, se acrecienta la
aficidn a 1os  juegns en que predowmina la reflexibn, la
tactica v 1a elaboracidn de planes.

- materifaley sencillas no estructuridun Qe ayudan a
desarroltar la espontaneidad. Los juguetes muy sofisticados,
corren 1 riesgo de que e pierda pronto el interés en
ellas, ya que ciegan la sspontansidad porgque no se les puade
agregar ni quitar nada.

- juegos de marioneta o guifol, gque permiten expresar

to que el niko siente en ¢] msomento.
4,1) Caracteristicas de) Juegn:

Se necexita un equilibrioc entre el trabajo y el jusga.
El tiempo del juego disminuye can la edadi en la intancia es
tnformal, poco a poco se va haciendo whs forsal. £l juego s
finicamente menos activo conforse a la edad;, e nj_usn a
. pautas de desarrollo. Existen ciertas actividades que son
populares a. unn.!dnd y a otra np, con independencia del
medio asbiente. Otros jusgos se ven influenciados por las

coutusbres de 1a saciedad a la que pertenace @1 niko.
Existen dos tipos de jusgos:

a) El que se va aproxisando wis & la realidad:

Anqul e! nifo teata de conocer wejor su sundo. "La
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progresiva reterencia del juego a la realidad, s¢ relac
intimasente con e! desenvolvimiento de una imAgen real
de! mundo y con 1a actividad fundamental del esco
orientada hacia la captacién y comprensian del entor

{161)

ana
sta
ar,

no. *

En o1 juego de roles se manifiesta esta referencia a la

reslidad, sobre todo sn el afhn de imitar lo wis fielmpnte

al personaje en cuestién.
Con los juegos de construccidn se aspira a

reproduccibn 10 sds exacta del entorno.

by En el que 1a persona se esfuerza por lograr clertos

resultados:

Agul, en 1a orientacion &l triunfo, en los juegos

dindwicos, no basta con Ja rilllu:l&n de una actividad,

persigue tasbidn un clerto resultadol por ejemplo: nuT»ror

una distancia, saltar una cferts altura... aal sa

adguiriendo 1 espiritu de competencia.
4.2) Vslores del .juogu:

Valor terapéutico:

va

= Ayuds 3 expresar sus emociones en una tforma social-

mente aceptada.

- Proporciona una salida a l1as necesidades y deseod

(168) Op. Cit. REYNOND-RIVIER, P. 129

Qe
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no pueden satisfacerse de otra sanera, como por ejemplo,

actuar comn llder.

Valor educativo:
- Al jugar con juguetes conoce forsas, colores Yy
tamafos.
- Aprende sobre si mismo y sobre su relacion con low
dewds.
= Aprende sus capacidades y descubre coso estidn en

relacién can los desds.

Valor social:

~ Aprende a establecer relaciones y resolver problesas
que con ello trae.

- Aprende 8 comportarse en forma social.

= Colaboracion y ayuda sutua.

~ Aceptar las reglas del juego.

A tener en cuenta a los demds.
- Obligacidn de hater pasar & segundo térsinoc las
'prapln necesidades en aras del bisn colectivo.

- Saber perder sin enojarse.

- Los jusgos en equipo, & travhs del conotimiento de
i1as aptitudes personales y de los demds, no se escogen al
v'nnrl as] 1a distribucien de roles se supadita a las
cualidades de low miembros.

- Las relaciones de reciprocidad que se establacen
entre los nifos, son ellas solas fusnte de valores nusvos,

elaboradas por los compakeros y ton independancia del
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exterior,

Valor Moral:

- Al hacerse el juego social, el desso de ganar es @l
principal wmotor ¥y las reglas revisten toda su isportancia.

~ Fn tnumanone  tradicionales, recibidos de adultos, las
reglas se pueden modificar de acuerdo al entendimiento mutuo
y las posibilidades de los jugadores.

- A esta se condena la trampa cuando es descubierta, ¥y
un poco wayor, se considera una deslealtad a los coapakeros.
La mentira os mis grave cuando se dirige a los coapakeros
que cuando a los adultos.

~ Asl, o8 una moral autoénoma. "El sistema de los
adultos es repensado Yy revaluado a la luz de ia
experiencia.® (142)

- E1 niko sabe que tiens que ser justo y vearaz, ya Qque
1os compaferos son menocs tolsrantes con sus faltas Qqus los
adultos, por 1o que aprende ripidamente a ajustarse a las

reglas del juego.

Para una wmejor adaptacién social del nifo de seis a
ocho sfos, en la educacidn se deben tomar en cuenta todos
tos ¢tactores que pusden influir en su desarrcllo como son:
1a familia, como primer grupt social al gque pertensce, Ila

escuela y los amigos y ol modo en que emplea su tisepo

(162) Op. Cit. NICKEL HORST, P. 170
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1ibre, por 1o que se deben considerar también los medios

comunicaci{on masiva 8 108 gue S8 Ve expuesto a lo largo

su vida.

de
de



CAPITULO IV

TOENTIFICACION DEL NIRD SOBREDOTADO

A) Guien es o] niko sobredotado.
B) Medios para detectarlo.
C) Problemas del niXo sobredotado.
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CAPITULO 1V:
IDENTIFICACION DEL. NIRO SOBREDOTADO
A) Qufen es @l niRo sobredotado:

Un niko sobredotado es un nifo anormal en sentido
positivo, ya que por sus condiciones superiores reguiere de
atencidn y cuidados especiales en su sducacian para alcanzar
un rendimiento proporcionado a su capacidad. Tanto en el
casn del deficiente mental, como en @1 del caso gue tiene
una dotacion superior, el sujeto se caracteriza porgue en e}
proceso ordinario de la educacidn no alcanza un rendisiento

adecuado a sus posibilidades.

El niko mentalwente superior, se define como aguél que
poses un nivel mental que supera significativasente al del
nikn prowedino de 1a miama edad cronologica. Los términos
sobredotado y ogenic se utilizan {recusntemente en la
titeratura pedagdgica para designar a estos n‘IRon. 8in
embargs, nho hay acuerdo en lo que se refiere a 1a
jdentificacion de los nifos sentalmente supsriores. Los
estudios mejor conocidos y wmds profundos sobre los nifios
wentalmente superiores han eupleado los "baremos” obtenidos
de 108 “tesits® de inteligencia como base de comparacion y
clasificacion. Terman considerd un CI de 140 obtenido
wediante la revisitn Stanford de 1a Escala Dinet-Simon,
indicando el nivel mis bajo del grupn, que dolljna como los

superdotados.



Tanto Terman, de la universidad de Stanford, coso Leta
S. Hollingwarth, del colegio de maestros de la universidadde
Columbia, han utilizado 1a superioridad wmental como el
criterio decisivo para la seleccidn de sujetos de sus clases
experimentales. La norma para la inclusidn en €1 grupo de
Terman era un CI de {40 wedido segin el test de
Stanford-Binet de inteligencia. Lus reguisitos wsinisos
exigidos para la admisién en las clases de la profesora
Hollingworth para superdotados, incluye un Ci de 130, junto
con madurez mclnnnl.' adaptabitidad wocial y aptitudes

finicas.

En cada caso, la definicion de limite inferior de la
sobredotacion (giftedness) intelectual ers arbitraria, como
suceds con toda situacién en que sSe establece una linea

demacratoria.

Surge inmediatamente el problema de determsinar si un
nifo con un CI de 139 noc es sobredotadn, cuando uno de 140,
sl lo es. E} problema de establecer donde comienza esa
superioridad (giftedness) sn una escala de test o8 sumamente
discutible, ya gue primero estd 1a limitacién del danico
inntrurentn de medicién en si, que no s6lo restringe nuestra
perspectiva de un fenfweno miks general, sino que coloca bajo
un concepto un contenido tedriro y predictivamente sayor gue
el que se ha intentado comprender. Para todos los propbsitos
pricticos o1 térpino "nifo sobredotado® ha llegado a ser

sindbniso de 1a expresidn
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"ntfo con un CI alto®, y asl no s¢ iapide considerar otras
formas de superioridad. (163} Asl, diversos términos han
sido utilizados en los circulos profesionales y entre los
legos para designar al nifo sobredotado: genin, superiar,
brillante, vy otros semejantes. Todos ellos implican una
capacidad sobresaliente, acentuldndose la superioridad

intelectual.

En ciertos medios, como Quincy, !llinois, ¥y Portland,
Oregon, se ha dado una definicidn sucho mds amplia del nifo
excoptionalmente dotado. Estas comunidades se interesan por
los nifos gue demuestran tener talento y habilidades
sobresalientes para determinadas cosas, y por los nikos de
Clplﬁ"l_’ld intelectusl elevada. (164) Toman en cuenta en este
punto‘l los nifos que tiensen talento musical, condiciones
artisticas, predisposicion al l1iderazgo social y wuchas
otras capacidades particulares y creatividad, no sblo
conaiderada como inventiva, sino tambibn como originalidad y

parfeccionant ento.

163) BUTCHER, H.J., La Intaliesncis HumADA. Bibliote-
ca Marova de Estudios del Hombre, Madrid, Espafa, 1979
P 122

t144) OJEMANN, R., La Educacion de los ALlumnns ExXEeDCio-
nales,libreria del Colegio, Nueva Peadagogia, Buenos
Alres, Argentina, 1971, P. 64
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La Asociacitn Americana para NiRos Sobredotados, hace
tiempo que postula que deben {ncluirse en 1a consideracitn
de Ia superdotacién otras caracteristicas adeohs del CI ¥y
define al sujeto superdotado como “una persona cuyas
realizaciones en cualquier tipo de espresa sociaimente atil
consistentemente superiores.” Esta definicidn incluye a las
peraonas con dotes para el arte, la masica, el teatro y las
matembdticas, tanteo como aquéllas gque poseen destrezas
machnicas y sociales, y aquéllas con elevada inteligencia,

abstracta y verbal., (143)

Sobre la base de estos hallazgos, la superioridad en
cusstion puede definirse como “la capacidad craativa
sobresaliente en uno o mAS campos de las reslizaciones

humanas.* (164)

Pero, se debe aclarar que algunas veces poseyendo una
elevada inteligencia y un especial talento muchos no han
creado nada. Esto se debe a que, para gus produzcs un
trabajo creativo, el individuo debe ser estimulado, debde

fomentarse st impulsc a crear y desarrollarse sus dotes. Y

también debe hacer esfuerzos, puésto gue su obligacidbn a

(143) Op. Cit. BUTCHER, H.J., P. 123

(164) Renort of Workshog on Education of Gifted Children,
San Francisco State College Book Store, San Francisco
California, 1951, P. 37
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contribuir al bienestar de !a sociedad es nayor que la de

agquellos {ndividunos cuyas capacidades son wds redutidas.

167,

En !p que respecta a 1los aspectos mentales el
sobredotado se distingue per las siguientes caracteristicas:
a) Capacidad para 1a ogeneralizacitn vy las
abstracciones, para razonar y pensar l6gicamente, asl como
para la comprensidn profunda de los problemas que se
presenten,

b? Facultades superiores de observacidn, concentracion
y atencitn sostenida, juntamente con la capacidad para
percibir relaciones significativas vy para relacionar
ripidanente l1as materias.

c) Memoria 16gica y exacts o isaginacitn sctiva y
contraotada,

d) Hotivacién #acil, capacidad para emprender proyectos
go considerable complejidad y llevar a cabo unidades de
trabajo mids anplias que otros.

@) Amplia variedad de intereses, manifestada habitual-
sente en las preferencias hacia la lectura y en las

aficiones.

(167) PRITCHARD WIRIAM, 4 Total Schonl flanning for the
aifted Child, Part I, Exceptional Children, 1932, P.
128,



#) Tendencia a asumir responsabilidades con presteza.
gl Ejercicio del control emocional par medio del uso

efectivo de la deliberacitn y el juicio,

En 1o que respecta a las caracterlsticas sociales
reveladas por 1os nifos sobredotados, particularsente en
cuanto a los juegos ¥ actividades diversas, michas
investigaciones han demostrado que estos nifAos wanifiestan

tendencias a mostrar:

a) Menos interéds en los juegos de competicion.

b) Mayor interés en las actividades y jusgos fue re-
quiersn @] uso del pensamientoc y gue suponsn la aplicacian
de reglas y sistemas,

c) Preterencia  por los juegos soswgados, sedentarios y
solitarios.
d) Preferencia por los compaferos de jusga mayores oue

ellos, es decir, nifios de su misma edad mental. (148)

~En cuanto  al medio familiar, tiende a ser superior al
término medio. Sus fasilias tienden a tener antecedentes
socfo-econbeicos favorables, educacitn superior al prowedio,

menas divorcios e ingresas superiorss al térsino medio.

(168) Op. Cit. KELLY, W.A., P. 234
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Sus amistades, covo las del nifo comdn, dependen muchas
veces no sblo de la capacidad intelectual, sino tambien, de
muchos atros factores como la cercanla de sus hogares, por
1o que pueden frecuentarse mids., Sin embargo, tienden a
juntarse con niRos de edad mayor, ya que sus interesess son
qlitintos a los de 1os nifos de su miswma edad, pues su ritmo
de crecimiento mental, es de 1.4 6 1.5 aRos (E.M.) por cada
uno cronol6gico. La inteligencia superior puede acrecentar
l1a posibilidad de los dJesajustes emocionales, ya gue con
@sto aumenta 1a conciencta del {ndividuo frente a sus
problesas. Segin estadisticas, la inteligencia superior
tiende a facilitar los ajustes pero esto no significa un

éxito en 1a adaptacién.
B) Medios para detectarlo:

En vista de 1a amplitud del concepto corriente de
superioridad, es evidente que el nifo scbredotadsc no pusde
ser identificado Anicamente por su elevada inteligencia. La
madurez social y emocional, la salud filsica y la capacidad
intelectual, se hallan involucradas en el losra del
desarrolln Optisn de cada niko. En el caso del niko
sobredatado «! desarrollo de estos factorss combinados no es

wenos lsportantes.

Es necesaripo, pues, estudiar al nifo en su totalidad y
utitizar numerosos recursos si el programa de identificacion

ha de ser sblido desde el punto de vista
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educacional.

Los items enuasrados abajo indican los tipos de
fnformacitn regueridos. Estos datos deben recogerse de
tests, escalas ¢ inventarios adeinistrados puor especialistas
y wmaestros eh la escueslat de observaciones e informaciones
de maestros, padres y otros adultos que hayan estado en

contactn con el niko y de entrevistas con el nifo:

- Datos perschales (nacimiento, edad, y otrom).

Salud ¢#imica.

Capacidad intelectual.

- Desarrollo sociopearsonal (necesidades como habilida-
des ya desarrolladas.)

= Madurer social thogar y comunidad),

- Craciniento y desarrollo escolar.

=~ Rendimiento en las materias principales y campos
especiales. ,

- Interesss y entendimientos.

- Capacidades sapeciales ﬂ.ll.'h'.o.l-

= Actividades extra-sscolares.

Tanto 1a informacién subjetiva comsd la objetiva son
necesarias, perc el debate subre la cusstion =i deben
adninistrarae prisero unocs tests y complemsentarse los
resultados con otros datos, o si se deben evaluar prisero
las capscidades y rsalizacionss del nifo y verificar las

conclusiones mediante mediciones ohjstivas, esth adn
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ablerto.

Como medios para la evaluacidn objetiva estan los tests
psicolégicos, pero cabe aclarar que no hay absolutamente
ningfn test gue mida todos los tipos de superioridad y las
muchas clases de comportanisnto mental gue representanl por
lo tantn. no tndosx 1os nifinos sobredotados de un grupo serdn
{dentificados mediante cualquiera de los tests corrientes de
inteligencia general. {169). Sin embargo, son ohjetivos por
naturaleza y el mejor insturmento de que se dispone en la
actualidad para identiticar a los nikos qgue posesn una

capacidad wental superior.

€1 “Southern Regional Education Board®, con Su proyecto
para !a sducacitn de los scbradntados encadbezado por Virgil
Ward en 1962, encontro como indicadores de las dotes

superiores los siguientes tipon de datos!

1) E1 test colectivo de inteligencia.
2) El jucio del wmaestro.
3) Ficha escolar, Iincluyendo puntajs de los. tests y

calificaciones del sujeto.

1169) Aperican Association for Gitted Childreni The Gified
Child, Editado por Paul Witty, Boston, Heath and Co.,

1931, P. 338
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4} Test de inteligencia individual aplicado por una ﬁlrmnn
calificada.

3) Apreciacidn de la wsadurez y adaptacidn soacial y
emncional. ‘

6) Entrevista con lo& padres.

7} La ambicion y las tendencias de los alumnos.

Deben sopasarse en todo programs de apiicacion los
teats grupales frente a2 losm individuales. El test grupal es
sAn 4Ati! como instrumento de seleccidn, por lo que en esta
investigacion se aplich prisero a todos ins sujetos
avaluados el Test de Matrices Progresivas de Raven ¥y, una
vez hacha ta seleccidn (individuos con Rango 1), se aplicd
en forma individusl ta Escala de Weschler (wks conocida como
W1SC) para corroborar ai sfsctivanents los sujetas tenian
una capacidad intelectual suy superior con respecto a la de

sus compakeros.

A continuacidn se da una breve explicacitdn de las

caracteristicas de ambos tests:
Test de Matrices Progresivas de 3. €. Raven:

Su objetivo es medir la CIpIcldl.d de actividad

{ntelectual: abeervacidn, couparacitn, penssaiento racional.

Sy adwministracibn y evaluacion en singularmsente
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simple, breve e inequivoca. Es aplicable a todo sujeto,
cualquiera que sea su educacign, idioma, aptitud verbal y
estado o aptitudes motrices. Es un test agradable, ya cque
suscita vivo interds en los sujetas de prueba, ¥y toda la
tarea del examinador se desarrolla de un wodo simple Yy

grato.

En este trabajo se aplict 1a escals espscial, hecha
para sujetos de 4 a Il afos, & nifos y nifas de nivel
. socio-scondmico medio-alto de Primer afo de Primaria (de

seis a ocho afos de edad).

La escalas especial esth constitulda por 36 problemas
que se presentan en 36 lbdwminas de dibujos coloreados
incompletos. A ple de cada una se hallan seis dibujos
pegquefios, de Jlos cuales s6Hio uno sirve para tersinar
‘cnrrectmnto el dibujo incompleto. Las 36 ldminas estin
&lltrlbu!dn en tres series de doce dibujos cada una,
d.llqnld-l serie A, Ab y B, respectivamente. Los colores no
36rﬁn parte de! problema ni sstan destinados a orientar en
1a -ol_'uelenl sirven meramente para facilitar la comprensidn
de la tarea y hacerla mds 'ltucun a sujetos que por su
eded 0 por su baja inteligencia son incapaces de sentirse
atratdos por esos problesas con ta intensidad del individuo
normal y del de mis edad, como ocurre en la Escala OGeneral,

impresa en blanco y negro.

Los problemas estin ordenados en complejidad



18t _

crecients: ol A-1 es @] sds ficil] y o] D-12 ! nds diticil.
Los problemas do las series A, Ab y B, constituyen una
' prusba de parcepcitn estructurada, y una prushba de deduccion
de relaciones. Las funciones que principalmente se examinan
scn: percepcidn de tamafko, parcepcion de orientacion en el
espacic en uns  direccién y en dos direcciones
simultineamente, aprehension de tiguras discratas
ewpacialnente relacionsdss con un tod0 en sus  compEnentes,
capacidad de concabir f¢iguras correlativas, daduccitn de

correlaciones.
Para svaluar o] test deben seguirse 108 siguientes panse:

[ 3] unulr 1s prusbe (l:urt— y orrorasd.
n th lu untuu lm do soluciones acertadas).

| ” \brulur ta ml-uaeu del puntaje. .
4 Convertir el puntaje sbtenido por of sujete (puntaje
bruta) en el pustaje medio o tipice (nersall.
3 Convertir of suntaje sedio en pertentil.
6) Convertie ol porcentil! en range.

Secala ¢o Inteligencia para Mivel Escolar do Bovid Yeechior:

W1 °WISC® ditiore ¢o otras oscales do inteligentia
intantil on variss aapectes. Une <o slles on ia ressscia
conpiota al concopta do edad adhtal (M) cand was Bdida
blsica deo 1a inteligencia. @Este concepts, iantraducide
originalnente por BInst en 1908, he tenida una gran -
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Inﬂl;on:u. especialnente an Estados Unidos y ha persanecido
sin modificarse como bﬁu fundamental para apreciar la
capacidad intelectual. Deéinida operacicnaimente, la Edad
Mental es, primero un recurso aritedtico para caliticer las
sub-sscalas on térsinos de akos y seses, y segundn un sdtodo
para igualar y comparar las puntusciones del instrumento de
tal manera gue cusndo la puntuacion obtenida del nife
wnlﬂo sea transforsada 8n una Snotacitn mundrica en afise

y sousn, &ats sea igual a 13 edad cronologica.”

Un €I que no va acompafaso por 18 adad on que see CI
fue ohtenido, se presta a diferentes interpretacionss. Al
adjudicar a un sujeto un Cl hassda en wu BN se debe
_Comaigasr 1s edad cuseds 00 hise 1a aplicecien  €e
 instrusents, pars que ese CI e signisscative.

Por 1o ,lnhrlor.._-n 1a esstandarizacion ¢o 1a escala e
€1 se cbtuvieran e-nrm 18 ejecucitn an cada subsecala
de cads’ sujeto, no con grupss de odades uixtas, sime

- ewglusivanente con 1ss puntuacionss shtonidas por nifles de
u misas odsd, por 10 Que, ol CI chtenido par uh Rife e
mll. o EORDS gue ~u rnllllnln conparade con o) do¢ eotres
niflos de su efad varie. Asl, & Cads persens exsminsda se Is _
asigna un CI, ol cual & wu odad regpretanta su clasiticacite
relativa de inteligencia. Este €I es un C: por deowviacitn,
d4ad0 que indice ol grado madiante ot cual ol Sujetes se
lnrln por arriba o por abaje de!l nﬁlulnln
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promedio de los individuos del grupu; de su wissa edad. ll. [ 8
de 100 &n e! WISC es squivalente a la puntuscidbn total
promedio para cada edad y la desviacitn estandard eguivale a
13 puntos de CI. En términos de limites percentilares, el
primer percentil superior corresponde a un CI de 133 8 mayor
y 81 @&ltimo percentil inferior aun CI de 635 6 wmanor.
Cincusnta por ciento de los nifos de cada sdad obtendran un
€I de %0 & 110.

£! VISC consta de doce sub-sscalas que estan divididas
on dos sub-grupos, identificados coma Verbal y de Ejecucitn,

' que & su ver se sub-dividen como se describe a continuacidn:

Verbal:
1) Intormacitn:

Consta de 30 preguntas que se califican 1 los aciertos
yO0 los errores. Ue descontinga’ despubs de 3 fracasoe
consecutivos.

2) Comprensiont

Consta de 14 preguntas que se calificancon 2, L 6 O,
dependiendo de la responsabilidad que toma el msujeto en
doterminada situaciOn & de la cantidad de ragones que db
para su respupsta. Se descontinta despuls do 3 fracasos
consecutivos.

3) Aritabdtica:
Consta de 16 preguntas coh tiempo limite y cada una =

califica con 1 & 0, interruspiendo despuds de 3 ¢fracasos
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consecutivos.
4) Semejanza:

Consta de 4 reactivos de analoglas con una dnica
respuesta aceptable caliticada con un punto y 12 reactivos
de semejanzas que se califican con 2, 1 6 O puntos,
dependiendo del grado y la calidad de las generalizaciones.
Se descontinda después de 3 fracasos consecutivos.

3) Vocabulario:

Su objetive em saber si @l sujeto conoce o no 40
palabras, que se- califican con 2, 1 & 0O, excepto las
palsbras 1 a 3, las cuales se calificancon 26 0. Se
descontinta despuéds de 3 fracasos tonsecutivos.

8). Retencién de Digitos:

La aplicacion de esta subescala es opcional o pars
submitituir otro de 108 subtests que haya resultado invalido
o que no se haya podido aplicar. Tiene dos partes: délgitaos
on orden progresive y digitos en orden inverso. El némero
mis alto de dlgitos correctasente reproducido en cada parte
de la subescala, se suma parpg ocbtener una puntuacidn total:
El sujeto tiens dos intentas en cada serie dada y se

descontinda si falla amsbos.

Ejecucidn:
1) Figuras incompletas:

Se muestran 20 figuras a las que les falta una parte
esencialtl si el sujeto nombra correctamente dicha parte o la
sefala se lo da 1 puntn, si falla O. Se in:onuntn despubs

de 4 errores consecutivos.
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2} Ordenacifin de Digitos:

Consiste en grupos de tarjetas que deben ser ordenados
para formar figuras o una historia consecutive, con tiempo
1imite. Se calificacon 2, 1 6 0 y se descontinda despubs de
2 errores.

3) DiseKo con cubos:

E] sujeto debs ¢ormar figuras con unos cubos, iguales a
las que estin i{mpresas en unss tarjetas que tienen el tiempo
1imite on una esguina. Se dan 2 puntos por aprobar en el
primer fintentc y { punto por hacerlo en el segundn,
descontinuando al ¢allar en asbos.

&) Composicitn de Objetos?

Son 4 rompscabezas con los gue se desben formar ciertas
figuras, con tismpo limite. Hay boniticacitn por tiempo y se
restan puntos si una pieza esth invertida.

3 CIQ\:’?;‘:},

€1 sujeto debe #ijarse un sodelo y hacer 1o mismo con
una serie de 43 figuras, con tiempa limite. Se da i punto
por cada respuesta cnrroctl.‘ concediendo puntos adicionales
dependiendo del niwero de segundos que tardaron en terminsr..
6) Laberintos:

El sujeto debe salir de un laberinto sarcando @] casino
con un lapiz, desde el opunto de partida. Es muy importante
que no levante @1 1Apix de 1a hoja y es po-ibl.. regresar al
equivocarse. Cada labsrinto tiens tiewpo limite ¥ un ndmerso

wixino de errores persitidos, que les restan puntuacion.
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En todas estas subescalas se obtiene una puntuacion
natural gue debe ser convertida a puntuacién normalizada de
acuerdo con la edad del sujeto, en akos y mases, yA Que ssta
edad determina gue cuadrp de puntuaciones normalizadas e
adecuada para @1. Ura vez anotadas las puntuacioness
normalizadas en el protocolo ya no se debe prestar bninguna
atencion a las naturales, ya que las primsras son mAs
significativas y pueden se tratadas aritedticasente. Las
puhtusciones verbal y de ejecucitn se cbtienhen sumando las
cinca puntuaciones normalizadas de sus subescalas, paro si
se aplicarcn seis, como en éste caso, se debe prorratesr
para reducirla a su equivalente para cinco subescalas. La
puntuacifn de Ia Escala Total se obtiens sumando las
puntusaciones ya prorratesdas de la Escala Verbal y de
Ejecucitn, las cuales pueden ser transtormadas a cocientes

de Inteligencia inmediatamente.
Sociograma’

Entre las técnicas subjetivas empleadas 'on eata
investigacitn, esth el test asociosdtrico denoainado
Sociograma, 1 cual destaca el factor emocional de las
relaciones mutuas entre los mismbros del grupo. La
sociometria como su nombre Io indica, trata de medir las
relaciones interindividuales, as! como las de loi grupos
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Los individuos, qujenes son considerados como Atosos
por el psiguiatra Jacob L. Moreno, tienen dos fuerzas: la
atraccitn y la repulsitn, habiendo en las relaciones humanas
también sistemas de preferencias: la simpatia ¥y ila

antipatia,

Et sociograma ayuda a descubrir los sentimientos de
wrsiauad o de oposicidn que experimentan los individuos
entre s, invitando a cada miembro a escoger | 6 varios de
sus vecinos que prefiera o rechace como comspaferoc de jusgo o
trabajo, permitiendo al investigador penetrar en la raiz de
las afinidades o conflictos gue se producen en un grupo. El
sociograsa es pues #1 el esquema grAfico de las relaciones
sociales del grupo, hachc & base de lineas y sisbolos. Con
su usp se pusden shcontrar:

a) Los marginados o rechazados individuos que escogen a uno
O mis sujetos, pero que np son escogidos por nadie.
B) Parejas univocas y reciprocas.

c) Lideres efectivos y atectivos,
Escala Estimativa:

La escala estimativa es una técnica de medida y
evaluacién de! rendimiento escolar., Es en primer término un
instrusento de obssrvacidn dirjgida a efecto de estimar

canvenientemante ¢! rendimiento escaolar en 1o que se refiere
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a los procesos, productos o realizacion. Es un  instrumento
psicotécnico para apreciar algunos rasgos de conducta de lns

individuos sujetos a cbservacion.

En @1 campo educativo resulta indispensable el usc de
este instrumento, fque se elabora a base de rasgos,
cuslidades o aspectos que ¢! sujeto cbservado puede rsunir
en mayor o wmenor grado en relacitn con el proceso o

producto del aprendizaje.

~ Supone una descripcitn cualitativa de un nimero limitado
de aspectos de una cosa o de rasgos de una persona.

= Permite la exposicion en términos descriptivos de la
conducta o situacidn, Esas designaciones pueden ser mucho
mhw especificas y permitir a gquien juzga identificar més

claramente las caracteristicas que deben ser esvaluadas.
C) Problemas del NiRo Sobredotado:

Como me mencion® anteriormente, 1la inteligencia
superior pusde acracentar los dessjustes smocionsles, ya que
con &sto aumenta 1a conciencia del individuoc frente a sus
problesas ¥ la tendencia a asumir responsabilidades con
pregtoru. Cabe también seKalar que en Néxico, no se le ha
dado la i{mportancia necesaria a la educacidn sspecial que

estos sujetos requieren, por lo que muchas veces tiensn
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también serios problemas academicuk por falta de motivacién

e interés.

Ademas de las tareas de desarrollo que en diversos
grados deben encarar todos 105 hifos, el sobredotado a
menudn se encuentra con la desfavorable reaccion de algunbs
compafieros vy aduttos hacia su superioridad y la discrepancia
que existe entre su avanzado nivel intelectual y su menos

acelerado desarraollo fisito, social y smocional.

Entre otros problesas de ajuste de 1os niRos

sobredotados se encuentran:

1) Tandencia del wmaestro a acentuar y recompensar los éxitos
on tarsas i{ntelectuales y su fracaso para reconncer el valor
de# 1a capacidad en actividades wmanuales, musicales,

artisticas y de relaciones,

2) Falta de sensibilidad de) maestro hacia Ia reaccion de
lom nikos ante los logros del sobredotado y su fracaso para
consteuir una actitud de comprensitn de las diferencias de

capacidades.

3) Desmedida estructuracitn de tiempo libre, no brindando
aoportunidades suficientes para una actividad libre ni para

relaciones soriales.

4) Desmedida esntructuracibn de una madure:z social

equivalente a 14 sadurez intelectual, antes que cronolbgica.
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5) Un plan de estudios .que nto estisula la curiosidad
intelectual del nifRo sobredotadn, gQue no exige & sus
capacidades nji proporciona las oportunidades para 1a

autoexpresifn y e! desarrollo de intereses especificos.

&) Indiferencia en ¢l hogar, hacia la superioridad y, por lo

tanto, ausencia de estimulos.

Otros niRos suslen presentar estas otras carac-

teristicas:

a) Docil aceptacion de un trabajo escolar no exigente.

b) Rehelién contra el trabajo escolar y las autoridades de
la escuela.

c) Intolerancia con los que no son capaces de desempakarse

como 81,

A menudo la capacidad excepcional motiva en sl misma un

desewpeRo sobresalisnte. (170)

P‘rn cualquiera gque sea su naturaleza, ¢l impulso e
suficientemante fusrte en algunas casos, para persitir al
tndividuo salvar los mhs dificiles obstaculos. Si se le
niega 1la ugurtunldld de desarrollar su capacidad y

satisfacer as] su impulsp a realizarse, se presenta asi la

{170) Ibidewm
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frustacien.

Un sentimiento de soledad asalta al niRo sobredotado a
cauza de las diferencias de los interases de actividades de
tos nifos de su edad y las propias. {171) Cuanta mAs elevada
sea su edad mental, tanto mayor serd el abismp y su soledad.
El niffo de un elevado coclente intelectual es el que a
menudo se aparta haria actividades solitarias. Segdn Teraan,
los problemas sociales de este grupa son en  general mis

agudos que !ns problesas de los nifios sedianamente dotados.

Tambi&n un sentimiento de inferioridad acosa
frecuentemente al sobredotadn, Este es incapaz de participar
e®h juegns comn cualquicrl de los demds nifios, ya mea porgue
ue ha interesadn mAs en las actividades intelectuales y no
ha dominado la técnica necesaria, o porque sus cospaferos
(mayores que &1}, =mon mhs wmaduros en desarrollo tisico y
coordinacidn motora. Desde el punto de vista social, sus
intersses no son loa -lilns que los de aguellos, si son
wmayores. Tampoco puede sentirse cOwodo entre nikKos de su
misma edad si no ha tenido las experiencias socialeas gue los

nikos normales.

Otro sentimfiento que el niko sobredotado es propenso a

(171) Ibidem
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experimentar intensamente s el que resulta de BU
preocupacitn por el sentido del mundo y su destino en &l.
Estos problemas pueden surgir desde ia Lemprana nifez y
convertirse en la adolescencia en fuente de uh considerable
estado de tensidn. A wenudo su madurez emocional no es igual
a 1a madurez intelectual que intensifica esta preocupacién
acerca de! nacimiento y la muerte, y no es capaz de resolver
su ansiedad sin la gula intuitiva y la comprension propia de

tos adultos.

L.a orientacidn en el ajuste sociopersonal del niko
sobredotado no se confia dnicamente a agquellos casos en que
sus problesmas se han vuelto agudos. El apoyo smocianal y una
sensata direccitn destinados a que el nifo logre un Optiso
desarrollo en todos laos aspectos de su perscnalidad, deben

brindarse desde 1os afRos escolares hasta su madurez.

Los mentalmente sobredotados no necesariamente wmon
desadaptados sociales, sino que sSu personalidad antisocial
s010 se desarroclia en caso de que ol hogar, la sscusia y la
comunidad sean incapaces de praporcionar oportunidades a
todos 1os niffos en términos de sus capacidades, intereses y

necesidadea individuales.
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CAPITULO V

EL PAPEL DEL EDUCADOR

Intraduccion
A) Como Parsona
B) Como profesionista de la Educacion

C) 8u relacidn con los Padres.
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CAPITULO V

El. PAPEL DEL EDUCADOR
Introducciong

La estuela tiene una funcidn fundampental en o gue
respacta al desarrnllo aprapiado de las patencialidades del
slusna, €3 logro de una personalidad integra y feliz es @l
objetivo prisarin, tantc de ia educacion coso de la higiene

mental.

Generalmante, on el aula hay par lo menos un nifio
desajustado, 1 cual os excesivasente timido, retraldo y
snvuelta en sus praopios misdosn y ¢antasian, Puede ser
tambidn o) niko con wds talento del norsal que s siente
s0lo e incomprendido, no pudiendo aprovechar al mixien Iss
mr!ﬁnidldnl qus ia escuela le ofrece. Puede ser el niko
inseguro, protundamente preccupado por sus pensamientas eon
un padre gue nunca ving a casa, Pusde ser el niko gque pass
por una ansiedad temaporal debida a un prodleaa familiar, o
agudl que es lentn para sprender y cada ver se shcuentra mbs
atrasado en clase. En #in, se pusden sequir wmencionando
wychos wis casos de dessjustes en clase, siendo uno de lus
wis conocidas el del nilo rebeide, que constantemante es

reprendido por los sayores.

Por 1o anterior, ¢l prograsa de higisne mental es

imprescindible an la escuela y jamds puede limitarse a
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ciertas fases especiales de la situacitn escolar, sino gue
debe cubrir todos sus aspectos de actividades. "Abarca todas
lag condiciones, fisicas y humanas, tales cowo los edificios '
y sus alrededores, la comunidad, el hagar, el alumnado, los

maestros, Jos administradores, etc...* (172)

La escuela no es sdio responsable del] desarrollio mental
del alumno, sino que debe prestar atencidn a todos los
aspectos significativos que intervienen en su persanalidad y
desarrollo integral. La escuela no wsdlo debe transmitir
conocimientos a sus alumnos, sino que tambieh debe cuidar el
desarrpllio emocional de éstos, a ¢+in de que la ensefKanza sea
de mayor utilidad, tanto para la comunidad como para el

propioc alumno.

La escuela no sblo tiens una gran fuerza en el sentido
general educativa del nifo. Es también, y acasp
primordialmente, un wvalioso wedio para detersinar la
capacidad del educando, para ayudarie "a -;;I:nvo:hlrln al
wAxinn y vivir arsoniosa y "uctuonunt;. _'AIIIIIID. [ J]
alumna, al ajustarse a la escuela, se ajusta a tres aspectas
fundsmentales de wsu vida. En primer lugar, se adapta
socialments a la convivencia con wsus compafsros. Cabe
aclarar que la fasilia es @l primer grupo social con el que

@] nifo tiene contacto y en donde tiens sus primeras

(172) FENTON, NORNAN, Mental Hyaiens ip Schagl Pragtice.
Stanford University Press, Stanfard University, Califor

nia, 1943, P, 9 a 11,
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experiencias de convivencia, sus primeros deberes y derechos
dentro del grupo. Pero en la escueia me abre su grupo a uno
mucho mayor, pues en ésta el niRko confronta a treinta o
culrenta c¢ondiscipulos, todos los cuales tienen derechos e
fdéntica solicitud de reconocimiento que &1, EI n!ln. pues,
entra a vivir en un mundo social de iguales que &1, pero gue
pertenecen a un grupo wmucho mAs grande y diferente al del

hogar.

En segundo lugar, en la escuela se confarma un patrén
de autoridad distinto al {amiliar. El nifo tiene oportunidad
de formar ahl un conceptn de autoridad was amsplio, ya Qque
#sta no consiste en una fuerze a la que wse debe obedecer
sunisamente, sinho en un influjo justo y amistoso, fHue busca
orientar y dirigir para poder lograr una mejor convivencia
con el grupo al que se pertensce Yy a la comsunidad en

general. -

En tercer lugar, el niko en la escuela debe aprender a
ajustarse a sus propias liwmitaciones. Consciente o
incaonncientemente, &1 quiere ser el prisero, el [T 1]
inteligente, el mis estimado en toda situacion, pero wmuchas
veces descubre que tiene limitaciones u cbsticulos que le
impiden lograr dicha aspiracidn. Por ello, la sscuela debe
ayudsrlo a encontrar compensacionss sanas, basdndose en sus
puntas fuertes y haciendo un wmejor uso de sus habilidades o
capacidades, paray incitarlo a que desenvuelva su

parsonalidad y su jotencia, dentro del marco
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de su naturaleza pesiquica y #isica. De ssta wanera, se
desarrollard la confianza en a! wissn, admeitiendo el
recanacimienta de la distinta capacidad de los otros, pero
sin sentirse por elip como inferior o supsrior que ellos,

sino dnicamente distinto.

"En sintenis, Ia escuela ha liegado hoy a un punto en
el gue estd dispuesta a Acepter 1a aapliaciéa de su
responsabilidad en la trannformscitn de! nifko en un adulto
de madurez mental y establlidad emocional, capax de

compartir las obligacionen de la vida democritica.® (173}

La wensefSanza efectiva depands grandemente de!l
canocimiento gue el msasntro tenga de Jlas caracteristicas
parsanalss del alumna, incluso de aus capacidades, intersses
vy aspiraciones, puss su labor es ia de ayudarie & jograr un
desarrnlilao integral, basindose an sus puntos fueries para
contrarreatar anf sus limitacionss. E} aprendizaje oeficax
depende mucha de o8 ajusten y dqnlrrnlto _d.l ulupnn. ya que

pretende su bienestar y ¢elicidad,

El maentro es, por tanto, de sums isportancia para el
reconociniento y deasrrollo de la sobredotacitn de los

nifos. Asume una responsabitidad de ewpacial importancia

§1731 VILLARONGA MARIANG, La Ralud Mental sn sl Proscasa
da_la EnaslNanzia., Revista de la Asociscitn de
Hasutros, San Juan de Pusrta Rico, Vol IK, No. 6, 1930,
F. 206y 207, Vol I, 1931, P, 4y S,
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debido a su contacto diario con los nifos y su conduccion de
actividades destinadas a ellos. A través de su relacioa
personal con el nifo y lam experiencias proporcionadas en su
clase, |a escuela cumpie con su obligacion de desarrcllar a)
mAximn )a superiores capacidades de los nifos sobredotados.
El maestro no stlo lleva & cabo e} programa escolar, sino
que coardina en clane todos los recursos husanos y
materiales del hogar, la escuela y )a comunidad que se estidn
utilizando para satisfacer las espacisles necesidades o
interases de! sobredotado. Es por ello que eos tan isportante
que 1a familia esté en constante contacto con la escuela,
pues ellas dos  unidas son las principales responsables de
brindarie al nifko sobredatado las experiencias diarias y la
ayuda, para el wmnejor desarrollo de su excepcionalidad

mental.

A) E]1 Educador como Perscna:

Educador ea #] que estimula y orienta. Prepara para Ila
investigacion, despierta curiosidad, desenvuelve el espiritu
critico, invita a la superatitn y suestra 108 valores de la

cultura.

Educador es ®#l que se hate amiyo de sus alumsnos, & fin
de ayudarion en sus deficiencian y +lacuezas. Es el cque
orfenta por Ja conviccion, por la persuasion, por e}
ejenplo, y nunca por la amenaza, por la distancia, por la
indiferencia o por los caprichos. En pocas palabras,
educador es el ogie ayuda a] alusno a dessnvolverse en

@ituaciones nuevas, & llegar a ner mejor, a ser feliz.
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E]l esfuerzo inicial de adaptacidn entre o] maestro y el
alumno debe partir siewpre del primsro, ya que estd en
wejores condiciones para hacerlo, Yy nunca del sesundo. EIl
educador debe tener como lema el descender hasta e! alumno
para elevarlo hasta la altura que nea capaz de alcanzar y no
a aquélla que @) educador dessa que alcance, Si se persansce
esperando a gue ®! aluwno llegue hasta el profesor se estard
siespre so0lo en la accién educativa, ya que es ®) profesor

el que debe dirigir y poner al alcance del alumno.

‘€1 profesor no debe dejarse cristalizar por la rutina,
Debe obsarvar, indagar, experiwentar, con el fin de wajorar
su accién didactica, pensando gque lucha con la msateria prima
munana, la cual es la mis difici) de manejar debido a su
complejidad. Debe convencerase de que le son confiados
personas inasduras gue persiguen alcanzar un destino cuyas
claves Be Sncusntran en  BUS MANCSS PErSONAS cuUe  necesitan
dedicacidn, atencitn, respeto, asor, y sobre todo,

orientacidn, para realizarse plenamente.

La responsabilidad educacional del profesor es muy
grande, puea &I wmantiene el contacto sds prolongado ton el
educando enh la escuela. Tiens un pesa fundamental [ ]
inaustituible en la accién educativa, por lo que no hay
organizacion didéctica gue pueda substituirln. Es posible
educar sdlo ton el masstro en la escuela, perd es imposible
hacerio Anicamante con wsaterial didactico, organizacion

didictica o con los sejores métodos. Todos ssos recursas
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son insuticientes sin un profesor que anima, resusive dudas,

y da vida y sentido a toda la organizacibn escolar.

Por 10 anterior cabe aclarar que el profesor, a pesar
de ‘todas 1as concepciones pedaghgicas, continda siendo
indispensable y fundamental en el proceso educativo, en la
operacitn continua de casbio de las generacionss, en 1a
conduccidn técnica, social y cultural. De &1 depende, casi
siempre, ol &xito o «1 éracaso del slumsno. De nada valen
instalacionss magnificas, edificios modernos y sbundancia de
materisl didactico, si no esta, por detras de todo esto, el
espiritu del protesor para snimar, para dar vida y sentido a

10 que 8in &1 seria materia suerta.

Las relaciones entre profemor y alusmno son de suma
.!lpnruncll en @] proceso educativo, pues son determinantes
en @1 aprovechamientno del nifio. Muchos alumnos - y esto
deberlia de ser 1o corriente - han alcanzado la plenitud de
sus posibilidades intelectuales, sociales y atectivas
gracias a la ayudas prestada por el profesor, por las busnas
relaciones establecidas ontni ambos, por su cosprensién vy
ayuda recibida de éste, traducidas en tolerancia, simpatia y

orientacidn,

_ Conviene destacar que no- 8¢ debe querer ver al
profesor como un sar perfecto y acabado, sino como una
criatura husana tecn sus jdeas profesionales, perc tasbién

sujeta, comn cualgaier persona, a las deficiencias y
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limitaciones y a perjodos dificiles en su carrers

profesicnal y en su vida privada.

El profesor debe tener presente, comsoc su disciplina
pusde cooperar #n la formacion de! educando. Ser profesor es
alga mis nue ser conocedor de una disciplina y dar clases
sobre la mizma. Lo contrario supondria reducir la educacitn
solamente &l proceso de instruccién. Para educar s precisn
mAS, #8 preciso, fundasentalmente, comprension, simpatia y

justicia.

Imideo G. MNerici! sefala, en su libro tituleado “Hacia
una DidActica General Dinkmica®, varias cualidades

necesarias para el ejercicin del magistario, y éstas son:

Capacidad de adaptacién.

Equilitirio esotivo.

Capacidad intuitiva.

Sentido del deber,

Capacidad de conduccibn. -

Amor al projisc.

Sinceridad.
- Interds cientifico, humanistico y westético {el
sducando #s suceptible a todos los valores de la cultura.)

- Espiritu de justicia, disponicidn y mensaje.

El protesor sa el continuador directo de los padres en
ia sccibn educativa de sus hijon. Tiene, por elln,
compromisos wmorales para con la familia, en el sentido de

educarlos, convirtiéndnlos en colaboradores conscientes y
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eficientes en el plano de la vida hogarafka. Debido a 1o
anterior, el profesor no pusde desconocer a la familia del
alusno en sus aspectos afectivo, social y cultural, ya que
sus fuerzas deben unirse a las de los padres para lagrar un

mejor resultado en la educacion de los hijos.

Es @1 representante de la sociedad en la sducacidn de
las nuevas generaciones, ya que ésta le confla seres muy
jovenes & #in de que los prepare técnica ¢ ideclidgicamente
para que atiendan & las necesidades y aspiraciones de la
comunidad. En 1o que antafe a su cosportasiento social, éste
debe caracterizarse por la sobriedad, prudencia y eguilibrio
en todos los Ambitos,

Tiene, asl] siswo, mucha importancia su presentacidn
personal, que no debe llegar al refinamiento de 1la
"coqueteria®, pero tampoco caer en un descuido tal gque 1lo
ileve a presentarse impropiamsente. El profesor debe
coaportarse en su vida protesional, pOblica y privada de tal
sansra que inspire ol mixino do confianza, tanto en ¢l senc

de la familia comc on la sociedad.

La salud wental de) masstro @s un factor de vital
importancia en ia salud sental del alumno. El sasstro puede
transmitir al alusno sus inguietudes, intereses y hasta
traumas, por 10 gue debe gozar de un estado de bienestar
psicolagico que le permita estimular en el alumpo actitudes
positivas hacia la vida y sus problemas. Un maestro incapaz

de evitar que sus conflictos y #rustaciones se reflejen en
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1a situacitn escolar, ejerce un efecto destructivo sobre 1la

formacion personal del educando.

La cuestidn no se refiere Gnicamente a )la preparacidn
profesional del waestro, ya que no basta con que éste
entienda los principios bisicos del desarrollo del niko y se
esfusrze on aplicarlos, sinn gue debe ssr perscha ssgura de
s] misma, emocionalmente integrada, que viva una vida plena
Yy con aplomo, Comn todo ser husano, tendrd sus
preacupaciones y problemas de indole material y espiritual,
pero no debe permitir que éstos le afecten hasta el extreso

de daNar Iu eficacia en la tarea educativa.

Es vital contar con los servicios de personas que no se
sientan deprimidas y frustadas en el ejercicio de su labor
educativa, ya cue la tuncion de higiene wmental aas
isportante en la escuela se efectéa a través del diario
contacto de sasstros y slumncs. El sasstro es, de una parte,
la personificacion de 1a sutoridad escolar, y de otra, 1a ‘
sustitucitn temporal de 1a autoridad paternal o saternal. El
bien o mal que pusda hacer al nifko en su relacién escolar,
depende on gran madida del grado en que logre integrar esa
doble funcitn. Un exceso de autoridad puede destruir la
ocaslin yue wi wsassiro tiene de guiar adecuadamente al

Sducando (sutoritarismol] un exagerado paternalisaoc podria
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obataculizar 81 procesoc de madurez emociaonal del niRa. (174)

Barnurd sefala la necesidad de qua ¢l wasatro adopte
una actitud mAs optimista respecto a su profesidn. (173 A
veces @1 maestro no alienta un punto de vista positivo sobre
el trabajo sl que dedica 1a wayor parte de su tiempn. Can
frecuencia se hacen comentarios desfavorables wobre el
nagisterio, a base de aspectos tales como: bajos  salarios,
desanduns trrazonables de algunos grupos de la socisdad,
excesivo trabajo despuds de las horas de clame, ¢alta de
intrés en los alusnon y otros. En lugar de exagerar las
desventajas, #1 wasstro debe pensar ®mAs en los puntos

positivos de su labor,
B) Como Profesioninta de la Educacion:

Valorss positivos de  la labor docente, entre otros pusden

wencionarse loa siguientes:

~ Enselar ofrece aportunidades para ol logra y la
satisfaccion parsonal’

Una de las satisfacciohes whs deseadas por sl ser
humanc o8 la d» saberse 6til paras ia vida ajena. E) masstro

tiene oportunidades extraordinariss para lograr tal

(174) lbldem. _

(175) HARDLD, M. BERNARD, A Poaitive View 0f the Teaching
Protession, Mental Hygiens for Classroom Teachars, Mo
Graw Hill Book Co, Nem York, 1932, P, 20
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satisfaccion.

- EnsaRar estimula al individuo a adoptar una actitud
vigilante hacia 1o que ocurre @n el mundo!

Estar bien informado acerca de los acontecinientos mas
importantes en la sociedad contempordnea y apreciarlos desde
una correcta perspectiva historica es cosa gue constituye un

requisito bisico en la prepracion del masstro soderno.

~ Enseffar o8 una labor limpia:
Pocos son los trabajos gue pueden compararse con la
ensefanza, en cuantp se refisre a su pureza ¢isica y
PsiCas09icd. Fl1 maeStro tiene ante sl 18 gran oportunidad de
poORSraSs con wnares on otapas do demarrollioc en que
generalmente no hay todavia decadencia +isica ni psiquica.
Correspaonde en parte a) wmeestro corregir y depurar
pero, por encima do &uta funcidn curetiva, estd la de
prevenir los desajustes del alusnc y !a de mejorar sus
diposiciones \y recursos, a +#in de ausentar las
probabilidades de que su desarrollc se traduzca en eticecia
y felicidad. La funcitn del wmaestro es esencialments la de

un higienista mental.

- La ensefanza pone al masstro en contacto con el

entusiasmo de la nifez y Ia juventud.
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- Ensclar implica una vida activa. y variada:

Encargado comc eatd de orientar el desarrcllo dé ia
perscnalidad del alumno, el wmasstro tiene ante mi mbltiples
ocasiones para variar la naturaleza y el wmhtndo de su
esfusrzo educativo, pese & la identidad de propbsitos gue

rigen en todas sus gestiones docentes,

- La ensefanza conatituye  una sagnifica oportunidad
para la asaciacion amistosal

Es suy recowendable que o] maestro destague los méritos
y las ventajas que conlleva la labor de enseRar a otros.
Ayudar a formar personas integras y saduras, con psciencia,
cowprensién y essero, es una de las actividades wais

trascendentales del hombre. (176)
Los dessjusten de los educadores:

La frecuencia de enferasdades Yy desajustes mnentales
entre los educadores no o mds elevada que 1a gue existe en
otras profesiones, sin ssbsrgo debe adaitirse que a wenudo
se observan en ellos alsunos sintonas de desajustes gue
perjudican la eficacia en el trabajo docente. Un educador
irritable, intolerante y sarchstico es una influencia

perjudicial en el aula.

Como causas de desajustes en los educadores,

(176) DUDLEY PAULINZ, I'm glad 1'm A Iesher.National Edu-

cation Associatlon lournal, 1949
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generalmente se sekalan condiciones tales como: dificultades
financlieras serias, enformedades personales o +¢amiliares,
progreso insatisfactorio de]l educando, falta de relaciones
familiaras normales, problemwas de disciplina en el aula,
evaluacidn injusta de lps supervisores, miedo a perder el

ewpleo, matrimonic infeliz y otros.

Muchos tastornos de la personalidad esthn profundamente
ligados a experiencias previas del individup, por lo cual
exigen un programa de higiene wmental prolongado y bien

dirigido para eliminarlios, o, por lo menos, aliviarlos.

A continuacion se presenta un cospendio de la
clasificacion que hace Fenton de las causas de desajustes

del masmtro: (177)
~ Trastornos relacionados con enfermedades fisicas serias.

- Sintomas indicativos de conflictos y frustaciones que se
vinculan con dessjustes vocacionales, tales como inseguridad
respecto al suplen, falta de habilidad para establecer una
relacidn ;nrdl-l con los alushos, o para ensefar cierta

materia y otros.

~ Indicios de desajustes cuyas causas pusden hallarse en la
vida temprana del masstra, tales como inmadurex ewmocional,

desajuste sexual, sentimientos de inferioridad y

(177) Op. Cit. FENTON, NORMAN, P. 292-263
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compulsiones. Las frustaciones gue experimenta el educador
pueden asumir distintos wmadiom de expresitn, como los
siguientes:

a) La agresidn adopta {tormas, tales como pérdida de
dominia ewocional, irritabilidad, Sarcasso, castigo
corporal, demandas irrazonables y otras.

b) La compensacidn a senudo se expresa sediante una
acentusda locuacidad, wursuraciones, nitidez exagerada,
afecto excesivo hacia animales favoritos, prejuicios,
padanteria y minuciosidad extrema.

c) Las tendencias de escape para evadir las situaciones
dificiles pueden revelarse en formas tales como: hipocondria
o pretcupacion excesiva por la salud, ansiedad, intensa
sensibilidad, celos, calumniam, ensoffacidn, antagoniasn

hacia los superiores y otros.

- Sintomas de nerviosidad, tales coso movimientos
espasmddicos en varias partes de} cuerpo, suecas +aciales,

amanerasientos y otros.

- Enfernedades mentales serias o psicosis;, las cuales son

poco fracusntes entre los sducadores.

NO basta conocer los origanes de los desajustes, sino
que 8 necesario adoptar sedidas constructivas tendientes a
wejorar el estado psicolégico del educador.El wodo de atague
nds ofichz consiste en analizar toda ia inforsacibn que
pueda conseguirse sobre @&l desarrollo de la pesrsonalidad del

individupo. Igual qu: en el caso del niffp y
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del adolescente, los desajustes deben enfocarse desde el

punto de vista de sus necesidades insatisfechaa.

Debe desechorse la cresncia do gue cusndo un  individuo
acude a un especialista en higiene mental es porgue sufre un
estado psicotico. Asl comp por regla general la persona no
bculta sus trastornos fisicos, tampoco debe mantener secreto

3

sobre sus desajustes psicoldyicos, de los que nadie esth

exento. (178)

En relacion con el superdotado, o) sducador que ha de
cumplir con este rol con sficecia debe ante todo llenar

cliertos requisitos de personalidad. {179)

Deabe ser activo, amistoso y cosprensivol un individuo
bien integrado que sea reslmsente sensible an las relaciones
socislen. ledbe sostensr 1a opinidbn de que todo individuo ha
de ser ayudado a desarrollar sus potencialidades como
persona y cowo ciudadann. (180) Dehe también tener

cualidades personales gque los educandos apracisn y deseen.

Aungus es dessable para o1 educador de niRos
intelectuslments sobredotados gue s halle por encima del
térnino aedio en capacidades intelectual, no necesita ser

sobredotado para guiar e1 aprendizaje y desarrollo de los

——

(178) Ibides, P. 321-326

(179 Op. Cit. American Association tor 9ifted Childrap,
P. 338

(100) Ibidem
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educandos. Su mayor necesidad es comprender a los niRup
sobredotados, apreciar sus dotes y saber comd proveer su
sejor desarrollo, para bien propio como devlnl demas., Por
supussto, el educador se haya miés capacitado para brindar
una guia y un estimsulo al desarrollo intelectual del nifo si
o8 "mis despierto mentalsents® y algo més *instruido que el
educador del niRp de nivel medin®. (181) Su capacidad para
formular preguntas estisulantes, iugcrir fuentes para una
ulterior investigacitn y oguiar al nio a hacer sblidas
generalizaciones ¥ a pensar criticasente es de mayor valor
qQue proporcionar respuestas de su propio caudal de

conotimientos.

Educando y educador necesitan encontrarse. E£1 educando
necesita hablar al educador con libertad y frangueza sobre
las aspiraciones, dudas y dificultades que vaya encontrando
en los estudios. De ah! la necesidad de propiciar encuentros
entre educando y educador fuers de la situacidn artificial

del aula.

Paor eso, el profesor debe persanecer a disposicion de
1os alumnos, fuera de clase, para atenderlos cuando éstos
procuren ayuda. Pusde promover encuentros con los alusnos
que presenten alguna dificultad de comportamiento o de
estudio. Esta practica evita suchos resentimjentos futuros y

una serie de problemas, que al susentar se transforsan en

(182) Op. Cit. NER!CI, IMIDEO O., P. 183
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casns prohliemaAticos,
E] educador tiene dos funciones de vital i{importanciaz (182}
Funcion Didactica:

El educador debe estar preparado para orientar
correctamente e! aprendizaje de sus alumpos, utilizando para
110 métodos ¥ téchicas que exijan la participacion activa
de lom mismos en la adouisicion ds los conncimientos,
habilidades, actitudes e ideales. As! pues, esta +funciédn
consiste en orientar la enseffanza de mndo tal que favorezca
la reflexitbn, la creatividad y la disposicion para la

investigacitn.
Funcién Orientadora:d

Esta s una funcién cuya importancia en 1a vida
profesional del] docente - que es esencialments un orientador
de sus alumnos- se acrecienta cada vez miAs. En la accidn del
educador estd implicita la precscupacitn por comprender a los
alusnos ¥y & su problembtica existencial, a fin de ayudarlos
a encontrar salida pars sus dificultades, a realizarse I0
ais plenasente 'mlle, a incorporarse a la sociedad de una
wmanera activa y responsable. Es eata funcitn la yue procura
astablecer @l nexa entre educando y eaducador, para
tonocerios sejor en sus virtudes y limitaciones, con miras a

su adecuada orientacidn.

(181) Ibidem
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Adends de estas doo funciones, el protesor tiene wuni
técnica, pues &1 debe poseer suficientes conocimientos
relativos al ejercicio de la docencia. La preparacitn ase
retiere especificamente a su disciplina o especializacién
v, como complemento, a todas las Arsas de conocimfento
afines a su especialidad. Ademids atake a la cultura general
que dehbe coranar la suma de conocimientos indispensables en
todo educador. Cuantt mds amplio es e] conocimiento del Area
e integra su  especializacidn, mayores son las
probabilidades de articulaciaon y ensamble con las wmaterias

afines, lo que facilita el logro de una ensefanza integrada.

Segdn Shnchez MHidalgn, existen diex principios que
pusden ayudar al wmaestro en su funcidn de higienista mental.
Eastos principios se hallan expresados en forma ideal, y
" ningdn maestro, por maAs que se afane, lograra alcanzar la
perfeccidn en todos ellos. 8in embargn, todos Jos maestros
pueden aproximsarss en distintos grados & ess ideal, que
tiene como funcitn ofrecer un rumbo al esfusrzo por orientar
al educando hacia el desarrollo de una personalidad

saludable.

1) Respetaré al alumno en tado somento:
El respeto que o8 dewmds demuestran hacia una persona
@8 bisico para su ssguridad emocional. Faltar al! respeto a

la personalidad ajera, es atentar contra esa sequridad.

2} Reconovceré en o] alumno sus limitacionas, sin asumir una

actitud perfeccionista hacia su personalidad y su conducta:
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El masstro verdadero acepta con fe y regocijo la tares
de ayudarlo a desarrollar esas capacidades latentes Yy

positivas.

3) Enfocard la conducta de! alumno desde un punto de vista
dinamico, procurando descubrir inicialsente las causas gue
la impulsan:

Alerta al hecho de que los resortes dinAsicos que
provocan la counducta aceptable son idénticos a los que
impuisan 1a conducta indessable, e#1 masstro debe considerar
la Altima como una revelacitn de que e! alumno ignora como
satisfacer sus wotivos fundamentales de una wmanera
socialmente adecuada. Se dsbe ayudar sl sobredotado a usar
toda esa fuerza y capacidad que posse de una mansra positiva

¥y no destructiva.

4) Crear® en la aescuela un clima emocional de alegria Yy
apt i mi smo:

El esfuerzo por aprender no debe confundirse con un
estado de depresidn o ansiedad, de tal naturaleza que surta
un sfecto desintegrante sobre la personalidad en desarrollo
del alumno. Es necesario hacer sentir al nifo dotado en un
anbiente agradable en e] que es comprendido y no tratado

como un ser extrafo.

S) Veré en cada alusno uh organissd en desarrollo y =e
afanard porque &ste se l1ojre en las sejores condiciones
posibles:

El masntro g9enuino conmidera a cada discipulo como

4nico, en el sentido de que su organizacidbn dindmica, en
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la lucha por ajustarse al ambiente, no admite iguales ni en

@l pasado ni en el presente, ni en ®l parvenir.

6) Conservard la flexibilidad del alusnn, descartando, hasta
donde sea posible, todo procedimisnto o wmetodologla que
estimule la rigidéz y la uniformidad:

Debe favorecer la manifestacion de las diferencias
fndividuales, creando para cada alumno las oportunidades
necesarias para el desenvolvimiento gradual de sus aptitudes

particulares.

?'i Alentaré al alumnd a sefNalar objetivos gque correspondan a
sus talentos, capacidades e intereses:

E]! wmasstro debe velar porgque los objetivos que el
discipulo persiga, no stlo resulten en su propio biensatar,

-sind fue también redunden en @] mejoramiento colectivo.

8) Me esforzard constantemente por wmejorar las relaciones
humanas del alumno, consciente de que la calidad de éstasm es
e] mejor indice de salud mental:

El masstro debe astar astento al discipulo retratdo vy
aislado, para ayudarloc a adsptarsse socialmente y a lograr la
satisfaccion espiritual de gque otros lo acepten con gusto
como amigo y rompaXern de labor, ». pesar de sus diferencias

tndividuales.

9) Alentard en o] alumno la actividad:
El movimiento es para @] nifo una maners saludable de

restaura el eguiliirio fisico y psiquico,
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10) En wmi relacitn con el alumno, mantendré una actitud
serena y tranquila, sin perder wi doainioc emocional:

Es wuy recomendable que el =maestro esté alarta a sus
propios desajustes y Aroas sensitivas, a fin de evitar que
se reflejen en sus actitudez hacia el educando. Debe
recordarse en todo momento que la funcion primordial del
masstro e ayudar a sus disclpulns a adaptarse a la vida

efichz y fellizmente.

El conocimiento de técnicas de grupo apropjiadas para
una clase inforsal es una ventaja, ya gus contribuye a
fomentar los intereses intelectuales del niKo sobredotado,
sin sacrificar las necesarias relaciones con sus cospaferos.
La coaprensitn de! desarrollo del nifo, capacita al wsaestro
para reconocer sSus superiores capacidades en campos

especiales. (103)

Conociendo las caracteristicas del arte infantil, en
cada etapa de desarrollo, por ejemplo, el masstro se halla
mAs capacitado para identificar @1 talento creativo que se
evidencia en las pinturas de un nifo é. ocho afos. Del mismo
mado, 1 conocimiento de las condiciones que afectan el
aprendizaje, aumentan su cowprension del! proceso del niKo en
progresar como se esperaba, en funcitn de su reconocida

capacidad.

Otro requisito para la eficaz snsefanza del sobredotado

(183) Op. Cit. American Association for Qifted Children,
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e una cospleta familiarizacién von las tareas de desarrcllo
que habran de ser Illevadas a cabo por los nifAos. Estos
necesitan el sostén de! wmaestro para enfrentarse con estas
tareas, que son parte de un crecimiento normal. Asl wmismo,
@58 necesario que #! maestro s¢a consciente de las barreras
que impiden que el nifo satisfaga sus necesidades y crean
conflictos internos. Compete a su responsabilidad impedir la
acumulacitn de demasiadas tensiones en el medio social del
nifka y proparcionar salida a las proplas. Por tonsisuiente,
entre las relliza:lnno; del maestro se encuentra procurar
una atmosfera que elimine las tensiones y satisfaga las

hecesnidades.

Ademdn de Jas aptitudes antes mencionadas, el maestro
debe ser capaz de impartir instruccidn en una diversidad de
técnicas a medida que E® hagan necesarias. En la expresitn
creativa debe tenerse cuidado de que la originalidad y la
iniciativa no sean suprimidas, En las actividades
intelectuales, las técnicas para hallar nuevas fusntes de
fnformacidn, reunir datos y registrarios de @manera que
pusdan ser facilmente utilizados, persiten al niko obtener
una mayor satisfaccidtn de su labor, pero, por otra parte, la

técnica debe servir a su propdsito, no dominarlo.

Otro requisito es ser capaz de ampliar o enriguecer las
experiencias del programa en conformidad con Jos interemes y

capacidades de! nifo., Una cualidad Intimamente relacionada
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con este requisito es 1a de utilizar los recursos de 1a

comunidad que sean spropiados. (1604)

Al  proporcionar una diversidad de aportunidades vy
experiencias, on un anbiente Que sea estisulante, rico en
relaciones y actividades, #1 saestrn aplica su conocimiento,
su compransitn y capacidad. El programa que 1leve a cabo es
la verdadera wedida de su capacidad para “dar al nifin lugar
para su creciniento, libertad para su desarrollo, inceativos

para hacer uso constructivo de su poder creadaor”. (183)

Existen otras muchas cualidades deseables en los
wasntras de todos los nifios en las escuelan, perao, a causa
de las rapacidades de) nifo sobredotado y de sus nacesidades
sociales ¥ emocionales, son dessables cisrtas actitudes,
capacidades y una comprensidn adicionales. Un ejemplo de
dutas o8 1a ayuda que se brinda al nifc para Que coaprenda
sus dotes especiates ¥y valore las talentos e interssen de
jos demhs. Comprender la desigualdad entre las z20nas de
desarrollo y proporcionar experiencias que prosusvan Bu

crecinients squilibrado es otro sjesplo.

(184) Regort of sorkshoe on Cdusation of Qifted Children,
gan Francisco State Collage Baock Store, 1931, P. 37

(10%) BCHEIFELLE, W., El Niffio Sobredptado en la Escusla
Comin, Bibiioteca del Educador Contemporanen, Ed.
Paigbs, Buenos Airam, 1764
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Una cualidad especialmente necesaris en los masstros
para sobredotados es hallarse libres de celos de la
particular capacidad del niko. A senudo los intereses
intelsctuales del} niRq, y aan su capacidad mantal,
sobrepasan a la de su maestro. Unicamente si éste ha logrado
un sentimjiento de seguridad y aceptacibn de sl nismo, podrk
liberarse de la envidia y el resentimiento y estar dispuesto
a aprender con el nifo. Ya que los interesss de muchos nifios
sobredotados los conducen a niveles intelectusles que se
hallan por encima de la cosprensitn del sasstro, éste debe
ser capaz de admitir gue no sabe y de demostrar su huena
disposicidn a *descubrir® junto con el niko, Enta
manifestacion de un interds y de una aceptacién genuinos,
estimula al nifko y fortalece la relacitn saestro-slusno. La
actitud de aceptacion debe prevalecer también entre los
demds nifios de la clase, y e responsabilidad del wasstro

fomentaria y desarrollarla.

La enunciacion de las responsabilidades del maestro de
nikos sobresdotados, en términos de las cosas gue puesden
hacer sn @l aula dia a dia, sefala los aspectos practicos y
accesibles del rol. Las siguientes sugestiones se ofrecen

como hitns en 1a tarea de educador, y son:

- Conbcete a t1 mismn!

Tener seguridad respecto de 1a propia salud mantal,
conocer las prapiau fuerzas y necesidades. Sentirse fellix vy
confiado en las re aciones con los nifos. Mantenerse libre

de resentimiento pivr la superioridad del sobredotado, si su
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mente os mds aguda que la propia. Cuidar de no disminuir sus

capacidades y de no explotarlas.

- Conocer al nifo:

Conocer sus necesidades, sentimientos y actitudes. 8i
bien sus problemas son fundamentaluente iguales a los de los
otros nifos de su wsisaa sdad cronolbgica, pusden tener
caracteristicas particulares y necesitar una especial
atencittin a causa de la reaccitn de los demda ante s

superioridad.

= Suiar al niko:

Ayudario a aceptar la desisualdad de sus capacidades
superiores, a wver su relacidh con los otros y su
responsabilidad ante la sociedad, y a apreciar el valor s
las contribuciones realizadas por otros nifflos gue poseen
capacidades distintas de las propias. Respetar su opinidn,
responder con inteligencia a sus preguntas, estudiar con @&l
cualigquier problesa que busgue resolver, estimularlio,
discutir asuntos con &1 en su propio nivel mental (no

cronoldgico) y respetar sus ideas. (184) Igualments

{186} Yeachers Probless with Excentignal Childreni @itted
Children, Washington, U.8. Government Printing

Office, 1940, P.44
Ibe Education of Suverior Children, Bureau of Refe-
rence, reassrch and statistics, Division of Curricula

Reaserch, Board of Education, Nueva York, N.Y., P. 39
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esperar de ¢! un rendimiento que se halle en proporcitn con

su capacidad conocida.

= Proporcionar un ambiente que brinde al niko oportunidades
para que los diferentes intereses y capacidades sean
exigidos y desarrollados. Hallar wmateriales y recursos
adecusdos y experiencias ue pusdan enriguecer sus

actividades diarias.

= Peruitirle trabajar independientemente en los caspus do su
particular interés. Ayudario asl, & usar su iniciativa y la

originalidad con que fud dotado.

= Integrar wus proyectos individuales con actividades de
grupo (inforsacitn, desostracidbn y otros) de sanera oue
pearmanezca comd wiembro del grupo y guce de un status

densable entre sus iguales.

- Promover su interés vy participacion en las actividades
4isicas y en 1os juegos, madiante experienciss con nifos que
poseen su propia sadurez +#isica, comoc asl también con

aguellos que posean una madurez wmental similer.

- Provesr a su desarrolio social sediante experiencias
eguilibradas que prosusvan felices asociaciones con otros
nifos -algunas con nifos de su edad cronolOgica y otras con
nikos de su edad mental-. Recordar que su desarrollo
intelectual pudn haber sido mds rdpido que su crecisiento
$isico y emocionil. Ajustar sus actividades esmcolares en

conformidad con eito.
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- Evitar las exigencias de idénticos niveles de rendimiento
en todas las msaterias, teniendo en cuenta que el  nifko
sobredotado no siespre tiens interés en ellas ni es superior
para todas. Por supuesto, ha de estimularse el desarrallo en
los campos deficientes, pero no necesariamente por encima
del rendimiento Qque s espera on términcs de su  edad
cronolégica. Examinar sus hahitos de trabajo y actitudes
como posibles causas de las deficiencias, ya gue algunos
nikos  socbredotados hallan tan ficiltes las tareas

intelectuales que tienden a demcuidar detallea mechnicos.

- Adoptar el trabajo de sjercitacitn a las necesidades
individuales del! nifo (reduciendo su wmontp, pero no
eliminandolo). Los  nikos  sobredotados aprenden ®ds
ripldmntc que los otros, y a menudo adquieren algunos
conocimientos, como puntuacion y ortogratia, casi

intonacisntemente, mediante intensivas lecturas.

- Brindar oportunidades pars el deasrrollo de la capacidad
de liderazgo, pero recordar que éste no siespre isplica una
posician de “luminaria® y que también es importante la
capacidad de seguir a Jos demds.

~ Reconocer los especiales talentom creativos en mlsica o en
arte, Yy crear -n el niko ia responsabil idad de
desarrollarios al sAximo. A veces el uso de estos talentos
puede proporcionar la motivacion para ¢l sutomejorsmiento en
@] desarrallio de la personalidad y en 1a integracidén en la

escuela.
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- Utilizar inteligentes métodos disciplinarios:

Recordar que, a causa de lu madurez intelectual, el
nifo sobredotado responde mis prontamente que otros a una
rapida apelacion & 1a raztn, a la presentacidn de puntos de
vista ajenos, a una consistents recospensa del mérito, y a
veneracion de héroe. En gensral, el nifo sobredotado es
razonable y cooperador si{ los adultos son honestos, busnos e

inteligentes en su trato con &1, (167)

Entre otras normas que Imideo 6. Nerici considera

fundamentales entre la orientacidn docente, estan:

Respetar al alumno.

Reconocer los esfuerzns e interesarse por la participacion.
Propiciar una mejor relacién entre docentes y educandos.
Estar atento al estado de malud del alumsno.

Prestar atencién a las diferencias individuales.
Aproximacion al alumno.

‘Dar tareas segdn las posibilidades de cada uno.

Inculcar gentimientos de colectividad.

Eliminar ¢l miedo como fusrza motivadora.

Usar lentes de aumento para los aspectos positivos
Procurar adaptarse al alusno.

Averiguar l|as causas del comportamiento anbmalo.
Individualizar la ensslanza.

No matar la imaginacidn del alusno.

(187) HOLLINGWORTH, LETA 8., Sifted Children: Their Nature
. Nurture, The MacNillan Co, Nueva York, 1926, P.374
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Orientar la ensefanxza hacia la actividad positiva,
C) Su relacitn con los Padres}

El protesor debe tensr entre sus puntos de mira, y en
tada su accién didactica, una clara conciencia de Que la
escuela y comunidad deben constituir un todo, una unidad. De
ahl, &1 debe de hacer todo lo pasible pasra gque la escuela
vaya hacia la comunidad y la cominidad hacia la escuela. La
raztn del! estudio y de 1a aplicacion debe de estar en la
comunidad, Las actividades escolares no deben ser
caricaturas de 10 que se hace afusra de la escuela, sino
actividades auténticas, tal como se hace alls afuera y para

los que viven alld atuers. (188)

Otra cualidad esencial de los wmaestros de los nifos
sobredotados es su capacidad pars trabajar con los padres.
Deben estar preparados para ayudar a .Iol padres que no
brindan a sus hijos las oportunidades que necesitan o a
aguéllos que explotan a sus hijos tllo;itun-. {189) Los
maestros se beneficiardn logrando una comprensibh de las
actitudes mAs necesarias que motivan @) descuido o una

desmedida ambicion por parte de 108 padres.

{188) Op. Cit. NERICI, IMIDEO 6.
(169) Op. Cit. Amsrican Asspciation for @ifisd Childrene
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El rol del maestro se extiende mds aila de su propia
escuela, en su trabajo con wmiembros de otras escuelas y de
1a comunidad para el desarrolln de amplias wedidas
elpﬂ:u)es para los sobredotados, Yy de ayudar al
planteamiento para  satisfacer sus necesidades. Su
contribucion puede tomar la forma de una participacién en
grupos de estudio, formados por los padres o ser miesbros de
los consejns comunales. La habilidad en el trabajo con
tndividuos y grupos, en la escuela y sn la comunidad, lo
capacita para contribuir eficazmente a la total experiencia

educacional del nifo scbredotado.

En resusen, el rol del] maestro de nifos sobredotados es
el de ser a la vezx o] adulto bien integrado, el instructor,
el compaKero de aprendizaje, el psicdlogo, el higienista
wental, el trabajador comunal, el empecialista en
setodologia y el amigo comprensivo. Los efectos de sy
personalidad )Jlegan a todas las zonas de la vids del nifo y

tocan todos los aspectos de su desarrollo.

Los padres presentan varias limitaciches en el
tratasiento de los problesas de sus hijos. Su tendencia es
la d8 sequir los mnissos prncod"illontu que con ellos
enplearon sus progenitores. Cuando parecen solicitar 1la
ayuda del sasstro, 1a mayoria de los padres sdlo vienen en

realidad a buscar corroboracidn y respaido para sus
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opinianes. Coso predomina en ellos su propia interpretacion
de la conducta de hijo, es de esperar que resistan las

sugestiones del waestro.

En este lentldnl e! wmaestro debe tener conciencia de
que cuenta mucho 1a forma en que se hagan a lns padres las
sugestiones sobre como encarar los problemas de ajuste de
sus hijos. Por correcto y bien intencionado que sea el
:dnllju. si{ los padrs consideran que @l wasstro los estd
reprendiendo por errcores cometidos en la crianza, el efecto
de la gue se -ugf.ro serd contraproducente. E1 ser humano se
wmolesta cuando le echsn en cara sus defectos y fallas.
ARAdase o1 hecho de que gensralmante loa padres act8an con
I1a mejor intencitn al enfocar la conducta de sus hijos.
Seffalaries sus errores de manera brusca y acusadora, no sbilo
estimula en ellos una actitud defensiva Yy de resmistencia,
sino que pusde provocar sentimisntos de culpa que en forsa

alguna son beneficiosos.

Es conveniente que @1 maestro reconozca las grandes
diferencias que existen entre 1los hogares de los distintos
alusnos. Estos provienen de distintos ambientes, cada uno
conh sus caracteristicas y condiciones prapias. Por tal razén
un requisito indispensable para cque el Basstro pueda
orientar a los padres comD a los alumsnos, es conocer bien

sus hogares.

A menudo los padres desconocen e! proceso de desarrollo

del nifo, 1o que explica no pocas de las fallas en que
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tncurren al criar a sus hijos. Cuando ] maestro discute con
los padres problemas del alumno, debe esforzarse por
separarivs hechos de lo qgue ea mera. interpretacion. Es
importante también el ser positivo, 1lo que signjfica
enunciar primero lo buenoc ¥ luego lo malo en la conducta del

sducando.

Se requiere que @l maestro sea capaz de reconocer @
interpretar los sintomas de tension y ansiedad en los padres
a ¢in de poder ayudarles, tanto en su orientacién como en la
del alumno. Muchas veces son los padres y no los hijos,

quienes necesitan ayuda y tratamiento.

Aunque la mayoria de los padres manifiestan una actitud
favorable hacia la escuela, existe una wminoria gque la
censura. Esta actitud hostil hacia la escuela puede ser

reflejo de los problemas que los padres afrontan.

La escuela n0 puede prescindir de la cooperacion de low
padres para ¢l logro de sus ocbjetivos .Por tal razon, debe
. conseguir el interds y la ayuda del hogar en las actividades
escolares. Los padres necesitan snterarse de los propdsitos
que la escusls persigue. Las discusiones con ellos sn torho
.de los objetivos y procedimientos de la escuela pusden ser
de gran beneficio. Los padres necesitan aprendsr de una
manera clara y sencilla, qué busca 1a escuela, cudles son

las razones que justifican tales
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ohjetivos y cOmn se procura su realizacian, (190)

El waestro debe ayudar a los padres a comprender el
progreso rapido Qque se ha producido en las pricticas
docentes desde que ellos abandonaron la sscuela. Muchas de
las dudas de los adultos, en torno a 1a eficacia de la
gextistn escolar, se deben a que descondcen los adelantos de
1a Padagogia. E]l masstro debe invitar a los adultos de la
comunidad, y especialwents a los padres, a que asistan al
aula para que vean que e hace alli, Tal acercamiento de 1Ia
cominidad y la estuela o8 una condicitn blsica en un

programa de higiene mental bien orisntado. (191)

Claro esth que los wmaestros deben corresponder a las
vimitas de los padres a la escusla frecuentando ellos, de
ser posible, los hogares de sus alumsnos. Las priseras
visitas deben mer de exploracitn, con el objeto de
sntablecer nexos cordiales y amistosos con los padres. Jambs
el masstro debe visitar por primera vex el hogar para
plantear a los progenitores el probless de la conducta del
hijo en la sscuela. 81 esto occurre, los padres adoptarin una

actitud de resentimiento y sospecha hacia el masstro. Es

—

(190} SANCHEZ HIDALOO, EFRAIN, Consulta realizada al asumir
o] cargn de Secretario de Instruccidn Pdblica en 1937
on Pusrto Rico, a wis’ de 100,000 padres. El hiatorial
de esta consulta radica en las Oficinas Centrales del
Depto de Instruccién Pablica de Pusrto Rico.

(191) Ibidem
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wucho mds eticaz y productivo discutir los problemss del
hijo con los padres cuando se han establecidn relaciones

satistfactorias entre &stos y e! educador.

Es decir: la cooperacién entre e} hogar y la escuelsz es
un reguinito {neludible en el programa de higiene wental de
agquélla., Tal prograss exige que haya un intercambio
$racusnte de impresionss entre padres ¥y educadores, en un
asbiente de wutua comprensidtn. La salud sental no en
meramente una condicidn individual, sino que entd
relacionada con todas las circunstancias del ambiente social
que rodes al individuo. Fara poder realizar sus prapdsitos
1a esxcusla necesita estar en Intima relacidn con ia
comunidad en que acta. JasAs debe aer una isla separada de

la comunided, ya que su ¢in o= el bien de ella. (192)

El sducador es el sediador entre ol nifo y »l sundo gue
1o rodes, con sus  valares, tantn naturales como

sobrenaturales.

(192) HYMES, JAMES L., Et{sctive Home-Schaol Aslations. -
Prentice Hall, New York, 1933

Ihe Exchange, New Jersey State Departaent of Educa--~
tion, Vol, 4, No. 1, Dic. 1960, P. 3

BONER, ELT M., Hiah School Stusents who Later Becsss
Schozophreanic, Bulletin af the California State De-
partment of Edication, Sacramenta, Ca., Vol.XXIX, No.8,
Agasto, 1940,
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Op. Cit. SANCHEZ HIDALGOD, EFRAIN, P. 403-406

Counci) of Chiet State School Qfficerw, a Policy
Statement, Rosponsabilities of State Departmont of E-
ducation for Pupil Personnel Services, Washington, D.C.

Abril, 1940.

MARTENS, ELISE H., Qurriculum Adjustmwent ¢qr Gifted
Children, Washington, U.S. Governmant Printing Office
1946, P.B2
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CAPITILO VI

RESULTADUS OBTENIDOS DE LA INVESTISACION DE CANPO

La poblacidn total de la investigecitn fue de 143
sujetos, niNos y nifas de seis grupos de primero de primaria
de esscuelas particularea de nivel socio-econtmico
wedio-alto. Como primer paso, se aplics el Test de Matrices '
Progrenivas de Raven, pars hacer una prisera clasificacitn
deo la distribucitn de la inteligencia en cada sula. Estos
teats fusron aplicados en grupos de nikos de cinco en cinco,

para evitar gue copiaran los resultsdos de sus compaferos.

A continuacion se aplico 1a Escala de Inteligencis para
nivel Escolar de David Veschler en foraa individual, para

ocbtensr uns nueva clasificacion de 1a curva en ol sula.

Los resultados de estos dos tests fueron los siguientes:



Test de Matrices Progresivas de Raven:

RANGD No. SUSETOS PORCENTAJE
1 72 44.17%
It+ 21 12.98%
1r 2 17.00%
11+ 8 4.90%
111 1 6.79%
III- 3 1.89%
v 4 2.43%
Iv- 9 3.32%
v 3 3.04%
INVALIDA 1 0.42%
anssssan sasunesaan
TOTAL 163 100.00%

Escalas de Inteligencia -u:si:-:

RANSC No. SUJETOS PORCENTAIE

Muy Superior 22 L. 91% -
Superfor 8 .19.01%
Norsal Brillante " | 20.86%
Norsa? 4% .20
Norsal Torpe 13 9.20%
Limitrofe 12 7.40%
Peticiente 2 1.2
Invalida 1 0.47%
L BRSNS

TOTAL 143 100.00%
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Los setenta y dos sujetos gue obtuvieron Rango I en el

Test de Raven, obtuvieron los siguientes resultados en el

wisc:
RANDO No. SUJETODS PORCENTAJE
Muy Superior 22 30. 5%5%
Superior 16 22.22%
Norsal Brillante 13 20.83%
Norsal 16 23.20%
Normal Torpe 1 1.20%

SEEESSEES SnaaEsEERE

TOTAL 722 100.00%

Ordtica 3:

a2
13
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15

S S NB il NT .
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Una vez obtenidos estos resultados, se hizo una
comparacién, para ver que sujetos resultaron ser
sobredotados en ambos tests. El Raven arrnjt el 44.17% con
Rango I y a) apliciAraeles el WISC, este porcentaje disminuyd
al 13.41%.

Cabe hater mencidn gque ningan sujeto que salib con
Rango II+ o wmanor an el test de Raven, salidé coad wsuy
supsrior en el de WISC y, sin embargo, algunos de los que
salieron como sobredotados en el de Raven, fueron
descartados con Ia aplicacion del segundo test., Esto se debe
a que Oste test es =bs completo, ya que consta de dos
sub-escalas, la de ejecucidn y 1la verbal, y los resultados
son comparados con nifos de la misea edad a la del wsujeto

que se aplica, habiendo una mixina variacién de tres meses.

Después de los test de inteligencia, =se procedit a
aplicar un sociograma grupal, para ssdir el liderazgo Yy
aceptacitn de nuestros sobredotades. Se repartio a cada
sujeto su hoja y, despubs de lesr cada pregunta en voz alta,
asegurindose de que la hablan cowprendido, la fueron
respondiendo. Cuando se daba o] caso de dos O s sujetos
con o] wmismD nombre dentro del grupo, se les pedia ue
agregaran la inicial del apellido, para saber a quién se

referian.

Las preguntas del] sociograsa fueron las siguientes:
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1) ¢ A quien escogerias ta coso jefe para up trabajo escolar

en ol que te quieres sacar suy buenas calificaciones?

2) ¢A quibn escogerlas tA para jefe de tu equipo de...?
(Se agregd a esta pregunta el nombre del deporte mAs popular

on la escusla).

3) L8uién es el mAs simphtico de tu clase?
4) ¢ Con quidn te gusta "ethar relajo®?

3 ¢ Quitn es tu mejor amigo?

&) ¢ Con quién te gustaria llavarte de tu clase?
(se especificd que no podia ser @] nombre de una persona con

quien ya se lisvaranl.
7) ¢ Quian te cae uds mal de tu clase?

8) Da los nombres de tus tres compaferosi{as) con quienes mbs

te llevas del salon.

Al analizar las respusstas dadas por @1 grupo,
pbtuvisos los nombres de los ilderes, tanto efectivos
{pregunta No.1), deportivos (pregunta No.2) y afectivos
(preguntas Nos. 3, 4, 3, 6 y B}, asi coso los rechazados
(pregunta No.?7) y aislados (sujetos cuyo nombre no aparecid
on ninguna respusstal} comd ya tenlasmos seleccionads nuestrs
suestra de alushos excepcionales, centranos nuestra atencisdn
on ellpos, para ver el grado de aceptacibn o rechazo que

tenlan dentro del grupo.



Los resultados pbtenidos en el sociograma por estos 22

individuos sobredotados fuerant

~ Sujeto No, 1 Tuvo 3 relaciones reciprocas y 9 relaciones
unilaterales. En cuanto a elecciones como jefe de deporte no
pbtuva ninguna eleccibn. Como 1tder efectivo tuva 6
elecciones ¥y coma lider afective 3 elecciones. Resultd la
persona con mbs elecciones dentro de su grupo. No tuve
ninguna relacidn con las otras dos lideres y ningdn sujeto
que la eligid, escogid a alguna de las otras lideres del

grupo,

=~ Sujeto No. 2! Obtuvo 2 relaciones reciprocas, una relacion
unilateral. Como amiga tuvo 2 elecciones de amistad ¥y una

como jefe de deportes.

-~ Sujeto No. 3! Tuvo dos relaciones reciprocas gque son

elecciones de amistad.

- Sujeto No. 4: Resultd aislada. Pero selecciondt a 3
individuos como ‘-Iml. de los cuales Z san lideres
tntelectuales y atectivos y el otro tuvo también casi el
mismo nimero de elecciones que los llderes. Eligid a un

sobredotado.
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- Sujeto No. St Lider afective y efectivo. Obtuvo (i
elwcciones, de las cuales s4lc dos sOn reciprocas. Lider del
grupa. De las eleccliones, 5 fuercn afectivas ¥ 6 efectivas.
No s llder deportivo y su complexion fisica es menor que la
de sus compaRerbs. Sus 3 elecciones fueron a llderes, entre

las que estdn las sobredotadas del malan.

- Sufeto No. 6: Lider sfectivo. Tuvc 35 elecciones, de las
cuales fusron 49 efectivas y solo una afectiva, de otra
scbredotada del saldn con quien tuvo una relacitn reclproca.
Sus otras dos elscciones fueron hacia un lider afectivo y

otra hacia una rechazada del grupo. No es lider deportivo.

~ Sujeto Na. 7: Lider efectivn. Obtuvo & elecciones

afectivas y dos afectivas.

~ Sujeto No. B: Tiens una aceptacion pobre dentro de! grupo

ya gue sblo dos compakercs lo eligieron comd amigos.

~ Sujeto Na. 9: Tuvo una aceptacion wedia, obteniendo 3

elecciones afectivas,

- Sujeto No. 10: Tiene una buena aceptacidn dentro del] grupn

ya que tuvo 8 slecciohes. Dos de Ostas fueronr reclprocas.
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- Sujetn Ko. 11! Boza de una acoptaciétn bastante buena en su
grupo, sin llegar a ser llder. Tuvo 9 elecciones, 3 de las

cuales fueron reciprocas.

- Sujeto No. 12! Tiene una aceptacitn pobre en el grupo,
Tuvo dos relaciones reclprocas y una eleccitn univoca hecha

por &]. La maestra lo considera dependiente de su mamd.

=~ Sujeto No. 13! Lider efectivo y afectivo. Obtuvo &
eleccionens afectivas y 3 efectivas. En cuantno a deportes tan
abdblp nbtuvo una eleccitin. Tuvo 3 relaciones reciprocas, de
las cuales una fue con otro 1ider efectivo. Su masstra lo
considera un nifio triste y serio, por 10 gue le asombrd  su
gran aceptacién obtenida en el sociograma. También lo

considera cumplido con sus deberes.

- Sujeto No. 14! Aislado, Eligid) a dos sujetos que gozan de

una aceptacion buena dentro del grupo.

- Sujeto No. 13: Resultd I1ider afectivo, efectivo y
deportivo. En cuanto a lo prlm;: obtuvo 3 elecciones, a lo
segundo 4 elecciones vy a lo altimo 3 eleccionss. De estas

relaciones dos fueron reclprocas.

~ Sujeto No. 14: Goza de una aceptacién media en su grupo.
Obtuvo 4 elecciones afectivas de las cuales una fue

reciproca.
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=~ Sujeto No. 17 Tiene una aceptacisn pobre por parte de sus
compaferas. Tan salo dos elecciones afectivas tuvn., Relativo

a los deportes nbtuvo 3 elecciones.

- Sujeto No. 18: Obtuvo 4 elecciones atectivas, de las

cuales una es reciproca,

- Sujeto No, 19: Tuvo 5 elecciones afectivas por parte de
sus compaferos, de las cuales una es recligroca, por lb que

goza de una aceptacién wmedia dentro de su grupo.

~ Bujeto No. 20: 0Ooza de aceptacidn wedia en su grupa, ya
que i0 sligieron 3 compaNeros como amigo. El a su vez eligid

a dos amigoe, unn de los cuales es o1 lider del grupo.

- Bujeto No. 217 Obtuvo 4 elacciones afectivas, dos de las

cuales fueron recliprocas.

~ Sujeto No. 22: Tiene una aceptacidn pobre en su 9rupo, ya

e tan so0)o tuvo una eleccidn atectiva.
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Los resu)tados obtenidos se encuentran en el
cuadrat

wiquiente

No. SEX0 L.EF. L.AF. L.D. RCH. AIS. AC.1/2 AC.PBRE.

1 F 81 51 No Na No No Mo
2 F No No No  No No -3 Noe
3 F ta No No No No No No
q F Na No No No s1 No Na
5 F 81 81 No  No No No NO
[} F 81 -1 91 No No Na No
? M s1 No No  No No Ne 8t
8 ] No No Na  No Na No 81
? ] No No No  No No -1} No
10 L) No Noy Nao  Na No -1 No
11 ] No Nao Na No No 51 No
12 M No No No  No Na Na 8l
13 L St :1] No No No NO No
14 L] No No Na No 51 No No
13 M si -1} S1 Na No Na No
18 [ No Na No  Nao No s1 No
12 ] No No 81 No Na No :11
18 L] No No Na Ng No a1 No
1y L] Na No Na Na No -1} No
20 L No No No Na No sl No
21 M No No No  No Na 51 No
22 L] No No No No No No 81
En conclusién, los resultados obienidos fuerpn
stguientes:
Ng., = Sujeto ndmerp = un tatal de 22 sujetos.
Sexno = F se refiere a Femenino y M a Mancul ino.
L.Ef. = Llder Efectivo = se obtuvieron & en total,
equivalen al 27.27%
L.A¢. = Lider Afectivo = S obtuvieron 9 en tatal,
sguivalen al 22.72%
L.D. = L 1der Neportivo= Se cobtuvieron 3 eh total,
equivalen a1l 13.43%
RCH. = Rechazado = No se obtuvo ningln cCaso.
AIS. = Alslada = Se obtuvieron 2 en total,
equivaten al 9.09%
AC.1/2w Aceptacitn Media = 88 obtuvieron 9 en total,
eguivalen al 40.9% i3 o wis elecciones),
AC.PBRE =Aceptacidn Pobre =Se obtuvieron 6 en total,

equivalen al 27.27% (una o wiks elecciones!,

las

que

. que

que

que

que

gue
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Despubs s¢ aplicaron veintidos escalis estimativas, las

cuales fueron respondidas por los profesores de estos
alumnhos excepcionales, al hacerles las siguientes preguntas:

13

2)

La altura del nifn, con respecto a sus compaferos es:
Mayor MNenor Igual

Es mAs robusto gque sus compaKeros:
E: 1] No 1gual

SU ACTUACION EN CLASE)

3) Es inguisitivo en clase: Rara Vez Mucho
1 2 3
4) Su participacion en clase es: Nula Hucha
1 2 3 4 S
5) Su conducta dentro del aula es: HMala uena
1 2 3 L} 5
6) Sus caliticaciones, con res- Inferiores Superiores
pecto a sus compaferos, son: 1 q -1
7) Es inquieto y travieso: Poco Mucho
1 2 3 4 S
8) Es considerado creativo: Poto Mucho
Especificar en qubs 3 2 3 4 S
9) Hace las tareas correctamentel No 81
1 2 3 4 3
10) Emcucha opiniones de otros: Nunca Siempre
1 F 3 4 S
11) Es deportista: Poco Mucho
1 2 3 L} H]

Los resultados obtenidos de estas respuestas se hallan

a cantinuacion:
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11

SEX0

M

M

M

M

M

ALTURA ROB. 1INQVO, PART. COND. CALIS, 1INQ, CREAT. TAR, ESC, DEP,

= - S [ S 4 5 3 5 3 3
= = 5 S 3 3 5 4 q 5 5
= = 5 5 5 5 1 5 S 5 5
= = 3 3 S 5 1 5 5 S 3
= - s 5 5 5 5 5 5 2
= - 5 5 5 5 4 2 5 1 2
- - 4 2 4 2 3 1 1 1 1
+ = 2 3 S 4 1 5 5 5 2
Regalos
= + H 5 1 5 5 5 5 5 5
= - 3 4 4 5 3 4 5 4 5
+ + 5 3 2 4 4 2 3 3 1

[
—

oBs,

Lider, Indepen-
diente. Gran a-
ceptacibn,

Desordenada, --
gran aceptacién,

Introvertida, -
cooperadora,
Creat: dibujo.
Impaciente al -
terminar trabajo

Terca, problemas
en casa.

No sociable, flo-
go y despreocupa-
o,

Aceptado, timido
y tranquilo,

Extrovertido, --
activo.

Sociable y sensi
ble, Capta todo,

Extrovertido, se
guro de s{ mismo.
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12

13
14

15

16

17

18

18

20
21

22

Nota:

La creatividad de todos

SEXO0

M

M
M

M

M

ALTURA ROB,
+ +
+ -
+ -
= +
= =
= +

INQVO,

PART.

COND,

CALIS,

INQ.

CREAT.,

Comp. Lit.
5

TAR.

ESC.

DEP.

0BS.

Dependiente ma-
mi, no agresivo.
Callado, serio.
Introvertido, -
serio.

Ayuda compafieros
y maestra, lider

positivo, noble }
tierno.

Aceptado, pocos
amigos.

Defiende ideas,
seguro y respeta-
do,

Adelantado res--
pecto a edad, -

Lfder, inteligen-
te,

Inquieto.

Desordenado, po-
cos amigos.

Noble, fuerte.

los casos fue en actividades manuales, excepto en lo que sc¢ especifica.
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Clave de la Escala Estimativa:

No =
o =
RB =
o=
PAR=
CON=
cAL=
™
CcRY=
TAR™

" Esc=

OBS=

se disron on la sacala estimativa para cada calificacion de

los rasgos evaluados, asi

Sujeto Namero = Un total de 22 sujetos.

Sexo = F se refiere a Fewenino y M a Masculino.
Robustéz = +, = & - que !a de sus compakerns.
Inquisitivo,

Participacion.

Conducta.

Calificaciones.

Inquieto.

Creatividad.

Tareas.

Escucha a los demds.

Daportes.

Observaciones.

A continuacion describimos el total de respuestas que

camprensitn.

Ante las preguntas anteriores, se obtuvieron

siguientes resultados:

como los porcentajes, para sejor
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RASO0 EVALUADD

Inguisitivo

Participacion

Conducta

Catificeciones

CALI.

- N W A U - N W A

- N ¢ & a

- N W s O

Na. ALUMNCS

N W N W NN > A 9

Qwu a &

-

10

40.90%
18.10%
27.29%
4.39%
7.08%

31.61%
13.64%
31.62%
13.64%

9.0

45.43%
18.18%
18.16%
13.649%

4.39%

45.4%%
36.36%
13.64%
4.55%
0.00%
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RASED EVALUADD

Inquieto

Creativo

Tareas

Escucha

CALI,

- N WU &» - N W & v N W s«

- N W a u

No.ALUMNOS.

- O & N N & W O N N =W

NN 8N

22.70%
13.64%
27.29%

4.33%
31.62%

31.82%
27.29%
13.64%
18.17%

?.00%

68.19%
7.08%
18.16%
0.00%
4.33%

31.682%
34.36%
13.64%
9.09%
v.09%



218

RASG0 EVALUADO CALI. No. ALUMNOS. %.

Deportes ] ? 31.81%
q 3 13.608%
3 q 18.17%
2 3 22.72%
1 ] 13.62%

Con respecto al flsico, nuestra poblacidn fud similar

al resto del grupo.

Cabe seRalar que 1los datos de ambos cuadros se
encuentran on @l misma orden, tratindose del misso nujeto

ndsero, tamntn en ) sociograsa cowt on la escala sstisativa.
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Graficas 6, 7 vy B,

-Range Inyiisitivo

g'ég"’itﬂagon 5
m gtﬂﬂfnmunﬁ 3

e Calificacion 3
"G Califiicacioh 1

e

- Ring’o Cr-eativo

27.22
H

u:::r} Ca]lficacion- 5
m Calificacion &
j s meia] Callﬂq:pdon 3
- WEEZZY Culificacion 2
-’- Calificacion L

LT vadld leacion 5
“CIIE] Coiftpacion ®

m Cepificacion 3
LA ficpsion 2
X Pl tA'. o 1
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Graficas 9, 10 y 11,

Rango de Escucha

—RLSng Do S

[ Calificadon &

CcCalficadon 3
o Calificaelon 2
=—Calificacion 1

~ .
Rango de Depor tes
31,82

22,77

18,1%

—RWE LN DO S

=1 Calificacion §
S Calificaciol 4
C===) Calificacion 3
= Calificacion 2
C——TCalificacion 1

. 16 [68.12
% T

Rango de Tareds

12|
103 ¢
8 fi'

R T
c::gaﬁﬂcadon s
== Colificacion 4
=3 Caiticacion 3
Calificacizn 2
t——=1Calificacion 1_
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Oraficas 12,

[
o

LIS ERE ST AN Y- -]

13 y 14

Rango de Conducta

i 1812 18.1%
i R '
v
"

116X

[N B
c— Calificacion S
=] Califiracion §
) Calificaciof 3
~—Calificacion 2
C=3Calificacion }

o W WG PO S

Rango de
38,3% CaliEicudone B
T o

[=3

NW BV ~N® e

T

R ngo de Inquietud

JL.62%

27,292

o 113,0%

Cdifitacion 5
Calif icotion 4
Calificacion 3

Calificacion 2
Cali[_ica.,don 1




Gracias al acceso que tuvimos a las fichas escolares de
nuestra poblacién excepcional, observasns que todos los
padres de estos alumnos son profesionistas y de un nivel
socio~cultural wmedioc-alto. Las sadres, en su mayoria, se
dedican al hogar, asungue #n su generalidad lliegaron a low

estudios profesionales o su equivalente.

Unicamente los padres de dos alumnos sobredotados estin

separados.

£1 lugar que ocupan los sujetos dentro de la familias
vartia desde hijos @Gnicos, mayores, intersedios o senores,

por lo que no consideramcs este dato significativo.
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CAPITULOD VII

APORTACIONES PEDAGOGICAS BASADAS EN L.OS RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION DE CAMPO

Como todos sabemon, ¢1 sundo en el que vivimos, es un
mundo heterogénen, en donde cadas ser es distinto a los demas
y tiene diferentes rasgos individualesj entre éstus entra la
distinta distribuciéon de la inteligencia, Jo cual es un
tactor determinante en el rendimiento del educando, ya que
un alumno con un alto coeficiente intelectual, noc tiens las

mismas necesidades que las de un nifo con uno menor.

Por ello creesos gque o8 de suma impartancia el que en
las escuelas se haga una correcta clasificacidn del alumno,
para saber cuales son sus puntos fuertes, en los cuales nos
podenos apoyar, Yy cuales sus limitaciones, Qus serscen

nuestra especial atencitn.

Para poder llevar a cabo esta clasificacidn, 1a escuela
debe considerar gue wedios son los adecuados, pero lo
twportante en que sea un estudio completo realizado
profesionalmente y que abargue toda la personalidad del

Asl, el wmaestro conocerd cuales alumnos son de
capacidad excepcional, y, ya detectados, podrd tomar las
medidas adecuadas para lograr una educacion eficiente. E1
alumsno sobredotado ss un alusno especial y como tal wmerece
una atencion diferante. Cresmos que anta fdentificacion debe
ser temprana, para lograr el pleno desarrollo y utilizacian

de mu talento y una conduccidn de su
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crecinienttc personal, que 1lo ayuwdardh a tener buenas
relacionss con los demds y una adecuada sceptacion. Tasbidn
es vital que e! sducador conoxca Quienss son BuUS Alushos
socbredotados, para gue pusda ayudarlios a canalizar esta

capacidad en forma positiva ¥y no negativa.

Do las cuslidades msis valiosas que puede tener el
educador o8 su capacidad para admitir errores y una aaplia y
rica experiencia vital. Ningin maestro podria durar sucho
tiswpo con un grupo de nikos de inteligencia excepcional, st
pretendiens -;r 1a fuente de¢ )a sabiduria. La capiscidad de
decir °no ®8°, unida & la de remitir al nific a la
bibliografia adecuada, es una de las caracteristicas
necosarias del masstro del nifo sabredotado. Disponder de
uns gran experiencia es conveniente para dar vida al estudio

y hacerloc uds personal,

Como conclusiones generales del sociograma y 1a escala
.Itlll‘lvl.' abtuvimos dé9 nuestra susstra do alusnos

sobredotados el siguiente pertil de los rasgos evaluados:
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Wy Inguisitivo 39.08%
Alta Partictipacion 43.40%
Buena Conducta 63.43%
Buenas Catificaciones 81.81%
Creatividad Alta 39.08%
Cumplido con las Tarsas 72.2n1
Escucha a los Demds 68,17%
Deportista 43.44%
Lider Efectivo . 27.2'71
Lider Afectivo 22.72%
Lider Deportivo 13.62%
Rechazado 00.00%
Aislado 9.09%
Aceptacidn Hedia 27.27%
Aceptacion Pobre 22.72%

De estos daton podemdDs cbservar que eiktos nilos
excepcionales no son rechazados por el grupa, Anicsaente el
9.09% de ellos resultd estar aislado del grupo. La sayoria
tiene una buena aceptacién, siendo algunos tanto Ilideres
afectivos como efectivos. Bu cooporn}:lhn on clase o8 muy
buena y son cumplidos con sus obligacionss. El porcentaje
mis alto, cowo podemos chservar en la tabla anterior, se dio
en las buenas ‘calificaciones y cuwplimiento de taress, Io
cual desusstra que a0 tratan de ocultar aus  dotes

superiores,



Cabe hacer notar gue en estus grupos, se ocbservhb que la
curva de distribucion de la inteligencia se encuentra
cargada hacia la inteligencia superior, ya gue el 01.53% de
ia moléra tiene un coeficiente intelectual entre normal y
muy superior, y de ellos el 53.20% estan entre ol normsal
brillante y el muy superior, en los resultados cbtenidos en
@] test de WISC. Considerasos gque dsto puede ser un +¢actor
determinante en su gran aceptacién por parte del grupo, ya
que no son considerados como raros o “mataditos®, sino que

causan admiraciftn en sus compafieros.

Es importante que @] masstro tose nota de la gran
capacidad que tienen sus alumnos, por lo que se le puede
exigir bastante al grupo, ya que son pocos los sujetos con

capacidad limitada.

Consideramnos que otro factor determinante en 1a alta
capacidad de nuestra poblacion total es @1 nivel
socio-econdmico medio-alto al que pertenscen, ya que si
recordamos lo que dice Abraham Maslow con respecto a las
necesidades de! hosbre, &8 necesario tener satistechas las
necesidades de deficiencia (fisiplogicas, de seguridad...)
para poder satisfacer las de crecimiento, comc son las

intelectuales y de auto-realizacidn.
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Si recordamos nuestro priser capitulo, Ilo intelectual
se hereda, es una capacidad que existe en @l hombre y lo
inteligente se desarrolla, es la actualizacidn de esa
capacidad. Hacemos referencia de lo anterior, pues cresmos
que también #sto influyd wucho #n los resultados obtenidos
en nuestra investigacion, ya que la mayoria de estos nifos
pertenecen a un ambiente socio-cultura) medio-alto, por lo
que se les presentan wmayor némweroc de estimulos educativos,
que propician o] mejor desarrollo de esta capacidad. Influyse
en ello ] que sus padres tienen una preparacidn
protesianal, una cultura amplia, y por ello esthn
conscientes de !la iwportancia que tiene el ambiente y la
educacin en o1 mejor desarrollo de las potencialidades de
sus hijos, desde el nacimiento, como afirsan Ferguson y
Hebb. Un ejemplo de #sto, fueron los resultados obtenidos o.n
'a mub-escalas de laberintps del Test de WISC, ya que la
mayoria de¢ los sujetos respondieron #stos coh una gran

$acilidad, puss estaban familiarizados con ellos.

La ¢familia os @] primer nicleoc en @l Gue ae desarrolla
@] sujetpo, por 1o que un buen ambiente TaRiiieu we ia Vas®
de su buena adaptacion social. Ya gue las relaciones
familiares de nuestros sujetos son bastante estables, puss

3610 dos de a#1ios provenian de hogares con padres
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separados, esto influyd en que la wmayoria de ellos w=son

lideres o tienen una buena aceptacion dentro del grupo.

También creemons gque es muy isportante integrar los
proyectos individuales del sobredotado con los proyectos
generales del grupo, de msanera Que perwanezca como wmieabro
de &ste y gquce de un status deseable. Debido a su capacidad
superior, a este tipo de niffio se¢ le pusde y de hecho se le
debe, exigir mAs que a! resto de sus compaReros, pero
debemos tener mucho cuidado de no aislarlo del grupo, sino,
como dijimos anteriormente, hacerle notar tanto & &1 coso al
grupo que sus apartaciones ayudarAn al bien de todos. Sin
embargo o8 necesario ser cautos y tratar de evitar el
spbrecargar académicamente al nifRo, ya que lo importante no
o8 la cantidad de trabajo que realice, sino la calidad con
que In efectte. De esta manera se propicia un sejar
desarrollo de la reflexiétn y se evita angustiarlo por

trabajo excesivo.

Considerawos tambidn que es de suma iaportancia que el
educador no halague al alusnd sobredotado mids que al resto
de los alumsnns cuando de una respussta acertada, ya que dsto
pusds ocasionar ¢! que sus compafieros lo “stigueten® como el
*sabiondo®, y por ello tiendan a rechazarlo y éste, para ser
aceptado, esconda su capacidad. Este dato lo obtuvimos en la
investigacion, ya que dos sujetos de nuestra muestra de
sobredotados sran considerados, tanto por el profesor como
por sus compaferos, como atumnos de lento rendimiento y
capacidad. Al terminar nuestra investigacitn tuvimos una

entrevista con l1os maestros de cada aula y al
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informales a los respectivos maestros de estos dos alumnos
can capacidad excepcional, quedaron wmuy sorprendidos pues,

nos dijeron nunca lo hubleran esperado de ellos.

Es de suma importancia que el educador esté consciente
de que el nific sobredotado tiends a relacionarse con
personas de su misma edad wental y, por lo tanto, mayor edad
cronolégica, por lo gue su desarrrollo $#isico y emocional es
menor que el intelectual} por @llo se debe estar alerta pues
en deportes y juegos gque requisren habjlidad psico-motora no
desempeRa un buen papel, por lo que no serd seleccionado por

sus compaferos para participar en este tipo de actividades,

Segn los rllulud.n de nuestra investigacibtn, dos de
los alumnas sobredotados resultaron aislados y el educador
debe prestar mucha atencién, ya que #sto puede otasionsr gue
se vuelvan aimlados durante toda su vida. Ambos resultaron
con una gran aptitud creativa, uno bnra el dibujo y otro
para la cowposicidn literaria, por lo que aconsejamos al
maestro tratar de apoyarse en dste, su punto fuerte, para
ayudarios a adquirir cierta reputacidn ante sl grupn. Esto
se puede lograr, por ejemplo, a través de concursos, en
donde se seleccionarin los wmejores trabajus artisticos para
representar a su grupo. Por ello, cada individuo debe
realizar .In mejor obra artistica y ayudar asi a su salén a
ganar, Pensamos que este tipo de actividades pueden ayudar
al niffo aislado a irtegrarse al grupo, ya fue se esforzard,
no shlo por su biey personal sino por #1 del grupo. Asi s

le puede fomentar a no buscar
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centrar !a atencidn en s) miswo, sinc @n la actividad o el
grupo gue la ecth realfzando. Aqul el educador tiene una
funcibn de gula, ya que debg orientar a)l nifo wmostrandole
conductas favorahles que lg ayuden a integrarse al grupo

adecuadamente,

E! educador debe estar también alerta, aunque parezca
pueril, snte los apodos que les son dados a los alumhos, ya
que éstos nos pueden dar i{nformacion del concepto que se
tiene de ellon dentro del grupo., Los nifos de esta edad son
muy suceptibles, por io gue si se les llama constantemente
de un modo, tal vexr hirjente, pueden adoptar ese papel y

énto puede determinar comp serdn cuando mayores.

€1 educador debe mostar mucha sensibilidad ante ®! rol
que desempela cada alumno dentro de su grupo, para evitar
as! e] que se "etiquete® a alguien en forma desfavorable, ya
que esta edad s crucial porque las relaciones sociales

tienden a ser consistentes.

Cabe aclarar que !a labor del v.ducadur no se limita
anjicamente al saltn de clases, sino que es isportante que
esté observando ¥y disponible @n los moaentos de
esparcimiento de los aluwmnos, ya gque es entonces cuando se
puede dar cuents del dés-rrulln social de todos y cada uno
de |ns integrantes del grupo. De este modo, es wis probable
detectar a tiempo laos problemas de adaptaciébn social y tomsar
las medidas que juzgue pertienentes, sin que sea demasiado

tarde.
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E! nifc sobredotado, por el hecho de ;erlo. estd mucho
mds consciente que los otros nifos de su edad cronolégica
sobre e} sentido de 1la vida y su papel dentro de ella, 1lo
cual 1o puede llevar a angustiarse profundamente, por lo que
es {mportante que el educador le demuestre siempre afecto Yy
comprensitn para que el nifo scuda a &1 cuando necesite
ayuda para resolver estas dudas, las cuales pueden afectar a

su comportamiento ulterior,

Este punto tambidén es decisivo en la formacion del
concepto que de sl mismo se forme el niffio, ya que la
aceptacion v afecto que recibe de los demds le ayuda a
formar su  imhgen propia. Euto es, que si el sujeto se
siente aceptado y comprendido dentro de su grupo, ésto lo

1levard a aceptarse a s}l misno y a 105 desds.

En general, el nifo scbredotado razona whs rapidamente
gque sus cumpaﬁer?s. por 1o que el educador debe explicarle
claranente lo que se espera de &1, adaptandose a su edad| de
este modo logrard una mayor cooperacitn, lo cual ya es
{actible debido a que en esta edad logra tener un

pensamiento socializado.

Los individuns gue tuvieron una sceptacion pobre dentro
del grupp, no representan un probless, ya que tienen uno o
dos smigos, v el resto del grupn no muestra rechaio ni

indiferencia hacia ellos.

Seria también buenc recordar, gque hay personas cuyas
necesidades gociales son wmayores que las de otros, por lo

gue no podemos esperar que todos tengan el mismo interds
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social. €5 por ello, que no todos los superdotados vah a
tener el miamd grado de aceptacién o liderazgo dentro del
grupo, ya que influyen otros factores de la personalidad,

como es 1a simpatta.

No se debe olvidar gue la labor de! educador no tendrad
validez alguna, si no se esth en contacto con la familia vy
comunidad para tgue haya una continuidad en la educaciébn. Por
#1110 debe habsr entrevistas periddicas con amsbos padres,
para marcar linsamientos a seguir e informarse de los logros

y fracasos del nifo.

Lamentablemente no pudimos obtener datos miés precisos
de la ficha “:.ular, como aguellos relacionados con la edad
en que estos nifps aprendieron a caminar y a hablar, ya gue
segdn Terman lps nifos brillantes son precoces en elln. Nos
informaron en las escuelas que ya no se incluyen estos datos
on las fichas, debido a que son msuy pocos los padres oque
recusrdan con sxactitud, la fecha de sstos sucesos. Lo mismo

sucede con 1a fecha de la denticién.

La adaptacion social es decisiva sn o] éxito en la vida
adulta, ya que como asegura Terman, un coeficiente
intelctual de 140 & wmis, no es suficiente pars ®llo. Por
esto ¢l nifio bien dotado necesita de un ambiente adecuado
que estimule 21 pleno desarrollo de sus potencialidades para
que produzca de acuerdo a su capacidad. Es suy importante
tratarlo como cualquier nifo normal, a pesar de gQue requiere
de una atencién especial, ya que vivirk y ss vard altamente
influenciado del wedio que lo rodea. Este nifo debe

adaptarse a] mundo °*normsal®, sin sentirse superior o el
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centro de atraccifn, SinD un elemento mids que puede aportar

michas cosas al bien comtn.

Comoc es 16gico, las nifkos brillantes tienden a
aburrirse en lasg escuelas tipicas, ya que los programas
escolares ae les hacen muy ficilesi esto nos comentaron tres
profesores en relacién a sus ajlumnos brillantes, ya gue nos
dijeron gue en cuanto terminan una actividad susstran mucha
impaciencia para gue se les de wds trabajo a realizar. Fern
es msuy {mportante que no se exagere en la cantidad de
trabajo, ya fque es wmas isportante la calidad que hace
reflexionar, apl!icar y meditar al alumno sobre lo aprendido.
Un ejemplo de ello seria o] dartes situaciones 0 problemas
semejantes a !los ya resueltos, para gue el individuo estudie
una nueva forma de solucionarlos, lo que le proporcionara

mayor experfencia y criterio amplio.

Pensanns que es {importante gque en las escuslas
*normales®, desarrollen programas para los sobredotados, con
el #in de no descuidarlos. Estos deben tener como weta
esencial, proporcionar opartunidades a las alumnos
excepcionalmente capaces de satisfacer sus necesidades gque
no pueden wer satisfechas en el progama “normal®, ya sea
adecuAndnlo en contenido, procedimiento o enriquecimiento,
al partir de las necesidades concretas de éstos. Asi en
general, se pusde decir que dicho programa es distinto, sblo
porque las necesidadess de ellos son diferentesi por esto se

deben tomar en cuen’.a los sigujentes lineamientos:
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~ proveer de oportunidades y experiencias para que puedan

cantinuar desarrollando su potencial.

- sstablecer un ambiente gue valore tanto las habilidades
intelectuales e intuitivas, talento y el desarrollo afectivo

y social.

- permitir a cada alumno profundizar mas en 1o0s campos de su
especial interds y dar expresitn a su talento particular,
Darle mas amplitud y profundidad de experiencia, no mAs de

1o mismn, pues eso o5 exceso de trabajo.

- permitir 1a participacitn activa y cooperadora de los

alumnos brillantes y sus padres.

- proporcionar oportunidades al niRo sobredotado para
descubrirse a sl mismp, incluyendo sus potencialidades ¥y

fimitaciones, para llegar a su miximo desarrollo.

- dar oportunidad para que los niRos brillantes pusdan
{nteractuar con otros nifos y adultos que posean diversas o
iguales hlbllldido!, para que pusdan ser tanto “retados*

comn mostrar una actitud humanitaria.
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- motivar a los estudiantes para cque encuentren su propio
tugar en el mundo y destcubrian con que  habilidades
especificas puesden y guieren cantribuir. Por ello, es muy
importante que se le inculque al niAo una vision positiva
del futuro, para que desde la edad tesprana se preoccupe por

contribuir a su mejor logro.

El saber conducirnos para con nosotros y para con
terceros, el saber cuidndo y donde debeson amarlos,
combatirlos, apoyarnos en e¢llos o alejarnos, es genaralsents
reconocido como una de los aprendizajes mAs importantes de
la vida, Sabemos que Ia conducta social es una conducta
aprendida y que en este aprendizaje la escuela tiene un
pape! importantisimpn. Sin emsbargo, al centrar la atencitn en
la inteligencia tedrica, muchas veces se descuidan las
relaciones saociales del niRo creyendo gue la participacidn
en aprendizajes wociales, clubes, tesatros infantiles, es
tiempo perdido y perjudicial para las tareas escolares, pese
ague eon esas actividades tiene lugar el desarrollo y

maduracién social.



También es un error el guerer ensefar a gustar a todos,
a ganarse a todos y a influir sobre todos, discriminando al
agresor hasta cuando la agresifn es necesariaj cosbatir el
retraimiento de las actividades del grupa hasta cuando el
estar uulg es esencial para Jlevar adelante el trabajo
creador y recobrar el equilibrio del horario de trabajo de

la escuela,

Estasns conscientes de gque @l crear una escuela
especial para este tipo de niRos implicarla costos wsuy
altos, ademis de que ésto traeria como consecuencia el
sgparar al nifo del wedio *normal® @n el que vive y tiene
que desarrollarse. Por ello, cresmos que seria conveniente
que reciban una edu:qcxbn en la que se relacionen tanto con
nikos de su wisma edad cronoldgica, como con otros de su
misma edad mental y capacidad extraordinaria. Para ello,
seria necesario que en las escuelas existiera un educador
encargado de proporcionar a estos nifios algunas experiencias
*extras® que no incluya el programa del grado escolar al que
asisten. Un ejemplo de esto, serla su asistencia a
seminarios, promocifn de "hobbiss® Yy otras actividades oque
despierten su iniciativa y creatividad, tanto sanual como

de investigacién.
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Cabe aclarar, que &sto no debe implicar una sobrecarga
de trabajo para el nifn, ya que tomo dijimos en @1 capltulo
tercero, es impartante el uso del tiempo libre para el sano

desarrollo del nifo,

Serla conveniente que este educador que tendrd a su
cargo a los nifos sobredotados, esté en contacto con los
prafesores titulares y los podres de estos nifows, para que
1a labnor sea completa gracias a l1a continpuidad con que s=se

llevara » cabo.

Ente educador requiere la orientacitn y direccion mas
sensibles y alertas que sea posible, as) como 1a manera wbs
receptiva de escuchar, ver y sentir. Debe ser un {individuo
pletérico de vida, bien educado, curioso y afanoso de
estudiar, libre de hostiliades y de la necesidad patolbgica
de castigar. Tiene que estar dispuesto a permitir gue una
cosa cpnduzca a la otra y no tener miedo de tratar con

individuos de caracteristicas atipicas.



CONCLUSIONES:

1) A menudo e! maestro siente que no se¢ adecda a los nifos
sobredotados, si es wmenos talentoso que ellos, pero debe
superar esa actitud para comprender los dotes de sus nifos y
los problemas que a wenudo encushtran a causa de sus

potencialidades.

2) E! hombre s un ser social y es justo alrededor de los 7
akos cuando inicia su adaptacian fuera del hogar, de la cual
dependera, an gran wedida, su desarrollo social ulterior.
Agul se inicia e} pensasiento socializado, con ®] cual se
concientiza de que 1os dewmids piensan de distinta sanera,
tanto de las cosas como de @l mismo, forsAndose asl una

imdgen propia y de lo que le rodea.

3} E] educador jusga un papel muy importante en la educacidn
del nifko sobredotado, ysa gque su labor tanto enh el desarrollo
de las potencial idades como on la adaptacion social de esste
niko es vital. Es suy {mportante gque e de cuenta de que
estos nikos existen en e! aula y reguieren de una atencitn
espacial, tanto en la escuela cowa en el hogar, por 10 que
os fsprescindible que s# mantenga ah estrecho contacts con

la familia.

4) £] niko sobredotado, gracias a su capacidad excepcional,
al ser encauzado adecuadamente, puede contribuir en gran
medida al bien comdn, wmientras gue si uma toda su capacidad
en forsa negativa puede llugar a destuirse a sl nismo y a su

proj iso inclusive. »
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3) Es pecesario que el educador recuerde que a lo largo de
is vida todos somos, tanto sducandos coso sducadores, lo

cual implica que siempre habrd algo gue Kar y aprend

6) Es muy importante que en las escuela se lleve a cabo una
wedicion de las capacidades de los alumnps, cuyos resultados
se deben proporcionar a los educadores para gue conoxcan la
distinta distribucitn en sus aulas y puedan, as), satisfacer

las diferentes hecesidades en ellos.

7) El punto anterior se pueds complementar con aplicaciones
periddicas de soctogramas, "role-playings® y otras técnicas
que permiten conocer el grado de integracitn o rechazo de

108 alumnos en el aula,

8) Es imprescindible que la escuela capacite continuamente a
sus educadores, para que conozcan las distintas técnicas y
procedimientos con que pueden contar para una realizacibn
wis eficaz de la labor educativa. Esto incluye un
contocimiento de las caracteristicas generales de la edad de
los niRkos con wQuienes tienen contacto, para exigirles

anfcanente 1o que pueden dar.

9) Partiendo de la investigacidtn se comprobd que los niikos
supsrdotados existen realwente en el aula, y todavia no se
presta la debida atencién a sus necesidades especiales,
debido a gue el maentra ignora que existen estos nifios con
capacidad extraordiaria dentro del grupn. El educador gue

esth consciente de "a axistencia de l1os nifos socbredotados
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dantro del aula y conoce sus caracteristicas generales,

puede vontribuir a su sejor adaptacidn social.

10} Ya que ss educa tanto can nuestras palsbras, como con
nueatras acclones ¥y fos nifos  superdotados son
particularmente mensibles, serla conveniente gue el educador
tenga una actitud positiva y auténtica ante la vida, pues
eatamos en un continua proceso de ensefanza-aprendizaje en

nuestras relaciones con los demds.
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