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INTRODUCCION

El proceso educativo contemporéneo que se lleva a -
cabo en el cicle del ensefianza media superior en nuestro -
pais, presenta en la actualidad un conjunto.de reformas edu-
cativas impulsadas por el Estado, consistentes en: la vincu
‘lacién derlaS Universidades a las necesidades del modelo ca
pitélista de desarroilo del pais, la elevacién del nivel -
académico de los egresados de las Universidades para respon
der a las demandas de especializacidén requerida vor el apa-
rato productivo, y las demandas sociales del modelo de de-
sarrollo estabilizador surgidas de los efectos nroduc1dos"
por la politica del Estado,

La Asociacién Nacional de Unlver51dades e Institu--
tos de Educac16n Superior (ANUIES), en representacifn de -

las Universidades, impuls6é el Plan Nacional de Educacién Su .-
perior a través del Centro de Planecacién Nacional de Educa
cién Superior (CPNES) que se crea en 1968. Ahi se manifies

ta que la educacibén universitaria debe vincularse al sector
productivo en lo que se refiere a la formacién de profesio-
nales y mejorar ta calidad de la ensefianza que se imparte'—
en las Instituciones Universitarias. V

La década de los 60' significé un cuestionamiento -

profundo del papel del Estado en la orientacién de la educa

cibn nacional; de las prficticas educativas universitarias y
del impacto que significé el crecimiento de la poblacibén -
que demandaba su ingreso a los estudios superiores en la -
universidad. Estos son sblo algunos de los aspectos que --
van a influir en la reforma universitaria para reorientar -
el papel que desempefia la educacién nacional dentro del -
4mbito social, en donde el individuo que forma partec de - -
este proceso no s6lo adquiera conocimientos, sino también -
hibitos de estudio, capacidad para aprender, aplicar y de--




sarrollar las técnicas y métodos propios de su especialidad.

El acto educativo puede entenderse como la trasmi--
sibn y aprendizaje de las técnicas culturales -entendiendo
como técnicas a todas aquellas que se utilizan para trans--

" formar ‘a 1a naturaleza que le rodea- para recrear € innovar
~1la cultura,

Puede propiciarse de una manera organizada median
te el empleo de técnicas educativas, para que de manera in
tencional, se logren los objetivos previamente disefiados -~
cn los fines educativos de la institucién. '

- E1 Colegio de Ciencias y Humanidades se encuentra -
entre las isntituciones universitarias que han adaptado a -
. su proceso de‘énseﬁanza-gprendizajg,diversos aspectos de -
una metodologia educativa, con el‘prop6sito'dé'qﬁé'1a educa
cién que se imparte a nivel de baqhiiierato.sea predecible
en cuanto al tipo de conocimientos que vamos a enSeﬁar a -
los alumnos, los propbsitos para los cuales lo vamos a lle-
var a cabo, y la forﬁa en que se va a enseflar ese conoci- -
miento, E ’ »

Esta manera de concebir la ensefianza de un curricu-
lum académico en el nivel medio superior, trae consigo la -
polémica en cuanto a los enfoques utilizados para respon--
der a tres interrogantes; el cémo, el qué y el para qué de
la enseflanza, ' '

Paralelamente a esta cdnéepcién educativa planteada
en los objetivos que dan origen al bachillerato del C.C.H.,
¢s necesario el empleo de una concepcién de la historia en
lo que corresponde a las materias que se agrupan en el 4rea
histériéoéédéial, que esté acorde con los propbsitos plan-- .
tcados en los que se sustenta el‘cohocimiento_que los alum-
nos deben alcanzar en su trinsito por el bachillerato.

- En este trabajo se expone una interpretacifn sobre



la historia que a mi juicio debe fundamentar el estudio de

la materia de historia universal} en é1 se incorpora con un
el estudio de la historia y su rela-
‘el empleo de un método de anédlisis -
examinar los fendémenos histéricos -

carfcter introductorio
-¢ién con las ciencias,
histérico-social para
que se dan dentro de un émbito social y se transforma dia--
lécticameénte en funcibn de 1la interrelacién que se mani- -

fiesta entre el hombre y l1la naturaleza,

Se expone el concepto de los grandes procesos del -
-desarrollo histérico, que parten de la produccién de los me
dios indispensables para satisfacer las necesidades, el pro
cedimiento social como transmisién de la experiencia y la -
conciencia, que en su conjunto forman una soc1edad cada vez
més comleJa Y. avanzada. ) ’

) Otro de los aspectos que se esbozan en el presente
"trabajo, es el desarrollo que alcanzan las ciencias socia--
‘1les en el siglo XIX, época en la cual la historia da un pa-
so definitivo al encontrar ei objeto real de estudipo de 1la
"historia humana a través de 1a dialéctica materialista que
le da un carécter cxentiflco al descubrir un conjunto de le
yes generales del desenvolvxmlento de 1a sociedad humana, -
concibiendo una nueva teoria sobre 1a historia universal.

@

De igual manera ée,elaboré un perfil sobre las ca-
racteiisticas del historiador, tanto en su papel como estu-
dioso de los problemas'de la concepcién de 1a historia, - -
como de su desempefio en la labor de profesional de. 1a docen
cia en la ensefianza de la historia universal.

Siguiendo el orden de ideas en cuanto a los propési
tos que animan esta concepcién de la educacibn, esta inves-
tigacién a nivel explorativo parte de los siguientes su- -
puestos:
- Para iniciar el curso de historia se requiere co
nocer algunos aspectos referidos a los conocimientos, apti-



tudes y actitudes de los alumnos con los que vamos a traba-

jar.
.- Es necesario conocer. 1los aspectos génerales en -~
que se sustenta 1la institucibn, para impartir la enseﬁanza
a n1ve1 de Bachillerato.

R Los alumnos tienen determlnadas actitudes y ant1-'
tudes frente al estudio, por 1o que es importante conocer -.
algunas generalidades del caso, para adecuar los programas
de estudio y el sistema de ensefianza en el aula, para hacer
mis reales los conocimientos contenidos en los programas a
la poblacién escolar que atendemos.

El presente trabajo abordaré de manera preliminar,
oun an511s;s de .1os problemas bisicos que se manifiestan en
la ensefanza de ‘1a materia de Historia Universal en el Cole

. gio de Ciencias y Hﬁnghidades de la U.N.A.M., que partird
‘ .'de ‘los siguientes vértices: ] ’

-..Una interﬁretacién sobre la concepcién de la His-
toria Univefsal.
- E1 proyecto que da orxgen al Colegio de Czenc1as

~ y Humanidades, :

. - Caracterf{sticas del ptofesqradd que impafte 1a ma.
teria de Historia Universal Moderna y Contemporfnea.

- Exposicién de 1los programas de estudio que han -
sido elaborados por la Institucién.

- Caracterfsticas generales de los aspectos didfcti
cos que se emplean en la ensefianza de la Historia.

) - Elaboracibn de un examen de diagn6stico para de-
tectar algunas caracteristicas de los alumnos de nuevo in--
greso al bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidade;

Es necesariq'mencionar que el aspecto de la ensefian
za es complejo y de un universo muy amplio, por lo que la -



circunscripci6n de la temitica.abordada en el trabajo se -
delimita a un conjunto de aspectos especificos que nos pue
den proporcionar resultados que requieran posteriormente,
ser analizados en un nivel mis amplio de investigacién. -
~ 8Sin embafgo, puede significar una aportacién con resulta--
dos preliminares a los profesores que realizamos en forma
cotidiana nuestras labores de ensefianza dé la historia en

esta institucién,

- Para llevar a cabo el estudio exploratorio sobre -
las caracteristicas curriculares académicas de los alumnos
de nuevo ingreso al bachillerato del C.C.H., se aplicé un
examen de diagnéstico, cuyos resultados preliminares se
exponen en el trabajo realizado.

Su aplicaciﬁn se.1llevé a cabo primeramente a ini--
cios del afio escolar en noviembre de 1979, en el Plantel
Sur del Colegio; con este examen se perseguian los siguien

tes fines:

) ~ Probar un instrumento que nos proporcionara in--
formacidén relativa a los conocimientos que poseen los alum
nos de nuevo ingreso al bachillerato, y contrastarlos con
los prerrequisitos para poder acceder al primer curs Lde -

historia.

- Permite modificaciones inmediatas a los cursos -
‘que imparten los profesores y por otra parte, proporciona
informacién a lqs'alumnos acerca del resultado pa}a que co
nozcan en que temas tienen deficiencias.

- Otra parte de los resultados ofrece informacién
que faci}ita la realizacién de un estudio preliminar del -
universo de la muestra y algunas indicaciones, que permi--
ten identificar el tipo de alumnos que reccibe el bachille-
rato en cuanto a conocimientos "as{ como aptitudes y acti



tudes que presentan frente al estudio. Esto es uno de los

ObJetIVOS del -trabajo.

En el inicio del afio escolar de 1982 se aplicé --
una nueva versién del examen de diagnéstico* y en esta oca
sién fue posible ampliar la muestra déknﬁhero de alumnos,

aciéndose extensivo a los 5 Planteles del Bachillerato, -
1o que significé un avance sustancial a las expectativas -

planteadas originalmente.

De igual manera que en el anterior examen se expo-
nen los resultados preliminares obtenidos en la muestra
particular de cada Plantel, asi como el estudio explorato
rio del total de los alumuos a 105 que se .les apllcé el

mcnc;onado examen,

. En esta ocasiéh se empled un programa de computado

ra disefiado por la Unidad de Sistemas de- la Coordinacién
. del Colegio de Ciencias y Humanldades, de. caracterist1cas
seme;antes a uno empleado anteriormente; sin embargo, 1la -

presentacxén de los resultados se ajustan m4s a los reque-

rimientos espec(fxcos del proyecto de trabajo planteado.

para el examen.

‘ Los resultados del examen, se presentan d1v1d1dos
. en dos partes: una. de ellas, corresponde a ‘la equsxcién -
- de la informacién estadfstica mis especializada o técnica,
que puede ser- consultada por el lector que se interese por
las especificaciones del programa de computadora empleado

* [La estructura del repo:t. .ntad!-tico ‘a la computadora, p.rnitiri
- 'a“los lectores su ducta en’ aquollal pltt.l que conplcnnnten la -

intorpratacion de los resultados 31




en el procesamientc de los datos obtenidos en el examen.
se refiere al an4lisis de los resultados

La segunda parte
de cada una de las series de preguntas de que consta el

examen, en donde se efectﬁan segun el caso, algunas apre--~
ciaciones acerca de las reépuestas dadas por los alumnos,
que permiten realizar algunas consideraciones generales
respecto a los conocimientos que poseen del ciclo escolar
anterior, relacionados con los contenidos temiticos del
programa académico de la materiz de Historia Universal.

En este mismo sentido. se presentan los resultados,
obtenidos en la realizacidén de un examen diagnéstico, des
glosados de tal forma que puedan ser utilizados en poste--~
ribres trabajos a manera de consulta. Para facilitar el -
manejo de los resultados obtenidos,'se explican de manera
general "en que consisten cada una de las partes del pfo--,
grama de computadora empleado en el procesamiento de datos
.que arroja la aplicacifén del examen diagnéstico, tanto en
su versibén de 1979, como la ‘realizada en 1982. Los aspec-
tos mas especializados o técnicos sobre los resultados de
-la computadora, se anexan para aquellos interesados en
si desean, para. posteriores trabajos de inves-

conocerlos.
tigacién‘ a un nivel més especializado.

La fase preliminar en que se manejan los resulta-
dos del trabajo, pretende la exposicién de generalidades
que permitan a los profesores que 1mparten la materia de -
Historia Universal, asumir decisiones académxcas y d1déct1

cas respecto a la planeacién de su curso. También se bus-
ca que la informacién obtenida pueda resultar de utilidad

para trabajos de investigacién\sobre la ensefianza de la His
toria Universal, en @onde‘se puedan plantear perspectivas a
los alumnos del bachillerato que los faculten por un lado,
identificarse con los objetivos de la'Instituéién, de la --
que forman parte, y por otro lado, los formen como indivi--



duos conscientes del papel que desempefian en su fmbito so--

cial.

-La finalidad de elaborar una invéstigaqién a nivel
preliminar sobre la ensefianza de 1a historia universal en -
el bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades, es -
1a de incorporar un conjunto de experiencias due como profg
sores que nos dedicamos a la ensefianza de ia historia, he-
mos udquirido y la de apdrtaf una interpretacifn sobre la -
forma ea que debe de ensefiarse.

Actualmente puede considerarse que una gran mayo-
ria de los egresados de la carrera de Historia en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de 1la U.N.A.M., nos dedicamos pre .
ferentemente a-impartir clases de historia en los diferen-
tes niveles de la educacién nacional, por lo cual estimo -
que es importante contar con este tipo de trabajos que nos
ayuden a enriquecer la actividad docente. Asimismo es vali
do para comunicar la experiencia obtenida en la elaboracién
de pequenas investigaéiones como la realizacién de un exa--
men diagnbéstico cuyos resultados se esperan de utilidad, -
pnra'que junto con otras investigaciones, permitan conocer
un pocd mAs el complejo proceso de la ensefianza de 1a histo
ria en nuestro pafis. ' : .

La diffcil pero interesante actividad de la ense--
fianza en el nivel medio superior puede resultar satisfacto
ria en la medida en que los objetivos'o metas al inicio del
curso, se lleven a cabo y las diversas formas o métodos que
el profesor observe cambios significhtivos en €l aprendiza-
je de sus alumnos. ‘ : AR

La exposicién de motivos del presente trabajo. tra

ta también de facilitar la tarea de la docencia, y contri--
buir a posteriores trabajos de investigaci6én, que nos con--






CAPITULO I

UNA INTERPRETACION SOBRE LA
CONCEPCION DE LA HISTORIA
. UNIVERSAL
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EL HOMBRE COMO OBJETO DE ESTUDIO DE LAS CIENCIAS

El1 hombre, tanto como la naturaleza en general, ha
tenido‘sensibles cambios a través del tiempo y entre ellos
existe una interrelacibn cada vez mas compleja en que se -
ha establecido una dependencia tal, que no es posible en-=-
tender ningfin objeto de estudio en forma séparada, sin que
.se tengan que abordar tanto aspectos de desarrollo de una,
como la evolucidn del otro.

Esta interrelacién hombre-naturaleza se ha desdo--
blado primerémente en la supervivencia que es el factor -
‘que enlaza, por asi decirlo, esa interrelacién.  E1 hombre
reconoce a la naturaleza como la fuente de obtencibm de -~
sus medios de ‘subsistencia, mientras que la naturaleza,
“por su parte, se mantiene en equilibrio como consecuencia

de sus constantes cambios.,

Esta naturaleza en movimiento impone a todas las -
partes que la componen =-incluyendo naturalmente al hombre-
determinados cambios que resultan de esa ihterrelacién que
consiste bﬁsicamente‘gn la supervivencia, la multiplica- -
cién de la especie, adaptacibén al medio ambiente y el ins-
..tinto greéario} condiciones interrelacionadas a su vezi'y -
como condicibn necesaria para generar ese movimiento qﬁe -
equilibra a todas sus partes. :

Para el ser humano, asi como para las demés espe--
cies animales, se guardan ciertas caracteristicég“que los
distinguen unos de otros; caracterfsticas en que se apoyan
para llevar a cabo aquellas condiciones que la naturaleza
1es ha impuesto para guardar ese equilibrio. Cada una de
las especies ‘animales cuenta con determinados rasgos gené-
ricos que 1le permitén llegar a procesos cada vez mas com-
plejos, seglin su evolucibn, para llegar a cumplir las con-
diciones necesarias a su adaptaciﬁn.
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~Aparenténente, a la naturaleza "se le olvidé" do--~
tar al hombre de ciértas caracteristicaé o rasgos genéri--
cos que le permitieran prevalecer en su lucha de adapta-
cién al medio como todo el Testo de las especies animales,
ya que no tenfa una gran.musculatufa, ni contaba con ga- -
rras ‘afiladas, o plumaje y alas para poder remontar el vue
lo; ni tenfa una fuerza muscular en las extrémidédes, que
1lc permitiera despldzarse a gran velocidad; en fin, que -
estas condiciones con que contaban otros animales, pare- -
cfan disminuir para el hombre la oportunidad a su adapta--
cién y subsistencia,

Sin embargo, el hombre estaba dotado ~de una carac-
teristlca que 1o diferencia del resto. de 10s aninales' la
- capacidad- de producxr sus medios de vida, acunulando, a
través de la experiencia del trabajo, su conciencia - sobre
el mundo que lo rodeal, hasta 1legar al proceso de homm1n1
zuc16n.

La comblejidadven las relaciones interactuantes -
.del hombre con la naturaleza, a la cual empieza a conocer,
le permite, por un-lado, asumir formas elementales de orga
nizacidn social que le ayudan por medio del trabajo colec-
tivo a desarrollar su adaptacién al medio ambiente circun-
dante. -Aquf hay que tomar en cuenta también que en ese pe
rfodo en: que la naturaleza manifiesta cambios significati-
vos en la flora y fauna, e incluso, en la corteza terres--
tre, "el hombre aparqpié sobre la tierra al principio de -
la Era cuaternaria, cuando la glaciacibn que habfa afecta-
do al norte de Asia, de Europa y América comenzé a retroce
_der y en estas zonas del mundo el clima se hizo templado.

1 Marx, Carlos y Engels, Federico. La ideclogfa alemana, M@xico, Cul-
tura Popular, 1974. "Podemos distinguir al hombre de los animales ~
por la conciencia, por la religibm o poxr lo’ quo se quieara, ' Pexo el
hombre mismo se diferencia de los animales a partir del momenta en
que comienza a producir sus medios de vida, pero &ste que se habfa
condicionado por su organizaciSn corporal®, p. 19,
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El hombre que aparec16 prec1samente en aquel perio
do se diferenciaba aﬁn poco del animal". :

El hombre, como un miembro mis de esta "familia‘de
la naturaleza", logra establecer su propia historia, aun--
‘que vinculada a la historia del resto de ella, tal y como
se manifiesta en La Ideologia Alemanaa, en .que se mehcio--
nan tres gréﬁdes procesos en el desarrollo histfrico; a sa
ber: la produccién de los medios indispensables para satis
facer las necesidades, la creacién de nuevas necesidades -
utilizando instrumentos mas elaborados para llevarla a ca-
bo y el tercero, que es procrear a otros seres humanos pa-
ra formar familias, cuyos miembros no pueden ser iguales a
los que les dieron 1a Vida, sino diferentes.

Cada generacibén de humanos es diferente, genétlca,
social, 1nte1ectual y politlcamente, de sus antepasados, -
en virtud de que interviene, entre otros factores, la expg
riencia transmitida dentro del contexto sociai en el que -
se desenvuelven, "mientras que la experiencia espécifica -
de los animales se transmite con el concurso del mecanismo
de la herencia -10 que condiciona en ritmo extraordinaria-

~mente lento del proceso~, 1la experiencia de los seres huma
nos, los_diferentes'métodos de influencia del mundo, §é; -
transmite por medio de los instrumentos de trabajo y del -
lenguaje. A la par con el factor biolégico ~la herencia-,
el hombre elabord un procedimiento mis poderoso y, ademés,
directo de transmisién de 1la experiencia: el piodbdimiento

social.,."?

2 Nechkina, M.V. et. al, Histeria Universal, URsS, Editorial Progreso,
1977 2 vols. trad. Arnoldo Azzati, tomo I, p. 9.

MarxX, ..o OP. Cit.ees pe. 43.

Konstantinov, F. et. al. Fundamentos de filosofia muvxiata-leninista_
2 tomos., MoscG. Editorial Progreso, 1977. trad. Isidro R. Mendieta,
Tomo I, p. 125,
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La historia del desarrollo de las saciedades, se da
en la medida en que las generaciones de individuos se trans
miten la experiencia por medio del lenguéjé y de los medios
para transformar a la naturaleza, circumstancia que va a de
rivar en que también se va haciendo cads vez mas compleja -

1a divisién del trabajo. )
. El historiador»inglés E. H, Carr; en su libro: iQue
es la historia?, cita a otro estudioso de 1z historia, J. -
Burckhardt quien afirma: “La historia es 1a ruptura con la

naturaleza causada por el despertar de la conciencia".
sostiene en relacién

Asimismo, el historiador Carr,
a las sociedades 1o siguiente. "El desarrollo de la socie~--
dad y el del individuo corren parejas y se condicionan mu--
‘vtunmentc. De hecho, lo que 1lamamos sociedad compleja y -
. avanzada es aquella en que la 1nterdependencxa de los indi-
‘v;duos entre sf ha asumido formas complejas y avanzadas". 6

Como resultado de esta comp1e31dad que asume la or-
ganizacibn social del hombre, la incipiente relacibn natu--
ral del trabajo se convierte en una divisién social del tra
_bajo, que tiene en su propia gestacién, el Ambito de 1la con
'trhdiccién: 1a separacién del trabajo ffsico e intelectual,

Aparecjado .a 1o anterior, también el instinto gregario asume
~una forﬁa mis compleja y con ello su contradiccién: 1a con-
ciencia gregaria; y por filtimo la fuerza productora, que -

inicialmente se basaba en la cantidad de sus miembros para

realizar las tareas ~procreaci6n-. se constituye como conse

cuencia deé ese avance en un sistema de desarrollo de 1las
fuerzas productoras para transformar la naturaleza. A este

Carr, Edwards. 2Qué es’ la h historiu? Barcelona, 2ditorial Seix Barral,
1985, trad. Joaquin Romero M. 3a. Ed. Col. Ciencias Humanas p. 32.

e Ibidem. p. 43.
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respecto Marx y Engels, seflalaban en La Ideologfa Alemana
... estos tres momentos, 1la fuerza productofa, el estado -
social y la conciencia, pueden y deben necesariamente en--
trar en contradiccién entre si, ya que, con la divisién -
del trabajo, se da la posibilidad, m4s aun, la realidad de
que las actividades espirituales y materiales, el disfrute
y el trabajo, 1a produccién y el consumo, se asignen a di-
ferentes individuos, y la posibilidad de que no caigan en
contrad1cc16n reside solamente en que vuelva a abandonarse
la divisién del trab“JO."7 E1 hombre inicia, por asi de--
cirlo, su propia historia, la cual conlleva su rompimiento
con la naturaleza, estableciendo modelos mids acabados del
modo de producir sus medios de vida, asi como después cae-
T4 en una produccifn de consumo tan desarrollada que lo -
‘convierte en un esclavo. En sintesis, el hombre, que se -
organiza para producir medios de subsistencia, con el deve
nir del tiempo y al conocer la naturaleza, llega a produ--
cir acumulacién y no medios de subsistencia Gnicamente.

“Segln la terofa materialista, el factor decisivo
en la historia es, en fin de cuentas, la produccién y la -
reproduccién de la vida inmediata. Pero esta produccién
y reproduccibén son de dos clases. De una parte, la Produc
cibén de medios de existencia, de productos aliménticioss -
de ropa, de vivienda y de los instrumentos que para produ-
cir todo eso se necesitan; de otra parte, 1la Produccién -
del hombre mismo, la continuacién de 1la especie,":8

. Mientras que los animales producen sélopara satis
facer sus necesidades inmediatas para mantenerse, el hom--

7 Marx... op. cit. p; 33.
8 Engels, F., El origen de la’ familia, la propiedad privada y el. ‘estado
en: Maxx y Engels, Obras eacogidas. Moscli, Ed. Progreso, 1971, 2 to-

mos Tomo II, p. 168-169;
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bre lleva a cdbo, una produccibn para satisfacer sus necesi
dades, y, a 1a par de &sta, una produccibm social, vista -
como la produccibn del ser genérico, universal. Como resul
tado de ello, se manifiestan gradualmente en actos de con--
ciencia, que paulatinamente, revolucionan su conocimiento -
dc la naturaleza transformindola.

sobre el medio
de su organiza
para su super-
mismp.

Los actos conscientes de los hombres
ambiente que les rodea prop1cian los cambios
cibn social y 'de la naturaleza, que le sirve
‘'vivencia, es decir, para transformarse en s{

""La conciencia, por tanto, es ya de antemano un pro

ducto social, y lo seguirfi siendo mientras existan seres hu
" manos. La Eonciehcia es, ante todo, naturalmente, concien-
cia del mundo inmediato Y sensible que_nos rodea . y concien-
‘cia. de los nexos limitados caon otras personas y cosas, fue=
ra del 1nd1v1duo conscxente de s{ mismo; y es al mxsmo tiem

" po, conciencia de 1a naturaleza..."9

: La hxstorla y el hombre no pueden cons:derarse sino
‘dentro del 4mbito social en el que se desarrollam, y, por -
ende, el fenﬁmeno histérico no puede‘desprenderse del hecho
de: : que estf en movimiento constante, en donde, no es posz‘-
‘ble hacer una hxstor:q individual,

En este mismo sentido, las ciencias en general no -

Ahuedén desprender su objeto de estudio del resto de 1a natu

- raleza. Al-dopsiderar a 1a historia bajo esta concepcibn,
se hace posible a los que la estudian contar con un conjun-

to de leyes generales'del desarrollo de la sociedad y del -

surgimiento y desarrollo de las formaciones socioeconbmicas

y de aquellas fuerzas que contribuyen al- cambio de lasﬂgd-—

ciedades en el tiempo. "Es misién de la ciencia histérica

9 -
Marx... op. cit. p. 31
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bre 1leva a cabo, una produccibn para satisfacer sus necesi
dades, y, a la par de ésta, una produccién social, vista -
como la produccifn del ser genérico, universal. Como resul
tado de ello, se manifiestan gradualmente en actos de con--
ciencia, que paulatinamente, revolucionan su conocimiento -
de 1a naiuraleza trans form4ndola. '

Los actos conscxentes de los hombres sobre el medio
ambiente que les rodea propxcxan los cambios de su organiza
cibén social y de la naturaleza, que le sirve para su super-
vivencia, es decir, para transformarse en si,mismo.

"La conciencia, por tanto, es ya de antemano un pro
ducto social, y Io seguiré siendo mientras existan’seres hu
mnnds.' La conciencia es. ante todo, naturalmente, conc1en-,
c1a del mundo inmediato y sensible que nos rodea y concien-
cia de los nexos limitados con otras personas y cosas, fue- .
ra del individuo consciente de s{ mismoi y es al mismo tieE'

-po, conciencia de la naturaleza..."?

La historia'y el hombre no pueden considerarse Sineo
‘dentro del 4mbito social en el que se deéarrollan, y, por -
ende, el fenbmeno histérico no puede desprenderse del hecho
. de. que est& en mov1miento constante, en donde, no es posi--
" ble hacer una h1storla individual.,

En este mismo sentido, las ciencias en general no - |
pueden desprender  su obJeto de estudio del resto de 1a natu
raleza. Al considerar a la h:storia bajo esta concepc16n,
se hace p051ble a los que la estudian contar con un conjun-
to de leyes géenerales del desarrollo de 1a sociedad y del.

' surgimiento Y desarrollo de las formaciones soc;oeconémicas
"y de aquellas fuerzas que contr:buyen al cambio de las so--.
cicdades en el tiempo. "Es misién de la ciencia h15t6r1ca

9 Marx... op. cit. p. 31
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estudiar 1a historia de los pafses y pueblos y los aconte-
cimientos en su sucesibn cronolégica. A diferehcia_de la
historia como ciencia especial concreta, el materialismo -
histbrico es, ante todo, una ciencia tebrica general, meto
dolégica, no ‘estudia este o aquel pueblo, este o aquel - -
pais por separado, sino la sociedad humana en su tatalidad,

- analizada desde el punto de vista de las leyes més genera-

les y las fuérzas motrices de su desarrolla."®

Con respecto a los valores que establecembs como. ~
resultado del conocimiento histbrico se nos dice: "Cuando
tratamos de conocer los hechos, las preguntas que plantea-
mos, y por lo mismo las respuestas que’obtenemos, vienen -
inspiradas por nuestro‘si;iema de valores. Nuestra idéa -
de 10s hechos de nuestro mundo ambiente est4 moideada por
nuestros valotes, es dec1r, por las categorias a cuyo tra-
vés percxb:mos los hechos; y esta imagen que. nos hacemos -
es uno de los hechos importantes que debemos tener en cuen

ta", 11

La ciencia en general en el presente siglo, se en-
cuentra trabajando en distintas ramas del estudio del hom-
bre y de su mundo circundante y los efectos de éste sobre
Aei hombre y viceversa, Los especialistas de todas las - -
ciencias pretenden ampliar su conocimiento y cbmp%ensi6n -
de esta interrelacién con una accifn interdisciplinaria, -
enfocando su objeto de estudio a un universo del conoci-~ -
miento que les permita una visibn mas amplia tanto en la -
investigaciﬁn como en sus resultados.

La historia no se queda a la zaga: el universo del
conocimiento del pasado del hombre no se circunscribe séig

loxonstantinav... op. cit, p. 14.

llca:t... op. cit. p. 177,
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mente al estudio de los hechos hist8ricos, sino qﬁe interac
ciona con fimbitos del conocimientc de otras ciencias, con -
el fin devque 1os resultados de sus investigaciones permi--
tan la comprensifn de su sociedad asf como sus transforma--

ciones. ] )
Al realizar cualquier estudio sobre 1a historia, no
podemos hacer a un lado el carfcter que 6sta tiene en rela-
cibén con las demis ciencias que hasta la fecha existen. Tam
poco podemos eiudir la problemftica sobre cuales son los 1f
mites e interrelacién del objeto de estudio, y en (ltima --
instancia si a 1a historia puede considerarse como una cien
cia. : ' R '
Quiero iniciar esta problemftica con la referencia
que hace John D: Bernal en su libro: Ls ciencis en nuestre
"ficmeolz; en donde plantea que éxiste actualmente, al menos
en Iﬂglateffa b4 los Estados Unidos, 1la tradicién de conside

rnt.cpmo ciencias exclusivamente a aquellas que tratan so--
bre la naturaleza. "El conocimiento del hombre acerca de la
sociedad en que vive siempre ha sido ~y sigue siendo~ mfs -
diffcil de obtener que el conocimiento del mundo material -
circundante o de 1las ﬁlantas y ‘animales queﬁlo habitan. Las
ciéncias de la sociedad son, en conjunto, las disciplinas -
mﬁé'recientes,e imperfectas; e inclﬁso, en algunos casos, -
es diffcil considerarlas como ciencias en su forma actual"13
y agrega m8s adelante que las ciencias sociales se pueden -
dividir en descriptivas y analfticas. Dentro de las prime-
tas ubica a la arqueologfa, la antropologfa y la sociologia,

y dice que se pueden agrupar en una categorfa mfs amplia -

que es la historia humana. Por lo que respecta a las analf

ticas, se encuentran la economfa, el derecho, la ciencia Po

~1ftica y 1la educacién.?

lzaernal, .mt}m. La clencia en nuestro tiempo, U.N.A.M,, Baitorial Nueva
Imagén, 1981. TraducciBn. Ell de Gortari.

Bynia. p. 236.
141514, pp. 237-230.
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Evidentemente, uno de los aspectos que se plantean
alrededor de l1la cientificidad de las ciencias sociales y en
particular de !a historia es el de que se hace una divisién
frontal de las ciencias, partiendo del objeto del conoci- -
miento, por lo que los resultados siempre, o casi siempre,
son desfavorables a la disciplina de la historia, por la --

" sencilla razén que los fendmenos objeto de su estudio no -
pueden sujetarse a estudios de confrontacién o anflisis, ni
reproducirse en lagboratorios y mucho menos plantear respec-
to de ellos hip6tesis para su comprobacibn; en sintesis, -
que no pueden sujetarse a leyes que expliquen el comporta--
miento individual del pasado que genera el hombre. V

Al preguntarnos sobre el caricter c1entif1co de 1la
. historia, tenemos necesarlamente que pensar sobre las carac
‘teristicas que debe poseer toda ciencia; al menos del carﬁg
ter universal del objeto del conocimiento, sus leyes y los
métodos de anflisis.

La historia, aunque antigua, debido a que su objeto
de estudio es el acontecer humano en sociedad y su propio -
desenvol#imientd, es considerada actualmente como una disci
plina nueva, si tomamos en cuenta que las ciencias de la 'so
cie@ad en general, se desarro;lan a partir del siglo XIX..

Juan Brom, historiador, refiere sobre este aspecto:
“hay muchos observadores serios que consideran a la histo--
ria una actividad no cientffica. La razbn es bastante senci
11la, y también aquf sucede lo mismo que en muchas otras - -
ciencias. Si la ciencia se forma sobre la base de numerosos
conocimientos e interpretaciones acumulados, revisados y =
coordinados, es 16gico que en una ciencia j6ven ‘todavia se

conserven muchos elementos formativos", 15

15

Brom, Juan. Para comprender la historia. México. Editorial Nuestro ==
Tiempo, 46a. edicidn. 171 pag. p. 19. .
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bes&e esa ©Optica, naturalmente, parece que l1la histo-
- ria, por su juventud, en el intento de postularse como cien--
cia, conlleva otro proble-a' el del delimitar el objeto mismo
de su estudio, ya que parece que los mismos estudiosos de ella
han manejado diferentes campos, y en algunos casos da la im--
presién 'dc mezclarse con otras disciplinas sociales como son

1la sociologfa, la ciencia polfitica, 1la economia, etc.

Trataré de exponer. en 1ineas generalesbsu posible ob-
Jeto de estudio.

Uno de los elementos que todo hlstorxador debe obser-
var en el estudio de la historia, es que ésta se compone por
un determinado conjunto de hechos histéricos, mismos que en -
algunas ocasiones no existen como informacién de primera mano,

"1 siné que nos llegan a su vez de interpretaciones que se hacen
posteiiormente; y donde, naturalmente, influye la ideologfa y
la formacifn del historiador que redalizé dicha tarea. A este
respecto transcribo la opinién de E. Hallet Carr: "Ante todo,
1os hechos de la historia nunca nos 1llegan en estado puro, ya
que ni existen ni pueden existir en una forma pura: siempre -
hay una refraccién al pasar por la mente de quien los'recoge.
De ahf que, cuando 1lega a nuestras manos un libro de histo--"
tih;’nuestro primer interés debe ir al historiador que lo es-
cribié, y no a los datos que contiene"ls, por otro l1ado, Jean
Chesneaux en su libro, (Hacemos ‘tabla rasa del pasado?,17 memn
‘ciona que el hecho histérico si puede reconocerse cientf{fica-

_mente una vez quc cumplan con las exigencias del rigor cienti
fico, para evitar los mitos y fébulas y para liberarlos de -
todo lo que los deforma y oculta.

16cirr... op. cit... p. 30.

17Chesneaux, Jean. &Hacemos tabla xasa del asado? México, Siglo Veinti-.

uno editores, 1983, 5a. edicidn, Traduccién Aurelio Garzén del Camino.
219 pfg. p. 72.
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La historia como actividad del conocimiento es muy -
antigua. De hecho, se empieza a formar una conciencia de - -
ella desde que el hombre comienza a desarrollar el pensamien
to cientifico,' La historia se ha escrito a través de dife--
rentes peribdos del desarrollo de las sociedades, y es preci
samente en las fuentes donde se observa el acto o bien la in
‘tencibn de fecoger los hechos pasados que hace el hombre en
sociedad,

Es precisamente la intencién del hombre por tratar -
de recoger los hechos que se sucedfan en el tiempo, lo que -
va a traer como consecuencia el principio de la histbria, -
vista como una disciplina que trata de recoger todos los - =

;tacontec1m1entos relevantes de los 1nd1v1duos, pues, de no ha
“cerlo, s1gn1f1caria la pérdida de ese pasado, no podrfa cono.
cerse en el futuro ni servir de experiencia a la posteridad.

La dialéctica materialista del siglo XIX dari el pa-
so definitivo para encontrar el objeto real de estudio de 1la
historia humana: el hombre concreto, con sus sentidos, senti
mientos, pasiones, debilidades y acciones. En el intento de
elevar a un caricter de categoria universal el proceso histé:
rico, "la concepcién materialista de 1a historia parte de la.
tesis de que la produccibn, y tras ella el cambio de sus pro
ductos es la base de todo orden social; de que en toda socie.
dad que desfila por 1la historia, la distribuciébn de los pro-
‘ductos y junto a ella la divisibn social de los hombres en -
clases o estamentos, es determinada por lo que la sociedad -

produce y como lo produce y por el modo de cambiar sus pro--

ductos ,"18

El filosofo italiano Antonio Gramscilg,ménciona que:’

i8
Marx, Carlos y Engels, Federico. ¢Obxas ascggidas. 2 vols, México, Edi~-
torial Progreso, 1971, Vol. II, p.

19Gramsci, Antonio, Antologia. Sel. y trad, Manuel Sarist@n. México, Edi
torial Siglo veintiuno, 1978, 4a. edicidn. 520 p. Col, Biblioteca del
Pensamiento Socialista. p. 38-39!
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Marx sigue viendo a 1a historia bajo el dominio de las- ideas,
del espfritu, de la actividad consciente de los individuos,

aislados o asociados; pero toda esta.forma de ver los elemen
tos de su concepcibén de la historia se convierte en materia-
lista cuando son substancias de 1la economfa, en la actividad
préctica, en los sistemas y las relaciones de produccién y -
de cambio. Por otro lado, menciona que para llevar a cabo -~
el conocimiento objetivo de la historia de un pafs, de una -
sociedad o grupo, es necesario conocer las relacioies de pro
duccibn y cambios que se operan en esa sociedad; porque de -
no ser asf{ se¢ caer{a nuevamente en elaborar disertaciones -~

que no serfan historia.
Algunos estudiosos de la obra marxista sobre la his-
toria ubican esta concepcibn como determinista, ya que afir-
man que la econom(a Yy las’ relacidnes‘de produccién, asi como
el 1ntercambxo de lo producido, son meros aspectos economi--

‘”cxstas que. no expllcan en su totalidad el proceso h1st6r1co

~del hombre en sociedad. A este aspecto Engels responde en -
una carta dirigida a J. ‘Bloch en 1890 lo siguiente: "Segﬁn -

.1a concepcifn materialista de 1a historia, el factor que en
G1tima instancia determina 1a historia es la produccién y 1la
reproduccién de la vida real, Ni Marx ni yo hemos afirmado

nunta»més que esto. Si alguien lo tergiversa diciendo que -
et factor econbmico es el finico determinante, convertird - -
aquella tesis en una frase vacua, abstracta, absurda. La si
tuacibn céon6mica es 1a base, pero los diversos factores de

la superestructura que sobre ella se levanta - las formas po
1fticas de la lucha de clases y sus resultados, las constitu
ciones que, después de ganada una batalla, redacta la clase

triunfante, etc., las formas Juridlcas, e incluso los refle-
jos de todas estas luchas reales én- el cerebro de los parti-
cipantes; 1las teorias politxcas, jurfdicas, filosbficas, las
idess religiosas y el desarrollo ulterior de &sta hasta con-
vertifse en su sistema de dogmas- ejercen también su influcp
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cia sobre el curso de 1las luchas histéricas..."2°

El filbsofo W. H. Walsh?! menciona dos teorfas hege-
11anas, que segln su op1n16n, recoge la teorfa de la histo--
ria marxista:

Una primera teorfa consiste en la dialéctica, no en
.focada al desarrollo del pensamiénto, sino que responda a la
naturaleza de las cosas. Marx se opuso al carfcter idealis-
ta de la metafisxca Hegeliana ya que ésta cons1deraba al uni
verso comc la autoexpresibén del espiritu.

La segunda teorfa consiste en que todos los aspectos
de 1a vida de una sociedad estfn orgénicamente relacionados,
aunque Marx les dié un carécter diferente exp11c£ndolos de -
manera que su enfoque se orienta hacia 1a v1da social" y los
diferentes aspectos econémxcos.‘ :

La d1aléct1ca,mater1alxsta tiene como fqncién el des
‘cubrimiento de leyes generales del desenvolvimiento de la so
ciedad humana. Tiene un inapreciable valor metodolégico ya
que esti abierta al influjo de nuevas directrices del pensa-
miento, y sefiala los elementos que van a conformar un modelo
de periodizacifn de 1a historia universal del hombre as{ -
como los diferentes cambios que se dan en cada uno de ellos:

" los modos de produccién.

La filosoffa pos1t1v1sta surge en ese mismo s1glo'
durante el cual, como se ha visto, se desarrollan grandemen-
te las ciencias sociales en general, y en particular, la his
toria para esta corriente filoséfica el hombre concreto  con-
tinfia siendo el principal objeto de estudio.

2oangels, Federico. Carta a J. Bloch, tomado de: Marx Carlos y Engels Fe
derico Obras escogidas. Mosca, Editorial Progreso, 1971, Tomo IXl. p.
490,

214a1sh, E. H. Introduccidn a la filosofla de la Historia., MBxico. Siglo
veintiuno Editores, 1968. Traduccidn, Florentino M. Torner. p.p. 187-
188, .
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Al igual que la concepcibn materialista, el positivis
mo surge como respuesta a la decadencia de la filosoffa idea-
lista, mostrada en el fracaso del intento de dar sentido al -
proceso de 1la vida del hombre y su desarrollo en la sociedad.
También esta filosoffa intentar4 dar respuesta a dos proble--
mas fundamentales: el rescate del hombre individual y la vi--
sibn total1zadora del proceso histérico.

Augusto Comte fué uno de- los 1n1c1adores de esta co--
rriente, quien pretende explicar el desarrollo histérico del
hombre desde un punto de vista biolégico. "Para resolver el -~
problema Comte encuentra una ley a la que denomina de los - -
tres estados, con la cual intenta explicar la evolucién de la
sociedad. Se trata de una ley Gnica que, inspirada en la de
la gravitacibn universal descubierta por Newton, seri capaz -
de resolver todos los fenﬁmenos del mundo social, al paso que

permitiré4, asimlsmo, 1la reforma concreta, la perfeccibn en el

”estado poslt1vo" 22

El marcado desarrollo tecnol6g1co y productxvo alcan-
zado permitié a las economfas de algunos pafses el apoyo a -~
"las investigaciones cientf{ficas que posibilitaran afin més el
crecimiento de la produccién. Este panorama'de aparente flo-
recimiento y desarrollo alcanzado por el mundo occidental, -
: prlnczpalmente, xnfluyg sobre la concepcién de 1la teorfa del
conoc1m1ento de las c1encxas sociales, en particular ciencias
nuevas o -en formacxén, como serfan 1la Psicologfa, la Sociolo-
’gia, la Ciencia Polftica, 1a Economfa, la Filosoffa, y 1a His
toria, no como resultado de los beneficios directos del pro--
greso econbmico de las naciones, sino mfs bien por el deterio
ro de las.relaciones sociales, como consecuencia de éste.

220zt-ga ¥ uadina. Juan A. Teo:!a y orftica de la“ hi.tor!ggrat!a cient!fi-v

Cca, g‘galista alemaha. n‘xico, U.N.A.M,, 1980. Instituto de Investiga--
' ciones histdricas Col. Serie de historia general, 11 . p. 41. i

y

I ' . y
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'La decadencia de la filosoff{a idealista, asf{ como 1a
especulacién de 1la metaffsica, hacen surgir para el caso de
1a historia, a una generacifn que ve en su mundo contempori-
neo un gran laboratorio, donde el hombre experimenta cambios
que pueden ser explicados cientf{ficamente y que son resulta-
do de todas las partes que conforman la sociedad actuando e
‘interactuando.

La revolucibn de las ciencias en general, permite un
clima intelectual propicio a los filosofos e historiadores -
del siglo XIX para desarrollar sus teorias sobre la interre-
lacibn del hombre y la sociedad, creando, en este periodo, -
el auge de las ciencias sociales, Aumentaron durante este =
siglo las aportaciones y estudios sobre la naturaleza del -
hombre en lo polftico, social, sociolfgico y biolbgico; as=-
peétps que redundaron en un acercamiento mis cientifiéo al -
comportamiento del individuo y su entprno'social.

Los-cientfficos e historiadores lograron concentrar,
mids que en otro periodo’de la vida del hombre, muchos estu<-
dios, recopilaciones y datos de 1la producci6h del conocimieg
to del hombre de todas las épocas pasadas, conocimiento en -
el qué se apoyaron para buscar leyes naturales y sociales, -
asf{ como, crear métodos diversos de estudio, que les ayuda--
ran a organizar y sistematizar todo aquel acervo cultural -
reunido.

i ~ Hubo una marcada tendencia a dividir este conocimien
to universal en disciplinas mis especf{ficas, ya que no era -
posible que los estudiosos pudieran desarrollar sus investi-
gaciones en esos campos tan amplios, por 1o que se empezd a
especializar cada uno de ellos. En cada campo se utilizé un
método de anflisis cientifico y técnico, -que permitiera lle~
. var a cabo, en una.forma predictiva, su invgstigacién.

El positivismo surge como un intento ‘de explicar - -
cientificamente el proceso del hombre en su historia, a reva
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lorar a las ciencias sociales frente a las otras ciencias, a
1as cuales Comte les llama *Ciéncias Naturales"”, a buscar en
1os hechos histéricos concretos un conjunto de leyes que con
formen una dinfmica social, en donde se encuentren factores

cientificos que comprueben los hechos histéricos empiricamen
te. Al parecer, 1la situacién de ese momento se prestaba para
que esta filosofia lograra sus objetivos, pero, sin embargo,
como lo menciona Wleh,v"donde anduvieron equivocados fue, -
en primer lugar, en subestimar toscamente las dificultades =
de asentar el estudio de la naturaleza sobre una base cientf
fica; en segundo lugar, en tener una visibn excesivamente -~
simplista de su conexifn com otras disciplinas; y en tercer

lugar, en creer que conseguirian que los historiadores renun
ciarfan a sus propias 1nvest1gac10nes y se convertirfan en -

'c1ent£f1cos soc1nles “23 )

Es xnobJetnble due el conocxmlento hxst6rico ha veni
se .tienen sobre la naturaleza a -
través del tiempo teniendo como comfin. denominador al hombre
y‘n'su,entorno natural que lo afecta de diversas maneras.
Asimismo, quieneé han escrito la historia y definido su obje
to de estudio no son, de ninguna manera, toda la humanidad.
$616 la escribieron o aportaron datos valiosos para su estu-
dio’ aquellos que tuv1eron la neces1dad y 1a p051b111dad real

do aparejado con otros que

dchnena.

fri

. Cabe preguntarse, zPara quienes escribieron la histo
rxa? o bien; ¢ la escribieron para toda la humanidad?. El -
propésito de escribir sobre la historia, corresponde en mu--
chos de los casos a los historiadores que la escriben para -
sus contemporfnecos, sobre sucesos que les ha tocado vivir, -
con la influencia de aquellos acontecimientos que'afectgfcn,
de una forma u otra, su visién del ﬁundo y de 1a sociedad de

23 - . .
““Walsh... op. cit... p. 186.
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l1a que formaron parte, cada uno de ellos, con su propio len~-
guaje cultural, propio de su entorno social y su ideologfa,
En estas fuentes de informacibn de primera mano, se encuen--
tra inmerso el pioblema de la imparcialidad y objetividad de
l1a historia.

En relacibn al papel que desempefia el historiador, -
cuando escribe sobre la historia, menciona Carr: "mi propbsi
to aqui se limita a ilustrar dos verdades importantes: la -
primera, que no puede comprenderse o apreciarse la obra de -
un historiador sin captar antes la posibilidad desde la que
€1 1la aborda; la scgunda, que dicha posicibn tiene a su ve:z

raices en una base social e histdrica,"??%

Hoy en dia los historiadores enfrentan el problema -
de ln diverszdad y cantidad de fuentes hlst6r1cas, tanto de
. primera mano, como de interpretaciones actuales que se hacen
sobre acontecimientos remotos, que dificulta en muchas oca--
siones su-consulta y manejo adecuado para llevar a cabo sus
investigaciones, por lo que resulta indiSpensable el uso de
un método adecuado para seleccionar las fuentes de ccnsulta
necesaria, que se emplearin en la investigacién. Sin embar-
go, el historiador, en dltima instancia, utilizar "el traba
jo del historiador, es imposible sin un criterio selectivo =
previo, pues si el historiador consiguiera, como algunos han
postulado, apoyar su personalidad, para ése no habr{a histo-
ria cientffica, sinc una insensata vordgine de figuras diver
sas, todas diferentes, todas igualmente significativas e in-
significantes, pero sin ningidn interés histérico. "2s

24Carvr,... op. cit... p. 52.
25191esia, Rambn. "La historia y.sus .limitaciones (1940)%,en: Matute Al-
varo: La TeorTa de la historia en México (1940-1973). M8xico, Secreta=
ria de Educacidén Publica, 1974. Col. Sep. Setentas, 126 p. 102
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En la actualidad.‘el trabajo del historiador, parece
orientarse por los fenémenos propios de las sociedades con--
temporéneas, tratando de explicarse los cambios que se dan -
en las diferentes esferas de la vida social y su interrela--
cién con el medio natural; pero, sobre todo, con los aspec--
tos que influyen en la actividad econémiéa y pplitica que -
‘conforman la cultura de las sociedade; contemporéneas.

El pasado, en este sentido, desempeﬁa'unipapel funda
mental, ya que la capacidad de explicacién del presente, se
incrementa en la misma relacibn en que sc conoce el pasado;
y» el presente presenta al historiador, como algo inteligible,
el estudio del pasado histérico. ' A

"El ﬁistoriador destila de la experiencia del pasado,.
o de tanta experiencia pasada .como llega a conocer, aquella
'Jparte que 1le harecé reducible a una>exp1icaci6n'y una inter- .
pretac16n rac1onales, y de ello deduce unas conclusiones que
podr&n servir de- guia para la accién. "26
v El trabaJo actual del historiador aparece mejor apo-
yado en auxiliares de 1la 1nvest1gac16n moderna, consistentes -
en acervos organizados que sistematizan la informacibn, cati
Alogo; con fndices temarios que simplifican enormemente la
bﬁsqyeda de fuentes de primera mano e interpretaciones de di
versos aspectos de la historia, filminas de documentos origi
nnles, datos estadistlcos sobre diversos aspectos que resul-
tan de gran utilidad para apoyar las 1nvest1gac1ones que lle
va a cabo, porvlo que puede deducirse, que sus resultados -
estén apoyados en fuentes de informacién confiables.

También puede decirse que los resultados de esas in-
‘vestigacidnes son accesibles a diferentes estratos sociales,
con lo que rompe el Mito del privilegio del estudio-de la -
historia por grupos exclusivamente dirigentes o intelectuales.

ZGCazr.?. op. cit... p. 139
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) También Chesneaux, da su punto de vistg‘sobre este -
éspecto: ""Cierto nﬁmero de historiadores profesionales han -
hecho recientemente un esfuerzo para poner fin a esta orien-
tacién privilegiada del saber histbérico en direccién de las
capas dirigentes. Este esfuerzo concierne a los medios de -
informacién y los métodos de trabajb;..."27

. Existe otra faceta importante en la actividad del --
hlstorlador, que lleva a cabo paralela a otras. Esta es la
ensefianza de la historia, aspecto gue ha sido poco estudiado,
decbido, posiblemente, al hecho de que se conoce regularmente
la obra escrita que realiza y que queda para la posteridad,
mis que el trabajo que lleva a cabo durante su vida act:va -
-como profesor en alguna 1nst1tuc16n educatlva.

La act1v1dad docente del. h15tor1ador, es igualmente
lmportante que la obra escrxta que realiza, ya que de alguna
manera incide ‘en la formac1§n de sus alumnos transmitiéndo--
"les no sélo conocimientos sobre 1la historia, sino su propia
forma de concebir 1la historia y la concepcibdn que tiene del
mundo que lo rodea. En sintesis, 1a educacién de los alum--
nos llevari implficita su formacién éomo individuos histéri--
co-sociales, que constituye una de las partes importantes de
su cultura.

Las clases de historia en el aula se dlferencxan de

_los conocimientos de una fuente escrita, en que dichas cla--
ses se 1levan a cabo cotidianamente; donde, si bien existe -
un programa de la asignatura, en muchas ocasiones el profe--
sor trabaja con sus alumnos aspectos més profundizados de al
gGn tema que les resulta de interés, donde surgen diversos -
factores que se manifiestan mis por un carfcter emotivo que
el conocimiento.simplista»dq‘un conceptéi-mientras que la

27Chesneaux,... op., cit... p. 161.
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fuente escrita es un trabajo mis cuidadoso, donde se revisan
los conceptos vertidos, se revisa minuciosamente el texto es
crito e incluso su redaccién mis adecuada.

El historiador, por tanto, enfrenta la responsabili-
dad de ensefiar a8 sus alumnos los temas previstos en el pro--
grama de estudios, pero también tiene la de crearle el inte-
rés por estudiarla, A este respecto, el Dr. Wenceslao Roces,
comenta: ‘'“tengo para mi, y me permito expresarlo. que en bue
na parte, la falta dé interés de un gran sector de estudian-
tes pbr»lcs problemas de 1a historia, nace precisamente de -
aquel apego 2 la visién de la historia como un desvén de - -
trastos viejos, cubiertos por el polvo de los . siglos, de - -
nuestra falta de capacidad péra ihculcar a la juventud el -
sentido vivo, revoluc:onario y tevoluc1onadcr de 1a hxstorl-,
Pero, es muy posible que yo esté equivocado y’ que laﬂ
verdadera expl:cac:&n del hecho, _supuesto que éste sea cier-

"to deba’ buscarse en’ otra parte "

La ensefiariza de la historia en nuestro medio social

‘7actua1 en la Universidad requiere de diversos estudios para
‘conocer algunas generalidades que nos conduzcan a establecer

directrices b&sicas, 1o que permitiri entre etras muchas co-

'sas, la v1ncu1aci6n de estos niveles, en cuanto a efxc:encxa

term?nal de nuestros alumnos los niveles de conoc:m1ento que”
daben poseer, tanto 81 1ngreso a la Unlversxdad “como ala -
Licencxatura. i :

-t Refir;éndome al caso especfflco de la ensefianza de -

. 1a historia, en el bachillerato de la Universidad, ésta ha -
- sufrido modificaciones recientes, como resultado de las asam

bleas de la Asocxac16n Nacional de Universidades e Institu--
tos de Enseﬁanza Superxor, efectuados en Vlllahermosa (abril

2anoces, wgnceslao..“alguna- conlideraclone- sobre el vicio del modex- -

nigmo én 1a historia antigua®”. (1957) en: Matute.,. op. cit. p. 158
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de 1971), Toluca (agosto de 1971}, y Tepic (octubre de 1972),
en que se llevaron a cabo la elaboracién de los programas de
ciencias histérico-sociales, para el nivel medio supeiior, en
donde se exponen los siguientes criterios: '

v"a) considerar como actividades y contenidos educativos esen- .
ciales aquellos que se relacionan m4s estrechamente con -
la realidad social en la que el estudiante participa, y -
que le permitirdn percibirla con claridad en su primer ni
vel de objetividad y .rigor amalftico, y comprender la na-
turaleza e interrelacién de los factores sociales.

b) Hacer de la actividad del estudiante el eje del proceso -
de la ensefianza y el aprendizaje. Se considera que la ba-. .
se metodolSgica del trabajo académico deberd ser la préic-
tica personal del estudiante en.la observacién y €1 descu
'brimientb de procesos sociales éug les ‘'son préximos.

c) Promover una visién unificada de la sociedad. La ensefian-
za y el aprendizaje deberin conducir a la concepcién de -
la sociedad como una estructura global, en la que todos -
los componentes se influyen entre s{ de determinada mane-
ra y en la cual ningﬁn proéeso puede ser interpretado con

un enfoque aislado y exclusivo. "29

Estos cambios en la concepc16n y orientacién de la en
sefianza de la historia en el bachillerato, son algunos de los
principios en que se sustenta el origen del Colegio de Cien--
cias y Humanidades, por lo que, en los capftulos subsiguien-- ’
tes de este trabajo, se abordari el problema de la ensefianza .
de la historia, en el bachillerato de esta institucién. ‘

29Palenc1a. Javier ot al. Programa da Introducci&n a las Ciencias Socia-—
les. ANUIES, Centro de PlaneaciSn Naciona! de la Educacion Superior, =~

1974. p. 15-16.
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PROYECTO PARA LA CREACION DEL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES

El Bachillerato de la Universidad Nacional Auténo’
ma de México cuenta actualmente con dos subsistemas en -
',donde el alumno cursa sus estudios para posteriormente
81 ‘asf 1o desea, continuar una licenciatura dentro de 1la

misma Inst1tuc16n.

Considero que todo proyecto de reforma educativa,
es animado o promovido por una coyuntura polfitica y estd
vinculado de alguna manera, a un propésito de un grupo .di

rector para exponer en forma de un decreto o ley la in:-
‘de una filosoffa de la edu-

. tencibn de oiientar, dentro
1;cac16n hacia-’ dénde debe conducxrse el conoclmxento de
'iuna determlnada sociedad en el t:empo.

El queglo de Ciencias y,Humaanades se crea por
acuerdo del H. Consejo Universitario en su sesién ordina-
ria del 26 de enero de 1971, sobre el proyecto presentado
por las Comisiones del Traba]o Docente y de Reglamentos -
del propio Conse;o Dicha creac16n obedece a la necesi-
dad de resolver tres aspectos que. se habian planteado o -
resuelto en forma parcial, asi como el de fortaleécer el -
carfcter de Universidad.

1°.- Unir a distintas Facultades y Escuelas que -

originalmente estuvieron separadas.

2°,--Vincular 1la Escuela Nacional Preparatoria a
las Facultades y Escuelas Superiorgs‘asi co= ...
mo a los Institutos de Iavestigacifn:’

1 Gaceta UNAM, Tercera €época. Vol, II, Nimero extraordinario, 1° de
febrero de 1971,

?3‘



3°,- Crear un 6érgano permanente de innovacién de la
Universidad, capaz de realizar funciones dis--
tintas sin tener que cambiar toda la estructu-
ra universitaria, adoptando el sistema a los -
cambios y requerim1entos de 1la propia Un1ver51
dad y del pais?.

‘Esta nueva estructura Universitaria se disefia como
un ciclo terminal, técnico y propedéutico que resulta ser -
una primera diferencia con la Escuela Nacional Preparatoria,
cuya finalidad es consituise exclusivamente como un c1clo -
propedéutlco para posterlores estudios.

El proyecto original de la creacibn del Colegio in-
cluye los estudxos de Bachlllerato, Licenciatura, Estudios" T
de Posgrado y paralelamente los Estudios del Nivel Medio Su”
perior. _Los estudlantes que asf 1o desean pueden cursar -
i'una”opc16n técnica que les permitird adquirir "',' . tam- -
bién el necesario adiestramiento que 10 capacite para reali
zar ciertas actividades de cardcter técnico y profesional -
. que no exigen la licenciatura. Asfi la formacibn en este ni
‘vel serfa una sintesis de actividades prop1amente académi--
'cas con un aprendlzaJe préctxcos"

v Para llevar a cabo el carﬁcter interdxsc1p11nar10 -
del‘proyecto del Colegio, se vincula con cuatro Facultades
Universitarias como son: Ciencias, Filosoffa y Letras, Quf-
mica y Ciencias Politicas y Sociales, cuya finalidad de su
vinculacién al proyecto es la de originar 1os nuevos tipos
- de especialidades y profesionistas que necesita el pafs, -
as{ como la vinculacién de 1nvest1gac1ones interdisciplina-
rias. : :

2 Ibidem.
3 Ibidem.
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En la exposicién de motivos del propio proyecto,
se mencionan tres diferencias bé8sicas, de estos 2 modelos
de Bachillerato Universitario: '

1.- Los planes de estudio del Colegio de Ciencias

‘ y Humanidades tienen un carfcter interdisci--

- plinario y la sfintesis de los enfoques metodc
16g1cos que aportan 1as cuatro Facultades Ma-
dres.

2.- La combinacién del trabajo que se realiza cn
las aulas y en los talleres de adiestramiento,
iaboratorios y actividades académicas extra-
aula.

3}~»Una parte considerable del personal docente, !

"'provendria de las 4 Facultades, con lo que sé€
1levarfa a. cabo un centro de formacién de pro
 fesores e 1nvest1gadores de la U.N.AM.

El Coleglo de Cienc1as -y Humanidades, surge como.

' “una iniciativa de un grupo de universitarios que ven en -

"su creacibn, 1la p051b111dad de romper con vicios Y aisla-
mientos que tenian las diferentes instituciones de educa-
ic16n Media Superior y Superior, pero ‘también obedece al -
proyecto de rgfprma de educacién nacional propuesta por
el. gobicrno federal, asimismo a la exp10516n demograf1ca
que demandaba :su ingreso a estudios Super1ores. :

Todos los aspectos seﬂalados resultan ser’ 1mpor-
'tantes objetos de estudio ya que el proyecte nacional de
educacxén, fue el resultado de una orientacién politica -
que aln hoy en dia cont1nﬁa manifestéindose en el interior
‘de esta Universidad, asi como en el Testo del pafs...No '~
pug@e realizarse nznqﬁn estudio serio sobre. la sltuac16n
qué vive el sistema educatlvo mexicano y en espec1al el
universitario, si no se expone a la luz toda la proble

mitica politica y social del pafs; tanto lo que somos hay,
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como lo que en el pasado se ha hecho para orientar la edu
cacibn de nuestra sociedad.

En 1la Universidad Nacional se presenta como un - -
conflicto el contar con dos subsistemas de bachillerato,

' porque en ello se refleja 1la incapacidad de lograr a fi--
nal de cuentas la renovacibn de las finalidades educati--
vas de la Institucién, quedando como un mero prop6sito -
los planteamientos esbozados que dieron origen a Institu-.

‘ciones j8vencs, como lo es el Colegio de Ciencias y Huma-

_nidades.

Para explicar con mis precisién este aspecto, me
referiré el anflisis de la reforma de la ensefianza media
en 1953, planteado pot el Dr. Pablo Gonz&lez Casanova, en
el cudrtb’cqngreso nacional de sociologfa, en donde hace
el siguiente planteamiento: "Pero,:ies posible tener una
mejor escuela prepafaioria? les poéible perfeccionar el -
programa vigente? jes posible, dentro de nuestro sistema
de remiendos, hacer algo mejor en la preparatoria? Se ha
pensado que si es posible y con razbn, porque la actual -
escuela -a mis de otros ﬁales de que adolece- tiene un -~
prOgrama sobrecargado de materlas, de especialidades y -
falto ‘de 1a unidad y del car&cter esencial ‘que debe tener:
el curr:culum del segundo c1clo .. ]

X Lo anterior nos explica como su antecedente, a -
profundos cambios enel Bachillerato Un:versxtario, que en
1971, con la creacién-.del Coleg:o de Ciencias' y Humanida-
des se pretenden llevar a cabo,

En una entrev1sta en Radio Universal al Dr, Pabloﬂu

Gonzﬁlez Caﬂanova, se le hacen las siguientes prepuntaﬁ’
"'por qué no sc.aplica el plan-de estudios del Colepgio a

4 GonzSlez Casar;ova, Pablo, . ”El programa.del Método en la Reforma de

la Ensgﬂanza Media®™. En: Cuadernos del Colegio. Nims, 10 y 11, ene
ro-junio de 1981, U.N.AI.H. C.C.H, Plantel Naucalpan, p. 56.

b i

1
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la Escuela Nacional Preparatoria? Porque el Colegio cons-
tituye un nuevo esfuerzo de cooperacibn de Filosoffa y Le-
tras, de Ciencias, de Qufimica y de Ciencias Polfiticas y So
ciales,vcon la Escuela Nacional Preparatoria . . . ;

¢Entonces van a existir dos formas de ensefianza de
bachillerato? i(por qué no? A nivel de licenciatura tenemos
1S éscuelés, por qué no vamos a tener dos sistemas de ense
fianza media superior en una universidad tan compleja y - -

grande como la nuestra®",

Por Gltimo, me réferiré a una entrevista realizada
al Dr. Victor Flores Olea, en que sintetiza el propdsito -
de la idea de la nueva Universidad, vinculada a la crea- =3
cién del Colegio de Ciencias y Humanidades: ".Este es un -

- paso en la concrecién de la idea de 1la nueva Universidad?
El Colegio de Ciencias y Humanidades es 1a propia Universi
‘dad que se renueva a sf misma. Es decir, la nueva Univer-
sidad es esta misma que busca nuevos caminos, que emprende

nuevas rutas y que abre nuevas posibilidadess".

Por lo anterior se concluye .que con la creacidn
del Colegio  se puso en marcha todo un proyecto que pre--
tendfa la reforma de 1a universidad, pero qued8 inacabado -
en una fase de su desarrollo. :

En la misma sesién del 26 de enero de 1971, el H.
Consejo Universitario aprob8 un conjunto de disposiciones
paralelas al de 1la creacién del Colegio; entre los que se
ehcuentran, las Reglas y Criterios de Aplicacibn del Plan
de Estudios, el Reglamento de la Unidad Académica del Ci--
clo del Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades,

5 Gonzalez_caéanova; Pablo, “Esta es la nueva Universidad, Es la mis-
ma Universidad .que cambia y se renueva", en: Documenta No, 1, junio
de 1979, Colegio de Ciencias y Humanidades, U.N.A/M. p. 82

& Flores Olea, Victor. "El C.C.H., una Institucidn Universitaria que
exige. la Sociedad Moderna y el Desarrollo Social®, en! Ibidem. p. .30
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las Bases para la Creacibn del Colegio de Ciencias y Humani
dades y la Descripci6n de los Programas de la Unidad Acadé-
mica del Bachillerato’ .

Por lo que respecta a la descripcibn del programa
de 1a asignatura de Historia Universal Moderna y Contempo-
rdnea, se aprobb con los siguientes contenidos: "Surgimien
to del capitalismo como modo de produccién y base de una -
nueva filosoffa social polftica y humanfstica, 1la revolu--
cibn industrial, la revolucibn francesa y la reorganiza- -
cibn politica de Europa, el individualismo del siglo XVIII,
el desarrollo de la industria en el siglo XIX y la apari--
cibn de los sistemas democriticos, surgimiento y desarro--
110 del socialismo, el imperialismo, la primera guerra mun
dial, ‘los Estados Unidos como potencia mundial, consecuen-
~ cias de 1la pr1mera guerra mundxal, el desarrollo del 'socia

 11smo, el desarrollo del nacxonalxsmo antlcolonzal1sta. el

:“desnrrollo del’ fasc1smo y del nazismo, la segunda guerra -

‘mundlal, panorama de Qa 51tuac16n contemporéneaa"

"E1 p]dn de estudlos del Bachlllerato es la sfinte-
sis de una vieja experiencia pedagbgica tendiente a comba-
tir el Vicio del encicldpedismo y a propdrcionaf una pre--
pqracxﬁn que hace énfasis en las materias bisicas para la
formac16n del estudlante. esto es, en aquellas materias --
quc le permiten tener la vivencia y 1la, .experiencia del mé-
todo experlmental, del método hlst6r1co, de las matemAti--

7 Descripéidn.de los Prgg amas de la Unidad Acad‘.ica dol Bachillera-
to, en Revista Documenta, Colegio de Ciencias y Humanidades, Nﬁmero
1, junio de 1979. 104 pﬁginau.

8 Ibidem. Pb. 22-23.

T
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cas, del espafiol y de una lengua extranjerag".

La creaciﬁn del Colegio de Ciencias y Humanidades
es un proyecto académico de la Universidad y como ‘tal, -
también tiene objetivos generales que se propone lievar a
cabo: '

- "E1 desafrollo in;egral de 1la personalidad del
educando, su-organizacibdn plena en el campo individual y
su cumplimiento satisfactorio como miembro de la sociedad.

- Proporcionar la educacién a nivel medio supe- -
rior, indispensable para aprovechar las alternativas pro-
fesionales y académicas tradicionales y modernas, por me-
dio del dominio de los métodos fundamentales de adquisi--
cibn de conocimjehtos; ios métodos *experimental e histé-
rico-social' y de los lenguajes 'espafiol y matemiticas'. "

- Constituir un ciclo de aprendizaje en el qie sé
combinen el estudio en las aulas, en el laboratorio y en
la comunidad. S

- Capacitar a los estudiantes para desempefiar tra
bajos y puestos en la produccibn y los servicios, para su
habilidad de decidir y de innovar sus conocimientos y por

la formacién de la personalidad que implica el plan déies
10,, ) he ’ wC2

tudios . )
Como ya se explicé, las asignaturas del plan de -
estudios se agrupan en cuatro éreas'académicas; al - -
igual que la institucién, las 4reas también cuentan con -

Pantoja Moran, David. Ponencia. que presenta el Colegio de Ciencias y
Humanidades a la masa de trabajo del Area correspondiente a la edu-
cacidn media superior. Coordinacidn del Colegio de Ciencias y:-Huma
nidades. octubre de 1979. p. 18. -

10:hidem. pp. 23-24

ey
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objetivos generales, cuyo proplsito es el que cada progra
ma los tome en‘cuenta.'ya que son fines que deben de al--

canzarse y lograr con esto. la interdisciﬁlinariednd en--

tre ellas. .
_ "Los objetivos generales del frea histérico-socia

"les: son:

El alumno:

- Explicari el método de anélisis h1st6r1co so- -
»cial a problemas concretcs de su realidad.

- Integrar el conocimiento de los fenbmenos so--
ciales, nacionales y universales en una v1si6n general -
del desarrollo de 1la human;dad.

- Identxfxcaré 1a utilidad de las cxencias socia-

les en la comprensibn-y soluc16n de problenas de 1la socie

dad en que’ vxvxmosll"

Es necesarxo mencionar que existen una gran can-

tidad de materiales documentales, ensayos, ponencias, con
»‘ferenciés y otros escritos, en donde diversos sectores de

1a éomnnidad.’principalmente profesores, estudiantes y -
funcionarios del Colegio, que han vertido ‘su opinxén. sa-~
bre el avance académico, e incluso polftico, sobre el pa-
pel que se ha desempenado en el 5mb1;q‘universxtarzo.
justicia sefialar 1a enorme -

cantidad de programas. gufas de estudio, antologfas, lec-
turas, y otros materiales de apoyo didéctico, que hasta -
la fecha se han producido por parte, principalmente, de -
profesores del Colegio, en la mayorfa de las veces sin -

una justa rettibucx&n de su trabajo; o bien dentro de los:
1levado a cabo la -

. Por otro-lado, es de

diversos prog;anas académicos que ha
administracién central del mismo.

1 spidem.
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ALGUNAS REFLEXIONES EN TORNO AL ESTUDIO BE LA
HISTORIA UNIVERSAL MODERNA Y CONTEMPORANEA

EN EL BACHILLERATO .DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES

El enfoque general que la Institucién pretendia
dar a lasbasignaturas del Area Histlrico-Social era aque
-el alumno contara con un instrumental metodolégico que -
“le permitiera organizar la informacibn, para crearle una
actitud racional, crfitica y transformadora acerca del -
hombre y sus relaciones en la estructura social de la

que forma parte, a través del tiempo y en su momento his

t6r1co. Todos los materiales del Area en su conjunto,
podrian aproximarse a esa posiblidad siempre y cuando -

se llevara a cabo una planeacibén y estructuracién adecua

dafae'cada uno de los cursos; esto es, que los programas
estuvieran interdisciplinados12 entre ellos, para lograr
como objetivo que el alumno adquiera ; por un’ lado infor-

macién suficiente 'y por el otro aue conociera algunos

aspectos metodol8gicos para que accediera a un enfoque

cientifico de su realidad.

12La interdisciplinariedad, ha sido objeto de controvertidas concep
ciones, dentro del Colegio, pero sin embargo, no tiene una presi-
ci8n en cuanto a su aplicacidn especffica en el plan de estudios
del bachillerato. Mario Miranda Pacheco, se refiere al tema: "Con
trariamente a lo que se piensa, la interdisciplinariedad no es =~
una combinacidn arbitraria de disciplinas y ciencias. Els.andlisis
teSrico permite cbtener varias respuestas sobre su validez y fun-
damento una de ellos consiste en tomar el objeto de estudio como

campo de convergencia e interseccidn de disciplinas distintas, de -

tal manera gue la realidad a estudiarse es un factor determinante.
A este elemento se le ha denominado el dominio real del saber", -
Miranda Pacheco, Mario "Interdisciplinarxedad de los ‘estudios la—
tinoamericanos". en: Documenta, No, 2, octubre-noviembre—sin afio,
U.N.A.M. Colégio de Ciencias y Humanidades p. 7. .

Es comin que entre los profescres del bachillerato del Colegxo, -
se planteé@ frecuentemente, en diversos materiales académicos, 1la

interdisciplinariedad.

Yy
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Sin embargo esto no fue posible, debido principal--
mente a la diversidad de programas que hasta la fecha exis-
ten, en donde la concepciGn de cada uno de ellos dista mu--
cho del propbésito original propuesto por 1a institucibn., -
Otro factor que debe tomarse en cuenta es que los aspectos
interdisciplinarios nunca se llevaron a efecto puesto que -
1la formacibn del cuerpo dpcente de 1a institucién no tuve -

una adecuada preparacibn en los aspectos del proceso de en-
ya que para llegar a interdisciplinar

asighatufas es necesario el manejo de
técnicas diddcticas, asi como un universo mis amplio del co
nocimiento histérico y ubicacibén de las ciencias sociales -
en el concierto universal de las ciencias.

“Quizh el mis grave problema en €ste orden es la --
enorme dxver51dad de programas ‘que sobre una misma materia,
existen de Plantel a Plantel y ‘afn de turno a turno, dentro
de un misma Plantel de la Unxvers;dad del. Bachxlleratol3"

sefianza-aprendizaje,
los programas de las

; La directiva del Coleg1o de Ciencias y Humanidades
‘considera en efecto, que la existencia de'mﬁltipleé progra-~
mas ha limitado el avance de los objetivos de la institu- -
cibn: "Esto quizh pueda explicarse en razbn a la ausencia -
de una estructura legal y académica de que, desde los prime.
-Tos aflos de vida adolecib 1a 1nst1tuc16n"

“En efecto, para regir una entidad tan coapleja se
prevxeron unos cuantos ar:icnlos en. el Estatuto General Yy -
en reglamento de la Unidad Académica del Ciclo de Bachille-~
rato compuesto de once disposiciones, no se previ6 una ins-
tdancia un1ficadora en la revisién de los programas ni las. -
bases para hacer operativo un procedimiento de evalnacxén -

de 1los mlsmos1

13 Pantoja. .. gp. cit,, P. 36
14 1hidem. p. 37-38,
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La ensefianza de la historia universal moderna y -~
contemporéinea, no estuve exenta de estos problemas ya que
gradualmente fue perdiéndose el enfoque propuesto original
mente, decayendo en concepciones diversas que hasta hoy se

programas elaborados por los profesores -

presentan en los
otros factores que -

que la imparten, Existen por supuesto,
influyen en diversas concepciones sobre la naturaleza y 1la

forma de ensefiar 1a historia universal en el Bachillerato

del Colegio.k Trataré de esbozar las que a mi juicio me pa

recen vertebrales.

En el contexto social y politico posterior a la dé
cada de 1o0s 60', se manifestaron convulsiones mundiales -
particularmente en México, donde el movimiento estudiantil
marc8 una etapa significativa en el viraje que tomaria a ~
partir de ese momento la, educacibn nacional. Como resulta
do de €llo, algunos de esos profeSJUnzstas .egresados prin-
c1palmente de la Unlversidad se incorporaron.como profeso-
res- del Colegio, revitalizandolo a &1 y por consecuencia -
i en la Uhivérsidad, en cuanto a formulaciones para 1a educa

“ci6n, .

Asimismo, la repercﬁci6n de 1la reforma educativa -
emprendida por él gobierno de México se dej6 sentir €iin--
corpord en las escuelas ofidiaies, marcando una nueva con=~
cepcién de la educacibn’ y que por supuesto, 1nc1uy6 a la -
propia Universidad Nac:onal

. La 1ncorporac:6n de profesores Jﬁvenes‘al Colegio
1a mayorfa de ellos sin experiencia docente ni capacita- -
cibn dldsctlca, determiné que no necesariamente consldera-
ran ellos MISMOS en su amplia dlmensaén, el propéslto ins-
titucional de los objetivos educativos: propuestos en la --
creacién del Colegio, o bien, que esta nueva geheracién de
profesorés disentfnh de los objetivos, motivados.quiz5 -

por una diferénte concepcifn tanto sobre el Colegio como
impulsados simplemente por un re-

de 1las asignaturas, o
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chazo a todo lo que significara una decisibn de la autori-
dad. :

El Colegio no contaba en el momento de iniciar sus
labores, abril de 1971 con una estructura juridico-acadﬁmi
‘ca que le permitiera hacer contrapeso o bien normar sus re
laciones con las 4reas acadéﬁicas, para desarrollar en for
ma homogénea 1la estructuracibén no s6lo de los programas -
sino de todos los apoyos académicos que se requeriah para
impartir las materias del plan de estudios, por lo que dis
t?ncié cada vez mas esa. relacibn, lo que propicid a su vez
enfoques,'concepéiones, justificaciones y expectativas, di

- ferentes a los prop8sitos originales,

Por Gltimo, una institucién tan grande como 1o es
e1 Co1egio, desefiada parp.dur cabida a una gran cantidad -
_‘de ‘estudiantes y proporcionarles a bajos.costo una educa--
. ciébn a nivel'delbachillerato, representaba en el proyecto
de creacién todo un reto debldo a las consxderacxones rea-
‘les en las que ‘inicib su actlvidad educatlva, atendiendo -
" en-su primer afio de actlvxdndes » & 15,° 574 alumnos, dis-

tribuidos en tres Planteles: : ' :

.Azcapotzalco .|.. 5,258’
"Naucalpan' .. | .4,589
Vvallejo ... .. . 5,727

Para 1972 1a cifra de alumnos se eleva a 24 086 en
virtud de que inician sus labores, los Planteles, Oriente
y Sur dxstrlbuyendose dicha poblac16n como sigue:

‘

15 pantoja . . < op. cit . . . p. 76.
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Azcapotzalco 4,591
Naucalpan 4,296
Vallejo 5,030
Oriente 4,991
Sur 5,178

Simplemente he esbozado algunos de los factores -
que considero ~influyeron en el viraje de la concep- -
cién original de los objetivos de esta institucién; y que

por otro lado, cada uno de ellos significaria realizar es

‘tudios por separade. Por lo que respecta al presente ob-
Jeto de trabajo, desarrollaré 1o concernxente a las cond1

c1ones prevaleclentes que Lnfluyeron en la ‘orientacién -

Cque’ se d16 a la ensefianza de 1a materia de la hlstorza --
considero también, que lo ante- -

riormente sefialado puede ubicar de alguna manera esa ~

. - - o,
v1516n que se pueda tener sobre como los profesores hemos
concebido la ensefianza de esta materia.

) Todos 1los programas de la asignaturade Historf;ﬁUni
versal, fueron elaborados por los profesores que la impar
tian en los 5 Planteles:del Colegxo. tomando como punto -~
- 'de partida la "Descrlpc;én de los programas de la Unidad
Académica del Bachillerato', aprobada por el H. Consejo -
" Universitario pero sin existir, en 1la mayoria de los ca-
sos un tronco comfin o bien aspectos bésicos de conteni
dos temfticos entre los profesores que los elaboraban en
cada una de las 4dreas de cada Plantel, por-lo que a ta ~-
~vuelta de cinco afios la- diversidad de programas de la ma

se. convirt16 en un aspecto que impedia organizar y

teria.
Incluso se 1legb al -

planear adecuadamente los cursos.
extremo de que cada profesor contaba com su programa par-

ticular propiciando con ello 1la anarquia en el empleoc de
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diferentes enfoques, concepciones, metodologfa y aspectos
de didictica que en 1a mayorfa de las veces desorientaban
al alumno no sblo en los resultados que obtenfa al final
del semestre en relacibn.con sus otros compafieros de gene
racibn, sino consecuentemente -en el resultado de los se--
. mestres posteriores. Asimismo con 1la preparacién de sus
" exAmenes extraordinarios, el empleo de la bibliografia y
de todos los materiales de apoyo que requeria para cubrir
los temas que comprendian la materia. :
) Para aproximarse a identificar este problema la -
Unidad Académica del Bachillerato del Colegio, en 1975 se
dio a la tarea de constituir una comisibn de profesores
de' las Areas de los cinco Planteles, para que 1nic1aran -
.- -una recopxlac16n de los programas de las asignaturas del
" Plan de Estud:os, con el prop&sito de hacer un andlisis é
preliminar sobre 1o que se estaba ensefiando rgalmente en
cada una de ellas y‘constatarbloé posibles cambios en las
orientaciones y objetiVos,'en relacibn a 1o propuestc ini
cialmente.. Los resultados de este esfuerzo se manifesta-
ron en una publlcac16n oficial de la Unidad Académxcalsa
. Las finalidades que perseguia dlcho traba;o lnsti
tucional, eran-el de contar con programas bésicos que re~
flejaran dentor y fuera de 1a 1nst1tuc16n los logros del

sistema .

. Presentar a los profesores del Colegio, los resul
tados obtenidos de 1a recopilacifn de los programas de -
las 64 gsignaturas_del Plan de estudios, mencionando lqs‘
convergencias y divergencias entre ellos. Sefiala a conti

16 CompilaciSn de Programag (Documento de Trabajo) Colegio de Ciencias
y Humanidades, UNAM, D.lrocci&n de la Unidad Acaddmica del bPachille~

rato, 1975,
Ibidem., p. 4.

17
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nuacién los puntos que se incluyen en la compilacibn: -
Enfoque de la materia, método de la materia, contenidos,
técnicas de ensefianza, bibliograffa, y sistematizacién
de algunas aportaciones minoritarias.

Por lo que respecta a los resultados obtehidosi
en la materia de Historia Universal, se menciona io si-
guiente: :

La justificacién de la materia resulté aproxima
da al planteamiento original; en cuanto a la compren- -
sién del alumno de la realidad mundial actual, conside-
rdndola como resultado de un proceso histérico, en el -
que el anilisis del surgimiento del capitalismo da 1las
‘caracterf{sticas esenciales, se hace,énfaéis en5que'"lav
_materia no contemplarf la historia ni detalladamente ni
‘desde el punto de»vi$;a juridico-politico tradicional -

“'sino por el método cientificot®n, '

En cuanto a las actividades que se pretenden al
canzar durante el desarrollo del curso se menciomnan; -
1os conocimientos necesarios, la habilidad de consulta
de fuentes, y capacidad para organizar el material, pa-
ra que en-su conjunto se asuma un criterio paravtdmar -
una posicién critica y constructiva sobre ellos,

La enséﬁanza de la historia universal, se éonci
be como una materia en donde el alumno, estudia los con
ceptos fundamentales de la historia, para después apli-
carlos a las diversas fases del capitalismo desde su -
.gestacién hasta el: perfodo de crisis, dividiendo el pro
grama bisico en sus unidades temiticas en donde se ana--
‘liza el perfodo de transicién de lareﬂad‘media'él movi-
miento del capitalismo, su desarrollo, el proceso que -

-

1871 5dem. p. 54.
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desemboca a la revolucibn industrial, la fase imperialis
ta, la primera y segunda guerra mundial, concluyendo en
los problemas actuales de las sociedades.

Los temas'genéfales se¢ analizan a través de un -
desglose de contenidOSvfeméticos. en donde se marcan los
plante1e5~de1 Colegio que utilizan en sus programas; -

"siendo los que a continuacibén se mencionan:

CONTENIDO TEMATICO

TEMAS . . . PLANTELES
V S N A

I.- LA HISTORIA ) X
- . Qué ‘es. 1la Historia, '

Concepcibn idealista de 1la h-istorm.
Concepcibn naterialista de la ‘hise
toria,”’ .
Materialismo hxst6r1co

Difercntes conceptos del materia--
lismo histérico.

Modos ‘de produccibn. . .

M| M M M| O

II.- ORIGENES DEL CAPITALISMO I
. Feudalismo.
Cultura en la’ Edad Med1a.
Jerarquias soc1ales.
Gremios., .
Des1ntegrac16ndelestema Feudal,
Cambio del feudalismo al capxtalisvx

mo.
Cambio de la artesanfa a la manu--
factura, X
Desarrollo del comercio.- X
Surgimiento de la burguesfa. . X

I11.- ORIGCENES DEL CAPITALISMO I1 X
Desarrollo de 1a burguesfa.
Desarrollo de las. ciencias y del -
pensamiento. cient{fico. - -

Reformas religiosas.
Constitucibén de los Estados Nacio-
nales. ) X

o xx‘xxixxx

1 1 7

-
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e
"»;_‘ Wi pe
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TEMAS

PLANTELES

-8

N A O

Expansién colonialista.
Acumulacifn originaria del cap1ta1.
Caracter{sticas de 1la monarquia mo

.derna.
‘Mercantilismo.

Humanismo.

" Absolutismo,

Papel del nuevo mundo en el desa--
rrollo del capitalisme eurcpeo.

" Teoria politica, Hobbes k4 Maquiave

lo.
Cap;tal financiero,

M MM

X.

X

< ¢ b e
W M e

Iv.-

LA REVOLUCION INDUSTRIAL Y LA - -
TRANSFORMACION SOCIAL, ECONOMICA Y

- POLITICA.

Significados" econémicos y polit1--
cos de’ movimientos revolucionarios

- burgueses .en Inglaterra, Francxa y

. “Estados Unidos. .
Carficter de clase de estas revolu-

“ciones.

S:gn1£1cac16n sorlal, econdmica Y

polftica de 1a Revolucién Indus- -~
-trial,

Surgimiento de las doctrinas econbd
micas y politicas del Siglo XVIII.

El ‘liberalismo.
El liberalismo. econémico.

" Por' qué surge la Revoluc16n Indus-~

" trial en Inglaterra.

Teorfia polftica de Locke.

La ‘Ilustracién.

My

o

M

kxg M M

DESARROLLO DEL CAPITALISMO INDUS--

TRIAL EN EL SIGLO XIX.

Surg:m:cnto del imperialismo.
Cambio ‘del capitalismo de competen
cia al capitalismo de monopolio.
Problemftica del 1mner1a11smo eco-
némico. -

Lucha por los: mercados mundlales.
Causas de la Primera Guerra Mun- -

dial.

e

" M e M

"M ne

L]
tal

M
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TEMAS

PLANTELES

S N

N

A O

‘Revolucién Bolchevique.

. 'Del 'socialismo utépico al socialis-
-mo.cientffico. °

Movimientos. revoluc1onar105 del si-
glo XIX,

Estructura polftlca de las pr1nc1pa
les potencias.

Caracteristicas del derecho obrero,
i.a ju, y la 2a, Internacionalcs.

Diferencias entre imperialismo y so

cialismo,

Distribucién y control por parte -
del imperialismo econémico de la -
tierra y 1la poblacién

Desarrollo del . proletarlado y de -

las 1deas socialistas.

oMM M

> o

c g e

E]

- CR[SIS DEL SISTEMA CAPITALISTA.

Antecedentes y consecuéncias de 1la
Segunda Guerra Mundial.

Subdesarrollo (o problemét:ca del -

tercer Mundo).

Movimicntos de Liberacibén ‘en China,
Cuba, Vietnam,

Guerra de guerrlllas.-

Polftica econ6m1ca de pafses lati--~

noamericanos.

Las OEA, BID, ALAIC, etc.

Problema 4rabe-israelf.

Surgimiento de ‘los Estados Unldos -
como- potcncia mundial,

El tratado de Vcrsalles. .

La crisis econbmica de 1929,
Fascismo y nazismo. ' :
Conformaciédn de los nuevos bloques
socialistas ¢ imperialistas.
Polftica de Mao Tsetung (China).
Intereses de las’ potcncxas europeas
sobre China, -

Crlsls de 1929)

=

XoopeM MM X

>

P M

M KM MM

Compilacibn. . . op. cit...p.p. 55-57
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Existen por otro lade, algunas consideraciones que
apelan exclusivanente a la experiencia de algunos profeso-
res y en algunos casos en su participacibn continué, tanto
en las Areas de los planteles, como en foros y eventos aca
démicos diversos, organizados por 1la institucién o por - -
éuerpos,colegiados, en donde se abordaban diversos aspec--
tos sobre la ensefianza de esta asignatuva 'a partir de 1971.
En la mayoria de los casos, no ' existen testimonios documen
tales pero sin embargo,. considero necesario abordar algu~-’
nos de ellos, ya que su ausencia significarfa hacer a un -
1ado tanto 1la rlqueza de ideas afloradas en estos eventos,
‘como 1las tendencias manifiestas que-lesionaron los obJetl-
vos que debfan haberse alcanzado, segfin opinidn personal -
queycomﬁartimas algunos profesores respecto al papel que -
debe‘désémpeﬁar.la asignatura de Historia Universal. -

“Uno de estos aspectos que considero importante se-
flalar, es la constitucibn de las freas académicas?®?, que -
v'origihalmen;e carecen de representatividad juridica en la .-
Legislacidn Universitaria, pero que sin embargo desde 1a -
creacibn del Colegio van a desempefiar un papel bésico, - -
:como el claustro donde los profesores toman decisiones en
“€cuanto al sentldo y- orientacién académica de cada una_ de -
las aszgnaturas. asf como 1a elaboracibn de programas y de
los materiales de apoyo didictico requerido.

2°Las Axeasg Acad&micas {(consiltese el Plan de estudios, anexo 1), son
en gu oriqen, la simple agrupacifn de materias en el contexto gena-
ral del plan de estudios, pero que al transcuxrir del tiempo, estas
Sreas se constituyeron como "Academias®, como las llamaron-los pro-
fesores, cambiando el sentido original de su funcidn dentro.del Co-~

.- legio de Ciemcias y Humanidades. Esta concepci8n de academias, se

- incorpor8 al esquema de organizacién de la institucidn, al otorgax-
les, indirectamente, una representatividad en los Consejos Académi-
cos y Comisiones Dictaminadoras del Area.
No puede hablarse del desarrollo de la vida del Colegio, sin la -
existencia de lap #Areas académicas, ya que en ese claustro de profe
soxres, se han gestado acciones relevantes, para entender ese mismo

dcsarrnllo‘
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Al no existir una definicibn previa tanto jurfdica
como acndémlca de las funciones de este 6rgano docente en
el Colegio, cada una de ellas asum:& diversas formas de or
ganxzac:én, que derivaron en algunos aspectos, en instan--
cias de deci516n. en lo politlco, laboral, administrativo
'y ncndémico.

' Por esta raan se manlfestaron ‘diversas tendencias
_de grupos politicos més que académlcos; para oriemtar la -
ensefianza del Bachillerato del Colegio, preferentemente ha
cia la exposicién de ideas tendientes a la crftica polfti-
ca del sistema econémico prevaleciente, cayendo‘en posicio
nes extremas de considerar la ensefianza dé¢ la historia uni
versal en el aula, como un foro politlco donde ias posxcxo
"nes ‘sobre ia. metodologia de 1a ‘historia, resultaban doctri
nnrius y deterministas en todos los contenidos temfticos - -
~del programa. Paralelamente se venia gestando una concep-
cibh diferente a'la expuesta, en donde la parte medular de
la ensefianza de la historia se concibe como 1a adquisicibn
de un instrumento metodolbgico que le permitird al alumno
analizar el proceso hist&rico como algo_intel?gible a €1,
"asf como la explicacibn de su propia realidad.
, " E1 sentido y orientaciémn de la ensefianza de 1a his
toria universal en el Coleglo, cay6 en una etapa de discu-
sibn que orxg:n& de hecho una profunda escisibén en las -
éreas, en donde los grupos preponderantemente politicos.
"asumieron posiciones de poder para imponer al resto de los .
profésores del §rea un sentido y orientacibn, ajena a los
ohjetivas- del Colegio asf como ajena a la misma formacibn
acndémxca que algunos. profesores tenian. Como resultado -
de esa pretendida’ imposzcxﬁn se gener6 un desmembramzento
de este claustro, en donde algunos profesores 1n1c1aron la
elaboracibn de sus propios programas y les dieron otro sen
tido y or:entaciGn. : '
La concepcién sobre cbébma llevar a cabo la ensefan-




53

za en el Colegio, adolecib del mismo problema que el senti
do y orientacibn de los programas; cambios significativos
en los primeros aflos de la creacifn del Colegio. Unos pro
fesores se apoyaron en los principios b&sicos de 1a psico-
‘logia social, biolégica o educativa, para la\enseﬁanza de
sus asignaturas, otros profescres decidfan incorporar a su
" trabajo docente, aquellas experiencias que les habian re--
sultado adecuadas en el pasado. .

Desde mi punto de vista, los profesores que impar-
‘timos la materia tenemos discrepancias marcadas en el QUE,
el COMO. y PARA QUE, de la ensefianza de la Historia Univer-
sal en el Colegio, por lo que no ha sido posible cumplir -
‘con los objetivos de este prbyecto que pretendfa innovar -
€l Bachillerato Universitario. ' '
) Por»shpbesto'que existen otfbs factores . que debe--
rian de sefialarse, sin embargo el propbsito de este traba-
~jo estf circunscrito a la ensefianza de la historia univer-
sal, por lo que simplemente me limito a realizar los acota
mientos que influyen directamente en el proceso.’ '




ANEXO 1 GUIA DEL ESTUDIANTE. U.N.A.M., .
C.C.H. Unidad académica del Ci
clo del Bachillerato, 1986.
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EL SENTIDO Y ORIENTACION DE LA ENSERANZA DE LA ’
HISTORIA UNIVERSAL EN EL BACHILLERATO DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

~ El proceso de enseﬁanza-apreﬁdizaje es sin duda,
) uno de los aspecto§ bdsicos en que debe de apoyarse todo
estudio relativo a la educacidn - que se imparte en un -
sistema escolarizado, as{ como de los propbsitos del pro
" fesor cen el aula. En la actualidad un profesor debe -
contar con una formacién pedagégica que le permita in--
terpretar cémo se lleva a cabo el complejo proceso de la
educacibn, debiendo concatenar su propésito o finalida--
des-del curso, a la concepcibn de una filosoffa de la -
educacibn que se man:flestn en el proyecto or1g1nal del ..
;Colegxo.v' o : e
Todo lo anterior mnos lleva a preguntarnos sobre~
el concepto de educacién, cultura, perfil de los alumnos
y del profesor en sfntesis todos 10s elementos que con-=
figuran toda una concepc16n filos6fica de la educacién -
que - se manifiesta en el proyecto educativo institucional,
para contrastarlo con la realidad del quehacer educativo
presente. Para el caso especffico de la enseﬁanza de la
historia un1versal .1a condicién indispensable es despe-
jar la pregunta del que y para qué de su aprendizaje, -
. porque desde mi punto de vista, es el aspecto nodal  don-
‘de incide el conocimiento universal que se manxfxesta en
1los programas educativos y la finalidad de hacerlos evi
dentes en el aprendizaje de los alumnos en quienes, en
Gltima instancia repercutiri en la visibn y alcances que
tengan respecto de su hresentey de su realidad. -

aQué ensefiar?, Jcbmo ensefiarlo?, :ipara que ense-
flarlo?, son preguntas cuyas respuestas debe conocer-él'-
profesional en la ensefianza desde el momento en que cono
ce y comprende el propbsito de la institucién 'y es don-.
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de su experiencia puede ayudarlo para modificar y reorien
tar, solo en ese sentido puede entenderse a una institu--

.

c16n 1nnovadora.

Todo proceso educatxvo, debe contextuarse en la -

- sociedad ‘en que se lleva a cabo en la conf;guracx&n de 1a

estructura econfmica . dominante, enel juego de fuerzas po-

_1fticas e - 1de016g1cas que se manxfxestan en diversas mane
ras, en donde se realiza el acto educativo,

Con motivo.de la celebracifén de los primeros diez
aﬁos'dql Colegio, se organiz6 un evento denéminado "*Simpo
sium Internacional sobre el Bachillerato', donde un grupo

. .de'-funcionarios presenté a la comunidad del Colegio, un -
1>documento sobre una h1p6tesxs del por qué Y para qué ‘del .
'”-Bachlllerato,vaquz plantean algunos, aspectos generales.,
que orientan el punto de vista 1nst1tuc1onal sobre. su -

: sent:do y orxentac16n.
Educacién y Socxedad

%4, - E1 sentido mismo del bachillerato, no menos -
que su estructura y contenidos, esté condicio
nado por ‘el proceso hist6r1co de un paIs o -.
una sociedad dada, Los proyectos educativos '
son, entonces, parte de un proyecto due se =~
origina fuera de las instituciones educativas,
en. el terreno econbmico, politxco e ideolbgi-
co de 1la sociedad.

S.~ En la cbnfngraci6n de ese proceso histbrico -

~ intervienen preponderante.ente los factores
.econ6m1cos, las contradlccxones socia]es y la‘

correlac16n de fuerzas pol(tlcas, as{ como -

los sistemas de interpretacién de la realidad

y los propbsitos de los distintos grupos sSO=-=-
ciales. Si bien los prxmeros elementos aquf
mencionados dominan el conjunto del proceso,
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no se puede prescindir de los Gltimos. Un
‘proceso histbrico es resultado de una inte-
raccién compleja entre todos ellos.

6.- Las instituciones educativas reflejan en su

» seno la complejidad de ese proceso, al ser
modeladas por los intereses, la ideologfa y
la fuerza de los grupos ddmiﬁantes y al ad-
mitir las influencias y las presiones de -
otros grupos. El espacio educativo es.un -
espacio de dominacién constantemente renova
da por el discurso que explica la razbn del
status, y constantemente amenazada por el -~
discurso crf{tico y los movimientos de incon
formxdad socxalzl"f'

i La teorfa y préctica de 1a educacibn contempor§
nea, .ha tenido profundas modificaciones en el presente
‘siglo, pero siempre o en casi todos los casos como re-
sultado del avance cientifico y conocimiento del univer
so que nos rodea, o bien como necesidades que impone -
el grado de desarrollo econémico alcanzado por las so--
ciedades, quienes adecuan los estudios que imparten las
‘escuelas del estado a las circunstancias de formar-cua
dros especializados en los diversos campos de 1a proéug
cibén de bienes de consumo y de servicios.

Para el caso de pafses que tienen una marcada -
dependencia tecnolﬁgica y econémica del exterioi tam-- -
bién se evidencia.en las polfticas académicas de sus sgo
ciedades, no sélo en lo concerniente de formacibén de -~

21Toﬁado de; Elaboracibn colectiva, "Una hipStesis del por qué y -~
para qué del Bachillerato, a partir del concepto de cultura bisi-
ca y de la Experiencia del C,.C.H.", Cuadernos del Colegio No. 10

y 11, Plantel Naucalpan del C.C.H., U.N.A.M., México 1981.
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cuadros especializados para la producci@ﬁ industrial, -
sino también en la implantacién de tecnolbg#as educati-
vas que no responden necesariamente a las necesidades -
locales, asi{ como tampoco responden al marco conceptual
que se tiene sobre el papel de 1la educacién,'misﬁo que
se manifiesta en un nGmero significativo'de educadores
mexicanos, quienes proponen planteamientos sobre el pro
ceso y funcibn de la educacién en paises subdesarrolla-
dos como el nuestro, con aportaciones s1gn1£icat1vamen-‘
te mas avanzadas en modelos que si responden a nece51da
des especificas de nuestro entorno cultural, pero sobre
todo a modelos que sf pueden aplicarse a esta realidad.

N Es _evidente la influencia en nuestro medio, de
.“teorias del aprendlzaje que aparecxeron en Europa y en:
108 Estados Unidos en el pr1mer tercio del presente si-
- glo, mismos que seé conocieron a mediados de 1a década -
‘de los 60's en nuestro pais, entre los que se encuentran
Ael conductismo. de Skinner, la escuela de Gestalt, y 1los
conceptos p51col6glcos, pcdag6glcos b4 dldéctzcos de - -
Jean Piaget, lo mismo que algunos conceptos de 1la peda-
.gogia marxista. Toda esta gama de conceptualizaciones,’
. 1levaron a constituir una influencia notable en el anti
guo centro de Didfctica y la Comisibn de Nuevos Métodos
de Ensefianza de 1a Universidad Nacional Auténoma de M&-
xico, incluso en'la'356ciac16n nacional de Universida--
des e Institutos de Ensefianza Superior, duiéhes'establg
cieron en sus programas institucionales, a partir de --
k 1971, toda una estrategia para implementarlos a nivel -

. experimental.

La ‘influencia de algunas corrientes modernas de
la tecnoldg@a educativa y de teorias del aprendizaje, -
taﬁbién han transitado por el Colegio y como parte indi
soluble del trabajo cotidiano de los profesores en el -

aula.
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Bisicamente esta influencia se originé con los cur
sos de capacitacién que impartib el Centro de DidActica de
la U, N.A.M,, a los aspirantes a profesor del Colegio, de -
1972 a 1974, fecha en que se 1llevbé a cabo la seleccibn de
los primeros profesores. Posteriormente un significativo
nfinero de profesores del Colegio, asistieron a los progra-
mas 'de formacién que imparte el Centro de Investigaci6n y

"Servicios Educativos de la misma Universidad Yy en 1978 se
instrumentd para los profesores del Colegio un paquete di-
dictico bisico, organizado por la Secretarfia de Planeacién
del C.C.H.

Los programas disefiados en el 4rea de historia del

- Plantel Sur del Colegio, tiemen clara influencia de 1la ‘tec

nologfa educativa, 1la cual predomlna en aspectos como: que

'1a mayoria estén: preparados por objetivos de aprendlzaJe en

"10s cuales se plantean las esferas del conoc1m1ento. cognos
citivo, p51comotr1z y afectivo.

" Ademds estos programas se elaboran tomando como ba-
se la estructura de diversas teorfas del aprendizaje, entre
1as que se encuentran la gestalt, la teoria'constructivista
de Piaget y el neoconductismo. Asimismo en ellos se sefialan
IQS'propésitqs del curso, las experiencias de aprendizaje }
los métodos de evaluacibn y la bibliograffa que utilizaré4n
durante éste.

Con ello, el papel del profesor se dlstlngue mis --
bien como moderador, que coordina 1las actividades del gru-
po, en donde el alumno asume determinadas conclusiones, en
forma esponténea, mediante su participacién activa en el --
grupo. La ensefianza de la historia universal cobra sentido
real cuando la enseflanza verbal1sta se sustituye por la par

t1c1pac16n del alumno, quien adm1te la.responsabilidad de - =

intervenir directamente en el proceso de ensefianza- aprgnd1-
zaje y por su parte el profesor tiecne la responsabilidad --
de cubrir 1o0s objetivos de aprendizaje propuestos en
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su programa, mediante 1la apllcacxﬁn de técnxcas adecuadas
de trabajo en el grupo.

Sin embargo. se ha venido desvirtuando esta forma
de trabajo del profesor y del alumno por diversas razones,
entre las que se encuentran como en todos los 4mbitos de -
esta cdmuﬁidad univérsitaria) tas de tipo poiltiéo e ideo-~
"16gico que han llevado a cabo otra préictica diferente. cada
vez mis de considerar la act1v1dad del sal6n, como 1a for-
macibén exclusiva de cuadros politicos activistas, de j6veel
nes estudiantes que se ven presionados por el profesor - -
para hacer del curso de historia universal, una prictica -
seudomarxista, en la'ﬁue el profeéor expone sin razones -
fundadas muchas veces, lo que considera un rasgo de incon- -
form;dad contra el sistema social, utilizando casi esclusif
vamente el discurso politico como finico elemento format1v07b
de los estudiantes a su cargo, sin mediar szguiera la par-
tlcxpacxén‘lnconfOtne de alumnos que disientan de su opi--
nién. Una concepcibn tan limitada de 1a educacibn en el -
Bnchxllerato del-Colegio ha deformado a algunos alumnos, -
que lejos de manejar adecuadamente un método c1entif1co de
la historia 'y de contar con conocimientos bisicpside la == .
historia universal, llegan muchas veces a una licenciatura
con una formac16n acadéuxca def1c1ente, que los 11m1ta en
el 5mb1to cultural un1vers1tar10 para formarse como futu--
ros profeslon1stas.

La Secretarfa de Divulgacién del Colegio de Cien-~
cias y-Humanidades. manifiesta réspecto a la educacibn del
Colegio: "La finalidad educativa del Colegio se impone de-
cisiva y predominanté., De ahf{ por ejemplo, que sea anacep
tdble'concebir nuestra institucibén en primera instancia, L
" como mero recurso polftico- de grupo o de partido pero tam-
bién como instrumento sobre todo, de avance individual, La
limitacidén de la polftica partidista se justifica no por -
un mftico carficter negativo de &ésta (al contrario, noso- .-
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politica), sino por el allanamiento que muchas veces ha cg
metido contra las instituciones universitarias, el negar-~-
les pricticamente su finalidad especifica. No se puede -
educar cuando los valores predominantes no son la explora-
cién de 1a verdad o la discusibn abierta, sino actxtudes -
que pr1v11egzan el poder adquirido o deseddo??n,

Se han llevado a cabo desde los primeros afios de -
vida de esta institucibn, acciones de orden académico, la
revisifn de la situacibn laboral de los profesores, la or-
ganizacibn de eventos de formacién pedagbgica, eventos ge-

_nerales para discutir la orientacién y el sentido de la -
educacibén del Bachillerato del Colegio, todos ellos con el
‘£in de evaluar- los logros obtenidos-en los objetivos ini-~
c1ales y contrastarlos con la realidad que vive actualmen-
bte, asi mismo proponer a las instancias centrales de la -
Un:versldad, aquellas modificaciones enel futuro., "Sin
menc1onarlos de manera Jerarqu1zada son: la carrerxa acadé-
mica, el ausentismo y el reg1stro de as1stencxa y las comi
todos ellos con una vertiente mis bien

‘s1ones de horarios,
laboral; la orientacibn del proyecto de 1la profesionaliza-

cifn de la enseflanza o apoyo a la docencia, el sentido fun
.damental del plén de .estudios y las asignaturas del Bachi-
llerato y el funcionamiento de los consejos, todos ellos -
mis directamente orientados a la finalidad propiamente aca
démica del Colsgio. Es también fundamental para_la vida -
del Bachillerato el problema de una cierta hipert}ofia le-
gal y el de una posible reforma del marco normativo23w,

en: Cuadernos -
I NJAN -

22paz8n Levy, JosB. "Institucidn, politica académica®,
del Colegio Niimero 31, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNJA.M

Méexico, 1986.
23Pa1encia Gémez, Javiez F. "Reseiias y documentos, Inttoduccian en - .
Cuadernos del Colegio, nfimero especial 1, Colegio -de Ciencias y Hu-
manidades, U.N.,A.M, diciembre de 1983, . 3
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En 1979, la Unidad Académica del Bachillerato del
C.C.H., élabor6. nuevamente un estudio sobre-los programas
de las asignaturas del plan de estudios vfgente. realizan-
‘do un esquema de trabajo en el que se presentan a la plan-
ta de profesores del Coleg1o, unos programas académlcos es
tructurados que recogen la experiencia de los Planteles, -
seleccionando los contenidos mas'generalizhdos en uso, de
los progrnmés que utilizan los profesores. Cada uno de --
‘los programas rea;izados, cuenta con una presentacién en -
donde se explica el significado de ia asignatura, asi como
su orientacibn bfsica, objetivos y contenidos temiticos. -
Contiene un esquema descriptivo en que se mencionan los ob
jetivos generales y 1la estructuracifn por unidades temdti-
cas, Plantea algunas sugerenc1as de act1v1dades a reali=«
zar tanto en el aula,- como fuera: de ella, Al f1nal de ca="
‘da uno de ellos,‘se esboza ‘una bxbllografia de utilidad al
_programa general o para algunas unidades en part1cu1ar.

"El qué ‘y el para qué de 1a as1gnatura de hlstorla
unxversal moderna y contemporfinea, se ‘manifiesta en la pre
-sentac16n en donde se enfatiza que.'"Se pretende que los -
alumnos se adentren en el 1ntento de exp11cac1ones causa-=-
les de caricter estructural acerca de los acontecimientos.
Sera esfuerzo del profesor concertnr con los alumnos las =
"formas en que -evitados los excesos del esquemat1smo. el -.
doghat1smo o el mecan1smo— el presente progrnma sirve para
una 1ntelecc16n causal del’ proceso de la formacibn social
correspondiente al modo de producc16n capiealxsta‘ sus an-
teceientes inmediatos. origen, desarrollo. apogeo y cri-’
sis™™"

24 Prggramas'bocunento de !’raﬁajo. Secretarfa auxiliar acad@mica, Di-
reccibn de la Unidad Academica del Bachillerato. Colegio de Cien-
cias y Hu-anidades, 1979, Pp. 85, .
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El para qué de 1a asignatura, se explica como: “La
experiencia de buscar explicacibn, de someterla a prueba,
de corregir los planteamientos tefricos con la verdad que
impone 1la préctica y de corregir la accibn préctica por el
uso de la razén, es el Gnlco camzno para dominar el métedo
de anflisis histSrico- social?

El planteamiento general del programa de la asigna
tura sefialada tiene un caricter introductorio en donde’ pri
va el cspfrltu bésico dé la asignatura.

El programa consta de cinco unidades,
la necesidad de contar con una informacibn histbrica pre--
via al inicio del curso contando ademis, con una unidad-1g“

se enfatiza

troductoria y una conclusién.

En cuanto a la presentacifn de los contenidos temd
ticos del programa, estos se encuentran interrelacionados
~con los objetivos de aprendizaje para cada una de las uni-
. dades propuestas para llevar a cabo el curso semestral. De
- esta manera se pretende un universo de conocimientos bAsi-
fcbs para todos los alumnos que cursan la materia, asi mis-
‘mo slgn1f1car5 una gufa para el profesor en la realizacibn

. de sus clases.
La concepcifn que se manifiesta en la elaboracibn

- 'de 1os programas de las asignaturas del plan de estudios,
"que elabor6 la Unidad Académica del Bachillerato del C.C.H
es la de .poder contar con programas bfsicos, estructurados
"y organizados en cuanto el conocimiento de un tronco cdmﬁn
 es decir, que la ensefianza de las asignaturas se lleve a -
cabo a partir de aspectos bfsicos, comunes en todas las -
clases pero que sin embargo en cada uno de ellos se pueden
abordar mas ampliamente algunos aspectos de interés que. -

puedan surgir en el mismo salbn de clases, :

*51bidem. p. 85.
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Las unidades del programa constituyen una visién -
general que engloba las caracterfsticas principales de - -
cada perfodo, sefialando procesos bfsicos para introducirse
en cada uno de los temas, permitiendo con ello el caricter
flexible para su desarrollo y conclusiones. Las unidades
del programa son las siguientes: :

TPO. APROX, CONTENIDO TEMATICO

OBJETIVOS. - : ‘ EN HORAS
Unidad I: Introduccibn. .. .. .... e
- Examinari el programa - 3 - El1 programa de tra-
Junto con el maestro.. bajo: Objetivos, es
tructura del conte~

! nido, formas de tra
bajo, Teglas para ~
................ la evnluaci > R

Unidad II: Bl .feudalismo. ..... ..... . .... ...., ..

- E1 régimen feudal y
la organizacifn se-
forial.

" - Describird las principa- 3
les caracter{sticas de - -
1a organizacién social,
econbmica, politica y’ Te.

.ligiosa de los siglos Principales cambios

entre los slglos -

Yy Xv.
' XII y XV.

- Ident:flcaré las prime-- . .

. ras formas de acumla-; ~ : .« Expansifp de las -
" ¢cibn capitalista y €l e~ ) -ciudades y del co--
surgimiento de la clase . mercio,

- burguesa. S

: ‘ . = La artesanfa y la -

licard 1a descomposir monufactura.
cidn del sistema feudal. - o
: ) . . . 7 = La cultura de la -~

Edad Media y las’je
" rarquias soclales.

Unidad Yfl: Los .orfgenes .deéel capitalisso,’

- Describird las: -principa- -9 - El crecimiento de -
" ‘les caracteristicas del la burguesfa, el --
‘Renac imiento, rompimiento sl lo-
calismo feudad, las

- Etiminarf. las caracterfs. ... ..’ -monarquias,
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ticas sociales y polfti-
cas de los estados nacio
nales.

Distinguird la importan-
cia de la colonizacién -

del capitalismo europeo. -

Sefialari la influencia -
de la filosofia humanis-
ta, el desarrollo de la

ciencia y las refornas =~

religiosas en la socie--
dad europea.

Conoceri las principales
teorias politicas y eco-
némicas de la época.

Las interpretacio--
nes del hombre y -
del universo, el --
hombre 'y el conoci~
miento, hombre y el
trabajo, el hombre
y la sociedad.

El comercio marfiti-
mo, los descubri- -
mientos, la expan--
sién colonial y el
papel econbmico del
nuevo mundo.

Estructura-social y -

politica de los nue
vos: estados naciona
les. :

Los humanistas, los
primeros cientifi--
cos, los reformado-
res; Maquiavelo, .-
Hobbes; el mercanti
lismo. .

Unidad IV: La revolucibn industria
. social .y .politica. .. ..

1vyla

transformacién

Precisarf el significado

-de 1la revolucién indus--
“trial y su impacto en la

organizacibn social y po
1itica de Buropa. . -

Distinguirf el significa
do econémico y social de
las revoluciones burgue-
sas,

Resumiri los rasgos esen
ciales y'la trascenden--
cja-del liberalismo.

6

Origenes del capita
lismo industrial: -
el desarrollo de -~
las manufacturas y
los cambios tecnol8

‘gicos en la produc=

cibn.

La revolucién ingle
sa, la de las colo-

nias norteamerica--

nas y 1a revolucién
francesa,

Su carficter de cla-
se.

El individualismo -

. antiabsolutista y. -
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el 1iberalismo polf
tico: Locke, Rou- =
sseau,

= El liberalismo eco-
némico 'y el utilita
rismo; Adam, Smith,
Bentham, -

Un1dad V: Desarrollo del capitalismo industrial y surgi-
‘miento del imperialismo.

- Resumir§ los hechos y -- 9 - la expansi6n indus-
las ideas sobresalientes trial y los nuevos
_en el siglo pasado. conflictos sociales.

- Expl:lcaré el proceso de = La lucha por los --
paso del capltahsmo de. S - mercados nundiales,. .
" campetencia al de mono~ - o . - Co :
_polio. i -~ . - 7 = Ladisolucién del - -

Imperio espafiol.

- Precisars el conceptok de

- imperialismo y resefiarf , = E1 desarrollo del -
‘su surgmuento. ) proletariado.

- Expmdré las d1ferencms : - Teorias socialistas:
principales entre 10s. == | . cartismo, Owen, . =
pensadores socialistas._ Saint Simon, Fou- -

! . . rier, Blanc.

L. Precuar!x ¢l carfcter de ) : ' . ) :
clase de las luchas polf . ) . = Movimientos revolu-
,t1cas del Sngo pasado. ) cionarios de 1830,

; 1848, 1870 y 1883,
’ La comna.

-~ Del socialismo uté-
e .. ....pica al cientifico.
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Unidad VI: Crisis del sistema capitalista,

- Explicarf la crisis del 12 . = Antecedentes, cau--
sistema capitalista ma- ) sas y consecuencias
nifiesta en los aconte- de la Primera Gue-~~
cimientos del siglo XX, - rra Mmndial,
- Estableceri los rasgos . - La revolucibn bol--
principales del panora- . - - chevique: anteceden
" ma mundial actual, en. - - ‘tes, desarrollo y -
1o econfmico y los so-- . proyecciones. -

cial,
- Fascismo y nazismo:

rasgos y desarrollo,

- Origen, caracterf{s-
ticas y consecuen--
cias’de la crisis -
econdmica mundial -
de 1929,

- Expansibn, indus- -
trializacién y domi
nio econdmico y po-
1itico de los Esta-
dos Un1dos.

~ Causas aparentes y
motivos reales de -
la Segunda Guerra =
Mundial.

~ La derrota.dé los -
pafses del ejey -
los nuevos equili-~
brios de poder.

~ La descomposicién -
~ del sistema colo- ~
nial, .

La 1ndeﬁendenc1a de
- Africa y la revolu~ -
‘cién china. .

- Problemftica del --
Tercer Mundo; aspec
tos econbmicos, so-
ciales, polfiticos y
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culturales.

--Los movimientos de
liberacién: Cuba, -
. Vietnam,

- Los organismos in--
ternacionales y la
proyeccifn de los -
conflictos locales,

= Las condiciones de
1a economfa mundial.

Unidad VII: La interpretacibn de 1la historia.

- Describird los distintos - 3 " - Concepciones idea--
_enfoques en 1a periodiza .. . - 1ista.y materialis-
c16n de la h1storm. it ta de ‘la historiaz

E o : o prmc1pnles caracte
- ldent1f1car6 a la histo- : . risticas.
ria en-el canpo-de la -- T
c1enc1a. . © .- Periodizacién de la .

historia: eras, eda
des, modos de pro--
duccibn,

- Caracter{sticas me-
todolégicas que si-
tdan a la historia
cn eX cimpo de 1la -

ciencia, 26 ;

De 1a experieﬁcia obtenida de ia iiqueza de pro-
duccifn de diversos programas de la materia en cuestibn,
a través de 15 afios dﬁe tieéne de fundada esta institu- -
cién universitaria, se evidencia un sigho de propuestas
para orientar la actividad educativa de los estudiantes
que ingresan a este subsistema del bachxllerato, si- bien

en un proceso de crisis, tambxén én un proceso de forma-
cibn y consolidacibn de una nueva concepcibn sobre la -

.Programas, . , op.cit...pp.86-80
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ensefianza del bachillerato de la Universidad Nacional,

) En su conjunto se ha evidenciado el cambio hacia -
una nueva concepciftn de la ensefianza de la historia, como
resultado de innumerables trabajos de investigaci&h, publi
cados o infditos sobre problemas de la enseﬂanza de la his

 tor1a universal en el Colegxo.

Es importante sefialar también la experiencia que -
tienen los profesores que la imparten, y a la vez que pro-
ducen los propios materiales auxiliares de sus cursos, - =~
como son: audiovisuales, pricticas de campo, antologfas, -
selecciones de lecturas, y sus investigaciones sobre aspec .
tos diversos de la enseiianza. e

Actualmente el Colegio de Ciencias y Humanidades -
atraviesa por una etapa de. transicibén hacia la institucio-
nalizacibn, pof lo‘que todos los elementos que la confor--_
man, tienden a modificarse paulatinamente‘porque, se en- -

.cuentra en primer termino 1a madurez que da la experiencia
adquiridé desde su formacién. '

La ensefianza de la historia universal, también ad-
quiere una nueva concepcién dentro de este &mbito de trans
formacién puesto que los profesores que la imparten se han
formado dentro de la misma experiencia cotidiana; siendo -
participes de alguna forma deAlas‘luchas y fracasos en las
ideas que han puesto en prsctica, tanto al elaborar sus -~-
programas de estudio, como en su formacibn: pedagbgica o -
académica.

“En la historia del C.C.H. la idea de ‘instituciona
lizacién esti ligada preciéamente el establecimiento de 1le
yes las Luales a través de un proceso cu1dadoso recogieron’
pricticas y valores vigentes entre nosotros y modificaron
con provecho colegiario importantes relaciones de fuerza,
pero también hicieron imposibles récticas que tal vez hu-
biera sido_ventajoso salvaguardar ",

27 Kazdn levy , « « op. cit,, p. 52,
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Con respecto a los propbsitos de la institucibn,

se hace el sefialamiento siguiente: “Entre nuestros propé

sitos, en efecto, se enumera la educacibn de alumnos he-

chos a la racionalidad, solidarios, capaces de alcanzar
conocimientos, de juzgar con apertura a los datos y cla~
ridad y fundamento en sus teorfas, conscientes de que ni
la ciencia ni transformacibn alguna de la sociedad son -
. obra de individuos aislados, 'sino de grupos y comunida--'
des donde algunos ayudan a otros en el aprend:za;e y la
accibn?®w, )
) El programa de fortalecimiento de la carrera do-
cente en el nivel medio superior elaborado por el rcctor
de 1a Universidad y aprobado por el H.. Consejo Universi-
tario?®*, abrib 1a poéibilidéd de vinculacibn entre la -
- docencia e 1nvest1gac16n en el Coleglo, ya que actualmen
“te se cuents ‘con profesores de carrvera que se encargan

"'de realizar trabajos de apoyo a la. docencxa y -de investi

gacx6n sobre problemas. de ensefianza, que serén,de gran -
‘utilidad para los profesores que imparten las materias -
del Area Histbrico-Social. - :

) La vinculaciéq de la docencia e investigacibn, -
formarﬁ realmente profesionales de la ensefianza en don-
de sus aportaciones pueden incidir en el. proceso de. en-
scﬁnnza aprendxza;e en las' aulas, con maestros, alumnos
y entre Ios mismos profesores del COIegio.

R <

xbtdou, p. 57
2gcac.£a gg;u, octava Spoca. vol, I, nﬁm. 3, 22 denbril de 1985
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LA DIDACTICA EN LA ENSERANZA DE LA
HISTORIA UNIVERSAL EN EL C.C.H.

El plan de estudios vigente del Bachillerato dél -
Colegio esti disefiado de tal forma, que se interrelaciona
con el nﬁmero de horas de permanencia en el aula o labora-

torio y el tiempo extra clase se deberi emplear para reali

zar todas aquellas actividades de comsulta e investigacibn
que se requicren para preparar sus clases posteriores.

El nfimero total de horas previstas de clase efecti

vas para los alumnos es de 20 a la semana en el primer se-.-

mestre, donde se imparte la materia de Historia Universal,
que consta ‘de 3 horas a la semana. compartlendo este tiem-
po de permanencia del alumno en el salén de clase con las

materias de Matemiticas I, Fisica I, Taller de Redaccibn I,

Taller de Lectura de Clfisicos Universales I, y un idioma -
extranjero. - ]

E1l profesor que imparte la materia aludida, conta
T4 aproximadamente con 20 semanas péra llevar a cabo el -

desarrollo del programa previsto, por lo que resulta de su

ma importancia el planear adecuadamente el nfimero de horas
_efectivas para cada una de las unidades de que consta su -
programa.

Tanto el disefio del plan de estudios. como el nfime
ro de horas del semestre, son indicadores bisicos que se -

deberdn tomar en cuenta en la ensefianza de la Historia Uni
versal, por 1o que es importante que el profesor emplée co
tidianamente en su trabajo estrategias de aprendizaje, téc

nicas, auxilios didicticos y una teorfa del aprendizaje, -
que le¢ ayuden a llevar a cabo la realizacibén de sus objeti
vos o mectas del curso. "E1 conécpto de aprendizaje cobra
mayor importancia que el de enseftanza en el proceso de la
cducacibn; por ecllo 1la metodologia aue se aplica persipue
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que el alumno aprenda a aprender, que su éctividad recepti
va y creadora no se malgaste en intentos frustréneos, y -~
que adqu1era capacidad autoformativa, en el més amplio sen
tido de 1la palabraao"

"Adoptamos, entonces, una metodologfa en la cual -
el alumno participe activamente en el p}oceso educativo ba
jo 1la guia del maestro, quien lejos de mantenerse aislado
del contexto general de la escuela, llevarf a cabo un in-~
tercambio de exberiencias coh sus colegas, lo que se tradu
cirf en beneficio de la preparacidén del alumno3!®,

i En efecto con esta nueva concepcién de educacibn,
el alumno asume una responsabilidad diferente a los esque-
mas tradic{onales, convirtiéndose en un ente responsable -
de su propio aprendizaje, debiendo realizar en este proce
so’ justo con sus otros compafieros -o bien, 1nd1v1dua1men-v
7te, 1a bfisqueda“del conocimiento a’ través de la consulta -
de’ fuentes o de 1las opc:ones y comentarlos que surjan en
la clase.

El alumno se constituye desde esta Sptica, como un
‘sujeto susceptible de encontrar o redescubrir el objeto de
conocimiento de una disciplina determip@da; asumiendo acti
tudes . no sbélo para reproducirlo, sino de innovarlo, parélg'
lamente desarrollari aptitudes frente a1 estudio, que le -
permltxrén llegar a establecer hébltos y facultades para -
organlzar su trabajo.’

‘Evidentemente esta nueva concepc16n de la educa- -
cibn estf fundada sobre principios de la psicologia educa
" tiva en donde el alumno es un individuo que manifiesta en

305&:.! Pedagagicas dal Colegio de Ciencias y Humanidades’. en: Gaceta
Cc.C.H., Tercera &poca, Vol. IX. nlimero extraordinario. Primero de -

febtero, 1971.
Ibtdem. ' L A .
i ’ 3

4 !
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muchos sentidos, sus caracterfisticas personales, que inte-
raccionan con el medio en que se desarrolla el aprendizaje.
Las respuestas a los efectos que produce ésa interrélaciﬁn,
se manifiestan como conductas, percepciones, estimulos y -
respuestas, motivaciones, experiencias, que junto al cono-
- ‘cimiento se hacen presentes para manifestarse en la ense-~
fianza dec una determinada disciplina. "En cuanto a los nue
vos métodos de educacién que han tenido un éxito duradero-
"y que, sin duda, constituyen ¢l punto de partida de la es-
cuela activa de mafiana se inspiran todos en una doctrina -
del justo medio al dejar una parte de la maduracibn es- -
tructural y dedicando otra a las influencias de la expe- -:
~riencia y del medio social y fisico??n, ] : e
El. Coleg1o como 1nst1tuc16n educativa innovadora,
se sustenta ba]o los prlnclpxos de una pedagogfa activa, -
que sintetiza diversos enfoaues metodolégicos; que aspira
convertir en una prictica las experiencias de la pedagogia
nueva. "Se trata de una nueva situacibn, que resulta un -
reto atrayente y que exige de todos los participantes res-
ponsabilidad y esfuerzo. Hasta ahora los métodos de 1la re
dagogia nueva s8lo se habfan aplicado a nivel elemental; el
Colegio es el primer intento con tan amplias dimensiones -
en. ensefianza media superior. Constituye pues; en sus ini-
cios, la punta de lanza de una verdadera reforma educati--
va33n,
Bajo esta perspectiﬁa la didfctica de la ensefian-
za de la historia universal deberd tomar en consideracidn
a un sujeto en situacibn de aprendizaje, mAs que conside--

32 Piaget, Jean, Psicologia y Pedaqogia. Editorial Ariel, Barcelona, -~

1976, p. 195.
? Gaceta U.N.A.M. Tezcera &poca, Vol, III. NGm. 32, 15 de noviembre -

de 1971,
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rarlo como un objeto que unicamente forma parte de un gru
po, al cual ‘simplemente hay que adaptarlo y que se sitfic
como un individuo pasivo frente al conocimiento.

se -

En la mayorfa de los programas de la materia

plantean objetivos de aprendizaje, en donde se hace impli-
‘citos una determinada teorfa del aprendizaje; esto es, que
el programa este estruc;urado de acuerdo a una serie de ~
conductas que debe asumir el alumno al finai del curso.
Las conductas sefialadas en los objetivos, 'son manifestacio
nes de los cambios que de ellas se observan en el desarro-
110 del curso, mismo que serin considerados como conductas
anifiestas que serin susceptibles de una evaluacibn al fi

nalizar el ‘semestre,’
. : )
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EL PERFIL DEL DOCENTE
DEL AREA DE CIENCIAS HISTORICO-SOCTALES
DE LA UNIDAD ACADEMICA DEL CICLO
DE BACHILLERATO DEL C.C.H.

En todo planteamiento referido al proceso educati
vo de un sistema de ensefianza, es condicién nécesaria 1la
inclusibn de un esquema, por lo menos general del educa-
dor, quien resulta ser una pieza invaluabla en el proceso
de ensefanza-aprendizaje ya que desempefia la comunica- -
cién mis directa con el sujeto en situaciédn de aprendiza-
je no sé8lo para facilitar su conocimiento sobre una dis-
ciplina, sino también en coadyuvar en su formacién como -

. individuo. A esta condicién de comunicador en la educa--
cibén - se pueden sumar otras, que tienen paralela relevan-
cia. ecntre las que se pueden mencionar: la ensefianza de -~
los conocimientos bidsicos del programa de la asignatura,
la formacién de actitudes y aptitudes, la orientacién pro
fesional, rasgos devpersonalidad y reconocimiento del pa-
pel que desempefia en la comunidad.

. La institucibn educativa donde realiza sus activi

dades hace descansar en el docente la responsabilidad de

cumplir con las funciones académicas que delega el estado,

as] como de los principios que se manifiestan en. el pro--

yecto educativo que sustenta la misma institucién todo - .
ello interrelacionado con 1la libertad de citedra, esen- - .
cia de 1a vida Universitaria, de la unidad y diversidad

del conocimiento universal.

Para definir las caracteristicbs del Profesor, de
berfi partirse del conocimiento que resulta de la informa- .
cién estudfstica con gue cuenta; entre lo que se pucde -
mencionar: edad, sexo, escolaridad, instituciones de pro-
cedencia, ubicacién en el trabajo, compromiso laboral con
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la institucibén, antigliedad en la institucién, distribucibn
por 8rea de las carreras de las que egresaron, grado acadé
mico o categorfa que poseen, etc. Sin embargo, existen -
otras variables que resultan en algfin caso segln la inves
tigacién de que se trate de aspectos mis especfficos, so-
bre la condicibn que precisan o definenm las caracterfsti--
cas del profesor, que para el caso del presente trabajo, -
scfialaré exclusivamente, la informacidén estadfistica gene-
ral, del 'profesor que imparte la materia de Historia Uni--
versal en el Colegio,

) Para llevar a cabo los propbsitos institucionales
de educacidn, el Colegio de Ciencias y Humanidades de la -
U.N.A.M., define Yas caracterf{sticas del profesor y su efi
ciencia en los términos siguientes: "El Maestro del Cole--
gio de Ciencias y Humanidades es un gufa y un facilitador
del aprendizaje de 1los alumnos. Su eficiencia est4 deter-
minada por la medida én que: ’

’Qonfie en las potencialidades y en 1la capacidad pa
ra aprender de sus alumnos. :
En sus relaciones con los estudiantes impone el -
respeto mutuo.
Acepte al estudiante como persona{
Reconozca y acepte sus propias limitaciones.
'
. Estime el aprendizaje como una empresa conjunta de
maestros y alumnos,
Promueva las condiciones para liberar 1a motiva- -
cibn, el interés y la curiosidad de los alumnos.
) _Promucva la participacibn responsable de los alum-
nos en ¢l proceso de aprendizaje.
Informe a los alumnos de las finalidades de su - -
asignatura y de su aplicacibn en las diferentes profesio--
- .

nes.
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Informe a los estudiantes de los objetivos de su -
materia y los ayude a adaptarlos a sus necesidades.

Facilite la confrontacibn del alumno con problemas
reales que tengan significado para &1,

Promueva soluciones creativas a los problemas.
Correlacione su materia con las otras asignaturas.

Promueva las condiciones para la adaptacibn al cam
bio® . '

El Colegio, define como perfil del docente en la -
Unidad Académica del Bachillerato, lo siguiente:

Maneje los principios de 1a tecnologia educat1va,
10 que se traduce en el maneJo operativo de:

- Las principales teorfias del aprendizaje.
- La formulacibn de objetivos de aprendizaje.

-‘La seleccidn y organizacibn de experiencias de -
aprendizaje.

- La aplicacién de las técnicas de evaluacidn y ca
lificacibén del aprovechamiento escolar,

- La programacién de un curso,

- El disefio y realizacibn de investigaciones peda-
gbgicas, )

“En la promocibn del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje apliqué sus conocimientos de las caracterf{sticas del
alumnado que participa en el bachillerato del C.C.H.; espe
cialmente en relacibn con el contexto sociocultural y las
caracteristicas del desarrollo de sus alumnos (en su 'mayor

34"Guia del Profesor del Colegio de Ciencias y Humanidades". en: Cua=--

dernos_del Colegio Niimero 25, Colegio de Ciencias y Humanidades, - -
U.N.A.M., México, 1984, p. B0.




parte en la etapa de la adolescencia).
“Desarrolle su capacidad para:
- Comunicarse claramente en forma oral y escrita.

- Aplicar los conocimientos sociolfgicos y psicolé
gicos pertinentes a la promocién y optimizacifn de las téc
‘nicas de trabajo en equipo que se dan en el proceso de en-
scnanza-aprendlzaje.

- Estimular la partlcvpaczén de todos los estudian
tes en las actividades del proceso de enseflanza-aprendiza-
jesn.

Una de las caracteristxcas que es necesarno desta-
car, es la ‘de contar ¢on una planta docente Joven, en don-
. de un 46.8 fluctua entre los 30 a 34 afios de edad (ver ane
- xo 11), es decir, que si tomamos en cuenta que esta infor-
‘macién se obtuvo en 1979, estos profesores contaban entre
‘22 y 26 aﬁos cuando iniciaron sus labores en el Colegio,
‘por 10 que se puede dedncir que las céracteristicas que se
esperaban de é1 no eran posibles de llevarse a cabo sino,
posiblemente en un tiempo posterior en que la institucién
facilitara su formac16n con un programa de capac1tac16n
ndecuado. v

Tanto la relativa juventud . del personal acadénmico,
. como de 1la 1nst1tuc16n, son un paralelismo s1gn1f1cat1vo,
que resultb con el tlempo un conjunto de e]ementos, qQue
constltuyeron en la vida del Coleg;o fases progreslvas de
" crecimiento y desarrollo, que al contrastarse entre el ori
gen y la realidad actual, dan como resultado virajes a 1la
concepcién original, y al enve;ec1m1ento prematuro’ por fal

ta de perspectlvasr

5 e . .
Paptoja,..,op. cit.,.p.42 .
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"Para una institucibén tan joven como el Colegio,
pues tiene una antigliedad de cerca de 9 afios, es un dato
impresionante el que el 76.5% de los profesores que en -
é1 prestan sus servicios, tengan mis de 5 afios de anti--
giledad es decir, tres cuartas partes de los profesores
en servicio participan en las actividades del bachillera

- to desde 1974 o antes, ...36". Es necesario mencionar
que  la entrada més numerosé de profesores por razén ob-
via, se llevé a cabo entre 1971 y 1874, en que se contfg
tan profesores para impartir por primera vez las mate- -
rias de primero a sexto semestre por lo que, para algu-

nos profesores su ingreso se marca hasta 1974, en donde.’

se iban a impartir por primera vez las asignaturas para
las que concursaron. La informacifn completa respecto -
de 1la antigliedad laboral de los profe;ores se puede con
sultar en el anexo III. '

Por 1o que respecta a la procedencia en relacién
‘con 1la institucidén en donde se realizaron sus estudios,’
se observa que'dg un total de 290 profesores del irea de
Ciencias Histérico-Sociales; hay 79 historiadores que es
una licenciatura, en relaciéh directa a 1la fuente de tra
bajo. - Le siguen en nlimero 49 filbsofos, 42 economistas
y 29 abogados. Los datos generales se relacionan a con-

tinuacién:

- Historiador © 79 -- Admén. PGblica 6

- Filbsofo 49 - Contador Phblico 4

- Economista 42 - Normal Superior 4

- Abogado 29 - Psic6logo 2

- Sociblogo 19 - Lic. en Letras 1

~ Gebgrafo 16 - Quim. Industrial 1

- Ciencias Polfticas = 13 - Letras Espafiolas = 1

- Antropdlogo : 8 - Arte Dramitico 1

- Rel. Internacionales 7 _ - Rel. Comerciales 1

- Arquitecto’ [!. .1 "6 . - Ing. Arquitecto 1

37
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Y7 Ihidem. Cuudro tV. Cuadro con loas datos de los profesores por ca-

proeee y dislelbucién en cada Grea.
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Este cuadro, corresponde al nGmero total de profe-
sores del Area de Ciencias Hist6érico-Sociales de la Unidad
Académica del Bachillerato, no fue posible comocer el nfime
ro de profesores que imparten exclusivamente la materia de
Historia Universal. :

~ En rTelacibn ‘a las instituciones donde 1llevaron a -
cabo sus ' 'estudios se menciona que: "La mayor cantidad de
profesores del C.C.H., proviene de la Universidad [UNAM)38
(74%). La segunda institucibn que contribuye a 1la integra
cién de 1a planta docénte, es el Instituto Politécnico Na-
cional (13.23%). las demfis instituciones: Secretaria de Edu
cacibn PGblica, Hnstituciones particulares en el Distrito
ledcral Un1vers:dades de los Estados, etc., contr1buyen -
.con el resto de 1la poblaczén (12, 88)39"

o Otro elemento zmportante de menc1onar es la esco-
laridad del personal académico de la 1nst1tuc16n, (ver el
anexo 1IV), en que se observa que el 58.08% de los profeso-
res son pasantes, que representan 1179 profesores del Cole

- gio, de un total de 2088.

Poco ha cambiado esta situacibn de escolaridad de
bido a diversos factores, entre los que se ‘encuentran la -
carga de trabajo en grupos o bien que las expectativas -
de ,los profeéores se -encuentren éanceladas, porque su fuen
te de. trabajo se vea,estable por 1a condicién de que son
definitivos de asignatura, con el requisito de su situa- -
cibén de pasantes.

38La cita de donde fue tomada la. .I.nfomacion, no marca a que OUniversi-

dad cortesponde el dato proporcionado, sin embargo el que suscribe -
infiere que se trata de la Universidad Nacional AutSnoma de M&xico.

Ibi&ém. p. 46. ) N
) ‘

i H
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En cuanto al compromiso laboral de la planta docen
te del Colegio, referente al ndmero de horas de atencién a
grupos académicos, (ver anexo V) es que de un total de -
388 profesores del Area, 211 cuentan con m4s de 20 horas -
semana-mes de atencién a grupos, que representan el 54.38%
del total. Bajo esta perspectiva este porcentaje de pro-
fesores cuenta con una fuente de trabajo estable y posi--
blemente la que le proporciona la pauta de mayor ingreso.

Los niveles o categorfas alcanzados poi el perso--
se pueden observar en el anexo VI, donde la
promocibén académica se ha llevado a cabo a partir de la -
expedicién del acuerdo 6140, aprobado por el Consejo Uni--
versitario, con el cual los profesores con 100% de crédi--
tos de una licenciatura pudieron acceder a 1la def1n1t1v1--

nal académico

dad como profesores de asignatura.

Posteriormente, se establece el Programa de Profe-
sibnalizaci@n de la Ensefianza en la Unidad Académica del -
Ciclo del Bachillerato.en el C.C.H., 'que fue concebido con
el propbsito de contar con recursos humanos altamente cali

- ficados, que se dedicaran, de tiempo completo, a la reali-
zacibén de las diversas tareas que son necesarias para la -
elevac16n del nivel académico y del aprovechamiento esco--

lar de su alumnado41

Las bases en que se sustenta dicho programa partie

ron de la definiciﬁn de: "... dos estadios fundamentales:

el profesorado de Carrera de Ensefianza Media Superior, de '
tiempo completo y dos categorias: YA" y "B'; y el profeso-

%

ko ESI, suplemento de la Gaceta CCH, aﬁo I;‘primera Gpoca, num. 7,

mayo de 1984

1Lopw ‘'apia, Alfonso. "La profesionalizacifn de la enseflanza", en
y 9, Plantel Naucalpan, Colegio de -

Cuadernos del Colegio, nfim 8
Cicncins y Humanldades, UNAM, p. T.
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rado de Complementacibén Académica, también de tiempo com--
pleto, pero concebido como una etapa eminentemente formati
va para el primero, al cual podrfan acceder incluso quie--
nes no posefan su tftulo profesional. También se convino
¢l éstablecimiento de plazas de regularizacibn académica,
que sc destinarfa a los profesores gue adn cran estudian--
tes, con el objeto de que terminaran sus estudios.;.‘z".

- Se formaliz6 a tal grado el compromisc de 1los
proyectos que se& cayd® en un burocratismo, que impidiﬁ los
matices académicos, resultando que importaba mas el cumpli
miento formal del trabajo, que 1la ca}idad de los mismos.
Este mismo espfritu priva en las normas v1gentes al TEes-=

pccto43
. ) - Algunos profesores no .asumieron la responsabilx-
s dad de cump11r con sus proyectos de trabajo, desvirtuéndo-

se con ello los propSsitos: de origen de la profeSJOnalxza-

‘cién.

Recientemente se han dado condiciones que tienden
a regular la situacién acadbmica del profesorado, al incor -
porar a los profesores de educacidn media superior, a lo -
establecido en el Estatuto del Personal Académico de 1la -

Es ‘el mencionado Programa de Fortalecimiento

Universidad.
después de -

de 1la Carrera Docente en donde, se reconoce
13 afios, el papel que desempeiia el profesor y su oportuni-
dad de promocionarse como profesor de carrera de tiempo -
completo.  Una circunstancia de esta magnitud podrfa per-
mitir a la institucién contar con una planta docente, ca- .
lificada y de gran experiencia que aporte avances signifi

42Ibidem. p. 8
43ncriterios normatives del proyecto de Complementacidén AcadBmica®.

en: Normag Vigenteg del C,C.H, U.N.A.M, Colegio de Ciencias y Humani
dades 1981,
; .
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cativos en los objetivos educativos que hagan del profesor
del nivel de bachillerato un porfesional de la docencia, -
capaz de vincular sus actividades que realiza en el aula
con la investigacibn. '

Con la informacién documental que me fué posible -
recopilar y también considerando la experiencia personal -
sobre este aspecto, esbozaré un esquema general que coad-

“yuve a formular un perfil del docente del Colegio.

Es un profesionista posiblemente no titulado, que
se incorporbé como profesor en una institucién universita--
ria de reciente creacifén, siendo como posible caso su pri-
mer trabajo profesional en espera quizi, de que posterior
mente se incorporara a otro, en que ocupara una posigién -

que le permitiera desempefiarse de acuerdo a sus perspecti-
vas profesionales. : : k
El Progrhma de Profesionalizacibén disponia de 30 -
plazas. de PCEMS y 570 plazas de Complementaciﬁn y Regulari
zacién Académica, para un total de 1640 profesores que ha-
_bfa en 1979%, Para el afio de 1983, las plazas cubiertas
por los profesores de la Unidad Académica era de 34 de - -
PCEMS y 210 de Complementacibn Académica (ver anexo VII).
Este n@mero se ir§ reduciendo paulatinamente, en la medida
que los profesores se incorporen al actual Programa de For
carrera docente del nivel medio supe- -

talecimiento de 1la
el Consejo Universitario en 198445.

rior, aprobado por

La actual carrera académica del personal docente =«
del Colegio, es el resultado de un conjunto de caracterfis-
ticas muy especiales, en donde.se elaboré todo un marco ju
ridico que lo sustenta, bajo ¢l cardcter de excepcibn, y =

449&moja,...op. cit...p.49 "t
4

slbidem.
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i
de condiciones laborales menores a las previstas en la le-
Es un hecho constatar que 1la si-~.
ha su-
deteni

gislacién universitaria.
tuacifn laboral del personal académico del Colegio,
frido serios tropiezos por estas circumstancias,  ha
do sensiblemente el proceso de estabilidad y obstéculizado
las perspectivas profesionales, aspectos que necesariamen-
te se reflejan en su desempeiio docente..

Los resultados de su implementacién tampoco fue~-

ron los esperados por diversas razones, entre las gue se -
pueden mencionar las siguientes: )
- No se llevd a cabo la socializacién de los traba

jos realizados,

- La falta de una infraestructura presupuestarxa -
que apoyara las 1nvest1gac1ones. ) .
. : ‘Se personal:zG el trabajo en tal forma. que el
resto de los profesores o bien desconocian los trabajos
o simplemente no les resultaban aportaciones de calidad,

Sin embargo su permanencia en el Colegio, hizo
que cambiaran sus propbsitos originales, tal vez por lo di
Ficil que era encontrar una fuente de trabajo diferente o
debido a que empezaba a sentirse parte. de 1a misma insti-
" tucibén por 1la produccién de innumerables actividades que
llevaba a.cabo en sus horas libres. La vida del Colegio,
formé parte indisoluble de su formacibn y experiencia y
~se dedich a €1, casi en su totalidad, situacibm que lo in-
volucra a tal grado que desiste de cambiar definitivamente
La juventud. le hace vencer obsticulos de sus

de trabajo.
carencias como docente, que con el tiempo va cubriendo al
formarse y capacitarse mediante cursos Qevactuulizacién -
académica y pedagégica.” ’ )

Este profesor prbduce'materiales auxiliares didﬁc—
ticos como san: antologias, lecturas, textos programados,

audiovisuales, ‘programas académicos, gufas de estudio, ban
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cos de reactivos, mapas, etc. sin que medie un salario co-
mo justa retribucién a su esfuerzo; todas estas activida--
des la realizan conjuntamente con grupos de profesores que
se refinen para discutir sobre el sentido y la orientacibn
de la materia o las materias que imparten. Con el tiempo,
esa productividad se va extinguiendo en la medida en que
las expectativas de reconocimiento a su trabajo no se evi=-
dencian ante la falta de promocidn. :

La fase de institucionalizacién que asume el Cole-
gio apoyada en normas y disposiciones de carficter juridi-
co, producen en el profesor un complejo proceso de puntos

opuestos muchas veces, por considerar que se des

de vista
o -

viagban los objetivos del modelo educativo del Colegio
bien porque con la institucionalizacién se atacaban las -
libertades, la flexibilidad de las instancias de gobiernd,
y las costumbres democriticas de las relaciones laboréles.
Para otros porfesores, signific6 el rescate de logros al~-
canzados por 1la institucibn .y reconocimiento de su labor -
académica,rla posibildiad de hacer una evaluacibn de los -
alcances y la reflexibn sobre cémo resolver la situacién -
de cxrsxs académica en que se encuentra el Colcglo.

debilita cual- -

La luchn entre ambas posiciones
quier propuesta o iniciativa que surja de 1la comun:dad
por 1o que es evidente un desgaste gue el profesor no aquie
re tener, utiliza entonces como Gltimo recurso su traba-
JD en. las aulas, manifestandose .un profundo~;iqdividualjg

mo.
esti formado,

Hoy el gobierno de 1a institucibn
que han -

.en su inmensa mayoria por profesores fundadores
asumido cargos como func1onarlos, como una posibilidad de
incidir en las reflexiones en voz alta al sentido ¥y orien-
tacibn del Colegio, con ¢l afén de contribuir a darle di--~
reccién a esta institucibn universitaria, seglin su propia
6pt1ca y de acuerdo a los pr1nc1pxos en que se sustenta e]

proyccto original que lo creb.
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En: Pantoja Mordn, David. PONENCIA CUE PRESENTA EL ANEXO 1T
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES A LA MESA DE TRA=- Co

BAJO DEL AREA CORRESPONDIENTE A LA EDUCACION MEDIA

SUPERIOR. Colegioc de Ciencias y Humanidades, 1981.
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ANEXO 111 rbidem.
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ANEXO 1V Ibidem.

ESCOLARIDAD DEL PERSONAL ACADEMICO
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ANEXO' V

Ens PROYECTO UNIVERSITARIO DE
EVALUACION. U.N.A.M., C.C.H.,

‘Unidad Académica del Ciclo =

del Bachillerato. nov. 1983.

NUMERO DE HORAS DE ATENCION A GRUPOSbPOR PROFESOR

t L AREA “ MENOS DE 20 HS. I " DE" 20 A 30 HS. Jl.no’ms BIGNWMISMA} ;
MATEMATICAS 176 197 2
CIENC. EXPERIMENTALES 237 813 s
HISTORW 222 a2 ) 3
TALLERES 167 77 2y
su.'ron!; r 787 J 1098
1DIOMAS 2e & 43
’drf,clon:s TECNICAS 30 "
EDUCACION FISICA 10 6s )
' SUBTOTAL L ss J 109 ‘
ro'm.r 823 J 1207 ] p




ANEXO V1 En: PROYECTO UNIVERSITARIO DE EVALUACION.
U.N.A.M., C.C.H. Unidad Académica del) Ci-
clo de Bachillerato, noviembre, 1983.

.,

NUMERO DE HAESTROS/NOMBRAMIENTO POR AREA EN EL BACHILLERATO DEL C.C.H.

I3

AREA INTER'INDS' DEFINITIVOS "A" “1 "DEFINITIVOS "B* '~
MATEMATICAS 125 . 230 i © s
CIENCIAS EXPERIMENTALES 186 - . 443 1- 121
HISTORIA  * 136 231 . 21
TALLERES 109 o 204 ' 31
IDIOMAS : 19 : “ ) 9
EDUCACION FISICA 13 , 52 -
" OPCIONES TECNICAS 17 21 , 3

TOTALES 605 1222 : _ LT 208

TOTAL DE PROFESORES 2030 PORCENTAJE DE PROFESORES DEFINITIVOS 71%



ANEXO VII 1bidem.’

PROFESORES CON NOMBRAMIENTO

PROFESORES DE CARRERA DE

ENSERANZA MEDIA SUPERIOR o Y eE gquf’u.:.suncmi Acl?Eil:A-
ARea || pcems w | pcems “s* totaL | ' :."AIYQIEVA_ ' voraL
“matematicas || 4 o s MATEMATICAS a5
C. EXPERIM. 5 o e C. EXPERIM. * aa
S} MIsTORIA 6 . o - | nisToRIA 80
TALLERES ‘ _' ) 5 o T - | TALLERES a1
IDioMAS ! 3 .4 ‘ ToTAL - 2l0
TOTAL 34




ANEXO VIII 1bidesm.

' CARRERAS ' DE  PROCEDENCIA DE PERSONAL ACADEMICO POR AREA
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CAPITULO III

. ASPECTOS GENERALES QUE SUSTENTA EL
DISERO DEL EXAMEN DIAGNOSTICO DE - -
- HISTORIA UNIVERSAL.
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ANTECEDENTES

En el capitulo anterior se relacionaron algunos pro
" blemas que enfrentamos los profesores del Colegio en el - -
Area de Ciencias Histbrico-Sociales, respecto a la ensefian-
‘-za de la Historia, especificamente en Hlstorla Un1versa1 Mo
derna b4 Contemporﬁnea, en tanto que ésta es 1la prlmera asig
natura del frea, mediante la cual iniciamos contacto con -
los alumnos de primer ingreso.

Desde 10s primeros afios de vida del Colegio, se or-
ganizan, al comenzar cada peribdo escolar un conjunto de ac
tividades, tanto centrales del C.C.H.; como locales en cada
Plantel, que permiten al alumno, condcer la estructura y ob.
jetivos de 1la Institucién lo cual coadyuvari a una fécil -
‘adaptac16n al sistema educatlvo, por 1o general diferente
al de donde provienen. S C

A la fecha todavia se desconocen aspectos cultura--
les, sociales, econbmicos y psicolfgicos de las generacio--
nes de nuevo ingreso al bachillerato de la Universidad, por
ello -el propbsito de.algunbs profesores del Colegio, conti-
nia siendo el de detectar -aquellos que considera.bésicﬁh -

. para iniciar sus cursos, del ciclo escolar. Estos esfuer--
zos individuales, significaron, en el pasado, un redoblado
esfuerzo de trabajo, por el otro, el desconocimiento de téc
nicas pedagog1cas mot1v6 que ‘no se hicieran de- una»manera -
adecuada y por lo mismo, los Tesultados no eran conflables.

Los esfuerzos individuales en ocasiones settradu- -
cian en un fracaso, cual al finalizar el curso los resulta=

dos no eran satisfactorios, pues no se observaban cambios -
significativos si se comparaban con anteriores resultados.

“ Hay que sumar a esta condicibn, que el profesor, hastd hoy,
tiene que atender un ndmero de alumnos, por lo que prétende-
elaborar algln instrumento para detectar problemaé de ense-~
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fianza-aprendizaje, resulta por’demﬁs diffcil.

Sin embargo, 1la eiperiencia del profésof del Cole-~
gio, y los resultados afslados, obtenidos por grupos de --
profesorés del 4rea, sentaron las bases de 1a deteccibn de
algunas caracteristicas de los alumnos, al inicio de los -
cursos, informacién, que les permite realizar ajustes, mo-
dificaciones o incluso cambios a la planeacibn original -
del semcstre. '

La mayoria de las veces, los profesores utilizan -
como Gnico instrumento, la experiencia lograda en cursos -~

"anteriores, para la deteccién de algunos problemas que obs
taculizan la ensefianza de su asignatura, por 1o que utili-
zan 1la entievi;ta personal, la encuesta.'los'cngstionarios.
€l interrogatorio grupal, y otras, que les sirven para rea
lizar sus ajustes al curso. Como resultado de lo anterior,
se sabe que los alumnos: ' o Co

- No leen ni escriben correctamente.

- Su vocabulario es llmatado. ‘

- No<poseeﬁ conocimientos suficientes.

- Desconocen el trabajo grupal.

) - Su conocimiento se finca, con base en el verba--
lismo. , o Co ' ‘

' Cualquiera de .estos aspectos, al menos en su~fofn§

mis general, se pueden detectar en 1lo0s grupos. Pero si -
bien esta formacibn puede ayudar a 1la labor del profesor,

a nivel institucional, se desconoce cual es la situac16n -
real aprox1mada de nuestros alumnos,

Al iniciarse el periodo escolar de 1a Universidad

_1976 1977, el 4rea de Matem5t1cas, del Plantel Sur, en co-
:laborac16n con otros planteles, y con profesores de l1la Es-

cucla Nacional Preparatoria, elaboraron un examen diagn6s-

tico, que aplicaron a los alumnos de nuevo ingreso al ba--



97

chillerato, significando éste un esfuerzo conjunto que -
fué apoyado por la direccidén del Colegio de Cicncias y lu
manidades.! "El1 examen de diagnbéstico mide en términos ge
nélrales, conocimientos y habilidades...'" "Por un lado son
conocimientos y habilidades que deberia de tener al ingre
sar al C,C.H. y por otro, si el alumno no cumple con es--
tos prerrequisitos, deberia de cubrir estas deficiencias

durante los dos primeros semestres en el C.C.H. De esta

manera, el examen de diagnbstico cumple una doble funcibn:
es a la vez un examen de prerrequisitos y un examen sobre
.10 que deberi de lograrse en el primer afio del C.C.H., -
como meta minima en el sentido, de que no podria concebir

se otra meta mis modesta. "2

Uno de los resultados sobresalientes de la imple-~
mentacidn de examenes de diagnfstico, fue la creacibn del
Proyecto "Alfa", en el 4rea de Matemiticas del Plantel -
_Sur,a»en donde los alcahcés que se pretenden, se enmarcan
en un conjqnfo de acciones académicas para las generacib-
nes de alumnos de nuevo ingreso, entre los que se pueden

_mencionar: ‘ '

- Textos de ensefianza programada sobre contenidos
de la asignatura,

- Asesorias a los alumnos para resolver dudas de -

los temas del programa,

1 Velizquez Campoa, Rafael, "Metodologia de la ensefianza Superior"”,
tomado de Perfiles Educativos, niimero 15, enero-marzo de 1982, Uni-
versidad Nacional Autonoma de Mexico, P- 50.

2 Stoll P. W. et-al, Métodos eficaces para. zeuularizar alumnos repro-

" bados en las materias de- matematicas I'y 1I, Plantel Sur r del C.C. H,
U.N.A.M., México 1976, p. 62. '

3 Los miembros gue formaron parte del proyecto alfa, son: Josefina“ LS
pez, Peter Stoll, Javier Angeles, ‘Dulce Marfa Peralta y Javier ‘Gui~
118n, Actualmente se ha confotma#o un nuevo equipo de trabajo,
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- Complementacién de métodos de evaluacibn formati
va, durante el curso.

- Programas de computadora, para aquellos alumnos
que se les dificulta el aprendizaje de las matemiticas.

Sin duda, de esta experiencia, resultéd una eviden-
te  influencia en otras 4reas, siendo para el caso espec{fi
co de historia, el que un grupo de profesores nos reuniéra
mos a trabajar, al inicio del afio escolar 1978-1979; con--
cluimos la ‘primera fase de nuestro proyecto al contar con
‘un examen diagnéstico para aplicarlo al principio del se--
mestre en 1a materia de Mistoria Universal,

La asesorfa y consultoria brindada por los profeso
res del Proyecto "Alfa", fue de 1naprec1ab1e valor, ya que
se debfan considerar, asi como la revisifn perfodica de -
cada una-de las fases en la elaboracibn del instrumento.

Es necesario seflalar que se puede estar en desa- -
cuerdo con 10s planteamientos sobre la finalidad de 1la edg
'cac16n en que se sustenta el proyecto de los profesores -
del 4rea de matemﬁtlcas. -sin embargo, considero que para. -
- el caso del examen de diagn6stico elaborado para los alum-
nos que'cdrsan la materia de Historia Universal, cumple -
otras finalidades que se adecuan a 1a concepcibn que se -~
tiene de 1la materia, -asf como al cumplimiento satisfacto--
rio de los objetivos de aprendlzaje, planteados en el pro-
grama.

Otro de los antecedentes que or1g1n6 la idea de -~-
contar con un examen diagn6st1co para h1stor1a, fue el es-
tudio realizado por el Departamento de Investigacibn de 1la
Secretaria de Planeaciﬁh del Colegio de Ciencias y Humani-
dades, quien a partir de 1976, elaborb un trabajo sobre el
', perf11 del alumno de primer ingreso del C.C.H. 4

4 Acoitn,.unriclaixc Y Bartbluccl, ab:g.;‘Pottil'del'dlumno de primer
© ingreso al C.C.H, U.N.A.M., Secretarfa de Planeacibn, C.C.H. 1979.
" Pp. 60 .
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Por G1timo, se solicitaron, a través de diversas -~
instancias, los resultados recientes del examen general de
conocimientos que el Centro Universitario de Exémenes y -~
Certificacién de Conocimientos, aplica a los aspirantes al
bachillerato de la Universidad, encontrindose con que esto
no era posible, puesto que se trataba de una informacién -
confidencial. A este respecto seifialo el comentario del =~
Lic. David Pantoja: "El Centro Universitario de Eximenes y
Certificaciones de Conocimientos, tiene ya una experiencia
de mis de tres lustros y los resultados que debe guardar -
en sus archivos serfan de una enorme utilJidad para las in-
vestigaciones educativas que se proponen estudios de segui
mzento de los alumnos, por lo que es de desear que alguna
vez se publicaran estudios de investigaciones al respec- -
to". Ante la imposibilidad de contar con esa informacibn,
se dec1d16 en def1n1t1va, elaborar un dlagn6st1co para el
irea de H1stor1a, en el Plantel Sur.

s Pantoja . . o Op. cit. .. p. 68,
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DESCRIPCION DEL METODO DE TRABAJO PARA DISERAR
BL EXAMEN DIAGNOSTICO

En los Gltimos afios 1la tecnologfa de la computaciébn ha tenido un
desarrollo considerable, de tal magnitud, que hoy en dia se puede-
obtener una miErocomputadqra con accesorios a un costo relativamen
te bajb, si consideramos que unos afios atris, era un verdadero pri
vilegio contar con una computadora. 'E1 uso de la computadora ecn
1{nea o fuera de lfnea (on line, u off line), permite suprimir es-
ta incapacidad del profesor para atender simultfneamente a gran ni
" mero de alumnos... Hoy, las universidades masivas disponen de cen-
tros de cflculo, y el costo actual de la computacién hora-por-alum
no esté ya dentro de las p051b111dades de las un1vers1dndes de paf
ses pobres " B

.El'empleo de un programa de computadbrq para llevar a cabo el pri-a
mer procesamlento del examen dxagn6st1co .obedece a las siguientcs
razones:

Simplificar el t1empo de revisién y evaluac16n de cada exa-
men. .

- Se puede aplicar'nasivamente Yy en forma simulténea.

- Los resultados obtenidos por el programa de la computadora,
: ofrece informaci@n confiable, para poder analizarla, poste-
riormente, segﬁn los propésitos‘planteados originalmente.

- Los resultados se dan individualmente, pero también se obtic
nen. resultados globales de la muestra a la que se aplicé,
permitiendo con ello, el ofrecer a los alumnos los resulta-
dos obtenidos, y al profesor sobre los resultados de cada -

.. grupo. - : '

6. Alvarez Manilla, J. Manuel. "La manifestacidn de la enseflanza," en: Perfi--
les educativos, nfimero 2, Centro de Investigacionea ¥ Servicios Educativon,
ONAM. Enero-marzo de 1979.
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- Los resultados, se obtienen en un tiempo relativamente corto,
con lo que el profesor puede realizar los ajustes o cambios
a su curso al inicio del semestre. )

Entre las posibles desventajas que encontramos en la utilizacién
de reactivos de opcién miltiple, procesados en un Programa de ~---
Computadora, se pueden mencionar entre otros:

- D1f1cu1tad de elaborar adecuadamente preguntas de opcidén miil-
tiple de historia.

- Imposibilidad para elaborar preguntas ampllas, para que el --
. alumno respond1era seglin su criterio y conocimientos.

- Se requiere de un especialista que interprete los resultados.

- Si bien 1lo0s resultados se obtienen en un tiempo corto, exis-
"te la necesidad de su interpretacién y ‘analisis que requiere
un esfuerzo ad1c10nal para poder darlos a. conocer es decir,
se requiere: una 1nvers16n presupuestarla y de tiempo de los -
profesores que lo 11even a cabo, :

- Se estﬁ consciente de que el examen diagndstico por computa4
dora resuelve s6l1o una parte de las expectativas planteadas
para conocer el perfil de los estudiantes que 1ngresan, por -

. lo que se requiere de otros instrumentos paralelos a la apli-
cacién de éste.

Procedi inicialmente a revisar los programas of1c1ales de Educacién

Bisxca7v en sus tres grados, seleccionando aquellos obJetzvos de --
aprendizaje y las actividades que contenian en el aspecto bisico,

temas que se incluyen en el programa de la materia de Historia Uni'
versal utilizado, '

Los resultados obtenidos de dicha rev1s;6n se mencionan a contxnua-
cién: .

7 .- PROGRAMAS. Educacidn Media Bisica. Areas y asignaturas. .
Secretaria de Educacion Publica, Editorial Trillas, 1978. pp-. '202-216.
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SECUNDARIA
PRIMER GRADO

OBJETIVO ESPECIFICO.

1.2.1. Identificarf las constantes del devenir histérico.

ACTIVIDADBS;SUGBRIDAS:

i.z2.1.2. Sefiale 1la neceSidad que tiene' el hombre de organi
zarse en grupos para la produccibn y distribucién
de bienes y servicios, instituir normas para la -
vida en couﬁn, y crear insiituciones y organismos.

1.2.1.3. Describa como los avances cientificos y tecnolégi
cos cambian la organizacibn econbmica, social y -
peolitica de los pueblos. ’

71.2,1.4. Elabore un cuadro resumen en el que aparezcan las

constantes del .devenir histbrico, y su 1nportan--

cia para la vida de los pueblos: medio fisico, ac

_tividades econbmicas, organ;zac16n polit1ca, ins-
txtuC1ones soc1ales, e ideas. -

OBJETIVO BSPECIFICO. o T

1.4.3. Reconocerf la importancia de agruparse para satisfacer sus
‘necesidades. ,

'ACTIVIDADES SUGERIDAS:

1,4,3,1, ‘Mencione ejemplos que muestren la necesidad de -
-agruparse con fines de defensa.
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Explique qué tipo de problemas humanos resuelve:

1.4.3.2,
la familia, la escuela, la comunidad.

OBJETIVO ESPECIFICO.

1.4.4. Expresari por qué la divisién social.del trabajo modifica -

las relaciones humanas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

1.4.4.1. Liste las clases resultantes de la divisién social

del trabajo.

Relacione la actividad propia de cada una de ellas

1.4.4.2.
en su sxtuacxbn econ6m1co soc1a1.

OBJETIVO BSPECIFICO.

1.5.1. Identificar§ las principales fuentes para la invgstigacién

histérica. .

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

Investigue qué fuentes directas . o-indirectas exis-
ten en su comunidad: bibliotecas, archivos, hemero
filmotecas, discotecas, monumentos, museos,

1.5.1.1.

tecas,
otras.

algunos lugares donde pueda realizar inves-

e

T 4.5.1.2. Visite
--tigaciones histéricas.

1.5.1.3. Redacte un informe sobre las observacxones logra--
das.
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OBJETIVO ESPECIFICO.

2.1.3. Comprenderi cdmo las'ideas politicas configuran diferentes
~ tipos de gobierno. '

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2.1.3.1. Sefiale las carécteristiéas de la honérqufa.
2.1.3.2. Iindique los elementos peculiares del .régimen repu-
blicano.

OBJETIVO ESPECIFICO.

2.2.1. Explicar§ el contraste econbmico 'y politico entre capitalig
" mo y socialismo.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2.2.1.,1.  Investigue las diferencias que exisfen entre capi-
talismo y socialismo; en cuanto a: tipo de gobier-
no, forma de propiedad, medios de produccibn. '

OBJETIVO asrnchrco.

2.2.2. Reconocerﬁ cbmo los paises en vias de desarrollo dependen -
de las grandes potencxas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2,2,2.2. Discuta en su grupo como las gfandes potencias ad-
quieren materias primas para sus industrias y con-
trolan los mercados mundzales dentro de un cotonia
lismo econbmico.

D T
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OBJETIVO ESPECIFICO.

4.2.1. Advertir8 cufiles son los factores econbmicos que constitu-

yen el capitalismo.

ACTIVIDADBS SUGBRIDAS:

4.2.1.1. Investigue los principales elementos econfmicos -~

' que determinan el capitalismo: iniciativa privada,
libre competencia, concentracibn de capital, mong
polios, ciencias y tecnologia al servicio de la -
industria, bancos privados, publicidad, produc- -
cién de ventas, otros. ‘

. OBJHTIVO ESPECIFICO.

4.2.2. Identlfzcaré factores sociales y politlcos que caracterx--
zan al capltallsmo.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

4.2.2.1. Discuta en el grupo cémo esté organizadoaelﬂgdbieg
no de los pafses capitalistas: monarqufas (parti--
dos polfiticos), repfiblicas (partidos polfiticos).

4.2.2.2. Comente el papel que desempefian las diversas cla-
ses sociales dentro de las actividades econbmicas
predominantes: empresarios, banqueros, comercian- -
tes, profesionistas, bur6cratas, obreros, campe51

nos, otros.
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- OBJETIVO BSPECIFICO.

$.2.1. Distinguir§ los factores econélicos que concurren en el sgo

cialismo.

-ACTIVIDADES SUGERIDAS:

5§.2.1.1.

.viduos, desaparicibn del libre comercio y 1a 1i--

Comente en el grupo el significado de los elemen-
tos econﬁmicos_que caracterizan al socialismo: de
saparicibn de las empresas privadas, intervencifn
del estado en actividades econbmicas de los indi-
bre competencia, la propiedad considerada como -
funcién social, y economfa planificada.

OBJETIVO ESPECIFICO.

5.2.2. Identificard los factores polfticos y sociales que caracte

rizan al socialismo.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

5.2.2.1.

5.2.2.2.

Investigue cbmo esté organiiado el gobieinoAde --
los pafses socialistas. '

Comente el papel que desempefian los siguientes -~
grupos en una sociedad sin clases: dirigentes, -
prafesionales, obreros, campesinos y estudiantes.
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OBJETIVO ESPECIFICO.

Advertiri de qué manera la RepGiblica Popular China adopté
el socialismo a su realidad.

§.4.3.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

5.4.3.1. Discuta en el grupo cbémo reconocid la Repfiblica -
Popular China su sifuacién al analizar: la condi-
cién agricola, la potencialidad demogrifica, la -
necesidad de adelanto c1entif1co y la necesidad
~de una nueva ideologia.

5.4.3.2. Sefiale cémo 1la kepﬁblica'Popular China tomdé ésta
' 'base para encontrar una superacifn naclonal, apo-
-yéndose en los campesinos.




108

- 8BCUNDARIA
SEGUNDO GRADO

' OBJETIVO ESPECIFICO.

N

2.1.1. Reconocerf los elementos de la cultura prehistérica.

ACTIVIDADES sucnnmns:

Elabore un cuadro con dos columnas en donde anote

2.1.1.1.
.las principales aportaciones hechas por el hombre
: durante el pnleolitlco y el neolitico. act;vxda~-
des econémlcas, arte, relig:én, hab1tac16n, utxle
'ria, otras.' :
2.1.1.2. Represente gréficamente l‘aé investigaciones he- -

chas en la actividad anterior.

OBJETIVO BSPECIFICO.

Afirnaré sus conocimientos sobre las. caracteristxcas econ6

5.1.1.
. ‘micas del régimen feudal.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

Comente a través de una discusibn dirigida las
ventgjas y desventajas del sistema econémico feu-
dal, obtenga conclusiones.

5.1.1.1.
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OBJETIVO ESPECIFICO.

5.1.2. Identificaré la estructura polfitica y social del régimen -
feudal.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

5.1.2.1. Elabore por equipos diagramas que fepresehtenvla'
organizacién polftica y social del feudalismo.

OBJETIVO ESPECIFICO.

§.2,.2. Expllcaré la trascendenc1a que tuvo el surg1m1ento de las
ciudades mercantiles. :

'ACTIVIDADES SUGERIDAS:

5.2.2.1. Investigue a tfavés de equipos: el origen, de la -
burguesia, la economfa monetaria, como résultado
del tréfico comercial, las nuevas formas de gobier
noe y la integracibn de las nacionalidades. ’

e

OBJBTIVO ESPBCIFICO.

6.1.1. ConocerS§ las causas que propiciaron los grandes decubr1m1en
tos geogrificos. :

ACTIVIDADES SUGERIDAS: |

6. 1 1.1. Investigue por ehuipds la evolucibn cultural del
imperio bizantino y el Area de su influencia.
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. 6.1.1.2. Exprese las causas que provocardn las cafda del
imperio Bizantino y sus consecuencias.

6.1.1.3. Discuta a través de un *"foro", en el grupo, la im
portancia histérica que tuvieron los grandes in--
ventos: papel, imprenta, brGjula, p6lvora, otros.

6.1.1.4 Investigue 1as ideas que se tenfan en esa.época,

" en-relacién con la forma de la Tierra.

OBJETIVO ESPECIFICO.

6.2.1. Recordari los descubrimientos geogrificos realizados por -
Portugal. ' :

" ACTIVIDADES SUGERIDAS.

8.2.1 1.'.'Trace;en un mapa-nundiﬂlqs'viqjes.de navegacibn -
realizados por Portugal, en su ruta a la India.

©6.2.1.2, Comente la importancia del Imperio Portugués.

OBJETIVO ESPECIFICO.

8.1.1. Menciqpér& las causas que favorecieron el surgimiento del
Humanismo y del Renacimiento en Italia. .

ACTIVIDADES SUGERIDAS.
8.1.1.1. Investlgue por equipos lo s:gu;ente. consecuencia

de la caida de Bizancio. Indensndencia ideolégica
respecto al dogma religioso. Florecimicnto de las

ciudades mercantiles.
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8.1.1.2. Investigue las caracterfsticas del Humanismo.

8.1.1.3, Liste las caracterfsticas del Renacimiento.
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' SECUNDARIA
TERCER GRADO

'OBJETIVO ESPECIFICO.

1.2.1. Analizarf los antecedentes y consecuencnas soc1ales de 1la
Revolucién Industrial. : :

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

1.2.1.1.

1.2.1.2.

1.2.1.3.

‘1.2.1.5.

1.2.1.6.

Investigue por equipos, céwmo eran los medios de
prdduécién antes de la Revolucién Industrial, -
en cuanto a agricultura, comunicaciones; Indus-
tria y transportes. Registre conclusiones.

;nyeétigue por equipos, por qué el.maquiﬁismo se
originé en Inglaterra. Registre conclusiones.

Investigue sobre 1los inventos y descubrimientos
relacionados con el maquinismo, cufiles fueron -’
los energéticos empleados por las mﬁquinas, que
aceleraron la produccibn y los medios de trans-
porte; cbmo repercutib, en la produccién indus-
trial el establecimiento de f&bricas. Regiétre

; conclusiones.

Investlgue por equipos, cuéles fueron los prxncx
pales movimientos sociales que produjo el maqui-
nismo: movimientos obreros: Ludismo y Cartismo;
cooperativismo, sindicalismo y legislacibn obre-
ra.

Comente en equipos, la diferencia entre socialis
mo utépico y socialismo cientifico. Registre -
conclusiones.
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OBJETIVO ESPECIFICO.

1.3.1. Explicari la ideologfa liberal que difundié la Burgue-

sia.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

1.3.1.1.

1.3.1.2.

1.3.1.3.°

1.3.1.4.

1.3.1.5.

Liste en dos columnas los principales represen-
tantes de la Ilustracibn y las ideas que sostu-

vieron.

Investiguc qué se entiende por liberalismo eco-

némico.

Comente la importancia de la burguesia en el
nuevo orden social.

Investigue la influencia de la Ylustracién en -
los gébiernos absolutistas de Europa.

Cite las>ideas de los principales exponentes de.
la Ilustracibn. i

OBJETIVO ESPECIFICO.

1.3.2. Describiri cdmo se hicieron independientes las colonias
inglesas de Norteamérica. -

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

1.3.2.2.

Investigue en equipos: organiza¢i6n de las 13

_colonias, los impuestos arbitrarios que Inglate
“rra decretb para sus colonos, los Corigresos de

Filadelfia, la Constitucibén politica de los Es-
tados Unidos. Registre conclusiones.
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OBJETIVO ESPECIFICO.

‘'1.3.3.

Reconocerf las transformaciones que se operaron en el -

mundo, como consecuencia de la Revolucibn Francesa.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

1.

ve ],

1

1

1.

1.

3.3.1.

3.3.3.

3.3.4.

.3.3.5.

«3.3.7.

3.3.8.

3.3.10.

Anote las clases sociales que existian en Fran-
cia, en el antiguo régimen.

Comen:e ia influencia ideolégica del tercer es-
tado en la Revolucién Francesa.

Resuma las principales ideas de los mfs destaca
dos revolucionarios.

Cdmente-en el grupé; los. Derechos del Hombre y

del Ciudadano.

Investigue cémo se transformé6 la estructura po-
1ftica de Francia durante la Revoluc16n. Regis
tre conclusiones. o

Indague qué paises europeos se vieron afectados
por la expansibén napolebnica.

Discuta en grupo, las reformas napolebnicas més
importantes: polfticas, econ6m1cas, culturales.

Registre Conclusiones.

Comente 1la trascendencia de las revo]uc1ones so

-clales, de 1830 a 1848, en Europa.
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OBJET IVOS ESPECIFICOS.

2.2.4. Identificarf la influencia del imperialismo norteamericano
en la vida de los pueblos de América Latina.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2.2.4.1. Relac1onar6 los recursos de Amér1ca Latina con el
capitai norteamerlcano.

t: . 2.2.4.2. - Investigue c6mo operaron las empresas transnacio-
nales en América Latina. Registre conclusiones.

2.2.4.3. Indague c6mo se maniflesta la influencia de Esta-
: dos Unidos ‘en los paises de América Latina, en --
los aspectos: econbmico, politico, social y cultg'

Tral. Regisire conclusiones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

3.1.1. "Explicarf las rivalidades econbmicas y politicas entre las
potencias europeas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

3.1.1.1. Sefiale en un mapa la divisién politica de Europa,
‘ antes de la Primera Guerra Mundial.

EeLeR

i,
B e

3.1.1.2. Marque en el mismo mapa las potenclas europeas,
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OBJETIVOS BSPECIFICOS.

2.1.1. 1Identificaré las.caracteristicas del imperialismo colonial.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2.1.1.1. Investigue por equipos, las causas que propicia--
ron }a dominacidn imperialista: econfmicas, poli-
tica,-sociales, otras.

2.1.1.4. Indague las consecuencias que 1la colonizacién im-
perialista represent§6 para l1os pueblos conquista-
dos: econ@micas, politicas, sociales, ideolégiqas,

otras. -

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

2.2.1. Explicari cémo se convirtieron en potencia industrial los
Estados Unidos de América.

'

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

2.2.1.3. Investigle el fortalecimiento politico de 1a bur-

guesia industrial capitalista estadounidense.

' 2.2.1.4. Relacione la politica expansionista de Estados --
Unidos, con la independencia de las colonias his-
panas de América. :
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que participaron en la Primera Guerra Mundial.

e investigue la situaciGn econ6mica y politica -
-de las potencias europeas: De la Triple A11anza,
De la Triple Entente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

3.1.2. Relatarf las consecuencias econbmicas, polfiticas y sociales
de la Primera Guerra Mundial.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

3.1.2.2. - Investigue los resultados de la guerra, en sus as-- .
pectos: econémlco, politlco, social. Registre con-

clus1ones.

3.1.2.3. Investxgue las causas y consecuencias de la crisis
econ6m1ca de 1929. Registre conclusiones.

"OBJETIVOS ESPECIFICOS.

3.2.1. Analizéré la situacién politica, econémiéatywsoéial de Rusia,
antes de la Revolucién de 1917.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

3.2.1.2. Comente los aspectos ‘sobresalientes que*aieron ori-
gen a l1a Revolucibén de Rusia de 1917, en los aspec-
tos: econbmico, polit1co y social.  Registre conclu

siones.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS.

3.2.2. 1ldentificari las principales,etapis de la Revolucién Rusa.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

Investigue los principales acontecimientos de la -
.Revolucién Rusa: la nueva ideologfa, acontecimien-
tos de 1905, la Revolucibn de febrero de 1917, la .
Revolucifn de octubre, restablecimiento de los so-
viets y 1la Nueva Polftica Econémica. Registre con

3.2.2.1.

clusiones.. = -

OBJETIVOS ESPECIFICOS. .

3.3.1. Manifestari cémo se desarrolld el fascismo en Italia.

. ACTIVIDADES SUGERIDAS:

en qué consisten los regimenes totalita

3.3.1.1. Investigue
'~ rio0s.

Investigue cufiles fueron las caracteristicas del -

3.3.1.2,
' . fascismo  italiano.
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 OBJBT1V0s ESPECIF1COS.

3.3.2. Examinari cbmo se manifest6 el nazismo en Alemania.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

3.3,2.1. Investigue cufles fueron las caracteristlcas del na
c1onalsoc13115mo alemén.

' OBJETIVOS BSPECIFICOS.

5.1.1. Expllcaré los. problemas qué confrontan actnalmente los paf-- "

‘ses ‘del Oriente Medlo.

ACTIVIDADES -SUGERIDAS:

5.1.1.1, Localice en un mapé,rlos ﬁaiées.que fotﬁan“la Liga
Arabe, '

5Qi.1.2. Discuta en el grupo 1la 1mportanc1a que adqu1eren --
Turquia e Israel en el Medio Oriente.

5.1.1.4, Investigue la relacifn que existe entre los intere-
ses imperialistas y los movimientos macionalistas,
en el medio Oriente Medio.

§.1.1.5. Indague la importancia econbmica y polftica de la -
OPEP. s

L R |
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OBJETIVOS ESPECIFICOS.

5.1.2., Reconocerf la importancia hié;érica contemporfinea de los tres
grandes pafises de Asia Oriental: India, China y Japbn. "

ACTIVIDADES SUGERIDAS:

§.1.2.3, Investigue el proceso evolutivo de 1la Revolucién Chi
na: La Repiblica de Sun-Yat-Sen: el Kuomingtang (Par

tido Nacionalista); La RepGblica Popular China.

ey

E R I '
- 5.1.2.4. Sefiale en un mapa, la zona de influencia polftica de

la Repﬁbllca Popular Chlna, en los pueblos de A51a -
Oriental.’ '

' OBJETIVOS ESPECIFICOS.

5.1.3. Advertiri los conflictos provocados en el Asia Oriental por --
los paises capltallstas, para lograr la hege-onia de esta re--

g16n.

ACTIVIDADES SUGERIDAS:
5.1.3.1. Investigue en qué han consistido las rivalidades ha-

bldas entre los bloques cap1talxstas y socialistas,
“en’ el Asxa 0r1enta1 Corea, Vietnam. :
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Al término de eésta fase procedimos los autores del examen de diag
nbstico a elaborar un banco de reactivos, sobre los contenidos es-
pecificos en los objetivos seleccionados, tomando en cuenta los si-

guientes criterios:
que los reactivos:

-~ Correspondan en contenido al objetivo de aprendizaje para
el cual fueron elaborados. .

- Se formulen con el mismo gado de dificultad que la conduc
ta sefialada en el objetiveo de aprendizaje.

- Eviten las trampas, o pretenciones capciosas, con segun-

da intencién. -

- ‘Deben ser claros y precisosutilizando una redaccién que no
deje duda al alumno sobre lo que se le pregunta.

- Se formulen con un vocabulario claro, deben ser de facil -
comprensibén para los alumnos.

- Fotmqlados de tal manera que se evite que el alumno se - -
aproxime a la respuesta por eliminacién.

BANCO DE REACTIVOS

GRADO OBJETIVOS RECTIVOS:
: SELECCIONADOS - | ELABORADOS
12 - ' 12 a5
e . 7 30
32 ' 18 50
TOTAL 27 ™ . ITOTAL 125
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'DELIMITACION DE LAS METAS QUE SE PRETENDEN ALCANiAR
CON LA APLICACION DEL EXAMEN DIAGNOSTICO

La ensefianza de la historia en el Colegio enfrenta
diversos problemas, entre los que se pueden sefialar la - -
enorme cantidad de alumnos por grupo, y el nGmero total de
alumnos que cada profesor debe atender durante el semestre,
: con 1o cual se limitan las posibilidades de llevar a cabo
una educac16n actlva, como se propone en el plan. original

del Colegio,

Para el caso especifico de las materias del frea -
deACiencias Hist6rico-Sociales, un profesor cuya fuente -
principal de trabajo es el Colegio, con un nombramiento
que oscile entre 20 y 30 horas/semana/mes, deberi atender
entre 400 a 500 alumnos en total. ) : .

) Tal circunstancia. limita la realizacibn de accio-
nes. que enriquezcan el proceso educativo de ensefianza-apren
dizaje planteados, tanto en los programas de estud:o, como
en los objetivos generales de la institucibn; situaciones
que generah a su vez problemas de crisis que en su conjun-
toT se traducen a una defxc:enc1a termlnal de los alumnos
en el nivel med:o superior. Entre los hechos que impiden
1levarlas a cabo, mencxonaré los que considero resultan --

mis evidentes:

- D]fitllmente puede darse -atencibn personal al -
alumno, respecto del avance en el curso.

- No se sabe si 10s alumnos cumplen con los requi-
sitos para iniciar el curso.

- Se dificulta la deteccibn de alumnos con probel- '
mas para el aprendizaje. : . . :

- No puede OrganizafSe ninguna actividad para TERU
larizar a los qlumnos'con deficiencias.

]

'
i
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- E1 profesor no .cuenta con informacién previa, sobre sus -
alumnos, que le permita hacer adecuaciones al curso pla-
neado. ’

- Los alumhos sobresalientes pueden perder el interés por -
el estudio por parecerles que el curso es de un nivel --
muy bajo, con lo que en muchas ocasiones se extinguen sus
éxpectativas.

- El profesor no puede homogenizar la situacién de aprendi-
zaje de sus alumnos, ya que desconoce algunas variables -
que inciden en la conformacifn del grupo que atenders du-

‘"rante el semestre.

- Deficiencias detectadas de los conocimientos de la mate--
ria en los semestres siguientes, con lo que se impide --
que el alumno curse adecuadamente las materias subsecuen-

tes del frea.

‘ ~Se'requiere instrumentar un conjunto organizado de medidas
que atiendan a aliviar gradualmente, los problemas a los que --
nos enfrentamos los profesores que impartimos la materia aludida,
entre las que se encuentra la aplicaciédn de un exahen diagnéstico
que reporte informacién general que nos permita, junto con - -
otras informaciones confiables, realizar tareas concretas aplica
bles a la labor docente. Por tanto; las finalidades que se pre-
tenden son las siguientes: : :

Contar con un instrumento confiable que nos permita conos-
cer - a través de sus resultados obtenidos de un programa de com-
putadora, de manera preliminar, algunos conocimientos previos -
que el alumno debe tener para iniciar el curso, tanto de manera
individual, como de 1la muestra en general.

Los rcsultados individuales - dados a conocer al alumno,; le
harin saber en Qué'temas est4 deficiente, con 1o que sabe de an-
. temano a qué acciones académicas. organizadas por el profesor, -
deberd integrarse para superarfe. = .. '

C ey,
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En cuanto a los resultados generales, el proceso a seguir es
mds complejo, ya que deberin encuadrarse en el conjunto de medi--
das generales establecidas por la institucidn, el &rea, o grupo
de profesores. Los resultados requieren ser, analizados en dxver-
sas fases, de lo simple a io complejo:

1) Estudio preliminar .0 explorativo de los resuliados.

2) Interpretacién de. los resultados.

3) Au@lisis)de ;qé resultados. .

4j COntrastécién de las ﬂipétesis formuladas a 1z investiga-
cién, con los resultados.

.~ Cads.una de estas fases dé investigaciéh requieren de un tra
bajo mAs especializado y de apoyo técnico. sin embargo, se pueden :
obtener resultados parciales .  que pueden empe;ar;évt aplicar.

" Con lo que respecta a los nlcances del presente trabajo como
fase prelxmxnar, se trata de llevar a cabo 1la valxdac16n8 del exa-
men diaghéstico, apllcéndolo a una muestra representativa de 1a -
poblacidn escolar de primer ingreso, a manera de grupo p:lato, cu-
ygs rvesultados nos reporten 1ndicadores sobre su confzabllidad o

'vfnlta de,ella. . SR . .,

8. Validezr 'Grado con el que una ptu-ba lirvo al pzopolito para el que fu@ ela
borada esto es, que nida lo quo pxetende medir®. tomado de: Gm:cia, Fetnan

do. "GIDSARIO' st t fanza V. VOLS. Camisién de nue
. vos mGtodos de ©ensefianza, UNAM, 1975, Vol. 3 p. 280.
9. Muestra :eptesentan.va. "Grupo de elementos gque expresa- fielmente a la po-
blacidn con tespecto a las catactet‘istlcas por investigar™. Ibi.dem. p. 277,
10, . Confiabilidad "sc.refiere a 1a consistencia © estabilidad de las puntuacio-
nes que se obtlenen a travea de una prueba. La precisién con la que una --
. prueba mide 1a cualidad ‘a atributo que pxetende medir. La confiabilidad se
- expresa por medio de un coeficiente o a través del error tipico dc la medi-
cidn®. . 1 "y
Ibidem. p. 273, . .
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Por ntrollado, se considerarf la utilidad reportada del pro-
grama de l1la computadora 1 para los fines que se pretenden alcan--
zar por los autores del examen.

La utilidad inmediata que se obtiene en esta fase preliminar,
es que los profesores que imparten la materia contarin con un per
£il de conocimientos de cada uno de 1los grupos académicos, para ha
cer los ajustes o cambios en la planeacibn de su curso, asi como -
para el‘alumnollqwflegxermitir&.subsanar sus deficiencias en cono

cimientos que ya debfan poseer y puedan superarlos.-
El cxamen de diagnéstico cuenta con las siguientes partes:

-~ Un cuaderno de preguntas de cinco opciones cada una, para
que el alumno seleccione su respuesta. (ver anexo IX)
incluye ademds los objetives que se persiguen, instrucciones
para el profesor, instrucciones para el alumno, el examen
consta de 67 preguntas. :

'~ ‘Una tar;eta pretroquelada para lectura dptica.

due»éuenta con 70 espacios de respuestas, un espacio para
anotar datos generales,.y un espacio para la clave del -
alumno, con un nfimero confidencial, que la computadora ma-
neja, en substitucibén del nombre.
'E1 alumno responden exclusivamente en ia tarjeth perforan
do éualquiern‘de las cinco opciones, devolviendo el cua--.
derno a1l finalizar el examen, que serd usado por otros -
alumnos. ’

- - ." > . ! .
13. . Propramas elaborados por cemputadora. B6700 MCP: SYSTEM/MCP UNAM,
cu sishome ALGOL.  Facultad de medicina UNAM.

¥
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En la comunidad primitiva, el hombre tiene necesidad de orga
nizarse en grupos para .la produccibn de:

A. Bienes y servicios

B. Bienes

€. Servicios

D. Mejoras Ambientales
E. Mejoras familiares

En la sociedad capitalista, las necesidades se satisfacen me
diante: ' ‘

A. La oferta y 1la demanda
B. Demanda de servicios
C. Bienes y servicios

D. Demanda de bienes

E. Servicios pGblicos

La organ1zac16n econbmica, socxal y politxca de los pueblos,
varia debido a: ‘

A. Los cambios econémicos
B. Los cambios culturales
C. Los cambios artfsticos
P. Los cambios tecnolégicos
E. Los cambios ciéntificos

"En todos los lugares, el hombre siempre resolvib sus necesi
dades en la misma forma; al buscar su alimentacibn 1o hizo -
mediante la recoleccibén de rafces y frutos, la cacerfa de --
animales que no le ofrecfan gran resistencia, la pesca muy -
rudimentaria". Constante histérica aplicable al hombre:

A. Espacial

C. Moderno
D. Mecdicval
E. Primitivo
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hombre tiene necesidad de agruparse para:

Lograr una vida de constante descanso

Cubrir entre todos las necesidades de su sociedad
Fomentar algunas de las necesidades sociales
Fomentar el ocio general

Satisfacer sus intereses personales

sociedad tiene como base el nficleo:

Escolar
Comunal
Estatal
Familiar.
Militar

élasés.sdéialééldei §3P1t81i5“0 son: ‘

Jefes y guerreros

Feudales y clase trabaJadora
Sacerdotes y clase trabajadora
Burguesfa ¥ clase trabajadora
Bgréuesia y esclavos

i Por su producc16n en la Sociedad Capitalista. la clase tra-
. baj :

adora.

Logra una gran satisfacci6n
Logra cubr1r su ocio
Recibe un salario

Sc le otorga un premio

La sociedad se lo agradece
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‘11.
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El rey presenta el poder sin linitaciﬁn en la:

A.

- B.

C.
D.
E.

Monarqufa absoluta.
Monarqufa constitucional
Dictadura

Reptiblica

Democracia

El gobiérno.esté dividido en poder ejecdtivo. legisiatiVO‘y
judicial en 1la:. :

A.
B.
C.
D.
E.

Monarquia absoluta
Repfiblica

Democracia

Dictadura

Monarquia constitucional

El sistema ecoﬁémico que sostiene la prggiedad privada‘de -
los. medios de producdién y de las mercancias se llama:

Comunismo primitivo
Esclavismo
Feudalismo
Capithlismo

-Comunismo

El sistema econfmico que remunera a cada quien de acuerdo -
con su trabajo se llama: ’ :

Esclavismo
Feudalismo
Capitalismo
Socialismo
Comunismo
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El sistema soc1a1 en que se planifica ‘para las necesidades -

de sus habltantes se llama:

A. Anarquismo
B. Comunismo
C. Feudalismo-
D. Capitalismo
B. ' Socialismo

‘A. Comunismo primitivo

B. Esclavismo 1 . . ;.
C. Feudalismo

D. Capitalismo

E. Socialismo

. E1 sistema econbmico en que el obrero vende su fuerza de” tra
‘bajo se llama° ) : ' :

El1 sistema econdmico en que el obrero carece de los uedlos -

de producc16n se lla-a.

A. Bsclavismo
B. Feudalismo =
C. Capitalismo
D. Socialismo
E. Comunismo ~

Para su 1ndustr1aliznci6n las grandes potencias requieren de'

los paises subdesarrollados de:

A. Materias primas
B. Materias elaboradas

€. Productos finos

D. Tecnologia
B. Asesoria cientifica
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20.

‘E. Empleado
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La libre competencia se establece en la sociedad:

A. Esclavista

B. Feudal

C. Capitalista
D. Socialista

E. Comunista

Las empresas se organizan con el obJeto de acaparar el merca
do. de un producto en un:

A. Monop011o
B. Trust
Cc. Cartel
D. Sindicato
E. Consorcio

En el lmperlalxsmo econ6m1co. cuando varias empresas que de-

penden de otra, forman un:

A. Monopolio . ' -
B. Trust '

C. Sindicato

D. Consorcio

E. Oligopolio

En la sociedad capitalista, es dueno de los medios de produc
¢ién (bienes); el: L '

A. Campesino

B. Burgués

c.. Pequefio .burgués
D. Obrero o
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23.

24,
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Cuando deéimos que la propiedad es considerada como funcién
social; nos referimos a l1la sociedad:

A. Feudal

"B. Capitalista
' C. Socialista

D. Comunista

"E. Anarquista

Utenéilios y armas de piedravtallada, él-éipleo—del fuego y
el arte rupestre son las aportaciones que a la civilizacibn
aporta el hombre del perfiodo: ! ) ' R

A. Terciario

B. Paleozoico i o s
C. Paleolitico L

D. Arcaico

Eﬂ,.Protozoario

Utensilios de piedra pulida, monu-éntoé naghl#tiéos,saifarg

ria, tejidos, sedentarismo, son las aportaciones que hered6
a 1a civilizacibn el hombre del perfodo:

A, Azoico
""Bi  Primario : : .

G, Glacial
D. Metflico
E: Neolitico

1 o f . . STl . .

Se considera aLVNeolitico CORO’ un per@odo revolucionario y
de gran trascendencia en el desarrollo de 1a humanidad debi
do a que el hombre: ’

A. Pudo dominar a los grandes animales prehistéricos

B. Logré con la cerimica y la pesca dar paso al comercio

C. Se transformb6 en un producto que pudo satisfacer sus ne
‘cesidades

D. Mediante la magia y el dinamismo domin6é su miedo a los

: fenbmenos naturales . )

E. Al desarrollar el arte pictérico y escultdrico clevé su
espiritu creador )
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En el sistema econ@mico feudal el trabajo era realizado por

los:

A. Nobles y plebeyos

B. Villanos y siervos

C. Vasallos y clérigos

D. Artesanos y seflores

E. Juglares y eclesifisticos

El soviét supremo es propio de un gobierno:

‘A, Esclavista
B. Feudal

C. Capitalista
DP. Socialista
E. Comunista

Las cooperativas en el campo y en la ciudad forman parte de
la sociedad: : : ‘ '

A. Esclavista
B. Feudal

C. Capitalista
D. Socialista
E. -Comunista

La politica del "gran salto de China" consisti@ en formentar
al mismo tiempo: : ) :

A.. El comercio y 1la industria

B. La industria y la tecnologfa
C. La agricultura y la industria _
D. La agricultura y el comercio
E.  la ciencia y la tecnologia
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La Revoluci6n Cultural China fue posible gracias al esfuerzo
conjunto de los siguientes sectores de la poblacibn:

D.

E.

‘Estudiantes, ej§rcito, obreros y campesinos

Intelectuales, ejército. obreros y campesinos
Estudiantes, artesanos, obreros y campesinos
Estudiantes, eJércxto, obreros y villanos
Intelectuales, estudiantes, siervos y esclavos

En el aspecto econbmico, los feudos son casi autosuficicntes
R '

porque:’

A. Carecen de necesidades propias de cualquier villa

B. La mayor parte de lo que se produce se consume y ala 1n
¥ versa® SRS .

c. Intercamblan la mayor parte de los productos basicos

D. La caceria y la pesca les proporc1onan 1a base de subsis
: tencia

E. La guerra y los torneos eran los medios para vivir

En el feudalismo, el Papa y el Emperador estén al frente del

poder:

A, Institucional -, . : ..
B, Regional ’

c. Polftico .y

p. ‘Democrétlco

E. Religioso b

La brGjula, el papel,, la p61vora y la imprenta son inventos
que produjeron en Europa un:

A.
B.
c.
D.
E.

Desarrollo espiritual y cultural

Avance artesanal y de servidumbre

Resurgimiento de la produccibn agricola y del comercio
Progreso técnico comercial y difusién de la ciencia

Jominie cultural de las ciudades y de los artesanos
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Idea predominante en el inicio de la Epoca Moderna en rela-
cibén a 1la forma de la tierra:

A.
B.
C.
D.

E.

Era redonda con diversos continentes

Por la zona t6rr1da era ovoide

Era plana y los barcos se prec1p1taban en el horizonte
Por su forma plana favorecia la navegac16n por el occi-
dente :
Por su redondéz permltia que la zona t6rr1da fuera a la

navegacién

clases sociales del feudalismo las integran:

Nobles, clérigos y siervos
Nobles;'plebeyos Y patricios
Burgueses, artesanos y obreros
Empetadores. siervos y nobles
Burguesia, campesinos y obreros

Algunas consecuencias polfticas y econbmicas de las cruzadas,

fueron:

El crécimiento social de los patricios y el desarrollo de
los feudos )

Las contribuciones cient{ficas de los Arabes y la recon-
quista del medio oriente

La debilidad del poder feudal y el crecimiento del comer
cio :

La d1v1s16n 1de016g1ca de la 1g1es1a y el orlgen del mer

cantilismo .
La d15m1nuci6n de la cultura europea y la explotacién de

los 4rabes en Espafia
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1

desarrollo de las ciudades y de las transacciones mercan

tiles dié lugar al crecimiento del grupo social de los:

el
A.
B.
Cy

D:

E.

‘La
el

A.
B.

Una
dio
A.
B.
Cc.
D.
E.
o

i

Proletarios .
Burgueses :
Aristécratas

Nobles

Reyes

el feudallsmo, la 1glesxa se dxvide en alto y bajo clero,
alto clero se identifica con:

La nobleza

Los artesanos’

Los siervos . Vo
La bu;guesia " .
Los plebeyos

caida de Constantinopla en manos de los turcos 1nf1uy6 en
renacimiento debido a que:

Los sabxos de Bizancio colaboraron con los turcos
Los comerciantes Bizantinos dejgn sus riquezas a los tur

cos. : N
Los B:zantxnos;l}evay consxgo el arte y las ciencias, 1m'
plantdndolas en Italia

La re11g16n ortodoxa se difunde en Italia

Las corrientes culturales de Bizancio son més 1mportan-~

tes que la religién

de las caractgiisticas del humanismo, europeo es su estu-
sobre: )

Las transformacipneé de 1a Iglesia“

El hombre y su relacién con ios dioses

La explicacién cientifica del hombre

Las instituciones administrativas de los artesanos
«lLa religién y sus formas econbmicas
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Propio del Renacimiento es su:

A.
B.
c.
D.
E.

Los

Rechazo total a las ideas cristianas

Rebelibén contra la reglamentacién y rigidez feudales
Negaéién del nuevo orden comercial y politico
Rebeldia frente a las formas bizantinas
Inconformidad ante el orden absolutista

descubrimientos geogrfficos y los adelantos cientificos

produjeron en Europa:

A.

E1 surgimiento de nuevos paises florecieron la demdctg~-
cia ‘ : T
El desarrollo de las naciones y de nuevos mercados, debi S
litando el poder feudal: . .

La riqueza de las monarquias que aliados con la iglesia
atacan a la nobleza

Nuevas técnicas de produccibn Que ayudé a los siervos y
artesanos en su vida djaria

El progreso de la iglesia que se conV1rt16 en gran empre_

sario de la burguesia

de las causas del mov1m1ento de l1a Reforma Rellglosa fue.

El 1nterés de. princlpes y reyes en independ;zarse del po

~der papal

La expresién y fundamentos de las 95 tesis de Lutero

La desamortizacién de los bienes del clero y de la bur--

guesia
El cclibato realizado por los laicos .

El proceso de inmorélidad entre los agustinos
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Una cnracteristiéa de la contrareforma fue:

A. Su oposicibn a los clérigos

B. El fijar los principios catélicos

C. Prohibir a los campesinos ser protestantes
D. Evitar el desarrollo de la compan!n de Jesﬁs
E. Dar las bases de la iglesia

Consecuencias polfticas de la reforma fueron:

A. Las divisiones entre clero alto y clero bajo

B. Las aportaciones de los jesuitas a la ensefianza
C. Las luchas de los Reyes Catblicos .

DJ Las 1g1esias entfe calvinistasy lﬁteranos

E. = Las guerras religiosas en Buropa

El absolutismo y. el despotisho ilustrado se distingue porque:
A. El liberalismo es seguido por el pueblo

B. La intervenci@n'del ejército en las elecciones

C. La centralizacién del poder recae en el Rey

D.' Las ideas de la ilu;tracién-son rechazadas por los reyes
E. Las ideas de la'%lust;acién dirigen totalmente al pueblo

L .' i

La uniflcacién de Espafia-se deb16 entre otros factores a:

L N . i Wt ) [k

A. . Su lucha contra los &rabes’

B. Las leyes que asi lo establecieron

C. Al enorme poder de los nobles

D. La riqueza comercial de las ciudades

E. La rivalidad de los frabes y de los judfos
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Las clases soc1ales que existian en Franc1a. en el vieijo ré-

gimen eran:

A.

B.
C.
D.

Los patricios y plebleyos

La burguesfa, el proletariado y el clero

La aristocracia, el artesanado y la burguesfa

El alto clero, la aristocracia y la pequefia burguesia

Algunas de las ideas del tercer estado en la Revdluci6n~Frag

cesa eran:

A.

Acabar con los bienes y priviliegios de la aristocracia y
el alto clero, imponiendo la reforma de gobiermo Republi
cano y comstituirse en los estados generales

Unirse con la aristocracia para acabar con la crisis ecpo
némica por la que atravesaba Francia '

>Ayudar a la aristocracia a’ consolidarse . en el poder poli

t1co, para acabar con las sublevaciones. campes1nas
Unirse al alto clero, para derrocar a la aristocracia -

~ del poder politico

En que consistfa la declaracién de los derechos del hombre y

y del ciudadano:

A.

B.

Era la declaracién de que los hombres deben dividirse en
clases sociales para su supervivencia

Era una declarac16n que man1f1esta el derecho divino de
gobernar un pais por una clase pr1v11eglada

Sostiene los derechos naturales e inaturales del hombre,
a la libertad, la propiedad, la seguridad y l1la resisten-
cia a la opresibn .

Era un conjunto de derechos que se otorgan a la‘clase -
privilegiada, para la explotac16n del hombre, por el hom
bre.
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iglesia domin6 culturalmente en el feudalismo debido a --

que:

- En

de

Pagaba a escritores, artistas y universidades

Se ocupaba de la ensefianza y de las artes

Catequizaba a todos los nobles y burgueses

Amenazaba con una serie de castigos a la humanidad
Utilizaba el béjo clero para expresar sus ideas cientifi
cas

~
doctrzna dc liberalismo econbmico, puede def1n1rse como:

Una doctrina econ6mica que plantea una justa reparti- -
c16n de 1a riqueza de los individuos que part1c1pan en -
un orden social determinado

La igualdad que tienen los paises ricos, frente a los --
subdesarrollados en el comercio y explotsc16n de los re-.
cursos materiales existentes.

Una doctrina econémlca que pretende acabar con 1a tes- -.
triccibn, regulgr1zac16n y represién del comercio de las
naciones, por parte del monopolio y los gobiernos '
Doctrina econbmico-filos6fica que pretende acabar con la
propiedad privada de los medios de produccién

el sistema capitalista, la burgues!a desempefiaba el papel
1 [ N

Clase social dominante del sistema econfmico y poseedora
de los medio de produccibén

Clase dominante del modo de produccién feudal, que estaba
en crisis, al aparecer el capitalismo naciente

Clase social, que 1llevaria a cabo la 1nstaurac16n de 1las
monarquias absolutistas, en Buropa

Llase social que pretende incrementar el proceso dec la -
producc16n de Ios paises, para ayudar a las clases socia
les necesitadas
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Una de las razones por las que las 13 colonias inglesas de -
norteamérica decidieron independizarse, fueron:

A,

B.

Los medios de pfoduccién, utilizados en la agricultura y ma-

E1 apoyo incondicional que recibian de la metrdpoli in--
glesa

Las discrepancias de origen religioso que existfan en -
las colonias norteamericanas ’ )
E1 apoyo de los indfigenas amerxcanos a la expan516n de

los colonos europeos
El descontento de los colonos por las condiciones y res-

tricciones comerciales que impone Inglaterra a la colo--

nia

nufactura. antes de la revolucién industrial, en Eutopg eran

A..
B..

c.
D.

El azad6n, telar de cxntura, el torno de mano

El arado, aperos de labranza, rueca

Tractor, telar mecénlco, el vapor como energia

La coa, telar manual impulsado con energja humana

Unas de las causas por las que se originé el maquinismo en -

Inglaterra eran:

A.

La ubicacién gedgréficn. que facilitaba el comercio.‘se

habia desarrollado la fabricacibn de mercancfas de consu"

mo como las telas e industrializacién de metales y la ex
plotacién de sus colonias

La forma de gobierno que adoptaron, las buenas relacio--
nes con los otros paises, a la baja mortalidad, a sus le
yes que expidieron para favorecer el comercio interno
Las malas cosechas'que tenfan, la abundante mano de obra
barata existente, la riqueza econémica que tenian

LLa religibébn que adoptaron, el rompimiento de relaciones
con ¢l Papado, las malas relacidies que tenian con los -
demés paises '
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inventos y descubrimientos que permitieron desarrollar -

el proceso de la produccién durante el maquinismo en la revo
lucién industrial fueron:

Los

" del

~Bl

C.

El invento del papel, la brﬁJula, el uso de sextante en

la navegacibn, la pbélvora :

Las teorias sobre la redondéz de 1a tierra, €l uso del -
compés de med1c16n, los antiguos escritos c1entif1cos de
la cultura greco-latina, el desarrollo de las diferentes
concepciones de la Biblia ‘

Los descubrimientos geogréficos de Portugal hacia las In
dias, los viajes de Marco -Polo al extremo asifitico, las

1nvest1gac10nes geogrﬁf1cas de Toscanelll, el perfecc1o-

'nam1ento de los telescopios

La mﬁqu1na de vapor, el telar mec6n1co, el motor de com-
bustién 1nterna,re1 teléfono

principales movimientos sociales que fueron consecuencia
maquinismo fueron:

La reforma protestante, aparicifén del calvinismo, las .-
guerras gampesinas en Alemania, la filosoffa de la ilus-
tracibn ’ : ’
El ludismo, el cartlsmo, cooperativxsmo. el sindicalismo
La dxvis16n de clases sociales, el Santo Oficio, 1la con-
tra-reforma religiosa, el latifundismo

La proteccibén al trabajo de mujeres y nifios, la mejorfa
econbmica de 1a poblacién, una justa reparticién de la -
riqueza '
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Las diferencias entre Socialismo Utépico y Socialismo Cientf
fico son:

A.

El socialismo utbpico es el andlisis de la realidad exis

tente, mientras que el socialismo cientifico es una qui-

mera . :

E1l socialismo cientifico se diferencia del utfpico, en -

que plantea un anAlisis cientifico de 1a realidéd, mien-

tras que el utdpico plantea soluciones que no pueden lle

varse a cabo en la realidad _

La diferencia es que el socialismo utﬁpico pretende aca- -
bar con la explotacién del hombre por el hombre, mientras
que el socialismo cientifico plantea la ex15tenc1a de --

clases. sociales bien definidas : o

Nlnguna,de las anteriores

El dpspotismo ilustrado podria definirse como:

Una forma de goblerno donde la burguesia asume el poder -

politico en una sociedad
Es 1la forma de gobxerno que asumen los paises europeos, -

en donde el gobernante mantiene su poder absoluto, gra---
cias a 1la participaci§n del pueblo en las decisiones polf

ticas

Es en donde la aristocracia conserva el poder politico pa

ra sus intereses de clase,"y pretende gobernar paternal--
mente, con la colaboracién de intelectuales, y no se per-
mite la intervencibén del pueblo en las decisiones politi-

cas

danos, mediante la creacién de un‘estado centralizado y -
sc restringen los derechos de soberania de los seflores -

feudales

Es en donde los reyes fortalecen su alianza con los ciuda

et - e
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La transformacibén de la estructura polftica de Francia duran
te la revolucién fué de la siguiente manera:

Primero se retorn§ al comunismo primitivo, después al es
clavismo y por ﬁltxno se instaurd el socialismo

Se adopt6 primeramente una dictadura mxlitar, después se
establece una co1venc16n y posteriormente un directorio.
Primero se implanta una asamblea nacional, después se es
tablece una conienciﬁn y posteriormente un directorio.l

Se llevan a cabo elecciones democriticas para elegir a -

un presxdente, despufs se crea un congreso constituyente

que promulga una constitucién y por Gitimo se establece

un consulado

Algunas de las causas eéonﬁmicas'ﬁnpoliticas'qué proporcio--
nan la expansién imperialista fueron:

A.

Los pa@ées pobres, requerian de la ayuda externa de los
paises desarrollados. por lo que propiciaron que los pai
ses tuvieran que aceptar el proteccionlsno politxco de -

e

otros paises
Los pafses industri#lizados, tuvieron un excedente de --

7
produccién tan énorme, que fué necesario exportarlo a -

"pafses suseptibles de convertirse en mercados, lo cual -

ayud6 enormemente a estos paises
El imperialismo, surgi@ cuando los paises pequefios fue--
ron invadidos militarmente, por los paises que desarro--
1laron grandemente un potencial econ6m1co, conv1ert1éndo
los en pafises dependiente
La exportac16n de capitales, y no solamente la exporta—-
cibn de mercancfas, es una de las caracterfisticas del im
perialismo econbmico. i

2 oy i
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Una de las consecuencias de 1la colonizacibn imperialista del

siglo XIX fue:

La facilidad que tuvieron los pafses colonizados para de
sarrollar su proceso productivo, satisfactoriamente.
B. La adquisicibén de una cultura més desarrollada que 1a
~ propia, en beneficio de la poblacibén colonial
. C. ~Facilité la apertura de nuevas fuentes de trabajo para -.
la poblacibén percibiendo mejoras econbmicas en estos paf

A.

ses
D. Origind una dependencia econémica, politica y social,

que despoj6 a las colonias de sus recurscs naturales y -
convxrtléndolos en mercados de sus productos =

La Doctrina Monroe, es un documento que trata,sobre;

“A) La ayuda fraternal que ofrecen los Estados Unidos al de-
. sarrollo de los paises latinoamericanos
B. Se manifiesta la intervencifn de los Estados Unidos, de
delimitar la politica y seguir con los paises latinoame-
ricanos, haciendo hincapié en la no intervencibén de po--
tencias Europeas, en las dec151ones de los- paises lating

americanos
€. Es un documento expedido por el Presidente James Monroe

en 1823, donde manifiesta la intencibn de colabprar con
los paises recién iﬁdependizados. para que continuen su
desarrollo econbmico, fuera de la influencia europea

D. Trata sobre la proteccibn de 1la monarquia europea, que -
pretende recuperar la influencia en sus antiguas colo- -

nias.
.
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paises que. formaron la triple entente en la primera gue-

mundial fueron:

Albania. Rusia y Suecia
Inglaterra, Francia y Rusia
Turqufa, Austria-Hungria y Jap6n
Alemania, Italia y Austria

Unas de las causas ecombémico- politicas que llevaron a la Pri
mera Guerra Mundia, son: :

A.

Desde fines del siglo XIX, se habfan agudizado las con--
tradicciones entre las grandes potencias, cada una de -
ellas, trataba de aduefiarse de las fuentes de materias -
primas y ensanchar los mercados para sus productos.

El origen de 1la lucha es el asesinato del archiduque de

~Austria en Junio de 1914 y Austrxa exige la renuncia de

su soberania a SERVIA.

_Inglaterra & Francia- fxrmsn tratados de ‘alianza frente a

las otras poteng1as, con el fin de recuperar sus anti--
guas colonias en Asia Oriental.

Turquia pretende expandirse territorialmente declarando
la guerra a Rusia.

causas que or1g1naron la crisis econ6u1ca de 1929 fueron.
IR '

Como consecuenc;a de la postguerra, los paises que derro

"taron a Alem:-mla,l se pelean entre si por el potencial --

econbmico de este pais, para fortalecer sus prop1as eco-
nomfas. S :

E1l nuevo reparto econ6-1co del mundo, en zonas de xnclu-
encia mercantiles, trae descontento a las potenc1as capi
talistas. - .

Los paises mis industrializados, trétaron de ayudar a --
los paises mis afectados por 1a guerra, por 1o cual no -
hubo incremento.

Cada pafis trata de importar lo menos posible con ¢l fin
de no qultar trnbajo 8 su propia economia. La guerra de
tarifas a la 1mportac16n debilita el comercio internucio

nal. : r
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Uno de los aspectos sobresalientes que dxeton or1gen a’'la Re
voluC16n Rusa de 1917, fue: .

. Al

- B,

C.

D.

La confuntura pélitica de l1la primera guerra mundial cuya

participacién de Rusia, fue calificada por los dirigen--

tes revolucionarios como un asunto colonial, imperialis-

ta, capitalista y dindstico. )

El1 resultado de la crisis cap:tallsta que V1vian los paf

ses europeos, a raiz de haber deteriorado enormcmente
- sus economfas internas, circunstancia que aprovecharon -

los lideres revolucionarios para hacer estallar la Revo-

lucibn.

Fue debido a 1a expansibén de las ideas filoséficas euro-
peas, que propiciaron la concientizécién de las masas -~
trabajadoras en Rusia, circunstancia politica que permi-
tié el éxito de la Revolucién Socialista. ‘
La circunstancia del alto desarrollo industrial de Rusia
'y su potencial econbmico, permitié la ideologizacién de
la clase obrera para l1levar a cabo la Revoluci&n Socia--
lista, contando con la decadencia del poder politico del
Zar en el 4mbito internacional. .

Autores:

Araceli Llaguno,
Ratil Rocha

Arturo Ramirez.
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REPORTE DE LOS RESULTADGS PRELIMINARES,
OBTENIDOS DE LA APLICACION DEL EXAMEN -
DIAGNOSTICO .
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' ASPECTOS GENERALES

El programa de 1la computadora utilizado, (Ver
anexo. X ), formula los resultados sobre 1la base_de_lavfrg
.. cuencia de respuesta de cada uno de los reactivos por -
‘parte de los alumnos, obteniendo la discriminaci&n de
_alurnos buenos y malos, a la vez que analiza el comporta
miento de los reactivos y sus opciones, para deerminur'si
el instrumento cumple sus propésitos de confiabilidad.

Por 1o tanto, los resultados obtenidos se presentan en -

las siguientes partes:l

PRIMERA PARTE

. Jnstrucciones generales del programa -
utilizado, cargado a 1la computadora.

WORK FLOW STATEMENTS. (Consultese -~ -
para aspectos ténlcos. P.).
- Instrucciones especificas de trabajo a

la computadora, en lenguaje ALGOL. JOB

SUMMARY. (Consiiltese para aspectos téc-
nicos, P. :
- Reporte sobre el grado de dificultad

de cada una de las preguntas y sus op-
ciones, con su respectivo porcentaje -
de alumnos que responden cada una de -
las opciones. ‘ '

1 De las partes gue se desarrollarin a continuaciSn; se dar& una ex’ -

Plicacidon sobre la funcién que llevan a cabo, asi como, una defi-
- nicidn ' de aguellos conceptos téicnicos que lo requieran, todo ello
pretende facilitar al lector la comprensidn de la interrelacidn

de ‘los resultados obtenidos.



P 1 e T {

Py 1sg C !

{4

- Reporte péiéonétrico global.

- Tablas de recomendaciones, para mejo--
rar los reactivos que presentan algn
problema en su elaboracién.

- Gréfica de dificultad de los reactivos.

- Gréfxca de aciertos- hzstograma de - -
aczertos.

- Indices psxcométricos.

e Coefxc:entes de confiabilidad. ;

AR SEGUNDA PARTE
- Resultados individuales. Nimero de fo-
lio, nﬂmero de respuestas y califica--
~ cibn: .
- Histogréma de aciertds de cada grupo -
de alumnos. Media arltmética y desvxa-
Vc16n Esténdar.

runxgas PSICOMETRICOS
ool

NUMERO DE PREGUNTAS - : : 67
NUMERO DE ALUMNOS QUE SE PRESENTARON 2.607
" | MEDIA ARITMETICA :- - 28.933
DESVIACION, ESTANDAR . ] L 6,701

Los indices psicométricos. se refieren a aquellos
ementos que se toman como criterio normativo, para medir
la capacidad de respuesta de los alumnos, a los cuales se les
aplicé el examen de diagnbstico, y que indican su comporta
miento frente a éste: Egsralumnoé_a que se alude, consti-
‘tuyen una muestra repreééhtativaz, en virtud de que repre-

2 Mueﬂ:ra tepresentatlvn. "Gx-upo de elamentos que exprosa ficlmente a
la poblacifn con respecto a las caracterfsticas por investigar (ver
muestra alcatoria)¥, migstra alcatoria “Grupo de elempntos de una po-~
blacidn definida, integrado de tal forma, que cada uho de ellos tie~
ne la misma px'obabllidad de Figur:ar en la muestra” ! Garefa..
op. cit.p. 277.A . .
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sentan el 56.79 ¢ de la poblacién de primer ingreso al -
Bachillerato, en el Plantel Sur, donde se aplic6é el exa--
men, del total de la poblacibn de primer ingreso que fué de
4,590 alumnos®. ' :

La media ar1tmét1ca, "medida de tendencia central
que representa el valor promedio de un conjunto de puntua
ciones, se obtiene mediante 1a suma de un conjunto de pun
tuaciones dividida por el ntmero de casos"?. Esta medida
de tendencia, va relacionada directamente con la escala -
de calificaciones que se utiljizl para evaluar los resulta

dos, siendo el siguiente:

1 a 38 ACIERTOS NA
39 a 47 ACIERTOS S
48 a 55 ACIERTOS '~ = - B
56 a 67 'ACIERTOS - MB

La medida aritmética obtenida de 23;933 indica -
que el promedio de preguntas correctas estin por debajo -

del primer criterio de evaluacién es decir, se obtuvo en :

la muestra menos de 39 aciertos para acreditar el examen.

La desviacidn, estidndar entendida como: . "medida de

la variabilidad o dlspersxén de un conjunto de puntuacio-- -

nes, cuanto més cercanos se encuentren los valores de la -
‘distribucién en torno a . la media, tanto menor seri la des-
viacibn tipica. (ver desviacifn)."

"La distancia que separa una puntuacién del valor

3 Departamento de estadfstica. “Cuadros estadfsticos, afio lectivo -
1979~80". Plantel Sur, Colegio de Ciencias y Humanidades. Julio -
1980, p. 5. versidn mineografeada.

4 Garcia«..op. cit.p.277




de referencia previamente fijado"s. La desviacién estan
dar de 6.701 corresponde a 1la dispefsi6n en torno a la
media es decir, el 67 % de la muestra contestd correcta
mente entre 23 y 35 preguntas del examen de diagnéstico.
(obsérvese la grifica de aciertos, anexoXI).

‘Los resultados obtenidos en la media aritmética
y 1la desviacibn estandar; se refieren bfisicamente a que
el programa utilizado est§ disefado de acuerdo con 1los -
principios’de 1a evaluaéiﬁn por normas, que se define co
mo: "la caracter{stica escencial de esta clase de evalua
cién es que los resultados de 1a medicibn se interpretan
comparando el rendimiento de cada alumno con el de los -
dem&s miembros del grupo" .

Si se tomara en cuenta. el cr1tetlo de 1a evalua-
cibn por norma, la evaluaci6n obten:da por los alumnos -
que presentaron el examen . se tendria’ que ajustar el cri-

terio de evaluachn ut111zado (Vid. INFRA P....). por el
sxguxente ‘cuadfo. ™ ’ : . :

x - 1 DE - ]
: x + 1.DE - - B
. x+ 2 DE = MB

l . % = Media aritmética
S : ) i DE = Desviacxén estandar

Cono se veré mas adelante. en el anflisis preli~
ninar del histoorama de aciertos’y de 1a gréifica de resul

5 Ibidem. p. 273.

6 Livas, Irene, Anklisis e in rpretacisn de los_resultados de  la
' | evaluacidn educacional. ico, Editorial Trillas..1977. p. 20.
His¥ograma "Representacldn grifica bidimensional por medio de -~
barras, de la forma en H{ue una cualidad o atributo dado #se Aistri
buyce en una poblacion: determinada®
7 . Garcfa..pp. cit.p276




153

tados, los criterios de’evaluaciOn que se utilizaron, corres-
ponden a una evaluacién por criterio, que se interpreta de 1la
siguiente manera: "Al hacer la evaluacidn, los resultados de
la prueba se comparan con el dominio correspondiente, a fin de
determinar qué es lo que puede hacer el estudiante y si su eje
cucidn es superior o inferior al dominio, independientemente -
de que sea superior o inferior a-la de sus compaiieros'".

Por lo tamto, considero que la evaluacién por criterio se
ajusta mds a la estructura del disefo, del andlisis preliminar
qhe me propongo por lo que, si bien, los resultados del progra
ma de computadora estén en términos de una evaluacidn por nor--
mas, los resultados preliminares nos proporcibnan una informa-
cidn Gtil. Puede pensarse, que incluso 1la escala de calificq-

ciones resulte rigurosa, pero recuérdese que el objetivo real - .7

del presente trabajo, es la validacién del instrumento de medi-
cién, en donde la muestra a la que se.le aplicé se constituye .’
como grupo piloto para determinar 5i el. examen es un instru--

mento confiable.

Coeficientes de confiabilidad.

FORMULA INDICE ERROR _ESTANDAR

K - R FORMULA 20 0.7293 3.4863

K - R FORMULA 21 0.6436 4.0009

TUKER FORMULA X - R 6.7293 3.4863
GULLEKSEN FORMULA 0.7292 " 3.4875
INDICE DE HOMOGENIEDAD 0.1720
INDICE DE DISCRIMINACION 0.9881 :
PUNTAJE AL AZAR ESPERADO -| 13.000

8 thidem. p. 31
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El indice de confiabilidad de Kuder Richarson obte
nido con la formula KR20 y KR21, indican el grado de con--
fiabilidad del instrumerito, cuyo valor es cercano a 1, re-
sul tando que es confiable a los conocimientos. que midi§.

El error estandar es: "Una'apreciaéién de la dis--
pers16n existente entre una puntuacién obtenida en una - -
prueba y el valor 'verdadero' h1potético de la misma. -
>Cuanto mayor sea el error éstandar, tanto menos confiable
serd la medida’™9 como se ver4d, el comportamiento de cada
una de las férmulas para determinar la confiabilidad del
instrumento, tienen un véloi reducido, si tomamos en cuen-
ta que el valor mayor es de 10.0000. ‘

E1 examen resulté de un grado de d15cr1m1nac16n
adecuado, ya que se aproxima al valor de 1, el fIndice de
discriminacifn consiste en 91, “Grado en que cada uno de -
los reactivos de. una pruebaVSirve'ﬁara diferenciar entre -
1les su;etos que poseen en alto grado una cualidad o atribu
to determxnados y los que 10 poseen en menor med1da"1°

. El puntaje al azar esperado, es: e1 nfimero de res--
pue§tés que un alumpo puede responder, sin leer el examen
utilizando el azar;al seleccionar cualquiera de las opcio-
nes de la pregunta, para ¢ste caso el nﬁmero de seleccio--

ngsra;_azar es de 1$u‘ - 10 GRAFICA DE ACIERTOS
‘ L e '“;L Esti compuesta por cuatro co

S : lumnas - que. indican el;comportaniehto de -

la muestra .con respecto al grado de disper

cidh, en la que se forma una curva normai-

] delcauss .» que es una curva simétrica en

9 Garcia .esOpP. cit.p274

io Ibid‘m p. 278 ;
N o s ; <l

o o e



155

forma de campana. En la parte central de
esta curva se concentra la mayoria de las
puntuaciones. A medida que se avanza ha-
cia los extremos, la concentracibn dismi-
nuye. (ConsGltese el anexo XII ) ’

Las:cuatro columnas indican:

- NGmero de preguntas correctas.

'-,Frecuenpza. NGmerc de alumnos que respondieron
- Acumulacién.r’Nﬁmero de alumnos de la muestra

- Distribucibn de frecuencias.

Utilizando la escala de evaluacién por criterio,
se obtienen los siguientes resultados:

ACIERTOS ALUMNOS CALIFICACION .| PORCENTAJE
1 a 38 2419 -_NA 9.2 ¢
39 a 47 183 . . S : 7.2 %
48 a 55 3 B 0.1 %
56 a 67 [ MB 0 %

La evaluacién por norma, arroja los siguientes re
sultados: -

ACIERTOS ALUMNOS CALIFICACION PORCENTAJE
1 a 22 487 NA 18.6_ %
23 a 28 768 'S 29.4 %
29 a 35 ° 848 : B 32.5 %
36 a 67 388 ~_MB 14.8 %

"La cvaluacifn por criterios supone un.concepto -

- de la educacién diametrsimente opuesto al de la evalua- -
cién por normas. De acuerdo con este concepto, la educa-
cién que sec imparte dentro de la escuela no tiene una fun
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cién selectiva sino formativa. La obligacién del maestro
no consiste en identificar a los mejores alumnos b4 a los.
peores, sino en hacer que unos y otros logren los objetx-
vos y los dominios que éstos implican' 13,

En efecto, la evaluacién del aprovechamiento esco
lar debe entenderse como la etapa del proceso de ensefian
za-aprendizaje que tiene como funcién, lamdida en la que
el alumno logra los objetivos previstos en el programa de
una asignatura. Esta medida nos proporciona 1la informa-
cibn suficiente que nos va a permitir tomar dec1sxones.
para mejorar el aprendizaje segﬁn lo planeado.

Con el fundamentio expuesto. los resultados preli-
minares obtenidos en; g1 exsmen en lo;relative a la eva--
luacién de los alumnos a los que se les aplic6é, si bien -
se expone a la simple observaci@n de los resultados  que
desconocen, posiblehente .las dos tefcerhs'partes de los

- temas del examen, por otro lado, el conportamiento como -~
,fmuestra renresentatxva es honogénea. ya que el 67 % de -~
'ella ‘se concentra en. ‘el centro de 1a curva normal es de-
cxt, ‘tienen. caracteristicas seme;antes en cuanto al cong .
cimiento’ ‘que poseen. Por lo tanto los resultados de la

evaluacxén obten1da por los alumnos, no posee la relevan-

cia de reprobar un examen, sino conocer los resultados -

obtenzdos sobre ia baée de" ‘que se cuen€a con un instrumen
to configble, "'t o o . 3
SO Otro aspecto que quxero seﬂalat. es que en ¢l pro
ceso de su aplicac:&n. se }es indicé a los alumnos. que -
los resultados detl examen no influirian en 1la evaluacién
" del curso,’ sino que se trataba de un dxagn&stxco para -

que nos proporcxonara datos sobre lo aue conocian y lo

}S W Liuas}g;.op. cit.p3é - . ¢ e
: . TS . Ty
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que desconocian, en cuanto a los temas incluidos en el -
examen.

Otro indicador que debe tomarse en consideraciébn,
es el comportamiento de la muestra, en las opciones aue -
seleccionbé cada alumno. ya que su resultado preliminar -
nos ofrecerd en efecto, cuanto sabe del total del examen:
los resultados de la evaluacién y el anélisis de las pre-.
guntas, nos -proporcionarfi una informacién mis confiable
que 1a simple calificacién reprobatoria.




ANEXO X

I11.¢C.176

B7CC FCF: SYSTER/ZPCPUNANV,

3

256,

1623E34ZoSYSTENM SERIAL S

BATEz DEC 4» 1979

FL IO ST AT EFPENTS

* CF K

1€33031¢C

'y
~
w
-
.
-
%}
w
)
"
a
w
-
w
-
w
w
-
3

LMiTz 32

AsYPNALIZA CN PERCH.

1613€z12

. 8§1

SE& VG €€ PORCE.

1914 SYACK EYTEMIEC FRCS

16330315

. .

= =

o [T -

- - -

[y e o
e

z z o

© =3 o=
W

- - -

~ ~ ~

- - wa

o - —~——

< = ~

z z oy

< < QU

» > wmg

~ S g

< < wo

oW .o "

- - w nww

W Wl

- - i

. Cuaw

o m e Uno o one

oL wows 3 ws D

N NI mowe w

[ [Fror W]

© PavaUSSZ, AvssE

W w e

WA HIBIOU - INNDTPE  INDODE

W P L i

W @

ARMOND  ZUW ADOWLOW B0 ZOW

VU EUDONTEY) Do &I Iy

MEDEMEN Go. ME 0D E0 X0 Ee

QOMLOWNAWE DUNOLLUSE DA

ACEUXN Rl TOSOLD) WV W

~ ~ - )

(3 " - -

L3 o o *

- - - -

- - - -

o I @ @

© ™ w w

w - < o

- - ~ ~

- " » "

-« - - -

" - " -

- . - "

» © ] o

- - - -



X ANEXO XI
GRAFICA DE - ACIERTOS -

EXAMEN OF SIAENCSVICL L€ FISTCRIZ SFLICALL EN AC\IEFURE CE 1579

T0IAL
CORREC FREC ACuM PERC
. .
H
-
N
.
-
.
.
-
.
-
.
.
.
. -
. .
-
.
. .
-
g 3 i - :
.
= i .
1 .
t -
1 .
H .
1 - . 'Y .
1 - -
1 .
.
-
.
.
-
. .
-
.
-
v e
1 .
{ -
1 -
-
188 1.

HEDIA = ' 20.66

= DeSe 2 -G8 - - ' .




ANEXO X11

. ase GRAFICA QE ACIEFICLS oes
ACIQ PEFC FREC PGRC ﬁls".’ﬁﬁll‘ CE MCIEWRTLS
R
.
- :
.
.
JCIN
.
.
. .
.
.
.
.
.
.
-
.
' .
! :
i :
i :
o i :
< 1 Ky
- 1 -
1 -
1 -
i :
i :
.
. .
g .
.
.
.
:
.
:
i o
.
-4 18 :
100




161

REPORTE SOBRE EL GRADO DE DIFICULTAD DE LAS
PREGUNTAS CON SUS OPCIONES DEL EXAMEN DIAGNOSTICO

el comportamiento de cada una de

En esta parte de los resultados del programa de --
computadora, se indica

las preguntas del examen, indicando el nimero de alumnos -

que contestaron alguna de las cinco opciones

en forma por

centual a la muestra total, y en referemia a lo anterior,

se determina el grado de dificultad de cada pregunta.

La clave de respuestas utilizada para evaluar el
- examen de diagn6stico

se presenta en el siguiente cuadro,
en el cual se indica la letra de la opcidén correcta.

CUADRO DE RESPUESTAS

1= A ‘11--D 21--C | 31-C 41- B 51-.C 1 61-D
2-'A 12- ¢ | 22-¢_132-D. 425°A 52-.A | 62-D
3- cancelada | 13- E- |'23- E | 33- cancelada | 43~ B. 53- D. | 63- B
4~ cancelada | 14- D | 24- C | 34- A 44--cancelada | 54- B | 64- B
5- B - 115-¢C 25- B | 35- C'. 45- C 55~ A 65- A
6- E 16- A 26- D 36- B 46- A 56- D | 66- D
7- D 17-C [ 27-D {37-A 47- B 57- B | 67- A
8- C 18- A | 28-C 38-C' 48- A 58~ B

9-'A 19- B | 29- A. | 39-C 49- C 59- C
10- cancelada 20- B 30- B 40- B 50- B 60- C

Como se puede observar, en el anexo VXIII._gl reporte

de nueve célumnas, las cuales nos ofrecem la siguiente. infor

macidn.
Columna

1

Niimero de la pregunta.”




2 Némero de alumnos que no contestaron ninguna op-
cifén. Porcentaje que le corresponde, fndice de
‘homogeneldad e fndice de discriminacién.

3 Ntimero de alumnos que respondieron la opc16n A,
Porcentaje que le corresponde, fndice de homoge
neidad y discriminacibn.

4 Nﬁmero de alumnos que respond1eron 1a Qpcién B._
Porcenta]e que le corresponde, Indlce de homoge-
néidad y discriminacién.

] NGmero de alumnos que respondieron la opcién C.
Porcentaje aue ie corresponde, fndice de homope
neidad y discriminacién.

6 NGmero de alumnos qué respondieron la opcién D.

Porcenta)e que le corresponde, I{ndices de homo-
geneidad y d1$cr1m1nac16n.

7 Nﬁmero de alumnos que respond1eron 1a opC16n ‘E.
fPorcentaJe que’ 1e corresponde, fndices de homo-

geneidad y dlscr1m1nac16n.
8 Espacio para una opcién més.

8  Grado de dificultad de la pregunta.

~ La 1nformac16n obtenida, nos presenta una referenc1a gene-
ral sobre ‘las opciones que los alumnos selecc1onaron en cada -

: pregunta del examen, y sus resultados nos ofrgcen una gama muy
amplia para poder analizarlos; para llevar a Eabo, posteriormen
te, estudios mis completos, sobre otros aspectos relevantes, en
tre los que se pueden mencionar: '

Si el grado de dificultad obtenido, resulté del nivel esnefa
do, cuando se-disefié €1 examen.

Contrastar ‘los resultados obtenidos, en las opciones aue mis
sc acercan a la respuesta correcta, seleccionado por los alum--
nos a los que sc les aplicé el examen diagnéstico,
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Aplicar nuevamente el examen diagndstice, al finalizar el
semestre para contrastar los resultados, con los obtenidos al
inicio, y poder observar cufil fué el avance logrado por los -
alumnos, en el transcurso de éste. )

La informacidn contenida en las tablas, .. nos permitira -
ralizar de ser necesario, el examen con lo que se obtendri un
instrumento confiable.




ANEXO XTIT

TYIFICLLTAL

4

EEC!LIES

PREG.

0.55%5 -

0.60

Q.04

~. - 4 (- w w
~ ° © o © . L4
e . ] . . .
° ° ° ° ° e

Mo s Dess NI DIIE NI BRI
O W WD WReW WSO AUEG
on TR R T 1 N
[ -

1

1421




« EEE  LADK BB Nt gl . 1 .

0.69
0.40
0.61
0.56
0.24
ﬂ..Gl:
07?7
0.7%
©.0S
v.87

CIFICLLTAD

SVC OV Q09  PID O9T LD COF OEY 9D OIw

DI Pes Doy DI Gess DI TITee DI DEsE Goetd
CGE  oLn  ©90 OUC . OED ©E0 660 QLT OUe  OoF

PN M W GO0 BN QD= VRS WU SN

LECII}FCS
<
1.9
2.0
.0
2,
g1

{
&
1.4

9
&3
F
i1
Cat

a

€

[

1

i

[

g

g

1

1
€

a

1
<
<

PREC.




na

it

r

CIFICLL AT

GECILDES

PREG.

0.5¢

0.5€

-
®

.
@

0.bb

049

0.35

o.18

0.20
0.50

-
~

22

23

24

991

27




" -« - © o " " w n "
e m © ' s " - © - n "
< " '3 . . . . ] 3 .
- e © @ © e ° ° © ° e
-
<
o
-
=
w
deu
coc
Do
oo
N MNO  SUD WD AN ORD mde NOW DN OWE
w
e
~
w AMNG INE NG
E R R TR
1 1
amTe enos
T
Gere
© neve
-y
-
n
w
-
©
-
©w
e
=)
N N0 TGN CNOM  Cwh  ODM 00w  WNe O NS
OO IO IO NOM NGO NNO  OCM  Ohel MO D
UL GV N IEe e DT W I WY QS0 LIOEE WSS
S MNWO OMED MINI0 IROD  HUAD ATHO NN IMIO0  UAND MIOG
- LU ) L R L TR RN R0 T ]
OGS  NUN ERDO IO DD OB Bimn AR SRR TN
AUt  OFet MO QW Oted DMt Dol N OOt P
NAIEE DV ' Test @eve os RNI0s NI 0I SV ooy NIDY
MO AUMO w0 NWWO MOND. MWD  INNMC LOL0. OMIC  =UNG
- e = -y Ny - -l el NN ey !
0 . . v v 1 |
5 _
o
w - ~ [ - " o ~ [ [ o
& " " m " " " " - [ *
[

L9T



HTEE AADR fyme M.

n © " ° ~ o - - - "
o« - N - ~ - m n ~ -
- [ . [} . . . . . .
- Q < bl Ll o o e -4 o e
-
>
o
-
-
n 5
SID. . SUD 99D CUE DO LU  DID DYDY IDT  DIQ
COO ©OP0 OGO €Lt COF. GOC . ©C0  OCC . OCC €6
QIS DIl D DT RS DI T IE e I DI DN
OO0 OO0 EEE ©OP OLS. OO PO0 OUP OL0  FO0
“
-
v
w
w
<
]
-
o
w
)
<
.
.
v
w - ~ Ll - 4 ~ L] * (-3
H - - . - . . - - n




CIFICLLTAD

GEC)D!ES

PREE.

D24

51

.75

52

0.€5

e
B
Wi
-

53

0.31

047

0.6%
0.32
0.40
0.4C
0.2C

54

LH

56
S8
Ss
[




CIFICLLTAD

E:Cl(lis

PREG.

~
-

v
o

v.22
0.40

M-y N

63
[13

0.25
a.2¢
0.11




171

Para facilitar el analisis preliminar de esta fase y -
para conocer con mi&s precisién el conocimiento que los alum-
nos poseen sobre los temas del examen, en el mes de mayo de
1980 se corrid nuevamente el programa de la computadora, --
para que evaluara el examen dividido en cinco temas en que
se agruparon las preguntas, siendo las que a continuacidn se

mencionan:

CLAVE UNIDAD N No. DE
REACTIVOS
PRECAP Sociedades Preca-
’ pitalistas.
FEUDAO Feudalismo.
RICARD -Origenes del Cap1 "Efigé
talismo. . 22 : )
: ESCAPC | Desarrollo del Ca
- : : . pitalismo. 13
RICYS : Crisis del Capita
: lismo. : . 13
Canceladas. 5
Total 67

Resultados obtenidos.

Cuadro 1. Sociedades Precapitalistas.

€¥AMEY DF DIAGNASYICO OF WISTORIa

PPECAP

CORpREC pREe  ACUM  PERC-

foa g
R

T wrpta s 2,99

f.8, = t.09
El tema es manejado por el 65.4 § de la muestra de alum-

nos, por lo que considero que cuentan con los prerrequisitos
necesarios para iniciar el curso, queda un 34.6% que no los -
cumple, por 1lo que debe ponerse atencidn especial, rea
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lizando una serie de eventos académicos que los homogenlcen
con respecto al resto de la poblacién estudiantil.

Cuadro 2. Feudalismo

FrUbAr

i
H
ExAnEn DE CIAGHINSTICO DE HISTORIA ‘
i
i

CORREc rofc Achp - PEPC

g: 54 EH
f# ii i

N"D" . 3.7
FoSa dhieY .

i

E1l 51.5 % de la‘muestra,mihhmmznte'cumple con los
prerrequisitos del tema, por lo que se infiere que son - -
alumnos con una deficiencia terminal del ciclo medio, so--
bre todo cuando se contrasta con el programa de segundo -
grado (Vid. Infra. P..), en donde los objetivos especifi--
cos; 2.1.1,, S.1.1., 5.1.2., 5.2.2., plantean contenidos -
semejantes g los planteados para el tema, en el examen - -

Se pueden llevar actividades como la de ase-

diagnéstico.
con respecto

sorias para recordar lo visto en Secundaria,
a2 lo planteado en el programa de estudios de la asignatura
de Historia Universal, que el profesor de Bachillerato uti-
lice.

Por otro lado, es necesario revisar los reactivos

para verificar si estan bien estructurados y si cumplen

los propdsitos planteados.

[ o4
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Cuadro 3. Orfignes del Capitalismo

€xaqEn DE CIAGHOSTICO OF HISTOREA

RicaPr

Acur

>
-

]
o

s : .

o .
H ‘%I

2!3- i‘

HEE

oA

I ‘

S :

Se requ1eren establecer medidas que superen las de-
F1c1enc1as que aparentemente se observan, en cuanto que -

“los alumnos muestran una evidente falta de conoc1m1entos, so'

bré el tema en forma prellmxnar, se destaca que no .-cumplen
con el minimo aceptable 'de conocimientos para iniciar €1 --
curso de Historia Universal.

Es de resaltar. el hecho de que ningtin alumno con--
test6é las 22 preguntas- de que consta el tema; posiblemente
este- hecho se deba al grado de dificultad de los reactivos
del examen; en todo -caso. cabe una revisidn mas cuidadosa.

Unicamente tres alumnos respondieron correctamente
hasta 18 preguntas, con lo que el porcentaje de conocimien-
to sobre el tema se reduce sensiblemente,

Un total de 707 alumnos responden correctamente del
50 %" en adelante el examen, que equivale al 27 % del total
de la muestra. Por 1o que respecta a la desviacién estan--
dar, indica que solo el 2 % de los alumnos se distribuve en’
el centro de la campana de Gauss, 1o que quiere decir que -
la muestra se encuentra muy dispersa '
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Se sugieren alpunas medidas para llevar a cabo:
- Revisién de los reactivos del tema.

" - Ajustar el programa de la asignatura, destinando
un tiempo mayor para cubrir esta unidad.

- Seleccionar una bibliograffa sobre el tema, para
el alumno. ’

) '~ Establecer eventos académicos, que tiendan a ho-
mopenizar a la poblacién de alumnos de primer ingreso.

& Cuadro 4. bqsarrollo del Capitalismo

€ra-EN OF PRAGNNSTECO OF HISTORZA .

ercore
e "t v proe :
. & 3 z T oa . ° "
: Y -
I R .5I - ’ . :
i s ] :
$ o 5 :
I! ;Z: ‘sixf 4 H
i (R 112 S 1 B *
S ta e A2
TRV RE I N TR i B e . L 3

El 66.8. % de los alumnos cuentan con 8 respueétas

" correctas, de las 13 de que consta el tema, por lo que se
infiere que el porcentaje es adecuado y los alumnos cum--
plen con los prerrequisitos indispensables, relativos al te
ma de desarrollo del capitalismo. -Con respecto al resto -
,dc'IQS»ulumn6§ que'respondieron mehbs de»7 respuestas co--
rrectas, se observa que tienen deficiencias que les impide
un inftio del curso adecuado en relacién con sus otros --

companeros.
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Cuadro 5. Crisis del Capitalismo y Socialismo.

ExAnEn DF CIACNNSTICO DL HISTORSA

ricys
COANEC safc A0 pESC
. -
}o o g H
o8 ok & :
, e )i'l :’I H
oo oo ‘ :
w13 s 42 . . *

Wrols @ e3¢

f.fam  to80

» Se observa en los resultados obtenidos, una deficiencia -
muy marcada en los conocimientos bAsicos sobre el tema en el

75% de los alumnos en los que se les aplicé el examen, ya que

el promedio de respuestas correctas es de 4.36 1o que indica

que del total de la muestra, que es de 2607, 1909 alumnos des
conocen: la mayoria de las 10 preguntas que se hicieron en el

examen. los alumnos desconocen temas como los siguientes:

- Las rivalidades econdémicas y politicas entre las
potencias Europeas en el siglo XX.

- El1 imperialismo norteamericano y su influencia en
América Latina.

' - Causas y consecuencias de l1la primera y segunda --

Guerra Mundial.
b - Situacibén econbémica, politica y social de Ru51a. -
antes de la revolucidén de 1917. - '

- Etapas de la Revolucién Rusa.
- E1 desarrollo del fascismo en Italia.

- El1 desarrollo del nazismo en Aleman1a.v

Es neLesarlo rev1sar nuevamente los programas del c1c10 -
medio bésico, para prec1sar en qué temas los alumnos presentan
deficiencias, que les impiden iniciar el ciclo del Bachillera-
to en forma adecuada. : ’
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Se deben hacer ajustes académicos y de distribucién de -
t .en los programas de estudio de la materia de Historia
Universal. . : .

Paralelamente al curso, se deben organizar actividades -
académicas que tienddn a repasar nuevamente aquellos temas en
que los alumnos presentan deficiencia.

El empleo de materiales didicticos como apoyé al curso, -
serin de utilidad para cubrir aquellos conocimientos previos -
que debe manejar el alumno.

TABiA ANALITICA DE REACTIVOS

Muy dificil Difficil "Promedio Facil Muy fa

menos de 20 20-35 38 - 65 cil
: mis de 80
: cof?éctps‘r n SR 1 34
mejorables| 28 15 35.47 13 14 21| 5 1i . 32
30 38 39) 49 52
41 42 46
55 62
defectuo- 3 19 44 27 .31 40 12 12 25} 53 . 789
sos ' 43 45 50 26 36 37 ‘ 20
54 48 56 58
59 64
desecha- 4 6 10 33 29 51 60 : 16
bles. 61 67 63 65 66 :
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El examen resultbé de una dificultad media, ya que 43 pre
guntas se encuentran en la parte central de la tabla y repre-
sentan el 61.4% del total de las preguntas. Se sugiere que -
12 preguntas del examen se cambien totalmente en funcidn de
que resultan desechables, por muy dificiles, o bien muy féci-
les. '

Lo anterior se puede observar, en la grafica de dificul-
tad de los reactivos; {anexoXIV) en que se encuentran ubica-
dos en la zona de 6ptima dificultad entre los indices 32 a -
65, las preguntas que resultan adecuadas en el examen. :

A continuacidén se presenta el reporte de los resultados
del examen, que resultd ser un instrumento confiable pero que
sin embargo requiere de modificaciones, que se sugieren en 9
cuadros de recomendaciones para mejorar los reactivos del exa
men, siendo los que a continuacidén se indican en el anexo -XIV-.

AL : i ]
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ANEXO XIV A

1

LCS SIGUIENTES FEACTIVOS DEFECTUCSCS PRESENTARCN CHCICHEY GLL

NC CISCRIMINAN ENTRE ALLMNCS EGENCS Y FPALCS

PARA MEJGRAR ESCS REACTIVES LE SULCERIMCS SIEA LAS SICUIENTES
. RECCHENE P LT LAES
#As CONSLLTE LP TASLA DE CCRRELACIONES Y VALCRES aze
SI LA FRECLENCIA ES IGUAL A CEFC (AFEIL LAS CFCICMES FCF
OYAAS MAS PROXIMAS A LA RESPLESTA CCHFECTA.
®B» SI LA FRECLENCIA oNCe ES_IGUAL A CEFE_SLASTITLYA LAS
».QPCIGNES PUF QTRAS QUE DIFIER/N MAS [E LA HESFLESTA CCHKFECTA

REAC CPCICN REANC CPCIOM ﬂél( CPCION FEIC QPCIUN FEAC C(PCICN - REAC GPCICN
T E z ¢ “Q E 4% O €€ ene
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 CAPITULO V

ESTUDIO PRELIMINAR DE LOS RESULTADOS
OBTENIDOS DEL EXAMEN DIAGNOSTICO DE
HISTORIA UNIVERSAL, APLICADO A LOS
“ALUMNOS DE NUEVO INGRESO AL BACHILLE
RATO DEL C.C.H. ‘

NOVIEMBRE DE' 1982.
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DESCRIPCION DEL METQODO DE TRARAJO PARA
REELARORAR EL EXAMEN DIAGNOSTICOQ,
APLICAPO EN NOVIEMBRE DE 1982

Con la experiencia obtenida en la elaboracién y --

“aplicacién del examen diagnéstico en 1979 y 1980, y con. -

los resultados obtenidos de ellos, se procedid a analizar-
los' y 'a realizar algunas formulaciones-sgbie la utilidad -
de contar con un instrumento que nos permitira obtener al-
guna informacién preliminar sobre las condiciones en qué -
liegan los alumnos que ingresan al bachillerato del C.C.H.

Como resultado de todo ello, se manifesté un marca
do interés en los profesores del area de historia del plan

tel Sur que habian participado con sus grupos en la apli-
cacibén del examen diagnéstico, o bien quehabfan seguido

de cerca este proceso, aportando valiosas opiniones y suge
recias, para mejorar tanto el examen, como de sus finalida
" des de apoyo a la docencia. '

Algunos aspectos que cabe destacar, con respecto a

los resultados logrados en la aplicacién del examen diag--

néstico, son los siguientes:

- La experiencia de emplear un sistema computariza

do, resulté atractivo a los profesores, ya que nos propor-

‘cion6 informacib6n sistematizada y en un tiempo muy corto.

- La informacién obtenida, resultf.de utilidad, pa
ra hacer ajustes o cambios en los programas de la materia
de Historia Universal.

- Los alumnos manifestaron algunos cambios de acti
tud hacia 1a materia, y en especial, apreciaron los esfuer
zos de los profesores y de la institucién, en 1llevar a ca-

. bo actividades de ambientacién e informacibn .sobre lo que

es el C.C.H, y la realizacibn de exfmenes de diagnéstico,
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de las materias que se imparten en el primer semestre del
bachillerato.

- Algunos funcionarios de la institucién, mostra-
ron interés en apoyar este tipo de actividades académicas
ofreciendo los apoyos necesarios para continuar llevéndo-
los a cabo.

- E1 grupo de profesores que elaboramos el primer
examen diagnéstico (ver anexo No. IX ) nos propusimos nug
vas alternativas y alcances académicos, en el disefio de -
un nuevo examen de diagnéstico toda vez que conociamos -~
las posibilidades de anflisis del programa de computadora
empleado.

- Se tuvo contacto con la Unidad de Sistemas de -
la Coordinacibn del Colegio de Ciencias y Humanidades cu
yo personal nos di6 a conocer un nuevo programa, que ofre
cfa mas n051b111dades para el anéllsls de 1nform301on re-
lativa a los alumnos, por lo que. se utilizé para el exa--
men de 1983. (para aspectos ténc1cos, consfiltese.anexo -
No.XV ). !

Se formu16 un nuevo proyecto para reelaborar el -
examen diagnéstico, donde se mencionan los objetivos que

se persiguen partiendo de los siguientes supuestos:

-_Lbs alumnos poseen un determinado grado de cul-
tura que se hace manifiesta en el sistema escolar, en la
forma en que asumen su responsabilidad compvestugjantes Yy
experimentan cambios que lo transforman de tal manera, --
que asumen actitudes de valoracifn que 1los sitlian en una
posicién de transformar.

- La cultura que poseen los alumnos no puede me-
dirse linealmente o por un resultado numérico, sino pue--
~den conocerse algunas caracteristicas generales a manera

de horizonte, entendiéndosc este conio: "El 1i{mite que cir
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cunscribe la posibilidad de una bfisqueda, de un pensamien
to o de una actividad cualquiera, un limite que se puede
desplazar pero que se vuelve a presentar:luego de cada -
desplazamiento", '

"En el sentido moderno, el concepto fué aclarado
por Kant, que entendi6é por horizonte el 1imite o la medi-
da de extensién del conocimiento, y distinguib un hovizon
te 16gico, que concierne a los poderes cogﬁbscitivos en -

relacién el interés del entendimiento . Ml

) Por lo tanto, para objeto del método de trabajo,
del examen diagndstico, el emplco del término-aludido, se
darf dentro de este concepto.

-~ Por lo anterior, se pretende conocer algunos --
razgos de ese horizonte cultural, que tienen los alumnos
de nuevo ingreso, entendiéndose éste como; ™. . . a deter
minados referentes que actfian como pautas de comportamien
tos, actitudes y valoraciones, producto de'divefsés expe-
_ricncias vividas en el transcurso del historial escolar -
dc‘loé alumnos, asi como de la influencia recibida de su
entorno social, que, al proporcionarles um instrumental o
patrimonio, los ubica en una determinada posicibn respec-
to de otro horizonte cultural, en este caso el de la es--

cuela"?

= Resultaba de interés, comocer algunos aspectos
de 1os alumnos, relat1vos a las actitudes y aptitudes, en
que se sustenta_el conocimiento que poseln sobre-la llisto

t Abbagnaho, N.: biccionario de Filosoffa. México, Fondo de Cultura -
Econdmica, 1966, (ver concepto. de horizonte).'
Acosta, Mariclaire, t—al.,Perfil del. alumno de primer ingreso al -

Colegio de Ciencias y Humanidades. Universidad. Nacional Autonﬁma
de Mexico. 001eqio de Ciencias Yy Humanidades, 1981, p. 17,
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ria Universal, por lo que se procedidé a incluir algunas
preguntas, orientadas en este sentido aspectos como, la
comprensién de lectura, hébitos de estudio, capacidad de
abstraccién y razonamiento hipotético-deductivo.

Se procedié a revisar el banco de preguntas ela-
boradas en 1979 y se amplid el plazo con el fin de incor
porar algunas oue contemplaran los nuevos supuestos plan
teados para la reelaboracién del examen diapﬁéstico, aue
se aplicarfa en 1982.

A continuacién se presenta un anflisis de los 68
reactivos seleccionados para formar parte del nuevo exa-
men divididos en 7 series de 10 preguntas cada una sien-
do-las siguientes:

SERIE . OBJETIVO
Horizonte de aptitudes y actJ. Deteccién de hibitos de estudio,
tudes. y actitud hacia la historia,
Preguntas de la 1aila 10 ) - : '
‘Horizonte geogrifico Conocimiento de las cavacidades
Prepuntas de 1la 11 a la 20 del alumo, para ubicar algunos

acontecimientos histéricos, en
un espacio geoprifico.

Horizonte cronoléglco. Habilidades del alumno, vara ubi
Preguntas de 1a 21 a 1a 30 car algunos acontecmuentos mn=
diales, su relacidén en el tiempo
y el espacio.

Horizonte de conoc1m1entos Indagar sobrec presupucstos currti
bdsicos. - ' culares, vinculados al carso de

Preguntas de 1a 31 a la 40 Historia Universal.
. ] Aspectos- bidsicos aue el alumno
debe conocer, al inicio del cur-

so.

Horizonte sobre metodologfa Conocer algunas generalidades,
de las Ciencias Sociales. . que los alumnos poscen sobre al-
Preguntas de la 41 a 1a.50 munos conceptos teéricos de 1a

Historia, desde el punto de'vis-
ta materialista.
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Horizonte de anflisis Hist6- . Capacidades del alumo, para re-
rico-Social, lacionar los hechos histbricos -
Preguntas de la Sl a la 60. al proceso dialéctico de la His-
toria. )
lorizonte sobre la compren- - Identificacién del grado de com-
i6n de lectura. prensién de lectura, y de deduc-
‘'reguntas de 1la 61 a 1la 68 cibn 16gica, sobre aspectos rela
cionados con la historia. .

- El examen- dlagnéstlco en su vers;lén 1982, se puede con--
sultar en su anexo XVI.
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En el (Gltimo afio de secundéria, icufintas veces acudis-
te a una Biblioteca? .

-a. ninguna vez N

b. una sola vez '

c.. de 2 a 4 veces

d. de 5 a 10 veces

e. mis de 10 veces

En promedio, iculnto tiempo dedicaste a la semana -a es
tudiar o hacer tareas durante tu Gltimo afio de secunda
ria? ’ '
" a. nada
b. de 1 a 3 hrs.
~c. de 3. a 5 hrs,
d.. de 5 a 10 hrs.
e. mis de 10 hrs.

En la televisiémn han pasado muchas series de contenido

‘histérico] por ejemplo: Yo Claudio, Los Reyes Malditos,

Las siete esposas de Enrique VIII, Encuentro de opinio
nes, Holocausto, Centenario. i(cufntas series histéri--
cas has visto?’ '
"~ a. ninguna

b. una

c. dos o tres

d. cuatro o cinco

e. mis de 5

. En el filtimo afio, zcuéhtos libros consultaste apaite -

del texto, sobre temas de historia?
a. ninguno
‘b. uno
c. dos )
d. tres a cinco
. e, mids de §
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5.- Segln tu opinibn, zqué clase de disciplina es la Histo
ria?
a. poética
- b. épica
c. cientifica
d. narrativa
e. no cientifica

6.~ iCufil es tu experiencia acerca del estudio de 1la Histo
ria? ) ‘
a. resulta inGtil
b. sirve para tener nuevas ideas
c. falsea la realidad
d. tiene sb6lo la importancia que le da el profesor
€. sirve para aumentar tu cultura

7.- iCulnto acostumbras estudiar en época de clase°,
a._d1ar13mente de 1 a-2 horas
b. tres veces a la semana
C. una vez a la semana

d. un difa antes del examen
e. una hora antes del examen

8.- (A cufl de las siguientes asignaturas le tienes mis -~
miedo? ’ R
a. Matemiticas
b. Fisica
c. Historia
d. Redaccién
e. Lectura
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9.- (Cufintos libros que traten temas de Historia tienes -

‘en tu
Y : T8
b.

‘C-

d.

e.

casa?
ninghno
16 2

de 3 a 10
més de 10
no sabes

10.- ;Qué haces para aprovechar mejor una igctura?'

a.
b.
c.
d.

11.- ;Cull

no conoces técnicas o reglas para éprender més
aunque conoces. alguna no 1la aplicas

tienes por costumbre leer varias veces

lees primero de corrido, y luego ''ves que apren

diste"
vas leyendo pférrafo a pirrafo y tratas de enten

der cada uno

es el pafs que tiene graves problemas con los -

pafses Arabes vecinos?

a.
b.
c.
d.
e.

12.- ¢Cuél

América Latina?

Ca.
b.
C.
d.

Ce.

Turquia
Grecia
Israel
India
Paquist4n

es el finico pafs con un régimen socialista en -
México
Brasil
Canad4
Chile
Cuba



13.-

14.-

15.-

16. -
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iCufles son los tres pafses sudamericanos productores
de petroleo? :

a. Belice, Nicaragua, Argentina

b. Uruguay, Paraguay, Brasil

c. Costa Rica, Honduras, Salvador

d. Venczuela, Perfi, Ecuador

e. Colombia, Panami, Guatemala

(¢En qué pafis se encontraban las ciudades europeas que
acapararon el comercio en el Mediterrineo a fines del
feudalismo? ‘

a. Espafia

b. Francia

c. Grecia

d. Italia

e. Holanda 

iDbnde se brigin@bla Revolucién Industriﬁl del siglo.
XVIII? ‘ - ‘
a. Estados Unidos
b. Alemania
c. Inglaterra
d. Rusia
e. China

aDe.dénde,partieron los viajes que tuvierqn como re--.
sultado los principales descubrimientos geb?réficos -
de los siglos XV y XVI? ’

a. Inglaterra y Holanda

b. Espana y Portugal

c. Alemania e Italia

d. Francia e Irlanda

e. Bélgica y Noruega
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17.- ¢En qué continente se encuentra el pafs en donde se -
‘originé el Renacimiento?
*a. Asia
b. América
c. Oceanfa
d. Africa
e. Europa

18.- E1 Amazonas es un rfo sudamer1cano. zdﬁnde se localiza
fundamentalmente? ' ' ‘
a. Uruguay
b. Paraguay
c. Pert
d. Argentina
e. Brasil

19.- Si un viajero que parte de Turquia, quisiera recorrer
) el Margen Occidental Europeo, empleando s6lo barco en
su recorrido, ;por cuil de estas rutas pasaria?
a. E1 Canal de Suez, el Golfo de Qman y el Mar Ne--
gro . ’ )
b. E1 Mar Caspio, el Canal de Suez y el Mar Biltico
‘c. E1 Mar Mediterraneo, el Estrecho de Glbraltar Yy -
el Canal de la Mancha
d. E1 Canal de 1a Mancha, el Mar Caspio y el Estre-
cho de Bhering )
e. E1 Mar Muerto, el Mar de Mirmara y el Mar Caspio

‘20.- ¢(Dénde tiene lugér el movimiento izquierdista de los -
tupamaros?
a. Africa, siglo XIX
b. América, siglo XIX
c. América, siglo XX
~d. Asia, siglo XIX
e. Asia, siglo XX



21. -

22, -

23. -

24.-

LEn que afios

a.

202

1905 y 1929

1910 y 1938
1914 y 1939
1917 y 1945
1917 y 1949

tuvieron su inicio las  guerras mundiales?

aEn'qué siglos acontecieron ‘las guerras dévindependeg

cia de las colonias Espafiolas.en América?

;Cuél
jeron
as
b.
c.
d.

XVI
XVII
XVIII

. XIX

XX

de las opciones sefiala el orden en que se produ .

las siguientes revoluciones? ]

Mexicana, ﬁicaragﬁense,.rusa, cubana
Nicaragliense, rusa, mexicana, cubana
Cubana, rusa, mexicana, nicaragliense
Mexicana, rusa, cubana, nicaragiliense

Cubana, rusa, nicaragiliense, mexicana

(Entre qué afios se inicia la revolucién de
gida por Fidel Castro?

a.
b.
c.
d.
e.

1894 y 1898
1910y 1917
1917 y 1923
1959 y 1963
1976 y 1982

Cuba diri-
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25.- iCubndo se inicié la primera revolucibn socialista --
“triunfante?
“a. 1917

b. 1939

c. 1949

d. 1959

e, 1972

26.- ¢Cufl de las siguientes opciones seflala correctamente
. el orden en que sucedieron los aconteC1m1entos h15t6-
ricos indicados?
a. Revolucién Francesa, Independencia de Estados -
Unidos, Independencia de México
b. Independencia de México, Independencia de los -
Estados Unidos, Revolucién Francesa
c. Independencia de Estados Unidos, Independencia
de México, Revolucién Francesa
d. independencia de Estados Unidos, Revolucién - -
‘, Francesa, Independencia de México
e. Revolucién Francesa, Independencia de México, -
Independencia de Estados Unidos

27.- LEn qué aﬁo se 1n1c16 la Revoluc16n Francesa?A
a. 1521 o
b.‘1540
c. 1720
d. 1789

.e. 1888
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28.- En Chile, con el ascenso al poder de Salvador Allende
mediante la unidad popular, se llevé a cabo el inten-
to de establecer el régimen socialista por via pacifi

29.-

30. -

ca, ientre

1939
1958
1968
1971
1976

q
y

Yy
Yy
y
Y

ué afios sucedibé ésto?
1945
1962
1971
1973
-1980

La frase: "Amo la ljbertad, no quiero y no puedo ser-

vir a un partido' pertenece a Erasmo de Rotterdam, -
uno de los principales humanistas del renacimiento, -
quien fue consejero de Carlos V en una época de su vi

da y mantuvo una estrecha relacién con Martin Lutero.
Cronolégicamente, ;dénde ubicas el Renacimiento?

a.
b.
c.
d.

e.

¢Cuél

siglo
siglo
siglo
siglo
siglo

I1I antes de Cristo

VIII después de Cristo

XIII después de Cristo
XVI después de Cristo
XIX después de Cristo

de las opciones sefiala correctamente el orden -
en que se produjeron los siguientes inventos?
a. Imprenta, pélvora, mdquina de vapor, transistor,
- autombvil
Imprenta, p61v6ra, méquina de vapor, automévil,
transistor ‘

P6lvora, miquina de vapor, imprenta, transistor,

autombvil
Pélvora, imprenta, miquina de vapor, automévil,
transistor

Miquina de vapor, pbélvora, automévil, imgrenta;
"~ transistor '

- 100
ey
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31.~- ¢Quién fue el general que acaudill§ y dirigié el golpe
- de estado en Espafia y después presidié una larga dicta
dura? ~
a. Anastasio Somoza
b. Francisco Franco
c. A. L8pez Michelsen
d. Augusto Pinochet

_.e. Lucas Garcia

32.- ¢En qué partido ha militado por muchos afios el presi--
- dente Frangoise Mitterrand?

a. el partido Comunista francés

b. el partido Demécrata francés

c. el partido Socialista francés

d. el partido Sacialista Obrero francés

e. el partido Eéologista francés

33.- ¢Cufiles son algunos paises en donde se establece el --
fascismo antes de la segunda guerra mundlal? '
a. Rusia, Japbn, Alemania
b. China, Italia, Francia
c. Espafia, Japén, China i
d. Inglaterra, Italia, Alemania
e. Italia, Alemania, Espaﬂa
‘34.- éQuienes son los autores del Manifiesto Comunlsta, ‘que
expresa el Socialismo Cientffico?
a. Fidel Castro, é¢1 Che Guevara
b. Carlos Marx y Fedérico Engels
c. Mao Tse Tung y Sun Yat Sen
d. Montesquieu y Rosseau
e. Salvador Allende y Raﬁl Moncada
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36. -

{Cuil
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fue la primera nacibn europea que, en 1660, 1i-

mité el poder del rey?

a.
b.
c.
d.
e.

;Cufl

Espafia
Francia
Inglaterra
Bélgica
Italia

de las siguientes, fue la ﬁltimé posesibén colo-

"‘nial en. América que alcanz6 su independencia?

37.-

38.-

L a.
b.
c.
a.
‘e.

Cuba

Guyana

Belice
Santa Lucfa
Surinam

¢En cull de los siguientes pafses socialistas euro- -

‘peos se ha dado rec1entemente el enfrentam1ento entre

las organlzac1ones obreras 1ndepend1entes yel Estado’

a.
b.
c.
d.
e.

Bulgar1a
Rumania
Checoslovaquia
Pdlonia
Hungrfa

¢Cémo caracterizas el desarrollo econémico mundial de
1848 a 19147 por:

a.

La autosuficiencia econémlca de pueblos y cxuda
des N

El desarrollo de talleres artesanales y de las
féibricas

La libre competencia en la produccién

La subordinacibén de la iniciativa privada

La concentrac16n de 10ﬁwcap1ta1es y 1la forma- -

A

cib6n de los monopolios
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39.- E1 uso de la mAquina en la produccién fue desfavora-
‘ ble para los obreros, por lo que su primera .reaccién
fue destruir la miquina y establecer condiciones ar-
tesanales. iqué nombre se 2le dio a este movimiento?
a. cartismo : ‘
b. ludismo
€. anarquismo
d. sindicalismo
e. protestantismo

" 40.- i¢Qué pafs encabezé la colonizacifn de Asia y Africa
en el siglo XVITI? - ‘
a: Inglaterra
b. Espaifia
. c. Portugal
" d. Holanda
e. Alemania-

41.- iCufles son los elementos de las fuérzas productivas?
B a. fuerza de trabajo, materias y medios de produc-
cibn A
b. mercancfas, capitales y edificios
c. trabajo manual, trabajo parcelario y trabajo co
lectivo '
d. propiedad real de los medios de produccién, mer
cancias y poder de disposicién de los produc--
tos o o
e. capital, acumulacién primitiva y productos manu
facturados '
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42.- ;Cuhl es el nombre del sistema que plantea la aboli--
cién de la propiedad privada de los medios de produc-
cién, la separacién de las clases sociales, la dicta-
dura del proletariado, la planificacién de la econo--
mia y el dar a cada quien segl(n su trabajo?

a. el fascismo

b. ei imperialismo
c. el socialismo

d. el mercantilismo
e. el esclavismo

43.- ;Cémo denominas a la forma particular de la explota--
cién de l1la naturaleza y del hombre, que implica al ~{
mismo tiempo una organizacibn técnica de trabajo y -
una organizacibén social del trabaJo’

a. modo de produccién
b. naturalismo

c. . fuerzas productivas
d. corporativismo

e. tecnicismo

44.- ;Qué es lo que se genera a partir de la creacibén de -
un excedente, de la existencia de propiedad privada -
de los medios de producczén, de la renta del suelo y
de la obtencién de plusvalia?
a. el capitalismo
b. el cooperativismo
c. el colaboraclonlsmo
" d. el populismo
e. el anarquismo

T
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' 45.- Renacimiento, reforma y descubrimientosgéogrﬁficos, -
. son hechos que tuvieron lugar en el inicio del:
“'a. comunismo N
b. feudalismo,
c. esclavismo
d. capitalismo

e. socialismo )
i . -

46 . - acémo denominas a la forma en que los hombres se rela
cionan en el proceso econ6m1co? g
a. relaciones humanas -
b. relaciones culturales
c. relacién de ayuda mutua
d. relaciones de produccibn
e. relaciones polfticas

47.- Sggﬁn el Socialismo Cientfifico, icufil es el objetlvo
de 1a lucha del proletariado en la construcc16n de -
una nueva sociedad?

"a. 1a compatibilidad entre la prop1edad pr1vada y
la sociedad
b. 1la propxedad social solamente en 1la produccxén
c. abolicién de 1la propiedad privada y el estable-
~.cimiento de la dictadura del proletariado
d. la explotacién del hombre por el hombre
‘e. la divisién de la produccién social entre las -

clases.
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49. -

;Cull
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es la doctrina en la que la revolucién francesa

y la independencia dg las colonias inglesas en Nor- -
teamérica, apoyaron sus principios de libertad, igua-

lidad
a.
b.
c.
d.
e.

y justicia?
escolaticismo
comunismo
socialismo
liberalismo
historicismo

Al término de la segunda guerra mundiél, Alemania fue

-dividida en dos partes: la Repfiblica Federal y la Re-

pGblica Democrdtica icuidl es el modelo de régimen que

. sigue

50.-

a.
b.
c.

d.

e.

1a segunda de ellas?
capitalismo
socialismo
colonialista
imperialisia
absolutista

El imperialismo econémico, que se sitda entre fines -
del siglo XIX y principios del siglo XX, se caracteri
za por el desarrollo de la industria pesada, icull es
el objetivo de esta industria? ) Co

a.
b.
c.
d.

miquinas para hacer miquinas
fuentes de materias primas
energéticos para el consumo mundial

‘maquinaria para la fabricacién de alimentos en

gran escala . ;
fuerza motriz para exportacién o importacién
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51.- ¢Cuél es la organizacién internacional que agrupa y -
‘defiende los intereses de los pafses productores de -
petréleo? N
a. ONU
b. OTAN
c. CREA
d. ODECA
e. OPEP

52.- ¢A qué llamamos fuerza de trabajo?
i a. el producto del trabajo del hombre
b. las mfiquinas que se emplean en la industria
c. la energia humana empleada en el proceso de tra
bajo ’ :
d. la electricidad para mover maquinaria
e. los energéticos empleados en motores de combus~

t16n

'53.- Dentro del'liberalismo econémi;o; que se desarrolld a
‘partir del siglo XVIII, se sostiene que un obrero de-
. be mantenerse en una sola labor hasta ser un experto
en ello. SegGn dicha doctrina, :a qué conduce la espe
cializacién? :
" a. el incremento pecuniario de los siervos
b. el desarrollo artesanal de las c1udades
_c. ala: d1v1516n social de traba)o
-d. a la movilidad de las naciones-
e. a la mejor r1qneza del suelo
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(Cull fue la principal diferencia entre los Estados -
Unidos del Norte y los del Sur que causé la guerra de
sucesién en Estados Unidos?

a. la malas condiciones de los obreros

b. la expansién de los Estados del Oeste

c. las diferencias en el modo de producir

d. los fuertes impuestos estatales

e. los adelantos técnicos de los surefios

El absolutismo, forma de gobierno que prevalecibé entre
los siglos XVI y XIX, sostenfa el origen divino de 1los

reyes, por lo que en la eleccifén de un monarca no in--

tervenia el pueblo, ia qué aspiraban los pueblos cuan-
do se rebelaron contra dicho sistema y buscaron la ma-
nera de intervenir en la eleccifn de sus gobernantes?

a. la anarquia :

b. la plutocracia

c.fléfdempcracia o _ L .

a. la monarquia R o

e. la dictadura

La descoﬁposicién del feudalismo entre los siglos XII
Yy XV se debié a diversas causas, una de ellas fue la -
gran fuerza y desarrollo que adquirié uno de los si- -

‘.guientes elementos,icuil?

a. los tributos
b. las costumbres
c. ‘las mlquinas
d. las ciudades
e. los ejércitos
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§7.- :Cuil es 1la doctrina que plantea como supuesto funda-
* mental que los metales preciosos hacen poderosa a una
nacién, siendo el comercio la mejor manera de acumu--
larlos y el Estado el mejor medio para reglamentar di
cho comercio? ’
a. mercantilismo
b. liberalismo
c. imperialismo
d. socialismo
e. comunismo

58.- {Cufl de los siguientes sistemas se caracteriza por su.
riqueza'en 1a propiedad de 1a tierra y la existencia
de relaciones de servidumbre? '

a. el capitalismo
-b. el feudalismo
‘¢. el socialismo
d. el fascismo

‘e, el romanticismo

59.- ¢Cufl es la primera actividad humana'fdﬁdaqental que - -
el hombre realiza en 1la comunidad? ’
a. la produccién artfstica
b. 1la produccibn filosbéfica
c. la produccién de satisfaccidngs materiales
d. la produccibn literaria '
" ‘e. la produccién un sistema religioso
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60.- A qué se dedican principalmente los trabajadores - -
cuando en un pafs se lleva a cabo la introduccibn de
1a técnica y de las miquinas para la produccibn?

a. al cultivo de.la tierra

b. a la invencién de nuevas miquinas

c. el aumento de la produccibén en serie

d. el aumento de la produccifn manual

e. a educarse para instruir a sus compafieros para
el mejoramiento de la técnica.

61.- Con base en los estudios que hace Cristobal Colén;, -
llega €1 a una de las siguientes comnsideraciones, --
icudl? :

a. el mundo es plano, y por ello bordeando sus mir
genes podr4 llegar a las Indias )

b. dado que el mundo es esférico, puede llegarse a
Oriente partiendo hacia occidente -

c. dado que el mundo es un disco . plano, es imposi-
ble llegar a las Indias partiendo hacia occi--

) dente : )

d. dado que el mundo es esférico, es imposible 1le
gar a la India partiendo hacia occidente-

e. partiendo de las columnas de Hércules y bordean
do Africa es posible llegar a las Indias Orien
tales ) '
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62.--4Qué entendemos por medios de produccién?

. a.

b.

Cc.

d.

e.

el consumo directo de los valores de uso por -
los individuos ) s

la forma en la que el producto social - global -
se reparte entre los diferentes miembros de -
la sociedad " -
las fuerzas productivas y las relaciones técni
cas de produccién :
la socializacibén de las fuerzas productivas, -
que. permitird aue el proceso de 1a produccién
sea igualitaria ‘ '

los que intervienen en la transformacién de 1la
materia prima en una mercancia

. 63.- (A qué se refiere el concepto de formacién socianl?

a.
b.

c.
d.

e.

€l arte y la cultura de la sociedad

a una totalidad social concreta, hxst6r1camen-

te determinada

‘el refinamiento cultural de la '"alta soc1edad"
a la educac1§n de 1la clase obrera :

a las relaciones de produccibn

64.- (Qué entiende por lucha de clases?

a.
. b.

C.

e.

la organizacién polfitica de la sociedad

el enfrentamiento que se produce entre las cla
. ses cuando éstas luchan por sus intereses

no existen la lucha de ciases

el cuerpo devconéeptos emﬁleados en el estudio
diferencial‘de cada modo de produccién

el enfrentamiento que se da dentro de un mismo
grupo social
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65.- La inflacién es un fenbémeno que se ha desarrollado -
paralelamente en contradiccién al capitalismo icuil
‘de las siguientes es una de sus caracterfsticas?

a. la enorme produccién de mercancias que sobre -
pasa la demanda

b. la produccién de mercancfas no satisface la de
manda o ) v

c. los obreros obtienen enormes salarios y no sa-
ben en que gastarlos ] .

d. los precios de las mercancias y los salarios -
estan equilibrados ) )

e. no hay produccién de mercancfas pero tampoco -,
demanda de ellas ) :

66.- En el régimen de produccién capitalista, se estable--
cen relaciones de producciéﬁ entre los empresarios y
los-trahajadores; estos Giltimos reciben unISalario -
por lo que producen para el patrén. :cémo clasifica-

"r{as estas relaciones?
a. de ayuda mutua .
b. de explotacién del hombre por cl hombre
c. de colaboracién simple
d. de prestaciones personales.
e. de apoyo desinteresado’ g
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67.- &Qué son en tu op1ni6n. clases sociales?

“a.
“b.

C.

d.

e.

los estratos alto y bajo
la clase rica y la pobre
los grupos_iguales entre si, donde no-existen -
contradicciones de ningtn tipo

los grupos de hombres distintos entre si, por -
el lugar que ocupan en su sxstema de produc-b-

.

‘cién
no existen las clases sociales

68.- Durante la fase imperialista del capitalismo, las - -
grandes potencias mundiales se preocupan por tener un
control absoluto sobre los pafses poco desarrollados,
conformando- de eSta manera el moderno sistema colo- -

~.nial;.

zcuél es el ObJetIVO que'pers1gue dlchas poten-

“cias con este sistema?

a.

" b.
C.

tener fuentes permanentes de abastec1m1ento de
materlas primas y a la vez mercados continuos
para promover las ventas de sus mercancias

ayudar a los paises pobres

permitir que los paises poco desarrollados se -
industrialiceh y compitan con ellos

difundir y desarrollar la cultura a toda la hu-
manidad i

mantener la paz y el equilibrio econémico'
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éCuil es tu opinibn acerca de 1la siguiente asevera--
cién? "En la actualidad, las personas nacen con el -
instinto de patrimonio nacional". .
a. las personas‘-vienen al mundo con ese instinto
b. surge de la educacibn oficial que imparte el -~
estado en cada pafs :
.es la imposicién que surge con la educac16n -
exclusivamente en la familia
d. es un hecho que se ha desarrollado en todo el
transcurso de la historia, pbr tanto es natu-
ral quc taodo hombre lo posea
e. e€s un sentimiento que va evolucionando confor-

me conocemos la Historia

El obrero, que depende solo de sus manos y su traba-:
jo, 1o vende mis barato o mis caro, dependiendo del

'convenio que haga con 1la peisona‘que le emplea, dado
- que puede elegir entre un gran n@mero de trabajado--

res. En estas condiciones el obrero se ve obligado

‘a disminuir el precio de su labor. ipor qpé?

a. queda al total capricho del duefio de la f4bri-

ca

b. el duefio tiene derecho a absorver mayores ga--
nancias :

c. el obrero carece de un capltal para imponer su
salario

d. tiene que competir con otros trabaja&ores
e. es el duefio quien posee el capital y no el - -
obrero
AUTORES: Araceli Llaguno Ledesma

Rail F., Rocha y Alvarado
Javier Palencia Gémez
Guadalupe Lomelf Radillo
Andrés Calcdneo Arboleya
virginia Hernindez Vazquez

Arturo Ramfrez Serrano
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' REPORTE DE RESULTADOS PRELIMINARES
“"  DE LA APLICACION DEL EXAMEN DIAGNOSTICO
‘EN NOVIEMBRE DE 1982 .

Con la expcriencia obtenida de la aplicacién ante
rior del diagnbéstico para el Area de Historia en el Plan
tel Sur, propuse a profesores de Complementacién Académi-
‘ca y a algunos miembros del consejo académico del 4rea, -
su colaboracifén para l1llevar a cabo para el inicio del afio "’
escolar 1982 -1983, la aplicacién decl cxamen de diagnésti
co en los cinco Planteles de la Unidad Académica del Ba--
chillerato, con la finalidad de hacer extensiva la mues--
tra de alumnos de primer ingreso al Bachillerato, y poder

. ofrecer en su momento una informacién preliminar que re
‘sultara de utilidad a los profesores de los cinco plante-
ies, para iniciar el curso de;Hisioria Universal Moderna

'y Contemporénea.

‘ Bﬁsicahente(-1os prop8sitos y metas planteadas en
el proyecto original del examen diagnéstico fueron los ~-
mismos para llevar a cabo su aplicacién en esta oportuni-
dad, dando a conocer el instrumento, a profesores de los
cinco planteles, interesados en aplicarlo a sus grupos -
académicos de primer semestre. v

Se llevaron a cabo algunas modificaciones al exa-
‘men-anterior tomando en cuenta el informe. de computadora
‘obtenido en 1979,en lo que se refiere a la tabla de reac-
tivos y al reporte estadfstico. Paralelamente se revisa
ron nuevamente las preguntas dcl mencionado examen, ha- -
cicndo algunas modificaciones. De 1o anterior se deci--

did§ 1levar a cabo los siguicnteq cambios:
- Se reduJo el nGmero de reactivos a 58, en vir--
tud de que las primeras 10 preguntas del examen son de cri

terio personal
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- Se utilizé otro programa de computadora para el
andlisis de resultados del examen, que a mi juicio se - -
ajustaba mis a las necesidades especificas de los objeti-
vos del diagnbstico.

- Se realizaron ajustes a 1los criterios de evalua
cién del examen.

) - El1 proyecto se viqculé con las instancias cen--
trales, lo que permitié obtener los recursos y asesorfa -

técnica para su realizacién.

La decisién de utilizar otro programa de computa-
dora, obedece a que la presentacifén de la informacién ob-

tenida resultaba menos accesible a las circunstancias es-

pecf{ficas de 1los objetivos planteados en el proyecto para
aplicar el examen de diagn6sfico. Por otro lado, el Cole’
gio de Ciencias y Humanidades ya contaba con un programa
eépecifico de lectura de tarjetas pretrqqueladas, con lo

que se facilitaba contar con los recursos adecuados en lo °

que se refiere a tiempos de computadora y asesoria técni-
ca para la interpretacidén de resultados preliminares.

Las caracterfisticas generales del programa utili-
zado son las siguientes:

SYSTEM SERIAL: 2259, A9 MCP: SYSTEM/AMLIPMCP35200
EN LENGUAJE ALGOL. UNIDAD DE SISTEMAS, Coordinacién del -
CCH (consfiltese para aspectos técnicos, el anexo No. XIX).

Partes de que consta la informacibn obtenida del
programa de computadora:

- JOB SUMMARY, Instituciones generales para inser
tar ¢l programa, '

- ADVERTENCIAS PARA EL USO DEL SISTEMA.
- REPORTE ESTADISTICO GENERAL DEL EXAMEN .
- REPORTE GLOBAL DEL EXAMEN,
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~ REPORTE DE OPCIONES CORRECTAS, )
.= RESUMEN DEL REPORTE PEDAGOGICO DEL EXAMEN.

. - RESUMEN DE RECOMENDACIONES A LOS REACTIVOS DEL
EXAMEN, - '

- REPORTE ESTADISTICO DE LAS OPCIONES DE CADA PRE
GUNTA, ' ' : : o :

.~ GRAFICA DE DIFICULTAD DE LOS REACTIVOS.
-« REPORTE DE CALIFICACIONES.

Este programa de computadora nos ofrece una in--
formacién, tanto sobre el comportamiento del examen para
determinar 'si resulta un instrumento confiable, asf como
la informacién individual de cada alumno, a través de su
nfimero confidencial que se asigna en la tarjeta pretroqug'

' ‘lada de respuestas; ofrece asimiémo, una informacién téc-
nica, para mejorar las _preguntas en caso de que‘resultenh
defectuosas o desechables.

Reporte estadfst1co general del examen.!

Media total de'¢alificaciones 29,6534
Desviacién total'de calificacionés 8.5556
“Poblacibn L 4776
NGmero de reactives ST 68
NGmero de opciones. .~ . . . [

1 El reporte estadfstico completo, puede consultarse en el anexo No. XIX.
ya que contiene informaciSn adicional, que se refiere bfsicamente -
sobge aspectos estadisticos, del comportamiento general del instru-
mento de medicidn.



222

El nGmero total de la muestra representativa es -
de 4776 alumnos de primer ingreso, correspondiendo su dis
tribucibn en los cinco Planteles del Bachillerato é&n 1la
forma siguiente:

* | Azcapotzalco .. . . 1001
Naucalpan C 293
Vallejo 1171
Oriente : 794
Sur . . T -l 1517
T OTAL ) S 4776

. . La media aritmética indica que la mueStra se._en~.
”cﬁéﬁtra»en promedio, dé 29,5 ééiertos, que equivale a s,
de 1la calificacién. La desviacibén es de 8.5.“e§ decir, -
el 85% de 1a muestra resolvié acertadamente entre 21 y 37
preguntas,

Los criterios de evaluacifn utilizados en esta --
aplicacién se modificaron en virtud de que se redujo el
nGmero de reactivos del examen a 58, y por otro lado, pa-
ra aproximar la evaluaci6n a la media aritmética y la des
viacibn estandar esperada, es decir, ajustar lo mis posi-
ble la evaluacibn borrcriterio. con respecto a la evalua~
cibén por norma. ‘ »

Los criterios de evaluacién utilizados son los si
guientes:

Mfnimo 42 reactives ... MB’

Mfnimo 33 ieactives . .” . B

Mfnimo 25 reactives = '~ .. S
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Reporte de opciones correctas:

PREGUNTA cgnl?ulsg'nm PREGUNTA | OFCEON, | PREGUNTA cgl;mngn PREGUNTA | -0rC T
1 cancelada 21 C 41 A 61 B
2 lcancelada 22 D 42 C 62 E
. 3. lcancelada 23 Cc 43 A 63 B
4 cancelada 24 D 44 A 64 B
5 cancelada 25 A 45 D 65 A
[ cancelada 26 D 46 D 66 B
7 cancelada 27 E 47 c 67 )
8 cancelada 28 D 48 D 68 A
9 cancelada 29 D 49 B ‘
10 cancelada 30 D 50 A
11 c 3 B . 51 E
12 E 2. | ¢ 52 <
13 D 33 . : 53 c
14 D .34 "B 54 c
15 c 35 - C 55 C
16 . B 36 c 56 D
17 E 37 D 57 A
18 E 38 _E 58 B
19 C 39 B 59 c
20 cancelada 40 A ..60.%. . c. ’

Reporte de calificaciones:

PLANTEL AZCAPOTZALCO

TOTAL DE ALUMNOS 1001

Amb 85 8.51%
B 317 31.7%

s © 351 35.1%
NA 248 24,0%

PLANTEL NAUCALPAN

TOTAL DE ALUMNOS 293

MB ' 14 C4.8%
B 87 . 29.7%
s . 104 35.5%

NA 88 30,0% |
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PLANTEL VALLEJO ~ PLANTEL ORIENTE
TOTAL DE ALUMNOS 1171 'TOTAL DE ALUMNOS 794
MB 55 4.7% MB 106 13.4%
B 302 _25.8% B 310 39.0%
s 384 32.8% s 262 33.0%
NA 430 36.7% I NA 116 14.6%
PLANTEL SUR POBLACION GENERAL
TOTAL DE ALUMNOS 1517 TOTAL DE ALUMNOS 4776
MB 84 5.5% MB’ 344 . 7.2%
R L - 438 28.9% N - I 1454 30.4%
F 18 . 537 35.4% s 1638 34.3%
NA 458 30.2% NA 1340 28.1%

HISTOGRAMA . DE ACIERTOS
Como se puede observar 1los resultados obtenidos
‘de la aplicacibén del examen, logran una distribucién nor-
.‘mal2 de 1a muestra; ya que se encuentra el 88% de ella, -
en'la .media de la grdéfica de aciertos, lo que significa -
'quc.el cxamen resulta ser un instrumento muy confiable y
con ‘una dificultad media de acuerdo al modelo lineal de
Guilford. (constiltese el anexo No.XVII).

2 pistribucidn normal, "Una distribucidn de puntuaciones gue, repre-
sentada graficamente,v adopta una forma acempanada caracteristica -
{curva normal o de Gauss). En una distribucién normal las puntua--
ciones se Qistribuyen simetricamente en torno a la media; los ca--
sos se hallan concentrados cerca de la media, y las frecuencias co
rrespondientes van disminuyendo a medida que los valores se-alejan
de ella.” e
Op. Cit. Garcfa. . . Glosario . . . p. 274%'%
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ANALISIS PRELIMINAR DE LAS DIEZ PRIMERAS
PREGUNTAS DEL EXAMEN, QUE CORRESPONDEN A ACTITUDES
Y APTITUDES

Como ya se mencion6 anteriormente el examen apli
cado en noviembre de 1982 'consta de un total de 68 pre--
guntas, pero solamente el programa de la computadoré pro-
dujo 58, que son bésicamente de conocimiento sobre 1la His
toria Universal., Las diez primeras breguntas dcl examen,
corresponden a posibles actitudes y aptitudes que cl alum
no poseé hacia la materia y con respecto a los hébitos -
de estudio. Por 1o anterior expongo de manera general,':'
algunos resultados que se desprenden de estas respucstas.
(ver anexo No.XVIID, »

) _En 1la pregunta nfimero 1,‘3674 alumnos, que equiva )
_le al 76.9%, de la muestra, respondieron que durante el -
Gltimo afio de secundaria, asistieron a la biblioteca en-=-
tre dos y cuatro veces, a este respecto, parece que no - -
ticnen el hibito de estudio, en lo que corresponde a consul-
ta ¢ fucntes bibliogrdficas y hemerogrificas. Aunque en
las actividades sugeridas en el programa de tercer grado
de-secundaria, frecucntemente se menciona la consulta de
libros mis especificos sobre algunos temas (conslltese la
seleccién de actividades propuestas en el tercer afio de -
secundaria, p. de este trabajo).

Este aspecto, resulta b&Asico en el bachillerato -
del C.C.H., ya que el alumno debe realizar con frecuencia
actividades extraclase, relacionadas con la consulta de
por lo menos 12 fuentes durante el semestre, en lo que =~
respecta a4 la materia de Historia Universal,

‘Lo anterior, va relacionado con el hibito de lec-
tura y cs muy posible que los alumnos  no posean este hé
bito por lo que puede resultarles dificil, al menos al -
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principio del semestre. Por 1o tanto; no podrfn llevar a cabo las
actividades del curso como estéin planeadas.

La pregunta nfimero 2, 4282 alumnos’) responden que
dedican de S a 10 horas a 1la semana para estudiar o hacer
sus tareas durante el filtimo aiio de secundaria.

Hay que recordar que el Plan de Estudios del Cole
gio estfi disefiado de tal manera, que la permanencia de -
los alumnos en el salén de clase no excede de 20 horas, -
debido avqué realizard actividades extra-clase, en que de
ber4 emplear por 1o menos 15 horas adicionales a la sema-
na. :

- Durante este tiempo, llevard a cabo diversas acti
vidades, tales como: reunirse en grupos pequefios para --
preparar exposiciones de temas del programa, realizar re-

" portes de lecturas, 351st1r a diversas actividades cultu-.

rales como parte de su’ formac16n, realizar tareas indivi
duales, etc. n

Es necesarlo 1nc1d1r en la formacién de hébltos -
de estudios en los alumnos de primer ingreso ya que esto
facilitard su integracién al modelo educativo del Colegio.

La pregunta nimero 4, que se refiere a series te- .
levisivas de contenido histérico que el alumno ha visto,
2767 afirman haber visto por 1o menos § series; 194 alum-

nos no contestaron ninguna opcibn.

A este respecto se puede inferir que el 57.9% de
1os alumnos wutilizan el medio televisivo como un vehfcu
1o de comunicacién cultural no solo de entretenimiento.

Actualmente, se ha incorporado al proceso educati
vo por lo menos en el Bachillerato, el uso de vidcoca--
scttes como auxiliares didicticos en los cursos,

En cuanto a la pregunta nimero 5, que se rcfiere
a q% clase de disciplina considera el alumno que es la -
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historia, responden:

136 alumnos la consideran poética.
156 épica. .
4067 la consideran cientf{fica.
190 la consideran como narrativa.
25 alumnos no la consideran cientifica.
208 alumnos, que Tepresentan el 4.3% de la mues—
tra, no contest6 ninguna opc16n.

) Pregunta ntimero 6, para detectar cual es la expe-
riencia que tiene el alumno respecto 21 cstudio de ia his
toria 3909 alumnos, que son el 81.8% de la muestra, indi -
ca que sirve para tener nuevas ideas; 256 la consideran -
inGtil y 350 no contesté ninguna opcibn, lo que represen-
ta que el 12.6%, la historia no s1gn1f1ca un estudio de -~
1mportanc1a.} )

E1l h5b1to de estudiar en &poca de clases a que se

refiere la pregunta ndmero 7 del examen, los alumnos con--
'festan en un 87.3%kque lo hacen una hora antes del mismo,

ta opcibn que consideré mis adecuada para la pregunta es -
que el alumno estudie una a dos horas diariamente por lo
que, causa sorpresa el que un porcentaje tan elevado de -

alumnos . se halla orientado por la opcibn que se. pensaba -
como. menos factible. ‘ e

En caso de resultar fidedigna dicha 1nformac16n,
los alumnos casi en su totalidad, no poseen el hdbito de
estudio, solo lo hacen cuando se aproxima la realizacibn
en exémenes.

Pregunta nfinero 8, el 72.5% de la muestra, respon
de QUé le tiene mis temor a la asignatura de lectura. Al
rev1sar los programas de secundar;a no encontré ninguna
m1ter1a que se le denomlne asf s6lo existe la materia de-
espafiol de 1°, 2° y 3er. grado, en donde se emplean conte
ni@os.tcmﬁticos relativos a la lectura.
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Como se podri observar en el reactivo nfimero 8, -
las materias que se ubican como opciones, se refieren a -
‘las materias que se cursan en.el primer semestre del ba--
" chillerato del C.C.H. Posiblemente los alumnos respondie
Ton en funcién del hébito de 1a lectura y no como se es-
peraba, en cuanto due se le considerara como una asignatu
ra. También es de observarse, que 388 alumnos  que equi~
. vale . al-8.1% no respondib ninguna opcibn. )

Referente a cuintos libros de historia tienen en
su casa los alumnos, la prcgunta nlmero 9 fué contestada

en la siguiente forma:

454 rvesponden que ninguno
687 de 1 6 2 libros
1938 de 3 a 10 1libros
.292 mis de 10 :1libros :
%436 no sabe’ cuantos 1ibros de h1stor1a hay en su.
casa ' .
' 878 no contesté hinguna opcifn.
Puede suponeise por las respuestas obtenidas, --
que los alumnos, no pueden clasificar los libros que po--
seen en su casa, concretamente las que se refieren a la -
. -historia de ahf 1la diversidad de las respuestas. Otra -
" de las iazones, pueden ser que los libros de su casa sean
. realmente escasos es. decir, que la familia no posea una
" biblioteca en forma. :

La Gltima pregunta de esta serie corresponde al
aprovechamiento de una lectura, mediante la utilizacibn -
de alguna técnica especffica para llevarla a cabo, los ~

alumnos respondieron de la siguiente manera:
“60 responden que desconocen una técnxca o Tegla

para aprender
’ 3401 que corresponde al 71.2%, que conocen alguna

técnfca o regla, no la aplican,
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357 que leen varias veces

60 que leen de corrido v. después verifican que
aprendieron

830 no respondieron ninguna opcibn.
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ANALISIS DE RESULTADOS PRELIMINARES DE
*LAS RESPUESTAS DE LOS ALUMNOS, CORRESPONDIENTES
A LAS PREGUNTAS 11 A LA 68

Como se explicé en la formulacién del examen diag
néstico de 1982, (vid, infra, p. )}, el examen se divi-
aié en series de 10 preguntas, en funcién de que se agru-
paron. las preguntas segln su contenido y la finalidad -
con la que fueron realizadas. Por lo que sus resultados,
deberdn guardar esa misma estructura para obtener algu-~--
nos resultados parciales.

De .1a serie de preguntas que corresponden de la -
11 a 1a 20, (ver anexo No,XVIII) que se refiere a detectar
~la capacidad del alumno para ubicar procesos histbricos -
‘en un- espacio geogrédfico, se obtuvieron presupuestos inte
‘.résantes. ya qde de la serie de i0’preguntas sobre este -
aspecto 7 las responden entre 57% y 89% lo que indica -
‘que -el alumno sf tiene la capacidad para ubicar, dentro -
de un espacio geogréfico, algunos procesos hist8ricos que
se enmarcan. desde los fines del feudalismo hasta 1la actua
lidad.

_ Causa especial interés la respuesta de los alum--
nos a 1a pregunta niimero 19 en donde se pide que respon-
da por cual ruta pasarfa un viajero que parta de Turquia
y quisiera recorrer el margen occidental Europeo, emplean
do sélo barco en su recorrido, los alumnos responden en -
un 40.5%, la opcibén correcta.

l.os alumnos que respondieron correctamente tuvie-
ron necesariamente que reproducir mentalmente la Europa -
oriental, la costa mediterrénea de Africa y el occidente
de Europdr~para péder seleccionar de 1las § opciones 1a’
respuesta7correcta.
“
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Evidentemente la pregunta resulta dfficil sin em
bargo, un porcentaje cercano al 50% logré responder ade--
cuadamente .y se trata de un resultado no esperado.

Puede suponerse  por la dificultad de la pregunta
que el 40.S%Ade los alumnos a los que se les aplic6 el --
examen diagnbéstico pueden realizar abstraccionés del cono
cimiento hipotético-deductivo.?l

De la serie de preguntas que corresponden de la -
21 a 1a 30, (ver anexo NO;XVIIune se refiercn a la detec
cién de los conocimientos que los alumnos posccn sobre la
relacidon espacio-tiempo de algunos procesos histéricos,
se obtuvieron los siguientes resultados:

De las 10 preguntas de las que consta la serie. 9
de ellas fueron respondidas correctamente en un porcenta-
je mayor en relacidn con las otrasropciones; s6lo en una
”gregunta, ia.opciﬁn correcta fué respondida en un porcen-

1 En la teorfa constructiva de Jean Piaget, el desarrollo de la inte-
ligencia tiente como puntos a la adaptacidn senso-motrfz y la adop-
tacidn bioldgica., Esta génesis de la conciencia se lleva a cabo de
cuatro fases o estudios:

‘Inteligencia sensorio-motrfz (del nacimiento hasta los' dos afios)

Inteligencia pre-operativa (de los 2 a-los 6 afios)

Operaciones concretas (de los 6 8 7 afios hasta 10 u 11 anos)

Operaciones formales (de 11 afios en adelante)
"Entre los once y los doce afios aproximadamente, tiene lugar una --
transformacidn fundamental en el pensamiento del nifio que marca su
final con respecto a las operaciones construidas durante la segunda
infancia: el paso del pensamiento concreto al pensamiento 'formal’
o, como se dice con un témmino.barbaro pero claro, 'hipotético-de-=-
ductivo'.” Piaget, Jean, Seis Estudios de Psicologia. Barcelona, -
editorial seix Barral, 1975. p. 95,
"El pensamiento formal es, por lo tanto, '"hipot&tico-deductivo®, es
decir, que es capaz de deducir las conclusiones que hay que sacar =
de puras hipStesis, y no s8lo de una observacidn real. Sus conclu-
siones son v3lidas afin independientemente de su verdad de hecho, vy
es por ello por lo que esa forma de pensamiento representa una difi
cultad y un trabajo mental mucho mis grande que el pensamiento con=-
creto" Ibidem, p. 93.
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taje‘menor, en relacibn con las otras opciones de la pre-
gunta, Las 9 preguntas se respondieron adecuadamente en
un 44.6, como promedio de donde se puede deducir, en lo

general, que los alumnos no relacionan adecuadamente algu
nos hechos histfricos con su cronologia. ’

Las preguntas 21, 23, 24, 25 y é&, se refieren a
cronologia de dcontecimientos histéricos del siglo XX, -
mismos que hoy en dia resultan ser temas de actualidad -
pero que los alumnos desconocen. ‘

Las'preguntas 27, 29 y 30  son cronologfas de pro
cesos histéricos necesarios de estudiar en cualquier cur
so de Historia Universal, por lo que son conocimientos b4
sicos que Tos alumnos debieron haber aprend:do en los ni-
~.veles de estudios anterlorcs.

. - Al observar los conten1005 tem5ticos de los pro--
~ gramas oficiales de secundaria, al parecer se hace,énfa%-
sis en que 1los alumnos manejen grandes procesos de la His
toria Universal, haciendo menor sefialamiento en los he- -
chos histéricos mis especificos. Esta forma de estudiar
la historia, en grandes bloques o divisiones, al parccer
propicia que cl alumno considere de menor importancia el
mianejo adecuado de nombres de personajes de 1la historia,
fechas relevantes o lugares en que suceden los principa--

les hechos histéricos.

Otro aspecto que parece influir en el deficiente
conocimiento que el alumno tiene, sobre la ubicacibn de -
los hechos hist8ricos en el tiempo, e€s la incorporacién -
de aspectos de 1a tecnologia educativa, en lo referente
a propiciar el trabajo de denémiqa de grupos y el trabajo
colectivo, técnicas que no ofrecen buenos resultados si
no llegan a aplicarse en forma adecuada. Lo anterior pue
de cxplicarse en una forma mis clara al obscrvar las ac-
tivigades propuestas cn los programaa de estudio del ni--
vel medio bdsico.
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Las preguntas 31 a la 40 (ver anexo No.XVIII) com--
prenden la serie del examen, donde se trata de detectar -
_que el alumno debe conocer como requisito para iniciar el
curso cn el bachillerato.

Las preguntas 31, 32, 36 y 37, se refieren a acon
tecimientos recientes que incluso se manejan hoy en dfa
por algunos medios masivos de informacibn, como son: la -
radio, ‘1a televisidén y los peribédicos. Como promedio, se
obtuvo el 55% de respuestas correctas, lo que permite in-
ferir que por tratarse de temas de actualidad aproximadg
mente la mitad de los alummnos conoce algunas generalida-
des sobre esos temas.

Resulta poco probable que estos temas se hayan -
"visto en sus clases de secundaria, debf{do a que son acon-
tecimientos muy recientes por lo que es de pensarse que
el alumno los conozca por los medios masivos de comunica-=
cibn. ' '

La pregﬁnté 34, que se refiere a los autores del
Manifiesto. Comunista, fue respondida por el 78,3% de los
alumnos, lo que puede entenderse como un resultado satis-
factorio porque se puede suponer que no sblo conocen el
nombre de los autores del Manifiesto Comunista, sino que,
por lo menos - €l tema del socialismo cient{fico fue vis-
to en clase. Lo relativo al tema se ubica en la Unidad 5
del Programa de primer grado, y la Unidad 1, del Programa
de tercer grado de secundaria, '

Se observa en el conjunto de actividades propues-
tas de los Programas de Nivel Medio B4sico, aue se trata
dec -fomentar el trabajo grupal, donde los alumnos propor--
cionan sus puntos de vista sobre determinados temas quec
¢l profesor les indica, incluso se pide a los alumnos que

llegucn a tomar acuerdos de consenso dentro del equipo de
trabajo.
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Estas formas de trabajo grupal en efecto, si - -
bien propician en el alumno actitudes de trabajo colecti-
vo donde se conjunta 1os esfuerzos para comentar en tema
y sacar conclusiones, es muy posible que la cultura de -
los alumnos se manifieste preferentemente por medio del -
~ verbalismo o del discurso académico, perdiéndose con - - .
ello los hibitos de 1a lectura y consulta de fuentes que
les permitan obtener informacién mAs especifica sobre los
temas de los programas de estudio.

La»siguiente serie de preguntas, que comprenden -
dec 1a 41 a 1la 50, se refieren a detectar 1o0s conocimien--
tos que los alumnos tienemn tienen sobre aspectos concep--
tuales y d€ andlisis cientffico de 1a ﬁistoria. en donde
se obtuv1eron los 51gu1entes resultados.

En siete de las preguntas de 1a serle, se obtuvo
como promedio 71.5% 1o que puede considerarse como acepta
ble ya que los.alumnos, conocen o manejan alguna tecnolo
gfa especifica sobre éspectos conceptuales y metodolégi--
‘cos de la historia, necesarios para iniciar el curso de -
Historia Universal. En este sentido se cumplen en térmi
hps generales con los propfsitos planteados el anflisis -
de los reactivos del examen diagnbstico (ver pag. ).

Resultarfa de utilidad verificar en los grupos -
l1os conocimientos en que los alumnos mostraron deficien--
cia, segﬁq los resultados obtenidos en el examen de.diag-
nbstico, Dichos temas son los siguientes:

- Caracter{sticas del Imperialismo econbmico.

- E1 papel que desempeﬂa el obrero segbn el So--
cinlismo Cient{fico.

- Caracterfsticas del nacimiento del éapith]ismo.

- E1 desarrollo de las fuerzas productivas,
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Los resultados obtenidos de la serie comprendida
de 1a pregunta 51 a 1la 60 (ver anexo No. XVIIDson los si--
guientes: i

Las preguntas 51, 57 y 58, fueron respondidas en
forma correcta en un 69%, como promedio, por lo que se =~
phgde deducir que los alumnos tienen conocimientos sobre
‘el tema. o bien, por la forma en que se formularon esta -
série de preguntas del examen que los alumnos podfan 1lile
gar a 1a respuesta correcta por medio de la deduccibn 16-
gica o bicn por discriminacidén de las opciones. Es decir,
las preguntas estdn estructuradas de tal manera que la -
posible solucién no necesariamente implica que el alumno
tenga ¢l conocimiento necesario para responder sino que
al leer 1a pregunta y las opciones, puede deducir la posi
.ble respuesta, ' ' ‘

La intencién es, detectar la comprensién de lectu
ra en los alumnos y que a través de ella el alumno lle--
gue a 1la respuesta por medio de la seleccibén. Como se ob
serva en las preguntas de esta serie (conslltese en anexo
No.XviIl) se procurd utilizar un leguaje sencillo, es don-
de las opciones son breves, aunque de un mayor grado de -~
dificultad, puesto que son conocimientos que resultan ele
vados para los alumnos que apenas ingresan a bachillera-
to pero que sin embargo, se equilibra con la circunstan-
cia de que las opciones estin muy cercanas entre si es
decir, que por deduccibn se puede llegar a la respucsta.

Los resultados obtenidos no fueron los que se es-
peraban, ya que el resto de las preguntas (7) sblo alcan
zan un 43.7 en promedio, por lo que se puede observar lo
siﬁuiente: . :

- Los conocimientos resultan muy elevados para el
nivel de los alumnos.

- Los alumnos no tienen una comprensifn de lectu-
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ra adecuada, que les perm1ta iniciar el curso, en forma

ndcduada.

. - Los alumnos no son capaces de utilizar la deduc
cibn 16gica, para llegar al conocimiento, sélo utilizan -
1a memoria preferentemente, cuando se les pregunta algo -
especifico. .

‘ - Las preguntas pueden estar mal planteadas, por
1o que creb confusibn en los alumnos.

La serie de preguntas, que comprenden de la 61 a
1a 68 {ver anexo No.XVIII) trata de detectar las capacida=’
des del alumne en cuanto a la comprensifn de lectura de -
algunos temas, que implican un lenguaje mas complejo don
de las posibles respuestas implican un esfuerzo de concen
tracibn de 1la lectura para quelel alumno pueda llegar a -
1a opcibn correcta, los resultados que se obtuvieron se
scfialan a continuacibn: -

- Es necesario mencionar que si bien existe una so-
el alumno de alguna manefa,
al seleccionar cualquiera de las opciones expresa su pun
to de vista o forma de pensar .con respecto de 1o que en-
tiende por algunos conceptos tales como: formacibén social,

clase social, medios de produccibn, lucha de clases y 1la

inflacién,

Cada uno de estos conceptos, tiene una definicibn
dada a 1a-luz de una concepcién del mundo y de 1a histo--
ria del hombre. Sin embargo, no todos percibimos de - -
igual forma estos conceptos de tal forma que se puede -~
pensar que los alumnos que participaron en la resolucibn
del examen de diagnéstico, tienen su prdpia concepcibn ' -
dec acuerdo a los conocimientos que tienen sobre estos te-
mas, el estrato social al que pertenecen, su formacibn ~
cultural en conjunto, etc, Por lo anterior, el anflisis
de 1#s respuestas se¢ darf en términos de 1o que los alum
nos piensan respecto a estos conccptoé referidos.
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Con respecto a los estudios que desarrolla Cristb
bal Colén para realizar su viaje a las Indias, el resulta
do es el siguiente: -

2468 alumnos que equivale al 50% de la muestra’
responde acordcmente. . '

348 alumnos, confunden posiblemenfe el viaje de

- Colén  con los realizados por los portugueses, descono- -

ciendo algunos sucesos tales como: el tratado de Turdeci-
llas.

Las exploraciones portuguesas hacia el sur, que -
culminan con el viaje de Vasco de Gamma en 1488, llegando
a las Indias Orientales,

Los conocimientos de Cr1stobal C016n, de los ma--
”pas de Toscanelli, :

Las leyendas y supersticiones de la época, respec
to a los viajes marinos. :

"Respecto a lo que entienden los alumnos poTr me- -
dios de produccibn estos responden de la siguiente manera:

La opcibén correcta-es respondida por el 23.9 de -
los alumnos; como comentario anexo, el porcentaje resulta
aceptable ya que la pregunta resulta compleja y de un -
alto grado de dificultad. para el nivel esperado. de los -
alumnos de nuevos ingreso,

Un 43.3 que equivale a 2069 alumnos, responden -
una opinibén muy aproximada a la correcta, lo que posible-
mente indica que los alumnos confunden algunos términos
especfficos tales como: modo, medios, fuerzas productivas
y relaciones de produccién.

El Testo de las opciones fueron respondldas por -
un ndmero muy reducido de alumnos; los resultados obteni-
dos en esta pregunta nos ofrecen algunas reflexiones:

A pesar de la complejidad de la pregunta se obtu
vo- un aceptable porcentaje de respuestas correctas.
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El nivel de comprensibn de lectura de los alumnos,
deberf ser tomada con atencibn, en las actividades didfc-
ticas que se lleven a cabo durante el semestre,

Los alumnos poseen nociones sobre el tema, perci-
biéndose en las respuestas que conocen por 1o menos su ~
terminologfa espccf{fica.

. Las respuestas de los alumnos sobre el concepto -~
que tienen de la formacibn social se dieron de la siguien’
te manera: ! ’

. 1225 alumnos respondieron 1la op¢i6n correcta; sin
embargo hubo otra opcibn que fué solucionada por 1231 - -
alumnos, quienes consideran que la formacién social es’
el arte y la cultura de la sociedad", 778 alumnos Trespon
" dieron que se refiere a 1la educac16n de la clase obrera,

. 449 alumnos, responden que se ref1ere al reflna-
mxento cultural de la "alta sociedad".

De manera preliminar .se puede mencionar que los
alumnos. poseen un criterio diverso sobre el concepto de
formacién social que obedece posiblcmente, a su forma--
cibn cultural y nivel socio-econbmico. La diversidad de
criterios indican a su vez, que los alumnos se expresan
cn términos de 1o que personalmente piensa, mas que la --
bGsqueda de una respuesta.fnica.

A _la pregunta: ;qué se entiende por lucha de cla-
ses?, los alumnos responden de la siguiente forma:

3026 alumnos, que equivale al 63.3%, responden --
que’ 1la.lucha de clases es el enfrentamiento que se produ-
ce cntre las clases, cuando &stas luchan por sus 1ntere--
ses. _ : :

La opcibn que le sigue cn porcentaje (8%), es 1la
‘que consxdera la lucha de clases como el enfrentamlento -
que €c da dentro de un mismo grupo social,
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En términos generales, considero que se cumplie--
ron los propésitos de la pregunta en virtud del porcenta
je obtenido. Result8 una pregunta social, y con una difi
cultad de 20 segin el informe del reporte estadf{stico de

las opciones de cada pregunta, por lo que debe de conside

rarse esta situacifn en el anflisis de los resultados.

o La inflacién, uno de los temas actuales contempo-
‘réneos al alumno de primer ingreso, es el tema que se - -
. aborda eh*la*pregunta nimero 65 en donde se le pide que
_indique una de sus caracter{sticas, obteniéndose las si-~

guientes respuestas.

La opcibn A, fué respondida por 958 alumnos. En
la opcidn correcta, un 46.2% de los alumnos respondid que
una de las caracteristicas de la inflacién es que la pro-.

_duccibn de mercancias no satisface 1la demanda.

. ) A este respecto, se puede observar que los alum-~
noéﬁ no tienen la. capacidad de realizar anflisis elementa
Jes. sobre una situacién actual utilizando los conoci- -
“mientos due poseen sobre aspectos de las interrelaciones
de la 'economia con las sociedades.

En los programas de secundaria, existen temas que
tratan sobre aspectos de la economfa polftica y las for--
mas en . que se evidencian en el contexto social por lo -=
hue es muy posible que los alumnos, aunque poseen los co-=
nocimientos bisicos sobre el tema adn no puedan llegar a
aélicarlos 2 una situacién dada, en el contexto social.

Este aspecto requiere de un anflisis de resulta--
dos mas profundo, para detectar si el alumno posee los -
conocimientos contenidos en los programas de secundaria,
para’ verificar las razones por las que el alumno no puede
Tlegar. a. nlve)es de apl:cac16n de ese conocimiento a si--

tlh’lC loneﬁ concretas.
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En la pregunta 66 del examen, que se refiere a 1la
clasificacién de las relaciones de produccién en el modo
de produccifn capitalista, los alumnos responden de la ma
nera siguienté:

Un 59% de los alumnos clasifican esas relaciones
de produccibn, como de explotacién del hombre por el hom-~
‘bre que es la respuesta correcta.

La pregunta 68 est4 elaborada de tal manera que -
pide al alumno su opinién y no una definicién sobre que
son las clases sociales, obteniéndosc las respuestas si--
guientes:’ '

1733 alumnos que corresponden a un 36.2%, respoﬂ
den que son los grupos de hombres distintos entre sf por
el lugar que ocupan en un sistema de produccibn.

1226 alumnos responden ‘que- son la clase rica y po
‘bre. ’ ] k ' '

430 alumnos 6pinan que las clases sociales son -
“los grupos iguales entre sf, donde no existen contradic--~
ciones de ningln tipo. v

Por las respuestas obtenidas se infiere que los
alumnos no tienen una concepcién precisa, sobre el papel
que desempefia una sociedad dividida en clases sociales, -
reconociendo posiblemente, que son los ricos y los po- -
bres que'coﬁforman una sociedad., Su visibn es limitada,
respecto al porqué los hombres que viven en sociedad, se
dividan en estamentos; incluso en una de las respuestas =
136 alumnos opinap que no existen las clases sociales.

Al parecer la pregunta no implica una gran difi-
cultad en su respuesta ya que resulta sencilla en su - -
enunciado, lo mismo que sus opciones.

El resultado ofrece de manera general un 1lama
do d¥ atencibn para los profesores quienes deberfin rea-
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lizar algunos ajustes a sus programas de estudio, a fin -
de que los alumnos tengan una idea mas precisa sobre el
papel que juega el hombre dentro de una organizacibn so-

cial.
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[ 6n7 28.381 14,334 17,624 10,276 ~0.057 =5.719 MUY ATRACTIVA.
* € 193¢ 32,121 ag,s78 49,718 0,000 ‘0,207 17,616 s*pokval
o 292 27.582 6,111 7.491  =30,328 =0,059 =4.090 FUY POCC ATRACTIVAsesesveasase
3 43¢ 29,374 2,129 11,165 -2,817 ~0.007 “C.4B5  CONFUSA Y POLO ATRACTIVAsAwews
20y, W€ 878 25,293 18,384 0,000 0,000 0,237  =1&,349 PIFICLLIAD & 0,17
A €0 26,200 1.256 1,521 =29,71¢ =0,048 =3.967 - MUY POCL ATRACIIVAsesesosasese
8 340y 20,373 71,210 86,169 108 476 0,149 10,396 CONFLSA Y Uy ATRALTIVA**wawwn
c 357 27,754 7.475 9.047  ~17,459 =9.060 =1.162  wuy PCCC ATRACTIVA,
[ 0 28.917 " 1.256 1,521 29,746 -0,009 =0,5R8% MUY POCC ATRACTIVA Y cuNrusA--
3 68 25,971 1,424 1,723 =29_415 ~0.050 =3,492  *UY PCCC ATRACIIVA,,
* lC 830 27,610 17,379 0,000 0,000 ~0.105 -1.,277

&3

REVISELA .
ReviSera ,

CLRKRIJALA »

REVISELA o
REVISELA o

REVISELA o

CURRYJALA o
AEVISELA o

REYISELA
CURKIJALA «

thgSth .
CLRKIJALA *
REvisSeLa ,
CURNIJALA «
ReviSela
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UNIDAD DE SISTEMAS.

; REPORTE ESIARISTICN CE LAS OPCICM.S NE CADA PRECLLYA
COOKDINACION N
REFORTE [%TBD!ST]CD DEL EXAMEN TAGNOSTICO DE RISTORIA (SUR)
>> NCTA <<« rARA £CANA PREGUNTA LA UPCTOF CORRECTA CSTA SERALATA 0N UL ‘v (ASTERTSCCE)

gpoinﬁrggn ‘cncuxgltnTE PURTE DISERTAL
PREG, OP. 0JE R spumn(n , CFL KEACTIVO CCEF, . slemgF,
21, | DIFICULTAD 3 0,40 .
A 7,747 8.373  ~11,861 =~0,116 "E.078 MUY POCC ATRACIIVA, REVISELA o
] 11,160 12,002 4,348 =0,082 =5,703  pOCO ATRACTIVA®
x C 39,992 43 222 0.000 0,283 20,391 waDpIFICIL
o 28,057 30,328 32,861 9,003 0.218  CONFUSA Y PUY ATRACTIyA*wwsnas CLRKRIJALA #
E 266 27,447 S.570 . 6,019 ~106,655 0,060 “4.158 MUY PCCC ATRACIIVAseseseeesese REVISELA
nc 357 21,625 7.475 0,000 0,000 -0.264  =lg,892
22y, PIFICULTAD 3 0,48
a 270 26.922 5,653 6.166  .12,508 -0,076 =5.236 " MUY POCC ATRACIIVAsesesrcegese REVISELA ,
[ 665 27,910 13,924 15,106 6,970 -~ -0,078 ~5.388 MUY AYRACTIVA REVISELA ,
c 8r6 28,927 16,551 20,233 18,091 ~0.036 =2,156 ~UY ATRACTIVA REYISELA
* D 273 32,000 a71,592 51,907 0,000 0,271 19,479 sanORNMAL
3 ELLS 28,604 5,967 6,508  =12,153 =0.026 "1.789 MUy POCC ATRACIIVA y CUNFUSA## CLRRIJALA =
am, N 3a7 22,234 8,312 0,000 0,000 =0.258  =1E,446 DIFICLLIAG 1 u.ss
A ans 27.503 9,317 10,139 0,110 0,077 =5.347  CPCION ADECUADA
B8 2%9 27.147 5,423 5,901 =10,095 -0,068 =4 684 vy pOCC A}REC‘!VA ﬁ:v;StLA .
[ 870 27.655 18,216 19,822 23,426 0,105 =7.314  wUy ATRACTIyA., REy1SELA o
*« 0 2617 32,306 S4,795 59,626 0,000 0,353 26,063 awNORpAL
3 198 25,268 4,196 4,511 =13,401 -0,101 =7.255  rUy PCCC ATRACIIVA, o REV1SELA
209, ne 387 21,491 8,103 0,000 0,000 ~-0.280 ‘-eo.xeu PIFICULTAD 5 0,59
A 143 26,007 2,994 3,301 ~14,090 0,073 ~5.059  vUY POCC ATRACIIVA,. o REYLSELA o
B 175 25,0up 3,664 4,040 =-12,197 -0,085 =-5,980 MUY FOGC ATFEC1IVA! . . Rtv;SLLA .
c a0t 26,516 8,396 9,257 1,168 =0.108 =7.491  ©PCICN ADECUADA
* D 2807 32,210 .S8,773 64,797 0,000 0,370 27,536  awNORpAL
3 806 27.272 16,876 18,606 25,119 0,121 "8.001 MUY ATRACTIVAsseseses o REVISELA
ne ana 22,318 9,296 0,000 0,000 =0,271  =19,463
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UMIDAD OE SISTEMAS . 23 HER &3

REPORTE ESTADISTICO NE LAS CPCIONES DE CAUA PREGURTA. )
COORD INACIOH CCH PAG
REPORTE ESTADISTICO DPEL ExAMEM IASNOSTICO Dt hISTORIA (sUR)

>> NCTA << PARA CADA PREGUNTA LA OPCION CORRECTA ESTA.SESALAGA COL UN "#' (ASTERISCO)

LUPFSEF AL, PROPORCION COEFICIERTE  PLKTC CISERTIAL
oye, ﬁf Fnru BBORDDGAR
rREG, OP, apcaon cuE RESPDWDEN CFL REACTYVO CcCEF,  SIGNIF,
25y, M de DIFICULTAD & U,46
a A 2T 33,049 45,592 S2,827 0,00¢ 0.373 27,762  #*NORMAL
[ (34} 28.100 14,019 16,202 9,L96C =0.069 4,790 MUY ATRACTIVA REVISELA o
c s23 27,180 19,951 12,691 1,938 -6.098 “6,783  OPCICN ADECUADA
o 586 22,795 12,270 1a,2¢0 S.238 =0.034 =2,321  CONFLSA Y ATHRACTIVAN®AX®aasxaxa CLRRKIJALA &
3 154 25,787 3,434 3,980  -1a,tse =6,083 '©5,772  #UY KCCC ATRACIIVA REVISELA o
261, Le (1] 23,015 13,714 . g,000 0,000 -0.305 =~22,13° u!rchL{gn : v.s
A 2528 30,816 52,931 56,908 63,18y 0,15¢ 10,856°  CONFLSA Y PUY ATRAGTIVA®®##%%# CCRRIJALA *
[ 221 25,466 4,627 4,902  =25,900 ~0,105 =7.330 MUY FOCC ATRAC]IVA REVISELA o
c 332 27,024 6,951 7,484 =21,604 -0.001 #5,624. MUY POCC ATRACIIVA REVISELA o
e 871s 31,469 15,321 19,725 6,000 0.10% 7.320°  weruy DIFICIL
13 ang 29,073 10,050 10,821 «15,877 0,019 =1,32% MUY FOCC ATRACIIVA Y CUNFUSA®# CURNIJALA *
21,; ne 300 21.185 T.119 0,000 0,000 -0,271 =12 ,161 PIFICLLIAD 5 0,15
a 383 27.389 8,919 9,253  =1g,71¢ -0,075 =5,200 MUY POCU ATRACIIVA.esesvsapsss REVISELA o
8 325 27,2806 6,005 7,835  =21,005 -0,072 - ~4,983 MUY pOCC ATRACIIVA REVISELA ,
c 871 29,4p1 18,237 20,998 0.522 =0,005 =0.314° N0 DISCRIPINAG.ey REVISELA. o
o 18S2 32,207 38,777 ay 648 39,200 0,246 17,531 CONFUSA Y MuY ATHALTAVA"""‘ CLRRIJALA »
. F 717 29,947 15,013 17 2u5 0,000 0,019 1,302  w*puy DIFICIL E INCOKRECTA
200, 1C 628 23,947 137149 L0ud 0.00¢ =0l2%8  ~18.253 PIFICULTAC : "0.23
A 569 28.392 11.010 14,400 5,006 0,050 =3.7184  MyY roct ATRACIIVA, REVISELA
B8 991 28.844 20,750 25,184 12,529 =0,043 =2,977  NUY ATRACTIVA..., REVISELA o
¢ 296 20,370 20,854 25,311 12,747 o.cnn 3,350 CONFUSA Y PUY ATRALTIVA®#axtxa CURNIJALA »
D 1122 Xa.01; 23,492 25,013 c.cre n,E75 20,319 iy IClL
CF a7 28 Ran 5,3M 6,551 =17,4%1 MU Ty S1.345 0 KUY TCCC ATRACIIVA Y CUNEUSA%+ CLRKIJALA
fe eay 240,526 17,609 0,000 [ -n,272 -19 547
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UMIDAD DE SISTEMAS, 2s rer r3
L REPORTE ESTACISTICO NE LAS OFCICMES DE CADA PRERLETA
COORDINACTION. Crt : PAG 8
REPOFTE ESTADTISTIC) DEL ExAMEM YAGNQSTICQ DL HISTRRTA (SUR)

>> NCTA << pARA CADA PREGUMTA LA OPCION CORREDTA LRTA SEPZALAPA cOf UR Tt (ASTERISCL)

N aDF ALUM, PROPORCICH CALFICIERTE PULTC SISERTAL
PREG, OP. ERELgﬁgggggﬂw 00E ékg;gﬁan LFL R;ACYIVO CCLF.  SICAIH,
C PROM, % % Ade
29), OIFICULTIAD 3 0,52
A 129 25,775 2,701 2,973 -t7,09C ~0.074 =%,111 MUY POCC ATRACIIVA, REV1SELA ,
(] 403 27.310 8,433 9,208 -3,182 =0.080 “5,542 . pOCO ATRACTIVA
c 712 28,357 14,908 16,409 13,413 -0.059 SHLDRG MUY ATRALTIVAuresegesesnsesvse REVISELA
* 0 2490 32.130 52,136 57.386 0,000 0,313 22,779 awNORMAL
E 605 27,944 12,668 13,943 7.667 -0,072 =4.7%5 MUY ATRACTIVAesesesasosecensse REVISELA o
109, te 437 22,343 2,159 0,000 0,000 -0.,268 =19,207 DIFICULTAD ¢ vuii
[ 661 27.227 13,840 14,801 1.c1e -0,ins =7.608  cPCICN ANECUADA
B 493 28,491 10,322 11,059 -5,662 -0,043 2,001 ruy pPCCC ATRQC]!VAz RtV;Sth 0
c 1059 28,458 22,173 . 23,712 20,248 =0,069 =1,TTT puy ATRAGTIyA REYISELA 4
* 0 1979 33,051 41,136 4u,313 0.C00 0,343 2%, 221 *#NORMAL
E 274 26,186 5,737 6,135 =-16,100 -0,097 =6,761  Npuy POCC ATRACTIVA, REVISELA o
ke 310 20,748 6,491 0,000 0,000 -0,271 19,482
3, DIFICLLIAD & 0,62
) 384 24,292 8,040 8,903 2,70% =0.182  =12,503  ATRACTIVA
* B 29%0 32,068 61,767 68,390 0.¢00 0.432 33,057 . weFpC]L
c 223 25,489 4,669 5,110 =7.36¢ “0.105 ~7,323  nuy FOCC ATRACIIVA « REYISELA
n 573 26,377 11,997 13_ 2065 14,528 “0,132 -9,593 ruy A7ﬁf§TXV§- . REV{’tLA .
E 183 27.787 3.832 4,243 0,068 =-0.001 ~2.866 MUy FOCC ATRACTIyA o REVISELA o
32y, ne 463 22,035 9,694 0,000 ¢,cn0 -0,288 -2y ,_90% PIFTELLIAD § .38
A 866 18,132 20.614 12,828 ~0,022 “1.932  CONFUSA Y PUY ATRACTAIVA#N#=eeawns CLRKIJALA »
. P8 FiahEREY R BB P SHTELL MY ATRAETAVATassns cLantiaca s
2] 382 7.998 9,093 ~10,28¢ =0,054a «3,TH0 vuy PCCC ATRACTIVA ess REVLISELA
E 79 1,654 1,801 -24,567 ~0.055 ©3,791  wUy pCCL ATRACIIVA REVISELA o
NC s75 12,039 0,0V0 0.000 - =0,302 =21.a72




UNIDAD DE SISTEMAS 2s rep &3

REPORTF ESIANISTICO [E LAG OPCICALS NE CAUA PREGULTA .

CUORDINACION CCH . : BAG 9
REPORTE ESTAPISTICO DFL EXAMEM IAGH0STICO De MISINRYA (SUR)

>> MCTA << [ARA CADA PREGUNTA LA OPCTON CORRECTA ESTA SERALAGA CON UM *#°' (ASTERISCL)

UYL DE ALUM, PROPORCION COLrICIENTE  pURTC D1SERTAL
PREG. OP. "R L nrsrn;gin alE ﬁtgxbhneu DEL REACTIVO COEF,  SINNIF,
F C PROV, % Je i
33y, RIFICULYAD ¢ v, 32
A 1160 27.766 24,288 26,970 20, ,an0 ~0.119 SEL2B3 PUY ATRAUTIVAesesenssessres REVISELA o
) 423 28,na6 8.857 9,835  =11,67C 0,039 -2,563 MUy peoCl ATRAC)Iy REyISELA o
c 144 27.007 3,015 3,340 -24,3101 =0.053 -%,64% vUY PCLC A1R5C]1VA R:vgstLg .
o 1048 28,814 21,743 24,300 15,530 =G.046 :;‘13 rUY ATRACTIVA REVISELA
E 1526 34,399 31,051 35 480 0.¢n0 0.387 25,025 ' eDIFICIL
NE a7s 21,798 © "9l9ne 0,000 0,600 -0:302  =RAI56D Ll vaD vt
A 306 24,337 6,407 6,773 2.232 =0.160  =11,1R8  rUY ATRACTIVA.. o REVISELA
» B X740 31,225 78,308 A2,780 0,000 0,369 27,124  serACIL
e 205 26,117 - 4,292 . 4,587 0,869 -0,08% =5.716  OFCICR ADECUADA
0. 224 25,442 4,690 4,953 2,4an2 -0.107 =7.126  ATRACTIVA
€ 43 26.233 0,900 0,952  =12,514 -0,037 ~2,566 MUY PCCC ATRACIIVA. REVISELA o
15, ne 258 18,554 5,402 0,000 0,000 -0.307 =22,328 RIFTCLLIAD 1 v.27
s 795 28,442 16,616 15,929 "3,069 -0.059 1,056  ATRACYTIVA -
8 1354 30,956 28,350 32,2e3 27,067 0.102 70119 CONFUSA Y FUY ATRAGTIVA®#aswas CLRRIJALA
* € 1308 31,116 27,337 31,128 0.c00 0.111 7,750  «*0IFICIL
D 324 28.386 6,784 7.711  =17,150 =-0,037 =2,567  Muy pCCC ATRACIIVA REy1SELA o
W BL B2 3B BB RN BT gl oo amcnnvcy GLRAEIAL ¢
36y, EIFICULTAD ¢ “-09
A 104t 26,566 21,796 23,773 27,248 -0.185  ~13,003 esesese REVISELA o
[} 577 23,879 12,081 13,147 3,494 -0,030 -2,058 ruuFusA Y AVNALTXVA"""—*"' c&kylakil *
« €7 2304 32,819 49,079  s3,5¢8 0.000 0.374 27,921  weNORMpL .
o] 167 26,497 3,497 3.814 ~17,.495 “0.068 -4, 725 MUy PCCT ATRACIIVA o REVISELA o
€ 250 28.384 5.235 5,709  <13,246 <0,032 =2.,200 MUY pOCC ATRACTIVA Y cuﬁrusnnc CLRKIJALA #
NE 397 21,229 8,312 0,0v0 0.600 =0,293 =21,193



UMIDAD DE SYSTEMAS
COORDINACICK CCH

REPORTF S}

ADISTICO CE LAG

RFPOLTE ESTARISTIeco pFL EXAMEN TAGHOZTIr D Nt nInTOLTA (SyR)

>> NCTA <<

rnV-CF AL UM,

prec, or. "HT, BFSRREREN
379, F € PROV,
116 24,647

-] 172 24,424

c 2ro 25,404

* D 3614 31,583

E 123 25,642

383, NC UL 19,783
A 400 27,635

e 783 29.822

c 927 28, 7ua

[s] 224 27.821

*  E 1974 X2.,406
39y, ne 068 21,244
A S50 *0,351

* A 1372 33,478
c 416 27.9s52
L) 1112 29,403
€ 895 25,072
a0y, NE a7 20,068
A 2364 32.840
B 558 28,213

[ 21 29,088

L} 217 27,147
ne 653 35:833

FARA CADA PREGUNTA LA OPCTOM

ppop

DUE R

2,427
3,601
5,063
75,670
4,041
8,396

8,375
16,394
19,410
4,670
41,332
9,799

11,683
28,727
8,710
23,409
18,740
8,731

49,497
11,683
10,909

a,544

.594
)3 673

ORCICH
EgPDNnFN

2,651
3,931
6,400

82 606
4,111
0,000

9,285
8,175
21,518
5,200
as,pe2
0,0V0

12,8v1
31,475
9,543
25,648
20,532
0,090

57,337
13,934
12,636

5,203

11,230
0,000

CORRECTA LSTA SERALACA NN
COEFICIFRTE
DEL REACTIVO

CGEF,

=6.216 =0.0%1
=0,11¢6
=0,121

0.416
~0,094
=-0,346

-0.,068
0,013
'0.0"7
=0,045
0.279
-0,321

0.033
¢.290
-0,058
-0,010
-0.084
-0,314

0,379
=0,057
=0.019
-0,0€e2

-0,102
~0.355

croleses pE

oLt

PLEIC SISELRTAL

SIGNIF,

-¢c.201
-H,n76
-8, 40
31,530
-¢,527

-25,188

-n, 7290
0.126
-3,250
2,124
20,066
-23,377

2,315
20,776
h,927
-0,71S
=5,306
22,419

28, 307
3,073
=-1,343
=-4,2h5

«106
.ae 233

CADA FHECLTIA

23 vED 3

FAL

(AsTERTSCC)

CIFICLLTAD 3,76

MUY POCC ATRACIIVA.ecosesasess
cPCION ADECUADA

MUY ATRACTIvA,
**FACTL

CPCICKN ADEEUEDQ

NIFICULIAD ¢ Vettl
MUY PpCC ATRACIIVA,..
CONFUSA Y tUY ATRACTIyA®*wwnan
MUY ATRACTIVA
HUY FOCC ATRACIIVA,
**NORPAL

sesavrse

NIFICLLYIAD ¢ 0,29

FUY PCCC ATRACIIVA Y CUNtUSAW®
**OTFICIL

MUY FOCC ATRACTIVA
CONFUSA ¥ rUY A?ﬁAc1lvenaa-na-
MUY ATRACTIVAcsesesesosvcansss

v

CIFICULTAD 3
*ENOFAL

MUY ATRACTIVAecegegosesceorease
COMFUSA Y ATHAGTIVAN®AR®&annan
MUY PCCC ATRACIIVA
CFCION ARECUADA

Vo4

10

REVISELA ,

REVISELA .

RkV!stLA K3
CLRRIJALA »
REV1ISELA:
REVISELA o

CLRKIJALA

ReviSeta

CLRRIJALA »
RtngtLg s

ReviSeLa
cbﬁliALA *
REVISELA o
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UNIDAD NE STSTEMAS 25 tER #3
RLPORTE LSIATISTICO CL LAG UPCICMNES DE CADA PREGURTA
COORDINACING CCh - PAL 11

‘RFIOnTE ESTARTSTIcO DFL EXAMEN TAGNOSTICO DE RISTORIA (S4R)
>> NCYA << [ARA CANA PREGUNTA LA OPCTOMN CURRECTA [STA SERALADA Con Ul *x' (ASTERISCO)

n:‘,ll_.!r I;DFP'I;’FJ:'JSR\ "POI’D[.C‘KI‘SE COLFICIERTE I'L'F\Y; UISERTAL
PREG, 0P, RFLA ogcron nuE nk!vor:ng vee rBactivo corrl  sienre.
a1y, R . PIFICULTAD & 0,81
: 3545 31,005 80,507 rp.941 0,000 0,342 25,185 w#MUY FACIL
%% 26,177 2,010 2.101 5,052 ~0,057 ©3,923  pOCO ATRACTIVA
ELT 25,996 5,025 5,402 8,547 =0,0% ~5,658 MUY ATRACTIVA.. REVISELA ,
193 27,275 4,041 4,344 4,108 =0,0%5 ' =3_.799  ATRACTIVA
€9 26.420 1,445 1.553 7,602 =0.044 =3,976 MUy poCC ATRAC1IVAseaocesepese REVISELA
a2y, NE 333 18,401 6,972 0,000 0,000 =0,35  =26,313 CIFICLLIAD & .68
A 216 25,662 4,523 4,858 -5,.32¢ =0,099 =t.A9%1  POCO ATRACTIVA
B a1e 26.916 8,710 9.357 S.114 ~0.09 =€.635 MUY ATRACTIVA.. REYISELA o
* . € 3265 32,164 63,363 73,437 0,000 0,017 36,501 w*FACIL
[ 368 25,489 7,705 a.277 4,889 “0,133 =9.598  ATRACTIVA
3 181 24,630 3,790 4,071 =7.678 0,114 =7.760 MUY POCC ATRACTIVA,esssesensrs REVISELA
azy, M€ 330 16.979 6,910 n.ov? 0,000 -0,801  =39,222 PIFICULTAD 3 - 0,40
« A 1888 32.171 39,531 43,293 0,000 0.2%86 17,567 - aw0IFICIL
:] 194 27,381 4,062 4,449 -19,702 =0,0%2 -3_ 631 MUY POCC ATRACTIVA, ReViStla o
€ 12e7 29,216 26,528 29,053 30,128 -¢.022 “1.685  CONFUSA Y MUY ATRALYlvA-*-'*" CLURKIJALA »
o 277 28.513 5,800 6,352 =15,807 -0,030 =2,1097 MUY POCC ATRACIIVA Y CUNFUSA®# CLRNIJALA »
E 735 36,118 15,389 16,854 s.a22 0,020 1.712  CONFUSA ¥ MUY ATRACTiVawwswws CURKIJALA +
any, M. 418 19.499 8,689 0.0u0 0,000 0,363  ~2¢,908 PIFIEULIAB ¢ .75
x A 357y 31.807 74,770 e2,719 0,006 0,451 34,762 . walACIL
B 243 24,239 5,088 5.629 0,777 =0,144  ~10,061  ATRACTIVA
c 130 23,469 2,722 3.011 4,777 =0.115 =€.292  pOCO ATRACTIVA
o a3 25,193 1,738 1.9a3 -8,751 -0,068 =4,705 . PUY POCC ATRACIIVA.. REVISELA 4
3 290 27.214 6,072 6,718 8,751 ~0.07¢ “4.836C MUY ATRACTIy REYISELA o
nC 459 18,926 9.611 0,000 0,000 0,405  =39,604 A



UMIDAD nE STSTEMAS . . W
REPCETE ESTADISTICO CL LAG CPCTCALE DE CALA CREFUL
CORRDINACION CCF RiRs 5 T d AT

28 rEp £3
PAG

REPORTE ESTAGTSTICO pEL EXANEN TAGHOSTICQ pE oJSTORTA Csyw)
>> NCTA << pARA CADA PREGUNTA LA OPCION CONRECTA LSTA SESALALA L0F LA *4' (ASTELISCL)

MUNGDE ALUM, PRONCRCIC COEFICIFRTE  PULNTC rISEKTAL
QUF RCSPORDCA nE o ALunNG r4
PREG. OP, A LA ogcgggw ngt RESpOX cfL RFACTIVO CCEF, - SIGNIF,
a5, . . RIFICULIAD 3 9.32
S A 284 26,394 S,%46 -17,699 ~0.093 =63 MUY POCt ATRACIIVA.. REVISELA o
T p 1758 29.920 26,309 ny ay, 320 0,032 2,201 CONFUSA Y MUY ATRACTLyAw®anans CLRKIJALA *
c 46] 29,004 9,652 10,753 =9 t92 -0.021 =1,476 MUY PCCC ATRACITVA Y CUNFUSA*# CLRKIJaLA «
* D 1546 33,477 22,370 36.063 0,000 0,316~ 23,053  awpIrICiL
F 238 . 26,9¢2 4,903 5,552 -19,729 ~0,C70 -n;aé; FUY POCC ATRACIIVA... « REVISELA
w6r, e 489 19,540 10,239 0,000 0.C0C =0,39¢ =27,769 PIFTCLLIAD & 066
. A 391 27.350 8,187 8,986 5,933 “0,077 -€,353 FUY ATRACTIVA,. REVISELA ,
oo B 93 22,581 1,947 2,137 =13 _87e =0.11% =2,000 - MUY FOCC AYRACTIVA,.. REVISELA o
s c 362 26,199 7.580 8,320 4,005 -0.113 =7.331 ATRACTIVA
“ * 0 344 32,027 65,829 72,259 0,000 0,400 30,126 a*FaCyL
3 361 28.579 7.559 8,297 3.939 -0,033 “2.275  CONFUSA Y ATRALTIVA®Swa#axases CURNIgALA «
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CONCLUSIONES

El Bachillerato de la Universidad Nacional Auténg
ma de México, reviste actualmente cambios sustanciales en
su concepcibn como ciclo medio superior propedefitico-ter-

“minal; es decir, en cuanto al enfoque de la ensefianza bfsi
ca del conocimiento que los alumnos deben poseer, para igr'
gresar a estudios de licenciatura, o bien, menejar.algﬁn
conocimiento técnico que 1le permité incorporarse al mer-
cado de trabajo ' con una capacitacidn suficiente, no nece
sariamente profesional,

Por otro lado, estos cambios también estan enfo-
cados a una nueva concepcibén de la ensefianza de las Cien-
cias y las Humanidades, en donde la esencia de las trans-
‘formaciones - se hénifigsta.'eh un ﬁlan de estudios que re. -’
sulta novedoso en cuanto a la estructura y ubicacién de -

cada una de las asighaturas Que en su conjunto, ‘pretenden’
la enseflanza y aplicacibn de dos métodos; el experimental
y el histérico-social, y dos lenguajes; el espaiiol y el -
de las matemiAticas. i

El1 significado innovador se manifiesta en 1la eg:-
tructura y el papel que desempefia la organizgci6n curricu
© lar de las asignaturas que formah“parte del plan de estu-
e ?j~'d105, que deberfn ser tratadas como una teoria de 1ntegra
cidn del saber, que permitan al individuo un conécimiento
cientfifico como un conjunto ensamblado de elementos guyo
comportamiento depende tanto de las caracteristicas de -
las partes que la componen como de “sus relaciones recipro’
cas. Este concepto sobre el tratamiento del conocimiento,
espera los 51gu1entes resultados, entre otros:

- Que los estudiantes revelen ‘sus aptltudes, para
oricntarlos cn su decisiédn de 16 que esperan lograr con -
sus cestudios, ’
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- Permitirles que se sitGen en el &mbito social en

el que se desenvuelven, conociéndolo y manlfesténdose en -
é1.

Que "aprendan a aprender", mediante la préctica
en el salén de clases.

- Preparacifn de los estudiantes para la investiga
cién, es decir, saber analizar las situaciones, saber plan
. tear los problemas Yy conocer los 1imites de su propio sis-

tema conceptual ’

Estos cambios en 1la concepcién del Bachillerato -
Universitario han derivade en mfiltiples controversias,; por
que pretenden transformar viejas estructuras de modelos aca
démicos y vicios que prevalecen en cuanto a la ensefianza.

) _El1 Colegio de Ciencias y Humanidades nace como pro
yecto vinculhdo a Facultédés de gran prestigio‘y tradicién,
en que se plantean d1versas aCC1ones académ1cas conJuntas,
" cuyos alcances se cxrcunscrlben en hacer de la docenc1a e
1nvest1gaCL6n, ‘todo un esquema estructural que 51ente 1ns
‘bases de una nueva Un1versxdad

‘La ensefianza de las ClenC1as y las Humanldades en
esta Institucibn, contempla enfoques en el aprendizaje que
resultan novedosos para‘el sistema educativo universita--
rxo. en v1rtud de que se plantea una concepc16n de la filo
: sofin de 1a educacxén, cuya p1edra angular se sustenta en

el aprender a aprender", que no es otra cosa sino que el
”alumno genere por si mismo el aprendxzaje y 1o renueve, -
apoyado ‘en gna_metodologia educativa, en que se sustenta,
para propiciar cambios significativos y evaluables, frente
al conocimiento y que lo incorpore adecuadamente a su am-
bito cultural.

: P £1 Colegxo de C;enc1as Yy Humanldades, se. ubica - -
~pues, como un proyecto generador de todo ese marco conccp-
tual que lo anima, haciendo las veces de un campo cxperi--
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mental en que se realizan acciones que pretenden alcanzar
resultados predecibles . sobre los objetivos que le dieron

origen.

o La experiencia obtenida de la realizacibn y aplica
cibn de un examen diagnbstico a una muestra representativa
de alumnos que ingresaron al Bachillerato del Colegio en -
1979 en el Plantel Sur, nos dio la pauta ﬁara que . poste-
riormente, se aplicara a una muestra significativamente -~
mas amplia, contande para llevarlo a cabo en los 5 Plantg
les, con la colaboracién de muchos profesores del Area de
Ciencias Histbrico-Sociales. v »

Actualmente se ignoran muchas caracteristicas‘y ca
pac}dades de los alumnos que ingresan a nuestro Bachillera
tao, situaqién que por lo menos, al inicio del curso de His

toria Universal limita en alguna medida llevar a cabo una’

integracidn real del grupo porque desconocemos las expec-
tativas de esos alumnos, asi como sus capacidades reales,

--los cbnocimientoslque poseen, y las,caracteristicasrde:ac;
‘};itudés y aptitudes. que tienen hacia el estudio de 1a'His-

Nuestra verdadera capacidad como profesionales de-

"la docencia no se circunscribe exclusivamente a impartir -

nuestras clases en el auia, sino que el universo de activi
dades, por lo menos en esta Institucién, se amplia con la
participacidn, académica, politica, social y cultural de -
la -vida del Colegio. B R

En el 4mbito académico, los profesores'han-realizg
do:’ pnrniclamcnte’con sus'clases en los salones, materia--
les diversos de apoyo didictico, e incluso investigacioneé

de diferentes niveles sobre distintos aspectos de 1a en-

‘sehanza de las asignaturas del plan de estudios, teorias -

del aprendizaje, métodos de evaluacidn, actividades de - -

aprendizaje, etc,
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Precisamente de este 4mbito surgib la idea de con-
tar con un instrumento confiable que nos permitiera plan--~
tear informacibh general sobre estos nuevos alumnos univer
sitarios, cuyo resultado nos or1entara de diversas maneras
para poder llevar a cabo nuestros cursos de Historia.

Los resultados preliminares obtenidos permiten es-
bozar un perfil del alumno que ingresa al Bachillerato, de
manera general, en 10 que respecta a su curriculuim académi
co y a las caracteristicas que se requieren para iniciar
“el curso de Hxstorla, en el primer semestre. B

El universo de-la muestra a la que se le aplicd el
cknmen presenta determinadas caracteristicas, entrc las -
que se pucden menc1onar las siguientes:

El alumno de nuevo ingreso no posee adecuados h4-
b1tos de estudio, 1o que significa que su integracibn a -
las formas de trabajo en el curso de Historia Universal le
" resultard dificil, ya que escasamente invierte tiempo ex--
‘traclase _para realizar sus tareas o estud:os.' Hay que re-~
‘ cordar que la base ‘del sistema de nuestro Bach:llerato, -

ces’ preczsamente el trabajo extraclase. Presenta deficien-
“‘cias en cuanto al hébito ¥ comprensxén de la lectura ya -
que cn el ciclo anterior este aspecto no fue reforzado con
actxvzdadcs de consulta y lectura de fuentes bibliogrifi--
cas. Los conocimientos que el alumno posee como prerre--
quisitos para el inicio del curso, son limitados en algui-
‘nos temas hue forman parte del programa, por lo auec se re-
quiere de la programacibn de actividades 5cadémicas para-
lelas a las clases, para poder nivelar a aquellos alumnos
que ‘se encucntrcn rczngados.‘ : )

Existen muchas razones para pensar que la eficien-
cia terminal del ciclo medio bésico es deficiente, ya quc
al menos c¢n los temas que se mancjan en el examen, los - -
alumnos nolw111zm1 adecuadamente los conoclmxentos previs-
tos en los progrumds ochxales de la secundarla. £s muy -
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posible que la crisis académica que vive la Universidad
también se manifieste en los ciclos educativos que le ante
ceden, por lo que hoy se considera indispensable estable-
cer programas de evaluacién peri&dica, sobre los problemas
que afectan a las instituciones educativas como la nuestra.

£1 trabajo de investigacién a nivel preliminar na
cid precisamente de 1a preocupacibén de los niveles académi
cos. que se manifiestan en los alumnos que ingresan al Bé-
chillerato, y cuyos resultados nos permiten asumir algunas
po]it1cas para aliviar, en la medida de nuestras pos1b111-
dades, el problema de no contar con las capacidades plenas
de los alumnos, para iniciar adecuadamente el curso semes-

Atral.

Con respecto a la visién expuesta sobre las formas
en que se lleva a cabo la ensefanza de 1Ta Historia en el
Bachxllerato del Colegio, se procur6 ofrecer la 1nforma-'~_;

 c16n necesarla -para establecer un - modelo general del - E’
“cual se parte para concebir &l .cbmo, el qué y el para qué’
de d1cha enseﬁanza. ‘La expos1c16n realizada sobre este as
pecto . pretende contr1bu1r a exponer a través de la fe do-
cumental, difeérentes interpretaciones sobre la direccién -
quc ‘ha tomado la Institucibn en .sus 15 afios de ex1stenc1a.

La ensefianza de 1a Historia Universal en el Bachl‘
llerato del Colegio, se lleva a cabo bajo diferentes enfo-
ques 'y concepciones, tanto en la metodologfa de la ensefian
za' que 'se aplica, como en el método de anflisis histérico-
social que se emplea para el estudio del proceso histbrico
contenido en los programas de estudio. Existen por otro -
llndb dna'djversidad de programas que si bien han enrique-
cido ¢n vn ticmpo las posibilidades de la ensefianza de 1la
muteriia en los ohjetivos que persiguen, por otro manifies-
tan una heterogenezdad tal, que. Jmplde realizar acciones -
académicuas conjuntas entre los profesores, y como resulta--
‘do de todoiello el docente ha individualizado su trabajo
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en el aula, perdiendo el contacto. con otros profesores que
como” é1 . no han tenido oportunidad de intercambiar expe- -
riencias y puntos de vista sobre como enseflar la Historia.

La eficiencia terminal de los alumnos en la mate--
ria resulta heterogénea; en cuanto a los contenidos temfti
cos, objetivbs y enfoques que se manejan durante ¢l scmes-
tre, lo que propicia irregularidades en cuanto a que nues
tras generaciones no presentan caracteristicas similares
“en su formacién académica: lo que limita sus posibiiidades
para acreditar la materia, o para establecer polfticas aca
démicas generales de los profesores y la Institucién.

La exposicién desarrollada a lo largo del trabajo
es s6lo una interpretacibn mis sobre lo que se considera -
que debe ser la insefianza de la historia en el Colegio de
Ciencias y Humanidades y parte de las bases que sustentan
:el prqyecto'original,‘continuando con la proyeccién-en los
15 afios ‘de formado 'y la experiencia docente que da por re
‘suitado‘ el contar con una’ 1nformac16n documental para --

aquellos profesores que quieran llevar a cabo alguna inves
t1gac16n sobre la ensefianza de la Historia.

El empleo de diversos elementos de la llamada sis-
tematizacib6n de la ensefianza para llevar a cabo el estu--
":dio preliminar para impartir la Historia, como el empleo -
de un lengﬁaje pedagégico a lo largb'de la exposicién, 1la

‘vmcnc16n de determxnados aspectos prop1os de 1la tecnologia

educat1va, y los fundamentos planteados a manera de hiplte
'sis apoyados en determinadas teorias del aprendizaje, re-
_‘sulta familiar en el medio educativo del Colegio, ya que -
los profesores han tenido contacto frecuente en 1la cxnosi -
cibén de sus clases en el aula, como lo manifiestan cn los

diversos trabéjos de apoyo a la docencia. Por esta razén,
. se procurd ser consecuente con la fundamentacibémn del traba -
jo a través de esas l{neas generales. -
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Otro aspecto que se considera necesario mencionar,
es que el procesamiento de la informacién de los exfmenes
‘de diagndstico, llevada a cabo por medio de un programa de
computadora, puede resultar un factor inadecuadc para al-
gunos profesores, POT apoyarse en resultados que, desde -~
su_punto de vista, no ofrecen cohfiabilidad por considerar
”quejlos datos proporcionédos no refléjen en muchos -senti-
:;dbs, la realidad que se- trata de conocer a través de la -

~aplicacién de un examen aiagnésticb.

En este sentido no debe causarnos preocupacién el
uso de 1la tecnologia moderna para dectectar diversos aspec
tos relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje,
si tomamos en cuenta que los resultados que proporciona un
programa de computadora se exponen como Tresultado pretiso
de un trabaJo que 1mp11ca el haber elaborado un programa -
. en.donde sevinsertan var1ab1es d1ferentes, con caracterfs- .

‘ticas del fenbmeno que,se}trata de detectar. Es decir, -
“Tos programas estén realizados para cumplir determinados -
qprop6sitos de 1la investigacién que se lleva a cabb; por 1lo
que sus resultados estardn dados en funcibn de la inten- -
cién con la que fueron hechos.

Los resultados no se dan por si solos y no mani- -
fiestan el contenido real del fenémeno estudiado, requi- -
riéndose para ello del trabajo de especialistas en estadis
tica diferencial y ‘aplicada, de pedagogos y de profesdres
que estdn directamente involucrados en el proceso donde se-
da el fenbémeno. : '

La interpretacién de resultados se debe llevar a -

cabo en diferentes fases de trabajo, por lo que puede con-

siderarse que para el caso especifico de este estudio, los

resultados obtenidos son fuente de- captac16n de datos que

debén interpretarse para poder ser utilizados de mdltiples
formas scgln ¢l ecstudio que se lleva a cabo.
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De lo anterior se desprende que los resultados pPTO
porcionados por la computadora no son inobjetables, ni es-
tin determinando el fin de ninguna investigacibén. Por
el contrario, la informacién obtenida de esta manera nos -
amplfa el espectro del fenbmeno sujeto a estudio, y nos fa
cilita de diversas formas el poder establecer la comproba-

“cibn de las hipb6tesis planteadas, cuya responsab111dad es
exclub1va del que analiza los resultados. )

El trabajo expuesto no pretende ofrecer resultados
categbricos sobre 1a ensefianza dc la llistoria en el Cole--
gio; s6lo ofrecc una interpretacién sobre un aspecto espe-
cifico de ese universo tan amplio, cuyos resultados conclu
sivos preliminarmente, pueden s1gn1f1car una aportacién -~
para su objeto de estudio posterior, que junto con otras -

1nvest1gac10nes relativas a la enseﬁanza, permltan conocer o

con” mas prec1516n la forma en’ que llevamos a cabo nuestro'
traba)o docente en’ Ia -Universidad..’ e -
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