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INTRODUGCGCTION.

‘que desde el mismo instante de la concepcitn, el Sistemav-‘-'_;,
ewiosp-humano, se desarrolla a una velbcidad sorprendente, que mar -
cha.c ntinuamenté'en escala descendente. Y decimos descendente, por = -

iq‘veloc’idad siempre es menor que la del dfa énterior, es decir, - -
T_qu este proceso concluye aproximadamente hacia los ocho afios -—

pézand.d desde el momento de la’ concepcién vemos que el hugiio -
e ‘taknéﬁc; microscopico. Dfas después, el em&ion és lo suficilen ’:_--
mente gravniiév~pax:-a que el cerebro se pueda diferenciar. (Logicamente ek_s e
oxsuc_edé h;ites .de que la xqadre sepa que estl embarazada).
: ﬁnntﬂo al naéér pesa alrededor de tres o cua&o kilogramos millo—~ = -
‘de';ﬁ;eégs mas que lo que bésaba el huevo nueve meses antes, eé de-
Ar 'gn‘véi‘mﬁmento de la corxcepcibn. Pero también es o&ﬁa que‘v si su v_e a
Oc;td;d de desarrollo fuera la misma al cumplir nueve meses de éciad, -
dgs_p_u_eé del nacimiento) el nific pesarfa miles de toneladas.
El proceso de desarrollo cerebral es paralelo al desarrollo ffsico pe-:

~on una velozidad asintética.

~EY r“:ér»e_bto de un nifio al nacer pesa un 11% de su peso total miéntras.. '




e n' da un adu),to el cerebro pesa un 2.5% del peso total.
e A'tos cinco afios el desarrollo cerebral ha avanzado en un 80%,

-’s_lendqa‘ los ocho afios cuando se considera practicamente comple:.o 5

Ya hemos habladp lo gque sucede con nuestro cerebro en cuanto é la-
EIoc:ldad bidve su desarrollo. Corresponde ahora ver lo que el ambtente_ __'
"ézr-g.p'éréiona al niflo desde due ‘nace para aprovechar dicha velocldad.
‘Bi;rav!\te el primer afio .de vida de nuestros hijos cuidamos de ellds“ =
shdolc?'é; élimentandolos, limpidndolos, sin preocuparnos de p[.'IOIkD'OI‘-._"V
1c‘>na"x;les_ oportunidades ilimitadas de moverse, de explorar el mundo ff -
‘ oy, Qe’ adqulrir.experiencias . Consideramos que en lo que respecta a-
Eéﬁé“s’c’:ic‘lad ffsica y neurol6gica de un adulto; depende de'la'in‘eensidad— :
ﬁ'ecuencia y variedad, con que se viva este perfodo.

-‘Bl pertodo que va del primer aﬁo hasta los cinco afios que es el gque-
a_nosotros mteresa, definitivamente es crucial para el futuro del’ niﬁo.

Es necesarto que durante este perfodo nosotros satisfagamos la cre-‘i’
Vnte‘j_sedvde aprender del nifio, que el trata de absorver en todas sus* 7
dém;é_p?sibl‘es, ‘pero especialmente por medio del lengu;je ya'ée; ha--
blactio:;;dido, impreso y leido. | »
P Ahora es cuando debemos de dar al nifio todas las oportunidades pé-

1bles bara adquirir conoélmientos.,. ademas esto es algo qﬁe aélle gus-

V En este perfodo, aprender para €1 es una nécesidau apremiante. -- -

‘-'Aprendei-_.,es necesarto para la supervivencia”. La supervivencia depe‘ :




®y .n ‘€l wmmdo de los humanos, de la c;pacidad dé eo-unj.eat-c vyel ma
'-).-sguajo es el instrumento predominante para la ‘commicacidne.

Bl juego del nific 1leva el propﬁsiho del aprendizaje mis que el de la-
~d£vg_rs_16n.

La adquisicién del lenguaje, en todas sus formas es wno de les pro-—
pﬁ.tto-del jueqo del nific.

‘En_este pe:lodo de lu vida el cerebro del nifio es una puerta abierta

todo tipo ae conocimientos, asisilindclos.

Creemos que este perfodo, pues, es preci te cuando el nifie debe-—
k"ﬁ\iciu:ae en el aprendizaje de la lectura. Ya que estamos mao-
' q\n el nific tieme repertorios de lecto-escritura antes de los seis —
o!b- de edady que es cuando se inicia la ensefianza de esta de maners - —
ﬁt—lo Cuando ﬁaﬁlaﬂos de repertorios de lecto—escritura nos e.tm - -’H
Md-tdo al conjunto de eventos que proporcionan al nifio no ale infor- .

maciln -ohre ‘la funcidn utilitaria de esta en ia socicdzd, sino ademfis -

£ Y. dénde estfn esos repertorios de 1os que hablamos?e

: r&uumtc los podemos observar, cuando nos emcontramos que el nﬂb
tee- afios © antes tona un 1ipiz y nos muestra un garabato (q\n la me~
‘yor{a de las veces ignoramos), o cuindo toma un periddico, rev!.-t-, 1
'beo. obe., y -pieza a balbucear semejando leer, sin estar ncsotroa en—
tcimten de que lo Gnico que &1 nos estd commicando es que se esth i.n:.-
ei.-ndo o decea hacerlo en el aprendizaje de la lecturs y escritura
Intentémoslo ahora: el &xito que tengamos en ello, dependeri de - =

e cual -es 1a actitud de los miembros de la comunidad hacis la mismae-




a)’kDe lés oportunidades que tenga el nifio de estar en contacto con -
1af'pj'a13bfa escrita, es decir, el de observar un cartel en la calle, el con-,-’
tar &,qn un libro propic, que de vez en cuando se le lea y en general, de = i
: offééerle ‘si.tuaciovneFS que propicien el interés hacia la lecﬁm, ’
.b) El'apremio que sienta el nifio de un lenguaje esérito. Esto ser8 - - :
é:onsécuencia de la primera, ya que si el nifio cuenta con oportuni&ades -
aréti:féctéri?;s de la letra impresa no tardard en manifestar esa,necesidgdé.

de adquirir dicho repertorio.

: Para ello esta "PROPUESTA DE APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRI
URA EVN; MENORES DE 3 A 5 ANOS DE EDAD". Contiene:

ﬁna etapa de PREPARACION, doénde se incluyen juegos que ayudan a 7
désarrollar lenguaje percepcidn visual, coordinacitn motriz fi.na y grue -

Discrlminacion de Figura, Percepciodn de figura Fondo, Ccn stancia - :

€ :otma, Posicibn en el espacio y Relaciones Espacilales,

3 I.a A:‘-:egit‘mda et‘apa es la Visualizacién de Frases.

: ,‘:I:;a“tyeréera ‘etapa Analisis de Enunicados en palabras..

IY_la’cuéft:a etapa: Andlisis y Sfntesis de la palabra en Sfiabas .
jEsié«trabajo se inspir6 en el 1ibro “Como ensefiar a leer a sﬁ bebe"” ,
d Qlem‘]'»v." Doman , Director de The Institutesbfotj the Achlevemént of Hu -
"van"!"otencial de Filadelfia. En donde el autor nos describe la trayecto-
rla_ de trabajo intenso que siguid con ayuda de sus colegas, En sus expe-
rlenclas con nifios con lesiones cerebrales y enfermedades, comola Hi -

pcefalla pa;_‘_a la cudl llegan a construir un aparato quirﬁrgicq llqmadq —  .




'désyléq;aﬂ V-I" R .radejr.nas llegan a reallz& extirpaciones de medio cere -

bro énv:lés lcasos en que esta no funcionaba. De esta forma se peré?t&éﬁ::

desﬁuéﬁ de elios atacaban-los stntorﬁas medicamente , los nifios == -
acaionaban favorablemente y en ocasiones similar a un nifio normal"

: Fué entonces cuando surgi6 | la interrogante de que si un niﬁo normal-"

staba actuando lo mejor que puede llegando ala conclusmn de que el S

-

san-ono neurolbgico que habfan considerado slemnre como un hechs es-%

tico e ixrevocable, es un proceso dindmico vy continuamente cambiante.. .

De éhf que surgiera nuestro interés por realizar un trabajoenel, -

e’ se mlclaron ‘el aprendizaje de la lectura y la escritura en nifios con -




MARCO TEORTICG o}

ntéres Cognbscitivo :

La preoeupacibn de psicblogos y pedagogos, en cuanto alos ln -

r especialmente los mtereses cognoscitivos, ha«sidoob]eto-de‘ ‘—"—

‘estudio;, desde diferentes puntos de vista, pues cualquxera de las lnvea-

lones considera el interes, como una parte del problema gen’eral-de’

ucu"ibn y ‘el desarrono

Unos estudian la naturaleza psiCOIOgica del interés, otros anal(zan
terés cognos\,itivo bién como motivo, bién como relacién de la per--

al dad ', otros estudian el interés cognoscitivo. Como procedlm!ento -

ortante de ‘la enseﬁanza

Ql_apmde por e)emplo, nos dice que existen dos medlos para es-j, -

I.nterés que son.

a) Los medlos extrfnsecos. Que apelan a mbvut-s extraﬁos al tra -

mé‘didé intrfnSecos . Que consisten en pcner al alumno en -

ate mlnada (1) .

(1) CLAPAREDE E, "Ps1c010g£a del Nifo", Madr!d 1920 P. 180,




La psicologfa tradicional considera el problema del interés como uno .

‘de los mas d!ﬁcues y confuszos. Las concepciones y con-lentes fﬂosbﬂ- '

as contradictorms que aplicar8 la psicologfa de la personalldud se han—, -

‘vlsto .naturalmente reflejadas en las interpretaciones de tan complejo -

tre ellos figuran; las teorfas intelectualistas, motivacionales y las del -

interés como sentido.
: Sln‘emburgo nosotros estamos de acuerdo con lo que Schukina dice - ‘
aﬂerca del inter€s ", ..los orfgenes del interés hay que buse&rlo- en la-

- .
da soclal que el 1nteres se desarrolla y enriquece en la colectividad -
exfl ‘!av cuéll es donde se forma también el contenido concreto de los intere- -
‘\.“‘a‘el hombre" (2).

'Los..interesés de los individuos kdependen directamente de 10# mtere,—l =
“fc_:blecv:tlvosv‘; al margén de la vida colectiva, cie la actividad y de las-
reiicl;m:e_g con el medio ambiente, no puede desarrollarse el interés .
f;»Segﬁn‘ Figurfu Denfsova, dicen que en las primeras semanas de vida o :
dol nl.ﬁo se han podido establecer la existencia del reflejo orientador en-
orma de concentraciétn visual y auditiva.

Durante los primeros seis meses, la orientacién del nifio en el mun -
do de las cosas atraviesa varias fases: al principio orientacién pasiva;

2)"VG.'I. Shukina "Los intereses Cognoscitivos en los escolares” p, 14,

concepto, que sus representantes han realizado de forma unilaterat ; En—




‘ squeda activa del objeto (giro de la cabeza en direccion del 80— .
o), espues movlmjentos prensores, encaminados a apoderarse del ob-

oy por Gltimo manipulafiones con el objeto.

: La orienta'-lbn se va perfecclonando cada vez mas; afén de saber.

nterés ;:ognoscltivo y como fase superior suya " interés tebrico clentfﬁ -
& C6mo surge el interés cognosc itivo?

ctor eé;ﬁmulante .

Dihu§V' an dice que "la base fisiol6gica de los complejos proce- -

s de 'QAStimulvaé‘lbn‘de la necesidad de saber y de la inculcaci6n del in -

s" @noscltlvo, en resumidas cuentas es un reflejo orientador, invesg

dor ’ tste reﬂejo denominado por Paviov, reflejo del $qué es esto? -

pnra el uno de los més importantes.

E lnteres es pues una actividad reflectora, orientadora e investi—-

"N lgual Que cualquier otra necesidad el interés cognoscitivo po - :
hna‘ enorme fuerza de incitacién; hace al hombre aspirar instintiva- -
te al conocimiento, buscar activamente los métbdos Yy medlés de_‘s;—

sfacer el “ansia de saber" nacjida en su interior (3).

kVozhOv!.ch "“El interés cognoscitivo y el modo de estudiarlo, Noti-- .

as de ia'SOc!edad de Ciencias Pedagbgicas de la RSFSR p. 12,

Cuando el nifio siente 1a necesidad de aprender esta en un profunds- . . .’




- La nécesldad de saber éume cuando existe un estrecho vinculo de -
a dsiéniiura cén la‘p.rﬁctlc‘a, cuando se destaca la importancia Qital de - '
a teorfa y se le utiliza pura resolver tareas précticas.
El vtnculo de la teoria con la pra\,tica no se establece s6lo en una—ii

clase formal' es de suma importancia la labor préctica de'los educandos, .

o:ganlzada. de tal menera que ellos experimentan la necesidad de ampltar
i A.,cvonocumentos y de adquirir Oir0s nLUEVIS.
Por ello es que se intenta trabajar vinculando la actividad organiza-

d‘,a"fc_!év"éa_da sesitn con la vida pré&ctica.

4’(-_Jon ‘ello sentimos que se ayuda a desarrollar en cada nifio, 1la cu- .-

ibijt&iad; el ansia de conocer , el amor hacia el saber, el interés por la - -
.ctlvl.dad cogniscitiva ya que esto constituye una de las tareas més im- — 
portlnteﬂy necesarias de la escuela actual. |

» 'I‘uego. s

k_l’arl la aplicacitn de estos. procedimientos sugerimos la utllizacién—

del: juogo, va que como sabemos, por medio de é1, el nifio mcorpora el Z

: c!tar un ejemplo:

Una educadora soviética T, V Mujica, al observar que los juegos :-l

. de sua pequeﬁ os no variaban del de "la casita", organiz6 una visita a -

m como se tomaban las medldus cu8l era la 1nstalac16n del taller, c6 -

no 8. tomlbln los ped!dos y observaron el trabajo de las cortadoras y -- i

uu tlller de contecc!én de ropa infantil. Después de que 10s nifios vie- - ' i




ora ’,"lbcnmbiaron rhdicalménte sus juegos de la "'\;ldalfamular“."

v, pmpureron mufiecas de tamaii o apropiado, Para el probédor hicie--
: n taptz y tres espejos fabricados los Gltimos con el papel plata de -
pastulas de chocolate Sobre las mesas colocaron muestrarios de te-~

1a y revlgt_as de moda lnfantu .

'E’:ste se mantiene vivo en el grupo de pequefi os un tiempo més-o me

proiongado, ademas ia repeticion nunca se da igual, ‘stno que tiene -

v:Pcvnco a poco el juego se extingue, Esto ocurre cuando los nifios han
mﬁ;do el codtenldo que representan,

] ‘;}ra_ dar nueva vida al juego hay que hacer que los nifios vean el - -
Q,Vﬁﬁéheno bajo un aspecto, hasta entohces desconocido, mosttar‘ -
nuevas éh 1o yav conocido, descubrir nuevos detalles, iniciar al - ‘

D a qué reacclone’con variantes inéditas del juégo ante 1o nuevo,

Utulzaremos pués el juego como medio para similazién efic&z del

onOcimlento.
l‘ juego es'por tanto, una forma de actividad mental dih&mlca, -
‘su expresitn en el anélisis cada vez més profundo de la realidad, -

ld'ofd‘e su _representaclbn mas ver8z, coherente y generalizada a ca- '

‘Considerando que cuanto mayores sean las posibilidades de accién,

.-"-4s‘o dedtcaron a instalar su “taller" pintaron adecuadamente los n’i:ue— A

"i(fuando‘ los r@tnos ejecutaban un juego, suelen repetirlo . varias ve -~ :




mas lnteresante es el "jv‘.xego para el ‘p'eq‘ue‘ﬁ'é.v .(,P{x: ‘qué elegi- -' :' S
'prOcedlmlentos globales" v | G
En el ntﬂo ‘la percepcibn de las cosas y de las situaciones es. glo--
bal es’{declr el detalle sigue siendo indistinto, 3
f‘evstructura slncrética del nifio se revela con el mayor relleva en-.
cepé!bn infantil,  han mostra:lo suflciememente que la - frase o lu- 2

palabra, son petceptiblemente mAs faciles de captar que la letra. o

"Si-.en el lenguaje ‘hablado la frase es la que tiene un senudo lo --'—   :

smo ocurre con el aprendlzaje de la lectura, '

h!ﬁo va de 1a frase ‘a la palabra y de la palabra a lds eIemen—‘

que‘la'r‘_;ompone‘n. Cuando el posea los sonidos ya podré unirlos - -g

e'"c:'tui"é ‘seg'ﬁn los procevdtmle‘ntos' “globales . es: _pr'ecls'ajxﬁen-i"e;
nc}Qn, un lnstrumento Gtil, mientras que la lectura sll&blca, (si

blamos .»c':omo Claparede) sb6lo es un simple mecanismo , que se m -

acciona.r por asf decirle en el vacfo. Es'a distincion "entre el ejer- -
¢ h;bruto y el e;ercicio verdaderamente funcional® tiene un a'can-- L

uc attv (o] c onside rable .

Los métodos sﬂabmos nos obiigan a leer mecanicamente, :El," Y

05_ de‘cifra, pero no lee, esta clase de "ejercicio festidioso, mant],g




ific’'en buny_bﬁbel,;{asi\ic‘),' 1o que no deja de ser peligroso para su -—

porveni.r, E's indudable que un nifio sometido a un aprendizaje meca&nico,-
' "ar;n;é i_a@o tiempo ignoraré el verdadero sentido de la lectura y las ale-
as;'kiue c'o'n ella se ﬁenen. ' '
: I-a glob&lizacién entonces, permite que ", .la visi6én de los sfmbo- :
se. transforma de modo inmediato en representacién concreta de 1deas-
;.‘solamente mediante ellas se formara el interés en el nifio". (4) .
.P'brqﬁé' dé’é’imus qu ius procedimientos giobaies en ia ensenanza —
e 1&7lectura y escritura propician el interés?
: Esto se comprende facilmente; un método que desde la primeré se- =

$16n invita a los pequefios a reconocer su nombre, después el de su ve- - "

ino, ”hermano ’ padre, etc., y que después traduce en cortas frases lo - .

l ﬁ;ﬁo péociara constantemente la obéervacibn de un fen6tmeno, »c)}b'—
aihhf;o,’ persona, idea, etc; con la manera de e:épre:s"a‘rlo;
; Y Qeia" por medio de su memoria visﬁéi quée reconocera elem’entoé”— -
ntlcos en las im&genes de dos palabras diferentes.

HBNDRIX CHARKES, "Como ensefiar a leer por el método global "o

4)




libo-o- t.-bién que les ﬁiﬂos cprondéh a lee: ¥ oa aiﬁribir pot'prt—
1-10ntoc globalc:, realmente coaprenden 1o que leen. _
Ctecno-, pués que la necesided apoyada en el interés cogno-citivo

0 actividad del nifie nos llevari a encentrar -ejore- e-t:ateg&.s

cﬁnnza.
1nnlmonte queremos agregar gque nuestro trabajo es honelto. qu. -
vila: condiciones Y circun-tancias que el autor venia en el -.i!g
u renlizacion como lo fueton. ‘

Lnrtnquietud de au hijo ‘de 4 afies de edad per conccor $1 iengue

a lcctura ‘del libto anteriormente -‘citade "™ come enscﬁar a 1.0: a -
_que;" de John Damon. ’
in e-bdrgé ahora ;onsideramoa que la adquisicidn de la ICCt.-c;éﬁi
aséante cempleja, por lo- procesos que en ellt 1ntervionon .n

‘-o 1ntercanb1an activamnente significade, se dan puén tr-nl-cclo—:

n--“SC‘ ¥ lenguajee

. kesc:ibir, leer, escuch-r. son proce-o- p.tcollnquiltic

L,cabe mencionar que ol;ptoceso‘de lectura es’ ﬁnico -oavl' lep

queﬂien; Se cemienza con un texts con alguna*for-i'qgiflc.;‘il'tptt.

;iroqésqdo ceme lenguaje, y el proccse debe terminar coh‘llfé.

‘eLonfdi'-1§n1f1¢ad‘? Sin significado, no hay lectura.




jSnbcnos t-abién Que les nifios aprenden a leer y a clcrtb&r por‘pr.~

d:miontos globalcs, realmente ceaprenden lo que leen.

f‘Ctecno-. pu€s que la necesidad apoyada en el 1nter‘. cognoucitlv. -
on‘ln actividad del nino nos llevar8 a encontrar nejore- o-t:ategill
nngﬂenzo.

vflip‘lm;nte quefemos'agregar que nuestre trabaje es'honepto;'gui ;f
13{dé‘1as condiciones y ci&cunstancias que el autor venia en ;1 -..§£.
,§;>iqite$1};ac18n como lo fuerone ' -
ﬂizihﬁuieﬁﬁd de su hijo de 4 Aﬁos de edad per conocer el l‘ngu-10 q
escrito. -
”n lectuza del libro anteriormente-citade " come enaena: a leer a.
u;bebe ® de John Damon.
Sin enbargo ahora consideramos que la adquisicidn de la Idctd-OIC§
‘.l bastante co-pleja, por los procesos que en ella intervton.nv.n
kq“,”,, 1ntprcagb4an sctivamentas nificauo, -se dan pués- trlnlccétoo
cntre pen-amaento Y 1engun1e. )

H.b[ar. escribir, leer, escuchar, son precesos patcolinguintico-

Adel&s cabe mencionar que el procese de lectura es (nice aea 1a-3
Aque',ea. se cenienza con un texto con alguna forma grcfxcn, el ttxt.'
er procelado ceme lenguaje, y el procuse debe terninnr cen la eoq;‘

‘TUC ion ‘de .Lgnificado. Sin significade, no hay lecturae.




CAPITULO 1

A NTECEDENTES

' ‘El hecho de ensefiar a leer a nifios pequefios no es algo reciente, se:

.1‘ forma de las letras de su alfabeto, que el nifio tenfa Qué identifi -
ar antes de comérselac, :
“También escribfan con miel palabras hebreas, en la pizarmra del nifio.
Bl xum: entonces lefa las palabras y podfa chuparlas luego y asf, “Iag -
-'palalrus serfan dulces en.sus labios". :
En la Autobiograffa de JThon Stuart Mill, relata su aptend!zaje tempr_g
'k'l_i&de‘ 1a lecto~-escritura, _

‘ Pcr citar, casos particulares de nifios que han aprendido a ie;i-g it
edades tiamprahaé, nos referiremos a Winifred , una nifia cuya madm :;olr
-b.quo su hija podrfa aprender, tantas cosas como ella lo deseara, --
£ que empez6 a estimularla desde que naci6é esta nifia no solo aprend16
1o ‘que la 'madre le ensefiaba, sino que a los cinco afios de edad era cﬁ -
pngldo expresar su pensamiento en ocho idiomas. (5 )

Otro caso es Martha, cuyo padre, era abogado, empez6 a enseﬂlr a

-k(,s ) GLENN J. DOMAN “Como ensefiar a leer a su bebe" Ed. Aguilar, -
p. 14, 38,

diqejv_que los hebreos ensefiaban a los padres de familia a comer bolfllos- - ..




: ,'lla: a los 19 meses. Martha era vecina dei educador Lewis M, Termaﬁ ‘
Al se sorprendio al enterarse de los logros del padre de Martha ya-.
uoi' a: los vei.nttseis y medio meses su vocabulario de lectura, superaba— s
700 palabras Y cuando s6lo tenfa veintiuno meses lefa y comprend!a -
ses senclllas en su totalidad y no como palabras aisladas. (6.)
Cltnremos ahora otro caso que sorprendi6 enormemente a Doman Yy sus -

wemos citado anteriormente; Tommy era el
o de los hijos de la familia Lonski.
l’-os padres no habfan tenido tiempo suﬁciente para obtener ‘una ms--’
ion;elementa] v habfan tenido que trabajar mucho para ’mantener a-- k
ﬁeé‘vﬂii_jps_ norma.l‘es. Por el tiempo en que nacié Tommy, el sefior — —=

'aky: sé'cohvlrtm en un propletario de un bar y las cosas empezaron a—!

: ln émba:go, Tommy naci6 con una lesién cerebral. Cuando tenfa -~
_ajos-fué pueéto en observacién neurol6gica en un Hospitai en New —' .
Flnalmente el dfa qﬁe dieron de“'alta a Tommy el médico hablé .~ -
on los sefiores- Lunski y les explic6 que los estudios realizados al nifio-
hn conﬂrmado que apenas tenfa una vida vegetativa y que nunca po-=

y andar ni hablar y por tanto, deberfa recluir o en una Instituclén para- - .

. nla»vida.

:6:). OB, CIT. p. 41,




16
" De inmediato el sefior Lunski respondiés: Docter, esté usted comple- .
:ﬂeﬁté edutvoeado. Es nuestro hijo,

::De'spués de quepasaron muchos meses de intentar encontrar la solu-

'16n‘,-( se encontraron al doctor Eugene Spitz, Jefe de Neuroeirug(a en el -

pital Infantil de Filadelffa, quién después de un estudio les did es—
anzas, sugiriéndoles que visitaran un grupo de instituciones situado-

»Clie‘s’nwut H‘ul . ©n las afueras de la ciudad.

’Tommy llego al Instituto cuando tenfa tres aﬁos y dos semanas, No-
fa moverse ni hablar.

X En el Instituto se considert la lesion cerebral de Tommy, asf como-
oblemas resultantes de ella, Se le prescribié un tratamiento que - .
producfa velk_de:;:arrollo_ dgl crecimiento de los nifios normales, Ies»en-v :_v
axona los padres cSmo llevar a cabo es‘e'tratamiento en casayles - . v
nque s 1o segufan al pi6é de l1a letra, sin fallas, el nifio mejorarfa Lok
T;anfaﬁ “que volver a los sesenta &tas pafa una nueva névtsién y-
ommy habta mej orado para variar el tratamiento. - Los Lunski ‘cixm— -
"n'con su parte.

Cuando volvleron para la segunda revisibn Tommy ya mptaba
Entonces los Lunski abordaron el tx-atamlento con energfa, esttmula—
por el éxito, Cuando :eanzaron la tercera visita diffcilmente podtan-
oxpli.car que»Tommy ya decfa dos palabraé "pap& y mama", Tommy‘ tehfa
U.Itres afios b4 ghteqﬁa‘apoy‘ndose en las manos y en las rodillas. »

Su madre entonces decidio comprarle una cartilla como quién com- -




un’ balbn, enlo personal creimos que esto era absurdo el hecho de-"

nseﬂarle a leer a un nlﬁo con lesiCm cerebral y més atn con tres afios .y:

medio de edad.
: Cuando Tommy tenta cuatro aﬁos, apenas prestabamos atencion a la_ :
ora Lunski cuando declaro ‘que Tommy lefa con facilidad todas las =
alabras ‘de la cartula ;
‘Luando Tommy tenIa cyuaﬁ-o afios y dos meses, su §adré’é£km6 qﬁe;
n!.ﬁo lefa todo el 1libro del doctor Seuss titu\Iado "Huevos verdes Yy ]‘a -

6:“1',' . Los especialistas s6lo sonrieron cortesmente ante tal afi.rmcclén

bservando su habla y el movimiento de Tommy.
.-’Cuando Tommy tenfa cuatro afios y medio les comentd que ya lefa -
s los libros del doctor Seus> entonces. se procedi¢ a anotar los pro-“ i

'sos del nlﬁo asf como- que el Seﬂor Lunski habfa dlcho que Tommy -

uando el nifio lleg6 para su undécima visita, acababa de cumplk aey
‘chii:;,“aﬂ’o_s.‘ Todqs los especlaliéﬁs 1ncl§yendo ‘al- Doctor Spitz a;ivemas:_-v-‘ B
é‘ﬁhiﬂersé de lés progtesds dél nifio, ptesenélamn un hecho bas-;
nntalmportunme; Tommy lefa cualquier cosa y éo so6lo eso stnoemend(r -
‘lo que leta. ;
N "'l‘ommy-afirma-Doman «+ s, NOs habfa ensefiado que incluso unni -

o;o;:ou una lesion cerebral grave puede aprender a leer bastante mas dye__—;i “

‘prisa que lo suelen hacer los nifios normales®,

';En»l'o ‘que se refiere a antecedentes metodol3qicos mencionaremos —




Elkowin desartoua un metodo en el cudl se sefialaba al niﬁo una 1m§ )
- que representaba un objeto debajo del cudl habfa un esquema de - -
sonidos que consti.tutan la palabra, nombre del objeto en forma de —‘ 

ldgados.»dtspuestos horizontalmente, un namero igual al de los sqni-— -

cs'idﬁeiia pelabra. Se pedfa al nifioc que completara, ese esquemé con - v‘
k:has que designaban distintos sonidos, nombrando cada uno de ellos .

Luego el nifio realizaba la tarea, sin el esquema y después sin las— g

: m:-prOx;mo paso consistfa en que el nifio nombrara los sonidos.con - ‘
iilddg en una palabra que se le decfa. Se introducfan otros juegos a mg

dup los ngﬂos estaban mas capacitados para manipular los sonidos -

fan en laS palabras.
: &'zemsk! (1964) Elabor® un método para ser aplicado por padres de-.

!.lia qulenes se les proporclonaba una gufa que contenfa actividades - -

plratorlas de la madutéz para la lectura combtnadas como los progra— _
T:’ V} . .

Ib;.;nfbrms afirman que los nmbé ayudados de esta forma se .e’n;‘ -

conlraban mejor prepafados para empez:a;- a leer que cuandé 1bén a Vlia'é.s—

u _l& pof‘ prlmera vez, Esto comprueba la relacion que existe entre elv -

interés del ni.ﬂo por. aprender a leer en los hogares en que log padres .y

acostumbran a leer a sus hijos libros Y los padres gque no 10 hacen.

; Bn relaaibn a 10‘- anterlor Wﬂlman ropone que los padres sean 1nccn-




os al prégrama e5colar.
Doman- lﬁrma— el perfodo de maduréz para la lectura se presenta—‘
ovantes de los sels afios de edud Su teorfa esta relacionada con - 2
esmollo de la etologfa en particular, con el "impranting P con el—

o) ptg-de‘ »"perlodos crfticos” o sensitivos” en el desarrollo de los ox—v
Doman afirma que en los seres humanos hay un pertodo sen -

Bitiv para el aprendizaje de la Iengua escrita mas cerca de los dos - ‘—
9,3»_quei,_d§ los seis. Y que la hiperactividad del nmo de dos a txes aﬂos;.

be a una “sed de conocimientos”.

Ade}nas aﬁrma que en esta edad el nifio entiende lo que lee;

Stevens y Oren (1968) concluyen:
Patece haber en los seres humanos, un periodo critico entre las - -
dcs de uro y inco aﬁos para aprender el 1enguaje
‘malménte umttamos por lo general las experiencias de nuesttos - |
8 durante esta época alos sfmbolos del lenguaje pero existen -
ebas de‘que e1 nifio puede dominar dicho aprendizaje
Ay que ensefiar a leer a nuestros hijos con tanta naturalldad como-: . k
5 ﬂamos a que aprendleran a hablar + st es que queremos que 1o hu.

con ﬂuidéz y comprensién.




CAPITULO 2

CONDICIONES QUE DETERMINAN
‘ EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y ESCRI-
TURA .

C@munvmérvlte oimos que en los Jardines de Nifios y en las Escuelas‘ =
arias, se hacen afirmaciones como las siguientes: {Al nifioc le falta - i
‘maduréz, para que pueda aprender a leer y escribir’ o Este nific se en—

tra Vmuduro para hacerlo, en la mayorfa de los casos los profesores -

lnks'u_s'kafin’naciones en clertas conductas que se han llegado a cons#
indiéadores de dicha madurés, asf como rasgos especificos, in- -
mipl, o‘Acorldﬂclones las cuéles podemos reducir en cuatro divisio- -
;‘i"éoﬁo'cildas de manerfa géneral:

e'z"';*'x')"‘“‘ @np;czo:;ss COGNOSCITIVOS.~ Incluyen la aptitud men- -

til"gdlﬁtal y aptitudes perceptivas de discriminaci6n visual y aﬁdltl.va,—

tudos espociales de raciocinio y pensamientc que lmplica la solucién

de hlemas al. aprender a'leer.

Bxlmn mve'stigaciones realizadas por el Doctor Doman, Director -
ﬁlﬁt_ltutes' for the Archievement of Human Potencial de Filadelfia, que

relan que no existe relacion importante entre el Coeficiente IhteleCf -

'y 8u éxito en el aprendizaje de la lecto - escritura, aunque hay - - .




ulomsd!cen que existe una estrecha relaci6én entre la mteligéncta g;é -
mtll y la lectura ya que la inteligencia mcluye capacidades como: La -
éﬁpﬁﬁsiﬁn, interpretacion, aprendizaje de conceptos, solucién de éi-o-
mas y razonamiento. Sin embargc Rapaport nos dice "Todo individuo -
nace c?m una “dotact®n natural” o sea una potencialidad para el desa- P
‘ opcr medio de un proceso de madur‘aclon a lo largo de la.vida del; -
llidlﬁauo; Esm ‘proceso de maduracién pusds ser favorecido o restrinél—
o pa- ‘la‘riqueza o polreza de estimulaci6n intelectual del medio ambie_n ;
) ,y dol sujeto durante los primeros afios de Ia vida” (6).

' Herbert Spencer (1820-1903) dijo: “El cerebro no deberfa pasar m&s-
' h'o que el estdbmago. La educacién deberta comenzar en-la cuna, -
: pro ‘_en una atmésfera interesante.", »

l ).‘!arta 'Montassori {(1870-1952) “Crefa que la educacitbncomlénza al
: or Yy que los prtmeros afios de vida, siendo los mas formativos, son -
lo- mas lmportantes tanto ffsica como mentalmente. . .los metodos apro - _'
pudo- de aprendlzaje en los afios transcurridos entre el nncimiento v
o ,-”“ afios de edad, determinan en gran parte la clase de hombre que-
é,o_nv.rtlrl el nifio, Como ei desarrollo mental en esos primeros aﬁosj
nza rapidamente , este es un perfodo que no debe desperdiciarse .” .

( 6 ) BENAVIDES T. JOSETTE, "Tecnicas de Bvaluac!dn de la Personalidad”

I-'acultad de Pslcolayta, U.N.A.M. p. 51




2.2, CONDICIONES FISIOLOGICOS..- Abarcan cuestiones de m-duxo y

genoral de ptedomuuo cerebral y lateralidad conslderucl.ones neuroquIcun ’

q vtucn la gudiciOn yel estado y funcionamiento de los _On_unos dol ha-

. -Stround  (1955) ha realizado investigaciones y ha llegado a la conclu-

-ton de que el creclmtento y maduréz anatbmico y ﬁsiomg!co no esta rola'— .

ci r ado con el éxito en 1a lectura ni con el desarrollo pstquico.
»Aqudeza visuai.- Es ia capacided paré poicibin GS‘“““I-‘?S'-;‘VAS.‘%‘?!-?.S--Y
_ Se han reauzado numerosas mvesﬁgaclones acerca de la edad t!pica <
n'que los ojos de' nifio estan preparados para la lectura una de ellas es :-
Lq, r,egvnvzadapor Slew ( 19b4 ) un oﬁalmblogo que opi,na que los ojos va es~.
tlnbastante bien desarrollados para emprender la tarea de leer a los dIOce';-".
m"o!.faebé de edad.. v

Léyque si podemos ‘afirmar es que ia mayoria de ihvestigéciones re’au '---,

zldas al respecto, concuerdan en que los nifios ven de lejos cuando na— -

» a medlda que el globo del ojo crece, se va alargando, se odapta p.
- ver dé cerca. ‘
Agudeza audttiva. Es la capacidad para percibir esttxﬁulos uudtuvdv_‘
‘ Aqut,’ tanto ci:mo en el caso de la agudeza visual, la dtscrlmlna’c‘io‘!i’
jﬂu’e‘g“a. un papel 1m§ortante, ya que los nifios qué pre‘sentan‘pédhlemas aud,ié. o

tivos o v;suales . dificilmente podré&n aprender a leer, con métodos usua-‘-‘j

Las aptitudes de la percepcién para la discriminaci6n visual y auditiva:




R
Bépﬁ':sujét.as a dos factores: ‘

a) 1a discriminaci6n de estfmulos visuales de letras y palabras.

b) La as.oslacion de estos estfmulos visuales con los elementos ag'-_-
altlvg:'s.fgiel lenguaje hablado. De ahf que se espere que las aptidudes --

disdrlmlhacibn visual y auditiva estén estrechamente . relacionadas -

on la madurés pa;-a La lectura,

‘oz' otro lado, existe una forma sencﬂla ‘de medir la audlclbn u no --7‘.
: 'i;\;enta con un audlbmetro, que es la prueba cpnocida con el nomhq -
ef“':'c_:uchicheo" . | _
27. 3 . ‘CONDICIQNE.S AMBIENTALES .~ Incluyen los anteced@nws-’un-.'w
iit‘sticosy del hogar y las experiencias sociales de distintas clisgl.
‘Sf'eb ha comprobado que el ambiente hogarefio tiene relacion con 61, -
V::fe’so en 1§ lectura. Schonell (1961) concluye; “el clima th;iéQq
obef‘ mclui.r los sigujentes aspectos”.  ( 7 ) .

2.3.‘1 - mmngms como las relaclonadas con los =
’te“lsxo's enla familia, las dimensiones de la casa, la suﬁclancla yre - :
ul ldad de comidas y el suefio, etc. ‘ ) v
. 2.3.2.- Qmmdgs_ie_mgg__y de’ expertenclas soctales de di - G
ntes clases estas, por supuesto, estan vinculadas con el de'slrrollo '

de los conceptos y el vocabulario.

7' ) DOWNING JOHN, “Maduréz parp la lectura p. 36.
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‘2.3, 3.~ Naturaleza y monto de los patrones de lenguaje de los ni -

‘os en particular cuando estan influidos con el habla de sus padms.
©2,3.4.~ Actitudes para la lectura y escritura, cuando se lee en el -
cig,&r, se tiene la posibilidad de obtener libros de diversos niveles de -
dtfiéultad, se facilita el 1nterés vy la actitud es favorable.

“:2.3.5.- Calidad de la vida familiar, en cuanto a las relaciones emr

‘tre los padres y su influencia sobre ia seguridad del nifio y del desarrc —-
rllko"‘de” su personalidad en general .

i Un experimento realyizado, por Hillard y Troxell, que investigan la -

?éibn entre la base rica y la'base pobre de experiencias hogarefias y -

éxlto en la lectura: .

Tomaron setenta nifios del Jardin de Nix’io.. y siguieron sus progresos .

_a_sta‘segl_mdo afio. Al comienzo del experimento Hulard y Troxell, reu-

ron vtbdéjila informacitn posible, acerca del ambiente y el fpndo_ cultu- ‘
ale cada x;iﬁo, en esa época y antes de ir a la escuela, por ejemplo,~’
a prd&bnidad de ver buenos 1ibro§ de iméAgenes, de usar buen lenguaje
E;ug:har ideas lntézesantes, etc.

:Sé ‘determiné el coeficiente intelectual de cada nifio y 'se les dtv'ld_io
luego en dos‘grupos, uno con base pobre de experiencias recogidas en -
el hogar y otro con base rica. Se someti6 a ambos grupos a una prueba-
é_lectura, al cabo de seis meses de asistencia al primer grado y otra' -
al cabo de cuatro meees en segundo grado. Se hall6- que el grupo con -

7base rlca de experiencias hogarefias estaba dos meses mas adelantado - V




tidd enla segunda prueba.

-+ La-conclusién que podemos tomar acerca del nivel socioecontmico y

su alcance.
.- Las actitudes de sus padres tienden a actividades inielectuales L=
cémo la lectura.
L Los padres sostengan conversaciones elevadas entre sf.

. 2.4.- CONDICIONES EMOCIONALES, MOTIVASIONALES O DE PER-

S_QNALIDAD.— Inclui mos la estabilidad emocional y el deseo de apren’' -

leer.
Mp_x'f;row ( 1936 ) ha detectado las-posibles causas de los trastornos:

mocicfnaleé que pueden preceder a las dificultades en la lectura:




4. 3 - Ptesion injusta vor parte de los adultos. Un niﬂo al que-:

mslom a leer tambten como lo hace un hermano, primo etc., pue

mollar sentimientos de fracaso resentimlento ] antagonlsmo -

que le lmptden progresar en la lectura.
Concluimos en. que todo ‘de sorden emooional puede provoear una

m!n cmn, retardo o regresion en.la maduracicn de las potenciauda'




CAPITUTLO 3

ETAPA pE PREPARACION

ectuta:yv'eSCritura de manera‘formal, con la aclaracmn de que pr&cﬁca— &

Bsta etapa tiene bases en estudios que se han realizado en el Ceg L

de Terapta Educacional Mariaune Frosting, que estan dedicados a nl—

scrltura, sino para todos sus estudios posteriores . La coordina— -
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: Un’estudio que se realiz6 en la ciudad de México, en tres escuelas
Vc‘_iref gran. prestigio, se aplicaron 875 pruebas de percepcién visué_l - } -
ro’sﬂg, como una de las integrantes de la baterfa para seléccionar a -
65 kalumnos en su ingreso a primer aiio. Y se confimé la afirmacién -
‘dé 'lﬁa 'dOctora Frostig, en relacién con el hecho de qua entre un 20y 25 %

e nifios empiezan la eccucla prunaria con deficiencias perceptivas.

.~ Del cociente de percepcibn un 30% de los casos se encuentran aba-
‘jo del promedio y de acuerdo con la doctora Frostig, necesitan adiestra-
ﬁiﬁento. :

. kEste estudio fué hecho con nifios de clase media y que se conside

ran coh cierta preparacién, ya que se les exige que sepan leery escri- - .

: sL como.que tengan conocimientos de nfimeros, sumas y restas.
”Estav etapa, por tanto, tiene como finalidad, ofrecer al nifio una va =
,eda"d de actividades y experiencias que lo ayuden a desarrollar reperto-
:iaasu:os y habilidades primarias, como son: Desarrollo de Lengua -
yAdiestramiento de la percepcibn, dé6nde vamos a considerar siete -
ha'-ﬁindgdesv: Coordinaci6n Motr{z; fina y gruesa, Discernimiento de Fi - ;
ura y péi'cepclbn de Figura Fondo., Constancia de Forma, Posicién en‘—
el _Bspacio, Relaciones especiales.

3.1. Desarrollio del Lenguaje .~ Generalmente el nifio aprende sus

j;leses y las utiliza y comprende, al igual que casi todas las estruc -

ti,m,is;grumatlcales de su crecimiento, en el desarrollo del lenguaje re~ -

»




‘cobuvo v expreslvo, entre los 12 y 18 meses, al finalizar el tercer afio -
kd. v!da el nific cuenta ya con un amplio vocabulario y empieza a expresax
u por medio de frases u oraciones, us&ndolas cada vez mas eﬁcaz y
iﬁékihlemente . .

E.l curso del lenguaje depende de las influencias interaccionales bio-

v~16gk:as, sociales, cognoscitivas y afectivas. Si alguna de ellas se des S
; vﬂlde l1a norma; el deaarrollo‘del lenguaje tendrd que ser afectado.
El lengu;jé va adquiriendo poco a poco, ademds de un medio para - ‘
'ycéﬁljmlcarse, un medio i:ara organizar su experiencia y regular sus pro— -
: p’@és acciones,
"' Los avances que el nifio tiene en materia del lenguaje lo preparan pa
»a;ovl prégneso en el aprendizaje complejo de la formacién de conceptos, -
l‘»vpeps‘a‘l.'n;enrto, el razonamiento, la soluciop de problemas y ;a adquisi -
lbnfa;{la lecfura y:1a escritura, (ver anexo nGimero uno GOnde’aparecen :
ueqos de desarrollo de lenguaje). ‘
: A contlnuaclbn damos algunos consejos Gtiles para dicho desarrollo. _
._v,Hahle con claridad al niifio. ..evite hablarle como un niiio.
',AanGﬁele los nombres correctos de personas y objetos.

) f!at;e a su hijo.

: "ny-'o'pcrclom buenos libros a su hijo, con el objeto de que propicie‘un’a- SR
) :¢bnversac16n.
‘Converse con su hijo todos los sucesos que a él le interesnn.

F Bicﬁchole cuando é1 le habla,




: l?gjjer‘l:o:”e’scuqhar discos.

) Alléntele .a hablar con otros nifios y con adultos.
). \Al trabajar con materlales diferentes compare vy contraste (grande, pe-" :
queﬁo menor, mayor, €l mas grande que, etc. )
I.a ‘Peri:epciCm - El maximo desarrollo perceptivo se da aproximada- i
nt:e durante el perfodo comprendido entre los tres, tres y med!o y cua-- .
0 é siete v medio afios. Desde el nacimiento en adelante el niﬁo tlene : )

Or. lo menos una capacidad limitada para discriminar Vv reconocer eqtfmu —

ptidQS'y movimientos .

A&iestramiento de la percepcidn visual.
,;3 2 ?erceécion visual.- La percépcibn visual es la capacidad ‘-.
récona_er y dis cfi*ninar e?'tfmulos visuales ademas de m'terpretaf é‘s—
stfmulos y asociarlos con experlencias previas, Esto obviamente es’
taré "n. funcién de la constancia , con el fin de verificar las proptedades it |
po‘see un objeto, Pos!cibn, forma y dimensiones espectﬁcas .

3.3 Coordinacién motrfz fina.- Es la que nos permlte 10grar con--

\ movlmlentos de mtsculos pequeiios del .cuerpo, como. las - manos, =

os . ojos las actlvidades que. nos pueden ayudar a desarrouar; estas-

1. tljeras pegado libre y dirigido: colocar las ﬂguras seqcm una cierta =

cibn y pegarlas ensartar cuentas, pintar plntura digital usar arcllla

presentados en el ambiente; durante la infancia él aprende a compren—' 3

er y a adaptarse a su medio a'través del uso simultdneo de sus propios -

abﬂtdades son las relacionadas con: Colorear, calcar, trazar, trabajar— S
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laéfiiiné, masa para jugar, barro, migajon, etc.,  juguetes para mani -
'puiér (por ejémplo como de colores, tuercas y pernos de plastico, obje‘—
tosde madera, changuitos, Etc).

~'Iue’_g}os digitales.

=C<'>’nf_sﬁ'uir,con bloques.

Tejer, coser, carpinterfa, cocina.

erlos jueguetes, etc.

Actividades de autoayuda, como subirse el cierre, abotonarse, atar

dé éparecen juegos de desarrollo de coordinacitn motrf{z fina) N
Ejercicios de movimientos oculares.- Estos nos ayudan para tener -

na"buenavbase ffsica en el aprendizaje de la lectura y son los siguien-.. -

j_fbyer,los ojos de izquierda a derecha siguiendo un objeto,

'ﬁovér fl.a cabeza, manteniendo la vista en un objeto determinado.

| 3 .‘4 . - Coordinaci6n motora gruesa.—- Es la que se realiza con ms- )
culos étahdes, como lo son los de las piernas y los brazos. Este tipo. -

qe ,cdordinac'icn podemos desarrollaria con actividades como:

:lh;:ar, saltar de cojito, galopar, brincar la cuerda, colocar quemados,

correr para recoger objetos de un lugar y llevarlos a otro, ejercicios de -

Qteé, ejercicios de flexidn de la espalda.

cambio de posicitn de senfado a pararse, Tocarse las puntas de los = -~ S
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1a cuerda carreras de relevos,

se‘en un pie con los ojos abiertos y con los ojos cerrados camlnar =

‘kre:‘ung v!ga en movimiento.
,"sai;equipo de juegos de tubo en el patio, tales como: escaleras, -~
plos, resbaladillas, cuerdas, etc., para el movimiento creativo.

Ju'égos, correr en una pista con obstaculos. (Ver anexo nGmero tres ~

r_lde_"aparecen juegos de desarrollo de coordinacién motrfz gruesa).
'3, S Dlscemlmiento de Figura y Percepcién de Figura fondo. Hay - .- -
recordar que perclbimos con mayor clarfdad aquel]as cosas a las. cua-

iles dk_lgimos nuestra atencibn. La figura es aquella parte ~del campp,de—

: pOtCepéidh en que esta centrada nuestra atenci6n; cuando cambtamos -

tr \ atencibn a cualquier otra cosa, lo que antes era la flgura pasa ‘a

el fondo

'Las actividades que nos ayudaran a desarrollar estos aspectos se- -

Escoger un tipo especlﬁco de cuenta (por ejemplo, grande, redonda—

de- madera roja) en una caja de cuentas . VSacar un juguete .en especial-

Abdomtnales levantar las piernas, empujar, saltos de longitud tre—. _' :

Ejercic!os de equulbr!.os, pararse sobre las puntas de los: p!es pa=-- -




caja que contenga muphos de ellos.,

Agrupar o clasificar objetos (jueguetes, bloques cuentas | ‘etc. ,) -
acuerdo con una: de 'sus caracter{sticas, como forma o color, clasifi - E
los mismos objetos de acuerdo con dos o .mas caracter{sticas simul -
qm_entq _(por- ejemplo: cuadrados blancos y grandes, circulos peque -~ -
yrojos etc). ~»
uscar objetos especfﬁcos en un dibujo o lamina.

Bncontrar objetos en particular en un supermercado o ferreterra.

uga’g' a'qctividades tales como”policfa, encuentre a mi hijo™.

ecoger y acomodar el material de la casa de acuerdo a su lugar.
Las gétiﬁdades cotidianas son muy Gtiles para desarrollar percep- ~

: l ';'xiﬂf‘o, podemos aprovechar los sucesos del momento al arre- -
sa, para mostrar objetos mientras se platica con el nlﬁ o, con-‘

de hacer una descripcibn de los detalles. (En el anexo nﬁme-'

Cbﬁstanclg de Forma.- Sabemos que las cosas que estan sitj.; o

ia de':ta_maﬁo),‘ “Un objeto es constante en la percepcién después de-

-actiﬁdédes que sugerimos son las: siguientes:




s os 'e'jékrci_lciosv .de'clas“ificaciOn, selecci6ébn y 'ag‘r'u‘paclon en el "

’der los nombre$ de figuras y formas.
.arvformas en estensﬂes o plantﬂlas.
aducu' formas bidimensionales a tridlmensionales v viceversa ,
odr(a ser el a"omodar los cubos de aﬁuerdo con un diagrama

enamlsnto (en forma seriada) de objetos de acuerdo con una .

stica;en-part!cular: color, peso, ‘profundidad', espesor,"'ma——
tufa; .ariﬂ.hura,‘ etc.

Bncontrar objetos o formas en el ambiente del mismo tamario que—

modelo ven particular .

scar' en ‘el medio ambiente o en un dibujo determinadas figuras'

oﬂ.clén en el: Espaﬂio - Es la relacién en- el espaﬂto de = .

Y :~las letras se le contundnn (b en vez de d 6 en vez de’ 9).
a) Coclencia o im&gen corporal:-
ldentiﬂcar las partes del cuerpo

Identiﬂcar derecha e 1zquterda -




de "sg proplo cuerpo, en un ‘di-j-
bujo y en otra persona.
.Copiar posturas de otras perso-
nas.

B Armar la figura de una persona.,

" Usar cintas en los brazos (reio—

.jes, brazaletes) que ayuden Va.l— .
niﬁo a identificar .su lado dere -

cho e izquierdo.

Utﬂlzar pesas en escrituras o educacibn ffsica para ayudar al niﬁo a

ahlecer una sensacibn muscular difere-:te en el brazo preferido (dies--— e

El seguir dlsefios con bloques o materiales semejantes,
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o qu!ar pbslciones corporables o moverse de acuerﬁo a !nsu'ucctqqes"
ue reclba. (Ejecutar los juegos Que aparecen con el ntmero seiys'qkue - -
son laé qu:e corresponden a posicitn espacial y a uelaciones espacial‘es) . 7

: 3 8 Relaclanes Espaciales .- Es la habilidad de un observador para- :

porclblr la poslc!On de dos o mds objetos en relacién a si mismo o en re~

d a’ﬁéndice para esta 1o incluimos con los de dicha Posicién Espacial.

' éugerimos.— ¢ons&uk con bloques siguiendo un diagtﬁma e instruc-
clones verbales (por ejempla “pon el cubo rojo encima del verde"); ha—'-; k
cer una “aldea” de bloques siguiendo 6rdenes verbales.

COp!ar disefios con cubos, cuentas, clavijas, mosalcos, parquets
produc.r t..les disafios de memoria; describirlos verbalmente.’

Constru!r un modelo siguiendo mstrucclones o

Nota Aclaratoria: Todas las actividades y juegos de la Etapa de -

Preparacitn, se pueden ir alternando con las ‘ac-
tividades o juegos posteriores; ya que no nece -
'sarlamente se tienen que desarrollar todas para-

seguir con el procedimiento.




CAPITULO 4 "

ETAPA .DE VISUALIZACION DE FRASES.

En el marco téQri?:o devnveste trabajo ya se menciona que se ﬁtnigén:-/; ;
beéédlniieﬁtos globales en esta Propuesta, pal;a'aprend'izaje ae l?#ﬁfra— ’

scntura en "’eno‘fes'de tres a cinco afos de edad. - Por 1°>QUe‘ pasa,r.e';"‘;
mos'qé"'inrnediatb a injclér el desarrollo de esta Etapa. ‘ ' S

EL NOMBRE

I-a 1dentiﬁcac10n del nombre es uno de nuestros propbsitos miciales

20,,X 6_cms. Donde se encuentra escrito su nombre, lo repasa con: el de-

o e intenta modelarlo con plastﬂina sobre la tnrjeta ‘el segundo intento,w '

e hace. con .letras cortadas del perfodico y pegadas sobte otra turjeta, -
1- tercer mtento se hace pidiéndole al niﬂo que lo escriba en otra tarje. -".
(Cada intento se puede realizar en una sesién).

‘Iuego. Reuniremos tarjetas donde estar&n escritos los nombres de =
os 105 miembros de la famuia (cercanos) entonces el nmo lntentara —

dentlﬂcar el suyo. _

’Poco 3 poco se le pedir& al nifi o que vaya identificando los si-— ="

guleme s . nombres,

lo haremos p'oporclonandole al nifio una tarjeta:de aproximadamente ’—‘  o




f‘ ,Esfa actividad durar& aproximadamente una semana, dependﬁie‘nd‘o él‘ — '
'rado_d‘e‘eﬁéiencla en ello, una vez obtenido el objetivo, se prbcede"rt.’ -
pagar el nombré en la pared,
-}\"/!squanzacibn’dé Frases.

: I:aév&ases surgiré&n de narraciohes que interesan al nifio, de prvéf'—v -

rencia de observaciones, o después del relato de un cuantd, de una can- ..
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:zis‘uge;ido por el nifio, cancién, etc.)
chha frase se ird alargando mas segln las posibuidades del nific. <z
&jferlbié é;ue la frase se escriba después de una actividad felaciona.— :
P ;");or;vejemp‘lo: »
~S‘Vlv"‘se“.:va a hablar sobre los arbkecles podemo‘s llevar élffniﬂo a obser- -
ur Arb?‘:‘lt cercanoia §asa, describir sus caracterfsticaé; éu‘uti‘lk‘iad;, -
u ,‘Vparté's; etc .‘ Se puede hablar de lugares que el nlﬂo‘ha viSto dénde - ;
a arﬁolés, mencionaremos también los tipos de ellos que ;:o.nIOcé_yk—ve'—f :
ymos :1a vposibuidad de sembrar uno. k »

;cpr'esviOn.-v En cada tema seleccionado se vera la posib’uidad‘_dé -

uttl ‘zér iyg sea el modelado o el dibujo como formas de expresibnen este-
éés‘o el ﬁrbol .
. -La frase = se escribe en el pizarrén, el padre lee en voz alta la frase

luegola escribe en una tira de papel (de preferencia cartulina) de 15 -

ms X1 i_ﬁetro. Posteriormente . se le pide al nifio que repase .la frase-




on 'él 'kd:edfo. : Sé procuraré q\.te; el nGmero de frases por tema no pasen de.
tres Se le pide al nifpo que -se identifique cada frase medtiante las pre
untas aQué dice aquf? . Donde dice.. . .7, primeroen el.crden en-
‘ue fueron escritas y después en otro orden. » |

: Ler dlce que 'la frase puesta mucho tiempo es la mejor retexﬁda. 7
p_seguidg pedimos al nific que copie la frase que mas le gustd, -~
Ve;s‘fq‘lc;:h‘attuen un cuaderno de dibujo) y la ilustre en relaciétn cs‘:vm“sg e
nlﬁcado. (En cuanto a la escritura es conveniente la detecclbn’dél -
vel dé desarrollo de coordinaciétn motrfz fina que ha alcanzado. el niﬂo,_
para la mmediata aplicacitn de los ejercicios de desarrollo que ya he- - f -
o; p,rppuesto.k

Al pedir al nific que reproduzca la frase podemos variar un poco el -

fejerc!.él»o‘ (conSlderaﬁdé ellr nivel de coordinacién motrfz alcanzado por -

o) -ocultando una de las tres o dos frases expuestas y pidléndole que i

nclona cuéi es la que falta, mencionandoselas en voz alta para que -
ocié dlscrimlnacion visual y auditiva. v
.,Se tealiza una segunda oportumdad y hasta una tercera que general-
‘. nte es cuando se tiene éxito,

: ,,,31 el nifio atn no logra trazar las letras entonces usaremos el Alfa- .
peto 'Mbvﬂ cufas instrucciones para su elaboracién se presentan en el
“‘e::co nﬂmaro diez. |

Con el objeto de estimular al nii’bo colocaremos un cuadro consu -

n ‘mbre Yy tres cuadros que el nifio colora en rojo, amarﬂlo o negro se —. )




gﬂn haya ten!.do exito su ejercicio en la primera, segunda o tercera vez-:
Este cuadro adem&s nos servir& como control de evaluacién. b

. Sugen.mos cierta ﬂexibilidad en cuanto a que el nifio memorice todas—

las ﬁ-ases - Por ejemplo si el nifo escribe lucha por lancha le seﬂalare-
mo' el cambio sin hacerlo que se sienta mal. v

La frase escrita después de la actividad puede ser:

| Que witos con 1oz &rbkolec!

8t 91. ésuﬁto es del égrédo del nifio se puede escribir dos frases o ‘
é_;.‘por ejemplo: o

‘ El &rbol que sembramos se llama Pino.

Yo cohozco el arbol de higos. ' - SR
Si él interés de}‘l nif o désaparece, es conveniente suspendevt,,la'ﬁé

..y tratar de. ser breves, con el objeto de no perder su:-atencion.’’

eprocurara que: deskpuésb de tres frases o cuatro sobre el rﬂisi'mq'»:témv
e ;éé'; otro te‘mra. . ' i
,(‘E‘Dﬂé‘k/:émos procurar que las tres o cuatro frases lléveq una pé}awb:&'éﬂ’ -
omﬁncomo en el caso anterior (&rbol). ‘ |
-Eylv';:it‘x't"e"ré‘s'del nifico se esfuma b@ntp, por ello es nedes#ﬁo"qu'e in— -
médiiﬁiﬁente desbués' de éstd se realice un juego, (de preferencia qti'eg;é,'j .
relacione -con el tema) que se considere adecuado. |
’ Seguramente nos preguntaremos sila frase debe ser corta o larga o st
d‘ébgr_a‘ usarse en términos apropiados al nifio, etc. »

‘Por lo pronto diremos que nuestra gufa, ser& un principio general que




o1 INTERES del nidio.

E}l nifio retendr& mejor 1o que satisface su interés.
Sugerimos que cuando se elija el tema se haga un dfa antes y se le-
‘predunte al nifio sobre que le gustaria charlar al dfa siguiente, incluso =~

hasta podemos anotarlo en un diario.

B "Cbhside'raéiohe's para la Elaboracién de 1a Frase.
: Una frase bien eleg{lda puede agradar a los 'nh’bo‘s',, menos;,;:;ui.z&";- =
'qr lo.que ella expresa que por lo que sugiere., ' 7 B
B Inslstlfnos que es esencial que la expresioén escrita se realice des —
ues ;_ie una acﬁvidad real (conversaci6n, visita, etc.) del nifio .“  .
Damoé un ejemplo de frases que consideramos adecuadas. -

| _"Nosotros hemos‘ atrapado insectos en el jardfn".

“Me:gﬁéta el cuento de Ricitos de oro"

“En el zodlogfqo i un animal que comfa 1omﬁ§as7' ERER
."i-‘v;a"seisk comé las. anteriores tendrén sentido mas acti\;d en »‘t‘el"hij:ﬁ‘o y
s posibilidades de expresioén que las siguientes:
‘ - "La maestra es rubia"

i Mi ﬁeﬁo comio mucho"

" Maﬁaﬁa llovera"”
) Hay frases que sustituyen la actividad esponténea, tan 'vi.va‘ y co—'—:‘:
lo?i_ida a veces pof formas estereotipadas como son: -

“La manzana es redonda"




el naranja tiene semillas"

"El nébo es una legumbre"”

,,Eai'éuchemos hablar a nuestros nifi os, ellos expresarén su pensa- -

fento en una frqse original, exclamaciones, intérrogac_ione"sﬁ,-'etc,.' ‘Eg- -
fn‘é"’e,s,sqh,de ellos y con ellas, el interés del nifi o para la lectura -

ré conéiderablemente icrecentado.

Escribiremos sencﬂlamen;e como el nifio habla con la certeza de que '

mo perfecciona su lenguaje hablado lo hara con &l escrito. Esto’no— ;
ere decir que no se harén correciones, en repeticiones superﬂuas us o
de. térfninos precisos etc.

ﬁo debemos abusar de las frases largas.

.Np“intentemos utilizar palabras "simples"” ello retardar& mas el pxjd— -

E_Lq‘m"e'j‘o'r_‘. utilizar verbos de accidn que los de ser y >haber,' poi-'-éjem; ;

‘.f_.(,',"ll_{gy.ujes &rboles en mi casa". (no)
“Séhlbfamos &rboles en mi casa”. (si)

La aptitud para el an&llsis no tiene relaciOn con el nﬁmeto de frases- :

"I.a primltlva percepcibn global de la frase, debe ser substltuida por- v
una percepcibn mas precisa que tienda individualizar cada elemento. ( 8 )
{  ) HBNDRIX, CHARLES, "C6mo ensefi ar a leer por el método global"

Ed. Kspelus p. 15.




2 ra entender n‘ul.skclar;menteve‘sto dlrfamosv qué todos, tanto n!ﬂos‘ cém’o’#
adultos . percibimos slempre las cosas en un primer momento, en su’ tota -
: !dad sin todos sus detalles, confusas y mientras mas contacto tenemos-/-
con ellas mas llegnmos a percibir sus detalles y caracterfstlcas .
Lo mlsmo sucede aquf existe un vaivén de la globallzaclcn al an&ll- ';
'sz_que estos ejercicios t'avorecer&n o
: Por ello no es necesario estudiar centenares de. fras e_éw -
~Dehemos considerar que el nifi o atslara por sf mismo los eleﬁlentos - f_
de la frase (palabras) , para llegar en el momento deseado, por el an&ll—l - .
sis a la snaba y a la letra y finalmente por la sfntesis a la reconstruc-'
cio de nuevas palabras.

"_Es_ nacesar:lo que cuando se cumplan diez frases se realice un ejerc‘ii-‘v;
cio. de xev!clén que consistira en: A

_ Escrtblremos una frase de las diez que se encuentra.n pegadas en-
a pared y le pedlmos que la busque y la sefiale,
b) thendemos todas las tiras en la mesa, escribimos una frase en’ el-r g
an'On y entonces el nifio tendr& que voltear boca abajo la que se: escrt-. v‘
bi6 eéto se har8 hasta agotar todas las tiras.
Es- muy 1mportante que cada que se escrlba una frase se haqa antze -
os ojos del nifio, esto setvlra como reafirmacién de su hlpOtesls.

:c) Se pegan dos o u'es tiras (dependlendo el nivel de adelanto del ni- - :
ﬂo en el plzarrOn, después de su lectura, el nifio cierra los ojos levanta- .

mos un tlra u.l ‘azar y le pedlmos al nifio que abra los ojos Yy busque la tt-ri :




ra:que. falta entre las ocho restantes.

d)'Identlﬂcacion de la frase segﬁn una o varias partes.
'Mostraremos una frase al niiio por parte, &l tendr& que elegir una déf
las-k_cv:,lynco, que obviamente es de la que se trata,

~ Se complica el juego comenzando ya por el verbo, ya por el cbmplev—,"-'.v

: Ejerﬁpio: ~Pedro- salié  a duemavaca.
Variantes. Colocar en el piza.rrOn frases ‘L-':ccmpl*“s: 105 coh‘:b’ié-

mentos” estaran a un lado mezclados, el nifio los colocara en el lugar co-
l‘lf'ésrp_ollv’ld‘i.e nte.
;"e) Ti;ego‘s de substitucitn unicamente del sujeto:
; ::,-'ijemblo: Juan ha pesado nuestro conejo,
i Marfa ha pesado nuestro conejo.
eQOs Cunndo El Niﬂo Maneja Entre Diez y Veinte Prases .
.»Adémas de ejecutar los juegos anteriores agregaremos estos éue tie-—
: mayor dlﬂcultad v ‘
Aa)'_ Ia Loterfa.
:~"I'-:n‘feste‘ juego participa toda la familia.
:Cada miémbro elige cinco tiras, de tres por 2.5 cms., éue pone éo—-
nvlugar ‘en la mesa o en el suelo, Un miembro lee sin pmocuparse del'ft_. :
orden las frases que ha elegido El que posee la frase leida 1e da vuel—
Ha ganado el parttdo el que ha dado vuelta primero a las cinco t!ras.

Para el turno sigulente el ganador pasa a ser lector.




;[b) Iuego de substitucién del complemento.

o Ejexﬁplo:
»"Nicolas tiene un tren mecéanico".

"Nicolas tiene .muchos aviones".

A;..s posible que al realizar estos ejercicios observemos que el niﬂo

ente_ clerta chﬁ\,ultad al separar la accitn del objeto. Se le podra —‘ )

ugerir que consulte su cuaderno de dibujo, esto le ayudara a discrlmi— -

nar una frase de la otra.

Una recomendacmn muy importante es que no se trate de separar 109-'
gmp s. de palabras que formen conjuntos el sustantivo y el artfculo, el -

sfdntivo y el adjetivo y utilizar expresiones tales como "Un tren mec&

:‘c) Realizar la lectura global de las palabras y la ejecucmn de las —
smas. Dibujar, Siéntate, Parate, Corre, Brinca, Baila, Canta," Brinca--v .
bre‘un ple, etc., (ver apéndice ntmero 7 ). e
»]‘UEGOS CUANDO SE MANEJAN MAS DE VEINTE’ FRASES.
Aquf la percepcién se afina y el nifio lee ya sin dificultad algunos -
ru”p_‘os de palabras que han llamado especialmente su atenciOn. ’

" Aquf ya las frases cumplen dos funciones:

‘1) Substitucién.- En una frase dada reeemplazaremos sucesivamen -
‘éfél 'sbuj,eto, el complemento y luego el sujeto y complemento,

Ejemplo;




“Enriqueta come una fruta”.

“Juan come una fruta®

. v"'];ix’_an come una.pera duice” .




CAPITULO 5.
ETAPA DE ANALISIS DE FRASES EN PALABRAS,

Al llegar aquf ya han transcurrido de dos a cinco meses aproximada= -
mente ¢ désde el inicio del proceso.
Annr y» hemos llegade al reconocimisnito y discsriminacién dé-lé'pa-

labra en ‘la frase, a continuacitn sujerimos juegos que nos ayudaran a -

1) Se presentan diversos objetos familiares que el niffo nombra. -

2) Se selecciona uno de ellos y se pide que el nifio fepita su nonk,— el

'3)J»Pronunqiaremo‘§ series de_palabras en cada una de la's--cix'ale‘s' se-
1 éi :hombre anterior. Cada vez que se pronuncie ese nombre el nifo
léir@nt:q:‘ios brazos.

4) Con la palabra mencionada se formula una frase.

El nifio replﬁ'e elevando los brazos por cada palabra (también lo pug.

lj:ak&_:er.,“c'uando s6lo pronuncien la palabra mencionada).
3 S) Utilizar el alfabeto m6évil, conjuntamente con letras de lija, e --
im‘genes v conidos (ver anexo 10, 11y 12).

También las recitaciones o poemas breves son muy fGtiles so!:te to -




EL INVIBRNO
"»_Ya no hay hojas en las ramas. )
Ya no hay cesped enel prado.'

Ya nq ,hyay fpaj'varo's ’que-'cgnt‘an.

U EY & inviermo b




CAPITULGO s

ETAPA DE ANALISIS Y.
SINTES I8 DE LA
PALABRA EN
SILABAS
‘La .aptitud., para el analisis esta relacionada con el interés que sién=
a P._.nlﬁo oor la lectura

Es importante aquf estar conscientes de que es el momento de im.— -

iar,,con esyta etapa ya que de lo contrario tendremos resultados bastante_;

“tipo de silabeo quc vamos a realizar no es un silababeo dbnde.ca-’ :

a pafite_"sé fvé a eécdbir sépérﬁn‘dola p'or un ’guion-. No se le dirav al nvi,v—"v
e:sftdi'é’_s una sfla_bh“ , va qﬁe con ello 16 confundiremos, 1o reallzare-— k
os prﬁnérb"a méner'a vde ritmo, Dicha separacidén de yhec’ho ‘1a hacéfnbé‘ i
esde que aprendemos a hablar nuestro lenguajes ‘es un lenguaje que — 7
ne:,ritmo yen especial el lenguaje del nifio es suabico, cada snab&-v :
_irert_a armonfa v ritmo a nuestro lenguaje; a su_lenguaje A ‘
' Tuegos

. Le éxplric':aremos' al nifio que vamos a escribir una frase el tendra - -




ue‘repetirla siguiendo el ritmo que le ‘marcaremos con palmadas ceda

‘almada equlvaldra a cada sflaba.

'Medlante este juego de silabeo, al nifio le seré& mas facﬂ. lleg'ar al

f'Dejémoslo pues trabajar libremente alentandolo pero ain obligar

o'ar memorlzar lo que él ha descubi.erto.

Lo importante no'es: reconoeer un nﬁmero mas O menos grande de sf

_abas, sino desenvolver la aptitud para el andlisis.




CAPITULO 7

ALGUNAS SUGERENCIAS PARA :
" LA APLICACION DE ES- o
 TA PROPUESTA : e

1) Es importante que antes de que se inicie el proeedim:lento se oﬁg

c al nmo un ambicnte con bastantes estimulos visuales de 1a pa!a!..-;a -

crita y de su ‘uso en nuestra sociedad ‘por ejemplo;  El pertodico s!.f— :

e: 'para informamos de lo que sucede en el mundo o para consultar el ho-

o de los espectaculos R

) Tanto nosotros como el nifio debemos de estar tranquilos en cada :

len realizando esta de preferencla diariamente y siguiendo el mismo'

va)'Nov';S‘re'sioﬁar al nifio si un dfa no le interesa "jugar a leer", se='"

&me‘]'orbosp'oﬁer la sesion.
4) Las platlcas realizadas en cada sesibn estaran en funcitn de 1

reses del nifio (ver sugerenclas de temas en el anexo - nGtmero trece) L

) Las sesiones se realizaran siempre en el mismo lugar y enuna - -

habltacibn dbnde no se escuche mur*ho ruido, contando con un plza.rrbn,"i

1ses, ademas de tener una pared dispuesta para pegar los trabajos nea-

i;qgios por el nifio; esto es con el objeto de que se sienta estlmuladoval




verque su trabajo vale y merece s‘er. observado por otras personas.
6) .Slémbre que se escriba una frase o un texto, este se deberavha; — :
cér'{ééﬁ ieﬁé script usando tanto maytisculas como mintisculas.
0 7) El instructor debera realizar preguntas y prov0car ‘situaciones an—’ )

te'las cuales el niﬁo se enfrente a conflictos en los que deba dar una SO~

lucibn senclua .

8} B u.mu;ar al nifio mediante preguntas para favorecer la formacic»n-,
del» interés congnOScitivo" ' |
: 9)» Cuando se tenga que hacer alguna correccibtn es importante que - i
3 haga de inmediato para evitar que el nifio aprenda un error., ‘

IO)Cuando se . corrija algGn error en el ejercicio, el nifio debe sen— - -

tlr que lo puede termlnar con éxito, evitando decir, ' eso estd mal", sino
haciendo que él mismo vea su error y pueda corregirlo.

11)La preparacién de los ejerc icxos debera ser culdadosa, lntrodu-

ndolos gradualmente en lo que se refiere a acttvidades mas diffcues,’i
- ,l!‘? _ek14nlﬁ9 vaya smtiendo su progreso,
1‘2)Esi'importante propiciar un chmé agradable , ya que si el apréndi <
'aje'résﬁlfa placentero, el'niﬁo mostrard mayor interés, lo que 'nof‘suc"ede;
n éaso contrarlo. o ' v
13) Las instrucciones y explicaciones deben ser dadas en Ienguaje-
e‘r_:’lc'lllo y repetitivo en forma gradual.

s 14)5-‘N.'6 interrumpir la actividad del nifio si éste se muestra interesa - i




- 15) I.as ;regnntas reauzadas por el niflo se responderan obllg&ndolo
nsar y no a ser receptot pasivo, por ejemplo, si qulere saher como -~

scrlbe abrll, el instructor puede preguntar, ¢ Donde puedes encon- -

a;re"sz;ﬂto abril? . _Si el nifio dice que esta palabra esta escrita en el - .
alendario, se le pide que- la busque alli.

6) Es mdispensable que cuente con una bibuoteca que sea de su -—

. océsb. Esta biblioteca se puede enriquecer con revistas, peritdicos -




CAPITULDO 8

METODOLOGTIA

8.1 'HIPO'I'ESIS: 8i se aplican procedimientos globales en nifios dé -

tres a cinco afios de edad, para aprendizaje de lec-
tura y escritura, propiciando el interés por medio —

del juego, y dando una estimuiacién adecuad: . los

nifios realizardn satisfactoriamente estas tareas.

8,2 .SUTETOS: Se trabaj6 con cinco nifios de edades fluctuantes en
tre cinco afios de edad de nivel socioecon®mico me
dio bajo, sin previo aprendizaje de la lectura y es-

critura. (Fotograffa). #1.

FTotograffa #1. Que muestra 10s sujetos que partlclparonfen'este trabajo.




» con medidas de

8.3 ESCENARIO, Se adapts 1a habitacién de una casa
7 3.50X 3.50 mts., con bastante uuminacicn, se co -
locaron dos mesas pequen as ¢on sus sillas,

El cuarto se eéncontraba tapizado <¢on pliegos de car-
toncillo en dénde los nifios pegaban algunos de sus-
trabajos,y trabajos preparados que ya se habfan a- —
plicado como son esquema de las partes del cuerpo,-

animales, frutas, etc., cada uno de los cuales con -

la inscripcién correspondiente , (FOTOGRAFIA 2 Y 3).

Qfografta #2, Muestra un trabajo preparado de . ag partes del cuerpo,




Fotograffa # 3.

Muestra un trahaijo freparado de las Frutas.

También se elabors un perchero con cinco ganchos -

cada uno le correspondfa a un nifio, dénde colgaban

sSu morral, bolsa, etc., dentro de los cudles, guar-

daban sus ttiles. (FOTOGRAFIA 4).




gi;afta #4, Muestra el perchero donde cada nifio cuelga su bolsa de trabajo »
g con su nombre,

La parte media del cuarto se coloc® un librero dén -~
de habfa libros enciclopedias infantiles. En un ex -

» tremo habfa un escritorio para el instructor,
MATERIALES :Pizarrén, un franel6grafo, franelogramas, 110 tiras—
de cartulina para las frases, cinco alfabetos mévi-—
les, cinco cuadernos de dibujo, cinco juegos de cra
yolas, cinco titeres, plumones, un librero, dos en-
ciclopedias infantiles, die.z libros infantiles, un - -

perchero, un cesto de papeles, un escritorio, una -

mesa con sillas,




8.5 DISERN O:
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Seytiliz6 un disefio de Registro anegd6tico (anexo -
n@mero 1) y una lista de comprobacién con dos mo -

mentos de registro (Test - Retest) (ver anexo nﬁméro

‘dos).
. Ambas con el objeto de apreciar los avances, enlos :
repertorios de lectura y escritura. El primero se ela: '

- boré - por dos vias una de elias, consistfa’ en’‘propos

cionar al padre o tutor del sujeto en cuestiébn, un -
cuadernillo, d6nde anotar dichas observaciones, la

otra la realizaba el instructor, es decir que por ca -

da sujeto habfa dos registros de tipo Anegdb6tico,  ~ =

‘al finalizar la aplicaci%n de los procedimientos se -

funcionaron, quedands una por sujeto.

El primer registro 1la lista de comprolacién sé rea -

1iz6 del 2 al 6 de diciembre de 1985, v el segundo -

del 3 al 7 de febrero de 1986. Este se efectud de -
la sigulente manera: En la columna "se lee”, tene -

mos dos variables, que son “en la imagen" y-"en " -

.el texto™. Aquf mostramos un libro al nifio y le pre-

guntamos, (,Qué es lo que se puede leer aquf? -

ﬁalamos el dibujo sefi alamos el texto, marcamos ‘-

’con una X la respuesta., Para la columna de f‘llama-

mos lectura a”, “lectura silenciosa®, "lecturaen -




5
voz-alta”, y la de "distingue entre leer y escribi.r"‘

'hacemos distintos gestos (decir adios con la’ mano,

nos rascamos la cabeza, etc), Y entre ellos fui.mo
intercalando actos de lectura y escr!tura.
i Ejemplbs:

‘- Leemos en voz alta.

- Traéaméé V,IIetras en ‘evlaAireV. 7
- Deslizamos ei dedo por varios rengloﬁés, sln B
B decir nada y sin mirar el textb, (miyapdo hacia 'l;-_~
‘pared, hacia afuera, hacia el techo, etvc)v.
= Dibujamos algo sencillo (por ejemplo, un mui‘ié-'
quito).
Antes de hacer cada gesto o cada acto c'ie‘”lelt_:tu'ré o
escritura decimos: A ver si adivinas qué éstov h'ﬁ--:v :
i clendo (reauzamos la acci6n) y luego preguntamos- :
¢ Qué estaba haciendo"
En la columna de "conoce la direccitn dé la lectura o
es<:og1endo un cuento que el nifio conozca ‘blen’ le -f
preguntamos ¢Por dénde empiezo a leerlo? ‘st el nl-'
ﬁo no sefiala la primera p8gina entonces nosotros -
leemos dbnde el nos lo indique y pmguntamos aAsf
empieza el cuento? ¢ O empleza asjt?‘ (le,einéjs en =

1a primera pégina). Cuando terminamds c_ié leer la -




el

primera p&gina decimos: ya terminé de leer aqufy -
pféguntamos ‘¢dénde sigo? ' ‘
Las siguientes columnas corresponden a la escritura

" estos datos los tomamos de los'trabajds que futmos-__

guardanao de cada uno de los nifios, -

6 AP‘LICACIQN: La aplicaci6n se realiz6 de la si- "

guiente _'manera:
”Se_ eugieroh cinco nifios por disposici6n de los pa- -
dres cuyas edades fluctuaban eﬁtre los tres y clﬁco— .i:‘. i
afl os de edad. (Ver fotograffa #1). L
Se 1nicid el procedimiento el 18 de noviembre del- -

' 1985y concluy6 el 31 de enero de 1986.

Como observamos se trabajo durante dos mesg's' yrng

dio donde el primer mes fue de aplicacién de las - ="
~ ETAPA DE PREPARACION, seguida de mes y m_éaio‘ de--.:
VISUALIZAGION DE FRASES. ' ‘ -
- Se tmplanté ‘el horario, en peri6do de clases norm -—
‘ 1§s (del 18 de noviembre al 13de diciembre de 1985)
o ae las 16:00 a las 18:00 hrs. Y en perfodo vaca,clona.l:.v
_(del 16 de dictembre de 1985 al 31 de enero de 1_9865
"de 10:00 a 12:00 hrs. |
Habtendo descansado los nifios dfas ﬁestlvo.s, saba; s

dos y dommgog .




. 6
Procedim;ento de la clase:
'Alvllegar el nifi o, saludaba, tomaba su morral, el —
cuﬂ se encontraba en un perchero al lado dve'recho' -
de 1a entrada; con el nombre de cada nifi o, el cudl-
sévcilm!;ilaba de vez en cuar.do para que el nlﬁo.lo--—i
: ,'gragi‘identiftcar s mmevo lugar, Var ‘Iotografia - -
#4).
Una vez sentados todos los nifi os se procedfa a - -
realizar m"la conversacion, de preferencia, sugerida
" por ellos, si no era asf, se lefa un cuento o se de -

sarrollaba algGn tema preparado.

Posierlb;mente se escribfa una frase en relacién al—
-tema trétado, (también sugerida por los hlﬂos) .81 -
_ée oﬁsewaba que al nifiv no i.nteresa& la frase, se-
escribfan dos o tres, de las cuales él deberfa ele—
- gir la que mas le gustara (raras veces ocwrri6 esto),
_y esta era la que él escribirfa en su cuaderno, ilus-
" tréndola con un dibujo. (Ver fotograffa #5).

} lfunca una clase sigui® la misma secuencia de acti-
vidades que lav otra inmediata anterior, con el obje-

to de eviter que el nifi o perdiera el interés.




,fogrgffa #5.,

62

Muestra tres frases con las que los ni-

flos trabajaron. Aqui se Preguntaba - --
¢ Donde dice.,...?

Cuando algtn nifio mostraba falta de in-

terés en Ala actividad realizada, se le pe
dfa su opini6én sobre lo que deseaba ha- -

cer.,

Entonces se intentaba relacionar la acti
vidad que &1 elegfa con la realizada en - -

clase,

Por ejemplo:

En una ocasi6n una nifia no dése'a_ba escri

bir, sino “jugar” con la plastuma‘., enton-

ces Se le pidi6 que intentara modeiar'la' -
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frase que se estaba trabajando. Y los resultados -~
fueron buenos, porque lo pudo hacer muy bién.

El uso de Tfteres:

Esta actividad se llevaba a cabo con unos tfteres -
que los nifios habfan realizado con ayuda de sus pa
dres. Estos estaban hechos de un calcetin,

Cada nino decidio el personaje que iba a elaborar -
como tftere, todos eligieron animales: una arafia, -
una catarina, un caballo, un panda y una mariposa.

(Ver fotog raffa #6).

’Potcgraffa #6 . Que muestra el trabajo con tfteres, elaborados por los ni -

flos con ayuda de sus padres.




ca o

En cuanto a los trabajos que los nifios iban realizan
‘do, todos ellos se fueron guardando cén el robjre‘t_'o -
dé ademas de ayudarnos a evaluar los progresos de-

los nifios en.la _escritural a elaborar un album patja4'--'

_éadé uno de ellos. En cada album se escribi6 una =

dedicatoria que decfa "Gracias (nombre del nific). .~

+ por darme la oportunidad de aprender de ti",
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aA 8 ANALISIS DE RESULTADOS- La grafica (A) muestra u comparaclbn de

los porcentajes promedios antes y de

pues de apllcar el proaedimlento global
para el aprendlzaje de lectura Y eseritura :“
en ella se. puede observar claramente que
al 1nicio del es‘tudio Ios sujetos -pres'e
taron un 40% en la variable ae "se lee en_ :
la imagen", obteniéndose un decremento—i_r{_f
al 0% después de la ap‘;icaclbn, lo qi:e -
es positivo ya 'due el sujeto debe(dlsé;lf_-’ %
minar que se lee en el texto, estd ée p\.\g :
de 6bservar en la segunda varihﬁle ‘la' ;—

- cu&! se incrementé de un- 60% al 100%'

Con respecto a la variable de "llama lec-
tura a la lectura en ,qu alta, en la*prl ,
ra fase, los sujetos, presentaban ,im"B'to%

incrementandose en un 100% duran‘t,evlg“a",-'-

'segunda fas‘e’,' ‘que es l"dqﬁe, se esperaba
: i.a' siguiente variable es "lla‘m'avflectﬁra‘ &
la leéturg en silencio",v que de la m.ts‘ma-'_[_‘
‘_forma muestra un incremento slgniﬂcatlvof :
del 60% al 100%' la variable "distingue-".'

entre leer y escr ibir" se lncremento de




67k
60% a 80% y en cuanto a "conoce la direc
cibnbde‘ la lectura al pasar la pagiha", ca
be mencionar que es la Gnicé cénducfa —_
- que se mantuvo desde el inicio del traba-
jo en el 100%, la categorfa de "conoce la
. direcci6n de la lectura en una»p&qina‘" =
encoqtraba en 20%, esto probablemente -
se deba a que el sujeto no discrimina pre -
cisamente dbonde se inicia la lectura, no-
‘obstante después de aplicar el procedi- -
miento global se 1lleg6 al objetivo de al--
.canzar 1 100% en esta categeria.,
En lo que se refiere a las variables de -
ekscritura,' se buede obsewér que en ‘estas B
hubo un incremento todavfa mayor ya que-
-tres de las cuatro variables a evaluar se-
encontraban en 20% vy se incrementaron a
100%, aichas variables son; hace signos
diferentes al dibujo, escribe su nombré -
coplandbio, escribe su nombre sin copiar
lo, Y la variable de "reconoce su nombre”
se inc’rement‘o en un 40% de 60% a 100%.

Por lo dicho anteriormente se puede resu-




’ 68
mir, en términos generales un jlnc.rerm;ntcp'
favorable en las categorfas de respues- i
tas que se manejaron.

A conttnuacibn se analizan los resultcdos

:de las graficas 1ndividuales de cada uno-:
‘de los sujetos. : 7
Cabe mencionar ‘que las variables de "Ie;; Ao

: tura en la Imagen" y escribe su nombre ) :
copiandolo es favorable que permanezcan
en puntajes bajos o mejor atin en 0%. Bs— » :
decir que el sujeto no presente estas con.. ’
'ducfas. |
Co%no se puede observar en la Qraﬂca No.

7‘ l se. QSééwa que este ‘en lé (prh;\erjar"f‘auisfet—'

de la investigacién muestra en lya ptime’fla»’ ‘
variable "sbye lee en la vimage'n" 0% y ve- -
mos que después ‘de‘la aplicaci6n de los=

‘vprocedimientosglobales, permanece di- -
cho porcentaje 1o que se esperaba ya' =

que el sujeto debe discriminar que no-

se realizala lectura en la imagen slno en-

el texto 14 esto se observa en la segunda—

variable que se encuentra el puntaje en— ;
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100%. Las siguientes cuatro variables -
ipantﬁyleron sus porcentajes (100%5, eﬁ—
la primera y segunda _f&se dichas varia-—
blés son: "lectura en voz alta", “lectu-
‘ra en silencio" - “distingue entre leet"yy'—
. gscrtbir“ y "’conoce ia direcciton de la -
. lectura al pasar la pégina" . Las sigui-—
‘entes dos variables "conoce 1& direc——-
ci6n de la lectura en una pagina™ y ha -
ce signos diferentes al dibujo, muestran '
‘un incremento del 100%.
~ La \(ariable de ‘“reconoce su nombre” -se
mantuvo .en el 100% vyel poréenfajé,'de —
la ‘v’ariable de “escribe su nombre'copl&n'
dolo" se mgntuvb en 0% lo que es posi-
tivo ya que se espe"raba que se hicieran- e
sin modelo y esto se logr6 en la varlﬁble
de "escribe su nombre sin copiar” ~que -
se increment6 al 100%.

En la gréfica 2 se observa que el sujeto
' manﬂene en 0% el puntaje de 1a vgriqbie

"se lee en la imagen" lo que indica que -
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el sujeto ya dtscrimina donde 59 debe - -
leer y lo corroboramos con la siguiente va
ﬂaﬂe de "se lee en el texto;' débnde obser
vvamos que se mantiene en 100%. 'De igual
nﬁnéxj_a en la variable "llama lectura a la; -
» ylectv;xra en voz alta" se4 mantiene en un - -
100%.

. 'En la variable "llama lectura ala lectha— o
's':ilenc'ios:a»" , se mcrementbo yé qx.‘xe\ anfes.—
de la aplicaciotn no manifestaba esta con- :
i'd.ucta y en la segunda fase la adquiri® .‘ -
La variable de "distingue entre leer y es-
cribir" y “conoce la direccitn de'lé lec_fu-

E ra_“al pasar la .pagina“ se mantuyieponvai -

166%'. . o

_En las variables de "conoce la direccion -
de la lectura al pasar la pagina” y "hace-
signos diferentes al dibujo"' se incremen-:
taron en un 100%. La variaﬁle“de ‘frecong
ce su nombre" se mantuvo en vun 100%. -
La conducta de "escribe Vsu noxﬁbre copfan
dolo" y “escribe su nbmbré sin cqpié:", -

no'la manifestaba el sujeto, pérp -’déspt@és
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de la aplicaci6n s6lo'la vaftabie de "es -
cribe su nombre sin copia’r"' se incremen~

- to al 100%, que era lo que se esperaba. '

‘Como se puede observar en la g'raﬂcab- -

tres que corresponde al sujetotres, al rea .

lizar la primera fase la variable de "sé . -
lee en la im8gen esta en 0% 1o que no ocu :
rre con el resfo de las variableysk que ge -
éncuentran al 100% incluyendo la varia- ~
ble de "escribe su nombre copiandolo", ~
no obsfante . En la evaluacitn ae retestb—
se mantﬁvieron los mismos porcentajes -
eséepto la variable mencionada, ya que -

‘esta bajo a 0%}qu‘e eé el ‘pdréentaje ldeail

7',’para ‘esta. Cabe mencionar que quiza dvi,—‘ o
chos po;rcentajes tan altos se deban a la

‘edad de la examinada. -

- En la gr&fica cuatro que corre sponde 3,1 -
sﬁjeta cuatro los resultados son mas n6 -
tables yé que se observa un 100% en la -

. : L
variable de "se lee en la 1magen", ya que
no discriminaba vst se lefa ahf o en el tex

to; en el retest alcanz6 el objetivo de -




"dlscrlminacmn‘ que se lefa en eltexto -
vy se invirtieron los bporcen‘tajes en estas-
dos variables. Con respecto a lelssr;ios sk
guientés cafegorfas su porcentaje' se man
tuvo en 100% lo que es positivo. !
En lo que ﬂse refiere a escritura sﬁs por— -
‘éeniajes s€ incrementaren’ n;';téblc:r;‘c'nté,— o
al '100% después de haber aplicado el pro
cedimiento global lo que indica que esb -
positivo dicha k’aplicacibryn, se observa - -
tambieén que la variable de "escribe su -~
nombre copi&ndolo' permanece en 0% no-
robstante esto es positivo ya que el obje—f ‘
tivo era que lo escribiera sin qopiar.
Con el sujeto cinco, se puede ver én .la't.;
gréfica 5 que hay unrlhcrem’ento :slgniﬂé_g o
_tivo dei 100% en las variables: ";eé en -
: el téxtd; 1lama lectura a la lecktura_ en voz
alta® , "llama lectura a la lectura en si--
lencio", y “distingue entre leer y escri--
: blr",»ya que al iniciar el estudié no exié—
tfaﬁ estas conductas . La variable se en -

contraba .enun 100% mantenténdose este




‘porcentaje en el retest. En cuanfo a es- -
- critura | se observa claramente que el sﬁje—
to no boéeta ninguna ;ie las conductas a -
. evaluar. pero después de la aplicacién de
los procedimientos el sujeto adquiiio tfes
de ;as conductas deseadas, gue son; "ha-
' ce signos diferentes al dibujo", “recono -
ce su nombre"”, y escribe su nombre copid
ndolo, las cudles se incrementen a un - -
100%. Sin embargo la Gltima variable "es-
éribe su‘ nombre sin copiar”, permanece -

en 0%. Lo que quiere decir que este suje -

" to, fué el Gnico que no logré escribir su -

nombre sin coplar.,
. Lo anteriormente expuesto viene a corro- -
bofar lo planteado en nuestra hipétesis de
que: Si aplicaramos procedimientos globa-
les para aprendizaje de lectura y escritura
en menores de ' tres a cinco afi os de edad-
apoyandonos en el juego como actividad' -
funciqnal y en la organizacibn adecuada -~ v
| del ambiente, podremos obtener resulta- -

.dos positivos. .




LIMITAGIONES DEL ESTUDIO.

En’ prlmer lugar como una limitaci6n sefi alaremos que el tiempo de la

plicacién fué corto para los requerimientos de los pror-edi mientos: -_ﬁ

ptopuestos para el aprenaxzaje de la lectura y escritura enrmenoreAs -

de tres a cinco afios de edad. Ya gue como pudimos observarf:la”pgin

mera etapa (Etapa de preparacién) se aplic6é en un mes, seguida de- "
la‘segu‘nda, etapa (analisis de frases), en la que el tiempo aproxima-

oﬁ[cjue se Sugiére erriplear a todo lo largo de su desarrollo es de ~ -

els: rﬁeSes como mfnimo, (esto opera en funci®n de las observacio- -‘_‘
nb;» que se realicen al nivel de aualisls de los nifios con los 'qué -

o ”abaja) Po t..ricrm.,ntc tenemos un tlempo sugerido para la tence-‘-’

g cuarta ‘etapa que es de un' mes cada una.

uestro tiempo total que requeru-famos, como mInimo ser!a de nueve—' ’

es,_,de apllcqclbn, de ‘dlchos procedimientos, Sin embargo la apll-
Qc_i;_oﬁ:'deféste estudio se realizd en dos meses y medio y sé hizo -
_ por la falté de tiempo para ello,

ob]etivo cie esta propuesta es que el niflo aprenda a leer.y a"es-—,;-__
rlbiren estés edédes. Pero durante la aplicacibén sélo se logr6 que:
umentaran de manera cons!derable en primer lugar los repertorios de

‘ctura y escrltura y ‘que se interesara por-el aprendizaje ‘de” ambas.




Otra ,blimltame fué que se trabajo con niﬂos de nlvel soc!oeconbmico

dic bajv ,en quhnes es muy dmcu que loa padres tengan cualquler -

vidad mlaclonada con la lectura Yy escrltura .




SUGERENCIAS PARA POSTERIORES INVESTIGACIONES.

Nuestra sugerencia prlnclpa.‘l esta relacionada precisamente con nquf«'i

tra llmltacmn que ya mencionabamos en su momento. Que" fué la del tiem-'
p' e que se hizo 1a aplicacibn, ‘de estos procedimientos

: Sugerlmos que dicha’ apl:lcac16n se realice cuando menos en nueve

meses para que se obtengan resultados mas satisfactorios.
Por otro lado plantearemos una nueva hip&tesis que surg16 de las olr- ;”t :

:rvaciones realizadas en este estudio que es la siguiente.

‘ Si se apl!can ‘procedimientos globales para el aprendizaje de la lec -

i a'y escrltura en edad pxeescolar atendiendo principalmentze a. factores-,, i
alés (estimulacibn adecuada 4 organizada) lograremos que el —}
nifio lé‘a‘y no aseguramos que escriba
Creemos que sucede lo anterlormente expuesto, porque pensamos que
“l_desarrollo ‘motor es mas lento, que el desarrollo visual Esto lo deja -

'mos como una lnterrogan_te a.quién desee ocuparse ‘de ello.




. CONCLUSION Y DISCUCION.

: ﬁ“oyé’..dikmosb'cufenta al~1;éalizar la apl:lcacion qﬁé lds procedimlento
1 :gerimos en esta "Propuesta de Aprendizaje de Lectura y Escrltur .
en: meno:es de tres. a cinco aftms de edad". ’
. Qu_e e'stp es posible si se realiza de manera individual ya que pudl —
mas_:;rc,‘o‘_nvtemplar alo vl‘argo de toda la apliqacibn que en estas edades ‘ejs
uydif!cil retener la atencién del nifio, durante ciertos periodss de tiem
o, por lo q;le pensamos que serfa mejor realizarlo individualerﬁnte : 1<>{ :

mas aconsejable serfa que los padres realizaran este mtento o que por

1o menos trabajaran 1a Primera Etapa (Etapa de Preparacmn) cuyo objeti
o»es‘ el Adiestramiento de la Percepcién en todas sus man!festaciones ‘y
De arrollo del Lenguaje; De esta forma estaremos preparando a. nuestrosk

h:ljos para adquirir no sblo el aprendizaje de la lectura Y la escritura, sl-

o el lograr asegurar en cierta forma el porvenir escolar de nuestros hijos ,':

yar que como habtamos menclonado anteriormente que los trabajos de la -

Doctora Frostig muestran que un porcentaje elevado de nifibs que tienen -

pr“blemas de aprendizaje se debe a deficiencias en la Percepcion.

o Por otro lado no podemos negar que obtuvimos resultados sattsfacto-

rlos, como es el !.nterés que los nifilos mostraron hacia el aprendlzaje de-



A lectura Y escrltura Dicho interés lo atribuimos a los siguientes prin

1pios, por los cuales intentamos regirnos ‘a todo lo- 1argo de la aplica-

El no utilizar la presibn para que el nifio aprendiéra.‘
‘El uso del Juego como actxvidad funcional en el apreadlzaje.

.Platicas realizadas en base a los intereses del niﬁo

: Utilizacibn de dastantes estfmulos visuales de la palabra escrita

Y su uso en nuestra sociedad.
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1) DESARROLLO  DEL LENGUAJE.

ntfo.,’el-‘_itistr.uctor como el nifio fepresentanﬂ un ;ahﬂi

cono 166 —~('\‘r»a.ca,v 'cv'abayllo, burro, pajaro, conejo

li{né, araﬂpa; mosca, pez, chivo, etc).

6’3'6{35-, sex‘i'ora vaca ¢ Céltmo ha estado?-nga'm'ev

come usted" eCuantas patas tiene? cDbnde

rme usted? ~‘COmo se llan_xan sus hij‘ttos?ug,Para que

lrven las vacas? etc.

Instructor hace ademas preguntas sobre el animal

q e 61 representa._

o s.oy' un pez: Sabén dOnde vlvo? ;,Qué como? aPara

ue servimos los peces? etc.

I\d“jv_iyn'a qué esta haciendo.

Evl“vlns”‘t';‘uctor le pide al nifio recortar figuras de gente -

que ests haciendo alguna cosa:



Eje m ‘p“l‘o s:

Un nifio anda en bicicleta.

.,I‘.',a;‘x_uﬂ‘av esta poniendose los éapatos.

‘Una sefiora cose.

v,Uxifnl'ﬁ‘o se esta lavando los dientes.
.¢ ‘proporciona hojas de revistas, peri6dicos, etc., - . .

‘p‘a'ri‘!f.quek los tii_fios recorten todas las figuras ;ecorta-—‘

‘as;‘»se ponen en una caja. El Instructor reparte una
v(&ura al nifio. Este tiene que decir lo que esta ha- -

ndo la persona que aparece en la figura gue le to -

c6.
,_E_é,ta’_’s, figuras se guardan luego en la caja para re- -

f_ivr‘fie'».l"jnego'cuando lo juzgue conveniente).

.'].“ie"ne cuatro patas, da leche y hace muu...

3 '.:l'le,ne cuatro patas, cuida la casa y ladra.

,".lv'yl;e_ﬁeb cuatro patas, caza ratones y maulla.

" cuatro patas, sirve p&ra cargar y rébuzna,

dos patas, pone huevos y cacarea.




iene dos patas, pone huevos y sabe nadar.

Tiene dos patas, canta y vive en los arboles, -

i‘téi’;é ;jt‘;‘\.r\_‘_'a'tr'o patas, - da lana y hace bee. ..

rh'a'"ci:'er'.-c'on»distintos mater’iales, diciendo una. fra

'e‘,kipcgvjxlh:‘;‘)‘l»;aat; ‘y el nino agrega lo que falta‘.
: o "_Con- madera se puede hacer....

[ ‘_Con'agua‘ se puede hacer, ...

Co‘n_ plépél Vse_ puede hacer. . .o

‘ Con lapiz se puede hacer. ...

Con'lodo se puede hacer.....

;‘Co‘n tela se puede hacer.... :

Con'cuero se puede hacer.'.'..

El vIn‘st,rukctor pregunta ¢Qué cosas se pueden traer ;,a"f

,‘a';sra’",.'aque' mas? (Qué mas? Estimulandolo aque ‘ha




ra. muchas respuestas.

Después fexplic’a el juego: Cuahdo"‘yo*dtgaby,'.'vvv'ov‘j‘(:‘a’!.‘._‘mg-’.’
'é’.’z;."yk;rakigo..‘.' tt me vas a decir una c‘ovsa,‘.y g
, p.'g‘za;‘m"o 's‘:. ‘
Vi ngo a- 1a casa y traigo..._'

L egb cambia y dice.

fal'}-_mownte viilevo,

S'O'__yr"fra:':rla‘ tienda y compro. ..

o"-y;,‘ia'l’jme’rcado Yy veo....

Voy.a 'la farmacia y pido....

iIhstfuctor propone un juego Yo te voy ‘a decir so-,—~

pedacito de una cosa 'y tﬁ me tienes que deczlr
:p;uedwes‘er 1o que me falté,
o : ,V'ex.lfa un.barco Vcarga’do de me. -. .(M‘,e’_lydx}g.:s;:'li
' mesaé‘, membrillos, medicin‘as,ve’tc." '
Pas6 una nifia llevando un pa . . ‘.»(Piarp’a,ltc;.:-}-",

te, pajaro, palo, etc.)

"El nifio comia sa ., . .(zanahoria, sandia,
‘sal, etc.)
1 Instructor estfmula a que haya varias respuestas, -

,é;r‘hp:.e: repite lé oracidn incompleta y pregunta: é,Quef?




ra v'cc.)sa podrfa ser?

je: ‘plo. s_t;l_a__.v;

ue adivind continfia con ol juego, eséégiend'O'el'

Si el niﬁo nombra cosas que emplezan por una

sflaba distinta a la que se dio, el 1nstruct_or -

: :baﬁkso.y, coh qué empieza?

uando al escOQer un objeto, el nifio dlce unAaMsIl'a"‘B:a'

da (por ejemplo,,para mesa dice que emplez
elvinstructor pregunta )_Con que empieza mesa
poeo se aumentara el grado de dlflcultad pl-'

ndo al ntno que sean objetos de una.sola clase ca

-ez}vpjo‘r elemplo= Flores, frutos, animales, nqmbres
n o#‘,ﬁ- ‘e‘tvc " El*tnstrucior explica en cada c:aso‘,‘g‘,bov'v’
ase de’ objetos se va a hacer el juego.
pl'o._Vamos a. jugar ‘al veo veo' de las flores: veo‘l-;'

-.;lq; que empleza con cla . . (clavel)



;''a_ una hora en que los rayos den de costado.

- hace con las manos, y las sombras representan disg

»;'gtc_,,.) ‘Mueve libremente las manos para formar - -

ymbras de otras figuras.

La gallina.

Se enr‘trelazan las dos manos y"se de‘ja‘n _lo_s
b,pul'gares estirados, ’estos se mueven‘ ;sepq—j
'r'andoser, uno hacia arriba y el otzfo ha:clia;“v-‘-
..»a_isg’jd, como el “picq de la gélllin‘a que s_é".' -

abré .

’Ql‘_:"liak.hna mano con los dedos estirados, ‘juvnta'nddl'bs

n'la punta.

é."s"gp'a”ran y se juntan, haciendo como el pico del pa



ponen .las dos manos. con las palmas hac‘a el —-.u"e"r’

Se cruzan y se entrelazan los pulgares. Se':'_m'ue»-._.

‘mplo: Veo veo una cosa de color azul.,...A ver si-

adivinas.

Nota: :S_.Hi_‘el nifio se equivoca de color el 1nst‘r1.ic_tor"_p‘rgA

El ns:t;"ﬁé‘t'dt dice: Vas a adivinar lo que estoy viendo -




a.‘c'le'"'t:i;r"ciémo empieza y el color que ti.e"n-e;n!;"'
plo. Banca verde .

‘," veo una cosa de color verde Y que empieza con?

letras v pal 5
Matéflgl:. ’E'l'llns_trui::tor, recorta periéddicos, r,evifstaé', e

' vletra‘s grandes.

Instructor reparte aproximadamente 15 letras y le’_?
‘al nlﬁo. M’fralas bien y pon juntas todas las _gug‘

pare.cen

araélbn. Sa pueden hacer dlstintos agrupamlento$
emplo redondas DPDC) v rectas (AEFII-) o abler
.(EANIC) o cerradas (OBD).
strﬁctor proporclona diez palabras al nlﬂo iculda‘_n

que entre ellas l-aya algunas que emptecen tgual

v ej’emplo.' ° METATE .. PRECIOSA M"Ak;ftp,O';s'jk
: .~ MANO cOSA MAPA

pylde a el nlﬂo ‘que las mlre blen y ponga juntas --

que se parezcan.
ncion: El nlﬂo puede fijarse en las letras de lns—-v-ﬁ

“cldas pero tambien en l. lo"'




ar: _por ejemplo por un lado las palabras largas y por-

ro las palabras cortas.

importancia de las palabras.
Instructor dice: Vamos a hacer un juegso, NS 534

:hfakbyl,ayr, sin hablar tienes que decir:

- 8t -Huele algo feo. -Est:oy'c‘on‘tenktb'f'-k_E"é‘-

enojado -Eso no me gusta.

c:lqe\lé: la c'av:be‘za - Me duele la pl‘ern'a_.ﬂA,
puésde 'Vhéc':ho‘:-"e‘l juegvo',' El In:s,tr;uctor, pregunta
‘f{'il’.;c.vzril.ih,’abl’a;'r con el cuerpo? ahora di kméﬂ,‘a‘ni'i»vvoy
r'a visitarami tfo, gpueden. d’ecV:ir eso si‘;xb hablar?
»rvx_‘syt.:rv‘t’cht;‘r ‘amplfa ol juego diciéndo o'tr'as,cb‘s:;f's‘”a\;\fé ‘.

edan y que no pued'ah-’declrsebsln hablar.,




em.p.l’é_io; Invente el nombre de: un animal Se =lla

(o cualquler otro que se: Ocurra).-

u'la al ntno para que invente otras palabras._"‘

Se puede hacer con nombres ‘de’ medicinas

d_e__coml'd'as,, de frutas, flores;‘v etq--.-ﬁ

‘porque el que habla es el tttere"

’°_‘.“!.‘75i _botes,‘c,ajas, e;tc,.- (Ver fotogtaf(a nﬁme o

‘el capftulo 8 de la aplicacibn. ,8,-,6-‘




'2) COORDINACION MOTRIZ FINA.

»Mafté:x’-'izal:' barro, plastin o masa de modekl"a'—r, pali -
tés-o varitas (clrn‘co).

El Instructor motivara que compare partes de cuerpo, -

preguntas tales como: ¢La barriga s mas - =

grande que la cavpeza? ¢las piernas estan abajo o - -

glj-r‘lvba’? etc.
i,’-;?féorclona el barré o la plastilina y los palillos pa:"-'
r";‘.%éue el nifio arme yn mufieco. k

C_{x:and'yo termina dice: Ahora vamos a jugar a desbarab-;-
’lro v V‘olvervlo a armartG le vas a ir_lquitandq_ (;:“"p’oj—v—‘
ndo) loﬂi‘cjue vo te diga (va nombtandovdi.ﬁtifnfavs par-

nefr‘ cuerpo)..

Material: Cualquier pasta comestible para modelar.
1 I’»n‘,é,tructor dice al ynli'_ o: Me Qas ‘a decir el nombre "~

e{ ‘una'fruta y. c6bmo es.,

i'Se i‘le ayuda con preguntas: é¢Que forma tiene? ’g,Es re -

On’c’i__e‘n’ o‘alérgagia ¥ ¢ De que color es?, ¢A que sabe? -

_e«sp:u,qs de que nombr6 variasfrutas s_e' le pide quev -
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haga 1a fruta que mas le guste.
Cuando términa de modelar varias frutas El Instructor:

"uéga con é1 al mercado.

Materlal.‘ Se necesita una sﬂueta sencilla de alguna prenda de Qestir - —‘
(pteviamente dibujada por El Instructor) un trozo de- ;
‘".ngue’sa»'(por ejemplo, de lana) o uno de tela. del——-b‘.»" -
g’"ka‘f&;a“:d‘d'blada en cuatro, .un lapiz con punta fina‘o u’na“’fv
giunja"ide punta redonda, una hoja de papel, un clip.

El ‘EInstructor coloca sobre la mesa la tela, encitné de

lla la hoja de papel vy encima de esta, unida con el-—
llp_r,> laf.hoja que tiene dibujada la silueta . El‘niﬁo'-,
ca &on el 1&piz o la aguja todas las ltneas que hay-‘.%
a_:_ sluuet; . Despues puede colorear la silueta de-v

pel picado.

M’aﬂt“e"r'iil.: Pedazos de diferentes tipyo"s de'te-lva's', .papeli -

n,turas . tijér’as, pegamento

El nlﬂo dlbuja mufiecos: y los viste recortando Y- pe~ -

ga'ndo distintos trozos de tela.

er murales.




COORDINACION MOTRIZ GRUESA,

Qu.e. n_ se caiga,.
Matver.ialz Bolsitas de plastico papel-o telak'conbs“e::‘n'z'

'lvafs‘ ‘adentro.

Instructor pone la bolsita sobre la caoeza del niﬁo
le explica el juego: Vas a caminar de aquf hasta el-v'

2

&1): tienes ique- ponerte

ql":‘.(p el lugar que escoja
x'g'i:u'y:de;pechito pé'ra éﬁe la bolsita no éevcaiga.
ljuego pu;eden hacerlo varios nifios a.la‘verz. Del;_:en
cgn-er una di;tancia no mayor de 10 metros;"
-vejf_ip_ue‘die‘ aumentar el grado de dificultad 'sivpvidé-n al — ""'

ifio que cada vez lo haga mas rapido.

nstructor dice: Vamos a hacer como un gatito. Nos.
nemos todos en cuatro patas, tocamos el piso_krco_‘rvx

"‘x"‘t.ia‘nos, y caminamos. Ahora el gato se d'e'tyie'he'.y

ﬁiuea' 'el, lomo"”, estirdndose mucho, mucho. Camina

o_».';./"';,paéos_ y de -n,uevo "arquea el lomo". Pero ahora .-
;e‘,_-'u:"na mosca y la quiere agarrar se pone de pie raéi
, estirdndose mucho se para de puntit’as,_convlo's'
["x-,."‘arizb‘s'{t‘iacia‘arrib_a. Agarro la mosca, jse la ‘c"pmiO'.

ruelve ' a' caminar,




El,‘In's'~tructor dice: Vamos a hacer como las ranit’as;;f

Las ranitas estd&n todas en cuclillas y. saltan hacia
ad»velﬁante apoyando las- manos en el suelo. .Salta rarymi-r«_
ina"s rapido qué vamos para el agua! jMas ,‘rAa‘.pi‘.
do’.'”'ex‘hora inas despécio, porgque estéa cansad»ary.. mas

despacito, Se detiene.

.El&.ur.nu_o_
E‘l Instructor diée. Hoy vamos a c'aminar’yg‘icon'-e‘r .vc"cbm‘o
burritos. o k
P-l Burrito corre, levanta mucho las rodillas,' cqure"?'—'-
:as rapi,do, mas, mas ’y descansa. v
V_V'jez‘v, camina levantando las rodillas. . .corre‘,‘,_v

al'e;,vvanta,mas, mas, mas rapido b4 deseansa".~

Instructor dice: Hoy vamos a jugar a que viene un-
trueno Nos sentamos en el"suelo con las rodlll'a'v‘s' -

d bladas y las manos sobre las piernas Ahora se éée_:‘

ca el trueno y pataleamos despacito contra el suelo

A,hlor“a se ~acerca mas, cada vez hace méas ruido b pata—

eamos despacito contra el suelo. Ahora se acerca --._

185, cada vez hace mas ruido y pataleamos mas fuer-



.mAas, m&s, mas fuerte patada al suelo...y grita

S...iBum% Se repite varias veces.

I“structzor dice: Vamos a caminar comé lo. ﬁéée un-
I "VEstiramos loe brazos hacis adexfen'rxte‘f Levanta‘—»,
una pierna bien estirada, después la 'd‘ébiamos',:—'»—:.“i
st év'to~ar el pecﬁo‘ccnr la-rodilla y la~ baiamns x
ahtora con la otra pierna igual. jQue liddq‘,éaﬁit»--

'l‘os g_allos.’ "iMuy bien'

‘Instructor dice: Vamos a jugar a que somos una. cam

E'ér;fp.a_x"é'xﬁos con las .pié:;hés 'aﬁier'fa»s yh,wl‘os"ibvzv-a
l,e;y_ép;tééos,. con las manos a_\ga'rrad’as arrib‘av._,v"vw
a pana s:ﬁ‘ené iT;‘N.' éha_ndo baj;_nmos y‘tOca‘x_nc_)s con
'aniy;'js ei. piso y suena t"IAN.' éﬁando nos’ e’s‘t-i'ra'";-'_:-' 8§
p.a‘“x"'a_:"_'k’c“irbribav. Decimos‘ 'T>IN: cuando baja y ;TAN'. :

d,_d'"é‘_d'llzve'.yk ;Que lindo suenan estas campanas. :

la pelota gon las dos manos.

~n"1'ﬁo, se coloca frente al Instructor. Este tira lé_

. El Juego" puede hacerse ‘parados o‘sentadojs} .




La "‘:‘Ci'i;l‘é"bra. (j’uego con vafios nii’bioks) .
ojcil"o":sf?los nifios se ponen en fila, con las pier:nva“s SR
vik‘e‘“x";vabiertas y las ‘manoé apOyadasken ylos rhomb.rjéjs -_
l'i’.(iii‘eﬂad‘elante. El Gltimo de la fila pasa por entre —
tpriernas’v del de adelante y‘ se coloca p‘rimevro, 'con_,""?_,
1as’p'i‘e‘r;17as ‘abie;tavsv. ’

ués de haber pasado todos se hace en sentido e

lta moviendo los brazos como alitast El p&-

to quiere volar, y se lastim6é una patita y quiere-

'ljtiawg-,-”e'ntoh'c':e's en un solo pie, moviendo las alitas.

nstructor dice: Vamos a jugar a que somos ruedasi, -

ElAnﬂ’i’o-vse'*'a'cuesta‘en el suelo y el Instructor da'f‘las—"‘
instrucciones. Ahora rueda hacia la derécha, Ahoraria—

»aiibr""l'ZQuierda. Mas rapido. Bien lento. La rueda sube -",1

‘montafia.y le cuesta mucho trabajo subir. Ahora -

‘la montadi.a y va muy rdpido, etc.



1 Instructor coloca 10 botes en lfnea recta y el nifio-
coloca de frente.,
J.u.e“'g'fd, éonsiste en tratar de tirar los botes con 'b't.in'a?

nix’io se. colo\,a a una distancia aproximada de tres_.

_‘I,I-\“.-'Si asf resulta diffcil tirarlos se acorta la d_is;

traza una raya en el suelo. El nifio camina sobre - -

t'haténdo de no salirse, hasta l‘lé‘ga‘r alk-f'inal de

nte.‘, Se realiza la misma actividad, péro.c"a-ghin'a_x';'

ac!a atra‘s A

a_l. areove .

Instructor coloca en el suelo dos palos paralelos.

c/e‘v\a.l‘niﬁo. Vamos. a jugar a- que éste es un arroyo v

e trenemos que saltarlo sin mojarnos los pies

edida que e.l nifio logra saltar el espaclo que se— -

108 palos, El Instructor aumenta la distancia. i




air'n'Ids: a:hacér' un juego. TG vas a hacer lo »qu'e"’yo d'i"—,

pero e1 chiste es que comenzamos des pac1to y lue

'a‘-mo‘s-a.vhacerlo cada vez mas rédpido, a ver. (El - .

tructor ‘da la pr1mera ‘orden Y luego va dando las

“‘v"i,ente_s, dtciendo cada vez mas seguido). .

fuctor dice.

:_;_'nartz. S 7 Prsrate' de _p;.l“nti'ta‘s‘,
"t‘c’i’;{‘é;ja.‘ " Tbécate 'lio's tobillos .
'_’\"qabe‘z;ai.' - Levanta la mano dérécihq
,.'_?t_odilia'. O Aplaude, 7 _ v ‘
ntaundedo. SR ' Parate adelante de la silla
e:,lifd:s‘ ojos’. : Parate en un 5610 pie.:.

anta las dos manos. - SRR

El Instructor dice: Vamos a jugar a que vemos una mog







b_h'q.__rfa'“'vﬁmés a subir por la montafia, despacito porque:

aA"'o“s'*haélen'do mucha fuerza , LLegamos a un camino .

’lano y vamos mas rapido, muy rapido.

Qué lindo esta el rfo Vamos despacito para verlo me-

M’aﬁtretv"lialf: Una pluma.

.Instructor explica' Txenes que mantener la pluma

n el aire sin que se te caiga. Pueden soplarla;,,;pe—

arl’e.co,n'la mano, con la cabeza, con el pie'.

rrera-‘de ’rodear un objeto.
“a"éeh ‘dda filas con la misma cantidad de niﬁos.

e ante de cada fila se pone un objeto cualquiera,

atro metros de distancia.

Cuando el Instructor de la sefipal. Parte los gue estén.

prlmer 1ugar de las dos filas. Cada nifio sale ¢o— =

'lendo. Rbdea el objeto que esta enfrente, vuelve'cgj.,

vriendo a t0car la mano del nifio que estd8 primero-en -

s.u(fil.a; y después se pone a un costado.
E: que sigue, parte' cuando le tocan la mano y hace’ =

mlsmo muy . ra8pido, corriendo .




‘Material: bolsas de papel, lapices o crayolas, recor- '

es de papel, pegamento o engrudo.
1 Instructor coloca la bolsa en la cabeza del nifo -
le marca los ojos.con un l&piz saca ia bolsa y re- --

orta lo marcado.

(¢]
(6]
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Su mascara con papeles pega "

Bl Instructor dice a los nifios que van a hacer carpetj._

'tas de papel Primero é1 hace una. Después reparte -

as hojas para que el nifio lo vaya haciendo v descri- S

e los pasos que hay que segulr:

S'_e/_-dobl’a...la hoja a la mitad por la lfnea puntada.’
Después se dobla cada lado a la mitad y hacia afue -
ré;« se junta quedando doblado y angosto.

Se hacen cortes con los dedos, primero en una’ o'rilla

y iuego en la otra. Pueden ser iguales los dos lados
o distintos ejemplos.

'-,Se despliega o abre el papel y esta lista la carpeta;,’

.

's‘t:‘fuqt'o,rv eptréga_ al nifio una hoja deb‘papel con ~




e fo’:li_lb"u-j’o de una figura sencilla: una flor, uﬁf&'r:'b"’oglb'»,'j,»

na casa, un pajaro, etc.
1'nifioc pega en el dibujo semillas, hojitas, papeles
‘o"t'tad'o’s . etc )




El 'Insvtr,uctoi- dice: Vamos a hacer un caballito.‘ C’émii'__ -
An'amos al paso, al paso, al paso, levantando muchf‘)f}'
as rodillas, -al trote, al trote; m‘as r&pido; corre ;c'a‘-”
l‘:fa‘:l:"llt,o; al galdpe, levanta mucho las rodillas, jal -
-al "galcbe , ial galope!

hora-'el cabillito en cuatro patas se espanta, levan

alas manos, las baja y levanta las piernas p%téando_,

al.aire, jesta asustado! . . . . las levanta y 'de nue- -

i'r'g")“l"és baja, patea-levantando las piernas.

E'ls-flxié‘%rﬁctox"d‘ice: Vamos a hacer como si fuévramorsv-;a-""i-
arvgar un carro con tie'rra Primero ponem‘os las pier'—_‘
nas bien abiertas y .los brazos bien est!rados hacla -
d‘e_lante'. Nos agachamgs mucho para recoger la tierl"a.‘.
&;,.'lé:§'§ntamos con cuidado, porque"tes't'a muy besa—,.—"
 .. +« . y la echamos arriba del carro.:

‘El‘nifi o repite varias veces la actividad. El Instruc--

,two'r' puede variar las indicaciones diciendo, por ejem-~ Ry

: »plo. Aho-a tenemos que cargar todo lo que tenemos a -

a derecha (o a la lzqulerda) El carro es muy, muy -

ato; estfrense: muy bien. Ahora recogemos la tierra




de nuevo, tocando el suelo. . . la levantamos y la -

ch‘a'm‘os*yal carro estirense. . . Ya'_q‘ueda po_quit'o?_p_a.

ra.cargar, etc.

El nlﬁo y El Instructor se ponen en fila. Apoyan l.a"‘s;

o]

¢l de adelanlée y .caminan-ha-.

i‘l,'i'In'svtl_"uctor ,dic'e: El tren va a salir. Tu. . .tuuuu, =

.caminando despacito. . . luego ma's rapido, que-’

‘en marchael tren sigan sigan. . . Da vuelta. . . --_

muy bienahora va mas despacito . . .se detiene.




ACTIVIDADES COTIDIANAS QUE FAVORECEN LA PER- -

stimos en que existe una enorme oportunidad que -

>1"v_="‘,a‘k-‘_l,a,enseﬁanz,a de habilidades que favorezcan -
- el;c"to‘n', a .CO_ntinuacién presentamos. algunés"k

a:;c,d‘c,_‘!na.*- Q‘ue, es donde pasa maé tiempo la‘mua"-!
e'sj”eklr blu'é'a'i-' ideal para empezar, ya que sus aso--

ones con la comida y confraternidad tiene atrac -

"ne'sg‘ve",om'étricas y explicarle cada una de ellas, --:

_ébmvu'cho mas impacto al comerselas. El limpiar —-

,ng:‘i_'_av , ejercita habilidades como el lenguaje =

. percepcibn auditiva, etc. Mediante la prepa

‘ortante dar oportunidad al nifio para que nos de- -~ . .

‘tre v,_sdsvl'ogros'. El padre, por otro lado también :—:’—

A1 »li‘mtp‘ta‘r la recamara, el nifio mejorara su per- -

fke‘buéncla se descuida, de acoplar a la vidé do-—- "




c;,e,p’éibn'»vlsu,al al poner las cosas en su lugar, sacu- -

diendo, etc.

Algunos entretenimientos, como c'olecciona’r:,' flo-~.

es, conchitas, hojas secas, observar actitudes pro-.

pl; s'?‘d'e' ¢adé a'nimalito’, en una palabra todas aquellas

a tivtldades donde el nh’io es dirigido para dlstingutr -

lferencias en ﬁormas, tamaiios, colores y aprender- —

I'as a encontrarlas rapidamente.

‘?;E‘an,el supermercado, d&ndole una lista de los art!—l-li‘j

culos que tiene que buscar. Si atin no sabe leer, dén-

ef,l;e“*algunas etiquetas de los artfculos o recortes de -

narcas-para que los relaciones,

El poner la mesa, clasificar los zapatos por pares

también es Gtil para ayudarlo a pra~ticar asimlsm'\ la-

dl‘scr)imirnac i6n de lzquierda-derecha .

“El'do,‘blar servilletas, clasificar en fra_sco_s' losg = .=,
clavos desarmadores, tuercas, chinches, (coordina- - o

ci6bn visomotora).




"ib?i. ,

). Pzncnrcxon DE FIGURA FONDO Y CONSTANCIA DE -

_;tructor coloca frente al nifio cuatro cajas de. —--

distinto color, una roja, una azul, una werde, una - -

‘Instructor da revistas al nifio para que busque y re .
corte  (con tijeras sin punta) figuras de esos cOlbres',;“‘.‘

‘l_hs pongan dentro de la caja del color correspond»ie‘n'l"‘ﬂ

;;a_nt_ves.;,v Puéde tambi.én.‘m_;rupar ‘0 élrastlfi;‘:ark obj”ev—"-:-"‘i
guetes, bloqués',k cuentas, etc)k de acﬁerdo-‘co'h
a. o"’mAS caracterfstlcas simultaneamente. (por ejem-
fcuadrados blancos Y grandes, cIrculos pequeﬂi_os-,-i
z"‘ubylés)v‘.
u‘s_c’v‘ai" objetzos que te‘ngan una forma en 'partlct.xlar (cl;
cu ;r, triangulaf-, rectangular, etc). ‘
tras actlvidades que ayuden al nifno a reconocer obj_g

8 trtdtmenslonales dlseﬁados en un plano btdlmenslo-' ;



al (el papel), de que el nifio reconozca y nombre ob-~
e:tos planos y s6lidos (ctrculo, cuadrado trfangulo
fera,rcubo, cono), que emplee palabras que indiquen

_lmensiones (alto, grande largo, etc).

Lcolocar ¢inco objetos di

rr
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ervarlos perfectamente después vas a cerrar.'los ojos.

Lc;_v"{‘v.q'y'a' quitar un objeto, cuando tu abras los ojos

as a decir que objeto falta.

dyibujo esta completo?

év‘le falta?

ib v_‘ja cosas senclllas, por. ejemplo.
na cara que . le falta un ojo.
J'ﬂn‘g’_s‘lllg que le falta una pata.

n perro que le falta una oreja.

Ina mano que le falta un dedo.

erpode un nifio que le falta un brazo.
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‘cuerpo de un nifio que le falta una. mano.
cuerpo de un nifio que le falta un .zapato.
un nifio que le falta el pelo,

c'u'erpo de ‘un niﬂo que le falta una orejka.

- Buscar en la casa objetos que tengan una formalen:

pa,ti'cular., v(circ'ular, rectangular, triangular, etc.’,k)

tras actividades que ayudan a reconocer ob;etos tri—
d(menslona!es disefiados ‘en un plano bidzmensional '— 
(el"’pq_pel). Son las de que el nifio reconozca y nom---

bre.objetos planos y solidos (circulo, cuadrado, tri&g

10, esfera, cubo, cono) que °m,41ee palaoras que i

di vue-‘i'y"«.:l‘i'_r_nern.s iones-:(alto, grande, largo ,_e tc, );.
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§) POSICION EN EL ESPACIO Y RELACIONES ESPACIALES

l-".'fl_ivnix"io:se.c‘olocay en lfnea con el instructor y mirando-

_al{;f‘rente, el instructor le dice ., Vamos a hacer con . -
los brazos como si fuéramos el viento. Primero nos -

aramos con las piernas abiertas y los brazos colgan-s

0‘:8.1 lado del cuerpo. Ahora el viento empieza a so-=
vpla‘r; sopla, sopla. . . lanza los brazos hacia la de-

recha bien arriba. . . ahora lanza los brazos hacia - =

‘aizquierda bien arriba. . . (se repite a derecha a -

{zquierda varias veces).

espejo.

Instructor se coloca frente a su hijo y éste tendra-

}j‘evf'ftépetir los movimientos del instructor, exactarhe_n}

‘eﬂqomo si estuviera frente a un espejo.
’Desbu’és' se cambian y el nifio es el espejo y el ins- =

.,tr"u(::'térr repite sus movimientos.

lﬂ.m_lﬁ.ig_‘d_ug_

-'El,o'bjefo es hacer conciencia en los nifios de que pa-.

ra.recorrer trayectos largos se necesita mas tiempo- -

dque para trayectos cortos.

1 Instructor dice: Vamos ajugar a que. nos vamos de



viaje. El viaje que vamos a hacer es hasta alla (seﬂ_a‘_;‘"

1;' é};v;t;lq.uier punto algo alejado del lug.ar en que es—.—‘
g‘;n"llvc'ss nifios) vamos a ir por este camino (seii alaierl‘w
é",‘gﬁ_a‘l‘nlo mas corto pararllegar al punto indicado).
EIA;‘I»Z;n,st‘ructor seiftala un camino m’ucho ma s largo para_"
"'e\v‘g'rx;",é'sax", pc;r ejemplo: ahora vamos a regresg‘:r por -
Oti:__di":ctan_uno. Vamos a ir desde el arbol hasta donde
e‘s;a Ia‘tienda. vy nos regresamos rodeando la casa. -
C‘t;'é'ndo regresan al punto de partida, el instructor - - S
pé,eﬂfg}dvntva: éQue camino fue el mas largo, cuandbo fui--_:—

m‘ésy de a‘q.uf hasta el a4rbol o cuando nos regresamos ? -

éCuando nos tardamos mas, cuando fuimos o cuando -

gresamos ? ¢(Por que nos habremos tardado mas cuan.

"V'amos a jugar a que estamos remando. Nos sent;a4

\,'s':fven el suelo, con las rodillas dobladas y los bra-

zos a los lados. Ahora tomam6s los remos y ponemos

las- manos cerradas hacia adelante., . . nos inclina- -

m'b’_s_f'ha'cla adelante, mas, mas. . . ahora nos echamos

para atrds con los remos agarrados cerca del pecho, =~
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mos botecito, llévame a pasear, una adelante, otra:
rds. . . una adelante y otra atrds, etc.

1 Instructor pide al nifio que mueva o se togue la ca-

",'7._10_5 brazos, las piernas , la barriga,; el pecho, =" " 3

ra_v.ﬁejfs;')'al’dab, los pies, las manos, los ojos, la narfz,—,‘i :
boca, las orejas. e
1 Instructor repite la actividad con partes méviles -

;e“.l*'kg:u‘erpo, pidiendo que muevan: Para arriba, a un -

J,at_ef':l‘aul.:,‘DAibujo de un burro sin,_cola.sébk_e una carty
iri-x:a_v_d“e,r‘x el pizarr6n; una cuerda de 50 c¢mts. cbx‘x.una
h(;f»h._u‘ela en’un extremo, que serd la cola del burro.

niﬂo pasvar‘a, con los ojos vendado'sk y entregdndole
_la"c’;’ovlv_a del burro se le orientar& sobre dénde la tiéhé

‘('l‘ue‘p,oner. "Hacia la derecha". "Hacla la izquierda®,

‘Mas qryrl‘b"va-". "Mas abajo" .




_nstructor propone.kVarnos a.jugar al tesorok3550n%5.“

:qu voy a esconder una cosa. y tu la tienes que =

trar.
nifio sale del lugar que se ha elegido para escon=

el “tesoro"

pués entra el nifio y el instructor lo gufa dicién}%A—

“tres pasos hacia adelante.
*ﬁaSos”aia derecha.
ipasos hacia atras.

,ﬁo pdéosva la izquierda, etc .. :

iedes hacer?.

P etende*qne el nifio se‘de’cuenta de lostdiétiﬁfbé
micntoa.quc puede ha er- con su cuerpo ' que mo

entos se'pueden (o no se pueden): hacer al mismo’

1structor pide al nifio que alcance algfin objeto -

'ca e1 piso to~ame a mf desde tu lugar. Toca”eL*;

etobque esta junto de tf.

como ‘s_lf:tuvl‘ér‘a;_x_nbs”--\in'a_ pelota 'y 1.




lsiéramos patyear para llegar bien lejos.
Cbmo harfamos para alcanzar una arafn a que va. su -

ndo por Qla- pared Yy que ya-va por aquf” (el instruc-=

‘or seﬁala en la pared una altura que los niﬁos,no al-:

zra_n":faciiment'e)_ L&Y sila arad a fuera camlnan‘dd”

v

nilares que se- -
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er;en alcanzar un objeto lejanoc o cercano, que es‘—‘.,.“:' g
arriba abajo, etc. Estimula al nifioa qu’e‘discu -
;a‘sj'.\posibilidade's de alcanzar un objeto le"jano.

V nte' El Instructor propone al nifio realizar dos =

cciones al mismo tiempo. Debe prOponer algunos moa'

Ciue pueuan hacerse al: mismo tiempo y otros‘

'p'u‘“efd’an ha-cerse,simultaneamente. El Instructor di—»
Vamosa ap'léudir y saltar al ‘rx;ismo tiempo.
os "ej-’é"mrp'los: sobl'ar y cantar", -agach'arse y de‘cirb -
Hyif";"‘"tro‘sér y correr mover la nariz y ios pies, ca-~

1‘:1’&'1":-‘.9 éérrer, toser y decir "frijoles", rascarse la-

da y la cabeza, etc.

n"'stvi'uc‘tor,"o'rdena::P’on la mano izquierda en el = --

.Y(S;a"l,ta,en;'un pie dentro del ctrgulo,~l'§ai'éte .éri‘



we,dio del cfrculo, corre alrededor del cfrc'i_xlyd.‘,ffs,i.n‘f.fj‘"

car la lfnea, etc.

ar,ia ntes H

Se:pinta un: cfrculo menor al centro y el n:igvibv vtx:_vat;a}'d‘

’e’ter en €1 . una bolsa de semillas que arroja'n—:'de”isfd'e'
uera del cfrculo mayor.
I.‘a_s mismas actividades camblando el .cfrcul"c.;--f).o‘r cua

ado o trfangulo.



ERIALES.

DEMOSTRAGION:

ARJETAS DE. ORDENES.

" .Escriba‘en .cada ‘tarjeta con letras‘-

B minﬁsculas las O6rdenes siguien-,—

escribe, lee come, duerme,’;

2) Deje que ‘el nifio e‘jec‘ute lpiv'qiu‘g':

dice.”

-Tarjetas. De 18 a 20 tarjetas de—_vw--

21 5. X 7 5 cms, aproxtmadamen—-'
te. Una pluni_a’ de punto'g'f;-ueso

o cray6n,

tes: GCamina, corre, sviéntate,‘,pa-; :

ra:é, brinca, cojea, habla, 239*

te‘a,v canta; ven aca, c&llaté',- —--,-,7

ponte de piég, acuéstbate, traeme =

el l;ilhzr'o, recoge el lapiz, clerra

la puerta' abre la puerta, rte

llora etc..

1) Presente primero las tarjetas
de 6rdenes de una palabra, una*,—“v,:

cada‘vez, Senale la 6rden e 1nd1-

que al niﬂo lo que dice
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3) A medida que el nii’io*lleg_ara,-—

reconocer cada orden llega a ser- .

necesario s6lo mostrar en silen-

clo una tarjeta cualquiera 'y ,d‘erj”a":_[

lo obedécer.

4) Al facuitarse para el nifio las

6rdenes de umna palabra, presente
gradualmente en la misma for‘ma‘ -

las 6rdenes con frases.

Aéyocia»r la palabra_esc‘riyta,con la=

accibn.

_Preparacib6n para la lectura. .

NSTOCK _"C,ﬁ'«‘a‘r‘l'es.- "Ensefianza Montessori en el

: Hogg; ‘Ed ., Diana p.



OCA DE COLORES.

leurjfgr sobre un cartén este tablero y pinta los' casi - o
:l'o"'r'os,'c'on los colores que se indican.
uerdé;x"‘j;ig_"arv dos o tres persvnas, usando pledritas -

omo fichas,
ojo, ) marulo y a zul y guardarlos en una bolsita. -

Mvanzara hasta el casillero del color que sacé, gana-

Vien llegue primero a los juguetes.

a’r';"ti_'s,"t‘o#e's‘, se utilizardn los nombres del color es- .

quf_e‘n“ru’na cartulina pequefia, cada jugador ,te‘n'drak—,‘_

'_nqmbt-es\, (rojo, azul .,y amarillo).

: éiin‘sf’ig'uen listones o pedazos de estambre de color’

;or'turno, cada jugador, sacard un estambre o listOn.y.'

:ara«awubmentar el grado de dificultad. En lugar de =-- ¢
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JACOB, ESTHER "Aprender Jugando®, II CONAFE,
, Méx, 1984, p. 64.



'LOTERIA DE ANIMALES,

']:ilﬁ'ja'i's'obbré cartbn los cuadros y las fichas'. Re¢6r

oterfa se juega asf
nslgue un montonctto de semillas o piedritas. ‘R-e-f
pa te a,ilos jugado;e»s los ,cvuadros . Cada quién podr(-—‘

'ga_r",_c':on' uno -o dos cuadros. Pon las fichas boca ab&-

sobre la mesa. Y por turnos, cada quién 1ev»ant’§f;a:i":m
f!cha. _Si sale;‘ por ejemplo, ratbn, iodqs _llos' - —
que fengan el dibujo del ratén en su cuadro lo ‘tapa-;.—»";
n: c.on una p*edrita o semilla.

!a;nte' Con el obie;o de aumentar el grado de dlﬂw-\’

ad sej'pueden cambiar las flchas por letreros de

os ani;rﬁdle»s 'corrgspondlentes: pero,’ cotorro,: tortug

‘mariposa, ratéu, borrego, caracol, ~p'&_‘§'l&
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TERIALES:

'Mo HACER LAS

MOVIL:

EMOSTRACION:

EL ALFABETO MOVIL,

TRAS DEL ALPABE‘
" 2) Escriba sels letras ‘ma'y;ﬁ“s‘cu—v

las v sels mintsculas por cada -

»:3) Corte los cuadrados.
‘4) Coloque cada letra (en una ca-
ja que tenga aproxlmadamente;;so—f

divistones) en una dtvislbn.

',_y varlas tarjetas {lustradas’ con,A
ke,‘l, nombre del obj‘et‘o escri.t“o deb

e S
2) Dejéle deletrear cada p’lq‘la"bt-ia"é"

'con las letras -

j'fprOceder en la mlsma forma.r

Cartén, tijel'-as‘,“l&pvlz grue‘Sb o

crayObn.

1) Trace 312 cuadrados de 2.5 X

le;r'a del alfabeto.

Dé ‘al niﬁ o la caja de letra

3) Después dele una lista de pa-,‘*"

labras fa miliares (por~ ejemplo, _

hermana,'cama', gato). Y déjele -



~f_<Aprender a analizar y formar pal

<4 ) Muestre al nifio la caja*'dé_fle:—‘

tras y pidale que selecc_:,ibne pa-

ra usted varias le'tr.as;

Cuando pueda hacer esto'con fa"i
yl'lidad elxga palabras snn'*illasv
de trihesv .letkras’ Y prggupte:: Quer
i‘éQfas oyeg .c'uantio dvi’g:} ‘ sal""
Al decir cada letr'a,v‘ptdale’ ‘que:
Vl.a,to,me vdeyla cakjka v lakcolgqﬁef:

vanrtle 6l. Continte formando pala

bras con el nifio en esta forma -
: h”asta que comprendaftomplet_-}amfe'

'-»te y pueda trabalar solo.'

"5).Cuand‘ors° haga mas habll dele

‘~una caja .péq,uena ;qu'e,c,ontenga
~imagenes recortadas de o:;bj‘é‘tons'
cdn nombreé de- tres let'ré‘s. Déje—_

le poner cada ob]eto sobre la me—-

s'a', uno a.uno y que escriba con=-:.

las letras su nmombre-junto-a &l

como preparacibn "para



la escritura .

“lectura,’

"Ensefianza Montessori en el Hogar":

Ed. Diana Mex. 1981. p. 84."

STOCK Elizabeth.




IMAGENES Y SONIDOS.

TERIALES . I'.e‘t.ras 'dé' ,pa'r;elfl‘ija, c‘é’j“avc"g"r.l.
- lilbustrracio'nkes ccl.éc'ad_é‘s.'~ ‘eln‘."i_'o‘r»d':é‘n‘
alfabético. | |
“Elijatel c los "‘n"dos con qu,
sé va a trabjar (nunca utilice
mas de dos,sonidos‘c:ada.ﬁv'gz)..':
: Deje que el nifio éaipﬁg Un"éj le
tra co}nk los dedos, .diélé,n_&é ;_:l
sonido, vy d‘e‘s'pu’é‘sr vaya a: lac_g
jacon fndice y escoja las fig
ras qg‘e’v4 c oi_n;es p or.l.d:‘a‘ n ;.a :.'e'_s'_."e'k J’i.“s»'o
‘nido. 4 o
'_'C'a'dj‘a. vé:z que rsa’qbue' una nuevi
figura. ngale que palpe la le
'tra otra vez, emlta el soni
después de el” nombre del obje-
‘to.de la 11ustrac16n'. Por ej.»em,”.-;‘
: plo, e“l son!d’o‘corr'e.’sponderar.::"
“balén®, "bote'?'. ""bavnvdera“"'

Replta el ejerciclo con todo e



“Familiarizar al nifio con 'l'o_‘s',l,s‘_én_i.;—'.,'
dos del alfabeto como son us.a,dé_s,
‘en palabras y ampliar su vocabu -

lario.

'-E-mplee primero el sonido real de -~

“‘cada letra (por ejemplo), a como -
"auto") y después utilice otros s_g,“,'»"

nidos. Introduzca por Gltimo soni-

dos. tales como ch y sh. Ensefie -~

la x tal como se emplea en medio--

de la palabra (por ejemplo: ‘“exi——'v

“to", "examenes" y pronGnciela tal

como suena. ... "Ks",




LETRAS DE

PAPEL LIJA.
Letras de papel de lija montadas i
“_(Vea instruccione-s —para"hvacer‘ nﬁ -

'.meros v letras de papel Tija. enk—f‘

‘_las p&ginas siguientes)

MOSTRACION:

128

sean mavﬁsculas v minﬁseulas. T

1) Lvléve a la mesa del nifio dos -
letras de forma y sonid_ds_don--—’fi"
'trastantes. N 7
Recorta la letra con los dos ——
‘"dedos tvrabajadores (Indice y—"
‘ir’.'cordial) y dtgale el sontdo de
l_a letra, v V
Si h‘a‘ usado, ‘por ejemplo 'l‘a,
" 3’4 la s,. bpuede preguntar "{,Pue
. des- o‘lr' cuandb vd'igo "Bebe""?

a,Puedes pensar en palabrasﬂcﬂzon‘:

sonido b en ellas? Haga lo. m1_§

mo con'la s,

Proporcione al niﬁov_ més letra's"ﬁ":-‘

a medida que esté preparado pg

'ra ellas, utilizandq;s;empre_‘ - -



dos letras cada ‘vez”y'éhplf'e'"a;n‘f
do este procedimlenytd.w.*
Aprender a reconocer las ‘formas 'y

‘letras del alfabeto por ',me'd'io"“‘d.e‘ll

‘tacto, la vista y el oido; “a:i‘cA['uli-f_‘

1 Vit m o e 33 m W T Yo Y ke el
T4 S&ntidc Qo aas igiras, o

mo ‘preparaci6n para la vesv’cr'ivtut“a.,

vAsegﬁres’e que el nifio ‘siga ¢0n e
los dedos las letras en la misma—

direcciOn en que las escribfa nor-

:malmente .

Siga la tabla alfabética.' Pueden -

*utilizarse primero mayC\sculas o

Aminﬁ,vsculas,. Ensene el so‘nld,,o

el nombre de la letra,




Rosa
VAAVm‘a‘rill a
Azul o
',pé?a.i
' M;m£
'Hérmanoa
Hermana
F;Ojos
 M§n§sv
‘prernas
Trongo
Dedos,
jCaraf

Pelo

?ecbo

‘Lengua

EMAS SUGERIDOS PARA PREPARAR, CON MATERIA

N»arfz'

, Cod6fw

;Pizarpbh_

" Borrador

Maestra-o

Grande Siiia“f;
Chica ‘

‘Mediana Rél&j'

Perro.
Gato
Pez

Pajaro

“Boca .-

Cejas

:Uﬁas

vpfé#va
orejas
‘Cﬁello;
'Cabégﬁ.
Gfs

Bancas e

Recreo




Se elaboraran de acuerdo air

LR B R que rodea a1 niﬁo
S VAcAcronEgs







EVALUACION = MENSUAL.

i L E c T U R A
E'dad Nombre del Nijio Se lee Llama lectura a Distingue en:
g en la itmagen en el texto la lectura en lectura si- tre leer

voz alta. lenziosa. . escribir.

11  JIMENEZ HERNANDEZ ALEJAN DRO X X X
3 LOZANO PECINA ANA LAURA X X -
8 OLVERA ROMERO DIANA X X

4} REYNOSO ARRAZOIA MA, DE J. X X

8’ TRANQUILINO GONZALEZ PERLA

1Y JIMENEZ HERNANDEZ ALEJANDRO
3 - LOZANO PECINA ANA LAURA
8 - OLVERA ROMERO DIANA

= 0 - REYNOSO ARRAZOLA MA, DE J.

X X X X X
X X X X X
KoOoX X X X

'~ 8 ° TRANQUILINO GONZALEZ PERLA




E S C R

I_T U R A

. ..Conoce la

:direcciotn de
‘lalectura,

Al pasar En una -

pégina,
SX

pagina.

XXX X X

| Hace signos dts-
tintos al dibujo.

XXX X X

Reconpce su
nombre ,

% oox % X X

Escribe su nombre, .

copiando

sin copiar

X ox X .X

| OBSERVACI
DICIEMBRE . .-

"ZURDA

ENERO ~

onEs




Registro

Anegdb6tico.

ALEJANDRO JTMENEZ HERNAND Z

EDAD

) Lugar y momento .

En la casa. Al -

abrir su regalo.

En lacasa. Al -

tomar un libro de-

su papa.

En la casa, Al es-
cribir su nombre .

En el salbn de cla

- ses, Al trabajar -

con los tfiteres.

En el salbn de cla
ses, Al trabajar -
con los titeres.

En él salon de cla

se, Al jugar con -
1los nombres.

Env la casa. Al pla
ticar con:su herma
no Israel,

4-11.

Incidente o Hecho
Observado.

Coment® que decfa su-
nombre y felicidades, -
En verdad decfa su nom '
bre pero no felicidades.

Dijo gue decfa "libro de
Combate para papas”", -.
El Tftulo era "Nicaragua
afio Cero"

En varias partes escribe

su nombre cajas de car-

tobn, pared, cuadernos. -
de sus hermanos, etc.

Logr6 identificar la ini -
cial de su nombre con.- - -
la de Arafia y la de Ca. - ;
ballo (su tftere) con la- -
de catarma. : :

Ya identifica sin dificul-

tad el nombre de su tfte— ) e

re {caballo),

Logra distinjuir no solo
su nombre, sino'el de -
los deméas. '

Pidi6 a su hermano que - °
le leyera su libro. De - .
donde logra memorizar -
rapidamente algunos enun
ciados.’ , .

: Come ntario ;




- Lugar y moenta

mos. En la fiesta-
" de cumpleaiios de-
- sy primo, .

In" idente.o

En casade sus pri Insisti6 en que le leye -

H ‘1
Obsnrvado .

‘Comentari

ran.lo que decfa en los -
globos que se encontra—;
ban colgados Decfa. el—
nomnre del niiio :iel cum :
plea*i os.




gistro Anegd6tico.

10s nombres.

DIANA OLVERA ROMERO

EDAD 5=-8.
Lugar' y momento

En'el sal6n de cla-
se, Al jugar con. -

En el salon de cla-
se, Al jugar con -
los colores,

En el sal6tn de cla
se . Al jugar con -
los enunciados.

- En la casa. Desea

escsribir el nom- -
bre de ella y el de
su hermano. '

" 'En.el salén de cla

se Al trabajar con-

- los.Tfteres.

En la casa. Al ju -
gar con su cuader-
no, )

Escribe "Carjos" s
piar y dice que asf se - . :

Incidente o Hecho
Observado,

Identifica rapidamente . -

‘el suyo,

Intenta leer palabras nue B

vas en este caso.la pal_g
bra “azul",

Logra identificar facilme;ﬁ
te cada uno de los enun- .
ciados, . ' L

Ademas de identificar su
nombre lo escribe sin -

.verlo,.

Identifica el nombre del-

animal (tftere) que eli -
gio (catarina).

escribe el nombre de su-

_ amigo de su escuela,

" Enla‘casa. Al to -

mar un libro de ma
mé,

En el sal6n de cla-
se, Al jugar con -

los nombres.

Toma un libro e intenta -

leer pronunciando el so-

nido de cada letra co- -
rrectamente, sin lograr -

unlrlas. .

- Distingue el nombre de - .
sus compafieros: a:iemlr L

del proplo.

: Cbnienfhrio

sin co- -




Luger y momento

“En la casa. Al ver
un cuento.

En la clase, Al ju--
' gar con los enun—- .

CiﬂdOS -

E Incidénié o Hechb

.do el sonido de cada. le-—
tra con'ectamente .

" Intenta leer: cada unode-

Observado. N

Intenta leer un CUEN’IO
de Andersen; pronuncién-

los enunciados elegidos - -

‘para ‘el ‘juego, pronuncian
do el sonidode la letra,-
sin lograr unirlas. .~




‘Registro Anegdbtiéo.
ANA LAURA LOZANO PECINA. .

EDAD 4 -
Lugar y momento

En la sala de clas
Durante la hora de
la clase 'sobre los-
animales.

En la sala, Por la
tarde platicando -
con Laura le pre -
gunte (pap8) que-
‘habfa estudiado -
en su clase.

" En la sala de cla-
se. Realizando el
juego de los nom-

“bres.

En la sala de cla-
se. Al' mostrar por
‘segunda vez los -
nombres escritos-
de los animales -
(tfteres). ’

- En la sala. Por la
tarde antes - de to-
mar el café.

En el sal6n de cla
" se. Al escribir su. .
'nombre .,

3 .
Incidente o Hecho -

Durante eéfa pla&tica la

nifia.coment6 al ver la-
palabra "pollo” (en un-~

los) =

libro sobre anim
"esa se escribe como -

la de papa&".

Estuvo copiando letras
y de su propia cuenta-
puso papd, leyendo y-

sabiendo lo que escri- |

bfa.

Logra‘identificar su -
nombre r&pidamente .

Logra identificar el -

animal que estd mani-
pulando (arafia).

Se la pas6 sacando va
rias revistas'y copian
do los titulos de ellas
en el cuaderno,

Logra escribir su nom-
bre-copi&ndolo, por -

: ‘prlmera vez,

“inicio-de:lar

_moriza pala

" guir, trabaja-

. Manifiesta -~

:.que ella no -
locree. . ‘

C‘omeﬁt,ar‘io' :

Practicamen -
te llevamos -
cinco dfas-d

clase de Lec*:
tura y escri ~
tura, propia-
mente dicha.,

Noté su au- -
mento en el .~
interés hacia
la lectura. : =

Lanifa ‘me

bras rapida
mente,

Prefiri®é se- -

ndo con-las -
revistasgue:—.
ir a tomar ca-’
fé . ’

alegrfa por' -




‘IUQQ;; Y ‘rvr"lome'nto o
“Enel sal6n de cla

mofreulo” .

Observado.

"o se~ Alrescribir - —

Incidente o Becho ’ o C;o_mé,htado'

Escribe "cfrculo" véinﬂi—
ninguna d_ificult’adj. o




Registro Anegdético. :

MARIA DE ]'ESUS RBYNOSO ARRAZOLA
EDAD 4-0.

Lugary I\/Ii;)mento

En la casa. Al es~
tar jugandos con - -
una revista,

En la casa. Al to -
~ mar una hoja de -

panel

; En?la casa. Tom6-

un - pedazo de pe -
ri6édico.

En casa. Al estar-

viendo una revista.

En clase, Al jugar
con los tfteres,

Incidente o He\,ho .
Observado,

Al estar viendo la tele-
vision vid una maripo —
say dijo que asf empe-
zaba su nombre “mari".

Jugando con una revis —
ta, se acerco a mf (ma
ma&) y me preguntd que-
sicon estas A, M, se-
escribe mi nombre.

Toma una hoja de pa- -

pel y escribe su nom- -
bre.

Tom6 un pédazo de pe -
ri6édico, (donds me ha-
bfan envuelto unoss.chr

les) vy comenté que ahf"
estaba escrito su nom-.

bre decfa "Marfa"

Al estar viendos una re -
vista m2 com=ntd que -~
esa es la "EB" de tres -
palitos,

Logra identificar el - -
nombre de su. tftere qua
es.la mariposa.

“Come nfé':iof_‘




‘;'R'ejgvistro

ombre .

27/x11/85

Anegdb6tico.

TRANQUILINO GONZALEZ PERLA,
" EDAD 3-8

Lugar y momento

Al'ir'en el camidn-
a Xochimilco.

- Eh‘el salén de cla-

ses.,

En casa,
En'casa.

En casa.

Enclases,

vabu]O v a»ompaﬁo su = -
) dibmo con- foto;raﬂ‘as. ;

Incidente o Hecho =~ ‘C‘émen“t“arid
Observads. EENERE

Al ver un-anuncio de uvn-'
paanda dijo que ahf decfa .
Panda

Esuribio su nOmbre co-'—
pidndolo,

Escribi6 su nombre emo -
cionada,

Escribi6 el nombre de su
hermana Mfriam,

Dibuja'y escribe letras,




N O m'b r e
Desa:rollo de lengua)e

rdxna~16n motrfz fiﬂa

oordjnacibn motrfz gruesar

'pekcepcién

tas de Ordene's

dé colores
*erfa de Animales
to Mbvxl

g nes y Sonidos

-
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