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"No te detengas nunca a tirar 

piedras a los perros que la-

dren en tu camino. De hacerlo 

nunca llegarés a tu destino" 

"Es verdad no crean que fué -

ficticio, aún existe el ofi-

cio de dedicarse a soñar y es 

verdad y vale més que lo 

crean, porque los pies en la 

tierra se nos ensucian més" 

"Yo solo tengo razón de lo -

que quisiera ser, algo mejor 

de lo que ful ayer" 

"En este breve sitio en que -

pasamos, cada paso se da por

que se siente ••• " 

"Los años arrugan la piel, P! 

ro dejar un ideal ¡Arruga el 

Alma!" 

"No te avergüences nunca de. los 

callos que pudieras tener en 

tus manos. Pero cuida que no se 

formen en tu cerebro y en tu co 

razón" 

"Cada paso que doy deja una hu! 

lla, que lejos de borrarse se -

incorpora a su saco tan lleno 

de recuerdos que cuando menos 

se imagina aflora ••• " 

"Aferrarse a las cosas deteni-

das es ausentarse un poco de la 

vida, la vida que es tan corta 

al parecer ••• " 

"Lo escencial es invisible para 

los ojos, solo se puede ver con 

el corazón" 

"Ho te detengas nunca a tirar

piedras a los perros que 1a--

dren en tu camine. De hacerlo

nunca llegarás a tu destino"

"Es verdad no crean que fué -

ficticio, aún existe el ofi--

cio de dedicarse a soñar y es

verdad y vale más que Io ---~

crean, porque los pies en la

tierra se nos ensucian más"

"Yo solo tengo razón de lo --

que quisiera ser, algo mejor

de lo que fuí ayer"

"En este breve sitio en que -

pasamos, cada paso se da por-
que se siente..."

"Lua años arrugan la piel, på

ro dejar un ideal ¡arruga el

A1na!"

"No te avergüences nunca de.los

callos que pudieras tener en -~

tua manos. Pero cuida que no se

formen en tu cerebro 3 en tu co

razón"

"Cada paso que doy deja una hug

lla, que lejos de borraree se -

incorpora a su saco tan lleno -

de recuerdos que cuando menos -

se imagina af1ora..."

"àferrarse a las cosas deteni--

das es ausentarse un poco de la
vida, la vida que es tan corta
al parecer..."

"Lo escencial es invisible para

los ojos. solo le puede ver con

el corazón"



"No te detengas demasiado con 

templando tu pasado si no 

quieres correr el riesgo de -

olvidar el presente y perder 

el futuro" 

\ "Somos los seres en la vida --

cual granos de arena en la pla

ya, que sueltos somos fuerza -

perdida y unidos somos fuerza -

ganada" 

"Con ilusiones se crece en la 

vida; con esperanza se manti~ 

ne una fe; el que no lucha es 

una vida perdida, es uno que 

vive ... ¡sinsaber por qué!" 

"Las cumbres no se hicieron 

V para los esclavos sino para 

los libres" 

"El amor es mas que mirarse -

el uno al otro, es mirar am-

bos para el mismo lado" 

"Eterno caminante, busca por -

mis canciones y encontrarás la 

huella de tus pasos" 

"Eterno caminante que en tu an

dar encuentras en mi regazo, tu 

vida'' 

"Desconfía de todo aquel que d! 

ce defender tu libertad, el que 

así te hable será el más decidi 

do a quitártela" 

"Ho te detengas demasiado con

templando tu pasado si no ---
quieres correr el riesgo de -

olvidar el presente 3 perder

el futuro"

\,

"Con ilusiones se crece en la

vida; con esperanza se mantie

ne una fe; el que no lucha es

una vida perdida, es uno que

vive... ¡sinsaber por quel"

"Las cumbres no se hicieron -

para los esclavos sino para -

los libres"

"E1 amor es mas que mirarse -

el uno al otro, es mirar am--

bos para el mismo lado"

"Somos los seres en la vida ---

cual granos de arena en la pla-
ya, que sueltos somos fuerza --

perdida 3 unidos somos fuerza -

ganada"

"Eterno caminante, busca por --

mis canciones 1 encontrarás la

huella de tus pasos"

"Eterno caminante que en tu an-

dar encuentras en mi regazo, tu

vida"

“Desconfia de todo aquel que di

ce defender tu libertad, el que
así te hable será ei más decidi

do a quitårteia"



"No te pido que te cuides, esa verdad es extrema 

solo te pido que mires con esa mirada buena, 

tus ojos no son luceros que alumbran la madrug~ 

da pero si me miran siento que me tocas con tus 

manos; tus manos no son hermosas, no veo estilo 

en tus dedos pero que humano reposan si se en-

roscan en tu pelo, tu pelo ya sin color, sin -

ese brillo supremo cuida y resguarda con ~elo -

lo que cubre con amor; tu cerebro porque pien-

sas, porque es tu clave y motor que va generan

do la fuerza que te hace humano y mejor" 

LUIS: Gracias por crecer con nosotras 

"Caminabas con una sonrisa escondida, sosegada, 

tranquila, parecida a la de un niño sano; pero 

tu cara y tu manera de andar, tu mirada tranqu! 

la y discreta, tu mano lacia y colgante, y aún 

cada dedo de tu mano hablaban de paz; no busca

bas, no imitabas, respirabas suavemente con una 

tranquilidad imperturbable, con una luz impere

cedera, con una paz intangible" 

PEPE: Muchas gracias por tu ayuda y tu confianza 

"Soy vecino de este mundo por un rato, y hoy -

coincide que también tú estás aquí; coinciden-

cias tan extrañas de la vida; tantos siglos, 

tanto mundo, tanto espacio l ~~~~~!~!~· 

ALFONSO: Gracias por tu amistad y colaboración 

"No te pido que te cuidas, esa verdad es extrema

solo te pido que mires con esa mirada buena, --

Lus ojos no son luceros que alumbran la madruga

da pero si me miran siento que me tocas con tus

manos; tus manos no son hermosas, no veo estilo

en tus dedos pero que humano reposan si se en--

roscan en tu pelo, tu pelo 3a sin color, sin --

ese brillo supremo cuida 3 resguardo con pelo -

le que cubre con amor; tu cerebro porque pien--

sas, porque es tu clave 3 motor que va generan-

do la fuerza que te hace humano 3 mejor"

LUIS: Gracias por crecer con nosotras

"Eaminabas con una sonrisa escondida, sosegada,

tranquila, parecida a la de un niño sano; pero

Lu cara 3 tu manera de andar, tu mirada tranqui

la 3 discreta, tu mano lacia 3 colgante, 3 aún

cada dedo de tu mano hablaban de paz; no busca-

hss, no imitahas, respirabas suavemente con una

tranquilidad imperturbable, con una luz impere-

cedera, con una paz intangible"

FEFE: Muchas gracias por tu a3uda 3 tu confianza

"5o3 vecino de este mundo por un rato, 3 ho3 --

coincide que también tú estás aqui; coinciden--

cias tan extrañas de la vida; tantos siglos, --
tanto mundo, tanto espacio 3 coincidir..."

àLFüH5Ú: Gracias por tu amistad 3 colaboración
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"Mira al Oriente ... Mira al Oriente de tu corazón 

Está saliendo un nuevo Sol ... " 

Gracias por permitirnos verlo, SEÑOR. 

"Ser una prima así o tener una prima así es una 

de las dichas más grandes que debernos aquilatar" 

LULU: Gracias por tu cariñosa ayuda desinteresada 

"Un especial agradecimiento a todos nuestros co~ 

pañeros de Psicología que colaboraron en este -

trabajo" 

"Cariñosamente a la Escuela Nacional de Estudios 

Profesionales IZTACALA por brindarnos ese espa-

cio de aprendizaje y desarrollo y por hacernos -

sentir parte de ella" 

"Gracias a la Psicología por ser la Ciencia con 

la cual, por la cual y sin la cual el mundo si

gue igual" 

"Mira al Driente...Hira al Driente de tu corasdn

Está saliendo un nuevo Sol..."

Gracias por permitirnos verlo, SEÑUR.

"Ser una prima así o tener una prima así es una

de las dichas más grandes que debemos aquilatar"

LULU: Gracias por tu cariñosa a3uda desinteresada

"Un especial agradecimiento a todos nuestros com

pañeros de Psicologia que colaboraron en este --

trabajo"

"Cariñosamente a la Escuela Nacional de Estudios

Profesionales IZTaGaLa por brindarnos ese espa--

cio de aprendizaje 3 desarrollo 3 por hacernos -

sentir parte de ella"

"Gracias a la Psicologia por ser la Ciencia con

la cual, por la cual 3 sin la cual el mundo si-

gue igual"



Este trabajo lo dedicamos cariñosamente a: 

Mis padres: Con todo mi amor por 

su amor, apoyo y con 

fianza plena. 

Gracias por sus en -

señanzas y por ser -

ustedes. 

Mis hermanos y cuñados con amor 

por su apoyo y por -

compartir conmigo su 

lucha por ser mejores 

cada día. 

Mi sobrino Eduardo Antonio y al 

futuro bebé por ser 

cada uno esa bella -

luz que llega a este 

mundo a mostrarse -

plenamente. Brindán

doles todo lo que -

soy con amor. 

Todos mis primos y tics por su -

amor, apoyo y con -

fianza. 

Ti mami: Por enseñarme a lu

char por ser !Mujer! 

Ti Papi: Por darme un hogar 

y una familia como 

la que tenemos. 

Chucho y Juan: Por enseñarme 

que para ser y sen

tirse realmente una 

"hermana" se necesi 

ta luchar por ello. 

Mi hermano Jorge: Por haber 

compartido nuestra 

morada y haberme e~ 

señado que hoy, ma

ñana y siempre "nos 

pertenecemos" 

Este trabajo lo dedicamos cariñosamente ar

His padres: Con todo mi amor por
su amor, apo3o 3 cop
fianza plena.

Gracias por sus en -

señanzas 3 por ser -

ustedes.

His hermanos 3 cuñsdos con amor

por su apo3o 3 por -

compartir conmigo su

lucha por ser mejores
cada dia.

Mi sobrino Eduardo antonio 3 al

futuro bebé por ser

cada uno esa bella -

luz que llega a este
mundo a mostrarse --

plenamente. Hrindán-

doles todo io que --

so3 con amor.

Todos mis primos 3 tios por su -

amor, apo3o 3 con --

fianza.

Ti mami: Por enseñarme a lu-

char por ser Ifiujerf

Ti Papi: Por darme un hogar

3 una familia como

la que tenemos.

Chucho 3 Juan: Por enseñarme

que para ser 3 sen-

tirse realmente una

"hermana" se necesì
ta luchar por ello.

Hi hermano Jorge: Por haber

compartido nuestra

morada 3 haberme ep

señado que ho3, ma-

ñana 3 siempre "nos

pertenecemos"



Mis Abuelitos (Q.E.P.D.) 

Por alentarme y 

brindarme todo 

Mis tios y Primos: Por con

fiar en mi y apoya~ 

me siempre. 

su amor. 

La Madre Rebeca: Por for -

mar una parte -

importante de -

mi vida. 

Mis Primas: Yomara, Lulu y -

Chela Por "Dejarme 

ser" 

Mis Abuelitos: Por ser Jos -

pilares de mi bella 

familia. 

Nuestros amigos: 

Ornar y Regís; 

Ricardo O. y Ricardo CH. 

Doménica 

Magda 

Alfredo M. 

Hebert 

Por compartir con nosotros 

su espacio. Por ser eso 

"Nuestros Amigos" 

A todo el sector docente 

de la ENEP IZTACALA. 

Mis abuelitos {Q.E.P.D.l His tios 3 Primos: Por con-

For alentarme 3 fiar en mi 3 apo3a§

brindarme todo me siempre.

su amor.

Mis Primas: ïomara. Lulu 3 -

La Madre Rebeca: Por for - Chela Por "Dejarme
mar una parte - ser"

importante de -

mi vida. Mis abuelitos: Por ser los -

pilares de mi bella

familia.

Nuestros amigos:

ümar 3 Regis;

Ricardo D- 3 Ricardo CH.

Domënica

Magda

alfredo H.

Hebert

Por compartir con nosotros

su espacio. Por ser eso

"Nuestros amigos"

a todo el sector docente

de la ENE? IETaEaLa.
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PFWLDCiO 

N1_trne~·1Jsas i1·1vestigacio1·1es han e1·1focado s1J ate1·1cier1 a los 

,jivei·~os p1~0J:1lemas a los 1~ue se ei·1t1··e11ta u1i est1.1diaiite e1i su 

tr·aye ctor·ia como tal. Uno de ellos 1 o la 

carencia de habilidades por parte los estudi21.ntes 

poder y jerarquizar el conocimiento que 

van ad qui i·· i en do desde edades tem~,r·anas. Este tipo de 

problemas ha sido enmarcado dentro del rubro de hAbitos de 

e s t u d i o , den t r· o de 1 e ,, a 1 s e man e ja r· 1 ¿ff1 las habilidades de 

lectura coma el punto de partida del cual se desprenderlan la 

mayor· la de las habilidades contempladas en dicho rubro como 

serian las habilidades de memor·izacil'm, de y 

r·edac c ii')n 

pr·evia, de 

desarTol lo 

f1.rncii')n de 

lectoi·. 

de nuevos escritos que de una lect1.1r·a 

del material 

pai··tan 

le1do, etc .. Asi el 

i')pt lmo de este tipo de habilidades estarla en 

la expei'iencia que el est1.1diante como 

Asi p1Jes, los dive1 sos enfrentamientos que el lector 

tiene con diferentes tipos de textos le permiten desarTo llar 

habi. l idades de lectura cada vez mas complejas y que en gran 

medida estarlan determinadas por el tipo de lectura que los 

estu 1iiantes llevan a cabo. 

Pñütüüü

Numerosas investigaciones han enfocado su atencion a los

diversos problemas a los que se enfrenta un estudiante en su

trayectoria como tal. Uno de ellos lo constituiría la

carencia de habilidades por parte de los estudiantes para

poder retener, organizar 3 jerarquizar el conocimiento que

van adquiriendo desde edades tempranas- Este tipo de

problemas ha sido enmarcado dentro del rubro de habitos de

estudio, dentro del cual se manejarian las habilidades de

lectura como el punto de partida del cual se desprenderian la

mayoria de las habilidades contempladas en dicho rubro como

serian las habilidades de memorizacion, de elaboracion 3

redaccion de nuevos escritos que partan de una lectura

previa, de exposicion del material leido, etc-- Asi el

desarrollo optimo de este tipo de habilidades estaria en

funcion de la experiencia que el estudiante tenga como

lettor-

asi pues, los diversos enfrentamientos que el lector

tiene con diferentes tipos de testos le permiten desarrollar

habilidades de lectura cada vez mas complejas 3 que en gran

medida estarian determinadas por el tipo de lectura que los

estudiantes llevan a cabo-

Fara Baker fläãül asisten dos de lectura¦rr |.4. 'ill E :.."¦



1 ) Lectura de estudio. Dentro de la Cltal se incluyen 

habilidades principalmente de memorizati6n; y 

2) Lectura de comprensi6n· Dentro de la cual los lector·es 

requieren ll~var a cabo un monitoreo de la lectura que les 

permita detectar aquellos aspectos que posiblemente estén 

bloqueando su comprensi6n. De esta manera se_esperar!a que si 

los lectores detectan que no estAn comprendiendo lo que leen, 

sean capAces de saber a que se debe para as! elaborar 

estrategias de soluci6n a dicha problemAtica. Asimismo, este 

tipo de lectura demandarla también al lector el uso adecuado 

de una serie de habilidades que 

especificas 

comprensi6n. 

de cada texto 

cubran con las demandas 

para lograr una efectiva 

Asi pues, siendo este 6ltimo tipo de lectura el que 

acapara nuestro interés, la finalidad del presente trabajo\ 

ser• evaluar solo dos de las habilidades pertinentes para la 

comprensi6n de la lectura, la primera que hace referencia al 

conocimiento de vocabulario requerido para comprender lo que 

se lee¡ y la segunda que hace referencia al uso y manejo de 

todas aquellas palabras que fungen como conectivos entre 

oraciones y que hacen a un discurso 16gico y coherente. Todo 

esto enmarcado bajo una concepci6n de la comprensi6n de la 

lectura como una relaci6n interactiva entre las demandas de 

un texto y las habilidades de un lector. 

1} Lectura de estudio- Dentro de la cual se incluyen

habilidades principalmente de memorieacion; 3

2} Lectura de comprension- Dentro de la cual los lectores

requieren? llevar a cabo un monitoreo de la lectura que les

permita detectar aquellos aspectos que posiblemente esten

bloqueando su comprension- De esta manera se_esperaria que si

los lectores detectan que no estan comprendiendo lo que leen,

sean capaces de saber a que se debe para asi elaborar

estrategias de solucion a dicha problematica- asimismo, este

tipo de lectura demandarla tambien al lector el uso adecuado

de una serie de habilidades que cubran con las demandas

especificas de cada testo para lograr una efectiva

comprension.

Asi pues, siendo este oltimo tipo de lectura el que

acapara nuestro interes, la finalidad del presente trabajo

cero evaluar solo dos de las habilidades pertinentes para la

comprension de la lectura, la primera que hace referencia al

conocimiento de vocabulario requerido para comprender lo que

se lee; v la segunda que hace referencia al uso 3 manejo de

todas aquellas palabras que fungen como conectivos entre

oraciones 3 que hacen a un discurso logico 3 coherente- Todo

esto enmarcado bajo una concepcion de la comprension de la

lectura como una relacion interactiva entre las demandas de

un testo 3 las habilidades de un lector-



El presente trabajo estarA dividido en dos partes: 1) 

Capitulo te6r1co, y 2) Reporte experimental. 

En la primera parte se llevarA a cabe una revisi~n 

tellrica de algunas aproxi~ac1ones tradiconales que scb1--e la 

compr·ensilln la lectura se han manejado, asi como el de 

la concepcilln tellr·i ca que sustentar·.! esta 

investigacit'Jn. 

En la segunda se expondr! la metodologla seguida para la 

investigacilln, as! como los resultados obtenidos a partir de 

la misma, para finalmente contrastar y discutir estos !ltimos_ 

con los planteamientos tellricos que subyacen a esta 

investigacilln. 

E1 Pfëãfiflffi ffflbäãü estara dividida en dos partes= 1;

Cïapìtuln teür-11:0, Y 2) F-fE¦:-U1'-te e:›:u-erimen1:a1- '

En la nrimera parte se llevará a cabe una revisiün
1

tefirica de algunas aproeimaciunes tradicunaìes que sabre la

comprensión de la lectura se han manejado, asi come el

desglose de 1a cuncepciün teürica que sustentarà esta

investigación-

En la segunda se eependrà la metcdfllugia seguida para la

investigaciün, asi cumn las resultados ehtenidus a partir de

la misma, para finalmente centrastar y discutir estas últimas

con las planteamientes teüricus que subyacen a esta

investigación-
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éi.
0

•.: •• _( l t (_¡ ~· 

er1tendido cuando en realidad esto 

sucedido. 

La investigacibr1 

c o rT es pon 1:\ en t i a el t t ur lt q1..lt:'. SE' 

comu el de Rwr1me lt,~;, t ( i ·;·:::~i) ' 

Flavell (1981) 1 . Para el primero, el fenemeno de la lectu·i"a~ -'f 

regido poi·· crné'. e~.pec.ie de p i l o t 0 a tJ t o tT1 ~ t i e o q i_t e f un e i o 1 1 ci. 

activamente d•.l1"ar1te la sit•.laciG11 .~.E 

pr·eserfta 

de las fallas en Sel compr·ens iGn, es decir, mienti·ci~. 

proceso es 

es r·Ap ida., cua.L::lc f¿.Jla. t s 

de t e e ta da , e l 1 e t t o r· t i en e que de t e , , e r· s e y de d • e¿, ¡ 1.1 r1 t i e"'~- ú 

T • Anderson y 

e>:istencia de 1.,1.n íliE:.' c.¿,11 i Sll1C• 

fallas comp1·ensiGn 

(1981) plantea la existencia 

defi11iér1dolo como el 

( 19:::: 1)' po:;tctlan 

a1_;to1i,~ti CL· 

ne 11 i. i.... k ¡_:" 

del mismo~\ Simild.r·nierit.t- Flavell 

de 

'/ l ¿._ 1 · '- ~- 1_1 : ¿¡ e i 6 .- J. "'! 
!_\t:.' .l. 

I

De acueado con algunas innestigacionfs, se ha encontrado

que la mayoula de los lectore- tanto Josenes como aïultos

tienen fallas en la comprension de tontos escritos nepoitando

haber entendido cuando en realidad esto último no habla

sucedido.

problema de le falta defl. |'¦4 nnJLa investigacion

correspondencia entre la comprension 3 el e,ortf que se

puede hacer de si se está comprendiendo o no, nos remite a

planteamientos como el de Rummelhamt (1933), åndesson y

Flavell (l9$131- Para el primero, el fenomeno de la lectura

reoido por una especie de piloto automatico que funciona

activamente durante la situacion de lectura hasta que se

presenta un evento disparador o anomalo que ale.ta al ìecìo-

de las fallas en su comprension, es decir, mientras el

:lc n'| 1--I fl' -IT 5proceso es fluido, la ccostfuccion del significado

es muy rapida, pero cuando la falla de com;.efsiån es

detectada, el lector tiene que detenerse y dedica» un tiempo

extra en el area problema-

a

T - Anderson v Flavell (1931), postulan la

existencia de un mecanismo de monitoreo automatico qee

exprese "clicks" a la comprension del material y "clucks" a

las fallas de comprension del mismo@ Similarmonte Flasell
--.-rd'

1I I-Clväl) plantea la existencia de un proceso metacognitivo,

definiendolo como el conocimiento que cada persona tiene

EI. ¡-:. LJacerca de su propio proceso cognitivo f la acgulaciür

1



mi sino dt: t1 'l f·o de 1.::1 I;;.' 

·1.. 1 
.;. ·' · ~; :l. 1_¡ e• 

En base estc;.~s posiciones se podr!a que 

de se c.'nc.1.t&iitl"..;1 e11 i-.;.'J. (li~i 1 

f1~ncionamiento e :i. e 11 p i l o t o a u 'l; om! t i e o 11 
'.:i. i (;· i-1 iJ o ~:i u Y' t.' i-1 de 

t? 1 s•Jj eto 'f su ~ir-o ceso interno, el de 

En .,;¡eneral, 

el fenómeno de la comprensibn de textos involucra actividades 

i11dican 

en la compPensibn la e labor·a¡: ibn de 

estrategias resolutivas ¿ la problemltica. 

Para algunas investi.,;¡adores como Cullins (en 

ev<;i.~ 1.1ac i~ii hi¡:..1~tc·;;;.is u co11str·uc:c:i¡~)11 dt:· müdelc1:~ .. ,t.·s; decir, 

el lector elabora la hip~tesis 

i n t e r p r· e t .:< e: i ó r1 lf;; .. t;¡. dur t:ti"1 tt::· :;; u 1 1~.· e tui· i::¡ , h d e i t.· i"J d u un¿¡:_ 

infor·mt:?\Ci~n e~.:. 

e: o r, f i r m" r· '¡¡() 

dcsc1r ·r·ol lo i-':\CE:··1··cE1 1:.:.· ¡'Je:.., t.::.;\ i-: b i en i ; L ~. c. o 111 p r 1 1 d j '·:·" Y"1 do J. u 

g

1..

mismo dentro de una situacion de lectura, dicho proceso oi

I-'U-.U rI.ür`|'.:'iC1-.`:"¡ri.-c LF.i='|.`r`r-Liu 1:3 '..i`J1ï¡i¿'ti:'¦`4E-J.r.'f-'r .sir cie-_--.-_=.| - ...::¿-4 cio' ||`r¬`;`-n`:i¿'|"=:-.

continua empeeando a ser consciente en el momento en el que
1

el mismo se oloquea por alguna Falla dc comprension-
I

En baso a estas posiciones se podria esperar que

cualquier falla de comprension se encuentra en al mal

funcionamiento de ese “piloto automatico" siendo por ende ,

el sujeto y su proceso interno, el culpable de la

ineficiencia en la ejecucion de la tarea-

En general, la mayoria de los teoricos coincide en que

el fenomeno de la comprension de textos involucra actividades

evaluatorias que de manera consciente o inconsciente indican

fallas en la comprension v preparan la elaboracion de

estrategias resolutivas a la problematica-

Para algunos investigadores como Collins (en prensa),

Brown CIÉBÚEI, etc-, la comprensioyoaun proceso activo de

evaluacion -de hipotesis o construccion de modelos,es decir,

el lector elabora la hipotesis mas factible acerca de la

interpretacion del texto durante su lectura, haciendo una

evaluacion constante con la informacion disponible- Cuando la

información es obtenida, las hipotoais pueden sor reflnadas

o modificadas-Harkmau * argumenta que si Jnoeacapa: de.-""'L I-'- É _5J¦.a-I. "\u._F

confirmar o no su propia ipotnuio, uno puede adqui-ix un

desarrollo acerca de que tan bien ost? comprendiendo la quo



e c .. ni}:•¡-·,-::_, ns i ·~ 1 .. "t· i..J'...t:::.:· 

<.:.u1nprer1si~n C\Lti-...,..u. 

proceso de construcci6n activa ciertamente no es nuevo ya que 

concepción de 

• condiciones bajo las c•.1ales oc•.11 .. r·en la;, f<dl~s,í.cte cGmp. er1si6,·, 

(Br·own, 1980¡ Eller, 1'';167; Flavel1 1 19:31; 

1980; Woocts, 19::,:0) 1 siendo al parecer tres los principales 

tipos: 

A) Unü dond~ el leclor" no 
\' 

lt·~ndr !l.'.":i. s uf i e i e 1 .. 1 L t· 

bAsi ca acer·ca del l •2 t do, dí·? tal man e r·c:•. que se 

imposibilita la interpretaci6n acerca del te l0. 

B) Otro donde el autor en tr·<~nsrnitir S IJS 

mc.:t.nera clar·¿\. 

C) y la ·~ 1 ti m2. ~:J. lector entif~ 1de e J .... t"' t. C.• 

s1Jb1~stimand.o al es dec:ir·, el 

del texto que no es cor1siste1·1te cor1 lu q0~ el 

autor quizo decir. 

.:.~1 .. Jto·1·us, 1 a. COiiC:t·:'~•c:i.(; 1 

Iwej De eebe manele, fremeentemente le infu.müei5H ¿_ 1

¿.'I|" L..-112' -L1 12-..›|'1."¡1~¦"-'±'|`¡ :E 1 -Í--`. 1 E' ; ¡L-1 ±1;--_'|..-1.; Le- -:_-.›.~ ›_ H `-=_. ,I-¿_. _.-_-_-¿

Lumpreneíün active-

Este cerfleterizecìün de le cemprene1&¢ ¿eme un

preteen de cefieteucciün active ciertamente no ee nuevo ya que

un gran númere de inveetìgeciunee enmerce¿¿e baje meta Nueve

concepción de la cempreneiün hen cuntempledulaìuenee ie lee
'F

cend1c1unes baje las cuales ocurren Iee falleeìde cemp;en51ñn
-. ,Iv----.

I-Il =.üE13 C-
GII

(BPGWH, Eller, 1?e?; F1aQe11¡ 1931; , 1?$1¡ Rumelheflt,

1980; Needs, 19SÚ}1 eiendu el parecer tres laa priflcipelee

tipeef r

r
1 I I._* 1-

:51.) L|`|"1ü I-.1.DÍ'|1.1É\ -El 1E1'.LD`|"' HG Í-E-?ï`H.f¦I 1€-L '.äl.I.¦¬iLÍ.E"ñ\.I:: 1..-;¡_|&:1 iu::|›|..`.L¬==

básica acerca del tbpice leida, de tel manera que ee

impeeibilita la interpretecíün eeerce del texte.

B) Utru dende el autor Falla en transmitir aus ideee de

manera clava-

C} ? la última cuendu el Iectuv entie›de el ìeuåe

subeetimando al enter, ee decir, el leetu- de “He

ínteepretaciån del texte que ne ee cuneietente cen lu qee el

autor quien decír-

-De nceerúe cum efiLee eeteree, le LencePLiü~ Je 1.-



y eval '-ldl la &;,l,,(IJE'i·dü a 1 a:. lii~·llt<:.is 

~·ref abi·i c.áda:. • -

e 1 

lec.tor 

que difieren ampliamente de lo que püdrfa ser el estado 

"piloto autom~tico"; el tiemf•ú y esfLter·zo eriti-·e dicho estado 

labor·iosa de 

aclar·atorias sol JJ c. i o¡·,¿:;¡-· 

e labor.;.c i lln 

l .as fallas 

de 

de 

estrate~ie>.s 

cornpr ens.i.On 1 

constituye la di fer ¡;¡,e ic. t:n t r·e: 1.tl1 c.orisciente 

inconsciente • 

. - A.,,f, ob se r·va r· que el r· e e o_n o e i miento 

del mur1i tor·E·o 

compr·er1s i lln ¡ el lector tiene qué hacer ci_1ar1do 

oc 1.1rr·e una féll la de comp1"ensio.-,, lo cu¿'\l i11voluc1 ei u11 

importante de estr·ategias de decisilln. 

la primera decisilln depende e la de la propuesta 

lectur·a (Ale:. si, Ar1der·son y Goetz, 1979) 1 , esté1 

referirla a los diferentes tipos } demandas 

de 

los cuales a 9randes ras9os 1 podr!an dividirse en e~positivos ¡ 

(te;: tos e i e,-, t ! f i c. o s ) y naf·r-ativo·::. hi·~tori<0•.;., 

etc.,). As!, el lector 

f,;_.¦1¿~.'¦, L.¦.|; =Lüfl|F|tì|i..±il¦I||. `¦'..±._¬¡í|i..1iÉ'|`| .i.||_1I.l.i|1cI 1:-_

critic
1.

_"l- fl

4

:Lei Lil: 11.1. 'L-'J|1r.I.

' a, esta ne sule inweldcra el dar eentide al matefiial en

5 la manera en que el autei le desea, sine ubtener infuimaciün

adicienal y evaìddnla de acuerde a las hipfiteeis
"I ¡-

prefabricádae--

-1.

En este precese de "deeambigdacien" 1 claïificacien, el

igçtge ¡n¿;1g und deliberacidn y planeacien de estrategiae

que difieren ampliamente de 10 que podria ser el estade del

"pilete autemdtice"¡ el tiempe y esfderee entre diche estade

y una actividad laberiesa de elaberacien de eetrategias

aclarateriae Para selucienar las fallas de cempïensiñn,

cendtuye la diferencia entre un estdde censciente e

incensciente-

fallas de cemprensien een una parte EL I'I'| |_.I

f`Ae1, pedemes ebservar que el recenecimiente de'1ee

meniieree de la

cemprensidni el Iecter tiene que saeer que haceï cuande

ecdrre una falla de cemprensien, le cual invelucra un nfimere

impertante de eetrategias de decisidn-

L-EI. ,'F'T`ìlTIE"¦'-H dfifiifi-Ífli`I 1I'cE"`|IIE'¦'IIÍE"í|"1-liz'-L Ei-É' P|"|'_`|'i'_|i_|_¡¡-":,1_,,,'±, ¡je

Iectdra {H1essi, Andersen y Gaete, I??9}1, esta prupuesta se

referirfa a les diferentes tipus y demandas de 1es teetes,

les cuales a grandes rasges, pedrian dividirse en eepesitives

(te

etc

IL 1+ El un

-,}- ãsi, el Iecter:

cientifices) y narratieeä ¿¿u¿näg5, Lj§tü,1d5,



E•; p .-.' 1· ~~ 1. ¡ · ;::\•_:. f:.: G ; . 

' 
h) decidir·fa un a estr·ategia de acci~n ir.mediata., 

i n e l •; i r · 1 º' la r·el ect•.11 ·c. 1 

consultar . el dicciona r io, COl"1 

ma yor es habilidade s , 

En a esto, l~himbef ( 197S) .._ a 5 UíTH;• 

dife;·enciaci6n en tf· t~ 

precisamente en la capac i dad del 

de comp.-·ensión. 

El éxito en el mon i. toreo 

malos 11:!ct:ü r·¿s 

lector de automon it urearse ¡ I 
/ 

de 

d i f «? r· en e i a s 

m.!>. s q i.t e de habilidddl:.'S de 

ejemplo, algunos es t udiant es se Jan cuenta .-.o a.J ¡y,:i. t: 1:·n 

(a un a si mismos) q•.te e llo s 

de 

tontos ( H o 1 t , 1964) . 1 _ 

Una Yfc.: 

.. . . ~ ; ... . . 
1;: ;·,¡...•J. .i L~ 1 

CCl iilp i°""f}nS i b.n d E.• 

Í-
¬_I

-I-':l} ¡_ =.`-H'.[¦¦"t-in Ebl--: I" 1.-.i.| ~.'|I.lEÍ' El eh.: ff-U." fl- -.!¡.'~.- -_ -.' 1.-.- rc.-I - .H-1.¬

c1a.1ficac1en

- J ' I. J L Ih) decidiria una estrategia de accibn inmediata, die

incluiría la relectura, regresar al principie del tante,

censultar el diccienarie, pedir ayuda a una persona cen

mayeres habilidadee, etc--Â

En baee a este, Hhimbey {1?7E)“ asume qie la F

diferenciación entre huenee y males ïectures se da

precisamente en la capacidad del Iecter de autemeniterearee y

en Ia capacidad de crear estrategias de selucien a las fallas

de cempreneien-

El exit? en el meniteree de 1a cumpreneiòn pedria,

asihisme, tener diferente pese de acuerde a diferencias de

"persenalidad" mas que de habilidades de Iectu¡a- Fer

ejempìe, algunos estudiantes ee dan cuenta pere ne admiten

(aun a si mismos) que elles Faìlaren en cemprende. ,

frecuentemente ne preguntan eus dudae per pena de parecer

tm-.eu-.=. (H-nit, 1ee.e;›.1...

Una vea deearrellada una descripiitd aamefe da alumna;

aprenimacienee que intentan enp1ica| el p.a eee de

cemprensiñn de lectura, pa_a-emns a db:ca.1ai dani; J

aprüfiimacienee cenceptdalee-



t_, 

1 t.. ... Lu, c.; t l• f;, ü t~l J, f E; t t.1 ff1 '- -, 1 L . ' L•.,, ... .., ,;,1 1 l. ._: t 

e o rr1 t-• -r· t· n s i in 

se en el 

I 
lo que est.!. leyei'1dú, su p·1 oceso o 11 f' i l ü t 1,) 

a.1Jtom!tico" no está f-uncior"ic3.ndo de mcine}·c.1 adecuada-~ 

Podemu:- e on t 1-·a s tar E s te t ~ t.· o de e e, r1 \.. t ~· e i O 1 ·,, ( - (.! (:.•¡"": 

donde la lecti.tr·a se ve como una 

te,:to. Concebir·la de E.1 sta maner·-a 

analfticas no contempladas pr eviament.E·; 

relativa a 

! 
cl¿•sificaci~n 

las 

de 

demandas te;: to, 

de te .. ~tos 

iriter·activa E· 11 t r·e 

abi-E• 

ur1a de 

COl1S€' cue:.··.-, ~i: 

an~lisis del tipo i.:l e h c1 .b i 1 i d C:\ d E s. ,:f_ E 1 e e t u r a que r t.· •; 1_:_ e -.-. i 1 l ¿.¡ 

cada uno de ellos. 

Las habilidades también se po•:l.1 lc>.11 orde11<n· de acuerdo 

in te¡- ¡··~ 1 a e i C1 ne:, q1Je habita 

an.!lisis de este tipo facilitax!.;,, u¡, trabajo de diagnt!istico, 

de repertorio (s) con el (los) que el lector esta enfrentandG 

y ci..tando es 

pi"oblemas 11 e o (T¡ ¡:.1 t· e n ~- i e n 11 
• - u\' 1 

¡ 

nat•.•ralE;:« también nos h¿,1 ta. vulv·t;¡·· los cjo'.;.;. aJ p.-o.bl2¡11c. 1..:l.E~ 

.L

f

ÉL and veríamos aììa ]LtLufa Lomo un fenbmtnn o~-ta.±_,

producto de un prneeso in* .no que inLe¡io|iia y |e¡m1a la

comprension de la lectura 3 donde Ias fallas de comprensiün

se centran en el propio suieto, es desir, si ei sujeto no
K

comprende lo que esta leyendo, su proceso o “piloto

automatico" no esta funcionando de maneia adecoada¿

Podemos contrastar este tipo de cuntspciòr «;¬ :t'o en

donde la lectuva se ve-como una relación interactiva entre

las habilidades yfo repertorios del suieto y las demandas del

texto- Concebirla de esta manera abre posibilidades

anaìiticas no contempladas previamente; una de ellas, la

Pelativa a las demandas del texto, obligaría a ona

cìasiticacíün de loa tipos de tentos y el consetdenL=

analisis del tipo de habilidades de lectura que reqeevi|1a

cada uno de ellos.

Las habilìdadfis también se podrian ordenar de acuerdo =

ga complejidad, se podria averiguar su secdencia evolutiva y

¡.- 1-1 .-

1
1los tipos de interrelaciones que habria entfe ellas- _

análisis de este tipo facilitaeia un trabajo de diagnostito,

mismo que Podria pìantearse en terminos del {o los; tipo {s}

de repertorio (ej ton el {1os} que el lector esta enfrentando

un tefltoi y cuando es que un determinado repertorio no es

pevtinente para un tipo de textos y que entontes se preeenten

problemas de "compreneiün"- -Un" planteamiento de esta
l .

naturaleza tambien ros haria valve: los eje; al problema de?
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t3.nc:lli;::.c;.., d e 1~ u é t. i ~· u ._; e l l.:' ; , l u _ 1.:· t t ~ t. C\ , c. u ü l ··~- '.:.> -... w 1 1 

(: l t ' 1 E:.'1"1t) Pl"1CUT1i ef1tt• 

sor1 

•~ti le s o 

SU ¡:.• Uf: ~- tci. S su ti le:as de l procesu 

se 

tiabilictad(cs •1e '.lr, lector· i las defi16l1·::<i<s de u n tt- .:to •. -

[s ail como el <i<utom on itoreo vendPla a ser una actividad 

a.•.1toe v a.l1.1a ti va e 1 i\ 

l cc tur ·a> de : ~s h~tilid ~de ~ de los lectLr·8s en 

Par·a mejor 1<r1tendinii e;,teo de 1 este '~ 1 'ti¡;,¡;, 

plaf1teé<.mi t<r1to 1 se 

i ntó' r €:.,, 1 i r. v u 1 u e r e\ 

acti v· i dadi:s metaco•,;¡niiivas 

let:. t1.Aales vinc.•J l 6.i1 Luidc::..~dos.í~m211tE l¿;, i r. fo ·, n.aci 6 ~ . 

en un te :·;to, e» d<?tir· , est;; ti~·o •1e lectu r·a o;s o:scer1c~alme:r1tE 

la Cúmpr-·e::nsien 

/ 

te :: to 1 como 

r i:· ·".:4 u. i t · 1 t:.· 
_, 

1_\t·· 

e ·.·1 el 

Hu
f

í . ¡ _ I |' 1

e*nt1$:._l.|c.m|_;_.e|il.o¡l¿ E-1.. -¢+.1i'¡ E1. of: lt-'..to« lo .__-t.*. ir,-n.¡,-4L-H-.-H=I~'-'Hs
~..__ -__. -

.

hay que ana1iia+ de que Lito de tonto -e trata, uualìs son

1_:,¿_|_-_, dgm¦1,r¡|;{¿|,s¡1 Ei it:'L†.I¡..H' f'|-Ex 1'I`.'ILÍt'Íl'.[-|..- E1 E"|`¢l.`-'L E'|¡Ell'IriE1`|l`.«L~

p¿,tiHEntE para detestar los elementos que lo lleven a la
I'

. ¬-
1

"Comprensifin" y sfi las habilidades son las que cuenta son

útiles o se puede partir de ellas para el nuevo repertorio-

Mas que centrarnos en las supuestas suti1e:as del proceso

"interno", se ansiiea el problema de la uelasion entre las

habilidades de un lector y las demandas de un te;to..

Cs asi como el automonitoeeo vendria a ser una actividad

autoevaluativa (permanente e indispensable dentro de la

situation de lLttura} de los habilidades de los lettores en

relaciün a las demandas del testo.

Para un mejor entendimiento de 'este último

planteamiento, se debe tomar en cuenta que la "lettura de

significado", misma que acapara nuestro interes, involucra

actividades metacognitivas de monitores de lo tomprensiún ,

cuales vinculan Luidadosamente la info.maeid¬ contenidaf4fil [W

en un testo, es desir, este tipo de lectura es sscencialmente

un intento por comprender, y cualquier intento por Comprende.

debe involucnae un monitoreo de la romprensidn {BaLer¡ läång.
1.

1!

Para Hariman (1?TS}*, la comprension reduiere d» la

OÍ'.'t'EflCÍtlì'› \.'lE: Í1|'rL¬'|'|1Le-.Li-É-Jl CH g¿I.|'|i.,í=~.IÍ.E= ¡ff E-'E;.t» I_1_Ctl_II'¿~=_'I.é`-. e.| el

texto, asi Lomo la elaLo.acion de p.oLrio, ronstruetisos †



En el el 
' 

son che cadas contra la experiencia 

10-;¡1".!ndose as1 

entre lo que el lector conote sobre el t~pico 

autor expresa en el texto. 

as 1 caracterizar a la comprensi~n como 

construcci~n activa. 

de le• 

se~uida y complementada por 

como Bran¡ford (1972) 1 Baker < l "):3(;' 

( 1"'184)1 (1973), qi.ti 1:.1 nes han 

.-. ·-· 

de 

dl' 1 lector·, 

't el 

r t.· c.orio ct·r· su-::. 

un p r· C.l e es o dt:· 

Di" u1, 

de di cado Sl.lS 

esfuerzos a la b~squeda de las condiciones bajo las cuales s~ 

sobresale Linda Bakei i~ual que 

la dive1·sid<-.:td 

I"'¡
I_-

Ó

inferenciales por pa\ie doi iicio. que tronsfolmvn, Lìobv-en

y entiendan la informacion-

En al proceso inferencial, el desarrollo de la

eeperiencia juega un papel escencial- Las nuevas predicciones

son checadas contra la esperiencia base del lector,

logråndose asi nuevas hipotesis que busquen nn equilibrio

entre lo que el lector conoce sobre el topico v lo que el

autor expresa en el teeto-

“_Para Goodman (1¶79)1 el lector en la comprension de la

r ¦: |_Í'!lectura tiene que monitorear su comprension, reconocer

errores y obtener mas claves cuando se necesiten, logrando

as! caracterizar a la comprension como un proceso de

construcción activa-Í,

Esta nueva conceptualieacion de la lectura ha sido

seguida y complementada por algunos autores contemporáneos

como Bransford (1972), Baker {1?ÉÚ¡ 1934, 1?E5), Dinon

fiifiåd), Guthrie {19?3), etc- quienes han dedicado sus

esfuerzos a la búsqueda de las condiciones bajo las cuales se

desarrolla el complejo proceso de comprension. De todos ellos

sobresale Linda Baker quien al igual que los demas ha

dedicado sus trabajos desde ' H?, a desgloear la diversidad

de variables de la relacion toetovlecton, asi como a osaltar
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todo~. lo~ t·,·abei.j os 

relac.ión texto-lec.tor se habla elaborado. 

de 

las situaciones de lectura. 

Aunque si:: di C.E· íii tl et 1 e;.;~; d. e 

comp1·ensión la elaboi 2,cieri 

ef"ectiv'C:i.s, ·:;. i €•"1"1 dc.1 e 1 

cuenta d~, l sujeto de que esta o '(¡Q 

U1, 

que alr·edtdo1 de le. 

_t_. 
l.\t= 

c. Vi1 ~ C i E' ll t t-

habilidadt·~ df: 

, __ ..... 
!,.. ~.· ; .. t-' 1 'c.i ¡ ¡ .::;1 ·=.. ' 

- -'. ' t.'li'.1.1.t:.'lj•_\..; ' J.\...• 

Guthrie (1973), Markman (1979), Baker (1984) y 

ffié.i s hci.n 1-· e ¿1. 1 i ;:: a do i n v •'2 s t i ~·a e i o n e s t €' r' d i t· r 1 t E· ;;; a o J~, ·;:;. t:: 1· '·" ar t.;· ¿ 

ed¿,.::i,d los lectort:'s ·:i.on ca¡:.1¿¡_ce:.. de detect¿~r mas ir1cüi1'~i;;t.t·11c.io. ·~ 

t:: r 1 e 1 e: ü t1 ten i do d ~ .. 1 t t· to s ú11 ii1C:\;:. 
-· -·" ".f - _, 

..::t L t:· ¡ \.·e•.~-' 1..i ~-
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J

la imyurtencie de la actividad de muniLu|eu cumu un LruLuJu

bàdicc en le cumpleneiün de le lucldfe, fluuduc _d p;incip@1

apertacìün radica en le recupilecibn, eictematíeecàbn f

jererquieecìån de tudee 1u± trebmjee que e1rededu| de le

reìacìün texte-Iectur ee habia elahuradu-

Para EaheP (19Éü}¿ el nififl en general nu es ceneciente

de eue Iimìtaciunee cumu lectur ni de le cumplejided de lee

Lareae demandadae, puc elle, dificilmente puede hace- ue@ dc

mecanismue auturegulaturiee para ee1ucíune1 prublemee ddvance

lee eituacienee de lectura-

ñunque se dice que muchas de lee habilidades de

cumpveheiün de lectura ee adquieren ddrdnte edade= tem¡¡end=,

een claras las defìcìenciee de eprendieeje en ededee eddltee.

Para Baker {195Ú}, el hecer ceneciented lae fallee de

cempreneifln facilita le e1ahe.eci¿n de eetreäegiee de

regulacíün efectívee, eiendc el eutemünitereu ee@ de.5c

Cuenta del eujetu de qde eetå e He eetë cempfendiehdd 1. dde

Iee-

Guthríe {19T3}, Harkman {1??¶}, Baker fiiüüãì y dlgdngc

mas han realizada ìnveetìgecienec tendìentec a ubec|ua1 cl

pepel de le edad en la cumpreneifiu, cencïuyendcee qde a ma,ur

edad lee Iectuees aun capacee de detecier mas ìnceneietenciee

en el cefltenide del tente 3 edemáü eefi mee dcefledce c
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aspectos aun mas dete~minantes que la edad dtl L Olllü 

ser·lan los rep e r·t o r· i os lin~ü1sticos b&sicos sin los cu~le• 

d i f j e i l íil t' n t ti 1_:.11 '11 i \~; \.1 p ú d 1" 1 C•. 1 e: t.· 1 • ' [ l 9 i ¿pJ, G d L (! 

un l ~ \... t ü 1 f' r.l t:' ,J ci l e:.· ¡ 1 ¿ r !.. (,...> l 1 1 '! 

a leer facilita cor.1p1 ~·r1sie,. t-'ut:.·1.11:: 

s ll cor.ocim:i.ento cúnti c.~ "1 c.u11t~·,,idu '., ._,l;: J. 
J -. ,,-• 
\.-1;::,-, \,._j 

encontcAr1dolo fami 1 ia1 o nu. este 

deficientios cuar1du 1d COl1t~i"1idü 10: e: ti_: 1 ct r1 u 1 e::·:. t= =· 

Las condiciones lectur·c.:1 C Uf11ü t j ¡.<i) 

i ristr·uc e i ~n, el 1 f. 1.:: t l.\ 1' ¿¡ t etc. 

matr, que 

Ahora bien, ~-i hc::.-lsta e~tt? momE:<ntu hemu$ cu·11C..'=";_.~d0 e. ld 

LüfiiO 
•_,_.¡. 
l l 1 ..;t; ! E f¡ t 1 t::· 

¿Dee que fo 1·111a podrlc.mos medir 

/ '// 
saber qué aspectos del texto son a los que esl& 

el lector y cómo lo hace?. 

-I-Th.:

1

-I

'I'¬'l

a¬1:¡[I.|..'|-L-.nt-ml 1:1 1.11.11' -.|_-ai. ella.. Luli'--Í-U'-1›.|l:~h -¬|'.±L c ¬ÄE.`¦-':L- -.¦iL¦|-1.-if

_ , 4 . ` _lncuasistencias- ñ pesan de e .af decl- uuc la cemp|en:iLn de

Í" E". n. 5:”.
¡Éla lectura únicamente depende dc la es muy enganeee ya

que EaLer en algunüs estudias, ha encentnade que enisten

aspectes aun mas determinantes que la edad del lecter -cemu

serian les eeperturies lingüísticas básicas sin les cuales

dificilmente un niña pedvla leen- El g|ade dc eJfe|ienc_e e

cenecìmientu que un lectum pueda tencr cun f«'r:- _ fl tele

que va a 1ee1 facilita su cump«ensiüH ,a que Fuede

centiastar su cenecimiente cent›a el cuntenidu del teeta

encentrandele familiar u ne- ñ este respecte, algenc;

investigadures encnflteaeen que les sujetas tienen ejecucienes

deficientes cuandu el contenida de la lectura nu les ee

"L¡.-I' Ifamilia- {HafLman,19?9

LEIÉI Í.'Úi'II'.lj Éj.CI|`|'E`5 di;-' 1E'Ct|¡"-.|.|"|E.'| `l.-EL-1E":› 'É.ÚI¦|.'ü El 1'..-li,-D de

insteucciün, el tiempe de lcctu;a, etc- lunstitufsu un

aspecte mas, que refuerza la cencepciün que sabre ' la

cempeensiãn de la lectura hemes venida manejande-

Hhema bien, si hasta este mementu hemes cencebldu a la

cemp|ensiün ceme la relacifin intefactiea ent›e las demanda;

._ ._ ' J _ 1. _de un tente y las habilidades uel lectua, caewïa Fce5unLerne_

¿De que ferma pudrlames medir dichas habilidadeef y cbms,
I

F' .›
saber que aspectes del teatn sen a lea que esta Lcspundianfi.

el lectur y :eme le hacefi- `

' .-
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afil1cl11du difE·f"t1 1"1t~s in s t r·u111t· 11 t ü-:=:· (: v·~ 1 t_t"c.;• \ J ,, 

En t r·e E·llos se 

(197'"); Clar {1973) 1 ; 'etc. quienes contemplaron el uso dt' lé< 

entr·evista corno un 

ta~to el sujeto conoce o sabe lo que tiene hacer 

comprender encontr!ndose en general, que los lectores jbvenes 

i' los lectores deficientes tienen poca consciencia de lo que 

ellos tienen que hacer· par·ei dc•f°· ser1tido eil te;,to. 

Otro instr·umento de m;;dici~n lo c o r1 s t i t '-'y e .-, 

c1.1estionarios de por medio de los cuales se 

intenta descubrir qué teinLo los lectores han e o m f• r· E r1 di d CJ 

finalidad de la informaci~n le!da. 

Hablar· de la. s 

pla.-1tec,.da:. 

el beche: de que un s1...tjt1 to rE:s~.•Or1dc· í.:.\Jr1-ectarne11tt: ci tod¿ ... s lc1·~ 

n o r. o s ~; e r· m i t e e o n o e E' r .::.e m a 1 1 e r · c:i. e s ¡::. e e f f i e 2, que e s t r· ei. t t: ~ i .::\ c_1 

~.ctividades lleva a e.abo el lec to(· par··a COrflf.•l endt2i 1~ qi~te l~t 

asi como tampoco r1os per·mit~ decifrar· C~illG lo t·1ace. Ei"1tonces 

di r-famos que se CEfltf-C:\ t:on la contestacii!•ri 

los 1·t:}:.·t?{ to¡ iü~ q.'_.,t-· E•} 

su.jeto r·e1.~uier·e pBr·2. t1.tbr-ir· lc.:i. demand-3 de CDfflJ1\·~r1si~-'i""1~ 

Li ...il

`Hasta hace pece tiempe va¦ies aute-et Lan ecnide

Hfillensndü Iïiift-'í"E|'|tEf*'.-f l.'|"1-El.-I' I..nl|:'||tt'.›“:'.- -.jste ihl.-E|'|¦..LEu› L-1-5-lI.I'c-I 1151

cemprensidn- Entre elles se encuentra Canney y Hinegrad

{l9T?}¡ Clay {l9?3}1¡ etc- quienes centemplaïen el use de la

entrevista ceme un instrumente que les permite evaluar que

tante el suiete cenece e sabe le que tiene que hacer para

cemprender encentrandese en general, que les lecteres jüvenes

y les lecteres deficientes tienen peca censciencia de le que

elles tienen que hacer para dar sentide al texte- `

ütre instrumente de medicidn le censtituyen les

cuestienaries de cemprensidn per medie de les cuales se

intenta descubrir que tante les lecteres han cemprendidu la

Finalidad de la infermacibn leida-

Hablar de las ventajas que efrecen las des paime.as

fermas de mediciün ceme respuesta a las preguntas planteadas

cen anterieridad, efrece serias limitacienes- En p.imeï luger

el heche de que un sujete respenda cerrectamente a tedas las

preguntas de la enttevista e a las paeguntas de cempicnslü.

ne nes permite cenecer de manera especifica que estrategia e

actividades lleva a cabe el lecter para cempiender le que lee

asi ceme tampece nes permite decifiar ceme 1e nace- Entences

dirlames que la evaluaciün se centra en la centestacien

cerrecta a las preguntas mas que a les repertevies qee el

sujete reguiere para cubrir la demanda de cemprenslfln.

.li

1.
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de: 1 

l e ; ti.J ' 1 t·~, decii-, 
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cla r·amer.te o estrate~ias qu~ 'l ll eva o no 

e w r1~ec.1J ~ r1 c. i ca, l'1l.J ne;s 

~· O$ibl E e:· l c;·J~' o \' ' d l 'I a~· 1 i l c:.1 ·1 ~· 1 ·u:='r·¿1mc·1s q•.1e lE~ ht:l~ C:i.'11 ¿~ l li ~ 

':,i IJj e tos ad1~uiri f' o l E fo r·;; .:·. r l ¿..,s¡. Ji¿,J., i , i d¿ldC S o '¡' ·t: ... 1L'¡ t. (J l iü~ . 
nec.~1 ~c;-1r · ios pc..~r-.:1 lo~r·ar lc.1 cCJrnpf ·er1·;>ili'i'ij 

Por· otr·e< part1<, si n0s dej!lé\IT1úS la s 

podr· f amo ~ caer· 

t- ·,.: a> e1 erl ü l · de ~· t · i 11 1.1 etci i·· lo ;'. co i110 1(-Li. Dft':-.. 0:1 Lficif:.1i1 if:s, ~· 

i f ·et.di L i Oi"1i:-< 1 lt:.1 ct;_t r·a 

11\J 

~r1tot1cC::s lci~ fc:: ... ll {~ s de la cu 11, t · r t:-ri<:>i6.·i dt- 1 t;,• l. t :_t ¡· .C::l. el 

lector, 

1 t_I ( tu1· ( .1 h c;: n1u -;. v t:~ 11 i dc.1 

h a.b l a r1 (\0 en el ~.1 1 · oc(:'::ü i,.t.. e ·, i:oi..:.. t.i, i.J ~t:: ;:- : -:..u- ~ t. c.. tu ·1 · · ª 

Ur1c1 ti. f• L• ele· 

iri s ir·1Jmentos dt:;· medici~r1 t e nemos E·n la e on t .... ·1..-:..i p c::1 1··t e "" Di 

Vest a , qui E..-, io s 

f• e;. ·r· medio 

•· e l o::.:<: 11 J 

11

I-1' 1-.- no tc¬ne|' ~.¦eli|nita~.¦..s 1-.~'.. octisidi;-.¦~.;. ter I¡=|..~`fiLI 1€ 1n-

U_¡fl1¿,.¿_¿ ¡1 -_-,dje-'I,e compiende ci na cc-.i»p1e'-..|.{e cn. te.-;l.u¡ nc-

permite ninguna estaategio compensatorie por paits del

1¢,Lu., es decir, el hecho de que el suieto conteste o no

correctamente cada una de las preguntas, no nos permite ver

claramente las actividades o estrategias que el lleva o no

lleva a cabe para complender y en consecuencia, no nes es

posible elaborar y aplicar programas qee les hagan a los

edjetos adquirir o Ieforear las habilidades e repeitomios

necesarios para lograr le compiensibnç

Por otra parte, si nos deiåramos lleve. por las

respuestas de los sujetos en dichas pruebas, podriamos caer

en¦ a) el e1|o1 de etiouetarïoe como lectoies defiiientes, y

bb en la concepcion tradicional de la lectura que nos

hablaria de un "entendie" cont-a un "no entendio”, centrando

entonces las fallas de la comprensión de la lectuia en el

propio lector, dejando a un lodo las demendas y diferentes

tipos de habilidades de lectuma de las que hemos venido

hablando en el p-oceso inteiactiie teste~lcctor-

Una ve: esboeadas las deeventaias de este tipo de

instrumentos de medicion tenemos _en la contraparte a Di

Vesta, Heyward y Urlande' C19??}1 quienes explotaron el

deseirotlo de monitoreo de la comprensión po. medio de la

tecnica "c1oee"¡ este cons',.ia en la supresien de palatias

EE.l.`|`-.`:1.l-ÉI_]Í.C¿\'5~ Eh. ¦.1.t'| 't'.E';;l.L'±¡ -flewfii-'.+.|`|ILid11-dc'-les ¿i 102, f_4r_1`|ÍI5-¦,›j~;. ¿\,'H_."f_,¡¦¡¡
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Asimismo, el uso de esta her·r·amie11ta de medic.ier, ~·ern.~te 

definir tlaramente a que prcLlemAtica responde el :~ctoi y dE 

s o l u c. i o 1"1 6 ; ~tt0 r·m i t i é n d cn1 ú ~ 

es¡;.ec.!fic.amente •J.t::·f'icie1¡C:icis- pa.1·tic.ulc·1 E'S que c.c;..da lt:·ctwr 

pr·esenta en una de lectur·a Pw' 

ejemplo, si la alteraci~n manejada en el texto f uer6 m ni~el 

de vocaLulario 1 se espe1arf6 que el lector r t-spu1,di_cr·d 

n1edic.11t(·: 

permitieran el acceso e o f1oL.imif:1 i t. u del sit;ir1.i.f ~c.ado d~-

lev2.i· ci c2.tio •.i11c•. lect.1_~¡-2. 

cor1g·1·1JEJ"1te ·y'/ü cor1s i s'Lt:11·~-t', lo~-¡ C\11•.\U 

comp1·e-:·ns i ~C1 • Supon i. e r1 do 

dem<::.4.r1das de 1 te>:to por· dt:'SLUnuciffiiL11lü u 1 ~:.t::·fii..~'.:'r1t~ il10.l'•~~0 ·' ,_,t 

er1to11 ct::.·s otjctivu dLJ l:11tr0~1·1¿•.d; 1 t.'11 l:G 

centr·ar·!a '-1.~-· L,J.t-•1; 

uri f1~ttu1·ú ~l lt~ctoi ap1·endie-::.e é:\ detc·ct¿-\) la';;, d: ~ti ei1ti:: :_, 

1 e•:¿. t-' ¡__1¡ l IA\ l.';_ ' 1·1 :J~. 

r . r- e 1 u 1 ~-- c::1 1 
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deeLub†in hades lee peeiblee e1LernLiehee ¿ lee que pudieran

reepunüer lüe lectunee-

Asimisme, el usu de eete herramienta de medinibn peamite

definir Lleramente a que pveblemétiea neepenfie el Íeetur y de

que manera le eulueionei permiiiéndunus igeelmente le

elaburaciün de estrategias de eceiën eempeneeturiee diuigidme

eepecifieamente a defieieneime pavtieuleree que ende Iecter

presenta en una eítuaeifln de lectura determinada- Pef

ejemplu, ei la alteración manejada en el texto fuere Q nifel

de vucebu1ario¡ se eeperariü que el lector reepundiene e

dichas alteracienee medimnie el neu de eeiaategiae que le

permitieran el accesü al Lenueimiente del signifieadü de

diehee palabras para así, pede1 ìlever a cabe num lectuae

\T.üI`|Qï"I.I|E'1'|†.E' }«'.f'ü Cüi'¡E.-Í¬¿-1.BI:HÍ.|='¡ lüfljìnar-.ÍU -.flv ú'*.=Í.¿:L ¡lu-.:\||E|ã fé

cumpreneiün- Supeniendü que el Iacier nu eump1ie.fi een lee

demandas del texto per deeeunueimieniu e defieiente mene¿u de

voefibulaiiu, entuncee el ii~u del ehLrun¿¢.vHtb ¦=C 21- L.- "Í

:entraría Pneeisemente en le eneefienefl de eeie Live de

Labilideáe--

Eeie tipu de pregremee cerreetivue ee encamine¬1± e que

_.. I'r -1en un future el lectur aprendieee a detecie1 lee e.enLf>

demendae que preeenten en ei Lada Lente, .¢¿rnn¿;f“dU _»

---..._-- -.J-¬_ -J- -._ 1 -¬`- L-. ¬-.----'I . ..' . ._ .. ¢__ , _ _ƒ_ _fl|å1n_-`| ei ::.I.›.1: =_I_l4:L-.-.am n¬ Eu'-› HI... :.›|¬H4:~*=~ ›- u ::u1¬.fe;L .L L-1 x 1;. nu. Im t- 11,- . U. , L1.

e incrementar en el ìeeiu. el ua@ ¿el eeigmenituffie fiumg una
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fa.cilite 

tomar!"' un camintJ 

e Gf1 la 

concep e i er. de 

t t ;, t ü J. 1 •• 1;:-C-_S 

cot1er e ·11lc·s 

comprensi~n el uso de diferent es habilidad e s por · ~· .?r · te del 

lector. 

de vislumbrar 

los que t::·nf i" E:11lC:1.1 :> E· 1 

sob1 e todo, 

utiliza11 cil t:i.r1·L:11"tc;1l se C\ 1.tr1 tt:: ~< to qi.te::· d (· c;:1(:,u! l·(1 

llama.r ·emos (de C1,..1f 1 r :e:-.1. t: ¡· , 

tr t'~· · ~r · c_,_ , 1des C.. S6t0 E· 1 · : • J 

Est~nda r L~xi~o¡ 2) EstAnda r Si11t! 0_ ti co 't t 3) 
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el memente en que tenga una falla en la cemylcdeibn, le

facilite eaber a que se debe y pcder cu.regi:1a- De eeia

manera el autumufliterec del lectef tomarle un camine

ascendente, pudiénduee manejar en eituacienee cada ve: mae

cumpleiae.

CUITHJ 'Hu }'CI'¦li*.tw Lib:-La 'ECI “¦fÍ."¡ 1f.=L'. \›\..|I`Lc'ljr¬'1;- ql-LL' e.--Í.ÚITI|.'¿.1T-`¿'.l'I H'-

- Í-
1Í! |...r ¡--u I*-_' Fla aplicaciün dc te¬Le; dee e aflcmalee en la dcieccicn

de fallas de cempreueiün ee presentan cuheieniee cen la

cuncepcifin de la cempreneiån manejada per Baker (1935)-

Dentn. de Gata, el iccie ee en c.n¿unLe de ideas

jerarquizadab, cüheïenLce y esL|ucLu|adae qee cfiigen para ed

cempreneifln el use de difeïentee habilidades pum parte del

lectur-

- Hs! pues, 1a± inveetigacienee que Baker {1TÉÚ} ha hecha

eubne la manipulaciün de LcfiLee, le han dada la püeibilidad

GE vìålumbïàf HU Eüìu lab fiiffliüntue dümähdàb D prublkmüi ú

lea que un lectew pudiera enf.euLar=e, eine también y

sebïetede¡ lee eeL1atcgiaa cumunee qee lee indlfideu.

utilizan al eufreutamei a un tedtu y que de aqui en ade1anLe

llamacemee (de acuefdu cun Saler, IÉSZ) eahándanea,

uLÍúåfldü1úe düflifu de tine gïfindëë Hrupugi 5 ggbgyi 1}

H .___.Estandar Lehice; Estándar Sintàctice y, Í) Eeiåudaï

Semántica.
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complejidad, l11b. I, L I" e·;;: ti"· i et anH:- f1 t t· 

l in e a 1 1 ten d r· f a.m o$ E: r1 f.• e· i me 1 l u~ i.-i. -, a 1 e~ t 1' f, de. r l ~: >; l c. o e cHt1 o e l 
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ac:.lC\rC.i\ 

en Llll proceso interactivo de lectura, es posible hace1 

el 

dos o mas de ditho& est!ndar·es si la lectura asl lo 1···e qui e r·t-

o demanda, ~·er·miti~·1·1dol~ c.:i.l lector ¿~lc.dr1~a1· iJ¡·,a <..01lif•i-~·(1>it!1¡ 

ESTAN0Ar:: LEX I ::Ci 

pues, encont¡-·am~.:is en tt '1" ff1i fl C..< es-~ !..n ,_:_ ~- 1 

léxico, el cual se presenta a nivel de palaLras . .. ) . '. - ' - . ~ - -
l. ¡¡1_, .l. V ... l,.i,L ... ,(:._, J. t ':.-

ignor·ado, $1.i. '..lSO s.& d& cu¿..r1dc:1 S-E· df'.scünoce el ~-i~11ifi~adü dE 

u 1 1 e-, }:.• ..::1 l a t1 1 a e n p a·· -t i e u 1 ¿, ¡ - • 

A s J ,, 

IÉ

E1 -.ÍL¬;,1'-:|'I"II..|I.[|'Í.I¦.-I I-:L -_..Í.1..¦|i.|.. Íeì.-›L-fj-.|'-..1¬..-Ii”. =.¦L_,r.|r-.L 'LH I_,|rr.I.|

_ I _ 1 _ I I 1 I "l Il _
|].-|;-,,:¿l.1|Ir1.."|. '-it I¦;.1'-4¡..|fi`1l |'-*'¦- Li¦.~U;a -.He --I.IÍn.-II'.;.1. ef LI le _ *.|'-11;' :Il 1-¡JJL L-Ú' EL

1-Lì. E||ÍI"EI¡t¿-1.IZ¦ü ¿-1113 11.-':I.'| gli.- Lie- '.'-.¦.I. 1:H¡:t'| .Í.E¬'||I..i¬-a Lüilrt ï'EÉt-I-ìI`-
I'

Fr':fiii`|Í.bIlII.Í-I 'E-:E 1-*1E'I.`|`L1.ìE¿1|-"Í-`e. I-.Lua r.¡.i|e'1._I._Í1Í-rr -1-_-r:-|._I:-`|I.¦.r...›¦..'r. E-ar E1 Í--LI-:'\-f *Ín-

çnmplejidad, f aunque ne ee da de manrra e=LvicLamenLe

lineal, tendniamne en primer lugar al eätandar cu (Eme E1_'-I |'¦I. Ii be;

mae eimple, ya que een Iae primerae Labiïidadee que Iue niñue

deearrullan en eu ceudecien de 1ecLeFee, Fruccfir, '-`fe ael

laa habilidadee einiaciicae f eemaneicae, eeiaa üitieae

manejadae camu el nivel mae cemuleje que puede de=arre11ar un

lecter en eu eeperiencia came tal- Sin embarge, cabe aclarar

que en un pruceee interactive de lectura, ee pneible hacer

uee de variee de eetee eetandaree, eete ee, en el memente en

que el 1ecLer eeta Ieyendu un LeeLu, puede eetar utilieande

dee e mae de dichee eetandaree ei la lectura ae! lu requiere

u demanda, permitiendele al Iectnr alcauear una cempreneiün

cada eee mae eficiente 3 cumF1~,a-

EBTÉHEQR LEEISG

He! puee, encentramee en prime@ termine al eetand=.

Ieeice, el cual ee preeenta a nivel de paiabrae indiriduaiee

y en dende ei ceuteatu circundante puede eer cemp1cLamente

ignerade, eu uee ee da cuande ee deecenece el eignificadu de

una palabra en parLicu1a|-

H pesar de que eete eeiaudar ¡ueje ce. ulilicajc eiu



podr1a 

e 01"1 o e e 

.&. r_. 

·-· i:.1 ¡· CO:• 

l,.11 1 •1 L ( t O r:. 

_,_ 
·~-= 

ma.f1 era, para tl, un pasaje que tuviera palaLra• 

az¿, r·o zamen te ~·odr·f a ser· tan comprensible i_;, 1 1 

intacto (Baker, 198~). 

Po r o t r· e' \:' C\ r· t t::- , e s m l..l y ¡:1 u :. i b 1 t:: q i..\ e Ll ri o p 1.l e de, en t ~ n d e:: 1 1..~ 1 1 

~·osiblemente éstas 

contenido 

no S01"1 CI Llliale;; 

mi S1liO cc.n 

distin~ui1 

-'·· .. 
•.lt:'.i. 

·1IJ~ 

cumo citr~s ¡:1i:\r a 

t11.;_.¿~ ¡ ~\.¡' 

qu(: SC.nt 

(í'i (1 di f i C ¿, d Ü ! ES ü q U L !;;. G J.(; e;, C t 1~,¿;_ ¡ 1 C (:. f'f¡ ::_1 C b. 1 i f' .i C ¿.,•--.o. \i ·-· -~. (..E: l. fl1:. ::-1•·, .,. t 

i q¡ p {.j '¡. t c::~ (¡ t t::• p2)•CJ ~--= 

e 1 l ~ e l o r ~· u e d f: ~ l .a L1 o r ¿, r· 1.1 n C:"i E =- t r· ¿.;.. t e ~ i c.. de l t c.. t t·. ·1 -c.. t:- r 1 l a ~ 1J t: 

conte·f'1idas E:'fl un te~< to ' -... ~ 

pl 1"'-\.

teme- en cuente el cantante, ¿1Le Hu ¿_ eufie¿LuLL ymfe
u

¬.

uLLe“e› una eumpreueiün e¢tiefm-Le›ifl, == deeí., un ¶eLtúL

inmadure pudrle deLidi: que El entiende une peeeje purqae

conoce el signìficade de cada un@ de las pelebree, de eaLq

manera, para él, un pasaje que tuviera palabraa arregladea

azarnaamente podria ser tan cumpreneible como un pasaje

intacto (Baker, 19353-

Pur otra parte, es muy pueible que unn puede entendem en

teetu ein saber el sìgnifice¿e de algunas palabras ¡e ¬ue

püsiblemente éstas ne sun han Lruaíelee :umb atrae peme

entender el teetu- Per ejemple, un ìectur podria entender el

cuntenidu ee un texte aún que ee encentrflve iueeflufu del

significadu de la palfibïa "uhfi¿menLe", ein emkfiiäu, ¿ mefl

pedeie decir lu mieme con respecta e la pelebre

"compreneión", ya que este última eneierve en el mLeme 1:" L Ef

un planteamientu- ÉL! para Eeker (19551, un letter efiL¿eute

debeïia ¿ef capa: de dietingui| entre pa1aL|a± que aun

ix. ÍT. 1.-I:ent.e1ee el punta prineipel - Le¬tu y qquellee que een
'\.

mud1f1L¿dusee u que ¿ele ULLMUH Lema uaì'F±çeL1.L_ del m;;m¬,

came es el caeu de le palabra "ubviameHLe"-

E1 e±Lán¿a› lëniue ee impurtente pere ne eaemffe e:

neLeefiriL peru le regeleeiån del menite.ee de la cunpleueibn,

el lectur puede elaheïer una eetrategìe de Ieeteaa en la que

aün nu eehiende el eigniíiteúe de cada una qe lee yeìabrae

runtenìdae en un texte pueden Lumplíwee lee metae de le



lttlui"~,. 

A 'i'-l tO' 

de: l 

el 

rodea. As l, los juicios p c. r·a l.:< compr·en s ien de 

use~. ·1 se 

el le et ú r· 

SO\'! f r· e e •.le r1 tem e r1 te me d ia d us s t . 1Ti ! t1 t i e o s. 

S> i r 1 te! e t i e u s de l e o n t e >\ t o e i r · e 1~tr ¡ i:!. cu 1 t P · L u s l e· c. t o 1 t.· -;:. j u ~ ~a 1 1 é.' J 

~i~T1ificadü dr: la p¿,labr·a ~·or· mt:dio_ d.e ¡¿·, ir1ícn·m-:,ci~n v·isual 

t:1 ar·cial 1 pudiendo entol'1ce-:, asi~r1ci.r· •J.r1 :.igr1ificc..du 

al cuei.rido de hecho no 

ejemplo, si el lecto1" 1 al er1fTentar·se a •.ni te :.: t o o:¡u;, tor1lie r.e 

~· ~ 1-·1 · a fos ~·r· ecticati vos (es dec i ·i-, 

s up r· i me 

en vez. de estar· t:$ cr·ita l~ t.1c..labr·ú "mano", e~t.u.vit=1·a e·sci"it c 

la ._.c.ila.br¿;\ "mono") y ~t· ~~ln é l, di chó 

C Oi'1 i r1 fo r·m.:.~ e i ~ 1, o ff¡! "~ ct' r c¿-.·.·,c.-... q u e u d .f.; i.1 C.•. l ~-

¡:oalab i· c. 1 entonces >?l le c tor · e st ¿.;r·fa tú da 

ir1for·mac.iOn L~na i rite¡·· .=· r ·e t ·c-. e i ~. 1 1 f:' 1·· ·, · L 11 ~· c.•. ¡ , w s ~, J. u ¿ ._ t · =- ~: 

p t!. r· r· a f o s i no e ,. , s 1 , a t o do e l t: E· ~·~ t u . 

e i 1--·cundCi.nte t.·=· 

contt:;.; to 

I-I 4

IELLIJI cm-

å pesar de que el esLànua› lëeieu puede usaisf

independientemente del centente, es Lemün que el letter

relaciene la palabra ne ceneciea een el centeeLe ìaeal que le

rodea- Asi, les juicios para la cumprensien es las palabras

een frecuentemente mediades per aspeetes semantices e

sintaeticea del centeete Lircuneante- Les leeteree juegan ei

significade ee la palabra per madie ee la inïermacidalviaual

parcial, puaienee enteneee asignar un significade cempatible

al centeflte :uande este de heche ne es cempatible, peu

ejemplo, si el lecter, al enfeentaeae a un teete que centiene

pàrrafes predicativea {es decir, pareafes en lee qu± a¿

suprime el sujete e pmetagenista ee la aeaiünì enLuenL.a una

palabra cen erreres de escritura (came seria el caer de Hue

en ve: de estar escrita la palabra "mana", eaLuvi=«a escrita

la palabra "mene"} y según él, dicha palabra ea LempaL1L1e

cen la infermaciün inmediata e mae ceïcaua que .udea a la

palabra, entencea el Iecteï eetaria ei±Leraiunanea eeea la

infermaeiün ¿ande una inLerpretaeien ervanea ne sale a eau

parrafe eine en ei, a Lede el Leetu-

R este respette, Ehrilich {1?E1}° en ' 1 Ehriìieh yE -.I- 5% c u*
-1

Rayner 931)” en aaultes, eecuntraren que Luande el Lenteeief'~. 9.-;

circundante es preeiLLive, les sujetes sun menus Lapaees ue

_ _ '_encuntrar e1reres en la eeeïituia ue pa1aL-as uue Lianuu sì

contenta es neutval- Similarmente Luanue lu; 1±_Lu.e; ¢.ata



t • .:,t .. l 1 •J11u 

i 11 lt:- .-·¡.1 .-.t., t~l i.. i en. 

sf misma sin tomar en cuenta el contexto en el 

cual la palabra se encuentra inmersa· 

e e.ro el 

¡:.alabr·éi.s que 

se enfrenta c.on el 

¡:.;:;. l al..r·a 

palabra "tina", ya que ~e infiere 

dir·ectc. lé1111.u 1;,; 

f aru i l i ar· , la 

11 e o r tina" • 

so.br ecor,f i~.,-·~t: t:i1 c:l 

(1975), 

est<it sobr·ec.orofianza en el est.!ndar· lé;·;ico e;, p1·ol.·ablt:rnei·1te el 

ESTAr~DAR s:NTACTICO 

F-I If-fl

`¦,¿,I'_.¡,, ¡,.¡†,|;,|.1.'.¦Í.d.L¡› L-1 :.¦,|'¡||ifl¡..n-fu -.lt '.l||-u |.'i11uL›I-H In

incensistencìa de Late slgniflcade can el cduteatu

subsecuente del texte les hace a ellcs revisar nuevamente se

Í.I1L:r"¦.-|'Etn;L¡..lÉIlì- PLN' ul-íu law.-.l-¡.J¡, :.11: l|-EI. IE-`|`4-1...1.Lru't`ì"E-L-.¦-..› 1:f:Í¢iií'];.4E-l"|`t-ET' 1-'

Daneman, 1931): que algunas sujetas muchas veces ewalfian la

palabra en sl misma sin temar en cuenta el centeate en el

cual la palabra se encuentra inmersa- Las lnfestigacienes

revelan que tante nifies ceme adultas evalúan el sigelficadu

de las palabras "checandule" cen el significade de las

palabras que les sen familiares e que elles cenecen,per

ejemplo, si en una narracifln el nine se enfrenta cen el

prehlema de darle sianificade a la palabra "curtina", sella

muy posible que el le relacienara cen el signiflcade de una

palabra cenecìda para el f que en este case psdrla ser la

palabra "tina", ya que se infiere que dicha palabra hace

referencia a un ebjetu cun el que el nifiu ha tenida centactu

dirccts desde edades muy tempranas f per tante le es

familiar, intentandu deducir asl, el signíficade de la

palabra eriginal “certina". Hsimisma, ellas tienden a

sebïecenfiarse en el estandar läeicu eaclufende el use de

etras estandares de evaluacien- He acuerde cen Baker ¡"""t H-'I' -e'elL1 \.,-.nl'

esta sebrecenfianza en el estandar leeice es pretahlemente el

principal facter de las fallas de cemprensidn-

F1 U1 4Ef: CJÉ: f-J tf) |›1Ii¬ 1.:1.'1'4 1-I E'.1III

En segunde termine tenemus al estandà, 5;hL¿¿L;,@, que

invelucra juicies gramatisales en una serle de palabras p el



r- t' e o¡-, o e i m i t· n to ~.¿:,,¡ti (..l.l~a.i' (: ~- :i.l¿1¡ 

• 1 

si 11 L~1c l. i L.dfllt.:.·n"lt: 

c ir Clrndar1te. Por· definici~r., ur1 texto que co11tie11~ a110111~il!.e<;; 

sintActicas también c1nomal !as ;.em!.nticas, si:endo 

quizá por E·sa que los ir1vestigadar·es han p1_1esto ~ioceo ir1tE:"1·fs 

en su uso· Otra causa de la poca investigaci~n en el llSO 

este estandar podr!a ser el ~stc4!:_sujetu bajo la. premisC\ dt: 

el apr-end.i za.j 1:: de uri fl•.ddo •.. "! 
l 11 e: .L llYE' 

nece$ar·i¿;¡,mentf: "l 

las cuales un sujeto no podr!.a expresar verbalmente fl i i"i~UflC\ 

idea. Asimismo 

en una situaci~n de lectura. Sin embargo, evid1;ncia 

los lectores deficie11t~s SOi) meno~ ca~ac~s de ev~lu~i- '. 
.l.<..-:' 

Algunos investigadores como Weber (1970) 1 Diibe (1'?'8(l), 

y Schr·eir1er· ( 1979)-' 

clasificados como d1;tect2d1 mG:nc..;. 

sintt1cticos qut.1 los c:on::.iderados ccHíiü b1.lt·i-1us lt-cto·1-e:·s· 

P. pesar de ha habido i r1 \-'es ti ~a e .i un~ s 

Cú 11 los s. int~c. t .. cw::., 

consider·a cualq•.tier· lectcr ~uede y debe 

evaluar· ur1 t~xto cor1 pr·incipios sir; t& c ti e os 

acuerdo con la misma autora, a pesar de que 

i:J.E' ~·r·r·ü1·e::·s eri un t~;<to put·dc·1r¡ st:.·r debidas 

'""'--· !) t.;_' 

l¿;::. d2tf.:'cc.iur1e:. 

ur1Ci 

que sint&ctica, existen evidencia! qu2 avalan 

-II-
_L_¡'

recenecimiente de palabras particula.es que ha scan

E.Í¡|'E.ÉI.1-¬LlL.¿.1I1IL-i|l.b eni;L*pl.¿'|l.'I1-E:E- Li.'¬`H`| l"í-.¬s¡_1Li.lJü ¿ni L_LL'|f|'i-E=':¦i-LL

circundante- Pur definicidn, un Lente que centiene anumallas

sintacticas también eeatiene anemallas semánticas, siende

quiza per ese que les investigaderes han puesta pece interes

en su use- Utra causa de 1a peca investigaciün en el use de

este estandar pudria ser el estarsujetu baje la premisa de
-hu-

r

que el aprendizaje de un lenguaje eral fluida incluye

necesariamente el maneJe de ciertas reglas gramaticales sin

las cuales un sujeta ne podria expresar verbalmente ninguna

idea. Asimisme se infiere que estas reglas puede ser usadas

en una situatiün de lectura- Ein emharga, hay etidencia de

que las lecturas deficientes sun menus capaces de evaluar le

aceptabilidad sintactiea que les lecturas eficientea-

Hlgunes investigaderes cama Heber {19TU}, Eiibe {l?5ü},

Havale y Echreiner Cläïåjl cencuerdan en que las lecturas

clasificadas camu deficientes, detectan manes preblemae

sintacticus que les censideradee came buenas lecteres-

É pesar de que ha habida pecas investigacienes

directamente relaciunadas cen les estandaree sintactlcas,

Baker {19$5} censidera que cualquier lecter puede y debe

evaluar un teete cen principìus sintactices aprepiader- E1 rr.

acuerde cen la misma autora, a pesar de que las detecciunes

de erreres en un texte puedan ser debidas a_ una eealuacitn

semántica mae que sintaetica, eaisten evidencias ale avalan
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De ac.uer·do ( <; ~· • 

(J (;_ l .. lÍ"f t 

efecto de com~·rer1der., sin enobar·'ilC>t esto no ~i.¡¡r1ifica se 

pe r· se, 1ü5 ti: l roivel 

!;iritáctico em.,_. i e: zan C:UCt.'11dO la in te 1 ·p r t: t c..,;_ l i1·1 

ESTANDAR SCMANTICO 

Ero -·' ... 
evc.luac il!r1-

Par ·a Baker-· < 19:::5)' la compre:·n~;if.Jn no ;, o l o 

de ur1 te;.~to r1i la aceptdci~11 g ·; · e:Hn¿~_tici:::i.l di::· C:é:<. d,_:;1 0(¿1.ci~n1, sir1u 

i(1\r"Ol uc.r ·e.<..r 

.-_ I.
¡--'~›"

|qr_|,|-`_;' ILIL. t'.,'h-tfàii-I.¦.1.".\!1;E L-Lii|1!¬=.|"..,¿\,1. ¡ 'I-alitvä--.|.]I.t.L' |.'-tt-"-li-ll Í-L'
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¿-.,4_|_L4_;{_ü1¡L-gil `;'|"|'{'.|rE;';¡.'› si|1tÃ.._¦.ir._L-L 1:1- .ici 11:\.¦'..-.i.¿¬ u`4¿-il |`u..Í.¿-.'Ht¡'-.a.E.-

que las deficientes lsctuaes dificilmente le hacen-
I'

De acuerde een Bate: fiup- cit-D, prebablemente la

evaluaciån eintàctica juega un papel menus central que la

E.. l'.` 5.:evaluacidn léaica y semántica dentre menitnreu de 1a

cemprensidn- La razón para este podria ser que en general el

analisis sintåcticu eturre autfimàticamente came parte del

efecte de cumprender, sin embargo, este nu significa que se

evalúe la sintåais per se, les pruhlemas en el nivel

sintactice empiezan a aparecer cuande la interpretaciàn

N M 'LJ
Í.-1semántica se hace dificil Qfraaier 3 Eafner, 19

ESTANDAR CCHANTIÉU

En tercer termino tenemcs al estandar semanticu de

evaluación-

Fara Baker (1935), la cemprensiün ne sale debe

involucrar la ektenciün del significadu de Ledas las Falabrae

de un teete ni la aceptación g.amatica1 de cada eraciün, sine

que debe invelucrai la cenetrucaiån de "repreeentavienee
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abarcan el uso de la coht:~ivid~d, 

r-elac:i~n ent r·e p r· o-pos i e: i o ne s 'i e u);¿¡ f i ro al i da .:1 s"' 1 l.=. t o 1 mar 

una unidad integral y e w he r e r1 t e • 

5~·1· d"' do s t i ~· u 5 : 

estr·uctuhal • 

la consistencia 

p r· o¡:• os i e i o ne s de 

una unidad total de significado del texto. As!, el 

la r· e qui t::· ¡ · t: 

pr·o¡:•osi cio11es c.lara.¡ al~•.mos 

1 ¿¡ 

'·. ~· ¡ 

p r·· o nombre s y 1 os '-o ne et i \/ w s 1 d g i e os , Este_, s 1~1 l t i m ci s q •.\ f:' t;, :.. ¡ · •. t. 1- 1 

par· a. e o n e e ta r p r· o ~4 o s i e i o t 1 e s 1.1 ü r · C.i e i o l'1 e s e n un "l t· .-; t u • 

De ac1.1er·do con do-:. de 

c:umur.~=- de cohesividad la t 

l~gi c:os. 

1 ) La 

Uft<.i.~ ~1ar a 

--.4-
I- -Ir-

-_-,r_.|.r§f~|.¦,_i_¢_¿;.~¿-" ¿lei trr..¬l.-r..- cr-rncr un '._H.ir.r- P.:-l¡ 1-cr rr.-:vi-.n..r.it.-.I r.-.c
-1-11.

n.

nuestra previa cumprensien ¿che Lasarse en nn estdndar use

censidere la eeistencia de les pretlemas semanticus-

De acuerde cen dicha autera, las dimensiunes semadticaa

abarcan el use de la cehesividad, cenceptualicada cena la

relaciün entre pre*Pesicienes v cuya finalidad seria fermar

una unidad integral y cuherente- De acuerde cen este la

cehesividad puede ser de des tiuesi al prepesicienal 3, el

estructural- `

al Frupesiciena1¦ hace referencia a la censistencia entre

prepesicienes de manera tal que permitan Ia cenrermacien dc

una unidad tetal de sienificade del iestu- asì, el eeitu de

la integracidn requiere que la relaciån cn.re dichac

prepesicienes see clara; alfiunes ejemples serian les

prenemhres v les cenectives ldgices, estes últimas que sirven

para cenectar prepesicienes u eraciunes en un tente-

.r"'-r. a -:-:rcr '|\`¡'De acuerde cen Baker des de les tipcs mas

cemunes de cehesividad sen la anafura v les cenectivue

legices-

ll La anafera es un precese en el que se hace referencia a

persenas, ebjetes e situacienes mencienadas previadente, ceme

seria el case de les prenemeres Qpalabra que hace las veces

del nembre v teme el genere v nümere de estel que sirven ceme

una sefial al letter para integrar el Lente- Hsimismü¡ en

_-



l "' 

~1i' · or1ombr~·s, l"'í:ft:.or'"t::-11,iC\ 

fa.ciliian Por 
__ / 

ejem~· lo 1 

pesar de que el pronombre "fl" no es especffico ya que puede 

inft? ¡··i ¡ ·~'Je fué Jo;· :;i2 'i 1.lit-r1 tr · u~1~¡:~ con lus ._.a\.i1 ·1es ·y que fuf 

esa la causa de que ~l s e cayera de la escalera. As! pues, la 

dliima oraciOn de nue s tro ejemplo hace las de 

a ro a f 6 r i e a • 

P\l1ura !.:ti e11, 

un e):per ·imento 1;:;·r1 q•J€:' al 

i n t en e i o na l me 11 t e an1bi~1Jos, [f1c:or1trt qut• lo ~ lt:..·ctores nu ·~~wlo 

los d E=: r1 i"" l s e r, ;, i t.• l e s la 

dicho de:-

En estos que .,1 lector 

dti e ir , 

infE·r·eflcias que l L• gr en e o ne et e< r· 

con:.ecuente al 

veces no conscientt:s la e ;< ist ~ 11c~. a de dicl·10 

ef
-l-.I-_

àlgunfih uçåäiunflä ü¡i¡L;H PQ1uL¡u; que nun Hu ELEHJU

Plenefibreãp hacen referencia a eiLuaciune; ufltwlififëi I

facilitan-1a.cunLìnuidad y cuherencia del pålraíc lcìúu- Per

ejemple, fJuan eetà de pie mirandu mientrae Jerge ee cae de

las eecaleras- E1 trupezd cen unes patines”; en este case, a

peear de que el prunumbre "él" nu ee eepecfficu ya que puede

hacer referencia a Juan 6 a Jorge, el Iectur fácilmente puede

infeni¡ que fue Jeaae quien trupeeú cen les patinee y que fue

W Hesa Ia causa de que él ee cayeaa de la eeca1e1a- F pues, la

última oración de nuestro ejemple hace las veces de señal

anafüríca.

Hhura bien, eìendu lee prenumbree una parLe ímpaatanïe

dentre del preteen de la anáfera, Baker {1?T9"b} llefò a cabe

un experimente en el que al manejar prenemhre

intenciunalmente ambìguos, cncuntrb que lee Iccturee nu Lulu

ìnfieren para reeo1»er dichas ambigüedades eine que ademàe,

lee eetudiantee de nivel colegial aan seneibles a 1a

Efòïuüfliåh y Fãfiuldñififl de dlchü Eàfiånflàï aüfi di mängça

incencciente-

En general, estes reeultaüue sugieren que el lectef

puede detectar ambigüeüadee, ee decir, efalnarlae y nacer

ìnfeeencìae que lugren cenectar la ínfurmaciün antecedente ¡

Cüflåëluëflte al referente ambigua, aunque la mayemia de lae

veces nu sen cenecientes ni de la eníetencea de dicha

Peferente, ni de la evaluación y regalaciün que 11e«a a cabe

*Â

,/

.*""'I
II-In



,,,.1 

dt- l 1_¡ :_,u de 

d••11 t ru de situacii!.11 

un uso 

pr·opüsiciünal. 

comprensi'3ri 

muy- escasas inví:'stigdciones se f1é<.fl 

Conectivos Li!.gicos: une\ segundct ma1-1era .:•ei.ra 

es t ab 1 e e e,.. cohe si,.; i da.d 

tr·ansi.llvas o los ccn·1e t ti vo ~. 

p r· o p o s i e i o n e s s E: r; a l a n do l a na t 1.n ·o 1 e ;::. a de d i c. l. a )-· €:' 1 C;.~ L. i 6 1 i , p ü r 

ejemplo, 

p¡-·o}:.iuesta al cor1tenido .. Lu=· cor1t·c.tivu~ l~S:J~Cú~ i:ll 

1 o;; e or.10 

<I .-,.-.~·-
J. :;-.;.: .. _.; • 

Markman (1981) y Baker (1979 L)~ 1 ur1 

lector· es de la 

conectivú, er1tof1ce~- r10 t-endt·c!.~ p:r·etblema-S par·¿, i \"1 t t g i ¿;, .- las 

est4ndares en el la com~·ren~ i i.1, 

empfr·ica-:;, sugit·ren que lo~- cui-1ectivos flú sci.·, fi¡l.l"y impúrta·1 .. 1lf:S 

/-¬.-_. un---"

'a,_

al enf-enLar5e al mìsmu- Qui pues, se p1anLearIa que ei lag

Iectures ne son censcienhes del uan de prennmbfes ambiuuns

dentru de una situación de lectuia, dificilmente pudulan
I

ha-cer un use adecuada del estanda¬ de cehesiaidad

prepesiciunal-

De acuerde cun Baker (1935), a pesar del hecho de que la

comprensión de la anafnra es crucial para la inLc9.ecšLu del

texte, muy escasas investìgacienes se han .=a1i-adu el

respecta-

."_

(E) Cunectives Lògices¦ una segunda manera para

J- _.establecer cehesiwiuad en un texte es usando las palabras

transitivas n les cunectivee. Estes cenectiiui eciazan

proposiciones sefiaiande la naturaleea de dicha relación, nur

ejemplo, la palabra "ademas", señala la entrada de una nuexa

propuesta al centenide- Las cenectifus idgices al igual que
L

les prenembres, pueden ser utilizadas come puntos para

¡..|. ___;'."Í'I `.-'I \,- Ievaluar nuestra prnpia cemprensiün (Baker, -

Harkman (1931) y Baker C19?? L)3¡ plantean que si un

Iectur es capa: de manejar la xelaciún señalada puc un

cenective, entunces ne tendrà;;preb1emas para integra. las

prupusiciunes. Ellas plantean que a pesar de la augerencia de

que prebablemente ei lecter madura use a les cunectives camu

estandares en el mnnitureu de la cemprensibn, evidencian

empíricas sugieren que ies cunectivue nu sen muy importantes

"c fx



.-. 4 _ .... 

lü1'1t;.'C ti Vl.<:::.~ 

hab i l i dét<.:l los t· ~ t l..\ di C;\ ,. 1 t l s i.de11Lifile1rlos. 

E0-11con tr·" sol C.lfflt'fl t t· "'l 

f1,;,ir·on ir1formados cte qi.1e los pélsajes tonter1lé\11 conectivo;cc 

i na~· r·o~· i ado s · 

)IÜ 

publitado de Linda Eaker. Aqul 

expositivos cortos con coni~tivos suprimidos, la tarea d~ los 

con El tipo apropiado de respuesta. 

simil.:n, er1contr aron que como 

dt:f .i '- i entes suplir· 

cor·r·ec.tafr11?fltl? loe:.. CCH1t·c.tivos y ju~tificC:\r· si~ts 1 t:-~}..·•Jes·:..c.1s. 

t o n t r· Li ~· t <:1 i"1 t f.? , 

co11ectivos 't' 

rio éstos estén de l¡r1a nianer·a explicita er¡ el 

t e >~ t o • As f , s u i f1 t e i p ¡-·e t E1. e: i ~:i ¡·1 d i f i e i 1 ái en t e e un e u E.' r· d et e o n 1 ¿1. ·::. 

e vid E¡·· e i a$ q 1.1 E: 

...L-

;_,¿-¿¡¿._ ¿,,]_ur.lirüE- 1L'LLui't`.'*i-- Uåcicii -:ITF-r":` ¦.›:,`r ilrtcì-Ú LLlI|I;'ILl.Ii'-.-'c-'e

inap-opiados dentro de un pasaje espositivo, evaluando la

habilidad de los estudiantes para identificarlos-

Eorpresivamente se encontro que solamente el 142 de los
r

problemas fueron identificados,a pesar de que los estudiantes

fueron informados de que los pasajes contenían conectivoe

inapropiados-

p. 11 11'! IT!Esta aparente nsibilidad a la identificacion de

conectivos inapropiados fue manejada en un estudio nu

publicado de Linda Baker- aqui se seleccionaron pasajes

expositivos cortos con conectivos suprimidos, la tarea de los

estudiantes era poner el conectivo apropiado- Se encontro que

únicamente el 55% dc ios estudiantes fueion capaces de suplir

con el tipo apropiado de respuesta-

B-ldge y Hiniogrand {1¶ÉT}:, utilicandu una metodologia

similar, encontraron que tanto ios buenos como los

deficientes lectores tienen dificultad para suplir

correctamente los concctivos y justificar sus respuestas-

-il¬-I fll ¬¬__fEn forma contrastante, Pearson {1?7d~ indico que

ios buenos lectores son capaces de inferir los conectivos y

no requieren que estos esten de una manera explicita en el

testo- Rsi, su interpretacion dificilmente concuerda con las

evidencias que demuestran - e los estudiantes son incapaces

de inferir conecticos suprimidos-



._, 1C:\ 11 ~t.~\ d t:.· 

la finalidt.~d de t1i.\C.t:r· rr.ci.s e:vidt, i1tt:~ t-l 

el 

uso d~ este tipo de est~ndar-

t: ;;.;. t~. 

confor·-mei.ndo dos dimen~iones q u <:: i r. f l •.té' 11 e f ¿.., i 

( cohe s i v· idc;.d ¡H opwsl c:ionc;.l), pa s a1 · ~tttos l el 

de los aspi.>ctos m~s importar.tes ·~üe ccd ·acte.· rizct11 

t.) t.':'11 i. d~·nt i f i cc.1 

del te :; to y r·elc..cicn1c.~r·lo Cül'1 C1Jo.lquic-r c.lctst- d(.· 

i r1 fo r·n1c:.:i. L i ~ n sub CJ r·d i l'1ad ~\ , t· -,__ ctl uc-.t·, 11_~.:_, 1 t::·, CQ f""f" é'S ... •Cn .:it:· 11 L ... fa 
J. . .. 

t.' 11 \.,1 t.' 

elemt!r1tws. S•.A di fe ¡-·el 1 e i a 

~· r · oposicional r·adicc\ eri que s u evaJ.uacit.s 11 t· s 

lo 

Al gu11os i nvest i\jétdor e;; 

Col s. han t,·abajc;.do c: un 

re su ltado ~ 

f'1 i \'E.' i 

' -• e< 

. 'I _ t_ • 
i;,.;. Ü Vd J. \.U. t" l u 

t:.' :;. t U d i C:• ¡ 1 -!., E:: °;) lo 

l º"' 
t .i. t::flt: i 1 

P.:--'
L -'

cil LÚ'I|IÍ-Ã-1'-I-†-i›dr|. Ec~¦'L'I |-'I¢.¬II¦.f\'.¿1 11.- IIIi.L'l':.-11.'-:--_: nit:

1

1 ' r 1

L..LI:i'|E1¡.±-1' 'ƒ ]L~'1`üfl.t'n-.'u.;.¿_¬.¦ un lu: Lu'-'u:=-¦..i¡«.'.1Liui||.'a I.¦I:1' -J.=›Lr ¡I

mäneju de Luneütlvub a través d¢1 usu da tuntua fliiesfidüä cun

la finalidad de hac=r mas evident=a el tipu de lepertdrius

que el aujetu requiere paufi Lumplia uuu Iaa damandas en E1

usa de este tipo de ustándar-

Rhura bien, reLúrdandu qu¿ el» egtándar =um¿hLí¢u =;L¿

cnnfuïmanüu Pur das dimefisiinea que influenciafl la

cümprèusibilidad, y habieudu Eäplicadü ya Ludu lu refeueutfi a

una de ellafi (cuhesifìdad prupusiciflnall, pa±avemu= a la

flnpusicidn de lüs aspectns màä impurtanteä que ca±acteri:an

al aegundü tipa de cuheäiïidad-'

b} EstruLtuFa1¦ `ë&ta :unsiate un ideutifiiaw el tem@

priuLipa1 del tentu y relaciúnarlu cun cufilquier Llaae di

infurmaLíüfl subüvdinada, e~m1umn¿u 1@ Lurre5puud¢“L-fi E“t.¢

estua dub elementuå- Su diferencia du la ;uhë=i¢idm¢

¦Ä-JT p-.I ¡.-prnpoäininnal radifla en que fiu evaluaciün es glubuì Q

general a lu especffiLo} y no loiai ._ lo ==F=¿1f;ç¿ ¿ 1u.r"¬. ,TL'[1

gene1±1}-

Algunas iuveatigndureä cümu Eamun {1?TE~ì?TW}, Bmi1L¡ ¡
-Ip

-ICola- - - ` han trabajadu Lun e=LudieflLe= lu.-"'¬. J-F -*IIu¶ ll-I --III--I3? N.-"

ì`E1¿'n;;Íú`¡`|E\=21ü ¢`='v. 1¿-« I1ÍE1.;IE'LLÃ.ÓH rZ1L- 11:. ìunfulfili-.\1..Ã.É-11 1'.,r:..¦'..|¿;11 3, 1¢|.

superficial de un Lëwtú- Lua reauìtadüa sqgifiren qie In;

Iauturea de nivel u“i»er=ìLariu I P›&varfltuïi¿“u Llaman



del tt.:111<.:.:1 1 e;. ... ;_. I~ i..I t.' 

ir1cid~r1tal, q1..if: lus lectores dt: :i.~1-•lü ~i-L\ 1~:w 

y 

i:::r1Cú11l1·~1un 

titulü de: l ií1fur·mocióf1 pur 

so !'1 , ... 1 te 1 ad os U11 

~·1·0~.u;i c.io·11t2~ 

C. ú l 1 ·e '~ }' O l 1 ·~Í i:: 11 L i ~.:.i,. 

C.~ ll t 1 · C:-. l dí: l il1 i ·:, 111 ú • 

Mci r kman 

es 

t: S t 1· U L t 1.11· é< l 

las 

lL1·:::. 11i;;ú$ dt: 

t.• r o~· u$ :4. ~ i o r, es 

p r· t;! de e i l 1 ¿,_ in fo r 01¿, e i ~. r. 

qi..tt:.' est.¡¡s 

' -"" 

l C!S 

LISO de la 

Whaley 

C..U111C 1 '·' 

riesul tc<.dús d E d i c. J-. ü e ,,, ).:.• ~..: r i (t1 e:: {1 t o , i;.1 o d e 1r1 <J s J·, ü e E 1 · r, w ta i ~ a ~ 1 1..-, ·1 1 

s t' r' s i b i 1 i d ¿~ d q i.t e 1 u ;:_, s u j e< !. u :::.. t i ~ 1 1 t:- 1 1 a l u s ü d t: ti ~'U 

1'? ¡_-¬.

1- _ _ ` ' ' 1 'mLJu|Le e¢eLdL1unee en Ldenïu Q hmLf› Jlällfleflvflee fiflllfi *He
4.

|

ideee Leubrdlee del temfl 1 1** NHL flrflIUL¢“ 4H`W¿“H'“

ih¿ìfiEhL¿1¡ qgg luå 1LLLüLEE de äEHLü Qiflflu ¡ nüïühú y QUIHLU

de nivel media Lbainu-

-I ' I' .. ' _ _ ¬- ' - l"""""`r"'¡-tiPp¿L±¡ Lu¡,ç1¡ Hfi. Leng1L¡ Lefiiiug f Hünning {19u¿;

Ençqutralen qde le estiuctuia de la hieLe1ia ¿mega un papel

impurtente para 1d efu1u¢Liüu de le curieepundeuaim entre el

Litule del Lefiiu y le infurmecidn Lunhenide en el mismu, put

ejemplú, Ldandu dentru de la ndP1aLidu aun altenadue un g.en

ndmeru de prupdeiniunee de manera tel que eetee sean

inLgncurdanLee cun el teme central (titula), ee|å mas diffnil

que el lecteï eetebleiee le ;u1reepündenLie y la temática

l.'.,1;"||Í..'I'E-.1 dt: |T|`Ä`:.-ihü-

|

*ffHarkman filïqiì, su¡ie.e que une de les primeras

eetände|e; de e»d1ueLidn en el nifiu ee el use de la

Luheeifided eetfdntural en el tefitü. Un gran número de

eeLudine mde=L|eH que Ide nifiue de'eeLue1e elemental {Hiflde|}

Lieneu cieaLu cunucimieute eterna del tipu de infurmaeibn que

deberia flpaPeLev en lae hieturiae- Pur ejempln, Hhaley

{1TE1}: en¢unLrü que lu: nifiüe de L;.L=f H.ede een LnpeLe= de

ehnuntrer ideas e pvüpueieieuee suprimidde en un Le“Le ¡

predecir le infurmeiiün edbeendente han Lempletd Lume Id

heïien Ide uìfiee de sentd y decimeprime: grade- En beee e lee

reedltedee de diahu ehperimentü, pudemue hecev nuhdr la Hfdn

åuhbibilifiàd qué lüb bujüium Lienen al uäü de unfü Lipu de



E: :·: .. •usitivo-s 

autur·es 1 por· ejem¡•lú 1 i'.rui\hof 1 Terwugt y Visser 

que podlaro 

pasajes f•.ie r·un .:,:. 11 

re~istr!ndose los 

la. or·acidn incon s istentt con el resto de la historia· 

Hai-·ris y Cols· encontr ·ar ·on 1 por · <.<na par·tt, o;¡uE l;;s niñvs .~., 

ar1omal fas ni~os de 8 a~os de edad; y ~(~r· otr-a, que 

ti .?il1j.• ü la~ 

lineas Lo n t e r. 1 ar. 

con la temJtica manej ada · 

E n l L·sumen, [ iC:"\k t:: 1 
. . 
.1.ci. "::> t::11 

l..\Sü l G ~l t' Si-.,,.,. i •:~-=1 d 

fal l<:<s de 

dificil i .:: e r1 ti f i car· e 1 ma1·co temJticu der1t1 ·0 del cu.al est!. 

ii"1tegr·ado el mater ·i¿d · 

e) Consiste ·.-,cic\ E>• te 1·11a: Ahora bien, ot r·o 

1-¿U1
-1-. I'

esidndar desde edade- md, Lampiauas-

Le hahilídàfl Pera evaluar la euhesifidad ebL-ufituìal en

textos narrativas y enpusitivus fue efiamiuada por varios

autures, por ejemplu, Harris, Hruithef¡ Terwugì y Visser

{1931)°, quienes Luustruyernn pasajes naxratives que pedían

ser interpietadus de dos maneras dependiendu del titula sume

señal de Lada alteinaiiwa de respuesta- Deutre del pasaje se

encuntraba una uraciün incsncurdante LemåtiLamente¡ les

_ ¡RFpasajes fueran presentadus a minus de É a 11 afies,

registrándose les tiempos de leutura y el grade de deiecsibn

de Ia uracidn incunsistente cun el reste de la histeria-

Harris y Cols- encontraron , por una parte, que ies niñas de

1-.I '.1- -r11 afius sun mas håbiles para deteetar ieas en dende :Listen

1

Z' F-' H É! Luanumalfas que los de 3 añus de edad; y par dira, que

ambas grupus de edades se Lardaban mas Liempu en leer las

lineas que enntenlan anumalias que aqdellas lineas acurdes

ten Ia temática maneiada.

En ïtàUmEü¡ ÉàLe| {1ÉÚS} pimufism que Íòs fmilàä En E1

use del estandar de Lehesividad estrustdaal trae Lunsigu

fäilñä JE LümpFEHBi@u¡ ïà QUE puré àiQUgU= 15¿Lg¡E¿ ¿¿

dificil identificar el marco temátisu dentru del cuai esta

integradü el material-

üì Cünsietensia Enternai Ahura hien,_ utnu aspecta

Lühãtituyenie dël Eålåndar eEmåfitiLü 5gïI¿ El åfl ¿üH5i5fi¿“Lj¿



e;: te r·ro<>, 1 t.ft:r~:11c.i~, 

c. o r1 o e in. i ET1 to ~· i f;:"l i o del 

adultos C1Lti\til11 

de un temc, 1 cor1 l « 1 , • r l... ,· 111C, \,,. i i., 

1 e f de,. De 

ello, Elaker· (1985) ~·lantea la necesidad d4< toma1 en cue11ta le, 

r·elaciOn que el lectc,r estable~e entre el curio c. in1~ é'·11t.ú 

tiEfr1e 

erifr·enta, como otr·o est&nda1· de evaluaci~ni cc1ya finalidad es 

la consiste1·1tic.. 

Morris y Sl~in ( í. 9:::0) 3 

t' s iúl.úSi ~tE:·11tt: i.J 

adem.!s se 

que cuaiodo el contenido d<:l te,.:to es fiilmilie;r al co.1ocüiliii .. to 

g E ri e r-a l q 1J e E:- l s •.\ j e to ¡:.o s. t:- e , r· E:i 'i '..l i r- i '•· j dos e e: r~ e l t-1 r· i me: ..- · 

-n_n
1-Ñi-"

externa, el cual haria .eferencia a la inLe.aceibn del

cenecimientu previa del lecier (nivel de Lunecifiüentes
I

generales que el sujetu pasee aeelca de un tema) con la

Íhfüïmàúififi Cüflìëhififl EH Ei LLhLü a ltfiíw

Algunas investigaderes sugieren que tania uifius eumu

adultos frecuentemente aciihan dicha cuqecimientu p-¡wie

acerca de un tema, ince›purandu1e con la infc.maciLn

contenida en el teate lelde- De esta manera, el ìeiter

facilifla su cempreniidn y elabera eetrategiae de selucibn en

el Cain de que iurgan preblemas para :emprender ei tenim- Fer

E110, Baker (1935) plantea 1a necesidad de fiumar en cuenta Ia

relacifln que ei Iectur establece entre el cunecimienia que

É1 tíëuë úCEFLà fi. W Q-Í Lema 3 el contenida del Leaiu al que se

enfrenta; teme utrd eståndar de evaluación cuya finalidad ee

evaluar la teneietencia que tiene la infermacidn del teatu

sen ID que el lector empiricamenie cennce-

fx ¡-1. d=.I U 'LJ'
Hüwinge, Petersen, Bransferd, Harris y Stein u

Plâhlüãh QUE iå iHfuPñüEÍGH que uh iüebäiåitnìc U

incengruente cen 1a enpeniencia, es más dificil de re¿c.da.,

además se encontre que les lecteres más eficientes expresan

que les pasajes sun más dificiles de aprende; cuando sun

menus cengruentes cen le que el sujeLu cenece sabre ei Lema

que cuando el centenidd del teaie es familiar ai eeudcimientu

general que el sujeto pasee, requiriënduse en el primer case

de un tiempu mayer de estudie para cemprender el Lenta.

..-"""--



E:.i1t1 i:.:. ·;· ·'/ 11 a7;u~ i1u t.·,;¿¡l1~ci1. l~, l..1...·1;·~.;.:.,~t.1.l..!<;:1 t' , .... t.+·11-=1 c:1 

sit1.laciun~~ sim¡:.•lf:.'S• Cor1 1 t-Sf.•L:Llo ¿_:., lo::. l iil 
., 

(;',1J ~u, d 

~1 li:tf1teé.:.. que el que l 1 e_, e: l· 11 d t: l e s t.~ 11 del,. d ~ e c1 i-1 s i ~ t t- 1 1 L i ¿; 

Interna: 

ide:as mi srno le,;, to. Un la 

e val 1.la e i O f1 d E· l .:.-1. e o ns i ::. t r: i• e i ci. i ri t ;.;;,· 1 11 a. é' s la 

pr·o~·c..sicione$ se t-1¿,.1, r·a. da_ s 

inicio de la lectur·a, pb.•·te dt pi·emi sa como 

r· e 1 a e i o na r· la idea ~1o~t·~1 ior ¿, ,~ i {¡¡ i ·::,. .... u 

tarnbi&n deb¡,r.! len<:; r·elacio11 '-º" ló q,_ic· l t 

·;:,1JcE<s iv¿'\mt:r1te. 1·e·~pt·:ctc1, J 0:1i·1sc·11 

e s u r 1 fa e t o r · de t t:: r rn i r. ~ 1· t t ~ ~·C.\ 1 ó e 1 u s_, u ·~1 \:;'. 

dificil sei··! ~1ara los sujetos ett:Y"ié.' 1·· la ~· 1··i.n1t:: 1·..:.:i. 

y 

intt:~Jf'C\f1 espo11t"-...11E:·C1ff1t;:·r1tt: pi ü~·C,si ciüi"12s /j,l.\'f 

s f . 
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entra 9 y 11 añus nu sfslúfin ls LsHs¢sLsh»±s s.L=.ns Q psss-

de que se les dsn inst1un±isues sflpìfuitss psfa hsLe»1u su

situaciones simples- Gun «sspuLLu s los fidultss, la ¢útu.a

plantea que el usu que hsrun dul sståndai ds Lunsístsu¿ís

externa es limitado ya que, si igual que los niñas, faramsnts

10 sduptan espuutsnsaments-

dj Csnsistsncia InLs1n&¦ Dsntrü de ssLL estáuda., Eshs.

f"\ |-- -.[1Q U! -.._.- examina la medida en que los lestszss Lunside4un qss

las idefis expresadas dsntrü ds un tefitü sun consistentes cun

ntras ideas del misma Lsstu- Un prerequisits ps-s ia

EVä1MãEÍÓH dE lá EüH5i5tEHLifl ihtulnfi EE Iü inttgïäsihn ¿e

prüpssiciunes separadas su si Lsntu, es dssifisl lsstu. sl

inicia de la Iecfiura, parte ds una premisa cümu referenìs

para Pelaciunar ls idea pusLs¡iuï, ssimjsmu esta última

también deberá tensï relasiån Lau lfi que Is pusufiäc ¡ asi

sucesivamente- É este vespsctu, Juhnssn y Smith ílìãïì

sncuntraiun que ls ¿istsncia unLrs las psemlsas dssìHLugsadss
,_

es un factur determinante para ¿1 us» ds sstu ssL¿n¿s., ¡s

que entra más dìsbancìadas estén unas pavmjsas Je UL|fl,, mas

dificil serà para lus sujetas vstunsr la p|ims›m inf@-masibn

y reïssiunsvìa cun ls infurmssìdn ssbsscuënts- fisl, E¢Ler

(1?$5} sugiere que tanto las Iestuass Juvenss come sduìïss no

Ífitcgråfl Eåpünìmuüàmëhtë PPÚPÚÉÍCÍDHE: muy büpàluúflu Entlu

si-
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poble1c.iór1 

im¡;.·lical·C< 

tE·;: to i es tu u~;c.i1t di fc-1 t.·11 Lt:·~ 

hechos aislados e 1.1e s ti oi"1ánduse 

anterior viene a darnos cuentcl de c.omu lu5 lecto1 es 

1 e; informaci<!n mEdiü 

con~istencia t:i/.~tt:-r·r1c;1 1 nv t;ol dt- lUi1~i~t;...11C~o inLt;..-i~ 

\ Asimi smu, Baker 

1E·ctu1 ¿, qué: t: l ·;;j. •.1j í." t 0 ·~: ';:: L E ¡:_ t C:1 1 ¿. 

·~: t:: t ~ r 01 ¡ 11 a r1 \, 1..; 

lal ctet~·cci~·n ya q1~e e11 t.;;c::1s.e a .al~unu~ e~·~pe1 ime11tos, el. 
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c:.;\J. ¡·1ü deli::-1 íl1i11a 
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df PïÍmHFiå¡ dE pìekuïfltbrifi F úuieëïsílüïìüì
«

aespeetieemente, enLefiL:a¡eu en sus edyeiímentes que Lede le

Püblaeìdn manifieste premedies de mespdestes eervectee belu;

cuandu la teree implíeabe detectar incuusistencíes en el

tüfitfli Eäiü HUB iudiüü quë lüb BUJELUL ubun dífulehlee

esLánderes de exaïdaeidn deve LumF.ende1 el ienìu, ¡ dee mà;

que enfncarse en le censistencia de les heehss eeutehldes en

la infermeeídfi presentada, el Ieeter enfeee sd etencibn e

hechas aísledes euestìendnduse si sen eerdedeaes u ne- Le

anteriur viene a darnes cuente de Lümu les leetnnes esalfien

le infnrmecidn per medie use del estándar deÉL "L F-Í

cunsìstencie eeterne ¡ ne el de Luusistenele ínLeine qee es

el que se requieve en el ¿ese de que se neLesite iuLe5-ar les

In'+ EL IT IU lfi de un tenie-

Aeimismu Ester ' Andevsen (19E2} eneu“Lfe|un 'de el V1 I- Í 'LI
_-am __' ' '¬' - -

Ltiempeìde que dispdnen les sdietes pere ìeer du Lente es en

_',fdctea impe-Lente pe|e dde eì leete- identifiddef

incnnslstencies, asi, las dispüsìeidn de un mflfsm Liempe de

lettdfe pvdbebilieerfe dde el sdjete deteete-e diehes

incensistencíes- Ein emharge, este facter ne es determlndnLL

para Lal deteeeidn ya que en bese e algunus eepe.imeHtus, el

pued Lìempe de eecese ei teete nu deLe±míne el heehu de dde

les sdjetes Fdllen en detecLe| ineeHsisLe“eies-“
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i nvo l i.tc r c.;. la infor·ff1acidr1 de la c.lcir id¿,.) de ló ii1füi·1naci~11 ·-·/ 

de- la informaci'3n cumpleta cor-1tEr1id¿, t-11 ~~ te~·:.tu. Pdttt::1-su11 >. 

de la esCLlela 

ello5 han entendidú un mensaje a~0 que teste amb i :;¡uo 

ir1com~·leto 
,,. e 1J e:. ti o rió r o bub LC\r 

Baker· 

ir. v" :. t i íl a e_ i o r11: 5 de Flavell y CülS· (1981), qu~ Lantü aJultu~ 

cumpr·er1si~r1 

no conoc.en su si·~nificcir1c.ict,_ estu E:'s 1 cuc-t.f1dü a ~üS sujet.c.is se. 

les da11 i r1 S> t. ¡ u e e: i u r1 t· s t-1c1·1··a 

j_ !.J':.:-. 

L Uíi;(i lo~ i.-i.di.il LU$ hctL.t-11 11ut¿.r, .... (_. 1 n1t: di L• 

acti.iid~d s .i ,., En1t•¿,r gü 1 los suj et.;;,s 

medio de la ii1"L2¡··~·1.t;>tE,c.~~r, s ·J·~. 

f' r op i as (1 ü 
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de habilidad de Ieetura sen peeu hábiles pafa lleeai a Labs
I

el precesu de astìvidades infeldcradu
1.

en el use de

cunsistencia interna de manera espuntauea-

e) Infurmacidn clara y eempleta E1 qdinte estadda. semántiee

invdluera 1a infurmaciüd de la claridad de la infe|masibd ƒ

de la ìnfermacídn cumpleta eentenida en el teetd. Fatte.sun ¡

Hister (1931): revisaren numerusus estudie mestxadde que les

nifius de la escuela elemental indican fveedentemente dde

elles han entendide un mensaje aún que este sea ambigua e

incumpletu y fallan en euestidnar al hablante e bdseaï

iflfsrmaeidn adieienal euande se Lema-ensidn es pdL.e-

Baker (1935) plantea, basándese en algunas

Íflvuãfiflãllüfltå ÚE Flàïëll 1 CUIS- {1?É1}¡ QUP Lmfitü flduitus

teme nifies generan señales de fallas en la Lumprensidn pere

ne ceneeen su signifiüaneia, este es, edande a les sujetes se

Q-I |..J Eles dan instiuecienes paìa we| a ¿ase due aLti~1ddd, ¡

estas iustrdeeienes sen ambigdas d idedmpletas, tante Id;

sdjetus jeeedes Lema les addltus haeen ndtar, pe› medie de

señales ne verbales dde están teniendo pfsbïemas pa=a lleva.

a cabe la ,actividad demandada, sin embaige, les sdietes

mayeres sen les ühiess eapaees de netar las ineendvdeueias en

las instïdeeienes per medie de la iute†pLetaeidn de sde

.-- .-_. -r- ._ --..1 . - -d. ._ .. - _- . _Flüplnb Stnnïëä uu PsLL¢›fl: Ufililamdns sume LHdiLedu.es de

'-1-



Séi.l•€i"1 

c.or1i1,i1ida,, e11 las 

t..¡;nto "'' la d<e il1~tr1.\c:C.iOf1~S:. Cüff1U 

ir1formé\ci~n cor1tenida er1 ur. te;·:to, l~~ investigdcio.-1es st• h'1r1 

mAs la e:valuacie11 di,,tec ::.i bn 

l"' s 

~ r 1 e o r 1 t r ~ 1 1 .;: ú s t q t ·. -::: 1:.:. : t:s;.táiidai 

nivel de 

de las n1i smas ¡··e qui e r·en 

A~ i m i s me, , ~ t en e v h t ,. d l· d j o e ~ ¡:; ci ~ mi s mas t u 11 d i e i o r, tt ~ , q i.l t· 

la e::jec.1.tc-~dn c::.decué::1da d~' e11 

del est!ndc1f· de infor· mc:lti~¡· 1 Cüi'ii~·l€·ta y cl~.1 ··"' , si11c1 ¿-\.Jt::-11-.!is i:~t:-1 

b c1 ·:;~ ·.1dü1 1 U :;:. E:f1 

¡:.remisa dt= 

¿Hg

11.' ¡-

preblemes en el eentenide de la lnstrdtsiún- ñ partir de le

anterie., les auteres cenL1u,en due les suietus más Jbseneåne

saben interpretar sus señales no verbales ya que. e PEHHP de

estar eensçientes de que tienen problemas para cumplir cen le

demanda requerida nu sen capaces de detectar que el errer se

encuentra en las incengruencias cuntenidas en las
`\.

ÍH5tIuLfiluhEä-

É pesar de que este tieu de estándar puede ser efaluede

tante en la elaeelasidd de instruccienes cume en la

infermaeidn centenida en un texte, las investigdcienes se han

inclinade mas hacia la ewaluaciòn de la debeccibn de

ambigüedades e infermdcidn incemplets dentre de las

.n.t.ucciencs, encentrandese de; el use de este estándar a

nivel de instruccienes es impertante en la evaluación de la

ceepnedsiún de las mismas ya que estas requieren | de

E. ¡T 1-rrrespuestas especifieas per parte ' su¿ete-

åsimisme, se encentrd baje esmas mismas cundicienes, que

la ejeeucidn adecuada de la tarea demandada en le

instrucción, ne depende únicamente de la adepciòn cerrecta

del estándar de infermacibn cemeleta y clara, eine ademàs del

grade de cempleiìdad de la tarea misma-

Para Baker (1935) el letter ne suele usar sele un

fitiänder para eealuer eu cemprensien basandene_ en la

Pvëmíse de que la cemprensidn es mdltidimensidnal, yer elle
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diferencias en el desarrollo y dt 

lectur·a se basE:n en el 

función de manipulaciones especificas del texto, es de~ir, si 

" la manlpul~ti6n es a nivel l~xico se esper~rla que ~1 lector 

1.1t i 1 izar.a IJrJC\ esti·att'jia lé;:ica ~·a1·a 

1 ~e to¡-

se et·1frenta a. situaciones de lectul"a t=r1 dc.ir1de Sie req1.~ie-1·e é-1 

i.i11 sí t'ndc.¡ t-11tunc.es el 

y l.s ¡:or.!ctica E:•I, la ci.¡::.licac.:i~r. de tstJ.ndetrf2'~ 

m•J l tiples• 

quE: E: 1105 no lo 

- -J.c.:1 

Efecto de la maner·a E11 la que ellos fuer·or, erit1 e;·,c.dos. 

lo d~· l 

ca¡:..ftulo, poi:l.emo::. pl¿1ntedr· que e1"1 e u d. l q 1.,t i t:.· f'· 

lect1Jr·c.:..., e] manejc:.i del conte;-:to lir1g:..trsti ..... u qut· rodEc;;_ 

t• 11 

e'. 

-¡a-.
-'H'

.

¬¦-¬| 1"
¡ . ¡ I - ¡ _ _ _ 1 ¬ 1
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Tc-mande en cuenta este, ne es sur-prendente que` 1-es

diferencias en el desarrelle y guadu de perfeccihn de la

Iectura ee hasen en el use cada vez más eficiente de Ies

estandares-

Cume mencienames anteriermente, tedae estas estrategias

de acción dentre de un ambite eaperimental, se encuentran en

funciün de manipulacienes especificas del texte, es decir, si

1a manipulacidn es a nivel lieice se esperaria que el lecter

utiìieara una estrategia Ieeica para cumplir el ebietite

aeignade, sin emharge, en una situatiün fetidiaua, el lecter

se enfrenta a situacienes de lectura en dende se requiere el

use de mas de un estanda-, siende entonces necesaria ei

aprenditije y la práctica en la aplicacibn de estándares

múltiples-

-_?

.P |-'Paiis 3 Ceìs- {1¶G¿)' mane¿an la premisa de que en

general, lee nifius pu eden evaluar su prepia cemp.ensidn y el

que ellas ne le ha-¿an de manera espdrdanea ,pu-ir-Ia ser- un

efecte de la manera en 1a que ellas fueren entrenades-

A partir de tede le ïevisadu a le large del plesente

capitule, pudemee plantear que en cualquier epieudie de

lectura, el maneje del centeata linguìetice que redea e una



1) Al lleva.i·· a cabo ur1c0< actividc.d de mor1itor·eo, tel tomar· e\1 

::: ) e 1 lectur· fal lc1s é'\'1 fu U 

en t o n e t· :.. r· t: c. 1..1. r· l E' a.1 e o,. 1 t e 1-: t o ~1 ar~ r E: ~ •J l ar o r·emedic..r· 

su pr·opia Bake;· ( 19C:5) de manera impl!cita 

1.l':iO dt-1 

te>:to, 

el le c. i o r, al 

p t·E-fft i SC1 e o n s i s l. t:.· 1·1 {, E e: ü ·1 ·1 l eo. s o t r · C:\ s , s t;· e~ e .. L. ~ r, iJ é\ y 

er1 el 

convenier1i12 el lectc•r 1.tSO dt: l "Larito 

USL< 

Sf:.' ¡ ó et :i. -...,. i d¿1 (\ ·110·::.· pt-:• ¡·111i 'LE::· dE'Lt::· C t Uil 

_. ,¡,
f___-_.

EI. IT .-1 I."- 'T
.r.;1,.-¿¡1,¿,-,.f,¿, Especifica -...Le es mu, impeatante para ei use

efettiue de 1es diferentes estándares de e~a1uaLifiH HL te

Lumprensien- Sus funcienes se pedrian dar a des nive1es¦

1) ãi 11evar a cabe una actividad de meniteree, el temar en

cuenta el centeate lingülstice nes permite detectai que alga

ne se esta entendiende-

2} Cuande el lecter detesta fallas en su cemp|ensien,

entences returme a1 centeete para regular e remediar dichas

fallas-

De esta manera, e1 use 5- maneje del cente-;:Le lingülstice

sera una habilidad que cada 1eLte| debera pesee› para efaluai

su prepia cemprensien- Eater (1935) de manera implícita

plantea las diferentes fermae en las que se hace use- del

c enteete en base a las diferentts demandas especificas de un

teete, per ejemp1e¦ en el case del estándar de censistencia

inteina, es cenveniente que el lecter, al detectar una

premisa que ne es censistente cen las etïas, se detenga y

remita e Ieeï la infermacidn antecedente al area prebìema- En

este case, el centeäte se utilizarla de manera diferente que

en el case del use del estándar Ieeite, en dende sere mas

ceneeniente que el lecter haga use del centeete tante

antecedente ceme subsecuente al area prehlema paaa peder

cub|ir ia demanda- En este sentide, ei use del eenteete

vendria a ser una actividad que nes pe.m1te deteetar un



~' 1 C.• J .• l t:: (\¡¿, .,i dc:1. 1 1 (;: $u l u L. i Ó 1 1 • 

Ot·¡·¿i. Si tuc·:<.C i 6 f¡ e·11 121. q1_;,t ::.t ~1i:.1Ct.· u·~1 :.\::.-U 

cu·¡·1t€;;to 

e off¡ ~1 1 ·e r1 d E· ·1 un te >:tu comu ~<el lct el c.a~u 

le. .. t:;·jecuci"i1 (.¡_:.1 1 t·LtC:t. i:le:· 

,_ 
"" 

-~ ·-··-' 

i:.' ':,;. f' f' L ! f i C Ú 

,, c. le;-¿ t ,, ' 

USü c-.dt::: Li.i.ddc· dtl tüf;ti;,;~-;tu,. t-·;to t-;;, U)"¡ lt:LLG'1 }·üdr" 

:..;u~.u -~,¡ cde i'1 la ¡:..:...ilC1J .. ·1a üf;1iti1~~.:;..;., si·i"1ü 

C ü1T1C.1 Potte1·· ... " ,-.,-. .-, •, 
\ ~ 7•=•..._ / 

in1~·or-·td1·¡ e i.c;1 dt· é.'-~t::lLGs ' , 
•.l.t:. ..i. e w y, t t.:.~,-, t c.1 , 

po'~,ib1.t· ¡.:.1 or· medio del rr;i·=.rnG, C: C.• 1·; f J.·, ií1C:t r· G 

...,li:\11"t.t·C:\l"i 

D dedu.c. ci orie~ q u e un 1 e e to r -. c.-. f o r- cr1 l.l 1 a f1 d u en uf i c:i. 

di c. l ¡¿~s. 

e OiLf• r E:n d. i e r¡ do. 

r .. 

' . ·._. L' 

~\:: fit;: 1 

L l •.1 i 

r i'1"16l1ner1li.::' 

dl CC:.i.iJ ces y 1 i m i t d e ~ o f1 r: ~-

le c. l c1 ,. 

l w ;,;;. 

r- L f l t· ;-~ :i. U·¡ 1 C.11 -i:-.-. L t.. 1 d.t.. 

ílid: 

qr

ql-I-*I

¡_-|üi.-1I;'.|'I|›c;¢ Y ¿ini 11: 'E›\.'1LLLíIfl~,|-

ütra situacidn en la qee se hace un use especifice del

centexte es en la eplicacien de auueìlas piuebas que eealfian

las diferentes actividades que eï iecter Ileva e cabe pala

cemprendei un texte ceme seria el case de la pfueba "cleee",

IT'- [FI- fl* gl- en ¦|,..¡dentre de a ejecucidn ceriecta de ie te-ea dependefla

5'.-I.. |.'¦`' I-¬ use adecuada del centexte,-este es, un leche. pednd ne

able p|edeeir la palabra emitida, eine también dedueirla a

partir del Lüutêätu iiügülátice en E: qué Éåtë se Encucntìä-

fiuteres ceme Petter ¬ 'ue han investigade también.r"'¬. l-III -4'!1'?rT1 .¬_, .ii

¦I_ rf LJla impertancia de use 3 efectes centexte, plantean due es

¦Í=.¡TJ |›-J I-J r_¡- ,,.pesibïe per medie misme, cecfi;mar e descenfi.ma-

hipetesis e deduccienes que un Iecter ta fermulande en una

siluacidn de lectura; asì, en tante que el centeate ne

FT II fr lledescenfirme dichas hipdtesis, el lecter asumire que "'

cemprendiende-

_ _. |.. . _ _ ,- _, 1..
tu ¦¦¡\':n!:I=¬.1 |,.'1-r'--ÉLÍH-±:. ':"“'\-.¬-1 1.¡I.nr; lu; ¬.:.ti¡..tL'¦=L-†.".¬~ l.x'.'=-Lr':.¬ -.:r1

-e«*:'te se darán cn fsncien di demandas especificas en une

| .
._.¡ .,. _.

'.1i.`t«'.--.'-"..›.~j-- '-:.-. :L et-units-

Tinalmente, nes -:|ue¬:Íe.'ii¿ re-¦'1e..ic-'nen e.-cc1...a de ice

,rh-il e 1:1' fc: ii.alcances y limitaciones e la cencepcidn tradicienal

_.,..- _r.,1._ ___. _' ..- ._ ."..1 -.|_ _ 1- ..~ -_f.LL-y'.(.* LH: ini. 4:«§f|(.-_---.lfiuescclfinl ],I.±ei-¡›1..Ee-.U_¬-;;- ¦,¬. ¿U 1¢:u-¿r...- Lie; :sei: |¦:.±..¡lL,-u_L.¡

es decir, ¿ Para al prefesienal de la cenducta que seria mas
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recenecer la existencia de estas fallas pe-e basadas en

deficiencias de habilidades particulares que permitan Ia

elaberacien de 'estrategias alternatixas pala una meje.

cemprensien dc la lectuia-
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HABILIDADES DE COl"IPRENSION DE LECTURA EN ESTUDIANTES 
UNIVERSITARIOS 

Zarzosa Escobedo L;Gartias Sosa S; y Nagore del Moral L· 

Universidad Nacional Autdnoma de Mlxico 

E.N.[.p. Iztacala 

Se evaluaron 3 habilidades ~ertinentes para la cÓmprensibn de la 
lectura a 191 estudiantes universitarios de 4 diferentes semestres 
escolares 1 estas habilidades fueron: 1) Léxico aislado. 
Descripcion del significado de 36 palabras extrafdas de un texto 
expositivo con planteamientos tedricos-científicos¡ ~2) Llxico 
contexto. La misma tarea pero colocando los 36 concet:itos en su 
contexto lingü!stico original. Este ~!timo constituido por un 
promedio de 18 palabras¡ y 3) Cohesividad proposicional· 
Deteccidn de conectivos 16gicos anómalos de un texto al que de 
manera premeditada se le sustituyeron el 60% de sus conectivos 
haciendo ildgica e incoherente la redacci6n. 
Para la prueba 1 y 2 se' definieron 4 tipos de . respuesta: 
C=Correcta¡ CC=Cer·cano a lo Correcto¡ t=Incorrecta y Jf=Sin 
respuesta. Se encontrd que los niveles alcanzados en ambas 
pruebas fué muy bajo, predominando las respuestas incorrectas. En 
la tercera prueba de cohesividad proposicional las detecciones 
acertadas oscilaron entre un 75% y un 65%. En las 3 pruebas hubo 
un cambio significativo cuando se compara 2ndo. Vs. 4to. semestre 
y posteriormente se tiende a la estabilidad. El dato mas 
imporhntt tur~U en relac~dn al efecto del contexto lingü\stico 
P•~• d1duc1r 11 11gn ticado d1 una palabra, 11 1ncontro que en un 
porcentaje alto el lector continua con el mismo tipo de respuesta 
que did en la prueba de léxico aislado y cuando el contexto logra 
tener un efecto, dicho efecto es mAs para perjudicar que para 
ayudar. 
Se discuten los datos en cuanto a sus alcances y grados de 
generalidad y en cuanto a la necesidad de apoyo a programas 
compensatorios en hAbitos de estudio y habilidades de lectura. 

HHBILIDHDEH DE EÚHFREHEIÚH DE LEGTURI EN EBTUDIHNTEE _
UHIUERBITHRIDB

Iarzosa Escobedo Lieartias Sosa 5¦ v Nagore del Moral L-
Universidad Nacional Hutenoma de Hexico

E-N-E-P- Ietacala

Se evaluaron 3 habilidades pertinentes para la coaprensian de la
lectura a 191 estudiantes universitarios de d diferentes semestres
escolares estas habilidades fueron¦ il Léxico aislade-
Descrigcidn del significado de de palabras extraídas de un testo
exposi ivo cen planteamientos teüricos-cientificos; eïl Lexico
contexto- La misma tarea pere colocando les 3e conciptos en su
contexto lingüistice original- Este último constituido per un
Bromedio de IB palabras; v 3) Cohesividad proposicional.

eteccien de conectivos lügicos anüaales de un texte al que de
manera premediteda se le sustituveren el ¿DH de sus conectivos
haciendo ilegica e inceherente la redacciün-
Para la prueba 1 v 2 se definieron e tipos de respuesta:
C=Cerrecta¦ CC=Cerceno a lo Correcto; E=lncorrecta v _H%5in
respuesta- Se encontre 3ue_ los niveles alcaniados en ambas
pruebas fue moz baso, pre eminando las respuestas incorrectas- En

a tercera prue a de cohesividad proposic onal las detecciones
acertadas oscilaron entre un ïäì v un E53- En las 3 pruebas hubo
un cambio significativo cuando se cempara Ende- Us- dto- semestre
í poãteriermente se tienge a la estaïilidag- El date mas

m or n i ur H n ac' n al efect ie con exte lin ü spice
papi deducir al lïgniìicede dl una palabra, se encontre oda en un
porcentaje alto el lector continua con el mismo tipo de respuesta
que die en la prueba de léxico aislede g cuande el contenta logra
tenãr un afecte, diche afecte es m s para perjudicar que para
avu ar-
Ee discuten los datos en cuanto a sus alcances y grados de
generalidad v en cuanto a la necesidad de apovo a rograeas
cempensaterios en hábitos de estudio v habilidades de lectura-
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En términos muy generales podemos plantear dos grandes 

grupos de habilidades para la lectura: el primero se refiere 

a las habilidades de "decodificaci6n", que es cuando un 

sujeto aprende a descifrar grupos de signos grAficos con una 

aceptable velocidad, es lo que llamarfamos leer con fluidez. 

El segundo conjunto de habilidades serian las relativas a la 

"comprensi6n" de lo qlte se lee. Pero el solo hecho de que se 

alcance una buena fluidez no es Sl!f i ciente para la 

"comprensibn", asf por e)emplo resulta un hecho reconocido la 

existencia de problemas de comprensi6n de lectura en buenos 

decodificadores (Ccromer, 1970¡ Golinkoff R· M •• & Rosinski, 

1976), de hecho, como lo se~alan McGuinitie, Mar1a y Kimmel 

(1982) existen lectores que en varios aspectos del quehacer 

escolar no presentan ning~n problema salvo en lo relativo a 

la comprensi6n de lo que leen por seguir estrategias 

inadecuadas dado cierto tipo de texto, este tipo de 

problem.!ltica ( la de las estr·ategias inadecuadas 

seguramente puede extenderse a otros niveles escolares y 

lectores que se suponen maduros o eficientes, sobre todo si 

se considera que conforme se avanza en escolaridad aumenta 

también la variedad de demandas de los textos que se 

r·equieren leer·. 

También resulta un hecho f~cilmente compr·obable que 

dependiendo del modelo conceptual o marco teórico se define 

GB

En terminos muy generales podemos plantear dos grandes

grupos de habilidades para la 1ectura¦ el primero se refiere

a las habilidades de "decodificación", que es cuando -un

sujeto aprende a descifrar grupos de signos graficos con una

aceptable velocidad, es 1o que llamarlamos leer con fluidez-

E1 segundo conjunto de habilidades serian las relativas a la

"comprensión" de 1o que se 1ee- Pero el solo hecho de que se

alcance una buena fluidee no es suficiente para la

"comprension", asi por ejemplo resulta un hecho reconocido 1a

existencia de problemas de comprensidn de lectura en buenos

decodificadores (Ccromer, 19?ü; Golinkoff R- H.- & Rosinski,

1975), de hecho, como 1o señalan Hcüuinitie, Maria y Himmel

(1982) existen lectores que en varios aspectos del quehacer

escolar no presentan ningun problema salvo en lo relativo a

la comprension de 1o que leen por seguir estrategias

inadecuadas dado cierto tipo de testo, este tipo de

problematica ( la de las estrategias inadecuadas _ }

seguramente puede entenderse a otros niveles escolares y

lectores que se suponen maduros o eficientes, sobre todo si

se considera que conforme se avanza en escolaridad aumenta

también la variedad de demandas de los textos que se

requieren leer-

También resulta un hecho fácilmente comprobable que

dependiendo del modelo conceptual o marco teórico se define
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al b•.1en o mal comprendedor de 1iferente manera y se analizan 

cai .. ts~s de su problema as1 como su remedio; en 

concordancia con el modelo conceptual· 

1000605 
En general puede decirse que para el an&lisis de lo que 

ocurre en una situaci6n de lectura han predominado los 

modelos cognoscitivistas, mismos que enfatizan el papel 

intelectual que juega el individuo, las formas de procesar la 

informaci6n de Ltn te>:to (Smi th F •• , 19B3), la clase de 

esquemas que se activan ( Rumelhart, 1980), o la estrategia 

cognitiva que se sigue (Spi r·o, 19BO). Esta atenciOn 

prioritaria al papel que juega el lector ha relegado a un 

segundo plano el an&lisis que debe hacerse de las demandas 

par-titulares de un texto y de los repertorios pertinentes 

para dicho texto ( lo cual no significa que cada texto 

requiera su tipo de habilidad correspondiente y que por lo 

tanto existan tantos repertorios como textos). 

Si tr·atamos de conceb.ir al proceso de "compr·ensión de la 

lectur·a" como una r·elación de tipo lingülstico y consider·amos 

también que pueden existir varios tipos de relaci6n eso nos 

deberfa llevar al desglose de las diferentes clases o tipos 

de deman•:ia de los textos y al an!lisis de los repertorios 

pertinentes, y posiblemente a concebir los problemas de 

compr·ensil'>n de lectura, como un problema de 

incompatibilidades ent~e lo que hace el individuo al le e r· y 

lo que en realidad requiere o demanda el texto. As'i poi·· 

... “"'*s___
. É
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al buen o mal comprendedor de iiferente manera y se analizan

las causas de su problema asi como su remedio, en

concordancia con el modelo conceptual-

I2"r_' 1000005
En general puede decirse que para el analisis de lo que

ocurre en una situacion de lectura han predominado los

modelos cognoscitivistas, mismos que enfatizan el papel

intelectual que juega el individuo, las formas de procesar la

informacion de un texto (Smith F--, 1953), la clase de

esquemas que se activan ( Rumelhart, 1950), o la estrategia

cognitiva que se sigue (Epiro, 1989)- Esta atencion

prioritaria al papel que juega el lector ha relegado a un

segundo plano el analisis que debe hacerse de las demandas

particulares de un texto v de los repertorios pertinentes

para dicho texto ( lo cual no significa que cada texto

requiera su tipo de habilidad correspondiente y que por lo

tanto existan tantos repertorios como textos)-

Si tratamos de concebir al proceso de "comprensidn de la

lectura” como una relacion de tipo lingüístico y consideramos

también que pueden existir varios tipos de relacion eso nos

deberia llevar al desglose de las diferentes clases o tipos

de demanda de los textos Y al análisis de los repertorios

pertinentes, v posiblemente a concebir los problemas de

comprension de lectura, como un problema de

incompatibilidades entre lo que hace el individuo al leer v

lo que en realidad requiere o demanda el texto- Asi por
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ejemplo, podrfamos pensar que si dividimos (a grandes rasgos) 

los te:-:tos en: expositivos y narrativos, constituirfa un 

de compatibilidad el leer un texto que desarrolla un 

planteamient~ cientifico ( texto expositivo como si se 

tratara de un peri~dico o de una lectura recreativa ( texto 

na1'1'ativo ) • O bien, t-\n niño en edad escolar que se 

enfrenta a un texto que requiere una compr·ensibn del 

significado literal, puede interpretarlo como la oportunidad 

para tc.~bular lo que es permitido si lo que se lee es un 

cuento ), o bien, buscarle una correspondencia forzada con la 

realidad, en ambos casos serian muy probables los problemas 

de comprensi~n de lo leido. luego entonces "compr·er1der·" no 

es un pr·oceso dnico y de dificil acceso al escrutinio 

cientffico, analizado como r·e la c i ~in se cor1vier·te en un 

problema de detecci~n de los aspectos de un texto que toma en 

consideración un lector. 

Brown A.L.,( 1980) desarrolla un planteamiento para el 

an!lisis de la lectura de acuerdo.ª lo que se han llamado 

habilidades metacognitivas. En tér·mi nos gener·ales por· 

"habilida~es metaco~nitivas" se entiende el conocimiento que 

se posee de los propios procesos co9noscitivos; es por· 

ejemplo, cuando uno se puede dar cuenta que se tienen mls 

problemas con la tarea "A" r.¡L1e con la "B", o cuando se es 

consciente de que se le estl prestando m•s atenci~n a un 

evento que a otro, y para el caso particular de la lectur·a, 

cuando el lector se dl cuenta o no de si estA entendiendo lo 

dü

ejemplo, podriamos pensar que si dividimos Ca grandes rasgflfil

los textos en¦ expositivos v narrativosq constituirla un

error de compatibilidad el leer un texto que desarrolla un

planteamiento cientifico ( texto expositivo } como si se

tratara de un periodico o de una lectura recreativa ( texto

narrativo ). ü bien, un niño en edad escolar que se

enfrenta a un texto que requiere una comprension del

significado literal, puede interpretarlo como la oportunidad

para fabular { lo que es permitido si lo que se lee es un

cuento D, o bien, buscarle una correspondencia forzada con la

realidad, en ambos casos serian muv probables los problemas

de comprension de lo leido- Luego entonces "comprender" no

es un proceso único v de dificil acceso al escrutinio

cientifico, analizado como relacion se convierte en un

problema de detección de los aspectos de un texto que toma en

consideración un lector-

'Brown H-L-,{ 1980 ) desarrolla un planteamiento para el

analisis de la lectura de acuerdo a lo que se han llamado

habilidades metacognitivas- En terminos generales por

"habilidades metacognitivas" se entiende el conocimiento que

se posee de los propios procesos cognoscitivosg es por

ejemplo, cuando uno se puede dar cuenta que se tienen mas

problemas con la tarea "H" que con la "B", o cuando se es

consciente de que se le esta prestando mas atencion a un

evento que a otro, v para el caso particular de la lectura,

cuando el lector se da cuenta o no de si esta entendiendo lo
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lefdO• 

Nuevamente tenemos en el ~lanteamiento Meta-cognitivo de 

la lectura una aproximación 

individ•.10 1 aunq•.1e ac1tor·es 

centrada primordialmente en el 

como Markman y Gorin (198i), 

Markman (1981) y Baker (1984, a) han continuado trabajando 

dentro de este planteamiento pero han hecho contacto y han 

reconocido la importancia de las variables relativas a las 

demandas de los textos. Estos autores plantean que un buen 

comprendedor es quien tiene habilidades para darse cuenta de 

que algo no se est! entendiendo (monitoreo de la pr·o~·ia 

comp1-ensión). En el an~lisis de este tipo de habilidades 

reconocen diferentes niveles de complejidad y dichos niveles 

no se manifiestan en el vaclo sino cuando se establece una 

relación de lectura con un texto~ Puede un lector· dar· se 

cuenta de que no est! entendiendo ciertos aspectos de lo que 

se lee, pero ser insensible a otras dimensiones importantes y 

creer que los entiende cuando en realidad no es as1. Estos 

aspectos pueden ser m~ltiples, pueden encontrarse reunidos en 

un solo texto, o predominar solo uno de ellos, puede resultar 

simplemente que el lector no detecta una palabra clave o 

puede no darse cuenta de que la información 

incompleta, confusa o desarticulada. 

del te:-:to est~ 

El plant·eamiento de la "compr·ensibn" de lectura desde el 

punto de vista de la Metacognición puede reformularse y 

hacerse c~mpatible con los lineamientos que 

seí';alando. 

se han venido 

dl

leido-

Nuevamente tenemos en el ,lanteamiento Heta-cognitivo de

la lectura una aproximacion centrada primordialmente en, el

individuo, aunque autores como Harkman v Gorin (1931),

Harkman (1991) v Baker (1934, a) han continuado trabajando

dentro de este planteamiento pero han hecho contacto y han

reconocido la importancia de las variables relativas a las

demandas de los textos- Estos autores plantean que un buen

comprendedor es quien tiene habilidades para darse cuenta de

que algo no se esta entendiendo (monitoreo de la propia

comprensiòn)- ïƒn el analisis de este tipo de habilidades

reconocen diferentes niveles de complejidad v dichos niveles

no se manifiestan en el vacio sino cuando se establece una

relacion de lectura con un textod Puede un lector darse

cuenta de que no está entendiendo ciertos aspectos de lo que

se lee, pero ser insensible a otras dimensiones importantes v

creer que los entiende cuando en realidad no es asi- Estos

aspectos pueden ser múltiples, pueden encontrarse reunidos en

un solo texto, o predominar solo uno de ellos, puede resultar

simplemente que el lector no detecta una palabra clave o

puede no darse cuenta de que la información del texto esta

incompleta, confusa o desarticulada-

El planteamiento de la "comprension" de lectura desde el

punto de vista de la Hetacognicidn puede reformularse v

hacerse compatible con los lineamientos que se han venido

señalando-
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Un adulto puede pensar que "comp1··en•jer·" es leer· con 

fluidez, 

palabr·as 

buena articulacien y poniendo atencien a 

desconocidas, (asf se lo han ense~ado 

las 

las 

contingencias de reforzamiento), y otro adulto puede peniar 

que "compr·ender" es solo poner atencien al significado de 

oración por oracien y ambos se enfrentan a un texto que 

descr·ibe una paradoja mediante una información ap~rentemente 

contradictoria. El tipo de repertorios o estrategias con las 

que cuentan ambos adultos no resultan pertinentes para los 

requerimientos del texto. Al concluir la lectura ellos podrAn 

pensar que si entendieron aunque la realidad indique lo 

contr·ari o, en otras palabras, esto significa que no fueron 

conscientes de su falta de compr·ensien, 'fallb la 

metacognición pero, ¿ que significa lo anterior? pues que 

simplemente no han sido entrenddos en la detecci~n las 

particularidades del texto para adecuar una forma de lectura 

pertinente a las demandas de este tipo de te>:to ¡ hay una 

incompatibilidad entre una habilidad de lectura y la demanda 

de un texto. El autocontrol sobre la propia compr·ensilm se 

en el momento en que el lector re s ulte h~bil en la 

detección de maltiples y variadas particularidades 

textos y sepa adecuar su lectura a ellas. 

de los 

Si como menciona Vygotsky (1979)' todo p1··oceso 

psicológico 

evo l 1.1c i onar 

inicialmente es i rite 1··per·sona l 

lo in ti·· a pe rs o ria 1 y autocontrolado, 

significa para el caso particular del aut o-mon i to r·e o 

est o 

de la 
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Un adulto puede pensar que "comprender" es leer con

fluidez, buena articulacion y poniendo atencion a las

palabras desconocidas, Cas! se lo han enseñado las

contingencias de reforzamiento), y otro adulto puede pensar

que "comprender" es solo poner atencion al significado de

oracion por oracion v ambos se enfrentan a un texto que

describe una paradoja mediante una informacion aparentemente

contradictoria- El tipo de repertorios o estrategias con las

que cuentan ambos adultos no resultan pertinentes para los

requerimientos del texto- A1 concluir la lectura ellos podran

pensar que si entendieron aunque la realidad indique lo

contrario, en otras palabras, esto significa que no fueron

conscientes de su falta de comprension, 'fallo la

metacognicion É pero, ¿ que significa lo anterior? pues que

simplemente no han sido entrenados en la deteccion de las

particularidades del texto para adecuar una forma de lectura

pertinente a las demandas de este tipo de texto; hay una

incompatibilidad entre una habilidad de lectura v la demanda

de un texto- El autocontrol sobre la propia comprension se

lograra en el momento en que el lector resulte hbbil en la

deteccion de múltiples y variadas particularidades de los

textos v sepa adecuar su lectura a ellas-

Si como menciona Vvgotsky (1979), todo proceso

psicologico inicialmente es interpersonal para despues

evolucionar a lo intrapersonal y autocontrolado, esto

significa para el caso particular del auto~monitoreo de la
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que i r, i e i a l me n t e e s en l a r · e l "' t i b' , e o r1 " o t r o s " 

que se va aprendiendo a detectar o a identi f i ci.\r· cuando· se 

est.!>. compr·er1diendo y cuando r1b (metacognicibn)¡ per·o ocur·r·e·, 

que socialmente existe una gran ambigüedad (especialmente \ 

para con los lectores peque~os) acerca de lo que se considera / 

"compr·er.,1e1·" {Hinojosa,, et. al. 1987) y usualmente el 

entrenamiento de pi.Irte del adulto para que el niño lea 

se reduce a exhortaciones de diferentes 

tipos¡ el sistema contingencia! es muy inestaLle y se va 

aprendiendo por ensayo y error {de ahf que una condicibn para 

ser b•Jen lector consiste en haber leido mucho) todo lo 

anterior da lugar a que se piense en la "comprensi~n" no como 

difere~tes clases de relaciones lector-te xto, sino como un 

proceso cognocitivo con Lm desarTollo r·elativamente autbnomo 

de las contingencias sociales. 

Existen dos aspectos a destacar de parte de ~os autores 

que han seguido trabajando en el problema de la "comprensibn" 

de la lectura desde la perspectiva de la Metacognici~n: 

1. - E 1 uso de lo que podrfamos llamar "estrategia de 
-·-------- -· - --· 

défi~it", recurso que sirve para detectar con poca ambigüedad _ __ .. 

a que aspectos de un texto un lector resulta sensible y a 

c•Jales insensible. Lo cual se hace presentAndole al lector 

textos an~malos (por ejemplo: incoherentes, i r1 con si s tente s , 

incompletos etc.) instruyéndolo para que identifique dichas 
\ 

anomalias¡ la sensibilidad puede detectar·se al observar· que 
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ggmpronsidn, que inicialmente es en la relación con “otros”

que se va aprendiendo a detectar o a identificar cuando se

esta comprendiendo y cuando no (metacugnicibn)¡ pero ocurre

que socialmente existe una gran ambigüedad (especialmente

~ Fpara con los lectores pequenos) acerca de lo que se considera

"comprender" (Hinojosa, et- al- IIQB7) y usualmente el

entrenamiento de parte del adulto para que el niño lea

"comprendiendo" se reduce a exhortaciones de diferentes

htiposg el sistema contingencial es muy inestable y se va

aprendiendo por ensayo y error (de ah! que una condicion para

ser buen lector consiste en haber leido mucho) todo lo

anterior da lugar a que se piense en la "comprension" no como

diferentes clases de relaciones lectorrtento, sino como un

proceso cognocitivo con un desarrollo relativamente autonomo

de las contingencias sociales-

Existen dos aspectos a destacar de parte de los autores

que han seguido trabajando en el problema de la "comprension"

de la lectura desde la perspectiva de la Hetacogniciún¦

1-- El uso de lo que podriamos llamar "estrategia de

déficit", recurso que sirve para detectar con poca ambigüedad

apoue aspectos de un testo un lector resulta sensible y a

cuales insensible- Lo cual se hace presentàndole al lector

textos andmalos (por ejemplo: incoherentes, inconsistentes,

incompletos etc-) instnuyendolo para que identifique dichas

anomalías; la sensibilidad puede detectarse al observar que
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invierte mas tiempo en la lectura de las partes 

deliberadamente alteradas, o bien por el reporte veibal. 

Alguien podr!a objetar la artificialidad de esta estrategia 

dado que el lector no se estA enfrentando en su vida diaria a 

este tipo de lecturas, pero la l!nea de razonamiento que se 

sigue al detectar que un lector es insensible a cierto tipo 

de anomal1as, es de que posiblemente la forma de ei .frentar el 

texto anormal sea igual o .refleje la forma como estA 

enfrentando un texto usual, y si un texto por mas normal que 

sea, demanda el mismo tipo de detecciones que el anormal 

entonces con toda seguridad tendrA problemas de ''comprensibn 

de lo lefdo" Asl por ejemplo, quien no detecta que en un 

texto predicativo falta informaci~n, lo mas seguro es que se 

trata de lll1 lector que no considera la unidad total de un 

relato ni le da importancia a la articulacibn entre las 

partes en un texto normal. 

2·- El otro aspecto digno de destacar es el desglose de una 

serie de repertorios graduados en complejidad (Baker L. 1985) 

mismos que permitirlan 0 dar un panorama del estado que guardan 

algunas habilidades de de la lectura" 

(diferentes relaciones texto-lector), y por otro lado 

permiten investigar aspectos del desarrollo de dichas 

'abilidades y sus interrelaciones, a estos repertorios se les 

ha identificado genéricamente como "Est~ndares". (Baker L., 

op. cit.) 

Algunos de los est~ndares que se han inve s tigado mas 

dd

el _lgctor invierte mas tiempg en la lectura de las partes
I

a

deliberadamente alteradas, o bien por el reporte verbal-

ålguien podria objetar la artificialidad de esta estrategia

dado que el lector no se esta enfrentando en su vida diaria a

este tipo de lecturas, pero la linea de razonamiento que se

sigue al detectar que un lector es insensible a cierto tipo

de anomalías, es de que posiblemente la forma de erfrentar el

testo anormal sea igual o .refleje la forma como esta

enfrentando un texto usual, v si un testo por mas normal que

sea, demanda el mismo tipo de detecciones que el anormal

entonces .con toda seguridad tendra problemas de "comprension

de lo leido" Hs! por ejemplo, quien no detecta que en un

texto predicativo falta informacion, lo mas seguro es que se

trata de un lector que no considera la unidad total de un

relato ni le da importancia a la articulacion entre las

partes en un texto normal-

2-- El otro aspecto digno de destacar es el desglose de una

serie de repertorios graduados en complejidad (Baker L- ifiääì

mismos que permitirlan dan un panorama del estado que guardan

algunas habilidades de "comprension de la lectura"

(diferentes relaciones tentorlectorj, y por otro lado

permiten investigar aspectos del desarrollo de dichas

Fabilidades y sus interrelaciones, a estos repertorios se les

ha identificado genéricamente como "Estándares". (Baker L.,

op- cit-}

Algunos de los estandares que se han investigado mas



detalladamente son por· ejemplo: El EstAndar· Lf!>:ico (B.:>.l :er L·, 

Gar·ner· R., 19::;:1; E' lich s. F. y Rayner K., 1981). 

Este estAnctar puede ser de especial importancia por su 

validez ecológica¡ es f r ecuente que en los textos cientlfitos 

se incluyan lecturas de autores que suelen incluir palabras 

muy novedosas para los estudiantes; resulta incuestionable la 

necesidad de que el adulto las detecte y que r·ecur-ra al 

contexto o a la consulta para remediar el problema, si el 

lector detecta estas palabras est! respondiendo adecuadamente 

a una de las demandas de dicho texto cientffico. (si un 

-ef~l~dl~nte piensa que "comprender" es articular correctamente 

o con fluidez lo le1do posiblemente pasarA por alto o no les 

dar~ la debida atencibn a las palabras desconocidas, de at.1 

que si se dise~an una serie de te x tos breves con palabras 

inventadas por el experimentador e intercaladas en un texto 

no1··mal, posiblemente de esa manera se detectar!a a aquellos 

lectores que solo articulan lo que viene en el texto• 

Otro est!ndar ampli a mente investigado es el estAndar de 

"cohesividad pr·op.osicional" (Bake1·· , 1979 b ; 1985; Ma1~ kman, 

1981¡ Bridge y Winogrand, 1982; Pearson, 1974-1975), el cual 

hace referencia a la consistencia entre propo s iciones de 

manera tal que permitan la conformacibn de una unidad total 

de significado del texto. Pa1'a lograr· se 

requerir1a que la relacibn entre proposiciones sea clara. As1 

pues, los conectivos lógicos nos servirAn para conectar 

proposiciones u oraciones en un texto se~alando la naturaleza 

a5

detalladamente son por ejemplo¦ El Estandar Léxico (Baker L-,

1934 b; Garner R-, 1931; E' lich 8- F- v Ravner H-, 1931)-

Este estandar puede ser de especial importancia por su

validez ecologica; es frecuente que en los textos cientificos

se incluyan lecturas de autores que suelen incluir palabras

muy novedosas para los estudiantes; resulta incuestionable la

necesidad de que el adulto las detecte v que recurra al

contesto o a la consulta para remediar el problema, si el

lector detecta estas palabras esta respondiendo adecuadamente
,-..._-u -""'

am-.a es las esmas-ia-.=. ae ai.-:ho testo um-.tif±¢n.({s± nf.
'estudiante piensa que "comprender" es articular correctamente

o con fluidez lo leido posiblemente pasara por alto o no les

dara la debida atencion a las palabras desconocidas, de ahi

que si se diseñan una serie de teatos breves con palabras

inventadas por el esperimentador e intercaladas en un testo

normal, posiblemente de esa manera se detectarla a aquellos

lectores que solo articulan lo que viene en el testo-

_ Otro estandar ampliamente investigado es el estandar de

"cohesividad proposicional" (Baker, 1979 b; 1935; Harkman,

1931; Bridge y Hinogrand, 1982; Pearson, 197d-1975), el cual

hace referencia a la consistencia entre proposiciones de

manera tal que permitan la conformaciün de una unidad total

de significado del texto- Para lograr lo anterior se

requerirla que la relacion entre proposiciones sea clara- asi

pues, los conectivos lógicos nos servirán .para conectar

proposiciones u oraciones en un texto señalando la naturaleza
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de dicha relación, por· ejemplo, en el caso del conectivo 

1 ó g i e o "~·or· 1 o tar1t o", .se esto!< ser;al ando la entrada a una 

consec•.tencia de una afirmación anterior¡ se esper·ar·!.a 

entonces q•Je un l.ecto1- fuese capaz de detectar la r·elaci6n 

marcada por dicho conectivo para asf poder dar un sentido 

El ser capaz de manejar la relación marcada por un 

conectivo, nos hablarfa de un lector que se mantiene atento a 

la conexión lbgica entre enunciados, siendo esta actividad 

de gran ayuda para la comprensi6n. 

Para derivar mas est!ndares, t.abr·la. que analizar los 

diferentes tipos de lectur~s existentes y preguntarse acerca 

del tipo de repertorios que demandarlan. Asf, para cada caso 

deber! analizarse ¿a, qué dimensiones 

particulares de los escritos de~e responder el lector y cómo? 

para que de esa manera se puedan dise~ar los instrumentos de 

evalL1acibn, siguiendo la estrategia del 

previamente. También se pod1-fan 

"déficit" mencionada 

1 
i nst1··umer1tos que 

permitan evaluar si los lectores a los que va dirigido un 

t~xto cuentan con las habilidades para comprenderlo o no. Se 

pueden también investigar las intei··relaciones en t r·e 

repertorios o estudiar su desarrollo. 

Por otra parte, en difer·entes investigacio1H?s 

se ha r·e sa 1 ta do importancic1 del conte::to par·a la 

da

de dicha relacion, por ejemplo, en el caso del conectivo

logico "por lo tanto", se esta señalando la entrada a' una

consecuencia de una afirmacidn anterior; se esperarla

entonces que un lector fuese capaz de detectar la relacion

marcada por dicho conectivo para as! poder dar un sentido

ldgico y global al texto-

El ser capaz de manejar la relacion marcada por un

conectivo, nos hablaria de un lector que se mantiene atento a

la conexion logica entre enunciados, siendo esta actividad

de gran ayuda para la comprension. '

Para derivar mas estandares, habria que analizar los

diferentes tipos de lecturas existentes v preguntarse acerca

del tipo de repertorios que demandarlan- Asi, para cada caso

particular, debera analizarse ¿a. que dimensiones

particulares de los escritos debe responder el lector y como?

para que de esa manera se puedan diseñar los instrumentos de

evaluacion, siguiendo la estrategia del "déficit" mencionada

previamente- Tambien se podrian diseñar instrumentos que

permitan evaluar si los lectores a los que va dirigido un

tanto cuentan con las habilidades para comprenderlo o no- Se

pueden también investigar las interrelaciones entre

repertorios o estudiar su desarrollo.

'Por otra parte, en diferentes investigaciones

se ha resaltado la importancia del contento para la

`†
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comprensi~n de lo qu~ se lee. As!., Sternberg y cols· ( er1 

pr·ensa), en su intento por sistematizar la información 

obtenida de varias in v estigaciones sobr·e la compr·ensión 

ve r·ba 1 , 11 evar·on a . cabo una clasificaci~n del c or1 te>: to 

"lingüf stico dividiéndolo en: contexto e xterno y contexto 

interno· 

En el pr·imer· caso (con'te>:t.o e>:ter·no) se hace refer-encia 

a todas aquellas claves que el individuo puede usar para 

desci _~r~ar:. elsignificacto de la palabr·a por medio del conte>:to 

en donde ésta se encuentra. 

De acuer·do c or1 los auto r·es, e x isten 8 categorlas o 

claves contextuales dadas en funci~n del tipo de 

que proveen al lector. 

' 1.-Claves temporales: estas claves se refieren a la duracien 

o f r ecuencia con la que la palabra desconocida aparece 

2.-c1~ve ~spacial: esta clave hace referencia a la posible 

~1b i ca e i ~ n en la cua l puede apa r ecer el concepto por deducir· 

Por ejemplo, en el caso de la palabr·a " .. sol", la clave 

espacial la constituirla quiz! la frase "se esconde en el 

horizonte", la cual indicarla al lector el luga r en donde muy 

posiblemente aparece r fa el sol. 

J.-Clave de valo r : esta clave proporciona informaci6n para 

gr·ado de impo r tancia que el concepto d e sconocido 

tiene para la comprensien del te x to. 

ú?

comprension de lo que se lee- Asi, Sternberg v cols- (en

prensa), en su intento por sistematizar la informacion

obtenida de varias investigaciones sobre la comprension

verbal, llevaron a cabo una clasificacion del contesto

lingüistico dividiendolo en: contesto esterno v contexto

interno- `

En el primer caso (contesto externo) se hace referencia

a todas aquellas claves que el individuo puede usar para

descifrar_el significado de la palabra por medio del contexto

en donde esta se encuentra-

De acuerdo con los autores, existen E categorias o

claves conteetuales dadas en funcion del tipo de informacion

que proveen al lector-

1--Claves temporales¦ estas claves se refieren a la duracion

o frecuencia con la que la palabra desconocida aparece
1

2--Clave espacial= esta clave hace referencia a la posible

ubicacion en la cual puede aparecer el concepto por deducir-

Por ejemplo, en el caso de la palabra Úsol", la clave

espacial la constituirla quita la frase "se esconde en el

horizonte", la cual indicaria al lector el lugar en donde muy

posiblemente apareceria el sol-
I

3--Clave de valor¦ esta clave proporciona información para

saber el grado de importancia que el concepto desconocido

tiene para la comprension del texto-
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4.-Claves descriptivas: este ti'o de claves se~alan al lector 

algunas caracterlsticas de .a pC<labra er1 cuestitm, como 

serfan la forma, el color , etc. 

5.-c1ave descriptiva funcional: esta clave da informaci~n· de 

las posibles acciones o usos que podría tener el concepto a 

deducir, por ejemplo, si la palabra a descifrar es "trapo", 

una clave descriptiva funcional serfa "con el que limpias, 

sacudes, cl1b1-es 1 etc. 

6·-Claves causales: informan acerca de las posibles causas de 

'x", asf como Sll posible relacitm con una condicibn "y': 

7.-Claves de miembro de clase: este tipo de claves identifica 

las diferentes clases o categor1as a las que muy posiblemente 

podrfa pertenecer~~ 

8.-Claves de equivalencia: estas e laves pr·opor·c i oncn1 un 

significado de "x" difer·ente (sinónimos) o en algunas ocasiones 

sus opuestos (ant~nimos). 

los autores plantean que a partir del desarrollo en el 

uso de este tipo de claves del contexto externo, se puede 

motivar una buena competencia cuando la demanda de lectltra 

sea la de definici~n de vocabulario. 

tn muchas ocasiones el uso de claves externas puede 

verse afectado tanto positiva como negativamente 

diferentes variables como podrfan ser: el n~mero de veces en 

que una palabra desconocida aparece a lo largo del texto. En 

este sentido se supondrla que si dentro de un escrito existen 

muchas palabras desconocidas para el lector, se1-·fa muy 

dE

d--Claves descriptivasi este ti¬e de claves señalan al Iecter

algunas caracteristicas de ia palabra en cuestihn, 'ceme

serian la ferma, e1 celer , etc.

5--Clave descriptiva funcienall esta clave da infermacifln'de

las pasibles accienes e uses que podria tener el cencepte a

deducir, per edemple, si la palabra a descifrar es "traen",

una clave descriptiva funcienal seria "cen el que limpias,

sacudes, cuhres, etc- "

5--Claves causa1es¦ inferman acerca de las pesibles causas de

ìfl as! ceme su pesible relaciün cen una cendicibn"vÍ

7--Claves de miembre de clase! este tipa de claves identifica

las diferentes clases e categorias a 1as que muv pesihlemente

pedria pertenecer'Hï

E--Claves de equiva1encia¦ estas claves prepercienan un

significado de'H`dlferente ísinflnimesì e en algunas ecasienes

sus apuestas {antdnimes}-

Les auteres plantean que a partir del desarrelle en el

use de este tipe de claves del centeete externa, se puede

metivar una buena cemeetencia cuande la demanda de lectura

sea la de definicidn de vecahularie-

Én muchas ecasienes el use de claves externas puede

verse afectade tante positiva ceme negativamente per

diferentes variables ceme eudrian ser¦ el nümere de veces en

que una palabra descenecida aparece a le Iarge del teete- En

este sentide se supendrla que si dentre de un escrita existen

muchas palabras descenecidas para el lecter, seria muy
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diflcil encontrar claves que le ayudacen a decifrar el 

significado de la palabra en cuestión. 

Otra v~riable la constituirfa la importancia que la 

palabra desconocida tiene en el entendimiento •:le la 

informaci6n manejada en el texto. Aqul se plantea que si el 

lector cor1sider·a que el significado de la palaJ:•ra es 

importante para entender el significado del material en 

general él podrfa poner mas atenci6n e interés en su 

deducción· 

La naturaleza de la palabra a deducir al igual que la 

ubicAción de la clave de ayuda también constituyen una 

variable que puede incrementar la probabilidad para la 

soluci6n del problema demandado. En el primer caso el conocer 

la naturaleza de la palabra permite seleccionar al lector ~l 

tipo de clave que podr1a ayudarle mAs. Por ejemplo si la 

palabra a deducir es "comer", nos ayudar-fa mAs a su deducci6n 

la selección de una clave temporal (diariamente) o espacial 

(en el comedor) que intentar deducir dicha palabra a partir 

de otro tipo de clave. 

Por ~ltimo, ~tra variable que de acuerdo a los autores 

serfa importante analizar serla la influencia del 

conocimiento previo que cada lector tiene con respecto a la 

utilizaci6n de las claves contextuales. 

d?

dificil encontrar claves que le avudacen a decifrar el

significado de la palabra en cuestidn.

Otra variable la constituiría la importancia que la

palabra desconocida tiene en el entendimiento de la

informacion manejada en el texto- ñqul se plantea que si el

lector considera que el significado de la `palabra es

importante para entender el significado del material en

general el podria poner mas atencion e interes en su

deducción-

La naturaleza de la palabra a deducir al igual que la

ubicacion de la clave de avuda también constituyen una

variable que puede incrementar la probabilidad para la

solucion del problema demandado- En el primer caso el conocer

la naturaleza de la palabra permite seleccionar al lector el

tipo de clave que podria ayudarle mac. Por ejemplo si la

palabra a deducir es "comer", nos ayudaria mas a su deduccibn

la seleccion de una clave temporal (diariamente) o espacial

(en el comedor) que intentar deducir dicha palabra a partir

de otro tipo de clave-

Por último, otra variable que de acuerdo a los autores

seria importante analizar seria la influencia del

conocimiento previo que cada lector tiene con respecto a la

utilizacion de las claves contentuales-
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Pasando al segundo caso (claves de contexto interno) los 

aL1tor·es hacen r· efe r· el) c i a a los m~• l tiple,; morfemas · que 

combinados p o d 1' f an dar significado a las palabras 

clasific!ndolas en 4 tipos, a saber: 

1.-Claves de prefijos Estas generalmente facilitar, la 

deducción del significado del concepto. En algunos casos el 

pr·efijo tiene un significado especial o quiz&s aparece como 

prefijo cuando en verdad no lo es. 

2·-Claves de ra1z Estas claves se presentan en cada palabra. 

Asf, se habla de que cada palabra tiene una ra1z. Existen 

claves que pueden ser enga~osas si alguna raiz tiene 

m~ltiples significados y se elige un significado erroneo. 

3--Claves de subfijo~ Estos generalmente ayudan a encontrar 

el significado aunque existen algunos casos poco usuales en 

donde el subfijo adq~iere un significado at!pico que puede 

ser· engai'íoso · 

4--Claves interactivas Estas se forman al combinar dos o mAs 

par·tes de la palabr·a, es decir, cuando el pr·oblema es 

decifrar el significado de una palabra se intenta separar la 

palabra problema en sus partes, de esta manera cada parte 

constituiria una clave que manejada en aislado no podria 

ofrecer grandes ventajas para la soluci6n de la demanda. Asl, 

se sugier·e la combinaci6n de 2 o mls claves que juntas 

faciliten la deducción del significado del concepto. 

En el caso del conte:·:to in te r·n o los que 

So

Pasando al segundo caso (claves de contento interno) los

autores hacen referencia a los mbltiples morfemas` que

combinados podrian dar significado a las palabras

clasificàndolas en d tipos, a saber¦

i--Qlaves__ de prefijos Estas generalmente facilitan la

deduccidn del significado del concepto- En algunos casos el

prefijo tiene un significado especial o quizás aparece como

prefijo cuando en verdad no lo es-

2--Qlaves de raiz Estas claves se presentan en cada palabra.

flsi, se habla de que cada palabra tiene una raíz- Existen

claves que pueden ser engafiosas si alguna raiz tiene

múltiples significados y se elige un significado erroneo.

3--Claves de__subf"os Estos generalmente ayudan a encontrar1L

el significado aunque existen algunos casos poco usuales en

donde el subfijo adquiere un significado atlpico que puede

ser engañoso-

d--Claves_interactivas Estas se forman al combinar dos o mas

partes de la palabra, es decir, cuando_ el problema es

decifrar el significado de una palabra se intenta separar la

palabra problema en sus partes, de esta manera cada parte

constituiría una clave que manejada en aislado no podria

ofrecer grandes ventajas para la solucion de la demanda- Asi,

se sugiere la combinacion de 2 o mas claves que juntas

faciliten la deducción del significado del concepto-

En el caso del contento interno las variables que
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poctrfan afectar el sentido de ayuda de lae claves son muy 

parecidas a las manejadas en cuanto al contexto externo. · Sin 

embargo, existen algunas otras como ser!an• 

1.- La densidad de palabras desconocidas que tengan 

probabilidad de ser descompuestas. La presencia de palabras 

que puedan descomponerse ofrece al lector la posibilidad de 

empezar a tomar consciencia acerca de la facilidad de 

descontextualización interna como una estrategia de ayuda en 

la deducción del significado de palabras no conocidas. 

' 2·- Al igual que en el caso del contexto externo se sugerirfa 

una información previa acerca de algunas partes de las 

variables que juegan Ul1 papel importante la 

descontextualizaci~n interna. 

En su artfculo sobre comprensi~n verbal, Sternberg y 

Col. (en prensa) puntualizan que el modelo presentado no es 

suficiente para describir las diferentes ascepciones que 

sobre el contexto se tienen, sin embargo, su modelo 

especifica algunas de las variables que podr1an determinar de 

alguna manera la aplicación diferencial de grupos de claves 

tanto externas como internas que probabilicen el uso adecuado 

del contex~o lingüístico. 

Por otra parte, Davis (1944) plantea que el conocimiento 

del significado de palabras la habilidad do los ni~os para 

determinar el significado correcto através del anblisis 
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podrian afectar el sentido dr ayuda de las claves son muy

parecidas a las manejadas en cuanto al contexto externo-` Sin

Embargo, existen algunas otras como serian'

1.* La densidad de palabras desconocidas gue tengan

probabilidad de ser descompuestas- La presencia de palabras

gue puedan descomponerse ofrece al lector la posibilidad de

empezar a tomar consciencia acerca de la facilidad de

descontextualizacion interna como una estrategia de ayuda en

la deduccion del significado de palabras no conocidas-

2-* A1 igual gue en el caso del contexto externo se sugerirla

una informacion previa acerca de algunas partes de las

variables que juegan un papel importante en la

descontextualizacion interna-

En su articulo sobre comprension verbal, Sternberg y

Col- (en prensa) puntualizan gue el modelo presentado no es

suficiente para describir las diferentes ascepciones que

sobre el contexto se tienen, sin embargo, su modelo

especifica algunas de las variables gue podrian determinar de

alguna manera la aplicacion diferencial de grupos de claves

tanto externas como internas gue probabilicen el uso adecuado

del contexto lingüistico-

For otra parte, Davis (19fi4} plantea que el conocimiento

del significado de palabras 3 La habilidad de los ninos para

determinar el significado correcto atraves del analisis
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conte :-: tual, son 2 variables altamente relacionadas con la 

comprer1sitln de la lec+1.1ra , 

comprobado que los ni~os no recurren al uso del contexto para 

inferir el significado de palabras. En relaci6n a esto, Petty 

y Col· (1968) realizaron una investigación que demostraba que 

para que los lectores deficientes llevaran a cabo un an!lisis 

del conte x to para deducir el significado de la s palabras 

ellos primeramente ten!an que recibir inst r ucciones dir·ectc1s 

que dirigieran su atención a aquellos aspectos que Sternberg 

maneja como claves dentro del contexto interno, como ser·f .:ni 

el estudio de ralees de palabras, subfijos, prefijos, etc. 

Ahora bien, hasta aqu! hemos venido manej a ndo el uso del 

conte~to para deducir palabras desconocidas pa r a el sujeto, 

pero hay que reconocer que los conceptos a los que se puede 

enfrentar un sujeto o lector, no siempre son totalmente 

desconocidos para él, quiz~ e x iste por parte lector· un 

desconocimiento parcial del concepto o una interpretación 

erronea del significado del mismo, lo cual tendrfa diferentes 

implicaciones para la comprensión de la lectura-

En este caso (implicaciones para la comprensión de la 

lectur·a), se esperarla que teniendo un significado erroneo 

del concepto, el lector· intentara armonizar toda la 

i n fo r·ma c i tln (/ U f;.1 r o de a a l a pal a br·a p r·oblema con s u 

significado errone o disto r cionando asf la ír1f o r·m¿:ci br1 

contenida en el te x to. Po r otr a pa r te, en el caso de te ner un 

1:,-P,
'Q L

contextual, son 2 variables altamente relacionadas con Ia

comprension de la lectura, y algunos investigadores' han

comprobado que los niños no recurren al uso del contexto para

inferir el significado de palabras. En relacion a esto, Pettv

7 Col. (1953) realizaron una investigacion que demostraba que

para que los lectores deficientes llevaran a cabo un analisis

del contexto para deducir el significado de las palabras

ellos primeramente tenian que recibir instrucciones directas

que dirigieron su atencion a aquellos aspectos que Sternberg

maneja como claves dentro del contexto interno, como serian

el estudio de raices de palabras, subfiios, prefijos, etc-

Ahora bien, hasta aqui hemos venido manejando el uso del

contesto para deducir palabras desconocidas para el sujeto,

pero hay que reconocer que los conceptos a los que se puede

enfrentar un sujeto o lector, no siempre son totalmente

desconocidos para él, quiza existe por parte del lector un

desconocimiento parcial del concepto o una interpretacion

erronea del significado del mismo, lo cual tendria diferentes

implicaciones para la comprension de la lectura-

En este caso (implicaciones para la comprension de la

lectora), se esperaría gue teniendo un significado erroneo

del concepto, el lector intentara armonizar toda la

informacion que rodea a la palabra problema con su

significado erroneo distorcionando asi toda la informacion

contenida en el texto- Por otra parte, en el caso de tener un



conocimiento parcial, existi1 'a mz•yor· probabilidad dE que, 

con ayuda de la circundante a la palab~a a 

deducir·, el significado del concepto pase de set' un 

desconocimiento parcial a un conocimiento 

acercAndose mas de esta manera a la comprensi6n de lo que el 

autor realmente quiere expresar en un texto. 

Asimismo, cabe seKalar que al tener un conocimiento 

pa.r·c ia.l o una interpretaci6n erronea del ~ignificado del 

concepto se pueden hacer diferentes usos del contexto. Para 

el primero (desconocimiento parcial) precisamente porque el 

lector\ solo tiene una idea del significado del concepto, 

tiende mas a retroalimentar su idea parcial con la 

informacien proveniente del conte;:to e i r·clmdante con la 

finalid~d de obtener el correcto significado de la palabra 

demandada. Por· otra par· te, y en el segur1do caso, 

(interpretaci6n error.ea del concepto) el lector restringe mas 

el uso que le puede dar al contexto en el sentido de que no 

contempla1'1a la posibilidad de constatar, a tr·avés del 

contexto, si el significado que tiene del concepto es. el 

correcto o no, ya que el lector en este caso, tiene la 

certeza de que su significado es el correcto aunque de hecho 

~ste no lo sea· 

Ahora bien cabe aclarar que aunque la mayorla de las 

investigaciones que se han hecho sobr·e el conte>:to 

lingü1stico girado alrededor de la deduccibn del 

:H-'.'
s-Í -1'

conocimiento parcial, existi›'a mayor probabilidad dc que,

con avuda de la informacion circundante a la palabra a

deducir, el significado del concepto pase de ser un

desconocimiento parcial Ia un conocimiento correcto,

acercándose mas de esta manera a la comprension de lo que el

autor realmente quiere expresar en un texto-

fisimismo, cabe señalar que al tener un conocimiento

parcial o una interpretacion erronea del significado del

concepto se pueden hacer diferentes usos del contexto- Para

el primero (desconocimiento parcial) precisamente porque el

lectorï solo tiene una idea del significado del concepto,

tiende mas a retroalimentar su idea parcial con la

informacion proveniente del contexto circundante con la

finalidad de obtener el correcto significado de la palabra

demandada- Por otra parte, p en el segundo caso,

(interpretacion erronea del conceptol el lector restringe mas

el uso que le puede dar al contexto en el sentido de que no

contemplarla la posibilidad de constatar, a traves del

contexto, si el significado gue tiene del concepto es el

correcto o no, ya que el lector en este caso, tiene la

certeza de que su significado es el correcto aunque de hecho

este no lo sea-

fihora bien cabe aclarar que aunque la mayoria de las

investigaciones que se han hecho sobre , el contexto

lingüístico han girado alrededor de la deduccibn del
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significado de palabras, autores como Markman (1980), Potter 

( 19t:(l; 19'::4; 19t:5) 

investigaciones han resaltado la im~·or· tancia del conte>:to 

lingU!stico y los diferentes usos que se le pueden dar sea 

cual fuere la demanda de lectur·a del texto, esto es, se 

reconoce que por ejemplo para la deteccibn de inconsistencias 

' lógicas el lector tendria que hacer un uso especifico del 

contexto lingUfstico diferente del que se haria si la demanda 

fuese de otro tipo. 

Asi pues retomando todo 1 o ante r· i o r 1 la presente 

investigación tendr·! como objetivo general evaluar· las 

habilidades léxicas y de cohesividad proposicional par·a 1 ¿> 

comprensibn de la lectura en estudiantes universitarios. 

Asimismo, se pretenderA de manera especifica: 

1.- Buscar posibles correlaciones entre: 

a) Las habilidades lé x icas bajo 2 diferentes condiciones: 

Léxico en aislado 

Léxico en contexto 

b) Las habilidades de reconocimiento de elementos 

gramaticales como las preposiciones, conjunciones y otra 

clase de conectivos que hacen a un discurso ilado, 

articulado y jerarquizado en sus planteamientos. 

2.- Siguiendo una estrategia de cor·te s t r·an sve r·sa 1 es 
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significado de palabras, autores como Harkman {l9$Ú}, Potter

(19$2),' Baker {19ÉÚ¦193d;19H5) de manera impllcita en sus

investigaciones han resaltado la importancia del contesto

lingüístico y los diferentes usos que se le pueden dar sea

cual fuere la demanda de lectura del texto, esto es, se

reconoce que por ejemplo para la deteccion de inconsistencias

lógicas el lector tendria que hacer un uso especifico del

contexto lingüístico diterente del que se haria si la demanda

fuese de otro tipo.

asi pues retomando todo lo anterior, 1a_ presente

investigacion tendrá como objetivo general evaluar las

habilidades leeicas y de cohesividad proposicional para le

comprensibn de la lectura en estudiantes universitarios-

Asimismo, se pretenderå de manera especlfica¦

1-- Buscar posibles correlaciones entre¦

a) Las habilidades léeicas bado 2 diferentes condiciones¦

. Léxico en aislado

. Léxico en contexto

b) Las habilidades de reconocimiento de elementos

gramaticales como las proposiciones, conjunciones y otra

clase de conectivos que hacen a un discurso ilado,

fiftìfiulfidfl Y iflrarquizado en sus planteamientos-

2-- Siguiendo una estrategia de cortes transversales

-Mi
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determinar si la5 diferentes habilidades y sus correlaciones 

sufren alg~n tipo de cambio 6 

escolares. 

lo largo de los 

55

determinar si las diferentes habilidades y sus correlaciones

sufren algdn tipo de cambio a 1o largo de los semestres

escolares-



ME TODO 

Sujetos1 Un total de 192 estudiantes de ambos sexos de 

la c•t't'er-a de Psicolo91a, tur-no matutino E·N·E·P· Iztacala 

con edades que varlan entre los 17 y los 24 aRos¡ el total de 

estudiantes se dividib en cuatro partes, cada par-te se 

definib seg~n el semestre cursado, y en cada semestre se 

evaluaron 2 grupos resultando los siguientes totales por 

semestre: 51 alumnos de 2do·¡ 44 alumnos de 4to.¡ 43 alu~nos 

de 6to. y 53 alumnos de octayo. 

Situaci&n: la investigacibn se llevar! a cabo en la 

Iztacala, dentro de las aulas de trabajo de cada 

!iJr·upo. 

Materiales: se utilizaron cuatro dif~rentes pruebas a 

saber: l)Prueba de léxico en aislado; 2) Prueba de léxico en 

contexto; 3) Prueba cte evaluacibn subjetiva del grado de 

complejidad de un texto, y 4) Prueba de deteccibn de 

conectivos lbgicos alterados. 
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HETÚDÚ

Euietosl Un total de 192 estudiantes de ambos sesos de

la carrera de Psicologia, turno matutino E-N-E-P- Iztacala

con edades que varian entre los 17 y los 2d años; el total de

estudiantes se dividie en cuatro partes, cada parte se

definib según el semestre cursado, y en cada semestre se

evaluaron 2 grupos resultando los siguientes totales por

semestrei 51 alumnos de Edo-¦ dd alumnos de dto-; d3 alumnos

de sto- y 53 alumnos de octayo-
|í-¡-n-

r

Situaciån¦ la investigacion se llevara a cabo en la

E-N-E-P- Iztacala, dentro de las aulas de trabajo de cada

grupo-

Hateria1es¦ se utilizaron cuatro diferentes pruebas a

saher¦ 1}Prueha de léxico en aislado; 2) Prueba de léxico en

fiflfitfiflffli 3) Prueba de evaluacion subjetiva del grado de

complejidad de un testo, Y dl Prueba de deteccibn de

conectivos lbgicos alterados-
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1) Prueba de Léxico en aisladq el objetivo e'sta se1·.!< 

evaluar el conocimiento que los estudiantes tienen sobre 

conceptos "cultos" utilizados frecuentemente en tet'tos 

cientlficos· Para ello, las instrucciones impresas en esta 

prueba (ver anexo 1) solicitan a los alumnos que anoten la 

definicibn o significado que supieran o conocieran de cada 

uno de los 36 conceptos manejados en esta 

seleccionados a partir de los siguientes criterios: 

a) conceptos no técnicos tomados del lib1-o "Seis est•.idios de 

Psicolog1a" de Jean Piaget (la· parte, PP· 61-75)¡texto que 

con frecuencia suele usarse como material de lectura en los 

cursos regulares y cuyo contenido tem!tico es altamente 

probable que sea incluido en alg~n momento de la carrera. 

b) Conceptos frecuentes en la literatura científica y en ~l 

lenguaje académico· 

Asl, en base a lo planteado en el capitulo tebrico con 

problema de vocabulario en la comprensibn de la 

lectura, se presentaron los conceptos en aislado. 

Cabe aclarar que una vez seleccionados los conceptos 

bajo los criterios especificados anteriormente, se extraer! 

la definicibn de cada uno de estos de difer·entes 

diccionarios conjunt!ndolas en una sola lista (Ver Anexo 2) 

con el propbsito de obtener una mayor confiabilidad al 

5?

1) Prueba de Léxico en aislado el objetivo de asta sera
1'

evaluar el conocimiento que los estudiantes tienen sobre

conceptos "cultos" utilizados frecuentemente en teatos

cientificos- Para ello, las instrucciones impresas en esta

prueba (ver anexo 1) soliciten a los alumnos que anoten la

definicion o significado que supieran o conocieran de cada

uno de los 36 conceptos manejados en esta prueba,

seleccionados a partir de los siguientes criterios¦

a) conceptos no técnicos tomados del libro "Seis estudios de

Psicologia" de Jean Piaget fila- parte, pp. él-75);texto que

con frecuencia suele usarse como material de lectura en los

cursos regulares y cuyo contenido temático es altamente

probable que sea incluido en algun momento de la carrera-

b) Conceptos frecuentes en la literatura cientifica y en el

lenguaje academico»

- Asi, en base a lo planteado en el capitulo teorico con

respecto al problema de vocabulario en la comprension de la

lectura, se presentaron los conceptos en aislado-

Cabe aclarar que una ves seleccionados los conceptos

bajo los criterios especificados anteriormente, se extraero

la definicion de cada uno de estos de 3 diferentes

diccionarios conjuntandolas en una sola lista (Ver Anexo 2)

con el proposito de obtener una mayor confiabilidad al



evalua r las respuestas de los sujetos en esta prueba¡ los 

utilizados "El 

il~istr·ado", "Enciclopedia Salvat" y "Enciclopedia Quillet". 

/ 
Asimismo, las respuestas de los sujetos en esta prueba 

1e clasificarAn en cuatro diter·entes categor·las, de 1-·espuesta, 

• s~ber: Correctas, Cercanas a lo co1-r·ecto, Incorr·ectas y 

Ahor·• bi•n, reconociendo que los sujeto!> 

o:iifidlmente podrlan dar definicibn exacta di< l 

diccion•r·io, se identificarl de la li1ta de 1ignificados del 

Anexo 2 aquellas palabras que 1e consideren claves dentro de 

la definici6n por ser palabras qYe permanecen constantes en 

la1 definiciones de los tres diccionarios y/o por ser 

s;iroe.nimos de la palabra a deducir¡ es muy probable que en 

clev• 1 

4e cada definicibn. 

Una vez acl•rado lo anterior, se procederA a ubicar cada 

ur• de las respuestas de los sujetos en algunas de las cuatro 

c~tegorlas ya mencionadas bajo 101 siguientes criterios: 

1) Correctas. Se considerarln como respuestas correctas: 

a) Cuando la definici6n dada por el sujeto sea igual que 

l~ dada por el diccionario 

b) Cuando la definici6n dada por el sujetD sea un sin~nimo 

de la palabra a definir 

., 
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evaluar las respuestas de los sujetos en esta prueba; los

diccionarios utilizados seran= "El pequeño Larousse

ilustrado", "Enciclopedia Salvat" y "Enciclopedia Quillet".

Asimismo, las respuestas de los sujetos en esta prueba

se clasificaron en cuatro diferentes categorlaskde respuesta,

i saber: Correctas, Cercanas a lo correcto, lncorrectas y

Sin Respuesta- Ahora bien, reconociendo que los sujetos

dificilmente podrian dar la definicion exacta del

diccionario, se identificar! de la lista de significados del

Anexo 2 aquellas palabras que se consideren claves dentro de

la definicion por ser palabras que permanecen constantes en

las definiciones de los tres diccionarios yfo por ser

sinonimos de la -palabra a deducir; es muv probable que en

algunas definiciones no se pueda toner una sola palabra como

clave, siendo asi, se sugerira que se tomen las ideas claves

de cada definicion.

Una ve: aclarado lo anterior, se procedera a ubicar cada

upa de las respuestas de los sujetos en algunas de las cuatro

categorias va mencionadas bajo los siguientes criterios:

1) Correctas- Se consideraron como respuestas correctas:

a) Cuando la definicion dada por el sujeto sea igual que

la dada por el diccionario

I bl Cuando la definicion dada por el sujeto sea un sinonimo

de la palabra a definir
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e) Cuando la definicien dada por el sujeto contenga la 

palabra o idea clave 

2) Cercanas a lo correcto. Se 

cercanas a lo correcto: 

c:onsiderar·!r1 como 

a) Cuando la definicien dada por el 

incompleta, por· ejemplo, en el caso de 

r·espuestas 

sujeto este' 

la palabr·a 

".c:redulidad" c•.tya definicien cor·r·ecta es " c r e e r· fa c i 1 me n t e " , 

si el sujeto la definier·a como "cr·eer" se consider·ar! una 

definicien incompleta y por tanto se 

esta categorla de respuesta (CC) 

le ubicar! dentro de 

b) Cuando la definicien dada por el sujeto hable de un 

estado o resultado y la definici6n corr-ecta hable de una 

acci6n, por· ejemplo, en el caso de la palabra "insercien", 

cuyo significado correcto es "accien y efecto de i nser·tar·, 

incl•;i1·· Lll"ta cosa en otra" si el sujeto la define como "que 

está ir1cluido " SLl respLtesta qltedar! clasificada en esta 

categor-la 

c) Cuando la definici6n dada por el sujeto hable de una 

palabra derivada del concepto a definir, por ejemplo, en el 

caso de la palabr·a "descentrar·" cuyo significado cor-r-ecto es 

"sacar de su centro, desequilibr-ar", si el sujeto la define 

como "des concentrar" ser·& cercana a lo cor-r-ecto por-que el 

sujeto no esta dando una definici6n clar·a del concepto a 

pesar de que su definicien parte de la ralz del mismo 

d) Cuando la definicibn dada por- el sujeto es Lm 

5*-'I

c) Cuando la definicion dada por el sujeto contenga la

palabra o idea clave

2) Cercanas a lo correcto. Se consideraron como respuestas

cercanas a lo c0rnecto¦

a) Cuando la definicion dada por el sujeto este

incompleta, por ejemplo, en el caso de la palabra

Wcredulidad" cuya definicion correcta es "creer facilmente",

si el sujeto la definiera como "creer" se considerará una

definicion incompleta y por tanto se le ubicará dentro de

esta categoria de respuesta (CC)

b) Cuando 1a definicion dada por el sujeto hable de un

estado o resultado y la definicion correcta hable de una

accion, por ejemplo, en el caso de la palabra "insercion“,

cuyo significado correcto es "accion y efecto de insertar,

incluir una cosa en otra "| si e1 sujeto la define como "que

esta incluido " su respuesta quedara clasificada en esta

categoria

c) Cuando la definicion dada por el sujeto hable de una

palabra derivada del concepto a definir, por ejemplo, en el

caso de la palabra "descentrar“ cuyo significado correcto es

"sacar de su centro, deseduilihrar", si el sujeto la define

como "desconcentrar" sera cercana a lo correcto porque el

sujeto no esta dando una definicion clara del concepto a

pesar de que su definicion parte de 1a ral: del mismo

d) Cuando la definicion dada nor el sujeto es un

-I



antbniruo de la palabra a defin r 

e) Cuando la definici~, 

ejemplo del concepto a definir 

3) Incor-r·ectas.- Se 

incorrectas: 

suj r: tu un 

como r·e spue stas 

a)Cuando la idea contenida en la definicibn dada por el 

sujeto sea compatible con la definicibn del diccionario pero 

una co1a de otr.o1", si el sujeto la define como "di vi di r-" 

incorrecta ya que dividi r no siemp r e implica 

separar, 1iendo esta altima palabra la clav e de la definici~n 

cor-recta. 

b) C"'9~111io l• lllietinicitn llli•d• par- •l suj•to nD twn'il;a nada 

qu• ver con la d•d• •n •l llliiccionario 

4) Sin Respu•st•·- Se consid•r•r-A co~o 1in r-1>1pu1>•t• cuando 

exi1ta ;ausencia de respue~t•· 

cor1templando la posibilida~ de que los 

s;ujetos den mas de una definicibn, 

constitwida por una o mas palabras, cad• una deber~ se r 

tomada como una unidad siendo calificadas en ba,e a los 

ante r · i o r · e s e r· i t e r· i o s , pudiéndose dar 1 as siQuienti;s 

combinaciones en cada una de las definiciones: 

Cuando existe un el~mento correcto (llAmesele palabra o 

idea ) y otro incorrecto la definicibn d e l s ujeto tomada com o 

eo

antonimo de la palabra a defin r

e) Cuando la definicio. dada por ei sujeto es un

ejemplo del concepto a definir

3) Incorrectas-- Se consideraron como respuestas

incorrectas¦

a)Cuando la idea contenida en la definicion dada por el

sujeto sea compatible con la definicion del diccionario pero

que ne contenga le palabra clave, por ejemplo, en el caso de

le palabra "disocia" cuyo significado correcto es "separar

una cosa de otra", si el sujeto la define como "dividir" su

respuesta sera incorrecta ya que dividir no siempre implica

separar, siendo esta oltima palabra la clave de la definicion

correcta-

b) Cuando ll definicion ¡Ida per el sujeto ne tenga nada

que ver con le dede en el diccionario

d} Sin Respueste-- Se considerará como sin respuesta cuando

exista ausencia de respuesta-

Ahora bien, contemplando la posibilidad de que los

sujetos den mas de una definicion, ya sea que esta este

constituida por una o mas palabras, cada una debera ser

tomada como una unidad siendo calificadas en base a los

anteriores criterios, pudiéndose dar las siguientes

combinaciones en cada una de las definiciones¦

" Cuandü EHÍEÍE un Elemento CÚFFEEÉD fillàmesple palabra 9

idea 3 y otro incorrecto la definicion del sujeto tomada como
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una unidad sera ubicada en la categoria de cercanas a lo 

correcto, esto es: ~ + t = ce 

- Cuando existen dos elementos correctos y uno incorrecto, la 

definici6n se tomarA como cercana a lo correcto, esto es: 

c + e + ' = ce 
Cuando existen cuatro o mas elementos correctos y uno 

incorrecto, la d~finici6n se tomarA como correcta, esto es: 

e + e + e + e + t = e 

Cuando existen dos elementos incorrectos y uno 

la definici6n se tomarA como incorrecta, esto es: 

e e 

correcto, 

~ + ~ + 

- Cuando existen dos elementos cercanos a lo correcto y uno 

correcto, la definici6n se tomara como cercana a lo correcto, 

esto es: ce+ ce+ e= ce 

Cuando existen dos elementos cercanos a lo correcto y uno 

incorrecto, la definici6n se tomarA como incorrecta, esto es: 

ce + ce + i = e 

Cuando existe un elemento cercano a lo correcto, otro 

correcto y otro incorrecto la definicibn se tomarA como 

cercana a lo correcto, esto es: ce + e + t = ce 

- Cuando existe un elemento correcto y otro cercano a lo 

correcto la definicibn se tomarA como correcta, esto es: 

e + ce = e 

Cuando exista un elemento cercano a lo correcto y otro 

incorrecto, la definicibn se tomara como~incorrecta, esto es: 

ce + i = t 

ol

una unidad serà ubicada en la categoria de cercanas a lo

correcto, esto es¦ e + ¢ = CC

- Cuando existen dos elementos correctos y uno incorrecto, la

definicion se tomara. como cercana a 1o correcto, esto es¦

c + C + Q = CC

- Cuando existen cuatro o mas elementos correctos y uno

incorrecto, la definicion se tomara como correcta, esto es¦

C + C + C + C + É = C

- Cuando existen dos elementos incorrectos y uno correcto,

la definicion se tomara como incorrecta, esto es¦ Q + É +

C e C

- Cuando existen dos elementos cercanos a lo correcto y uno

correcto, la definicion se tomara como cercana a lo correcto,

esto es¦ CC+ CC + C = CC

- Cuando existen dos elementos cercanos a lo correcto y uno

incorrecto, la definicion se tomara como incorrecta, esto es¦

CCf+C:C+¢=C:

- Cuando existe un elemento cercano a lo correcto, otro

correcto y otro incorrecto , la definicion se tomara como

cercana a lo correcto, esto es¦ CC + C + ¢ = CC

- Cuando existe un elemento correcto y otro cercano a lo

correcto la definicion se tomara como correcta, esto es¦

C + CC = C

¬ Cuando exista un elemento cercano a lo correcto y otro

incorrecto, la definicion se tomara comobincorrecta, esto es¦

Cc + ¢ = ¢
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Con la finalidad de que exista una alta confiabilidad en 

las calificaciones de las respuestas de los sujetos , se 

llev6 a cabo una serie de ensayos por parte de los dos 

investigadores que cal i f i car·on las pruebas hasta alcanzar 

mas del 95 1 de acuerdos, lo cual significa que entre los 

investigadores no podri haber,al calificar las pruebas
1

mas de 

3 desacuerdos super·ables, esto l!tl timo implicar& que los 

investigadores después de una discusibn, deberAn llegar a un 

acuerdo; ni tampoco podrA haber mas de dos desacuerdos 

insuper·ables, esto implicarla que aun después de 

discusi6n entre los investigadores, no sea posible acordar la 

ubicaci6n de la definici6n dentro de una de las cuatro 

categorlas de respuesta. 

r:) Pruet•a de Léxico en Cent e>: to.: Es ta segun da p r·i.teba que s t. 

aplic6 pretendla evaluar el conocimiento que los sujc~\J;¡. 

tenlan de las mismas 36 palabras manejad~s en 

pr·ueb<'l, con la diferencia de que en 4sta, los conc~~·w• 

manejados no se presentaran en aislado s1r10 den t r·o 

conte:-:to mismo de donde f i.le r·on tomados (e ori t ~ ,.. ~ ~ 

l in•;¡ iH s t i e o) • Se ha e e ne e E s ar· i o a e lar· 2 r que la e:·: ter, s i i!i n 

contr}:to en el q•.1e se ~n cucntr·a cada concepto ten,.:, ~' 

pr·crnedio de ~ , .. , 
.-..;;;. ,:1alabr-,,s, ~ ¡ 11 im._:10, ta. r ¿. ¡ l4..l~6i .:.•.tt= "'. 

concepto ocupe dentro del mismo ya sea al ¡:•rinci¡:•io, e11 

medio o al final; para esto, se tr·anscr·ibib el conteo:to 

$2

Con la finalidad de que exista una alta confiabilidad en

las calificaciones de las respuestas de los sujetos , se

llevo a cabo una serie de ensavos por parte de los dos

investigadores que calificaron las pruebas hasta alcanear

mas del 95 Z de acuerdos, lo cual significa que entre los

investigadores no podra haber,al calificar las pruebasƒmas de

3 desacuerdos superables, esto último implicará que los

investigadores despues de una discusion, deberan llegar a un

acuerdo; ni tampoco podro haber mas de dos desacuerdos

insuperables, esto implicarla que aun despues de una

discusion entre los investigadores, no sea posible acordar la

ubicacion de la definicion dentro de una de las cuatro

categorias de respuesta-

2} Prueba de Léxico en Contexto¦ Esta segunda prueba que sc

aplico pretendla evaluar el conocimiento que los sujetos

tenian de las mismas EE palabras manejadas en la primc.u

prueba, con la diferencia de due en esta, los conccp--s

maneiados no se presentaron en aislado sino dentro ue;

contexto mismo de donde fueron tomados (contcx.u

lifiäüfåtifiüì- Se hace necesario aclarar que la extension del

Cflfiffflffl En el que se encuentra cada concepto tend.u un

¡_±C*-Él 'I'_'¦ ll! p.el [1promedio de 'bras, sin impo.Lar el luuai que ei

concepto ocupe dentro del mismo va sea al principio, en

medio o al final; para esto, se transcribio el contexto

original de donde se habian tomado los conceptos evaluados-
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Las instrucciones de esta segunda prueba solicitaron a 

leer cui dadosamer1te cada una de los estudiantes 

oraciones, Y al final de cada una anotar el significado de 

las palabras subrayactas, la palabra que se subrayaba era el 

concepto evaluado en la prueba de léxico en aislado (ver· 

anexo 3). El orden que se llevar! para la sol~ci6n de las dos 

pruebas anteriores serA primero la definici6n de 

vo cabular· i o en aislado y después, la definicUm de 

vocabulario en contexto con la finalidad de evitar posibles 

contaminaciones, ya que si se presentaran inversamente, serla 

factible que el alumno al deducir el significado del concepto 

a par·ti r del conte>:to, respondier·a de igual forma en la 

prueba de léxico en aislado. Al igual que la pr·imer·a 

prueba (léxico en aislado) las respuestas de los sujetos en 

esta prueba se clasif icar!n en las mismas cuatro categor1as 

de respuesta siguiendo los mismos criterios. 

3) \Prueba de evaluaci6n subjetiva del grado de complejidad 

de • .. rn te>:t9J el objetivo de esta pr·•Jeba ser.!\ evalu.ar el gr·ado 

de detecciOn que en un primer nivel los sujetos tienen con 

respect0 a ciertas inconsistencias manejadas en el texto 

presentado por medio de una escala de calificaciones que 

oscilar! del 1 al 10, siendo el n~mero 1 la calificaciOn que 

indica mayor grado de complejidad del texto y el n~mero 10 

la calificacibn que indica menor grado de complejidad del 

mismo. Lo anterior estar! en funci6n de las afirmaciones 

escritas al pie de dicha escala (ver anexo 4). Ahora bien, 

E3

Las instrucciones de esta segunda prueba solicitaron a

los estudiantes leer cuidadosamente cada una de las

oraciones, v al final de cada una anotar el significado de

las palabras subravadas, la palabra que se subravaba era el

concepto evaluado en la prueba de léxico en aislado (ver

anexo 3)- El orden que se llevara para la solucion de las dos

pruebas anteriores sera ¦ primero la definicion de

vocabulario en aislado v despues, la definicion de

vocabulario en contexto con la finalidad de evitar posibles

contaminaciones, va que si se presentaran inversamente, seria

factible que el alumno al deducir el significado del concepto

a partir del contexto, respondiera de igual forma en la

prueba de lexico en aislado- al igual que en la primera

prueba (léxico en aislado) las respuestas de los sujetos en

esta prueba se clasificaron en las mismas cuatro categorias

de respuesta siguiendo los mismos criterios-

3) lFrueba de evaluacion subjetiva del grado de complejidad

de un textpl el objetivo de esta prueba sero evaluar el grado

de deteccion que en un primer nivel los sujetos tienen con

respecto a ciertas inconsistencias manejadas en el texto

presentado por medio de una escala de calificaciones que

oscilaro del 1 al lü, siendo el nomero l la calificacion que

indica mavor grado de compleiidad del texto v el nomero lü

la calificacion que indica menor grado de complejidad del

mismo- Lo anterior estara en funcion de las afirmaciones

escritas al pie de dicha escala (ver anexo dj. Ahora sien,



las inconsistencias manejada dentro del ~e x to dependerAn de 

las al te1··ac iones t.echas sobre algunas preposiciones y 

conjunciones gramaticales a las cuales llamaremos e o ro e Ctt i vos 

16gicos. Esta prueba fué elaborada en base a los siguientes 

cr·iterios: \ 

Pr·imer·o fu~ elegido un te x to cient1fico de un autor o tema 

que posiblemente sea revisado en alg~n momento de la carrera 

("Piaget y la teorla del desarrollo intelectual" de Ginsbur·g 

y Opper-; Cap •• , PP· 15 y 16)· Después, dentro del texto 

seleccionado, se identificarAn las diferentes afirmaciones o 

enunciados q•.1e e: autor se~ala para ah1 ~·oder· detectar 

aquellas oraciones, frases o ideas que a nuestro parecer 

expliquen o aclaren relaciones entre dichas afirmaciones. 

As!, podemos citar el siguiente ejemplo: 

Afirmacien 1: "Desde Sll nacimieroto mismo los miembros de 

muchas especies po~een varios reflejos" 

Afirmati6n ~ .. 
..:.• "Cuando se da un acontecimiento ~specltico en 

el medio ambiente ( •.m estimulo), El or·ganismo r·esponde 

automdticamente con una conducta concreta" 

Relacitin: 11 No suele ser necesario un aprendizaje~ un. 

entrenamiento u otras experiencias en el m@dio ambiente para 

que se de el reflejo. 

Luego de llevar a cabo tal procedimiento, se Jocaliz~rAn 

los conec.tivos 16gicos contenidos en dich~s oraciones cuyo 

total serA tomado como el 100%. A partir de lo anterior se 

" \ 

'..·",. 

/ 

Í;-Il

las inconsistencias manejada. dentro del texto dependeron de

las alteraciones hechas sobre algunas preposiciones v

conjunciones gramaticales a las cuales llamaremos coneotivos

logicos- Esta prueba fue elaborada en base a los siguientes

_ . rcriterios¦ I

Primero fué elegido un texto cientifico de un autor o tema

que posiblemente sea revisado en algon momento de la carrera

("Piaget v la teoria del desarrollo intelectual" de Ginsburg

y Upper; Cap-- l , pp- 15 y lol- Despues, dentro del texto

seleccionado, se identificaron las diferentes afirmaciones o

enunciados que el autor sefiala para ahl poder detectar

aquellas oraciones, frases o ideas gue a nuestro parecer

expliquen o aclaren relaciones entre dichas afirmaciones-

Asi, podemos citar el siguiente ejemplo:

Afirmacion l¦ "Desde su nacimiento mismo los miembros de

muchas especies poseen varios reflejos"

Afirmacion 2¦ "Cuando se da un acontecimiento especffico en

el medio ambiente ( un estimulo), El organismo responde

automáticamente con una conducta concreta"

Relacion¦ "No suele ser necesario un aprendizaje, un

entrenamiento u otras experiencias en el medio ambiente para

que se de el reflejo-

Luego de llevar a cabo tal procedimiento, se localizaran

los conectivos logicos contenidos en dichas oraciones cuyo

total sera tomado como el 100%- A partir de lo anterior se



al G (1~ de ellos de m~ n er · a t a l qu~ la s 

, .. e la e i o ne s imp l i cadC< s e n 

con las 

consecL1enteff· 

dichC<s 

af i i·mac i or1es 

se .., 
ar1té·c:edentes y 

Las instrucciones para esta prueba solicitar~n en un primer 

momento que los estudiantes lean con atenciOn el texto, en un 

segundo momento se les pedirA que con la finalidad de e valuar 

el grado de complejidad del texto, encierren en •.m e 11 .. cu 1 o 

solo uno de los n~meros del al 10 de la escala mencio1~ad2 

con anterioridad, tomando en cuanta las afirm¿,ciones 

esc1 ·itas bajo li.\. misma (ver anexo 4). As1 por ejemplo, el 

indicarla que no se entiende nada del 

nl!w1ero 10 q•.1.e el 

" , el 

manera, si los sujetos califican con 10 nos permitirla ver 

claramente que no detectan anomallas o alteraciones en el 

te :-:to, de maner·a contr·ar·ia, si los sujetos califican con nos 

i r1 di car· 1 <o<r1 que s{ detectan anomallas. Dado 

r ·e s 1.1 l ta dos de esta p r ·1.1e J:,¿, •.micamente 

que 

se 

en 
1 

los 

manejar·An 

calificaciones, éstas serln recopiladas para posteriormente 

graficarlas en frecuencias. Se pr·etende con esta p1··1.1eba 

evaluar una detecciOn primitiva y subjetiva de te:-: to 

desarticulados lOgicamente. 

' 4) ... Pr·ue/:.a de deteccitln de conectivos lOgicos alter ·ados: esta - -·--·-·-
prueba tendrA por objetivo evaluar la habilidad de detecciOn 

los estudiantes tiene;·, de ciertos conectivo s lOgic o s 

ii. _

haran modificaciones al Los de ellos de manera tal que las

relaciones implicadas en dichas oraciones se vean
-J

¿n¿Qngpuentcs con las afirmaciones antecedentes y

consecuentes-

Las instrucciones para esta prueba solicitaron en un primer

momento que los estudiantes lean con atencion el texto, en un

.¡..

I
_

segundo momento se les pedira que con la finalidad de evaluar

el grado de complejidad del texto, encierren en un circulo

solo uno de los nomeros del 1 al lü de la escala mencionado

con anterioridad, tomando en cuanta las afirmaciones

escritas bajo la misma (ver anexo d). Asi por ejemplo, el

nomero l indicarla que no se entiende nada del texto p el

nomero lü que el texto se entiende perfectamente, de esta

manera, si los sujetos califican con lü nos permitirle ver

claramente que no detectan anomalías o alteraciones en el

texto,de manera contraria, si los sujetos califican con 1 nos

indicarlan que si detectan anomallasi Dado que en los

resultados de esta prueba unicamente se manejaran

calificaciones, estas seran recopiladas para posteriormente

graficarlas en frecuencias- Se pretende con esta prueba

evaluar una detection primitiva y subjetiva de texto

desarticulados logicamente-

flš ,Prueba de deteccion de conectivos logicos altenados: esta

prueba tendra por objetivo evaluar la habilidad de deteccion

que los estudiantes tienen de ciertos conectivos logicos



En esta prueba, s~ les presentar& a los sujetos el mismo 

texto que ~n la prueba anterior con la diferencia que en esta 

ocasi6n aparecer& subrayado el 100 % de los conectivos 

los cor· r· e et os como los alt-erados que se l6gicos tanto 

encontraban en las oraciones que marcaban relaciones entre 

afirma¿ione&• Las instrucciones solicitar&n a los sujetos 

leer nuevamente el texto, encerrando en un circulo ( de las 

palabras subrayadas) aquellas que a su parecer necesiten de 

modificaci6n para hacer mas 

anexo 5). 

compr-ensible la lectura (ver· 

Los resultados obtenidos de esta prueba se 

dentro de dos categorlas de respuesta, a saber: 

clasificar·An 

a) Correctas·- Se con si de r·a 1··Ar1 como respuestas correctas 

cuando los sujetos detecten aquellos conectivos que realmente 

fueron modificados o alterados por los investigadores dentr-o 

del texto 

b) Incorrectas Dentro de esta categor-la se tomar-An en 

cuenta d0s tipos de errores: 

b. 1) Falsas alar·mas: Cuando los sujetos encirculen 

conectivos que no han sido alter~dos 

b.2) Errores no detectados (omisiones): Cuando los sujetos 

no encierren conectivos que sí fueron modificados. 

De esta manera se sacarAn los porcentajes de cada 

categorla de respuesta para cada uno de los semestres. 

¿E

a1terados›

En esta prueba, se les presentará a los sujetos el mismo

texto que en la prueba anterior con la diferencia que en esta

ocasion aparecera subrayado el iüü 2 de los cenectivos

lbgicos tanto 1os correctos tomo los alterados que se

encontraban en las orationes que marcaban relaciones entre

afjrmafigngfi. Las instrucciones solicitarán a los sujetos

ìeer nuevamente el texto, encerrando en un circulo ( de las

palabras suorayadas) aquellas que a su parecer necesiten de

modificacion para hacer mas comprensible la lectura (ver

anexo 5)-

Los resultados obtenidos de esta prueba se clasificarán

dentro de dos categorias de respuesta, a saber:

a) Correctas-- Se considerarán como respuestas correctas

cuando los sujetos detecten aquellos conectivos que realmente

fueron modificados o alterados por los investigadores dentro

del texto `

b) Incorrectas .- Dentro de esta categoria se tomaran en

cuenta dos tipos de errores¦

b-1) Falsas a1armas¦ Cuando los sujetos encirculen

conectivos que no han sido alterados '

b-2) Errores no detectados {omisiones}¦ Cuando los sujetos

no ensierren conectivos que sf fueron modificados.

De esta manera se sacaran 1os_ porcentajes de cada

Categoria de respuesta para cada uno de los semestres.
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Procedimiento: Previo a la aplicaciOn de cualesquiera de 

las pr·uebas se hablarl con v .u de 1 o s p r · Ci f e s o r· e s de cadC< 

con la finalidad de que cedan tiempo de su clase, para 

la aplicacibn de las mismas. 

Una vez cumplido lo anterior y estando ya dentro de cada 

aula, se les proporcionar! a los alumnos informaciOn acerca 

del trabajo que se realiza en términos de que es una 

investigaciOn que tiene la finalidad de evaluar algunos de 

los factores que influyen en la comprensiOn de la lectura. 

Asl, tomando en cuenta la extensiOn de cada una de las 

p1··uebas y la limitaciOn en el tiem¡:•o, la aplicacibn se 

llevar! a cabo haciendo dos visitas a cada grupo. En la 

primera, se aplicarAn las pruebas de léxico tanto en aislado 

como en contexto sin limite de tiempo para su soluciOn; en la 

segunda visita se resolver! la prueba de evaluacibn de 

complejidad de un texto y la prueba de deteccibn de 

conectivos lbgicos alterados, al 

visita no se darA tiempo limite. 

igual que en la pr·imera 

Asimismo, en ambas ocasiones las pruebas se les ir&n 

entregando conforme cada alumno vaya terminando· 

Aunque cada prueba tiene sus instrucciones, se les darAn 

a los estudiantes en caso necesario explicaciones que les 

aclaren mejor· lo que tienen que hacer ·para la adecuada 

soluciOn de las pruebas· 

e?

Procedimiento! Previo a la aplicacion de cuaiesouiera de

las pruebas se hablara con u.o de los profesores de cada

grupo con la finalidad de que cedan tiempo de su clase.PäFfl

la aplicacion de las mismas-

Una vea cumplido lo anterior y estando ya dentro de cada

aula, se les proporcionará a los alumnos informacion acerca

del trabajo que se realiza en terminos de que es una

investigacion que tiene la finalidad de evaluar algunos de

los factores que influyen en la comprension de la lectura-

ñsl, tomando en cuenta la extension de cada una de las

pruebas y la -limitacion en el tiempo, la aplicacion se

llevaro a cabo haciendo dos visitas a cada grupo- En la

primera, se aplicarán las pruebas de léxico tanto en aislado

como en contesto sin limite de tiempo para su solucion; en la

segunda visita se resolverá la prueba de evaluacion' de

complejidad de un texto y la prueba de deteccion de

conectivos logicos alterados, al igual que en la primera

visita no se dara tiempo limite- `

Asimismo, en ambas ocasiones las pruebas se les iran

entregando conforme cada alumno vaya terminando-

Aunque cada prueba tiene sus instrucciones, se les daran

a los estudiantes en caso necesario explicaciones que les

aclaren mejor lo que tienen que hacer 'para la adecuada

solucion de las pruebas-



Se subr·ayar·.!>. la im~·or· tc.11 c. i a de quL· g.uc.r·d e r1 sil er1 L i u ~·¿,r c. 

r10 inte1'r· um~·ir· el tr·abajo de los dern.!ls, y de r10 comer1t.o;.r· nada 

con sus compa~eros acerca de las respuestas de 

ya que esto traer1a como consecuencia la contaminaci6n de las 

mismas y perderlan por tanto su validez; en el cas0 dP la 

segunda visita, se les pedir! que pongan especial atenci6n en 

respetar el orden de las pAginas para e v itar confusiones. 

Una vez aplicadas las pruebas se 11 eva1··A a cabo el 

vacia•:lo de datos en un formato como el ilustrado en el anexo 

6, en donde se conjuntarAn los r·esultados de las c •.ta t r·o 

pruebas aplicadas. 

Para finalizar esta secciOn, se hace n e cesa r io aclarar 

que las cuatro pruebas a aplicar eval&an en general dc.15 

diferentes est.!>.ndares, a saber: Estlndar léxico y EstAndar de 

cohesividad proposicional, y es debido a esto que de aqui en 

adelante a las dos primeras pruebas se les denominara como 

prueba la (prueba de lé x ico en aislado) y prueba lb (prueba 

de léxico en contexto); y a las dos ~ltimas como pr·ueba 2a 

(pr·•.teba de evahtaciOn de complejidad del te ;·: t o ) y ~·• u¡,J.•ci 2L 

(prueba de detecciOn de conectivos 16gicos alte r ados). 

(fr
“_-_

Se sul:-ravara la importancia de que guarden silencio para

no interrumpir el trabajo de los demas, v de no comentar nada

con sus compañeros acerca de las respuestas de las pruebas,

ya que esto traerla como consecuencia la contaminacion de las

mismas y perderían por tanto su validez; en el caso de la

segunda visita, se les pedira que pongan especial atencion en

respetar el orden de las paginas para evitar confusiones-

Una vea aplicadas las pruebas se llevara a cabo el

vaciado de datos en un formato como el ilustrado en el anexo

E, en donde se conjuntaran los resultados de las cuatro

pruebas aplicadas-

Para finalizar esta seccion, se hace necesario aclarar

que las cuatro pruebas a aplicar evalúan en general dos

diferentes estandares, a saber¦ Estandar lenico y Estandar de

cohesividad proposicional, y es debido a esto que de aqui en

adelante a las dos primeras pruebas se les denominará como

prueba ia (prueba de léxico en aislado) v prueba lo (prueba

de léxico en conteato)¦ v a las dos últimas como prueba Ea

5-J(prueba de evaluacion de complejidad del teatoj f p.ueba

(prueba de deteccion de conectivos logicos alterados).
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RESULTADOS 

Los resultados se presentar&n en el mismo. orden 

que fueron aplicadas cada una de las pruebas, a saber: 

en el 

En primer lugar, la prueba de léxico en aislado ( la) 

En segundo lugar, la prueba de léxico en contexto ( lb) 

En tercer lugar, la prueba de evaluaciOn subjetiva del 

grado de complejidad de un texto (2a) 

En cuarto lugar, la prueba de detecciOn 

16gicos alterados (2b) 

de conectivos 

-Prueba la. Léxico en aislado: 

El objetivo de esta prueba fué evaluar el conocimiento 

del significado de 36 conceptos. Se compararon las 

ejecuciones de los sujetos por semestre en cada una de las 

categorlas de respuesta establecidas y que son: e 

Correctas; ce = Cercanas a lo correcto¡ t - Incorrectas¡ y f 
Sin respuesta¡ siendo éstas v&lidas también para la 

evaluaci6n de la prueba de léxico en contexto. Es importante 

recordar que esta clasificaciOn est& dada en funciOn de las 

diferentes implicaciones que tiene para la comprensiOn da la 

lectura el hecho de que un sujeto posea el significado 

correcto de la palabra (C)¡ o que éste sea conocido 

parcialmente (CC)¡ o que el lector desconozca por completo el 

1 

6?

EEEULTHDÚ5

Los resultados se presentaron en el mismo_ orden en el

que fueron aplicadas cada una de las pruebas, a saoer¦

En primer lugar, la prueba de lexico en aislado { lal

En segundo lugar, la prueba de léxico en contexto { lol

En tercer lugar, la prueba de evaluacion subjetiva del

grado de complejidad de un texto (Ea)

En cuarto lugar, la prueba de deteccion de conectivos

logicos alterados {2o}

-Prueba la- Léxico en aislado¦

El objetivo de esta prueba fue evaluar el conocimiento

del significado de lo conceptos- Se compararon las

ejecuciones de los sujetos por semestre en cada una de las

categorias de respuesta establecidas p que son: C =

Correctasg CC = Cercanas a lo correcto; Q = lncorrectasç v É

= Ein respuesta; siendo estas validas también para la

evaluacion de la prueba de léxico en contexto- Es importante

recordar gue esta clasificacion esta dada en funcion de las

diferentes implicaciones que tiene para la comprension de la

lectura el hecho de gue un sujeto posea el significado

correcto de la palabra {C); o que este sea conocido

parcialmente {CC}; o gue el lector desconoeca por completo el

I
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significado de dicha palabra (R) o que el significado qo.1e 

tiene de la palabra sea err6neo C(). Tomando en cuenta ~sto, 

encontramos que para la comprensi6n de la lectura es m!s 

perjudicial que el suj~to tenga un significado err6neo d~ la 

palabra _(,:) a qo.1e este sea igr101'ado por completo 

------
(~) 1 esto 

debido a que suponemos que si un sujeto cree que el 

signif icacto que conoce del concepto es el correcto aunque en' 

verdad no lo sea, él dificilmente contemplarla la posibilidad 

de cambia1··lo; por otra parte, si el sujeto ignora el 

significado del concepto se esperar-la de el cierta 

disponibilidad para la consulta y adquisici6n de dicho 

significado. Si~•, embargo·¡ la ignorancia del significado del 

concepto es mas grave para la comprensi6n que lo que 

significarla que el sujeto tuviera un conocimiento parcial 

del mismo (CC) ya que en este !ltimo caso, se supondr!a que 

el lector· tiene mínimamente una idea del signifi~ado cor·1··ecto 

del concepto lo que le llevarla a elaborar estrategias que le 

permitieran precisar o completar dicha idea i roten taro do 

acercarse cada vez mas al significado correcto del concepto. 

Por lo anterior, las re sp•.te s tas de los s•.detos se 

clasificaran dentro de las cuatro categorlas mencionadas que 

llevar-Aro uri or·den de "lo mejo"r·" a "lo peor" como sigue: e, 

ce, f.: y i¡:. 

Como se observa en la Fig. 1, el promedio de ejecució n 

mas alto en l a ca t e g o 1· 1 a d ~· 1·· e si:• 0,1 e s tas "C " s e d i !'l e ro 6 t o . 

"\ ; ; 

TÚ

gignificado de dicha palabra (R) o que el significado que

tiene de la palaora sea erroneo {¢}- Tomando en cuenta esto,

encontramos que para la comprension de la lectura es mas
-_ _- LI-. I _ --

perjudicial _gue el sujeto tenga un significado erroneo de la

palaora (É) a que este sea ignorado por completo (É), esto

debido a que suponemos que si un sujeto cree que el

significado que conoce del concepto es el correcto aunque en

verdad no lo sea, el dificilmente contemplarla la posibilidad

de cambiarlo; por otra parte, si el sujeto ignora el

significado del concepto se esperaría de el cierta

disponibilidad para la consulta v adquisicion de dicho

.I

significado- Ein embargo, la ignorancia del significado del
¬.

L¿"I--1.. .

concepto (Ñ) es mas grave para la comprension que lo que

significaría que el sujeto tuviera un conocimiento parcial

del mismo (CC} va que en este oltimo caso, se supondría que

el lector tiene mínimamente una idea del significado correcto

del concepto lo que le llevarla a elaborar estrategias que le

permitieran precisar o completar dicha idea intentando

acercarse cada ve: mas al significado correcto del concepto-

Por lo anterior, las respuestas de los sujetos se

clasificaron dentro de las cuatro categorias mencionadas que

llevaran un orden de "lo mejor" a "lo peor" como sigue¦ C,

CC1 É Y ¢'

Como se observa en la Fig- 1, el promedio de ejecucion

mas alto en la categoria de respuestas "C" se dio en eto-
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semestre (15.07) 1 siguiéndole en orden descendente 4to. 

(12.98), 8vo. (12.58) y 2do. (9.94). Sometiendo estos ddtos a 

un anAlisis de varianza se encontrO que habla diferencias 

signiticatiyas (p<0-05) en la ejecuciOn de los sujetos. Por 

medio del método de Shafee se encontrO que dichas diferencias 

se dieron solo al compar·ar 2do. contr·a 4to. y 2do. contr·a 

6to. semestre (p<0.05)¡ en las restantes comparaciones no 

hubo diferencias significativas (p>0.05). En complemento a lo 

anterior, se realizo un anAlisis de tendencias encontrando 

una direcciOn ascendente en los promedios de ejecuciOn de los 

sujetos de cada semestre, como se muestra en la misma Fig· 1· 

Sin embargo, de manera general podemos decir que a partir de 

4to. semestre en adelante, las ejecuciones de los sujetos 

fueron mas o menos estables tomando en cuenta que ent(e ato., 

6to. y avo.semestre las dife~encias no se mostr·ar·on 

significativas. 

En la Fig· 2, se muestra el promedio de ejecuciOn en la 

cate.gor·la "P'', alcanzando el pr·omedio mas alto 2do. semestr·e 

(10.72), siguiéndole Svo. (6.58), 6to. (6.29) y por ~ltimo 

4to. (5.20). Asimismo, sometiendo estos datos a un anAlisis 

de var·ianza (ANOVA), se encontr·aron difer·encias 

significativas (p(Q.05) que por medio del método de Shafee se 

ubican en las siguientes comparaciones: 2do.contra 4to.¡ 2do. 

contra 6to. y~· contr·a :=:vo. (p<0.05). Encontr·~ndose que en 

las 1-estantes compar·ac i anee no hubo difer·er1cias 

significativas (p>0.05). 

?l

semestre (15-QT), siguiendole en orden descendente dto-

{12.9El, ovo- (12-55) v Edo- {ì-9ú}- Eometiendo estos datos a

un analisis de varianea se encontro que habla diferencias

significativas {p{Ú-U5) en la ejecucion de los sujetos- Por

medio del metodo de Ehafee se encontro que dichas diferencias

se dieron solo al comparar Edo. contra dto- y Edo- contra

fito- semestre iefü-Ú5li en las restantes comparaciones no

hubo diferencias significativas {p}o-o5}- En complemento a lo

anterior, se realiao un analisis de tendencias encontrando

una direccion ascendente en los promedios de ejecucion de los

sujetos de cada semestre, como se muestra en la misma Fig- 1-

Sin embargo, de manera general podemos decir que a partir de

dto- semestre en adelante, las ejecuciones de los sujetos

fueron mas o menos estables tomando en cuenta que entre dto-,

oto- v Svo-semestre las diferencias no se mostraron

significativas-

En la Fig- É, se muestra el promedio de ejecucion en la

categoria "R", alcanzando el promedio mas alto Edo- semestre
I -Ii

iio-rei, siguisnosis avs. cs.sei, sis. cs-ee) p por sitios
fitfl- {5-2Ú}- Hsimismo, sometiendo estos datos a un analisis

de varianza {HNUUo}, se encontraron diferencias

significativas (pio-U5) que por medio del metodo de Ehafee se

ubican en las siguientes comparaciones: Edo-contra dto-; Édo-

contra oto- v`§§g. contra Evo. {pdü-Ú5}- Encontrandose que en

las restantes comparacionef no huoo diferencias

significativas {p%U-05}-
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Ahorc.1 bien, 

~·liede pr·o~·orcior1ar· infor·n1C.\cie1·, en dos se11tido s : 

1.-puede indicar la pobreza o escacez léxica de los sujetos¡y 

2.- para efectos de la iectura puede constituir una ventaja 

puesto que indica que el lector se da cuenta de que desconoce 

el significado de la palabra y por tanto,es mas probable que 

consulte un diccionario o consulte a otra persona o esté mAs 

atento al contexto. 

Tomando • en cuenta lo anter·ior· y Telacion&r1dolo con los 

resultados obtenidos, podemos afirmar que los estudiantes a 

lo largo de la carrera disminuyen su pobreza de vocabulario. 

Tomando en cuenta lo anterior, podemos decir que quiz~ los 

estudiantes desa1·Tol lan ciertas . habilidades ( como serla el 

uso adecuado del conte xto, b~squeda en el diccionario, etc.) 

que le permiten conocer el significado de palabras que en un 

inicio (~do. semestre) eran desconocidas para ellos. 

Asl, en la Fig. 2 se esta indicando que en promedio un 

estudiante de 2cto. semestre reconoce su ignorancia lé x ica en 

un 10-72, aspecto que va cambiando inicialmente de fo1··ma 

radical (4to. semestre) para después mantenerse sin cambios 

de consideracien. 

Como se muestra en la misma Fig. 2, un an.!<lisis de 

tendencias demostre ql1e los promedios de ejecu c ibn en e s ta 

categorla tomaron una di re cci~n descendente,aunque habr!a que 
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àhora bien, esta última categoria de respuesta (Í) nos

puede proporcionar informaciòn en dos sentidos:

1.-puede indicar la pobreza o escacee leeica de los sujetosçy

2.- para efectos de 1a Íectura puede constituir una ventaja

puesto que indica que el lector se da cuenta de que desconoce

el significado de la palabra y por tanto,es mas probable que

consulte un diccionario o consulte a otra persona D este mas

atento ai contento-

Tomando. en cuenta lo anterior y relacionandolo con los

resultados obtenidos, podemos afirmar que los estudiantes a

lo largo de 1a carrera disminuyen su pobreza de vocabulario-

Tomando en cuenta 1o anterior, podemos decir que quiza los

estudiantes desarrollan ciertas. habilidades (como seria el

uso adecuado dei contexto, búsqueda en el diccionario, etc.)

que le permiten conocer el significado de palabras que en un

inicio fiïdo- semestre) eran desconocidas para ellos-

åsi, en la Fig- É se esta indicando que en promedio un

estudiante de Edo- semestre reconoce su ignorancia Ieaica en

un 10-72, aspecto que va cambiando inicialmente de forma
¬_,

radical idto- semestre) para despues mantenerse sin cambios

de consideracion-

Como se muestra en la misma Fig- 2, un analisis de

tendencias demostro que los promedios de ejecucion en esta

categoria tomaron una direccion descendente,aunque habria que
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enfatizar esta direccional estA er1 medida 

determinada por el dato 2do .. semestr-.e sin el cu'al se 

observarla una estabilidad en los promedios ele ejecucitm de 

los tres altimos semestres (4to., 6to. y 8vo·)· 

Tomando en cuenta la posibilidad de contaminaci6n en los 

cr·i ter·ios q•.te dividen a las 1··e sp ue s tas tt e o r· r· e et as " de las 
1 

11 cer·canas a lo corr·ecto" y dado que los criter·ios para. 

decidir· si una r·esp1.1esta es 11c" o 11(:(:" p 1.1d i e r·an Sel" 

cuestionables, se decidi6 sumar ambas categorlas ( C + CC 

llamAndole a dicha suma respuestas "aceptables", teniendo 

entonces, tal y como se muestr·a en la Fig. 3, q~1e el pr·o.m .. e.dio 

de ejecuci6n mas alto se da en 6to.semestre (19-:::6); 

siguiéndole 4to. (1 ::: . 6::::) ' y 2do. semestr·e 

(14.26). Si observamos con detenimiento estos cuatro 

promedios tendrlamos que los estudiantes ele 6to. semestre son 

los tienen mayor conocimiento aceptable c\el 

significado de los conceptos y aunque los estudiantes de 4to. 

y 8vo· !;__~_fllest1:e alcanzar·on pr·omedios s•.1tilmente mas bajos 

puede decirse que el conocimiento acerca de los conceptos se 

mantiene mas o menos estable. Lo anterior se vi6 reforza do 

por un ANOVA en donde se encontraron diferencias 

significativas (p<0-05) a través de los semestres y que por 

el método de Shafee se pudo detectar que dichas diferencias 

se daban al comparar 2do.contra 4to., 2do. contra 6to. y 2do. 

contra :3vo · s emes t r·e (p<0-05)¡ r·es u l tan do. que en las 

r·estantes compar·aciones r10 e:dstiei··on di f er·en e i as 

HM

enfatiear que esta direccional esto en gran medida

determinada por el dato se Edo- semestre sin el cual se

observarla una estabilidad en los promedios de ejecucion de

los tres oltimos semestres (dto-, óto- y Évo-}-

Tomando en cuenta la posibilidad de contaminacion en los

criterios que dividen a las respuestas "correctas" de las
I'

"cercanas a lo correcto" y dado que los criterios para

decidir si una respuesta es “C” o "CC" pudieran ser

cuestionahles, se decidio sumar ambas categorias { C + CC )

llamondole a dicha suma respuestas "aceptables", teniendo

entonces, tal y como se muestra en la Fig. 3, que el promedio
_. . ...-1. 1._ .|_

de ejecucion mas alto se da en oto-semestre (19-So),

5iguiÉfldü1E fltü. - ÉVÚ- {1É.3É} Y Édü- EEMEEÍFEfi. H II É LU H. Ú

{id-2ol- Ei observamos con detenimiento estos cuatro

promedios tendriamos que los estudiantes de Eto- semestre son

los que tienen un mayor conocimiento aceptable del

significado de los conceptos y aunque los estudiantes de dto-

y åvo- semestre alcanaaron promedios sutilmente mas bajos

puede decirse que el conocimiento acerca de los conceptos se

mantiene mas o menos estable- Lo anterior se vio reforaado

por un HNDUÄ en donde se encontraron diferencias

significativas fipíü-QE) a traves de los semestres y que por

el metodo de Ehafee se pudo detectar que dichas diferencias

se datan al comparar 2do-contra dto-, Edo- contra úto- y Edo-

contra åvo- semestre ípíü-Ú5)¡ resultando que en las

restantes comparaciones no existieron diferencias
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(p >O. 05). Ahor·a J_. i en 1 compar·ando estos 

pr·omedios con lus ol•it:11idos er1 

correctas, vemos claramente que éstos siguen siendo bajos a 

¡:•esar· de hat-•er sumado lai> categor·las de 1·· es~·L1~· sta "C" y "CC" · 

Asimismo, el hec:ho de que se den mas diferencias 

significativas no resulta ser un dato interesante si el 

promedio de ejec:uci6n de los sujetos sigue siendo bajo. Con 

la finalidad de reforzar los planteamientos anteriores, se 

obtuvieron los porcentajes de rt:spuesta tanto en la categorla 

como en la de "ac:eptables" encontrAndose que en la 

primera el porcentaje mas alto es de 51% y en la segunda de 

51·12% (ambos obtenidos en 6to. semestre). Asimismo las 

diferencias significativas encontradas en ~mbas cate gor· las 

nos hablarlan de un proceso de aprendizaje que se da 

principalmehte de 2do. a 4to. semestre. 

En general, en la Fig· 4 se muestran los porcentajes de 

ejecuci6n de los sujetos de los cuatro semestres en las tres 

categorlas de respuesta (aceptables,incorrectas y sin 

respuesta),pudiéndo s e observar que los estudiantes de 6to. 

semestre fueron los mas atertados en dar un significado 

aceptable de los conceptos¡ por otra parte los estudiantes de 

( 2do. semestr·e fueron los que mostraron mayor déficit de 

vocabulario manejado en 
'·-·-·- -·~ ... . 

la prueba de lé:-:ic:o, decir·, 

cometieron mayores errores en la definici6n de los conceptos 

y pr·esentar·or1 un alto .. Por·centaje de ignor·anc ia lé;:ica con 

respecto a los restantes semestres. 
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siflflificativas (P>Ú-Ú5)- âhora bien, comparando estos

promedios con los obtenidos en la categoria de resphetas

correctas, vemos claramente que éstos siguen siendo bajos a

pesar de haper sumado las categorias de respuesta "C" y "CC".

Asimismo, el hecho de que se den mas diferencias

significativas no resulta ser un dato interesante si el

promedio de ejecucion de los sujetos sigue siendo bajo- Con

la finalidad de reforzar los planteamientos anteriores, se

obtuvieron los porcentajes de respuesta tanto en la categoria

de "C" como en la de "aceptables" encontrándose que en la

primera el porcentaje mas alto es de 51% y en la segunda de

51-22% (ambos obtenidos en oto- semestral- Asimismo las

diferencias significativas encontradas en ambas categorias

nos haolarlan de un proceso de aprendizaje que se da

principalmente de Edo- a dto- semestre.

En general, en la Fig- d se muestran los porcentajes de

ejecucion de los sujetos de los cuatro semestres en las tres

categorias de respuesta (aceptables,incorrectas y sin

respuesta},pudiendose observar que los estudiantes de oto-

semestre fueron los mas acertados en dar un significado

aceptable de los conceptos; por otra parte los estudiantes de

2do-. semestre fueron los que mostraron mayor déficit de
-,_ .

1.

vocabulario manejado en la prueba de léxico, es decir,

cometieron mayores errores en la definicion de los conceptos

v presentaron un alto porcentaje de ignorancia léeica con

respecto a los restantes semestres-
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Comparando nuestros resultados 

partir del estudio piloto ,Zarzosa, 

con los obtenidos 

en donde 

manejaron condiciones similares a las de esta investigaci6n, 

en las Figs. 5 y 6 se muestran los porcentajes de respudsta, 

observAndose en ambas figuras un cambio significativo de 

2do. a 4to. semestre, manteniéndose de este 6ltimo semestre 

en adelante sin cambios de consideraci6n a pesar de los 

cambios de criterios en la selecci6n de los conceptos y del 

manejo de semestres ( nones en el estudio piloto: lro:, 3ro· 

y 5to.¡ y pares en la presente 

6to. y 8vo.). 

investigaci6n: (2do., ~to., 

-Prueba lb. Léxico en contexto: 

El objetivo de esta prueba fué el mismo que en la prueba 

la con la diferencia de que en esta prueba los conceptos se 

ubicaron dentro de su contexto lingüistico (constituido por 

un promedio de 18 palabras) partiendo del supuesto de que los 

sujetos pudieran hacer un uso especifico del contexto que les 

permitiera la deducci6n del significado correcto de cada uno 

de los conceptos. 

Una vez realizado ésto, se compararon las ejecuciones de 

los sujetos en cada uno de los semestres 

categorlas de resp~esta ya mencionadas 

obteniendo los siguientes resultados: 

en las cuatro 

con anterioridad, 

En la Fig. 7 que muestra los pPomedios de respuestas 
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Comparando nuestros resultados con los obtenidos a

partir del estudio Jpiloto ,2ar:osa, l?B5} en donde se

manejaron condiciones similares a las de esta investigacion,

en las Figs- 5 v 5 se muestran los porcentajes de respuesta,

observàndose en ambas figuras un cambio significativo de

2do- a dto. semestre, manteniéndose de este último semestre

en adelante sin cambios de consideración a pesar de los

cambios de criterios en la seleccion de los conceptos v del

manejo de semestres ( nones en el estudio piloto¦ 1roÄ, 3ro-

y Sto-¡ y pares en la presente investigacion¦ (Edo-, dto-,

fito- y $vo¬).

*Prueba lb. Léxico en contento¦

El objetivo de esta prueba fue el mismo que en la ppuppa

la con la diferencia de que en esta prueba los conceptos se

ubicaron dentro de su contento lingüístico (constituido por

un promedio de 18 palabras) partiendo del supuesto de que los

sujetos pudieran hacer un uso especifico del contexto que les

permitiera la deduccion del significado correcto de cada uno

de los conceptos-

Una vea realizado ésto, se compararon las ejecuciones de

los sujetos en cada ono de los semestres en las cuatro

categorias de respuesta va mencionadas con anterioridad,

obteniendo los siguientes resu1tados¦

En la Fig- 7 que muestra los promedios de respuestas
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"C", s.e encontr·ar·on difer·encias sigriificativas (p<O.(l~)ei1 las 

ejecuciones de los sujetos de 

analizadas bajo el método de Shafee se ubican 

de 2do· contr·a é;.to. e;emestr·e (p <0.05); en las 

restantes comparaciones no hubo diferencias significativas 

(p >0.05). Hacienda un an&lisis de tendencia\ se abservb que 

los datas tomaran una direccibn ascendente que al igual que 

los an!lisis anteriores, est! determinada principalmente por 

las bajéis eje.c'¡.lcio1·1es en 2do. semestr·e. 

La Fig· 8 describe el promedio de ejecucibn en la 

categorla "1"· Realiz a ndo un ANOVA se encontraron diferencias 

significativas (p <0.05) entre los semestres, precis&ndase 

éstas a partir del método de Shafee y cuyos resultados nas 

muestran que dichas diferencias se dan al comparar 2do.contra 

4to¡ 4to.contra 6to. y 4to. contra 8vo. semestre (p<O.osj. 

Los resultados del an!lisis de tendencias realizados en 

estos datos nos muestran estabilidad en las 

ejecuciones de las s1.1jetos de 2do·, 6to., y 8vo. semestr·e, 

as! como una disminucitm sigr1ificativa del descor1ocimienta de 

los conceptos manejados en esta prueba ( lé x ico en 

en 4to. semestre. 

conte>:to) 

SLlmando, al igLlal que en la pr-ime1··a pr·ueba las r· es~·uestas "C" 

y "CC", en la Fig. 9 se muestran los promedios de ejecucien 

en 1a categor!a de respuestas "acept a ble s" cuy o s re s ultado s , 

TE

"C", se encontraron diferencias significativas (píú-05)en las

ejecuciones de los sujetos de los diferentes sujetos que

analizadas bajo el método de Shafee se ubican en las

comparaciopes de Edo- contra éto- semestre (pïü-05); en las

restantes comparaciones no hubo diferencias significativas

{p}Ú-ü5)- Haciendo un analisis de tendencias se observo que

los datos tomaron una direccion ascendente que al igual que

los analisis anteriores, esta determinada principalmente por

las bajas ejacuciones en Edo- semestre-

La Fiq- 3 describe el promedio de ejecucion en la

categoria "É"- Realizando un HNUVÂ se encontraron diferencias

significativas {p<0.Q5} .entre los semestres, precisandose

estas a partir del metodo de Shafee v cuyos resultados nos

muestran que dichas diferencias se dan al comparar 2do-contra

dto¡ dto-contra sto- y dto- contra Evo- semestre {p{ü-ü5Í-

Los resultados del análisis de tendencias realizados en

estos datos nos muestran cierta estabilidad en las

ejecuciones de los sujetos de Edo-, ¿to-, ï Evo- semestre,

asi como una disminucion significativa del desconocimiento de

los conceptos manejados en esta prueba ( léxico en contento)

en dto- semestre.

Sumando, al igual que en la primera prueba las respuestas "C"

v "CC", en la Fig- 9 se muestran los promedios de ejecucion

en la categoria de respuestas "aceptables" cuyos resultados,
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h.abiendo .aplicado un f 'JOVA, m1.1e s t r·an di fe 1··en c i '' s 

significc.tiv.as (p(0.95) qu~ .a través del método de Sh.afee se 

dan al comparar 2do. contr.a 4to. y 2do. contra 6to. semestr·e 

(p<(l.(15). En las restantes comparaciones no hubo difere~ciaL 

signific.ativas (p >0.05). Compar·ando :sto con los d.atos 

obtenidos en la categor1a de aceptables en la prueba de L·A·, 

podemos notar que ambas pruebas las tendencias en las 

ejecuciones fueron muy parecidas incluso en 2do. semestre se 

dieron promedios iguales (14°26) 1 sin embargo el nivel de 

ejecuci~n no fué el mismo, es decir, en la prueba de L.A. se 

dieron niveles sutilmente mas altos de ejecuci~n que en la 

prueba de L·C·, esto ~ltimo nos hace pensar sobre 

que el contexto proporciona al sujeto para la deducci~n del 

significado correcto de conceptos desconocidos. 

Con el mismo prop~sito que el manejado en la pi-·ueb2, de 

léxico en aislado, en la fig· 10 se muestra el porcentaje de 

ejecucien de las diferentes categorlas de respuesta en los 

cuat1··0 semestres de nuestr.a poblaci~n ( 2do, 4to., 6to y 

Como se puede observ.ar, estos resultados nos muestran 

fue r·or1 los estudiantes de 4to. semest1··e los qut: 

presentaron el mas alto porcent.aje de respuestas incorrectas, 

y podernos decir que aunque se mc.ntuvier·on las misma~ 

tendenci.as con respecto .a la prueba de L·A· en la categor1a 

de r·espuestas "aceptal:•les", en esta prueba (L.C.) los 

porcent.ajes de ejecucien fueron sutilmente mas bajos. 

T?

habiendo aplicado un FWUUA, muestran diferencias

significativas (pio-U5) que a traves del método de EhaFee se

dan al comparar Edo- contra dto- p Edo- contra oto- semestre

{p{ü-Ú5}- En las restantes comparaciones no hubo diferencias

significativas {p}Ú-Ú5}- Comparando Ésto con los datos

obtenidos en la categoria de aceptables en la prueba de L-H-,

podemos notar que ambas pruebas las tendencias en las

ejecuciones fueron muy parecidas incluso en Edo- semestre se

dieron promedios iguales {1d-E5), sin embargo el nivel de

ejecucion no fue el mismo, es decir, en la prueba de L-o- se

dieron niveles sutilmente mas altos de ejecucion que en la

prueba de L-C-, esto oltimo nos hace pensar sobre la ayuda

que el contento proporciona al sujeto para la deduccion del

significado correcto de conceptos desconocidos.

Con el mismo proposito que el manejado en la prueba de

léxico en aislado, en la fig- lü se muestra el porcentaje de

ejecucion de las diferentes categorias de respuesta en los

cuatro semestres de nuestra poblacion c Edo, dto-, oto y

Bvo}- Como se puede observar, estos resultados nos muestran

que fueron los estudiantes de dto- semestre los que

presentaron el mas alto porcentaje de respuestas incorrectas,

v podemos decir que aunque se mantuvieron las mismas

tendencias con respecto a la prueba de L-H- en la categoria

de respuestas "aceptables", en esta prueba (L-C-} los

porcentajes de ejecucion fueron sutilmente mas bajos-



Ah o l-.:., b i er., n1..1estr·c."\ atenciOl1 

de 

r·esp1.lestas ''a e e p t L1.b 1es 11 tanto 

pr·ueba "lb" podemos obsel·var· un importante, al mismu 

tiempo SI.\ e o r1 o e i mi en to aceptable sobre los conceptos 

L.A. i:l L. c., e;: is ti O 

inc1··ernento en su ignorancia sobre los mismos, esto 

n o s 1 1 t:.\ va. r· 1 a a a f i r· rn a. r en D p o :; i e i ~' r 1 a 1 o q u L· e o mu n m L n t e s t · h 3. 

pensad o , que e 1 he ch o de q 1.1 e un e <n1 e e p to se en e u en t r· e de1·1t1 o 

de SLI conte>:to 

co 1·-i--e e ta 

lingüistico no ayuda al lector a deducir de 

el significado del mismo. ante r· i o 1· 

afirmacibn se ver1a reforzada si obsel·vaff1os... c.0r1 dE·tei-1imientú 

la e j e e u e i O,-, de los 

dan cambios significativos lo<> seme<>tre<> y 

pr·imordialmente, los ~ror·ceiitaj e!j de 1 e ~ ~' u e s t ct e<>ta 

e a t e g o r· ! C:\ ·)' en E· s ta p r· u E· b d ( 1 b ) s e mu e s t r· cü 1 m ¿, s ci 1 t o s q u te E' r 1 

la pr·ueba 11 la''. 

El siguiente punto a examinar consiste en averiguar cual 

f 1.1 é e 1 e t\; .. c.t o de 1 con te>: to l i n g ü i s t i e o so /:o r e las habilidades 

lé;dcas pr·eviamente consideradas de rn~nera aislada. Esto se 

podr!a responder a través de un an.!<l is is fino qu€: per·mi ta 

1·ast1··ea1 e 1 cambio er1 cada categor!a cor1s1de1·ando el est¿,do 

en que se encontraban en la prueba la, esto se logra con el 

¿;n.!<lisis 

Te

fihora bien, enfocando nuestra atencion en las

ejecuciones de los estudiantes de Lto- semestre Ye GU? fuflfüfi

quienes obtuvieron porcentajes mas altos en la cotegof1a_ de

respuestas "aceptables" tanto en la prueba "Ia" como en la

prueba "lb" podemos observar un dato importante. al mismo

tiempo que su conocimiento aceptable sooee los conceptos

manejados disminuye al pasar del L-H- a L-C-, euistio un

pequeño incremento en su ignorancia sobre los mismos, esto

nos llevarla a afirmar en oposicion a lo que comunmente se ha

pensado, que el hecho de que un concepto se encuentre dentro

de su contesto lingüístico no ayuda al lector a deducir de

manera correcta el significado del mismo- La' anterior

afirmacibn se verla reforeada si observamos con detenimiento

la ejecuciün de los sujetos en la categoria de respuesta:

"incorrectas" en donde, al igual que en la prueba "la", no ce

dan cambios significativos a través de los semestres y

primordialmente, los eorcentaJes de nespuesia en esta

Categoría y en esta prueba Clbì se muestran mas altos que en

la prueba "la"-

E1 siguiente punto a eeaminar consiste En aoerìgua† ¿nal

fue el efecto del contesto lingüístico sobre las habilidades_..-F ,
"' .r"---v-Ilo-"¬

lexicas previamente consideradas de manera aislada. Esto se
_ 'I-

podrla responder a traves de un analisis fino que permita

rastrear el cambio en cada categoria considerando el estüdo

en que se encontraban en la prueba Ia, esto se logra con el

analisis de transiciones, mismo que posteriormente permitira



categorlas en aislado evolucione o pe r·mdr1 ~, ;¡·. Li1 i iJUC'tl 

ponerse los conceptos dentro de su contexto'lingüisticu. 

IZT. 1000605 
En base a l<1s tr·ansiciolH'S qL1e se' ctier·on de Lltoé\ concticii!in 

a otra en cada una de las categorfas y en cada 1.mu de los 

semestr·es (2do., 4to. 6to. y 8vo.) fué posible, tal como se 

aprecia en la fig. 11 ' hc~cer· tJni.4.. clasificacii!ir1 que nos 

indicara aquellos cambios de las r· e s p 1.1 e s ti.-\ s en las que 

pudiéramos decir que el pe1··j udi ci!i o fué 

insensible al sujeto. Recordando la jerarquizacii!in de las 

categorfas realizada al inicio de esta seccii!in, encontr·amos 

en e 1 pr·imer· caso se considera que el contexto ayuda 

cuanao la respuesta de un sujeto pasa de ser: 1) "CC" en la 

pr·L1eba 1a a "C" en la pr·•Jeb,¡i lb¡ 2) "C" en la pr·L1eba 1a i.< ''C", 

"CC" y "F:" en la ¡:or·ueba lb¡ y 3)"F:" en la ¡:or·uebc1 1a ii.\ "Cr. 

ucc" en la 11:o. Lo anterior cubrir1a en e 1 cuadro de 

transiciones ejemplificado en la fig. 11, 6 celdillas. 

En el caso se c.or1s i dera q1.tE' el 

perjudica cuando las respuestas de los sujetos pasan de ser·: 

1) "C" er1 la pr·ueba 1a a "CC", "C" y"P" en la lb; 2) "CC" en lii.\ 

pr1.~eba la a 11f. 11 e 11 1: 11 en la 1b; 3) 11
/:

11 en la la a. 11
/.:

11 en la 

1b. As1, en el tr·ansiciont'S 

celdillas mas. 

En el tercero y 6ltimo ca00 se considerarA que el sujeto 

*`-'+
r

'vorsof

lll!-MI. muros 7'*
Eïflfldn

¡¿1¡u1ar: la probabilidad condicional de que cada una de las

categorias en aislado evolucionc o permane.co igual al

ponerse los conceptos dentro de su conLeeLo'1inguistico-

- FIT- 1000000
En base a las transiciones que se dieron de una condicion

a otra en cada una de las categorias y en cada uno de los

semestres (Edo-, dto- sto- y Evo-3 fue posible, tal como se

aprecia en la fig- 11, hacer una clasificacion que nos

indicará aquellos cambios de las respuestas en las que

pudiéramos decir que el contesto ayudo, perjudicb o fue

insensible al sujeto- Recordando la jerarouieacion de las

categorias realieada al inicio de esta seccion, encontramos

que en el primer caso se considera que el contesto ayuda

cuando la respuesta de un sujeto pasa de ser¦ 1)“CC“ en la

prueba la a "C" en la prueba lb; 2}"C“ en la prueba la a "C",

"CC" V "R" en la prueba lb; y 3}“R" en la prueba la a "C" ,

"CC" en la lb- Lo anterior cuhrirla en el cuadro de

transiciones ejemplificado en la fig- 11, 6 celdillas-

En el segundo caso se considera que el contesto

perjudica cuando las respuestas de los sujetos pasan de ser:

1)"C" en la prueba la a "CC","G" y"P“ en la lb; 2)"CC" En 1a

prueba la a "I" e "f" en la lb; I}"É" en la la a "fi" en la

lb- Asi, en el cuadro de transiciones se aharcarlan o

celdillas mas- -

En el tercero y último caso se considerara que el sujeto



y "C" en la 1b; "CC" er1 la 1 C.< y "CC" é'\I la 1b "I~" El"I la 1 Ct , 

y 11 f.: 11 en la 1b. "':" en la 1a y 11t:" en la 1b Est¿~s 

tr·ansiciones abar·car·~n las r·estantes celdillas 

especificadas en la fi~· 11. De este modo, es posible 

observar en las fig· 12,13,14 y 15 los porcentajes de dicho 

efecto para los diferentes semestres. Con el fin de haeer una 

descr·ipcien mas clar·a del anAlisis dt:· tr·arrsiciaries, en la 

fig· 16 se muestr·an los por·centaj es de los efectos 

conte>:to a lo lar·go de los semestr·es, teniendo e11 pr·imer· 

término que ·en la categor!a de "ay1..ld~ 11
, el por·centaj e mas 

bajo se die en 6to. semestre con 15-14% y el alto en 4to .. 

semestr·e con 17 -80%¡ en categor·!c.; de '' p E r ju di e e, 11 el 

porcentaje mas alto se diO en 2cto. semestre con 23.91% y el 

ma-s bajo en :::va. con 1:::.14%¡ en la categor!a de "iriser1sibles" 

el porcentaje mas alto lo ocupo 8vo. semestre con un 63% y el 

mas bajo 2do. semestre col1 59.80%. As!, 

resultados podemos darnos cuenta en primer lugar de que los 

conte>:to, es decir e 11 os J de f i ;·,e r1 
' 

el signific¿:,do df? Uf1 

concepto independienté'merite de si éste se encuer1tr·¿, dt: m~ü1er¿, 

aislada o dentr·o de su conte:-:to lingüist~_..CP· As!, podemos 

decir que el contexto no tiene ningan efecto en los sujetos 

de maner·a tal que los haga cambiar sus respuestas de una 

prueba a otra; en segundo lugar que el contexto perjudica mas 

que ayuda para la definiciOn de los conceptos, decir·, 

I_l :-1

es insensible al contesto cuando las categorias se mantengan

constantes en ambas pruebas, es decir, respuesta "C" en`la la

y "G" en la lb; "CC" en la la y “CC” en la lb ¡ "É" en la la

y "É" en la lb, "¢" en la 1a y "fi" en la lb - Estas

transiciones abarcaran las restantes 4 celdillas

especificadas en la fig- ll- De este modo, es posible

observar en las fig- 12,l3,1d y 15 los porcentajes de dicho

efecto para los diferentes semestres- Con el fin de hacer una

descripcion mas clara del analisis de transiciones, en la

fig- lo se muestran los porcentajes de los efectos del

contesto a lo largo de los semestres, teniendo en primer

término que-en la categoria de "avudo", el porcentaje mas

bajo se dio en óto- semestre con 15-lot v el alto en dto--

semestre con 17-$01; en la categoria de "perjudico" el

porcentaje mas alto se dio en Edo- semestre con 23-91% v el

mas bajo en Evo- con 13-ldäg en la categoria de "insensibles"

el porcentaje mas alto lo ocupo Evo- semestre con un ¿It v el

mas bajo Edo- semestre con 5?-EÚ%- fisl, en base a estos

resultados podemos darnos cuenta en primer lugar de que los

sujetos en un mayor porcentaje tendieron a ser insensibles al

contesto, es decir, ellos; definen el significado de gn

concepto independientemente de si éste se encuentra de manera

aislada o dentro de su contesto lingdistcco- Asi, podemos
.--"'-*H-..._-. - .-

decir que el contexto no tiene ningún efecto en los sujetos

de manera tal que los haga cambiar sus respuestas de una

prueba a otra; en segundo lugar que el contento perjudica mas

que ayuda para la definicion de los conceptos, es decir,



cuando los sujetos recurren al contexto para la definici6n 

del con~epto, ellos tienden mis a distorcionar el significado 

del mismo que a dar el significado correcto. 

Ahora bien,se encontr6 que para los estudiantes de 2do. 

semestre es menor la insensibilidad al cpntexto que en 

cualquier otro semestce; pero si seleconsidera conjuntamente 

con el dato de "perjudicar", se nota que es también en el 

2do. semestre donde se encuentra el porcentaje mas alto, lo 

cual sugiene que hay una mayor sensibilidad pero para 

para Si adicionalmente empeorar, 

re coi-damos las diferencias significativas encontradas en los 

datos de léxico en aislado al comparar 2do. y 4to. semestre, 

podemos adelantar la hip6tesis de que esta mayor sensibilidad 

para verse perjudicados en correspondencia con 

limitaciones en el léxico. Para averiguar esto ~ltimo se hizo 

•.m an.!lisis: 

En probabilidad condicional. Este anAlisis se llevb a 

cabo dada las ejecuciones cte los sujetos en la pr•.teba de 

léxico ~n aislado· Antes de pasar a la exposic:ibn de los 

resultados de este an.!lisis, es importante recordar que de 

las cuatro categorlas cte respuesta manejadas (C,CC,t y~), 

~nicamente dos de ellas (CC y t ) tiene dos posibilidades de 

cambio ya sea para mejorar o para empeorar, mientras que las 

dos restantes tienen solo una posibilidad de cambio, la 

primera (C) para empeorar y la segunda <4> para mejorar. 

E1

cuando los sujetos recurren al contento para la definicien

del concepto, ellos tienden mas a distorcionar el significado

del mismo que a dar el significado correcto-

flhora bien,se encontro que para los estudiantes de Édo-

semestre es menor la insensibilidad al contesto que en

cualquier otro semestre; pero si eelgconsidera conjuntamente

con el dato de "perjudicar", se nota que es también en el

Edo. semestre donde se encuentra el porcentaje mas alto, lo

cual sugiene que hav una mayor sensibilidad pero para

empeorar, para verse perjudicado- Si adicionalmente

recordamos las diferencias significativas encontradas en los

datos de léxico en aislado al comparar Edo- v dto- semestre,

podemos adelantar la hipdtesis de que esta mavor sensibilidad

para verse perjudicados esta en correspondencia con

limitaciones en el leeico- Para averiguar esto último se bieo

un analisis¦

En probabilidad condicional- Este analisis se lleva a

cabo dada las ejecuciones de los sujetos en la prueba de

léxico en aislado- antes de pasar a la exposicion de los

resultados de este analisis, es importante recordar que de

las cuatro categorias de respuesta manejadas {C,CC,É v ¢},

únicamente dos de ellas (CC v É 3 tiene dos posibilidades de

cambio va sea para mejorar o para empeorar, mientras que las

dos restantes tienen solo una posibilidad de cambio, la

PFÍNEFH {C} para empeorar v la segunda {¢) para mejorar.



r • .-, 
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como 

los siguientes: se encontre que la probabilidad de q~e los 

sujetos mantuvieran la misma respuesta en las pruebas tanto 

1 a como la m¿~s alta er1 todos los semestres·. 'Sin 

embargo, dentro de ésto, fué en la categorla de respuestas 

en la que se obtuvo la m!s alta probabilidad, es decir, 

cuando el sujeto tiene un error, la posibilidad de que si gar1 

en éste es la mis alta. 

Asimismo, se encentre que de las ci..1at r·o de 

r·espuesta, la mis vulnEr·able al conle ;: to fué la de "CC", es 

decir, que cuando un sujeto posee una ideé.• del si gn i f i ca·~o 

corr·ecto del concepto, es mayor la probabilidad de que el 

sujeto se vea influldo por el conte xto . 

Ahoi··a bién, dicha influencia conduce a los sujetos mis a 

empeorar sus respuestas que a mejorarlas. Sin embar·go. como 

se puede observa r en l a Tabla 1, la magnitud en la que los 

sujetos empeo r an sus respuestas no fué la misma a lo largo de 

los semestres ya que en el paso de l a catego r ! a "(:(:"--"í/'' 

la probabilidad condicional mis alta se di6 e n bto. semestre 

siguiendo, en orden de s cendente, 8vo., 2do. y 4to. semestre. 

Cabe aclarar que a pesar de que e s tos 6ltimos 

de r·espuestas ( CC-'Í: y CC-r/) han sido considerados como 

cambios perjudiciales, en el 6ltimo caso ( (:(,:-</ )s on todav 1a 

03 HI

Asi, en la tdbla 1 podemos notar datos importantes como

los siguientes¦ se encontro que la probabilidad de que los

sujetos mantuvieran la misma respuesta en las pruebas tanto

la como ib fue la mas alta en todos los semestres-'Sin

embargo, dentro de esto, fué en la categoria de respuestas

"¢" en la que se obtuvo la más alta probabilidad, es decir,

cuando el sujeto tiene un error, la posibilidad de que sigan

en este es la mas alta-

fisimísmo, se encontro que de las cuatro categorias de

respuesta, la mas vulnerable al contento fue la de "CC", es

decir, que cuando un sujeto posee una idea del significado

correcto del concepto, es mavor la probabilidad de que el

sujeto se vea influido por el contento.

Ahora bién, dicha influencia conduce a los sujetos mas a

empeorar sus respuestas que a mejorarlas- Sin embargo- como

se puede observar en la Tabla 1, la magnitud en la que los

sujetos empeoran sus respuestas no fue la misma a lo largo de

los semestres ya que en el paso de la categoria de "CC"~"¢"

la probabilidad condicional mas alta se dio en ete- semestre

siguiendo, en orden descendente, Evo-, Edo- v dto- semestre-

Cabe aclarar que a pesar de que estos últimos cambios

de respuestas (CG-É y CC-¢) han sido considerados como

cambios perjudiciales, en el ultimo caso {CGr¢}son todavia

mas altas las probabilidades de perjudicar que en el primero.



.,: .. _. 

En general, hari(·rido un ar1.!tlisis es~·ecifico dl 

cada una de las es importante notar que 

probabilidad condicional hacia la permanencia de categor.la de 

r·espuesta de prueba a otra sigue superando' las 

probabilidades de que estando en una categorla• de respuesta 

en la primera prueba, ésta cambie ya sea para mejorar o 

empeorar·. En este sentido, este hallazgo reforzarla lo 

encontr·ado a través del an!lisis de transiciones en dor1de la 

insensibilidad de los sujetos hacia el los 

porcentajes mas altos (siempre mas del 501). 

En la tabla 2 se muestran de manera mas clara los 

efectos del contexto en el paso de cada una de las cuatr·o 

categorfas de respuesta de la prueba de léxico en aislado a 

la prueba de contexto en base a los datos 

obtenidos de la probabilidad condicional, y vemos en primer 

té r·mi no como todas las categor·las tienden a permanecer 

iguales de una prueba a otra. 

-Pr·-~1eJ:y: Uso y manejo de conectivos Higicos. 

Con respecto a los r·esultados de la p1·:._u_(?_b.a. de conectivos 

habr·A que recordar que ésta conste de dos 

subpruebas: Prueba 2a < evaluaci6n subjetiva del grado de 

complejidad del texto> y Prueba 2b < detecci6n de conectivos ____ ,_, __ 

En relacien a la primera, la finalidad fué evaluar el 

-j.¬r,__.._.

En general, adn haciendo un analisis especifico dc

cada una de las categorlar, es importante notar dde la

probabilidad condicional hacia la permanencia de categoria de

respuesta de una prueba a otra sigue superando' las

probabilidades de que estando en una categoria' de respuesta

en la primera prueba, esta cambie va sea para mejorar o

empeorar- En este sentido, este hallaego reforearia lo

encontrado a traves del analisis de transiciones en donde la

ineensibilidad de los sujetos hacia el contento ocupe los

porcentajes mas altos (siempre mas del 50%)-

En la tabla 2 se muestran de manera mas clara los

efectos del contento en el paso de cada una de las cuatro

categorias de respuesta de la prueba de lenico en aislado a

la prueba de lesico en contesto en base a los datos

obtenidos de la probabilidad condicional, y vemos en primer

termino como todas las categorias tienden a permanecer

iguales de una prueba a otra-

-Pruebafig_¦ Uso y manejo de conectivos lagicos.

Gon respecto a los resultados de la prueba de conectivos

logigos, habra que recordar que esta consta de dos

subpruebas¦ Prueba Ea s evaluacion subjetiva del grado de

complejidad_ del testo? v Prueba Eb ã deteccion de conectivos
_¡._..-_

r

logicos anamalos }--fit' "-`

En relacion a la primera, la finalidad fue evaluar el



juicio global del sujeto acerca del grado de complejidad del 

texto después de una pr imera lectura. DiLho juicio se expreso 

en calificaciones del 1 al 10 siendo, como ya se habla 

men ci onado, el name r o 1 la calificaciOn mas baja y el nbmero 

10 la mas alta. 

Como se obser·va en las figs. 17, H ::, 19 y 20 en todos 

los semestres la calificaciOn mas frecuentemente asignada se 

agrupo alrededor del 8, pero a partir de 4to. seme,,stre en 

adelante, se observo que dichas frecuencia s oscilaban entre 

el 4 y el 
,.., 
O• 

- Prueba 2b· DetecciOn de conectivos lOgicos anOmalos. 

En esta prueba, en donde se encontraba subrayada la 

totalidad de los conectivos lOgicos tanto alterados como no 

alterados se pidiO al lector que se~alara aquellos que a su 

juicio necesitaran cambiar·se pa1 a hace r mas compr·ensible el 

·1r·ado de 

· ~ sto de que un g ~ad o b a jo do detecciO n d e c1:ir1e c tivos se 

ir. t ·· ···p r · e t.;;, r l 2 _ e o m o u r , "' i !"; :; E r1 s j b '. l i dad ~·o r· p "' r· te de 1 1 e et o r· a 

~ich o s elementos y por l o tanto hablarla de U\1 lector con 

p a i ·· .:J. 2. r · t i e i.t 1 a ( diferente s partes de lo 

~ : ! :'.::. , es d E· e i r· , de :. tri 1 E ctor l a 

lOgica de un texto. 

Le<& respuestas se c la"si f i ca r·o n en do s categCJr·las: 

Ed

juicio global del sujeto acerca del grado de complejidad del

tonto despues de una primera lectura- Dicho juicio se expreso

en calificaciones del 1 al 10 siendo, como ya se habla

mencionado, el número 1 la calificacion mas baja y el número

10 la mas alta-

Como se observa en las figs- 17, 13, 19 y EO en todos

los semestres la calificacion mas frecuentemente asignada se

agrupa alrededor del S, pero a partir de dto- semestre en

adelante, se observo que dichas frecuencias oscilaban entre

el d y el E-

~Prueba Eb- Deteccibn de conectivos lagicos anamalos-

En esta prueba, en donde se encontraba subraïada la

totalidad de los conectivos lógicos tanto alterados como no

alterados se pidio al lector que sefialara aquellos que a su

juicio necesitaran cambiarse para hacer mas comprensible el

testo, ya que la finalidad dr la presente prueba fue evaluai

c* grado de deteccion de conectivos anomalos partiendo del

' j“esto de que un grado bajo de detección de conectivos se

irtrrpretarle como una ir ensíbílidad por parte del lector a

dichos elementos y por lo tanto hablarle de un lector con

dificultades para articular las diferentes partes de lo

1211:, es decir, de un lector insensible a la coherencia

logica de un texto-

Las respuestas se clasificaron en dos categorlas¦



en las que el sujeto encerr6 aquellos conectivos 

que realmente hablan sido alterados y qu e por lo ºtanto 

mereclan cambiarse. 

-Incor·r·ectas: dentr·o de iroclulan 

1.-Falsas alarmas, e.s decir· , cl1ando el suJeto se~alaba 

conectivos que no hablan sido alter~dos; y 2°-Los errores no 

detectados, que corresponden a cuando el sujeto no se~al6 los 

conectivos que si hablan sido modificados. 

Tal como se especifica en la Fig 0 21. se calcul6 el 

porcentaje de respuestas incorrectas a lo largo de los cuatro 

semestr·es 1 observ&ndose que el punto mAs alto lo ocupb el 

2do· semestre con un 35.29S y el m!s bajo Bvo. semestr·e con 

Sometiendo los datos a un an~lisis de varianza, se 

encontraron diferencias significativas (p<0.05) que a tra~és 

del método de Shafee pudieron ubicarse al comparar 2do. 

corlJ;ra 4to. y 2do· contr·a 8vo. semestr·e (p<0.05). Un an.!lisis 

de tendencias mostr6 que aunque el modelo de nuestros datos 

no f•Jé lineal, la direccionalidad de los mismos se di6 en 

forma descendente. 

Bajo e 1 sup•Je s to . d.e qlte tanto 1 a prueba como la 2b 

intentaban evaluar, den t 1 .. 0 del est.!ndar de cohesividad 

pr·oposicional, el uso y manejo de e o ro e et i vos l6gic:os - -----
(recordando que en la prueba 2a dicha evaluaci6n fué un tanto 

subjetiva ya que lo q1.1e i:~. i:· ~tendla medir no er·a la clase o 

-.,_.,.,..- ' ) 

E3

«Correctas¦ en las que el sujeto encerra aquellos conectivos

que realmente hablan sido alterados y que por lo `tanto

mereclan cambiarse-

-lncorrectas¦ dentro de esta categoria se inclulan ¦

1--Falsas alarmas, es decir, cuando el sujeto señalaba

conectivos que no habian sido alterados; v 2--Los errores no

detectados, que corresponden a cuando el sujeto no señalo los

conectivos que si habian sido modificados-

Tal como se especifica en la Fig- 21, se calculo el

porcentaie de respuestas incorrectas a lo largo de los cuatro

semestres, observandose que el punto mas alto lo ocupo el

Edo- semestre con un 35-29% v el mas bajo Evo- semestre con

25-53%- Sometiendo los datos a un analisis de varianea, se

encontraron diferencias significativas (píü-05) que a trates

del metodo de Shafee pudieron ubicarse al comparar Edo-

contra dto- y Édo- contra Évo- semestre (pä0-05)- Un analisis

de tendencias mostro que aunque el modelo de nuestros datos

no fue lineal, la direccionalidad de los mismos se did en

forma descendente-

Bajo el supuesto de que tanto la prueba Ea como la Eb

intentabanH__eva1uar, dentro del estandar de cohesividad

proposicional, el uso y manejo de conectivos ldgicos

(recordando que en la prueba 2a dicha evaluacion fue un tanto

subjetiva ya que lo que pretendía medir no era la clase o

1. --I-



tipo de problema que ellos det~ctaban sino simplemente !>aber 

si se 

anAlisis de correlacii!>n Rho de Spearman con la finalidad de 

encontrar· el correlacii!>n entre las var·ial'.•les 

manejadas en cada una de las pruebas. Se encontró que hubo 

muy baja correlación entre estas dos subpruebas en los cuatro 

diferentes semestres! 2do. ( r=-. o r:r~; p<0.05); 4to. 

(rp-.0644; p<0-05)¡ 6to. (r=-.3321; p<0.05) y 8vo. (r=.1843; 

p(0.05). Estos datos nos indican que las variables man~jadas 

e~ cada una de las pruebas no tiene un ~rado de cor-r-elaci6n 

significativa a pesar de que la variable independiente (VI) 

manejada en ambas pruebas fué la misma (manipulacibn de 

conectivos lógicos). Lo anterior entonces no nos permitirla 

sostener la hipótesis planteada al e labor·ac i 6n 

de estas pr·uebas, es decir, se suponla que si los sujetos 
-----~-·-

detectaban alg~n tipo de . al)Qmal1a en el te :::.~.0.I.e 11 os 

calificar·!an en escalas muy bajas y por· lo tanto er1 la 

segunda prueba tendrlan grad?~ altos de deteccilin de 

conectivos lógii::.os alter·ados 

Ahora bien, para finalizar esta sección y recordando que 

uno de los objetivos de la presente investigación es el 

buscar posibles correlaciones entre las habilidades léKicas y 

el i.tso y mar1ejo de conectivos li!>gicos, se llevi!> a cabo ur1 

anAlisis de "Coeficiente producto-momento de Pearson" con la 

finalidad de conocer la relación entre las tres variables, a 

sc.,ber·: lib:ico en aislado (L·A·) léxico en contexto (L.C.) y 

Éü

tipo de problema que ellos det¬ctaban sino simplemente saker

si detectaban algún problema o no) se llevo a cabo un

analisis de cgprelacibn Rho de Spearman con la finalidad de
I

encontrar el grado 'de correlation entre las variahles

manejadas en cada una de las pruebas- Se encontró que hubo

muy baja correlación entre estas dos subpruebas en los cuatro

diferentes semestresí Edo- (r=*-Ú?99¡ píü-05); dto-

(rF~-0644; píü-05); àto- (r=--3321; píü-U5) y Evo- (r=-iådfli

psD.D5}- Estos datos nos indican que las variables manejadas

en cada una de las pruebas no tiene un grado de correlacion

significativa a pesar de que la variable independiente (VI)

manejada en ambas pruebas fue 1a misma (manipulacion de

conectivos lügicosä- Lo anterior entonces no nos permitiría

sostener la hipótesis planteada al inicio de la elaboracion

de estas pruebas, es decir, se sononia que si los sujetos
'I- .__ -L

detectaban algún tipo denhaflümalia _en__ el _ teì§o¿e11os

calificarian en escalas muy bajas y por lo tanto en la

segunda prueba tendr1an_ grados_ altos de detection de

conectivos Iügipps ai#erados¿

Ahora bien, para finaliear esta seccion y recordando que

uno de los objetivos de la presente investigación es el

buscar posibles correlaciones entre las habilidades lénicas V

el uso y manejo de conectivos lügicos, se llevb a cabo un

análisis de "Coeficiente producto-momento de Pearson" con la

finalidad de conocer la relacion entre las tres variables, a

saber¦ léxico en aislado (L-É-J léxico en contexto (L-C.) y
_ 1.
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Conectivos l~gicos (C.L.) para as1 poder· t on1f-• r·oba ¡- si el 

hecho de que un s•.1Jeto fuer·a h.!bil e,11 el usu de Lrnu d1.: los 

o si estos ~e desarrollan o manejan de manera independiente. 

Las combinaciones que se hicieron fueron las siguientes: 

a) R's Aceptables L·A· contra R's Aceptables L·C· 

b) " Cor·r·ectas c.L. 

c) L·C· 

d) R' s L.A. coro t r·a IncorT·ectas C.L. 

e) L·C· Incorr·ectas C.L. 

f) Sin respuesta L.A. contra Sin respuesta L.c. 

g) Incorrectas C.L. 

h) Correctas c.L. 

i) Incorrectas C.L. 

j) Correctas C.L. 

k) Incorrectas L.A. contra Incorrectas L·C· 

l) " C-L. 

m) L .c. 

Tomando en cuenta tres aspectos: 

1) Los diferentes semestres ( 2do., 4to., 6to. y 8vo.) 

2) Las categor1as de respuesta: Aceptables C+CC ). 

Incorrectas y Sin respuesta en el caso de léxico en aislado y 

en contexto¡ Correctas e Incorrectas en el caso de conectivos 

É?

Conectivos Iogicos {C-L-1 para asi podcr comprobar si el

hecho de que un suJeLo fuera hábil en el uso dc uno de los

estandares, tendria aigün tipo de relacion con otro estandar

o si estos se desarrollan o manejan de manera independiente-

Las combinaciones que se hicieron fueron 1as siguientes:

a} É's Hceptahles L-A- contra R's Hceptables L-C-

b) " " H" " " Correctas C-L-

c) " " L-C- " " " "

d} E's “ L-fl- contra Incorrectas C-L-

e) " " L-C- " Incorrectas C-L-

f) Ein respuesta L-a- contra Ein respuesta L-C.

9) " " " " Incorrectas C-L-

h) 2" ' " " " Correctas C-L-

1) " " L-C- " Incorrectas C-L-

Â) " " " " Correctas E-L-

k) Incorrectas L-A- contra Incorrectas L-C-

1) " “ " " C-L-

mi " L-C- " " “

Tomando en cuenta tres aspectos: _

1) Los diferentes semestres { Edo-, dto-, éto- y Evo-3

2) Las categorias de respuesta: a¿ep±àL1e5 { C+CC ).

Incorrectas y Sin respuesta en el caso de léxico en aislado y

en contexto; Correctas e Incorrectas en el caso de conectivos
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l6giCOS• 

3) Las dif¡,or·erites V~\l"i~t· les: (~,.}"' u~;dco en aislado; ''V 2~ 
Léxico en contexto; V ~~ Detección d~ conectivos lbgicos 

al ter·ados. 

Los resultados mostraron que existe una alta correlacibn 

en las combinaciones de variables mostradas en la Tabla 

En general, en los resultados de esta prueba se obser~a 

que las correlaciones mAs significativas al 
. --·-'~········ · . ..... .. ~ , ··-·· .. _ ... _.,_,_ 

compar·ar· 

categor!as de respuesta iguales, se dan ent r e la s variables 1 

<L·A·) y 2 ( L.C.) en los cuatro semestres que com,:.1 onen 

nuestr·a poblacibn. Lo anterior no es so 1··p ;-·er. de;-1 te si 

recordamos que tanto la V 1 como la V 2 eval~an el est!mdar· 

lé ::ico, sin eml:0 ar·o;¡o, tomando en c•.1enta las diferentes 

condiciones bajo las cuales se evalub este est!ndar (en 

aislado y en conte:·: to), se hubiera esperado la 

correlacibn entre ambas variables fuera baja n o solo por el 

sentido de ayuda que com•.mmente· se cree que el conte x to 

lingüistico proporciona para la deduccibn del significado de 

conceptos desconocidos, sino por todo el soporte teórico que 

se tiene sobre la existencia de usos especificas del contexto 

que aseguran la facilidad de la deduccibn corr·ecta del 

significado de una palabra. 

As1,la horno•;¡eni zaci bn ·de l o s resultado s de ambas ~· r· ueba s 

I1 I-
W-I-"11

logicos- :
.|'

E) Las diferentes variables¦LV la Léxico en aislado; 'U És

Léxico en contexto; V 3= Detección de conectivos lbgicos

alterados-

Los resultados mostraron que existe una alta correlacion

en las combinaciones de variables mostradas en la Tabla 3-

En general, en los resultados de esta prueba se obserúa

que las correlaciones _mas _significativas a1 comparar

categorias de respuesta iguales, se dan entre las variables 1

(L-É-3 y 2 (L-C-3 en los cuatro semestres que componen

nuestra poblacion- Lo anterior no es sorprendente si

recordamos que tanto la V 1 como la V 2 evalúan el estandar

léxico, sin embargo, tomando en cuenta las diferentes

condiciones bajo las cuales se evaluü este estandar íen

aislado Y en contexto),_ se hubiera esperado que la

correlacion entre ambas variables fuera baja no solo por el

sentido de ayuda que comunmente se cree que el contexto

lingüístico proporciona para la deduccion del significado de

conceptos desconocidos, sino por todo el soporte teorico que

se tiene sobre la existencia de usos especificos del contexto

que aseguran la facilidad de la deduccion correcta del

significado de una palabra.

As1,1a homogenizaciòn de los resultados de ambas pruebas

Q
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viene a darnos cuenta de que los sujetos no dan al contexto 

l<:\ im~·or·tanLiCI que te01 i camer1tt: se esper·al.«1 quL· tuvier·a.' 

Po r o t r,a ~·ar t t: 1 1 as e o r· r e 1 a c i o n e s s i g n i f i e a t i va s de 1 as 

var·iables y 2 con la 3 (detecciOn de C·l· alterados ) se 

ubican la mayorfa en 6to. semestre y ocasionalmente en 2do. 

semestre y 4to. en 2do •C.\l comparar aceptables de l·A· 

contra Incorrectas de c.L. y en 4to. al comparar aceptable!> 

de L.c. contra Incorrectas de C·L·)· Aquf es importante 

destacar los resultados obtenidos de la correlación las 

tres variables en 6to-semestre, dado que fué este el ~nico 

semestre en el que se dió Ltria c o r·r·e 1 a e i Or1 significativa. 

Intentando descubrir las posibles causas de esto recordamos 

que casu<:1lmente fueron los estudia11tes de 6to. semest.,-·e los 

que tuvieron mas altos porcentajes de respuestas aceptables 

comu di; L. c .. A,,1, 

sugerir que a mayo.,- conocimiento de vocabulario, existe mayor 

posibilidad de deti;ctar conectivo;, lOgicos alterados. Y a 

pesar de que la relación entre los repertorios o variables 

evaluadas no fué todos los semestr·es, 

podrlamos quiz! hablar de la existencia de limites minimos de 

habilidades en ciertos estAndares a partir de los cual es' 

estos empiezan a relacionarse. Esta ~!tima interpretaciOn 

demandar-fa de investio;¡aciones cuyo objetivo principal se 

enfocara precf samente a la indagaciOn del grado exacto de 

habilidades de los su)etas en alguno de los estAndares a 

~·ar·tir· del c•.t<<l empezar·a a darse una inter-r-elacic'ln con otr·os, 

E9

viene a ¿sanas çuenta de que los sujetos no dan al contexto

la importancia que teo-icamente se esperaba que tuvieraf

Por otna parte, las correlaciones significativas de las

variables 1 v 2 con la 3 (detection de C-L- alterados } se

ubican la-mayoria en oto- semestre v ocasionalmente en Edo-

semestre v dto- { en 2do-al comparar aceptables de L-A-

contra Incorrectas de C-L- v en dto- al comparar aceptables

de L-C- contra Incorrectas de C-L-1. aqui es importante

destacar los resultados obtenidos de la correlacion de las

tres variables en oto-semestre, dado que fue este el dnico

semestre en el que se dio una correlacion significativa.

Intentando descubrir las posibles causas de esto recordamos

que casualmente fueron los estudiantes de oto- semestre los

que tuvieron mas altos porcentajes de respuestas aceptables

en la prueba tanto de L-fl- como de L-C-- Asi, podriamos

sugerir que a mavor conocimiento de vocabulario, existe mavor

posibilidad de detectar conectivus logicos alterados- ï a

pesar de que la relacion entre los repertorios o variables

evaluadas no fue significativa en todos los semestres,

podriamos quiaa hablar de la existencia de limites minimos de

habilidades en ciertos estandares a partir de los cuales

estos empieean a relacionarse- Esta última interpretacion

demandaria de investigaciones cuvo objetivo principal se

enfocara precisamente a la indagacion del grado exacto de

habilidades de los suìetss en alguno de los estandares a

partir del cual empezara a darse una interrelacion con otros,

'H
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decir, investigar en que momento el desarrrollo de un

andar dependerla del desar ollo dc otro-
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PROBABILIDAD CONDICIONAL 96 

SEGUNDO SEMESTRE 

Probabilidad de ayudar Probabilidad de perjudicar 

ce - e .224390 ** ce - r¡, .243902 

r¡, - )t .069767 ce - ~ .117073 

r¡, - c .106312 e - r¡, .165656 

Jt - ce .054307 + e - ce .098989 

Jt - e .101123 e - Jt .064646 + 

r¡, - ¡t .106312 Jt - r¡, .378277 ** 

INSENSIBLES 

e - e .670707 

ce - ce .414634 

r¡, - r¡, • 717607 

¡t - ¡t .466292 

CUARTO SEMESTRE 

t:c - e .222222 ** ce - r¡, .24 

'l - ce .97602 ce - ¡t .048888 + 

tl - e .140410 e - <t .173598 

~ - ce .067567 c - ce .097649 

~ - e .171171 e - ¡t .050632 

li - ¡t .066780 + ¡t - <t .351351 ** 

INSENSIBLES 

e - e .672119 

ce - ce .488888 

</, - </, .695205 

¡t - ¡t .409909 

TABLA l. En esta tabla se muestran las probabilidades condicio 

nales de cambio de categorias de respuesta de una prueba a otra. 

Asimismo, se señalan los puntajes mas altos (**) y los mas bajos (+) 

de c/u de los efectc~ del contexto así como la P.C. de insensibi 

lidad de !os sujetos al mismo. 

FHUBABILIDñD CDNDICIDNAL 96

§FGPHPQ_§§HE§ÉRE

Probabilidad de ayudar Probabilidad de perjudicar

_ --_ - _ -.I I I - --_ -

'E-'Ioc _ c _ .2243sg_†{__ __ gc - .24sso2
_ “__ _ __- _:'___$1 :Sd_ _ ¡ _ _ _ - 

'Gi *Ñ- cl ,¿;osa1g_ __ __ ¬ _c - .1sssss _
$1 - QC -054307 + _ _, J _ ¬___ E3' -'__CC†_ -09393'-3¬__4,

- c __†,1o1123 _ c - R .qsasqs +`.'-1

'R - R .1osa12r _r R - c .$15277 **

INSENSIBLE5
 ¡í.

¬-1 -_¬I

c - c A .sroror
_ gp ¿_§p, .dieses
,,¢_;_¢_ ,_ .?1?so1_

,I ;,Ru __ ¬sss2sg,

CUAHTD SEMESTRE

¿Iii H _ _I_ Í! _ -___ '°`ì-II_ _I_ † __I_°i'_I °`_ _ _ -_- - __

_c,- p ,_.g¿222g *f _ _ ,_ cc -4 _ J
- cc_ .svsoa M cc - .oasaas +

'_l “___l _ “__

- c .iqoaio ,_r_, fc -_ .irasssÉflfi

I FU -tu

_¡ gg _ r,osjss7u †H,_ , 1 c - cc .os¶64s_ F
- c L .iviigi __ _, _, _ _ M c - R .ososaa _ _
1 R1, .ossvso + ,___ n_¿ e_ _ .as1351 **

Ixsseslscss
"I * †__` __

hç -h§_1 .6?21l3
CC_- Cp h¿4oBBBB

¢ - ¢ .sssgosm
R - ll _.4_o99_ü9

TABLA 1. En esta tabla se muestran las probabilidades condicio
nales de cambio de categorias de respuesta de una prueba a otra.
Asimismo, se señalan los puntajes mas altos (**) y los mas bajos
GE 0/u de los efectos del contexto asi como la F.C. de insensibi
lidad de Los sujetas 51 mismo.



PROBABILIDAD CONDICIONAL 97 

SEXTO SEMESTRE 

Probabilidad de ayudar Probabilidad de perjudicar 

~e - e .152380 ** e - ce .093846 

(/, - ce .068833 e - (/, .153846 

(/, - e .137667 e - (/, .073846 + 

(/, - ~ .126195 ce - (/, .276190 ** 
~ - e .121863 ce - ~ .095238 

~- ce .043010 + ~ - (/, .232974 

INSENSIBLES 

e - e .678461 

ce- ce .476190 

(/, - (/, .667304 

~ - ~ .602150 

OCTAVO SEMESTRE 

ce - e .188888 ** e - ce .060413 + 

(/, -CC .084664 e - (/, .130365 

(/, - e .132587 e - ~ .068362 

~ - e .122186 ce- r¡, .2444444 ** 
<t - ~ .127795 ce - ~ .111111 

)t -CC .054662 + ~ - (/, .237942 

INSENSIBLES 

e - e .740858 

ce - ce .455555 

<t - <t .654952 

¡t - ~ .585209 

TABLA 1. 

SEITD $EfiE§IRE

reosssitroio cosoïciossc 9,

Probabilidad de ayudar Probabilidad de perjudicar

C - C .1523BD ** C_- CC .U93Bå§_ __P _ ___-- _ _ -l_-_- _¡---- --_ _- --I--r-- - - _- _ _

'Fie _ oc .osss§s_ _ o - .issses _
¬firf_§_ _n¿l3?6BT _ ___s _ _ C “ 'H , :U?%Éífi;L_____ ,

_H_Íw§_" .lglflfiã

É - H .1261Q§____ __ ____ CC_ -______ 1-E7fi1_9_U Í' _ F _
CC - 'H-Fi .ossess _

,H-_cc___ .oesoio + ¦ H - .assess ,“Fl

Inssxsisiss

C - C .ETBdG1

GC- CC .4?B1QÚ

if :líf _, _-_fi_5_7_3_Úfi __
n - H, _._s_«;-aseo

É:-*C TE-Ti? 5Eï_"1!f3.5TlÉï,§3_

FC - C .1§BBH8 ** C ±_flC __ .flñddld Í __ _
_ -""_' _' n

-CC__m_¿DBdE§Í _ _ _ __ C - E .13Ú3E5 __ _

H-H j_ _¡¿Í_Í_____ .132_5B'?' __ _ _ ____ _ C - ____._Elf5_E3E_2 __

El ~ c _1221ss _ §F:_¢_1 ,__.244444s ** __
'Ei

- - ---- __:

Hi

¿_e____.1esrss _ __ _ cc - e_ ___,i1ii1i___ __
»cc .osssse + ,,__H_†_¢ .assess ___ ¦

TABLA 1.

INSEHSIBLES

"_F Í C “m.T¿QBbÉ"

_ cc_; cc __4sssss_
5-! - 1; __,s_s-esse

_ H †_H .ssseos

I'
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EFECTOS DEL CONTEXTO A PARTIR DE LA PROBABILIDAD CONDICIONAL 

2R SEMESTRE 

L. AISLADO 
CORRECTA 
CERCANO 
INCORRECTA 
SIN Rs. 

41 SEMESTRE 
L. AISLADO 
CORRECTA 
CERCANO A LO C. 
INCORRECTA 
SIN Rs. 

6R SEMESTRE 
L. AISLADO 
CORRECTA 
INCORRECTA 
SIN Rs. 
CERCANO 

SR SEMESTRE 
L. AISLADO 
CORRECTA 
CERCANO 
INCORRECTA 
SIN Rs. 

TABLA 2. 
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ler. 
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ler. 
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rf, 

¡t 

LEXICO EN CONTEXTO 

2do. 

rf, 

rf, 

ce 
rf, 

3er. 

ce 
e 
e Y Jt , 
e 

LEXICO EN CONTEXTO 
2do. 3er. 

rt, ce 
rf, e 
e ce 
rt, e 

LEXICO EN CONTEXTO 
2do. 3er. 

rt, ce 
e Jt 
rf, e 
rf, e 

LEXICO EN CONTEXTO 
2do. 3er. 

lt ¡t 

rf, e 
e Jt 
ce rt, 

4to. 

¡t 

¡t 

ce 

4to. 

¡t 

¡t 

¡t 

ce 

4to. 

¡t 

ce 
ce 
¡t 

4to. 

ce 
¡t 

ce 
e 

En esta tabla podemos notar que todas las categorías 

tienden en primer término a permanecer iguales en ambas pruebas 

en todos los semestres. 

sFecTo§_psL coflT§§To_§ g¿sTIn os LA Psos§sILIoio_co§g;cIpnsL

E* SEMESTRE

L. sïstsoo 1er.
ooeesces C
csnoaflo GC
Ixcosesces e
SIN Rs. F

41 SEMESTRE
L. aISLaDo 1er.
coessces c
csecsflo s Lo c. cc
1oconsscT¿ c
sin ns. H

Si SEMESTRE

L. aISLhDü lor.

CDRRECTA C
INCDRRECTa ¢

SIN Ra. H
GERCAND CC

sr scxsscss
L. slsssoo 1er.
coeesccs c
csscsno cc
Ixconnsccs ¢
sis es. e

TABLà 2.
En esta tabla podemos notar que todas las categorias

tienden en primer término a permanecer iguales en ambas pruebas
en todos los semestres.

Lsxico s§_ço§cE§eo

Edo. Ber.
e cc
E c
oc c Y H *
E C

LEIICU EN CUHTEKTD
Edo. Ser.
¢ GG
E G

flfl

El 'I.".'i

C

Lsgico §§_coxTssTo
edo. aer.
¢ GC
G H

G
C'EH

LEKICU EN CDNTEXTU

Edo. Ser.
E H
¢ c
C
Co HI

dto

H
H

CC

4to
H
H
H
CG

4to
H
CC
GC
H

sto
CG
R
GC
G



TABLA DE CORRELACIONES ENTRE LA Vl., V2. Y V3 

ACEPTABLES L.A. vs. ACEPTABLES L.C. 22 r=.8348;p 0.01 

42 r=.8343;p 0.01 

62 r=.6896;p 0.01 

82 r=.6278;p 0.01 

ACEPTABLES L.A. vs. CORRECTAS C.L. 62 r=.2890;p 0.01 

ACEPTABLES L.C. vs. CORRECTAS C.L. 62 r=.2890;p 0.05 

ACEPTABLES L.A. vs. C.L. 22 r=.2567;p 0.01 

62 r=.2569;p 0.05 

ACEPTABLES L.C. vs. INCORRECTAS C.L. 42 r=.3208;p 0.05 

SIN Rs. L.A. vs. SIN Rs. L.C. 22 r=. 7112 ;p 0.01 

4º r=.4947;p 0.01 

6º r=.7882;p 0.01 

8º r=.4134;p 0.01 

INCORRECTAS L.A. vs. INCORRECTAS L.C. 22, 42,62 y 82 

p 0.01 

INCORRECTAS L.A. vs. INCORRECTAS C.L. 6º r=.3738;p 0.05 

TABLA 3. En esta tabla se muestr~las correlaciones signifi

cativas al comparar las diferentes categorías de respuesta 

de las 3 variables manejadas. 
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TABLA os cosggcggiggss seres LA vi., _r2. Y va

99

L.A. VS. ACEPTHHLES L.C.ACEPTABLES EE

¿li

QE

Bi!

I _ .I

r=.B34B;p 0.01
r=.B343;p 0.01
r=.BS95;p 0.01
r;¿B278;p Q.Q1

11.- .É-fl_".É._ .Tí ___." 'tí íï_____ .Ú-¬_ `

AGEPTABLES L.A. VS. GURRECTAS C.L. sv r= . 2_a__s¿o__;p_ 9. oi
L.C. VS. CURRECTAS C.L. ¡ACEPTABLES _ __ S9_ra.2890;p U.OS_

¬*.~
LIAI VSI CILIACEPTABLES ai r=.2ss7;p o.o1

_f=¿2569;p O¿2§_
.L__I-III _ _.I-III. __ _ J' ï†_`I __I-I_`__ ÍÍ-H- _

r=.3goa;p 0.05_Ac§eTiBc§s L.c. vs, 1NcoesscTss c.L. ¿
SIN ss. L.A. vs. SIN Rs. L.c. 29

40

60

r=.7112;p 0.01
r=.4947;p 0.01
r=.7882;p 0.01

§f_r=,4134;p Q¿Ql_
___ ___ I' *“_1____ ____L "_" “___” __I._

-lREÚRRECTAS L.A. VS. INCDRRECTAS L.C.¡ 21' ¿fl_69 Y 89

p 0.01 _ __
_L¿A. YS._INGURRECT§S_§.l¿"L_ïN§ÉS3!B_RE_C§`{\__ _sg re,a73s;p o.osS

TABLA 3. En esta tabla se mucstranlas correlaciones signifi-
cativas al comparar las diferentes categorias de respuesta
de las 3 variables manejadas.
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AN ALISIS DE 1BANSICIDN 

4u ____ SEltlESTBE 

CONTEXTO 

A 
1 1:1: 
s 
L 
A 

~ ~ 

AYUD.O ·~ 17.80 % 

PERJUDlC.0 ~ 20.25" 

JJISE.NS lB.LE [g] 61. 967. 

Fig. 13 Efectos sobre las condiciones de aislado y contexto 

en las 4 categorias de respuesta. 
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en las 4 categorias de respuesta
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CONTEXTO
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¿YU DO

n1sn.1u¦:m:_o 20.25 -z

17.30 7'
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Fíg 13 Efectüs sobre las condiciones de aislado y cont xto
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ANALISIS DE 1RANSICIDN 

CONTEXTO 

t: 

t: 

A 
1 t:t: s 
L 
A 
D , 
o , X 

AYUDO ~ 15.14 ~ 

PERJUDICO ~ 21.194 

JNSE.NSlBLE [8] 60.657. 

Fig. 14 Efectos sobre las condicbnes de aislado y contexto 

en las 4 categorias de respuesta. 
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15.14% 2Z
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INSENSIBLE 60.6571

F1g 14 Efectos sobre las condídones de aislado y contexto
en las 4 categorlas de respuesta.
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Fig. 15 Efectos sobre las condiciones de ai~lado y contexto 

en las 4 categorias de respuesta. 
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DISCUSiot~ 

A partir de los resultados y tomando er1 cuenta el mar·co 

te~ r· i e o, la poblaciOn estudiada ~o hace un 

uso adecuado del estlndar lé x ico, es decir, bajo condiciones 

de lectura que demanden para comprender el conocimiento de 

palabras que com~nmente se manejan a lo largo de la ca r·r·e r·a 

universitariaP se encontró que los estudia n tes presentan 

marcados déficits en el conocimiento de las mismas· 

Sin embargo, cabe recordar que el manejo del est.!lndar-

léxico es uno de los muchos est!ndares que Baker sugiere como 

requisitos para cumplir satisfactoriamente •.ll"oa demanda de 

lectura y por tanto pueda o b t e r1 t' r· s e compr·ensifln 

"efici3_!"! te"., En base a esto, encontr·ar-famos qL1e el que un 

lector no sepa todas y cada una de las ¡alabras contenidas"en 

un texto no impide que él llegue a comprender el mismo no 

solo por el hecho de que quiz! el lector pudie ra recurri r a 

otros estlndares para cumpli r la demanda especifica de 

lectur-a y asf llegar- a un<:< compr-e nsiOn efici <' i1te del te :·: to, 

sino también porque mu chos de los conceptos manejados den t r·o 

de un texto pueden ser deducidos a partir del contexto 

lingüfstico que rodea a la palabra desconocida o quiz• puedan 

ser ignorados en el caso de no constituir palabras "claves" 

dentr-o del~' or·ación, como por· ejem¡:olo en la or·ac itm: "Desde 

el punto de vista de las re 1 _, e iones interindividuales, el 

ni~o después de adquiere en efecto, cierta 
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DIBCUSIÚN

A partir de loa reeultadoe Y tomando en cuenta el marco

teoaico, encontramos que la poblacion estudiada no hace un

uso adecuado del estándar lexico, es decir, bajo condicionee

de lectura que demanden para comprender el conocimiento de

palabrae que comúnmente ee manejan a Io largo de 1a carrera

universitaria? ee encontrd que los eetudiantee presentan

marcados déficits en el conocimiento de laa mismae-

Sin embargo, cabe recordar que el manejo del estandar
¿___ 1.

léxico ee uno de los muchoi estandares que Baker Sugiere como

requisitos para cumplir satisfactoriamente una demanda de

lectura y por tanto pueda obtenerse una comprension

"eficiente"-, En base a esto, encontrariamoe que el que un
__

Iector no sepa todae y cada una de 1ae_pa1abras contenidae`en

un texto no impide que el llegue a comprender el mismo no
_ - 1-

eolo por el hecho de que quiza el lector pudiera recurrir a

otros estandares para cumplir la demanda eepecifica de

lectura y ae! Ilegar a una compreneion eficiente del texto,

sino también porque muchos de los conceptos manejados dentro

de un texto pueden ser deducidoe a partir del contexto

linqüietico que rodea a la palabra desconocida o quiza puedan

ser ignorados en el caso de no constituir palabras "claves"

dentro de la oracion, como por ejemplo en 1a oracion: "Desde

el punto de vista de las re*iciones interindiyidualee, el

niño después de los 7 años, adquiere en efecto, cierta



lector·, 

significado 

f!cilmente. 

d'e la palabra subrayada, 

Ahora bien, aunque en 

claros los cr·iterios 

manejadas er·ar) claves o n:.i 

11 o 

descor1ociendo el 

investigac.ibn l"iü 

si las palabr·as 

texto para poder 

no podemos negar q1.le los r·esul tados nos 

permiten ver claramente que e;dsten déficih 

parte de los estudiantes y que aunque en el texto original de 

donde fue r·on tomados los conceptos el conocimiento del 

significado de algunos de éstos no era indispE?nsable, t·n 

otros te;.: tos puede s 1 ser· l o , por· l o tanto , e 1 t."' eh o de q '-'e un 

lector desconozca algunos de estos significados, podrfa trae1 

pr·oblemas en l~; lectura de te}: tos que demai1der1 pai-:a su 

comprensiOn habilidades léxicas. 

As! pues, remitiéndonos al anAlisis de 

vocab•.1lar·io que lo~ sujetos poseen y del cambio de ést~ a lo 

los semestr·~'s do' la los lcH·go de 

demuestr·an que en general, el porcentaje de vocabulario que 

manejan los estudiantes es bajo en todos los 

pesar· de que los conceptos utilizados en esta prueba fueron 

tomados del te~to de un autor que muy probablemente se revisa 

en alg!n momento de las &nicas diferencias 

significativas se dier·on de 2do. a 4to · 1 6to. y :3vo. 

semestre, lo que nos indica la existencia de un per·!odo de 
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capacidad de cooperaciün" el lector, adn desconociendo el

significado de la palabra subravada, podria comprenderla

facilmente-

Hhora bien, aunque en la presente investigacion no

fueron muy claros los criterios sobre si las palabras

manejadas eran claves o no dentro del texto para poder

comprenderlo, no podemos negar que los resultados nos

permiten ver claramente que existen déficits lexicos por

parte de los estudiantes v que aunque en el texto original de

donde fueron tomados los conceptos el conocimiento del

significado de algunos de estos no era indispensable, en

otros textos puede si serlo, por lo tanto, el hecho de que un

lector desconocca algunos de estos significados, podria traer

problemas en la lectura de textos gue demanden para su

comprension habilidades lexicas-

Hs! pues, remitiendonos al analisis de la cantidad dc

vocabulario gue los sujetos poseen v del cambio de esta a lo

largo de los semestres de la carrera, los resultados
"-H-un-¬--_.,_ , _ ---cf

demuestran que en general, el porcentaje de vocabulario que
-er-"' ._ _., .--_ _. ._

manejan los estudiantes es bajo en todos los semestres a

pesar de que los conceptos utilicados en esta prueba fueron

tomados del texto de un autor que muy probablemente se revisa

en algún momento de la carrera; las únicas diferencias

significativas se dieron de cdo. a dto-, Etc- v åvo-

semestre, lo que nos indica la existencia de un periodo de
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en el ¡:·as o in i e i o de l~\ ca1 r l'ra a 4to · 

o menos estable en los semestres restantes. 

Otro as¡:•ect o 

una vez aprendido el significado corTecto del e or. e e¡:• to o 

palabr·a nuev<.1 los clú s de l <• 

carrera, éste se mantiene a lo largo de la misma, esto es, 11 

i \1 o;¡ r · es ar· a u,-, ,-, i ve 1 cm i v er· s i ta r i o l e ¡.:.r• 1· m i t t· al estudiante 

cor1ocer· el si ¡¡r1 i f i cado cor·r·ecto de algunos conceptos que 

hasta el momento hab1an sido desconocido s é 1' sin 

embargo, en base a los hallazo;¡os 

var·iaf..i l idad de las r·es¡:•ltestas into r·r·ectas de ur1 semestr·e-

o t r·o 1 pa1·e cer·fa este r1i ve1 escol ar n o ofrece l a 

posibilidad de que los Sld e tos cor·r·ijan el signific<.'ld() 

~rroneo que sobre algunos conceptos ellos tienen. Lo anterior 

quiz! nos hr.. .... t 1 larj.c:1 dt- quE' ¿,, ni\/f· l uni\,1er-s it ario r10 sE· dem¿:; '·1J.:. 

un alto tJrado de habilidadc~ té:-:icds, y que cor1 solo un S 1? 

d e d1.1 1·i:·(_ntv 1 <.• ca r ·r ·e r ·a ·-~' 

e o r· re e e i "n de s i g n i f i e d d ei b t' r · 1 · CJ ri E: 0 s d t:· c onci::·pto~¡ 

ser· punto centr·al de desc.n·r·o 11 o 

dedicAndosele entonc es muy poco i nter·fs 1 e· t t U r · L~. 

t e :·: t o s e s e r i t o s 1 p o r · t c. ri t o 1 s i en do b c. j <' s l as de m <H1 da s e¡-, <: •. '; , ·. 

un cono c imie n to ~-º¡J· li 9 1.~ . c-. vccc.•.b1:.l ¿ ... ric. 

lll

aprendicaje en el paso del inicio de la carrera a dto-

semestre, manteniéndose la habilidad o falta de la misma mas

o menos estable en los semestres restantes-

Útro aspecto interesante a discutir es el hecho de que

una ve: aprendido el significado _correcto del concepto o

palabra nueva durante los dos primeros semestres de la

carrera, este se mantiene a lo largo de la misma, esto es, el

ingresar a un nivel universitario le permite al estudiante

conocer el significado correcto de algunos conceptos que

hasta el momento habian sido desconocidos para el, sin

embargo, en base a los hallazgos gue muestran la poca

variabilidad de las respuestas incorrectas de un semestre a

otro, parecería ser que este nivel escolar no ofrece la

posibilidad de que los sujetos cerrijan el significado

erroneo que sobre algunos conceptos ellos tienen- Lo anterior

guisa nos hablaria dc que a nivrl universitario no se demand,

un alto grado de habilidades lexicas, y que con solo un Él?
I¬¬¬----e _

de conocimiento de vocabulario "culto" los estudiantes logran

terminar la carrera universitaria; dicho de otra manera, 1

conocimiento de palabras nuevas garante le carrera c _¿

correccidn de significados erroneos de conceptos no pa.cc;

ser un punto central de desarrollo para el aprendiaufic,

dedicandosele entonces muv poco interes en la lcctura J
-__-I'

textos escritos, por tanto, siendo bajas las demandas en c.Z

hübílidflüu icilmente se les puede exigir a los estudia _--'Q- ¡-1. -H

un conocimiento amplio_de vocabulario-
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adel¿;ntarnos 

adquirir forma: ¿Como es que la población estudiada comp~ende 

lo que lee?. Se espera que la respuesta a se 

vaya confor·manclo en base a la inf ormaci6n ya presentada y a 

la di~cusión de los resultados de las pruebas subsecuentes. 

Ahora bien, pasando a los resultados de la pr·ueba de 

léxico en contexto, es necesario recordar que la finalidad de 

de la misma fué, al que e 1·1 1 a ~' 1· i me r· a ( l é >: i c o e 11 

evaluar· habilidades léxicas per·o ahor·a en el aislado), 

conte>:to lingüfstico mismo con el que la palabra apa1·ece er1 

situaciones naturales de lectura. Es importante 

emp11··icamente se ha cor1sidE·rado c:d contE•;.:to como ur1 me·dio por 

el cual el sujeto podrla deducir el significado de palabra_ 

desconocidas, en acuerdo con esto, entonces se es~'e1··arfa un 

c¿;mb i o significativo positivo en la ejecución de los sujetos 

Los r·e:,1.11 tactos \:.1r omedio que las 

ejeci.ltione~ de los s1.1j e tos en 

11 aceptables 11 fuer·on un pocü m!::, lic::i.j¿:i,~. obtenidas a 

tr·avés de de léxico en aislado. Estos hallazgos 

empezar1an a adquirir sentido si analizamos que en esta nueva 

situación de lectura, los sujetos ya no se enfrentan a la 

palabr·a en aislado, sino también a un contexto lingü!stico 

que les permite enfocar su atención ne solo a un as}:• e e to en 
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En base a lo anterior formularlamos una pregunta que sin

adelantarnos a puntos de discusion poste1iorss, empesaria a

adquirir forma¦ ¿Como es que 1a poblacion estudiada compnende

lo que 1ee?- Se espera que la respuesta a esta pregunta se

vaya conformando en base a Ia informaciòn ya presentada y a

la discusión de los resultados de las pruebas subsecuentes-

Ahora bien, pasando a los resultados de la prueba de

léxico en contesto, es necesario recordar que la finalidad de

de la misma fué, al igual que en la primera (léxico en

aislado), evaluar habilidades Iéaicas pero ahora en el

contexto lingüístico mismo con el que Ia palabra aparece en

situaciones naturales de lectura- Es importante señalar que

emplricamente se ha considerado al contexto como un medio por

el cual el sujeto podria deducir el significado de palabra-

desconocidas, en acuerdo con esto, entonces se esperaría un

cambio significativo positivo en la ejecucion de los sujetos

al ser sometidos a esta segunda prueba-

Los resultados en promedio demuestnan que las

ejecuciones de los sujetos en la categoria de respuestas
._f--- .

"aceptables" fueron un poco mas bajas que las obtenidas a

través de la prueba de léxico en aislado- Estos hallaegos

empeaarian a adquirir-sentido si analieamos que en esta nueva

situacion de lectura, los sujetos ya no se enfrentan a la

palabra en aislado, sino también a un contexto lingüístico

que les permite enfocar su atencion no solo a un aspecto en

R
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(como 1;e 1· f ¿, 

1 u,_ 

elementos para comprender lo que leen sin necesidad de cubrir 

st•r·lr.:1 en estE· caso anotar el 

1;ignificado de las palabra!> subrayadas en 

oraciones pre~entadas. lo .::niter·ior· el 111ctor 

tendrla aho r a la po s iLilidad de hacer u s o o t r·o s 

est!ndar·e s de evaluaciin de la comprensien c om o po r ejemplo 

el del estAndar de consistencia externa en donde el sujeto, a 

pesar de haber recibido instruccion~s especificas, se r·emi te 

a evi\luar· la ver·acidad de la información, cont r·ast!1ndola con 

lo que él conoce o sabe •obre el tema central de la oración. 

Otra justificación p o sible a los h<d la::go s eHcontr·ado s 

la consituirla el mal uso los lectores haceH del 

conteNto, recordando que se pueden hacer diferentes usos ·del 

mismo en b<:1se a las ·demar1d~•s espt·cfficas de la lectura. En 

este sentido, es necesario aclarar que la instrucción de esta 

prueba demandaba un uso particular del conte >: to los 

sujetos roo llevar·on a cé.Ü•O, y en f1..r1cUH1 a e s to se ~·l ant e a la 

insensibilidad no del corote>: to en sf mismo, sirio m~ s bier1, la 

insensibilidad de los s1.ijetos hacia un uso especifico del 

contexto que les permitiese deducir el significado de las 

palabr·as desLunocidas. Si a este uso inadecuadw del contexto 

i...'..\i~adimos el bajo nivel de vo c abulc.~r·· io que lo ~ tJstudic.~l 1 tQs Y" 

a par·tir· de una pr·imer·a ~·r· ueb ~ d emo s t~aban, er··a d~ esp er·a r·se 

que no habr·la mejor·f¿\ E·r1 la e, · c u c ion es d e lo s suje t o s e r1 l a 

llï

,¡,¿,,-.«|¡_j|;¡_¡1¿¡r (corno seria 1,-_. ¡;.¿.laI_-ia f.. dc--'_lI_u_i'|'-} sino en sl a
4.. _;-' ` _

a

¿Q¿¿ ona unidad que ouica les ofiece los suficoentes

elementos para comprender lo que leen sin necesidad de cubrir

la demanda requerida que seria en este caso anotar el

significado de las palabras subravadas en cada una de las

oraciones presentadas- En base a lo anterior el lector

tendria ahora la posibilidad de hacer uso de algunos otros

estandares de evaluacion de la comprension como por ejemplo

el del estandar de consistencia eaterna en donde el sujeto, a

pesar de haber recibido instrucciones especificas, se remite

a evaluar la veracidad de la informacion, contrastandola con

lo que el conoce o sabe sobre el tema central de la oracion-

Útra justificación posible a los hallazgos encontrados

la consituiria el mal uso que los lectores hacen del

contento, recordando que se pueden hacer diferentes usos -del

mismo en base a las demandas especificas de la lectura- En

este sentido, es necesario aclarar que la instruccion de esta

prueba demandaba un uso particular del contesto que los

sujetos no llevaron a cabo, y en funcion a esto se plantea la

insensibilidad no del contexto en si mismo, sino mas bien, la

insensibilidad de los sujetos hacia un uso especifico del

contesto que les permitiese deducir el significado de las

palabras desconocidas- Si a este uso inadecuado del contesto

añadimos el bajo nivel de vocabu1a1io que los estudiantes ya

a partir de una primera prueba demostraban, era de esperarse

que no habria mejoría en la e.-cuciones de los sujetos en la
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se i,;.i 1.1n da \:.' 1· - 1Jeb~ con }(;., ~·r · imcra, si er1 .lo ésté\s 

Intentando justifi~ar el descenso en r· es¡:• u e s't as 

"aceptables" de la pr·ueba de lih:ico en aislado a la de lé>:ico 

en contexto se decidib desglosar esta categorla (aceptables) 

"Cll 1 as 

"CC:n debido a que como ya se habfa men cion ad o cada una de 

estas categorf as tienen diferentes la 

' e om¡:• r·e ns i ó r1 de la l ~'e tur·a. /\hora bien, remitiéndonos al 

an!lisis de l;.' pr·imer ·a catego ; la ("C") y ton1ar1do en c•.1enta 

los obtenidos a partir de la probabilidad 

condicional, vemos que fueron muy bajas las posiLilidades de 

q•.te los sujetas habiendo en 1 a 

prueba 1a CL·A·) camLiaran sus respuestas la prueba 

(L·C.)¡ por lo que serfa dificil adjudicar el de s censo de las 

r·e sp 1.te ~tas "aceptables" al cambio en e s ta categorfa de una 

p r ueba a otra ya que de hecho dicha p 1o babilidad figur~ entre 

las 1n!s baja s - Sin e111bar·go, r10 sucedie lo mismü er~ el ca so de 

la cate•;¡or·!a de· "CC 11 e n dond t- ¿'i pesa r· d E.:< qu e l i.\ \:'}··obcd)ilidad 

condicional de ayuda m!s al"ld se di~ eri e s t a c¿.;.l.e.--9o¡·· ia, la s 

probabilidades condicionales hacia un efecto negativo del 

f Lte r·on todav1a m.:;1yo1-es, es deci1-· , el hecho de que 

los sujetos tuvieran solo una idea del si9nif icado corr·ec to 

en la catego1-· 1a de "CC" en la pr-imer·a pr·ue b¿'• .p1-- obat.ilizb q•.te 

en la segunda prueba los sujetos m! s a dar •Jn 

lid

segunda prueba con respecto a la primera, sienjo estas

incluso mas bajas-

Intentando justificar el descenso en las respuestas

"aceptables" de la prueba de léxico en aislado a la de leeico

en contento se decidio desglosar esta categoria (aceptables)

en sus dos componentes que serian las respuestas "C" v las

"CC" debido a que como ya se habia mencionado cada una de

estas categorias tienen diferentes repercusiones para la

comprension de la lectura- Ahora bidn, remitiendonos al

analisis de la primera categoria {"C") p tomando en cuenta

los resultados obtenidos a partir de la probabilidad

condicional, vemos que fueron muy bajas las posibilidades de

que los sujetos habiendo contestado correctamente en la

prueba la (L-A-} cambiaran sus respuestas en la prueba lb

ÉL-C-li por lo que seria dificil adjudicar el descenso de las

respuestas "aceptables" al cambio en esta categoria de una

prueba a otra va que de hecho dicha probabilidad figurd entre

las mas bajas- Sin embargo, no sucedio lo mismo en el caso de

la categoria de "CC" en donde a pesar de que la probabilidad

condicional de avuda mas alta se dio en esta categoria, las

probabilidades condicionales hacia un efecto negativo del

contesto fueron todavia mayores, es decir, el hecho de que

los sujetos tuvieran solo una idea del significado correcto

de la palabra y que por esto sus respuestas fueran ubicadas

en la categoria de "CC" en la primera prueba,,probabili:o que

en la segunda prueba los sujetos tendieran mas a dar un
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signif iLaJo urroneu del concepto qua a mejorar sus respuestas 

como i.1 r1 dl: l qLle · este 

planteamiento no ti ene la finalidad de el 

c unte ;.; t '' mismo p e rjudique a la deduccibn del 

significado de conceptos desconocidos, sino que el sentido de 

ayuda que dicho contexto pudiera ofrecer al lector dependerla 

de las habilidades que él tiene para detectar las 

claves conte xto ofrece, es decir· , el 

conocimiento y manejo de los diferentes usos del contexto. 

Independientemente de la relacibn existente entre ambas · 

la baja ejecuci-ón de esta altima (lb, léxico en 

contexto) podr!a justifica r se partiendo de que e:d sten 

tipos de contexto, esto es, un contexto puede 

inforn1ativo cuando en su contenido se 

encuentra de manera implfcita el significado del concepta en 

cuestión o cuando a partir del mismo podemos deduc i r·l o, por 

ejemplo, en la oración: "Hacia los 11 a~os, el ni~o reconoce 

nivel en 

caso 

ag1.ta", cuya palabr·a ''definir· es "inmer·sión", serla f!cil que 

los sujetos dedujeran el significado de la palabra. Asimismo 

se con•iderar1a que un contexto no es informativo cuando la 

informaci~n contenida en el mismo no ofrece herramientas o 

claves suficientes como par·c.' q1.le el el 

si 0;¡nificaclo do: la ~·al.;1br·a, ~·e' · (·jemplo: "···en efecto, las 

implicaciories, disyunciones, incompatibilidades que 
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significado erroneo del concepto que a mejorar sus respuestas

como un efecto del contexto. Gabi* aclaran que- este

planteamiento no tiene la finalidad de sugerir que el

çgncoeco por si mismo perjudique a la deduccion del

significado de conceptos desconocidos, sino que el sentido de

ayuda que dicho contexto pudiera ofrecer al lector dependerla

de las habilidades que el tiene para detectar las diferentes

claves que el contexto ofrece, es decir, el grado de

conocimiento v manejo de los diferentes usos del contexto-

Independientemente de la relacion existente entre ambas

pruebas, la baja ejecuci-on de esta última (lb, léxico en

contexto) podria justificarse partiendo de que existen

diferentes tipos de contexto, esto es, un contexto puede

considerarse como informativo cuando en su contenido se

encuentra de manera implícita el significado del concepto en

cuestion o cuando a partir del mismo podemos deducirlo, por

ejemplo, en la oracion: "Hacia los li anos, el niño reconoce

la conservacion del volumen por desplazamiento del nivel en

caso de ìnmersion de los objetos en cuestion en vasos de

agua", cuya palabra a definir es "inmersión", seria facil que

los sujetos dedujeran el significado de la palabra. Asimismo

se considerarla que un contexto no es informativo cuando la

información contenida en el mismo no ofrece herramientas o

claves suficientes como para gue el lector dedurca el

Eísnificado de la palabra, pe ejemplo¦ "--- en efecto, las

implicaciones, disvunciqnsëv e incompatibilidades gue
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car· a c t e r i ;:: <H1 a e s t º' l i!l g i ca r1 o a p ¿, i" e L e· '" ti¿, s t ¿, a l r e de d o r de l o s 

11 a;'; o s " . S i en do " d i s y 'J n e i o n e s " l a p a l a b r· a a de f i n i r , •:¡ •.t i ;:: ! 

los sujetos no e1·1cor1tr·ar·on er1 el conte::to la suficiente ayuda 

para definir el significado. 

Lo anterior nos harfa cuestionar la creencia que se 

tiene de que el contexto siempre ayuda ya que como hemos 

ver1ido viendo, hal•r 1a que tom¿-tr· en cuenta muchos otros 

factores (tales como la historia del sujeto como lector, los 

diferentes usos que se le pueden dar al contexto de acuerdo a 

la demanda de lectura, etc.) para que esto suceda· 

Es importante el 

investigacii!in, no se tuvo un control estricto soLre 

de conte>:to lingüistico manejado para cada uno 

el tipo 

los 

conceptos por no contar con, la herramienta analltica para 

poder hacerlo y que probablemente por la alta frecuencia con 

la que aparecen conceptos desconocidos para los $Uj E· tos 

cada uno de dichos conte:-:tos, ellos t 1.t v i e l" o 11 b aj as 

ejecucioraes er·1 esta prueba, es d~ci1 s i a. l en f r· en l: i.i r· s e a u r i 

con te;: to 1 i ·,-, •;¡ Cd s t i ¡; o , un 

palabras desconocidas, se verla m!s limitado en 

de claves que le ayuden a cubrir la demanda requerida· 

F~esumiendo lo ante1"io1--, podr;mos decir1 los 

estudiantes poseen pocas habilidades para definir conceptos 

ya estos o dr:~ntr·o de ur1 

IIL

caracteriean a esta lügica nu aparecen hasta alredednr de les

11 afius"- Siendo "disyunciunes" la palabra a definir, quiea

los sujetas nu encentrarun en el Luntentu 1a suficiente ayuda

para definir el significadu-

Lu anteriflr nus haria cuestionar la creencia que se

tiene de que el conteste siempre ayuda ya que como hemos

venido viendu, habria que temar en cuenta muchue ntrus

factures (tales came la histeria del sujeta cumu lecter,. lus

diferentes uses que se le pueden dar al cantante de acuerde a

la demanda de lectura, etc-J Para que esta suceda-

Es impürtante aclarar que en el caso de nuestra

invEstigaCiün¡ nu se tuve un tuntrül estríctü sebre el tipu

de cflntextu lingüística manejada para cada una de les

cunceptes por nu contar cun. la herramienta analítica para

pader hacerle y que probablemente por la alta frecuencia cun

1a que aparecen cunceptus descenucidus para les sujetas en

cada une de dichas cunteHtus,_ elles tuvieron bajas

ejecuciunes en esta prueba, es deci1, si al enfrentarse a un

contenta lingüística, un lecter detecta gran cantidad de

palabras descenntidas, se veria mae limitada en la búsqueda

de claves que le ayuden a cubrir la demanda requerida-

Resumiendu le anterier, pudemus decirl que Ius

estudiantes puseen pecas habilidades para definir cünceptus

ya sea que estes se encuentren aisladus u dentra de un
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contexto y que este Gltimo ayuda siemprL y 1 ) el 

lector haga un uso adecuado del mi SIT\O en función ~e la 

demanda de lectura, esto es, ~e sugerirla que e1 lector fuera 

lo suficient,mente h~bil para pode1 detectar 

usarlas para deducir el significado de conceptos 

desconocidos; y 2) el lector posea cierto grado de 

habilidades léxicas (quiz~ que del 50% del 

significado de las palabras contenidas dentro de un texto). 

Por otra parte, los hallazgos obtenidos a travé1 del 

an!lisis de transiciones y la probabilidad condicional, nos 

permiten confirmar lo que hemos venido manejando sobre la 

insensibilidad de los 

viable pensar que si 

sujetos hacia el conte~:to, siendo 

el porcentaje m!s alto se dib en la 

categorfa de "insensibles", la probabilidad condicional de 

que habiendo estado en determinadas categorfas de respue~ta 

en la primera prueba cambien en la segunda serla baja. 

Asimismo, siguiendo un desarrollo secuencial, vemos como los 

Sltjetos tieroen una mayor· pr·ol;.¿üdlidad de empeorar· qlte d~· 

mejorar. 

Pasando a los resultados de la prueba 2a y 2b, en base a 

la baja correlación encoritrada entre ambas pruebas, podemos 

decir que la mayor!a de los sujetos afirm~ que el te;.: to sP 

entendla ero rer1rdando que en esta prueba las 

instrucciones demandaban a lo~ sujetos encircular Gnicamente 

t~ll"IO de los nolmeros de la escala tomando er1 cuer1ta. las 
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contento y que este último avuda siemprc 3 cuando¦ 1) el

lector' haga un uso adecuado del mismo en función de la

demanda de lectura, esto es, se sugeriria que el lector fuera

lo suficientemente habil para poder detectar ciertas claves v

usarlas para deducir el significado de conceptos

desconocidos; y 2) el lector posea cierto grado de

habilidades léeicas (quiza que conoeca mas del 5Ú% del

significado de las palabras contenidas dentro de un testo)-

Por otra parte, los halìaegos obtenidos a travei del

análisis de transiciones v la probabilidad condicional; nos

permiten confirmar lo que hemos venido manejando sobre la

insensibilidad de los sujetos hacia el contesto, siendo

viable pensar que si el porcentaje mas alto se dio en la

categoria de "insensihles", la probabilidad condicional de

que habiendo estado en determinadas categorias de respuesta

en 1a primera prueba cambien en la segunda seria baja-

Asimismo, siguiendo un desarrollo secuencial, vemos como los

sujetos tienen una mayor probabilidad de empeorar que de

mejorar-

Pasando a los resultados de la prueba Ea y Eb, en base a

la baja correlaciün encontrada entre ambas pruebas, podemos

decir que la mayoria de los sujetos afirmo que el testo' se

entendía en lo general, recordando que en esta prueba las

instrucciones demandaban a los sujetos encircular únicamente

uno de los números de la escala tomando en cuenta las
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la mism¿,, lo ante¡-i or nos 

del mismo¡ en tér·minos coloquiales, lo anter·ior· si•;¡r1ific,ar·la 

que los lectores quiz~ detectaron que algo en el texto estaba 
I 

mal siendo esta la causa de que no calificaran en escalas de 

9 y 10 cuya afirmacibn planteaba que el se entendla 

per·fectamente, es decir, que no existfa ningan problema que 

esto no se vib 

r·e fo r·zado (como se esperaba) por los resultados obtenidos en 

la prueba 2b (deteccibn de conectivos lbgicos alterados) e~ 

decir·, a pesar de que en esta dltima prueba se les indicaba 

de manera clara de qué naturaleza eran los e r·r·o r·e s y la 

posible llb i cae i er, de los mismos dentro de 1 los 

lectores en su mayorla no fueron capaces de detectar m&s del 

75% de los mismos. Par·a poder· compr·ender· esto, haL.1 !a q•.te 

recordar que en la prueba 2a (evaluaci~n subjetiva del gr-acto 

de complejidad del te:-:to) los conectivos l~gi cos fuer·0\1 

alterados de tal manera que no existiese 

pr·opos i e i onal, por lo CjllE se esperaba que los sujetos 

evaluaran el grado de complejidad del texto a escalas muy 

baj.:\S 

quiz~ debido a las condiciones bajo las que se aplicaron las 

pruebas y que muy probablemente hicieron que los sujetos 

leyeran r&pictamente el escrito o quiz& debido a que las 

afirmaciones bajo la escala estaban elaboradas de tal forma 

que h i c i e r· o r1 que los sujetos se inclinaran hacia cier·t¿< 

afir·maci~n que en este caso f1.1é le:, numer·¿,d¿, cor1 el 7 y :;::. De: 

11€

afirmaciones escritas bajo la misma, lo anterior nos
a.

indicar-la un grado ma_s o menos aceptable de com|,-rc-nsibi'lida-¿I

del mismo; en terminos coloduiales, lo anterior significaría

que los lectores quise detectaron que algo en el testo estaba

mal siendo esta la causa de que no calificaran en escalas de

9 v 10 cuva afirmacion planteaba que el testo se entendía

perfectamente, es decir, que no existia ningún problema que

obstaculizara la comprensiün, sin embargo, esto no se vio

reforeado (como se esperaba) por los resultados obtenidos en

la prueba Eb {deteccion de conectivos logicos alterados) es

decir, a pesar de que en esta dltima prueba se les indicaba

de manera clara de que naturaleea eran los errores v la

posible ubicacion de los mismos dentro del testo, los
1.

lectores en su mayoria no fueron capaces de detectar mas del

TEK de los mismos- Para poder comprender esto, habria que

recordar que en la prueba 2a Éevaluaciün subjetiva del grado

de complejidad del testo) los conectivos ldgicos fueron

alterados de tal manera que no existiese una cohesividad

esperaba que los sujetosproposicional, por lo que se

evaluaran el grado de complejidad del testo a escalas muv

bajas de _acuerdo a las afirmaciones, pero no sucedio asi,

quita debido a las condiciones bajo las que se aplicaron las

pruebas v que muy probablemente hicieron que los sujetos

leveran rapidamente el escrito o quiza debido a que las

afirmaciones bajo la escala estaban elaboradas de tal forma

que hicieron que los sujetos se inclinaran hacia cierta

afirmaciün que en este caso fue la numerada con el ? v E- Dc
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haber calificado los sujeto , la te:: to con 

de 

st:gu r1dC:\ p1·ueba, el 

de detecci6 r1 de 

alto lo que tampoco sucedi6. Lo anterior nos demuestra que 

los sujetos dicen comp1-·ender· en 

inconsistentes aunque esto no con su tasa de 

detecciones, y nos permite afirmar que al poseer- los lectores 

¡:0 ocas habilidades de reconocimiento de 

proposicional, les será muy dificil comp rend er tektos que 

demanden dicha habilidad en sit1Jacion.:s lectura 

r,otidianas. 

El contrastar los resultados de la prueba 2a con los dt 

la 2b nos permiti6 saber- que los estudiantes, al mEnos bajo 

las condiciones manejadas, no utilizaron pa ra su comprensi~n 

el estándar de cohesividad proposiciona l, sin embargo, no hay 

dejar· de l ai:lo q1.1e, como lo hablamos mer1cionado e r1 l a 

secci6n anterio r- (resultados), en la prueba 26 lo s sujeto s 

esta la causa de la baja correlación con la prueba 2b, p or 

ejemplo, los sujetos pudieron haber- hecho uso del estándar 

lé x ico, esto es, si el te>: to contenta un gr·an n~unero 

palabr·as desconocidas para el sujeto, esto oca s ionaba que el 

lector se dedicar-a a decifr·ar· el sio;¡nificc.do dEl co r1 tepto 11i.:1 s 

que a responder a la demanda asignada, es d•cir, lo s sujetos 

en la pr·ueb¿; 2¿; quiz.!. evaluar·on la com ~·le j ida d d t:: l tt:::<t o er1 

l1'?*

haber calificado los sujeto. la complejidad del texto con

escalas de 1 y 2 cuyo afirmacion decia qui el texto`no se

entendía nada, se esperarla que en la segunda prueba, el

porcentaje de detección de conectivos alterados fuera muy

alto lo que tampoco sucedio- Lo anterior nos demuestra que

los sujetos dicen comprender en lo general textos

inconsistentes aunque esto no corresponde con su tasa de

detecciones, y nos permite afirmar que al poseer los lectores
. ¿-

_..-r-
.a 4'

pocas habilidades de reconocimiento dc la cohesividad
...,_ ,.

.-

proposicional, les serà muy dificil comprender textos que

demanden dicha habilidad en situaciones de lectura

cotidianas-

E1 contrastar los resultados de la prueba Ea con los dc

la Eb nos permitio saber que los estudiantes, al menos bajo

las condiciones manejadas, no utiliearon para su comprension

el estandar de cohesividad proposicional, sin embargo, no hay

que dejar de lado due, como lo habiamos mencionado en la

seccion anterior (resultados), en la prueba Ea los sujetos

pudieron haber respondido a otro tipo de estandar, siendo

-,_esta la causa de la baja correlacion con la prueba ab, por

ejemplo, los sujetos pudieron haber hecho uso del estándar

léxico, esto es, si el texto contenía un gran nomero de
,na-

palabras desconocidas para el sujeto, esto ocasionaba que el

lector se dedicara a decifrar el significado del concepto mas

que a responder a la demanda asignada, es decir, los sujetos

en la prueba Sa quiza evaluaron la complejidad del texts en
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funi:i~r1 del conocimiento o dt· se 0)·10 e i mi l'l1 t l1 sob r·e e 1 

significado de algun~s palabras ellos ti; n ! a n en l u g'a r· de 

evaluar· complejidad del te>: to con base en las 

inconsistencias contenidas en el mismo producidas por ·las 

alteraciones en algunos conectivos l~gicos. 

Otra posible c~usa de esta baja correlaci~n, podr·!a 

ubicarse en la pr·imei··a prueba (2a) al ' pr·eg1.mtar·nos ¿por· que 

la mayor1a de los sujetos calificaron a escalas 

lo anterior nos llevarla a dos supuestos: 

tan altas?, 

1 .- Que casi todos los estudiantes no hacen un uso adecuado 

del est!ndar de cohesividad proposicional· Esta afirmacibn es 

tendenciosa ya que lo ilnito que la sustentaria serfa el 

simple an.!lisis visual de los resL1ltados, dejar1do de l<:,do le. 

existencia de otros fai:tores que pudieron haber llevado a los 

sujetos a r·e sponde r· de esa m<.me· r é.' • entonces se 

derivarla un segundo supuesto que se inclinarla hacia la 

validez del instr·umento de medición· As1, haciendo lt ri 

an.!lisis detallado, 

fuentes de invalidez: 

t'ncontra.i las si9Ltie1"1t:t-s 

a) Una hace referencia a la validaci~n de constr·ucto, es 

de c i 1··, que la variable elegida (grado de complejidad del 

texto) pertenezca al constructo en cuesti~n (de te ce i bn de 

pi··oblemas en la comprensión de un texto). Asi, en primer 

lugar, las afirmaciones de la escala no marcaban 
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funciün del Lunucimiente u desenneeimiente que subre el

signifieadu de algunas palabras e11us tenian en lugar de

evaluar la cumplejidad del teatn cun base en las

incunsistencias cuntenidas en el misme pruducidas per 1as

alteracienes en algunas cenectives lügicee.

Útra pusible causa de esta baja currelacidn, pudrla

ubicarse en la primera prueba §Éa) a1'preguntarnus ¿per que

la maveria de ies sujetas caiificaren a escalas tan altas?,

le anteriur nus Ilevaria a des supuestes¦

1.- Que casi tedes Ies estudiantes ne hacen un use adecuada

del estándar de cehesividad prepusiciunal- Esta afirmacíhn es

tendentinsa ya que la ünieu que 1a sustentarla seria el

simple análisis visual de les resultadus, dejande de ladu la

existencia de atras fauteres que pudieren haber llevadu a lus

sujetas a respunder de esa manera- De aqui entunees se

derivarfa un segunda supuesta que se inelinarla hacia 1a

va1ide:__de1 instrumentu de mediciün- Asi, hacienda un

analisis detalladn, se pudieran encentrai las siguientes

fuentes de inva1ide2¦

aì Una hace referencia a la validatiün de cunstructe, es

decir, que la variable elegida (grade de cempleiidad del

texte) pertenezca al cunstrutte en euestibn fideteccibn de

problemas en la cflmprensiün de un teatu}- Hsi¬ en primer

lugar, las afirmaciunes de la escala nu marcaban difeeencias
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de <·S dE·cir, difc1 E·11tes gr·ados de· 

complejidad, de esta manera el hecho de q1.le los s 1.l'j et os 

com~·lej idad .del texto, ~olo nos permitta saber que los 

sujetos detectaban que algo en el texto estaba mal, y siendo 

esto 6ltimo el propesito de la prueba no result~ba necesario 

el uso de una escala para saber que los sujetos detectaban o 

no problemas en el texto. 

b) Otra hace referencia a la validez de contenido, esto es, 

partiendo de lo anterior dirtamos entonces que el instrumento 

de evaluaci6n elegido no fué quizA el mas ideneo para medir 

lo que se pretendfa. 

Las fuentes de invalidaci6n anteriores traen como 

consecuencia que los resultados encontrados en esta prueba no 

puedan ser generalizados como era la intenci6n inicial. 

A pesar de que se reconocen las posibles fallas Je la 

elaboraci6n de esta prueba, par·tiendo de 1 os r·esul tado~ 

podrfamos decir que ante textos inconsistentes la mayoria de 

la poblaci6n estudiada afirma entenderlos en lo general, lo 

cual nos indica que detectan que algo en el texto esta mal 

aunque no podrfamos afirmar que los sujetos realmente 

sabido de que naturaleza era el problema. 

121

Jerarquicas de complejidad, es decir, difc.entes grados de

complejidad, de esta manera el hecho de que los sujetos

calificaran con d u E no nus hablaba de una mayor o menor

comp1ejidad_del texto, solo nos permitía saber que los

sujetos detectaban que algo en el texte estaba mal, y Siendo

esto último el proposito de la prueba no resultaba necesario

el uso de una escala para saber que los sujetos detectaban o

no problemas en el texto-

bl ütra hace referencia a la validez de contenido, esto es,

partiendo de lo anterior diríamos entonces que el instrumento

de evaluacion elegido no fue quiea el mas idbneo para medir

lo que se pretendie-

Las fuentes de invalidacien anteriores traen como

consecuencia que los resultados encontrados en esta prueba no

puedan ser generalizados como era la intenciün inicial-

ã pesar de que se reconocen las posibles fallas de la

elaboracion de esta prueba, partiendo de los resultados

podriamos decir que ante textos inconsistentes la mayoria de

la poblacidn estudiada afirma entenderlos en lo general, lo

cual nos indica que detectan que algo en el texto esta mal

aunque no podriamos afirmar que los sujetos realmente hayan

sabido de que naturaleza era el problema.



los resultados de la prueb<."\ 2b (detecci6r1 de 

conectivos l6gicos iiilter·ados) ericontr·c.Hnos que 

m.!s ;1lto de detecci~n, solo al car1;:a el 75% "' pesar de qLte, los 

SLtjetos r·ecibier·on instrucciones especificas para cubrii la 

demanda y de ser-;alado las palabras que 

posiblemente hablan sido alteradas. El porcentaje obtenido 

en esta prueba podrla estar en fur1ciein de diferentes 

aspectos: 

1) Tomando en cuenta la manera en la que se elaborb la 

prueba, es decir, recordando que a lo largo del te>: to los 

conectivos se modificaron en aquella oraciein que marcaba una 

relaci6n entre 2 premisas, el hecho de que los lectores 

detectaran solo el 751 nos hablarla de un uso inadecuado del 

contexto constituyéndose éste por las dos premisas b.!sicas. 

Asf, durante la lectura, el sujeto atendla solo a unidades 

aisladas sin tomar· en cuenta q.Lte éstas estaban relacionadas 

unas con otr·as. 

sujeto hubiera leido con atencibn cada una de las p1·emisas 

b!sicas para as! deducir el tipo de relacieir1 adecuada y por 

lo tanto, identificar el conectivo que hac!a que est2 

relaci6n fuera incoherente e ilbgica, si esto no sucediera, 

se los sujetos lo detectarAn por simple 

conocimiento del uso y manejo de conectivos l6gicos. 

2) Asf, el segundo aspecto lo constituirla .precisamente el 

desconocimiento que los lectores poseen de 
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Pasando a los resultados de la prueba Eb Cdeteccion de

conectivos logicos alteradosì encontramos que el porcentaje

mas alto de detecciün solo alcanea el ?5ï a pesar de que los

sujetos recibieron instrucciones especificas para cubrir la

demanda v de habérseles señalado las palabras que

posiblemente hablan sido alteradas- El porcentaje obtenido

en esta prueba podria estar en funcion de diferentes

aspectos=

1) Tomando en cuenta la manera en la que se elabore la

prueba, es decir, recordando que a lo largo del texto los

conectivos se modificaron en aquella oracion que marcaba una

relacidn entre É premisas, el hecho de que los lectores

detectaran solo el ïãfi nos hablarla de un uso inadecuado del

contexto constituyéndose este por las dos premisas basicas-

Hsi, durante la lectura, el sujeto atendla solo a unidades

aisladas sin tomar en cuenta que estas estaban relacionadas

unas mcon_ otras- Para cubrir la demanda se esperaba que el

sujeto hubiera leido con atencion cada una de las premisas

basicas _para asi deducir el tipo de relacion adecuada v por

lo tanto, identificar el conectivo que hacia que esta

relacion fuera incoherente e iloqica, si esto no sucediera,

se esperaría que los sujetos lo detectaràn por simple

conocimiento del uso v manejo de conectivos ldgicos.

2) Asi, el segundo aspecto lo constituirla.precisamente el

desconocimiento que los lectores poseen de las reglas
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e >; i s t en t e s p ¿n· a e l Ll :; o •:le 1 ¿, s e o n j •.m L i o 11 e s y ~· 1 ·e>· u s i e i o n e s 

tt',r·mi no dl~ 11 c.:c1r1E'ttivus 

16.;¡icos" Lttilizado en esta i r1vesti.;¡aí:ibn. 

En resumen, diremos que la poca habilida d que los 

sujetos tienen para entender las relaciones entre premisas, 

nos lleva a cuestio narnos sobre: ¿Que pasarf a c or1 1 a 

comp1- er1s~~n cuando r·equi r·i er·a establecer 

relaciones l6gicas ent r e plrrafos o en s! d e todo el texto 

como una unidad tem!tica ? . 

La baja adopci~n qu e lo s s u jetos hace n del e s tAn dar de 

no se contr·apone con 

investigaciones anterio r es co n respecto al mism o t e ma (Baker, 

1979 b), en las que bajo condiciones similares se presentan 

bajas ejecuciones de los sujetos en la deteccibn de los 

conectivos alterados dentro de un texto. 

Ahora bien, de acue r do a lo s anllisis d e co r rel a cion e s 

entr·e las 3 var·iables manejadas a lo la r go de la 

investigaci6n (V 1= L.A.¡ V 2= L.C. y V 3 C.L.), podemos 

concluir que en el caso de las dos primeras (léxico en 

aislado y léxico en conte x to) s! existe una dependencia, es .. - -··--··-· ' ·. . ......... . 

deci r· , la probabilidad de que ~n sujeto que haya tenid o 

buenas o malas ejecuciones en l a prueba de lé x ico e n aislad6 

las tenga igualmente en l ··>: ico en c_on te >: to es m•.1y alta. 

Asimismo, este hallazgo parece Higi co si 

--Jer
Ii'---'

existentes para el uso de las conjunciones v proposiciones

que en conjunto conformaban el termino de "conectivos

logicos" utilizado en esta investigacion-

En resumen, diremos que la poca habilidad que los

sujetos tienen para entender las relaciones entre premisas,

nos lleva a cuestionarnos sobre¦ ¿Que pasaria con la

comprension cuando la demanda requiriera establecer

relaciones logicas entre párrafos o en si de todo el texto

como una unidad tematica ?-

La baja adopcion que los sujetos hacen del estandar de

cohe§ivigagJH,,proposicional _ no se contrapone con

investigaciones anteriores con respecto al mismo tema (Baker,

1979 b), en las que bajo condiciones similares se presentan

bajas ejecuciones de los sujetos en la deteccion de los

conectivos alterados dentro de un texto-

Ahora bien, de acuerdo a los analisis de correlaciones

entre las 3 variables manejadas a lo largo de la

investigacion C V ie L-A-¦ V 2= L-C- v V 3 C-L-}, podemos
_;-.

-u.

concluir que en el caso de las _dos primeras (lexico en

aislado y lexico en contexto) si existe una dependencia, es
ru

'-1

decir, la probabilidad de que un _sujeto que haya tenido

buenas o malas ejecuciones en la prueba de léxico en aislado

las tenga igualmente en_ 1 xico en contexto es muy alta-

Asimismo, este hallazgo parece logico si recordamos que



Baker (1985) 

puede usarse independiwntemente del contexto, es com~n que el 

lector· r·elacione l<.' palabr·a no conocid<.' con el conte}:to l.ocal 

que 1.:1 r·odea. As1, los juicios para le. de las 

palabr·as son frecuentemente mediados por aspectos sem!nticos 

6 sint!cticos del contexto circundante. Adem!s, sin dejar de 

lado que si bien el uso del contexto lingüfslico es una 

actividad que ayuda al cumplimiento de la demanda de lectLwa 

y que las caracterlsticas de dicho contexto er1 situaciones 

especfficas son también muy impor·tantes, en la presente 

investigaci6n, a pesar de no haber sido contr·olado el 

supuesto planteado ya con anterioridad y que dice que 

cantidad de vocabulario que cada lector posee, facilita la 

deducci6n de conceptos desconocidos con una mayor rapidez y 

con relativa independencia del tipo de claves contenidas 

dentro de un contexto lingü1stico 

Ahor·a bien, al r·elacionar· las dos pr·im1o'ras var·ial.•les cor1 

(dete~ci6n d~ conectjvos lbgicos anómalos ' 
/ ' 

encontr6 que solo en 6to. semestre se di~ una correlacibn 

significativa, y tomando en cuenta que fué precf samente er1 

este semestre en el que se obtuvier·on los m.!s altos 

por·centaj es de r·espuestas 11 c.'\cepta.bles" en las diferentes 

pruebas aplicadas, podemos aventurar-r1os a de e ir- qLte _sJ ... q.lJe 

los sujetos posean un mayor- conocimiento de vocabular-io, 

adem.!ls de probabilizar m&s el uso adecuado del contexto para 

lid

Baker (1935) plantea que a pesar de que el estandar léxico

puede usarse independientemente del contexto, es común que el

lector relacione la palabra no conocida con el contexto local

que la rodea- Asi, los juicios para la comprension de las

palabras son frecuentemente mediados por aspectos semonticos

o sintocticos del contexto circundante- Ademos, sin dejar de

lado que si bien el uso del contexto lingüístico es una

actividad que ayuda al cumplimiento de la demanda de lectura

y que las caracteristicas de dicho contexto en situaciones

especlficas`son también muy importantes, en la presente

investigacion, a pesar de no haber sido controlado el

contexto, la alta correlacion encontrada viene a confirmar el

supuesto planteado ya con anterioridad y que dice que la

cantidad de vocabulario que cada lector posee, facilita la

deduccion de conceptos desconocidos con una mayor rapidez y

con relativa independencia del tipo de claves contenidas

dentro de un contexto lingülstico

Ahora bien, al relacionar las dos primeras variables con

la tercera fideteccion de conectivos logicos anomalos }1 se

encontro que solo en oto- semestre se dio una correlacion

significativa, y tomando en cuenta que fue precisamente en

este semestre en el que se obtuvieron los mas altos

Pfitfiëfitfliëfi de fflãeuestas "aceptables" en las diferentes

pruebas aplicadas, podemos aventurarnos a decir que_el qee

los sujetos posean un mayor conocimiento de vocabulario,

ademàs de probabilicar mos el uso adecuado del contexto para
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dt::<...L.ur1ocidos, les 

de Lm te;:to • Cabe aclar~r que esto es v!lido en el 
..... --·-·· -·-····· . . 

la. compr·ens idn los que se manejaron ( estlndar léxico y 

est&ndar de cohesividad proposicional), pudiendo ser entonces 

que en situaciones naturales la eficiente ejecucidn en el 

est&ndar léxico facilite el desarrollo de otro tipo de 

est&ndar con el cual mantenga una relaci~n m!s dir·ecta como 

serfa el caso del est.!1r1dar· de cohesividad ¡::oi" O~·osi cic;n¿\l. Lo 

anterior ~starfa sustentado partiendo del Sllpuesto de que 

para el uso eficiente de un est&ndar no siempr·e es 

prerequisito el manejo eficiente del est&ndar léxico. 

Quer·iendo dar una interpretacidn mls amplia a lo 

anterior·, podrfamos decir que quizA el desarrollo eficiente 

en cualesquiera de los est&nd¿1res de evaluacibn de l .:1 

comprensidn manejados por Baker (1985), pr·opicia que el 

lector atienda a otros aspectos del texto que lo lleven a una 

eficiente ejecuci6n en al~unas involucra.de.is 

otro tipo de est!ndares que a~n no ha desarrollado el lector 

o quiz! a los que no ha sido entrenado a responder. 

Finalmente, siendo el automon i tor·eo •.ma t:ondicidn 

esencial para poder decir a , e se comprende o no lo que se 

le e, los resultados nos pe;~iten ver que la poblaciein 

estudiada tiene fal lo\5 al llevar a cabo dicha actividad 

125

1a deduccion del significado de conceptos dLucunocides, les

facilita la detección de conectivos lbgiius aitriados dentre

¿É un texto. Cabe aclarar que esto es válido en el preoente

estadio, dado que fueren sólo dos eotàndaies de evaluation de

le comprensión los que se manejaron ( estándar léxico y

estandar de cehesividad prupesicienal), eudiende ser entonces

que en situaciones naturales la eficiente ejecuciün en el

estándar léxico facilite el desarrollo de otro tipo de

estándar con el cual mantenga una relacíbn más directa como

seria el caso del estandar de cohesividad proposicional- Lo

anterior-estaria sustentado partiendo del supuesto de que

para el uso eficiente de un estandar no siempre es

prerequìeite el maneje eficiente del estandar Iéníco.

úueriendo dar una interpretación más amplia a lo

anterior, podriamos decir que quiza el desarrollo eficiente

en cualesquiera de los estándares de evaluacion de la

comprensidn manejados por Baker (1935). propicia que el

lector atienda a otros aspectos del texto que lo Ileven a una

eficiente eiecuciòn en algunas actividades involucradas en

otro tipo de eetåndares que aún no ha desarrollado el lector

o quieá a los que no ha sido entrenado a responder.

Finalmente, siendo el automonitoreo una condicion

esencial para poder decir nie se comprende o no lo que se

lee, los resultados nos permiten ver que la eoblaciòn

estudiada tiene fallas al llevar a cabo dicha actividad
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(automonitoreo) por lo menos para satisfacer la demanda 

re qlte r· ida er1 

cabo dicha actividad pero ésta no fué dirigida a 

la demanda especifica r·eqo .. 1er·ida ero lc-.s ~·r· uebas aplicadas. 

Desafortunadamente, nin~uno de los instrumentos de evaluaci6n 

utilizados nos permiten afirmar si los lectores llevaron o no 

a cabo una actividad de automonitoreo en el caso de que ellos 

hubieran r·es~·ondido a otr·o tipo de est.!ndar di fererotc: al que 

se solicitaba en cada prueba-

Ahora bien, ~ara investigaciones futuras enfocadas al 

uso y manejo del cante>: to lin¡¡üfstico, se la 

el¿\bor· aci~n 

decidir· qué palabr·as son o no "clc.;ves" dentr·o de o .. m Cü1"1te~·:to 

lingülstico para comprender lo que se lee o para saber qut 

tanto podrfa comprenderse una f r~se si omi tero dichos 

conceptos· As! también, se sugiere tene r un control e~tricto 

sobr·e la densida.d conceptual de palab\··as desconocidas 

del conte>:to lingülstico. 

dentr·o 

lio

Cautomonitoreoì por lo menos para satisfacer la demanda

requerida en cada nnueba y que por tanto, su comprension

seria cuestionable- Es evidente que los sujetos sl llevaron a

cabo dicha actividad pero esta no fue dirigida a satisfacer

la demanda especifica requerida en las pruebas aplicadas-

Desafortunadamente, ninguno de los instrumentos de evaluación

utilizados nos permiten afirmar si los lectores llevaron o no

a cabo una actividad de automonitoreo en el caso de que ellos

hubieran respondido a otro tipo de estandar diferente al que

se solicitaba en cada prueba-

fihora bien, para investigaciones futuras enfocadas al

uso v manejo del contesto lingüístico, se sugiere la

elaooracidn de una estrategia que le permita al investigador

decidir que palabras son o no "claves" dentro de un contento

lingüístico para comprender lo que se lee o Para saber que

tanto podria comprenderse una frase si se omiten dichos

conceptos- as! tambien, se sugiere tener un control estricto

sobre la densidad Conceptual de palabras desconocidas dentro

del contento lingüístico-
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Inst1-uccior1es: 
Anota en los espacios correspondientes a cada una

de las palabras el significado de las mismas.-

1 ·- Esbozadas: 

2.- Interindividuales: 

3.- Disocia: 

4.- Emplazamiento: 

5·- Apropiacilln: 

6·- Credulidad: 

7.- Analoga: 

s.- Interlocutores: 

9.- Contradictoi-es: 

10.- Heteronom1a: 

11.- Causalidad: 

12.- Ne>:os: 

13.- Antropomllrfica: 

14.- Filiaciones: 

15.- Transmutaciones: 

16.- Tangibles: 

17.- Explicito: 

18.- A priori: 

19.- Deductivo: 

20.- Inmersif>n: 

21.- Reversibles: 

22.- Descentrar: 

23.- Sincrbnicas: 

12?

ñNEì3 1

Instrucciones¦
Anota en los espacios correspondientes a cada una-

de las palabras el significado de las mismas-- -

1-- Esbozadas¦

2-- Interindividuales¦

3-- Disocia¦

4-- Emp1azamiento¦

5-- Apropiacibn¦

5-- Credulidad¦

7-- Ana1oga¦

8-- Inter1ocutores¦

9-- Contradictores¦

10.- Heteronomla:

11-- Causa1idad¦

12-- Neeosi

13-- Antropomdrfica¦

14-- Fi1iaciones¦

15-- Transmutaciones¦

15-- Tangib1es¦

1?.- Exp1lcito¦

18.- A priori:

19-- Deductivo¦

20-- Inmersibn:

21-- Reversib1es¦

22-- Descentrar¦

23-- Sincronicasä
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24·- Conc~ntricas: 

25·- Homogeneo: 

26·- Inherente: 

27-- Inserci~n: 

28-- Ulteriores: 

29·- Fortui tamerote 1 

30.- Susceptible: 

31.- Sustancialidad: 

32·- Configul'aci&n: 

33.- Confiere: 

34.- Inclusiones: 

35.- Disyunciones: 

36.- Isomorfas: 

24-- Concéntricasl

5-- Homogeneo¦

26-- Inherentef

27-- Insercion=

28-- Ulteriores¦

29.- Fortuitamentei

30-- Susceptib1e¦

31-- Eustancialidad

32-- Configuracion!

33.- Confiere¦

34-- Inc1usiones¦

35-- Disyunciones¦

36-- Isomorfas¦

28
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ANEXO 2 

Significado de palabras.-

1·-Esbozadas: Bqsquejo, primer apunte, rasgos principales; 

sin perfeccionar y no acabado, introducci6n, primer intento, 

borrador. 

2. -Inter i nd i vi dua_!es.: 

interdependencia. 

Entre los inctividl1os, 

3·-Disocia: Separar una cosa de otra, desunir, separar. 

entr·e, 

Disponer algunas cosas¡ situacit>n, 

posici6n, ubicaci6n; situar, citar ante un juez en señalado 

dfa y hora, convocar, col o car·, disponer algunas cosas, 

localizar, acordar, disponer temporalmente a futuro· 

5--Apropiaci&n: 

tomar algo para 

alguna cosa· 

Atribuirse, adjudicarse, coger, acaparar, 

uno, adueñarse, arrebatar, apoderarse de 

6--Credulidad: Que cree fAcilmente, creer fAcilmente. 
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Significado de pa1aoras--

1.-Esboeadas¦ Bosquejo, primer apunte, rasgos principales;

sin perfeccionar v no acabado, introduccion, primer intento,

borrador-

2--Interindividuales= Entre los individuos, entre,

interdependencia-

3--Disocia¦ Separar una cosa de otra, desunir, separar-

d--Emplaeamigntoi Disponer algunas cosas; situacion,

posicion, ubicacion: situar, citar ante un juez en señalado

dia v hora, convocar, colocar, disponer algunas cosas,

localizar, acordar, disponer temporalmente a futuro-

5--Apropiacion¦ ñtribuirse, adjudicarse, coger, acaparar,

tomar algo para uno, aduefiarse, arrebatar, apoderarse de

alguna cosa-

6--firedulidad¦ Que cree facilmente, creer facilmente-



7·-Br~LC1..9E.= similit1.td, semejanza. 

8·-t'lie1-~loc1.ttores: cualquier persona que 

di!logo, entre locutores. 

toma parte 
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en un 

9--Contradictores: que contradice, lo contrario, oponerse, 

coexistencia de argumentos opuestos. 

10.-Heteronomfa: sometido a un poder o 

dependencia de algo externo o ajeno. 

11·-C.llt!Salidad: 

principio. 

relaci&n de la causa al 

ley extraña, 

efecto; origen, 

12.-!'.!!ex~: l~zoi;, vincules, unil>n, r·elacil>n, conexil>n· 

13--Antropomerfica: forma de hombre, atribuir a la divinidad 

o a los anim~les cualidades del hombre. 

lazos, 1.tniones, relaciones directas de 

parentezco consangulneo, enlace, señas personales , accil>n de 

asociar a una persona a una corporacien o sociedad. 

15°-TrªD.?_m1.ttaciolll!_: cambio o conversidn de una cosa en otra. 

l6°-Ta1").gibles.: que puede tocarse, q1.te se pe1-cibe de manera 

precisa, sensible, real· 

`l3ü

7--&ngjoga= similitud, semejanza-

B--¿n§erlocutores= cualquier persona due toma parte en un

dialogo, entre locutores-

9--Contradictores¦ que contradice, lo contrario, oponerse,

coexistencia de argumentos opuestos-

10--Heteronom1a¦ sometido a un poder o IEY estrada-

dependencia de algo externo o ajeno-

11--CQusalidad¦ relacion de la causa al efecto; origen,

principio-

12--flg5os¦ lazos, vlnculos, union, relacion, conexion-

13--Antropomorfica= forma de hombre, atribuir a la divinidad

o a los animales cualidades del hombre-

14--Eijiacionesi lazos, uniones, relaciones directas de

parentezco consanguineo, enlace, señas personales , accion de

asociar a una persona a una corporacion o sociedad-

15--Transmutacignesì cambio o conversion de una cosa en otra-

lo--Iangiglgsj que puede tocarse, que se percibe de manera

precisa, sensible, real-



17. -~~_11 e i_i_c!: 

foi-mal. 

1 E: • -fu>J:·Jl>J:j_: 

experiencia· 

que expresa clara y formalmente, 

antes, conocimientos anter·iores 
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claro y 

a la 

19--Deductivo: que va de lo general a lo particular, deducir. 

sumergido, introducci6n de una cosa en un 

llquido, acción de introducir, undir. 

21--Reversibles: que puede revertir, volver una cosa a su 

condición o estado primitivo, que puede volver a su estado 

natural, resultar, resolverse en, volver una cosa a la 

propiedad o due~o que antes tuvo, estado primario, volver al 

principio, a su lugar de origen· 

22°-Descentrar._: sacar· de su centro, desequilibr·ar·. 

23--Sincr6ni_cas_: qL1e ocurr·e al mismo tiempo. 

24--Concéntrica~: que tienen el mismo centro, 

centro. 

reunir en un 

ée igu0! n:tJraleza; is&tropo (cuerpos cuyas 

propiedades ffsicas son idénticas en todas las 

pertenecientes a un mismo género. 

direcciones), 
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1?--gfipllcitgä que expresa clara v formalmente, claro v

formal -

18--5priori¦ antes, conocimientos anteriores a la

esperiencia-

19--Qgductivo= que va de lo general a lo particular, deducir-

EG--Inmersion¦ sumergido, introduccion de una cosa en un

liquido, accion de introducir, undir-

21--Rgversibles= que puede revertir, volver una cosa a su

condicion o estado primitivo, que puede volver a su estado

natural, resultar, resolverse en, volver una cosa a la

propiedad o dueño que antes tuvo, estado primario, volver al

principio, a su lugar de origen-

22--Descentrar¦ sacar de su centro, desequilibrar-

23--5incroni¿ås¦ que ocurre al mismo tiempo-

Ed--Qon5entrLcas¦ que tienen el mismo centro, reunir en un

centro.

E`J Irl“F Homooen; de igual n:t1raìeza; isotropo (cuerpos cuvas

propiedades fisicas son idénticas en todas las direcciones),

pertenecientes a un mismo genero-
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que por su naturaleza esta unido 

inseparablemente con otra cosa , que pertenece a él m~smo. 

27·-!_1}3-g__i::s_;itlr~: Acci6n y efecto de inser·tar· (inclttir una 

en otra). 

cosa 

que ocurre después de otra cosa, que estA en 

la parte de all!, en oposici6n con lo anterior. 

29. -F or:,:t,l,\.!J:~men te: cas ua 1, imprevisto· 

30. -s ll_~ _~oj;_!_!:>_l_~: 

qui sq•.1i 11 oso. 

capAz de modificacil!ln; sensible, 

31--Sustancialidad: relativo a la sustancia (lo que hay 

permanente en un ser); escencia· 

forma exterior·, representacit>n, 

esq1.1ematizaci6n, 1.1nir o j1.1ntar partes de algo hasta su total 

formaci~n, modelo. 

33. -~:_g_i:ifj_~J~. : coro ce de, oto i' ga, d!, de 1 e ga r· , ceder·. 

34.-Inc,J_~~J_Qroe_E_: acci6n y efecto de incluir: poner· una 

dentro de otra, introdl1Cir· 

35.-Disyunciones: separaciones, separacibn· 

cosa 
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26--inherente! que por su naturaleza esta unido

inseparablemente con otra cosa , que pertenece a él mismo-

27--Inserci§n¦ Rccion v efecto de insertar (incluir una cosa

en otra)-

ÉB--U1terigres¦ que ocurre despues de otra cosa, que esta en

la parte de alla, en oposicion con lo anterior.

29--Fortuitamente¦ casual, imprevisto-

30--§usggptibLg¦ capaz de modificacion; sensible,

quisquilloso-

31--Sustancialidadl relativo a la sustancia (lo que hay

permanente en un serlg escencia-

32--Qonfiguracion¦ forma exterior, representacion,

esquematizacion, unir o juntar partes de algo hasta su total

formacion, modelo-

33--Qgnfjgrgi concede, otorga, do, delegar, ceder-

Sd--Inclusj3nes= accion v efecto de inc1uir¦ poner una cosa

dentro de otra, introducir-

(flUI -Disvuncignes¦ separaciones, separacion-
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igual forma, cuerpos de diferente composici6n 

qufmica e igual forma cristalina. 

133

36--lsomor[as¦ igual forma, cuerpos de diferente composicion

quimica e igual forma cristalina.
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ANEXO 3 

Instruccior1es: 

Lee con atencibn las siguientes oraciones y al final de 

cad~ una, anota el significado de las palabras subrayadas: 

1.- "Asistimos ••• a la aparicibn de formas de organizacibn 

nuevas, que rem~tan las construcciones 

esbozªda~en el curso del periodo anterior": 

2.- "Desde el punto de vista de las relaciones 

!J:i .. t~::..!.n_cjjvid•J<!_w_, el ni\';o, después de los 7 ar;os adquier-e,en 

efecto, cierta capacidad de cooperaci6n": 

...)·- no confunde su punto de vista propio con el de los 

otros, sino que los disocia para coordinarlos": 

a.- supone un gran nbmero de reglas var-iadas, QLle 
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HNEXO 3

Instrucciones¦

Lee con atencion las siguientes oraciones v al final de

cada una, anota el significado de las palabras subrayadas¦

1-- "Asistimos--- a la aparicion de formas de organizacion

nuevas, que rematan las construcciones

esbozadas en el curso del periodo anterior"¦

Éåšååàflååi

2-- "Desde el punto de vista de las relaciones

interindividuales, el nino, despues de los ? años adouiere,en

efecto, cierta capacidad de cooperacion":

interindividuales¦

3-- "--- no confunde su punto de vista propio con el de los

otros, sino que los disocia para coordinar1os":

§li.s.°..C..ï_a=

4-- "--- supone un gran número de reglas variadas, que



135 

señalan la manera de lanzar las canicas, el ~laz~_!ll_j_~n~-' el 

01-den de los golpes s•.tcesivr~, los derechos de ªpropiaci6n en 

caso de aceptar, etc.": 

!-"1.Plazamiento: 

5.- en lugar de las conductas impulsivas de l~ peque~a 

infancia qLte van acompañadas de credulidad _inmediata" 

credulidad: 

6.- "··· una discusien consigo mismo anAloga a lo que podr!a 

mantenerse 

externos" 

con 

contradictores: 

i l)te r-1 o cutores_ 

7.- "··· de autonom!a personal, 

o fontradictores yeales o 

por oposicien a la moral 

intuitiva de tieteronom!a propia de los peque;>;os" 

135

señalan la manera de lanzar Iee cenizas, el emglagggigngg, el

urden de Ins golpes euceeìvf., lns deeechee de gprogiacíbn en

caen de aceptar; et:-"¦

=mele§emififl¢fl=

egengieciüq:

5.- "--- en lugar de las :unductas impulsivas de la pequeña

infancia que van acompañadas de credulidad inmediata"

credu1idad¦

6-- "--- una discusiñn tuneign misma anàlnge a ln que podria

mantenerse cen intef1ucutures_ u çqntfiedigtetes _†ea1es u

externas"

šHålQHÉ¦

intgrLpçutgre5¦

CEDtÉåÚÉÉtQF€5¦

7.- "--- de autonomia peeeunal, por opusícíòn a 1a mural

intuitiva de figåggpnnmia previa de los pequeños"

heterungm1e¦



e.- "Cuando las formas egocéntricas 

136 

de fª.!,!_s_~)JS(ad y de 

repr·esentaci6n del mundo comienzan a declinar b~jo la 

influencia de los facto1'es. • ·" 

causalidaf!: 

9.- "Una de las formas mas simples de esos n_~XO.!L_l'acionales 

de causa a efecto es la explicaci6n por identificacibn" 

10.- " habr! de considerarlos como producidos, no ya por 

una construcci6n humana o antJ'opom6rfica, 

cuerpos naturales" 

antropom6rficé\: 

11.- "Cuando finalmente los cuerpos ya no son 

sino por otros 

considerados 

como seres que crecen al igual que los seres vivos, estas 

filiacion_li_no se le antojan ya al nii'io como procesos de 

orden biol6gico, sino como transmutaciones propiamente 

dichas" 

filiaciones: 
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3-- "Cuando las formas eqocentricas de gggsgliggg y de

representacion del mundo comieneen a declinar bäjo Ia

influencia de los factores---“

5gusa1ideg¦

9.* "Una de las formes mas simples de esos ggyos racionales

de causa a efecto es le explicacion por identificaciòn"

HEMOS ¦

10-- "--- habrá de considerarlos como producidos, no ya por

una construccion humana o antropomorficg, sino por otros

cuerpos naturales"

entrepeoGrfi¢e=

11-- "Cuando finalmente los cuerpos ya no son considerados

como seres que crecen al igual que los seres vivos, estes

filjacigngs no se le antojen ya al niño como procesos de

orden biolügico, sino como tranãmuïgcipnes propiamente

dichas"

fíIiaciones¦

figensmuteçiones¦
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les preguntamos acerca de hechos i_C!D_gibles _y 

palpables···," 

13.- el niño no generaliza y difiere de los tilbsofos 

griegos por el hecho de que no construye ningdn sistema. Pero 

cuando la experiencia se presta a ello, recurre a un atomismo 

explicito y racional" 

~pllcitq: 

14·- "··· siendo capaces de una explicacibn 

afirmar a priori la conservaci6n del peso, 

tan sutil par-a 

15.- "Este atomismo es notable como funcibn del proceso 

deductivo de composicibn que revela 

16.- "Hacia los 11 años reconoce la conservacibn del voHtmen 

por desplazamiento del nivel en 

objetos en cuesti6n en dos vasos de agua" 

.J 

13?

12.- "..- les preguntamos acerca de hechos §§gg¿Q¿g5“_v

palpahies--¬“

Eansieles=

13.- "--- el niño no generaliza v difiere de los filosofos

griegos por el hecho de que no construye ningún sistema- Pero

cuando la experiencia se presta a ello, recurre a un atomismo

explicito v racional"

g§g1icito=

1d-- "--- siendo capaces de una explicacion tan sutil para

afirmar_§ priori la conservacion del peso, ---"

e_erieci=-

15-- "Este atomismo es notable como funcion del proceso

Qgductivo de composicion que revela ---“

Éååäåìiïflì

1ú-- "Hacia los 11 años reconoce la conservacion del volomen

por desplaeamiento del nivel en caso de inmersion_de los

objetos en cuestion en dos vasos de agua"

j._n_|_1_'|ers ion ¦
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17·- • .•• el pensamiento intuitivo de la primera infancia, la 

p r·op i e dad es e en c i a 1 de ser L~-\l~_r__!?j_b 1 ~-s-" 

18·- "··· la significaci6n real de estas operaciones cuyo 

res~1ltado consiste en des_~_!Ltf-ª-L_el egocentrismo y•••" 

19·- no ti~nen la intuici6n de la igualdad de ambas 

duraciones sincr6nicas 

20.- "···basta que deje de haber adelantamiento visible 

(ocultos m6viles bajo taneles o pistas desiguales circulares 

o ~oncfilli_ri cas), 

21.- "El espacio primitivo no es ni homogeneo _ni isi!ltropo" 

22·- "Si se quiere respetar el dinamismo inherente a la 

realidad espiritual 

138

1?-- "--- el pensamiento intuitivo de la primera infancia, la

propiedad escencial de ser ggvgrsiglgsf

cs v.e_c§-_.i.e-.1_e.§.=

18-- "... la significacion real de estas operaciones cuyo

resultado consiste en descentfar el egocentrismo y ---"

descen§rar¦

19-- "--- no tienen la intuicion de la igualdad de ambas

duraciones_sincr§nicas ---“

sincronicas¦
_--..... .-..._i__í.ç-..n¿n_iíní..|

1

20-- "--- basta que deje de haber adelantamiento visible

(ocultos moviles bajo toneles o pistas desiguales circulares

e concentricagì. ---"

5ens€ntnices=

21-- "E1 espacio primitivo no es ni homogeneo ni isotropu"

EEE? PHEEF

I'-J H' -- "Si se quiere respetar el dinamismo _inher5nte_ a la

realidad espiritual ---"
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23.- "Los sentimientos interindividuales espontAneos de la 

formaci6~ de la personalidad y de 

intelectual en la sociedad" 

la i.D__?_er¡;;_it!>n_atectiva e 

24.- en el curso cte los estadios .\!.U.eri_Q.r.es ___ hacia un 

equilibr-io mAs 

perturbaci6n" 

estable que el que existla antes de la 

25.- "El ni~o se chupa los dedos cuando los encuentra, 

después cualquier objeto que f_g_i:tü i tafllfill_~e ___ s e 1 e pr·e sen te" 

21:: •• - "Par·a él, el mundo es escencialmente una realidad 

s~1sceptib_L~ __ de ser chupada" 

susceptible: 

27.- y ello no prueba toctavia nada con respecto a su 

ias

iehrcenis=

23.- "Los sentimientos interindividuales espontaneos de la

formacion de la personalidad v de la insgL5iog__afectiva e

intelectual en la sociedad"

insencion¦

2d.- "... en el curso de los estadios glteriores_hacia un

equilibrio mas estable que el que existia antes de la

perturbacion“

y1tegigres¦

25-~ “El niño se chupa los dedos cuando los encuentra,
t _

despues cualquier objeto que [ortúi¿a¶gnte se le presente"

fnrtsitaoents=

2¿-- "Para el, el mundo es escencialmente una realidad

susceptible de ser chupada"

§ysceptib1e¦

2?-- "--- v ello no prueba todavia nada con respecto a su

sustancialidad"
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28·- "El ni~o solo sabr! construir series en forma de 

f...Qf.l_fJ_g_•,i_r:: .. 'ª .. ú 6 r~ en e 1 e s p a e i o " 

configuracic!on: 

29·- "El lenguaje aumenta infinitamente su poder y les 

.t•;mfie~ .. ~ma modalidad y una generalidad que no tendr!an sin 

él" 

30.- "La transitividad en acciones constituye el equivalente 

funcional de lo que ser! en el plano representativo, la 

transitividad de las relaciones seriales o la de los 

encajamientos topológicos e incluso las inclusione~ de 

clases" 

! .!'.' c l • .. 1s iones: 

31.- "En efecto las implicaciones, disyunciones, 

incompatibilidades, etc . que caracterizan a esta lógica, no 

aparecen hasta alrededo r de los 11-12 aRos" 

14o

sussefisáalìsed=

2a.- "El niño solo sabra construir series en forma de

ggnfiguracion en el espacio"

configuraciog=

29-- "E1 lenguaje aumenta infinitamente su poder v les

ggnjiere una modalidad v una generalidad que no tendrian sin

élll

confiere¦

30.- "La transitividad en acciones constituve el equivalente

funcional de lo que serà en el plano representativo, la

transitividad de las relaciones seriales o la de los

encajamientos topologicos e incluso las inclusiongs de

clases"

ig5lusione§¦

31-- "En efecto las implicaciones, disfunciones,

incompatibilidades, etc. que caracterizan a esta logica, no

aparecen hasta alrededor de los 11-12 años"

gisgunciones¦
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32·- "Las cuatr-o asociaciones de !:•ase son t~_Q!!'..QS.f~~ a lo que 

serta una simple multiplicaci6n de clases" 

ugmor·fas: 

141

32-- "Las cuetrfl Hfiflfliaciones de base son isomorfas a lo que

seria una simple multip1i¢¿¢ifin ¿E ¡1¿5E5«

isomorfas¦
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ANEXO 4 

Instrucciones: 

Lee con atenci6n el siguiente pArrato: 

ESTRUCTURAS HEREDITARIAS 

No nos deberla sorprender que dentro del marco tebrico 

de Piaget se trate del papel de los factores biol~gicos en el 

desarrollo de la inteligencia· 

Estos factores operan como distintas maneras• En uno de 

ellos se le define h•sta la transmisi6n hereditaria de las 

estructuras ffsicas. El sistema nervioso, por ejemplo, varia 

considerablemente del ,gusano al hombre. Es obvio que las 

estructuras flsicas heredadas permiten ciertos rendimientos 

intelectuales y prohiben otros. El ojo humano es un ejemplo 

de estructura ffsica. Se halla construido de tal manera que 

los seres ~umanos son capaces de percibir tres dimensiones. 

Es sin embargo concebible que existan ojos que perciban un 

espacio de dos dimensiones y como es obvio, la eNistencia 

entre estas estructuras flsicas afectarla indudablemente la 

inteligencia· 

Otro tipo de estructura transmitida por.la herencia son 

las reacciones conductuales automAticas. Por ejemplo desde su 
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aNEIü d

Instrucciones¦

Lee con atencion el siguiente parrafo¦

ESTRUCTURAS HEREDITHRIHE

No nos deberia sorprender que dentro del marco teorico

de Piaget se trate del papel de los factores biologicos en el

desarrollo de la inteligencia-

Estos factores operan como distintas maneras. En una de

ellos se le define hasta la transmision hereditaria de las

estructuras fisicas- El sistema nervioso, por ejemplo, varia

considerablemente del,gusano al hombre- Es obvio que las

estructuras fisicas heredadas permiten ciertos rendimientos

intelectuales v prohiben otros- El ojo humano es un ejemplo

de estructura fisica- Se halla construido de tal manera que

los seres humanos son capaces de percibir tres dimensiones-

EE sin embargo concebible que existan ojos que perciban un

espacio de dos dimensiones v como es obvio, la existencia

entre estas estructuras fisicas afectaría indudablemente la

inteligencia-

Utro tipo de estructura transmitida por la herencia son

las reacciones conductuales automaticas- Por ejemplo desde su
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nacimiento mf5mo los miembros de m~1chas especies poseen ... - _,.-

varios reflejos, cuando se dA un acontecimiento espec!fico en 

el medio ambiente (un estfmulo) el organismo responde 

autom!ticamrnte con una conducta concreta. Por consiguienta 

suele ser necesario un aprendizaje, un entrenamiento u otras 

experiencias por el medio ambiente no ob!i·t-an:t.e --~· se dé el 

reflejo. Adem!s, todos los miembros de la especie, a menos 

que sean deficientes en alguna manera, poseen ese reflejo. La 

base de la conducta automAtica es un mecanismo f!sico 

heredado· Cuando se d! el estimulo, este activa tal mecanismo 

segdn produce la respuesta· Un ejemplo de esta respuesta es 

el reflejo de succi~n, necesario para la supervivencia. 

CuaW11 cualq•.lier objeto (estfmulo) toca los labios del nil-;o, 

la respuesta autom!tica consiste en chupar. El recién nacido 

no necesita que se le en5eKe el chupeteo. Otro ejemplo es el 

de la capacidad para gritar. La estructura f!sica de un 

recién nacido es tal que cuando se halla hambriento se~ala 

autom!ticamente su intranquilidad con un gemido. Muchas 

veces, los reflejos son adaptativos pero ayudan al organismo 

por su interaccibn en el medio ambiente. 

Piaget cree, en el caso de la inteligencia humana, los 

reflejos y otras estructuras autom!ticas de la conducta 

juegan solo un papel menor. Solamente el ni~o muy peque~o y 

~ especificamente el r·ecién nacido es aquel cuya conducta 

depende en alto grado de las estructuras conductuales 

elementales del tipo ya descrito. las investigaciones de 
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nacimiento mismo los miembros de muchas especies poseen
IL- "'

-

varios reflejos, cuando se do un acontecimiento especifico en

el medio ambiente (un estimulo) el organismo responde

automaticamente con una conducta concreta- Por tonsiguiente

suele ser necesario un aprendizaje, un entrenamiento u otras

experiencias por el medio ambiente no obstaoteeeue-se de el

reflejo- Ademas, todos los miembros de la especie, a menos

que sean deficientes en alguna manera, poseen ese reflejo- La

base de la conducta automática es un mecanismo fisico

heredado- Cuando se da el estimulo, este activa tal mecanismo

según produce la respuesta- Un ejemplo de esta respuesta es

el reflejo de succion, necesario para la supervivencia-

Cuifido cualquier objeto (estimulo) toca los labios del niño,

la respuesta automatica consiste en chupar- El recien nacido

no necesita que se le enseñe el chupeteo- ütro ejemplo es el

de la capacidad para gritar- La estructura fisica de un

recién nacido es tal gue cuando se halla hambriento señala

automaticamente su intranquilidad con un gemido. Muchas

veces, los reflejos son adaptativos pero ayudan al organismo

por su interaccion en el medio ambiente.

Piaget cree,1 en el caso de la inteligencia humana, los

reflejos v otras estructuras automaticas de la conducta

Juegan solo un papel menor- Solamente el niño muv pequeño v

mas especificamente el recien nacido es aquel cuva conducta

depende en alto grado de las estructuras conductuales

elementales del tipo va descrito- Las investigaciones de
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Piaget han demostrado si después en los primeros df as de 

vida, los reflejos se modifican en las 

infantiles y se transforman por un nuevo tipo de mecanismo, 

-la estructi.1ra psicol6gica- que no ha J:.1··indado de ut\:.il maner·a 

sencilla y directa, la herencia. 

Cem·o veremos, las estructuras psicol6gicas forman la 

base errt·l"e la actividad intelectual y son el prod•Jcto an.t.e 

una compleja interacci6n ~n los factores biol6·;rlcos y 

empfricos. 

Instrucciones:. 

Con la finalidad de evaluar el grado de complejidad del 

texto, encierra en un circulo solo uno de los nameros del 1 

al 10 de la siguiente escala, tomando en cuenta las 

afirmaciones escritas bajo la misma: 

2 3 4 5 6 7 8 9 1 (1 

No se - El texto El autor Solo se - Se entier~ 

entiende es conf u- tiene uro entiende de perfef.. 

nada. SO• lenguaje en lo ge- tamente. 

pesado. roei-al. 
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Piaget han demostrado si despues en los primeros dias de

vida, los reflejos se modifican en las experiencias

infantiles Y se transforman por un nuevo tipo de mecanismo,

-la estructura psicologica- que no ha brindado de una manera

sencilla y directa, la herencia.

Gomo veremos, las estructuras psicologicas forman la

base entre la actividad intelectual v son el producto ante
-_

una compleja interaccion sïn los factores biologicos v

empíricos-

Instruccionesi

Con la finalidad de evaluar el grado de complejidad del

texto, encierra en un circulo solo uno de los ndmeros del 1

al lü de la siguiente escala, tomando en cuenta las

afirmaciones escritas bajo la misma¦

1 I 2 3 4 _

No se - El texto

entiende es confu- tiene un

nada- so- lenguaje

pesado-

El autor

5 E 7 8

Solo se -

entiende

en lo ge-

neral¬

9 lü

Se entieg

de perfeg

tamente-
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ANEXO 5 

Instrucciones: 

Lee nuevamente el párrafo encerrando en un círculo, de las p~ 

l abras sub raypdas, aquellas que a tu pare cer n ece siten de modifi 

cación con la finalidad de hacer más comprensible la lectura. 

ESTRUCTURAS HEREDITARIAS 

No nos debería sorprender que dentro delmarco teórico 

de Piaget se trate del papel de los factores biológicos en el de 

sarrollo de la inteligencia. Estos factores operan como distin

tas maneras. En uno de ellos se le define hasta la transmisión 

hereditaria de las estructuras físicas. Cada especie se halla -

dotada de una herencia con diferentes estructuras físicas. El -

sistema nervioso, por ejemplo, varía considerablemente del gus~ 

no al hombre. Es obvio que las estructuras físicas heredadas pe~ 

miten ciertos rendimientos intelectuales y prohíben otros.El ojo 

humano es un ejemplo de estructura física. Se halla construído 

de tal manera que los seres humanos son capaces de percibir tres 

dimensiones. Es, sin embargo, concebible que existan ojos que -

perciban un espacio de dos dimensiones y, como es obvio, la exis 

tencia entre estas estructuras físicas afectaría indudablemente 

la inteligencia. 

otro tipo de estructura transmitida por la herencia son 

las reacciones conductuales automáticas. Por ejemplo, desde su 

nacimiento mismo los miembros de muchas especies poseen varios 

reflejos. Cuando se da un acontecimiento específico en el medio 

ambiente (un estímulo) el organismo responde automáticamente -

con una conducta concreta. ~~~-~~~~~~~~~~!~ suele s er necesario 

un aprendizaje, un entrenamiento u otras experiencias E~~ el me 

dio ambiente ~~-~~~!~~!~ g~~ se de el reflejo. Además , todos 

los miembros de la especie, meno s que sean defici entes en al-

guna manera poseen ese reflejo. La base de la co nducta automáti 

ca es un mecanismo físico heredado. Cuando se da e l est ímulo, 

éste activa tal mecan is mo ~~~Q~ produce la r es puesta. Un ejemplo 

d e e sta conducta es el refl e jo de succión nec esario para la su-

lflã

ANEXO 5

Instrucciones:

Lee nuevamente el párrafo encerrando en un circulo, de las pa

labras subraypdas. aquellas que a tu parecer necesiten de modifi

cación ; con la finalidad de hacer más comprensible la lectura.

ESTRUCTURAS HEREDITARIAS

No nos deberia sorprender que dentro delmarco teórico

de Piaget se trate del papel de los factores biológicos en el de
sarrollo de la inteligencia. Estos factores operan comp distin-
tas maneras. En uno de ellos se le define hasta la transmision

hereditaria de las estructuras fisicas. cada especie se halla -
dotada de una herencia con diferentes estructuras fisicas. El -

sistema nervioso, por ejemplo, varia considerablemente del gasa
no al hombre. Es obvio que las estructuras físicas heredadas per

miten ciertos rendimientos intelectuales y prohiben otros.El ojo

humano es un ejemplo de estructura fisica. Se halla construido

de tal manera que los seres humanos son capaces de percibir tres

dimensiones. Es, sin embargo, concebible que existan ojos que -

perciban un espacio de dos dimensiones 3, como es obvio la sxisI _.

tencia entre estas estructuras fisicas afectaría indudablemente

la inteligencia.

otro tipo de estructura transmitida por la herencia son

las reacciones conductuales automáticas- Por ejemplo, desde su

nacimiento mismo los miembros de muchas especies poseen varios
reflejos. Cuando se da un acontecimiento especifico en el medio

ambiente (un estimulol el organismo responde automáticamente --

con una conducta concreta. §or_consigui§n§e suele ser necesario

un aprendizaje, un entrenamiento u otras experiencias por el me

dio ambiente no obstante que se de el reflejo. además todos --
í1-.|_i----n.|.-a.-.--- _; 1

los miembros de la especie, . menos que sean deficientes en al-

guna manera poseen ese reflejo. La bass de la conducta automáti

ca es un mecanismo físico heredado. Cuando ss da el estimulo, s
este activa tal mecanismo seåon produce la respuesta. Un ejemplo
dc esta conducta ss el reflejo de succion necesario para la su-
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pervivencia. Cuando cualquier objeto (estímulo) toca los labios 

del nifio, la respuesta automática consiste en chupar. El recién 

nacido no necesita que se le ensefie el chupeteo. Otro ejemplo es 

el de la capacidad para gritar. La estructura física de un re-

cién nacido es tal que cuando se halla hambriento, sefiala autom! 

ticamente su intranquilidad con un gemido. Muchas veces los re

flejos son adaptativos E~I~ ayudan al organismo E~I su interac

ción en el medio ambiente. 

Piaget cree, en el caso de la inteligenciu humana, que 

los reflejos entre otras estructuras automáticas de la conducta 

juegan solo un papel menor. Solamente el nifio muy pequefio, y más 

específicamente el recién nacido es aquel cuya conducta depende 

en alto grado de las estructuras conductuales elementales del -

tipo ya descrito. Las investigaciones ~~ Piaget han demostrado 

~~ después en los primeros días ~~ vida, los reflejos se modif~ 

can en las experiencias infantiles l se transforman E~I un nue

vo tipo ~~ mecanismo - la estructura psicológica - que no ha -

brindado de una manera sencilla y directa, la herencia. 

Corno veremos, las estructuras psicológicas forman la -

base entre la actividad intelectual l son el proceso ~~!~ una -

compleja interacción sin los factores biológicos l empíricos. 

ldô

pervivencia. Cuando cualquier objeto (estímulo) toca los labios

del niño, la respuesta automatica consiste en chupar. El recién

nacido no necesita que se le enseñe el chupeteo. Otro ejemplo es

el de la capacidad para gritar. La estructura física de un re--

cién nacido es tal que cuando se halla hambriento, señala automé

tioamente su intranquilidad con un gemido. Muchas veces los re-

flejos son adaptativos pero ayudan al organismo EEE su interac-

ción en el medio ambiente.

Piaget cree, en el caso de la inteligencia

los reflejos entre otras estructuras automáticas de

humana, que

la conducta

juegan solo un papel menor. Solamente el niño muy pequeño, y más

especificamente el recién nacido es aquel cuya conducta depende

en alto grado de las estructuras conductuales elementales del -

tipo ya descrito. Las investigaciones de Piaget han demostrado

si después

can en las

vo tipo de

en los primeros dias de vida, los reflejos se modìfi

experiencias infantiles 2 se transforman por un nue-

mecanismo - la estructura psicologica - que no ha --

brindado de una manera sencilla 3 directa, la herencia.

Eomo veremos, las estructuras psicológicas forman la -

base entre la actividad intelectual E son el proceso ante una -

compleja interacción sin los factores biológicos 1 empíricos.



GRUPO: 
SUJETO: 

PALABRAS: p la. 

l. Esbozadas 

2. Interindividuales 

3. Disocia 

4. Emplazamiento 

5. Apropiación 

6. Credulidad 

7. Análoga 

8. Interlocutores 

9. Contradictores 

10. Heteronomia 

11. Causalidad 
12. Nexos 

13. Antropomórfica 

14. Filiaciones 

15. Transmutaciones 

16. Tangibles 

17. Explicito 

18. Apriori 

PRUEBA 2a. 
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ANEXO 6 

p lb. 

CLAVES: C= CORRECTA 

CC= CERCANO A LO CORRECTO 

~= INCORRECTA 

~= SIN RESPUESTA 

PALABRAS: p la .. Plb. 

19. Deductivo 

20. Inmersión 

21. Reversibles 

22. Descentrar 

23. Sincrónicas 

24. Concéntricas 

25. Homogeneo 

26. Inherente 

27. Inserción 

28. Ulteriores 

29. Fortuitamente 

30. Susceptible 

31. Sustancialidad 

32. Configuración 

33. Confiere 

34. Inclusiones 

35. Disyunciones 
36. Isomorfas 

CALIFICACION OTORGADA EN LA 

ESCALA DE EVALUACION SUBJE
TIVA DEL GRADO DE COMPLEJIDAD 
DE UN TEXTO. 

PRUEBa 2b.: ~~~~~~~~~~=TOTAL DE RESPUESTAS CORRECTAS 

TOTAL DE RESPUESTAS INCORREC 
TAS. 

lá?
ANEID 5

GRUPQ; CLAVES: C= CORRECTA
SUJETQ; CC= CERCANO A LD CURHECTD

¢= INCOHRECTA

R= SIN RESPUESTA

_ - .I-ur _ I

ams: __ ,P ie. _1= 11:-._ Piiismsz _ I-P_1a.IP_i__t¿.
. Esbocadas rg _ L 19. Deductivo

Inter1ndividua1es¿ i _ 20. Inmersión _ ___ _
¿_pispcia ¡ _ ¿_ _ L§1¿ Reversibles _ _1

Emplazamientgr _flJ___4 __1____22¿ QE§g5Qt§g§___¿___i_J_____
`§. Apropiación _ _ _ 23. Sincrónicas _ __ _

. Credulidad ___ A É 24. Concéntricas

._§ná1oga __ __ _ r 25. Homogeqgo _ ¬_w___J__

. Interlocutores J____ _ _ 26¿ Inherente ¿ i _
Q._§ontradictores _ _ .__§j¿ inserción _ ' _

fh*t›1e'FPìg“

10. Heteronomía _ 28. Ulteriores_ H
1l¿_§ausa11dad ___ _r_______ _ 29. Fortuitamegte_L______ _;
12. Naxos 1 I 3Q¿_§usceptib1e U
13¿hAntropomórf1çg_ __ 31. Sustancialidadf _

J- _ 1 ___ _f † _ --un su _ ------_¿ _ _ ¡ ,_-

14. Filiaciones { 32. Configuración
nu --n¬-uu.--_-1a--u i - - - _- 1-

15. Transmutaciones 33. Ccnfiere
I-_ I- 1 4 -n-un 1 1 1 _.

1§¿m§apgib1es 34. Inclusiones T
_.- _--_- l 1--- - -.n-__-.__ -._ - ----_- _ .__

1?,_E§p1icito “__ ¡ 35. Disyunciones _'
1e¿ ¿priori ___ L ¡ 36, Isomogfas I

PRUEBA 23. = CALIFICACION OTORGADA EN LA

ESCALA DE EVALUACION SUBJE-

TIVA DEL GRADO DE COMPLEJIDAD

DE UN TEXTO.
FRUEBa 2h.: _ J;=TüTAL DE RESPUESTAS CORRECTAS

= TOTAL DE RESPUESTAS INCORREE

TAS.
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