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I.l'TRODUCCIO• 

Bl te• que traiareaoa en el pre11ente trabajo, eeU •1 tuado 

dentro del área de p11iooped9e;eaS:a por abaroR ••ta, aapeotoa quo 

•• r11f'ieren a lo• f'eao .. aoa de la oond.ucta 7 peraona.lida.4 de loa 

a11rea huaanoa, ad.eda de tOllar en cuenta la• oaracterísUo•• bio

p11ico-eooiAlea del iD4iYiduo a traYI• de lae diterantea f'a••• de 

su deaarrollo. 

Ta.bi'n Hta área H ooupa da cmpoa de aprend.iu;le, en la 

que •• inoliqan lo• probl .... de aprelllliuje + 7 de oriant&oi6n 

'n>oaoio11aal T e4uoat1Yao 

l.e oo:rreapollde al pedqop, tener Wlll relaoi6n eatr.oba con 

loa probleaaa de aprcc4i.i;aje en la eaouela pri•aria, r• qua au -

preparaoi.Sn ••~ eaoan:Ulada a ADl&l.iur prlotioaa edu-UYu que -

f'aYoio.ao&A la f'oraao16n bumaní•tiaa integral del illd.iTic!uo. Con 

ase en lo• oonooillientos aclquiriclo•• el pedagoco es'tA oblipdo a 

eolucionar loa proble ... qua da alg\&Sla manar• detienen la ro~oi.Sn 

del eatu.diante en parUaular T da l• eduoaoi.Sn del indinduo en 1f.!. 

naral. 
Bl ta- que se tata ea esta iDYestipoi.Sn •• •Line•iantoa 

pe~ooa p¡ara la dataooi6n del pro'blaaa da la diagnf:fa a partir 

de una inYestigaoi.Sn haoba.oon:aiñoa •exioaJIOa de segundo año de 

ecluoaoi.Sn priaaria". 

Ha.a• oonatat.M\o que el p.robl•a de la die~t!-., •• pooo co- · . 

nooido en •'zioo 7 oono 001111eouaaoia9 la bibliOBNtfa •• eecaaa. 7 

lo• eatud.i.oa oaai lllllo•• _por. lo llll• .nuestro tzabajo ser' úa all

riquaoedor 7 proveoboao a partir de qua daremo• a loe prof'eeorea 

de educaoi6n pri•aria, liiaea•ientoa pedagógicos para la dateaoi.Sn 

del prable ... 

+ K1 t'nino probleue da aprelld.iaaja, tu• acuñado por Saauel- Kirie 

en 1963 para deeoribir aquello• niñea que, a peear de tener una i~ 

teligencia normal o ceroana a ella, pre11entaban uaa tornaoi.Sn ooD

f'u- que ae •anitie11ta ooao des6rda11a11 en el aprendiaaje 7 en el -

oo•portaniento. Jlaria 'l'ere11a SilTa ~ Ortis. 

"Introduooi6n al estudio de la Bluoaoi.Sn Eepocial" P• 51 
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Deoidiwoa abordar éste, por ser uno de loa proble!!!B.u de apren

dizaje que ee preeento.n oon mayor f'roouenoia en la esouela primaria 

y ocasiona en el alumno un ~ol f'unoionaraionto acodánioo en los gri!. 

dos poeterioreth 

Para el inicio do esta investigación, partimoa de la preocupa

ción d.e conocer oon sué instruaentos cuenta el prof'eaor d.e eduoaoión 

primaria para b.riou la detección del p:roblua de la diagraf'!a con -

au11 aluanoa. 

Ba au;y iaportante que el. prof'eaor tal:l,ga la auf'ioien~ prepa:ra

oión para la dateooidn oportuna de oaaos con ea.ta probleaa dentro 

d.el aula, pera eYitar oon ello, el posible fraoaeo eaoel81' del al~ 

no. De no aer aa:C, tanto la apariciC:n d.a l.a disgraf'!a 0011<> cualquier 

otro prcblen de aprend11!8je quo puada presentar el al.u.no y no eea 

atendido oportunaaente, puede .ooaaionar en la -ycría de e11toa niñea, 

traato:nioa eaooionala11, debido a que Ta crealld.o cie~ i11&ag11ridad. 

en a:( aiaac, un reohaao y apat:Ca hacia la escuela ;y todo lo que ella 

representa. 

Si tuuoa el proble- eaPBoífioaaenta en el eegund.c ai!o da ed.u

oaoi6n prill&ria, ya que es en este grado owindo "1 Diiio ba logredo 

un desarrollo integral. pan. el aprvidiaaje de la leoto-eeori tura 7 

en donde la preeencia de algunas d.11'1oul tadea para la realizaoi&n 

de tra~a puad.e aar illdioio d.e la aanif'eetaoión del tJ'IUltorno. 

Bl objetivo da este traba;jo e• el d• l.ograr qua el prof'esor de 

eduoaoión Priaaria de aagulldo afto, d11•eote oportunaaente el p.reblc

- da la cUllBftf!a dentro el• su 9816n ele ole•••• 

La hipóteaia que gu!a eate trabajo ea1 "Bl prcf'esor de eduoa

oi4n priaaria de11conooe el prooeao de aprendizaje de la leoio-esori 

tura ad 90!9 el mh1- de la•tlismf'!a, por tanto ne p.iede hacer 

una deteoo16n del miemot 

Para 001:1probar ai la hip6teaia es verdadera o f'al_, ol pre -

sente trabajo abarca una inveetigaoi~n de oacpo reapaldada por una 

inYeatigaoión teórica que incluye en el pri•!r oap:Ciulo, loe •éto• 

dos que se eaplean pare el aprendizaje da la leoto-eaoritura en la 

aacuela primaria¡ en el aegundo capítulo se ez:pone el desarrollo -

a&d.urativo del niño en forma bre•e, pera dar paao a loa requiai toa 

madurativos f'und.amenialBB que debe cubrir el niHo para el aprendi.-
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zaje de la escritura¡ en el capítulo tercero, se abarcan lae cau

sas principales que pueden dar origen al problema de la disgrafía 

y en éstae, mencionamos las causas físicas, oaruoteriales ~ad.ura

tivae y pedag6cioaa •. 

Para llevar a la práctica nuestro trabajo, ae realiz6 una in

vestigación de campo en donde se utiliz6 un cuestionario cuyo ob

jetivo filé el darnos a conocer con que inetrumentoe cuenta el pro

fesor de eduoaoi6n primaria del Estado de México en cuani:o al pro

ceso de leoto-esori tura, así como de las posibles mar1ifestaoiones 

de la disgrafía dentro de esto proceso. 

En la parte final de este trabajo, se encuentra l~ p!.'Ueba de 

hip6tesis, con los datos que arroj6 la encunata. 

A partir de esta información, se obtuvieron conclusiones y se 

plantean alternativas. 

Esperamos que este trabajo, dé la pauta para que los profeso

res de Jl,rimaria cuenten oon la infal'lilaoi6n necesaria que lee per

mi ta detectar y canalizar oportunamente a loa escolares con probl.!!, 

mas de disgratía. 



CAPITULO I 

APRENDIZ.AJE DE LA LECTO-ESCRITURA 

El aprendizaje de la leoto-eecritura ha representado y repre

senta hoy en día para el hombre, un instrumento de gran Yalor en -

su formación social. 

La mayor parte de loe conocimientos qua el individuo adquiere, 

se logran a partir del dominio de estas habilidades, pues conoce -

las diferentes formas de cultura e ideología que están inmersas en 

una sociedad, teniendo así contacto con el arte, lae costumbres y 

las cienciae. 

El leer y escribir se pone de mani:fiesto ya que es un medio de 

oornunioación y expresión del pensamiento que el hombre utiliza pa

ra enriquecer su vida. 

Antiguamente, el ~receso de adquisición de la lecto-eacritura 

se llevaba al cabo hasta avanzada edad, pues servía como medio de -

intercambio comercial y transmisión de tradiciones. 

Hoy en iía, el aprendizaje de estas habilidades es el objetivo 

principal de los eduosdol")n, !"'''"' es la baee principal de todo tipo 

de aprendizaje que adquiere el hombre a través de su vida. 

KL niño, antes de iri«reear a la escuela, practica diferentee 

formas de grafiamoaJ ésto lo observamos desde el momento que es ca

páz de sujetar un lápiz con la suficiente :fuerza y firmeza para de

jar una huelln o :o.aron en ol pa!l'll, con la finalidad do oxprso~r -

algo, aunque estas huellas sea.n sólo "garabatos''• 

En gelleral, loa niños sienten desde muy temprana edad, aproxi

madamente entre los 3 y 4 años, la necesidad de oomunioaree por me

die de la escritura, pues se dan cuenta ~ue ésta sirve como medio 

de expresión social. 

El grefismo ee fruto de un aprendizaje muy oomplioado, el cual 

no s6lo se relaoiona con funciones motoras, sino también oon el le,!l 



guaje, la inteli1enoia y la sociabilidad. 

El grafiemo comienza a diferentes edadeo en oada niño¡ algu

nos autores como NavilleT(1950) mencionan que la apar1ci6n de los 

primeros garabatos se da aproximadamente a loe 9 ó 10 meses de n.!_ 

oido, lo cual consideramos relativo ya que existen casos en donde 

algunos niLoe ea inician an esta actividad al ingresar al Jardín 

de Niños, sin que éeto implique algún problema. 

Cuando el niño empieza a mostrar interéa en re~lizar diversos 

trazos en el ¡.apel, le empieza a dar un signi fioado. 

Sue trazos representan cosas que pueden explicar a otras per

sonas, y ee así como al pequeño se va dando cuanta qua sus garaba

tee pueden ser interpretados y "leídos"• 

A la escritura sa le define como la forma más evolucionada de 

a:prasi6n, la cual sa realiza por medio de símbolos gráficos qua 

rerresentan los sonidos del lenguaje, los cuales a.l agrupurse en 

forma determinada, oonsti tuyan la palabra con su significado propio. 

Sor. diversos los factores que intervienen an la adquisioi6n -

del proceso de aprendizaje de la leoto-eeoritura. Según Louren90 -

Pilho;+adem.ts del niTel de intaligenoia• para iniciar este apren 

dizaje inter-rienen otros factores qua son• La necesidad de un mí -

nimo de le~aje, así como un adecuado desarrollo madurativo que 

se observa en la escuela cuando al apren.tizaje ee lleTa al cabo da 

manera m&a fol"'lla.l. 

Hasta· el momento, existen dos m6todos que se ooupan de l~nse; 

ñanza de la leoto-aeoritura¡ éstoo eon1 

1.- l!étodos de marcha sintética. 

a;) Alfabético.o de la letra literal. 

b·) Fonético. 

+ WOTA1 NaYille, peio6loco ~ranoés que en 1950 se dedica al estudio 

++ 
de los modos de expreei6n del niño. 

Loureniº• Filho, educador brasileño, cre&dcr de la prueba da 

madurez, Al!C de Filho. 
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2.- Métodos de marcha analítica. 

a.) Global analítico, parte tle ei~nos escritos complejos. 

b.) Global, parte ae la palabra. o frase. 

1.1 Métodos 

1.- Métodos de marcha eintética.- F..ste método ee c1"racter1za 

por el estudio de cada uno de los sonidos c signos del alfabeto, -

para .ástos es importante la correspondencia entre lo oral y lo es

crito, entre el sonido y la agrafia. 

Dentro de este método encontramos: 

a.) Método alfabético .. A este método tau:bién se le r.leeigna con 

el nombre de má todc de la letra o literal. 

Tiene su origen en la Grecia antigua ;¡ se caró.cteriza princi 

palmenta por la memorizaoi6n de c~da una de las letras del alfabeto 

y sus posibles combinaciones. Se enseñan los nombres de las letras 

y no loe sonidos de lae mismas, lo que ocasionará gran confusi6n a 

la hora de deletrear la palabra por ejemplo: 

foco: f - efe o - ó 

e - oe o - o 

Se lee así 1 ereooeo 

Dentro de este mismo método encontramos también los silabarios, 

loe cuales coneistiI'án en ei:ser.ar la l ecto-eecri tura por medio del 

deletroo de cada palabra. 

Con este método se leía la primera letra de la palabra en forma 

de deletreo y ee seguía en forma similar oon las posteriores, reto

mando las letras u.nte c-iorAS J agregando l~ si~ie:1te letra. Por ejem. 

plo. 

La palabra pelota se deletreaba de la sicuiente manera• 

p I p. 

Jl8 1 pe. 

p-e-1 , pel. 



p-e-1-o • pelo. 

p-e-1-o-t • pelot. 

p-e-1-o-t- , pelota. 
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~e tarde, ee llega a la oonoluai6n de que a este aiete.11& no 

se le puede llaaar método¡ pues on roalidad por medio de él no se 11' 

pod!a llegar al aprendizaje de la leoto-eeoritu:ra, por la dificultad 

de eignifioado que poee!a oad.a Ulla de la•.letrae al leer au nombre 

de foraa aislada. 

b.) Jlltodo tonétioo. Generalaante se pien.aa que el método foné

tico y el método alfabético aon uno solo y que aaboe enaeBen la ae

aorizaoi6n de las letras escritas. Sin embargo, eeta afi:r--Goidn -

ea err6nea, 7a que aientraa el método alfabético eneeBa la aeaoriza

ci6n del nombre de la letra, el fonético en.aeña 7 le da iaportancia 

al sonido indiTidual. de la aiaaa. 

Bl aétodo fonético •e origina en el siglo XIX en ileaania¡ pro!!. 

to se extiende a los paises de .&.aérioa y hasta este momento ea apli

cado por algunos eduoadorea en nuestro pa!e. 

Este método se basa en la en.aeñanza del eonido de la letra para 

aeguir oon el signo 7 final•ente •• noabre de la· letra. 

"ft:t:t:t ••• " 

.!.!!!!!!!.!!. 
La priaera etapa de su aplioaoi6n ooneiate en en.aeñar el soni

do y el signo de laa vocales 7 aua ooabinaoionee entra sí, ejemplo• 

au eu oi 80 ia ue ua etc. 

Luego se enseñan las oombinaoionea con las coneonan~a. 

Ejeaplo1 

ªª .. ªº llU 

Postarioraente ae Tan haciendo coabinaoiones hasta lograr la 

t:oraaoi6n de palobraa, para hacer frasea 7 llegar a laa oracione•• 
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Podemos doc1r que este método ofrece en su aplicaoi6n gran

des ventajas¡ como el hecho de no ser tan complicado corno el mé

todo alfabético, !idemás de qua pot• .,u aplicación es miis lógico. 

Sin embergc, se han hecl::o críticas a este mét1,do, en cuanto a 

la ens~~~nza del nombre de las letras en forma sepa.rada, pues se 

dice ~ue ésto causará grun confusión bl unir una conscn~nte con una 

vocal en le estr<~ctureción de sílabas y de ¡Jdlabras. 

Para evitar estas confUsiones, se creó el métodc silábico del 

que hablaremos posteriormente. 

Al m6todo fonético es le critica también el hecho de repetir 

sonidos sin nentido; pues ee dice que ésto ebu;·re al niño el no

enoontrer utilidad a la actividad que eat~ realizando. Per" evitar 

este problema, se ideó el acompa~ar con un dibajo el sonido de la 

le'tra. que se está enseñando, poi• ejemplos 

11 iiiiiiiiiiii • • • rt 

!ndio 

Ahora bien, el método silábico, consiste en ;.reeenter al niño 

algunas sílabas pera hacer con ellas diferentes combinaciones y -

creer es! diferentes palabras y posteriormente frasee. 

Este método es utilizado hoy en die de manera satisfactoria en 

el aprendizaje de la lecto~escritura en personas adultas, por ejem~ 

plo1 

r 
ca mión 

1 /i ea 

mi el ••• eto. 

i¡ 
lá piz 
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Por últim~, cabe aclarar que aun~~e el método fonético supe

ra en ml4cho al mútodo a.lfaUético, amboü carecen de :fundumentoe -

pai~ológicos claves ;tlirN el a1;rendiza.je en general y en particu

lar, el aprendizaje de la lecto-eacritura. 

Hay que tomar er. cuenta que ambos nacieron en una época en -

donde le psicoloeía infantil no ae había desarrollado lo suficien

te, por lo ~ue en ese tiempo estos métodos trataron de responder 

a las exi.ger.cias de ese mo~er.to. 

2.- Métodos de marcha analítica.- Dentro de esta clesificaci6n 

ae encuer.tra el método ~lobal, contrario al tipo de métodos de mar

cha sintética. 

El método global parte desde ~n principio de la lecto-escri

tura de la frase y no del conocimiento de la letra, como ¡os de ma.!: 

cha sintética. 

El ~étodo global tiene sus ir.icioe en el siglo XVIII en la 11~ 

roa.da era de la nueva educación con Ovideo Decroly, médioo, peicól,2_ 

ge y pedagogo belga. El autor parte de las ideas que se tenían en 

ese entonces en el c&mpo de la educ~oión. 

Los puntos principales que maneja e8~a oorriante son• 

"'·El interés que el niño tenga pera aprender. 

2.Toa:ar en cuenta la carcha natural partiendo de la fonna del 

lenguaje. 

J.Encontrar el siBnifioado entre lo que se dice y lo que ee escribe. 

4.Tomar coco ~unto de partida la totalidad de las cosas. 

5.Divergencia de analizar o no esas totalidades. 

6.D~r más ía:portancia y predominio a le percepción visual en el 

aprendizaje de la leoto-eeoritura•••" (1) 

(1) llraslaveki, "La quereJla de los métodos", p. 51. 
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Ovideo Deoroly, par~e además del interés que nYce de la ne

cesidad que el niño tiene en todo aprendiz1<je y en aeta caso en 

la lecto-eeoritura, por lo que rechaza el manejo de los símbolos 

abstractos, pues loe consideran sin sentido y de poco interés -

para el niño. 

"• •• solamente la rep ..... eaenttici6n concreta de las ideas reedia.!!. 

te las coHas p figuras ~ . podría destJertar el interés que, segÚn 

él, no suci tan nunca la letra t:1.uerta ni el lenguaje por si solo. 11 

(2). 
Los principios del método global sor.1 

1. El concepto de 13 globalización. 

2. La percepción visual como actividad do~inants. 

3. Lectura de ideas. 

4• El carácter nat=al del proceso, implicado eri la lectura 

oral. 

1. La globalizaci6n.- Decroly considera que el niño lee más -

facilmente una frase que la letra; pues piensa que tiene la oapa

oidad de percibir un conjunto. 

Esta globalizaoión se debe aplicar no sólo en el aprendizaje de 

las diferentes materias académicas, sino adom~s en 01 aprendizaje de 

la leoto-esoritura. 

2. La percepción vi&u.J..- Ducroly afirma que en el proceso de 

aprendizaje de la lacto-escritura el sentido del oído no tiene ma

yor importancia, pues se cree que este apre!'".dizaje ae realiz&. aólo 

a través de uria función visual ~ue necesita de lá ayuda de doe fun

cionee1 motriz y de lenguaje. 

Tal afirmaci6n Be basaba en invRetigaoiones Pnteriorea, en -

donde se comprobó que el sentido de la vista se desarrolla mucho a_!! 

tea que el sentido del oído. Por ello, Dscroly proponía que el -

aprendizaje de la. lecto-eacri tu:L•a fuera únicamente ur. aoto vi sutil. 

Debemos tener en cuenta que el autor ¡¡,plicó au métodc a niños 

oon deficiencies auditivas, por lo que funcionaba adecuadamente; .-

op. oi t. P• 57 
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ain emb~r&o, se observó que con nii.os normules no funciona de 

m~nera similar, pues para ellos la audición es fundamental en la 

adquisición del lenguaje, requisito indispensable para el apren

dizaje de l& lecto-eecritura. 

3. Lectura audiovisual o lectura de ideas.- El autor men -

ciona que se deben suprimir los símbolos fríos y sin significa

do. Por lo que propone se le de al niño la facilidad de poder -

captar lbs ldeas que expresan una totalidad¡ ésto también por me

dio del dibujo, pero no de cosas aisladas, 001110 estímulo que pue

de d~tJpe::-'tar el inte1~éa d.el niBo. 

Decrol;¡ parte del hecho de que el niño deficiente no tiene un 

lenguaje desarrollado y c:enciona 'i.Ue por medio de la escritura va 

" ampliarlo. 

4.Carácter natural.- Se considera que el aprendizaje de la -

leoto-escritura so puede llevar a cabo de la misma manera ~ue el 

niño aprende a hablar. 

Se dice que el método global, es ¡;uramente natural, ya que se 

hace mediante la espontaneidad del niño. 

por todos los aspectos antes mencionados, podemos decir que 

este método no es el más adecu~do en cuanto a la enseñanza de la 

leoto-eacri tura en la escuela primaria, puo;rs ai ue toma en forma 

rígida como se propone, hacen falta factores importantes del desa

rrollo psicol6gico del niño. 

Si consideramos las diferentes condiciones que seg¡Sn la expe

ri,,ncia ha demostr,.do son indispensables pura el aprendizaje de -

la locíto-oacritura, podemos decir que, ningún método al respecto 

ha tomado en cuenta d~obae oondicicnes, por lo que la metouología 

utilizada en la creaci6n ae los diferentes métodos ha sido err6nea, 

ya que ee india¡,enaable tomar en cuenta un nivel mental suficiente, 

una buena organizaci6n perceptiva del tiempo, tomando como base las 

sensaciones auditivas, aspecto que el método global desconoce como 

indispensable para el aprendizaje de la lacto-escritura. 

Aotuslmente se ha discutido cuál método ea el más adecuado pa

ra onaeñar la lecto-eooritura al esoolarJ sin erabargo, de lÓe que -
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hasta el momentc se bar, mencionado, no se ha seleccionado .al -

e;uno que pueda s'3rvir <.le mt1nsra general en .la escuela ·primaria. 

1.2 Aspectos s considerar para el buen runoionam~-.;:ntci .. 
de un método. 

Se deben tomar eri cuenta para la selección de un -Íriétcido· que 

funcione de manera adecuada a la mayoría de los niños. l~~ si -

guientes aspectos• 

1.- Las características específicas del niño en particular, 

entre las que se encuentra su adecuado desarrollo paico

físico. 

2.- Las características de la comunidad en la que vive¡ se 

tomará en cuenta para este aspecto, la utilidad que el 

niño encuentre en el aprendizaje de la lacto-escritura 

co~ su medio social. 

3·- La ayuda "extra" en su medio :f'amiliar que el niño reci

ba, así como los elementos de trabajo necesarios que se 

les proporciones. 

Para que le instrucción de la leo:llo4-eeori tura es lleve al ca

bo de manera. correcta se d6bein tener en cuenta: 

1.- La individualización. 

Hay que considerar que ningún individuo es semejante a otro 

ni en eu físico ni en su desarrollo psicológico. Cada;individuo 

es di:f'erente del otro y adquiere de manera di:f'erente el proceso de 

aprendizaje de la lectc-escritura. 

Se dice que la mayoría de los niños poseen un canal sensorial 

preferente, por medio del ouBl reciben el estímulo. Algunas veces ., 

referente ea el oído, otras más, la vista. 

Se dobe enfatizar, para 1'oda enseñanza, en el csuhl seneo:·ial 

pre:f'erido al enseñar habilidades académicas, pero en ningún momen

to as deben descuidar loe otros canales para la sjsouoión de otras 

habilidades. 
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de entorpe~erse ~or 

lógica". (3) 

aula.res. 

Es indieFeneablo q_ue las habilid.-des de lf!ótú'ra :y, asé;ri~ur3. se 

utien ci.e ur.~ manera íntegra con la.B ncti~iÓ.~~:e-·~·~~:·d~·/t;u··<:~id~·<4:t~~~~-~' 
pues éstas, cuando se restringen a una ti~,r~ ',~·s;e-Cifi~·~:':-~~~i~-ri', t~r -

. '. -. ' .- -. ; ' .. - -. - -· .' '"'''' -~- ·.: - . 
!'larDe abü.:-ridas y sin eentidc, provooand~ e~ :álgunos ··.Crú~O:i-:'.'difi -

c•.11 tad.es er. este proceso. 

3·- 5istematizaoi6n 

Es r.ec~sario p~rn l~ -.dquisición de etitas habilidades hacer un 

repaso sis~umá":.ico por un suficiente ¡-..eriodo d.e tiempo. 

J\ho!"s. ~ie:-:, al contur con estoG elementos, el niño d~be oer 

al mismo ~iempo capaz de re~lizar la actividad de análisis y sinte

sis, lo q_ue le perrai te aprender la relación que esxista et1tre len

guaje habla.do y lereuaje escrito ~' recíprochmente µasar del lengu~ 

je escrito, cuando se lee, a su comfrenaión. 

Es fun:iamental ·:ue el nii!o haya adquirido el lenguaje oral y 

pueda manifestar o expresn.r con c:-afias todo a·~uello ·.¡ue (JOr medio 

de sua een"";idos es oapaz de percibir. 

Para la ad~uioicián de l~ leoto-escri~ura ee indispensable, CE!_ 

mo habíamos mencicnad.o c~n anterioridañ, la intervención de una ac

tividad viso-auditiva, visomotora., liBÍ Cl.i:.c.. una organización aspa -

cial y tecporal que pe:rm.1 ta al niño organizar sus parcopcionea a.Gl 

lenguaje habludo, en donde intervienen lus aetruoturas eapaciules y 

Fotocopiaa sobre ?roul~mns do ~prendizaja p. J12 
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cuyu relaci6n d~rá l~gar a l~ lectura. 

Ahora bien, sin J.esoc.rtor la relaci6n que existe entre pala

bra oral.y palabra esórita, en la adquisición de la escritura me!!. 

c:..ont:1.remoe posteriomente lb di!'icul tad a la que se enfrente el 

nif.o al inicio dol a;rendizaje 1 !.1.1 hacer un&. rel1.1ción entro amb~s, 

debido a t..;,ue no haiy una correspondencia 0 n:itural" de uno con otro. 

Son diversue las causas que pueuen proFioiar problemue en el 

a.prendizét.je y en r.:,.rt1culur en el 3.pren<lizaje de la eucri tura, co

mo dislexias y disgrafíaa. Aunque ei bien eQ cierto que influy~n 

los métodos ~ue &e ocup~n p~:~ ou a~ren~izbje, específicamente pa

ra la ad1.;uisici6n .!e la escritura, la madurez constituye un punto 

:::rimordial • 

De este tema hablaremos ampliamente er. el capítulo aiguiente. 



CAPITULO I I 

DESARROLLO ff.ADURATIVO DEL . l:IÑO 

El término madurez ha sido tratado r~r estudiosos de diver

sas áreaa. Se ha hablado en numerosus ocasiones de la madurez fí

aicu y de la madurez psicológica. 

Nos referimos a: término en este c~ao teniendo en cuenta que 

es necesaria una adecuada madurez psicofísica {crecimiento y deea

rroll o del individuo. 

Desde ls cor.capción, la totalidad del crecimiento del feto en 

la pluoenta es dirigida por la madur,.ción¡ sin embargo, el i.iilo -

posee c"racteríatioae genéticamente determinadas, así como los -

cambios de la forma del cuerpo, desarrollo de los órg&nos y demás 

modificaciones que se llevan a cabo sin lb. interver.ción exterior.El 

nacimiento del nif.o no implica •:,ue el desarrollo madura U vo fina -

lica. 

El desarrollo de lus aptitudes pura gatear y correr son adqui

ridas en un deterninado orden y constituyen el 1'ruto de cambios fi

oiológicos internos. 

En la vida del niño se lleva a cabo durante sus priceros añoe 

un crecimiento físico, al cual se determina a partir del agranda -

miento de células cerebro-musculares que provocan cambios físicos, 

:.fle se observan a partir de un crecimiento del organismo caracteri

zado por cambios de peso y talla. 

El issarrollo del cerebro se lleva a cabo en una secuencia pa!_ 

~icular; primero las áreas perceptivas, seeuid::as por las Úrea.e mo -

trices c;.rie implican el desarrollo de lae manos, br!lzos, tronco, ne,r 

vios y pies, en ese orden de secuencia. 

El crt:cirniento v~ u determir.ar udetiás do esos cara'oios, un des.!. 

rrollo f'Ísico, entor:diem!oee el término, cot10 e:l aumente en la !id

quiaición de destrezas sensorio-motrices que implican un ir.cremento 

de habilidades y oapscidadea, un mejorwniento funcional y un alto -
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t;rado ma.dur~tivo.: 

Así, a medida ·que· :el niiio creoe y "e deliarrolla, aumentan las 

cu¡>!icHudee mer.t¡;les·d.ebido al c·r..cimiento y desarrollo nervioso, 

el cu.:sl a·st~ d0termiz:aido en eran medida por la e.xr:eriencia oor1 al 

medio :¡,Ue le rodea. 

Cor1 el aumeilto de la ed9.d 1 el r.iño v~ enriqueciendo su vida a 

partir dEi sus exr-e::-ienoias y el uso de su ment9. 

Erróneamente, los términos crecimiento, desarrolle y mudurez 

se han corJfU11d1dc, p:.zes se consideran corno sinónimos¡ sir embargo, 

a~ 1 c. s:.im,.. de crecilüento y desarrollo lo i;.ua V!< a determinar la -

m"duraoión del ir.dividuo. 

L~ palabra mQduración se refiere a aquellos patrones ir.ternos 

C.e cambio tales como el tamai'io, la forrr.a y la habilidad. 

Dichos cambios se ir.ician con la concepción y fi1ializan con -

l& muerte. ~l cr~oiwientv se produce sir; necesidad de la interY'en

ción de la práctica o del entren¡,miento, como por Hjemplo: el cre

cimiento c!el feto ;,· de orgirnoe internos. S:bn embargo, son pocos los 

c~sos de maduraciór. pura, en las caalee la p:-áctica y el adiestra

!dento no desemper.an r.ingCn papel 1 ya que cualquier actividad que 

tenga relación con un desarrollo fiaiológico se puede r'!to.rdar o -

<>delantar ei no existe un ambiente estimulante. 

Aunque existen ¡:.ocos casos de total inf'luencia de la madura -

ción, es im¡;ortante comprender que no to.Joa los c!imbios que notamos 

~n el comportsmiento de un niiño son FrovocQdos por ir.!'luenciao ex

t.ernas, ya •¡ue su comport,.miento puede ser igualmente modif'ioado -

ror ~lteraoiones internas de un sistema nervioso, de las estruotu -

ras del cerebro o de cualquier otro órgano. 

Por lo tanto, de:finimos a la rr:aduraoi6n como un proceso peico

f'Í~ico que se realiza paso a paso en orden de euceei6n, que permite 

9.1 riiño r.ueva.s y ca.::.a vez mE;:s adecua:lat:1 forsnas cte 00nduota, lu ad;.ui 

sici5n d~ r.uevoe cc.r1ooit11ientos y la rr1ejor utilizuci6n de sus capa

cidades. 

Par" lograr la evolución van a intervenir tanto f'aotores in -

ternos como eiternos. 
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Los fac te.res internos son la berenci!l y la mciduraoión. La -

h~roncia le d~finimc.s como la transmisión, por medio de loe ge 

nea paternos· y materr1os, las caraatoríeticae particulares como 

el color del oabello, la piel, los ojos, así oomo la estatura. 

"Herencia; transmisión, por loa padrea k sus descendientes de ca

racteres o de cTJalidedee expresadas o no". (4) 

Otro faotor interno es la müdureción, la cual se de oomo :re

eul tado de le relaci6r. de crecimiento y desarrollo del individuo¡ 

dicha maduraciór. dará inicio desde la concepción. 

Los factores externoe van a ser todas las influencias ~enera-

1 es del medio ambiente, tales oomo un régimen alimenticio, todo ti

po de a~.rendizeje específico, como l~ adquisición de C1eterminadas 

costumbres y .háti tos, etc. 

Al respecto ae los factores e¿ternoe que influyen en el indi

viduo para dotert1l.nar una conducta y aprendizaje, ea ha podido com

probar que manifestaciones de rechazo :t cariño que se ¡,ro porciones 

al niño desde que nace, así oomo todo tipo de estímulos, influyen -

considerablemente en aspeotoa tan importantes como la maduree y ea 

así oomo un niT.o que ea estimulado desde ¡;equeño, tendrá un desa 

rrollo y crecimiento. mejor, lo <;.Ue le permite una mejor y más rá 

pida maduración. 

Tanto los factores internos como externos estarán en interac -

ción e influyen en cada uno de los elementos que intervienen en el 

desarrollo del oomport~miento del niño. 

Dentro je las influencias externas juegan un papel muy impor -

tante dos factores, que son la educación y la estimulaci6n. 

Por educación entendemos a toda actividad orie11tada o dirigida 

intencionalmente para lograr el desarrollo del individue y de su i.!l, 

tsgración como un ser social. Ee decir, es un aspecto forma,ivo por 

medio de la aetimulaoión de las habilidades de cada individuo; dicha 

educación en el niño se iniciará desde el nacimiento, pero tendr¡ eu 

momento determinante a partir de que el pequeño ingresa a la escuela. 

(4) lllerani. L. Alberto. "Diccionario de Pedagogía", p. 78, 
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Otro factor fundamental dentro de la~ influenciua externas 

o dirigidas, son loe estímulos, rac~oree importantes dentro del 

aprendizaje y es a partir del medio ambiente, poeitivo o nsga -

tivo, lo que influye en el desarrollo del niño, interviniendo -

aspectos de ti¡~ emocional y es así como todo hecho de conducta 

va a requerir de uno informaoión y captación de un estímulo que 

promueva l~ acción. Dicha in~ormQción ea reconocida e interpre

tada a través de una serie de funciones mentales ~ue elaboran al 

pensamiento. 

Es as! como a partir de los estímulos y la educación, que 

ee iniciará un aprendi~sje, el cual se entiende como la actividad 

que sirve para adquirir alguna habilidad y que modifica de manera 

permanente las posibilidades del individuo¡ dioho aprendizaje ~er

mita tener nuevos com¡,ortlimientoa como conseouencia de experienoiaa 

es~ecíficas, y es a partir de una serie de estudios como han ido -

naciendo divereus ~eorías del aprendizaje, lae ouales, aún siendo 

diferentes, oade une de ellas ha aportado ideas tan importantes 

00110 ªº"'.que el pequeño no va a eer sólo un reoeptor pasivo del 

aprendizaje, es decir no va a ser una c:ác¡uina a la <1ue se le da in

formación únicamente, ei~o que el ¡.equeiio p•.>rticip .. rá aotiva11ente 

en todo prccoso, explorará, exaainará 7 oo•parará sus experienoiaa, 

formando eue propios oonoeptoe sobre lo que es el mundo. 

El aprendisaje Uena CCll!o finalidad. la adquioición de hábi toe 

para el logro de le adaptaoión del individuo a diferentes ei~uacio

nee sociales, así como controlar su emotividad y reaooionar oda 

ouadaaente a loe estímulos del medio. Según el fin qua ae desee al

canzar variarán los procedimientos¡ se acuda a la atenoión, a loe -

hábitos, a la memoria, a las destrezas manuales y las eenaopercep-. 

oionea, entre otras. 

La atención y la :nemoria en la pri¡¡era infancia y en la priJDe

ra etapa preeeoolar, son iDvoluntariae y sin un fin determinado. Es 

decir, que el niño aún no se plantea la tarea de fijar algo en au -
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memoria para después recordarlo. La atención que el niño tenga -

depende de los estímulos externos, como por ejemplo1 los sonidos 

fuertes, los objetos brillantes, etc. 

loe niños de edad preescolar (4-5,años) <>lgunas veoes mues

tran una atención intensa y constante h"'cia ac¡u~llo r¡ue hacen• Por 

ejemplo& un niño de oinco af:os escucha con atenoi6n un cuer,to y lo 

empieza e fijar en l~ memoria de unu m~nera voluntaria, pudiendolo 

r~petir posteriormente. "• •• La atenci6n del niiio de cinco a.nas de 

edad es m~s consistente, lo c~al le por::iito escuchar un relato y -

~aferir poster1ormente el contenidc íntegro y en secuencia correc

ta, en esta edad ya concentra su atención en el estímulo central -

el irl!immdo estímulos sec;.indarios." (5) 

Partioul~rmente es muy importante el pa~e: de la atenciór. en 

el estudio. Con frecuencia la falte o insuficiencia de atención 

d~l estudiante motiva que no se comprenda o se fije mal en la oe::io

ria el material de estudio. Al respecto, la memoria tiene una sig

nificación extraodinaria para la vida y la actividad. numana. Gra

cias a la fijación en la memoria se acumula e:cperienoia, 7 el re

cuerdo y el reconocimiento hacen posible utilizarla en actividades 

posteriores. 

La memoria es la característica que indica que ha e.xistido un 

aprendizaje. Este prooeso le dará al niño la >Oaibilidad. de retener 

todas las vivencias acumuladas en el período básico de ~esarrollo 

humano y a¡,licarlas a ur, desarrollo posterior así como también le 

dará la capacidad de realizar actividades motrices más o menos com

¡•lejas qua fueron anteriormente aprendidas. 

Existen dos tipos da memorial la mediata y la i·nmediata, Esta 

última, es fun~aorental para el aprendizaje escolar futuro, de ahí 

·la i•portanoia de eu eatimulaoión en el nivel peeeoolar para que 

al finalizar este período el nif.o haya alcanzado la mad~rez óptima 

que le permitu aplicarlos a las actividades de la escuela primaria• 

(5f Programa de Educaci6n Preescolar, SEP, 1979. P• 134. 
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La atención y lu memoria juegan un papel importante en todo apren

dizaje, espeoíficamente en l~ adquisioi6n de h'bitoe. 

Para el doearrollo de loa hábitos de loa niños, tiems una 

significación :nuy importante la dirección planificada por parte de 

los adultos. El niño muestra interés por acciones determinadas, 

pero aprende a realizarlus solamente cuando ve cómo laa realizan 

los adultos y éstos le dun indicaciones, es por ello que l& aten· 

ci6n y memoria son importar.tes en el apre"'1izaje del niño. 

Los hábitos se form~n en e~ proceso del ejercicio, que siem

pre tiene por objeto P"rfecoionar la monera de realizar las "-CCJ.o

nee, cuallllo se han elaborado bien los hábitos, al miamo tiempo -

que se bctúa bien• Por ejemplo; el individuo que ha elaborado .:l 

hábito de escribir, a pesar de que escribe r6pido, lo h~ce conser

vando la unión de pulabras y forma de ias letras. Y por el contra

rio, ouundo el hábito no se elabora bien, se altera la fo?'111a de las 

letras haciendo la leotura del texto difícil. 

Al respecto, al ingresar el niño a la ebcuela, la aotivided de 

éste adquiere otro carácter. Desde el oomienzo del e etudio se le 

presentan cada vez mayores exigencias. El niño deba uprender a ob

servar las normas exigidae por la escuela para el estudio y la con

ducta y a realizar loe ejeroioioe <iscol:iras c<>G1pletuente de aoue!: 

do oon las tareas y condiciones pueetae. Para conae¡¡uir una ejecu

ción aatiefaotoria de las tareas, la escuela organiza e~ercicioe 

sistem,ticcs que tienen por objetiYo la elaboración y el pert'ecoio

namiento de los hábitos. 

En la vida escolar ocupa un lugar de particular importancia 

la formación de hábitos, habilidades y oostU111bree de trabaje.En loe 

primeroe años escolares, loe pequeños vun adquiriendo las habili

dades y hábitos de trabajo, en las ol&eea de trabajos manuales, -

aprendiendo a realizar objetos-sencillos de papel, oart6n, tela, 

pluetilina y de otros mqteriales uooesiblos a loa niños. Estas hab.!,. 

lidadee manuales tienen relación directa oon la coordinación paico-
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motriz de las manos, factor deter~inants en el aprendizaje de la 

escritura. 

En la etapa preescolar se pretende ;ue el niño alcance ol -

desarrollo del pensamiento y el nivel de mudurez básicos para el 

Hp;•endizaje de los niveles posteriores. 

Al respecto, las senuopercepciones juegan un papel muy impor

tante en loe primeros al:oa de vidb, y ~úr: cuando posteriormente se

guirán siendo la fuente del ~~nsamiento, es en esta etapa cuando -

con mayor solicitud h& de cuidorse la educación de lo~ lientidoa, 

ya ·.¡Ue de la perfección alcanzada por éstos, dependen loe primeros 

intentos intelectuales del ser humano. 

Entendemos po:- eer:aopercepcionae el proceso de recepción, dis

criminación y reconoci<niento de cualc;,uier estímulo. La percepción 

se re~lizará a través de un doble proceso: la identificación y la 

diferenciación. La primera, es la acción de reconocer los objetos 

mismos y la segunda ee la acción de distin&uir un objeto de otro. 

La esti~ulación perceptual es fundamental para incrementar el 

funoion>1miento de la actividad nerYioaa en el niño y le permitirá 

sintetizar, analizar, crear o presuponer sobre sus propias viven -

cias. 

Las aeneopercepcionee ue olaeifioan en1 viaualee, auditivas, 

tactiles, gustativas, olfativae, kineetéeicas y cenestésicas. 

Sensoperce~oiones Yisualea.- En el iniividuo, esta percepci'n 

se e etructura desde loa primeros días de vida y evolucionan apo' ...,,,¡; 

yandoee en la aoentu .. ción de limi'taoiones y precisión de las ca -

raoterístioas de los contornos de los objetos. 

El niño percibe el objeto, lo aaooia a determinados rasgos -

~ue él recuerda y que son peculiares, distinguiéndolos de otros 

aemejantea1 la deeignación del objeto con la palabra, oonaolida el 

conocimiento del niño ~cerca de loe re.egos fundar..entalee de aquél, 

por eso, es importante conducir al niño puro 4u0 desarrolle su per

cepción en forma global¡ aspecto indispensable para el aprendizaje 

del~ lecto-esoritura. 
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Dentro de la relaci6n que el menor tiene con el objeto, ae 

encuent~an vari~e curaoterísticas en cuanto a su tamaño, posi -

ci6n, distancia y orientación. 

Tam.::t.ño.- En éste, encontramos las p&.labraa oon los qua se -

~esignan la relaci6n de tttmaño1 grande-pequeño, largo-corto, an

oho-estreoho, al to-bsjo, términos -.ue se rs,!;ieren s lb longitud 

da una suparrioie o volúmen quo necesariamente reeul tan de una -

comparaci6n. 

El niño debe llegar a comprender ~ue las palabras anteriores 

guardan una relación con el objeto y no una propiedad del mismo, 

nivel de oomprensi6n que alcunza hasta la etapa preeecolar gene

ralmente. 

Posici6n, Distancia y Orientación.- Bs la rctdción ~ue guar

dan los objetos en el espacio de aouerdo aon la propia si t·~ación 

rolntiva de los objetos tanto en el espacio físico como en "n pla

no gráfico, lo que haos posible ubioarlos a un lado, al otro, -

arriba-aba.jo, horizontal-vertical, derecha-iz.wierda. 

La dista.ncia, es el espaoio o intervalo de lUBar ~ue median 

entre dos puntos y que por medio de las percepciones visuales se 

aprecia la aproximidad o lejan!a de los objetosJ estos aspectos -

son la bese pera que se ea~!'Ucture en el individuo la noción es

pacial, tan importante sn su vida escolar. 

Sensoperoepoiones Tactilee.- A través de este sentido el ni

ño reg1etra un campo muy amplio de estímuloe. 

Por medio del tacto podemos apreciar oarecteríatioas y deta

lles de las superfioiee {textura, aspereza,forma,tamaF.o,consisten

cia, etc.). Podemos registrar el dolo1·, lti.B imp1•';!eionec térmicas, 

tanto amtientales oomo en loa objetos. 

El. ~to. y el olf'ato eon importantes /f en forma conjunta de

ben ser ampliamente desarrella.dan para tonar un ccmocin iento más 

complejo del mundo. 

Las eenuoperoepoiones kinestéeioas.- Prporoionan al individuo-
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i1,forn.aci6n Hobra la riosici6n tle sua ruiemhroe ;¡ m1foouloe del cuer

po, de su r.iov'itr,i en to ptisivo ·º bctivo para el manteniatianto del -

uquil ilirio. 

El 6ptimo ..:.eearrollo de las funoior1ee ya men.,ionadas eo fun

dc..men~lil paré\. slcl:l.nzar ur1 adecuado desarrollo madurativo. 

Por otra parte, le. "'ducación ¡:reeaoolar r.retende c;ue el niño 

"dquier&. un desarrollo 6ptimo er. el aspecto emocional, tanto coco 

f!}n el ir.t13lectua.l, sienC.o importante el f,rimero, porque V&. a regu

lar y ~sti::mlar todos los s.spect.os d&l ir.dividuo y la unión de és

tos con los oor.coir..ier.tos -a.ue Vé:: adq~iriendo. ~E:rnto el aspecto emo

cional como el i:;telectuul, propioian la adaptaci6n del pequei:o a 

la sociedad de la ~ue formu parte. 

Confcrrne: el niño va m&.durando tanto °fÍHica como psicol6gica

mente, ou receptividad afectiva Vb siendo m~a discriuinada y com

pleja; de esta manera v~ lcg~~~do un dominio de sus emociones, al 

miemo tiempo ~ue &Frende a expreaarlaa, a medidb que v& teniendo -

rel<>ción con loa adul toa ;¡ en ¡;eneral con toda h. gente. 

Es i:nportar.te señalar ·~Ue en la edad. preeeoolar,laa muestras 

de aprobación que se le den al r.iño pueden fortalecer o debilitar 

su se~~ridad ante cuQl~uier actividad ~ue re~liae. De aquí la im

portancia de una eotabilidad emocional adecuada para BU aprovecha

mianto escolar, est,.;illdad ~ue debe estar presente en todo momento 

de BU aprendizaje• 

Cuando el niño ir-ere>s" a pree.,colar, se enfrenta a uri am'bient.e 

diferente al ~ue había vivido baata entonces, pues ahora se conver

tirá en uri Ber eminentemente Gocial ;¡ el contacto con cante nueva -

le permitirá ampl ia.r sus eiperienci"s, fortuleciendo aúll m~a . .-eu re.;: 
sonalidad. 

La educación preescolar pretende promover la evolución del ni

ño hacia una independencia, madurez social ;¡ emocional. La relación 

que tenga con otros niños lo capa.citará parf:i un m~nejo de eue rela

ciones interpersonales, dúndole la posibilidad de intercambiar ideas. 
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Se pretende que "l .fint<l de dicb" eduoaoión, se h ... yu ef'ectu.,.do 

t:!n el niño 1JJu:l tr..i.nsrormaci6n p~icoaocial, puesto '.¡ue éste adi:;.uiere 

la conciencia de aí ~ismo y del ambiente ~ue lo ~ode~, lo ;ue lR 

nyda a lograr um• identidad propi,., así oomo " dee&rrollar UtlB. ccn

fianzs en HÍ minrno, independencia e inte6'raoi6n al erttpo. Et1 as! -

cpmo tien~ la posibilidad d"J ej~rcer BUS prorias f¡_¡ncdones corpora

les como: correr, soltar, ju11ar, aplaudir, .. ate. adq:.liriendo así el 

concepto de identidad. 

BD sentirse con propia. inioiativ:A. hace c.;.ue el niiio :tdq,,uiera 

mayor oa¡:;.,,c1.:i::t.d y concienciéi de sus pro vi as ca pacida.des, y es a -

partir de las vivoucias personales, como el individuo estimula e 

incrementa sus ¡;oter.cialidadee innatas lo que favorece la adqui si

oión de conoci~ientos. 

En la etapa preescolar, se pretende :¡ue el niiOo logre un" 

sdapt,.ción activa al mur1do que le rodea y las ftJnciones coenosci

tivas tienen en eate momento una importbnoi~ ~ri~o:dittl, pues le -

ayudan a locrar esta adaptación. 

El menor, al ingresar i.l jardín de niños, inicia una educa -

oión escolarizada. A partir de este momento ae pretende que dees

rroll e las .funciones cognoscitivas para que aleance un nivel ma -

dura ti Vr• 6 ptimo • 

Mussen, estudioso de la psicología infantil, menciona <:ue a 

partir de los 4-5 años de edad se oree que surgen gradualmente un 

conjunto de proceeos·ejeoutivos, los cuales en la mayorfa de los 

miaos controlan firmemente el funcionamiento cognoscitivo basta 

la edad de once años. 

Las funciones cte estos procesos ejecuUvos en el individuo, 

son las de regular y coordinar las perce~ciones, ~emoria y los 

procesos de razonamiento, relacionar experienoiae pasadas con el 

presente que le ayudará a resolver problemas con loe que se onf'ren

tará posteriormente. 

De a~uí la enorme import..ncia de la etapa preescolar,. ya que 



on el curso da ésta, ae pretende que el pequeño alcance la madu

rez ndecuada en tedas las !'acetas de su organismo y pe1•sonalidad 

·te un:-t m1;1nera ar:n6nicñ y ec.Juilibrada.. 

Po:· otro lado, la etapa de 4 a 6 años, morca una ópoca de 

grundea o importantes tr~nsf"ormacior.es del pensamiento del niño, 

lo que h da paso & un,. aoti:ridad intelectu&.l apta pt1ra la adqui

Hición de conocia:ier.t:os ait>terr.áticos comor lt~atemátiod elemental, 

proceso de lecto-e•cri tura, las import«ntes nociones de tiempo y 

papacio, ~in deja~ de lado la eDtirnulaciór. motora, que en conjun

to var. a proporcionar en el pequef.o el desarrollo de sus capaci

dades tanto físicas como mentlilea. Así , UDQ vez ~ue insresa b la 

escuela primaria. tendrá la madurez neces~riu para continuar au 

deearrcll o. 

Alrededor de loe cinco años, el pensamiento del niño ht1 lle

gado a un~ ~tapa de mayor receptividad debido a loe cambios que -

se producen en él, tanto en el sentido psíquico coito físico y co

mo ya mencionamos, la utenci6n del niño en esta edad, ea más con -

si3~ente, lo que le permite un mejor aprendizaje. 

Ee importante la eetimulaoión del riiño en eus diferentes áreas 

¡:>erceptualee¡ ésto se puede 1 ograr mediar.te el contacto que t'O!n:;a 

el niño con sus compaf•eros de grupo, así con.to cor. los movimientos 

~ue realice tomando su cuerpo como eje. De esta mt1nera el poqueño 

podrá ir integrando su es~uema corporal al identificar y reconocer 

las partee de au cuerpo y la función de las mismas. 

Para ésto es indispensable que el niño ea ubio1ue en estos tres 

aBpeotosi persona, tiempo y espacio, mismos c1ue se deaarrollnn en 

una forma simultánea. 

Las nociones tanto espaciales como temporales, le facilitarán 

al niño al manejo da su cuerpo en el espacio, así como a manipu1ar 

obje~os ubicándolos adecu~damente, establecer su lateralidad en une 

formt1 def'inida, ya sea zurdo odiestro, a esta·olecer l" direcciona

lidad de iaquierda-derecha, arriba-abajo, aspectos que máe adelan

te intervendrán en-~~ aprendizaje escolar, específicamente en la 

adquieio;6n de la leoto-oscritura, ya que si aetas nociones no eetán 

oorreot&.monte integradas el niño presentará dificultad al leer y 
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eocri bir debido a •-:1,Ue sal tarb. rengl o nea, orui tiréi o:~encimará le

traa. Lo mismo podría ocurrir con la13 ma.temdticas, r;i.l omitir 

números en el dictado de a~ntidndee o no aer capaz de efectuar 

una operación correctumente por no respet~r los eupdcios, vién

dose afActad.a. l& bd\.1,u1sioión de aprendizGjee posteriores. 

En la etapa preesc~·lar y pars lé::. .:1.dc:uisición tie todo apren

d.iEaje, 1-ts .funciones COGnoeci ti vas del ni~o jugarán un pt:St:el -

muy importante. Al re:specto, li~u~sen menciona '-iue "• •• la QCtivi

d~d cognoscitiva encierra a los cinco procesos fundamentales de 

¡,. percepci6n e interpretaci6n de 1 .. inf'orr.aci6n, la. m'?morii.., l« 

generación de hip6tesis o solt.J.ciones &. prcblemas ••. Estas activi

dodea o t"uncionos menta.les comprenden un pequeño conjunto de -

unidad.es hipotéticas a las que llamamos esqciemas, imá~enee, sím

bolos y reglas.'' ( 6) 

Estas funciones mentales, se ref'ieren a una serie de proce

sos internos, loa cuales están el .. boradoa con la ,,artici paoi6n -

de todo el equipo pe1cobiol6gico. Estos procesos se inician con 

las aensoperoepcionee miemae 1ys mencionadas, (auditivas, viaua 

les, taotilea, etc.) y se van elaborando e inte~rando en opera 

cienes más complejas hasta lle«ar a loa llam~doe prooeaoe oogno

oci tivoe y de ahí al pensamiento 16gico, aspectos que conetitu -

yen un punto·:importantc en la es timulaci6n que ee le proporciona 

al niño en la etapa preescolar. 

De tal manera, en el desarrollo del nico intervienen una -

serie de funciones tanto físicas como mentales paru que éste lo 

gre un ópti~o nivel de madurez, mismo que le permitirá adaptarse 

en una fon;ia eatiofaotoria una vez que in&reea a la primaria por 

lo ~ue es importante inorement&r d~ unH. f'orm~ 9quilibrada., la es -

timulaci6n de todas laa áreas de¡ niño y lo~ar el objetivo de la 

educaoicSn preeso~lar. 
Por otro lado, las funciones de simbolizaci6n le darán al -

(6) Museen, ''Desarrollo de la Peraonalid!id del niño". p. 272 
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p•:¡ueño la posibilidad <le sustituir una acción o un signo, 

una palabra; una imágen, un símbolo, etc. Con la aparición de 

esta funci6n se mürcct la pauta de tran~ici6n entre la fbae seneo

peroeptiva y la fase del penS\.;1L':!ientCJ lógico. 

L9. -eotimulaci6n de esta fbse, OCllpa un lugar importante du

ro.nto el período preescolar, Y"' que de oata función de simboli -

<a0ión dependerá Ql aprendizaje =decuado del proceso de la lecto

eacri tura y lQ cornpreneién de todli enseñ~nza futura. 

Conforme el niño se va desarro!lando y loffra una madurez , 

será capaz de elaborar operaciones concretas y formar t3nto cla

ses, oomo relaciones matemátioas. 

El niño descubre progresivamente los principios elementales 

de la 0onstancia, inv.,,riación ~ue se refiere al objeto, la canti

da~, el número, el espacio, el tiempo. 

De esta manera sl pequeño logra iiscriminar semejanzas, di

ferencias y opu~sttie en los objetos, tanto a nivel concreto como 

a'bstracto, pasando por l" definición por uso y utilidad u los ob

jetos ~ue le HOn conocidos. 

A la edad de cinco años, en preescolar se pretende que el ni

ño püe~a analizar las partes de un todo, integrándolo posterior

mente. 

En este aspecto ea importante mencionar la funoi6n de análi

sis y síntesis, mismae que le va a permitir al niño establecer con

oeptoa lógicos y abatraotoa que le facilitarán el aprendizaje de 

la lecto.;.,scri tura, analizando li> letra, hasta formar l" pala1ra y 

posteriormente, la frase y viceversa. 

Para el proceso de análisis y dÍntesis; ae requiere de una 

operación de juicio y »azonaruiento :¡ue como oonsecuenoia, lo lle

vará a la posibilida<i de estableoer un oonoepto de tipo ooncreto, 

funcional o abstracto, dependiendo de la edad madurativa del niño. 

En esta etapa, se incluye la soluoión de problemae más soorde con 

el Di.val práctico del pt•oceao de pensamiento. 

La eetimulación del penaamiento 16gico-slomental, en oonjunto 

con loa procesos ya antes menoionadoa, le posibilitará al niño el 

manejo de una forma de pensamiento matemático elemental aediante -
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la sd.quisici6n del concepto de número. 

l!:~ta sdquisici6n ae logr .. rá mediante la eetimulación de -

operaciones básicas como aeriaci6n, clasificación y oonservaciór.. 

Logrará seriar y clsei:ficar objetos de acuerdo con alguna dimen

sión cuantific .. da, como la de ta'!'s¡¡o y peno, forma y color. es 

decir por alguna característica perceptiva. 

Con el desarrollo del área motora se conforma une parte esen

cial en el proceso cadurativo del niño para ls sdq.uisición de su 

aprendizaje escolar. 

La habilidad motriz del niño, ee manifestará en el control 

muscular ad~uirido, tanto d~ sue movimientos gruesos como finos. 

A los cinco añoe, el riño realizará movimientos &rmónicos y 

controlados que lo llevarán a la fineza y disociación necesarias 

para la ejecuc16n da trazos en planos gráficos. 

La dominación manual deberá estar bien establecida una vez 

que el niño ingrese s la primaria para peder dar paso sl aprendi

zaje de la lacto-escritura¡ a~~recen las nociones de derechs-iz -

'.J.Uierda, que ys se han mencionado en las nooicnee témporc-espacialea 

lo que le proporcioxra al niño re:ferenoiaa eapaciale• para reco

nocer y ubicar, :formaa y grafiemoe que lo prepararán para el apren

dizaje en la primaria. 

Cuando el niño lo¡µoa la ubicaci6n espacial adecuada, locali

zar y realizar cambios de pl,.noe, ~racluoe·•con· facilidad lo obser

vado tra1UJportando :forma.a 7 traaoe da un plano amplio a un plano 

reducido, por ejemplo cu.-ndo copia del pizarrón al cuaderno, el ni

ño asignará a oada trazo su propio lugar proporcionándole un sen

tido estruotural. 

La ubicQoión del niño en el espacio físico, le perlllitirá tra

ducir al espacio grá:fico. 

De estu :forma en el nivel preescolar se pretende que el niño 

.,d,¡uiera la capacidad no sólo de iniciar el movimiento en una di

rección dada, aino de c0111hiar esa dirección mientras real.iza mo

vimientos. 
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Con la oonjugaoi6n de todos estos aspectos, el niño logrará 

una inteereci6n completa •• ue le p"rmi tirá estar r-repar .. do para 

posteriores aprendizajes. 

~ine.lmente, ei el niLo no h~ úlo~nzado un desarrollo madura

tivo óptimo se le di:fic.,l tará el avrendieaje de la lacto-escri

tura. 

La~sntablemente, ésto ocurre con mucha frecuencia, ya ~ue el 

p!"c:fesor de educación ¡:,rimaria da poca importancia al desarrollo 

m"durativo del niño, lo ~ue trae múltiples consecuencias y muy en 

especial en el .. prendizaje de 1'• lecto-escri tura, ocasionándole -

problemas de los primeros "iios de educación primaria. ,;,;stos proble

mas se conocen generalmente con el nombre de• dialexia, discaloulie, 

dis.;:rafía, etc., de lo :;.ue hablaremos am¡1liamente en el siguiente 

capítulo. 



CAPITULO I I I 

LA DISGRAFIA CO~IO PROBLEMA DE APRENDIZAJE PRE~ENTADO 

EN LA F.SCUELA PRIJolAllIA. 

En 1857, Ogle dió la primer~ definición completa de la in, 
capacidad total de escribir como reaultado de una lesión ence

fálica dándole el nombre de agrafía. 

Los estudios que se realizaron al respecto, fueron hechos 

con pereon&e adultas, pues rué en é8tas en quienes ee encontró 

~ue tenían dificultad para la ejecución del trazo, 

Máa adelante, al investigar el origen del trastorno, se 

observó que como en adultos, había niños con problemas en el -

trazo durante loe primeros años de escolaridad. Estos niños, 

aunque sí t1n:l:an la oapaoidad de escribir• eue grafías eran d,!. 

feotuosae y con muchos errores de forma y de proporción en el 

traz1<.do de letras redondas, temblores, mala organización del 

texto escrito y torpeza de trazado. A este tranctorno se le 11,!!. 

m6 ~iagrafía. 

A diferencia de la acrat!a, la diocrafía es la incapacidad 

de escribir, pero en menor era.do que la primera. 

En particular, el origen del trastorno de la disgrafín no 

ee de tipo nourológioo. Generalmente los niñee que presentan -

problemas en el trazo 1 aunque cuentan con ln edad cronológica 

de 7 sño•t no han alcanzado el nivel ~~timo de madurez tanto 
fíeioa como intoleotual para el aprendi~aje de la escritura. 

+NOTA• La S,E.P. Considera que el niño en una eeouela regular 
a loe 7 años de edad ouonta con la madurez tanto físi
ca como mental para el aprendizaj• de la lecto-esorit.!!. 
ra. 
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Dií'crentes autores h"n desori to el transtorno de la disgra-

f!u basándose en el análisis de las fo!'!llas gráficas erróneas que 

ql niño preaentuba cou a:ayor frecuencia. 

A continuación preeentamoe ali;unas de estas deí'inicicnes: 

Escritur~ defectuo&a sin déficit neurclÓeioo o intelectual 

que lo justifique. (Ajuri~erra de J., 1973) 
• Perturbación de la escritura espontánea, sin embargo la 

capacidad de copiar es intacta. (P~tricia r. Myers, 1982) 
Diserafía es un tr .. storno de la escritura que se da en ni

ños, y que no corresponde a lesiones sensoriales, sir.o a_ trustor

noe 1'unoionalee. (P0 rtelle.no Pérez J. An'tonio, 1984) 
• Derec~o o zurdo, el niño ~isgráfico es el que tiene una -

escritura defir.iente. Sin elllbargo, ningún retraso neurolóf;ico lo 

justifio&, dicho trsnatornc to:oará fol'Ula después del reriodo de 

aprendizaje de la escritura, es decir, a partir de los 7-8 años 

aproximadamente. ( Y.arguerine Auzias, 197&). 
A partir del análisis de estas ~efinicionea, concluímoe que 

la diegraí':J;a es : 

• La dificultad en el trazo y ordenamiento caligráfico de -

craf'ismoe, sin importar la l&teralide.d del r.iño y permaneciendo 

intac1;a la capacidad de copiar. Este tranatorno api<rece:r' p11e -

r~lmen"te, basta despuée del l"'riodo de aprendizajn do la ~sori

tura, aproximadamente a los 7-8 añoo y sin :úncún d'fioit neuro-

16gico o intelectual que lo ~uetifique. 

3.1 J.l .. nifestaciones del problema de la eecri tura 

del niño • 

. Loe <lif'e:ren~a transtornoa en el traao, ooneideradoe 001110 

disgrafíae, afectan tanto a la forma de la letra como a la sim -

bolizaci6n1 pero si se toma en cuenta, que cada niño tiene ca 

racte:r!etioaa propias en ou desarrollo y aprendizaje, no es pe -
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sible af'irmar 'Lue exista una dis¡¡rafía estandar. Al respecto, -

Ajuriaguerra meniona. 11 ••• parece como si ca.da ni f.o desarrcll ara 

su deformaoi6n eeeún modalidadee ~ue le son propias imprimién -

dols un estudio personal. " (7) 

Sin embargo, Ajuriaguerra (1973) realiza u~a olasifioaoi6n, 

en donde menciona lae oaraoterístioae que presentan con mayor 

frecuencie loe niños diegráficoe en su escritura y las divide en 

5 grupos• 

1.- El primer grupo, lo f'orman loe r-if.os cuya eeori tura se 

oaracteriza por eer dem;.ai .. do rígida por •.;emplo 1 

a.) Al esoribir1 se hace muy estrecl>i: en la mitad. de la pa-

labra. 

b.) La uni6n de las letras se realiza en f'orm~ de ~ngulo. 

o.) El arqueo de la!!!. y la.!!. ee vuel•e en &nguloe seudos. 

d.) Las ¡;alabrus ee ven muy juntae. 

e;) La escritura está olaramente inclinada a la derecha. 

r.) Aparecen numerosos choques y lotraa retocadas. 

(FiC• 1 

.2~ _El· •:le>!i•nia. ir:rupo ea. el. de loa "tlojoa•._ SIUI oarso -

terístioas principales son1 

'(7) A;lurtacuerra,. da, ·"La esoritura del niño~, Tomo 1 P• )00 
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a.) La eacri t•wa es muy pequei:a y ~&iHte una irregulari 
dad muy gr3nde en el trazado. 

b,) Cndulación muy pronunciada en los trazos. 

c.) La línea del rsnel6n no se respeta lo c¡ue provoca c¡ue 
las letras aparezcan OOlllC' Si J"lotaran. 

d.) Los márgenes son muy pequei;os ;¡ ésto ocasiolla que ea -
presenten t1umeroaos choques. 

la 

Q"'. ""'c. !l '-'S.<l;a. 

........ ,,. -lia.c.. +.e-!> 

¡,. l'f.. .. ct Je.. 

... Q ""'s.- .i... 11~ • .-~ r--; ....... J., r .... '-.. \ l.c. c\...~\c¡~c... 
~<noC,~º-'> : "'-" ~+~e. :S t\'U~Uo • 

11....c. <'C. l~Q ~e. ~ h~~6 
~ ""' "'r"' 

(F'ig. 2 ) 
J.- El tercer erupo dieeráfioo lo forman los impulsivos. 

Se caracterizan porque al trazar ne logran el control de 

su mano. Esto ocasiona que su escritura parezca como si corrie

ra a lo largo de la hoja. Loa errores que cometen con mayor fre
cuencia sona 

a.) Loa márgenes son muy reducidos. 

b.) No hay organizaci6n en la página, 

o.) Las letras curvas se convierten en áneuloa agudos. 

d.) Hay numerosos retoques en loa trazos ;¡ la dimensi6n 
ea irregular. 

(Fig, 3 
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4.- Loe de escritura torpe forman el cuarto grupo de dio

¿;rát'icoe. Se oaraoteri2.an pot·c¡ue sua trazot1 soti pesad.os y mol 

proporcionados, por ejemplo& 

a.) El trazo ea de mala calidad y los grafiamoa ~uy reto

cadoo. 

b.) !.ér. pdgina est~ mal organiz~.:.da. 

c.) Loe eepaoioe entre lae palabras son muy reducidos lo 

t;,ue ocnsiona que la ptÍgina sea toda una confusión. 

l ('CB:lJoU...,o. ~'b"'· 
JLu ll"l¡¡c. ~ lra, CA~ ~ 

!¡. . • - "'""'" ~<l'- me. cb l'...h\Jc. .J,.,.J:,j.c . 
r•ctlito<. ~<.,S. L . ·J- Jü......A .\ 

~'JI,,,,,., 1 -~,,.,,. 11 ~·~-.ro . 
do 'f1/tf•lr:t5c.//oma~ j S.,~ ""'n..,.,.. ~.J-. 

(Fic. 4 ) 

5·- El a1timo grupo de disgráficos, lo fol"lllan loe de ee -

oritura lenta. Generalmente al trazar, tratan de buscar que su 

escritura sea precisa y con control. Esto provoca una gran len

titud en la ejeouoi6n del traso. Las caracteríetioaa principales 

de este grupo non1 

a.) Existe una eran preooupaoi6n del individuo por realizar 

un buen arqueo de las letras !!!. y !! • 

b.) A diferencia de loa de diegraf!a impulsiva, los de este 

qul.nto grupo tratan de escribir sr1bre el rengl6n. 

c.) La página aparece limpia y aparente~ente está eeori tu

ra no tiene nada de diegr,fioa. 

d.) El grafismo es centrado y l"fllativamente bien compacina

do, pero baeta con examinar el truzo mús de cerca para -

darse cuenta que ee de mala calidad y bastante frÁgil. 
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j_ .. c:o.~n Je f'lo..-1-<> e "lF· 
.5\. "'' '"'"" S""\" 1r C\ <:.«s" ~e l"l" ... •e P""'l"t. ..,e, J.,, pas\ .. \ 
de.. c:\.<>c.olc.~c 

l'lo. .. ro ~'"-"''" +,.Cb "'"""""°'"º"': J,.,, P .. h-o 'j 

LCI ~a""ci'. ~ ... f'lc.-ñ<> .., .. IJ.,."'no. ..Suso"º 
f'O. \> ó \.l.,. \-...,..o• 

·~ Gu 

(Fig. 5 ) 

Fay niños que generalmente presentan en su escritura. OKra.o

te~istioas de lo~ tree primeros erupos eombina.das entre sí.Mien

tras los del último grupo permanecen un ¡;coo más aislados. 

3.2 Etiología de la Disgrsfía 

Son muchas las oausas que pueden dar origen al trQnatorno 

de la ejecuci6n del trazo en el niño de e~ad escolar. 

é:ntre las causas que mencionaremos, !iguran las de tipo fí

sico, madurativo, oaraoteriale• T pedacéeicas. 

Para facilitar l" expoeici6n de éetós 1 ¡>reeenta.11oa a conti

nuación el orden en que las explicaremos. 

l Causes físicas 

a. Prenatales 

b. Peri na tales 

c. Poetnatalea 

II Csu•e• de tipo madurativo 

A. Trenetornos de lateralización 

a. Ambidiestro 

b. Zurdería. contra.riada. 

o, Lateralidad cruzada 
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B. Tranatornos da efioienoia psicomotora 

a. To~pes motriceo 

b. Hiperquinétioou 

c. Tranatornos de esquema cor¡,orc.l y de las fun

ciones perceptivu motrices. 

a. Transtornos :le organizaci6n perceptiva 

b. Transtornos de eetructuraoi6n y orientaci6n 

espacial, 

III Causas caracteriales 

a. Disgraf'!a caraoterial pura 

b. Di.,grafía oarac terial mixta 

c. Dio&'raf'!a caracterial reactiva 

IV Causas da tipo psdac6gico. 

r. Causas Físicas, 

a. Prenatales 

En ocasiones, durante el periodo de gestaci6n, el producto 

eufre problemas en su crecimiento debido a enfermedades o trans

tornos de la madre en el embarazo. Entre éstos podemos mencionar• 

• Enfermedades inf'eocioeas1 !fa.lea oomo sífilis, gonorrea, -

poliomi-elitia y rubeola que puedan ocasionar en el niño ceStJ.era, 

sordera, tranetcrnos motores y sordomudez , 

b. Perinatalea. 

La facilidad o dificultad con que ss produce el alucbramien

to y la tardanza oon que el recién nacido 001"1enza a respirar, -

pueden afectar el bier,ieatal'. del infante. La falta de oxíe;eno en -

UD re<>ién nacido, llamada anoxia, SUele dañar lae células del ta

llo cerebral por lo que pueden aparecer en el niño trastornos mo

"tore•• 
o. Postnatalea. 

El niño que preaenta-difioultadea para el aprendizaje, sufre 

en le mayoría de loe oaeoa, tallas durante su desarrollo nauro -
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fiaioló¡;ico u otros problemo.e .¡ue se l.u;yan presentado durante el 

comienzo de la vida, como Qlgún accidente que ls imposibilite de 

habilid!ide$ motoras y ~ue paei blemente, justifique en p:.rte la ·· 

f?'l.3~t1r.oia de tli ficul tr1des en el ~prendizaje esoolar. 

No es muy común encontrar directamente ~asos de diBgra~ía 

car.ia resul t"do ele un sólo factor y e" probable que loe dófici te 

madurativos, afectivos o pedag6gicos ee encuentren presentes co

mo ca.ue&. pricordial del ~roblema. 

II. C~usaB de tipo m~durativo. 

A· Tranetornoa ae lateralizaci6n 

Se he podido comprubar que loe niiioe en quienes pereie te la 

indecisi6n a le~ dominancia lateral, son muoho más torpes en su -

trazo que loe diestros o zurdos definidos ( R. Zazzo y N. Oali -

fred-Granjón, 1960). Generalmente, loe problemae de lateralidad 

adtán ligados en muahae ocasiones oon loe de la organización del 

gesto y can la falta de destreza motora (Stambak y Ajuriaguerraj-

1960). 

Sin embargo, no ea indicio de preaoup¡;oión ei el niño antes 

de oumpli!' 6 ::.Lve (::l,proxiCJud.amente, aún no tiene derinida su late

ralidad, ya que es en aeta edad cuando hay un mayor oonooimiento 

de la miema y se puede decir -:ue el er,.do de implantaci6n ea lo 

suficientemente intensa para peder iniciar el aprendizaje de la -

lacto-escritura. Es muy frecuente que los niños que se inician -

en eete aprendizaje y "º tienen bien definida ¡,. mano que deben 

usar, presenten problemas en dicho aprendizaje. 

Es importante qu., en ningún momento se le obligue al niño 

" optar por una mano, ya que ésto representaría máa inconvenien

tes ~ue ventajas. Portellana, dice en relaoi6n a ésto que " En 

nif18Ún c"ªº debe el diestro o zurde. bien definido oontrariáraele 

la mano, pues oon frecuencia se crean trastornos graves, espe -

cialmente cüando el proceso madurativo del niño no es plenamente 

satiofactorio.'
1 

( 8) 

( 8) Portellano. J.A., "l.adis¡;rafía"p. 36 
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1.Tn ni?.o diestro o zurdo que le es ei; .f'oram clara ;¡ no tiene 

di.ficul thdea en el srrendizaje, debe cor:tinui.r escribiendo con 

la mano que haya ele~ido para ello. 

Muchos niños d.is¡;ráficoe, presentan d.ificul t<>dus d.e l=tera

lizaci.Sn. Dentro de et1tos trant1tornos los m&s frecuentes "on1 

a. ambidiestros. 

Se trata de niños que emplu"n indistinatamante la mano de -

recha o izquierda para escribir, u bien, r..i~oa que a pesar de ser 

diestros o zurdos, lo son en un.. f'orma d.ébil o poco d.ei'inidio. Su 

trazo se caracteriza por tener un ritmo lento, tendencia a la in

versi6ñ. d.e los ¡>iros y torpeza manual. 

b. Zurdería contrariad.a. 

Son niños con gran 111sposici6t1 a la zurdería que bari sido -

oblieados a escribir con l" mano dereoha. Su trazo se caraoteriza 

porque es .f'reouentemente estre.f'osimb6lioa (escritura que realiza 

el individuo de derecha a iz~uierda). La postura para escribir del 

hombro, brazo, mano y dedo& es auy de.f'ioiente y el soporte del 

lápiz >Or lo regular es inadecu~do. 

L" zurder:l'.e o el diaat.¡-ialilo orcaniaamente condioionadoe, -

tambi'n suelen ooaaionar transtornos de tipo orgánico que a.rectan 

a los centros del lenguaje¡ el niño puede veree condioionado al 

empleo de u- •ano que no era la que orgánicamente tellÍli que e• -

pl ear para eaori bil•. 

o. Latert>l.ide.d. cruzada. 

No ee puede considerar en sí misma como algo patol6gico, -

pues hay un gran número de niños sin problemas de tra~o, con pre

dominio cruzado. Sin embarco1 tambUn exiaten nii'ioe a los que -

lee pu~den provocar transtornos de lacto-escritura, como la re

petici6n del texto le!~o o eaorito, el tener di~ioultadea de tipo 

madurativo que a.f'eotan a la implantaci6n de la lateralidad o el 

hecho d.e pr~sentar una dowinaoi6n ocular no homogénea con la do-
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miDaci6n m&nual; por ejemylo, los di~~tro~ munuales que ti~n~n 

Jo11:i11uci6n ocula1· i:r.q,uierd~. 

B. Transtorn<•s J.e eficiencia psicomotri:z.. 

a. Torpes motrices. 

Como se ba men:ionado en capituloti anteriores, para la ade

cuada ejecución ~el trazo, en particular, requiere que el niño -

tenga una. evoluci6r. &decuada de las babiliuades motoras básicas 

p....1.r.;; sostener el lápiz o color con el quc:.,vu· a trazar, cs6Í como 

lo adquisición de l~ ~ctricidad fina para 6Uiarlo en trayectorias 

bisn definidas• 

Los niños torpes motrices, por tanto, se caracterizan por ~r~ 

santar una motricidad débil.No son capacea J.e realizar el acto de 

la escritura er. foro~ ~decuada, ya que po~een una motricidad in -

r~rior ó la norm~l, en cuunto a su ed~d cronológica. uebido a éstp, 

tianer. dificul ts11es en se ti vid.ad es de equili cric, rapidez. y cocrd..J:. 

nación ~ina; la manera oomo sujeta el lápiz al escribir es defec

tuosa, por lo que l& escritura es lenta y el trazo deficiente, és

te estará formad.o oaai:·Biiampre con letras de tamaño ¡¡randa y fra~ 

turada•. 

AjuriH.guerrb mer.oiona que "Las causas invoca.das con mayor fre

cuencia para explicar la debilidad motria son: La emotiviclsd, lee 

<ies6rdene• de l"teralizaci6n, les trastornos de la or¡¡anizaci6n 

del ¡esto y de la or¡;anización aepaoisl, la inestabilidad de ls -

inbibici6n, o además, algunos transtornos del carácter". (9) 

b. Niños Hiperquinéticos. 

Generalmente sen niñee que presentan una ocnduota deahinibi 

da e inquieta oor. alteraciones muy serias en su conducta motriz. 

A eete tipo de niños se lse califica de diferentes formae1 inee -

tablea, hiperquinéticos o con dist.unoión cerebral mínima. Cabe -

aclarar que paru blgunos autores, la hiperquineaia o ineetabili -

(9) Ajuriaguerra J. de, "La escritura del niño", Tome II P• 208 
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dad motriz eon consideradas como manifestaciones de la disfun -

ción cerebral ~Ínima (Portellano, 1984)• 

Autores como A. Strau1>s y L. Lethinen { 1947) "describieron 

un síndrome C!:lr1ac t-,:rizado por uno:;; aír1tomae que teütimonian una 

aesorganizaci6n a.e todas las es!'eras coeni tivae, peroeptivo-motri

oes y afectivas, pero en el que ,.redominala hiferaotividad, la ine.!!_ 

tabiliuad y la icpul1>ividad. ~entro del marco de las lesic~es ce

rebrales míni., .. s ª" h1< desori to• la ld peraoti vidad, la torpe2.a 

heredi t1<rh1, les movimiento e asociados exa&erados "• ( 10) 

La fOrt'Hi del trbZO en la escritura de este ti¡·o de niiioM 1 sr~ 

c: .. .:-ucteriza ;.:or aer irregular en d.imeneiones, a veces con gran ve

locidad. ""sto ocasiona letras fra¿;mentadaa. con trazos muy impre

cisos, ondulatorios del renglón y presión muy intens~. 

c. Trastornos del esquema corporal y de las funciones 

perce;tivo motrices. 

a. Trastornos de la organización perceptiva. 

Para la adquisición de la escritura, ea muy importante el -

desarrollo de las funciones perceptivas¡ especialmente de las fun

ciones peroe~tivo-motrioes, para que el niño, al trazar en la hmja 

respete loa espacios entre las palabras 7 para que en general, la 

hoja tenga una buena organización, es decir, que haya una adecuada 

separación entre las palabras, sin borronee, per111itiendo iaer con 

facilidad. 

Es frecuente en muchos niños diagráficos, la presencia de una 

alteración de la capacidad de ictegraoión viso-j)9rceptiva. Se tr.!_ 

ta de niños sin déficits sensoriales en la visión, pero incapaces 

de percibir adeouad.&!!lente, por trastornos de codificación de loe -

grafemaa o de reYisualisaoión de la escritura. 

En sus escritos, presentan confusión de figura-fondo, dificU!. 

tad en la ejecución de loa giros en el trazo y omisiones. 

( 10 ) Ajuriaguerra J. de, "Hanusl de psiquiatría ini'sntil p. 242 
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b. Tranatornos de eatruoturaci6n y orientaci6n 

espacial. 

Cuando el reconocimiento del es~acio en el niño ee deficien

te, l~ capacidad de orientaoi6n resulta alterada. 

Muchos nif.os disgráficoa, prosentan dificultades en el reco

uocimiento de nooionea esp.;ciales: derecha-izquierda, arri ha-aba

jo, tomando como referencia corporal su propio eje, ea decir, si 

alguien se para frente al nilio y se le pide que señale el brar:o 

derecho de eea persona, el niño señalará el brazo i&quierdo. Beta 

problema puede ser oricina.do por una deficiente lotsralización o 

por un déficit de interiorización del esquema corpor..J.. 

El trazo de niños con este tipo de tr~stornos, ea regul.ar 

mente con alteraciones en la direcci6n, posiciones equivocadas en 

torno a la línea base y alteraciones de grafemas de simetría si

milar. 

Es así como laa dificultades de reconocimiento e interioriza

ción del es~uoma corporal alteran la ejecución correcta del trazo 

a nivel :ie ¡:estura corporal y soporte del lápiz. El grafiemo resU!. 

ta lento y ~atigoso. 

III Causas caraoterialea 

La adecuada estabilidad. e~ocional del niño para que eu apro

vech.:;.¡¡¡iento eacolar sea satisfactorio, es uno de loa puntos illlpor

tantee para la adquisioi6n de la esoritut'a, así como del aprendi

zaje del cálculo y las diferentes materias con lee que el niño se 

verá relacionado en la escuela. 

Existe un gran número de niños que tienen trastornos en el 

comportamiento y que a la vez presentan problemas de diegrsfía. 

x. Auziaa (1978) hace una clasificación al respecto. 

a.) Los que tienen al ~ismo tiempo trastornoe motores, tras-

tornos de la repreeentación 

je oral o escrito. 

del espacio o trastornoo del lengua-

b.) Aquellos en que la disgraf!a o un trastorno d.e ~a motri

oi«ad gráfica ea un eínto~a, sin otras dificultad.es muy impOrtan-

tea. 
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'-abe mencionar que si bier, es cierto que muchos niños die

gráficoo pueden presentar perlurbacionee emooionales, su pro -

·ulema también pueó.e et1tar acoapañado i.ie c.lgui; trastorno de tipo 

rnotor, como ya se ha. rnenoionado anteriormente. 

La escritura "ohupacera", t"mbién llamada dis5rafís Cé.rsc

terisl, as ct.r,.cteriza por ser inasiable con f;;l ta de P•'oporcio

n"" adeou,.das y con det'iciencise de espaoiucióri e inclinación -

entre loe grafismoa. t!ata escritura es característica de deter

mill!ldos niños con conflictos emocionales intensos ~U?. afectQü el 

desarrollo del trazo. 

Tiene relación también cor. dificultades perceptivo-motrices, 

de lateralización, que ya hemos menciolllido, además de ser produc~ 

to de tensiones psicológicas que pueda tener el niño. 

Portellano (1964) hace una cl~sificación oon respecto a la 

disgrafía relacionada con causas oaracterialee: 

a. Disgrafía caraoterial pura. 

Se trata de niños con coni"lictos afectivos importanteH que 

emplean la escritura como forma inconsciente de llamar la aten -

ción. 

b. Disgrafia oQracterial mixta. 

Hicoa con oonflictoa emociona.les que van unidos a déficits 

neuropsiccl6gicoe determinados por déficits perceptivo-motrices 

e inmadurez paiooatectiva. 

o. Diagrafía caraoterial reactiva. 

Niños que presentan trastornos maclurativoe, pedagógiooa o 

neuropeicológioos que se <ierivan de una alteración emocional de

. ter:tinlida por la presi6n del a111biente de ¡,. familia en cu .. nto a 

la situación eaoolar. 
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IV Causas de tipo pedagógico. 

Los factores de tipo pedagógico, pu,,den conducir directa o 

indirectamen~e a trastornos ~n el trazo. 

Por lo regular, es en la escuela en donde se detectan los 

tr:,stcrnos :ie ejectici6n en el trazo, Y"' i;ue es allí donde el ni

i.o escribe en forma r.iús o menoe sit:1te:.:átic&. a como lo hace en au 

cusa. E.r. muchas oca8iones, algunos errores educativos suelen ser 

causa principal de la alteración del trazo y máB tarde de l~ es

critura, debido a un~ serie de factcrea o deficiencias tanto de 

los programas establecidos como de lbs personaa .. lue eotán u. car

go do l.:.. educación escolar del nii~o. A continuución mencionamos .:. 

algunas de ellas• 

Instrucción rígida o demasiado forzada en las primeras eta

pas del aprendizaje. 

Incapacidad para ensehar a los zurdos la oorrectu posición 

del p¡.,pel y los movimientos de la mano más idóneos. 

O~ligar al niño a eacribir con la mano derec~a, a pesar de 

que es zurdo bien definido. 

Instrucción rígida en donde el objeto primordial del maes

~ro es la de cubrir el progrdma establecido, sin atender a 

las caractez•ísticas del grupo o inoluso de ouda niño. 

Deficiente orientución del proceso de ad~uisición de destr.!!_ 

zaa motoras. 

Finalmente, es oien conocido que a niños de 4 y 5 años, en mu. 
chas escuelas, se les empieza a eno:1ei;&.r a l.,.er y escribir, forzando 

con ésto procesos de mudurución liÚn no adquiridos por el niño. 

Este tipo ~e enseñanza ~casiona en la mayoríu de los c~sos, 

problemaa por causa de imposición de enseñanza para la cual el 

pequeño no se enc~entra maduro todavía. 
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3.J Princip~les carr.ctfi1•íatioas académica" del niño 

en eaad escolar con problemas de aprendizaje. 

Demos mencionado en capítulos anteriores, lu importancia 

de lb. madurez cie cad.a una de las funciones ~:ue intervienen en 

todo aprendizaje y en particular del escolar. 

Por esto razón, no podemos hatJlar únic~mente de loa pro -

blemas en la ejecución del trazo, sin dejar de mencicna.r la re

lación de éstoe con el aprendizaje e1el c.-lculo y l" lectura. 

Para el aprendizaje de las matemáticas, se requiere t .. nto 

del deaarrollo de los procesos de pensamiento como de la activi

dad constructiva.y gráfica. 

Las dificultades en las actividades gráficas ~ue se han men

cionad.o en este capítulo, se extienden a los procesos de codifica

ción y decodificación de loe números y a todas las disposiciones 

gr,.ficae que requieren una adecuada ubicación espacial, como son 

la fol1!lación de columnas para la suma, resta y multiplicación, la 

relación arriba-abajo, izquierda-derecha. Aspectos importantes que 

intervienen en todas las operaciones básicas que se efectúan en 

al papel. 

En los primeros años de educación primaria, se advierten en 

el niño problemas de ejecución en operacionee sobre oonjuntoe y en 

actividades de seri~ción. ¡:ate problema es ocasionado por no haber 

adquirido las nociones espacial.ea. 

!:n la seriación p~eden tener fallas cuando éeta es horizontal 

diagonal o vertioae. Al ord.enar objetoe, en ocasiones no guarda i.!!. 

tervaJ.011 regul.aree entre éstos. 

El dictado de cantidades también le ocasiona problemas, pues 

muohae veces con le lentitud con que escribe, provoca que se re

trase 7 no logre trabajar al mismo ritmo que sus demás compaueroe 

de grupo. 

Otro aspecto que se ve afectado por trastornos en el trazo, es 

la lectura, ya que el niño al escribir mal, lee mal. fi8to trae co

mo oonseouenoia que no haya una comprensión correcta del texto. 
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11A medida que se extiende la longitud del te.xto, miis dii'íoil se 

hace para él la oomprensi6n de lo leído: au atención está concen

trada en la discriminación viso-esp;cial indispensable para el re

conocimiento de los grafemas". ( 11) 

Muchos niños que ¡,res en tan proºolemue de aprendizaje, son con

siderados como tontos o incap~ces de poUer cura~r su educación es

colar en ullQ escuel~ regular, aún despué~ de haber sido enviadon 

a un centro dedicado ~ la atención de niños con problemas de apre.e. 

dizaje • 

.O:S importante que ning~n defecto físico le impida o le obsta

culice al pequeño la adquisición "cier. definida de su lateraliclad o 

do sus habilidades motoras en general, ya que es indispensable que 

cuente con la8pond.iciones óptimas tanto físicas coco mentulea para 
1 

eu rendimiento escolar. 

Sin embargo, el ~roblema de la d~sgrai'ía es poco conocido y -

por tanto, el fin de ésta inveatig~cién, es l~ de conocer con qué 

instfuJ>entoo prácticos y teóricos cuenta el profesor de primaria 

p~ra hacer la detección del problena de la disgrafía en sus alum -

nos. 

(11) üoiaga, J.E., "<.J.teraofólies del aprendiz,.je escolar" P• 143 



CAPI'l'ULO IV 

kETODCLCGIA 

La hi~óteeis que ne planteó parQ la realización de esta in

vestigación es: 

"El profesor de primaria al no tel!er un conocimiento obje

tivo úel prooeeo de bprendizaje de la lacto-escritura y descono

cer al lí1iemo tiam¡.•O el ¡1robleto1:4 d.~ la disgi·l::ifÍa, trae como con

secuencia, ln. f'al ta de detección del mismo". 

Para. comprobar o diapro·oa.r o.iol:.a bipóteeia, se utilizó un&. 

encuesta, cuy1:1s ;.irebtJntas se elabol'aron a.b::.rcandc aspectos en re

lación a las variables manejadas en la investigación y que b con

tinuación se citan. 

4.1 Variables manejadas en la invbstigación. 

El tipo de bipóteeie es de correlaoión mÚl tiple: 

v. 1. 

El pro~eeor dceconoco 

ei prooeeo de aprend,!. 

zaje de la lacto-ea 

critura. ~ v.n. 

v. 1. 

~ Por tanto, no puede 

/...,... hacer una detección. 

El. profesor deeccnooe / 

ei problema de la dis

grafía. 

Con base on estos tres aspectos, ee elaboraron una serie de 

indicadores respecto a oada punto y que a la vez, al relacionarse 

uno con otro nos dieran la pauta para la elaboración de las pregu~ 

tae que conformarían nuestro cuestionario. Se eligió un cuestiona-
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ric como in.1trumento por conaid€rarl'o económico y "'.át>ido ¡:ara la 

obtención de datoa. 
_' ' '. - ' 

Los rubros ·quedaron c<>neÚtC:.idos de. la·.siguiente n:nnerai 

V.H.rtI.tL.BLE I~~D~?.t:.N.DIE?\TE 

Conocimiento del proceso de lecto-sscritura. 

Al to índice de µroble~.ati de "'prend.izaje en lscto-escri tura. 

l'al t.a de manejo de los n.étodos de enseñanza en lec to-eser~ tura. 

D'9Bcor1ooir.:i~!- to de los ¿)roblem&a de uprendizaje • 

• E~t.ad.ística en cua11to &l irniiae rie problemas da aprendi~aje. 

Deeconooi~iento de laa c?.racterísticaa madurativas. 

Det1cc1:ocimiento de causas y manifestaciones de los problemas 

de aprendizaje de lb disle~ia, dissrafía~ Uiscalculia etc •• 

Concoiwiento del problero• de l<> disgra'f'ía • 

• confu.s:.ón d.e J.u riiagra.fía y otros ¡;.roble mas de aprendiz.a.je. 

Desconcoiuden to de 1 a escri t•.ira del niño. 

Descor.ocimieuto de leia ca:...om1s de l~ disgra.f'ía. 

De~c•:noair.iento .ie l:....s lll4ni.t'ei:i't<tCiones del problema 

Desoonociraient' óe las car¡,,cteríe•ioas esrccii'icas de cada -

ut.o de ea~os protlemas. 

reeoo~cciffiiento ~~los pa~~~etroa de una escritura normal a una 

de reotuosa. 

Deaconooimiento de la rE"laoión del mal :funcionamiento de los 

roétodos y la fi.l ti. d.e madure:o del niño en c!lanto a la a¡;ari -

oión del problema. 

Descor.ocimiento de lu relación del ¡1robleme. con otras 11.aterias 

académicas. 



VARIA.BLE: DBPJ:.1WIE!:'i'E 

La no detección del problema de la diegrafí~ 

Al to índice de repL·obación en ;-rimer grado de primaria. 

Desconocimiento de centroe de atención psicopedagógicoa. 

Desoonocimiento de lineamientos para l~ oannlización de ni

nos oon prloblemas de a~rendizaje. 

Problemss ~e escritura en loa otros grados de primaria. 

, Poeo interés por p<>rte del profesor h"cia los problemeb de 

aprendízaJe• 

, Resconocimiento del funcionamiento de los oeniroe de atención 

pe i oo P<I dagógi ca. 

Desconocimiento de los reoüraos existentes pra 1- de'tección 

.íel problerr.a. 

•alta de ?rep4ración en cuanto al manejo de los diferentes ins

trumentos par~ la detección del problema. 

Desconocimiento de una adecuada c~nalización. 

Alto índice de reprcbaci6n escolar de los últimoe grados de -

primaria. 

Una vez planteados los indicadores, se elaboraron un pro~medio 

de 170 preguntas, lt1s cuales abarcaron los tres rubros, par& ·:.ele -

all! ir seleccionando lus que conformarían nuestro instrumento de 

recopilación de datos. "'staP preguntas fuero1. de opción múltiple 

en su mayoría, para facilitar al pro~esor la &esoluoi6n del mismo 

;y lo~rar la tabulación ~e las respuestas lo mús rapidamente posi

ble. 

También se incluyeron alguna.e preguntas abiertas por oonsi 

derar de suma iQportanois par" nuestra investigación la opinión 

del profesor de primaria en cuanto al tema en cuestión. 

El primer ouestion~rio se conformó por S7 preguntas ;y fué 

pilcteadc a diez profesores de primaria. 

De loe resultados obtenidou de eet~ ouestionsrio piloto, se 

dPtertninó que ;uedaría reducido, ya que según opini6n de los -

propios profesores, éste era muy extenso. Por otro lado, se es-
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ta"cleci6 que el cuestionario fuera un6nimo para que así los 

pror~sores contestaran con más confian~a. 

Finalmente, el cuestionario quedó conformado por JO pre

guntas respecto al tema y ~res preguntas sn relaci6n a otros 

uspeotos come introd~coión a1 mismo. ( Ver anexo I 

Para ª"e¡;uri.r l;. veracidad do lo¡, llesul tadoe, se piloteó 

nuevamente este último cuestionario a 10 profesores, obtenien

do como reaultado que si era fUr.cional p;ra. nuestra investiga

ción. 

4.2 Elección de la muestra. 

Se procedi6 a elegir el número de profesores que confor

marían nuestra muestra, tocando como b~se el total de la po -

olaci6n de escuelas feder~lee en el Estado de México (257). 
El tamafio de l~ muestra se obtuvo mediante la f6rmula que se 

considera adecuada para estudios complejos en una poblaoi6n pe

~uaña (menor da 10 000 elementos). 

z z 

E2 

+.! 
!! 

q 

p 

En donde n• La mueetra 

[-;--:--

Z• Bival de confianza 

E• Nivel de prao1ai6n 

~pq~ • Variabilidad del fan6meno 

!!• Población total 



Susti tu;yendo: 

n• X 

Z• 90% 
E• 10% 
p~ .4 

q• .6 
N• 257 

Z• Se utilizaron v1>loree tipit'ioad.oe de l1>s tablas·_d.e 

áreas bajo la curva.+ 

Nivel de oorú'ianza1 

4,5 
2 90 100 0.45 1.65 

n• 1.65 )2 ( 0.4 

0.10 )2 ( 0.6 ) 

+ 1 ( {1.65) 2 (0.4) -1 

(0.10 )2 ().6) 

n• ( 2.7225 ( 0.4 ) 

( .0.01 ) ( o.6 ) 

1 "r o. 003891 r_c _2._12_25 ___ 'º-·4_>_ - 1] 
[e o .01 co.6) 

+ liojae Soriano, R. "Gu!a pe.re realizar inveetigaoionee 

socialae" U.N.A.K. p. 274 
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na .181.5 

1+ 0;003891 [181.5 - 1] 

n• 181.5. 

1 A 0.00389 [180.5J 

n• 181.5 

, + o. 7023255 

N 108 

4•3 Desarrollo del trabajo de oam¡>o. 

P~ra poder,generalizar los datos de la muestra, se tom6 el 

muestreo aleatorio ai~ple, con lo ~ue de un total de 257 escue

las, se eligieron el a~ar las que coui'ormarían nuestra muestra 

para completar las 108. En cada una de éatas, se enouest6 a un -

prof~sor ~ue impartía clases en el secundo grado de eduoaoi6n -

primaria del turno mat~tino. 

Loa profesores encuest~dos ~ertenec!an a l~~ áreas de CÜau

ti tlán, Nauoalpan, Toluca, Villa ~icolá~ Romero, Tlainepantla, 

Tepotzotlán, Atizapán de Zaragoza y los Reyes Iztaoala. ( Ver -

anexo II ) • 
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La &plioaoión del cuestionario f'ue en forma in~ivll'dual T oe le 

dió al profesor 25 minutos de tolerancia para rooolver el cuestio

nario. 

El tiempo se limitó oon el fin de que lne rea~eetBB fueran lo 

aáe veridioaa posibles, oontrolando lBB variables como aon, que el 

profesor oonaultara aaterial bibliogr4fioo o con otro• profesores 

de la 111 .. a escuela. 

Ea iapor.tante señalar que se aplicaron 10 ouestionarice da pe.

re reponer alguno de la auest:ra que no ea entendiera por la ilegib:L

lid!>d dta la letra c por dive .. as cauaaa que es pudJ.a:ran presentar 

e hicieran dif!oil la resliaación total de la investigación. 

Para el análiaia de las preguntaa, ae uUlia6 la siguiente fdZ'-

aula a 

En dondsa 

xi 

i - 1 

x • parte de una proporción 

i • indioadorea 
• auaatorio del total de laa partee 

Por ejeaplo, del :rubro •o• 1 que investiga el oonooiaianto del 

prooeao de aprelldiaa~e de la leoto-eaorit1ara, ae obtuvieron lo• •i
guieataa resul tadcst 

De las Pl'G6WltU 18, 23 T 29· 

hBpuHtaa Respiaeataa Reapuestaa 

18. a) 51 23··> 29 29.a) 7 

b) 24 oorreotaa 'b) 68 correo tu b) 40 

o) 22 o) o) 39 oorreotaa 

d.) 11 no oontaatc5 d.) 10 DO contestó d) 22 no conteetó 

108 108 108 



5.3 

Total de reapueatas de laa pregun'tM anteriores 1 .324 

Total de respueaae oorreotaa 1 

Total de re11pueab• •quivooa4aa 1 

131 

150 
Total de reapuestaa que no cocteataron 1 43 

La proporoi6n de reapueutaa oor1'9ota11 e1u 

z 1 • 108 

"':! - 108 

z
3 

• 108 

~3 
• 324 • 100 " 

i - 1 

131 

.324 

0.4043 

Ahora bien, para traducir una proporoi6n a ~rcentaje unioa -

eente •• alll tiplioa 111 reaul tado obtenido por 100 ea dec1r1 

0.4043 X 100 • 40•4.3 " 

Así • Rl 40.43 " de profeeo~e oo:oce: lec c:.n!~eat&oionea y 
oauaas d11 loa probleaaa d11 aprendizaje. 

La proporci6n de reapueataa equivocadas ea 1 

- 108 

- 108 

- 108 

z-3
- 324 • 100" 

1 • 1 

0.4629 

Para obhnar poroantajea 

.U! 1 El 46.29 'f, de profeaorea deaoonooen laa manifeataoionea 

T cau11aa de loe probleaaa de aprendizaje. 
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La proporaicSn de respueetae no aanteetsdae ea 1 

- 108 

- 108 

43 
--0.1327 

324 
Para obtener poroentaje1 

324 
i 1 0.1327 X 100 - 13.27 .,, 

Ae!1 !!l. 13.27 i de proteeore• na oonteetaron a la pregunta. 

Eate proaediaiento •• utiliz6 para obteaer los pooentajea de 

las aiguientes pregunt::.:i P"rteruioientea al rubro llo. 1 aa:S: ooao 

laa del rubro Wo. 2 7 •o. 3 • 

4.4 AJláliaia e interpre~oión de loa datoe. 

Preguntas pertenecientes al rubro !lo. 

Conocimie11to del prooeeo da aprelldieaje de la leato

eecri tura. 

L&a pregunta• 18, 23 7 29 invHUgan al grado de conocimiento 
del profesor de segundo año de priaaria en ouanto a las aanii'aeta

cionas de loe problemaa de aprendizaje ooao eon1 dialexia, diagra.

t!a 7 di•calouli•• Tanian4o e•ta iJltoraaoicSn, el. profesor podr.t -

hacer une detecoicSn oportuna del. probleaa 7 eYitar el posible fra

oaao escolar del aluano, 7a que &ate al ser csnaliaado, ae le pro

poroionar!a la 11,711da neca•aria el.e acuerdo oon au proble••• 

Coao reeultado del oruzalliento de lae preguntas anteriores, -

obtuTiao• qua el 46.29 ~de la aueatra totel., no ouenta con loa 

oonociaientoa b'8icoa para reconocer las maniteataoionea de loa 

problemaa coao la dislaxi.a, diegrat!a o diecalculia. 

il respecto, loa proteuorea aeflalaron que loa Dii'lo• oon la -
teralid&d. crusada se oaraoterizan porque utilizan aabae aanoe con 

igual :raoilidad o que eran niñee que eacrib!an con la mano de -
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racha, lo cual es erróneo, ya que el nico con lateralidad cru

zada se caracteriza porque ea diestro de pie por ejemplo y -

zurdo de mano o vioeversa. lda c~racterídticas específicas de 

la disle.x.ia eran, según sei=.illaron algunos profesores, OUéirido el 

niño presenta dificultad únicamonte en el dictado o en la leo -

tura¡ uin er.b~rgo, las c"r&cteríetioas ea¡¡eoífioas de ¡a diale:.:ia 

s~n:,que el niño presenta omisi6n, austituci6n o inversi6n de -

letras y números. Respecto a la última pregunta, los profesores 

señalaron q,_ue el niño que prasente:t. dificul ~lid al sumar era. eape

cíficamente por problemas de ritmo o lateralidad. lun~ue la la

teralida.d definida en el niño es indispensatle para .todo aprendiza. 

je, específicamente en est~ cuestión, los trastornos de ubica 

ci6n espacial oo~siow.n dificultad al re~lizar cual;uier tipo de 

o ;ieraci6n ma tem~ tioa. 

Por otro lado, obtuvimos ~ue el 40.43 1 de la muestra, sí -

tienen conooimieuto en lo L¡Ue resi.ieota a causas y mani:fct1tacio 

nea de los problemas sei~alados. 

El 13·27 % de la muestra, no contestaron a dichas preguntas. 

(Ver gráfica No 1) 

Las preguntas 4, 10 y 20 se refieren al 0rado de conocimien

to del profesor de segundo ª"º de primaria res¡><1oto a las oarac-,..• 

teriaticas madurativas del preescolar como requisito indispensP

ble para todo aprendizaje, en es¡~oial, al d~ la leoto-esoritura. 

Estas preguntas se refieren al desarrollo madurativo del ni

ño en cuanto a la definioi6n de la lateralidad, la funci6n de aná

lisis y sintesis como puntos f~odamentules p;,ra el aprendizaje de 

la lecto-esoritura; la adquisici6n de 1~ noción temporo-eapacial 

y coordinaoi6n 6culo-manual para la correcta ejecuoi6n de los tra

zos en el cuaderno. 

La presencia de estos aBP60tos, oonsti tuyen puntos importan 

tes para el aprendizaje de la leoto-esoritura, ya que sin una la 

teralidad bien definida, sin la capacidad de analizar y sinteti 

zar o la ausencia de l~s nociones menciorw.das, puedan ser causa -



principal para c¡ue aparezcan en el niño problecae de aprendi -

zaje. 

De ucuerdc oon los resultados del cr~zamiento de las res

puest11s 4, 10 y 20 resulta c¡ue del total de i.a muestra encues

tada, el 53,39 ~. no tiene conocimiento respecto a los precurren

tes p"r" el "pr. ndizaje ci.e la lecto-esc1•i tura• Al r0oapeoto, los 

prcfesoree mencionan ~ue escribir con la mano izquierda o la -

f~lt~ de un~ ooordin~ción motora gruesa, son CbUsaa principales 

que pueden dar ori~en a lo~ problemas ~e aprenüi~aje y en espe -

cial a. lé. disgraíía, lo cu!il es un e:-ror, pu,sto c¡ue dichos uspec

tos no son f'a.ctores EH:.1cenciales par¿j. que surja un problema de -

aprendi~aje. Sin ecoargo, la laterblidad no 4eíinida al inicio -

del aprer.diza.je de la leoto-escritura sí es un obstáculo y puede 

ser motivo de la apal'ici6n de disgra.f'ías. 

Por o-ero lado, el 39.50 % seflaló lüD rea1fü¿.·tJtas cori·ectas -

como re4uisitos indis?ens~bles pura el nprcndiz~je escolar. 

El 5,09 ~de la muestra no contest6. (Ver gr&f'ioa No 2) 

Las preguntas 61 17 1 31 y 32, se refieren al grado de oono

ciruiento c¡ue tiene el profesor de eduoaoi6n primaria. en relaoi6n 

a los método~ de enseñanza de i~ lecto-aacritura. 

Ea importante mencionar ~ue loe métodos de lecto-esoritura 

proporcionan de alguna manera, a los profesores de eliuo,.ción pri

maria, las tases te6ricas respecto al proceso de leoto-escritura, 

por lo que l'esul ta de gran im¡..ortancia que tengan plano conoci

miento respecto a las características fundamentalee de cada méto

do. 

En nuestros rsultados obtuvimos que el 55.55 ~. no cuenta con 

las bases te6ricas respecto a las ca.raoterístioas de los métodos 

de leoto-eaoritura • .U reepeoto señalaron que par,. el buen run -

cionamiento de un método, se debía tomar en cuenta únicamente el 

desarrollo físico o psicol6gioo del niño; mna ventaja que se le 

atribuía al método ronético ere que ee analizaba el sonido de las 

liÍlabae que ooc~onían la pe.labra, ésto resulta erróneo porque el 
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ser fonér.ico 1 no parte del an.Uisis de h.a sílabas, o bien sef.a

laron que el método fonético partí~ del interés del r.iiio, pero 

e ata es caracteríi;tics del método global. 

Señalaron también ~ue loa métodos de anhlisis se caructeri

zan porque ¡.arten de la palubr1< y eu sonido o del noa.ilre de la le

tra, lo ¡;ue ea una idea fúlaa porqut! estos métodos utribuyen po

co valor al sentido auditivo y al~ letra aialada. Sobre los mé

todos globales también sefü,laron que bas"n sus principios en la -

teo:.."'Í& ¡:sicounalítica o conductistu lo que es un error porque los 

métodos globales parten princip~lmente de la teoría de que el ni

iio capta las cosas glcbalD".ente y poco a poco las va ¡;nalizando 

en forma individual, hhsta obtener el conodt1iento total de las 

mismas. 

Por otro lado, el 39.35 ~ señul6 la respuesta correcta reB?e,2. 

to a las características de los métodos al Lencionar que para el 

buen :funoior. .. cierito cie un método se deben tomar en cuenta las -

características tanto ríaicas como psíquicas del pequer.o. Una -

ventaja ;ue ea le atribuye al método fonético ea que se puede ir -

grúduando al conocimiento ahorrándole esfuerzos al niño. Loe mé 

todos de auálisis parten de la oonstruooi6n de la frase, dentro 

de éstos se incluye el método global. Los métodos globales basan -

su teoría en la teoría de la Oesialt porque ésta concibe que al -

objeto se le capt~ como un todo y después se van analizando las 

partes que lo constituyen• 

El 5.09 ~ no contestó (Ver grá:fioa No 3) 

La preguntal4 del cuestionario, se re:fiere al porcentaje de 

niños c¡ue pasan a 2º nño y r.ue han adquirido el aprer.d.izaje de la 

lecto-esoritura, según la ex;~riencia de los profesores encueeta

doe1 arrojd estos resultadoa1 
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?!o. de profesores que 
consideran que el ni
ño p&.sl:l a 2º :.i.ño sa 
biendo leer y escri -
bir. 

13 

78. 
6 

3 
8 

(Ver gráfica No 4) 

CONCLUSICNES GE?!ERúL~S Di'1 RUBRO No 

poroer.taje de niños 
que adquieren el -
aprendizuje de la -
lecto-escritura al 
pasar a 2º año. 

100 % 
75 % 
5c '> 
25 % 

?::o cont~otó 

Cor.ooin•iento del aprendizaje de la leoto-escri tura• 

Observamos que el profoaor de 2º año de ¡:-ri~aria del Es

tado de Y.éxico, no tiene bien establecidos loe requisitos in 

die¡;eneables para el inicio del &prendizaje de la lecto-eecri

tura en cuanto ~1 desarrollo madurativo dal niño. Con ~rec~er.cia 

mencionan que para escribir correctamente es neceeario escribir 

úuics.mente con la mano derecha. 

Ahora bien, aunque las funciones de asimilaci6n y acomoda

ci6n así como reversibilidad de pensamiento son ic¡iortantes en el 

aprendizaje del niño, la función de an~liais se deotuca como re

quisito fundamental para la leoto-oscritura, de allí la im~ortan

cia de sef1e:ilar estu función va¡~eoífiaamente. 

Respecto a lao causas y manifestaciones de los problemas de 

apreñdizaje, loa profesores encuestbdos aunque tiunen conoci~ien

to de lo que caracteriza el problema, es~ecíficamente lu dislexia, 

no pueden hacer una detecoi6n de loa miamos ~or no contar con -

laa bases te6rioas respecto al nivel de madurez ,:ue el niño debe 

beber adquirido para ingresar a la primaria y enfrentarse a una º 
::lr:1.r-
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serie de nuevos conocimientos. 

1:."n lo qlie serefiere a los n:étcdos, deügr~cic\damente en su -

mayoría, los t-rot'· sores e.nc...;.estadas, no cor.ocen las característi

cas f;,_¡ndamer.t~les de los misctos • .uuto trae como cont;iecuer!cia, en 

ocü.sionea, la imprcvisaci6n d.e un "mét.odo" creadu ¡.or ellos mia

mos sin fundamentos tecSricos .: :..r~cticosJ oc_:sionundo a loa ni -

f.os atraso en e~ aprendizaje á.e l& escritura. El .eroblema E;1e refl,!!. 

ja en t:!l til te.. índice de ret=.:-oC~ción en niños de primer aí:o por -

no JH,ber ad:;uirido el "f'rendizaje de la lecto-escri tura o !JOr el 

contr~rio, niBos que pasan a segundo año sit~ sbber leer :l escri

bir enfrentándose r. oás ~roblai:as 1 pcrque en este-· grado se l'e -

quiere que el niño hu.ya. alcanz.ado un nivel de m.:-.durez para. nuevos 

conooimier.. tos. 

De esta manera, en lo~esultaQOS áel rubro No 1 obtuvimos: 

52.12 % no tieiieJ' cor.ccir;iiento respecto a.l proceso de apren

dizaje de la lacto-escritura. 

39.72 f., sí ~iene conocimientos ros¡;ecto al prooeeo de apren

dizaje de la lecto-escritura 

8.14 ~no contest6 
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11 Cc.mo-Cir.iient.o cit:~· ¡.·'?_"oc·~ao de a~rcnaizuje de la 

lE:tCto-escri tur~". 

Preguntas: 

0 lo respuC?Stas. 
18, 23, 29, 
4, 10, 20, 

60~ 

201' 
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ERRCNF.C 

CO?.HECTO 

?IC_ CC?l'l'E:STO 

6, 11. 
14. 

9 

31, 32, 

t-b de respuestas. 
cuestiONrios 



Preguntas ¡,ertenecientea al rubro No 2 

Conocimiento de laü oaractería'tic.aa del .protlema de .la 

di agrafia. 

,- , ~ 

Las pre¡,"Untas 3, o y 15 abarcan lo ·r.elaoion&do al ·grado de 

conocimiento que tiene el profesor de edu~aci.ón· p!-im~riB en cua!t 

to " lae características tl:::pecífioaa de los pri>blec:><s_ de aprendiz!_ 

je preser.t<..i.dos en esta etapa e~cola.r. 

L& pregunta 3 se refiere a la imf.ortancii. de lo.o funciones -

perceptivo-motrices; la número 6, ~ la edad ?rome~io a la que el 

niño define s~ lateralidad y la ~re~unu;. 15 d l~ inportanoia de la 

interiorizaoi6n del Q3q:.iema oor¡;oral. 

Para la. ud.~uisición del apreuiizaje de l~ lecto-eücri tura, ea 

indis~ensable la m~durez m!nima neces~ria en todas las áreas de d!_ 

sarrollo. 

En nuestros resultados obtuvimos que el 57 • 71 ~ identifica los 

términos sin relacionarlos con la a¡:.arición de transtornoe en el -

aprendizaje¡ lo que ooa•iona la no identificación de loe problemas 

y por tanto la no deteooi6n de la diegrafía. 

El 32.09 1' coi.testó uoerto.daciente, pues conoce el término y 

lo· identifica con las ouraotarícticao que pueden dcter:ninar la ap~ 

rioión de problereas en el aprer.dizaje escolar. 

El 10.18 'f, no contestó. (Ver gráfica l!oG) 

Las pregur.tas 9 y 26 son con respecto al grado ds conocí 

miento que tiene al profesor de educación µrimariaer' relación a 

ls.s caraoterístioos que presenta el problema de la disgrafía. 

L" pregunta 9 se refiere a la etapa escolar sn la :,ue se 

puede detectar el problema y la pregunta n6ciero 26, a laa caracte

rísticas generales que }:Jresenta el problemti• 

Para detectar el problema de la c.ie¡¡rsfía, ea indispensable 

que el niño l1a;ya adquirido el aprendizaje de l.; lecto-ascri tura, 

pues a partir de éste se podrán observar la~ anomalías que se pre-

senten en la ejecución de los trazos. 
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Lo3 rcsult~dos estadísticos demuestra& ~ue el 55.55 1, con

testé ir.correctamente, ;:uec; r.o rela.ciona la aparici6n del pro.

blema con le". !idt.:uisicióu áttl proceso de aprendiz&je de la. leo

to-esc:-i tura. 

El 32.40 % contostó acertadamente, puee considera indiefe,!! 

liable la ad·;uisición del aprendizaje de la lecto-eacri tura, par ... 

11.ue se p.Jeda detectar al!)ún :J!'Oblec:i~. 

El ;2.03 ~ np contestó la ~reeunta• 

.?o: tanto concluimos que m.!s del 50 % a.e la población des·co

noce la etapa en la c~al se puede 1etectar el problema y las ca

r .. cterísticas del miumo. 

(Ver ,;ráfica No 7 

Las precunta.s 16 y 22 tr.;;,tan sobre el cor.ocimiento con el que 

cuenh el :'rofesor de educ;,ción ;irimari.a en relación a los par~e

t·ros que ieterminan a la esci•i tura como correcta y su relación con 

lae otras materias ac~démicas, en caso de ~ue ést~ sea deficiente. 

~a pregunta 16 se re~iere a las re~ercusiones de una lecto -

escritura deficiente en relación a las otras materias académicas y 

la pr<:?eunta 22J a loe ::c:1.rá:r!et.:-os so·:::ire loe cu=.lcs el p:o.fcsor C.e

termina a lu escritura como eficiente o deficiente. 

Es muy importante :;.ue el niño hay" adquirido el aprendizaje de 

lh lacto-escritura, para ;~ue el ¡:;rofeeor a partir de éste lo evalúe 

tem~ndo er. c~sr.ta lo~ parlme~ros ;ue ~eterrninar~n una escritura 

~niforrae y así poder hacer una relación favoral.ile e1i cuanto al -

afrendizaje deló~ otras materias académicas. 

Cabe aola:rar que ¡., pre,;·rnta 22 se µ1 lr:to6 en forma abierts.; 

pues con ello ee d.eterrr.in6 e: cc::ciciaiiento con -:¡ue cuenta el pro -

fesor en relaci6n a los lineamientos indis¡eneables con loe que se 

puede evaluar lb escritura del niño. 

Con basa en nuestra investigaci6n te6rica, determinamos qua 

los requiei tos mediar; te loe; c..i¡;,lee se avalúa la esori tura del ni -

ño sli>n1 forma, tamaño, utilización del ospt>cio g1·áfico, limpieza 

y legibilidad.. 

Los profesores de eduoación primaria, afirman que el aprendi_ 
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zaja da la laoto-eaoritura ea 1'unda•antal para la adquiaici6n de 

todo aprendizaje escolar, sin a•bargo no se conocen loa paráae

troa para deterainar a una e•oriture oo•o efioiente. 

Loa reaultad.oa eatad!atioo• de•ueatran que el 22.22 ~no -

conocen loa parámetro• indiepenaablea paru evaluar la esori tura 

del niifo, 

El 34,25 'l. conoce loa par&etroa para evaluar la eaori tura. 

El 43.51 ~ no oonteat6 la pregunta. 

Por lo tanto, podemos afinier que loe prot'aaoree de aduoaoi6n 

primaria consideren illdiapenaable el aprend.izaje de la leoto-eeori t.!:!. 

ra en priaer grado, pues e• a partir de segundo que •e dan conoci

mientos más &TBnzad.oa. Sin embargo, obaervamoa que aún cuando se -

oonaidara i•portante este aprendizaje, no ae le da la debida impor

tancia pues loa parámetros par" evaluarla no se conocen 7 por con

•ecuencia1 no ea posible detectar al18 defioienoiae. 

(Ver gráf'ioa !lo 8 ) 

Las preguntas 2; T 30 investigan el grado de oonooilliento que 

tiet>e el pr feeor 1 en relaoi6n a los problemas de aprendizaje. 

La pregunta 25 ee refiere a la definioi6n del téraino agrat'ía. 

Loa profesores definen e identi"fican de manera general cada -

uno de estos problemas, sin e~b~rgo, no conocen las caractsrísti

oaa eapeoíficae de cada uno de estos problemao. 

Los reaultadoa eatadíatiooe demuestran que el 60.64 ~ contee

t6 inoorreotamenta a lea preguntas, puee •s confunden las carac

ter!stioae de los traatorno• en oueati6n. 

El 21. 75 '/, oonteató oorreotaaente a la pregunta, pues defi 

nen a la disgrafía como difioultad en el trazo de las letras, 7 a 

la agrafia oot101 dirioultad total en la realizaci6n de la esori 

tura debido a le•icSn cerebral. 

El 17 .59 'f, no cont.is"td' a la pregunta. 

( Ver gráfica !Jo 9 ) 
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CCNCLUSION::s Gf;N!';l\ALF.S DEL RUBRO No 2 

Conocimiento de lss car:.c o.er!oticiie :iel ;::-cbletr.a d.e la -

disgr&fia. 

En los reeult~dos de nuestro investigación le campo obtuvimos 

<.ue los profeaores de edacaoi6n prima1•ia de ªª'-°"""ªº ar.o, conside -

ran indispensable el ¡,.prend.izaje d.e la lec to-escr1 tura en primer 

grc.:.do, pues El partir del set;urn:!o f:le dur.. conociciientos :c~s -4Vanza -

dos en las otras materiau ~cadJmicas. 

Sin embargo, observ&.mos que aún cutind.o se considera im¡·ortaE 

te -~l a¡,rer.dizaje de 11> lecto-esori tura, no &e le da la de tid.a 

importancia puea lou parámetros para evaluarl& ~o se ccr.ooen y ~o~ 

consecuencia ne ea posible det.ectar las deficiencias d.e l&. misma. 

Es muy importante de terminar cuando una escrl tura es et'icie:c.

te, pars. búcer unu rele:s.ci6n &.decuada en cuanto al aprendiza je de -

las otras mbterias académicas. 

Para la &dquiaición del aprendizaje da la lecto-eacritura, es 

indispensable haber alcanzad.o el nivel mínimo necesario de madurez 

e:. l..ia diveraas ~reae de desarrollo. 

Loe profesores eilcuestados tienen coriociroiantos de los térmi

nos• lateralidad, funciones perceptivo-motrices y esquema corporal. 

Sin e: .. bargo, no lo relacionan oon la ap1>rición :iel ¡;roule:na d.e la 

disgrafía, pues no conocen su funcionamiento y por tanto no pueden 

l•éicer una rel("\ci6n con 1.1 adC'.1.uisición del probl~ma. 

Se obserVa que identifica dem~nera generl11 a cada uno de loa 

problemas, pero se desconocen las manifeetaciones y las causaa -

que lo" o.<'igin .. n¡ ¡>or lo que hay confc:si6n entre estos ¡iroble.,as 

lo que trae como oonseoue;oia la faltad.e detección y canaliza -

oión oportunas. 

Es muy import1>nte que el niiio haya adquirido el aprendizaje 

de la escritura, pues de no haberse ad<tuirido ét1te, no se pUt!de -

afirmar que se prestne el tr~etorno. 



Los reaul tadoa es tad{sticos üemue,;t1•0.n que el 57 .93 'f, desco-

noce las 01>raoterístioi.e del problema. 

El 29.23 'é oot:oce laH caracte.rí~ticas del pro'olem"• 

El 12.63 ~ no contestó a la pre~unta. 

i?or lo tanto conclu!mos ¡¡ue múe ciel 50 ~ desconoce. el ¡:roblema 

de b disgr,.fía, octudonando con ello lo. f;,l ta de deteooi6n ':r. óa
nalizaci6n adecuad~. 

(Ver gdfica No 10 ) 
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Preguntas pertenecientes al rubro Ko 3 

La detecci6n del problema de lu üisg~afia 

Las preguntas 5 y 28 se relucior.an ~orque ambas se refieren 

:;i.l cc.inocirniento qui:' el profesor de educación prim.t.riá tiene sobre 

el funcionan,iento y l• finalidad de los grupos inte;;r,.dos. 

La resj.>ues ta con•ecta a la pregunta número 5, ¡¡ue habla so

bre l" fir.alidad cor. la t¿Ue ee cr~aron loe ¡¡r.,poe integrados es¡ 

e tencier a Los nii:os con problewaa de ""prendizaje de 7 a 10 Cii.os de 

edad, en un corto plazo y es " partir ~e que el pequeño ingresa ul 

gru¡:o integrad.o, come podrá con'tinuar en su grupo "normal" t=ero 

teniendo una atención e.xtraescolar ::ue lP. a:-·udará ~ superar un po

sible problema de a¡,rendizaje. 

:::1 70.36 ~ res~ondió errónea.mente ¡iue,; co::testó 'J.Ue en los 

grufca integrados se atienden a loa niños de cuulquier erado es 

colar, incluso a los niños ~ue asia~en a preescolar con i~ fina

lii•i ie re¡;;ul~rizarlos. 

El 20.37 ~ contestó correctamente. 

Sl 9.25 % no reepodió a la pregur.ti:.. 

J.. la pret;unta númel'O 28 que habla sobre loe pr.::bl&L•aa que ee 

atienden en loe grupos integr~dob y cuya respuesta correcta es1 -

pro·:leCJaa de aprendizaje, la cual no á.pa.reoe entre la.a opciones, 

obtuvimos que el 68.50 t rtapondi6 erróneamente pues contestó• -

procler.ias de conducta en particular y probleu:as de lenguaje 01·al. 

El 24• 07 ~ respondi6 correctament~. 

El 7.40 ';\ no contestó. 

(Ver grpfica No 11 ) 

Las pregu:itas 7, 21 1' 27 ee elabor,.rcn con ln finalidad de -

conocer el alto índiQe de reprobación en primer año, así como -

problemas de escritura en grados superiores. 

La pregunta número 7 se refiere al por qué e.:d.ste:n indi vi

duos que .al llegar a la escuela secundaria presenten problomas de 

escritura graves¡ la rnHpuesta correcta a esta pregunta ee quo -



68 

puede existir ul€'in problema no canalizado a tiempo, Yb. que es. -

&eneralmente la no atención de los prohlemas de escrit~ra lo ~ue 

ocE>siona princi~,:;i1:Jente que .,¡ adolecente los Pl'' cente aún.habien

do &.dc~u. rido mucho an'teS la lecto-encri tura. 

El 70.36 :t; r<>spondió inc.orrectamente. 

El 23· 14 ~ respondió correctamente. 

El ó.48 ·f, no ccntcató. 

A la preeunta ::úmero 21 que se refie::-e a la impcrt•.r.cia del 

a~ranciizaje de 1 ~ lccto-escri tura e!! pri~eir ai:o ü.e primaria cou10 

requi.s¡_ to part.:. ingresar u.l segundo grudo. 

El 5 .55 'f, respondió c¡ue sí se debe o puede acreditar al pe -

queño aún r.o habiendo udquirido la lacto-escritura. 

il 61.40 ·-:' res~"Cndió c;.ue no -'e debe <.credi tar u "n niño c;.ue 

no th adc¡airido el aprendizaje de la lecto-escrotura¡ eata res -

f.uest;l es considerada como correcta por:¡ue si !:!l ní!oo no ha. e.d.-

quirido dicho apr~r.dizaje, ~ifícilmente podrá contipuar el apra.!!. 

dizaje de l~s otras Q&terias académicas. 

El 12.96 ·:~de l" muestra da nuestra población no contestó. 

La pregunta número 27 habla sobre los ejercicios n4cesarioe -

para reducir loe problemas de eecri tura. 

La re•pucsta conDiderada oomo err6nea es la aplicación de di.!!. 

tadoe y phnas de letras, respuesta que señaló el 45.37 \(. 
La respuesta correcta es la aplicación de ejercioios de mr.du

rez 1 la que oeaaló el 37.03 ~. 
El 17•59 •:'; no contestó a lu ¡'re¡;unta. 

(Ver gráfica !fo 12 ) 

?ara conocer, qué tanto saben los prof~sores de educación -

primaria sobre los recursos existentes paru la detecci6n del pro

blcl!.a de l;, diserafía, se recurrió a 3 pro¿,,-untas, que se encuen

tran muy relacionadae entre sí y son las •.¡ue corree;ior:tien a loa 

números 11, 12 y 13. 

La pregunta número 11 habla sobre las pruebas que el profe-
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sor considera iClportan"t'es pu.re.. datectar un pouible problem!:i. de, -

escritura; entre las opciones se incluye1•on , .. ruebua que midon -

:nnd,.re~ '/ pruebas :¡ue n:iden ir ta~1ger.ci"' Sólo el 8.33 ~ con

testé incorrect~m~nto. 

A esta preguLta los prot'esoretJ respondieron correctamente 

el 70,3; ~. 

El 20.83 ~ no respondió. 

La pregunté:. número 12, c:ue t:i.t¡a sobre lat:i pru<&i:::...e c;.ue dice 

coz::ccer el !1i·ofesor y culles ha :.~licado. A e.t:t.a intE:rrogb.nte, ~¡ 

71.26 ~ reepondió que alguna de l~s >rucc~s mad~rdtiv~s o;ciona -

les en la prei;unt" unterior ( Filho, Frostig, Mira Stambak). 

!J. 13.88 :1, manifei;tó no haber aplicado algu%la prueba. 

~l ;4.61 { no cor.testó. 

Finalmente con l!i pre~unta n1~ero 13, ~ue habla sobre los as

,¡..;ec~co .;.ue evalúan cuda. und do las ; r·iecas que hab ar:lica.do, el -

43,51 ~ respondió incorrectamente lo que evalúan laB pruebas .¡ue 

han ;.plicado. 

El 20,37 % respondió correctan:ente lo ~ue evalúan lae prue

bas ~"e han aplicado • 

.El 36.11 ~no respondió. Ea decir que doe terceras pdrtes de 

la :r:i..ittstra no resiJondi6 o lo hi~o iuoorreotamente. 

( Ver gráfico.a No 1J, 1.4 y 15 ) 

Par:; cor.ocer el grado de co::ccimiento d.e los pro:fesores de ee 

t.rundo año aobre loe centros de ato:1ción p~icoped.éig6gioc., se ela -

boraron las pr"l:."trntas nú::.ero 19 y 24. 

La pregunta 19 pre ter.da conocer la opiuión del profo.:sor sobre 

cuáles son loa centros ~ue atienden loe problemas de aprendizaje. 

El 19.43 ~ r<·epondió incorrectúmente, yr;. __ ue señaló la~ clí-

nicas de edum .. oión es¡.ec1al. 

EL 69.44 ;'. re>1pondió cori•eotamente 

El 11.11 ~no contestó. 

La preffUnta número 24, pretende conocer lb opiXlión del ¡>rofe

sor S(.)bre si ruede integrar o no a un niño con problemas de apren-
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di¡;eije ~ un grupo "normal". 

:::l. 66.66 i, rc~;>ondió incori·oct!<!"ente pues ccutest6: _no -pue-

de int~,s:rarse a un srupo northal o rezsr.cr.di6 que_ sí_ ;1_ue_d.~ ,i11te~rar
ue a un grupo normal sin nineún problewa. 

El 20.70 .. ~ res:K1tliÓ cori'ectamente, 

pu-:de integrarse siempre y C\Hindo tenga 

CC~ICL:JS!ON35 G!:l-i'E;!,J.i::S DEL RUBRC lio 

Detección del ¡irol>lema de la disgr:.fJ'.,., 

niño 

Lob resultudos ~ue ae obtuvieron ~el rubro Ko J, ~uestran -

,:¡ue ol rrof :sor de pricaria, en s:.¡ :,¡a,yc:-ía no ~iene conccimie1.to 

so":re l;. !'in}_~lid.;..d. r fuuciom:i.t"1i~nto et.e los gru1:os intogrC1.dos, co

mo una o¡:ción par·-. canalizar a loo nif.os que fresenten algún pro-

blema d.e aprer::iizaje, lo que trae como consecuencia qµe al des-

conocer dichos centros de atención no exista une canalizaoi6n de 

log menores como una posible solución i... loa proble1:1as, evitando a 

üempo la reprobación por la f'alta del '1prendi~r.je d.o le. lecto -

escritura en los primeros grados princiralmente. 

A pesar de 'lue una gran m .. yoría de loa prore .. aree can .. idera 

.¡ue el ni?;o debe ad.·;uirir el aprendizaje de la lecto-escri tura en 

¡~ri1.1er ts.lo oon10 requi.si to para ingresar al segundo, la. mayoría 

también desconoce, .:;.ue ea a. p~rtir del segundo af.o cuando pueden 

detectarse los posi !Jles problemas de escritura. Además de desco

nocer los ejercicios adecu~dos, para trd.ta1· dichos problecmu;, lo 

que trae como consecuencia que los trastor11os de escritura, no -

detectados a tiempo avarezoan en grudos superiores. 

Otres. informa.oi6n obtenida a [JUrtir de L.ü3 resvuestas dadas -

por loe profesores, es que eí exiaten insti·umentos que le permitan 

detectar posibles problec>as ll.e escritura y c;.ue inclusive dichos -



instrumentos loa han aplicado, mas sin eu.bargo, DO conocen con -

certeza lo que la prueba ava1áa, lo que nos lleva s pensar que 

no es posible que si se conoce un iutJ t.rumento de evtt.luoción, -

no aa seµa que valora. 

~ata contrcdicción nos lleva a la conclusión de que realmente 

existe ;.ina enorme confusión ar: cutmtc a loa instrucientos que son -

útiles para ls detección del problema de la escritura. 

Finalmente sabemos que casi el 50 ~ de los profesores encuea

tudos desconoce los centros de atenoi6n psioopedagógica, así como 

también constatamos que existe una confusiór.. entre lo q.Je son los 

problemas de aprendi~aje y lo que es la educaci6n especial, 

Allí también existe h"sta cierto ¡,unto, el desconociuiiento de 

QUe un niño con problemas de aprendi.íGaje debe d.c recibir un~ ayuda 

extraesaolar y que dicha ayuda ~e la brindan les grupos integra -

dos, los centros psicopedag6gicoa y cu:üquier centro ·:¡ue se dedi

que a lu atención de loe problemas de aprendizaje. 

Por tanto obtuvimos que el 46.24 % de los profesores enoues -

tadoe no tiene loe conooimier.toe necesarios para detectar el pro

blema de la diegraf!a pues no conoce las caracter!eticas del mis-

mo. 

El 37.03 1o conoce el protlema, sin embargo no tienen los ins~ 

trumentoe necesarios para detecterloa. 

El 14.72 % no oontostó a la pref:Unta. 

( Ver irr'tioa Io 17 ) 
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CCNCLUSIO!l!!:S 

El techo de leer ¡ escribir representa para el aer huma-

no ... a: instrumento d.e ~ran Vlt.lor mediunte el et.al puede e.xproaar 

sus pen~&.IT.ientos e ir.tercar:ibiar ideas con l" gente 1..1uc le rodea, 

asp..:!ctos de vi tal iit!iO!"tancio. ~mra la. for11ación soci:=.l del indi

viu.uo. 

La lecto-esoritura ha sido y es agente indispensable en la 

tro.nsc;itdón cul tura.1, considerada cor.:o parte importante er. nues

tro. aeiciedad a p~rtir de qutl' ~}Jarece como una exigenci&. a todo -

niPo escolQ~iz~do. 

La adquisición i~l aprendizaje de la escritura la relaciona

mos co:¡ ls. lectura, ¡·u'9S considcrg.tt.os que ambos aprendizajes se -

:ian en forma siraul :ánea, ya '{Ue el aprer:dizaje de uno ea condi -

oi6r: necesaria para. el aprer.dizá.je de otro y viceversa. 

Ln escritura es un conjunte Je con~actus ~ltamente elbbcra

d.s.s y complejas que neoesi tan, paro. su aprendizaJe, de varios fac

tores .¡ue est~rJ relacionaaos entre sí. 

Fara que el aprer.dizaje de l" escritura sea el adecuado en 

la escuela primaria, es indispensable que ~l ~ro~esor conozca en -

rorma ~eneral y ~specífica los r~quisitos necesarios con los ~ue 

debe contar el niño al ingresar al primer grado. 

lie-bemos tomar tr. cuenta que desd.e el ingreso a l~ et:1cuela, ae 

marca el inicio de un nuevo periodo en la vida del niño • 

.E;r. un ¡.irincipio, el a.provecta.miento del eucolar dependerá en 

eran medida del grado de preparación con ~ue ha llegado a ella, lo 

cual estará determinado por la educación en ld etapa preescolar. 

Es en estd etapa, en la cu~l se estimula al r.ifio en ~ue diferen

tes áreas, lo que le permita ~arantizar el desarrollo de su apro

veoba~iento l el alcance del nivel de madureE bdeioos para el -

ttprendizBje gen~ral de loo nivolet:; posteriores. 

Atora bien, aunque ~1 llegar a la edad ~acolar, casi todos loa 

niños sienten üeueoa de estudiar, no todos ea t.án ieualmente pre

parados para ello. 

En esta etapa oa necesario, adem&s de la inteligencia, que h.!!_ 
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;¡a alcanza.do ur. 6pt.imo nivei .::.~iur;!t.ivo. 

L:t madurez, la eratenü.~mos cc-u10 loo. logros ee¡1eCífir.:os que 

se dan en determinados momentos di: 1;1 vidu. 

Par~ lograr un adeoubdo niv~l madurativo en las esferas ~

sooio-afectiva, cognoscitiv6 y ~otriz, es necesario que se de -

un !i.lecue.do crecimiento y detHirrollo. 

Este proceso madura~ivo, se llavb a Cbbo a trbvés de expe

riencii:.n librea o dirigidas que se ;ie.1. a ¡..<>rtir del contacto qce 

tiene el niño con su :uedio, lbt$ cu::::.lt>i:! est~i·án cletermine:.dus por 

la 9d.uce.ci6n y t!Stimu.ltición ;ue .. ieva =il niño a obtener Ct.pren.:li 

zajes posteriores¡ de aquí la i01¡:<:>rt~ncia de li. !>decuada a¡;lioa

ciér. de un método de enseñ:==.nza. :)01: muy im1Jortantea tod.ce estos 

as1wctos par::.. r:¡ue se de er. forr.u1 :.decuada el ~preudizt>.je de la -

escritu:-a. 

Des&r~ciadam~nte, en nuest::-o ai.!:!ter.ia ed"Jcativo oe r.tarieja 

la tesis de que el niño a los 6 años, ya eot:! .;pto pa1•a ingrasar 

a primer :año; ~in embargo, resul t.&. que inerosa a la prin:aria. y -

ne "uede aprender a leer y escribir, 8B les reprueba pensando que 

tienen problemas de inteligencia, sin tomar en cuenta que tal vez 

ci ve~ue~o, aun~ue cuenta con!~ edad cronol6gica para el inicio 

del uprenciizaje de la escritura, no tiene la edad madurativa ~de

cuudli par" dicho aprendizaje. Es decir, que e~ niño debe haber ad

quirido: 

Nociones de pe:rsona, tiempo ;¡ t:"SpJ.oio 

Identidad Le permite considerarse ª.2. 

p<:..r.:.uio U.el mundo en relu -

ción con los otros • 

• Funciones de aim'Lclización ___,..Puede establecer semejan 

zas, diferencias, opuestos, 

conceptuuli~ación, 

• :loción de tiempo.~Es¡; ... cio grái"ioo,secuenoia. • 

• Nación e8pacial ~ . 
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Y.emor.ia Adquisición dt.t oor1ocimientos 

Rep!'oducción :; iictaci.o ___ _,~._ Re~·,·oci.ucciór. de si6?lOS 
¿;ráf'ico. 

Lógica element~l ------~ AI"i tmética 

Solución <le ;-ro"olema.s ___ _.,. .:.ucic y !te.zou.:iu.iento 

Por medio d.e es ta. investigación, damos a e onecer un temu -

poco tratado y por lo -tanto, poco conocici.o d.t:!ntro d.t:f los 1:roble-

mt.s .i'2 ~prendi~~je. 

::uestra invetitigo.ción :Je realizé a :-:.rtir d.t: la ªi¡licticjón de 

uz~ c~estion~rio a lo& prof~sores que imp~:tían clases de segundo 

aiio C..é educación primaria en el Eotado de Ef.x.ico. 

Dic.t~o cuestior"3rio, c;uedé oonfO'!'t'"1aa.o !'or interrogu.ntes sc·are 

los r:.ftodos d.e ensei':<.inza de la lecto-escritura, le.L:J C;;sré.ctcríeti

cas _ue de be present5r el pequeño para d.(;lo~ inicio a es te aprendi

zaje, E-J. :;>roblema de l~ disc;1·afío., cus ::,,,~i:'es taciont:ta, su detec

ci6n y c~né.li~aoión. 

~eCi.iante las re~puestus de eate cueb:ionnrio y pi~ticas ~ue 

tu\'"imos con los misn1oa profesores, ésto11 noli L!Ji:inifeBtl::l.ron tiU preo

cup~ción resp~cto a l¿_impor~anmia del a;~~ndiz~je de la escritura 

en rel~ción con otrus ~aterias ao~démicas. ~oe percatamos que no 

cuentan con suficientes instrumentos y recursos tanto teóricos co

mo prácticos par~ realizar una ºevaluación" de lo G,Ue caracteri

za en sí a una escritura diegrbfio~. 

n.Cl4d.ir.1os tawbiér. a UJ• coloquio que t>~ llevó a cubo en Tolu

ca. oreanizado PO!' el Departamento de Educación ~rimo.ria. de la Uni

dad d.e Servicios Educativos a Descentralizar en el Estado de l·:é

xico { U.S.E.D.E.}:.) los dfos 11 y 12 Je ~:.;nio de 19(37, en donde 

se trutó el tema: ''La chduraoión del niño en el pu.Be de ¡;reeeco -

lar ;:¡ p!"icaria", al que asistieron profesores r.orm<tliiitas pertene"" 

cie~t~s dl ~btado de México ( Ver unexo IV ), miamos ~ue rorma -

ron parte de la poblaoi6n de nuestra investigación. Los mismoa· ·-
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protesorea fueron quienes expueieron trabajos respecto al niTel 

de 11ad.ure11 que el niftc debe alcanaar para el i!J6reao a la eacuela 

priaaria¡ sin aabargo, pudiaos conate.tar que ai bien algunos pro

fesores da priaaria expresan su preocupeoi6n respecto a la apari

oi6n ele .-uíu para el aprend.iaaje del niil:o, el mis•c proteaor 

aanitieata en fo%'11& abierta qua no tiene loa oonooiaientoe ta6ricos 

7 pr<Cotioos que le permitan detectar el problema¡ ni eiquiara, en 

muchas oouionea, sagiin opini6n da ellos 111 .. os, tienen oonocillieM 

to•!lle las iaati tuciones a laa que pueden canalizar a loa n16o• que 

presenten dific11l tadea en dicho aprandiaaje. 

l!ealllta difícil qua al profesor puada reconocer 11n probleaa de 

escritura OOllO lo as la disg.rat!a, cuando deaoonoce las aaracta:ría

ticaa que deba preaantar un niño.para podar adquirir la escritura. 

Con frec1Mtnoia suele 0011rrir qua al profesor denota la presen

cia da anollAl.ías en el aprendizaje del peq11año 7 atriblqe el origea 

de éataa a deficienciaa.de la inteligencia del aenor, oalifioandolo 

auchaa vecea da deficiente aental, sin percataras que el aotiTO del 

probleaa ae deriva de llJI& poaible inra&durea o de traatorno• a110cio

nal.ea que también puedan dar origen a loa pi:oble11aa de aprendi11aja. 

Plidi11os comprobar qua al daaconooer el problaaa de la diagra -

f!a, ge!!i!:J't\l!!9!1't-e trae oo~o co::.=ccuc:c:!.~ qt:.G =! un Miño. •n. pria&r -

grado no aprenda a 1eer ni aaoribir, •• le obliga a :repetir ail:o o 

en ocasioa.aa •e oont11nda al proble- con otro• ... co11unaa o por lo 

-no• m«e difundido• 7 por lo tanto, da conooidoa ooao lo •• la -

di~aziá, lo que propioia una inadecuada oanaliaaci&n. 

En oua:ito a eata dl tilia, nos d.iaoa ollenia que el profeaor de•

conoca loe oentro. que atielld.eD lo• probleaaa de aprend.izaje 7 en ... 

ooasioJMB contund.e diohoa cent1'0s con clínicas de eduoaoida aape -

cial, por lo que la oanalisaoi6n de loa niñoa oon proble ... , DO •e 

lleYa a oabo 7 cuando se realisa, ae hace en una foziu inacleouad&, 

7a que ganeral11ente 11e oonBidara que el nil!o que DO aprende e• -

porque presenta alguna defioienoia mental e incluso se llega a --
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penear que un nifto oon proble•u de aprendiza.je, no •e puede inte

grar a un g:rupo "normal" aún ouando esté recibiendo a;yuda e:z:tra -

escolar. Por lo tanto, a loa pequeños oon probleaa• en el apren

cl.iaaje, ae la• aargina dentro del ual6n de clases. 

De aouerdo con loe reaul tadca de 1 a investigación, obaervaaoa 

que el prof'eeor de pri11aria, al deaoonocer el proceao de aprendi -

eaje de la leoio-eacri~ (Ver ane:z:o III gr&t'ica 5) así oo•o el 

problesa de la diagraf'ía (Ver ane:z:o III gr6t'ioa •o· 10) por tanto 

no puede haoer una detecoi6n del •i•ao (Ver ane:z:o III gráf'ioa No 17). 
Por lo t;:.nto la hipóteaia quada ooaprobada. 

Bueatra invoatigaoi6n tiene o0110 objetivo el lograr que el -

·prot'eeor de eduoac16n pri-ri• ele segundo año, de~ote oportu11a -

•ente el p:robleaa da la diegre.t'!a dentro ele au eal6n ele olaaee m.!!. 

clie.nte loe lineltollientoa peclag6giooa establecido& en el •aroo teó

rioo1 así mill80 noa atren•o• a augerir une serie ele ejeroioioe -

que awd.liarán al prot'eaor para la deteooión de la diagrafía (Ver -

&11&:z:o V)• oon la finalidad de pn,venir en cierto grado el al to -

!Pdioe de la aperioi6n del proble•a• Loa ejercioioa lllaboradoa, i'u.!, 

ron propoZ'Cionado11 a cada uno de loa prof'eaorea anouee~oa. 

Por ót:ro· 1&4o, •e41ante la prllotioa que realizaao• en la •P1!. 
oaoión de loa cueationarioa, pudi•oa ooneteter qua d•sp;,rieaoe el 

interie del prof'aaor en ouanto a la i•portano:l.a 7 gravedad. del pro-

ble••· lluclloe prote•ore• ae interesaren porque se lea dieran con

:terenciaa en la• .. ouelu 7 u! tener la• baae• tedrioae indiopen -

sablea para dar aoluoi6n oportuna al proble11a, 7a aaa aediante la 

aplioaoi6n de ejeroioioa o oal18liea::do nl pequeño. 

Eaie tnbajo ee acSlo el inicd.o de lo que puede ser una -plia 

investigación en aateria de probleaaa de aprendisaje¡ el te•• tan 

profundo 7 e:z:tenao, de ninguna aanere ha sido agotado en el preaen

te trabajo, Por tal aotivo, haoeaoe la inVitaoidn para todoa aque-

llos intereaad.oa en la superación aoad&mioa 7 peraonal de la niñez me

:z:ioana. 
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Posibles eoluoionee al problema en donde el riapel del 

pedagog9 es relevante. 

• ~e el pedagogo oomo profeeionieta de la educaci6n, tenga una -

particf¡paci6n activa dentro de la ª"cuela primaria como asesor del 

profesor en cuanto a loe problemas de aprendizaje • 

• ~ue exista una difuei6n sobre loe probleoae de aprendizaje que se 

pueden presentar en la escuela primaria, así como la detecci6n y º.!!. 

nalizaci6n de éstos. Dicha difuei6n puede llevarla a cabo o reali

zarla el pedagogo a partir de conferencias, foros, mesas redandas, 

etc •• Estas activiáadee se llevarán a cabo dentro de la misma es -

cuela • 

• El pedagogo es el profeeionista que no s6lo ?Uede atender el pro

_blema una vez canalizado,eino que ta.a:bién debe dar a conocer loe 

inatrumentoe y ejercicios paru la detecoi6n y cunali&aci6n del pi;?_ 

blema • 

• Aplicar al pequeño, antes de eu ingreso a pnmer año:¡ una prueba 

que evalúe el nivel de madurez, oon el fin de comprobar si está á_E 

to o no para el aprendizaje de la escritura. 

: El pedagogo puede orear un instrumento que detecte dichos probl,!!. 

mas tomando las características de los niños mex.icanos pura su ela

'boraoi6n• 

• Que el niño asista al jardín de niños con el fin de que reciba una 

es timulaci6n adecuada en sus diferentes .!reas de desarrollo para -

"prepararlo" pará el in&reso a ln eeouela primaria. 
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CUESTIONARIO 

La finalidad del preeente cuestionario ea la de conocer 

el p;;~el del profesor de educación pri•aria ante loa posibles 

problemas de aprendizaje que se pueden presentar en su grupo. 

Ea por ello, ~u~ eolictta.moe ou valio~a ayuda para llevar a 

cabo nuestra investigación apo~ánd.onos en ustedes, que son ~uien 

en forma aireota se enfrentan continuamente a este tipo de pro

blemas. 

IllSTRUCCIC'·liESt Lea cuidadosamente cada una de las siguien -

tes oueetionee 1 aar~ue con una {x) la reep!.leata que considere 

correcta. 

1.- ¿Qué •abe de las investigaciones ~ue se eet~n haciendo 

acerca de la creación de un nuevo método de leoto-eecriture? 

2.- ¿Con qué finalidad se creó la "Escuela Woreal de Espe -

oializaoión"? ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

3.- El desarrollo de las funciones peroeptivo-eotrioea es·, 

importante- pare que el niñot 

a) Reepate loe e•paoioe. 

b) Diaori11ir111 la f'igu= dGl :'oil4o. 

o) 'l'ensa pre•iÓn intensa. 

4•- Una de las oau11ae que puede dar origen al proble•a 

an el aprendizaje de la leoto-eecritura aes 

a) Falta de ooordinaoidn motora gruesa. 

b) Lataralidad no definida el inicio del aprendizaje. 

c) Que el niño sólo sepa escribir con la mano izquierda. 

5,- Loe grupo• integrados fueron oreados con la tinali -

dad des 

a) Regularizar a loa niño• que YaD •al en la escuela. 



b) Para integrarlos con niños que repiten cualquier gra-
do escolar. 

o) Atender a loe niños en edad preescolar. 

d) Para a tender a los niños de 7 a 10 años de edad, con 
proble11a11 en 11u aprendizaje en un corto plazo. 

6.- Para que un método de enaeñan:¿a funcione adecuadamente 

es neoeaario1 

a) Tomar en cuenta el desarrollo físico del niño. 

b) Toaar en cuenta el desarrollo psiool6gioo del niño. 

o) Loa doe anteriores. 

1·- 1 qué se debe que existan individuos que al llegar a 

la eduoaci6n secundaria tengan problemas de esorit•ra graYea. 

a) A una mala ~reparaoi6n durante toda la prisaria. 

b) A que no Be les dan ejercicio• de caligrafía. 

e) A que deben tener algdn prcbleaa 7 no han eido canali

zad.ce cpcrtunuente. 

8.- ¿A qu' edad detine el niño su lateralidad.? 

a) 6-7 añca apro:d11adaaente. 

b) 4-5 aiic>e aprc:daadaaente. 
e) En el aoaento de au naciaiento. 

9·- Se puede detectar la die¡¡ratía cuan401 
a) El niño inioia el aprend.isaje de la leoto-eecritura. 

b) Ha adquirido el aprendis•je de la leoto-eecritura. 

e) Wingunc de loe anteriore•• 

10.- Para el inicio del aprandir.aJe de la lecto-eacritura 
ea ind.iapenaable que el niño tenga la capacidad de1 

a} Aeimilaoi6n 7 aoomodaoi6n. 

b) Anilieia 7 aínteais. 

o) llAIYa1'11ibilidad de pene811ianto. 
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11.- Do loe eiguientea instrumentoe cuál o cuales considere 

son i•portantes para detectar proble•as de leoto-eaoritura, 

a) Filho, Frostig, Konterre7 7 llira Staabak. 

b) Do•incSs, Ilaven1 La f'igura hllllana. 

o) JJinguno de loa anteriores. 

12.- De las pruebae •enoionadaa, ¿cuiUes ha aplicado? 

13·- De loe que ha apl~oado 1 ¿ qué aspectos evalúan1 

·14·- De loa niños que pasan a eeguJ>do si'lo, qué poroentaje ha 

adquirido en una torea definttiva el aprendizaje de la leo'\o-ee

ori tura. 

o) 50 '1- d) 25 "' 

15.- Se d.ioe que 8%isten trastornos de orientaci.Sn espsci&l 

ouand.01 

a) Se presenta una def'iciencia en el conooi•iento del esque

- corporal. 
b) Se presentan tnetornoa de organisaoi.Sn perceptiva. 

o) Se preaentan tr.aatornoe de ae110ria vteuel. 

16.- Cuando la 

apreDCU-;le ele i .. 

a) Inadeouado 

leoto-eaoritun de un niilo es defioienu, el 

otaa aateriaa aoad.4aicaa ea1 

b) J.d.eouad.o 
o) Wo .ba7 relaoi.Sn entre un apreJld.izaje y otro. 

17.- U:::s de lae ven~~ que se le •tribuye al 8'to4o Eoné
tioo para el aprendisaje de la leoto-eaoritura ear 

a) 'lµe se puede ir graduando el el conooimiento, lo que 

&horra eat'uerao• al niRo. 
b) Allalha el sonido de lae a!labaa que oosponen la palabra. 

o) Parte del inter'• del rdño. 



18.- Un niño oon lateralidad oruzada ee oaraot~za por: 

a) Utiliza ambaa sanos oon igual faoilid'i(d par~soritn.r. 
b) Ee dieetro de aano y zurdo de pie. 

o) Escribe oon la mano izquierda. . 
19.- De las dgui~ntea inatitucionel!. cu'1ee "ti~'~ 

blemas de aprendizajes 

a) Aaooiaoi6n Pro-Paral!tioo Cerebral. 

b) Clínica de la Conduota. 

e) Escuela Ellpeoia.l SindroM de Dovn. o 
20.- Para la oorreota ejecuoi6n de los trazos en el ouaderno, 

ea indi11peneable1 

a) Una ooordinaoi6n ooulo-aanual y nooi6n teaporo-eapaoial. 

b) Eeoribir oon la •ano derecha.. 

o). Tener mayor oapaoidad de aemoria. 

21.- Si un niño tsraiaa el priaer año sin aprender a leer y 

escribir, ¿Consídera que debe ser aprobado? 

a) Sí b) Wo 

¿Por qué? 

2a.- ¿Sobre qué parúetroa se baaa usted para determinar la 

uniformidad de la eaoritu,ra"l 

23.- La dialezia e• ua. problaaa qua &e oaraoterí•a prinoi -
palaente porque1 

a) El niño pre•enta dificul~ al leer y eecribir• 

b) Hay inYerai6n, oaia16n o auatituci6n de letras y numeres. 

e) Presenta dificultad unioaiaente en el dictado. 

24·- Un niño oon probleaaa de aprandi:ajo• 
a) Io puede integrarse a un grupo noraal. 

b) Sí podr' integrarae a un grupo nor11a.l ain ningdn problema. 

o) Puede integrarse aieapre 7 cuando tenca o :noib& una a)'Uda 
axtraeaoolar. 
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25.- Se define e le diegraf!a oomo• 

a) Dificu.ltad 8.n el trezo de lee letras. 
b) Traatornoe graves en la ortografía. 

e) Dificultad en la leotura y escritura de ¡¡iala~~,&!~ 

26.- Denoten la preoenoia de diegraf!ae lae eiguientea oa-

raoter!aticaa. 

a) ~gado de lotrae y e!labaa. 
b) Difioultad en el trazo de le letras. 

o) Trastornos de atención. 

27·- llenoione qué ejeroioioa aplicaría para la oorreooióa 

do loa probla•a• de leoto-eaoritura1 

28.- Bn loe grupoa integrados ae atiand.'n loa problemas des 

a) Problema11 de oonduota en pa.rtioular. 

b) Proble•aa de lell6U•Je oral. 
o) Jiinguno de loa anteriores, 

29·- El niño que presenta ditioul~ al aumar puede ser debi-

d.o a • 
a) 'l'natomoa da r1tllo. 

b) Trastorno• de lateralidad.. 

o) JiiDBUno de loa ant.riorea, 

)0.- La agrat!a ae d.etine coao1 

a) La dificultad. total en la raal.iaaci6n de la escritura 

debido a 1U1a laei~n oerebr•l• 

b) Dificultad en la realiaaoión da loa traaoa. 

o) Dificultad. de lenguaje. 

)1•- Loa m«todos llamadoe de an~li•i• en leoto-eso:ri.tura ae 
oaraoter!aaa porque parten del ap1'8adizaja das 

a) El sonido de la palabra. 

b) El noabre de la letra. 
o) Con.etl'Uooión da la frase. 



32.- Loe llétodoa globüles basan oua prinoipioe en la teor!a 

a) Paicoanalisis. 
b) Conductisll(I. 

o) Gaatalt. 

33·- ¿Q)l9 ausarenciaa puede dar para ql1B die•inuya al porcen

taje da niñea con probleaae 4- aprendizaje en la escuela primaria? 

OBACIAS POR SU COCPERACIO!I' 



AIEXO II 



')t 

:'..-.1lttC3 

2.- i'iau-:alr·an 
.3·- V!1.1"1 Üic.,lá."> R~-r.~rc 
4.- Tl:anei:-a.:ttla. 
5.- ~U:S1ttit.l;-. 
6.- "?::-po::z".)~:§...,. 
?.- :,t!:.:apí'l ~!! Z".'ragoza. 
8.- Loe Rey~s Iztacala 
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ASPECTO: 

ºlo 

éO~ 

93 

GRAFICA J;C t 

9ono~~mi~~t'? de ml.usaa y manifesi;aciones 

de los. problemas de aprondizaje: diolexia, 

disgrafía y disculculia. 

Preguntas: 

18, 23 'Y 29. 

50;1 46.291, 

40.43;11 
40~ 

301'. 

20% 

•. 19.% 

50 44 14 

~ ~P.ROJIEO 

D CCRRECTC 

c:J 1;0 cm;TESTC 
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GRA,FICA No. 2 

ASPECTO: ~· •• -, '. 'e •• •• 

cot10~ef· l~S Caracteriatíca~ madurativas 

d.ei' p:reéecol ar 
Preguntas: 

4, 10 :r 20. 

0 /o 

56 43 7 

~ hlR.''!ONEG 

o . CORR~'CTO 

D NO CO!i'F-!STO 



ASPECTO: 

0 /o 
70~ 

10:;; 

GHJ>FICA 

es·crttur!l·~ 

6, 17, 31.T32• 

39-35~ 

1--.....a.~:...::..L.---l~~-'-~'--~_J_~~~~~-4No de 
60 42 6 cuestbnarios 

~ ER!tC?IEC 

LJ CCRfilXTC 

o J;O CC!iTES1'0 



100~ 

BCJ" 

60~ 

40:". 

10~ 

PoroentaJe de 
niños 

r.:--71 
~ 

25~ 

75~ 

96 

G?.APICA Ne> 4 

ASPECTO: 

78 

Opini6n ue los prof,ésore.s en cua?:~o 

al ¡ior'?~ntaje de . .' ~i-Elo~· (1µe·-.p~sar. ::i 

2º aijo aabiP.ndo·:::.leer ,y·-::·esc~i_bi::.• 
.·L .. : .. :~·. 

Preg\jnta~:·: ·~; , 

·· 14 uDioaaente 

100% 



ASPECTO! 

6C'. 

20-; 

10'! 

ºlo 

r.:-:"'T 
i.:...:...:.J 

97 

OilAFICA No 5 

Jt~sul ta1i.os i;fobnl es <.!el rubro lio 

"Conocimiento del. procoao de "l'rendüaje J.e la 

lecto..;.escri tura••. 

56 43 

EfülClf,,;O 

CORR,;:CTO 

NO CONTl!.'STO 

Preguntas~ 

18, 23, 29, 4, 10, 20, 
6, 17, ]1, 32, T 140 

9 



ASPECTO: 

ºlo 
70;; 

20;;; 

1011 

ORAPICA No 6 

Conocir::iento ó.e 1 os preourrer.tea que 

pueuen ooasionar el problema. 

Pregúnta5>, 

a, J T 15. 

... ...... __..L.¿.....__,__.___~-~---'-----_.., No d E' 

62 35 11 cuestionarios 

EHRONEC 

CO!!RECTO 

D 110 CONTESTO 
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ORAFIC.... No 7 

ASPECTOº. 

~ 

[:::] 

D 

Ccnocimiento de laa carac~erísticas 

del problema. 

Preguntas: 

9 7 26. 

50 35 13 

ERF.ONEO 

CORRECTO 

NC CC•l!TESTC 



ASPECTO: 

100 

aiu.:nc,~ No o 

Conocimiento de loa parámetros indis

;ienc!lble.:s ptira. ev;;;.luar la escritura -

del niño. 

Prec;µntas: 

16 7 22. 

:P~ ºfo 

20~ 

47 
No de cuestionarios 

37 24 

D NC COllTESTC 

LJ CC::!RECTO 

~ Z!!RCNEC 



ASPECTO: 

101 

ORAFICJ. . No 9 

Conocimiento de la diserafía y otros 

problemas de bprendizaje. 

Pr<?q.Jntas: 
ºlo 

70~-

60~ 

50~ 

401 

30'.< 

20% 

10% 

60.64~ 

66 23 19 

o CORRECTO 

r=:=:J NO CONTESTO 

25 7 30. 



ASPECTO: 

102 

tJ?..AP!CA No 10 

Resultados glob~les del rubro No 2 

" Conoci:r:iento de l"a características del 

protlem!1 de 114 diegrafía". 

Preguntas·. 

a, 3, 15, 9, 25, 
16, 22, 26, JO. 

14 



ASPECTO: 

501-

701, 

6o<t 

50~ 

40~ 

30/f 

20;\'. 

10,; 

ºlo 

r.-:-:-1 
~ 

D 

103 

GRAFICA No . 11 

Conooi1tiento de lineamientos !>"'""" la 

canalización de loe centros pHico~e

dag6giooe, 

Preguntas: 

75 24 9 

EililOKW 

CCilHECTO 

!IC COl>T;:;STO 



ASPECTO: 

º/o 

104 

OfulFICA No 12 

Al:t'o indtoe< de reprobaoi6n en los 

primeros ~i-.oe J. pro til emas de eser!. 

tura en erados rosteriores. 

70';:_ 
65. 74 ~ 

Preguntas: 

60:; 

50~ 

40% 

JO;;:' 

20~ 

10~ 

~ 
l!..:...:J 

CJ 

7, 21, 27. 

71 24 13 

ERR011J::O 

cc:m;::cTo 

l\l CO!iTES'rO 
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ASPECTO: Conocimientos de instrumentos de detecci6n 

del problema de la ~scritura. 

Preg .. mtas: 11, 12 7 13. 

ORAFIC:, l!o 13 ORri.PlCA !lo 14 

Instrumentoe que conocen Los que han aplicado 

ºlo 

. . · 

, .. 2~ '5 

o CC¡¡¡¡j;;CTO 

~ NO CGlTESTO 

D E!:lllOfü:O 

G::LJJ'IC.I. ?lo 15 

ºlo 

... 

'-"'-~-,-'"~~.&a.....L-1&....1..--J No 
cu~s\lon<l~Ío:!t 

D CO!lRBCTO 

~ t:C CO!iTE:5TC 

c==:=J INCORRECTO 

De los qu&;! h~r. aplicra.do ¿qué ev&lúan? 

ºlo ~ ERRONEC 

"110 • .,, 
D COP~'lEC~ 

L.Jio.c..'l.c.l..J.L-..Jl.:-...:..J-...l.-.....l--1No o NO CC!iTESTO 
11

• J.:L '" ~5\lan<ltilD 
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G!Ul.fo'ICA No 16 

ASPECTO: 

JO~ 

20~ 

10;: 

Conocimiento da los centros de atenci6n 

de proble~ae de aprendizaje. 

Preguntas: 

45!.07·~ 

43.05~ 

. 
7,87~ 

53 46 9 

~ ERROllEC 

o COR.'!:::CTO 

o NO CO!lTESTO 



ASPECTO: 

ºlo 
50% 

40'.t 

107 

GRAPICA No 17 

Resultados globales del rubro No 3 

11Deteoci6n del problema de la disgra.fía" 

37,031'. 

Preguntas: 

5, 28t 7, 21, 27, 

11t 12, 13, 19 7 24. 

14.72f., 

52 40 1 6 

~ Ell.'!OllEO 

D . CO!:UlECTO 

o NC COI•TESTO 





Ull!IJTtD DE SERVICIOS El1IJCATÍ.VOS A Dt:SCWTRALIZAR EN EL 
ESlf1 DO DE MEX 1 ca. 

SU!lDIRF.CCION GErlF.RAL DE PLANEACION EDUCATIVA 
lJEPhRTAMEHTO DE hPOYO A LOS SERVJCIOS EDUCATIVOS 

OFICINA DE rnvESTIGACION EDUCATIVA 

c o N V o e A T o R I A 

Uno de los problemas de rnáyor Grnvedad que con el tiempo ha verii.do 
enfrentando el Sistt:lila E-1u~ativo son la Deserción y Reprobación 
Escolar. El Estado de f·~éxico n.anticne en estos aspectos un porcen
taje destacado con respecto a las demás entidades de la Federación, 
sin embargo el volúmcn de alumnos que pasan por estos fracasos es
digno de consideración. Es el primer grado de Educación Pri~aria -
el primer escalón que enfrenta el niño con el sistema formal de 
Educación y es eh él donde particularmente inciden con gran fuerza 
estos renómenos, originando grandes trastornos. 

CONSIDERANDO: 

Que los procesos de maduración en los alumnos que ingresan al pri
mer año constituye el principal problema en la adGptación del n1no 
a la escuela y por consigui'ente el aumento en la reprobación y 
deserción escolar. ·El Departe.mento de Apoyo a los Servicios Educa
tivos dependiente de la Subdirección General de Planeación Educat! 
va· de laºUSEDEM, mediante la Oficina de Investigación Educativa: 

CONVOCA 

Al coloqÜio sobre 11La ?l.ad1.iración del Niño en el paso de Preescolar 
a Primaria" dirigido a les asesores técnicos de las Direcciones 
Federales de Educación Primaria así como a- sus respectivos seclo -
reseñ"'"e1 Estado de México. 

OBJETIVO: 

~nocer y discutir los proyectos, programas, 
cada área desarrolla para ati:tcar el problema 
vas de solución. 

accicnes, etc. que -
y proponer alternati 
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PART J Cll'/·.::n:s. 

Par~ici~arán los ascsores.té~nicos de la Jefatura de Pr~ 
yect9s Académicos de las Direcciones Federales de Educa
ción Prim2ria del Estado de México, así como los aseso -

.. res.·de· los Sect.c:-cs Et;colares de cada una de ellas o en 
'Sii dereCto Profesores en servicios que desarJ·ollen Pro .. -
i~arr.as, Proyectos. Acciones. etc~, nOtables para atacar
el probl ei::a. 

SEGUNDA • SEDE; 

TERCERA 

CUARTA 

QUINTA 

Lá Sede para ,la realización de los trabajos será la Sala 
de ·Juntás "Alfredo del 1.:,,zo Velez" de la USEDEM. 

PROGRAMA Y FECHA DE REALlZACION. 

Ef Programa del coloquio estará formado por sesiones 
plenarias para.discutir las ponencias prt=sentadas, así 
como la relatoría del evento rinal: ~ 
La realización del coloquio se llevará a efe!',t.os los. 
días 11 y 12 de jutto del año en cur.So, con bo;ario de-
10:00 A.K. a 15:00 P.M. 

'i'E:MATICA. 

Las ponencias presentadas deberán contemplar alternati 
vas de acción para a~acar los problemas de maduración: 
que enfrentan los alu~~os al ingresar a la escuela pri 
maria con una extens"!ón mínima de 6 cuarti.llas y máxi: 
ma de 10. A contincación se propone una posible temáti 
ca que se puede to~ar como referencia. -

Dcfinicién del concepto de madurez. 
Los procesos de evolución, desarrollo y crecimiento 
co~c i-.a::--co de referencia en el p1 .. oceso de madura 
ción-in~antil. 
r;énesis del pi·oceso madurativo previo a la adqui si
ción clel aprendizaje sister:,ático; factores que in -
tervié~en, aspectos inportantes en las áreas cognos 
citiva-. notora y e::i':lcional. -
ravel de rn3durez mínimo requerido para iniciar tan
to el pre.ceso de aprendi;:aje de la lecto-escritura
como del proceso de ádquisición de conocimientos 
elementales de la educación primaria. 
El proceso de enseñanza-aprendizaje en el Primer 
Ciclo de Educación Primaria, Organización, Didácti
ca, y Estimulación. 

SESIONES. 

Las sesiones de trabajo se realizarán mediante el 
orden siguiente: 
A.- Lectura de Ponencias presentadas 
B.- Discusión y preguntas · 
C.- Lectura de la relatoría General 



SEXTA 

GC!r.VA 

NOVENA 

POHEI> AS. 

Las ¡: en~ias ser_án dict.:Jdas en ·fOZ:fi!ª- de·-·conr~rencia por 
los·~ ·~r.e~o~es :.ql.Je .'P~csc-n~an los t: ::bajos.~. se .. :OicUtirá -
el-· CC. .• 1..:nt<:!o:::Y,. ~·e- cle:bo1:arán concl tú;i OnC_s conJ{.n.i.:.~:::; • 

. -L~~---r.:--:1!:nci·.:'s ·se:·&n ."'emlticfas· c1: Je-re. d2l D~fH:af-tarr.ento -
~~- -~:r: :~·<?-' á loS_ ·~s·r~·rv ~cios Educn ti ·.·r:s_- añ-tcs di:?_1.;aí_~·::s.,_de -
juni_o .. . ~el ·'año" en .'ClJrSO. 

l)~¿;;::ACION! . > .</. 
ta: o:-¡.,~ni zdcJon -gcÓt:ral -del evcntq se~~ é:oor-dikc:úl~; por -
la Oficina de Investigación Educa ti ve;'''~>.. . •... >. · .. 
La~ rnesa·_'de· 1·a·s ·eebates estará a cargo_ i?E--:~nv_estfga-~óre~
del _ Qepartamento de Educación Pi-eesccla:r '.y, _~_i_e~~i:-~s~. ·;del 
A rea Acad€:crr,j ca del ~epartc=r.;en·to de .~pO,YO: 6 ·-1os·.',SSi-Vi- -
cios Educativos. 
_Se integrará una ccmisi ári pa:-a- que- .·e ~~~_or~. l°a --z..e12toría 

·general del evento. '-_--_-.... - -'.> 

Lo~ gastos de traslado correrán a cS:-g,O ~de; "ios par;ti.~i -
pantes. ·-~· 

CRED!TOS. 

CASOS.flO.f'REVISTOS. 

L~s -·--~aSc~ .. ne-. pi~\~ i~-~~~. en i_?~\-~:~~:S-~~J~~'..~:~·~~.0{~~~~~~ª serán 
resueltos por el· Dep~"rtaí!leÍlt~» de~-~poyo: a'::lOS·-_._Servi'cios--
Educati vos;. -· · · '•'· .. 
i.·a. rem.!Sión ~de "tr~b2jos · . .f :·p'c::;;~·n'¿·_:"as:. S~-~ di riíiirán · al. -
n~r1;J:--t ·:·;;i:n:o de ,;;pc·Jo~:&~:1 i;s/~-;1-.:=:<~ .~,-<i-~---~)=,..'.!ü:.:=t.!-vt:-'s ,- ,-si~.a 
~-~ ·1_ a s·..-!1d L·.:CCién. _C¿ncr-ar~~~;;?~~ }~i- ~-f><~c"_i ¿:,:_--E~uCafi va; 
l!$F:D~I'.; Planta ·Alta, Av. Río ·p;;paloapan Nº, 1305, Santa -
Cruz P.zc¡.potzaltongo", Tolucá, ,:.:é)(·, Tei:: 3-,.08"'."ll E><t;131 



ANEXO V 



Propuesta de eje:-cicio.s.1>arr.. la de-teccióu 
do cii sera:""í·~·,~ :~,, :~~-- , 

!..oi:s· eje1•oicio~ que P.:-cscr.tamca .a cbntir:uuci6n, sirven co

rno un auxilio a los profeuo!".e:S 'de: 2º al.o de '-'rimaria para ayu

dúr al pequeho que li.Ú.n habierid.o curea.clo· ól primer d'rE.d.o .dtt edu

Cetoi6n ¡:rimlirin, presenten d.efioiez:.cisa en la eacri ttira.. 

A p~.rtir de ·.¡i,;e ~1 ~:-o!'~·sor b.:... iien"tifiC':.:.do al niño. ccn z,.:-o

bl en.as ae e uori tur'-i, et:: :..:ecí!'ic;;.ma:ae di i:1crt1 !•ías, podrá a.í1li~3.r 

lo~ ~j.ercicios correc'tivos ·~ue propcr..en;os 1 loH cuales se1·~n de -

gr:.u-1 utilidad tanto paro. :o;; ni?.os <;,tJe preoenten el probleiaa cc

::JO paro&. loa t;'.le no lo preser.'ten. 

A partir de lacejecuci6n ~e l~• actividades que pro~on~~os, 

St ;ret6nie que se estimulen las br~a~ ps1cofíaicaa ~ue deter~in~ 

!"ln el nivel de macLJ.rez para el aprer.ii.::aje de la looto-eacri. tura. 

?o:- ello se recomienda que los eje=-cicios s~ a.¡.liquen a todo el -

¿-::-upo escolar. 

la final id ad de a i·l icar:':'$ en ~r.Jpo etj también el evitar ~l 

r.i!.c con á.if'ici~l :ad e-n ':'l ~~3.ZO ~e .l~o létr~s, le. µretJ16n que 1'= 

p11ede ocasionar un<J evaluaoiór. ir.~~vidU_~l y para el profesor, <;_ue 

é$ te; trab~je al t.i smo tiefí.po ..:01: todo~: "el.4~ alücinoa 
~;'.:~·~{ ' 

sin ~escuidar 

al grupo, 

F.s rr.u:: impo: tanta ~u1:: e: t:-~t:·~··~~'i·~ pc·~ga e_speci~l liteuciór.t ~ 
les niflos ue presentar: el ;.rot.:.;~·ri·-;·'.~;;;-:).~·-.. fin~J.1dud. de ;ue ten 

gu l,;. certeza de que el vequeño rs~Íi.'2~:"; :'ici~·,_:jeroicioe adecuada: 

ment., y na avance c. otro con c~:roi;á~~.;f",~,:lts•d sir. bntes hcber ~00 
li~ado el primero correctamente_~·,<~'.~;.~tfr;·J}>i,_.{,-·•: .. · 

Se recomi"1 r:du que .los ejer~~-'?~~~?f¡e::r~ai'i<?~n en la primera -

:,or:~ de clases ccn ol fin '7le ·.tt,u·e .--~~-'.'·i.1~'ht~· :Jel niño esté desflejada 

~· so atraiga máu l'aoilm1:tr.t·e:, __ su ·~·t·tihJi~ón~:-'110 '"de da:oéi inicio ii las 

activid1:1.dtrn si dlguno de lo5 ctfi·o~ '.~ef grUpo eetc.i. inquieto. 
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L&s 6reas ~¡u.e .ieberún ser estimul:;¡,d"o se rel~cionan .:on 

funoiones madurativas; éat~u son: 

Psioomotricidad 

Estimul~oión 6estual, 

Viaomotric1d.ad. 

Grafomotriciñad. 

Ejcrcictaciór. de :la 

fJúra. la ejeci.;ci6n de ou~i"Gui.er~ ··de- :::.os e~~~r~-~ci~·~-~ ;oerá ne-

ceuaria la est.imulaci6n previrs.;- lt:.'.,~-_u·a.~_: ae _____ l.~gr~;i·_co~ la ~-~~¡ca-
ción o.o ejerol.cios de Atención o de· o.imnaeia. para lograr la re -

1 ajaci6n del r1e 0.1ueno. 

lg, relagaci6n global ·del peti:.:ef,o, .as muy im¡:-01·t~nte en la -

corrección de la dis5rafía cu&.ndo so ¡.resent.an trastornos de ee

~u~mii. corporQl y situacioneo cie dese.~uiliDrio a.:'ectivo que en al

gunas ocasiones afectan el control ~ostur~l. 

3.Jr:ítCICIO'i DB ]:(J;;L/.J;.crcN 

Con este tipo de ejrcicios se disminuye la tensión musc~iar y 

ae -:r'"-n·~Uiliza nl niño, lo cual iier~i ti=á wa.yo.:- disposici6n -:.6nica 

al escribir, pasando de un estado de ter.si6n a otro de relajamien

to. 

Tiempo aproxima~os 10 m~nutos 

Ocnoralidadea: Loe nüoos se dist.ribuy&n es;;aciauos y de µio en 

un salón o en el P"tio¡ se procura .,ue no L"Yª elementos. que dea 

vier. su atención. Si ea posible ser ie·A -¡:ide q:;.-:!· .cierren loa ojo,r. 

Ejercicio No. 
" ' .. ·::.· ' ' 

Instrucciones: 11 Tú SreS :Una :,vela..,, de· c9ra~' LaS velas sen" muy 

duras y t:.l debe procurar ,Pot:erte tie.~o,'· .. pret~ndo muy i'uer.te los br~ 

zos contra el ~uer~ y estirando dst'e"':~t~dolo que puedasch~~iii. arr!. 

ba paru G.i,¡6: seas como las vela.s 11 Una 'v~z que los niños han lOgrca.do 
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ur. estado de tensión se leo dice: " A::ora se van a derretir como 

le ~ucen las velas, aflojando poco ~ poco el cperpo y cayéndose 

i.;i.l .t::Jelo deHpacio"• Cuando loe niíios enes al suelo; "Ahora mue 

v~::se como t:1i fueran ceráu líquidas 1.1ue se han derretido"• 

Ejemplo: 

!:';jercicio No. 2 

~a barra de hielo: 

Se dan las mismas instruccior.es que en el juego anterior. 

En est~ caso se acampar.a l~ caída con golpea o palmadas que 

d~ ~¡ ?rofeaor • 

Ejercicio No. 3 

El niño realizará los ejercicios con su ~ropio cuerpo. 

U profesor se colocará frente al grupo y los niños se dis -

tribuyen en un salón amplio y vacío. 

Tiempos 5 minutos aproximadamente para cada ejercicio• 

Objetivo1 ltelo.jacién global cor. ir.terbetcción de l:!iemcrou -

(ho:bre-brazoe). 

a.) Inatrucciones1 "Con los brazos en cruz, 13e a.ej~rán caer -

poco a poco como si estuvieran muortos" a un~\ orden dada. 
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b) Inatruociones: "Ahora todos de pie, van a rotar los bra

zos en 1-osici6n circul3r dobre los hombros como si fueran aspas 

ds un ciolino 11 • 

Ejemplo• 

Ejercicio ?lo. 4 

Objetivor Relajaci6n ~lobal con intervención de miemoros su

pericres {b.razo, mufi.eca, mano). 

Caracte:-íoticas: El profesor se colociJ.rá .frente al gr.J.pc. El 

nir.o !"'ealizará los ejercicios con su propio cuerpo. r;ate ejercicio 

ae puede efectuar en el salón de cl .. see con los niiio2:1 colocad.os en 

su lugar (sentados). El ejercicio consta de dos pdrtea. 

Tiem~o: 5 minutos para cada ejercicio. 

a) El niño girará suu manos sobre suG muñecas. 

Inotrucciones: "Con los Lrlizos aobre el ;:u.¡iitre, den vuelta 

a sus manos cirundo 1 as muñoc:is." 

b) Bl niño girarb 

Instruooionea r "Apoyando los codos sobre su pupitre, 

e,;iré::l.rán loa brazoo ·soblzh loa codos" 
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Ejeir.plo: 

EJ~P.CICIC~ CCl!RECTIVCS 

Después de bbber aplicado eJercicios de relújación, se pasa 

en~oncea, a ios ejercicios ocrrectivo~. 

Se recomien~s que éstos sean aplic~dos tomando en cuenta el 

o~den ~e dificultad con ~ue Can eiio planeados para que el µro -

!'e sor pueda ds.rse cuenta del NSUl tado de los mismos. 

I :~IC0!0iCTRICIDAD 

II SSTI!f.UL.-.Cll'fü, GIS'!'UAL, DIG IT,'1· ;· 1-'.AJ-:U.:J. 

III VISC11.0'J'RICIDJJl 

IV GR.\FO~!CTRICIDAD 

V BJt1RCIT.-.CICN DE L;. L=."'i'RA 

I ?.:'.ICC'~'C'!iICI::J;.D 

Es muy importante este aspecto pues existe una gran cantidad 

lle ..iefici~ncil-i.S en la •sacri tura '-iue se originan por trastornos \ln 

el equilibrio, la coordinación, la estrua~urbci6n del esquema 

corporal. 

De a.1;..;.í la irJ;crtar..cia r...ar.:t. r¡u~ el t:ro:~esor observe al niño 

para :¡1.;e verifique la posible freaencia de fall1>s en esta área. 

Lea ejer:Jicios q,ut! i;rc!=onec:os a co1:ti11uaciór. ".iebt;jrán llevar 

se a cabo en o.:-den progresivo, de lo simple a lo com¡.ilejo. 

1 .- Heconoci11:iento de~ .asqueo;" corporal. 

Ca.r~c:tarísticas: ~e ccj,,oclin 101:1 nifoo13 d.e dos er, dos, frente a 

frente. El ~rofeaor le ?edirá a un niño que pase al frente y reco

nozca primero las ? .. 1rtes dé t::1U- cuerpo, nombrándolas según el pro -
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fesor le vaya inuicando. 

Tieu:po: 10 minutos. 

Lugar: El patio de la eucuela o a.i:ntro a.el salón. 

E>) Inotrucciones: Con loa ojo;; cerrudos interitan reconocer 

las ¡:artes a.e au ~ropio cuerpo, en forma ordenada, sei',alen las -

que les vaya noC'l·::.r:inda". Se empie~e. con el reconocimiento de .la 

cabaza y el cuello hasta llegar a lab extremidades inferiores. 

3e re¡1ite el eJercicio con los ojos abiertos. 

No se pasará al ejercicio b) si alg-Jn nirio no ha identifi -

cado las ¡;artes de su propio cuerpo. 

b) Instrucciones: "Reconozoan las p~rt.as del ou:erpo d.e su -

caopar.ero de ~n:rrente, repit..an el norebre cie cada una según oocc 

las identifiquen. Comiencen ¡;or la ?Urte superior del cuerpo". Al 

toarcina.1": "Ahora a:..z com¡:añero repetirá el ejercicio con loa que -

lo t.icieron primero''• 

2.- Coordinación dir.ámioa general. 

Caracteristicaa1 Con estos ejercicios se estimulan las con

iuctas mo~:ices de base. Bl profeaor se colóc~ en el centro del 

patio. 5e pide al niño que realice las si~uiont~a actividadea1 

Corror, trotar alrededor del patio. Caminar alrededor del -

patio alternando con movimientos de los brazos hacia arriba y hacia 

abo.JO• 

Tiempo• 20 minutos 

J.- Gocrdinacién viao-manu~l. 

Coi; la estimulación d.el control 6oulo-manuul, se pretende fa

cilitar al per¡uef,c la actividad de la escritura. 

Cara.cterísticssa La J.plioación cie esta ejercicio, d.ependerá de 

ls. ubioi>cián de lee r.ii:oa ya aea. en el salón de clase o en el patic. 
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El prof'esor se coloca f'rente ül ¡;rupo. 

Tiempo: 15 minutos aprox • .,n .,1 a) y b), ·1 mi. eri el e) 

a) Ins'truccioneti: "l:!aean J f'ilas, tomen la pelota· los pri

meros de cada f'ila, boten lu pelota dando cinco pasos hacia el -

frente, no pierdún de viatl1 la trg,yectoria de la pelota, ae re 

gre,¡an con el uig.iiente compai1ero de la :fila, le er.tregtin la pe-

lot.a y se pasan u fOrr.:Qs hast'4 atrús 11 • 

Ejemplo: 

b) El ¡;rcfesor led ~edir& a les nihoa que· se coloquen. ei: '.un 

círculo ~lrededor de él. 

1 nstruooiones: 1'1:0:1 li l&.n:¿:ar la pelota_ ·a cuE.lquieí-6~· .. cit,, uste

des, tienen ;¡u-: ¡:one::- atenci6n par~ uo dej~-~lu ca.e:-, -·51: 4liC. se la 

lanc&, la atrav~rá e inmediatamente de lh mandará a otro compa~e~ 

ro". El i:.rofescr p.rocurará que to:i.oB participen. 
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c) E:u te ej rcicio ee reelizi..rá en el s1:.1611 de clasen. 

Muterial: Un& hoja bl .. uc!i tamaño ci;rta. 

uu lúpiz. 
1.riempor· -.7 :riinutos • 

. Ir.utrucciones: "; Ponean atención, acomoiien au hoja bl.ancJ> en 

forrr.u horizrióntal (el ;:rof'eaor mostrará cómo hacerl·o :J. fri:.can.ro 

zr.áe lentt..n:ente qUfe · ;>uedan una l íneu ho>;.izont"l así: el profesor 

-:jemplificar~ en el pi?.árrón~'· E:i · ;iroft=ü~or- .sesuirá tr;;i.::ando cfrcJ:!. 

los, lír1~an,,-:fig~l_ras u~n~l:~l&G Par.~ que·:e1 ."pe~uef.o l~~ rt!J'~-~?-u:~c~ 

SE- rtjancijdrá ~a presión en el empleo de la mano, pGrfeociouan

d.c la dif~renciaciór. digital~ la f"lts.x:iCilia.ud a.o los movirtient.oa 

d.igi t:::.1 es y ada¡:t~ndc los aovimier.tos c~nualea 1.1el :-i tr.o. 

C~rüctarísticas: Púra la ~j~~cit3aión de ~st~ ~rea, se utili

zan movimiento~ si~ultbneos, amb~s manos tr~bajando al~. vez, con 

los mismos movimientos alternados (cuanio se reGliza el ~ismo mo -

vi~ie~to, pero un~ mano a continUQci6n d~ la otra) J di~ociGdOb -

(~Uá.ndo se realizan diferer1tes movicoientos en formi. t:1imul t~nea). 
Teempos 5 minutos para cada actividad. 

a) Se pi et e al niño que abra y cierre los puños. 

b) Se pide al niño que gire las mano a sobre sus muñecas. 

c) Se pide al niño que ii;ol pee en la mes:.t con los uu.ii~los 

do la rn ... no mientras la otra la c.brB y cierr .. "\ oimul t~r.ea-

mente. 

III ESTUrJLACIO!l P:::HCEJ'TIVO-blOTJ!I:.: 

Ayuda'ª mejorar. ~ua funciones esµ.a.cio-tempo~al.es, las -cuales 

~yudarán a estructurar, la encritura con un~ adecuada percepción. 

1.- Ejercicios de ritmo. 

El ~roftisor se colocará fronte ul grupo. 
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Tiempo: para cada actividad 5 minutos. 

a) El niño caminará al mismo tiempo que vu dando una pal

mada a co.:ia PJ.BO • Cuando es capaz de hacerlo, ap!Jende b c~minar t. 

tocando algún instrumento musical, pueden ser claves, con las que 

irá marcando un ritmo. 

o) Cuando el niño interioriza el sentido del ritmo, se ls -

pide que sepbre las palabras por sílabas dando ~or cada sílaba -

una. palmada. 

Ins~ruccion~s: ~Ahora niños yo lee voy a ir diciendo algunas 

palabras, ustedes las repiten pero dando un& palmada por cada sí

laba"• 

c) El i:ií;c- reproduce estructuras rítmictu• ciue oye, las repr~ 

ducirá JTJE:'dihn'te p:~J re?.dP~B :¡ después allctandc.o en una boja. ur1 punto 

por cada sor.ido, dejundo un estacio en cada silencio. 

Lste e~ercioio se red.liza en uua. .t.oja de cuadro grande par:.i. CE_ 

locar un punto en cada cuadrito y dejar uno en limpio er. cada si 

ler.cio. 

Instrucciones: "Todos van a poner mucha atención en los gol

pes que voy a dar; cuando termine, ustedes lo harán en auhoja, -

¡.;ere por.dr~n un puntito por cada gol pe :;,u.e dor, cada uno deberá ir 

en un cuad.rito. Si cuando golpeo, de repente me detengo y luego 

cor.tinúo, ustedes lo rep.reser;tar~n dejando ur: cuudrito vacío. To

dos empezarán s6lo cuanel.o yo lo indiG,ue''• El profesor durá una se

Gal por~ dar inicio. 

Primero ee efectuarán ritmos t.ooogér.e:os aer¿cilloa, después 

series con ~ltern~noiae fuerte-flojo, largo-sencillo. 

• • • • • • 
• • • ••••••••• 
• • • • • • 
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2.- Ejeroitaci6n viso-motriz. 

La finalidad de la ejercitaci6n viuo-motora es me"orar la 

ooordinaoi6n ojo-mano del niiio diegrú.fioo par;. facilitar su es

critura¡ sirve para mejorar la fluidez y efioacia de la escri

tura. En los trastornos de lateralidad, P.otos eJercicioa per

mi ten mejorar las deficiencias motriceo derivadas de un predo

minio manual pobre o mal establecido. 

Se mejora l~ capacidad de coordinar los rnovirnientoa preci

aoc de la mano y de la vista. 

Ejercicio ."1'.:N~':i::ADC 

Características: ~eta actividad se realiza con u~ sola ma

no y tiene la ventaja de ser muy amena, lo que le permite se:- -

nce~tada por loe niños. 

Material: Punz6n 

pedazo de corcho o unioel en 1'01'.'Ula rectangular 

de 30 X 25 cm. 

'J'iempo: 15 minutos. 

a) Instruoaiones: Con una hoja de papel sobre el unicel se 

dice al niño "Perfora dentro de tuhoja de ¡apel por toáoe lados". 

El profesor se detiene oed.a. troG minutos y piae al niño que 

levante las dos manos para descansar un poco, después oor1tinúa. 

b) Instruocionea: En une hoja de papel se dibujan franjas -

rectas o curvas y se le indica al niño "Ahora van a perforar las 

~ranjas que están en la hoja que tienen, procuren no a~lirse de la 

rranjau. 

Tiempo: 10 minutos. 
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Sjercicio 2 

Curucier!ntitlue: Para la t.ijocución de los ejercicios, se 

i,.¡tilic~an Hóio lou dodOElf con ello li:e estimularán lQe sensaoio

nt:s ele l .:.s :teoas do 1 oa delios. 

M:.terial: 1 hoja ae p1¡:•el bl¡;nca 

hoja do pi,¡,el bli.nco '-:i.U.'!J tenga lineas y reatas 

~'lOjü Ó.9 [>0.!"'1 blanco con dibujos soncillos: una 

pelota., un~ ragla o al¿uni. figura geomét::-ioa ca-

rJC 1¡n tri~ngul o o un cuadrad.o. 

o) Cor. lo hoja bld.noa se la indica ul nií.o: ''!lazga con tus -

""nos la 1.:oja ie papel, hazla tiri~asv 

b) Con lu !.oja. c;,ue tiene lineas rectas y curvó.a. 11Razga.- con 

1:\J.e r.1¿,,nos las :!neai> rectas y curvas ;_::,ue a; arecen en tu hoja, ¡;re

cura no salir'te d.e la línea". 

e) ~!on i~ ?.cja 1.;.t.:e ti-ane los dibujos: "Hazga con mucho cuidado 

ef contorno de los dibujos que upa.recen en tu r.oja, procura no -

sn.:irte de la j,ín:a ''• (el prot'esor señalar&. el contorno de loH a.i·a!! 

~oe ?arll que el nir.o com~renda. 

-·¡ _ _:- ·:~ _r ~t.::}"";\~)-;-\_1 ·· 
,;:,-' 

Ejercicio 3 11.CD::LADO 

Se ejerci t". la pinza 0011 la o~¡;l se real.iz~-- ---¡;;, escritura y 

mezorQ l~s gnot:1ia1:i di.i;i talrts, mediante ei::itos--_ejercicioH también -



ae estimula las sens:icioneG de los dedos. Estas a.ctividudes se 

11evan al cabo únicu.mer.te con los dedos de ln mano derecta o -

i~~uiorda, según la laternlidud del niño. 

Material: Plastilina 

a) 11Con la plastilina forma bolas de ciii't:rentes tamahos 11 • 

·e) "Ahora formr.1. bolas de plastilina. pe'-i.uaT .. as y gr~nó.es". 

e) "Forma diferentes bolita.a con l¡;. t-las'tilin~, pero ahora 

lo larús con los ojoe cerrados". 

3?1:3AltT ADO 

Estos ejercicios mejoran la c~lidad de la coordinación vi

aor:otora. 

~'.a terial: 1 cartón o un pedazo de madera con orificios. 

-El c~rtón o m~~era deber~ ser de 20X20 cm. 

-Cualquier objeto que de pueda ensartar: 

tuercas, bolitas. 

-
1rornilloo, un cordón aprox. 1 metro. 

Instrucciones: 

a) "EnGu.rta con un cord6n lotJ orificios de 1:.. r.m.cieru". Pri

rnero se pide al niño que +o realice lent~men'te. Después se pide 

aumer.t3r lt:s. velocidud". 

b) "Ahora enrosquen la tuerca con el tornillo." 

En esta ejercicio se recomiendb. tener tuercas y torni-

1 los d.e d.1ferenteo tamdi1os par=. ·s.Ut:! el nit:o los v~ya attirnillan

do eupczb.11do por el más pequeño. 
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c) " Van a ensartar las bolitas con al oord6n lo más rá

-pi1lo ;ue puedan"• 

Ejercicio 5 RF.:CCP.TADO 

Se mejora la disociación de-covimientos mar.ualee y activa 

lee dedos que intervienen en l" r.inza eecri tora• 

Característicaei Para ~l recvrt&Uo, se recomiend~ que el -

niilo maneje bien la& tijeras y G,:le éstas se ada;>ten al tamai:o 

·ie su mano, Los sjcroicios se a.plic~rún en formo. progresiva. 

lt.!iterial: hoja blanca 

no ja con ffrecas iiémj;;cles 

no ja con líneas ci,.¡rvas 

i:oja con dibujes s~ncilloa ( Mas !l.del<mte y 

conforme lo vay~ ccnsi~er~ndo pertinBnt~ el 

profesor, se irá ~ument .. ndo la complejidad de 

loJ ó.ibujo.:; ~-.ie al rtl.f.o debe recortar). 

a) Se le pedir~ al nifio que recorte tiras de papel libre

r.:en te. 

b' , 
o) 

d) 

Se le ¡¡ide -.l r.iz;o que reccrte grecas. 

Se le ¡;ide al niño que recorta líneas 

Se le ¡;ide ,.1 nii.c.. ::.i.ue re.:.·ortt! dibujan 

simples a dibUJOB u.lis com¡.l.ejos. 

curvas. 

q,Ue v~n cie los 



IV :;sTI~;;_•LACIOl! GR.r.Fn!OTCR;. 

Loa siguientes e~Es:cicios de eetimulación gr¿fot'lotor& -

pueden ser a¡:lioados ,;:;.ntes de '!~e el !:.i?.o inicie el aprendi~f..je 

de l~ escritura ya ~ue fer medio ~e éstos, se pueden evitur -

futurau dificultades en el "tr1..1.zo de !as letra.a; sin emb~r¿;o, -:ato~ 

e:Jercicios uon útiles t.~mbiér.. para a:.¡uelloe nii1os qua ya ¡;reHen

tan dicha ~i~icultad. 

Ejercicio 

Tiempo máiimo• 3 minutos 

Mat.,rial: 1 hoja impresa con »l¡;una figura 111 cual va a te

ner un camino er.i"rente c¡ue el niiio deber~ guiar 

para llegar al otro lbdo ~in salirse del borde 

del camino. 

lápiz o color. 

a) Instruccionoa& El maestro pórQdo frente al grupo de ni

ños, l•.:S ped.irá " En l~ hojd ~u~ lea ~c:::..bo de do.r htty un noñe

jo .que quiere comerse una zanal1oria que ae encuentra en el otro 

extreco del ca.mino, ustedea le van a i11:1ioar con u:ns línea, cómo 

llegar h~&'tS. la :i!íanat.oria. Lu línea no c.eberá salirse del oamino 0 • 

(~l ;1:rofe-sor mostrará ~ los ni: 02 córr.c hacerle, lo r•.,..i;,de ejem-

1:lif'icar en el pi;¿arrón). 
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Ejercicio 2 

Tiempos 5 minutos m~ao. 

Jlfaterial1 hoja i•preea con dibujos, loe cuales estarán 

segmentados ejeaploa 

color o lápiz 
/""~ - - - - - -, 

/ ~-
1 -, 

1 .-- t 1' 1 
'1 

' 
lJ -'~'-

Inetruccionee1 "En la hoja que lee acabo de dar, ustede• 

deber4n coapletar el dibujo unielld.o las rayi tas, pero procuren 

no eali:riie de la línea"• (el profesor ejemplificará al nifio). 

Ejercicio 3 

Tiempos máxiao 10 minutos. 

Xaterialr lápia 

hoja blanoa 

Instrucciones• Se le pide al niño que repita &Del aire laa 

figuras que el profesor Ta realizan:!o, también en el aire, ee ini

ciará primero con un oirovlo, continúa ccn figuras oada vez ala 
00111plsjaa, pero eieapre circulares ejemplo a 

(~\ 
\\~)) 
"--~ 

Deepué• se le pedirá al pequeño que realice en el papel las 

mismas figuras, nueYbmente el profesor ejemplificará primero la -

figura que el niño debo reproducir en la hoja. 
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Material 
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4 C;..LCADO 

hoja tams.r.o_·ca.rta Cl~ ;>apel ol;ir.a 

· 1 _hoja ·impresa con ur, dibujo ;ue está elubo

rado' co.r1·1 !neas curvas y :e e-ca:. ( ¡.:ueden ser 
-,··' 

:ficu_~as gec~étricaa). EJemplc: 

\');=! 
-~ 

1.riempo: ;o c'.inutos. 

Instrucciones; Se le pide al pequerlo cclocc~ la t¡Oja de pa

t.·Gl cbina sobre el dibujo y cor~ su lápiz debt;r5. ir mc.rcando el 

dibujo p~ra que lo reprodu~aa, pero en el pa 1:el de china. 

NOTk1 So recomienda al frof9sor que esta eaticulaoión se 

cor::leccr.tc con cjerciciou et. a.ende el niño tenga -;"L:.e coc~letar 

dibu0os. Ejemplo: 

Edtos. ojc-rcicios se reali~ar, sólo con los 1.aq!.leños que pre

senteJJ mayores dificul tactee en la ejecución de los eje.rcioioa me~ 

cionados, así como con ac;.uellos que q. peuar de h.¿berloa reali

zado siguen preoentando dificultad en la ejecución de trazos. 



Ejercicio 

i:a"terial: 15 pliegos de papel manila claro, cada pliego 

deberá tener una letra en el centro, ós"ta -

aeberá ser det tamaño del pliego. (letra 

acrip) • 

15 pliegos de pa~el manila sin nada (limpios) 

15 hoJas de p:;.pel revol1;c16n carta. 

15 hojas de ~.:.pel revolución del tam"i.o " lo 

que e~ui vale la mitad de una hoja tamai;o -

carta. 

marcador. 

I~n:ruccionest Las letras que se pondrán en los pliegos oon: 

a, b, f, g, t., j, k, o, r, s, x, z, u. El profesor mostrará. al 

nii':o léi. letra en el pliego de papel y lo peciirá la ''remarque" con 

el ~arc&dor, sin salirse del contorno. 

Esta actividad se repetirá con cada una de las letras por 

lo meno~ tres veces. Después, el profesor le entregará a cada niño 

el pliego de p3pel manila y le pedirá reproduzca la letra que re

marcó, perú ahora lo cará en el papel limpio lo má~ gr~nde que -

pueda.. 

Después, el profesor le pedirá. al nii.o repita la actividad, 

pero ar.ora en la hoja de tamaño carta y posteriormente en la es

quela. 

Este ejercicio se irá realizando conforme el profesor vaya o.E_ 

serva.ndo al niiloj¡, Las aotivid.adea mencionaa.aa se realizbrán con 

cada u,.,. de las letras en las diferentes hojas. Se recomienda no 

pasar a otra. la 'tra 13i ante e el niilo no htl real izado correo tamente 

la le'tra anterior. 

Se pide no forzar al menor al re;üizar todaa las letras en un 

sólo iía ya que se puede acotar y Bealizar inadecuadamente lus a.E_ 

tividades. Será meJor, trabajar eolumente une letra por día. 
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Ejercicio 2 

11,atebal: gises blancos 

ui. espr.cio grande (el ¡>stio cte lr. escuéla) 

Inat:::uccionea: El ¡;r->t'esor pir.tarJ con el gis una 1·.;tra lo 

:i~S gr.i.OC1G -iUS p~eda en el SUt::lO d.el !=~'\.io y la ptHiirá 81 niño 

c~=ine sobre el ~entorno de la letr~. Un~ vez re~lizado"Correct~

"'ª"t•; e~t<' ejercicio, el niño r~petirá la actividad ¡>ero ·sir, -

eo:1tar mur-c~d~ ert el suele 1~. letra¡ el ;:rot~esor le ¡;ed.iré ;:i.l 

niíí.c "Ahor-t imagínate q,ue est' todbVÍ&. l:. letra que acabas de -

recorrer y camina sobre s~ con~orno~ 

B.::1t.e eJercicio se re;.atirá t:on oa.ia '.J.r..a de las 1-et:ras .lel 

e.lfabr;to. Tiempo aproximado: ;. u.ir.utas pe:- ce:.dQ letra. 

Ejércicio .3 

Material: Un alfabeto hecho con li~as. 

Instrucciones1 Se recortarán oad~ ~n~ ~e las letras del 

alf~be'to en una lija. Se le pedirá ~1 nií.o !&.s recorra con la 

yem~ ~e los dedos, ésto lo deberá hacer letra pcr letra, pri~erc 

lo ejecu~orá con los ojos ~Oiertos y ~ir~ el ncmb~a de l~ letra 

que V''! pal penó.o, lue¡¡o lo hará con los ojos cerrados .•. 

t!na. vez que el niflo baya r·alpa.U.o 1~ letra ·cor .. los ojos ce-. 

~=-~dos, el ilrofesor la. retir:irá pura qirn el r.il:o abrll' fos' ojos 



y r.;produzaa la letra ,qlle ¡>i;lp6 en una hoja de. eu. cuaderno. 

Ejercicio 4 

lt,ateriul: Laa letr .. s del ;.lf.;be"t:o, 

ttts.ño o&rta. 
1 punzón o un lápiz ce~: ?~~~--~:;-·,·:· 

In<>truccicness El profeaor ><>Úrá 91 nif.o ;q~e, :¡i~~;~·~~:,.el' con-
to1•no do;, oada letra <iel t.lfabeto. ..;.·,~·· •;;.;; •.. ·J·.:<•" 

Se recomienda colocur la b.ojEa. sobre U1i, -9~~-~~i~:¿~ ¡1ara·- no~-~~~ ~~.ó
tar el pupitre o le< meaa. e11 cior:de ee esté tr6b,;:j;;~do;:·: :>< ··· 

J;CTA• La:; letra.a 0011 qu~ se traba,ji.rán'ar: estos ~j'erc1cios 

ser~n mim1scül<"s primero y ¡1ost~riormerite se·· p:ue_d.e· ·realizar .-el m.is

r.c qjercicio co1:i la.a m~yásculas. Las letr~s qu"~. -~-e ~ut'ilizarán dobe

-·~:n sa: ccri lan '°¡u;. el nifio euté oás !'!:tmilia:-t~~do{ 'y~ __ áe.a lb letra 

eu.rtii va o scri;. 
; _·.,.:;'' .:·_,'.; - '. 

;;:in.;lc:ente, el ;.rofesor deter!Í tomar e~ c¿';,nt'a''.:l'¡¡;a ¡,. c~riec
cióri de ics<problemae de disgrai'ía 1.<d.<i~ás de'l~~·':.;;j~rcicÍ.oo'"~te
riorea, ~aiiectos t~u; im;,~!·-: .. u.ttta corno l~--~~·&iC.¡6-~f~~{{~th'rija ·ai es-: 

cribirj~~_la .¡,osición de l~ wuno a.i· :t:6~~r ~1:,--i&,-~-~i~:;-
il f'i-n:o.liz.:i!' cad.~ ~joS:":i.cio y .r-~r~·- ·Z.~1~Jii~-~t-·~1;·~--r·~~uef.o·t se pue

d.er. realizar le:; ejeroicioe de i"~lr.:.~-&~{ón·.' rÍ~~:: ~-e-· ~~~i.:Oionuron er.. un 

¡;rinoipio, p;>r¡, d.ar inicio a lo.a "ctividad'ea o '¡,i.rn, pueden cantar 

una canción. 
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