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PROLOGO

No ha sido tarea f3cil la de'investigar‘sobre la naturaleza
de la inteligencia. Y esto es tanto mis cierto, cuando se

examinan los mGltiples intentos gue desde tiempo atris, se

han venido realizando, muchos de ellos con el propSsito de

reclamar para si, la paternidad sobre lo gue realmente es -
la inteligencia.

Si pensamos por un momento, gue la misma palabra "inteligen-—
¢cia”™, es un t&rmino abstracto, nos puede darxr mejor idea so-

bre la verdad de gue no debemos de dogmatizar en matexria tan
deiicada y a la vez tan sutil, pero real, pues asi lco han -

demostrado los hallazgos gue sobre tal faceta del ser humano
se han realizado hasta el momento.

Las investigaciones sobre este campo, han tenido dos varia-—

bles bien definidas: una gue concierne a la fundamentacidn

de las investigaciones, basadas en un marco tebSrico concep-

tual y, otra, a la medida de estos hallazgos mediante las -

pruebas correspondientes. Esto guiere decir gue algunos in-—
vestigadores, se han dedicado m8s a teorizar sobre el hecho

¥ algunos otros como 1o veremos luego, han tratado de elabo-
rar los instrumentos mis ideales para medir eso gque llaman -
en mejor forma "comportamiento inteligente™.

Es asi, como el tema fundamental y bésico de esta tesis, es
t& dado por una investigacifn experimental de campo, en don
de se trata no ya de discernir sobre la naturaleza de la in
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teligencia o del comportamiento inteligente, sino de perfec-—
cionar las normas con las cuales pueden ser medidos y anali-
zados por su conducta m&s © menos inteligente, los indivi-- .
duos que se hallan cursando la secundaria en las escuelas —
particulares de la Ciudad de M&xico durante el afio lectivo

1981-1982.

La sustentacifn teSrica de la prueba utilizada para la pre-
sente investigaciéfn, se hace mas adelante, dentro del con-

texto de la misma tesis.

Estructurar de'esta manera la investigacifn, obedece a que
se hace necesario conocer con la mayor riqueza de datos po-—
sibles, lo gue ha sucedido desde tiempos inmemoriales, sobre
este tema de tanta trascendencia para nosotros los humanos,
como que es precisamente, la gran diferencia con los dem&s

seres vivos de la naturaleza.

Cabe mencionar tambi&n que, al lograr independizarse la Psi-—
cologia de la filosoffa contituyé&ndose en una auténtica rama
de la ciencia, se ha planteado a la misma y a lo que esta en
ciexrra, toda una serie de retos, para demostrar cada vez mas
su cientificidad de la cual hoy nadie gue la haya estudiado

juiciosamente puede dudar.

Si comeo reacciones justificadas por cierto en su tiempo, se
ha cafdo a veces en los extremos, ora del materialismo, ora
de subjetivismo; creo gque al final de cuentas todos lo han

hecho con el fin de dar sus mejores aportes para comprender
aungue sea en una parte la incSgnita gque sigue siendo hasta

hoy el sexr humano.



INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis, hace su aparicifn como
parte de los requisitos exigidos por la Facultad de Psico-—
logia de la Universidad Nacional AutSnoma de Mé&xico, Divi—
si6n de estudios de posgrado, para optar al grado de Doctor
en Psicologia, en la Especialidad de Clinica.

La eleccifn del tema, objeto de esta investigacién, se
hace conjuntamente con la Maestra Maria Elena Medina Mora,
persona que tiene a su cargo asesorar a los estudiantes del
drea de Clinica en sus respectivos anteproyectos de inves-—
tigacidn.

La decisitn final sobre el tema se logra luego de haber
analizado otra serie de posibilidades entre las cuales gand
terreno la presente que se intitula "ELABORACION DE BAREMOS
PARA LA MEDIDA DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL GENERAL", usando
como sujetos de prueba, los alumnos de las escuelas secun-—
darias particulares del Distrito Federal, en los turnos ma-—
tutino ¥y vespertino mixto, y como prueba el * TEST NO VERBAL
DE LA UNIVERSIDAD DE PURDUE FORMA A".

Aungue la idea original fué&€ la de realizar esta investi
gacifn en las secundarias oficiales, sin embargo, debido a
una serie de impedimentos de tipo burocridtico , los cuales
se tratS de superar, pero que, al fin de cuentas ganaron e-—
sos impedimentos, pues las personas encargadas del rol ad-
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ministrativo de la educacifn a ese nivel, negaron rotunda-—
mente el permiso para entrar a los establecimientos con el
£in de obtener la muestra. Este es el motivo por el cual

la investigacifn se traslads con el V.B. de la bDirectora

de tesis a las secundarias particulares del Distrito Fede-—
ral, en donde encontr& el mas completo apoyo dada la impox
tancia gue desperts6 la investigacidn por su real utilidad.

Aungue no me faltaron deseos de abandonar el tema, cuan
do vi las dificultades cada vez mayores, sin embargo, per-—
sisti, ¥y la raz6tn de ello es gue, SOy una persona gque cree
en los tests, cuando estos desde su construccitn, han sido
objeto de un tamizado, pof intermedio del m&todo cientifico.

La basta experiencia en el conocimiento y manejo de los
tests, no s8lo de inteligencia, sino tambi&n de pexrsonali—
dad é intereses, y el mal uso de ellos se hace algunas ve-
ces, perjudicando con sus resultados e interpretaciones e-—
rradas o rigidas, son algunos de los motivos mds profundos
gque me llevaron a decidirme por un tema de esta naturaleza
gue, si a simple vista no aparece como muy "clinico", sin
embargo, es parte del amplio campo de accibn en gque se de—-
senvuelve el psicSlogo actual.

Las criticas de todo tipo gue se han vertido sobre las
pruebas psicolfgicas, algunas veces con fundamento, la ma-—
yoria sin &1, no han sido motivo para que esta idea deje de
salir adelante, pues estoy convencido de gue con este apoxr-
te investigativo, colaboro en algo a lograr gue cada dia -—
estemos mas cercanos a un hecho gque hoy es todavia un tanto
fantasioso y que consiste, en gue todos los tests gue se a-~
pliquen, sean estos de la iIindole que sean, tengan normas -—
propias para su calificacifn tomadas del mismo universo don
de se aplican las respectivas pruebas.



METODO

La elaboracifn de este trabajo conlleva una idea gue me
parece muy original de Rogelio Dfaz Guerrero (1) en el sen-
" todas las ciencias tienen una larga prehisto-—

tido de que
ria.y una corta historia ". Haciendo eco a esta expresidn,

se ha organizado este trabajo de la siguiente maneras:s

liago una exposici&n general sobre el contro-

Primero.
tratando de presentar un re

vertido tema de la inteligencia,
porte de las investigaciones gque de tiempo atrds se han rxrea-—

lizado sobre el tema, con base en las teorfas gue sus mismos

autores defienden y de acuerdo a los conocimientos de la &po

ca.

Presento la Investigacifn que comprende:

Segundo.
Aplicacifn y Tratamiento es-—

Hip&tesis de trabajo, Sujetos,
tadistico.

Tercero. Presentacibn y discusitn de resultados gue -
conlleva: Tablas y Grificos de Grupo Total, Grupo Hombres,

Yy Grupo Mujeres. con los consiguientes Baremos para : Gru-—
po Hombres, Grupo Mujeres, y Grupo Total.
Cuarto. Sumario y Conclusiones

Quinto. Bibliografia
Sexto. - Ap&ndices.

Por lo antes expuesto se puede observar que,bempezando
por contextos teSricos sobre lo gue se ha dicho e investiga

‘(1) DIAZ GUERRERO, R. Lecturas paxa el curso de Psicoclogia
Experimental. Ed. Trillas. M&xico, 1975.
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sobre la naturaleza de la inteligencia, se pasa a las té&cni—
cas para medir cientfificamente esta cualidad del sex humano,
basado en los logros experimentales mds recientes, entrando
luego, a la presentacifn y discusibn de los resultados, pa-—

ra finalizar con el sumario y las conclusiones sobre los ha-—
llazgos alcanzados.

Es mi deseo, y en ello he puesto todo mi empefio, en cum
pPlir con la meta propuesta, para bien de un sinntimero de se-—
res humanos gue puedan ser examinados y evaluados utilizando
la prueba y los resultados que con ella se logren,

como para
el mio propio,

por cuanto ha de permitir mi md&xima y espera-—
da realizacibn profesional.



CAPITULO 1
ANTECEDENTES
APROXIMACIONES HACIA UNA DEFINICION DE INTELIGENCIA

Segtn Cyril Burt (1955), la palabra inteligencia se remonta
a Intelligentia, vocablo introducido por Cicer&n. Spearman
(1927), sefiald que el enfogue "mondrquico” de una cosa uni-
taria llamada inteligencia fu& popular hasta el Siglo XVII.
Ambos escritores atribuyeron el mérito de introducir el -—
téxrmino en la psicologfia a Herbert Spencer (1895), due ya
habfa subrayado antes su papel en la biologia. Luego de -
definir la vida como "El ajuste continuo de las relaciones
internas a las relaciones externas”™, Spencer .crefa gue el
ajuste se lograba gracias a la inteligencia como "El poder
de combinar muchas impresiones separadas™ (1895).

Después de inventados los tests para medir la inteligen
cia, una gran cantidad de pensadores sintif la necesidad -
de definirla. Se realizaron para ello algunos congresos Y
fuero oidas muchas opiniones. Los resultados estuvieron le
jos de conformar un acuerdo.

LAS IDEAS DE BINET

Binet, seglin lo atestigua Peterson (1925), nunca 4dis en sus
publicaciones una definicifn formal de inteligencia, pero.,
tenia sus puntos de vista. Rechazaba la importancia gque -

S
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los ingleses daban a las funciones sensoriales y motrices. —
En sus primeras ideas, Binet di6 cierta importancia a la me—
moria y a la fantasfa, destact la importancia de la atencidn
voluntaria gue consideraba una forma elevada de la adapta—-—

cién a una tarea. ¥ tambi&n puso acento en la capacidad de

juzgar o sentido comin. Posteriormente Binet destact la im-—
portancia del pensamiento o de las operaciones para la solu-—
cibén dé problemas en los gue sefiald tres etapas: direccibn,
adaptacitn y autocritica. La direccifn es equivalente al -

concepto mids moderno de " disposicif6n mental ", en la cual -
la actividad de bGsgueda de una meta es un aspecto importan—
te. La adaptacifn implica hallar los medios para lograr los
fines, la invencibfn de métodos y la eleccibn de estos. La -
autocritica es la propia evaluacién. Posteriormente afadid

una cuarta etapa: la comprensi&n. Con las cuatro etapas de
direccibn, comprensibn, invencidn y critica, la descripcién

de Binet del pensamiento o solucidn de problemas es bastan-

te coherente con las ideas actuales.

De acuerdo con los progresos de la investigaci6n, hoy se ne-—
cesita definir operaciconalmente, para evitar un error gue la
mayorfa de las definiciones de inteligencia presentan y es -—
que poseen t&rminos indefinidos ( ¥y a menudo indefinibles).
Una definicibn que satisfaga las necesidades de la comunica-—
cisn univoca debe poseer referentes en el mundo real. Wech-—
slex da lo gque propone como una definicién operacional cuan-—
do dice que "La inteligencia definida operaciocanalmente, es
la capacidad conjunta © global del individuo para actuar con
prop&Ssito, pensar racionalmente, y relacionarse eficazmente
con su ambiente™ ( 1958, p.7) Citado por Guilford, J.P. E-
ditorial Paidds Buenos Aires.

E.G. Boring ( 1923 ), 4ié una definicibén escencialmente ope-

racional sefialando aue La inteligencia como capacidad medi

ble, debe definirse desde el comienzo como la capacidad para
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resolver bien un test de inteligencia". Con ello Boring -
estaba diciendo que la inteligencia es aquello gque miden los
test de inteligencia. AL tendriamos tantas definiciones de
inteligenciaa comeo test distintos existen. Aungue parece un
poco fuera de lo comtin esta definicidn, sin embargo Boring
ha llamado la atencién sobre algo muy importante gque vendria
a ser motivo de estudio posteriormente y es lo relacionado
con la importancia gue se le debia de conceder a la construc
cidén Qe los test para medir precisamente la inteligencia.

Para Claparede. La palabra inteligencia, es empleada en -
tres sentidos distintos:

1. Inteligencia es el nombre dado a la clase de los fenS-—
menos psiquicos que tienen por objeto el conocimiento; inte-
ligencia se opone, entonces, a la afectividad, a la reactivi
dad; el adjetivo de inteligencia, en esta acepcifn, es inte—
lectual.

Hay pues, distincifn entre el orden de fenSmenos gue pertene-—
cen a los otros dos dominios: afectividad y motricidad.

2. La inteligencia es cierta manera de ser de los procesos
pPsfigquicos, adaptados con &xito a nuevas situaciones; su adje
tivo es entonces inteligente. 5i consideramos esta "manera

de ser", no como simple cualidad, sino como una capacidad, -
podemos decir gue la 1nteligéncia es la "Capacidad de resol-—
ver problemas nuevos con el pensamiento™. BEn esta acepcibn,
la inteligencia se opone al automatismo, al instinto y a la

imbecilidad.

3. Inteligencia designa a veces, en el lenguaje corxiente,
una capacidad inteligente Superior a la Media. Seria pues, -
dotada de inteligencia, es decir, inteligente, no una perso-—
na como las otras, comin, media, norma, sino aquella gue se
aleje de lo vulgar por una gran capacidad mental.
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L.a mayoria de los psicblogos modernos restringen la signifi-
cacibn del vocablo inteligencia al segundo de los sentidos
expuestos, como lo hace tambié&n Claparede.

Los actos practicados con el f£in de "resolver problemas nue—
vos son considerados inteligentes".

En efecto, cuando la -
mente choca con un problema es cuando trabaja con todos sus

recursos para alcanzar la solucifn deseada.

Todas las fun
ciones mentales comparten esa actividad

compleja, cuyo &xito

del grado de inteli-
en Psicologia Huma-

corregida 1966) .

dar8 mis o menos margen a una valuacibn
gencia ( Fier6n, H. citado por Sousa, F
na Editorial AMERICALEE, Octava edicibn

Otros autores encarando la inteligencia

bajo el aspecto edu-—
cacional, ven en ella la Capacidad de Aprender o de adquirir
nuevos h3bitos. Thorndike, demostrd que la expresidn "capa-
cidad de aprender " es ambigua,

pues significa tanto la capa
cidad de aprender cosas difficiles como la de aprender mis y
mis ridpidamente.

Sin embarge, cualquier definicibétn implica nuevas definicio-

nes. Se podrfia preguntar, por ejemplo, qué se debe de consi
derar "“cosas mas dificiles"™. Afin las definiciones biol&gi-
cas,

las que hacen reslatar el cardcter de adaptacién a las
nuevas situaciones,

se objetive,
nueva®™,

no estin excentas de la necesidad de que
en la pr&ctica, en que consiste una
o qu& se debe de entender pox
néditos".

“sSituacibn
"problemas nuevos o i-

Lo que si se desprende del estudio de estas definiciones es
que,

primordialmente "inteligencia™ dej6 de ser comprendida
como "“facultad del alma" ¥y no se confunde ni con memoria ni
con talento (inteligencia especializada), ni con genio (ele

vadisimo grado de capacidad mental.



Genéricamente la inteligencia es observada como la capacidad

de amoldarse a las variables condiciones ambientales

"antici
pando la experiencia®

segGn lo dice Thurstone. Y eso depen-—
de del mayor ntimero de respuestas de gue sea capaz un indivi
duc en situacibn determinada, y de la capacidad de reaccio-—
nar en mayor nimero de situaciones;

es decir, de acuerdo con
Ballard, depende "de la habilidad innata y polimorfa gue se

manifiesta en la solucidn de problemas"™.

Ciertas corrientes del prensamiento contempor&ne¢ han mani-
festado una pronunciada tendencia en el sentido de orientar
las investigaciones psicolfgicas de la conducta inteligente

en la actividad adaptativa de los individuos a 1los grupos so
ciales, conceptuando la inteligencia como capacidad relacio-
nal del individuo con la sociedad. Toma la inteligencia hu-
mana en su realidad dindmica y funcional, de organizaciétn de

experiencias en reorganizacifn continua, con sentido de ajus
tamiento en cambio perxmanente.

Cabe senalar agui, pues asi lo amerita lo expuesto gque, la
teoria de las facultades, gqueda por fuera 8e 1o gue hoy lla
mamos psicologia,

fundamentindose esto en los siguientes asg
pectos:

a. No existen facultades: hay disposiciones naturales pro
venientes de la contextura del sistema nervioso, mutables ba
jo la influencia del medio, por el ejercicio especifico.

Estas tendencias son solidarias, combinables y no autfSnomas
o invisibles como las llamadas facultades.

b. Para adiestrar esas tendencias no tiene lugar el adis-—

tramiento puro sin f£inalidad propia; se las adistra siempre,
seleccion&ndoles las maneras de actuar, coordinidndoles, las
formas de respuestas; disciplinar y sistematizar,

en fin la
integracifn que mantienen con el medio.
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c. No siempre habri. tansferencia del adiestramiento y de
sus productos, como postulaba la disciplina formal.

d. ‘No existen poderes mentales abosolutos e ideas. La men
te siempre pide algo en concreto para aplicarse; no puede -
trabajar en el vacio.

Todo adiestramiento debe ser especffico, como es especifico -
el proceso mental gue envuelve.

Tal vez deba agui incertar algunos pensamientos sobre la ma-—
nera como la psicologia de la forma trata este aspecto de la
inteligencia. De acuerdo a lo gue puedo entender al respec-—
to, la psicologia de la Forma estarfia enfocada a dar explica -
ciones de tipo gen&tico o tebrico sobre la naturaleza de la
de la inteligencia. Su aporte al conocimiento de la misma -~

es bastante abstracto, lo gque hace dificil extraer conclusio-
nes claras.

Para ellos hay inteligencia en toda adaptacifn nueva. La in-—
teligencia que aparece agui es una intuicidn. En otros t&r-
ninos, no hay una percepcifn dada una vez por todas Qe los e-—
Jementcs de un problema y luego, a continuacifn de aguella, -
operaciones intelectuales por medio de las cuales serian sa-—
cadas ciertas consecuencias de este dato,

invariable desde el principio al fin del trabajo de intuicidn
y de reflexibn.

La psicologfia de la invencibn debe por tanto describix las -—
transformaciones orginicas de la percepcifn, para la que la
teorfa de la forma creb conceptos especiales como: Segrega-—
cifn, Figura y Fondo, ArticulacitSn del campo, Equilibrio fi-—

gural, funcibn de contorno, de Marco, de Eje, de Centro etec.

Esta teoria no excluye de ninglGn modo factores como el azar

o la experiencia anterior. Afirma solamente gue esos facto—

al gue se supondria-
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res no son necesarios:y quéfno,actﬁan sino en virtud de las
leves éeﬁera;es deio;Qanizaqién.

Intento agui un reédmen ‘de iaé'principales caracteristicas

gue la psicologia de 1é~forma ha trafdo comco aporte al cono-
cimiento de’ la naturaleza ‘de; la inteligencia y que si en un -
momento dado no concuerda entodo o en parte con otras inves

tigaciones, ello no guiere decir gue no tengan importancia.

Principales Conceptos:

1. No hace de la inteligencia un dominio separado; rechaza

toda distincidn de funciones sensitivas y funciones
tuales,

ma.

intelec-
porque rechaza el dualismo de la materia y de la for
La inteligencia no es creadora de un 6rden extrano a la
naturaleza de sus elementos; ella no es sino la expresién de
la organizacifn expont@nea y manifiesta de un todo en virtud
de sus leyes internas.

2. La teoria de la forma se opone igualmente a toda tentati

va de derivar la inteligencia de relaciones accidentales hig:
t6ricas establecidas entre las representaciones.
gencia no es un hdbito individual o ancestral,
naturaleza exterior, sino m&s bien,
leza, homSloga con el todo.

La inteli-
reflejo de 1la
una parte de esta natura

3. Los conceptos de inteligencia y de percepcifn son solida
rios. Cuando son percibidas nuevas relaciones entre objetos,
estos son percibidos de otra manera y reciprocamente; no hay
anterioridad de uno de esos hechos con respecto al otro,

si
no sclidaridad necesaria. Por ello,

la teoria de la forma -
se aleja de las teorfas gue hacen consistir el hecho inte-—
lectual en un hecho de significacifin y de lenguaje. Sin po-
ner en duda la importancia de esta herramienta intelectual.
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La teorfa de la forma considera como central el problema del

fundamento concreto de este empleo de los signos, de la reoxr-—

ganizacibn de las representaciones, cuyo simbolismo no es si
no la expresidn.

4. Si esta reorganizacién tiene un aspecto cerebral desapa-—

rece el antiguo antagonismo entre las funciones aperceptivas
o 1l8gicas y los mecanismos fisiloSgicos. La substitucibn de
un mecanismo en el sentido estrecho Yy preciso de la palabra,
pPor un dinamismo gque ovedece a leyes formales de organiza--—

cibn eleva esta oposicibn. El Srden que se expresa en las -

leyes fisicas se parece al gque se traduce en nuestra inteli-
gencia.

En sintesis, la idea central de la teoxia de la forma sobre

el concepto de inteligencia reside en que los sistemas menta
les no estin constitufdos nunca por la sintesis o la asocia-—
cibn de elementos dados en estado aislado antes de su unién,
sino que consisten siempre en totalidades organizadas desde

el comienzo, bajo una "forma © estructura de conjunto”. Ast
es como una percepcién no es la sintesis de sensaciones pre-
vias: ella se rige en todos los niveles por un “campo” cu-

yos elementos son interdependientes'por el mismo hecho de

gque se los percibe juntos. Los elementos percibidos en un
mismo campo son ligados inmediatamente.en estructuras de
conjunto gue obedecen a leyes precisas,
de organizacibn".

que son las “leyes

NATURALEZA DE LA INTELIGENCIA

Para este punto son suficientes los enfoques mis destacados
al momento actual sobre el tema.

El primero de ellos propiciado por el Genial investigador de
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la naturaleza de la inteligencia Jean Piaget, de quien tra-
taré de hacer una profundizacién de sus teorias, pues, en la
actualidad pasa por ser uno de los gque mayores aportes basa-
dos en su propia investigacifn gue pacientemente ha realiza-
do, da al conocimiento de la naturaleza de la inteligencia.

Hoy, la escuela de Piaget, incluye una bastisima investiga-
cibfn gque abre nuevos horizontes para la comprensién y enten-—
Aimiento de esta cualidad humana.

El segundo enfogue o escuela estid dada por el creador del A-—
n&lisis factorial Charxles Spearman, gquien utilizando m&s que
todo modelos matemi&ticos, ha logrado elaborar una novisima -
forma de comprender la naturaleza de la inteligencia.

Se debe hacer notar que, ambas escuelas tratan de investigar
los aspectos gen&ticos del funcionamiento intelectual. Pode
mos decir con certeza gue Piaget, es un investigador de tipo
cualitativo y gue Spearman es mi3s de tipo cuantitativo. Am

bos han obtenido resonantes &xitos cada uno a su manera, pe-—
ro, bajo un contexto altamente cientffico.

A la par, y mias como consecuencia de los dos enfogques ante-
riores, se estd desarrollando un tercero gue conbina los ras
gos, tanto de los intereses cualitativos como cuantitativos,
esto es, la aplicacifn del anflisis factorial a los proble-—
mas gen&ticos de la inteligencia. Estas tres lineas de in-
vestigacifn posiblemente sean las auté&nticas representantes
de los estudios-investigaciones més actuales sobre la fun-—
cifn inteligente.

Expondr& en primer lugar las contribuciones de Piaget y su
escuela al conocimiento de la naturaleza de la inteligencia.
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LAS CONCEPCIONES DE LA INTELIGENCIA DE PIAGET

Para comprender el punto de vista de Piaget sobre la teorfa
psicolbégica, gue se centra en la inteligencia, es fitil saber
que empez8 su carrera cientifica cono BiSlogo, trayendo a la
psicologia algunos de los conceptos biolSgicos de su &poca

Yy de su ambiente. Tambi&n estudid Filosofia prestando espe-
cial atencifn a la l6gica moderna y la espistemologia. Sos—
tiene gque la clave para entendex la inteligencia y las ope—
raciones de la mente humana es la comprensifn de la manera -—
como los hombres adquieren y emplean el conocimiento. La
relacibn entre la l&égica y la psicologia es doble. Por un -
lado Piaget considera gue es posible elaborar una teoria psi
colsgica general en té&rminos de la l6gica moderna, esto es,
que la l1l8gica moderna es para la psicologia lo gque las mate-—
maticas no finitas han sido para.la fisica teSrica. Por otro
lado, el desarrollo del funcionamiento intelectual del indi-
viduo se dirige en forma creciente hacia la 1l8gica formal v
para algunos individuos este proceso va mucho m&s alli gue
para otros; Piaget, 1953 (citado por Guilford).

Antes de entrar a presentar algunds de sus conceptos funda-—
mentales debemos decir algo sobre los métodos de investiga-—
cibn de Piaget.

El llama a su m&todo "Clinico" por falta de una palabra mas
precisa. Sus observaciones son hechas, generalmente, de ma-
nera informal, con poco control experimental, sobre una ba-—
se mids © menos oportunista. Es decir, a menudo miraba lo -—
gque hacia un nific en una situacibn natural, en la casa asi -
como en el laboratorio. Para los nifios mayores usa algunos
pProblemas sencillos gque deben de resolber segin su grado de
madurez. Se estimula a los nifos para que hablen y se les
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hacen preguntas. Los datos de Piaget generalmente son infor

mes escritos, algunas veces con datos numéricos, perc sin el

tipo de elaboracibn estadistica a la que los experimentalis-—

tas estdn acostumbrados. A pesar de esta falta de sistemati-—
zacién del m&todo sus observaciones son cuantiosas y sus in-

tuiciones han sido fructiferas. Los resultados, sin embargo,
se dan a manera de hip6tesis verificadas s&6lo en parte. Por

fortuna, otros investigadores estan haciendo ré&plicas de sus

estudios menos informales. Algunas veces sus conclusiones -

son confirmadas- Otras veces no.

Las Funciones de la Inteligencia.

Piaget distingue tres aspectos. Contenido, Funcidén y Estruc
tura.

CONTENIDO. Implica los aspectos observables de la conducta,
la fuente de informacifn con la cual el psicSlogo se pone a .
trabajar.

FUNCION. Supone los grandes principios de .la actividad in-—
telectual, principios gque se aplican de manera general, in-—
dependientemente de la edad o del estado de desarrollo del
individuo. Se podria decir gue la funcidbn esti constituida
por los conceptos y "leyves" que el cientifico deduce del con
tenido observado.

ESTRUCTURA. Es esencialmente equivalente a conocimiento. Es
te aspecto se modifica con la edad y con la experiencia. Se
desarrolla con la actividadqd. La mayorfia de los trabajos de
Piliaget se refiexren a la estructura debidoe a sus intereses
gen&éticos.

La teoria general de Piaget estsi dentro de la categoria de -
la psicologfia cognoscitiva, pero presta tanta atenciftn a la
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actividad senscoriomotriz, por lo menos en el nifio pequefio,

gue casi podrfia calificarse de conductista.

En la concepcifn del desarrollo congnoscitivo de Piaget, el
nifio comienza la vida en el ambiente externc con estructu-
ras somiticas gue se han originado en &1 gracias a la heren

solamente algunos reflejos como el de chupar, mover -—

ciasz
Sobre la base de estos

piernas y brazos, agarrar y mirar.
esgquemas innatos se construye todo el conocimiento mediante

el funcionamiento.

Un esquema es una sucesitn de actividad sensoriomotriz orga-—
El conocimiento del individuo (estructura cognosci-—‘’

se genera por el funcionamiento de estos escasos es-—

gue pronto se van modificando y se con—

nizada.
tiva),
gquemas hereditarios,

vierten en esquemas, en gran parte aprendidos.

Existen dos maneras importantes de funcionar (es decir de -
construir esquemas en el nifio peqguefio_, dos manerxas de adap-

tarse: por Asimilacifn y por Acomodacibn.

una manera de incorpo

La asimilacifn es, a modo de analogia,
La asimilacifn -

rar alimentos a las estructuras somdticas.
psicolSgica es como dar entrada por las wvias sensoriales e -
incorporar elementos nuevos en la estructura de conccimiento

existente.

La Acomodacibn, por otro lado, significa autoajuste por par-
te del individuo, modificando la estructura ya existente pa-—
ra adaptarla mejor a los nuevos agregados.
Piaget, tambi&n en relacidn con la funcifn, da importancia
a otros dos conceptos porque talvez ellos tienen mas impor—
tancia para las distintas etapas del desarrollo. El indi-

viduo presenta siempre: Acomodacibn y Asimilacién. Las o-—
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tras dos operaciones se realizan en el nifio con una transi .
cibtn relativa del uno al otro. Estas dos clases de opera-—
ciones son de caricter: Concreto y Formal.

Las operaciones conéretas son m&s caracteristicas del nifio
comGin menor de ocho afios. La estructura mental gue desarro-—
1lla a modo de conocimientos, se gueda muy cerca de su origen
sensoriomotriz. Asi como la percepciébn en general, las ope-—
raciones concretas est&n vinculadas al tiempo: se restrin-
gen a un determinado Srden temporal natural.

Existen pocas abstracciones en el sentido de ideas gue se —
forman independientemente de los objetos y de los aconteci-
mientos del mundo “real™. )

En los dos pares de conceptos de Piagets: AsimilaciSn~-Acomo-
dacidn y Operaciones Formales y Concretas, hay poco gue su-
gliera aptitudes unitarias o Gnicas. Se puede ver gue sus -
operaciones concretas y formales presentan por implicacién
algunas relaciones muy interesantes con varias aptitudes in-—
telectuales reconocidas de dos categoxrfas principales. En -
cambio no podrian compararse tan facilmente con los concep-
tos de los tests de las escalas de Binet ni de Terman.

SITUACION DE LA INTELIGENCIA EN LA ORGANIZACION MENTAL

Toda conducta, triteseé de un ac{;rhggpiegado al exterior, o
interiorizado en pensamiento, se presenta como una adapta—-—
cidtn o, mejor dicho, como una readaptacibn. El individuo no
actfia sino cuando experimenta una necesidad.

Una "“conducta" constituye, pues, un caso particular de interxr
cambio entre el mundo exterior y el sujeto; pero, contraria-—
mente a los intercambios fisiolSgicos, gue son de 6xrden mate
rial y suponen una transformacidn interna de los cuerpos qgque
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se enfrentan, las "conductas" gue estudia la psicologia son
de oxden funcional y operan a distancia cada vez mayor en el
espacio y en el tiempo, siguiendo trayectorias cada vez mis

comprlejas .

Un acto de inteligencia supone una regqulacidn energética in-
terma y una externa. La inteligencia es la forma de eguili-
brio hacia la cual tienden todas las estructuras cuya forma-—
ci&n debe buscarse a travé&s de la percepcidn, del h&bito y
de los mecanismos sensomotores elementales.

La Iinteligencia no es mis gue un t&rmino gen&rico gque designa
las X¥ormas superiores de organizacidn o de equilibrio de las
estxruacturas cognocitivas.

La dnteligencia es esencialmente un sistema de operaciones
vivientes y actuantes. Es la adaptacién mental md3s avanzada,
es decir, el instrumento indispensable de los intercambios -
entre el sujeto y el universo, cuando los circuitos sobrepa-
san los contactos inmediatos y momentineos para alcanzar las

relaciones extensas y estables.

Pero esta manera de hablar, di;:e Piaget, nos prohibe delimi-
tar 1la inteligencia en cuanto a su punto de partida: ella -
es un punto de llegada, y sus fuentes se confunden con las - -
de l1a adaptacifn sensomotriz en general, asfi como, mis allsa
de el la, con las de la adaptacifn biolSgica misma.

No se ha tratado de abarcar agui toda la teorfia de Piaget, =~
pues dPien sabido es que sus investigaciones trasponen el s6-
lo hecho inteligente, yendo algunas veces a criticar otra se
rie de contextos sobre la inteligencia de otros tantos inves:

tigadores.

A ESCUELA “g" DE SPEARMAN
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Esta escuela encabezada por Spearman, ha dado un brillante

aporte al mundo cientifico en el campo de la psicologia. Y

mis especificamente en el campo de la inteligencia, tanto en

lo gque se refiere a origen de la misma, como a su descubri-
miento y su andlisis. La escuela de Spearman se ha dedicado
por tanto a tratar de comprender el fenSmeno inteligente vy,

sobre todo en una forma cientifica a demostrar la existencia

de eso que &1 encontr6 en teorsia.

Trataré de recopilar lo m8s destacado de la investigacitn de
Spearman para presentarlo como un aporte al mejor entendimien

to de este intrincado elemento que llamamos inteligencia.

" Su escuela fu& -
el des-

En sus propilas palabras Spearman dice gue
victima de las tres mayores crueldades acad&micas:

conocimiento, la tergiversacidn y el plagio ". 1)
Asegura gue mientras las demds escuelas, trataban de destruir
lo, &1 segufia una linea de investigacibn casi solitaria, pero
con una mente ¢lara respecto de lo gque buscaba. Se podrfa -

comprender a Spearman como un investigador gue trata de cons |
olidar las diferencias para llegar a una feliz sintesis en -

bien de la ciencia psicolSgica. )

LA TEORIA GENERAL DE LOS DOS FACTORES

Esta teoria surge inmediatamente de la doctrina de las facul
tades que fueron desde el principio un fundamento de la psi-

cologfa cl&sica.

La doctrina en cuestibn considera gue las facultades b&sicas

1) WOODWORTH, R.S. SPEARMAN, CH.‘ b dtras Psicologfas Dinad
micas y factoriales. Ed. Paidos-. Buenos. Aires 1965.



son las de reconocimiento mis antiguo: Sensibilidad, Memo-—

ria, e Imaginacibn. Le siguen en antiguedad e importancia:s
la Atencidn, el Lenguaje y el Movimiento. Pues aungue mu-
chos psicSlogos concuerdan en rechazar el concepto de "fa-
cultades™, la mayorfia de ellos s68lo renuncian a los antiguos
nombres, pero retienen la cosa designada. Las "facultades"™

proliferan, entonces, bajo denominaciones tales como fuerza,
capacidad, habilidad, tipo, etc.

hay de maleo con estas facultades?
t& fundamentalmente viciado,

Se pregunta Spearman ¢ qué

Segin su opinidn nada es-—
pues en la medida gue se entien
da gue la facultad es s6lo una "clase” de operaciones menta-—
les agrupadas por alguna semejanza ( gue el nombre de la cla
se expresa).

Pero cuando los experimentalistas modernos procedieron a

"me
dir*" tales facultades, las cosas cambiaron,

para mal, pues
consideraron gque para tal finalidad cada integrante de la -
clase no sb6lo se vefia una semejanza,
ta intercorrelacibn. Desde luego,
dir otra cosa,

sino tambi&n una pexrfec
nada puede servir para me
excepto cuando existe una relaci6n reciproca.

El fisico que mide la temperatura por 1a altura de la colum-—
na mercurial del termSmetro, postula, obviamente, gue, una y
otra estin wvinculadas.

Andlogamente cuando el psicSlogo pretende medir el poder de
atencifn con respecto a cualquier actividad profesional, me—
diante el test de atencifn a nmeros impresos, supone gue es
te Gltimo tipo de atencidn se relaciona perfectamente con la
de la otra clase.

La Teoria de los Factores ha surgido a partir de la protesta
contra semejante pretencidn. Ahora bien, a menos gue los -

tests mentales esté&n respaldados por pruebas adecuadas,
pretendidos tests de capacidad mental,

los
pueden constituir una
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grave injusticia contra los sujetos puestos a prueba.

La idea de las facultades se basa en las diferencias de for-
ma de las operaciones mentales. Pero tambi&n se podrfan te-
ner en cuenta las diferencias de contenido. Claro est& gque
de este modo las habilidades a considerar serian incontables:
en rigor habrifia una por cada idea. Esta es la doctrina Her-
bart, gue para Spearman presenta un panorama cientifico som-
brio, pues un nGmero tan grande de capacidades harfa comple-
tamente imposible la m2dicidn adecuada de la mente de una -—
persona. Pero, en realidad agui tambi&n faltan evidencias
definitivas; de ningGn modo puede mostrarse aqui la pretendi
da independencia mutua de estas habilidades aGn referidas a

una simple idea.

Puesto que el problema consiste en la carencia de pruebas
respecto de la correlacibn o independencia reciproca de las
capacidades, el remedio parecerfa residir en un método gque
permitiera medir la correlacifn definidamente. Respondiendo
a esta necesidad, Spearman cred lo que ahora se denomina co-—
munmente como"” Coeficiente de Correlacidn". Estos son nfme-
ros que alcanzan el valor de la unidad cuando las dos habili

dades ( u otras variables que se deseen medir) comparadas
marchan perfectamente a la par, y llegan al valor cerxro cuan-—
do son enteramente independientes. Posterjormente encontrs
que tales coeficientes ya habfan sido mencionados, pero que
adolecian como hasta hoy, de un defecto gue se denomina (per

turbacibén por atenuacién) .

De modo gue existe atin un campo de investigacifn casi virgen,
susceptible de abordarse mediante estos coeficientes, una -
vez que la teorfia haya sido corregida. Ellos pasardn a ser
el gran pilar de la teoria de los factores. La legitimidad
de su uso, gue en un tiempo fu& rebatida, es ahora por todos

aceptada.
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El resultado inmediato de la aplicacibén de los coeficientes
ha sido mostrar gque la correlacifn entre las condiciones -—-—
puestas a prueba no es perfecta {(como sostenfan los Herbar-
tianos), sino que oscila entre ambos extremes (la unidad y
cero respectivamente).

Para la ciencia, esta conclusifn no resultd menos desastrosa
gque la propia doctrina de Herbart.

Parecif gque cualquier consideracifin de la estructura mental
requerfa un nGmeroc infinito de coeficientes de corxrxrelacidbn,
lo cual tambi&n excede los limites de lo humanamente posi-—
ble. Se tuvo la impresi&n de haber llegado a un punto muer-—
to, cuando se realizd un descubrimiento afortunado. Si bien
las correlaciones realmente halladas entre las diferentes ha
bilidades no satisfacian ni la doctrina clésica de las facul
tades, ni las ideas Herbartianas, en cambio producfan una -
sorprendente impresién de regularidad, cuya naturaleza exagc
ta ha sido descrita de distintos modos: primero como "“jerar
gqufa®”; luego como "equiproporcionalidad" y actualmente en -—
términos de diferencias tetraicas. En el fondo se trata de -
lo mismo; la regularidad descubierta es tal qgue si fuera -
Perfecta convertiria a todas las diferencias tetraicas igua-—
les a cero. Pero esta exactitud nunca ha sido observada, ni
puede razonablemente esperarse. Incluso pueden producirse
diferencias debidas a los llamados "errores de muestreo”, y
evaluar estos Gltimos bas&ndose exclusivamente en las tablas
de coeficientes resultaba azaroso.

Asf es que se abandonS el procedimiento fundado en el impre
siSn general producida por la tabla. La teoria de los facto

res por su parte se basb en los dos procedimientos siguien-—
tes:

El primero es de caricter matemitico. si los valores reales
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de las diferencias tetraicas fueran exactamente iguales a
cero, los valores observados,
treo,

debido a los errores de mues-—

tenderfian a desviarse de aguellas cantidades pequefias

pero apreciables, susceptibles de calcularse por medio de la

teoria de las probabilidades. Este cidlculo fué realizado.

En el presente se le emplea mucho no existiendo controversia
alguna acerca de su valide=z.

Después de calcular tedricamente las pequefias desviaciones -
de cero, gue aparecian en las tablas si las diferencias te-

traicas son exactamente nulas, el paso siguiente consiste en

comprobar hasta gue punto tales valores teSricos coinciden
con los efectivamente observados. El hecho es gque, en un -

gran ntGmero de casos, la aproximacifn es notable.
do los errores de muestreo,

Deducien—
el valor de las diferencias te——
traicas residuales o reales se hace igual a cero.

El procedimiento siguiente es también de tipo matemitico y

trae a colocacibén los factores. Se base en un teorema, se-—
gGn el cual, cuando las diferencias tetraicas verdaderas
tienden a cero, entonces y s8lo entonces,

los puntajes obte —
nidos por una persona en los diversos tests tienden a apare-—

cer como compuestos por dos partes: Una depende de un ele-—

mento o factor gue permanece inalterable en todas las capa-

cidades del individuo, y la otra corresponde a un segundo

factor que en el mismo individuo difiere libremente de una
capacidad a otra.

El primer factor ha sido llamado "Inteligencia General"™ o -
“Capacidad General". La idea de un ente como este,
tible de medicibn definida,
nueva en su momento.

suscep~
parece haber sido completamente

En particular ella se opone drédsticamente a la teoria de las
facultades. Sin embargo las dos expresiones empleadas (espe-—
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cialmente inteligencia), también van mis alli de la eviden-—
cia comprobada. Esta evidencia hallsé el factor estadistica
mente, pero no logrd definirlo psicolSgicamente.

Estas denominaciones pueden transformarse a su vez en impe-
dimientos del desarrollo. Por lo tanto, es prudente reempla
zar las expresiones "inteligencia general” o "capacidad ge-—
neral" por una letra, se sugiere la "g".

Otra razén para preferir una letra es gue las f6rmulas "in-
teligencia general" o "capacidad general" sugieren poderes -
mentales separados, capaces de existir por su propia cuenta,
cuando en verdad nunca se ha encontrado la "“capacidad gene-
ral"” aislada de una cierta “capacidad especial®”, la cual pre
cisamente constituye el factor, que se denomina “s". Los -
dos factores son derivados tebdricamente de una séla cosa: el
puntaje total obtenido por el individuo para una operacidén
mental concreta. Pasar de un valor abstracto, sea este g o
s, a cualguier eventual entidad subyacente separada es una
tarea gue no corresponde a la teoria general, sino a las sub
teorias explicativas. Sin embargo sean cuales fueren los -
t&rminos empleados, el teorema segfin el cual los dos facto-
res, g o s, aparecen scolamente cuando las diferencias te-
traicas valen cero, esti totalmente fuera de discusidn.

Otro pilar de la teoria general es el m&todo ideado para de-
terminar las influencias o "pesos" relativos de g y s en las
distintas habilidades. Se ha demostrado gue estos "pesos™®
relativos difieren muy notablemente de una habilidad a otra;
a veces prevalece el peso de g y otras veces el de s.

Hasta ahora se ha descrito la divisidn en dos partes de los
puntajes obtenidos en un test, como posiblidad tebrica.
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Pero también existe un mé&todo para hacer préctica esta divi-
sibn. El §roceso es, en efecto, simple. Consiste en adminis
trar numerosos tests concernientes a diferentes habilidades,
seleccionadas al azar, y calcular el promedio de los resulta
dos. A través de este conjunto heterogéneo de tests, el fac
tor g, gue es constante, ejercer& una influencia invariable:
asi, si este g es alto, su valor resultari sostenido scan —-—
cuales fueren las habilidades tomadas en cuenta. Los valo-—
res de s cambian libremente de una capacidad a otra, pero el
promedio es caracteristico de cada persona.

Tarde o© temprano, los puntajes de una persona serin determi-
nados por el factor g y permitirin medirlo. Se aplica en es
te caso el mismo principio que en los retratos compuestos —
que consisten en fotografias sucesivas de diferentes indivi-
duos sobre impresas en una misma placa. Asi se ponen de ma
nifiesto los caracteres comunes, mientras gque los restantes

se confunden en una nube indiferenciada.

Uno o dos afios después de que Spearman propuso este procedi-
miento para la medicibn de g, Binet lo adoptf en la practica.
Su escala y otas basadas en el mismo principio de la mezcla
de tests (aGn sin equiparaciones por edad y sin pretencio-—
nes de sistema psicolSgico) tuvieron un éxito r&pido y con
siderable. Durante un cuarto de siglo la marea abarc a ——
cientos de miles de personas examinadas. Incluso las f£S5rmu-
las "capacidad general" y "capacidad especial", se volvieron
expresiones del lenguaje corriente. Y si bien los que apli-
caron los tests no siempre reconocieron el origen de estos
conceptos, ni presentaron suficiente atencién al hecho de -
gque la té&cnica de los tests mezclados se deduce real aungue
tdcitamente de la nicién de g. Estas omisiones no alteraron
el hecho presente de gue el factor g es lo inico que sus pro
cedimientos pueden racionalmente medir, aungue sea de manera
aproximada.
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Vemos, entonces, que el concepto de g tiene la caracter istica
de provenixr especialmente de los resultados de los tests: en
este sentido, podrfiamos considerarlo intrinseco de 1os mis-—
mos . Consecuentemente es necesario subrayar que no debe con
fundirse con cualguier concepcidn de la "inteligencia", de-—
rivada de consideraciones externas, sean estas psicolbgicas
filos6ficas, educacionales, biclbSgicas o de otro tipo.

Es posible que el factor g llegue a coincidir con alguna de
ellas, pero esto no puede postularse si no se tienen pruebas.
Este punto es de vital importancia, atn para prop6Gsitos prac
ticos inmediatos. Supongamos por ejemplo, gue se trata de e
valuar la eficacia de un test. Podriamos preguntarnos enton
ces ¢efic&z para gu&?, <para medir la educabilidad escolar?,
la adaptabilidad a situaciones nuevas, © la capacidad de ana
lizar estructuras complejas y evaluar las partes en forma a
propiada ? o isimplemente para medir g?. Las respuestas a
estas diferentes preguntas no siempre serin las mismas. Tal
es pues, la teoria general de los dos factores, su influen-—
cia relativa en las diversas aptitudes y su medicifén real en
individuos.

Ninguno de estos pilares a saber: los coeficientes de corre
lacibn, las desviaciones calculadas de las diferencias tetradi
cas con respecto a cero, la observacibn de estas diferencias,
la prueba de los dos factores, su influencia relativa en las
diversas aptitudes, y su medicifn real en individuos, se Pro
pone axiomAticamente, cada uno de ellos es objeto de demos-—
tracién rigurosa. ¥ ninguno es en el presente seriamente -
cuestionado por los psicSlogos.

EXPLICACION DE g ¥ s

De la teoria general de g ¥ s, sSe pasa ahora a las teorias
explicativas. Entre ellas, solamente tres han sido lo sufi-—



27

cientemente examinadas como para gue sea de interés examimar-—
las agqui.

La primera entiende gque g mide cierta cualidad gue caracteri
al sistema nervioso total del individuo, de una manera o©
A la cualidad en cuestidn

" plasticidad " relativa del

za
de un grado gue le es peculiar.
la ha descrito Spearman como la
Un punto de vista similar es sostenido

sistema nervioso.
aungue Spearman

aGn por muchos especialistas en la materia,
no ha encontrado gue precisen de una manera m&s definida de

qué clase de cualidad se trata.

La primera objesidn a este punto de vista es la vaguedad. -
sefialando que hablar -—
soluciona el -

es

Ciertos opositores han ido mds lejos,
de la "plasiticidad"” del sistema nervioso no

problema de g. Sinc gue se limita a plantearlo. Ademéas,

ta concepcidn trae consigo la dificultad de imaginar cual-
- de la gque puede —

gquier cualidad del cerebro — de la mente
razonablemente suponerse que constituye las diferencilas gene

rales entre individuos. Nada parece saberse ni en psicolo-—

gfa ni en anatomia de esta cualidad general.

La estructura microscSpica del cerebro, muestra grandes d4di-

ferencias de una regifn a otra, pero no revela ninguna dife-—

rencia cualitativa caracteristica entre los cerebros conside

rados en su totalidad.

Yra segunda explicacibn, que es la Que Spearman mis cree, es

la de gue el cerebro © una porcifn importante del mismo po-
see una caracteristica cualitativa global que opera como si
allf hubiera una constante produccibdn de energfia, distribu-
las diferentes partes del Srgano en proporciones

fda entre
respecto de la naturaleza

varias. Estas formas de pensaxr,
de la inteligencia han tenido sus opositores tanto en la psi

cologfia como en la fisiologia, sin embargo, ciertos resulta-—




28

dos fisiolSgicos recientemente publicados por Travis, de con
firmarse, estar&n llamados a hacer &poca. Y su explicacidn,
seglin €1 mismo lo dice explicitamente, tiene el mismo caric-—
ter energético en sentido amplio como Spearman postula. Una
vez convalidada la idea de "energia" es necesario completarla
con la descripeibn de las "miguinas" que la emplean. En los
t&érminos de la teoria de los factores, estas maquinas consti.

tuyen o forman parte de las S.

La tercera explicacifn principal, muy cercana al punto de -
vista de Herbart, considera al cerebro funcionalmente divisi
ble en un gran nimero de elementos, cuyo efecto total es la
suma de los efectos elementales. Pero es claro que estos e-

lementos no coinciden con las ideas como en la concepcidn
Herbartiana. Poco se ha dicho respecto de su naturaleza.

A veces se ha pensado en las neuronas cerebrales, en otros
casos estos elementos serfian las sinapsis entre neuronas; es
tas sinapsis, dese luego, son m&s numerosas atGn.

Thompson hace una interesante sugerencia. Segfin ella, los e
lementos en cuestifn, se encuentran en los genes, a los cua
les se hace comunmente responsables de la herencia mental y

fisica.

La regularidad observada en los coeficientes de correlacién
(es decir la tendencia a cero de las diferencias tetraicas)
serfia ciertamente satisfecha por semejante efecto aditivo de
numerosos y diminutos elementos hipoté&ticos. En este caso,
el g del individuo en modo alguno deja de existir; simplemen
te pasa a representar un valor promedio. Pero esta explica-
ciSn de las diferencias tetraicas nulas (diferente de la for
mulada en t&rminos de "energfa”" y "midguinas") involucra su-—
puestos adicionales. El principal es gue cada individuo de-
beria de estar dotado de una gran cantidad de elementos se-
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mejante a una extensa muestra tomada al azar. Actualmente
se sabe segfin 1lo demuestra el ci8lculo estadistico, gue el
valor promedio de muestras extensas tomadas al azar tienden
a un valor Gnico. Esto significa que todas las personas de
berian ser igualmente "inteligentes". Semejante conclusifn
no sélo choca con el sentido comGin, sino gue, ademis, ha s3i
do refutado especialmente por los trakajos de Thurstone.

Sea como fuere, lo mdAs sensato, en el presente es no limitar
se a escuchar estas explicaciones controvertidas, sino tra-—
tar de examinar hasta qu& punto y con que ventajas son sucep
tibles de conciliarse.

Para empesar, ninguna de ellas puede pretender que satisface
exactamente el criterio de las diferencias tetraicas nulas,
incluso el mero cidlculo de los coeficientes de correlacidn
implica cierta inexactitud, para la cual es necesaria alguna
tolerancia. M&s perturbadoras son afin las inexactitudes in-
volucradas en los errores de muestreo. Pero, lo m&s serio -
es la posibilidad de gque los puntajes obtenidos en los tests,
como representacién de funciones tan simpl'es como lo son g ¥y
S no sean mis gue primeras aproximaciones a la verdad ( de a
cuerdo con el teorema de Taylor). Entre las numerorsas razo
nes que nos llevan a suponer esto, parece obvio que estos —
puntajes, como las calificaciones de un exfmen, son obteni-
dos casi siempre mediante técnicas m&s o menos artificiales.
Lo cual hace las cosas mis complicadas.

Los puntajes son funciones complejas (y no simples) de los -
factores subyacentes g y s; de alli gue la actual formula— -
cidén simple puede ser mi3s o menos inexacta. De sexr asi esto
valdrsi tambi&n con respecto a la £565rxrmula sencilla de las di-
ferencias tetraicas nulas. Ademis del inevitable margen de
inexactitud en formulaciones de este tipo, otra razdn que -—
induce a tomar en cuenta las otras interpretaciones es gque
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estas y aquellas no son mutuamente excluyentes.
racteres propuestos,
tal, respectivamente,
de ellos, o ambos,

Los dos ca
cualitativa uniforme y cuantitativo to
pueden guizas coexistir con otro; uno
pueden servir para muestras extensas de e

Por lo tanto resulta infundada la supo-—
sicibn de gue las tres explicaciones rivales exigen perento—

riamente a los psicSlogos una eleccibn definitiva e instantd
nea.

lementos diminutos.

Antes de optar es importante examinar todos los datos
de gue se dispone.

LEYES NOEGENETICAS CUALITATIVAS

Se ha observado que,

contrariamente a la creencia comin, la
teoria general,

considerada separadamente de las subteorias,
vya no esti en discusidn.

do del
cacidbn
puntos
sibn;

ipero dice Spearman habremos pasa
Seylla al Caribdis? g y s asfi divorciados de su expli
&no habrén perdido toda su significacibén cientifica?
de vista semejantes encuentran frecuentemente expre-—
se sefiala que g es algo que no puede ser descrito; y
este reproche seria bastante legitimo si toda la cuestién se

redujera hasta lo gue ahora se ha wvisto. Pero, en realidad,

entre la teorfia general y las subteorias existe una verdade-

ramente amplia etapa intermedia. En ella, la teorfia general

y sus factores sin significado son instrumentos, y las sub-
teorfas y sus hip6tesis, objetivos. En Sf mismo este nivel
no es hipotético no prescinde de la significacifn;: consiste
esencialmente en la observacidn de los factores en forma gra

dual y segura. ¥ cuanto m&s lejos llegue esta determinacibn,

mis peguefio y menos peligro’ serd el eventual

salto en la -
oscuridad en la etapa final de las hip6tesis

explicativas.

Este progreso a través de las
cho, la esencia misma de toda
ficado de los factores. Parxa

tres etapas contituye, de he-
investigacifn sobre el signi-—
comenzar, estos son dificil-

mente definibles en té&rminos psicolbgicos; se los demuestra
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¥ localiza estadisticamente. No se trata como en la antigua
pero todavia corriente psicolofia, de una capacidad primera—
mente imaginada, y luego sometida a medicifn., Por lo contra

rio, agui la medicién precede a la definicidn de 1la capaci-
dad.

La electricidad gue originalmente no fu& mis gue
sirvi6 de cuerpo alrededor del cual se agruparon
zaron posteriormente innumerables conceptos.

una palabra
Yy cristali-—
De modo an&lo-—
go, el conocimiento cada vez mayor de los hechos es lo que -—
ha orientado la investigacifn sobre g en los Gltimos afios.

Ahora bien, podria esperarse gque la primera condicibfn para -

la aparicibn de g en cualguier capacidad reposa en la cuali-

dad del proceso cognoscitivo involucrado. ZcGal es, pues, —

el cardcter cualitativo general del desempefio mental gue hace
gque se satisfaga el criterio de las diferencias tetraicas de

modo que aparezca g ?. En esta nueva interrogaci&n no se —

pPretende indagar la naturaleza de la inteligencia sin antes
haberse puesto de acuerdo sobre el concepto gque gueremos a—
tribuir a este nombre.

Se examina un ente que.,
es descrito,

ha sido definidamente localizado. Agqui no e—
xiste la respuesta talvez genial, pero evidentemente incomu-
nicable, derivada de una "intuicié&n®"

si bien no -

psicolSgica o biolbgica.
En lugar de ella se dia una respuesta fundada en las mis com-

Pletas observaciones cualitativas y cuantitativas, gue cual-
guier persona puede verificar detalladamente.
Esta respuesta es simple;

hasta donde llega el conocimiento
actual,

g aparece solamente cuando las capacidades implica-

das son de las llamadas " noejyen&ticas"” (1)

1) Esta denominacifn es el nombre colectivo gue Spearman da

a las tres leyes siguiente (que al mismo tiempo son procesos)
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La primera ley puede formularse diciendo que: Una persona -

cuenta con un mayor © menor poder para obsexvar lo gue suce-—
de en su propia mente. No s8lo siente, sino gue tambi&n sa-
be que siente; no sblo se esfuerza, sino ademds sabe gue se
esfuerza, no s6lo sabe sino gue asf mismo sabe gque sabe.
cuenta con un po-
relaciones esencia
en un momento dado

La segunda ley expresa que: Toda persona
der m3s © menos grande para encontrar las
les gue existen entre dos o mds ideas gue
ocupen su mente (llamando idea a todo contenido mental per—

cibido -] pensado)-
Toda persona'cuando en su mente hay

La tercera ley afirma:
simultineamente una idea y una relacifn, tiene ese podex de

evocar la idea correlativa.

Estas tres leyes bastan parxa medir el alcance real de g. Pe
ro debemos pensar que se estd ahora en el comienzo de las in
vestigaciones. Después de comprobar que g cae en el dominio
de la neogénesis, se debe ir mas alld, indagando en qué medi
da se extiende a trav&s de este dominio. Hasta ahora no se
ha concebido ninguno gue permita probar la primera ley. Los
datos actuales no se pronuncian ni a favor ni en contra de

esta ley que involucra g. Se estd en condiciones de respon-—

der sS5lo las preguntas correspondientes a la segunda y a la

tercera ley noegené&tica. ¢ Se manifiesta g en sus dominios?

Para saberlo, necesitamos someter a estos dominios a una in
vestigacidn general; habria que dividirlos en regiones y -

subregiones, buscando la presencia de g en cada una de ellas.
El factor g de ningGn modo es exclusivo de lo gque muchos in-

vestigadores consideran la esfera del "intelecto", especial-
mente de las operaciones de raciocinio en las cuales estad
"evidencia®. Estas operaciones sf

implicita la relacién de
aparecen en algunos tests.
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ElL factor g ha sido puesto de manifiesto tanto en la percep-—
cifn sensorial, como en el pensamiento "intelectual". Entre
sus valores en uno y otro caso se ha hallado la alta correla
cifn de 0.9. Spearman se inclina a pensar gue la percepcidn
sensorijial adecuadamente utilizada, constituye el mejor campo
para la medicibn de g. Una vez mids su presencia parece ca——
racterizar universalmente a todo proceso de deduccifbn.

Si lo anterior fu€ arduo dice Spearman lo es mAas afin lo gue
sigue. Ya no se trata de indagar si g estd presente sino -
"en qué& medida lo esta". Tambien en este caso el m&todo de !
los factores parece ser capaz de proporcionarnos la informa
cidn necesaria.

Este m&étodo, efectivamente, permite calcular la correlacién
entre cada habilidad y el factor puro de g. Tal correlacidn
consittuye una medida precisa del grado de coincidencia de

g con la habilidad en cuestién, indicando asi 1o gue se ha -
llamado la "saturacién" de la habilidad con g.

La gran exactitud del procedimiento rxevels prontamente que -
tal saturacibn involucra muchas complicaciones, las cuales
exigen una consideracibdn mis cuidadosa. Es necesario pres-—
tar atencidn al modo de seleccionar los grupos para la inves
tigacibn, a la adecuacib6n de los tests, a los accidentes cir
cunstanciales, y la "amplitud" de la habilidad en cuestién.

Pero ninguno de los obsticulos ha resultado insuperable. -
Las investigaciones realizadas en esta direccién han llevado
a la formulacidn de algunos teoremas de excepcional importan
cia, atin cuando todavia requieran ser verificados o incluso
rectificados. . ‘.

Uno de estos teoremas afirma que las diferentes clases de re
lacifn involucran una misma magnitud de g; no s68lo en todas
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ellas se presenta g, sino que lo hace en idéntico grado.

SegGn otro, las influencias que disminuyen la saturacién per

tenecen a una de tres categorias. ILa primera se refiere a -

la dependencia de los tests con respecto a los Srganos senso
riales del sujeto (receptores o zonas cerebrales).

Por ejem
pPlo, en un test dado,

se encontraria una peguefia correlacibn

con g si se lo administra verbalmente y en un tono muy bajo
de voz, de modo gue el desempenrio del sujeto dependeria de la
sensibilidad de su oido.

La segunda de estas categorias se refiere a los Srganos moto
res del examinado (efectores © zonas cerebrales).
mas dependa el &xito de la prueba de la destreza,
o fuerza muscular,

Cuanto -

velocidad
menos precisa seri la medicibn de g.

La tercera categoria es mis sorprendente.
el poderxr personal de retentividad.
la aptitud para retener,
cir,
ral,

Se relaciona con

Se podrfia imaginar gue -—
no menos que la capacidad de dedu-—

depende en gran medida de la salud psicobiolSgica gene-
de modo que el poder de retencitn y de deduccibn debe-
rian ser en alto grado correlativos.
momento,

suncidn.

Sin embargo, hasta el

los resultados experimentales no confirman esta pre
Lo gue constituye una prueba de car&cter gravemen-—
te engafioso de la definicifén comGn de 1la
der”" gue miden los tests.
fine el diccionario,

"capacidad de apren
Pues el aprendizaje, segin lo de
implica tambié&n la retencibn.

Otro enunciado fundamental, que no obstante, en el presente

no podria que considerarse mas
gue como una sugestibn aventurada, expresa que, una vez eli-

minadas las influencias sensoriales, motoras y retentivas y
cualgquier otra perturbaciétn accidental, la correlacibn de u-

na habilidad deductiva con g puro se aproxima a la perfec— -
cidn.

estadio de la investigacién,

i
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Como corolario, toda funcidn localizada en el encé&falo, en -
el cerebro o la corteza en otras palabras toda “miquina”, s&
lo tiene gque ver con la sensacidn, el movimiento o la reten-—
.cibn. Esto plantea una de las mis grandes dificultades cong
cidas en la psicologfa fisiolSgica.

La evidencia lograda mediante el método de Spearman hasta a-—
hora segfin sus mismas palabras innegablemente dé&bil. Pero -
tiene la ventaja de habexr sido obtenida en una nueva linea —
de investigacibn.

Todo lo que se ha dicho sirve para mostrar que el estudio de
las aptitudes humanas, en lo gue respecta a las cuestiones
fundamentales ha progresado gracias a la teorifia general de -
los dos factores, por un lado, y a la doctrina de la noegé-—
nesis por otro. Una y otra se han complementado. Seria de-—
plorable, por lo tanto, que el empleo de ambas no exediera -
los limites de una escuela psicolbgica particular. BEsto sb6—
lo podria ocurrir como consecuencia de la falacia antes men—
cionadas: la creencia de gque la teorfia general de los facto-—
res, © la de la noegénesis, dependen de algtn postulado, hi-
pbébtesis, o afirmaci6n fundamentalmente controvertibles. Es—
tas son "teorfas” sblo en el sentido gue esta palabra tiene
en griegoe, es decir, "observacifn real”; en absoluto repre-—
sentan algo ficticio; son resultado de la observacifn amplia
Y sistemdtica. )

LEYES CUANTITATIVAS

Hasta ahora se han descrito las leyes noegené&ticas, hace fal
ta decir algo sobre las leyes cuantitativas, para completar
la configuracifn del estudioc que nos ocupa.

Las leyes noegené&ticas son cualitativas, e indican gque clase
de proceso puede ocurrir las leyes cuantitativas enuncian -
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las condiciones en las cuales aguellos procesos efectivamen
te ocurren.

En este punto surge otrxo problema y es ¢ gué entendemos poxr
cantidad en los procesos cognoscitivos 2. La teoria de la -
noegénesis responde gque esta cantidad tiene dos dimensiones:
claridad y velocidad.

cas actuales.

ciones:

Este par es cocherente con las practi-
Pues tanmbién en ellas encontramos dos dimen-
La bondad del desempefio y su velocidad. Para hacer
concordar la teorfia y la prdctica, basta postular que la vix
tud interior del conocimiento claro puede deducirse de la -
virtud exterior del buen desempeific. En la ciencia mental, -

como en la ciencia fisica las mediciones deben efectuarse vi
cariamente.

A partir de esta concepcibn general del elemento cuantitativo
del conocimiento,

y de los problemas que €1l plantea veamos a-—
hora las leyes generales gque establecen las condiciones por -
las cuales es regulada la cantidad.

" Toda mente tiende a realizax un trabajo instanté@neo constan
te en magnitud, aunque variable en cantidad.*®.

* Al ocurrix un hecho cognoscitivo,

establece disposiciones
que facilitan su recurrencia "

Los procesos cognoscitivos siempre comienzan y concluyén -
mis gradualmente gue sus causas ".

" La ocurrencia de un hecho cognoscitivo produce una tenden
cia opuesta a su

reaparicifn posterior "

La intensidad de la cognicidn depende de la volicitn".,
n

Toda manifestacibn de las cuatre leyes cuantitativas pre-—
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cedentes, en Gltimo anslisis, reposa sobre ciertas influen-

"

cias puramente fisiol&gicas .
FACTORES INCLUSIVOS CUASI GENERALES

en gue no
El trata
elementos:

Con este nombre designa Spearman las situaciones
se satisfacen los criterios de los dos factores.
de dar una explicacién utilizando los siguientes
El componente con respecto al cual dos © mas habilidades re
"factor de grupo"; &1

sultan superpuestas ha sido denominado
E1l

inviste al grupo como una unidad m&8s © menos funcional.
grupo de superposicifin no puede limitarse a valer s6lo en el
caso de actividades tales como contar puntos o cancelar le-—

tras; es preciso gue abargque una gama mis amplia de habili-

dades.

"facultades", la cual -

Esto lleva nuevamente a la nocifn de
la psicologfa educacio-

juega todavia un papel importante en
nal, mé&dica e industrial. El factor de superposicidén si es
que verdaderamente existe, abarcarfa efectivamente, gamas de
notable amplitud e importancia. No obstante la superposicidn
s6lo constituye un supuesto. Ninguna evidencia se ha obteni
do al respecto, ni parece oktenible. Esta carencia favorece
a la teoria de los factores. Finalmente se encontraron los
eslabones perdidos, y ellos hicieron patente gue en la inmen
los casos estos amplios factores unificantes -

sa mayorfa de
Al encontrar algunas raras excep

sencillamente no existian.

ciones a este factor mencionado hace pensar que algo existe

¥ gue es materia para futuras investigaciones.

Un seguno factor general se designa con la letra p, para in
dicar que &1 aparece provisionalmente corregido por lo gue
generalmente se ha llamado el "tipo" de "perseveracién”, o -
"funcidn secundaria”, © "introversi&n". Este tambié&n no pa
sa de ser una conjetura y por lo tanto necesita mayor expli-



38

cacidn. S81lc el m&todo de los factores proporciona un funda

mento experimental s6lido a la existencia y al dominio de la
lo cual diferencia de modo neto a la iner-—

unidad funcional,
que el mé-—

cia de todos los tipos de facultades postulados,

todo rechaza por completo.

Tratando de dar alguna explicacién a estos factores, se atri

buyen los dos a la misma energfia psicofisiolSgica, pero como
G representaria

distintos aspectos o dimensiones de ella.
“maqui

el grado de energfa disponible para usar en cualguier
p serfa la inercia con gue aguella se transfiere de una
Aungue este concepto de enexgia sigue -

como hipStesis de trabajo merece una con

na*"
"mi&guina” a otra.
siendo hipoté&tico,
fianza adicional.

llama a ser tenido en cuenta para

Se postula un factor que
Se trata de

su estudio, es conjetura pero, 1o mencionamos.
un factor general gue se denomina con la letra O gue indica-
ria la inestabilidad del flujo en la actividad, probablemen
te se trate de una manifestaciSn de fatiga.

El hallazgo de los factores G y S han llevado a gue en la ac
tualidad, uchas de las pruebas no s6lo para medir la inteli
gencia, sino tambi&n y muy especialmente para medir y cono--
cer rasgos de personalidad estén siendo utilizadas cada dfa

con mayor seguridad.

Uno de los investigadores que en la actualidad estd trabajan
do precisamente en el campo donde Aveling especialmente ape-

nas inicib y que llam6 "Orexis" (sentimientos y voliciones),

es Thurstone, quien utilizando los progesos ya realizados y
aunando sus propios hallazgos, ha entrado al campo del Tem—

peramento y del Cardcter, lo gue guiere decir que se ha da-

do paso al estudio factorial de la personalidad.
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Esto nos lleva a pensar que nos esperan todavia muchas sor-—

presas (cientificas), por parte de aquellas personas gue se

han dedicado por entexo a estudiar, experimentar y dar a co-—
nocer lo gque comenzd con la teorfa de los factores, a nivel

cognoscitivo.

Este nuevo enfoque Spearman lo designa con la letra W, de —
"Will" esto es voluntad, tratando asfi de seguir la linea su-
vya de mencionar con letras sus factores para evitar segfin &1
ambiguedades y xrechazos.



CAPITULO IIX

HYPOTESIS DE TRABAJO
Las normas obtenidas en el Test No Verbal de Purdue en otras
poblaciones, no son propias para la poblacifn mexicana. Si
esto es_as'i,' entonces,’ deben de obtenerse normas propias.

SUJETOS

—

La pbblaéiGn de la cual se obtuvo la muestra £fué& prowista =
por las escuelas secundarias particulares del Distrito Fede-—
ral en sus turnos matutino y vespertino entrando en ella hom
bres y mujeres. (Ver tablas 1y 2).

OBTENCION DE LA MUESTRA

La muestra representativa se obtuvo utilizando el sistena es
tadistico denominado " Seleccibn al azar " gue consistié en
numerar las escuelas paxrticulares por cada delegacifn politi
ca, haciendo luego papeletas que se colocaron en una bolsa,
para al azar obtener las dos escuelas de donde se iva a to—
mar la muestra representativa. En los casos en que estas es
cuelas no completaban la totalidad de la muestra asignada —
seqglin el peso estadistico correspondiente, se hizo un segun—
do sorteo para obtener otra u otras escuelas de donde comple

tar la muestra.

De la muestra se excluyS a las escuelas nocturnas te--—
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niendo en cuenta que por la posible diferencia de edad, ni-

vel sociocecon&mico ¥ cultural, podrfa distorcionar un tanto
la homogeneidad de la misma. ST T e

TABLA - 1 . -
Peso Estadistico Correspondiente a la muestra Matutuina se-—

gtin densidad de poblacifn estudiantil. Nivel Seéunda:ia-

1 2 3 4
AZCAPOTZALCO 49 1.7 .. .48
COYOACAN 11 4.8 133
CUAJIMALPA 3 1.3 36
GUSTAVO A. MADERO 26 11.3 313
IZTACALCO 4 1.7 48
IZTAPALAPA 2 1.0 28
MAGDALENA CONTRERAS 4 1.7 ‘ 48
MILPA ALTA o o o
ALVARO OBREGON 27 11.8 327
TLAHUAC 1 0.4 12
TLALPAN 1s 6.6 183
XOCHIMILCO o [« 28 M o
BENITO JUAREZ 54 23.5 650
CUCUHTEMOC 37 16.2 449
MIGUEL HIDALGO 38 17.0 461
VENUSTIANO CARRANZA 2 1.0 28

229 . 100.0 2764

TOTAL: 16

1. Delegaciones Politicas del D.F.

Explicacisn del Cuadro!
Ntimero de Escuelas Particulares

2.
por Delegacién. (1)

(1) Datos tomados del listado Oficial Nacional correspondien
te al perfodo acad&mico 80~-81 proporcionadeo por la SEP.
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3. Porcentaje correspondiente por NG~
mero de Escuelas. .
4. NGmero de alumnos por Delegaeién.

TABLA - 2

Peso Estadistico correspondiente a la muestra Vespertina se—'
gtin densidad de poblacifn estudiantil. Nivel's cund. ria

1 2 3 A
AZCAPOTZALCO 1 3.0 Lmaviiolia
COYOACAN s 14.2 R 60
CUAJIMALPA [+] 4] 0
GUSTAVO A. MADERO 2 5.7 24
IZTACALCO 2 5.7 24
IZTAPALAPA o] o - o
MAGDALENA CONTRERAS 1 3.0 14
MILPA ALTA ] ] o
ALVARO OBREGON 3 8.5 36
TLAHUAC [s] ] o
TLALPAN 4 i1.a as
XOCHIMILCO 1 3.0 14
BENITO JUAREZ 6 17.1 72
CUAUHTEMOC 4 11.4 as
MIGUEL HIDALGO 3 8.5 i 36
VENUSTIANO CARRANZA 3 8.5 36
TOTAL: 16 35 100.0 426

Explicacibtn del cuadro: 1. Delegaciones Politicas del D.F.

2. No. de Escuelas particulares por
Delegacibn (1)

1) Datos tomados del Listado Oficial Nacional correspon--—
diente al periodo académico 80-81 proporcionado por la SEP.
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Porcentaje correspondiente pox -—
nimero -de escuelas.

Nﬁmero de alumnos por cada dele—
fgacién.

TABLA ~ 3

Peso estadistico correspondiente as

1. turno matutino

2. ‘turno vespertinc, ﬂj

i Do . NO. £ . (8]
Matutino e o 229 86.7 2.764
Vespertino . : 35 13.3 426
Total . 264 100.0 3.190

Cuadro comparativo del peso estadistico correspondiente
a las jornadas matutina y vespertina segfin densidad escolar.

Fé6érmula aplicada, Matutino

Total X Muestra Total = % Matutino

{
Vespertinoy muyestra total =

= % Vesper-
Total tino.
Donde: N. Matutino igual a ntGmero de escuelas matutinas
N. Vespertino igual ntGmero de escuelas vespertinas
N. Total. igual a total de escuelas particulares en

los turnos matutino y vespertino particulares en el
Distrito Federal (1)

(1) Datos tomados del listado Oficial "Catdlogo Nacional de
Escuelas Secundarias"’

Afio académico de 1980-1981.
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Los sujetos fueron el total 3.190,

distribuidos
Hombres 1,869;

poxr sexo asi:
Mujerxes 1,321, 11l ¥ 20 anos

con edades entre
correspondientes a los tres afios de secundaria.

El parimetro para fijar la edad fu€ asi: si los meses
después del Gltimo cumpleafios pasaban de cinco, se anexaban
al siguiente afio. Ejemplo: si el sujeto tenia 11 afios, 8
meses, se tomb& como edad base 12 ahos.

Si el sujeto no llegaba a cinco meses despu&s de su Gl-
timo coumpleafios,

se tomé come edad base el afio cumplido -
anteriox.

Ejemplo: Si nuestro sujeto tenia 11 afios 4 me-—
ses,

su edad base para la investigacifn fu& de 11 afios.

En esta forma se considerd la edad para la presente in-
vestigacibn.

Para los hombres la media de edad £fu€ de 14.3 afios y pa
ra las mujeres fu& de 14.2 afios de edad.

DATOS SOBRE I.A PRUEBA UTILIZADA PARA LA INVESTIGACION

El Test No Verbal de la Universidad de Purdue es una prueba
destinada a medir la inteligencia general. Integrado unica-~
mente por figuras geométricas,

puede ser aplicada a perso-
nas con marcadas diferencias en sus niveles educativos,

o -
pertenecientes a distintos medios culturales.

DIFICULTAD PROMEDIO
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FORMA * A " FORMA ".B.."

Serie 1 — 12 88.6% 89.0% ()
Serie 1 -~ 24 81.9% 82.5% (1)
Serie 1 - 36 73.3% 73.9% (1)
Serie 1 — 48 63.7%

64.1% (1)
CONFIABILIDAD

T.a confiabilidad del Test ha sido evaluada porylos coeficien
tes de correlacidn entre las formas " A " y " B " con los -
siguientes resultados:
250 estudiantes colombianos

50 estudiantes norteamericanos

r =0.78 (1)
37 estudiantes venezolanos

r = 0.83 (1)
VALIDEZ

Woyno Yy Gonzdles (1975) estudiaron 1la correlaciédn entre —--

los puntajes obtenidos en el Test No Verbal de Purdue y el -~
Test de Habilidades Mentales Primarias en ‘una muestra de
268 jbvenes. Tal como se esperaba, se encontrd correlacibn
significativa en el factor R (racilocinio) y no significati-
vas en los factores FV (Fluidez Verbal), N. (Manjejo de NG-
meros), E. (Espacial) y C. (Comprensifn Verbal). (2)

BAREMOS

Los baremos para la primera edicibn (Woyno y Oforo, 1963) -

fueron obtenidos con base en una muestra de 250 j&Svenes de
ambos sexos., oriundos de varias regiones colombianas cuya

1) Datos publicados en el Manual Inglés
(2) Woyno y Gonz&lez, J.M. Estudio de 268 casos de OrientaciSn
Profesional. Manuscrito in&dito. Barranguilla:EPLA, 1975

et e e e e
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edad oscilaba entre los 16 v 22 afios de edad, pertenecientes
a los dos filtimos afios de bachillerato de colegios privados

y oficiales.

Con el objeto de detectar las posibles variaciones en -—
los baremos con el transcurso del tiempo, Woyno y Gonzilez -—
{1975) estudiaron 268 resultados del Test No Verbal de Pur-—
due- aplicados a los j6venes gue durante 1975, se acercaron al
Departamento T&cnico de Ediciones PedagSgicas Latinoamerica-—
nas en busca de Orientacitn Profesional. Dichos j&venes perxr
tenecian a los cursos quinto y sexto afio de bachillerato de
colegios pGblicos y privados de Barranquilla y Cartagena (Co
lombia) . En algunos casos la Orientacifn Profesional se rea
1lizb en forma individual y en otras en forma colectiva (1) .-

Los resultados mostraron una marcada similitud y permite
suponer gque el Test No Verbal de Purdue se encuentra libre -—
de influenciaas culturales ya que aungue estas se han modifi
cado en el transcurso de 12 anos, los baremos permanecen = =
practicamente constantes.

INSTRUMENTOS

Los instrumentos utilizados fueron:

a. Test No verbal de la Universidad de Puxdue " Forma
a " 2)

b. Pluma o l&piz

c. Cuestionario de informacifn. (2)

DEFINICION DE TERMINOS

(1) Woyno y Gonzdlez, J.M. Estudio de 268 casos de Orienta-—
cifn profesional. Manuscrito In&dito. Barranguilla:EPLA 1975

(2) Ver ap&ndice.
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Para la presente investigacidn se entiende por Inteli-—
gencia lo que detecta la prueba denominada "Test No Verbal de

”

la Univexsidad de Purdue Forma A -

Se entiende por Test No Verbal, aquel concepto en don-—
de no interviene ninguna palabra hablada © escrita, ni cono-
cimientos especificos para la resolucibn de los difexrentes -—
problemas.

Para la presente investigaci&n por afios repetidos se en
tiende gque haya sido reprobado unicamente por materias arni-—
vel de secundaria.

Nivel sociceconSmico. Se tubieron en cuenta los si---
guientes parimetros al respecto:

a. Sobre el salario minimo y hasta $ 50.000 pesos de
entradas mensuales nivel medio (1)

b. De $ 51.000 hacia arriba de entradas mensuales a ni
vel alto (2). Cabe hacer notar gue se tomaron estos parime—
tros un tanto amplios con el fin de facilitar gque el sujeto
pPudiera hacer una evaluacién de los ingresos de sus padres o
tutores y para gue abarcara los tres niveles en que se subdi
vide cada clase socioecon&mica.

Por enfermedad grave se entiende para la presente in-—
vestigacién el gue haya estado encamado como minimo un mes -
por enfermedad no por reposo. Estos criterios se tomaron en
cuenta no para excluirlos de la muestra, sino con el £in de
conocer si el bajo rendimiento de alguna de estas personas se

Dato antes de la devaluacibn.

1)
) Datos antes de la devaluacibn.

(
(2
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pudiera deber a: repeticitn de afios, nivel sociceconSmico,
problemas visuales, enfermedad grave. Ninguno de los suje—
tos gue presentaron datos afirmativos en estos puntos se des

cartaron de la muestra.
APLICACION

Seleccionadas las escuelas al azar, se establecieron los con
tactos con la directiva de la misma, para obtener la autori-—
zacibn como tambi&n la ayuda en la seleccién de los grupos
cuando no se necesitaba todo el personal de alumnos, para coO
laborar en la vigilancia cuandoc toda la escuela participaba

en la muestra.

Los maestros desempefiaron un papel de wvigilancia unica-
mente, por cuanto el suscrito did siempre las instrucciones
a los diferentes grupos en todas las escuelas en donde se to

m& la muestra.

La aplicacibén se hizo la mayorfa de las veces en las nis
mas aulas ocupadas por los alumnos regularmente, esto con el
fin de gque no se diera un cambio brusco en las condiciones -
mediocambientales del alumno y segundo porgue en algunas es-—
cuelas no existian lugares mis adecuados para la aplicacién.

En algunas escuelas en donse existe aula magna adecuada,
fuercon llevados alli los alumnos para la aplicacidn de la -
pPrueba.

- Una vez seleccionado el personal de prueba o si era el
grupo total se procedi& de la siguiente manera; oLy

(1) Esto es vilido para ﬁbdos loskgrupos.
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Buenos dias j&venes... Mi nombre es Luis Angel Agudelo .
El motivo de que estemos agui reunidos es para decirles gque
han sido seleccionados para colaborar en un trabajo gue les
va a beneficiar a Ustedes y a muchos otros estudiantes de o-
tras escuelas. Por ello les pedimos toda la colaboracién de
gque son capaces, siguiendo estrictamente las instrucciones
que les vamos a dar, para gue asi nuestro trabajo sea todo un

Extio. ¢ de acuerdo 7.

De inmediato se pasd a llenar el cuestionario de informa
cifn, con el fin de tener en cuenta algunas variables, consi
deradas de importancia en la investigacibn. Una vez termina
da esta actividad se repartfan los tests, estos se colocaban
bocabajo para evitar gque alguien empezara antes de dax la or
den. Terminado el reparto, se decia: Ahora volteen la prue
ba y en donde dice: Nombre escribanlo claro. Donde dice e-—
dad escribanla tambi&n bien clara. Debe de ser escrita en 2

fios y meses cumplidos.

Ahora, voy a leerles las intrucciones gue cada uno de Us
tedes debe de seguir en su folleto.

Primero: En cada una de las series de 5 dibujos hay UNO
gque es DIFERENTE de los demis.

Segundo: Busgue este dibujo DIFERENTE de los demis y -
ponga encima de &1 una "X", asi como aparece en ‘la serie "A"

a continuacidn.

Los :participantes examinarin la sexie. "A" yléntonces el exa-—
minador les pregunta: : RS " B
Entienden por qué la primera figura de la'sexrie "A" est&

"marcada con la "X" ?
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Si era necesario se explicezba por gué era la figura difexen
te en la serie.

Tercero: Ahora, haga Ud. lo mismo en las series "B" y
rer ., Busque en cada una de estas series la :figura distinta
de las demd8s y ponga encima de ella una "X".

- Se les dejd el tiempo necesario para marcas las figuras
diferentes en las series "B" y "C" y luego se les dijo:

Uds. han debide marcar la segunda figura en la serie "B"
¥ la primera iigura en la serie "C".

Algunas veces hubo la necesidad de explicar en Que con-
sistia la diferencia de estas figuras en relacién con las dg
m&s de su serie respectiva. :

En las p&ginas que siguen Uds, encontraridn varias sexies:
de 5 dibujos. En cada serie hay UNA figura distinta de las
demis. BGsquela y ponga encima de ella una "X" bien clara.

Si se equivoca o qQuiere cambiar su respuesta, no borxrre
simplemente encierre con un circulo la respuesta gue guiere

anular y luego vuelva a marcar con una "X" su nueva respues
ta.

Al trabajar siga las seri=s en su orden en vez 'de contes
tar al azar. Sin embargo, si encuentra un problema gque no
puede resolver, d€jelo y pase a la serie siguientes, Dispon
drd de 25 minutos para completar esta prueba, tiempo mis que
suficiente si no demora mucho en cada serie. Si termina an-
tes del tiempo indicado, puede revisar su trabajo y tratar
de resolver las series gque dejé sin marcar.

PA Tienen preguntas ? Si n6, abran el folleto y comien-
cen a trabajaxr a partir de la serie nGmero UNO. cListos-Co-
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miencen, ya.

A partixr Qe este: momento se tomaron 25 minutos exactamente,
al cabo de los . cuales se les dijo:

BASTA. . CiﬁRREN'SUS FOLLETOS.

- Se reéogieron de inmediato los folletos y se contaron -
con el fin:de ‘comprobar qgue todos habfian sido devueltos.

corrgc;ién_de la Prueha. Esta se hizo en forma manual utili

zando la- ¢lave proporcionada por los autores de la prueba.

EL PUNTAJE CORRESPONDE A, NUMERO DE FIGURAS
CORRECTAMENTE MARCADAS

TRATAMIENTO ESTADISTICO

El tratamiento estadistico se llev6 a cabo de la siguiente

maneras:

1. La calificacifn de las pruebas se realiz6 manualmente,
utilizando para ello la clave gque poseen las instruccio-
nes de la prueba.

2. La codificaci&n para la perforadora estuveo a cargo del
suscrito. Esta codificacitin también fué manual.

3. Se codificaron las siguientes variables:

a. Ydentificacibn por delegacifn politica
b. NGmero del sujeto.

c. Sexo (1) femenino, (2) masculino

d. Edad

e. Turno (1) vespertino, (2) matutino.

£. Ao que cursa. (1) primero de secundaria (2) segun—

do de secundaria (3) tercero de secundaria.
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g. Lentes (1) no, (2) si.

h. Nfmero de afios repetidos (0) ninguno? (1) uno,
etc.

dos

i. Nivel sociceconSmico (1) bajo. (2) medio (3) alto
j. Enfermedad grave (1) no (2) si
k. Calificacitn Total (00-48)

1. Reactivos (0) incorrecto (1) correcto.

4. La perforacibfn de tarjetas estuvo a cargeo de "USAI" Uni-
dad de Servicios de Apoyo a la Investigacidn, dependien-—
te de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacio
nal Autdnoma de M&xico.

5.

El programa fu& elaborado por una empresa particular con
las siguientes especificaciones:
Statistical Package For de Social Sciences 6.02-F0O20-A015
Distributed For The Burroughs B6700 Bay de Social Science
Data Service, University of California Davis Default
Workspace For This Run... 20000 Words.

~

E)l paguete estadistico para Ciencias SOciales, esti conforma

do por las siguientes operaciones: Media, Modo, rurtosis, E-
rror Standar, Desviacibn Standar, Skewness, Mediana, Varian
za, rango, Frecuencia Absoluta, Frecuencia Relativa,

Frecuen

cia de Ajuste y Frecuencia Acumulada.
Esta secuencia estadistica fu& aplicada para: Grupo Hom

bres. Grupo Mujeres y Grupo Total. Este con el f£fin de ob-

tener los datos pertinentes por sexo y total para los corres
pondientes baremos.

Como prueba de control y significacién se aplict la prue
ba T.



CAPITULO" 3

' PRESENTACION ¥ DISCﬁSION‘DE RESULTADOS

En este capftulo se exponen los resultados de la investiga-
cibn y la discusifn de los mismos.

El &6rden de presentacibn es el siguiente:
A. Grupo Total
B. Grupo Hombres
C. Grupo Mujeres
D. Baremos

GRUPO TOTAL
La muestra total fu& de 3190 sujetos. Su distribucién por
sexo correspondif a: 1321 Mujeres y 1869 Hombres. Aungque en
un comienzo se pensS gue la muestra fuese dividida poxr igual
en cuanto a sexo se refiere, en la prictica no fu& posible,
debido a la disparidad existente en las escuelas en cuanto
a sujetos hombres y mujeres se refiere, y al peso estadisti-

co correspondiente.

Los porcentajes por sexo se presentaron asf: 41.4% de su
jetos mujeres y 58.6 de sujetos hombres.

53
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Variable F. Absoluta F. Relativa 0 %
Sexo Masculino 1869 58.6
Sexo Femenino 1321 41.4

TOTAL Muestra 3190 100.0

VARIABLE EDAD

El andlisis de los puntajes de edad nos muestra gue esta
est&8 comprendida tanto para hombres como para mujeres entre
los 11 y 20 afios, situSndose la Media hacia los 14. El ma-—
yor agrupamiento se observa entre los 13 y 15 ajfios, pudiendo
tomarse esta edad como la m3s representativa del nivel de se
cundaria en el Distrito Federal ya gue el Rango abarca de -—
1l2.5 a 15.5. Obsexrvando los dos extremos vemos gque son muy
pocos los que ingresan de 11 afios y casi no significativo -
los gue terminan de 20 afios.

GRAFICO 1
VARIABLE NUMERO DE AROS REPETIDOS

Los resultados muestran que el total de la muestra 2823
ne han repetido ningtin ajfio en secundaria, 364, han repetido
un afio, y 3 mis de un arfio. Esto es satisfactorio por cuan-—
to indica que el 85.5% de los sujetos no han tenido gue re-—
petir afios en secundaria, siendo solamente 14.4% repitentes
de 1 afio y un 0.1% de m&s de un afio, lo que es casi insigni-
ficativo.

VARIABLE NIVEL SOCIOECONOMICO

Los niveles tomados en cuenta fueron tres: ALto, Medio,
Bajo. Se tom6 como pauta para la clasificacién el nivel de
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‘ingreso por mes, aungue esto es un poco laxo, sin embargo, —
nos d& una idea de c6mo se reparte la poblacifén en la educa-
cidn pfivada del D.F.

Los datos oktenidos indican gque al Nivel ALto pertenecen
1205:sujetos, al Nivel Medio pertenecen 1933 y al Nivel Bajo
52. Esto quiere decir que el 37.8% de la poblacibn de la -
muestra pertenecen a la Clase ALta; el 60.6% pertenecen a la
Clase Media y el 1.6% pertenecen a la Clase Baja. De donde
se deduce que la mayorfa de la poblacifn escolar de secunda-
rias particulares del Distrito Federal pertenecen a la clase
media.

VARIABLE ENFERMEDAD GRAVE

Aunqgque este dato no es muy exacto por la dificultad de
aprciacibn del criterio de enfermedad grave por parte de los
sujetos, sin embargo, nos da una idea de cSmo estd el elemen
to saiﬁd'en‘elfgrupo muestra.

3094 sﬁﬁétos'no han padecido enfermedad grave que los ha
ya ten;dofc6mo;minimo un mes encamados.

94,$ujetos,,han presentado alguna enfermedad grave de a-—
cuerdo al criterio tomado y 2 casos gue no fueron claros.

Analizando porcentajes encontramos gue el 97.0% no tienen
ni han tenido dificultades de salud graves. 8810 el 2.9% lo
presentan y un 0.1% no gued8 claro. Esto indica que posible-—
mente la adecuada alimentacifn, aseo y asistencia m&dica ade
cuada y oportuna a los sujetos por parte de sus padres hacen
gque no se presenten problemas graves de salud.
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VARIABLE CALIFICACION TOTAL

De acuerdo con los resultados observados el rango se con

formb astl: Minimo 7, Maximo 48. Este dato nos muestra una -

amplitud de respuestas no tan agrupada hacia la parte media
del test, sino que aparecen calificaciones muy bajas como
tambi&n calificaciones muy altas.

Se observa con claridad -
gque el Rango minimo (7) s6lo es dado por un sujeto y el Ran-—

go maximo (48) es dado por (4) sujetos. Esto muestra que la

prueba se hizo en forma global mds dificil que f&acil.

La media del grupo total se halla en 34,
Mediana en 34.

dar de 6.5.

el Modo en 35, y la
El1l Error Stdndar de 0.1 y la Desviacién stin-

ANALISIS DE REACTIVOS

Si observamos que la media ha gquedado un tanto arriba (34)
de la media de los reactivos (24),

nos estd mostrando la ten
dencia general en la construccifn de los tests de Inteligen-—
cia, en el sentido de iniciar con reactivos f&ciles para lo-

grar una mejor motivacibtn por parte del sujeto a proseguir -
el trabajo.

Esta aseveracibn esti fundamentada en esta prueba por

cuanto el 99.1% de los sujetos contestaron correcto del Pri-
mer Reactivo, el 98.5%,

tivo;
95.1%,

contestaron correcto el Segunde Reac
el 99.8% contestaron correcto el Tercer Reactivo' el
contestaron correcto el Cuartc Peactivo; el 98.6% con
testaron correcto el Quinto Reactivo:
correcto el Sexto Reactivo; el 93.2%,
el sSéptimo Reactivo:;
Reactivo; el 93.2%,
el

el 97.7% , contestaron
contestaron correcto

el 92.6% contestaron coxrrecto el Octavo
contestaron correcto el Noveno Reactivo;
93.3% contestaron correcto el Dé&cimo Reactivo y el 93.1%

contestaron correcto el D&cimo primer Reactivo. Como se pue
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de observar estos once reactivos que corresponde a un 22.9%
del total, fueron para m5 del 90% de los sujetos reactivos —
faciles.

Observando el otro grupo de reactivos, se encuentran al-—
gunos que rebasan el 90% de sujetos gue los contestaron co-—
rrectos. Ellos son los Reactivos: 14, 16 y 18. Se puede a
preciar la conclusifn que del reactivo 19 en adelante hasta
el 48, el fIndice de dificultad fu& aumentando hasta llegar a
gque s6lo un 21.7% contestaran correcto el reactivo 48.

Cabe sefialar que la estructura de la prueba en cuanto a
grado de dificultad se refiere va en orden ascendente con -—
muy pequefios altibajos, lo que como deciamos anteriormente,
es como una pauta que siguen los constructores de tests de
inteligencia para motivar al sujeto y al final para probar

su finura intelectual.
GRUPO HOMBRES
VARIABLE SEXO N

La muestra correspondiente al grupo de hombres estd con-
formada por 1869 sujetos que corresponde a un 58.6% de la -
muestra total. Esta diferencia se debe a la conformacibn -
desigual en cuanto a sexo se refiere del alumnado de las es-—
cuelas donde se tomé la muestra, y al peso estadistico que
correspondibd a cada delegacifn.

VARIABLE EDAD

De acuerdo con los puntajes obtenidos el Rango de edad
fluctud entre 11 y 20 afios, encontrindose la media para este
grupo en 14 afios. Los puntos m&s representativos en cuanto
a edad se refiere de alumnos de secundarias particulares es—
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t3 comprendido dén;ro ‘de un rango que va de 10513 a-los 15 a-—

fios. El rango devabﬁe:do a esta investigacifn se encuentra
entre 12.5 y . 15.5. .. !

Se éuede'obserﬁar que tanto la parte inferiorxr del rango
es pequefia como tambi&n la parte alta.
que a nivel hombres,
secundaria -a.

Esto quiere decix
son realmente pocos los que inician la
los 11 afios y pocos también los gque a los 20
afios no la han terminado. Grafico 2.

VARIABLE NUMERO DE ANOS REPETIDOS

L.os datos muestran gue 1l.605 sujetos correspondientes al
85.9% del grupo hombres,

no han repetido afios a nivel de se-
cundaria.

262 sujetos correspondientes a un 14.0% de la
muestra de hombres,

han repetido 1 afio de secundaria y 2

jetos gue corresponde al 0.1% han repetido m&s de un afo
secundaria.

su
de

VARIABLE NIVEL SOCIOECONOMICO

Teniendo en cuanta los tres niveles gque se tomaron Alto,
Medio y Bajo, los datos muestan lo siguiente: 777 sujetos
del grupo hombres, que corresponden al 41.6% de la muestra,
pertenecen a la calse Alta.

1054 sujetos del grupo hombres
correspondiente a un 56.4%

del grupo pertenecen al nivel Me-—
dio ¥y 38 sujetos del grupo hombres,

que corresponde a un -——
2.0% pertenecen a la clase Baja-

En conclusifn se puede
mayoritaria, seguido de la
cia la clase Baja.

afirmar gue la clase Media es la
clase ALta y casi sin significan-

VARIABLE ENFERMEDAD GRAVE
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Los datos muestran gque 1801 sujetos no padecen o han pa-
decido algin tipo de enfermedad grave, acorde con la pauta
que se tombS. Este puntaje corresponde al 96.4% de la muestra
hombres. 66 de ellos manifestaron algGn padecimiento gra—
ve, gque corresponde a un 3.5% del grupo y 2 casos sin defi-
nir. Como en el grupo total, este dato se debe de tomar con
cuidado por cuanto fueron los mismos sujetos gue evaluaron -—
esta variable, eso si, de acuerdo con la pauta o criterio es
pecificado por la investigaci&n para esta variable.

VARIABLE CALIFICACION TOTAL

De acuerdo con los datos obtenidos el Rango para el gru-—
po de hombres se presents asi: Rango minimo 11, Rango maxi-—
mo 48. Esto nos muestra gue el grupo hombres obtuve un mfini-
mo mis alto que el grupo total y gue el grupo mujeres. En -
cambio por lo alto tanto el grupo total como el grupo muje--—
res, llegaron al m&ximo puntaje de 48 que es limite por arxi
ba de la prueba.

Los datos muestran. que en los dos extremos de la curva -—
son pocos los sujetos. Hacia la izquierda, 5 sujetos contes
taron 11 reactivos corrxectos de los 48 que conforman la prue
ba y por el lado hacia la derxrecha, 3 sujetos hombres contes-—
taron todos los 48 reactivos bien.

La Media del grupec fu& de 34.6; el Modo 39.0; y la Media-—
na 35. Cabe sefialar que estos datos de las tres medidas de -
Tendencia Central se hallan cerca lo ﬁue hace suponer gue los
resultados son adecuados.

ANALISIS DE REACTIVOS

Para el grupo de hombres, se presenta tambi&n el fenfme-—
no del grupo total en el sentido de ser para ellos mas fici-
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les los primeros reactivos asi: Reactivo 1, 98.9% lo contes-—
taron bien. Reactivo 2, el 98.7% lo acertaron. Reactivo 3

el 99.8% lo acertaron. Reactivo 4, el 94.5% lo acertaron.

Reactivo 5, el 98.1% lo acertaron. Reactivo 6, el 98.1l% lo
acertaron. Reactivo 7, el 94.0% lo acertaron. Reactivo 8,
el 92.7% lo acertaron. Reactivo 9, el 92.0% lo acertaron.

Reactivo 10, el 93.6% lo acertaron. Reactivo 11, el 94.0%

lo-acertaron. Estos reactivos en serie fueron acertados por
mis de 90% de los sujetos de la muestra de hombres y gue co-—
rresponde a un 22.9% del total de los reactivos. Dentro del
grupo restante, los Reactivos: 14, 16 y 18, fueron acerta-—
dos correctamente por mis del 90% de los sujetos.

Si observamos estos resultados con los del grupo total,
hallamos una similitud en el comportamiento general respecto
a la construccién de la prueba de iniciar con Reactivos f£fiaci
les para ir haciéndolos en general mas dificiles.
cierta similitud con las Matrices de Raven).

(existe

GRUPO MUJERES
VARIABLE SEXO

Este grupo estd conformado por 1321 sujetos gue corres-—
ponden al 41.4% de la muestra total. La idea original era -—
la de 50% hombres y 50% mujeres, pero las condiciones de su-—
jetos en las éscuelas gue participaron en
hizo posible.

la muestra no lo -

VARIABLE EDAD

El rango de edad para este grupo estid comprendido entre
11 y 20 afios. Con una Media de 14.2. Se
el histograma, que la mayor insidencia de

puede oObservar en

edad en que cursan
la secundaria las personas gue no han repetido aihos en este
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nivel, estd entre los 13 y 15 afios de edad, teniendo en cuen
ta que el Rango se extiende de -12.5 a '15.5

.. Bn:proporcifn:son mas- las mujeres*qhé empiezan la secun-
daria a los 11 afios, que -las gque terminan a los 20 afos.
Grifico 3. :

VARIABLE AROS REPETIDOS

Los datos muestran que del grupo de 1321 sujetos, 1216 -

gue corresponde a un 92.2% del grupo no han repetido afos en
secundaria, siendo esto creo a mi juicio un porcentaje satis
factorio a nivel de enseifianza privada.

102 gque corresponde a un 7.7% han repetido un afio y 1
que corresponde a 0.1% ha repetido m8s de un afio.

VARIABLE NIVEL SOCIOECONOMICO

Los resultados muestran gue a la clase ALta, pertenecen
428 sujetos, gue corresponde & un 32.4% del grupo mujeres.

La clase Media vuelve a ser la mayoritaria con 869 suje-
tos que corresponden al 65.5% del total de este grupo.

La clase Baja, estid dada por 14 sujetos gue corresponde
al 1.1% de la muestra de este grupo.

Se vuelve a repetir agui el gran predominio de la clase
Media sobre todas las dem&s.

El hecho de gque aparezca clase Baja con ingresos de sala
rio minimo estudiando en Escuelas de paga, guizi se deba a
gque estas personas por sus buenas calificaciones han sido -
premiadas con alguna beca por parte de la Institucién o de
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Instituciones de ayuda para esta clase de personas.
VARIABLE ENFERMEDAD  GRAVE

Los datos revelan gue 1293 sujetos que~correspohden al -
97.9% del grupo, no han padecido enfermedadfgréve‘cdnforme al
criterio establecido para esta invest;gaqién.7 5610128 guje—
tos. lo gque corresponde al 2.1% tuvieron-probiemaé de alguna

gravedad.

Es importante mencionar, que obsérvan66 los'pﬁn£ajes de
hombres y mujeres en esta variable, apareden un poco m3s sa-—
nas las mujeres que los hombres -en egté‘variable de enferme-—

dad grave.
VARIABLE CALiPICACION TOTAL

El Rango en este grupo esti conformado por un minimo de
7 y un mi3ximo de 48 o sea todos los reactivos.

Se observa gue un solo sujeto del grupo obtuvo 7 respues

tas buenas del total de 48; y gue tambié&n una sola persona -—

contestd los 48 reactivos bien.

Cabria aqui una pregunta sobre el Rango tan bajo de este
sujeto. Solo podemos decir que mdltiples causas pueden ha-
ber afectado a este sujeto, por lo gque este dato no es muy —
real a mi juicio, como representativo de la verdadera capaci
dad intelectual general de este sujeto.

Ya media del grupo se sitGa en 33.2; el Modo en 35.0 y la Me
diana en 33.3.

Cabe anotar que en este grupo se encuentran mucho méis

cerca gue en los otros ya analizados las tres medidas de Ten
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dencia Central.

,ANALIS:SrDE REACTIVOS. ..
EL comportamieﬁ;o de~ia curva sefiala que vielve a‘'sSer tam-—. -
bié&n paraAlas‘ﬁgjeiésflqs'priméros‘réactivos ficiles y muy —
diffciles los Gltimos .. ’

1Ei:99;5%idéﬁlo§ éujetos, contestaron correctamente el Rg'
activo 1. : ;

El-98.2% contestaron correctamente el Reactivo

2
El 99.8% contestaron correctamente el Reactivo 3
"El 95.9% contestaron correctamente el Reactivo 4
El 99.2% contestaron correctamente el Reactivo 5
El 97.2% contestaron correctamente el Reactivo 6
El 92.1% contestaron correctamente el Reactivo 7
El 92.4% contestaron correctamente el Reactivo B :
EL 94.9% contestaron correctamente el Reactivo 9
El 93.0% contestaron correctamente el Reactivo 10

El 91.9% contesraron correctamente el Reactivo 11
Estos datos muestran gue, el 22.9% de los reactivos de

la prueba, fueron contestados correctamente por mis del 90%

de los sujetos de este grupo.

Haciendo un andlisis del otro grupo de Reactivos, se en-
cuentra que los correspondientes al 14, 16 y 18, tambi&n fue
ron contestados correctamente por mds del 90% del grupo coin
cidiendo en este aspecto con los otros grupos ya analizados.

RESULTADO DE PRUEBA T

NIVEL DE SIGNIFICANCIA

Para la presente investigacibn, se establecid un nivel
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de significancia de .05, para un nivel de Confianza del 95%.

El objetivo de esta prueba fué la de constatar, si exis-—
tfian o nd diferencias significativas entre las medias de los
grupos hombres y mujeres respectivamente.
permitir concluir si era necesario o no,
ferentes por grupos.

Lo gque nes iba a
elaborar baremos di

El andlisis de "tail prob"™

reactivo por reactivo arroja
los siguientes resultados:

TABLA 4

No. REACTIVOS : = DIFERENCIA _SIGNIFICATIVA
1 24.% NO
2 76.3% NO
3 0.62% rO
4 92.9% o
s 99.5% . - sI
6 -90.7% NO
7 95.8% | ST
8 .02% NO
9 99.95 ST
10 50.7% NO
11 97.2% . sT
12 56.5%" . No
13 49_4% nNO
14 - 93% . NO
is 63.8% : NO
16 99.8% sIT
17 84.1% No
is 75.2% : NO
19

86.1% NO



Continuacisn de-la tabla NGmero 4.
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DIFERENCIA SIGNIFICATIVA

No. REACTIVOS '~ % B
20 27.7% NO
21" 100% ST
22 1008 sT
23 82.6% - .. NO
24 24.2% No
25 100% sT
26 90.7% NoO
27 100.% . sx
28 30.6% No
29 018% NO
30 s1% No
31 1008 st
32 100% sI -
33 99.% sT
34 49.8% No
35 - 100% sT
36 100% REE-> S
- 37 89.9% “No
38 82.6% NO
39 100% st
40 ' ) 85.3% NO:
41 61.9% NO
42 - 92.8% No
43 96.8% st
44 100% st
45 100% sT"
46 100% sT
47 1008 ST
100% sT

48
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Se observa que, 27 reactivos, correspondientes ‘al 56.25%
del total, no presentaron Dife:encias,Signifiqativasialwhivel
de 05. oo e

Por otra parte, 21 reactivos, que correspondenva;j43.75§'
del total de los mismos; si presentaron diferencias signifi—~
cativas al nivel de 05. . Sk o

Al existir diferencias significativas en un 43.75% de’
los reactivos, hizo gque nos llevara a realizar baremos inde—
pendientes para grupo hombres y grupo mujeres.

BAREMOS

Como se menciond en el proyecto los resultados de esta
investigacifn en cuanto a Baremos se refiere son dados en -
Percentiles, atendiendo a que en este sistema los autores de
la prueba presentaron los resultados originalmente. Tambié&n
los Baremos realizados en Colombia y Venezuela, han presenta
do sus resultados en la misma clase de medida.

Una de las innovaciones que muestra la presentaci&n de
los Baremos de esta investigacibn es la de Servirse de las
Frecuencias Acumuladas para obtener los Perxrcentiles.

Las Frecuencias Acumuladas, fueron ajustadas de acuerad
al sigquiente criterio. Cuando el puntaje no llegaba a, © no
pasaba de 5, se tomaba como norma el ntimero entero anteriox.

En la misma circunstancia, cuando el ntGmero sobrepasaba
el digito 6, se tom& como dato norma el siguiente nGmero en—
tero.

La razSn de este ajuste no tiene otro motivo sino el de
evitar una serie de decimales gue a decirxr verdad, no atentan
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en nada contra el rigox de la calificacifn o Percentil co
rrespondiente y si facilitan en gran medida la ubicacién f£&
clil y sencilla de la puntuacifn gue se estd analizando.

Esta forma de presentacidn sostendia por (Glass, G. y -
Stanley., J. en su libro Mé&todos Estadisticos Aplicados a las
Ciencias Sociales, Editorial Prentice/Hall Internacional -
1974), parece abrir un campo nuevo gue va a facilitar la
lificacibn mediante percentiles, por cuanto se evita la in-—
terpolacifn gue a mi juicio, muchas personas lo hacen de ma-
nera descuidada, con lo gue esti&n perjudicando a la o las -
personas objeto de eximen. Ademds para los psicSlogos gque
quieren ser muy rigidos en esta clase de calificaciones, les
va a permitir situar con toda facilidad la calificacién del

sujeto en el percentil correspondiente.

De conformidad con los par&metros de la Investigaci&n reali-
zada, se han obrenido tres baremos gue corresponden as Gru-—
po Total, Grupo Hombres y Grupo Mujeres. Esta forma de pre-—
sentaci&n se halla sostenida por la diferencia encontrada al
analizar la prueba t. Lo gue ameritS el gque se realizaran -
baremos independientes para cada gurpo en particular.
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(HOMBRES—MUJERES)

GRUPO TOTAL
PUNTAJE PERCENTIL PUNTAJTE PERCENTIL
48 99 24 7
a7 99 23 6
46 99 22 5
45 97 21 4
44 96 20 3
43 93
42 89
a1 86
40 82
39 80
38 73
37 68
36 63
35 57
34 51
33 a5
32 40 - - .
31 35
30 29 -
29 24
28 20
27 16
26 12
25 10, e e
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Los puntajes de 20 hacia abajo no se consideran representa-
tivos pues corresponden a los Percentiles 1 y 2, 1o gue xeal
mente no tiene para calificacidn mayor significado, pero si
mucho gue analizar en cuanto a diagnfstico de la inteligen-
cia de un sujeto gue llegue a este extremo en sus respues-—

tas.
BAREMO GRUPO HOMBRES:
PUNTAJE PERCENTIL PUNTAJE PERCENTIL
48" . 99 22 4
a1 22 21 3
45 - 97

44 95

43 91

42 87

41 83

40 79

39 75

38 69

37 64 -
36 - 59

35 53

34 47

33. 41

32 37

31 32

30 26

29 22

28 - 18

27 14

26 11

25 8

24 6




En la misma forma como los puntajes del grupo total,
caso del grupo hombres,
je 20 hacia abajo.,
lificacibn ya que corresponde a los percentiles 1 y 2,

73

en este
tampoco se tiene en cuenta del punta

por no consideraxlo significativo como ca

sf tiene mucho mérito para diagnosticar la capacidad intelec

tual de estas personas.

BAREMO GRUPO MUJERES
PUNTAJE PERCENTIL PUNTAJE PERCENTIL
a8 99 24 )
a7 99 23 7
a6 99 22 5
as o8 S 21 4
44 97 20 3
43 95

a2 22

41 90 -
40 86

39 82

38 78

37 73

36 68

3s 63

3a 56

33 51

32 as

31 38

30 33

29 28

28 22

27 18

26 14

25 12
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Los puntajes de 20 hacia abajo, no se tuvieron en cuenta

pPor cuanto son poco representativos para la calificacibn to-
tal, pero si deben de ser tenidos en cuenta para realizar el
anidlisis de la calificacién y diagnbstico de la inteligencia
de las personas gue presenten una calificaci&n menor de 20

puntos, © sea un percentil menor de 3.



CAPITULO 4
SUMARIO Y CONCLUSIONES

Hemos llegado al final de una etapa de investigaci&n -
tanto de tipo tebrico como prictica.

El tema que nos ocupd durante ella fu& “ La Inteligen-—
cia". Sabido es gque este concepto no pasa de ser eso, en —
cuanto a té&rmino se refiere, por lo tanto su estudio hay qgque
abordarlo mendiante elementos "vicarios™. Esto significa -
gue al no poderse medir directamente algo, se hace por inter
medio de otro.

Spearman dice que el t&rmino inteligencia es como el
t&rmino electricidad, gue dieron base para arrancar de agui
una serie de investigaciones tan fructiferas tanto en un cam
po como en otro. Pero que en realidad, nadie ha visto en sI
la inteligencia, perxo en cambio si sus expresiones.

Desde cuando la filosofia y la psicologia eran casi una
misma cosa no habfa claridad gue permitiera un avance en el
entendimiento de la inteligencia como tal. Por ello podri-
amos decir que “"Se filosofaba sobre la naturaleza de la in-
teligencia, mis no se investigaba™.

Al primer criterio, pertenecen los filSsofos y educado-—-
res que acordes con elucubraciones e intuiciones y de cuando
en vez de una somera observacibn, trataban de dar explica—-

75
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cifn sobre la naturaleza de la inteligencia y su definicién.
Es adecuado pensar que no todo fu& en vano, ya gque como dice
Spearman, lo gue ha desaparecido, son los términos como tal
pero, la cosa significada ha guedado. Hoy, de manera indis-
tinta se haba de facultades, habilidades, factores etc., sin
gue sea esto motivo de controversia, por cuanto importan co-

sas mucho mis claras, precisas y prdcticas.

o sea el de la investigacidn, perte
(BiSlogo, matemdtico y psicsS
no

Al segundo aspecto,
nece muy especialmente Spearman
logo Inglé&s), quien bas&ndose en una metodologfia l&gica,
dib hipdtesis primero, para evitar como el lo dice "la furia
de sus adversarios™, sino gue sigui& tres etapas muy claras

en sus investigaciones gue sons:

1. Observacibn experimental con demostraciones matemi-

ticas. L
2. Observacibn directa, pero ya acompafiada de inferen-

cias mds © menos precarias.
3. Hip&tesis puras.

Es con este sistema como logra obtener el maravilloso

"G y S", denominados factor gene-—
Con estos iba a revolucionar el
al mis-

hallazgo de sus conceptos
ral y factores especificos.
conocimiento sobre la naturaleza de la inteligencia,
mo tiempo gue abria un amplio campo de aplicaci&n a otras &-

reas de la conducta humana, como: la voluntad, el car&cter,

el temperamento, etc.

Desde Binet, gquien fu& uno si n& el primero en aplicar

la teoria de los factores en las pruebas de inteligencia -

(prueba de Binet-Simon 1905), hasta hoy con Wechsler, Thurs-—

tone y otros, gquienes siguen trabajando con base en los ha-—

llazgos de Spearman.
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Vale decir que una prueba de inteligencia, es m&s com—

pleta y m3s confiable como medida de la capacidad de un indi
viduo,

en la medida gue contenga mayor nlimero de factores,
pero lo es también igualmente cierto,

gue una prueba al pa-
recer sencilila,

que detecte la capacidad general o factor g

es digna de ser tenida en cuenta, especialmente cuando las

circunstancias no hacen posible la aplicaci®én de estas prue-—
bas- de varios factores.

La presente investigacidn, se ha basado precisamente en
una prueba que detecta factor g, con una alta saturacifn de
Raciocinio como factor especifico. En donde la induccidn y
la deduccibn, juegan un papel importante en la solucibn de
los diferentes problemas gue la componen.

Lo gque he pretendido no es mejorar la prueba,

ni juzgar
la negativamente, sino,

utilizindola como esti concebida por
sus autores (Joseph Tiffin, Alin Grubner y Kay Inaba) del

Centro de InvestigaciSn ocupacional de la Universidad de Pur
due,

para obtener las normas © baremos para la Ciudad de M&x
ico a nivel de Escuelas secundarias particulares.

Aparte de los bar2mos que ya estin incertados en esta -
investigacién,

se han podido deducir las siguientes conclu-—-
siones:

RESPECTO DE LA PRUEBA UTILIZADA

1, Sigue los lineamientos generales de construccibn de

tests en el sentido de iniciar con reactivos faci--

les para ir luego progresivamente haci&ndeolos mis -
- dificiles.

El 22.9% de los reactivos que corresponde a los pri
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meros 11 de la prueba, se presentaron como "muy f£a-
ciles" para mas del 90% de los sujetos tanto hom=—-

- bres como mujeres

Los reactivos: 14,16 y 18, tambi&n fueron contesta
dos por mas del 90% de los sujetos (hombres y muje-—
res.,) .

En el otro extremo de la prueba, se Observa gue so-
lamente 3 sujetos del grupo hombres gue corresponde
al 0.2%, contestaron acertadamente el reactivo 48
gue es el Gltimo de la prueba. ¥ 1 sujeto gue co-—
rresponde al 0.1% del grupeo mujeres contestd correc
tamente el reactivo 48.

El grupo total muestra que solamente el 0.1% de los
sujetos hombres y mujeres, contestaron correctamen-—
te el reactivo 48, lo gue nos lleva a pensar gue la
prueba tiene la caracterXistica general de ser bas-—

tante ficil al comienzo, ¥y tambi&n bastante diffcil
al f£inal. :

RESPECTO DE LA MUESTRA

Aungue la muestra no es exactamente igual (50% hom-
bres y 50% mujeres), sin embargo las medias de edad
concuerdan para los tres grupos, lo gue podria en-—

tenderse come que no existe diferencia en cuanto a

edad se refiere para el ingreso a la escuela.

Las edades correspondieron tanto en el grupe hom- -
bres como el de mujeres al rango de: 11 -20, sien-
do claro gue son pocos los que inician a leos 11 a-—
filos y tambi&n pocos los gue terminan a los 20.
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La salud fisica a nivel de esta clase de estudian-
tes es buena, por cuanto alrededor del 90% de ellos
no presentaron enfermedad grave, segtn el criterio
tomado en cuenta. S61o se encuentra una alta inci-
dencia de hepatitis.

El nGmero de afios repetidos es bajo, pues mis del -
85% de los sujetos no han repetido afio en secunda-—
ria 1o gque académicamente parece satisfactorio.

El nivel sociceconSmico estd centrado especialmente
en la Clase Media, gue es de acuerdo a los datos la
mis representativa de la muestra, seguida por la -
clase Alta y finalmente casi sin significado esta-—
distico la clase Baja.

RESPECTb DE LOS RESULTADOS

Existen diferencias en cuanto a los resultados entre
el grupo hombres y el grupo mujeres.

Tanto las mujeres como los hombrésfpb: la parte su-—
perior del rango llegaron al miximo e puntos po’si-
bles. (48) ) Y !

Poxr la parte inferior del rango 1as‘ﬁhjeres«tuvieé
ron un puntaje mis bajo (7) puntos. ~Lo$?hombres em
pezaron con (11) puntos. e

En los reactivos: 1,4,5,9,17,25,28,29,34,38 yv 44, -
las mujeres obtuvieron puntajes m&s altos gque los
hombres. Esto corresponde al 22.9% del total de —
los reactivos. Lo gue guiere decir gue en el 77.1%
de los reactivos los hombres superaron a las muje—
res. Cabe sehalar gque las mujeres superaron €n re-—
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activos estadisticamente hallados f&ciles ( 1,4,5,9)
¥ los hombres superaron en los dificiles ( 45, 46,
47, 48 ).

Una nueva pregunta de investigacifn gque surge a ra-—
fz de estos datos es la de gue ¢ Tienen los hombres
mayor capacidad de abstraccibfn gque las mujeres a ni
vel de secundarias particulares del Distrito Fede-—
ralz.

Al ser las diferencias significativas entre hombres
mujeres y total en cuanto a puntajes y percentiles
se refiere, se reafirma asi la necesidad de estanda
rizar las pruebas especialmente las de inteligencia
para cada grupo y poblacifn en particular.

La comparacidn de los baremos obtenidos para las se-—
cundarias particulares Qel Distrito Federal y los
que’ registra el manual de la prueba para: Estados
Unidos, Colombia y Venezuela, presentan marcadas di
ferencias en los percentiles especialmente en la paxr
te media y media alta de la misma. -

Una pregunta gue surge al analizar los puntajes tan
to de hombres como de mujeres, por el extremo infe-—
rior del rango donse se llegd hasta (7) puntos para
un percentil no significativo estadisticamente ha=-
blando es: festas personas tienen realmente tan ba
ja capacidadz. Si es asfi c&mo aprobaron la prima-—
riaz. En mi concepto puede suceder gue estas per-—
sonas no tienen una alta capacidad para la abstrac-—
cidn, lo gque no significa que sean de poca inteli-—
gencia, pues posiblemente en habilidad para opera-—
ciones pricticas y concretas pueden superar a mu—-—
chos otros. Claro estfi gue estas personas no podré&n



81

llegar seguramente muy alto en una preparacibn aca-
démica, pexo, si pPueden ser h&biles en aspectos me-—
cinicos gue no reguieran de un alto nivel de abs-—-—
traccibn.

Tambi&n esto nos lleva a confirmar algo gue poco se
tiene en cuenta, Y es el hecho de gue si gueremos -—
- hacer un verdaderoc diagnSstico de la capacidad inte
lectual de una persona, debemos de utilizar pruebas
factoriales. Si no es posible esto dadas las cixr-
cunstancias, si por lo menos, aplicar mas de una --—
prueba de capacidad general con el fin de tener un
patrsn de comparacifn de resultados. Esta actua- -~
cidn beneficiard al sujeto de prueba y tambié&n por
que no decirlo al psicblogo o especialista psicom&-—

trico, porgue est8 jugando su prestigio.

8. Los puntajes mds bajos son presentados por el grupo
de mujeres y se encuentran ubicadas hacia el final
de la prueba, que es donde la misma ha mostrado ma-
yor dificultad. Este hecho se aprecia al analizarx
los resultados estadisticos correspondientes.

Se ha terminado una investigacifn, para adaptar y estandari-
zar un instrumento para la medida de la capacidad intelec— -
tual general en forma mis Sptima.

Me llegan a la mente muchas citas de autores que no cre
en en la validez de estos intrumentos, y, de otros, que son

fervientes defensores de los mismos.

Si recorremos sigquiera mentalmente el proceso de la ma-
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yoria de las ciencias de hoy, podemos palpar la marcada con
troversia existente entre los diversos investigadores o pen—
sadores con respecto a un concepto, una hipStesis, una idea,
etc. Este fenfmeno gue podemos mencionarlo como universal,
ests demostrando que ese hecho o fenSmeno o investigacibn,

logrado interesar a otras personas lo que implica ya de por si

ha

cierta categoria.

Cuando se han seguido los pasos y lineamientos propues-—
tos por el m&todo cientifico en una investigacibn, esta es
tan valida como cualgquiera otra, mis todavia en el caso gue
nos ocupa, en donde son los propios individuos pensantes -
guienes han sido examinados para obtener las normas gue en

la investigacidn se presentan.

Es oportuno reconocer gue la psicologia al ser una cien
cia nueva que est8 logrando estructurar sumarco teSrico—-tec-—
va empieza a fijar lImites o par@metros para
siendo uno de ellos precisa-
tiene

nico-pr&ctico,
deslindar campos de la misma,
mente el de la psicometrfa que como todos los demis,

sus opositores y densores, sus imperfecciones y sus cualida-

des, pero gue con el tiempo ha ido perfeccionando esta Erea

tan necesaria en los tiempos actuales.

Al haber recorrido dia con dia las diferentes escuelas

gue proveyeron la muestra, pude darme cuenta, una vez mis de

las wvisibles y marcadas diferencias individualres existentes
en nuestros pre y adolescentes de las escuelas secundarias -

particulares del Distrito Federal.

Tambi&n fué un excelente campo de observacidn, sobre -
los diversos manejos gue realizan los directores y maestros
en sus alumnos, lo gue posiblemente estd relejado en el com-

Yy rendimiento de los mismos. Finalmente, guie-—

portamiento
ha

ro dejar constancia de gue esta investigacifn ante todo,



sido. realizada dentro de los

pondientes,
profesional.

Y

sobre todo,

con
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causes metodoldgicos corres-—
una escrupulosa honestidad --
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CUESTIONARIO/ENTREVISTA

TEL.

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO
SEXO
EDAD
ESTADO CIVIL

GRUPO_ "~ ~

CURSO
TURNO

HA USADO ANTEOJOS SI

UsSAa ACTUALMENTE ANTEOJOS SI

HA REPETIDO ARNOS
NIVEL SOCIOECONOMICO. ALTO
MEDIOQ
BAJO

HA TENIDO ALGUNA ENFERMEDAD GRAVE SI

CUALES. 1

NO

2
3
4
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