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INTRODUCCION.

E1l objetivo central de este trabajo, es el enmarcar el

estudio del lenguaje'y la:lengua dentro de las relaciones sin

crénicas y diacrénicas y-sus implicaciones en la educacién.

El titulo nosiliéVa a reflexionar sobre qué es la lengua,
sus variantes y la necesidad que se plantea al constituirse co
mo eje central, en el proceso de comunicacidn, Plantear cémo
este proceso influye también en el aprendizaje. El hecho de
que el sujeto utilice su lengua como vehiculo de comunicacién,
no implica en ningin momento que la comprenda y la emplee en

- forma adecuada. Es en razén de este planteamiento que se ha-

ce necesario, precisar algunos conceptos metodolégicos béasicos

'Qara su uso adecuado, ellos son: signo, sintagmas, paradigmas

y las relaciones que se establecen entre los mismos.

Al analizar los mé%orios de la sincronia y la diacrbmia,
se plantean problemas e fondo en el desarrollo de las habili-
dades lingliisticas: uanto orales como escritas. Las deficien-
cias en el desarrollo de estas habilidades limitan la expre-
cién y la comprensidén oral del sujeto; hecho que constituye no
sblo, una limitante sino una serie de restricciones para el a-
prendizaje, en cualduier area del conocimiento, que pretenda
desarrollar el alumno; de otra parte la restriccidn en las ha-
bilidades escritas impide al sujeto ampliar sus conocimientos
por carecer de bases firmes para interpretar, analizar, reali-
zar sintesis, elaborar juicios claros concretos y precisos en
cada circunstancia de la vida personal y social donde se desen
vuelve diariamente. El desconocimiento de la lengua materna
le genera problemas directos en la lectura, la expresidn oral,
la ortografia, la escritura, etc. y establecé barreras para
que el sujeto pueda elaborar, crear y transformar las ideas en
forma apropiada.

El desconocimiento de las estructuras sintacticas, preci-
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sas genera enkel_sujéto un dejar hacer yVUn déjé? baééb que des

de el punto de”yiéta de la conservacién de la 1qéntidad'éu1tu-
ral y de la hoqiéﬁ de pertenencia a un gripo social détérminado,

: lo va aislando.en lugar de poder interrelacionar’con los demas.

"En cuanto a la parte semantica, la pérdida de vocabulario
lo hard irlo reduciendo paulatinamente, con el grave peligro de
sustituir la amplia gama de posibilidades por una sola expre-
sién. :

Esta situacién haria que la actuacién y la competencia lin
giisticas se fueran restringiendo, en.lugar de ampliarse y vol-
Qerse cada vez mAs complejas por la misma cépacidad infinita de
relaciones que puede generar el cerebro cuando se le exige un
. apropiado desarrollo.

) Seria interesante analizar y verificar qué ocurre con los
alumnos de los niveles superiores, donde algunas expresiones ya
substituyen todo un contexto y sélo tal vez, la mimica o los mo
nosilabos sean los futuros niveles de comunicacién. Si el pen-
samiento y el lenguaje se desarrollan paralelamente qué ocurri-
rd en niveles inferiores de escolaridad si el sujeto va reducien
do el cddigo lingliistico?.

Es en razén de estos problemas, tan ampiios que este traba
. Jo dirige la atencidn para tratar de presentar una propuesta de
v evaluacidén del nivel de lengua de los alumnos y finalmente,' en
la parte que se refiere a las reflexiones metodolégicas tratar
de interesar, motivar y de alguna manera, hacer que tanto educa
dores como alumnos en el nivel escolar y fuera de él, lo anali-
cen asi como padres, medios masivos de comunicacidn, entidades
educativas, se interesen porque la lengua tome el lugar que le
corresponde y comience a pensarse un poco en el problema de la
penetracién cultural de valores foraneos, { y cuyo vehiculo fun
damental es la léngua) que en nada benefician a los paises gon
caracteristicas similares a las de México, en realidad lo -




Unico que se logra es el deterioro de la lengua y la incorpo-
racidén de palabras que no son propias y de la lengua y aunque

! tengan su correspondiente en la lengua materna se prefiere la
palabra extranjera pues logra mayor valor significativo o afec
tivo en la expresién del sujeto, ;Serd lo mejor y mas adecua-
do para la educacidn seguir permitiendo esto?.



" tre el desarrollo del hom'”

I.  MARCO TEORICO

Al hacer un recoprido historico, encontramos que lo que-
mas llama la atencidn es 1a relacion que se ha establecido en-

del lenguaje. También es impor-
tante sefialar que aunque el lengdaje ha sido la base de comuni-
caciéndel sujeto en sus diferentes manifestaciones: oral, escri
ta, cultural en general, etc., en el marco de la relacién educa
cidn-lenguaje no ha tenido el suficiente peso cientifico por
considerar que el sujeto aprende a hablar por imitacidén pero

sin tener en cuenta las aplicaciones posteriores en el proceso-
de integracidén social o en el desarrollo de la personalidad, o

.a nivel de actitudes frente a la vida peréonal, 0 cualquier o=
tra manifestacidn cultural.

En este trabajo se pretende sefialar que desde el punto de-
vista linglistico (1) hay limitaciones en el desarrollo del len
guaje en loque se refiere a la actuacidn, la competencia, la
diacronia y la sincronia como ejes centrales de una adecuada
concepcidén de la lengua y sus relaciones con el proceso de la
educacién. ‘ ' o

En razén de lo mencionado anteriormente es conveniente se-
flalar que significa cada uno de los términos utilizados.

Para Saussufe,'linguistia suizo y padre de la lingiliistica
moderna,la-lengua debe funcionar como un sistema y su tesis fun
damental es la de plantear la necesidad del método sincrénico,
basado sobre el criterio de correccién y no sobre la historia
de la lengua, como lo sefiala Bertil Marlberg.(2) ‘

La gramatica tradicional de Port-Royal, trataba de demos-
trar que la lengua es un producto de la razdén (1660); el punto
de vista de Saussure aunque de claro tinte estructuralista ha
hecho aportes considerablesa la psicologia, sociologia, matema-
tica, etc., por el método que planted., En especial para la en-

(1) La lingiistica. Estudio de la ciencia del lenguaje.
(2) Ssaussure, Ferdinand. Cours de Lingillistique Générale. Paris-
Payot. 1967.



ca a partir de 1os ejercic
estructura es el apoyo;en
abre la obra de’ Levy Stbauss~c
linglif{stica a otra ciencia human
glistica del siglo XX.. Es pertih
ciales que caracterizan esta formé?d
1. Es una lingi{stica descriptiva

mino normativo, donde la estfdétura de

éiéﬁ dela
s‘de la lin
untos esen-
n,esta época:
puesta al tér
a‘lengua se ex-
plicabapor la parte dogmética,‘"l‘hque héyquedecir”
Es en ladescripcidén donde puede acercarsealanocion de
precisidén, Trata de establecer teorlas pero no solo en
el abstracto. El lingliista observa los fendmenos para
describirlos, como el trabajo en un laboratorio, para
luego analizar todas la muestras y luego establecer las
leyes correspondientes, ) '

2. La segunda caracteristica es la de mantenerse en el es-
tudio sincrénico de la lengua (3). Toda lengua evolucio
na constantemente y solo se puede suponer que el lin-
giista analiza un momento estable de esta lenta evolu-
cidn. ' _

3. Importancia de la descripcidn de la lengua hablada, o
bien la forma hablada que es la mas completa, la grafi-
ca es una forma mas imperfecta para la transcéripcidn en
su totalidad, aunque podriamos considerar que el hecho

(3) Sincronia: estudio de la lengua en un tiempo dado, las va-
riantes y los cambios que pueden ocurrir, ahi, en esc momen
to histérico.




de la aparicién de»1a;éécfffﬁbéxfééﬁitéf:“/7dh
tucién de lo que llamamos racionalidad

pensamiento salvajé
efinstrumen
ideas que

razdn oecidental’pu
"to es concreto y perm

tenemos con una relativa d io permite desta-

car consecuencias historicas Y socialeswpfo' nientes de esta in
vencibén, medio técnico e instrumento de la razon. ‘Las conse-
cuencias varian de un momento histérico a: otro. de una sociedad
a otra, y que una cosa es el significado potencial de la innova
cién y otra las peripecias politicas due le imponen o la margi-

_nan (4). Se insiste en el hecho de que el paso de la oralidad
o de una cultura pre-alfabética’a la civilizacién del ‘alfabeto
no se realiza sin dejar huellas profundas en la forma como los
éujetos organizan los contenidos del pensamiento., El pasaje de
la civilizacidén basada en lo oral, a la experiencia comunitaria
altera el modo como los hombres perciben o se cuestionan acer-
ca del mundo que los rodea y sus relaciones, modifica la forma
de dialogar, argumentar, experiencia quese resumiria en el tér-
mino "RACIONALIDAD".

Si el pensamiento estd sometido a ciertas normas histéri-
cas y reglas discursivas, entonces el medio técnico en este mo-
mento ocupa un lugar muy importante y decisivo en el proceso.
Entonces la grafia alfabética constitutye una de esas técnicas
del intelecto y forma parte del materialismo incorpéreoc de los
procesos de la imaginacién y del saber (5).

(4) Escribir y argumentar. Sergio Pérez Cortés, ITAM. 1985,
México.
(S) Idem. Pag. 76.




gico aunqueles
propia de la-
sar que cada homb

gua es parte de's
diatamente qﬁé se
temas de eSéritub
propiacién, al- act »d

tan y se adquieren me n espontaneas.

No son actividades innatas sino socia
no donde se ejerce la violencia. la fuerzafy_la obstinacidén de
" los procesos educativos y famiiiares.

Tanto la escritura como la lectura son procesos que tienen
gu historia. Seria importante sefialar 1¢' que la escritura sig-
nifica: es un actode reconocimiento donde se asocian rasgos fo-
néticos realizados en la lengua hablada y unidos a elementos
graficos convencionales., Para que se de esta asociacidn, el
sistema grafico debe llenar ciertas condiciones especificas, pe
ro debe sefialarse que el reconocimiento lleva implicito el.pro-
blema de desciframiento, interpretacidn o lg decodificacidédn. En

el caso de la escritura se cumple que el nimero de sujetos, que
pueden apropiarse de cualquier conjunto de marcas graficas es-
t4 en relacidén inversa a las dificultades y obstéaculos queﬁdc-
ben superarse., Las exigencias del sistema condicionan de mane-
ra directa el tipo de habilidades requeridas para iniciar el
procesode lectura. Los recursos del medio técnico afectan di-
rectamente el acto de lectura y ello condiciona el nimero de po
sibles lectores o escritores, dependiéndo‘de las circunstancias
sociales en que se apropian o transmiten determinados conteni-
dos.

Las sociedades humanas han conocido diferentes grados en

la elaboracién de los sitemas de escritura, hasta llegar a la

ujetas al orden huma- .

Kl



alfabetica. ‘Todosistema debe por’lo menos seguir algunas condi ,
ciones materiales basicas para que logre sus propbsitos, tales

como: -

“a) El sistema grafic V'péfbermitir la representacién de

todos los sonidos de la .”ua_ Ué tiene funcidn distintiva;
las marcas graficas de e-estar; asociadas por el nimero o por la
‘naturalcza con las emisioncs foneticas que por oposicidn parti-
cipan en el significado.

" La lingllistica moderna lo llama FONEMAS, unidades distinti

vas, su nimero es reducido para las fienguas naturales.

FONEMA [£] signo F
Ipl signo P

. . el signo R- .

b) El sistema no debe basarse en éxcepciones, es descir
.que para cada rasgo distintivo, uno y sblo uno de sus caracte-
resdebe asociarse al rasgo distintivo, lo que evita la ambiglie-
‘dad del signo. Cada grafica, rasgo o combinacidén debe evocar
un solo fonéma y el conjunto no debe dejar al lector ninguna de
cisidén contextual en la eleccidn del sonido'representado, ejem-

plo: o

Francés Espafiol
Donnez-moi un coup de main Dame un golpe de mano

" Pero esta expresién en el sentido real significa en espa-
flol dar una ayuda, dar una mano y no lo que literalmente podria
intrpretarse. Valido para la explicacidén de los sonidos (fone-

mas).

i

ipl P
)
it no ! . representados por
[rl R . : el ‘mismo a

L]
-«
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cargue la me ciar el proceso de reconocimiento

Esta condici " t'l porque el acto de lectura no con

siste ‘en. me S una. ista ordenada de signos, como cuando se
repite el alfabeto, sino es la asociacién de todos los rasgos

con sus correlatos fénicos en miles de combinaciones y que for-
man las palabras y las frases, aunqueqpudieran memorizabse algu
nas comb@naciones la memoria es menos eficiente al tratar de do
minar toda la gama de las combinaciones graficas. Para algunas

lenguas sdlo son 30 caracteres aunque para ¢l chino se requieren

4000 de base dentro de su ideografia y 40,000 para la compren-

sidén completa (6).

Estas tres premisas pueden tener consécuencias histéricas
importantes en lo que se refiere al nimero de lectores y escri-
tores porgue- posibilita la desaparicién de la escritura_como o~
curridé con el griego en los siglos XI y VII a.c. La desapari-
c¢idn de la escritura es responsable de la incomprensidn de de-
terminadas épocas, como la llamada "edad sombria" marcada por
1os‘antropélogos. '

Las lenguas naturales en general no satisfacen las tres
condiciones anteriores pero si es claro que cada sistema facili -
ta u obstaculiza el acto de asociacidn que es la lectura. Exis-
ten escrituras ideograficas, logograficas o sildbicas que sdlo
satisfacen algunas de estas condiciones. Asi, los rasgos dife-
renciales y las consccuencias sociales de la adopcidn de cada
tipo de escritura resultan mis claros si se comprende el sopor-
te material en el que sc sustentun; existen dos operaciones ba-
sicas:

(6) cfr. Gelb. I. J. (1976), pag. 156.



1. Una corriente de aire exhalada pop los pulmones produce
vibraciones en las cuerdas vocales, los llamados sonidos vocali
cos, ‘ SR

2., Esa columna de aire se somete a varia es;délyaparato
fonatorio, como son los sonidos frlcativ's sivos, vibran-
tes, etc. ‘ .

Este sonido combinado es el que'rep esen’ a‘el sistema sila
bico. Este sistema tiene un soporte»cmplrico pordque es casi im
posible aislar fonéticamente una consdhante,.que suena a a me-
dias como. las semivocales, |1l|, |y|. En el caso del espafiol o
las lenguas romances se requiere una o mas vocales para que la
" consonante sea percibida. La descomposicidén del flujo del ha-
bla en palabras y éstas en silabas supone un progreso en el and
lisis de 1a lengua hablada, cuyo fendmeno ocurre en algunas so-
ciedades por influencias externas. 5in embargo la escritura si
labica es mis espontanea que el alfabeto, lo que implica la re-
lativa facilidad de su aprendizaje que se manifiesta en la ense
flanza de adultos, como consecuencia de la alfabetizacion (7).

El grado creciente de dificultad en la escritura, tiende na
turalmente a producir una casta de profesionales de la activi-
dad, los cuales a su vez se resisten dificilmente a introducir
desviaciones artificiales con el Gnico fin de hacerla innaccesi
ble a los grupos exéluidos (logografria china), a tal extremo
que en algunas sociedades se importan sistemas antes de substi-
tuir el propio.

(7) Pérez Cortés Sergio. La innovacidn técnica del alfabeto.
ITAM. Filosofia, Historia, Letras, 1985, -

e e a2 ¢



tan completamente, desarr

ma un elemento democr el evadir

las condiciones indi s- una manera

de generallzar'esa exp ¢r comin como

un saber. B
El alfabeto mpéstra—‘quejn

comunicacién de las relaciones’ ide- cc

de comunicacién incluye también-el" control de esa tecnologia.
_El sistema se convierte en un objeto invisible, un procedi

éﬁarar 16s‘medios de

unicacién ¥y que un sistema

miento mnemotécnico cuyo valor consiste en desaparecer, en e-
Elihsarse, lo que significa que liberado, el aparato psiquico
puede orientarse a otras actividades intelectuales. El alfabe-
to es una potencia productiva del intelecto. '

A largo plazo, ese medio técnico modifica el contenido de
la experigncia social porque liberando la significacidén de las
réstricciones de la forma escrita, permite la transmisidén y la
apropiacién de una experiencia mas compleja y socializada, ha-
ciendo parte de ese saber generalizado a cada sujeto. Ademés
contribuye a generar un tipo de solidaridad social medificando
el espacio de lo imaginario, no solo en el sentido de poder a-
propiarse de todos los testimonios culturales de la lengua ma-
terna sino de otras 1enéuas extranjeras, sujetas al mismo siste
ma.

El alfabeto, dentro de la lengua, permite ensanchar el do-
minio del pensamiento al producir enunciados inéditos u origina
les, impersonales ‘o insélitos que no se extinguiran sino que
pueden argumentarse, socializarse, hacerse discurso pliblico.
Nuevos modos de pensar, de referirse a las experiencias vivi-
das pueden ser inventados y generalizados. El dominio del pen-
samiento se extiende porque'ya no es subjetivo sino una activi-
dad social.

4
1




La escritura es un nuevo modo de examinar el discurso, un

nuevo enfoque que permite:la in on ‘eritica. .

Permite tomar conciencia

nes , de las reglas qﬁ
de la légica que lo- estru
telecto como la légica, el alge

crita y las ciencias de‘iayahfiguédéw' [ lailégica, la retéri
ca y la gramatica son impoéibiéé éih’lajmanipuladién del texto.

La filosofia es histéricamente hablando, el primer discur-
so argumentado que tiene como fin convencer por la razdn, ale-
jandose del mito, ddndole forma a los mecanismos que explican
el mundo objetivo. Dentro de la sencillez los primeros siste-
"mas filoséficos se interesan mds por el mundo mitico que por
los principios que lo integran. En este pasaje del mito a la
razén sdlo se hace a condicién de socializar el saber. La es-
critura posibilita el discurso racional, a través de la repro-
duccidén del escepticismo. _ :

Esto hace que se analice y se examine de un modo méas abs-
tracto y general el discurso. Es por eso que la escritura no
es simple repeticién de lo oral sino un medio material con nue-
vas necesidades y respuestas. Ella objetiva el discurso, some-
te la precepcidén a un orden que no es ni la representacién de
similaridades reales, ni representacién de imagenes, rompe con
la unidad del mundo percibido e impone otra estructura., Se o-
pone a la continuidad del lenguaje verbal, ella abstrae y ex-
trae los elementos del habla, permite un analisis retrospectivo
separa conceptos del contexto y unos conceptos de otros, por
eso abre posibilidades indispensables a una cultura oral (Bf.

(8) Cfr. I, Richards, citado por Havelock. 1978. Pag. 356.
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La idea que scltiﬂne de discurso racional depende de esa

el juicio estetico. La forma de la racionalidad y la expresidn
de las pasiones ‘tiene un ‘origen civil y material (9),

4
"La clase de espiritu'que no es capaz de reflexionar
sobre sus propios pensamientos y las opiniones de o-
tros, sdlo puede desarrollarse a través del estimulo
de la lectura y la escritura"“. (10)

La vida que ha impuesto la cultura moderna es la de la ci-
vilizacidén escrita, pero deben rescatarse todas las manifesta-
ciones orales para, de esta manera, ser coherentes con el plan-

teamiento lingliistico moderno, donde debe propenderse por el de
sarrollo de las cuatro habilidades lingliisticas tanto orales co

mo escritas: escuchar, hablar, leer, escribir, como una totali-
dad y no privilegiando uﬁa mas que la.otra. De lo contrario
no existiria un desarrollo equilibrédo del lenguaje ni de las
habilidades del sujeto. ' ‘

HABILIDADES ORALES:

Escuchar
/
\

Hablar

Leer

”,a .
\\vEscribir

HABILIDADES ESCRITAS:

(9) Cfr. Havelock. 1983, Pag. 132,
(10)- Cfr. Havelock. 1978. Pag. 356.

a
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La descripcién de lé iingUiSfica'permite descubrir. la es-

tructura espe01fica de und lengua da y que la distingue de o—“i

por los. invcstigadores
| }Ulsticos comunes a-

tranjera),»lgfié

De iguaf'_
un anilisis lingUis
ta como: e :

Estrubtura}es‘hobizdntalry Pabading{yVertical;.7f""" :

f¥
e m e e -
Sincrénico —»
- — e T e e » X
1900 10 20 30 40 50 60 70 80
| | Periodos de
1920 i 1980  tiempo

Diacrénico

Sincrdénico: Analisis de un momento dado.
Diacrénico: A través del tiempo. (11)

(11) Del griego: Dia: a través; Sin: en; Jronos: tiempo.




Los estudios diacrénicos se caracterizan porque tienen pun‘

abla de estu-

tos comunes con la diacronia y en ese sentido_

dios, investigaciones o analisis con caractefisticas diacréni-

cas, es decir toda la evolucién de los hechos lingliisticos. Tam

- bién puede hablarse de diacronia cuando los hechos son conside-

rados como elementos o factores de un sistema en el decurso de

su evolucidn, o como parte de estados diferentes de desarrollo,
En la educacifn tendria que seflalarse hasta ddnde estos hechos
.0 manifestaciones del proceso educativo han marchado como ele-
‘mentos diferentes del sistema, o hasta dénde la dispersién en

1a interpretacién de las interrelaciones de las areas, asigna-

turas, programas, métodos, técnicas, etc., del proceso ecducati-
vo siguen marchando en sentidos opuestos al eje fundamental, el

alumné, , X .
Otros dos aspectos centrales considerados por Ruwet, sefia-
lan como problema central de los sujetos la "actuacidn" y la
"competencia" lingiisticas, al interrelacionar estos dos puntos
de vista se observa que la sincronia. la diacronia, la actua-
eién y la competencia en el sistema de la lengua son la base de

la adecuada integracidén del conocimiento, si esto no se regis-

tfa. el sujeto presenta serias dificultades a nivel de la inter

relacion socio-cultural, econdémica, personal, laboral y sobre
todo educativa, como efecto de las restricciones dentro del de-
sarrollo de un cbédigo lingliistico amplio y preciso.

De acuerdo con el proceso de la evolucidén natural del len-
guaje, se seflala la importancia de la actuacidén y la competen-
cia lingilisticas, referidas también a lo que Chomsky sefiala co-
mo estructuras superficiales y estructuras profundas.

La Actuaciodn,
\
Es la manifestacidon de la competencia de los sujetos ha-
blantes en sus miltiples actos de palabra.
Las actuaciones lingliisticas de los sujetos hablantes son
los enunciados producidos en las diversas situaciones de comuni
cacidén; ellos proporcionan los datos observables que constitu-

~12- .
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yen el cuerpo del anallsis ]ingUistico,“
determinar procedlmientos yin
el aula, en forma efectiya
La actuacién depende. d
glas), del sujeto psicolég
ella depende, en efecto, de factore

ria, la atencién, el contekyo_so
ciales entre el locutor Y éi int
los participantes en la comunicacion,~ ;
actuacion, el del emisor y del. receptor. son del campo del ana-
lisis de la psico-lingliistica y de la socio-lingliistica.(13)
Bastaria con observar simplemente, la primera conceptuali-
..zacién (competencia) para darse cuenta de las enormes limitacig
'nés- que existen en cuanto al esquema de comunicacién. Ahora
bien, si consideramos la segunda (actuacién), sin poseer ni si-
quiera la primera, seria muy dificil exlgirle a un estudlante,
una comunicacidén escrita como: la hablada, de tal manera que
cada vez las barreras restrictivas de cddigo se van ampliando,
lo cual causa en el ‘alumno, indisciplina, apatia, intranquili-
dad y angustia porque no maneja lo minimo de un cédigo; esta a-
firmacién valida en ambos sentidos:alumno y maestro. Situaciédn
.que se agrava dia a dia en América Latina.y que repercute en la
poca participacién o casi nula de los glumnos que se sienten

‘marginados porque no pueden comunicarse y el maestro los margi-

na porque los cddigos son dispares, aparentemente. Ademas, es
" grave la situacidén porque se recurre a palabras extranjeras ig-
norando lo que se quiere significar, o bien deciden establecer
su propio cbédigo con palabras que no tienen ninguna coherencia,
precisamente reflejan el nivel cultural y socio-econdmico de

donde proviene el sujeto.{14) Esta situacién de orden concep-

(12)AUSBEL David. Viewpoints from related disciplines. 1960,
Pags. 245 - 254,
(13) AJURIAGUERRA, Julia de "Problémes de Psycholinguistique".
(14) -BRUNER, J.S. Going beyond the information given., Cfr., Con-
temporary approaches the cognition.
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-tual causa rupturas entre 1os dlferentes grupos y hay que bus
car como romper estas. bavre
de anadlisis se ha tomado’la

"LAunque”hay muchas posiciones

elementos centrales de ref_ : ¢1on de maestros

. y alumnos. (15)

La Competencia
' ]
En la terminologia de la gramatica generatiVa,.la competen
.cia es el sistema de reglas interiorizadas por los sujetos ha-
blantes y que constituye su saber lingilistico, graciasal cual
son capaces de pronunciar o de comprender un nimero infinito
- de frasés innéditas. La compatencia de un sujeto hablante, ex-
plica la posibilidad que.tiene de construir, reconocer y com-
prender las frases, de interpretar, de producir nuevas expresio
nes. (16) : , )

La tarea de la lingllistica es definir esta competencia co-
min a los hablantes que pertenecen a la misma comunidad lin-
glistica. (17)

‘ Se distinguen dos competencias: la universal (innata) y o-
tra particular formada de reglas especificas, aprendidas gra-
- cias al medio lingliistico en el que se desarrolla el sujeto.

La transformacidn reflexiva es una regla universal, pero
las restricciones de cada lengua las pueden convertir en compe-
tencia particular, lo cual se aprecia facilmente con los proble
mas que se generan en ei bilingiiismo por los cddigos restricti-
vos. Un requisito fundamental para el buen manejo de su cdodi-
go y para la capacidad en la produccidn es precisamente, el te-
ner una verdadera competencia. (18)

|

(15) DUCROT, Oswald. Dictionnaire encyclopédique des sciences
du langage. Pags., 293 a 397,
(16) AUSBEL, David. In defence of verbal learning. 1961, Pag.
15 - 21,
(17) Cfr. Dictionnaire de lingilistique., Larousse 1972. Pag. 103,
(18) Ibidem. Pag. 361 - 374,



II. EL LENGUAJE Y LA COMUNICACION.

La enseflanza de una
. radoaico cuando se tratar
camino, se trata de conduci
gogia, hacia un conjuntq_de

cidas‘o extraiias para ‘el
las mateméiticas, o la biolo
versos fuera del estudiante,

para que se establezca un proceso de comunicacion seguro y com'

pleto para el alumno.  Es en efecto, en la concigncia\cuqndo-
él se acerca. al cbjeto loaprehende y luego lo fransfobma, es

“entonces cuando el alumno comprende la cond101on del "objeto ,

de’ ensenanza"

En general tedo hecho vivido en forma natural excluye el
proceso pedagdgico, por ejemplo el acﬁo de caminar, en el mo- .
mento de la adquisicién empieza a confundirse con un reflejo,
que debe perfeccionarse constantemente pero que para sobrevi-
vir es necesario que permanezcan las funciones fundamentales
de caminar, entonces se hablaria de una pedagogia del caminar
pero sélo en los primeros afios.

Este hecho ocurre con el lenguaje, pues hablar no exije
sino hablar de un emisor-receptor y un mensaje con cierta com-
prensién. Después de los primeros afos, se diria que el apren
dizaje aparece como natural y que la sociedad se ocupa de afi-
narlo, razén por la cual la sociedad no considera obligatorios
el conocimiento y manejo de la lectura, la escritura, es decir
las habilidades orales y escritas que todo sujeto deberia de-
sarrollar como principio fundamental y derecho inalienable en
cualquier sociedad que se considere equilibrada.(19)

Es importante sefialar que C. Freinet se¢ limita a subrayar
que la lengua nos es familiar, prdxima, natural y que es sufi-
ciente en condiciones que mimen la vida, acercarse hacia ella

(19) Equilibrio: La modificacion del conjunto de relaciones en
‘una estructura alternan su funcionamiento y producen el
desequilibrio.

- 15 -
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”bien y'éscrlbir bien' es necesario cre-

para hablar bien,:1
ar las circunstancia aproj os”problemas del
buen aprendizaje ‘

La lengua materr vehiculo de los

conocimientos que distrib lee. se escribe,

se abordan todas las disdiplihas 'matehéticas, cien

cias sociales, quimica," etc.

onduce a’la lengua materna

entonces deberia constltuir una ‘educacidn permanente instalada

en la forma misma de todas las-disciplinas. Por esta razén de
soporte, la lengua se debe distinguir claramente de las otras
materias de ensefianza. No se puede justificar la ensefianza de
la lengua sino por la reflexién misma de la lengua y por el

_analisis de la situacion donde todo individuo, a pesar de todo .

esté -implicado’
A. Las Funciones de la Lengua.

Los lingliistas las han clasificado de diferentes maneras
pero, las funciones responden a aquello que seflala Martinet,
al considerar a la lengua como " un sistema arbitrario de sim-
bolos fénicos |...| que satisfacen la comunicacién de una comu
nidad humana". (20) Sin embargo, la funcidén mas importante es
la referencial, o cdgnitiva o denotativa, También permite co-
municar informaciones, es gracias: a esta funcidn que el len-
guaje puede describirse siguiendo el camino de la teoria de la
comunicacién,

A la funcién referencial se le puedeagregar la imperativa
y la injectiva (la que hace que el lenguaje se utilice como me -
dio para que el otro adopte cierto comportamiento), '

Jackobson, las describe en funcidén de todo aduello que es
necesario para una comunicacidn lingiiistica: existencia de un
destinétario, de un destino, de un contexto en el que se lanza
el mensaje, un coédigo, un canal (fisico o psicolégico entre e~
misor-receptor) que permitan mantener la comunicacién.

(20) GIRARD, Denis. Linguistique appliquée et didactique des
langues. Paris. Armand Colin. 1976.
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En las siguientes fuhéiohes el mensaje se basa sobre:

Funcidn . Valor del . Centrada sobre
Mensaje

*.1. Referencial El contexto.

" 2. Emotiva . El locutor.

3. Conativa : " El destinatario
"4, Fatica ' El contacto.
5. Metalingliistica El cédigo

6. Poética El mensaje en

si mismo

Cada funci6n del lenguaje manifiesta en el discurso sus
propios rasgos distintivos, aunque haya numerosas interferen-
cias en un texto determinado. v

En las funciones de la lengua se sefiala el cédigo que per
mite la transmisién de conceptos y principios (21) por una do-
ble operacién de codificar y decodificar con la ayuda del con

" junto de signos.y de simbolos. En efecto, en la mayoria de
las lenguas el cddigo es doble: simbolos fénicos y la forma es
crita, (grafia), que representan las marcas de funcionamiento:
género, nimero, persona, modo, etc,

1. El maestro trabaja en el aula
2. Los maestros trabajan en las aulas.

La primera singular, masculino, 32 persona del presente
de indicativo.
La segunda expresion sefiala las marcas del plural y el

sentido variaria considerablemente, tanto en lo escrito como

A —————

(21) Se explicaran en la pag. 66 y sgts.,
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en lo oral. 'Hay cambio de palabras, etc. Ahora pop éjémplo

visto en francés seria:

Nom . Systéme oral
Singulier |1eptidnfasamyz |

Pluriel |1leptizinfinsamyz]|

,Systéme75f1t3i “

‘Le:pe

Lés petits enfants s'a-

musent.

enfant s'amuse

" En el sistema oral, dos simbolos fénicos han cambiado:

tel — lefy 11l — l=z].

En el sistema escrito se han agregado 5.

La lengua en la forma oral se manifiesta en discursos, ex

posiciones, pero hay una comunicacidén univoca.

Emisor ¢

+ Receptor 1

En el caso del dialogo hay una interaccidén linglilstica

porque hay una comunicacidén viva independientemente de su ni-

vel intelectual o cultural,
La comunicacidén se daria asi:

Oyente

Locutor

Locutor

Oyente

En este sentido, tanto profesores de lenguas extranjeras
como maestros maestros de lengua materna propugnan por el de-
sarrollo mas amplio de la teoria de la comunicacidn aplicada

al aprendizaje, puesto que permitiria romper con demasiadas

barreras que limitan la interpretacidn de los contenidos acadé .

micos para los alumnos y retardan el proceso dec aprendizaje

por carecer del instrumento basico que es el lenguaje.

De todas formas para cualquier proceso educativo tendria-

mos que determinar elementos minimos en la parte escrita y en

(22) 1 y 2 Los términos: Emisor-receptor y Locutor-oyente se

emplean con el mismo valor significativo en el contexto

de este trabajo.

(22)



nico, esta mas extendida en la parte alfabet za

dad y se manifiesta en todas las formas de: artlculos, periodi
.cos, revistas, panfletos, anuncios, programas, facturas, ete,
(23)

B. La Lengua como Soporte Cultural, ;

‘Es claro que la lengua no tiene sdlamente este rol.. La
cultura de un pueblo se manifiesta en las actitudes, el compor
tamiento de los individuos que la componen, en su forma de vi;
vir, en sus habitos, usos y costumbres, en la medida que los
pueblos han sido sometidos o han sometido a otros; el uso que
han podido hacer de los progresos técnicos y cientificos. Es-
te seria ‘el aspecto mis practico y material de la.cultura.

Hay también otro aspecto mas amplio, el de los valores y
el campo de las artes, donde la lengua representa un lugar cen
tral desde la invencidn de la imprenta por'Gutemberg en Alema-
nia, 1lo que ha permitido que la cultura llegue con sus limita-
ciones, pero llegue a las diferentes clases sociales. Aunque
en la Edad Media ya habia estrategias para difundir la cultura
a través de la poesia y la literatura, cuando en las catedra-
les se presentaban romances y poesias o0 se preparaban obras
religiosas alusivas a los actos sacramentaleé en el caso de
las fiestas religiosas de fin de aflo. En la época moderna y en
la contemporanea se observa un movimiento amplio en la litera-
tura como medio de difusidn cultural y como cuestionamiento po
litico y educativo. A partir del cuadro siguiente se explicara

(23) GIRARD, Denis. Lingiiistique appliquée de didactique des
langues, Paris. 1976.



Cuadro N21
Oral:. Monoldgo
[ Comunicacién : [ Dialogo
Escrito: [ Transcripcién de intercambios
orales
Correspondencia

Mensajes escritos (carteles,
articulos, etc.

Lengua e r Oral [ Contcnido lingiiistico

Mensajes orales y su contenido
(funciones del lenguaje)
Literatura oral

Literatura oral presentada por
escrito ‘
Radio, televisién

Soporte cultural Cine

T

| Escrito Informacidén: prensa
reportajes
Escritos (cicnti-
ficos, técnicos)
Critica

Estético [ Cualquier tipo de

escrito.
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C. Las Variedades o Variantes de la Lengua

] ﬁéiblémentc
_:En 1a ‘comuni-
cacion, es bien cierto que solo se utiliza na parte muy limi
tada y restrictiva del lenguaje. La variedad ‘de la lengua
tiene que ver necesariamente con la diacronia y sincronia del
lenguajé, de igual manera, estas variantes del tiempo, el es-
pacio, la escala social y la naturaleza de los emisores y re-
ceptores deberia ser la base central en el proceso de ensefian
za-aprendizaje de cualquier area del conocimlento, sin embar-
go, se sigue ensefiando con los mismos patrones, mismos mode-
los y mismos esquemas de lengua con los que aprendieron o-
tras generaciones y la éarreya generdcional se agudiza con la
barrera de los Estados de lengua, ligados a la época y sometl.
dos a la evolucion histérica de toda lengua, no es lo mismo ha
blar de la posicidén Shakespeare, Montaigne, Osborne o Camus.
Los niveles de lengua, que van desde el mas refinado has-

ta el mas vulgar tienen un medio social especifico y una si-

tuacidén especifica donde se producen, fendmeno diacrénico y

sincronico del efecto histérico, dinamico de la lengua.
Existen variantes como las siguiéntes: (24)

1. Variantes dialectales. Son las que cambian segin 1la
regiéon y que se manifiestan en las diferencias de orden foné-
tico, gramatical, lexical y semantico, (Veracruz—Chiapas—Sing

loa, etc.). . y

(24) La variante se expresa también como variedad ligada. Dic
.tionnaire de Lingllistique. Larousse. Pag. 507.




2. Variantes de registro: E
mensaje. En este sentidpr no
que presentan afinidad 56 el
tifico, administrativo, polit

3, Los idiolectos}ifqonspi u rca 1ﬁde1eb}é'del 12‘
cutor y el redactor, "‘ ‘ SRR

t N .
4. Los estilos: La utilizacidén personal para fines de ex
.presién o con fines estéticos, de un fondo lingliistico comin
en un estado de lengua determinado.

Lo anterior podria resumirse en los siguientes ejemplos:

VARIANTES DE LA LENGUA (25)
(Cuadro No¢ 2 )

Oral Fonemas
Modo Cédigos
Escrito Grafemas

Estado de Evolucidn histérica Lengua-palabra
La Diacronia

la lengua

Entonacién
Articulaciodn
Interpretacion
Dialecto [ Expresién regional de los mensajes,
) diferente:

Ritmo y

L Velocidad

Técnico
Registro
Cientifico

(25) Adaptado de Denis Girard, Ling.appliquée et didactique
des langues. Paris., 1976,
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'EpreSiéhﬂpéfsonal»_ o s _‘Aétuaqiéﬁ” :

Idiolectp',v R g
‘ L del sujeto,

Estilo Ligadéba‘unoﬁdqxlbé”objg
- _tivos, ya sea -

D. La Lengua y el Aprendizaje.

Las teorias de la accidn éultpral se desarrollan a partir.

de dos grandes matrices: la Dialégica y la Antidialdgica. El
didlogo, como inter-relacidén Emisor-Recep tor, permite una re-
lacion mas auténtica del sujeto, si esto no ocurre no hay'prg
xis auténtica para ninguno de los dos. ‘

El didlogo con los estudiantes, no es una concesién, ni
tampoco debe servir de tactica para dominar. Lla realidad de-
be ser una constante practica dialégica, 1la bpinién es la an-
tidialdgica, En la relacién Maestro-Alumno, el poder se cen-
tra en una minoria que es el maestro, pero representa un poder
absoluto de represidén, direccidn, administracién, etc., por
esto tiende a clasificar a los alumnos en buenos y malos para
sostener el poder y coht;nuar su accidén antidialégica.

El lenguaje permite‘al sujeto a través de la lengua y la
palabra y como efecto la comunicacidn, por el del didlogo.
En la palabra encontramos accidén y reflexidén en una interac-
c¢ién radical. El didlogo es una exigencia de caracter exis-
tencial; tanto pafa el educador como el educando, entonces el
contenido pragmatico de la educacién no se percibe como una
imposicidn o una donacidn, es un retorno de la informacién pe
ro sistematizada y codificada por los actores principales del
proceso. La existencia de los educandos se da en un mundo de
constante cambio, que ellos recrean y transforman a través
del lenguaje. Existe una relacién entre el hecho objetivo,




-24 -

como dato, la precepCLOn que de el se tcnga y 1os tcmas que'~,

permlten al alumno emplear'

cidn lingUisticascuand
estructuras superficiales

El educando debe tenérili

del mundo, cuando se manifi érticipadiéﬁ f

en grupo de clase, por éjémpl ] _ebe‘buscar la
razén de sus programas,léqmpp me ellos 'y replantear
aquellos puntos, que no e%ﬁe te:- c;aros o-que pre-
senten incoherencias deéde ] gbébhél;‘este didlogo
podra generar nuevas actit@dé 1défénicico frente al.
plano que se considera como 1 “‘;':,"

La adecuada utilizacién'de'la‘péiabfa?bquite que el edu-
~cando sea mas agil mentalmente, mas céritico, més resistente a
cualquier tipo de manipulacién. '

Por otra parte, si 1a'lengua es un buen soporte para el

sujeto, los problemas de invasidn cultural seran descubiertos

con mayor facilidad tantoc en la dominacién misma como en las
tacticas sutiles de dominacién, pues el sﬁjeto reaccionara
siempre con un firme sentido critico ante cualquier informa-
cidén, no analizard sélamente la informacidn en el tiempo
(sincronia) sino la parte de relacién histérica (diacronia)
hasta llegar a determinar si la estructura superficial marca
todo el contenido seméntico de la idea o bien hay que anali-
zarlo a nivel de la verdadera estructura de fondo, o sea, la
sutileza de la expresidén, quien da el valor significativo.
Esta seria la base,deun nuevo modo de actuar critico en con-
tra de los valores de dependencia que se incrementan constan-
temente en el sujeto.

A través del didlogo podria generarse la comunicacidn di-
recta que no manipula ni domestica porque hay inter-relacidn
en toda interpretacién de contenidos. Es un proceso de inter
comunicacién que genera adhesidén y liberacidn en los sujetos.,

Esta forma de trabajo por la accidn dialdgica, afirma la
autoridad y la libertad al negar el autoritarismo y el desen-
freno. En un régimen de dominacién, los dominados manticnen



el monopolio’de-la
Yy dominan.‘

por la naturaleza ‘narrativ

‘técnica es narrar,- los cual con ucf 
' rizaciém mecanica del contenido narrado,
_areas del conocimiento. El educador, - ha ‘de

depositador de lo que 1os educandos memorizan yvrepiten no

hay ninguna actividad de recreacién mental, el espiritu eriti
co dgAla lengua esta fuera del alcance dél educando.

El lenguaje como- instrumento liberador del sujeto exige
un impulso conciliador entre los educandbs y educadores, en
este sentido utilizando un parafrasis de lo que dice Freire a
propdsito de la educacién liberadora. '

Por otra parte, entre mas parcialidad se imponga a los e
ducandes, ellos tenderan a adaptarse al mundo en lugar de bus
car su transformacién. El educador "bancario" no puede perci
bir que la vida del ser humano sélo tiene sentido en la comu-
nicacién. (27) La liberacién auténtica es la humanizacién en
el proceso, no es algo que se deposita en los sujetos, es pra
xis que implica accidn y reflexidn de los hombres scbre el
mundo para transformarlo. En este sentido la educacidn y la

“comunicacién son actos cognoscentes. El educador vera siem-
pre un sujeto cognoscente tanto en la preparacién como en el
didlogo. La educacidn que problematiza en tanto quehacer hu-
manista y liberador tiene su importancia en el hecho de que

los hombres sometidos por cualquier tipo de accién luchen a

través del lenguaje por su emancipacién., (28) Por ello exis-

(26) FREIRE, Paulo, La educécién bancaria. Pags. 31 a 67,
(27) Idem. Pags. 71 a .85,
(28) Op. Cit. Pags, 85 a 95.
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‘tir es un concepto dinamico que implica un dialogo dclrhom—Jf

bre sobre el mundo 'y con
problemas. lo que ‘lo’h:

En las estructu“
mico, soclial, etc.}
ten paternalismo y
nizacién falta la verd
la sumisién y el misticis

Frente a una necesidad:dinamica 2N pranéiéién no se admi
te una educacién que lleve a su gente ‘a una sociedad estéatica
‘se requiere que el hombre sé vuéLvé cada vez mas consciente' de
su transitividad critica, cada vez mas racional. Una posi-
cidén que le permita afrontar los problemas de su tiempo y de
su espacio vital. Si la educacién verbalista, comec otros la
llaman'"teérica. confundiendo los dos términos, continuasera la
manifestacidén de la oratoria sin ninguna profundidad, §i se
cambia esto;-llevaria a una permeabilidad caracteristica de
la conciencia critica, caracteristica de la democracia. En-
tre mas critico se¢a un grupo humano, seri mas democratico y
mas permeable y estard mas ligado a las condiciones de sus
circunstancias.

E. Educar en la Comunicacién'Dialégica.

En este sentido Freire es muy concreto al hablar del pro
ceso de comunicacidn y su relacién con el aprendizaje del su-
jeto. El sujeto es un ser de comunicacién porque tiene el
don de la palabra que le permite comunicarse a través del dia
logo. ) '

Dentro de la concepcidn socio-antropoldgica de Freire el
lenguaje desde el punto de vista sincrénico y diacrdénico le

permite manifestarse asi:

1, Es un ser de relaciones (paradigmiticas y sintagmati-

cas).

2. El hombre se historiza y hace cultura (por la palabra

y la lengua, sincrenia y diacronia).
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3. El hombre es una gama de p051bilidades en cl terreno
del 1enguaJe)

de la opin;on;(funcione

'Séf>9nlpfbyectp‘

Hombre 'ki'
Ser de cdmunicgﬁ
cién.
¢/
Sentido
trascendente
“. del obrar
Ser Praxisdia —-—-Dialogo { humano.
de la —¥ légicay )
Praxis cultural

“Pronunciar

la palabra
o Cuadro N¢ 3

El didlogo, como parte de:la comunicacion} es la base

del proceso cientiticpi

cién de la refle-

xién-accidén o conocimi ]
1’1cada es el

Freire explica.qu

objeto cognoscible*du losisujetos cognoscentesp,

(29) FREIRE, Paulo. Pedagog
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La decodificacién descompone el codigo en elementos cognosci—_
tivos, es una operacién por medio de la ‘cual los sujetos per-
ciben las relaclones entre los elementos de la codificacion y
entre los hechos de la realidad que antes no se percibian
Este es el momento gnoseolégico de la pedagogia del opri
mido, es la praxis de la realidad, -la que el ser representado
como la base de la opresién; reconoce los mecanismos de domi-~
nacidén, mecanismos de alienacidén de las ¢lases oprimidas.
La concientizacidén no se produce sin el descubrimiénto
de la realidad objetiva, como objetovde conocimiento para los
implicadoé en el proceso, entonces ¢l descubrimiento aunque
sea percepcidén de la realidad no es garantia de una concienti
zacidén auténtica. El ciclo epistemoldgico no termina con la
_adquisicidn de conodimientos, sino qué continha con la etapa
de creacidén, La concientizacién no puede quedarse en el esta
dio de descubrimiento de la realidad. Dice Freire: "Es autén
tico cuando la practica de develar la-'realidad constituye una
unidad dinamica y dialéctica con la préactica de transformar
la realidad.
"Toda relacidén de dominacidn, de explotacidn, de opresion
ya es en si violencia". (30).
N La responsabilidad es un hecho existencial y la democra
tizacion se basa en la responsabilidad. Frente a esta res-
ponsabilidad surge la educacién.

(30) Tohado de la Praxis Educativa, vol, I, pags. 87-97,
) México.
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PROCESO DE CONGIENTIZACION - S
‘ i cuadro Nea -

Conciencia Transitiva'
Critica

_ Masificacidn
Fanatismo : Posturas Miticas

\\\\‘ Conciencia Transitiva Magico
Ingenua -

" Conciencia Semi-intransitiva

La ausencia de la relacién sincrdnica y diacrénica del
lenguaje lleva al sujeto a ser objeto deshumanizado, sumiso,
dominado porque no domina los objetos con el conocimiento.

El lenguaje a través de su desarrollo permite romper es-
tercotipos en la medida en que se precisa el concepto, asi im
pide las distorsiones frecuentes a nivel formal y de fondo
por la precisidn semantica dentro del contexto de la informa-
cién, Las disociaciones mas frecuentes se danentre estructu-
ra y paradigma equiparable a la de sujeto-objeto como par dia
léctico. Son frecuentes en la relacidén teoria, précpica. in-
formacién-operacién o entre lo que se conoce o se dice o lo
que realmente se hace. .

El lenguaje como medio de comunicacidén se ha caracteriza
do por la verticalidad, por esa razdn la comunicacién de tipo
pedagbgico debe ampliarse a través de formas de interrelacidn
entre educandos y educadores. Es necesario que haya libre
circulacién de mensajes, para poder codificar los mensajes en
forma libre. La educacidén como red de comunicaciones horizon
tales es un proceso centrado en el estudiante y no en el maes
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~tro. 8i partimos del hecho de qhe el alumno es objétp;y Sdef

jeto de la educacién, el proceso de comunicacién en ‘educacién

debe desterrar el verticalismo y generar otrés‘yiésVde;coani
cacidn directas y dialégicas. ‘ =
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gUistica. se explicaran a partir de hechos‘g;mp  ﬁébia'si;
tuaciones mas complejas, es el caso. del probiéha QUe‘Se plan-
tea con la nocién de signo, cuya interpretacién es bastante

variada y compleja. Sin embargo es una nocidn fundamental pa

ra la comprension de la terminologia lingliistica.
A.. E1 Signo.

Es la npcion basica de toda ciencia del lenguaje, pero
en funcidn de esa misma importancia, es la mas compleja para
definir. Es diffcil ya que las teorias sobre el signo tratan
de explicar no sdlo lo lingilistico sino todos los signos no
verbales. San Agustin propone una de las primeras definicio-
nes, pero es una categoria ambivalente y poco precisa pues
propone que el sentido existe fuera del signo y que la evoca-
‘¢ién de una cosa por medio de otra siempre se sitta en el mis

mo plano, por ejemplo:

////* Significa bombardeo Angustia
de la

\‘\\\‘Evoca ——————— guerra gente

La sirena

En ningin caso el signo puede'estar en lugar de algo y
remplazarlo al mismo tiempo.
Tal vez Swift se aproxime mas a la interpretaciodn cuando

sefiala:

" Si las ocupaciones de un hombre son importantes y de
diversa indole, estara proporcionalmente obligado a car-

-3l =



1. Puede hacerse senSiBle y;

2. Puede seflalar una ausencia en.si mismo

La parte sensible se llama significante y la ausente sig
nificado y la relacién entre las dos es la significacién.

r Significante E : .| Signo l '
T '

1 .
v — an sgdo
} Significado Casa: K I AR
l " c/als/a sgte |
ST

Relacién de significado

El signo es institucional porque existe para un determi-
nado nicleo de usuarios (ejem.: la comunidad educativa, el au
la, el alumno). Este grupo puede reducirse a una persona (ma
estro y/o alumno), No seria justo afirmar que el tener notas
altas o bajas en un grupo, sea el signo natural de un buen a-
prendizaje, es una simple consecuencia o una pequefia parte,
que puede instituirse como signo.

Entonces el significante no existe sin su signiricado.
ni antes ni después, ni en otra parte. Un gesto, una actitud
crean en el mismo momento el significante y el significado,
una respuesta inadecuada, una agresidén, genera las dos situa-
ciones en un proceso de comunicacién, seria implicacidn alum-

(31) Citado por Oswal Ducrot et alli. Diecionario enciclopédi
co de las ciencias del lenguaje. Pag. 121,



objeto real ya no es la secuencia sonora o grafica, sino el

‘signo mismo, gosa unida a las cosas reales. Es dfficil_concg;
" bir el refer -te de varios objetos, segln Saussure, la~dénot§

' cién tiene un papel marginal para definir el signo.

. Adehés, la significacién es diferente a la representa-
cidn, que es la aparicidn de la imagen mental en el usuario,
depende del nivel de abstraccidén de cada etapa del vocabula-
rio. Dentro del discurso existe una gradacioén semantica,

-que va desde los nombres propios, hasta~particu1as conjuncio-
nes, pronombres, etc, La ficcidén se vale de las propiedades
representativas de las palabras y uno de los grandes objeti-
vos fue el de hablar de la "evocacidén'" en términos de accién
acontecimiento, etc. En educacidn podemos sefialarlo claramen
te, cuando se habla de los sistemas taxondémicos de la educa-
cién , Gagné, Bloom, etc. .

Los griegos (estbéicos) ya habian seflalado estas oposicio
nes al distinguir la parte perceptible del signo:

Cosa real % Denotacidn

Imagen psiquica ——————— Representacién

Lo decible - + La significacién

Una informacidén, un mensaje sin significante es impensa-
ble, indecible, es vacio, inexistente. Dentro del proceso en
sefianza-aprendizaje cabria la pregunta: ¢ Cuantas informacio-
nes del maestro son carentes de valor significativo ? ¢y cuan
tas respuestas del alumno tienen la misma caracteristica?

(32) Referente: segin Saussure es el conjunto de cosas a las
qué remite el signo.




iferente a la representacién? _ 44

1,-

2= _5 pesarticuiaciép
é.f - ‘escuela’ Normativa

4.; a | nifios | los

Estblrepresenta lo arbitrario.
Otras posibilidades:

1.- van | 'a la escuela | los  nifios
2.~ a la escuela | van lgs nifios ,
3.-. van los nifos a la escuela
4;- a la escuela | los nifios | van
5, los nifios a la escuela | van
A B Cc (33)
Los nifios van a la escuela Normativo

Existen muchas posibilidades de relacién horizontal (es-
tructura) pero una de organizacién en lo vertical (paradigma)

que responde en forma mas precisa a la norma.

(33).A: sujeto; B: verbo; C: complemento.
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En realidad la denotacién y};a;répneSehtacién son casos
particulares . de la simbolizacidn, al bponer:

El significado ————— al simbolo

Una determinada palabra significa algo pero a nivel de
simbolizacidén puede expresar otra idea. Por ejemplo: El agua
como signo representa el liquido. El agua también representa
para algunas culturas la vida, la prosperidad, etc., La dife-
rencia entre signo y simbolo se da por la relacidén de los dos
elementos, en, el sigho los dos elementos son diferentes y en
el simbolo son homogéneos., La relacidn entre un significante

.y un significado es inmotivada, por esa razon es imposible
.qué una cadena grafica o sonora se parezca a un sentido. Al

' mismo tiempo esta relacidén es necesaria, Sin embargo, la re-
lacidén entre el simbolo y la simbolizacidén no es necesaria
porque como en el caso del agua y la vida, ellos existen inde
pendientemente el uno del otro (34), entonces la relacidn no
se da por una motivacidén o por un hecho que fuerce al hacerlo
Las motivaciones pueden clasificarse, segin la psicologia, co
mo clase de asociaciones por el parecido o por la contigiiidad
Por otra parte, la relacidn ﬁe simbolizacién que se establece
entre signo y referénte, signo y representacidén, puede ser mo
tivada.

Hay semejanzas, por ejemplo, entre el sonido cucd y el
canto del pajaro, (referente-representacién auditiva), pero
no hay relacién entre el sentido cucl y los sonidos cucl (35)

. El aprendizaje de la significacién no se basa en asociaciones

(34) DUCROT, Oswald. Diccionario de las ciencias del lenguaje
Pag. 124,

(35) DERRIDA, Jean. Semiologie et grammatologie. Information
sur les sciences sociales. 1968, 3. Pags. 135 y sgts.



po de relaciones de esta ' na
nificado., El signo~siéh
(36).

Ademés el signo puedérséf'vérbé
Je se caracteriza por su éaracf€F;Sistemico
mas, presupone la existencia de la sigﬁificacgo
piedades especificas: :

k 1, Se emplea para hablar,

2. Se producen frases de distintos matices e intenciones

(afirmaciones, negaciones, verdades, etc.)

3, Se emplean las metdforas {que se aclaran por el senti
do del contexto.

4, Para Oswald Ducrot, llama secundaridad lo que le per-
mite al lenguaje asumir todas estas funciones y es un rasgo

constitutivo,

Este rasgo es propio del lenguaje verbal humano y lo que
1o hace diferente a todos los demds sistemas que son analogos

Sistema de signos —— corresponden a las propiedades 1 y 2

Cédigo ¥ cuando aparece la primera propiedad
' (sistema de obligaciones)

La misica es un cédigo, todos los elementos se hallan en
relacidén entre si, pero no sipgnifican ni poseen el rasgo de

(36) DE SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linglistica general.

Buenos Aires. Losada. 1945,
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secundariedad. Los sistemas'tiehen la caﬁadﬁeristicé de éer
mixtos, porque son: :

1. Coédigos
2. Bistemas de signos
3, Sistemas simbdlicos

Sin embargo, no todos los sistemas cumplen con las tres
propiedades del lenguaje. k

g

. B. La Lengua

La investigacién empirica se convierte en ciencia cuando
define el objeto, a través de la construccién de ese cbjets
de estudio. Para Saussure el objeto es la lengua y la mate-
ria son todos los fenémenos del habla. Los lingliistas moder-
nos estan de acuerdo en el establecimiento de estas distincio
nes, pero el problema es ¢cuales son los criterios que permi-
ten diferenciarlas?. Segin Saussure podrian establecerse es-
tos criterios:

1. La lengua se define como un cédigo que es la corres-
pondencia entre "imigenes auditivas" y 'conceptos". El habla
es la utilizacidén, la actualizacidén del cboddigo por cualquier
sujeto hablante,

2. La lengua es pasiva, al poseerla se ponen en juego
unicamente las facultades '"receptivas", en especial la memo-
ria. Toda actividad ligada al lenguaje pertenece al habla.
De esta caracterizacién surgen dos consecuencias:

:
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a) E1 cbdigo representa una multitud de signqé;aislaé
dos (morfemas, fonemas) cada uno de ellos asocia un’e ‘
un sentido particular, siempre y cuando haya uﬁéff
coordinaciodn para clasificar esos signos. “5"ig
nizan en frases y la combinacién de los senﬁygb
sentido global, este ordenamiento y coordin?éié v
una actividad intelectual, esto se atribuye-a habla® “al

pleo de la lengua.

Codigo ; Palabras
Lingliistico ———+ Representa un conjunto de " v

. Morfemas

Palabras ——T- Morfemas

Lengua | —————— requiere una facultad ——ﬂ coordinacién

Actividad

sonidos
Frase ——+ Habla Lengua —— Cédigo. (37)

b) Significantes y significado.
En el cbdigo son puramente estiticos. El1 hecho de

hacer enunciados o de expresarlos en una determinada circuns-
tancia no se considera como un significante de la lengua. Por

(37) DE SAUSSURE, Ferdinand. Curso Superior de Lingiiistica Ge

neral. (2% parte, cap. V, 2).

Organizac¢idn Frases '
signos Combinaciones de intelectual
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otra parte, el efecto de 1as expresiones. la manera como

tampdco podran

'transforman la situacion los“interlocutores,

introducirse como signifi
te en la medida enlque 2 S
la gramatica generativa

3. La lengua es un fenémeno social, mie
gua es individual, Esto 5fghifica que iéIS’gié
totalmente el cédigo lingliistico de los indiVidust. »
obliga a pensar que los mecanismos de 1nterpretac16h deilas

frases, son idénticos para los miembros de una comunidad, o

bien, no provienen de la lengua. Ademés, se observa la gran
diferencia de interpretacién dé un mismo contenido para los
~sujetos que lo escuchan; esto pondria en tela de juicio el va
lor de la seméantica dentro del criterio lingliistico. La opo-
sicidén entre lengua y habla, lleva a sefialar que la lengua es
un fendémeno social y que las variantes, por ejemplo, en la
pronunciacién constituyen un fendmeno social, propias de algu
nas comunidades linglisticas, razén por lé cual Coseriu seﬁa—
la las variantes contextuales que se situarian en el lugar in
termedio entre "esquema" y "habla'": '"la norma".

Para Chomsky y sus seguidores la distiﬁcién entre lengua
y habla los lleva a plantear la oposicidn entre "actuacion"
(ejecucidn) y "competencia'". La competencia del sujeto que
habla espafiol se representa en la gramatica generativa de su
lengua, es el conjunto de posibilidades que le son propias
por el hecho de hablar la lengua. Esta posibilidad le permi-

te:

1, Construir y reconocer la infinidad de frases gramati-

cales correctas.

2. Interpretar cuales de ellas tienen sentido y cuales

ne (en nlmero infinito).

3. Descubrir las frases ambiguas, aquellas que son apa-

rentemente diferentes pero tienen similitud gramatical.
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a su longitud, ya que con cualquier

selectiva), la,oracién X, se transforma en Y mas larga pero

igualmente concreta,

El nifio pequefio, es mi hermano.-

< =
oon

El nifio que es pequefio es mi hermano.

La longitud y la-comprensién de las frases, esta limita-
.da por la finitud de la memoria. Solo uﬁa parte de las fra-
ses podemos captarla en un momento dado, lo que lleva a que
el nimero de frases es finito. Sin embargo, podémos hablar
de una competencia tedricamente infinita pero practicamente
finita., En el mismo sentido, las matematicas hablan de una
funcién tedricamente calculable, aunque practicamente imposi-~
ble. (38)
Para el caso b) se observa que:
Las ejecuciones de los sujetos hablantes tienden a mani-
festarse en el hecho de poner una frase en un contexto dado,

abreviar la expresién para hacer inteligible el resultado, se

gln el tipo de discurso; esto no puede decirse que viene de
la competencia lingilistica, porque esto supone un conocimien-
to del mundO'y de los demds sujetos, asi como la practica en
las diferentes relaciones del sujeto, todo ello podria apare-
cer independiente de la actividad lingilistica. Sin embargo,

la opsicidén de Saussure y la de Chomsky van en el mismo senti’

do, cuando se dice que la lengua debe estudiarse independien-

(38) La maquina para calcularla deberia tener mas electrones
que el sistema solar,
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constituye el fundam’
ta en el hecho de. qu

competencia.
El problemg de la oposicidén lengua-habla, ha 51do un pun B
to central del analisis lingli{stico, por su relacién con la
parte metodolégica cuando se habla de sincronia y diacronia,
andlisis de la lengua y el habla en el tiempo y el espacié.
Anteriormente, se hizo mencién de la interpretacién Saussuria
_na, dada por lingliistas como Hjemslev, quien distingue el es-
quema y el uso. El primero de naturaleza matematica (algebrél
ca) que esti representadoApor-todas las relaciones paradigma-
ticas y sintagmaticas, que existen entre los distintos elemen
tos de la lengua, en forma independiente del sentido y de la
realizacién fén}ca. El funcionamiento como cbédigo que supone
una definicidn previa de las unidades semanticas y fénicas,
no aparece escrito, pero sin embargo es todo aquello que se
refiere al uso. Sin embargo hay un criterié de oposicién
frente a este uso y es lo que sellama norma. Aqul se advier-
te la oposicidén planteada por Saussure cuando se refiere a
lengua-palabra, en Hjemslev es el uso.
La utilizacién que hace Guillaume, por ejemplo, de len-
gua y habla, permite distinguir, segin él, el sentido y los
efectos del sentido. A cada palabra corresponde en realidad

un solo y Unico sentido, a pesar de todas las posibilidades
de significaciones aparentes (sinonimia) que puede tener un
discurso. El sentido de la palabra no puede ubicarse solo

en el discurso, sino en el estilo de pensamiento como el de-
sarrollo de una nocién (de ahi la denominacién psicomecénica
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de la lengua).. (39) .
. Por ejemplo, en el uso de los articulj"

(el, la, los, las)'e indeterminantes'*(un
unas) el sentido de. ”un
de "el" es de generalizadié
puede ‘haber diversidad.
tidos. 3

En el ejemplo f$iéh

cién: (41)
. a) <|Ell hombre que conociste b) | Un | amigo llegd
" Particularizacién Generalizacidn
= UN = EL

[ |

[ )]

L]l

P!

(N

(d) (vb}i(a) (c)

UN = movimiento de particularizacidén de lo general a

lo particular
EL = movimiento de generalizacidén de lo particular a lo

general.

(39) GUILLAUME, G. Langage et Science de Langage. Quebec-Paris
1964. "Observation et explication et particularisation et
généralisation".

(40) HEGER, K. La semantique et la dichotomie de langage et de
parole. Travaux de Linglistique. 1969. P. 47-111,

(41) Tomado de Oswald Ducrot et Tzvetan Todorov. Ciencias del

lenguaje. Pag. 148.
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En el ejemplo de los dos enunciados (a y b)) se deben ana'

lizar los momentos de particularizacionvyflos

enera]iza—~
cidn, para determinar a doénde terminavlacun :

la otra. 2
En la grafica se representan: UN bo
quierda, a la derecha el sentido de EL

representan los efectos de sentido eﬁﬂlg

El vinculo que existe entre la psé
de Guillaume es que la oposicién se cé
de la investigacién cientifica, por‘l
previo del sentido es lo que perm1t§ com
de sentido. S

C. Sintagma.

En casi todas las lenguas encontramos los sinltagmas, ya
que todo enunciado se presenta como la asociacidn de varias

unidades, que pueden ser sucesivas o simultaneas, también pue
den aparecer en otros enunciados. Para explicar mas claramen
te la nocidén, se habla del conjunte E, donde aparecen dos uni

dades distintivas u v, y solo si u y v aparecen una y otra en
E. €xiste una relacidn sintagmatica cuando se puede formular
una regla general, por ejemplo, en el caso de los verbos com-
puestos aparecen claramente determinadas las dos unidades:

Sea el conjunto E = | u, v |
Sea el verbo: destapar = | des, tapar

Son dos unidades en relacidén y las dos pertenecen a E,

Des ———;——~——+ primera unidad
Tapar ————— segunda unidad.,
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~Las relaciones sihtagméticas abarcan relaciones del mis-

mo tipo y por eso forman un sintagma, ejemhlo;

T 7 '... O
-

Elnifio} va.a,la escuela
S R

-

Existe una relacidén entre el articulo y el nombre y en-
tre cada elemento de la expresidén, hay relaciones sintagmati
cas entre la i y la o de nifio y 'la u y la e de escuela. Tam-
bién es conveniente sefialar que los linglistas admiten sintag
mas de mas de dos elementos. Hay muchas posiciones frente a
la nocidén de sintagma pero el problema tiene que ver con la
linearidad. El habla se desarrolla en el tiempo y se repre-
senta en un espacio unidimensional, a cada instante se hace

. corresponder un punto y al orden de aparicidn de los instan-
tes, el orden de yuxtaposiciénAde los puntos. Este es el
punto central de la descripcidén lingliistica que plantea
Saussure., (42)

Los elementos del discurso pueden representarse por una
linea, o por una linea de puntos, dado el cardcter disconti-
nuo del discurso. Esto tiene serias implicaciones en el pro
ceso de aprendizaje, porque si el discurso se da siempre a nj
vel discontinuo, no hay un pensamiento estructurado y menos
con una unidad de anti-relacidén semantica.

2. $ La ciencia, es un conjunto de...

Si no se establece una jerarquia a nivel de la distribu-
cidén de los elementos, para los alumnos podrian tener el mis
mo valor las siguientes expresiones: '

1. Es un escritor grande (especifico)
Es un gran escritor (genérico)

( 42) DE SAUSSURE, Ferdinand. Curso Superior de Lingliistica.
1? parte, capitule I, 3.
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2. Es un estudlante eficlente. (calidad) ‘
Es un estudiante eficaz. (cantidad) o

De tal manera que para describir un sintagma es- nccesario

decir no solo que unidades lo constituyen sinr
de qué unidad se encuentra.

D. Paradigma.

Es un grupo asociativo, el paradigma, segin Saussure, se
ligan los elementos por asocianciones de ideas, sin embargo,
Jackobson parece mostrar que la relacidn se basa en una simple
similitud, que es,caracteristica de las interpretaciones.de la
psicologia asociacionista (asociacién por semejanza- por con-
traste). Las relaciones sintagmaticas parecen especificas de
cada unidad, es por esta razdén que Saussure se propuso funda-'’
mentar los paradigmas lingliisticos.

Si existen dos unidades Uy U', ellas pérteneccn al mismo
paradigma, si sélo si, la una puede ser substituida por la otra
en el mismo sintagma, o sea, pueden remplazarse simultaneamen-
te. La representacién podria ser en este sentido:

h
ov {12 Yo canto Todos los dlas
g § .2! TO cantas
et 32 El canta
n é 12 Nosotros cantamos
a 22 Vosotros cantais
1 32 Ellos cantan

Orden horizontal

1. En lo horizontal aparecen el orden sintagmiatico y de
las unidades.,

2. En lo vertical aparece el paradigma, representa el con-
junto de unidades que hubieran podido aparecer en su -

lugar,

en el interior‘
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Las relaciones_Sintagméticas’y las paradigméticas:,

e.

e i
1 €

=
S
emos
‘ S
n

comer.

Sintagma

Paradigma

Paradigma-— —

vertical

Sintagma lineal

Estas relaciones tienen diferente interpretacién segin la

corriente lingliistica de la que se hable y segln los represen-

tantes de la escuela de Praga: (43)

Corriente Ideas Relaciones
Distribucionalistas ~Descubrir las rela- La lengua es ante
ciones sintagmaticas todo una combina-
es el objeto de la toria,
‘ Investigacién Cienti
fica.
Glosematica La realidad de 1la Su forma es de or|’

Estructuralismo de
Hjemslev

Funcionalismo de
Martinet.

lengua es la forma

Lo fundamental son
los ejes: sintagmati
co y paradigmatico,
el uso y la norma.

Lo sintagmatico

Lo paradigmético

den combinatorio

Construye dos com
binatorias, a ni-
vel de correlacio

nes, La norma,

Inventario de los
posibles(signos)
La seleccidn de

uno posible.

{43) DUCROT, Oswald et alli. Diccionario enciclopédico de las
Ciencias del Lenguaje.
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'Lo sintagmitico responde a tres relaciones esenciales:

La clase A presupone o

selccdiona, 1éf¢i§
se B, El adjetivo presupone el nombre enesp s
A B .

La gran .contaminacidn

de.
A y B son solidarios en rclac on’ic ,una presuposi--
cidén reciproca. Hay una solidaridad en relacion con® el tiempo
el modo, la persona, etc. Hay una combinacién’ entre‘el adjetl
vo y predicado (grupo-atributo en espafiol). Las rélaciones

‘sintagmaticas basadas en la coexistencia en el texto y que per
miten caracterizar las clases por sus relaciones reciprocas.

Hjemslev agrega: ademds las relaciones paradigmdticas que reci-
ben el nombre de correlaciones y que permiten caracterizar los
elementos individuales.  Dentro de ellas cita tres correlacio-

nes que son:

Especifica: a, b, si toda la que contiene a, a,contiene a
b, sin que lo opuesto sea posible, a y b son complementarias

(especificacidén reciproca) .

Auténoma: a y b son auténomas si cada una pertence a cier
tas clases, en las cuales estd ausente y sin pertenecer a la
misma clase.

En la tercera, aunque las relaciones sintagmaticas prece-
den a las paradigmaticas, ;a~ﬁltima no se contenta con reescri
bir la primera, por eso se trata de dos combipatorias diferen-
tes (inclusién).

La importancia del paradigma se explica a partir de la
lingiistica funcional. Para Martinet es todo aquello que esta
en el discurso al servicio de la comunicacidén del pensamiento,
es la eleccidn de la lengua que hace el hablante. De esta ma-
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‘nera, el sentido de una palabra esta determinado por 1os ele-

mentos que la rodean y por el recuerdo' los“que podrian ha-

ber ocurrido en su lugar. chkobsoq_ﬁl

1. Imposibilidad de relacionar loselementos s{,ide
constitulr sintagmas (el enunciado es unA ‘ 1 '

2. Imposibilidad para establecer relacione . ntre lbé

“elementos y los paradigmas (los enunciados ya no se refieren

a un cbédigo).

Estas dos categorias imblicarian interpretacién de conte-
nidos y utilizacién de figuras como analogias (matematica, qui

mica, etc.), metonimias (filosofia, economia, derecho) sinécdo

ques.
En lingliistica moderna, un paradigma esta constituido por
el conjunto de unidades que tienen entre ellas una relacidn
virtual de substitucién. Saussure conserva el caracter vir-
tual de estos paradigmas. La realizacidén de un término (la
formulacién del enunciado) excluye la realizacién concomitante
de. los otros términos.
Las relaciones en praesentia (sintagma'y relaciones sin-
tagmaticas), los fendmenos del lenguaje implican relaciones
en absentia, virtuales. Se dice que las unidades a, b, c,...

'n, pertenecen al mismo paradigma, si ellas son susceptibles de

sustituirse las unas a las otras en el mismo cuadro tipico
(sintagma, frase, morfema). Los paradigmas de flexibén de las
lenguas, expresan un sistema flexional como la declinacién o
‘la conjugacidén, no son entonces sino casos particulares de re-
laciones asociativas. De estas relaciones habla Saussure de

manera muy general. (44)

(44, Dictionnaire Linguistique. Larousse, Pags. 354-355,
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E. Relaciones in Praesentia y en Absentia, Relaciones 51n
tagmaticas’ (eJe sintagndtico) y Eje paradlgmatlco.

Las relaciones sintagmdticas son las que unen los ele-
mentos de la lengua, en el eje de las sucesiones, en el or
den lineal de la cadena hablada. Se explica como ciertas
sucesiones de elementos aparecen y otros se excluyen. Se
representa, generalmente una estructura como una cadena fi-
. nita de lugares y posiciones (45) donde cada uno puede ser
ocupado por ciertos elementos., Esto permite sefialar el con-
junto de posiciones posibles para cada elemento y las combi-
naciones posibles de este elemento con los que le preceden y
los que le siguen, es lo que recibe el nombre de distribu-
cion; 'las relaciones que los unen son las relaciones sintag
maticas, o combinatorias que se ubican sobre el eje sintag-
mitico, eje del enunciado que se produce realmente.

Cabe sefialar que paralelo a este proceso de combinacidn
sobre el eje de los enunciados, el proceso de seleccidn per-
mite la conmutacidn de unidades entre si y un gran nimero de
los enunciados. La seleccidén se realiza entre un cierto ni-
mero de elementos, lo que permite definir clases de elemen-
tos: unos pertenecen a una misma clase que puede encontrar=

~se en un mismo lugar y formar un paradigma. E1 conjunto de
elementos de una misma clase entre los que se hace la selec
cidn y que pueden conmutarse, estdn ubicados sobre el eje
paradigmdtico.

Estos procesos de combinacidn (eje sintagmatico) y los
de seleccidn (eje paradigmdtico) se situan en los diferen-
tes niveles de andlisis de la lengua., (46)

{

(45) Ver conceptos metodoldgicos, Cap. III. Posibilidades
de estructura de una oracidn en Espafiol,

(46) GLEASON. Henry, Allan. An Introduction to Descripti
ve Linguisties, N.Y., Ed. 1961,
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La hipdtesis de ladoble artlculac1on de la lc gua 'fo:
mulada, también por Hartlnet, : ] o
los dos niveles llngﬁistlcos
gliistico especifico. Las un1
tdn formados por una serie" de
‘vel 1nferlor que corresponde
lengua y se refiere a las unldade
de la fonologia, E1l nlvel superlo
del lenguaje, lo forman las unidades 51gn1flcat1vas o norfe

. mas ( segun Martinet monemas). Es ‘en los términos de morfe .

mas que se describe la estructura sintdctica de las frases,

Las frases se representan a nivel sintdctico por cade-
nas finitas de morfemas, el modelo se presenta mds claramen
te con Saussure, cuando explica las relaciones lineales de
la 1éngua que excluye la posibilidad de pronunciar dos ele-~
mentos a la vez., Estos elementos se distribuyen los unos
siguiendo a los otros sobre el encadenamiento de la palabra..
Estas combinaciones pueden llamarse sintagmas. El sintagma
‘se compone de dos o mds unidades consecutivas. Los sintag-

mas son de varios tipos:

l.- Sintagma verbal s v,
2.- Sintagma nominal S N,
3.- Sintagma preposicional S P.

En la siguiente frase los sintagmas se seifialan asi:

La sefiora de la casa habia tirado los desperdicios en

el cesto de la cocina....

' Frase
S|N// /SV\S‘N — e
/\ v ‘
, | /
lg geﬁota b \k ;/’\;

Aux  Verbko

habfa  tirado los desperdicics
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.Ahora, en la frase siguiente la representacidn se da

as{:

El sefior lee el periddico.

Frase

SN/ \sv

- |
AT
El Seiior lee / \N

el periddico

El andlisis de los constituyentes inmediatos, es una
descripcidn estructural de una frase, donde se sefiala como
se descompone en sintagmés y estos a su vez en unidades mas
pequefias, éste andlisis representa la construccidn jerarqui
zada de las frases y permite mostrar como las frases dife-
rentes en su aspecto exterior tienen pafcialmente una mis-

ma estructura. (47)

Es por esta razdn, importante, que se tome conciencia
frente al hecho de que la lengua es un sistema y sigue una
serie de normas y de reglas que le permiten organizar, en
forma clara precisa y sencilla los conceptos y principios
en cualquier drea del conocimiento, pero, si estas normas
no se siguen el efecto es contrario, (poca claridad en las
ideas, distorsidn, alteracidn de contenidos, confusidn etc).
porque se excluye el factor comunicacidén por alterarse la
estructura de base del proceso. Para Markov como tedrico
de la comunicacidn, a través del cdlculo de la cantidad de
informacidén ha podido precisar la importancia de la comuni

(47) Dictionnaire de Linguistigue Larousse, Paris 1974,
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cacidn, al seflalar para determinados discursos la-probabili~
dad y la frecuencia de ciertas palabras enlél_mensaje y de-
terminar la orientacidn (carga ideoldgica) Yllo§3niveles y-
caracterizacidn de los signos (pertinencia y discrecidn)
(problemas semdnticos). (48)

Sin embargo, para Saussure, es estudiar el ‘"corpus" de
la lengua para llegar a una clasificacién, una taxonomia de

1os elementos del sistema.

‘ Para Chomsky el estudio puramente de clasificacidn no
.es el mds conveniente, razdén por la cual elabora modelos hi
potéticbs explicitos de la lengua y del lenguaje. Estable-
ce la diferencia entre ACTUACION Y COMPETENCIA, donde se a-
cerca a la diferencia lengua-palabra de Saussure: la compe
tencia (la lengua) estd representada por él saber implicito
de los sujetos-hablantes, el sistema gramatical que existe
virtualmente, en cada cerebro. La actuacidn (la palabra}
.representa, por el contrario, la actualizacidn o la manifeg'
_tacidn de este sistema en una multitud de actos concretos.

CHOMSKY establece un modelo de ACTUACION y de CONPETEQ
CIA, de los sujetos, el modelo de competencia lo forma una
gramdtica de la lengua que él habla, aquello que pone en fg
lacidén, los sonidos y los sentidos, lo gue asocia una inter,
pretacidn semdntica a las secuencias de signos actsticos.

La gramdtica estd constituida por un nlmero finito de
reglas sintagmdticas capaces de generar estructuras profun-
das, que son susceptibles de interpretacidn semén;ica, una
vez que se han insertado las realizaciones lexicales, ade-
mds del numero finito de reglas de transformacidn que per-
mitan pasar de la estructura profunda a las frases de la
~estructura superficial, susceptibles de una interpretacidn

fonética,

(48) Teoria de Katz y Fodor, Donde se sefiala una gramdti
'~ ca pre-existente y un diccionario de reglas de proyec
cidn, para con todo ello llegar a la interpretacion
semdntica,
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En este sentido la descripcidn de la lengua que hace

Chomsky presenta dos partes: una parte generativa,-desctig

cién sintdctica de las frases de base de la estructura pro-

funda; otra parte transformacional que representa. la des -
cripcidn de las operaciones que permiten pasar de la estruc
tura de base a la estructura superficial,

Finalmente, es necesario precisar los conceptos sobre
las relaciones in praesentia, son las unidades que siguen el
eje sintagmdtico., Toda la lista de unidades, in absentia’
constituyen el eje paradigmdtico.

i La continuidad de las palabras que por la sucesidn cons
tituyen la frase realizada in praesentia, es lo que Saussure
plantea como relaciones in praesentia. ‘

El conjunto de unidades que en cada lugar, pueden sus-
tituirse, en forma efectiva y respetando el tipo de funcién
que cumplen dentro de una frase, es lo que recibe el nombre

de relaciones in absentia,

Por ejemplo en la frase:

.

1 2 3 4
LOS TRENES VAN RAPIDO
Cada uno de estos elementos puede ser sustituido por
ejemplo en:
1. E1l, Un, estos, esos, mis, tus, nuestros, etc,
2. Carros, carretas, aviones, conejos, etc.
3. Corren, giran, etc.
4. Velozmente, muy rapido, etc,
|

Estas posibles substituciones, son las que constituyen

las relaciones in absentia.

Es importante mencionar desde el punto de vista metodo
légico, que este tipo de relaciones permiten organizar los
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ejercicios de aplicacidén'y refder;o para-diferentes. dreas
del conocinmiento, en especial, en el caso de las lenguas
extranjeras, reciben el nombre de ejercicios estructurales.
Aprenden los estudiantes, la de base y luego pueden reali-
zar diferentes permutaciones, donde aplican la fonética,
los cambios semdnticos y pueden construir a partir de la
estructura de base otras. frases. (Desafrollo de la crea-
tividad y el nivel de interpretacidn de otros contenidos).

Para las demds dreas del conocimiento se presentan al
gunos ejemplos de relaciones paradigmdticas y sintagmdticas
aplicables a nivel de la ensefianza de contenidos en derecho,
economia, biologfa, fisica, antropologia, francés y otras
lenguas extranjeras etc. (Ver apéndice A),



hﬁéf?eniﬁ elementos
1iéld1ferehtes
ivt£§é eh el sen
iéswia misma
6iqmﬁiaf?), el es
‘(origen del espa

y factores que perténé
de una lengua. Esta’
tido de la precisién’

A. La Sincronia.

El término aparece dentro de la téoria de Ferdinand de
Saussure, puede definirse independientemente de las tesis Saus
surianas. Un fendémeno del lenguaje, cuando todos los elemen-
tos y factores pertenecen a un solo momento de una misma len-
gua. La vida cotidiana se desarrolla en medio de un conjunto
de mensajes que la sociedad nos proporciona. Imagenes, pelicu
las, cuadros, en el orden visual, La danza, el mimo, la panto
mima, el orden gestual. Ruidos{ misica, gritos en el orden au
ditivo, La mayoria'de los mensajes recibidos son de naturale-
za linguistica, que la lengua acompafia, en comentarios, en men
sajes de orden visual, como el afiche, o bien se presenta sola
como en toda conversacidén. Todas las veces que buscamos es-
tablecer entre el medio social y nuestra actividad, un relati-
vo equilibrio, es a la lengua a la que se lo prestamos. Los
medios que utilizamos para conocer los eventos del mundo: el
periodico que leemos o la radio que escuchamos.

Las noticias las recibimos ya sea por via oral o por via,
escrita. bor la experiencia de la vida practica se observa
que cualquier mensaje que se recibe se realiza, ya sea,por la
via oral o por la via grafica. También ocurre que un mensaje
se lea y se escuche al mismo tiempo, por ejemplo un poema pue-
de leerse (impreso) o puede escucharse (audicidn). El desci-

- 55 -
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framiento para el rec=ptor tiene 1a doble caracteristica‘;_‘

graficos para leer un resumen escriti
naturaleza. Entonces,esta doble caracte,

‘oral y/o grafica. : ,
En realidad, la linglistica ha tabdéddreh precisér‘estos

términos como diacronia y sincronia porque la investigacién e-

timolégica sefiala dos caminos: (49) .

a) E1 hecho de relacionar las palabras para determinar la

.etimologia.

b) E1l hecho de relacionar una palabra con la anterior de

la cual se cree proviene,

" Por esta razdn, es dificil separar los estudios sincréni-
cos, pues no podriamos precisar exactamente donde termina uno
.y donde empieza el otro, La comparacion con. la nocién de signo
.y sus elementos (significanté y significado) seéria pertinente
y estableceria una énalogia para cualquier analisis y sefiala-
ria porque'los dos términos se estudiaran en forma relacionada

"aunque, se explican en su parte estructural rdpidamente. Por
ejemplo la lingliistica histdrica del siglo XIX absorbe la sin-
cronia en la diacronia. Es el caso de los comparatistas que
pretenden descifrar todos los cambios a partir de las declina-
‘ciones. v o

También,los neogramdticos afirman que la sincronia tiene
valor en la medida en que puede interpretarse a través de la
diacronia, por ejemplo: trabajar y trabajador, una es la pala-
bra primitiva y la otra es la derivada, en una época se cons-

(49) Introduccidn al estudio del lenguaje. Sapir, México. F.C,
E. 1964. Cap. VI.
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-truye primero una y luego en epoca posterlor la otra._segun :

el tipo de necesidades econdmico-sociales o politicas. ‘
Ademds, existe otro problema y es el de la clasificacién

de las lenguas. Los comparatistas pretenden clasificarlas asi:

1. Histbérica, génética: Reagrupando'las lenguas que tie-
nen un mismo origen.(éd)
!
2. Tipolégic%: Aquellas que tienen caracteristicas seme-
Jantes desde el punto de vista gramatical,
fénico o semantico.

Aunque este criterio de la tipologié tuvo su influencia
al clasificar el desarrollo de las lenguas asi: aislantes (chi
no), aglutinantes (amerindias) y flexionales (lenguas indoeuro
peas), sin mebargo, Sapir le reconoce un papel muy secundario
al criterio de la construccidén de la palabra, ya que lo mas 1m
,portante se centra en la naturaleza de los conceptos expresa-
dos en la lengua. Sapir sefiala que si todas las lenguas expre
san 165 “conceptos concretos" {términos que seran explicados
'posteriormente) que designan objetos, cualidades o acciones
(se expresan en los radicales de los nombres y los verbos en
‘las'lenguas indoeuropeas), asl los conceptos relacionales abs-
tractos, establecen las principales relaciones sintécticas,
sin embargo, algunas lenguas no tienen "conceptos derivaciona-
les" que modifiquen el sentido de los conceptos concretos, co-
mo es el caso del espafiol cuando se expresa a través de los di
minutivos en ito, illo, ico, prefijos en des, o las desinen-
cias en uso (como precioso, mentiroso), ni "conceptos concre-

tos" (género, ntmero).
i

( 50) Dictionnaire de linguistique Larousse. Paris, 1974, (Ver-
apéndice de la clasificacién de las lenguas).
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Saussure,esrglfp;§m§?QZQQé@réiyfﬁdica a”adtbhomia‘de la

investigacién sincrénica. (:51) ‘En consecuer P
argumentos al respecto:

currir a la historia. Lo que garantii
verbqs es que se inserta en un patrény en una'serie. ya que el
verbo en cada pareja, es un vefbo de=acc16n. Lo que establece
la relacién sincrénica es el hecho de que hay integracidn en
la organizacidén de conjunto, en el sistema de la lengua. Por
esa razén la lengua debe analizarse siempre como un sistema.

"'Por ejemplo:

. Trabajar «o—————— Trabajador
Luchar «—————————3% Luchador
Andar ————————p Andador

. 2, Toda relacién sincrénica puede establecerse fuera de
las relaciones diacrénicas y ademas,entrar en conflicto con-
las relaciones sincrénicas. Algunas de las relaciones pueden
ser injustificadas. Por ejemplo, hoy no se establece la rela-
cién entre bure (pafio) y bureau (escritorio), aunque bureau se
.constituyé a apartir de bure (era la mesa cubierta por el pafio)
estas relaciones ya ias han olvidado los hablantes. En espa-
fiol, tenemos la palabra cerrojo, que ha sido una asociacidon con
la palabra cerrar, aunque proviene del latin verruculum, luego
en el espafiol antiguo did berrojo, para terminar en. cerrojo.

3. Aunque es cierto que los caﬁbios fonéticos modifican
las relaciones gramaticales, solo lo hacen en forma accidental
o indirecta, por ejemplo, cambio de las formas latinas del ge-
nitivo (honor, is, por analogia con temor, is, etc.). En con-
secuencia el estado de una lengua, en un momento dado no puede
aclararse, ya se trate de describirla o explicarla, mediante
una referencia al pasado. Entonces la investigacidén sincrénica

( 51) DUCROT,Oswal et alli, Diccionario Enciclopédico de las
Ciencias del Lenguaje.
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'kdiacfoﬁibé;[ ;f

debe hacerse al margen de toda consideracio

Sin embargo, 1la evolucién linguistica tiene:com puhtos -
de llegada y de partida al sistema, :debe.descr
transformacién de una estructura sincro"

el estudio diacrénico debe apoyarse enh
de toda organizacién sincrénica. s

B. Diacronia.

Anteriormente, se habla sefialado que la lengua puede con-
siderarse como un sistema que funciona en un tiempo determina-
do (sincronia) o bien analizarlo en su evolucién; a través de
la sincronia se siguen los hechos de la lengua en su sucesién,
en sus cambios, de un momento de la historia a otro. Para la
idea Saussuriana la diacronia es ante todo, uno de los puntos4
que el lingiiista puede escoger y que se opone fundamentalmente
a la sincronia. En este sentido, todo estudio diacrénico es
una explicacién histérica del sistema sincrénico. Los hechos
diacrénicos éon los cambios sufridos por la lengua.

) La diacronia puede concebirse como una sucesién de sincro
nias, que son las que pueden dar cuenta en forma adecuada de
la evolucién de la lengua.

También recibe el nombre de diacronia todo hecho lingilis-
tico considerado en su evolucién, o bien, la disciplina que se
ocupa de esto.

Los problemas de la diacronia son complejos. La diacro-
b_nia constata ante todo los cambios que se producen, y los loca
liza en el tiempo, sin embargo, no es posible realizar un tra-
* bajo tan riguroso sin mencionar cada etapa histdérica por la ‘
cual pasa un fonema, (52) por ejemplo, sin integrar el hecho
en el sistema tal como €l ha funcionado en un momento.

( 52) Fonema: Unidad mis pequefia de sentido que se puedé delimi

. tar en una cadena hablada.
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La importancia de 1a. diacronia en ingU1stica del siglo
flengua~no es.sino
blos. ‘La’ distincion-
rigurosa entre la dlacronia y.ila sincronia: es una reaccion con

XIX estd en razén de que la ev
un medio de conocer la histori

tra la perspectiva historlcista pero: tiene ‘razones. metodolégi
cas. Puede decirse que el sujeto que habla tiene un desconoci
m;ento de su propia lengua y en consecuencia esta igﬁorancia
no le permite conocer el fuhcionamieﬁto del sistema considera-
do .sincrénicamente. '

La\investigacién de las causas de la evolucidén llega a me
nudo a hechos extra-lingliisticos, los cuales no explican el es
"tado actual. Cabe preguntarse, si toda investigacién, sobre
los estados de la lengua pasados, pueden llegar a cualquier
certeza, en la medida como el investigador no tiene la compe~
tencia lingiiistica suficiente, de los sujetos hablantes, en 1é
época que €1 estudia. En sentido opuesto se puede decir que
no hay sincronia sin diacronfa. Esto Gltimo subyace todavia
en un estado de lengua determinadoc que tendria a la vez marcas
del pasado y del futuro, sin que se pueda considerar que no ha
ya nada escalonado en la lengua. Ademas, después de la segun-
da guerra mundial, por ejemplo, en COrcega se utilizan tres
_ términos para designar un objeto, (porta-pluma). Los abuelos
utilizaban porta-pluma, los padres el término porta-pluma y
pluma y los hijos pinna y porta—pinna‘y ademas el témino del
francés pero prestado (porte-plume). Sin mebargo, el término
pinna tenla mayor valor para los hijos. Es entonces muy claro
que no ‘hay en un momento dado un solo sistema sino varios que
entran en concurrencia y que’ proyectan también la diacronia en
un estado sincrénico. .

A pesar de estos estudios, los estructuralistas y los fun
cionalistas no aceptan el postulado de la distincidn absoluta
entre diacronia y sincronia, sino solo por razones de orden me
todoldgico., En realidad, la evolucién de un sistema A en un
sistéema B que es el bosterior. no puede ser descrito sino en
términos de transformacién de la estructura sincrénica A en
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otra estructura sincronica B es en realidad la organizacion
del sistema que estéd en- constante cuestionamiento'cuando se ha

bla, por ejemplo, el caso de la’ fonologl Vdiacronica no puede
realizarse sin una conciencia anterior de los estados sincroni
cos, (53¢)

El conocimiento de una diacronia lleva a que en el conjun

to de mensajes percibidos, no se sitQla todo en el mismo nivel.

Algunos mensajes nos llevan a la actividad: la radio, la pren-

. sa los afiches, algunos otros nos ligan, por el contrario, al
- pasado: por ejemplo, los libros.

La lectura de una obra literaria como "E1 Quijote", nos
lleva a una determinada época de la historia, aunque con pro—
yecciones enel presente. A través de los libros impresos, los
escritos antiguos y de siglos demasiado alejados nos llega a

“nosotros., El pasado envia hacia el presente sus propios men-

sajes. Las lenguas nos llegan en el tiempo y a través del
tiempo sobre los ejes de la historia., Los signos de la lengua
nos muestran innumerables elementos del conjunto social y es-
tan sobre nosotros como sombras permanentes de las épocas pasa
das. La lengua permite al estudiante el acceso licido al paso
de la cultura y sus raices. (54)

(53) Dictionnaire de Linguistique. Larousse. Pags. 146, 147,
148, . '
( 54) PEYTARD et GENOUVRIER. Linguistique et Enseignement du

Frangais. Larousse.
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C. Sincronia y Diacronia: las dos-lingiisticas.

Toda'lengua, como institucidn social, esta sometida al
tiempo, es'producto del pasado, existe en el presente y no pre
Juicia al futuro. Es por esto que las palabras se empobrecen,
dependiendo del uso y del entorno que las rodea. Algunas de
las palabras van perdiendo su valor contextual, irénico y los
sujetos van desplazando afectivamente su valor en relacién con
la palaﬁra. (ejemplo: testa fue remplazado por caput) Es pro-
bable quéVSe cree otra palabra que no tenga ninguna relacidn a
‘parente con el original,

Las lenguas evolucionan y tienen su propia historia, es
de este aspecto que se ha preocupado, como ya se ha mencionado
anteriormente, la lingliistica del siglo XIX. La primera estu-
dia la historia de una lengua particular y la segunda se propo
ne el estudio comparativo en relacidn con las otras lenguas y'
su historia. Lo mis importante, es la separacién metodolégica
de los dos estudios. Es bien claro que las ciencias tienen in
terés de sefialar escrupulosamente los ejes sobre los culles es
tan situadoa las cosas de las cuales se ocupan, tendria que
.:distinguirse segin el esquema siguiente:

c Ejé de las sucesiones
y
A i ' B. Eje de las si-
multaneidades
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puede sino considerar una cosa al mismo ti 0, perb donde es

tan situadas todas las cosas del primer eje con‘todos sus cam
bios. (s5)

Es el efecto de la distincidn de las dos lingiiisticas.
{dos métodos de analisis de una realidad concreta). La una
sigue el camino (C D) opera cortes en el tiempo: puede por
ejemplo estudiar la evolucién fonética que se da en la palabéa
mater del latin y en las lenguas romances (56) pasa de diferen
tes formas:

Francés: Mére
Espafiol: maméa
Italiano: mamma.

Lo mismo ocurre con la formacidén del futuro de indicativo,
1a evolucidén del sentido de la palabra educacidén de la edad me
dia, hasta nuestros dias. Esto es la diacronia, llamada por
Saussure Lingliistica diacrénica y en forma mas general recibe
€l nombre de lingliistica histérica.

El otro eje, (A B) hace una abstraccién del factor tiempo
Yy Se propone como hecho central seguir globalmente una lengua,
en el seno de una comunidad que habla en el aqui y en el ahora,

a la que Saussure la llama lingliistica sincrénica y que comin-
mente se le llama descriptiva o estdtica por oposicidn al dina
mismo que se presenta en la evolucidn de la lengua. (57)

Sin embargo, se sabe que una lengua se presenta en sincro-
nia y diacronia, a la vez, segin Jean Perrot, toda lengua es
en todo momento de su historia una evolucidn; su sistema sin-

(55) Ferdinand de Saussure. Cours Superieur de Ling. Pag. 115
(56 ) Romances: Las lenguas derivadas del Latin.
{57 ) Ferdinand de Saussure., Cours Superieur de Ling., Pag. 118
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crénico presenta un conjunto de marcas,hiétéficasrdé los esta
dos anteriores y el planteamiento’de nuevos: desarrollos, el
equilibrio de un sistema es entonces, precario. .

Sin embargo, Saussure lo planteé,ciéraméhfe al sefialar que
cada lengua forma précticamenﬁe una unidad de~estudio.'donde
se es forzado por las cosas a considerarla histérica y estati-
ca. ‘(53) A pesar de todo no puede olvidarse que en teoria es
ta' unidad es superficial mientrés que 'la disparidad de idiomas
oculta una unidad profunda. En el estudio de una lengua la ob
servacién se lleva de un lado a otro, es necesario situar en
el'justo medio cada hecho para no confundir los métodos.,

La distincidn de estos métodos a nivel pedagégico tiene se
rias implicaciones para maestros y alumnos por cuanto el cono-
cimiento de la lengua permite tomar decisiones en el sentido
de: '

1, Disﬁinguir Sincronia y Diacronia, es liberarse de una
gramética tradicional, normativa que confunde los dos
planos. Este dogmatismo ciego basado en las reglas o
en la lbgica desvia la tencidn de la realidad dé la
lengua viva, efecto que se percibe en los métodos, sis
temas de enseilanza, organizacidn de los temas de apren
dizaje, manejo de conceptos y principios, ubicados en
una realidad concreta, practica y dinamica,

"2, Distinguir lengua y discurso, en las diferentes &reas
‘del conocimiento, es distinguir la multitud de realiza
ciones individuales, orales o escritas, leyes genera-
les que le permiten existir, Es pasar-de la realidad
concreta pero desordenada a una entidad virtual, pero
organizada, que es la lengua, por esta razdén reina el
automatismo y el desorden, sb6lo se analizan los hechos
en forma circunstancial y aislada de todo contexto,
hay fragmentacidén del conocimiento por desconocimiento

(58) 1Ibid. Pag. 118 Sgts,
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de la entidad due permite rebrganizar mentalmente los
principios y 1o$ conceptos en la lengua,

Por esta razdn es pertinente explicar los conceptos y
los: principios para determinar el valor de los mismos,
" frente a cada area del conocimiento.

Péra precisar los conceptos y principios a nivel de cada
édrea deberia primero determinar el uso y la adquisicién de los
mismos, asi como sefialar las consecuencias de lé conceptualiza
cién para el desempefio cognoscitivo, la relacién con la reali-
dad fisica, naturaleza de los mismos, problemas en la adquisi
cién y el uso, naturaleza del significado genérico, asimila-
cién y'formacién de los mismos, otras concepciones teéricas
de los conceptos, términos conceptuales y contenido cognosciti
vo, el lenguaje y la adquisicidén de los mismos, contigiiidad y
disposicién, informacidén pertinente y no pertinente, etc.

Todo se refiere a los rasgos pertinentes del sentido, ras
gos que componen el significado de una seﬁal,'tipos posibles
de diferencia entre dos significados, posibilidad de estable-
cer diferencias entre significados por oposicidn, restricciédn,

"y trasgresién. Relacidén con los distintos cédigos (1llamados

lenguas), cbédigos sustitutivos., Escrituras. Cdédigos parale-
los: c¢édigos directos indirectos. (COdigos paralelos: la es-
eritura sildbica y la ideografica; lengua oral y lengua escri

ta.

(59) AUSUBEL, David. Psicologia Educativa, un punto de vista cognosi-
tivo, Trillas 1982, Pags. 606 a 630.
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de la entidad que permzte reorganizar mentalmente 1os
principios y los conceptos en la lengua. !

Por esta razdn es pertinente'é;p ”conceptos y
los principios para determinén. e los mismos,

frente a cada area del conocimiento:

Péra precisar los conceptos’y principios a nivel de cada
&rea deberia primero determinar el uso y la adquisicién de los
mismos, asi como sefialar las consecuencias de la conceptualiza
cién para el desempefio cognoscitivo, la relacidn con la reali-
dad fisica, naturaleza de los mismos, problemas en la adquisi
cién y el uso, naturaleza del significado genérico, asimila-
cidén y formacién de los mismos, otras concepc¢iones tedricas
de los conceptos, términos conceptuales y contenido cognosciti
vo, el lenguaje y la adquisicién de los mismos, contigiiidad y
disposicidén, informacidén pertinente y no pertinente, etc,

Todo se refiere a los rasgos pertinentes del sentido, ras
gos que componen el significado de una seﬁal,'tipos posibles
de diferencia entre dos significados, posibilidad de estable-
cer diferencias entre significados por oposicidn, restriccion,
" y trasgresi6én. Relacidén con los distintos cdédigos (llamados
lenguas), codigos sustitutivos, Escrituras, Cédigos parale-
los: cbddigos directos indirectos, Cddigos paralelos: la es-
critura silébica y la ideogradfica; lengua oral y lengua escri
ta.

(59) AUSUBEL, David. Psicologia Educativa, un punto de vista cognosi-
tivo, Trillas 1982, Pags. 606 a 630.
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A, Principios.

Los principios, también tienen varias acepciones como té£
minos, por ejemplo la teleologia establece los.principios y
fines de la Educacidn, segin Nagel. También én_psicologia de
la Educacién se entienden como: dos o mas 6dnééptoskre1aciong
dos de alguna manera, Segin Gagné enf;a:obré'The Conditions
of Learning, establece que cuando se adquiefeiuh principio es
porque el sujeto ha aprendido los dos cohceptos por ejemplo en
el caso de la Metodologia de la Investigacidn, el estudiante
debe manejar el concepto de Metodologia y el concepto de inves
tigacién para poder afirmar que conoce el principio.

Los principios incluyen tanto hechos simples como defini-
ciones y generalizaciones importantes.

" Los conceptos y los principios no pueden limitarse a esti
mulos y respuestas verbales;simbélicos, por eso puede hablarse
de conceptos motores y conceptos emocionales. Es frecuente,
que la capacidad del alumno, al decir un concepto lo confunda
con el conocimiento del mismo, o bien que ia capacidad de re-
citar una informacidén haga creer que ha comprendido un princi
pio, esto debido casi siempre a la confusién.que existe en 1la
instruccidén verbal. ’ )

Es aqul donde los maestros, debemos estar listos a detec-
tar errores.metodolégicos, técnicos, didacticos, psicolédgicos
y lingiisticos que ocurren muy a menudo, tal vez, porque la
psicologia de la educacidén y la lingiistica, (en especial la
lengua) no han ocupado el lugar que les corresponde, dentro de
la educacidén, tal vez no se le halla el valor significativo
que representa dentro de la caracterizacidn de principios y
conceptos; igual que ocurre con el estudio del lenguaje (semid

tica, seméntico, gramitica, fonologia, etc.) (g0)

(60) Cfr. Conceptos y Principios. Cap. 10 Psicologia Educativa,
Anderson. y Faust, Pag. 390-395.
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B. Concepto.

tiva. Al formul ptos nueve : elegir con}
centrarse en atibutos de criterio que s'a »centrales, mas o me
nos subjetivos, mas- o menos caracteristicos o.mas o menos -idio
sincraticos. DLa veracidad de un concepto. se: determma por su

(61) Dictionnaire de Linguistique. Larousse Pag. 110-115,
(62 ) Anderson y Faust, Psicologia Educativa. Cap. 10 Pag. 385
(63 ) Idem, Pig. 386-389.
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utilidad en la estructura del conocimientoiéomof

actividades

de aprendizaje, de solucién de_problemaS'yidq=c§muq1¢aéi6n.

Seria conveniente precisar qué naturaleza;tiehén ios con-
ceptos, por ejemplo para la metafisica griega ios éignificados
conceptuales o "esencias" de las cosas son axiomaticos, e*is-
ten aisladamente, aparte de los objetivos fisicos y que se es-

quematizan en forma selectiva, esta concepcién no puede ser

valida desde el punto de vista filosdfico o cientifico., Los

conceptos {(como abstracciones) representan una de las tantas
formas de definir una clase y no tienen una existencia real en
el mundo fisico (la belleza, por ejemplo). Sin embargo, desde

el punto de Qista psicolégico los conceptos son reales cuando:

1. Pueden ser adquiridos, percibidos, entendidos y 'mani
pulados" como si tuvieran existencia independiente por su pfg

pio derecho.

4

2. Son percibidos y entendidos, en razén de la significa

cion y caracterizacidén semantica o bien de la funcidén sintéac-

" tica como ocurriria de una cultura a otra, por ejemplo el tég

mino cultura, es una abstraccién (concepto), no existe inde-
pendientemente sino que son actitudes modales, son formas pe-
culiares de pensar y maneras caracteristicas de instituciona-
lizar relaciones interpersonales dentro de una sociedad en par

ticular, sin embargo, la cultura es real,

Ademas, es un instrumento Gtil para adquirir y descubrir

conocimientos nuevos.
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Los significados de conceptos representadoiiéﬁ{ﬁn'lengua

las clases idiosincraticas de categorizacion, asi como las ac

tividades, los valores y las formas de pensar que'prevalecen
en una cultura. Una vez constituido el lenguaje, las catego-
rias conceptuales y sintacticas, ellas influiran en el desarro
1llo de procesos perceptuales y cognoscitivos del sujeto. Los

patrones de pensamiento, caracteristicos de una cultura, afec

tan la naturaleza del lenguaje y reciprocamente el lenguaje

modelo y limita las experiencias perceptuales y congnoscitiva
asi como todos los tipos de pensamiento en que se empefian los

sujetos de una cultura determinada.

Existen varios problemas para la adquisicidn y uso de
cohceptos, en primer lugar, cdmo se adquieren los conceptos y

en segundo lugar, una vez adquiridos los conceptos como influ

4 yen en ‘el sujeto y su vida personal o académica teniendo en

cuenta;

1. La categorizacién perceptual de la experigncia.

2. La adquisicién y retencidén, mediante aprendizaje
por recepcién de significados conceptuales y pre-
posicionales.

3. Solucidén significativa de problemas por descubri-

miento.,
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Ademas, de estos problemas, existen otrds que no deben
dejarse de lado, tales como: analizar teorias sobre la adqui-
sicidén de conceptos; cambios en el desarrollo dé la adquisi-
cidén de conceptos; (cambios en los diferentes niveles educati
vés); cambios connotativos y denotativos de las propiedades
cognoscitivas de un concepto; cambioswculturales en relacidn
con la discrepanciﬁ y concepcidén de las conceptos y la influen
éia sobré'los sujetﬁs; forma de clasificar los conceptos; fun
cién gspecifica del lenguaje en la adquisicidén de conceptos;
analizar la influencia y la repercusidén de los conceptos segin
el ‘sexo, la edad, los intereses, la influencia ambiental, etc.

(6a)

Por ejemplo, en el pre-escolar, la formacidén de conceptos,

se realiza en forma espontdnea (sin guia) e inductiva a partir
de ideas genéricas, casa, érbol.'etc., se basa en experiencias
empiricas-concretas. En este proceso de aprendizaje por descu
brimiento intervienen procesos psicoldgicos como el anilisis
discriminativo, la abstraccidén, la diférenciacién, la produc-
cién de hipdétesis y la generalizacidén (formas sincréticas).
Para los sujetos de mas edad existe un nivel mis elevado de e
vhlaboracién asi como los procesos ps;polégicos son mas comple

Jos también.

(64) AUSUBEL, David. Psicologia Educativa. Ed. Trillas. Péags. 582, 583 -
585, B -
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Tanto adultos como nifios ‘en’edad éscblar'adquieren los

conceptos por asimilacidn conceptual. ‘Aprenden nuevos signi-~

ficados conceptuales cuando tienen claros los atributos de cri
terio de los conceptos y cuando los pueden relacionar con las

ideas pertinentes en las estructuras congnoscitivas,

Péra cualquier alumno, es importante el hecho de aprender
los significados de los nombres-concepto, lo que incluye un
proceso dé<aprendizaje representacional que sigue a la asimila
‘cibn del concepto en si, Se aprenden los términos porque ya
hay una base significativa (definicidn) o porque aparecen en
un éontexto. y se igualan a las representaciones, a los signi-
ficados de nuevos términos genéricos o.a la combinacién de pa
ladbras significativas contenidos en las definiciones de térmi

hos ¢ indicios contextuales.

Pero el problema que se presenta en el aprendizaje Ae los
eonéeptos es que en la mayoria de las areas, los conceptos se

bresentan en forma directa sin que hayq un proceso de partici-
pacién, deduccidn o intervencidn del alumno, entonces se da un
‘tipo de aprendizaje significativo por recepcidén, pero como ain
intervienen varias operaciones cognoscitivas y activas no pue-
' de sefialarse como un proceso éminentemente pasivo. 8Sin embar-
. go el alumno debe pasar por el proceso de: abstraer; diferenciar,
generar hipdtesis y generalizar antes de que bﬁeda decirse que
el concepto ha sido adquirido en forma completa y con la clari-
dad suficiente para ser re-utilizado en contextos similares o

aparentemente diferentes.
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Para precisar los conceptos y prlncipios a nivel de cada

cién y el uso, naturaleza del significad > 115516n
y formacién de los mismos, otras concepc
conceptos, terminos conceptuales y conte
lenguaje y la adquisicion de los mismos.
. cibén, informacidn pertinente y no pertineht

“y»disposi

‘et

Todo sé refiere a los rasgoé pertinentes del sentido, rag’
gos que componen el significado de una sefial, tipos posibles
de diferencia entre dos significados, posibilidad de establecer
diferencias entre sigﬁificados por oposicidén, restriccidn, y
trasgresion. Relacion con los distintos cddigos (llamados len
guas), cddigos sustitutivos. Escrituras. Cddigos paralelos:
cddigos directos indirectos: 1la escritura silabica y la ideo-
gbafia; lengua oral y lengua escrita. Segin lo seflala Ausubel
en la psicologia educativa, un punto de vista cognoscitivo.

En raz6n, de la utilizacidén de los cddigos es necesario

distinguir cuatro:

1. Los que no presentan ninguna articulacidén. Por ejem-
" plo las luces de los coches en las bocacalles. HNin-
gin sema (ejemplo:/ luz roja/ detenerse) podria anali
zarse en signos’ni el significante en figuras.

2. Cddigo con primera articulacidn sdlamente. Por ejem-
- plo la notacidén matematica. Las férmulas se descompo
nen en signos 2, + 4, etc., pero no son analizables

en figuras.

3. Cddigos con segunda articulacidén, Es el caso del co-
digo que precisa a los usuarios del autobus la ruta

que sigue por los alrededores (caso de Paris),.
/
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4, Coédigos con doble‘artiCulaéién.' "1Qé'bfdpibs;def

las llamadas "lenguas".

Fuera de esta clasific
digos directos yvlds
ejemplo tipico eséi' 1d es
crita (indirecto o' su N

Seglin Buyssens, los sujetos pasan_primero por;los fonemas
antes de 11egar al sentido y'al escribir, intercalan los fonemas
entre el sentido y las letras., Pero puede ocurrir que algunas
personas pasen directamente'de los sentidos a los sonidos o al
escribir, no necesiten ninguna mediacidén entre el sentido y las
letras. Este fendmeno ocurre en el aprendizaje de las.lenguas
extranjeras, intercalan los grafemas entre el sentido y el soni
do. La insercién de los fonemas entre el sentido y las letras
no es una condicidn necesaria para su funcionamiento, sino una
costumbre de los usuarios debido a que la forma como se aprende
la lengua escrita, hecho que plantea algunos de los problemas
mas serios en el proceso de analisis e interpretacidn de conte-
nidos en las diferentes areas del conocimiento. Es importante
seflalar, que un cbédigo, en si{ mismo, no es directo o substituti

vo, sino que depende de quién lo emplee y cémo lo emplee,

Desde el punto de vista semiolégico hay una relacidn mas
interesante entre la lengua hablada y la escrita ya que se les
llama coédigos paralelos cuando cada entidad sema, signo o figu
ra corresponden en el otr'o a una entidad analoga y viceversa,

El paralelismo es perfecto cuando a cada sema, a cada
signo o a cada figura (fonema) de la lengua hablada corresponde
uno y sdlamente un sema, un signo o figura (grafema) de la len
gua y reciprocamente. De hecho este paralelismo no es perfecto
aunque haya casos como el italiano muy cerca del fonematismo.

El problema de la distincidén de los elementos que inter-
) actian en el cddigo exige una precisién a nivel de la lengua,
por parte, del maestro y del alumno para gue el proceso se ope
re, asi como la extrapolacidn de los mismos a las diferentes
areas del conocimiento, ’
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V. PROPUESTA METODOLOGICA PARA DETERMINAR EL CONOCIHIFhTO
DE LA LENGUA' ‘ : Lo

Este capitulo tiene po
posibilidades de conocimightd deil

. lingiisticas que tiene un eStuQianA
‘ceso de aprendizaje. En priﬁérﬂte -
ica y final
habilldad de re-
.tencion oral se hard a partir de la. posibilidad de generar nue

- lidad de asociacidn, luego la categor
mente la capacidad de comprension es_,

vas estructuras. Las pruebas estan orientadas para determi-
nar: ‘ :

1. Nivel de actuacidn del sujeto.
2. Nivel de competencia.
3. Manejo de conceptos.
4, Mancjo de principlos,
5. Posibilidad de interpretacidn.
6. Extrapolacién de ideas.
7. Secuencia lbégica en los planteamientos.
8. Interrelacidén de estructuras superficiales y profundas.
9. Limitaciones en el conocimiento de las estructuras y
categorias basicas del lenguaje.
.10, Imposibilidad de globalizar o particularizar en nive-
les de estructuras de oposiciédn,
11, Uso de figuras e interpretacién de las mismas.
12, Manejo de vocabulario, limitantes.
13. Uso de otros metalenguajes.
14, Distorsidn de ideas basicas en la explicacidén de un
texto. '
15, Capacidad de asociar y abstraer en circunstancias espe
cificas.
16, Posibilidades de creacidén a partir de modelos.
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17. Problemas de articulacién»d
la entonacién y de los sign
Posibilidad de estructuraci

tir de grupos semadnticos.

18.

19. Problemas de homonimia. sin
Se presentan algunos ejemplos sobre
cia lingiistica, en funcién del uso

verbos, sustantivos, etc. También E

mo piensan la fidelidad de la ‘idea ¢

un texto. Se presentan ejemploé si
Se la entonacién en un texto, hecho
cién de los contenidos. Ademés, la
. péra cada area del conocimiento, ma

didad que se considere adecuado, se

p

También en los ejemplos de poli

que se emplee, En los fendmenvs
puede a partir de la generacidn de

precisar el uso de términos.

significativo tienen los términos y
significacién,

Estas'pruebas para determinar e
gua han arrojado en lo que se refier
muy interesantes porque en niveles ﬁ

y primaria, en general la gente des

[

hay problema a nivel del desarrollo

lengua y hay que repetir varias vece
La lectura es bastante lenta W

10‘
tractor como el estar permanentemente
No existe mucha preparacidn

]

cas,
za mentalmente sino articulando,

se lee,

,contenido de un texto. La escritur
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ideas a detiP del uso- de

DS de. puntuacién. y
5n de ideas basicas a par-

bnimia y_pqlisemia.

la actuacion y la competen-
de preposiciones, articulos,
e plantearan ejemplos de co
entral o las secundarias en
ples de como podria sefialar
que facilita la interpreta-
pruebas se pueden disefiar
teniendb el nivel de profun
Un el tipo de vocabulario
hemonimia y sinonimia se
rupos semanticos,ampliar y

. ¥ ’

semia se precisa que valor
’

cuales son las variantes de

1 uso y el manejo de la len
e a la prueba piloto‘datos
e educacidén superior, media
onoce el uso correcto de la
s la instruccidén, o sea que
de las habilidades lingliis-
se observa que no se real}
cual se convierte en un dis
sefialando el renglén que
para la anticipacién del
estad bastante limitada pues

las palabras de mayor frecuencia son las palabras vacias, es de

ecir, las que no tienen un nivel de significacién especifico,
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Hay gran dificultad en el . uso y el manejo de la nocion de’ afir
macion.’nega01on e implicac1on.' Una frase debe ‘ser: repetida
varias veces ‘para’ que el sujeto capte : !

1. mensaje

El nGmero de palabras que puede maneja,
diaria, en promedio.es,de 150 “lo:
tacidén en el proceso de enséﬁan?af
es que son palabras que se usan cphb
ria o como explicativos: tal vez;

(por sin embargo) o la palabra !sii |  embargo);

- ademds de las consabidas muletiliaf que sonilas mésyfreéuentes:

'é, pﬁes, mejor dicho, de otro modo,:’ "mi”me“parece; repeticio-
nes innecesarias. También cambios Sighifiéativqs de una pala-
bra por otra: vamos a chambiar (de chamba) por trabajar, estu

diar.

Seria conveniente que a nivel de cada area del conocimien
to se estableciera un vocabulario minimo para tratar de ampliar
lo a través de ejercicios, dentro de la misma asignatura, Tam-
bién seria bueno establecer inventarios sobre el uso de los tér
minos. Establecer cudl seria el nivel del lenguaje minimo para
iniciar €1 aprendizaje y de qué términos basicos debe disponer
el sujeto para estar en condiciones apropiadas para interpretar,
analizar y extrapolar los conocimientos.

En razdén de esta caracterizacidén de los resultados de la
prueba piloto, es necesario seflalar que estos resultados tam-
bién han dependido de la ausencia de relacidén entre los niveles
sintagmatico y paradigmético y sus implicaciones en relacidn
con la diacronia y la sincronia.

A continuacidén se presentan algunos ejemplos las pruebas
que se hicieron durante la seleccidén apropiada para la prueba
piloto a alumnos y a profesores de nivel: primaria, medio supe
rior y de nivel superior, (Instituto Politécnico Nacional,
ENEP-Aragdén y Alianza Francesa de Lindavista y nifios de prima-
ria).



Estructura gramatical’ (Preposiciones, verbos.‘adverblos,

sustantivos, conjunciones, articulos)

una X:

1.

2'

Los hechos estan acuerdo :

Los
Los

a)
b)
c)
d)
e)

Les culdadosamente y senale las , rrectas con

'oficiél;

de, a
con, a
de, con
en, con
en, a

estudiantes del grupo 5 estan. dificiles.

estudiantes del grupo 5 son dificiles.

a)
b)
c)

&)

Los

estan significa permanencia.

son significa .transitoriedad.

estdn significa transitoriedad y son permanencia.
son y estan significan permanencia.

temas ‘ explicar son los siguientes:

a)
b)

a
por

4, Los tipos de cambio relacidn el dolar son los

siguientes:

a)
b)
c)
d)

de, con
en, con
de, por
con, al
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El heché . ~ que el tema sea extenso no significa un

- problema.

8.

La diferencia entre las siguientes expresiones se debe

a:

i.as

Las

'a) sin

b) con
c) por
d)ien
e) de

1. E1 hombre que llegd se llama Pedro,
2. Un hombre que llegd se llama Pedro.

a) La primera especifica y fa segunda explica.
b) La primera explica y la segunda especifica,
c¢) Las dos especifican,

d) Las dos explican.

palabras subrayadas se clasifican como:

- Los estudiantes trabajan en un ejido.
- El1 maestro explica el trabajo de la semana.

a) Preposicién.

b) Conjuncidn.

¢) Adverbio de lugar.
d) Articulo.

e) Sintagma.

palabras subrayadas estan clasificadas por:

- Una degresién grande en la economia
- Una gran depresién econdémica.

a) Articuladores,
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b) Deter in tes S Lu‘q *" ﬁ? ‘rRF
m an MR r,' I :
c) Verbos. ;j— - LA ‘“‘hﬂtbg

d) Sustantivos.

’fiéah7é;los sustantivos reciben

presiones: (Presen

a)
b)
c)
d)
e)
r)

2)
h)

sona singulér);



q)

h)

i)

Vosotros

.80 -

extranjeros.

Yo

Ellas

(platican) con los

(amolar) el cuchillo,

(decir) que no hay clases

mafiana.

A



Comprensién de lectura y exactitud en la comunicacién;

Lea cuidadosamente el siguiente texto y determine:

1.-

2!

"Pero decir que el estudio de la sintaiis debe ser funcional signi-
fica que debemos distinguir los hechos segin su funcién, no que to-
do tenga una funcidn, pues esto seria finalismo y no funcionalismo.
Asi, hay entre las restricciones a la combinatoria caracteristicas
de la gramitica de una lengua, que acabamos de enumerar, algunas qLie
incumben a una expplicacidn diacrénica, como cuando un radical ver-
bal ‘o un radical nominal se diferencian a partir de una misma raiz,
Por otra parte, no hay que confundir en sincronia bdsqueda de la in
formacidn maxima con economia: para que una lengua funcione es nece
sario prevenir ambigliedades posibles, y para esto uno de los proce-
dimientos mis generales es la conservacidn de la organizacién del
enunciado elemental, o en las relaciones determinado-deteminante,
medios esenciales para el recortamiento del enunciado, aunque no a-
porten informacién. Esar relaciones también aumentan, evidentemen-
te, la economia biuta de la codificacidén.” (65)

¢Cual es la idea central?,

¢Cudles son las ideas secundarias, en orden de importancia?

a.

C.




5.

6.
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¢Qué titulo le pondria a este extracto?

¢Por qué?

Explique con sus propias palabras las siguientes expresiones:

" ... Pues esto seria finalismo y no funcionalismo',

"... no hay que confundir en sincronia bisqueda de la informacién
maxima con economia",

Transforme las siguientes expresiones sin variar la significacién:
“Para que una lengua funcione:
Es necesario prevenir las ambigliedades".

Explique con sus propias palabras qué significan las siguientes
expresiones:

a. la economia bruta de la codificacién?.
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b, ¢la sincronia y la diacronia son términos similares segin el
texto?, '

si No ¢Por qué?

c. ¢A qué se refiere la combinatoria, en el texto?

d, (Qué expresan el radical verbal y el radicél nominal?

e. ;Cull es la intencidén del autor?.

(65) FRANCOIS, Frédéric. El Lenguaje. La comunicacién. Dirigido por
A. Martinet. Ed. Mueva Visién. Buenos Aires. 1977, Pag. 57.



AFTiTUD, vzﬁéAL

La aptitud se ha definido como la“apacidadfpara apren—'

usca determl- :

der, Mediante la prueba de aptitud verba
nar la capacidad para asociar y descifrar simbolos graficos,
para razonar usando simbolos verbales y'para '
chos y situaciones en forma ldégica, -

Lee cuildadosamente el siguiénteAtéxﬁo:f

El automévil con motor de combustién interna es el ene-
migo nimero uno de la pureza del aire, e1 contaminador mas
pertinaz del ambiente y, por ende, el enemigo de quienes lu-
chan por recobrar algo de la pureza primigenia del ambito na-
tural en que vive el hombre, entre ellos, en primera linea,
los cienﬁificos de todo el mundo.

Sin embargo, y pese a su peligrosidad no podemos vivir
sin él, ya que ha llegado a ser no s6lo el principal medio de
transporte de la humanidad, sino también la base de la estruc
tura econdémica de muchos paises. Por eso, por ser imprescin-
dible o por lo menos dificil de reemplazar, una de las empre-
sas mas arduas que enfrenta hoy el hombre es producir un auto
mévil, un motor, para ser mis precisos, que no contamine la
atmésfera o, por lo menos, que lo haga con intensidad inferior
a la que entrafia peligro para la salud de los seres vivos que
habitan el planeta.

(Tomado de la revista Cimpec).

1. De acuerdo con el texto anterior el automdvil es:

1. Un peligro para la contaminacidén ambiental.

2. E1l principal enemigo de la contaminacién.

3. El principal agente de contaminacidn ambiental,

4. Uno de los medios de transporte mas dificiles de pro

ducir.

2. En el trozo anterior se afirma que:
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La contaminacién es una amenaza para la salud.~

1.
2. Los automoviles de los cintificos,no tienen motor.
3. Hay otros factores que contaminan'mas que el automo
vil, . :
4. Todo ser humano debe tener automoyil;‘v-
3. ' La intencidén del autor del texto anterior es:
. Hacer 'notar la importancia del automévil.
. Dar una informacidn cientifica.
. Alertar a la humanidad sobre el peligro de la conta-
minacién,
4, Informar sobre la oferta y la demanda del automévil,
ANALOGIAS.
4, MOTOR es a AUTOMOVIL como REMO es a:
1, Barco.
2. Corriente.
3. Canoa,
4, Vela.
5. HUMO es a CONTAMINACION como MUGRE es a:
1. Salud.
2, Impureza,
3. Basura.
4, Desaseo.
6. HOMBRE es a HUMANIDAD como OVEJA es a:
1, Pastor.
2. Alimento. i
3. Lana.
4, Rebaifio,
SINONIMOS
7. RECOBRAR.
1. Rescatar,
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2. Descartar.

10.

11.

12.

2.

3. Perder.

4, Cancelar,

IMPRESCINDIBLE,

1. Indiscutible.

2. Elemental.

3. EJempiar.

4. Indispensable.

ATMOSFERA.

1. Calima,

‘2, Ambiente,

3. Esfera,

4, Planeta,

PERTINAZ.

1. psado.

2. Persistente,

3. Valiente.

4, Propio,
ANTONIMOS,

SALUD.

1. Enfermedad.

2. Tranquilidad.

3. Bienestar.

4, Pobreza, i

PELIGRO.

1. Riesgo.

Comodidad.



13,

14,

15,

16.

17.

3.
4.

ARD

1,
2.
3.
4.

"ENF

1.
2.
3.
4.

El

2.
3.
4.

Los

1.
2.
3.
4.

La

1.
2,
3.
4,

Seguridad,
Resistencia.

uo.

Anémico.
Facil,
Bienestar.
Duro.

RENTAR.

Rehuir.

Asistir,
Colocar.
"~ Afrontar,

COMPLETACION.

automdvil es un de trgnsporte.

Canal.
Medio,
Estilo.
Motor,

cientificos por la pureza del
Reaccionan. .
Viven.

Protestan.

Luchan.

contaminacién es para la salud,

Primordial.
Peligrosa.
Fundamental.
Pertinente.
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ambiente.



18,

19,

20.

- B8-

JUEGO DE PALABRAS,

E1 orden alfabético de las palabras:
arduo, habitar, és}é )

1. Autémovil,fﬁaﬁi
2. Ambito, habita
3. Habitar, émbit yhar
4, Ambito, arduo, automévil) - abit

automévil, ambito, .

Ordena las siguientes palabras e indica cuédl de ellas no

guarda relacidén con las demés:

1. Reia,

2. Estamorfa.
3. Bamiente.
4, Votumalio,

El orden en que aparecen el el texto las palabras:
neta, estructura, mundo, inferior, es:

l. Inferior, estructura, planeta, mundo.
2. Mundo, estructura, inferior, planeta.
3. Planeta, inferior, estructura, mundo.
4, Estructura, inferior, mundo, planeta.

pla-



APTITUD VERBAL

Aptitud se ha definido como la capacidad para aprender.«'
Mediante la prueba de Aptitud Verbal: se: busca dnu‘rminar Ta -

capacidad para asociar simbolos : graficos "‘, anlqs,ide'
discriminar entre las palabras y.de’r ' nbolos
verbales. Relacionar hechos y s*tuacioneﬂ f_6éica;

hacer anélisis, sintesis y establecer juicios.f’
Lea cuidadosamente el siguiente texto:ﬂ

En Colombia, el cultivo de la planta se conoce desde la
época colonial. Las primeras semillas fueron traidas de Cu-
ba, segun parece, desde el siglo XVI. Y asi como el café en
tré al pais por los Santanderes, 1o propio sucedid con el ta
baco de aquella zona ya famoso y sus gentes’ sostienen desde

entonces con abnegada tradicidén su cultivo,

La principal vari dad que se cultiva en Santander es la

conocida con el nombre de Garcia,

(Vinculo, Sbell, No. 107, 1958).

Responde las siguientes preguntas:

1l.- ¢Cuél puede ser el titulo del parrafo?

1. El1 tabaco.

2. La abnegada tradicidn del cultivo,

3. La principal variedad se cultiva en Santander,
4, Las variedades del tabaco en la época colonial,
5. Importancia del tabaco en Colombia, ’

2.~ El autor afirma que:

1. Las primeras muestras se llevaron a Cuba.

2., Las primeras semillas aparecieron en la época coio—
nial en Santander.

3. Segln parece las primeras semillas fueron traidas de

Cuba.
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céfidogh

nombre-de "

“Garcia".

La expresién... 1o propio

1. Lo mismo.

2. Cosa diferente, . . SR
3. Seguramente. ' h

4. A lo mejor.

5, Ciertamente.

La idea principal del parrafo es:

1. El cultivo del tabaco y del café,

2. La importancia del cultivo del tabaco en los Santan-
deres, .

3. La importancia de la época colonial en Colombia,

4, La variedad de semillas.

5. Importacién de las semillas cubanas.

En el texto se afirma que:

1. En aquella época el café y el tabaco eran famosos.

2. En aquella época el café era desconocido,

3. El tabaco y el café eran cultivos de la época colonial.
4, El tabaco era famoso.

5. El café y el tabaco no entraron a Colombia por los San

tanderes.

Completar las siguientes expresiones con las palabras mas

adecuadas.,

6. La de la tarde sblo se alcanza a ver con los

dias de:

1. Luz-Invierno.
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2. Estrella-verano.

3. Oscuridad-esplendor,
4, Navidad-opacos.

5. Fiesta-campo,

7, EL ruisefior es un de cuerpo menudo y oseuro..
1. Pajaro-plumaje. ' L ‘ : ‘ ‘
2. Anima;-cébeza.
3., Canario-pequefio.
4, Volador-alas,
5. Bebedor-agua.

La siguiente expresion:

8. "Aquil el naranjo de verdor vestido" quiere decir que:

1. Es muy verde. )
2, No tiene un abrigo especial.
3. Es de follaje verde.

4, No tiene muchos colores,

5. 'Le falta color,

Complete las siguientes maximas de acuerdo con la respucsta

mas adecuada,

9.~ No compres nunca lo que no con el pretexto de que es

(Séneca).

1. Quieres-fino.,

2. Deseas-barato.

3. Necesites-bonito,
4, Necesites-barato,
5, Utilizas-diferente.



- ciones respectivas, hecho
“laciones entre la lengua'y

=

VI. REFLEXIONES PEDAGOGICAS = .

La coherencia de un»siéﬁ“ N;;gfbelaéiqhqs

de sus diversas unidades, 't

las diferentes éareas del cono
El analisis del lenguaje_h
dentro del proceso educativo, éstelk
mas de interpretacion de contenido,‘perdida del valor ‘semanti-
co de las expresiones que tienen valor significativo del apren
dizaje. = R
El tiempo de estudio para los alumnos se’ limita y la dis-
ponibilidad personal se reduce como efecto de,la inadecuacidn

ocasionado proble—

del lenguaje.

La relacién alumno-maestro se limita al manejarse a nivel
horizontal o a nivel vertical diferentes vocabularios, niveles
de profundidad y la comunicacidén es limitada y restrictiva pa-
ra ambos.

La interpretacidén de objetivos, contenidos programaticos,
se hace a nivel de estructura superficial del lenguaje y a ni-
vel de ejecucidn de las estructuras profundas son diferentes y
es ahi donde se produce la distorsién y dispersidén del mensaje
educativo en las diferentes areas, con las consecuencias espe-
cificas para los alumnos.,

Los dos ejes, sintagmdtico y paradigmdtico, fundamentales en
cualquief lengua sirven para explicar mejor la economia del
lenguaje indispensable para el educador y el educando., Apren-
der y enseflar a utilizar exactamente el nimero de palabras Gti
les para expresar verbalmente o por escrito 1o que sc quiere
cominicar, es el resultado de una disciplina especifica del
pensamiento., Postulado principal de la fonologia de Prags,
herramienta Gtil de la sociclogia,
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A, LECTURA.
Los estudiantes en general presentan problemas para . la

lectura, como efecto de la forma como han apr ndldo a; lee:
r sxlabas;f

sea palabras normales, metodo onomatopeylc

to genera lentitud, por desconocimien
labras que nos trasmiten un contedié§' alor semdntico

se pierde y no se distinguen las palabfaé-éééiﬁé, de las se
mivacias o plenas. No existe la nocién del valor de los ar

ticuladores,

El significante y el significado de las palabras se ha
perdido en funcidn del descuido del valor semdntico de los
contenidos, Otro pincipio que podrla aplicarse en la eco-
nomia del lenguaje.

Los signos de puntuacidn no los conocen bien, por esa
razén tampoco les hallan el valor significative correspon-
diente.

El maestro y el alumno saben que la lectura es la base
de comprensidén y expresidn del proceso de comunicacidn,

- ES necesario que el texto satisfaga necesidades bdsicas a
nivel de la entonacidn, que esta en funcidn de la separa-
cidn de grupos fdnicos y ritmicos, si se desconocen difi-
cilmente podriamos leer bien, pues tampoco los signos de
puntuacidn coincidirian, Ellos responden a ciertas normas
bdsicas del conocimiento de la lectura y la escritura, Es
necesario explicar a los alumnos algunas de estas normas
desde el punto de vista tedrico para poder analizar el tex

to y comprender ampliamente la significacidn exacta.

Los alumnos tienen dificultad para la lectura en voz
alta por que no tienen buena diccidn, no tienen suficiente
velocidad en la lectura y estas habilidades pocc desarro-
lladas retardan la lectura, razdn que lleva a que los tex-
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la razén. Esto genera dificultéd‘ej , .y,pbdo in-
terés para abordar un tema y en esbecié } ndo son capxtu
los enteros, incomprensibles para é1 estudlatlos, sumando
esto a todas las asignaturas, el efecto multiplicador de
ausencia de estructuracidén de ideas es muy grande, lo que
plantearia otro problema de cddigo restrictivo, (objeto de
un estudio mds extenso). Lo QUe impide el paso natural que
se opera de la frase escrita a la oral. Seria interesante
gue mimaran diferentes entonaciones para crear diferentes
concepciones, e interpretaciones posibles de un texto: va-
lor significative de la entonacidn como en este ejemplo:

¢Qué hora es? {Tono normal}
¢Qué hora es? ’ {Tono absoluto)
¢Qué hora es? (Tono inquisitive).

El aprendizaje y la prdctica de la lectura por grupos
fénicos podria solucionar varios de estos problemas.

El maestro puede orientar este tipo de lecturas con su
entonacidn, pues determinaria las unidades minimas de sen-
tido para los estudiantes, en los textos escritos de su &-
rea especifica, ejercicios dtiles para todo alumno, ya gue
evitaria grandes ptobiemas cuando aprende lenguas extranje
ras, porgue mejora la diccidn, la entonacidn, la interpre-
tacidn y la correlacidn de ideas a nivel de la estructura
y de los diferentes paradigmas, estructuras transparentes,

etc, H

"NOTA: Grupo fénico: minima unidad de entonacidn con senti
do completo, se separa por dos barras verticales.
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B, ESCRITURA.

El vocabularlo en la. parte escxlta es’ muy slmple y redu
cido. Se utlllzan denaSLadas palabras vac1as el’lenguage

asume un nivel de superflcxalldad sxn,_ onﬁenldo cla-
ro, conciso. y profundo. Los niveles . de profundldad son ‘am=
biguos, imprec1sos e inaproplados, no hay nlngun referente

concreto y ‘los niveles de denotacidn se confinden en §u-pro

pio ideolecto.

El manejo.de palabras en la comunicacidn es bastante re-
ducido, las estructuras muy simples y el uso podria limitar-
se a unas 150 de uso diario, mientras que el lenguaje es nuy

amplio,

Sin embargo, a nivel de metalenguaje hay mucha prolife-
racidn, en lo escrito. Ellos son comprensibles a nivel de
los alumnos, pero a nivel de la relacidn maestro-sociedad

crea una barrera en la comunicacidn,

En la parte escrita se presentan otros problemas y son
los de utilizacidn de los signés de puntuacidn, completamen=
te olvidados y descuidados. El problema central es gue el
mismo maestro desprecia este tipo de elementos bdsicos de a-
prendizaje. Influye en la organizacidn ldgica de las ideas,
No se trata de establecer un solo modelo, sino proponer va-
rios, pero que ellos asuman el gue mds se adecle a sus nece-
sldades inmediatas y lo utilicen respetando en lo posikle
las normas bdsicas de uso.

C. LA ORTOGRAFIA Y LA SINCRONIA.

La ortografia ha buscado un punﬁo de apoyo racional en
todo el conjunto ortografico. La aplicacidén del conjunto
gramatical sobre el ortogriafico tiende a introducir un orden
en el caos. Es cierto que existe un uso y una norma, pero
frente a esta dualidad se presenta otro problema mds serio:
se crean estimulos para que el estudiante sea ordenado Yy ob
servador y en las diferentes dreas se plantea demasiado la
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improvisacidn, poco compromiso con la lengua porque no se con
sidera importante, ] do escrlblr

bien? ¢para quién? ¢ on cudles

maestros se siguen

las normas’ y con cuales no?icpara qué es
cribir bien?. :

El maestro de otra drea diferehfé ééSijhunca sefiala los
aciertos o desaciertos en la presentacidén de trabajos. Apa
rece la ley del mercantilismo "dejan hacer, dejar pasar"
porqgue es mas fdcil y menos conflictivo a nivel de explica-
ciones que se desconocen, en algunos casos, Los problemas
de la ortografia pueden analizarse desde el puntc de vista

'vlinguistico asi:

1, Debe estudiarse la ortografia histdéricamente para
tener una visidn mds racional de este conjunto com=-
plejo y contradictorio.

2. En el plano de la sincronia, conviene distinguir
los ordenes oral y éscrito, situar el andlisis en
_relacidn con los niveles fundamentales (fdnico,
gramatical, lexical y semdntico, tomar en cuenta
en el conjunte global, los sub-conjuntos sistemati
zados susceptibles de un andlisis estructural,

3, Una reforma en cuanto a la interpretacidn, concep-
cidén, orientacidén de la ortografia sélo puede ha-
cerse en funcidn de los especialistas del érea,
quienes podr{an determinar el papel funcional de
1o que a menudo se considera como anomalia (mendi-
go, méndigo, tenga, tengamos, haya "haiga"). Suge
rir un estudio estadistico de los errores de orto-
grafia mds frecuentes para sefialar los correctivos
més apfopiados y mejorarla en lo posible sin recu-
rrir solo al andlisis normativo (pérte cuantitativa)
sino a un andlisis serio de contenido (andlisis cua=
litativo).
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D. Comprensién Oral.y Escrita.

Ademds, debe reconocer

1 hecho de que cuando un indi

viduo se siente mas 1igaa
ga a establecer rela¢ib
fian y entre las posib
do, en esa misma medida:1l:
aprendizaje y probablém nt
En consecuencia, para cualquier area..
necesario partir de un- analisis ‘de: necesidades de comunica-

conocimiento, sera

cidén en relacién con los conceptos basicos que debe manejar
el alumno para la iniciacidn del aprendizaje. Es conveniente,

‘analizar dentro de los textos de estudio o el material que de
ba estudiar el alumno cudl es lo esencial para que él lo apren
da, si se interesa por el tema él mismo incursionara en la pro
fundizacién de las informaciones que mas le llamen la atencidn.
Es por esto.indispensable a nivel del uso de métodos determi-
nar que el procedimiento para abordar un tema oralmente es muy
diferente que al hacerlo en forma escrita. Por esta razén se
hace necesario un anadlisis pormenorizado de los materiales es
critos que se van a utilizar o de las ayudas audio-visuales
requeridas para abordar un tema. En la mayoria de los casos
observamos que al abordar un tema resulta arido o demasiado
elevado por la falta de manejo de los términos bésicos o de
una explicacidén oportuna por parte del maestro, en el caso de
las lenguas extranjeras o en la matemitica existen barreras
para acceder al conocimiento no por falta de conocimiento del
alumno sino por la falta del vocabulario adecuado, de ahi sur
‘ge la necesidad de manejar por lo menos grupos semanticos ba
sicos., La diferencia entre la parte escrita y la parte oral
permite eventualmente, descubrir y comprender el funcionamien
to del sistema de la lengua.

El problema principal de la comprensidén oral y escrita,
se centra en el hecho de que estas habilidades se practican
poco y se consideran ¢omo un fin ensimisno y no para ser capa
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de buscar y de recibir informacion de dlversos”tipos.f Se ‘a~

prende a leer para aplicar reglas de’ ortografia 51ntaxis

y no para comunicarse ‘con alguie -que;: 'St zpresente o-pa-

Por esta razén, ei\g% ltades para in
terpretar un conteniddfpﬁ‘ sJéaSi mecénica
o puramente repetitiva.: P édmp}énsién y expre
sién escrita, la lectura y deberian partir de la
reflexién sobre’la utilizaé‘on : .de la lengua escrita en la
comunicacién y sobre las necesidades que un grupo determinado
tenga en las ares de lectura y escritura, aunque se establez-
ca un criterio selectivo en razdén del area del conocimiento

que se haya seleccionado, pero inter-relacionando a través de

‘la lengua y del propio idiolecto con las demés areas del cono-

cimiento. As{ podriamos evitar la ausencia de profundidad en
contenidos.y la pobreza de vocabularioc y de expresién por par
te de los usuarios de una lengua tan rica como la lengua ma-
terna, cuyo nivel de expresién es infinito para el sujeto pe-
ro que por desconocimiento de los procedimientos adecuados se
ha restringido al minimo esfuerzo del emisor y del receptor a
través de mensajes de un sintetismo alarmante casi monosiléa-
bico. Para algunas areas del conocimiento, la comunicacién es
casi por sgﬁales que no reflejan para nada la expresién o la
comprensién del sujeto, caracteristicas elementales de un su-
jeto que vive en una comunidad donde es vital la comunicacion
de actitudes, valores, expresiones etc,
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Ejemplos de paradigmas de diferentes areas =

del conocimiento.
Diagrama sobre el desarrollo de las lenguas. ,

Teorias psicoldgicas, enfoques sobre el len-
guaje-pensamiento-investigacidn,
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APENDICE A

En este apartado se presentan'Va;ios ejemplos de
paradigmas que sirven para la interpretacidén de diferen

tes temas en cada drea del conocimiento. ' Estos paradig

mas sirven de base metodolédicgkparavébbfdar temas des-
de el punto de vista del p:oééé§ yfde1 desarrollo de los
temas seleccionados y su relaciénkCon'el lenguaje. Un
tema puede tener implicaciones'sinéréhicas en el momento
especifico del andlisis o efectos a través del desarro-
llo, parte diacrdnica. Por esas razones deben interrela
cionarse los dos andlisis, para la estructuracidn de pla
nes de estudio, programas, planes de trabajo, unidades
temdticas de cada asignatura, etc. Al analizar un conte
nido debe hacerse en funcidn de paradigmas y sintagmas,
por esta razdén a continuaciénvse presentan ejemplos en
varias dreas del conocimiento: economia, quimica, biolo

gia, ingenieria, educacidn, antropologia, etc,

La idea que se pretende desarrollar, en trabajos
posteriores, es la de utilizar un método que permita in
tegrar todas las dreas del conocimiento, probablemente
al utilizar ejes de contenido gue respondan a estructu-
ras y paradigmas que conformen un tipo de pensamiento
mis critico en los alumnos y de esta forma establecer un
puente de unidn para la desarticulacidn, parcializacidn
y fragmentacidn del conocimiento, caracteristica propia
ya de muchas asignaturas y de muchas formas de abordar

el conocimiento,
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PARADIGHA EN BIOLOGIA

EL ORIGEN DE LA VIDA
(TEORIA DE OPARIN)

ATOMOS LIBRES
MATERIA INORGANICA
MOLECULAS ORGANICAS SIIPLES
MOLECULAS ORGANICAS COMPLEJAS
COACERVADOS

MATERIA VIVA

Cuadro sobre la secuencia en la evolucidén de la materia,

A partir de las observaciones que se realizaban en los primeros
grupos humanos se apreciaba que los caddveres, los excrementos y los
desechos, surgfan seres vivos (ratones, sapos, insecto;, etc.) de ma-
nera repentina. Estas ideas se ligaron a conceptos religiosos que ex
plicaban el origen de los seres vivos p&r un acto de creacidn de una
voluntad divina, ola partir de concepciones materialistas que atribui
an la aparicidén de la vida sobre la Tierra a la interaccién de elemen-

tos como la materia no viva y la temperatura, desechando la interven-

tidéh de seres sobrenaturales.
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Estos Conceptos de tipo religioso perduran hasta,la~Edad'Média. épo
ca cuando tales explicaciones vienen muy bian a la IglEéié.?dUe;ejebcia
un control ideolégico absoluto. Sin cmbargo, el'anncévhiéférico de la
sociedad con la aniquilacidn del feudalismo y el surgimiqﬁtoAde la nueva
organizacidn social capitalista, favorece la aparicién aeknuevas ideas
en torno al origen de la vida, y son los trabajos de Redi y Spallanzani
en los siglos XVII y XVIII, respectivamente, y mds tarde los experimen-
tos de Pasteur en el XIX los que niegan plenamente la generacién espontd

nea.

Aunque los trabajos de Pasteur desechaban la generacidn espontéinea,
eliminan también la explicacidén que se tenia del origen de la vida, por

1o que fue un imperativo replantear el problema. (66)

(66) ALONSO TEJADA, Maria Eréndida. La ciencia de la vida,
McGraw Hill., bMéxico.
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PARADIGMA SOBRE LAS
TRANSFORMACIONES DE LA ENERGIA
( FISICA )

E. LUMINOSA
E. QUIKICA

E. METABOLICA

E. LUMINOSA

E. ELECTRICA E. TERMICA

E. MECANICA

Transformaciones de energiarealizadas por los seres vivos: 1) fotosintesis; 2) -
respiracién; 3) bioluminiscencia; 4) transmisidn nerviosa; 5) trabajo osmético;
6) reacciones metabdlicas exotérmicas; 7) sintesis de moléculas.

Cuando se lleva a cabo un cambio o transformacién energética, ésta no es 100%
eficiente; por ejemplo, si una cierta cantidad de energia quimica se transforma en
luminosa, ésta no representa el 100% no se pierde ni se destruye, sino se transfor

ma en otro tipo de energia generalmente calor,

La forma de energia indispensable para la vida es la luz proveniente del Sol,
ya que es la fuente energética para la fotosintesis y por consecuencia para todos

los procesos vitales,
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Hasta aquf hemos explicado que los seres vivos son sistemas materiales en

estado coloidal, capaces de absorber y transformar energia,

Los organismos son sistemas altamente organizados. Esta elevada organiza-

cién estd en relacidén y se explica por la segunda ley de la Termodindmica,

2a. ley de la Termodinamica, Nos dice que los sistemas fisicos abandona-
dos a 51 mismos tienen una tendencia a pasar de un estado de menor a otro de

mayor desorden, o sea, que evolucionan hacia su estado mas probable.

La entropia representa el grado de desorden o desorganizacidén de un siste-

ma, de manera que a mayor desorden mayor entropia.

Por ejemplo, si dejamos caer una gota de tinta en un vaso con agua, un es-
tado de organizacién de las particulas de la tinta seria que éstas permanecie-
ran formando la gota dentro del agua; sin eﬁbargo. la tendencia del sistema se-
ra hacia la mayor entropia, o sea, que las particulas se repartan o distribuyan

en'todo el volumen de agua, lo que serd su estado mas probable,

60% de
energia

térmica

100% de 40% de
energia ——p energia
quimica luminosa

Cuando se lleva a cabo una transformacién de energia, ésta no es 100% eficiente.
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LOS COACERVADOS

LIP. PROTEINAS AZUCHRES ACITOS 1 1005

ALOOHOLES * RAINOACITOS AZUCARES BASES ACTEO
N WADAS  FOSFORIOD

FOR/ALDEHITO ACIDO CIARIDRICO
1
70 \ i mi
CARBOND HIDROGENO OXICEO NLTROGENO

Cuadro sobre algunas de las reacciones que dieron lugar a las moléculas

orgdnicas complejas partiendo de carbono, hodrdgeno, oxigeno y nitrdgeno,

Se supone que la vida aparecid en las areas costeras, en zonas del
mar con muy poca profundiad y con temperaturas elevadas, pues la evapo-
racién del agua provocaba un aumento en la concentracidn de sustancias
en la "sopa primigenia", permitiendo la formacidn de sistemas polimolecu
lares que tenian la posibilidad de absorber sustancias del medio y de

que en su interior se llevaran a cabo combinaciones quimicas.

Para este paso evolutivo, se han propuesto a los coacervados como

un modelo de sistemas antecesores de la vida.

Los coacervados son agregados moleculares que se forman al combinar

se dos o mas coloides; tienen el aspecto de pequefias gotas limitadas y
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suspendidas en el medio acuoso {en la sopa primigenia). Al obtenerse los coa-
cervados experimentalmente, se les ha estudiado para conocer sus propiedades,
determindndose que tienen una delicada membrana que los independiza del medio
liquido en que se encuentran; que absorben sustancias del ambiente y que por
tanto "crecen''; que las sustancias absorbidas reaccionan transformando la com

posicién quimica de la gota, y que se llegan a fragmentar,

Tales cualidades hacen pensar que los coacervados son el anteceden
te de la vida. Su evolucién posterior debid ser en el sentido de adquirir una
membrana lipoproteica selectiva, en que las reacciones quimicas que se lleva-
ban a cabo en su interior se organizaran para constituir un metabolismo al

fragmentarse, transmitieran informacién hereditaria a sus descendientes. (67)

(67) ALONSO, Tejada, Maria Eréndida. La Ciencia de la Vida. McGraw Hill.
México.- .
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PARADIGHA EN MEDICINA

FICHA DE IDENTIFICACION

N

Herodofo familiar

. o ANTECEDENTES € T ersonales
. o No patolégicos

\

INTERROGATORI( Patolégicos

inecoocbstétricas

PADECIMIENTO ACTUAL

POR APTOS Y SISTEMAS

HISTORIA CLINICA

Inspeccidn
: : EXPLORACION Palpacién
o , . FISICA \
g ' . ) . Percusién
4 Auscultacién

Cabeza

Cuello

Térax

. Abdomén
Genitales

Extremidades
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/

PARADIG/A SOBRE LA HERENCIA

3
=)
z

O
2
o

O

AAAXY

La determinacién del sexo: siempre hay la preba-
bilidad de obtener wn S0% masculinos y un 507 fe-

meninos,

Herencia de genes miltiples. Tomando e/k

cuenta los experimentos de Mendel, se

- considera que un gene es la parte méds pe
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/0

XX

Mo

quefia de un cromosoma capaz de trasmitir

un carédcter. Sin embargo, ahora se sabe

XY

“que una sola caracteristica puede estar

determinada por la accién de varios ge-

nes a los que se les llama genes milti-

ples, y al tipo de herencia poligenia.

A~
~~
~

/X’{

3

La Herencia ligada al sevo: en blarvo, individuos
sanos; en negro, individuos enferros; punteados,
imdividuos portadores; X cromosonas con el gene

anonmal.
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PARADIGMA SOBRE EL ARBOL FILOGENETICO DE LOS HOWINIDOS 1

Reconstruccién del créneo del harbre Reconstruccidn del créneo del hatbre
de Neanderthal, de Cro-tagnon.

Sapiens fossilis. Sus restos se encontraron en el pleistocenc de varias regiones de Furopa,
casi al final de la cuarta glaciacidn, con una edad que fluctla entre 30 y 15 mil afos aproxirada-
mente, El tipo representativo es el honbre de Cro-tagnen encontredo en Frencia., Por sus rasgos fa
ciales se piensa que era my parecido a un europeo actual, Su capacidad creneal era de l. 70) c.c.,
cn frente vertical y mandfbula con mentén. . '
Oulturalmente pertenece  al paleolitico pues se ha encontrado gran variedad de instrurentos y herra-

_mientas de piedra, madera y hueso. Inventd la aguja, lo que sugiere que puds coser las pieles que
constitufan su vestido.

Chimpancé .
Holoceno Gorila, Gitén Homo splens sepiens
Homo Homo sapiens fossilis
neanderthalensis
Pleistoceno
Homo erectus
' ' Pil Australopithecus
; N/
)
| \/
‘ Mioceno Oreopithecus |
I Cryw!mms
j .

oL Arbol filogenético de los haminidos,

NOTA: la ciencia de la vida de Maria Eréndida Alonso Tejada, HaGrew Hill México.
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RELACIONES DE PARADIGMAS Y SINTAGMAS EN UN ECOSISTEMA

- %{”(W L

b c d

Flujo unidereccional de la energia: a) Sol; b) productores; c) consumidores
primarios; d) consumidores secundarios; e) pérdidas de energia para los eco-

sistemas.
N
" contaninacién .
" Producto
rd
4
/
. 4
’
PRI
) 02 de la |
s fotosintesis\consunid;

) /  Tepe 10
." " I
\ /

Y

£ Restos de organisns - ﬁ& )
/
’

materia organica éx/
en descanposi- ’

j cién, ,
Reductores de ma .f:‘?\’ o

47" teria orgdnica a P

inorgdnica R

-
-

-~
-
.o -
ke

Emigraciones Imigraciones

Estructura y dindmica de uwn eccsistema

e K o T U By Ay ] 3140
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LEY ‘DE GRAVITACION UNIVERSAL

FUERZA DE ATRACCIOH ENTRE DOS' CUERPOS

ESTRUCTURA DEL
SISTEMA SOLAR

EFECTOS DE LA

FUERZA DE INTERACCION
GRAVITACIONAL EN EL
MOVIMIENTO DE LOS

—

_PLANETAS -

MOVIMIENTOS DEL ¢

PLANETA TIERRA ALREDEDOR

- DE SU EJE Y SOBRE

SU ORBITA EN TORNO AL SOL

- COMO RESULTADO DE LA

INTERACCION GRAVITACIONAL

. DEL SISTEMA SOLAR Y SU

SATELITE.

ACELERACION DE GRAVEDAD

COMO RESULTADO DE LA
INTERACCION GRAVITACIONAL

DE UN CUERPO SOBRE LA TIERRA
COMPARADO CON LAS PROPORCIONES
DEL PLANETA.

DEPENDENCIA DE LA ACELERACION

DE GRAVEDAD CON LA ALTURA EN

RELACION AL CENTRO DE LA TIERRA.
o

+
2a. Ley de Newton
base base
Concepto de mesa peso
trabajo, energia

2
ESTABLECIHIENTO
DEL EQuILIBRIO DEL
SISTEMA SOLAR
2"
BABE PARA EL AJUSTE

4 MATEMATICO PARA CONFIRIAR

EL MOV. Y DIMENSIONES DE CUALQUIER
PLANETA, ESTRELLA, COMETAS, SATELITE O
ASTEROIDES DéL SIST., SOLAR CON EXTEHNSION
A LA GALAXIA.

5
ACELERACION DE GRAVEDAD
DE CUALQUIER PLANETA
EN FUNCION DE SUS DIMENSIONES,

fuerza (sin definicidn)
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MODOS DE PRODUCCION (PARADIGMAS)

f L
Capitalista Socialista

] ]

|

: h

v .
Medios de Medios de
Produccidn _Produccidn

l v '

| :
} L]
. ¢ v
Estatal y Privada Propiedad estatal de los
medios de produccién.
INGENIERIA: PROCESO UNITARIO DE INGENIERIA.

( SECADO DE TELA )

PROCESO UNITARIO
DE SECADO DE TELA.

/
’
4

!
Espesor de la

pared del secador
’

’
’
’

’

o
Temperatura

-_— . = = -

v

Superficie de
secado

\

.
a

Velocidad
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APENDICE B

Se presentan los esquemas que representan e1>origcn
de las lenguas y constituyen la base de un andlisis dia-
crénico y sincrénico de las lenguas.

Es importante dimensionar en qué medida la evolucidn
Yy los cambios de la lengua pueden afectar una estructura
de pensamiento y de aprendizaje. En la medida en que po-
damos explicarnos los procesos evolutivos con mayor faci-
lidad, puede tenerse una apertura hacia cualquier cambio,
Razdn por la cual cada fendmeno deberia verse a partir de
la estructura y el paradigma en una dimensidn critica y -
y no solo con una visidn parcializada y atemporal.

Segun los diferentes autores encontramos varias clasi
ficaciones del origen de las lenguas, en este caso tomare
mos la que presente a la familia de lenguas como un &rbol
genealdgico en virtud de una concepcidn antropomdrfica,
como lo sefiala la figura 1 y otra que la representa como
bajo de la forma de diagrama, Figura 2, o también puedeé
presentarse como los antecedentes de una lengua, como pug

de observarse en la Figura 3.

Por familia de lenguas‘se entenderd: como el conjunto
de lenguas que tienen el mismo origen. ELl término grugo
"se aplica a una familia o a un conjunto de familias o al

conjunto de ramas de una misma familia.
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CLASIFICACION DE LAS LENGUAS

Representacidén antropomorfica que corresponde a la figura 1,

La figura 2 corresponde a un diagrama,

Figura 1 ‘ Fipura 2
- germanique germanique
celtique celtique
italique italique
grec rec
albanais albanais
Indo Européen . C . .
rimitif {———————arménien indo-européen arménien
P ' primitif
__-[1nd1en indien
. iraien iraien
tokharien okharien
—balte alte
l—slave slave

(68 Dictionnaire de Linguistique. Larousse. Paris 1972, Pag. 207
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El diagrama puede ser parcial y representar, csencialmente los antecedentes

de una lengua. (Fig. 3).

?igura 3.

frangais moderne

moyen frangais

: . . ’ NS ancien frangais
| WL
: e période pré-frangais
; (o] période pré-romane
: latin
; Q\
'i:{) ’ italique primitif
; période pré-italique
| .
| W

et indo européen primitif

(69) 1Ibid. Pag. 207.
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APENDICE C.

En este apéndice se presentan varioscuadrosque intentan
reflejar en lo més general, los enfoques )

"psicolégicas, en relacién con 1a»con'ﬂ
orientacién hacia la educacién, el ,
dizaje, por el tipo de orientacid ~téorias.

Ademis se relaciona con los nivélg§J ‘en la cien

cia segln la concepcidn psicolodgica, Cada nivil'deéarrolla el

lenguaje a partir de conceptos o cdnstruccipnes hipotéticas, -
hasta llegar a las definiciones de caracter constitutivo u ope
racional; para ello se toman como base las variables ya sea po
litomas o continuas, Las variables pueden colocarse sobre el -
eje de los sintagmas o los paradigmas para la caracterizacidn,
segin sean cuantitativas o cualitativas, seg'n la orientacidn
del tipo de trabajo que se desee realizar. Es bien sabido que
en educacidén en general se han considerado mas las variables
cuantitativas, por el peso numérico que se les asigne y los mér
genes de seguridad que se fijan descuidando una caracteristica
fundamental que es la parte cualitativa que permite hacer anali
sis de tipo social més concreta de acuerdo con la realidad que

se pretende estudiar.
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TEORIAS
PSICOLOGICAS

I ENFOQUES l - .
IALTRLJ]isr-id - *I ' r TABUL}ARASAj

r HEDT}I‘IIISMO l

- —
, lﬂomanz ES MALO J

Socializacién y la
Zducacién hacia
cantrol.

Prevee instintos
peligrosos.

Imponer por fuerza
Atencidn y ejercicio

Isufrir, Es egoista

Horbre busca el
placer, rehuye el

Zs altruista y can
pasivo por matura-
leza. -

Sin predisposicidn
al sprendizaje.
(neutral)

Experiaxias agra~

Avido de conocimier

No hay predispoci-

Descubrimiento

dables. to, Procesa informa cién sino aprende en
cién, Aprende sin grados variables.
cesar,

Por la voluntad Aprendizaje por In- Desarrollo depends

aprende. clinacién, de las experiencias

y del medio arbien-
te.

Para llegar a los ni Si no a través de Wotivacién se Pueden planearse
veles intelectuales premios, castiges. Interma logra y controlarse.
superiores. por.,
Es reactivo y pesivo
su conducta se con-
Caombinacidn de trola por ranipula-
Enfoques cién del Medio Am-
biente.
SKIN'ER 1968 fprendizaje
Cuestiona las ( 3 )
1 |
Apresder haciendo Aprenderos can la Aprendormos por
experiencia ensayo - error




NIVELES DE CONSTFUCCICN DE"LA“CIENCIA
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HIPOTESIS

El Psicélogo dice:

El Psicélogo:se mueve en
esos dos niveles.

OBSERVACION

La privacién temprana produce deficiencia

en el aprendizaje

Hipdtesis: 2 conceptos

|

3

Privacidén temprana

B

Deficiencia en el
Aprendizaje

Se queda solo en este nivel:

Palabra de relacidn
Produce

Hipétesis construccién hipotética, pero debe pasar
a la OBSERVACION para validar sus hipdtesis.

ﬁROPHY Y GOOD. Psicologia Educacional. Pédg. 359
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Por ello debe llegar a definir el paso entre un nivel y-otro,

NIVEL 1

Debe aclarar

3

1. Conceptos. Principios
2. Construcciones Cientificas
3. Construcciones Hipotéticas

NIVEL 2

l._____4i21 lenguaje construye las dos }————-’

' ONCEPTOS SIMILARES | cowmuoIEs
o HIPOTETICAS
DIFERENCIAS |
lABSIﬂA(I:IG\l J ABSTRACCIO'ES
. COROTACION
FENERALIZACION DE SER IWEIADCS DELI-
CASOS PARTICULARES: BERADAEHTE QO Ul
PROPOSITO CIENTIFION
ESPECIAL,
- JLIGERGS - l
FESO< 10S CONCEPIOS 105
FESADOS USAN DE [0S FORAAS
1S CTENTIFICS.
CRVCEPTOS QUE DETER FORMAN PARTE DEL ES-
MINAN LA ABSTRACCION QUEA TEORIOO ¥ SE RE-
DE LA OBSERVACION LACTOHA OOH OTRAS
APRENDIZAJE-APROVE~ . 0 FTRUCCIONES,
QUWIIENTO
1a. APROVECHSIENTO
1
' -
“ FUNCION DE LA
INTELIGEXCIA. YWTIVACICE
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DEFINICIONES |
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I

Constitutiva

Define una construc-
cién por medio de otra

Peso: pesantez de las
(cosas) objetos.

Angustia: temor sub
Jjetivado.

Algunas teorias cien
tificas se definen -
asi,

(Margeneau)

v

Substitucidn de un|-
objeto por otro.

- —

Torgerson

De acuerdo con Mar-

geneau dice: las --

construcciones hipo

téticas han de tener
sig. constitutivo.

Significante y
significado.

]

|- Operacional | -

Significacién o valor
(semantica) :

Especificacién de acti-
vidades y operaciones
para medir la esp. de
act. u operaciones del
‘individuo para medir

la variable. j

Es un instructivo pa-
ra la investigacién.

Define y contiene sig-

nificacién al especifi

car lo que ¢l individuo
hace para medirla,

Inteligencia: puntuacio

Pag., | nes conseguidas en una
(21) | prueba Y.
Hay dos definiciones
operacionales, i
|
|
| | |
Esperimentales Medida . . '
, . Escalas I. graci
X \ l :: a. perd¢
#anipulaciones Testimonios f Valores 5. disct
pas. |
Detalles Refuerzo Hedida: pruebas stan
darizadas.

Recompensa.
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VARIABLES. » 7

POLITOMAS CONTINUAS
DICOTOMAS s
v S §
| {
|- LLEGAN A SERr - - - 1
, L— — El otro proceso no se dJaj—— — — — ——

_Esto es Gtil como finalidad conceptual. Pero en la practica se puede per-
der mucha informacién.

DIFEREZNCIAS ENTRE:

g DISTINCION
. i
|

Clases de definicio- ,
nes de construcclones, VARIABLES
1
{ 1
O PALABRAS Independientes Dependientes
Intelecto ——{ INTELIGENCIA{L____ Capacidad de abstraccidn,
Operante.
Agudeza - I
Mental .~ Otros conceptos Acciones o con- Basada en la observacidn
" | expresiones con- ductas que expresa ———{}Int./ no inteligencia.
ceptuales, ) ¢{Cudles conductas son las que
determinan la inteligencia?
OBSERVACION,

Esto lo usa el
Cientifico.
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VARIABLES :

il

Construcciones : ' s - ’,:; ?;ppiedadeS'que
Hipotéticas. oo | estudianii

A
l variables

I Sociologia : | Psicologia [ Educacién

I Ingresos Sexo ] Educacidn
S l.Clase Social Ap~itud verbal Preferencias

4

F

LS
H

Angustia

Filiacién Politi- ] Fuerza del yo Orientacidn de
ca, Religion . las tarcas.

Propiedad que adquie-
ren ciertos valores,

Definicidén intuitiva
y poco precisa.




La educacién posee muchos términes y algunos de ellos no cientificos, (76

Tipos de

Variables!

i)
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A partir de la que
se predice Indepen-

|

la nas claras y
utiles,

T

V. independiente o

causa antecedente.

V. dependiente o
efecto

Consecuente.

SiA B

lquedim <

f——————,
X
Independiente

v E)q)a‘imntoi

ledidas
Activas y .
Ah‘ibuti_vas
Dificiles de ma- Activas manipula-| ~Método
nipular. das. Refuerzo
Inteligencia. l Ansiedad
Sexo aptitu- Atrioutivas
clase social, Vedidas. Atribu
tos del sujeto.
Puntuacidn
Pre-existen en los
sujetos analizados.
. Método 1
1) Métod)—i-tanipulaé’étodo 2
Método 3

2) Actitudes de los padres ¢

Esta variable es la que se manipula,

V. I.

(70)Kerlinger, E1 Mitodo cientifico. Pigs. 22y 23

Contimuas y
Categfricas

Continuas, Ordenado
de valores dentro de
cierto intervalo.

Dela7 g
infinito el

puede ser
intervalo

Categdricas
Todo © nada
medicién nerinal,

l

Sexo liberal, conser-
vador etc,
Dicotémicos.

Se le da un valor igual
a los individuos

Un catdlico igual a
otro catdlico.




ler, caso

variable

Prueba de Inteligencia<

Variable: varios
valores,

H W -

50
110
150
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valores de la-variable

vVaJ.or'es 1.Q.

No pocas variables
pueden adquirir va-
lores continuos
en teoria.

BEn la investigacién
de la conducta es co
mn transformar las
variables,

Ansiedad
Autoritarismo
Introversidn

VARIABLE dos valores * 2do. caso
T -
Ejem:
y
1 M
Inteligencia SEX0
Variable continua, -0 F
Varial Alta| Baja | le- .
ble dia vivo nuerto
Cont.| = =
inteligen No inteli-
e, gente.
Variables: Dicotdmi-
cas. t
Dicotomias.
Alpnas de ellas se Variables
usan en el estudio Qualitativas
del camportamiento {

Variables: Politémi
cas, Religidn catd-
lica, protestante,ju
dio, etc.

b
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EJEWPLOS:
'VARIABLES
Independiente : Dependienfe
Inteligencia I Conducta Aprovechamiento
Escolar
Maestro Clase social, Méto-
) dos de ensefianza, -
personalidad, clases
; de motivacion.
VARIABLES
.ACTIVAS ATRIBUTIVAS

ANSIEDAD
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