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INTRODUCCION

En la realizacién del presente estudio "LA EDUCACION-
DENTRO DEL . ESTADO", veremos los aspectos fundamentales de la

Educacién.

La educacifn desde sus origeneg ha tenido constantes-
cambios, modificaciones que han sido muy importantes por - su
naturaleza misma. A medida‘que la sociedad cambla, es nece-

sario realizar todo tipo de cambio, no solo educacionales.

El realizarlos exige preparacién, y &sto se logra por
medio de la enselianza que se proporciona de diversas formas.
Asf al estar preparados nos incorporamos a la sociedad y la-

servimos.

El estﬁdio de la educacifn, es un tema muy amplio, vy
may importanté, ya que es la base de los érincipios del ser-
humano. Nuestro objetivo es sefialar los elementos que rigen
al individuc para poder crear en £l normas de seguridad, po-
liticas, eticas, etc. que le permiirin elaborar su modo de -

vida.

Empezamos presentando en el capitulo primerc, los con
ceptos fundamentales, que nos van a ubicar dentro del marco-

en el cual se encuentra la educacién, como son: La IdeclSgia-



lipertad, la direccifin entre otras gue mencionpamos.en el ca- -

pitulo citado.

En el capitulo segundo, tratamos, la naturaleza de la
educacién, en el cual encontramos los fines, objetivos, y --

clases de educacidn.

Educar significa apbrtar conocimientos y formacién Pa
ra fa_realizacidén paulatina y futura del hombre. El educan-
do puede ser el objeto de manipulacifnde los educadores, que
responden a su vez a la estructura social,' polfitica y juri-
dica actual; &sto, sabemos que ha trafido problemas entre el

educando y los educadores.

Actualmente en nuesto pais, la Secretarfa de Educa---
ci6n PGblica ha tomado conocimiento de ello, porque efectiva
mente existen educadores, que gquieren que el alumno siga sus
indicaciones al pie de la letra, nada de manifeéestar opinio--
nes personales o de hacéer las cosas a su mahera, y cuidadd -

con las ideas que difieren de las del maestro.

aAsi tenémos que hay diversidad de opiniones, respecto
a las formas de educacifn, surgen asi la educacidn libre y -
la dirigida. Asi por un lado tenemos a los maestros que -
piensan que al nific hay que dirigirle, imponerle ciertas re-—

glas para que las lleve a cabo; y por el otro lado tenemos -




a los que piensan que al alumno hay que darle libertad de -

aprend izaje sin impdnerles conductas a SEgﬁir.

Como se ha mencionado, las autoridades correspondieg

tes toman en cuenta la anterior situacibén.

Desgraciadamente esta reaiidad no ha cambiado mucho

y atn persiste bSsicamente la misma filosofia educativa, =

pero en la préctica no ha cambiado mucho. Desde la prima--

ria hasta los estudios de posthrado, una de las caracteris-~
ticas de las escuelas actuales es su gran desconfdanza ha--

cia los estudiantes, en su motivacibn y en sus capacidades.

Efectivamente, es muy comin que muchos estudiantes

sientan un malestar personal en relacifn con sus experien—-

cias y vivencias escolares. Muchas veces se sienten muy a

disgusto en la escuela al experimentar la sensacifn de un -

obsticulo en su desarrollo.

En el capitulo tercero hacemos referencia al monopo-
lio de la educacién, por el Estado y mencionamos los dife--
rentes criterios gue se adoptan para determinar la situacién

cultura, social, etc, del individuo, temas discutidos por -

los diferentes centros de ensefianza, como son: Los privados,

esgtatales, religiosos y familiares, &ste Gltimo como el mis

importante en el desarrollo, sobre todo durante los prime~-~

ros afnos del nifo.




En si todos &stos centros deben tener una organiza--
cién tal que permite la participacidn activa y responsable-
de los educandos como sujetos de su propio aprendizaije, en-
la gque todos y cada uno de ellos vayan aprendiendo a valer-

se y a vivir por si mismos en comunidad con otras personas.

Finalmente el capitulo cuarto contiene bidsicamente-
las ideas gue van a crear en el individuo diversas inquietu
des, tales como politicas, econfmicas, sociales, juridicas,

etc, nos referimos a la ideologia.

lLos conflictos ideol&gicos del mundo actual pueden -
tener repercusiones susceptibles de reflejarse en los indi=-
viduos pertenecientes a los diversos‘imbitos de una socie--
dad, &sto hace que se considere como muy importante el te--=
ner definida una ideologia que las mis de las veces puede -

ser producto de la educacidn.



CAPITULO PRIMERO
I. DETRMINACION DE CONCEPTOS.

1.1. EDUCACION.

El t&rmino "Educacifn" ha sido usado con varios sig
nificados en cuanto a sus objetivos y funciones, compren—-—-
diendo, desde aquellos que interpretan ampliamente la educa
ci6n, hasta aquellos otros que limitan su extensifén en al--
gln aspecto particular. De este modo‘® se ha producido una-
confusién tal gue el verdadero significado del té&rmino edﬁ—

cacifén se ha perdido con frecuencia.

Podrfamos citar muchas definiciones que representan-
el punto de vista individual de sus autores, pero con ello -
no lograriamos sino incrementar la confusién, por lo tanto-
estudiaremos dos conceptos para ver que &stos recalcan uno-
o mds de los siguientes aspectos: La educacifén como expe--—
riencia, como gufa, como proceso de crecimiento, como desa-
rrollo o despliegue de capacidades, como proceso de forma-=
ciSn de habitos, como adgquisicién de comoccimientos, como —-
proceso de moldeamiento del cardcter, la educacifn para la
cultura, para la felicidad, para la eficiencia vocacional, -
para la vida, paralos bienes utilitarios, para el desafro——

llo de la personalidad.



Comprender mejor lo anterior, nos obliga a ver que el
significado de la palabra "Educacién" deriva del latin edu--

carse, que gquiere decir levantar, nutrir, criar.

~ Para REDDEN "La educacifn es la influencia delibe-
rada y sistematica ejercida por la persona madura sobre la -
inmadura, por medic de la instrumentacién, la disciplina y -
el desarrocllo armonioso de todas las facultades fisicas, so-
ciales, intelectuales, morales, est&ticas y espirituales del
ser humano, de acuerdo a  la jerarquia esencial de las mismas,
por y para la utilidad individual y social, dirigida hacia -

la unidén del educando con su creador como filtimo fin (1).

LUIS A, DE MATTOS, nos menciona en su obra que: "La -
educacidén consiste en la trasmisidn cons£ante de los valo—-
res del patrimonio cultural de la generacidn adulta a las --
nuevas generaciones, con el fin de asegurar la continuddad -
de la cultura y de la organizacifn social, asi como el pro--
greso de la civilizacién mediante el an&lisis, la critica vy

la revisidén constante de estos valores". (2)

Pe las dos definiciones proporcionadas, la primera de
ellas que es la dada por REDDEN nos parece que es la gue con
tiene todos los elementos gque debe cubrir el término edu-

cacién, y.para un mejor entendimiento de ella daremos un

(1) Redden. "Pedagogia General y Filosoffa de la EducaciSn" ColeccidSn-
Jordan. S.N.E, Ediciones Morata. Madrid. 1963. Pag. 20.

(2). Mattos Luis A. "Comprendio de Didactica Gerneral". 2o0. Ed. Edito—
rial Kapelusz. México 1985. Pag. 20.



breve bosquejo de los diferentes elementos utilizados. Para.
la cual la seccionaremos en 6 puntos, el concepto gque da ———

de educacién, como la:

- "Influencia deliberada y sistem&tica", el autor ---
gquiere con €sto indicar, el ejercicio de un control planifi-
cado sobre las actividades de los otros y de las propias en
relacifén con el mismo objetivo de educacién. Habria que se-
fialar tambi&én que a’la educacifén concierae siempre el hecho-
de llevar a la perfeccién, en tanto sea posible, a alguien -
ya sea un nifio o inclusive un adulto inmaduro. Lo cual, re-

quiere, de un minimo de control y autoridad.

- "Ejercida por la persona madura sobre la inmadufa",
se refiere a que, el efecto de la madurez sobre la inmadura-
comienza principalmente con les padres y sus hijos dentro --
del hogar, ya que serd siempre E&sta educacidén la m&s efecti-
va y duradera por su naturaleza por ser los padres los prime
ros maestros y la casa la primera escuela. Decimos &€sto poxr
que, efectivamente, en los primeros afios de vida del ser hu-
mano, su educacidn estéd sujeté a los padres, y son estos ——-
quienes van a tratar de proporcionarles a los hijos la mejor-
ensefianza, para asl fomentar con ellos un criterio con cier-

tos principios, lo que seri la base de su vida futura.

- "Instruccidn", la instrucciSn para alcanzar el &xi-



to debe presentar la verdad de tal manera que, el educando-
guiera aceptarla, como tal verdad en si misma, y no como --

una verdad sblo emanada de autoridad.

~ "Disciplina y el desarrollo armonioso de todas las
facultades fisicas sociales, intelectuales, morales, estéti
cas y espirituales del ser humano, de acuerdo a la jerar—-—-
guia esencial de las mismas" se refiere a gue los cinco ele
mentos de la naturaleza del hombre: El fisico, el social, -
el intelectual, el estético y el espiritual, deben desarro-
llarse de acuerdo a su jerarguia esencial, sierpre en bus-

ca del desarrollo integral del hombre .

-."Utilidad individual y social", En el aspecto indi
vidual la educacién debe ayudar al ser humano a dirigirse -
a si mismo como perseona libre y a vivir en armonia. En cuan’
to al aspecto social, la educacidn debe ayudar al nifio a —-
incorporarse en &ste caso, a la familia, como primera uni--
dad social, posteriormente, a la escuela, y a la iglesia -=-
dependiendo del criteric religioso, a la sociedad, y el es

tado finalmente.

- "Dirigida hacia la uniSn del educando con su crea-
dor como filtimo £in", ésto se refiere a gque el hombre depen
diendo de cada criterio moral, religioso, etc, fué creado -

para servir a un fin espiritual y eélevado.



REDDEN nos proporciona una visiSn muy clara del té&r-
mino educaci&n; pp:que'com6 se menciond en un principio, <’
exisfe difiéﬁitédiﬁafa dar una definicién exacta, por eso -
requiefe.séi e#tﬁdiado minusiosamente para entender su sig
nificado y no limitarse a tomar elementos que se encuentran
deﬁﬁro de la misma. Sin agotar el significado del concepto

en estudio.

1.2. ESTADO.

El Estado actual no es una creacifn reciente ni es-
titica, ni sus caracteristicas han sido las mismas en el --

transcurso del tiempo .

Desde la mis remota antiguedad, se ha reconocido al
hombre agrupado, actuando afin frente a la naturaleza, por m
medio de los grupos mids primitivos, en los cuales necesaria
mente hubo cierta, organizacibn f ciertos principios de or-

den.

Apartir del afic 600 antes de Cristo, es cuando,se co
noce comc polis, ciudad, imperio, o repfiblica, a la agrupa-
cifn humana asentada en un territroio con ciertc orden y ~-

una determinada actividad y fines; sug origenes, como ac-———

P )

tualmente se le concibe, l1os van a fijar los autores a fi-

nales de la Edad Media y principios del Renacimiento.
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Las circunstancias del Estado Moderno, cobedecen a cau
sas gue se aprecian a partir del siglo XV, de ellas, podria-
mos mencilonar, los descubrimientos geogrfficos, la imprenta-—

etc, que también influyeron en el concepto de Estado.

l.a palabra Estado deriva de estato, stare, status, —

que significa situacién de permanencia, orden permanente o -

que no cambia.

pPara el Dr. MIGUEL ACOSTA ROMERO el Estado "Es la or-
ganizacifn politica soberana de una sociedad humana estable-
cida en un territorio determinado, bajo un ré&gimen juridico—
cbn independencia y autodeterminaci8n, con.Srganos de gobiéE
no y de administracidn que persiguen determinados f£ines me--

diante actividades concretas". {3}

El autor nos menciona las caracterIsticas especificas

de esta definicidn que son:

l.- La organizacifn politica de una sociedad humana--

que corresponde a un tiempo y espacio determina-

dos.

(31 Acosta Romero Miguel. "Derecho Administrativo" 50. ed.
Ed. Porrfia Hnos, S.A., M&xico, 1983. Pag. 38.



1l

2.~ La realldad ests constituida por los slguientes

"elementOS':k

l)ﬂ'ﬁn agrupacz&n soczal]umana, que v1ene a: ——'“

1N poblac15n.

2)-. Un territorio, que es la realidad f£isico-—w

‘geogrifica;
"3). Un orden juridiéo.

‘4) .- soberania gque implica independencia y auto-

determinacidn; y

5) . Un gobierno

En otra definicidén tenemos que, de acuerdo a la con
cepeidn materialista de la historia, segfin La Unién de Uni
versidades de américa Latina UDUAL; el Estado "Es una ins-
titucién juridico-Politica surgida para ejercer el control
sobre los antagonismos de clase, y que ademfs, se presenta
como instrumento de poder de la clase dominante de la que-

es expresifn". (4}

Esto significa, que el Estado no ha existido siem-—

pre como pudiera pensarse, sino gue su aparicifn estd es--

(4) UDUAL, Universidades. "Revista Anuies". 3o0. ed. 1982.-
Pag. 42.
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trechameﬁté vihculada él:surgimiento de la prepiedad priva-

da y dejlaé,clases sccialés.

'Es.énfonces el Estado, ese poder nacido de la socie

'dad, pefo que se pone por encima de ella. Asi el Estado es
la organizacifn podriamos decir, para gobernar, administrar
y dirigir la sociedad por medio de sus componentes o mejor-
dicho gobernantes. Asi 1o podriamos definir, porque el Es-—-
tado no es un a&nte neutral, ya gque esti cargado de todo el-
contenido de la clase dominante, es decir que sus componen-
tes, el sentido de sus actividades, sus m&todos de trabajo,
el cardcter de los organismos gque lo componen, en fin todo-
el Estado, resporide a los intereses de la clase dominante -

en un momento dado .

Para JELLINEK el Estado: "Es la unidad de asocia---
cifn dotada originalmente de poder de dominacién y formada-

por hombres asentados en un territorio”. (5]}

Como lo hemos notado, adem&s de lo anterior, los -~
autores coinciden en gue el Estado tiene fines y, aunque -
no son elementos que formen lSgicamente parte del conceptor
si son constantes y en filtima instancia, pueden identificar

se con el bien comin, la felicidad de la sociedad, la justi

(5) Jellinek. "Teoria General del Estado" Compafiia Editorial
Continental. S.A.S.E. M&xico, 1959. Pg. 145.
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cia social,  etc.

én que tomaremos en el desarrollo de éste

Acosta Romero, por contener 1o élg

_de lo que significa el Estado.'

1.3. SERVICIO

- Dpel latin servitium, que significa accién y efecto-

de servir,; {dtilidad o provecho que resulta a uno de lo gue-

otro ejecuta en atencidn suya". (6}

En las obras estudiadas, los autores nos proporcio=-
.nan la misma definicidn, dada por el Diccionario de la Real
Academia, acerca de lo que significa el servicio, y nos-'dan-/

un estudic muy amplio del servicio pfiblico.

Sin embargo, cabe mencionar, la importancia que tie
ne el servicio dentro de una sociedad, porque desde el mo~--
mento que se inician nuestros labores cotidianas, practica-
mente, se da ese circulo de servicio, al gque se le puede —-
atribuir cualquier calificativo, dpendiendo €sto, de la cla
se de accibn realizada, de esta forma el servicio puede ser

pblico, privado, desentralizado, por cooperacifn, etc.

L
.

(6} Diccionario de la Lengua Castellana. "Por la Real Acade
mia Espaficla". 1l4o0. ed. P&g. 2936.
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Tomando en cuenta. los elementos proppréionados: por -

la definicibn, veamos ahorgféI,édnceé;o;délééfviéio

teresa a E€ste trabajo,

Bl servicio, es la accién de reaiizar'gcualquie

tividad que va encaminada siempre a la obfenciGnﬂdéuﬁ

ficio propio mediante el actuar de otro.

El continuar hablando del servicio, ahora en rela---—
cifn con su otro elemento, implica ver lo que significa el

t&rmino ptblico.
1.4. PUBLICO.

"Del latin publicus, gue quiere decir, notorio, pa--

tente, manifiesto, que lo ven y:lo saben todos.' (7)

El t&rmino pGblico siempre ha sido de gran importan-—
cia sobre todo para realizZar la distincidn de.lo privado.
Comunmente lo utilizamos para referirnos a los general, al

beneficio de la colectividad.

Integrando los dos elementos, citaremos las diferen

tes concepciones proporcionadas por los autores en relacién

(7). Diccionario de la Lengua Castellana. Op., Cit/ P&g. 843.
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con el gervicio pﬁblico{
1.5. SERVICIO PUBLICO.

éu evolucién es, en la doctriﬁa, muy caracteristica,
lo éue originalmente Se considerdé servicio pfiblico, poste--
riormente dejsé de serlo y asi nuevos contenidos fueron ocu-
pando el vocablo de "Servicio Pfiblico", hasta encontrar --
ya muy serios estudios, respecto a la crisis de la nocién -

del servicio pfiblico, en Francia, pafs de su origen.

Evitaremos adentrarmos €en las distintas doctrinas -=-
que sobre el servicio pliblico se han dado, e iremos directa

mente al anflisis de las definiciones.

Para Gabino Fraga "El servicio pGblico es una activi
dad destinada a satisfacer una necesidad colectiva de caraé
ter material, econfmico o cultural, mediante prestaciones -
‘concretas e individualizadas sujetas a un ré&gimen juridico-

gque les imponga educacifn, regularidad y uniformidad. " (8)

El maestro Serra Rojas, nos da ;a nocién ithoderna de- -
lo gque significa pare &l, el servicio pGiblico: "Es una em--—

presa creada y controlada por los gobernantes para asegurar

(8] Fraga Gabino' "Derecho Administrativo®. Duodecima ed.
Ed:. pPSrrua Hnos. S.A. M&xico 1968, Pig. 843
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de una manera permanente, regulqr)‘a'falta de .iniciativa pri

vada suficientemente eficaz, la‘satisfdécién de‘ﬁeceéidédes:°

colectivas que se consideren esenciales.

Enrique Sayagues Laso, en su "Tratado de Derecho Admi
nistrativo" éefine el servicio pfiblico como sigue: "Es el --
conjunto de actividades desarrolladas por entidades estatales
o por su mandato exprESO,.para satisfacer necesidades colec-
tivas impostegables mediante prestaciones sumihistradas direc
ta o inmediatamente a los individuos, bajo un ré&gimen de de-

recho pblico". (101

Finalmente, para el Dr. Miguel Acosta Romero, el ger-
vicio pGblico: "Es una actividad té&cnica encaminada a satis-
facer necesidades colectivas basicas o fundamentales, médiai
te prestaciones individualizadas, sujetas a un r&gimen de de
recho plblico que determina los principios de regularidad --
uniformidad, educa:ién(g igualdad. Esta actividad puede ser
prestada por el Estado 6 por los particulares (mediante con-

cesién) ." (11)

Los autores coinciden en que, el servicio pfblico, --

f§$ Serra Rojas André&s. "derecho Administrativo! sS.N.E, Ed.
PorrGa Hnos. S.A. México 1959. Pag. 185

(10) sayagué&s Laso Enrique. "Tratado de Derecho Administrati
vo". S.N.E. Montevideo 1853. Pag. 65.

(11) Acosba Romero Miguel. "Derecho RAdministrativo” Op.Cit.-
Pag. 470.
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tiende a satlsfacer las nece51dades colectxvas, Fraga y el-~
Dr. Acosta Romero, lo deflnen de lgual manera, atribuyendo-
le Fraga, ademas, a: la definlcldn los elementos: material

econ6m1co v cultural.

Estémos tétalmente de acuerdo, con los autores estu-
diados, en considerar al servicio pfblico como una activi--
déa encaminada a satisfacer necesidades colectivas, por lo
que adherimos a la definicidn del Dr. Miguel Acosta Romero,
ya que es €1, quien nos da una visién mis moderna y actuali

zada del término servicio pGblico.
1.6. IDEOLOGIA.

"Suena a voz griega, logia, de logein, signifieca --
ese modo fundaddr del recogimiento, que es el acto de decir;
ideo viene del pasado (a oristo) del verbo ver, eidon; yo -
he visto, pero la palabra ideologia no pertenece a la len--

gua griega". (12)

El probléma de la ideologia, puede abordarse desde-
diversas maneras, desde diversos &ngulos y con diversos pro
p6sitos, esta palabra, es ambigua, es de origen Francés, y-

significaba la ciencia o estudio de las ideas, en un princi

(12) Schaff Adam. "Ideologia y Marxismo". lo. ed. Ed. Gri=~-
jalvo M&xido, 1980. Pag. 1ll.
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pic se utiliza para referirnos a un tipo'de,fii¢sofia dg;moe

da durante las Gltimas d&cadas del siglo: Q pfinéipiod :

del XIX.

Posteriormente el concepto ideologia -se.torna inter-
nacicnal, y en &ste proceso, cambid de significado y aungue-
se alter§ su connotacién, el t&rmino alin se emplea, con bas-

tante frecuencia.

Es asf que el concepto, ideologia, use empleo, apar--
tir de su modificacién, para hacer referencia a un conrunto-
de creencias o ideas, e incluso de actividades, estrechamen-
te relacionadas, 6 caracteristicas de un grupo o comunidad.
De esta forma podriamos decir que, ideologfa, significa ac—-
tualemnte, menos de lo gque realmente signific6 en épocas an-

teriores.

Aungue "Ideologia" tiene varios sentidos, &stos a ve-
ces, son dificiles de distinguir, ya que éstén'intimamente -
relacionados. Asi tenemos gque .el término'ée emplea siempre-
para referirse a un sistema de &deas © creencias, y, para --
gquien la emplea, &ste significado es, en alglin sentido, limi

tado.

Adam Schaff, en una tipologia de significados y defi

niciiones de la palabra "Ideologia" da 3 grupos para definir
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la, de esta forma se refiere a: Genéticas, estructurales y fun

ciocnales.

- En la concepcibn genética se define a la ideologia -
sefalando las condiciones de su origen o las condiciones que -

lo acompaifian.

- La concepcibn estructural define la ideologfia sobres
la base de la distincifn de las proposiciones que se unen para
formar la ideologla, a diferencia, por ejemplo, de la ciencia.

b 4

- Las definiciones funciocnales destacan la funciﬁniﬁe
la ideologfa con respecto a la .sociedad, a gxupos sociales y

a individuos.

Asf pues todas, nos interesan, pero principalmente es-
ta fltima, porque define a la ideologfa desde el puntd de vis
ta del individuo.

Por lo tanto, desde el punto de vista funcional, Adam-
Schaff define a la ideoclogfia de la siguiente manera: "Es un -
sistema de puntos de vista que, scbre la base de un sistema -
de valores aceptado, condiciona actitudes y formas de compory
tamiento humano orientadas a objetivos aceptables de la evolu

cidn de la sociedad o de un grupo social.” (13)

(13) Schaff Adm. "Ideologia y Marxismo". Op.,cit. P&g. 13.
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No cabe duda, de gque, esta definicibn no s6lo describe=-
fielmente determiﬁadb fen6meho-socia1, sino que es al mismo, -
tiempo abierta y neutra, en-el sentido de que no prejuzga la &~
relacibn con respecfb a la génesis de la ideologfa, ni, con =-»~

respecto a su estructura.

John Plamenatz, nos menciona gque la idecologfa consiste:
"En las ideas ¥y crzencias de un pueblo ¢ grupo de pueblos pary)-

ticulares, o de una &poca particular”, (14)

Esta idea que nos propociona él autor acerca de la ideo
logfa, es en un sentido amplio ya que, -incluye todas las'?———
ideas y creencias de un pueblo; no se puede distinguir del pen
samiento no ideolSgico. Pero se puede diétinguir de las demds
actividades sociales de un pueblo, o tal vez debilera decir, de
otros asepctos de su actividad social, ya gque todas las activi

dades sociales del hombre, implican pensamiento.

Bien sabemos que, muchos grupos sociales que tienen in-
tereses comunes y creencias ideolbgicas, pueden carecer de teo
rias o bien contar sflo, con los rudimientos de una teoria, pe
ro tienen creencias ideolSgicas ya sean limitadas a ellos o —-

compartidas con otres.

La ideologfa es pues una forma dergonQCér;°dentxordeT--

(14} Diccionario de la Lengua Castellana": ?ér 1érﬁeal,Aqademia
Espafiola. Op.,cit. Pdg. 647." Sy < ol



21

1os marcos dados, por una estructura determinada y, como tal,-

es aplicacifn de una conciencia sobre un objeto.

Para Miguel Villoro Toranzo una ideologfa es: "un con-~r
junto coherente y cerrado de doctrinas, a la vez visién f£illosb
fica de. mundo y programa de accién politica, en las que se -

refleja la conciencia sociali." (15}

Despu&s de haber definido la ideologfa los distintos au
tores, vemos que en realidad es un término gue puede abarcar
diversos &ngulos y propésitos; por lo gue consideramos conver—
niente dar un concepto propio de ideologia, en consecuencia, -
"Ideologla para nosotros significa: una forma de conciencia --
que refleja la realidad social a través © mediante las actitu-

des y comportamientos de sus hombres.
1.7. MANIPULACION.

"Accibn y efecto de manipular. Manipular-manejar uno-
los negocios a su modo o mezclarse en los ajenos. Operar coir—

las manos". (16)

En este término comunmente lo utilizamos, cuando nos re

ferimos a alguien que se estdi dejando manejar por otro, ese -=

(15) Villoro Toranzo Miguel. "Introduccidn al Estudio del Dere
. cho". 40. ed. Ed. Porria Hnos S.A. México 1980. P&ag. 83.

(16) Diccionario de la Lengua Castellana. Por la Real Acade—-
: mia Espafiola. Op.,cit. Pag. 647.



otro puede ser la persbna & el grupo de personas que tiene el
poder,come nos menciona Luciec Mendieta y Nufiez en su obra "sSo
ciologfa del Podexr". El poder "Es la posibilidad de una per-
sona-excepcionalmente de reducido grupo de pé:sonas deAactuar
sobre los elementos del estado por medio de las organiéaciqé—
nes polftica, jurfdica, burocr&itica y militar  del mismo con =

objeto de realizar los fines estatales". (17)

Asi, a pesar de su relativa consisteﬂcia ¥ de'iosrdi—
versos factores y circunstancias que intervienen en el ejerci
cio del poder, quienes lo ejercen sienten, al ejercerlo, ﬁna—
fascinacibn irresistible, la misma gue experimentan quienes -

lo ambicionan.

Bl individuo obra sobre el poder y a su vez el poder
obra sobre el individuo, tranform&ndolo radicalmente. Asi -
su acittud, su mode de ser, su comportamiento en pGblico, ¥y

en privado sufren modificaciones evidentes,

1.8. DIRECCION.

"Del latfn directio onis gque signifita dirigir o.diri
girse-consejo, ensefianza y preceptos con que se encamina a --

uno a los mejor"™. (18)

{17) Mendieta y Nufiez-Lucic. "Sociclogfa del Poder". .
UNAM. México 1976. Pag. 71-72. . - Lo

(18) Diccionario de la Lengua Castellana, "for la ReélgAcadQAQ
mia Espafiola. OP., cit. Pag. 936. ) o )
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El conocimiento en firme de la direccifn es al mismo -~
tiempo escaso y de origen reciente, Esto no quiere decir que
se deba a falta de interé&s., Porque el inter&s de la sociedad,
en sus lideres, y, en su desempefio es cbvio, Aasi la organiza-
cifn gue carece de una direccién efectiva tiene problemas. Por

eso, la importancia de una buena direcc16n, la que siempre ha

sido reconocida como ocurre por ejemplo desde la Reptiblica de-

Platdn,

Cabe aclarar que;rel;ihte}éé:pqr la direccién, tiene -
una larga historia, sin embarge su estudio sistemidtico, es de -

origen reciente.

La direccitn, hablando en términos generales, tiene al-
go a 16 que podriamos llamar encanto que lo ha convertido en ~
tema fascinante de conversacifn de sobremesa, de tratados fi-
los6ficos y de estudios empiricos. Pero la cuestibfn de icomo?
podemos logar que la gente coopere eﬁ‘una tarea com@n, con el
proposito de alcanzar una meté colectiva bajo una direccibn?,-

ha sido siempre un gran problema para la humanidad.

Para Hermann Hitz Lender la Direccifn: "Es una palabra
ordenadora que refine en su concepto las causas del dirigir, --
los efectos que resultan de la relacifn entre dirigentes y di-
rigidos, los principios en qué é&sta se basa, asi como l:ig mgtg

dos, medios y reglas requeridas." (19}

(19) Hitz Lender Hermann. "Lideres y Admlnistracidn Efectiva"
S.N.E. Ed. Trillas. México 1985. Pig. 14,
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Asf la direccién deber& cuidar,:cultivar, y ademis -—

respetar el elementoc humano en todasfsﬁs fases{y‘manifestacig

nes, ya que lo principal de la dirédciéﬁ;fso lés'relaciones—

umanas, por lo que, deben aplicarse en su dirécéisn todas las
técnicas relativas al elemento humano, étécﬁrando en sﬁ apli-
cacibn constante mejoramiento, con el fin de gue se eleve el
nivel de vida, de las personas que hacen factible el progreso

de la sociedad, mediante la realizaci8n de sus objetivos.

La direccibn debe conocer a fondo los inter&ses comu-
nes que identifican a su elemento humano, para comprenderlo y
aplicarle la psicologia adecuada, con la finalidad de obtener
la mdxima cooperacidn dentro de la planeacifn y organizaci6n-

previamente trazadas.

Riccardi nos dice que la direccifn: "Es la actividad-
de mando entendida como guia de hombres que da lugar p¥imera

mente a un flujo de las comunicaciocnes". (20).

Finalmenﬁe para Sanchez GuzméAn: "La direccifn es el -
conjunto de técnicas por las que un grupo humano, conocidos-
sus obijetivos, precisa los medios para leograrlos, imprime el
proceso psicolSgico que comunica la persuacifn para gue la -
actividad se desarrolle y adopta las medidas correctivas ne-
cesarias en caso de que los fines no se logren tal y como se

tenia previsto. Por tanto, la direccidn en ningtin momento -

(20} R. Ricardi. "La Dinfimica de la Direccisdn" S.N.E. Edicio
nes Realp. Madri. 1959. P&g. 158. -
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tiene el sentido de dominacién ni manifestacién de- voluntad

en sentido_unilateral, szno que debe inducir s;empre ala -~

accién recip oca’ y a la coordlnacién de actrvnmdes‘. (21)

La &ireccién, al igual que los elementos que hemos -
definido hasta el momento, es de suma importancia, dado que,
como ya lo hemos recalcado, es indilspensable sobre todo en-

los dirigentes, y en su trato con el elemento humano.

Asi, dentro de la educacibn, la :'ireccifin va ocupar-
un papel importante, sobre todo en "La direccién del Apren4
dizaje", ya gue de ello depende la realizacifén de la conduc
ta del ser humano dentro y fuera del hogar, dentro y fuera-

de la escuela,

Dado gue el elemento humano es el recurso mis valio-
so con que cuenta la sociedad, el obtener el mejor aprove--
chamiento de &ste recurso, requiere de una atinada direccibn
gue ser§ aquella que no descuide la calidad humana de los -

componentes de la sociedad que dirige.

Conocido el té&rmino Direccibn, que nos menciona diferen-
tes sutores, nos apegaremos al concepto que da Sdnchez Guzmén,
en atencidn a gque nos parece que comprende tanto la moderni

dad como el mejor contenido.

(21) S&nchez Guzmdn. "La direccidn de Grupos"lo. ed. Ed Li
musa. México 1976. Pag. 160.
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Finalmente estudiaremos el Gitimo concepto-que es muy -

amplio, pero nosobros nos leltaremos a: verlo de ‘una manera

muy COncreﬁa,fnos*ref'relmoa a 1a llbe't'd
1.9 LIBERTAD.
Se: ha carecido de una buena déf;n;g;

"Libertad". Todos estamos a favorvdeil

cosa, por lo tanto podriamos habmar de llbertad P ,1tica

bertad econfmica, libertad social, etc:, y asi podrian prose-w

guir los ejemplos.

La libertad no sflo significa que el individuo tiene la
oportnhidad y la responsabilidad de la eleccibn, sino gue tam-
bi&n debe soportar las consecuencias de sus acciones y recibir

alabanzas o0 censuras por ellas.

La libertad y la responsabilidad son inseparables. Una’
sociedad libre no funcionari ni perdurari, a menos que sus . ——
miembros , consideren, como derecho, gue cada indiviéuo bcupe-
la posicidén que se deduzea de sus acciones y la acepte, coﬁaf-

resultado de sus propios merecimientos.

Veremos el significado de Libertad, que, nos menc1onan—‘

algunos autores, y nos daremos cuenta, de que, la mayoria' de-i

ellos se refieren sdlo a, la libertad civil o'sqc1al‘

Christian Bay, en su 115?5

bertad”, la deflne ’dé la.
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fica expresx&n de la- 1nd1v1dua11dad para expresar lo que es

é lo que pueda qu re

expresar de acuerdo con sus’ motivacio,

‘nes". (22

El _blade una libertad social, donde nosr
recalca, que el ObjethO mis importante de una democracia -
es una progresxva ampliacifn, precisamente de la libertad -
socn.al de, todos los individuos, implantada mediante el for
talecimiento de los derechos humanos; una persona es libre,
en la medida en que tiene la oportunidad, la capacidad, y -
los incentivos, para dar expresidén a lo que tiene derecho -

por si misma y para desarrollar sus potencialidades.

Para proseguir, cabe mencionar que la lucha entre-
la libertad y la autoridad, es el rasgo més sobresaliénte—
en los distintos Estados a través de la historia, como ocu
rre en Grecia, Roma, Inglaterrra,‘etc. Asf la libertad se
daba entre los individuocs o entre determinadas clases de =
individuos. Y se entendia por libertad, la proteccifn con

tra la tirania de los gobernantes polfiticos.

Para Edward S$. Corwuin. La "Libertad" es siempre-
la identidad distinta e independiente del individuo del or

den polftico, del cual:es miembro y la exigencia de que el

(22). Bay Christian. "La estructura de la leertad“" S.N.E.
Ed. Tecnos. Madri. 1961. Pdg. 108.
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gobierno proteja al que reclama en la segura cont1nuac16n-

béttad es 1a caéacidad‘

'1a ausencla de res—

,”tras personas, a nuestra 1nde——

pendencia de- elecc;on y acc16n. gy

Villoro Toranzo, .nos habla espec¢ificamente derla li-
bertad juridica y la define de la siguiepte manera: “Como -
la facultad gque tiene todo individuo de elegir y servirse -~
de aguellos medios gque crea mis le aprovechan a su desarro--
lio, sin otros limites gque aquellos especificados por la -~
ley, y en cuanto dicha libertad estd protegida por el orden

Juridico™. (24)

Por lo tanto concluiremos diciendo que por libertad-
se entiende entonces, en un sentide afirmativo, como: La fa
cultad de autodeterminarse, y en santido negative como, la-
ausencia de trabas, estorbos, impedimdntos o vinculos, lo -

gque hace posible la autodeterminacién.

(23) s.Corwnin- Edwards. "Libertad y Gobierno ". S.N.E. Ed.«
Bibliogr&fica Argentina. Buenos Aires. 1948. P&Ag. 27.

(24} villoro Toranzo Miguel. "Introduccifn al estudic del -=-
Derecho" Op., cit. p&g. 461. :
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.CAPITULO SEGUNDO

NATURALEZA D

 EDUCACTION - ER

'~ACQm6ny: ve@QSTSQbiafaddﬁénfel« aéifhld anterior, -
la educéciﬁn ﬁd.es;séib;unfbrbée56 individﬁél,‘sino también-
social. El individuo nace en el familia y4a través de la fa
milia se convierte en un miembro de la soéiedad._ Esta socie
dad es un agragado de muchos individuos, instituciones y fun

ciones diversas en si mismas, y capaces de un alto grado de-

" unidad vy de integracidén para el bien social.

El hombre debe vivir en la sociedad conforme a las ~-
costumbres de su gfupo;y hacer los ajustes ante las leyes, -

las fuerzas sociales y convencionalismos.

Las experiencias que el individuo tiene gque sufrir --
como un miembro activo y cooperativo de la sociedad se hayan
vinculadas a ;as consecuencias de su destino final podriamos
llamarlo asi. Veamos ahora cual es el objeto de la educas--—

cibén, para integrar al individuo a la sociedad.

2.1. OBJETO DE IA EDUCACION. : .

_"7ipsrqbiet‘vos‘qge 'éééigﬁé la educacién son de la -

mayor..importancia, sdebemos: conocerlos, sobre todo_ a aquellos
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que estin directamente dedlcados a su 1mpart1c16n, aquellos,
a quienes la comunldad ha conf1ado la tarea V' responsablll-ﬂ

dad de rea112arlos.

para claridad de nuestro estudio y'pafa,ﬂuestrOwtrabE
jo, distinguimos brevemente el objetivo déiffih7 §of qheTPOE
teriormente hablaremos también de las finalidades de -la. edu-

cacidn.
2.1.1. OBJETIVOS.

Los objetivos, especifican, en términos concrketos, --
las metas particulares, de alcance directo, del. trabajo del

profesor en el aula.

Son las pequefias, pero fundamentales, unidades de -—=-
aprendizaje gue paulatinamente, dia a dfa mes a mes y afio --
tras afio, van conquistando los alumnos bajo la orientacién -
del maestro. Estos objetives parciales, al fijar metas mis
concretas e inmediatas proveen a la accidén docente de nor--
mas seguras. Y mediante la integracibn gradual de estas me
tas parciales llegar&n a convertirse en realidad viva los -

objetivos generales establecidos en la educacibn.

2.1.2. FINES.

Los fines, expresan, en términos mis abstractos.y ge
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nérlcos los ideales de vida y de educacidn contenidos en la

conc1enc1a~colect1va de una. época, de un pueblo, de una co-

rrlente rellgiosa_politlca ' soc1a14 El conocimiento de --

las final:.‘_ ades generales de la educac16n, es indispensable

al . educar, paﬂa‘proyectar, dentro de un amplio horizonte, -

su actuacx&n educatlva.

Por (ltimo tenemos que, mientras los fines expresan
los resultados cualitativos deseados, los objétivog especi-
can cuantitativamente etapés necesarias y los pasos interme -
dios para conseguir, poco a poco, esos resultados cualitati

vos finales.

Realizamos esta diferencia por gque muchos profesores
confunde el objetivo de la educacibén, con la finalidad que

como ya vimos es distinto.

Luig A. de Mattos en gu obra "Compendio de Didactica

General", nos habla de 3 tipos de objetivos de la educaci®bn.

A) . "LOS AUTOMATISMOS : h&bitos, destrezas y habilida
des especificas, yamentales , ya verbales, que -~

ios alumnos deben de adquirir.

B) LOS IDEATIVOS O COGNOSITIVOS: informaciones y co

nocimientos sistematizados, que los alumnos de--



32

ben asimilar:

€] LOS EMOTIVOS O AFECTIVOS: ideales, actitudes y -
preferencias de carfcter seléccionado (tipicos =
de individuos educados o preparados para:ejercer
determinada funcién en la vidarsocial); que los-

alimnos deben desarrollar.™ (25)
2.1.3. AUTOMATISMOS .

En la primera categorfia que menciona al autor, ha-
ce una subdivisién en: hibitos, destrezas y‘habilidédes es~
pecificas, se relnen los objetivos de car&cter activo, &std
es, los objetivos indispensables y valiosos socialmente, =3
gque aseguran al educando unperfecto dominio de las condicio
nes normales y constantes de la vida y de la actividad pré—
fesional. Se aplican a las situaciones de rutina comfin en

la vida ¢otidiana o inclusive en el trabajo.

Nos ﬁabla en esta primera categorfa de: hdbitos, esg
tos son patrones fijos de conducta seleccionada que el indj
viduo utiliza siempre gue las circunstancias los provocan.
su adquisicifn puede producirse de manera espontinea e in--

consciente; y de manera intencionai y sistemitica.

(25) Mattos ILuis A. "Compendio de la Diddctica General'.
-0opt, cit.-P&ig. 480. ’ C ' -
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Los habitos buenos son valores educativos reales, =--—
que se deben cultivar en todos los grados del sistema esco-
lar, desde la ensenanza elemental hasta la superior. Una -
tarea no menos importante de la escuela, es eliminar los mg
los hfbitos adquiridos por los alumnos sustituy&ndolos por-"-

h&bitos mis apropiados.

Como segunda subcategoria se habla de: destrezas-es-
tas son particulares y limitadas por condiciones materiales
) instruméntales. Para funcionar, suponen siempre la reali
zacibén de una actividad ffsica o muscular, predominantemen-~

te manual.

Como habilidad especifica sefiala capacidad adgquiri--
da para realizar deteminadas cosas con facilidad, seguridad

rapidez y perfeccifn.
2.1.4. IDEATIVOS O COGNOSCITIVOS .

En la segunda categoria se refinen los "elementos --
cognoseitivos y de valoracibn reflexiva", de los hechos y -
experiencias, que dar3n al educando capacidad para dicernir
comprender y establecer relaciones, todo ello, necesario -—=
para una conducta inteligente en situaciones nuevas y pro--

blemiticas de la vida.
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mente, las situaciones problematlcas, que puedan surglr.fi

Para afrontar las situaciones problemiticas,-el indi-

~viduo, necesita informaciones ciertas y conocimientos segu——

ros que le permitan reflexlonar y encontrar relaciones que -

le lleven a la solucidn acertada.

Las "informaciones" son datos objetivos o nociones ——
gue ayudan al individuo a comprender wmejor la realidad y a' =~

situar los hechos.

El"conocimiento sistematizado" es el conjunte de no--

ciones poseidas y organizadas. Supone cierto m&todo de orga

nizacién l8gica de las nociones guardadas en la. mente.

2.1.5. EMOTIVOS O AFECTIVOS.

En la tercera categoria est&n incluidos los productos
del aprendizaje, se caracterizan por la "dinfmica afectiva"-
que les sirve de base: estos "productos de base afectiva" --
son los que condicionan fundamentalmente la conducta humana-

y determinan la normalidad del ajuste del individuo, a las -
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circunstancias de su vida social y profesional.

En esta Gltim caﬁégorié:éénénéﬂentran: Los ideales—

que son

sie .de ; minan la personalidad Yy
le marcan rumbos definidos en la' vida del individuo.

. E1 prpfesér debe éultivar y desarrollar en sus alum-=
nos todos los ideales positivos, yva que, son de gran prove-—-—

cho para la vida del individuo y de la sociedad.

Las actitudes son patrones flijos de interpretacién -
y de reaccidn del individuo sobre hechos, problemas y situa-
ciones de la vida. Tanto hay actitudes positiwvas, sanas, --

constructivas, como hay :tamblén negativas, enfermizas, etc.

Las preferencias, son intereses conscientemente selec

cionadeos a la luz de ciertos criterios de valor.

Los objetivos emotivos son los que afectan directamen
te el carfcter delos alumnos y condicionan su interaccifn --

con el medio gocgial.

Por. lo tanto la ‘educaciébn tiene por objeto, hacer -
del individuo un ."ciudadanc o un hombre", pero de bien, por
gue es precisamente, mediante la instrucci6bn recibida, que,-

se trata de formar hombres productivos.
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Bloom en su obra "Taxonomia de ‘los objetivos de la edu
cacién", nos habla de 3 tipos de objetivos de la educac;én -

que son:

"A. Comprender las ideas de otros y expresar las pro

pias de manera eficaz.

B.  Adguirir el conocimiento ( y las actitudes ) que
son b&sicas para el desarrollo de una vida fami-

liar satisfactoria.

C. Adquirir vy usar las capacidades y h&bitos gue ha

cen al pensamiento crftico constructivo®. (26)

El autor, con €sto quiere decir que, el educador no -
puede encerrarse en comportamientos estancos, ni expresarse -
en una multiplicidad de mosaicos inconexos, sino que debe --
integrarse plenamente, poque el destinatario es el hombre --
pleno, la totalidad de la persona humana, por eso los objeti
vos de la educacién deben abarcar a la persona integramente-
tal como se revela en su realidad; porgque la funcién primor-
dial de la educaciSn es trasmitir al nifio o j6ven los moda~-
les del comportamiento que se esperan de &1, en las situacio

nes que se presentan en sociedad.

(26) Bloom Benjamin S. "Taxonomfia de los objetivos de la --
Educacién". 50. ed. Ed. El Ateneo, 1975, Pdg. 42. :
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2.2. FINES DE LA EDUCACION.

éspaciai.— coﬁoﬁlimiﬁé‘GﬂgkfféﬁbiT

" de un contornoc.

En un sentido ideal.- como esencia de las co---
sas, que viene expresada en su definicifn y de-

terminacidn.

~D). En un sentido mids general todavia.- Como objeti
: vo, propdsito, blanco al gque se apunta, finali-

dad de una acecifn.” (27)

El autor nos menciona que el estudio general de:los -
fines se llama teleologfia (de telos, fin, en griego}, y cuan
do se trata concretamente @e los fines de la educacién, a es=

te estudio se le llama teleologfa pedagSgica.

{27y  Tirado Benedi DP. "El problema de los fines de la educa-
¢ibén y de la ensefianza". 4o.ed. Fernindez Editores. -

Mé&xico 1966 . Pag. 12.
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Al hablar de fxnes educativos hay gue. d;stinguzr, en

primer 1ugar, entre el fln general educacldn, y

los fines: partlculares que surgen_en el curso del proceso -

formativo. .

El fin general de la educacidn, sers lé conquista del
ser, podriamos decir, espritual que se alcanza en el mundo -
de la cultura. La Educacibn debe ser un proceso de humaniza
cisn, debe preparar al ser para que cumpla su destino de hom

bre segfin sus posibilidades y exigencias.

Los fineg particulares de la educacién son inumera---
bles, a sf tenemos: Fines cfvicos, politicos, econfmicos, - -
éticos,'estéticos, etc, pero, hay gue tener presente que, to
dos los fines particulares han de estar subordinados siempre
al fin general de la educacidn.

Engeneral, podemos decir que, los fines de la educa--

cibn, pueden dividirse en dos clases: inmanentes y trascen--—
dentes. '

2.2.1. IOS FINES INMANENTES.

Van a ser aguellos gue se dirigen al desarrollo indi-
vidual, residen en el sujeto como el desenvolvimiento de una

determinada- /disposicién innata del individuo, aptitud profe
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sional, vocacidn, capacidad: individual, etc.

Luis A. & ‘o nos ‘menciona’los siguientes fines-

de la edtcécién;

" A) La comprensidén de los derechos y deberes de la-
persona humana del ciudadano, del Estado, de-la
familia y de los demis gfupos due componen la -

comunidad.

B} El respeto a la dignidad y a las libertades fun

damentales del hombre.

C) Fortalecimiento de la unidad nacional y de la -

solidaridad internacional.

D)  E1l desarrollo integral de la personalidad huma-

na y su participacién en la obra del bien comfin.

E} La preparacidn del individuo y de la sociedad -

para el dominio de los recursos cicntfificos y -
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_tecnol8gicos que les permitan utilizax las posi '

bilidades y vencer las dificultades del.medio.

:eryaéibh?ykExpahsidnjaelfpéﬁriméhio}cqlf

6) La .condena de cualquier tratamiento desigual por
** razén de convicecifn filos6fica, politica o reli
fiosa, asf ‘como cualquier - prejuicio de clase -

o de raza.' (28)

Para nosotros, la finalidad principal de la educacifn
tomando en cuenta la crisis actual por la que atraviesa la -

ensenanza, en todos. los niveles educacionales es:

Pesarrollar el conocimiento, los h&bitos, las habili-
dades, las aptitudes, las apreciaciones y los ideales reque-
ridos para que el individuo ocupe su puesto en sociedad y pa

ra que, al mismo tiempo,contribuya tanto al desenvolvimiento

individual como social.

De otra manera podrfamos decir tambif&n que, consiste -
en desaxrollar en el individuo cierto cardcter de madurez --

intelectual y moral para poder cumplir satisfactoriamente la

(28) Mattos. A. Luis. "Compendio de dididctica general", Op.,
cit. Pag. 46.
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tarea de reconstrgqciﬁn-del orden social de modo progresivo.

El-probleha de la libertad es un problema universal.

En un principio se pensS gque un nuevo mé&todo de ensefianza lo
grarfia solucionar los problemas educativos que se han preéeg

tado.

Las controversias sobre los m&todos antiguos y moder
nos de educacidn, son falseados a menudo por la obsesibn de

la libertad del nifo.

Los sostenedores del tradicionalismo acusan a los par
tidiartos de la nueva educacidn de permitir hacer todo y man

tener un estado de anarquia permanente.

En el mE&todo antiguo podriamos decir que el eje de la
educacidn pasa por el adulto y que s8l1lo el tiene la iniciati
va y la responsabilidad; mientras que, en el método moderno-

el eje pasaria por el ninho mismo, en quien se estimula la --
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iniciativa y se cultiva la responsabiiidad,
Veamos en gque . forma se présenfa;ia educacién libre.

Se ha dicho gue la libertad del nifio restringe el po-
der del adulto, por eso, cuando se aconseja a los adultOSv-—.
gue alfojen un poco la vigilancita.que, en algunos educadores
es excesivamente con;tante o demasiado minuciosa, no es raro

que repliquen; -jPues ng har8 mis que tonterias'.

si dejamos, que €1 mismo organice su trabajo y el em-
pleo de su tiempo, nos responderfn- "jLo dice en serio?- el
nifioc no hari nada de trabajo; pasard todo el tiempo jugando- °
porque la idea de que un nific pueda tener el deseo de actuar

bien, sin que se lo obligue, no atraviesa por sus mentes.

El educador tiene multiples ocasiones de interrogag.

se sobre el grado de libertad que debe dejar al nifio.

El m&todo de la libertad de ensefianza o educacibn -
libre se puede presentar como poco fruétifera ya gue el edu
cando necesita a una persona, el educador, que lo conduzca .
en sus métodos de estudio. Esta perscona debe ser un dirigen
te, concientizado moralmente de gu labor, la mayorfa-'de --

ellos, se convierten de autoridades en autoritarios.
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2.3.2. EDUCACION DIRIGIDA.

En la educacibn dirigida, el buen profesor, si es edh
cador, realiza una buena direccidn. Nunca acepta comodamen=
te el abandono del educando a su realidad interna, ya gue de
ese mddo s6lo se cdnsigue un desorden interno pero institu--
cionalizado, ni tampoco ejerce el autoritarismo, que no serfa
otra cosa que, el abusc de un orden, coaccionante por afiadi-

dura.

El buen educador comprende al educando y se da cuen-

ta de gue su labor es peculiar.

Por una parte, dirige al educando en tanto que inten
cionalmente le ensefie los medios adecuados para elegir ltci-
damente; por otra, no le priva de su derecho a elegir. Y --
por esta razbn, se distanciafs del educando en el momento de
la decisifn. No obstante, este alejamiento del educando a -
la hora de decidir, no lo realiza porqgue defienda el no in--
tervencionismo como la mejor forma de actuacién, sino por--
gque, estd convencido de gue el educando debe elegir y de que
obviamente ha proporcionado al educando los medios adecuados

para realizar una eleccidn acertada.

La misién del educador es importante debido a que, ~

el educando se mueve en un mundo que no es capaz de organizar
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por si solo.

Es interesante mencionar que, en esa direccifén, la -
via de actuacibn dellmaestro no es la imposicidn autoritaria,

sino la gue surge de su propia £lexibilidad, c¢omo autoridad-

docente .

Saber hacer responsable al educando, de cada.una de -
las estimaciones gue &ste por sf mismo haga, y la obligacién
de actuar consecuentemente, no seri sentida por &l como una-
arbitraria imposicifn, sino como un efecto de sus propias de
cisiones, incluso en aguellas 6casiones en las gue, el docen
te ha de poner los medios pertinentes para que, el alumpo --
tome conciencia de su decisidn, de la obligacifén que se des-
prende de ella y de la necesidad de cumplirla. Cabe mencio=

nar gue tal parece ser la corriente actual.

Finalmente, concluiremos diciendo qué, apesar de la-
bsqueda de m&todos gue se han venido presentando en la edu-
cacifn, hasta el momento, ninguno ha resuelto esa crisis por

la gque atraviesa el sistema educativo.

Se necesita una reforma educativa, completa, desde -
la base, desde el jardin de nifios, hasta la escuela profesio
nal, para introducir los cambios y modificaciones estructura

les <donducentes, mediante una planeacidn racional, en pro
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del miximo. provecho. .de los recursos humanos, técnicos, mate=

riales y édohbmiﬁd'éaéflas inétiﬁﬁcioﬁésieducativas,fy3de 5f’

otras institucione va que ellas, a largo plazo,
pueden ser las be ju a” b

la educacibn.




46

CAPITULO TERCERO

MONOPOLIO DE LA EDUCACION

La sociedad, desde un plano general, y los especialis--
tas en desarrollo infantil, en particular, tienen la costumbre
de preguntar solamente: "iQué es lo gue necesitan los nifios?"-
vy despu€s asumir gque los padres pdéden y deben satisfacer esas
necesidades. Es como si la sociedad compartiera con los nifos-—
la fantasfa de que los paéres son todopoderosos capaces de so-
lucionar cualgquier cosa. Si planteamos la pregunta "¢Qué es lo
que necesitan los nifios y los padres?" en vez de preguntar so-
lamente™ ¢Qué es lo gue necesitan los nifios?". creemos gue po—-
driamos impulsar a la sociedad hacia una aireccién més realis-
~a de los apoyos sociales gue los padres necesitan respecto a~

como educar a sus hijos.
3.1 EDUCACION FAMILIAR.

La paternidad constituye la profesién mis exigente e —-
importante del mundo; sin embargo, la mayorfa de los padres no
reciben entrenamiento para asumirla. A menudo, cuando las co—-
sas andan mal con los hijos, los padres tienden a culparse a -
si mismos y se sienten incapaces. No obstante, la investiga---
cibn ha demostrado que los, problemas de la paternidad no nece-
sariamente son el resultado de “maios" padres ni de "malos" --

hijos., MAs que eso, tales problemas frecuentemente son produc-
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de enfoques inadecuados que se dan a la educacifn de los nifios

‘Bs de vital importancia que los padres y maestros en --
general conozcan los factores educativos y ambientales, para -
que, dentro de lo posible, comprendan las circunstancias gue =~
rodean al nifio y al adolescente y esten asf en posibilidad de-
orientarlos para superar las cbﬁdiciones adversas que les impil

den aprender correctamente.

Sabemos gue en el nficleo familiar, siempre se desarro=~-
llan situaciones que tienden a influir positiva o negativamen-
te en el ser humano y la mayorfa de las veces van a ocasionar-
le perturbaciones de orden psiIquico gue dificilmente pueden re

mediarse.

Con mucha frecuencia los padres se quejan de que los —-
hijos son egoistas o no colaboran en lo absoluto con las nor--—
mas impueStas en el hogar, por lo cual su respuesta y actitud-
para con ellos va revestida de una gran agresividad, pero en -
realidad no se les puede pedir a los hijos gque sean generosos,
sumisos, cooperadores y que su conducta sea intachable cuando-
la armonfa y el orden no se reflejen en las relaciones de los-
padres entre si. Por lo tanto, &sto es l8gico y viene a ser --
consecuencia de los principios operantes en la vida cotidiana-

de la familia.

Tambi&n cabe sefialar que en el seno de un hogar hay di-



48

versos tipos de relaciones, como las existentes entre el,padre
y la madre, mismas que siempre ser&n objeto de consideracibn -
por parte de los hijos, ya que constantemente estin observando
a sus progenitores y, dada su falta de madurez, esas relacio—-
nes ocasionarin en ellos impresiones positivas o negativas que

los pertubarin e inquietar&n.

Otro tipo de relaciones gue se dan en una familia son--
las que se desarrollan entre los padres y los hijos; las cua—-—
les no se encuentran al mismo nivel, ya gqgue la posicibn de los
padres hacia los hijos ser& siempre de autoridad, mientras cue

los hijos estarin ubicados en el nivel de obediencia.

Los padres, responsables de la educacibn de sus hijes,-
se preocupan por no perder la imagen de su autoridad gue les’ -
sirve para que los hijos se eduquen; pero la mds de las veces-

esta autoridad es atendida como prestigio, es declr, como base

para que los hijos los respeten.

En la actualidad nos encontramos con algunos padres que
confian en que, con su buen ejemplo, los hijos cumplirén y ---
aprovechardn sus responsabilidades escolares. Otros, abusan de
su autoridad, pretenden dominar a sus hijos y resolver el pro-
blema mediante el cumplimiento, por parte del hijo, de un. sin-
fin de normas, logrando causar en ellos una gran inseguridad -
que se reflejar& en su aprovechamiento escolar. Los padres de-

berian de entender la autoridad como una pisibilidad de servi?
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cic ¥y no como una posibili@ad de podex.

Es muy importante reflexionar: si 1os padres estan pen-—

diente de sus hijos, no-sélﬁ : aprovechami nto académico -
sino tambi&n en las relaciones de éstos con la familia ¥y su ~-—

circulo social; osea, si estén ‘con ellos f151ca v moralmente.

Los padres deberian siempre ée comprender a los hijos -
tal Yy como son y aceptarlos, ademas de analizar si les han he-
cho sentir su apoyo en todos los sentidos o s6lo se acercan a-
ellos para recriminarlés su proceder; deben tratar de procurar
les un hogar domnde se respire un ambiente de tranquilidad, se-

guridad, comprensibn y carxifio.

Por otro lado se encuentran las relacicnes fratermales,
gue son las gue m&s van a influir en el adolescente, después -
de las que tiene con sus padres, ya'que entre los hermanos, --
inevitablemente se suscita el fenfmeno competitive. ¥ se dan -
situaciones dificiles, seqglin el orden de los hermanos: hijo --
ﬁniqo, hermano mayor, hermano menor, segunde en una familia de
tres o de mas hermanos, vardSn rodeado de ninas y nifia rodeada-

de wvarones.

HIJO UNICO.- Este se &e afectado por la incapacidad de-
tomar decisiones, ya que desde que naci8 se vi6 rodeado deé un-—
exceso de cuildados y de mimos que no le permitieron hacerle --

frente a un problema, porgue su familia le resolvia cualquier-
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situacidn. Otra caracteristica de estos hijos es su egoismo y-
falta de autonomfa. Ellos mismos no saben como enfrentarse a -
éste problema. e inconseientementé estin esperande que se les -
resuelvan sus problemas sin hacer ninglin esfuerzo, y todo ésto
es consecuencia de la sobre proteccifin gque se le di6 durante
su infancia. Asf mismo estos hijos, la mayoria, de las veces

sblo aprenden las formas de vida social hasta que ingresan a la

cuela y tienen relacifn con nifics de su edad.

HIJO PRIMERO.~ Este sufre regresiones y fijaciones en
su comportamiento cuando en su familia nace un nuevo miembro,-—
estas se manifiestan desde la agresibn a sus padres ¥ al nuevo
miembro de la familia o también tiene problemas de lenguaje, -
{tartamudeon) para llamar la atencidn de sus padres. Sin embar=

go, al irse acostumbrande a su nueva forma de vida supera &ste
comportamiento.

HIJO MAS PEQUEROC.- Frecuentemente son los consentidos—-
de la familia y reciben toda clase de mimos y atenciones, esto
ocasiona gue ellos tengan poca seguridad y confianza en si misg
mos, ya gue suelen ser inestables y raras veces cumplen los bg
jetivos gque se fijan.

TERCER HIJO EN LA FAMILIA.- Poxr lo general es en cierto

modo el observador silencioso de la rivalidad entre los herma~

nos mayores, ahora bien ese tipo de comportamiento no tiene -~
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casi dificultades en el estudio.

VARON RODEADO DE NINAS Y NISA RODEADA DE VARONES.- El -
sexo del educando y del ser humano va ser determinante, por --
que un nifio que crece entre mujeres, 5 viceversa, suele tener
problemas no s6lo de Indole escolar, sino de 1dentificacidn -—-

con los demSs de su sexo, alterandose, con &sto, ademds, su --

personalidad.

El ambiente familiar se considera como una especie vi--
tal que ofrece al ser humano los primeros estfmulos para su --~

desarrollo intelectual, moral y socilal.

La adaptacifn en la familia se manifiesta con el hecho-
de que el hijo viva a gusto en €l seno de la misma, mientras -
que la inadaptaciétn, por el contrario, se pone de relieve-en -

"el hecho de que el hijo vive a disgusto dentro de la comunidad

familiar,

La adaptacibtn e inadaptacién familiar vienen determina-
das por factores fisicos y psiquicos, al hablar de factores ff
sicos nos referimos a las condiciones donde el nifio crece, ta-
les como un hogar cSmodo o no, el lugar donde el nino pueda ag
sarrollar sus juegos y estudios, las condiciones eéondmicas de
la familia, etc, ya que de &sto depende la evolucidn del hijo-
en su educacidn y desenvolvimiento, 1o que va a constituir un-

factor importante para su seguridad emocional, y confianza en-
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si mismo.

Alfonsgo Chévez Maury, nos habla de los diferentes tipos
de educacién, gque suele darse en un nucleo familiar.

1.~ Bducaci8n autoritaria y presionante.

2.~ Educacifn consentidora y floja.

3,~ Educacién desigual, osea la conducta di?ergente de~
los padres con respecto a la forma de educar a sus—
hijos.

4.~ Educacién descuidada," (29)

3.1.1. EDUCACION AUTORITARIA ¥ PRESIONANTE.

Esta puede provenir de uno de los padres o de ambos, --
esta educacidn expone al nifio a una inseguridad gque puede ser—
sumamente perjudicial por gue el nifio acabard por someterse a~
ese exceso de presién aceptando lo que le impongan, y limitan-
dose mucho en su libertad, tanto interna como externa, lo que-

no permitirfa el desarrollo de la seguridad en si mismo.

3.1.2, LA EDUACION CONSENTIDORA Y FLOJA.

Se caracteriza porque los hijos carecen de la atencién,

el carific y ternura de los padres; sin atenciones, carifio y -

ternura no se crifan nifos capaces de enfrentarse a la vidaj;=-

pero en &sto puede haber tambié&n exceso, y tal exceso es con~~

(29) Chivez Maury Alfonso, ¢Por qué mi hijo no aprende?. 2a. Ed. Bdamex. -
1944. P&y . ly~-24
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traproducente.
3.1.3. EDUCACION DESIGUAL.

Es la conducta divérgente de:los padres con respecto a-
la forma de educar a sus hijos; se crea una educacitn ambicio-
sa, los padres ambiciosos procuran con amenazas y Con una seve
ridad férrea, aungue también con alabanzas, hacer de sus hijos
una copia fiel de lo que ellos mismos hubieran querido ser, --
sin tener en cuenta las peculiaridades personales, talentos y-
aptitudes del hijo. A los hijos se les debe tratar por igual,-
pero sobre todo debe evitarse la diferencia de opiniones, por-
que ello crea en el nifio reacciones de manipulacidén con cada -
uno de los padres; ya que observa gue hay una absoluta diver—-

gencia de caminos a seguir en el logreo de la educacibn del me-

nor.

3.1.4., LA EDUCACION DESCUIDADA,

La podemos sefialar principalmente en los nifios indesea-
dos, porgque son aquellos a los que sus padres les negaron ———-'
carifio, cuidados y ternura: De ahf resultan rasgos de carfcter
sumamente negativos; ansia de carifio, reconocimiento de ternu-

ra, inseguirdad, entre otras.

La familia sigue siendo el agente cultural que trasmi--

te patrones culturales y tradicicnales de una generacién a ---—
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otra. La familia establece él patr8n de conducta gue seguirén-
los hijos, las tradiciones, los valores, los intereses y otras
actividades m8s, se aprenden en el hogar, de no ser asf, lo --
més probable es que el individuo no los aprenda en ninguna —-

parte,

A pesar de que gran parte de la educacién se reﬁliza en
la comunidad, el hogar sigue siendo, el agente>cultural que ==
continua en su trasmisién de patrones culturales a lo largo de
las generacilones, El-hogar'también influye en el desArrollo --
de la persoﬁalidad de los hijos durante 10s nrimerns afos ;n -
que dependen de los adultos para su cuidado fisico, estfmulo -

mental y crecimiento emocional.

El hogar es el centro donde se satisfacen las necesida-
des afectivas de la totalidad de los miembros de la familia; -~
es importante gque dentro del hogar a los nifnos se les hable =-
siempre con la verdad, para que ellos ne la busquep,con quien-_>
les pueda causar un perjuicio . principalmente en materia -~ —--
sexual, tema gue la mayoria de los adultos rehuyen y rehusan -
total, &sto como un reflejo de su propila experiencia en la —--

ausencla de éste tipo de educacibn.

Es muy frecuente escuchar de padres y maestros, afirma
ciones como las siguientes: "Los nifios de hoy no actdan ni. ---

reaccionan como act@abamos y reaccionabamos nosotros". Cuando—
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oimos estas exclamaciones, podemos pensar gue no son los nifios
ni los jovenes distintos, porque sus rafces son las mismas, ==
1o que ocurre se que la vida, las circunstancias y el medio --
ambiente en general, si son distintos. El medio, como elemento
que influye sobre todas las actividades.del hombre, da como re
sultado el que los individuos en cualquier edad y en cualquier
&poca tendrdn gue ser distintos ya gque las variablies se dan en
la &poca y necesariamente crecen influencia en los seres huma-

nos.

Ocupariamos muchas pdginas, si siguieramos hablando so-
bre la educacién en el hogar, por gque existe una grande diver-
sidad de problemas dque se sucitan en la familia y como conse-
cuencia de ello, en la educacifn en general. Sin embargo la na
turaleza de é&ste trabajo nos obliga a pasar al analisis de =-=--

otro tipo de educacifn como la religiosa.
3.2 EDUCACION RELIGIOSA.

Hablaremos brevemente de la educacidn religiosa, para -

ver en que forma influye &sta en el desarrollo del individuo.

Algunos autores coiciden en mencionar que la educaci6n-
religiosa proporciona las soluciones a todos los problemas so-
ciliales, y que é&sta educaciétn, va primeramente a la voluntad, -

porgue tal educacibn religiosa, por su verdadera naturaleza y -
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objetivo no puede limitarse simplemente a la adquisicién -~
de un contenido material o a una respuesta material, sino que,
debe desarrollar en el individuo, agquella fuerza de voluntad-
y cardcter que garantice la firme aceptacién y adhesibn a las-
verdades de la ley morxal. Por eso los autores partidarios de -~
que la religidn se debe ensefar en las escuelas sostienen que-
la instruccién religiosa, debe ser el niicleo glrededor del --—
que giren todas las demas ramas de la enserianza, porque la edu
cacién religioéa asume todgs los aspectos de la vida y de la -

cultura.

Santo Tomas de Aquino, nos mencionaba que "era necesa-~
ria la educacidn. religiosa para guiar la inteligencia del nific-
hacia la vexdad y dirigir la voluntad hacia el bien. (30).

Cor &sto el autor gquiere decir que el conocimiento religioso -
es educativo, no s6lo porque es el verdadero fundamento de la-

moralidad, sinoc también porque de &1 se deriva la cultura.

Anteriormente la educacién religiosa, tenia gran apoyo -
en centros de ensefianza escolares, porgque se crela que la re-—-
ligi6n ensefiaba principilos capaces de guiar al individuo en to

das las situaciones personales y sociales de la vida futura.

Actualmente vemos, gue apesar de existir una normativi-

(30}Aguinc’ Tomas: D 4;3@49{§q#,;Redden. "Pedagogia General y-
Filosofiatde 'la’Bducacién', op. cit. pdg. 25.
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dad en la Constitucién Polftica de los Estados Unidos Mexica--
nos, todavia existen centros de ensefianza, donde se imparte -—-

educaciétn religiosa.

Nosotros pensamos que la religifn no es un factor deter
minante en le desarrollo intelectual dél individuo, por lo tan
to si existe un centro religioso en donde acudir, no tiene -=
pOr gque haber centros de enseflanza acf@demica donde se imparta-

la educacidn religiosa.

De acuerdo con lo anterior nos declaramos partidarios —
del articulo tercero constitucional, como posteriormente ge —=

ver&.
3.3. EDUCACION PRIVADA.

Dadas las circunstancias gue se han presentado en la --
educacibn, y obviamente en la sociedad, se creb6 la necesidad de
establecer instituciones particulares, todas ellas para esta—=
blecerse, deben apegarse a lo que estipulen las leyes mexica--

nas, principalmente el articulo 3o. constitucional, que dice:

"La educacifn que imparte el Estado-Federacifn, Estados
Municipios-, tenderd a desarrollar arm8nicamente todas-
las facultades del ser humano y fomentar8 en 81, a la -

vez, el amor a la patria y a la conciencla de la solida
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ridad internacional, en la independencia y en la justi-

cia"; -

FRACCION II, Los particulares podrén impartir educacidn en to-
dos tipos y grados. Pero por 1o que concierne a la edu-
cacibn primaria, secundaria y normal y a la de cual—o—=-—
quier tipo © grado, destinada a obreros y a campesinos-
deberdn obtener previamente, en cada caso, la autoriza-
cibn expresa del poder p@iblico, dicha autorizacibn po--
dri ser negada o revocada, sin que contra tales resolu-

ciones proceda juicioc o recurso alguno;

Lo anterior significa gque el Estado tiene la responsa--
bilidad directa en lo tocante a educacibn primaria, secundaria
Y normal asfi como también en la que se imparte a obreros y cam

pesinos.

En lo concerniente al nivel superior la Fraccidn. VIII~-

nos menciona lo siguiente:

FRACC, VIII. "Las universidades y las demis institucio-
nes-de educacién superior a las que la Ley otorgue auto
nomia, tendr&n la facultad y la responsabilidad de go-—-—
bernarse a si mismas; realizardn sus fines de educar, -

investigar....etc."

Las universidades por el hecho de tener autonomfa, -——-—
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ellas mismas reallzaran sus fines de educar, difundir--

la cuitura, etc, basadas en los principios de &ste artI

1ca del pais, osea gque tendran sus propilas normas que-—

“las regiran"'

:?RAC¢.}III. Los planteles particulares dedicados a la-
—:édqé&cidn en los tipos y grados que especifica la frac-
éi&n anterior deberan ajustarse, sin excepcifn a lo dis
puesto en el pf8rrafo I, y IT del presente'arttculo, Ye—
ademds deber&n cumplir los planes y los programas ofi--—

ciales.

Cuando las escuelas particulares en cuestién cumplen --
con los requisitos sefialados, solicitan su incorporacifSn a la-
Secretaria de Educacibn Pdblica, con la consecuencia de que --

los estudios tienen validez Oficial.

Ademsas los particulares que impartan estudios con reco-
nocimiento de v&lidez Oficial deberdn mencionar en la documen=-
tacidn que expidan, la fecha y nGmero de acuerdo por el que se

les otorgé dicho reconocimiento.

Asimismo los particulares que impartan ensefianza sin --

reconocimiento de vdlidez oficial, deber&n mencionar estas cir




60

cunstancias en su documentacidn, y registrarse en la Sedreta--

ria de Educacién P@hlica.

Para obtener su registro. los particulares deberdn reu-—

nir los siguientes reQuisitéé qﬁe marca la Ley Federal dé Edu-

cacibn:

IzT.

III.

Iv.

VI.

hjustar sus actividades y ensefianza a lo dispuesto ~

por el articulo 5° de esta ley.

Sujetarse a 1os planes y programas gque sefiale la Se-

cretarfa de Educacién Pablica;

Impartir educacidén con personal gque acredite prepara

ci6n profesionat.

Contar con edificios adecuados, l1aboratorios, talle~

res, bibliotecas, etc., necesarios gue satisfagan --

las condiciones higiénicas y pedagfgicas que el Esta

do determine.

Facilitar la vigilancia qgue el Estado ejerce en matg

ria educativa;

Proporclonar becas en los términcs de las disposicig

nes relativas; vy
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VII. Sujetarse a:' las condiciones que se establezcan en -
los acuerdos Y demas disPOSiciones que dicten las -

.autoridades educativas.

_ Una vez cumplidos los fequisitos la instituciénrprivé-
da est& en posibilidad de ser incorporada a la Secretarfia de -
Educacién Pdblica, lo que la obligar& a estar bajo la vigilan-
cia de -los organos competentes, para que éstos verifiquen si -

cumple © no, con el programa establecido.

La incorporacién a la Secretarfa de Educacidn Piblica -
quiere decirx, que los estudios son reconocidos por el Estado -
y por lo tanto tienen v&lidez oficial por ser los mismos que -

establecen los programas oficiales.

Los estudios sin reconocimeinto de vdlidez oficial, son
aquellos que imparten Instituciones privadas y cuyos planes y-
' programas va presentar con el fin de obtener su registro ante-
lé Secretaria de BEducacién Ptiblica, para cumplir con lo que se
flala la Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos,

y las demas leyes correspondientes.

La anterior Institucifn no estard incorporada, sus pla-
nes y programas de estudio serdn diferentes a los oficiales --
y en la expedicién de documentos estard tambilén aplicando'su -

propio ¢riterio,
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Es importante senalar también, que ademds de{la“Sgcrétg_
rfa de Educaci®dn PGblica, existen otras Dependencias- que patro.

cinan econSmicamente a algunas escuelas.

Finalmente, es importante plantear las siguientes in---.
terrogantes respecto al cumplimiento exacto, o, no del regimen

que marca la Secretaria de Educacién Pdblica para las escuelas

privadas.

En realidad se cumpie el artfculo tercero constitucio--
nal por las escuelas particulares? ¢Los centros educativos par
ticulares estdn debidamente vigilados por los Srganos. competen
tes, para que efectivamente satisfagan todos los reguisitos?

Podemos darnos cuenta, que &sto no se cumple en su to--

talidad.

El artfculo tercero constitucional, es viclado normal--
mente, por los centros docentes privados en los gue parte de -
la educacidn gque se da es religiosa, me refiero a los colegios
de ordenes monasticas que todavia existen en nuestro pafs, doi

de el tiempo de ensenanza académica es compartida con la educa

cifn religlosa.

En lo ooncerniente a la segunda pregunta, la respuesta ~
es: tampoco es cumplida en su totalidad la debida vigilancia -

por la Secretaria de Educacidn PGblica, ya que existen institu
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Jeto de un fraude, va que pagaron por reci c  7 S rvicio que=~

no pueden comprobar por carecer de los certlflcados ofic;ales.
3.4. EDUCACION ESTATAL.

El papel del Estadc en la educacifn es decisivo, en la-
medida en que, €l depende de la misma para la vigencia y la --
permanencia del régimen qgue lo sostiene, puesto gue, fundamen-—
talmente esti en la mentalidad del pueblo, el aceptar éste o -
aguel tipo de Estado, por 1o que corresponde al gobierno promo
ver la educacifn del pueblo, a través de leyes programas b&si-
cos y generales que orienten la estructuracién de la escuela -~
pablica y que instruyan al pueblo dentro de los lineamientos -

favorables para la supervivencia del Estado.

Al reconccer que el Estado es el legftimo representante
de. la sociedad y que sus actos tienen como marco la Constitu--
cifn Politica de los Estados Unidos Mexicanos, podemos afirmar
que, por mandato constitucional, el Estado, tiene la facultad-
de dirigir y ddctar las disposiciones que rigen la educacidn-

pGblica.

Las normas legales por las que se rige el sistema educa
€t
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tivo nacional, estén constitg;das en_el art;cu1o tercero de la

constitucisn y en la Ley Federalideindﬁcaéian"”

v

El artfculo tercerc en el  primer pd
tado la facultad de impartir'edudAcib
guientes se especifican concfetameﬁtek

guir:

"La educacibn serd: Democritica...Nacional ysﬁbnﬁfibuif o

r& a la mejor convivencia humana...".

De lo anterior se desprenden como principales  caracte--

risticas de esta fraccifén las siguientes: La educacidn es:

-LAICA - Ajena a cualquier doctrina religiosa.
-CIENTIFICA-Carece de dogmas y de prejuicios.

~DEMOCRATICA-Favorece el mejoramiento cultural, social-

v econfmico del pueblo.

~-NACIONAL-Atiende a la comprensi®n de los prcoblemas =-—=
mexicanos y trata de crear una conciencia co-

lectiva.

—-HUMANA-Es respetuosa de la personalidad y dignidad hu-

mana similar.
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~SOCIAL-Tiene por mira el interé&s de-la sociedad, so---

bre,el_particular. 

-INTEGRADORA—Rechaza toda forma de discrlmmnaci&n, y —

tiende a1l desarrollo total del hombre.~f‘

 7E1gEstadd,'por mandato constitucional, debe ser vigilan -

fké'fiito cumplimiento de estas normas.
Otros postulados importantes del artfculo tercero son:

La educacién primaria serd obligatoria; y toda la edur-~

cacién qgue el Estado imparte seri gratuita.

En la Ley Federal de Educacidn, Ley Orgéinica del articu
lo 3o. Constitucional, se establecen principios que reglamen—-
tan la Educacién impartida por el Estado. Debido a su importan

cia, analizaremos algunas Qe ellos.

Al efecto tenemos el Articulo 20. de la Ley Federal de-
Educacifn que dice: "La educacibn es el medio fundamental para
adgquirir, trasmitir y acrecentar la cultura; es un proceso per
manente que contribuye al desarrollo del individuo y a la --—-
transformacidn de la sociedad, y es un factor determinante pa-
ra la adguisicibdn de conocimientos y para formar al hombire der

manera que tenga sentido de solidaridad social”,
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Asi, para llevar la educacibén hasta los rincohesjm&s -

apartados de nuestro pais, se requiere una ;nversith@uy gran

de, y debemos de reconocer que el Eétad

por alcanzar los objetivos propuestos en_ a educaci&n, Se7ené§f_

frenta también a grandes problemas como son-

-Crecimiento acelerado de la poblacibn.
-Multitud de pequefhos grupos humanos dispersos en un .——-

territorio muy amplio.

—-Poblacifén con escasos recursos econfmicos que no le --
permiten proporcionar una adecuada alimentacifn a sus-—

-miembros.

-Poblaciones en las gue se dominan las lenguas autécto-
nas, y donde es necesario ensefiar primero el castella-

no,

Como vemos son problemas gue el Estado tiene obligacidn
de resolver, para posteriormente obtener el resultado educati-

vo esperado.

3.5 ORGANO COMPETENTE PARA DIRIGIR Y ADMINISTRAR LA FUNCION

EDUCATIVA,

El artIculo 25 de la Ley Federal de Educacidn dice:.==.
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"Compete al poder Ejecutivo Federal por conducto de la-
SecretAria de 'Educacion Pﬁbl;éé:‘I. Prestar en toda la-
Repblica el serviéiotpﬂﬁiido,eduqacional, sin perjui--
cio de la conéurreﬁciéfaéﬂl¢s ﬁstados Y Muniqipibs y'dé
otras dependéhcias deiTﬁgeéutiﬁo fedérai; éonfbrﬁé a:;_

las leyes aplicaﬁles..i.wg

II. Promover y programar la extensifSn y las modalidades

del sistema educativo nacional.

IIT. Formular para toda la Repdblica los planes y pro--
gramas para la educacién primaria, secundaria y nor-—i-

mal..cooo"e

IV. Autorizar el uso del material educativo para prime-
ria, secundaria y normal para cualquier tipo o grado de

ensefianza destinada a cbreros o a campesines.

V. Elaborar y mantener actualizados los libros de tex—-

tos gratuitos para la educacién primaria.

Estas son s6lo algunas de las obligaciones mGttiples ~-
gue tiene la secretaria de Educacién Pdblica, como 6rgano que-
administra y dirige la educacién, y por lo tanto debe de cum—-

plir como tal.

Es importante. también. hablar de la autoridad gque orien-
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ta el proceso educatlvo, nos referimos al COnsejo Nacional Téc

nico de la Educac16n, que sera 6rgano de consulta de la Secre-

tarfa de Educacidn del ca ntidades Federativas.

EL COnsego Nacional Técnic Be:ihtEQféra con répreséﬁ-—f

tantes de las 1nstituczones pablicas que partxcxpen en 1a edu-

cacidn nacional.
3.6 SISTEMA EDUCATIVC NACIONAL.

Finalmente nos referiremos a los tipos de educacidn que

constifuye el Sistema Educativo Nacional,
Los niveles del sistema son:

Elementales, medic y superior, en sus modalidades esco-

lar y extraescolar.

= E1 nivel elemental estid compuesto por la educacibn --

preescolar y la primaria.

3.6,1 EL NIVEL ELEMENTAL PREESCOLAR.

No constiéuye antecedente obligatorio de la primaria --
pero si es conveniente que nifnoze le de uncurso, minfimo de-
un afio. para su preparacibn, més que academica podrfamos llamar

la de integracién al centro de ensefianza no existe unm nmera =
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de grados obligatorios para éste tipo de instruccidén, pero la-

mayorfa de»lbs ﬁiﬂos‘actué1mente cursan un afio.
'3.6.2: EL NIVEL ELEMENTAL PRIMARIO.

'Constithye la base del sistema educativo nacional, en -
el cual se forman los h&bitos, las actitudes, las destrezas y-
los ideales que conforman la conducta que ha de servir de nor-

ma a la vida de los individuos y de la sociedad.

La educacibn primaria tiene encomendada l1a tarea de --—-
proporcionar ensefianzas elementales e indispensables al nifo,-
joven y al adulto, a fin de capacitarlos para servirse eficien
temente de la naturaleza y convertirlos en elementos fitiles a-

la sociedad, este nivel comprende actualmente 6 afios de estu--
dio.

3.6.3 EL NIVEL MEDIO.

Tiene car&cter formativo, y terminal, comprende la edu-
cacifn secundaria i bacnillerato. Atiende principalmente a la -
educacifén de los adolescentes, su duracibn es de 3 afios, ¥y en-

algunos estadng de la RepGblica Mexicana de 2 afios el bachille-

rato.

3.6.4. EL NIVEL SUPERIOR.

Esta;compdestd'pbktla'licenciatura'y los—grados;acédé—-
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micos de maeatrfa, como es el caso del Politecnico, donde se=--
imparte educacién técnica due representa la preparacidn c;enti

fica de las personas que aspiran a dedicarse a

des“rrollar la—

economla del pafs. Su duracidén de estudlos depende

rreras impartidas, pero la mayorfia de ellas es de cinco afios .
3.6.5 MODALIDAD EXTRAESCOLAR.

EL Estado conciente de la obligacifn de dar oportunidad
de superacifn a una gran ﬁoblacién deseosa de adquirirla, pero
incapacitada para satisfacer las exigencias de un sistema tra-

dicional, cred el sistema de ensefanza abilierta o extraescolar.

En el que el Estudiante es cuasiautodidacta, pero el ~-—
Estado le proporciona la asesoria calificativa y el material -
en el que ha de prepararse, con el que satisface esta necesi--

dad educativa, gue generalmente es aprovechada por los adultos.
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CAPITULO CUARTO

' IDEOLOGIA  EDUCATIVA’

En capftulos ahteriores ya hablamos del término ideolo-
gia, y del significado de la educaéi&n, por lo tanto hablare--

mos directamente de la "ideologla educativa®.

Es importante preguntarnos inicialmente ¢Qué se aprende
en el sistema educacional? :Se avanza en los estudies? ¢Hay —-

alguna formacifén?

Sabemos que se aprende a escribir, a leer, a contar, --
tambié&n se adquieren técnicas, e incluso se reciben elementos-—
que pueden ser rudimentarios o profundos de cultura cientffi-
ca o humanistica elementos directamente utilizables en los dig
tintos puestos de la producceidn y de la direccifn. Hay una ---~
instruccidn para los obreros, otra para las clases intermedias

y otra para los cuadros superiores.

Paralelamente a las anteriores técnicas y conocimientos
también en la escuela se aprenden las reglas, los usos y habi-
tos correctos, es decir los convenientes, los gque se deben de-
observar segGn el cargo que esté destinado a ocupar todo agen-—
te que forme parte de la divisién del trabajo; &€sto implica —-—
que se va a dar un cojunto de normas morales, normas sociales,

normas politicaé,ﬁyfﬁormas juridicas.
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La escuela "pero tamblén otras. 1nstituciones del Estado

u otros aparatos de poder como el ejército y aﬁn La Iglesia"r-_

ensenan ciertos tlpos de “Saber5

ser", con el fin de asegurar el sometimlento

dominante.
4.1. APARATOS IDEOLOGICOS DEL ESTADO.

Ahora hablemos un poco acerca de los aparatos ideolSgi-

cos del Estado. (A.I.E.).

Llamamos aparatos ideolSgilcos del Estado, a cierto ntme
ro de realidades que se presentan bajo la forma de 1nst1tuci9—
nes precisas y especializadas que tienen ﬁn fin determinado. -
Mencionaremos los diferentes tipos de aparatos ideolSgicos del

Estado.

- Los AIE religiosos— El sistema de las distintas igle-

sias.

- Los AIE escolares-~ EL sistema de las distintas escue-
las piblicas y privadas.
- Los AIE familiares.

- Los AIE Juridicos.

- Los AIE politicos- El sistema polftico, sus ﬂisﬁintos
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partidos.
- Los AIE sindicales. °
- Los-AIE de ihféf@éi;dﬁ-yiéhSa,,rgdio} televisi6n, eto

~ Los AIE culturéles—Literatura, bellas artes, etc.

Nos referiremos ahora a los Aparatos Ideolégicos del Es
tado que interesan a nuestro trabajo los que como nos damos -—-—
cuenta son todos, sin embargo nos referiremos a los formadores

de la ideologfa fundamental por ser la base de la Educacidn, =

&stos son:
Los escolares, familliares y religiosos.

La iglesia y las escuelas educan con métodos apropiados
y con saciones, exclusiones, selecciones, etc, también la fami
lia lo hace de igual manera, imponiendo pautas conductuales a-

sus miembros.

4.1.1. ESCUELA,

Ningln otro aparato ideolfgico dispone durante tantog=—-
ahos, como la escuela, de la audiencia obligatoria y gratuita-
entre la totalidad de los nifios del conglomeradc social. De es
ta manera el binomio escuela-familia ha reemplazado al bino--

mio iglesia-familia-.
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En la escuela cada grupo es provisto de” la ideologia -
que le convieue segﬁn eL papel que debe de desempenar en La—n

sociedad de clase.

ElL iIntelecto enéuentra en laVeséueia'lqs:fundamentoé de- -
su estatutos, porque la ideologia est§ inmersa ‘en"la éducacién,

la escuela es una especie de pedagogia.

El profesorado, en todos los niveles de la enseifianza,--
se encuentra actualmente sometido a presiones sociales y poif-
ticas a las que tiene gque obedecer sin contar, en ocasiones, -
con la debida preparacibn té&cnica y psicolégica para enfrentar

las.

El caso ejemplarlde esa contradiccifn actual es la gque-
se da entre las tareas tradicionales de la ensefianza vy las. nue~
vas que impone la sociedad, estg hace de la escuela un delica-
do instrumento de seleccibn y de ascenso social.

f

Si el educador, en su conjunto, es el soporte humano de~
la educacién concebida como factor del desarrcllo econSmico y-
de la transformacién social, a su vez es reflejo y resultado -

de lo que produzca esa misma relacidn.

En una palabra, no puede pedirse al educador que, actue

como factor eficaz de la transformacién econfmica y social de-
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la sociedad en que vive, si no disfruta en ella del reconoci--

mientoﬂéoiect;vo:qUe el sosténga y ampare en su labor.

oderno tiene que enfrentar en las actuales
condiciohes?séciliéé 'éi?problema de llenar de contgnido eL ——
trabéjd deL«pr&éég@;ihdustfial, pero ha de también mantener de

una.o de otra manera el cultivo de la personalidad.

- Por.eso se ha dicho que la funcisn de la escuela es or-

ganizar la parte principal de la tarea formativa del Estado.

Asf la tarea de la escuela y dentro de ella el papel =-
activo del maestro como dirigente intelectual, es realizar el~
nexo entre instruccién y educacibn, Este proceso, cuyo fin es-
crear un canformismo social, implica un clerto grado de coac—-

cién disciplinaria.

Es casi imposible separar la ideologfa de la educacién.
Sin embargo‘la educacibn en un nivel autdnomo tiene en si mis-
ma los instrumentos de liberacidn de si y de los educandos, --
quiere decir que la educacidén puede ser o bien una ideologfa -
conductista o bien la premisa del cambio hacia una sociedad 1i

bre.

La educacién como la filosoffa pueden cumplir una fun-—

cidn de primer plano en estas luchas, s»in esperar a que las mo
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dificaci®nes estructurales afecten, como algunos creen y espe-

ran.

Asf la ideologia tiene una realidad propia cuyos movi;-
mientos se expresan a través de la tarea educativa, imaginar~-
que es posible romper tales vinculos por medio del empefic en--—
alcanzar lo concreto absocluto constituye un error, ain en el -
campo de la educaciéq, la meta es abandonar el contenido de 1la
falsa realidad y de las apstracciones de la ciencia para lle--
gar a lo concreto, lo auténtico, s8lo desde el mpunto de vista-

histérico.

Al hablar del problema ideolfgico que opera en un Esta-
do o sociedad, es importante sehalar tambifn el papel de la --

ideclogfia como un soporte de las represiones de &ste.

Desde el momento en que la educacibn es una funcién ---—
esencialmente social, el Estado no puede desinteresarse de =—-
ella, por el contrario, todo lo gue es educacibn debe de estar
sometido a su accildn. No gueremos decir con &€sto gue deba mono

polizar la ensefianza, simplemente que debe resolverla.

Se puede creer que los progresos escolares son md&s f£8--
ciles y mas rdpidos allf donde se deja ciertoc margen a la ini-
ciativa individual; porque el individuo es un innovador natu--

ral en tanto gue el Estado tiene un fin.
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A pesar de 1la necesidad e. 1nte£és del-Estado-respecto -
a la apertura de e5cue1as prlvadas que lo auxilien en la pres-\
tacién del serviclo, &sto no implica gque deba permanecer aje-
no a lo que en ellas ocurre, por el contrario la educacién que
en ellas. se brinda debe permanecer sometida a su control. Ni -
siquiera es admisible que la funcién de educador puede ser cum
plida por alguien que no satisfaga los requisitds de los que -~

s6leo el Estado puede ser juez.

Sin duda, los limites en que la intervencién del Estado
debe enmarcarse pueden ser dificiles de definir, pero el prin-
cipio de interxvencifn no podrs ser discutido. No hay ninguna- -
escuela que pueda reclamar en forma absocluta el derecho de dar

los lineamientos de su educacién.

lLa escuela no podrd ser cosa de un partido, y el maes--
tro falta a sus deberes cuando emplea la autoridad de que dis-
pone para conducir a sus alumnos por el carril de sus posicio

nes, por m&s justificados que pudieran parecerle.

El papel del Estado consiste en separar los principios~
esenciales, y en hacerlos ensefiar en sus escuelas, velando por
gque en ningfin centro educativo queden ignorados por los ninos,
de forma gue esos principios esenciales reciban el respecto --

gue les es debido.

S1 todo Estado tiende a crear y a mantener un cilerto —-
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tipo de civilizacién y de ciudadano y por consiguiente de --—-
convivencia y de relaciones individuales, tiehde a hacer desa-
parecer ciertas costumbres y actitudes y a difuﬁdir otras; el-
derecho serd el instrumento para &ste fin al lado de la escue-
la y de otras instituciones y actividades y debe elaborarse de
modo que sea conforme al fin, asf como de la méxima eficacia y

productividad en resultados positivos.

En realidad el Estado debe concebirse como "Educadoxr" -
precisamente en cuanto tiende a crear un nuevo tipo o nivel de

F
civilizacidn.

El Estado, asi como la nueva sociedad, necesitan de un-
control constante, e igual intensidad, a las fuerzas que los -

han determinado.
4.2. IDEOLOGIA EN MEXICO.

En cada una de las etapas de la vida del, hombre, como -
son: Infancia, adolescencia, juventud, adultes y senectud, se-~
deben aplicar distintos mé&todos y procedimientos para imprimir
la una orientacifn ideol6gica determinada, variando también --
las posibilidades de adaptacifn a determinadas tendencias por-
las cbndiciones bioldgicas, culturales y sociales en que se --
encuentra el sujeto en las etapas antes mencionadas.

Ya hemos<exprésadbrnuestra{opinién sobre lo que debe, -
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entenderse por “Iceolégia“‘ pero desde el punto de vista psico
l1légico ¥, de la actltud del 1ndlviduo en relacidn con estas =-

diversas ideas podemos mencionar 1os siguientes supuestos:

- Los hombres que son ejemplo, porque apesar de su edad
de su maia siltuacidn ecdn&mica, etc., de que son victimag, —--=-
conservan firmemente su ideologia, cualquiera que &sta sea; --
hombresque son fieles a sus convicciones ideclogicas, pero que
por su espiritu conservador o temor a 1o nuevo, nunca evolucio

nan.

La vejez influye grandemente en la psicolégia del indi-
viduo asi como en su ideologfa. Muchas ancianos retxoceden, po
litica y socialmente, en su manera de pensar al aproximarse a-

su muerte.

A los viejos, en muchos casos, se les altera la inteli-~
gencia, ciertas aptitudes, etc.; no obstante, algunas veces -—-

‘se aumenta la capacidad creadora de los ancianos.

También existen simuladores ideolbgicos, especialmente-
revoluciconarios guienes, aparentan tener una ideclogfa que en-
realidad no sustentan, o se adaptan a cualguier ideologfia por-
intereses polfticos,conveniencias perscrales, por conservar u-
obtener un puesto piblico,o por presiones familares o mora—-—-—

les.
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- Otros muchos no tienen ninguna.ideologfa .definida, es
decir ningun concepto filosGfico, social o polfitico, pbfque no -
han tenido oportunidad de adquifirlo o bien por estar:aésbrieg '
tados o ser indiferentes a estas cuegtiohés} en éstés cbndiéig
nes se encuentra gran parte de la poblacifn mexicana, varones y
mujeres, como también las de muchos étros pueblos. Numerosos -
hombres cultos, cientfficos o técnicos, son absolutamente indi

ferentes para las cuestiones ideoldgicos polfitico-sociales.

Desde el punto de vista clasista, la podemos llamar asf
los capitalistas sustentan una ideclogfa acorde con la defensa
de sus intereses y tratan de imponerla a los mismos proleta---
rios. Los trabajadores, obreros y campesinos, van adguiriendo-
en el mundo general, y particularmente en.México, la concien--
cia de su clase, que les permite tener la ideologfa gque corres
ponde a sus intereses y a la misi6n social que en el futuro —-
estin llamados a desempefiar. Sin embargo existe, en Mé&xico, =--
una gran cantidad de trabajadores sin conciencia de clase, y -
en consecuencia sin ninguan ideologfa o con ideologfa contra-—-

ria a sus proplos intereses.

Es de la mayor importancia para el progreso y desarro--
llo de las ideas en las colectividades, la ldeologfa o "siste~
ma ideolbgico” que, sustentan determinados individuos que con-

centran en su persona, por diferentes motivos, el respeto, la-

‘admiracitn, las aspiraciones, la confianza de determinados gru -

"pos o de las masas.en general; individuos que dispone, de una-
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fuerza polltica, moral o econdmica y de gran prestigio y de --
simpatla populares, que permiten gque :-su ldeario se imponga © -
se acepte voluntariamente, por todos aquellos que estén dentro

del cfrculo de su influencia.

La tendencia del ideario de esos hombres representati—-
vos orientan, dirigen y encausan las actividades sociales y po

liticas hacia adelante o hacia atrés.

El valor de la influencia de esas personalidades, para
modificar e impulsar el desarrollo social y orientar ideoldgi-
camente a los pueblos, esti limitado por el papel decisivo de-~

las propias masas populares,

Intensa ha sido la lucha ideflogica por definir la ca-—-
tegorfa, la importancia, el predominio de las personalidades o

de las masas populares en la formacién y en el progreso social.
De lo anterior, se desprence la gran importancia gue =--
tiene la orientacidn ideolbgica revolucinaria que deben de te-

ner los dirilgentes politicos y sociales,

Para nosotros dentro de esos dirigentes destacados, en-

nuestra Republica, se pueden mencionar los siguientes:

-~ EL MAESTRO, EDUCADOR O CATEDRATICO, que en las escue-
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las, universidades, o instituciones educativas. en general, -
orienta ideoldgicamente a sus alumnos al‘imparﬁir iaienséﬁanza
y lLa educacidn., La ideologia que sustenteniihfl@&gJQh:éué_dis—
cipulos, a pesar de cualquier orientacién legal quéﬁfénéa la -

educacidn, pues facilmente pueden eludirla.

SACERDOTES O MINISTROS DE LAS RELIGIONES,
Estos tienen gran influencia en la formacifn ideoldgica

de sus feligreses,

~STADISTAS, En general, que han tenido en sus manos el-
poder POnlico; pero, en especial los Presidentes de la RepGbli
ca, han disfrutade de una influencia decisiva en las activida-

des polfticas-socilales de los gobiernos,

De ahf la enorme importancia de gue los presidentes de-
la Rep@blica sean individuos con firme y definida ideolbgia, -
que su pSicologfa como ma%imos gobernantes, sus sentimilentos y
voluntad no se dobleguen ante las presiones internas y exter--

nas.

Lo mismo que expresamos de los Primeros Mandatarios del
pals puede decirse, en menos categoria y extensidén, de los Go-
bernadores de los Estados, Diputados, Sé€nadoresy Presidentes -

Municipales.



83

El pueblo y los sectores revolucionarios deben tomar --—
muy en cuenta ¢l laeario personal dérléé bandidatos a esos car
gos antes de llevarlos al poder; e;lé;;ﬁaﬁdé el pueblo efecti-
vamente los lleve al mismo; pero cuandb lleguen a esos impor—-
tantes puestos por voluntad unica y unilateral del Jefe Ma&ximo
del Preslidente de la Reptiblica en turno, o de los gobernadores
entonces estos ultimos serdn responsables ante México y su his
t6ria del cumplimiento o no, del retroceso, o de la traicifn -

al Programa de la Revolucidn, en perjuilcio del Pdis.

L« ideolegfa de los dirigentes politicos es, por consi-
guiente, de la mayor importancila para la Nacifn; pero esa im--
portancia plerde su categoria y su inter&s cuando esos diriqgen
tes doblegan su voluntad, su ladependencia y su prdpio ideario
ante las consignas que les imponen los Presidentes de la Reptd-

blica.

Los lfderes o dirigentes obreros y campesinos - imponen-—
su ideologia a los trabajadores que controlan; por ellc, debe~
ser misibn especial de los revolucionarios, en genral, la de -
impartir una correcta orientacién ideoldgica a leos dirigéntes-—

de las masas campesinas y proletarias.

Debe hacerse especial mencién de la importante labor—--
de orlentacién ideol6gica que se realiza en la Universidad Na-

cional Autonoma de México, particunlarmente en las Facultades -
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de Economfa, Filosoffa, Derecho y ciencias Po;itipaé; pb;:;ds_
Maestros y alumnos de las mismas,/détideariotévapzado, median-
te conferencias, mesas redondas,‘teﬁés»bol;t;déé;iﬁodialeé y -
economicos, a los que asisten numerosos intelectoé; éstudian_f

tes, trabajadores etc.

4,2,1, FACTORES, INSTRUMENTOS Y MEDIOS DE ORIENTACION

IDEOLOGICA.

Debemos senfalar, en t&rminos generales, como factores-
mas importantes los siguientes: La Escuela, la Educacidn y el-
Medio Ambiente en el que viven jévenes y adultos y que compren
de a la familia, el trabajo, circulos de amigos, cfrculos so-~-—
ciales y otros, la radio, televisifn, asf como otros factores-

de menor impeortancia.

Factores de la mayor importancia o mejor dicho de la ma
yor significacidén para la orientacifn y formacibn ideolbgica -
de los individuos y de las masas son la religién, y el factoxr-
econdmico,los sistemas juridico-legales de libertad u opresidn;
las arbitrariedades de los dictadores, en una palabra, la in--

justicia social.

Hablaremos en primer término de la EDUCACION, debemos -
de precisar, en primer té&rmino, que el llamado "ideal de la --

educacibn ha cambiado en relaci®n al antiguo concepto, fundin-



85

dose ahora en las nuevas necesidades sociales.

Actualmente se pugna por desarrollar preferentemente en
el individuo sus facultades, perco tomando en consideracién el-
papel social que estd llamado a desempefiar, y para €llo tiene-
forzosamente que seguir el camino y la orientacifn que le seiia

le determinado sistema filos&6fico y social.

La orientacién del individuo mediante la educacibn és,f
por consiguiente de enorme importancia y trascendencia porgque-
desde su juventud sefiala el senderc de la motivacifn de sus ac
tividades en toda su vida. ElLo estd& de acuerdo con las carac-
terfsticas de la Ciencia de la Educacién en la que hay inten---
cionalidad y método, pero tomada la primera no sflo como “aspi
racidn al saber" sino como intencifn del que ensefia, del maes-
tro, para dirigir la mente, el pensamiento del educando hacia-

una actitud y un ideario determinado.

As! la Educacién debe orientarse en México, desde el --
jardin de nifios hasta la Universidad, dentro de un conceptec --
ideocl8gico progresista, luchando contra el medioc ambiente, las
tradiciones, la influencia ideol&6gica de los sectores religio-
sos, etc., sSin dejar de tomar en cuenta la poderosa influencia
de esos fdctores toda vez que el aiumno, joven o adulto, estén
tan s®lo unas cuantas horas en la escuela y muchas més en-la -
familia, en el trabajo, en la iglesia dependiendo de cada cre=-

do en particular.
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Por su parte los_med;qs_de comunicacifn como el cine, -
la televisién, etc, también ejercen gran influencia ideolSgi--—

ca.

La escuela permite que sus condiciones ambientélés,'tagﬂk
to en instituciones comc en universidades, influyan combrmediq

en la formacidn ildeolégica del educando.

En las escuelas e institutos confesionales dirigidos y-
controlados por elementos religiosos, el ambiente es distinto-
de los gue tienen muchos planteles y universidades Estatales.-
El ambiente de una escuela dirigida por sacerdotes y religio—-
sas, con libros de textos y programas de gstudios de tendengia
ideoldgica y préctica religiosa, forman en el educando, una ==
ideologia conservadora © la correspondiente a sus sistemas de-
ideas, diferénte de l1la gue producen los planﬁeles apegados al-

articulo tercero constitucicnal.

Todos los tipos de escuela han tenido un contenido ideo
16tico. La llamada escuela de “Hoy" persigue, el dar a cono—-
cer los problemas soclales y politicos que afectan al mundo; -
en éste sentido se orienta ideolSgicamente a las masas, en los
primeros grados de la educacifén, ademds de la cultura en gene-
ral que se les imparte, consistente en conocimientos té&cnicos-

vy cientificos especializados.
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ELl Mestro: Para que la educacién pueda combatir eficaz

mente la idfiﬁehcia de la herencia del medio famillar, es in--
dispensable. que ‘el maestro tenga una orientacién ideolégica.-

El maestro debe tener un firme ideario filosb6fico y social un-—

criterio seguro frente a la vida, un concepto del hombre, del-

universo y del mundo bien definido, porgque es muy probable que

trasmita al alumno su propio concepto, ya que atin ¢uando no lo

desee, el maestro al trasmitir su ensefianza y al actuar como -

educador trasmite, forzosamente, su ideclogfa al alumno, con ~
excepcifn de los casos en que cumpla estrictamente con la orien
tacisn ideolBgica que las leyes y reglamentos sefialan a la edu

cacifn, la que muchas veces es imposible de realizar.

Por ello es de gran importancia la formacidn ideolégica

de los maestros en las escuelas.

Tambi&n es importante que sefialemos, el mé&todo, los li-
bros de texto y materiales de ensefianza, que son necesarios en

la escuela para poder tener definida una ideologfa,

Para lograr un eficiente orientacidn ideol8gilca de jdve
nes y adultos, mediante la educacibn, es necesario adoptar el-

mejor método que aplicado produzca los resultados mds eficien-

tes.

El estudio de &ste método tiene gue comprender las rela
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ciones que la educacidn tiene con las c¢ilencias que estudian -
al hombre como la biologila, psicologfa del individuo etc. Por
eso el trabajo escolar y la disciplina deben marchar de acuer-—
do con la orientacién ideolSgica que deba darse, pero, especial
ménte los 1libros de texto y materiales de ensefianza. Porgue -~
la cultura no es sino la expresifn del pensamiento colectivo -
de una @poca respecto a la vida soclal, =2s decir la cultura —-
representa siempre la valorizaci®n humana de la existencia del

hombre y su destino.
4.2.2. IDEOLOGIA DE LOS GRUPOS SQCIALES.

Es importante tambi&n conocer la formacifn ideolSgica y
aspectos psicolfgicos que, en términos generales, tienen los -
agrupamientos y gruposS sociales antes citados, mencionaremos -

en una forma concreta los siguientes:

~Sobre las multitudes anfnimas o callejeras que se ret-
nen ocasionalmente no puede hablarse de que tengan un determi-
nado concepto ideol8gico, ni gue puedan orientarse ideolSgica-
mente porque estdn integradas en forma heterdgenea por indivi-
duos con diferentes tendencias; obran aveces, impulzadas por-
una idea simple y persiguiendo la realizacifn de hecho concer-

tos y definidos.

~Los Grupos o Conglomerados no anSnimos sino de carfc--

ter Institucional, como los jurados, asambleas, asociaciones,=-
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sociedades, etc., Tienen como norma de sus actividades los =~
estatutos,’feélameﬁtoé o leyes a 108 que deben sujetarse y -
contiénen la‘orientaci6n idedldgica que inspirarén su crea--—
cidn v édtivid;dés, sihrembargo, los fintegrantes de esos gru 7
pbé'o éuerpos pueden influfr con sus tendencias ideolSgicas-

para que las resoluciones gue tomen sean distintas.

= Entre los conglomerados institucionales resaltan -
por su importancia los grupos, partidos o asociaciones de <~
tendencia y actuacidén polfitica, asi como los sindicatos, fe-
deraciones, uniones etc. La orientacidn ideol6gica de lbs -
partidos y grupos politicos varfa en su orfgen y en sus fina

lidades.

- Las organizaciones y grupos de trabajadores, obre-
ros y campesinos, organizados, son postulados del marxismo—-
lenismo las que han logrado tener plena conciencla de, clase-
asi como de la misién que les toca desarrollar en materia po

litica y social.

Otras muchas organizacilones proletarias y campesinas-
‘carecen de ideoclogia, clasista, o bien tienen.la gue les han

impuesto la burguesia, o los gobilerncs,

Las organizaciones de caricter militar, ejércitus, -

cuerpos policiacos, etc, sujetos a un gobilerno constituido,-



90

no tienen en realidad ninguna ideologla, pe?o siguen en*con;
junto la~orientaci®n  ideol8gica, qug41es-iﬁpbne‘el Estadq‘alf

que sirvensy

Las organizaciones institucionales como el Estado, --
los Municipios, etc. centralizadas o descentralizadas, estén
sujetas a las normas ideolSgicas que les sefialan las consti-

tucicones- y leyes reglamentarias.

El pueblc en general, dentro del concepto burgués que
de el mismo se tiene, y mis concretamente las masas popula-=+
res de una nacifin, son indiferentes. a estas cuestiones, no -
tienen un concepte defihido, de los problemas que les afec=-
tan, pero, pretenden solucionarlos, sin fijarse en determina
da tendencia ideoclSgica, lanzandose con entusiasmo, valeor, =
decisi®n y espiritu de sacrificio a las luchas cfvicas; los-
dirigentes hombres de Estado, gufas, ideol&gos; lideres, etc.
influyen, aungue no decisivamente en sus motivaciones psico-
logicas para encaminarlos dentro de un ideario, porque en de
finitva esas mismas masas imponen su voluntad sobre los mis-

mos lideres o dirigentes,

De &sto podemos mencionar, por Gltimo, gque la descon-
fianza de muchos mexicanos se debe principalmente, en nuks--
tro concepto, a la falta de conciencia de clase de quienes -

luchan contra los que tienen en sus manos la riqueza y el po
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¥, por: conseguiente no estan convencidos del éxito que tlene

que 11egar en un: futuro mas o menos cercano.
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CONCLUSIONES

A través gdel presente trabajo de invest'gfcién se argu

ment8 que el aprendizaje del alumno no radlca de
vo en 81, ni en las circunstancias, sino que por lo general"”

intervienen conjuntamente factores intrinseco v ‘factores ex-.

trinsecos,

§i un alumne no prospera en sus estudios, las m3s de las
veces influyen en ello causas a la veé de tipo familiar y es—-
colar, quev en cada uno de los casos se relacionan con las con-
diciones particulares de la personalidad del sujeto, junto a -
la tradicional accién educativa de la familia y de la escuela-
se ha de situar la influencia constructiva-o demoledora, gque -

el medio social ejerce en la formacién de los jévenes.

Es de vital importancia que los maestros, en general, co
nozcan los factores educativos ambientales, para, de esta mane
ra, poder, dentro de lo posible, comprender las circunstancias
que rodean al individuo y orientarlo para que supere las condi

ciones adversas que le impiden aprender correctamente.

Los individuos que conocen las causas y los efectos de -
los factores nocivos escolares que influyen en su aprendizaje,
pueden, en parte, tratar de superarlos y contrarrestarlos, apo
yvéndose de una manera sistemdtica y consistente en la metodolp

gia de habilidades, para estudiar propuestas, asimismo el gue-

Arodo exclusi-;ﬁ



conozcan los factores famlllares y del medio, les ayuda a so=--

brellevar y tratar de superar los prohlemas.

Cuant6 ﬁés féébndiéan, comprendan y acepten su problemd
tica,-mds la concientizan. La educacidn siempre ha tenido apo
yo para tratar de resolver sus problemas, que en cada &poca --
son distintos, lo que falta es tomar decisiones que puedan te-

ner efecto positivo en las Reformas Educativas.

En cuanto a los logros gque ha alcanzado el Estado en —-
cuestiones educacionales, estos son bastantes aceptables, por-
que observamos gue en los Gltimos afios, el Estado ha alfabeti
zado a muchos individuos, tanto adultos como ninos que asf lo-

han requerido.

Actualmente la ensefianza educativa llega hasta los rin-
cones mis apartados de nuestro pafs, y con ello se trata de --
evitar el analfabetismo que ya ha disminuido. Per eso deci--
mos que no existe educaci®n sin sociedad humana, y no existe -

hombre fuera de ella.

Tenemos gue reconocer gue el Estado es el legitimo repre
sentante de la sociedad y que sus actos tienen como marco la -
Constitucifn Politica de los Estados Unidos Mexicanos, por lo-
que podemos afirmar que, por mandato Constitucional, el Eétadq
ﬁiene la facultad de dirigir y dictar las disposiciones que ri

gen la Educaci6n Pfiblica.
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Finalmente, podemos decir'qﬁe, en ﬁérminos genekales, -
la Educaci®n va ser el medio fundamental para qaqpiri:, trasmi
tir, y acrecentar la cultura; y qgue es un piogéso pérméhéhte -
gue contribuye al desarrollo Qel individuo-y a la transforma~-
cidén de la sociedad, y ademds, es un factor determinante péra—
la adguisicibén de conocimientos y para formar al hombre de ma

nera que tenga un amplio sentido de solidaridad social.
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