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INTRODUCCION 

~!NTERfERENCIA - EL OBSTACULO INEVITABLE 

Se han ido los d1'.as en que el mundo podta ser visto 

como entidades nacionales independientes y auto-suficientcs.-­

Debido al r:ipido incremento de los conocimientos cient!ficos,­

los inventos, a la multiplicidad de materias primas neces4rias 

para la fabric<lci6n de diversos productos, todos los patses­

son intenlcpcndicntcs. El mundo p11rccc haberse reducido a -

uñcJ comunidad global, cuy.J existencia depende de compartir -

ideas e intcrcilmbiar productos. r.s por lo tanto obvio que 

es ncccsilri.J In comunicnci6n intcrn.Jcional. El lcnguaj e es 

un instrumento comuniccltivo hum.:rno por cxcclcnci<J. Por lo -

tanto, no puede ncgilrsc que el lcn9uc1jc constituye la llave 

p.:ira lü comprcnn ión intcrnaciona l. 

Di:!Stlt? C!'ita pcrspP.ctivu, el papel de las lenguas ex-
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trarijer.:is• en un programa escolar se hace claro y muy signif! 

c.J.tivo: El estudio de una lengua extranjera debe ser vistt1 • 

como un medio para facilitar la comunicaci6n, en servicio de 

la comprensión internacional. Nadie es tan ingenuo como para 

decir que si se educa a los j6venes par-a ser cap.1ces de ha­

blar una o dos o rr.ás lenguas extranjeras, esto será una gara!!. 

tía para que desaparezca la falta de comprensi6n internacio­

nal. Sin embargo, los canales de comunicaci6n se habr.1.n ma!!. 

tenido abiertos. 

• lln-c.hony ltowatt (1) distingue entre una lengua extranjera, 
una segunda lengua y una lingua franca. Seg6n 61, el con­
cepto de una lengua extranjera implica que hay una distin• 
ci6n clara entre una comun1·aad natal y una comunidad ex­
tranjera., cada una hablando una lengua distinta. En Gegun 
do lugar, existe la situación en la cual se emplean doa­
lenguas para dos prop6sitos diferentes en la misma comuni­
dad. Algunils personas en tales comunidildes son bilingrles 
desde ln niñez, pero otras tienen que aprender la otra len 
gua en la escuela como segunda lengua. En la tercera si--
tuaci6n, las pct"son.:is de difet"entes lenguas maternas se co 
munican con una tercera lengua que se denomina una lingua ... 
franca. Por ejemplo en Africa, un hablante de twi se COl":'IU 

nica con un h.:iblante de yoruba por medio del ingl6s. -

Er.iplcar6 el t~rmino "lengua extranjera" para referirme a 
una lengua (que no sea la original), desconocida inicial­
mente por el estudiante; esto es, en las ctapns iniciales 
el estudiante no puede hablarla, leerla, escribirla o en­
tenderla. ACín cuündo haya .:i.lcanz.1clo un nivel muy alto en 
la competencia linfJÚfstica, dichil lcngu.:i üGn C!i considera­
dc'.l como extranjera. 

'fa sea que ósta hilY•1 sido aprendida en un pafs en donde es 
lll lcnl]Uil ofici<ll, n .1prcn•Jida en un (Jc'.lÍS en donde ria se 
habla, esto no afcctil su cstatu!i de ser una len<JU·l cxtriln­
_jcra. 
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MSs a6n, a trav~s del estudio de una lengua t!Xtran. 

1era, los estudiantes adquieren valiosa informaci6n sobre las 

costur;.bres de los pueblos que hablan esa lengua. Ellos .ad­

quieren una mayor comprensi~n de un tipo de vida diferente al 

de ellos. Corder (2) afirma que: 

"Man uses language to exprese 
nis experiences, his concept of his 
own existence, his relation with 
time and space. It is the medium 
through which he thinks and reacts 
to life. This is true of all human 
beings in all comrnunities. 

Language is thc vehicle for 
cxprcssing the beliefs and behaviour 
of a people. It reflects the cultu­
re of a people •. Language and cultu­
re are therefore inseparable•. 

Como resultado del rápido crecimiento en la comuni­

caci6n internacional y por lo tanto, la necesidad de una com­

prensión internacional, la enseñanza y el aprendizaje de las 

lenguas extranjeras han toma.do un lugar muy importante tanto 

en el campo educativo coMo en el .campo de lingÜtstica aplica ... 

En lü situaci6n de enseñcln:ta - aprendizaje de len-

gu.:is extronJcr.:15, es sum;;unentc iMportflnte que tomemos en cuc~ 

ta que lLI. lcnqua Materna desempeña un papel poderoso~ Rogcr 

Rrown y Ursula Del luqi (3) dicen que cada niño nace con una 

C"apacidad innat3 para la odquisici6n del lenguaje que, como 

;;cñnl.:rn los tc6ricos, comicnz.1 cr;in ln primr.ro vocn.lizaci6n; i. 

·~., su prirricr 1 lantr> al n.'lr.r.:r. Pr;id~.1111') pnr In lengua <le su 



medio .ambi.ente inmedi.ato, pronto aprende, por etapas, a imi• 

. tar los sonidos que escucha. Para lograr esto, los 6r9ano1 

de articulación tienen que dominar el sistema de sonido• de 

su lengua. 

A C3to, Susan Ervin - T~ipp (4) agrega que al ad-

quirir tal sistema, el niño frecuentemente comete errores. 

Sin embargo, por un proceso de probar y errar,· en el cual es. 

reforzado pnr la gente con la que tiene contacto, su lengua 

gradualmente se desarrolla. Para su quinto año de vida, el 

niño puede utilizar su lengua para hacer. claros sus deseos y 

necesidades. 

De acuerdo con John e. Carrol (5): 

"The acquisition of the first 
language is thus a dynarnic and 
creative procC?ss in which the child 
participates in natural communicati 
ve situations and simultaneously -
fomS' concepts with verbal symbols". 

A esto agrega w. Lambcrt (6):, 

"This languaqe hl'v.inq been 
formcd as a rcnult of h<:1bit, rcmains 
with thc individuill throughout his 
entire lifc ilS a dominating fcature 
of his personality and thc centre of 
his intirn.:st.c thou')hts". 

Este complejo sistcm<l de col'\unicac16n funciona en 

gran p<:1rtc a tr<Jv6s de los h:ibitos que t!Cncn como resultado 

t:l dominio de l<Js mOHiplcs normas de 
1
l<J ')ram3tic<J, el vocab!!. 

t.1ritJ, la prrmunci.JcffJn y l<J enton.,ci6n. Estns h.1bitos es-
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tos o discuraos se llevan a cabo, en gran parte, inconscient! . 
mente. Su concentraci6n no esta enfocada en los patrones y 

en las estru~turas gramaticales, sino en las ideas que 1e d! 

sea transmitir a trav~s de expresiones variadaa. 

Los individuos que aprenden una lengua extranjera 

inevitablemente encuentran dificultades. Fries (7) afirm1 

que el problema bSsico no surge de la dificultad de aprender 

los nuevos sistemas de la lengua extranjera, sino primordia! 

mente del conjunto especial c;reado por los hSbitos de la le!!, 

gua materna. 

El aprendizaje de una lengua extranjera conlleva 

un conjunto de sistemas, el resultado del cual no es una "a!!, 

sorciOn" inmediata de toda la lengua extranjer~, y "la extin 

ci6n" consecuente de la lengua "base•, sino •uii.a interrrela-

c·i6n'" Unterplay) de fuerzas que crea un sistema aproximado 

antes de que el alumno haya alcanzado un nivel aceptable. La 

lengua "base" siempre permanece como una parte integral del 

individue 

Selinkcr (8) dice que al aprender una lengua extra!!. 

jer.i el.alumno h.i interiorizado "un.i interrelación'" (intcr-

play) de estructuran de su lcn9u.J matcrnn y de la lcnguol ex-

tran1cro1 que crcol un si!ltCmol intcrm~ditlrio que 61 denomina 

'"uno'l intcrlcngua•. 

L.:Js formils lle cxprcsit''n prorumJamc.ntc .Jrraigodas 



' 
lengua t.-t.r3njera. Este proceso de ~ • un.los fonn.ls o uno• 

patrones de la lengua mate~na cuando se está aprendiendo una 

lengua extranjera se llama transferencia. 

El fen6meno de transferencia ocurre de dos.maneras1 

negativa y positiva. La transferencia positiva se presenta 

cuando el conocimiento de una estructura en la lengua materna 

facilita el aprendizaje de una estructura ser.lejante en la l.ef! 

~ua extranjera. 

David A. Cooke (9,) explica que: 

*In the teaching procesa, the 
aFplication of the principles of 
positive transfer can preve to be 
indispensable. In the classroon, 
one of the basic tasks of the 
teachcr is to !'aci 1 ita te such 
transfcr by guiding the student 
fron> the known to the unknown, shOw­
ing him the similarities bet"°een 
what he is learning and what he has 
already acqu ired Chis mothcr tongue) •. 

Cuando es alentada, la transferencia positiva sim00 

plifica el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. 

Lado (10) señala esto cuando dice que el estudiante que entra 

en contacto con una lengua extranjcrri encontrará al9uniils par-

tes de l!sta scncill.:i:s y otras partes sumilmcntc diftciles. Las 

elementos que son semejantes c1 la lcnqua ITl.ltcrn.:i serán senci 00 

llos y il'!u6llos que son difcrcnttJs serán diftcilcs. 

~ 1 :.rn<lo sur')cn l.:is dificultücfo:;, a trav('.f> de liil pre .. 

scncia
1
dc los' elementos que no d'~:'!'·J~5tr.in. 5imilitucfoa en la 

11:n•1ua m;\t1";;"rn.1 '/ ¡,, 1 .... ru111.1 t!:<tr.:H1Ji:-r:1, P.V{t.inclo .ii:;t el .lprcn-
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dhaje de tales elementos en la lengua extranjera, 1et conoce 

como transferencia negativa. E1te fen6r.?eno de la tranaforen­

cia ne<Jativa en el aprendi2:aje de una lengua extranjera e1 4!. 

nominado interferencia. 

En este estudio, no estoy preocupada por la tran&f!, 

rencia positiva, sino por la negativa, o sea, el fen6meno de 

la interfcrepcia, que es uno de los enemigos principales en el 

aprendizaje de una lengua extranjera.. Como he dicho anterio!. 

mente, es debido principalmente al hecho de que el alwnno ya 

posee una l.engua materna y ha adquirido una serie de nortr.a• 

que gobierna el sistema de esta lengua. 

Quiero hacer hincapi6 en el hecho de que la interf!. 

rencia en el ap-rendizaje de Csfañol como lengua extranj"era 

ocurre en todos los sistemas de la lengua: la fonolog!a, la 

morfologta, la ~intaxis, la semántica y el lt1xico. 

Se encuentra la interferencia en el sistema fonol6-

gico cuando los elementos de sonido de la lengua extranjera 

son sustitutdos por los de la lengua materna. Tambit!n ocurre 

la interferencia en el acento, en la cntonaci6n y en el ritmo 

da la lengua extr.:snjcra, dando como rcsult.Jdo el llamado •a· 

· ccnto extranjero"'. Cuando en la lengu¡i, extranjera no hay cqu! 

.¡nlcntc a los de la lcngu.:1 tMtcrncl, el alumno tiende a trasnf!:, 

tir el sonido m!is parecido de su lcn')ua mcltcrna. Sus 6rganos 

tl'! llrticutaci6n se han dcs.Jrrol l:ldl'J tanto y se han acostumbr! 

\•:> t;into ll prr,nuncio.r cr>tr,H S'"Jnidrn¡ df'.! :;u lcnrJua m.:itcrna, que 

··l tliffcfl .vJ.,pt,,r los 6rqanr1s [J•1r•1 ptr,1]1Jcir loR nuevos soni-
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do~' con el apropiado ritmo y entonaci6n q~e requiere l• len­

gua extranjera. Por ejemplo, en español donde la •b• inter• 

vocS.lica es una fricativa bilabial sorda rtJ -. por ej. 

(•labio•, "cabo", .. 51ber"), un anglohablante tendr& la ten­

dencia a pronunciar dicho sonido como oclusiva bilabial son2_ 

ra [b1 ya que en lngl@s, la "b" intervocSlica -("label", sab-

otage•, "cabin"), se pronuncia como oclusiva bilabial sonora. 

Al comparar el sistema rnorfol6gico del español con 

el del ingl6s, se nota que el ingl~s tiene un siste~a flexi2 

nal pobre. Por otra parte, la lengua española· es rica en 

cuanto al empleo de las inflexiones. Es probable que un est~ 

diante anglohab~ante al· apren~er el español, tenga problemas 

por ejemplo con la concordancia entre el sustantivo y el adj! 

tivo que lo modifica, porque t.1'1 fen6meno no existe en inglAs. 

Español: 

Inglh: 

Español: 

Inglés: 

Español: 

Inglés: 

"La muchach!!_ gord!,• 

"The fat 9ir1• 

"El perr2 fe~· 

"The uqly d09-

"The dirty hand • 

Se puicdcn transfc[ir ncqativomcntc unns estructura· 

sint.1cticas de la lcnqua materna a la lengu.i cxtronjc- - --­

ra. si tales cstructur.Js difieren en lo Ll ( lcn<Jua materna) y 

~n la L2 (lcn1Jui1 f!Xtranjcra). En intjlGs p'>r ejemplo, se ant! 

Jmnc ;11 vcrbr> el •l•J;.:lliilr V.Jeto "docs" (con un sujctf> slnr1u-
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lar} •do• (con un suJtt"' plural) en la formaci6n de oracig, 

nes egativas e interrogativas. Al contrario, en español se 

empl a el verbo simple en los casos arriba citados. 

Oraciones Interrogativas 

Inglés: 

Español: 

"E.2!.!, she ~ that man?• 

·~ they know that man'?• 

"¿Conoce ella a ,este hombre?• 

•¿~ellas a ese hombre?" 

Oraciones Negativas 

Inglés: "She ~ not ~ that man. 

"They ~ not ~ that ma'n. 

"Ella no~ a ese hombre". 

·"Ellas no~ a ese hombre• 

. El problema de interferencia ocurre el producir la 

mism estructura sintáctica inglesa en la interferencia esp!!_ 

ñola -el antep_oner "holee" o "hacen" al verbo. Es decir, el 

estu iantc anglohablante trc"Jduce literalmente el auxiliar in· 

9lé
0 

vac1o "docs" o "do". A trav6s de mi ex¡..icricncia en la 

ensc·ornzü del español corno lcn'}ua extranjera y angloholbl.:i.nte, 

he t.'.lclo que las siquicntcs rormc"Js se d.J.n frecuentemente con 

prJ ipiüntcs, debido a su falta de experiencia en el aprcnd! 

zo-j de la lcnrJU.J. cxtronjcr.i. 
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ORACIONES /NTERROGATIVAS INCORRECTAS EN LA INTERLENGUJ\ ESPA-

~ 

C:!!!..E!. ella ~ a ~se hombre? 

¿~ ellas ~ a ese hombre? 

ORACIONES NEGATIVAS INCORRECTAS 

Ella !!!f!_ no ~ a ese hombre 

Ellas ~ no ~ a ese hombre 

Se presenta también la· interferencia en el nivel ª!. 

mántico. Con frecuencia se encuentra esto cuando un verbo en 

la lengua materna se divide en dos catcgortas sem4nticns en la 

len9ua ext:anjcra. En ingl6s el verbo "to know• corresponde a 

d~s verbos en español •saber" y "conocer"'. Comllnmente el ve!. 

bo "sabe:" lleva la idea de "saber un hecho" o "saber co.mo h!. 

cer algo". "Yo !! que Crist6bal Col6n descubri6 Jamaica en 

1494" (un hecho). o "ella ~ coser•. (C6mo hacer algo). 

Por otra parte, el verbo "conocer" lleva el significado de c2 

nacer a una persona o un lugilr. •nosotros conocemos a esta 

mujci'" o "yo ~ Nueva York". 

Por el contrario, en ingil~s no se hac~ esta difcre!!. 

cta. Consccu~ntctT1cntc a un estudiante anglohablante que aprc!!. 

de el español te cu.,r.tn. mucho tr<lb.1jo dlstinquir scm~nticamcn­

tt- cntrr. •sabi;!r" y "'conrJccr•. Ea ohvif"J pnr r¡u6 c>n las primc­

r<ls CtiJ(J<lS dr.? su ."1r1rcm1ll7.oJjc fllll.:t muchr, .11 h·iccr t;,\ difcrc!!. 
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ci'aci6n. 

A menudo, aparece la interferencia en el nivel la­
xico con "Les faux amis• (los cognados falsos). •raux ui•" 

son palabras cuy' apnrienciaengaña. Por ejemplo, un catudi•!!. 

te anglohablante que ve 101s palabras españolas •aaiattr• y 

"embarazada" puede pensar en les cognados ingleses "asaiat• 

y "embarrassed" que en realidad significan "ayudar• y •apena-

do" respectivamente. 

Aunque la interferencia se da en todos lns nivele• 

de una lengua, en este estudio me he limitado a un examen de 

errores (en la interlengua de algunos estudiantes anglohablari. 

tes) debidos a la int~rferencia del ingl6s desde el punto. de 

vista sintáctico y ser:i.Antico -la diferenciaci6n entre "Ser y 

Estar•. 

tudio: 

Me he ocupado de dos asuntos principales en este º!. 

1. La interfCrcncia del in9l~s, 

¿c6rr.o se manifiesta en la i!!. 

terlcn9ua de algunos estudia~ 

tes angloh11blantcs (princi-

piantes) que aprenden el es­

pañol como lengua extranjera? 

2. ¿Cu~lcs son lo'.Js t6cnicae que 

s~ pueden proprmcr "" el pr~ 

cc:;o de cnscña.n7.il ¡mra ayu-



·u 

dnr tanto a los m::1e1tro1 co.o a 

los estudiantes anglohaJ>lant.es 

a "supcr3r 11 las 4rcas proble•A· 

ticas en espaftol que sin duda 

son las· fuentes comunes de in· 

tcr!crcncia? 

El actual estudio se divide en dos secciones. La 

primera (Sección 1) consiste en la impleMcntaci6n de una prue 

bn. experimental y una prueba diagn6stica. 

La prueba experimental se llevó a cabo ~~-dos fa· 

ses: La primera fase consistió en una composici6n 11libre" en 

ln cual les pcdt íl. los cstudinntcs anglohablantes que escti· 

hieran sobre lo que quisieran. La !i~gunda parte fue una pru! 

b01 objetiva• de selecciones múltiples. La prueba diagn6stica, 

aunque fuera objetiva cxigi6 rcspucstns libres en partes 1 y 

111 con el fin Je obtener muestras Je la intcrlcngua de los 

estudiantes anglohablantes. Después de cada P.rueba, siguiCS 

una Jiscusi6n de los ejemplos de intcrícrcncia que se obtuvis_ 

ron de los res11l taJos Je las pruebas y una cxpl icnci6n de su 

ocurrencia. 

Ln pruebii experimental íuc utili:ndn pnrn mostrar 

·¡rn;¡ prueba cspccificnmcntc dlst.•ñu1l:1 para que el cstuJi:rntc 
1:~cojn o íormulc solnmcntr. 1:J rc5p11<.'5t.'1 c~pcrwl.'1, Atlcmlis, 
1111:1 pr11t.•h:1 ohjc•tivn c5 un:i mcclitln 1111c permite unn t'V:'lllln· 
i.:iiln l''lllitntiva lle los conocimientos 1lc Jo-; :ilumnos. 
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cu.1les estructuras et-an ta~ sencillas que no i:eprescntaran un 

desafio pára 101 estudiantes y cu.11es estructuras eran apro• 

piadas. La prueba diagn6stica fue la prueba elaborada dea­

pu~s d~ examinar los resultados de la parte objetiva de la 

prueba experimental. -Las estructuras de la prueba experi­

mental que .eran bien dominadas por tedas los estudiantes fu!. 

ron omitidas y sustituidas por nuevas .. estructuras en la ela­

boraci6n. d~ la prueba diayn6st1ca. Las estructuras que re­

presentaron un desafto para los es.tudiantes fueron utilizadas 

otra vez en la prueba diagn6stica. Por lo tanto, el propt5s1-

to de elaborar la prueba experimental y luq.qo la prueba diag­

n6stica fue asegurarme que los errores que cometieron los es­

tudiantes eran errores verd.o.deros y no accidentales .. 

Al exclminar los errores scm.1nticos y sintácticos 

que aparecieron en las campos !clones libres, tuve que distin-

' guit" entre errores intcrlinguales y errores intralinguales .. 

S:eglln Libus6 Dllskov.1 (11), los errores interlingualcs surgen 

cuclndo aquellas cstructur.:is en la lengua m;iterna (que demues­

tran disimilitud con aquellas de la lenl)'ua extranjera) son 

transmitidas a la lcngu.l cxtC-.:1njcra, es decir, errores inter-

linguales son errores cüusados por lcl ~ntcrfcrcncia de la le!!. 

qua materna .. 

Por otrü p<Jrtc, errores intralin'Ju.1les surgen dcn:­

tro de 1<1 lcnr¡ua extranjera y no por interferencia de la lcn­

qull l!'atcrn.1. Lcvcnston ( 12) af irm.J que la sobrc-qenera lizo-

ct/)n 6?S uria r;.11rn.1 t::tJmlln de errorns intr.1linr1u.1l~n. Dice que 
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con frecuencia, l.:.t• ·an9lohablantes, despu~s de aprender a fO!, 

mar el p11rticipio p~sado regular (agregando la1 terminaclonea 

•ado• e "'ido'" a la radical del verbo), lo• estudiantes gener!. 

lizan esta regla al formar los participios iregularea ·•romp! 

do"' en vez de •roto'" "devolvido"' en vez de "'devuelto•., tal 

como los niños españoles al adquirir su len9ua materna. 

Al examinar los errores debidos a la interferencia 

del inglés que surgieron de las dos pruebas, propuse en la 

Secci6n II algunas t~cnicas pedag6gicas que ser&n efectivas 

para •combatir" las áreas problemáticas en español .. 
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SECCION I 

LA EXPER!MENTACION A TRAVES DE LA PRUEBA EXPERIMENTAL Y LA 

PRUEBA DIAGNOSTICA 

f11 ex¡:erirnentaci6n se llev6 a cabo en un instituto 

de lenguas e~ la Ciudad de M~xico, donde se enseñan español e 

inglés, como lenguas extranjeras. LOS cursos de inglés loa 

toman princiFalnente los mexicanos, unos cuantos alemanes, br!_ 

sileños y haitianos. Los cursos de español los. toman princi­

palmente los nortcarnaricanos, la mayorta procedentes de Cali­

fornia, Texas y ::ucva York. Hay unos pocos estudiantes brit!, 

nicos y canadienses. El cuerpo estudiantil para los cursos de 

español se encuentra entre las edades de dieciscis a treinta y 

seis años~ ·e incluye a estudiantes de universidades de los Es-

tndos Unidos y Can.:id.1, unas cuantas secretarias, maestros y 

personas que desean ingresar en escuelas para traductores e i!! 

t6rprctcs. C~da clase tiene aproximadamente de diez a doce C! 

tudiantcs. 

El departamento de csp.1ñol tiene un curso intensivo 

que consiste en tres •pcrtoc.Jos•. Cadt'.l •período" tiene: catorce 

scm.ln.:ss. El curso totoll es do cuo'.lrcntol y dos semanas, y entre 

coldol •l'crtt'Jdo• hny un •dcscans,,• de unt'.l sc!"'o'.Jnol. El primer- "P!. 

rt1,c.k1;, es p.:ir.:J t,,rfn<:iµiantcs que tfcní!n muy poco o_ ninqdn con!:!_ 
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cimiento del español. El segundo •pertodo•, que es el nivel 

intermedio, se diseña para estudiante& ya con firmes conoci­

mientos b~sicos de la lengua y qm.' Quieren alcanz.:ir u1111 11ejor 

C3p:icitaci6n de l:i lengua .. El tercer •período• (el nivel a.va!!. 

zado) se diseña para aquEllos que :'!tJsean obtener un nivel de 

competencia bastante alto, especi3lmcnte en lo~ aspectos oral 

y escrito. El curso es diario (lunes a viernes) por cuatro 

horas diarias para los tres niveles. 

La experimentaci6n se ~=-...!.:tu6 la semana dAcimocua!:. 

ta del periodo, es decir, la Olthna E'Cmana del primer perio­

do, despu6s de una acumulac:16n de doscientos sesenta horas 

de clases con dos grupos de principiantes de español. Todos 

tenfon el inglés cor.io lengua (TlatPrna y no sabían ninguna Ótra 

lengua. En este período, se puso l!nfasis sobre la convcrsa­

c,i6n; la gramStica y la lectura de cuentos sencillos y art!c!!_ 

los sencillos del pcri6dico. tn la Oltima parte del periodo 

se les permitió a los estudiantes que escribieran composicio­

nes muy breves y sencillas Cn las cuales pudieran incorporar 

lo que habtnn ~prendido. 

Los m<Jcstros de estos dos 1Jrurjos de principillntes 

eran mc:xic.:inos que domin.:iboln ümpliamcnte el inql6s. Se util! 

z6 un csp."lñol M·uy sencillo en las primeras clases, con el in­

•¡lG:. (1.:i lcn<JU•"l m.:itnrn.J de los estudiantes) polra las explica-

1;frmcs espcci;1lmrrnt.c diflcil"s de ül•Junas Cl')09truccirmcn. Gr! 

d•H\mr.:ntc,
1 

ni"! cmph:lj sr,).,mcntc el cn¡1:1ñ'">l en torlMi las ocasi2_ 

nr:'i. 
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Efectuf la experimcntaci6n con veintidos Cstudian 

tea angloh.:iblantes -un grupo relativamente pequeño. Esto, yo 

sé, es una muestra bastante liriitada y normalmente tal inve•-

tigaci6n requiere una muestra m3.s amplia. Esta limitaci6n e! 

tuvo fuera de mi control, ya que el instituto donde hice el 

experimento tenta un cuerpo estudiantil reducido. .Adem&a, 

traté de lim,itar la experimentaci6n solamente a estudiantes 

cuya lengua materna era inglés y quienes no sabían ninguna 

otra lengua. A pesar de trabajar con este grupo pequeño,· lo­

gré hacer un examen amplio y confiable de los errores sintlc­

t leos y semánticos causados por la interferencia del inglé•. 

En el primer per1odo, se enseñaron las siguientes 

estructuras gramaticales. (Estas no aparecen en el orden es­

pectfico en el que fueron enseñlldas). 

Arttculos definido e indefinido. 

Verbos regulares e irregulares en el 
Presente, Prct6rito, Copret~rito y 
Futuro. 

Pronombres de complementos directo e 
indirec'to. 

Pronombres posesivos. 

Verbos rcflcx1vos con los pronombres 
de complementos directo e indirecto. 

Formaci6n de construcciones tntcrro­
')iltivüs incluyendo t.I\ qu6 hora ••. ?1 
¿A '1Ui6n ••• 71 ¿/\ dGndc •• • 11 ¿De d6n­
dc ••• ? 

Cnn5truccirmr15 nc'J"ltivas. 

F.I l\rljf?tiVt>. 
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Grados de significaci6n del aa ·e':.~ vo 

Adjetivos demostrativos. 

Verbos irregulares (Diptongos). 

Categodas semAnticas de "'Ser" y ''E!. 
tar"': "Saber" y "Conocer .. , "Toca:.··· y 
"Jugar•. 

Verbos irregulares (Trueque vocc'i:.. ... .:o 
y guturizaci6n). 

IR a, VENIR a + infinitivo. 

Seguir y Andar + gerundio. 

Las expresiones ¿::o? ¿Verdad? 

Adverbios terminados en "-mente•. 

Hay que, Tener que + infinitivo. 

Pretérito y Coprctérito en la misma 
oración. 

Imperativo -la for~a afirmativa y ne 
gativa del imperativo. .-

Verbos irregulares del imperativo. 

Posición de los pronombres de comple 
mentes directo, indirecto y pronom--
brcs reflexivos con el imperativo. 

El 9crundio y el infinitivo (algunos 
usos). 

Pronombres rclati•1os -que, ouicn, 
donclc, el que, la que, los cjuc, lo'.ls 
~uc, lo que. 

El .:intcprcscntc y sus usos. 

El antccoprct6rito 'J sus usos. 

Introducci6n nl '""do subjuntivo (f.1r'.; 
scntc). 

jubjuntlvo Cf)n vr1rt.10n r1ue cxprCR·"" 
'."•1lunt.1ü, cmr1r.irin1.:s y apint6n • 
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subjuntivo con oraciones impersona­
les. 

Subjuntivo con oraciones su~ordina­
das sustantivas. 

Subjuntivo con verbos que expresan 
el fin o el propósito del verbo prin. 
cipal. 

LA PRUEBA EXPERIMENTAL 

Etapa 1: La exeeril"'lcntaci6n a trav6s de la composici6n "11-

se solicitaron composiciones "libres" en español y 

se obtuvieron veintidos. Les pedí a los maestros que instru-

yeran a su,:¡ alumnos para q~c escribieran sobrg temas de su 

propia elecci6n. Esto se hizo con el propósito de examinar 

la índole de los errores que cometerían los estudiantes en la 

composici6n "creat:J'va•. 

A veces, la clasific<lci6n de errores plantea un gran 

problcm.J. Para mt, la difcrcnciaciGn entre los errores intra­

lin".JU.:!lcs e Jntcrlingualcs, n
1

0 fue clarnmcntc discernible al 

principio, yn que un error put:?dc clnsificnrsc tünto "intralin-

IJUc'l l" coMo "intcrl inquül". Las oiquiunt~s ejemplos scrvir~n 

pLJra t lustn1rlo: 

•"'ir> ~!l en el rcst111Jr.1nt~", r.-n primer lU'J•'lr es un 
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error intcrlingu.ll (equivocación al no poder distinguir entre 

el uso de "ser" y •estar"). "Yo es• constituye a.dem~s un 

error in~ralingual (falta de concordancia entre el sujeto y 

el verbo). Sin embargo, la frecúencia del error interlingual 

es de consideraci6n más importiínte ac;ul, puesto que implica, 

en primera instancia, una mala cor.iprensi6n de la diferencia 

semántica entre dos verbos en español donde se utiliza sola­

mente uno en ingl~s. Ejemplos como ~ste serán tratadOs como 

errores interlinguales y la posibilidad de que sean errores 

intralinguales no ser.1 considerada ya que este Gltimo tipo no 

ser.1. analizado en este estudio. 

*"Al oyendo .... " La decisión de clasificar este 

error como intralingual (usar el gerundio en vez del infinit! 

vo después de una preposición) o interlingual (transfere~cia 

negativa dél patr6n inglés -"On hearing •.• " -el gerundio des• 

' pulis de la preposici6n) es, hasta cierto grado, especulativa. 

Puesto que una interferencia del ingl6s es posible, (cxpresi6n 
' 

traducida literalmente del inglés), lo considero intcrlin-

gua1•. 

•"Mi amigas eran rnuy fcl iz a verme. Hay tres 

errores a examinar nqut. ¿Puede determinarse claramente, por 

qu6 se utiliz6 "Mi" en vez de "Mis" para concordar con arl'li­

q.Js?" Puede ser un error intr.J.lin,:.1ual, pero t.J.rnbi~n puede ser 

int'.:rltnrJu.:il debido a la intcrfcrcncl<l del inglt!s, donde el a~ 

jet tvo p'l:tr:?SiV'J no crmcucnln Ct'ln el sunt.1ntivo. 

•"rcl iz" í•Jn ;1dj•!lJ•Jt.J 'fUI'? t?n ~r.rmñr,l concut?rrl.'l con 
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el sujeto e.1 nOmt:rO) es un error interlin9ual dabido a la i!!. 

terfercncia del ingl6s donde no es necesar10 que el ~ujeto y 

el adjetivo concuerden. 

*"A ver rne• part!ce caer dentro de, la categor!a in-

terlingual al mostrar diferencias en la estructura entre el 

inglés y el español: 

To see me (to+infinitivo+pronom­
bre). 

Al verme (1 i teralmente, "en scc­
ing me"; al+infinitivo 
con el pronombre) • 

tl objetivo de este estudio sugiere que en los ca­

sos donde son posibles una intcrpretaci6n interlingual e i!!. 

tralingual, ambas serán tratadas como errores interlinguales 

-señales de interferencia. Este tipo de dccisi6n tuvo que h~ 

acrse en muchos colsos de errores sintácticos. 

Al examinar los errores en las composiciones "'li­

bres" de los cstÚdiantes anglohablantes, se observa que las 

estructuras sint.1.cticün en su intcrlen9ua cspañolci se parecen 

mucho a las del in9l6s. En muchos casos redactan el español 

con estructuras sintlicticas inglesas o dicho de una mancro'.l 

m.1s coman. "los estudiantes en erecto producen el inl)li!t> pero 

con palabras españolas". Los siguientes son ejemplos tle lo!t 

errores inti?rlingualcs que se identificaron como dcbidr.Js a J.1 

interfcr~nci.:i clcl inql6s y sa clasific..lr,.m en varias clases 

de crror<?s sint:íctictJs y errores scm:inticos ~f.Jlta de difrr"!! 

cJ.ir:i~n O?ntrc "Ser" y "Estar". 
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Orden inqlesa de palabra•. 

*"Fuimos a buscar limpia agua•. 

"We went to look for clean water•. 

••:-u padre condujo nos•. 

"My father drove us•. 

Error por no utilizar el doble negativo. 

*"No tengo hermanos o hermanas•. 

"I do not have any brothers or sisters•. 

*"Encontré nada". 

"I found nothing• .. 

El. tlcgativo mal colocado. 

*"Mi familia es no IT\UY grande"'. 

"My hmi ly is !!.2.!:. very big•. 

"'" ••• estab11n no buenas•. 

" ••• thcy wcrc !!2.!, good". 

Uso del arttculr, en un ryrupo nominal d1.?t1pu6s del verbo "ser". 

*"Cuandt:> era~ niña". 

"''r/hfm w.1s ! child •. 



25 

•"Mi rt1amS es !!.!!!. maestra•. 

"uy:mother is !. teacher•. 

Falta de difcrcnciaei6n entre el uso de ""ser" y •estar•. 

*"Mi fat'lilia est& muy grande". 

"My family .!.! very big". 

•
11 tstoy su amigo•. 

"~ his friend". 

Uso del qcrundio despu6s de una preposición. 

*"Al oyendo que ••• • 

"On hcaring that ••• " 

•"Dcspu6s de quedtindosc en el rto ••• " 

"Aftcr rcmaining in the river ••• • 

Traducci6n literal de la exprcsi6n inglesa. 

*"Grit~ p
0

aro ella a volver•. 

"l Shoutcd for her to return". 

~"Esperaba impacicntr:mcntc por Con­
chitn l lcqar•. 

"[ w.1s imp."ltir:ntty w.1ttin'J fo[' Con­
chit.1 to &Jrr ivc". 
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!nqlés CHy name is •.• ) traducido literalmente. 

•"Me llamo es ••• • 

"Hy name is ••• • 

Omisi6n del pronombre relativo. 

*"Y cont~ todo vi•. 

"And I related everythin9 I saw•. 

*" ••• porque dijo robé su bolsa•. 

" ... bccause she said I robbc~ her bag•. 

OMisi6n de la "a" personal. 

•"SoU'.a visitar mis abuelos y mis so­
brinos". 

"'I was accustomcd to VJ.sitin9 my grand­
parents and rny ncphews". 

•" •.• !lanar el mOdico". 

" ••• to ca 11 thc doctor". 
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Etapa ;¿:: La expcrimcntaci6n a trav~s de una prueba objetiva 

de selecciones mOltiples. 

La aplic~ci6n de la prueba objetiv.:1 de selecciones 

m.Oltiples siguió a la de las composiciones "libres". Al el!. 

borar una composici6n original, es bastante probable que el 

individuo utilizará. sólo aquellas palabras, frases y expre­

siones de las cuales se siente razonablemente seguro1 de he­

cho, no puede incluir _lo que no est~ en su repertorio y casi 

seguramente· evitar~ lo que son para ~l "puntos problemáticos•. 

La prueba objetiva fue especialmente diseñada para forzar al 

estudiante a esco9er la respuesta correcta. 

Li\ AmUNISTRl\CION DE LA PRUEBA OBJETIVA. 

Esta prueba fue administrada por maestros del sal6n 

como parte del período normnl de clase. Las instrucciones se 

explicaron por st solas, y la integridad de los maestros para 

evitar nyuda a los alumnos tuvo que suponerse. 

DESCRIPCTOll DE LA PP.UED/\ ODJETIV/\. 

(Se cncontrarS una copi.1 completa. de l.:i prueba en 

el /\p6ndicc I). 

L<l pruch.1 objetiva· de Vt:!intc puntr,n en tres pnrtcs 
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ofrec:i6 selecciones mllltiples en tres formas diferentes: 

(a) escoger una de tres frases para completar una 
pregunta o una afirmaci6n. 

(b) escoger una de cinco formas de verbos para 
completar cada una de seis oraciones. 

{e) escoger una de tres oraciones para describir 
correctat'\ente una Uustraci6n. 

La prueba se bas6 en un estudio contrastivo del e!, 

pañol y del inglés, es decir, los puntos de la prueba con&i!. 

tieron en áreas 9.ramaticales donde el español y el inglés d!, 

mostraban disimilitud. La primera parte de la prueba consi!. 

ti6 en ocho ~untos, cada uno ofreció tres alternativas para 

completar la afirmaci6n o la pregunta. En cada caso, lOs dos 

distractores eran elecciones posibles para el alumno que no 

estuviera .seguro de la respuesta correcta -una de las altern! 

t\ivas era una traducci6n literal del inqlé~. El siguiente 

ejemplo lo tomamos de la pruebo: 

l. "· ¿A qui6n) 

B. ¿Quién) buscas, Ju~n? 

c. ¿I'. qu6l 

En el ejemplo A, (A qui~n) es conecto. Mientras 

que o, (Qui6n) es equivalente al 1nql6s (Who) y e, (A qu6), so' 

p.:irccc a liil forma correcta en español -(A qui~n). 

L.1 pilrtc tl de la prucbil, CXirJiÓ la clccc~~n ae· UOiJ 

tlc cinco forrn;ir. de lo5 verbo!; (Scr/cst.ir) t1,1rJ.io, para complc .. 
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prob<ir el conocimiento del alumno para diferenciar entre el 

uso dr "ser" y •estar•, dond~ el inglés tiene nada más una 

forma del verbo. Por ejemplo: 

estlin, es, son, est3., estamos. 

l. ~:i t1o ---- profesor .. 

En la parte III /1 había seis ilustraciones, cada una 

descrita por tres orac_iones, sOlo una de éstas era correcta. 

Una de las formas incorrectas era una traducci6n literal del 

inglés y la otra representaba lo que podta parecer una repre­

seiitaci6n factible para el español: es decir, podta ser la 

elección preferida para el alumno que no estuviera seguro de 

la respuesta correcta. Por ejemplo: 

A. ~o libro está en 
la mesa. 

s. No h.:iy ningan li­
bro en la mesa. 

c.. Un libro no está 
en la mesa. 

La respuesto cr.trrcct.:i P.S e,· W"> hay ninqOn ••• ). El 

•1t:1tr.,ctor A '!!H.1 bm•~,d'l <"O ):1 int~rpr 1:.t .• ,r:.ifJn inrJl.,nn "No book 
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is on thc table", .mientras qui.! C es una posible- intc:rprctaci6n 

de un tipo de ingl~s americano coloquial, "A book is not on the 

table". 

En esta parte obj et i\·a de la pn1eba, tuve mucho cu!. 

dado de inciuir en caJa punto, un dist.ractor o.u.e fuera una tr!_ 

ducci6n litcr31 del inglés. ~·l respuesta correcta en cada pu!}. 

to fue aquella que dcmostr6 disimilitud con el lng1Es. Al 

eXtnninar los resultados de esta p•atc de la prucb3, me df cucn. 

ta de que la respuesta incorrecta cscog i~a en cada caso fue el 

distrilctor traducido literalmente del inglés. Entonces se 

puede decir que hubo indicacloncs de que los estudiantes se 

apoyaron grandemente en su conocimiento del inglés para solu· 

clonar los "problcm:is 11 en cspal\ol. 
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LA PRUEBA Dl AGNOSTlCA 

Consideraciones Prel !minare•. 

Una lengua puede definirse como un conjunto de ele .. 

mentas interrelacionados e interdependientes -fonologta, rnor­

folog1'.a, sintaxis, semántica y léxico. Cada uno de estos OP! 

ra a trav~s de un sistema de norJT1as. Chomsky (13) señal6 una 

diferencia fundamental entre la competencia (el conocimiento 

del hablante - oyente de su lengua) y la actuación (el uso 

real de la lengua en situaciones correctas). Aunque, como él 

mismo señala, ia actuaci6n no puede reflejar directamente la 

competencia, el problema para el lingüista es determinar con 

base en lqs datos proporcionados por la actuaci6n, el sistema 

6Ubyacente de normas que ha sido elegido por el hablante-oye!!. 

te y que 61 utiliza en la actuaci6n real. La respuesta del !. 

lumno en una prueba es una manera de determinar su capacidad 

vara actuar en lll lenguü extranjera. 

Se observar:i que emple6 el sistema de elecciones mú! 

tiples en l.J parte objetiva de ll1 prueba cxpcrfrncntol '/ tam­

bién en lil P.Jrte 11 de la prueba di.Jgn6stica. Estoy conscic!!. 

te de que los rcsultildos de un¡¡ prucb.J de scleccil'Jncs mGlti­

plcs pucUcn invit<tr il crítica, ya que por st sola una rcspuc!_ 

t.:i corrnr:t.1 a un.'l prc•;until de sr.lr!ccf6n maltfplc nl'J ~nñ.'lla n~ 

1111 snbrc el rJr>IT'inln rlril <1lumnrJ !fühff! la car.1r:tcrfntlc.J lin9tj't:!_ 

t f 1:,'l <!ll r:ur!f¡t flin, df"!b itll') il qun l ll rn~1nr!r.1 en qur. o;n 11 e'J6 .1 J ,1 
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respucst.J no puede ser determinad.1. Clark (14) •Ubray6 que 

el alumno ruede 1 legar a una respuesta cor.recta por un proc!. 

so de eliminaci6n simplemente y no debido a que esa respuea- · 

ta formaba originalmente parte de su repertorio. L~& respua!. 

tas •11bres"', ya sea escritas o habladas, dijo él, 9eneralme!!_ 

te son inmediatamente indicativas de la presencia o ausencia 

de la competencia necesaria. 

Menc~oné en la intrClducci6n que uno de mis objeti­

vos fundamentales en este estudio es descubrir y examinar el 

tipo de errores debidos a la interferencia en la interlengua 

de los estudiantes anglohablantes en el aprendizaje de espa­

ñol como le'ngua extranjera. Quiero hacer hincapid: en ol ~na-

cho de que no es r.ii meta medir exactamente lo que saben loa 

·estudiantes y lo que no saben. Es decir, no es pertinente a 

mi estudio. su nivel de co~petencia lingüística en español, s! 

11.º la manera en que la interferencia del inglás influye la i!!, 

terlengua española de los estudiantes anc;:rlohablantcs. Enton-

ces el e¡;;plco del sistema de selecciones mO.ltiples no afec-

t6 de manera algunn las conclusiones a las cuales quise 11!, 

gar .. 

Además, como ya señtJll?, tuve auc incluir algunos 

distrJctorcs trL1ducidos literalmente del in9l6s como parte de 

lns elecciones mllltiples. I:l prop6sito de esto fue comprobar 

qur? r:Úando el cstudinntc r.5C1Jf.1lcrol el distrolc,tcr que su']ir16 

~l in 11lC>:> {un.-1 dr. lüs rcr.r•'l~Stüs incorrcr.t.1s), t.'ll r.rror fue 

J1:bi1l'1 .'l t.1 int1~rrr,r~nr.la 1Jr11 inqlf:s. Por lo tolnto, r.n este 
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respcc-tC'lt el uso del sistema de elecciones maltiples pareci6 

necesario para mi objetivo¡ 

~ESCRIPCION DE LA P•UEBA DIAGNOSTICA, 

A grandes rasgos, los resultados de una prueba dia~ 

nóstica le muestran al maestro lo que saben y lo que no saben 

sus estudiantes o sea el nivel de competencia lingü.tstica que 

' han alcanzado y las ~reas problern.3.ticas en la lengua extranj!_ 

ra que afrontan los alumnos. De igual manera, los resultados 

de la prueba diagn6stica le pueden ayudar al maestro a tomar 

decisiones sobre los procedimientos de enseñanza que debe a­

doptar y tarnbi~n sirven para la planeaci6n efectiva de un cu­

rricutur.1. 

F n este estudio me he centrado sobre un anti lisis de 

errores caus.idos por la interferencia del ingléo '/ por consi­

guiente, los resultados de la prueba diaqn6stica en mi expcr!_ 

mento no sirvi~ron en ninguna de las lflancras arriba citadas. 

Al contr<lrio, el prop6sito de la prueba <liagn6stic.'.l en mi cx­

pcr.imcnt.:ici6n fue descubr-i r l.1 tcndcnciol dC> los alumnos onql?._ 

hciblantcs a mostr.'.lr en csµañol su dc[Jcndcncia relativa del i!!. 

q16s en momentos de P,ificultad. 
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que deben entrar en la discusidn sobre las pruebas son la ea!!. 

fiabilidad y la validez. La confiabilidad estS relaciona4a 

con la certeza y la precisi6n de la rr.edida. La validez 1e r!. 

fiere al alcance que puede medir la prueba, lo que se supone 

que rride. 

CONFil\BILIDAD. 

La confiabilidad estadtstica de unn prueba es el Í!!. 

dice que determina la estabilidad de la actuación de un indi-

viduo en mSs de un intento de hacer la prueba o en formas "P!. 

ralelas .. de la prueba. Cuar.dQ hay una sola prueba, el proce­

dimiento rn.S.s ampliamente utilizado pa:-a estimar la confiabíli 

dad, es el de dividir la prueba en dos partes supuestamente 

iquales. 

En general se piensa que la confiabilidad depende 

de lo C!'Xtcnso de la prueba. ThorndikP y Hc:g.sn (15) dicen que: 

"Thc lon9cr thc sample of the 
pcrson's bchaviour that wc manngc to 
obtain, the more reliablc will be 
thc mcnsurcmcnt uscd. Thc more ex­
tcnsivc thc snmplc of thc pcrson's 
bch."lviour thnt wc rran<HJC to obttlin, 
thc lcss~r wil l be our dcpcndance 
on chance•. 

Ltl prcptlr.1ci6n de untl prur.b<l ditlrJnC.stica Pl•'Ss confi!!_ 

ble cxiqi6 algunos cnmbios en '!l form<Jto de ltl prucb.1 experi­

mental flUC rorm6 l.:i b<rnc de l·"l prucb.1 diclgn6stica (la prucbu 



35 

de la 'Prueba experimental). 

Las respuest.1s •libres• en las partes I y III de la 

prueba diagn6stica correspondieron a\. los puntos de eleccione• 

mGltiplea en la prueba experi::-:ental. El objeto de esto fue 

forzar a los estudiantes a elegir respuestas que fueron de su 

propia producci6n. Los puntos en las partes I y III de la 

prueba experimental que fueron contestados correct.'.llllente por 

todos los alur.inos y que parecieron tan sencillos que no repr!. 

sentaron un reto para estos estudiantes, fueron omitidos y 

nuevos puntos sustituidos. En la parte I de la prueba diag­

nóstica, cinco más fueron agregados. En la parte tII de la 

prueba diagnóstica se sustituyeron dos puntos por los que· fu~ 

ron omitidos. 

El formato de la parte II de la prueba experimental 

((?lecciones mllltiples) pcrmnneci6 igual en la prueba d1agn6s­

t1ca, pero el namoro de puntos fue aumentado de seis a ocho. 

Esta sub-prueba constituy6 un nO.::-:cro de puntos de formas a!. 

t~rnativas para probar la capacidad de los alumnos para dis-

tinguir cn~rc los usos scm~nticos de •ser" y "estar". Se pr~ 

sentaron seis form.Js de los verb?s, de las cuate~ el estudia!!. 

te tuvo que escoger para com[Jlc~ar los ocho puntos. Efl ~ccir, 

cada !mnto ofreció (tc'5ricarncntc) seis elecciones. 

~· 
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cuaJo Je la prueba es: LQué tan v41 iJa es? ' Tal prcgunt3 

cuestiona si la prucb:i mide lo que se supone que mida. 

Reid (16) habl3 Je cuat.ro tipos de validez que pueden ser•!. 

diUos: valide~ prcdictivil, validez concordante, valide: de 

contenido y val iJc z de const rucc idn. En cnda caso la validez 

se mide con base en algún cri tcrio. El tipo de evidencia va­

lidificadora que es m5s irnportnnte depende del prop6sito para 

el que se usa la prueba. Por ejemplo, si es para predecir la 

conducta futura, entonces debe buscarse la validez predi~tiva. 

Rcid continúa explicando que la validez de conteni­

do es estim3da, generalmente, por el grado en el cual loS pu!!. 

tos de la prueba son una muestra. del contenido que est4 sien­

do examinado. y en el caso de la prueba de logros• se dcterml 

na por los.objetivos partlculnres del curso o por el curricu· 

lum en el que se b:isc el examen. Smith (17) dcfini6 una prue· 

ba diagn6stica como una que se propone proporcionar una llus .. 

traci6n detallada de las fuer:as y debilidades en un:i 4rca. >.. 

6sto Blotchford (18) ogrcg6 que lo pruebo diagn6stico idcol 

Jebe considerarse como unn serie Je mini .. prucb:as de problemas 

cspccfficos. 

f.n esta pñ1cba tli<1gn6~ticn 13 valiJcz del contenido 

5c dcaostró con el empleo Je :itgun:1s estructu-rns contrnstiva!­

cntre el esp:1íiol y el in¡:tés Je!ttle el punto Je vista sint&ctl 

co y scmánt ico. Los puntos en tns partes 1 y J 11 Je l:i prue­

ba Ji;1,:n6st icn repr~scntarr.m tí reas Jondc en el cspnñol y en el 

indés no se cnc:ontr11h:rn corrc~pon1lcnclns íormnlcs. l.n pnrtc 

fl tr:rit6 sol:1mL•ntc tic 1:1 •liíi.:rcncinción :i:>cm!ínticn entre "sl'r" 
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~· "~.it.u·". LJ rC'spucsta correcta en español en todos lo• PU!!, 

tos de la prueba exigi6 el uso de una estructura que demostr6 

disimilitud con .el ingli!s. En resumen, las caracterlstic•s 

espectficas de la prueba diagn6stica fueron: 

l. Respuestas •1tbres• en las par­
tes I y III en vez de art!culo• 
de elecciones mO.ltíples. 

2. Los arttculos se basaron en el 
estudio de algunas estructuras· 
contrastivas entre el español y 
el inglh. 

J. Los articules fueron pre-exami­
nados, la mayor fa fueron los 
mismos que se utilizaron en la 
prueba experimental, conjuntamen 
te con otros nuevos basados en -
la misma estructura lingu!stica. 

Ll\S ESTRUC'.TUl'1\S OUE SF. USl\RON EN Lll PRUEBA DIAGNOSTICA. 

{Ver J\pt:nd!cc II para una copia completa de la pru!. 

ba diagn6stica). 

1. Llamarse. 

? • Construcciones negativas. 

J. Ser CusCJdo con una profesMn y la 0111i 
sí6n del art:ículo definido). 

4. Estor (locativo). 

5. é./\ qu6 hnra .... ? 

6. é.f\ r1u1~n ••• ? 

7. ¿/\ dónde.,.? 

B. /\tJjCtÍVt'JS d<:mrHitrat(Vt.JS 
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9. El imperativo negativo. 

10. El imperativo afirmativo con verbos 
reflexivoa. 

t.as instrucciones a los alumnos. y un ejernplo tlpico 

de cada parte, se encontraran a continuaci6ni 

Directionsi 

P a r t z 

For this part of the test you wili be asked to 

complete the sentcnce by filling the 'tiOrd or 

words you think nccessary. 

For example, 1f you werc given 

------- años t.ienes? 

You would fill in ~ as thc correct. que1-

tion should read: 

¿cu4ntos años tienes? 

Each qucstion has a kcy word or phraso missing. 

Try to _find what each one is. 

Now turn thc p.l'JC and do your best. 

ttcrn I vas, Harto? 

r.; i rcct ions: 

P a r t tt 

In C()r;h of thc fol lowinrJ 5Cntcnccs onc word has 

bccn omittt•d .1nd r1;>p\o'lcctJ by a npncc. 
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-'"'" tences. 

Read the words first, then as you read each 

sentence write the word you think is correct 

to fit the space provided. 

esti!S., somos, es, están, estamos, son. 

El hombre------- cerca del autom6vil. 

P a r t III 

Oirections: On these two pages there are four ~ictures. 

For each picture thcre is a description which 

is incomplete. Complete each by filling in• the 

word or words you think nccessary. 

ltem 1 
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Mi taza cst3. llena dt? chocolate. No. 

¿Qué hay en la tuya? 

En este articulo de la prueba hubo un ... estimulo -una ,. 
palabra o frase- que sugirió o demandó una respuesta espec1f! 

ca: Por ejemplo, "~" al principio de una resp_ucsta esperada 

determinó el uso del negativo doble o una frase tal como "!m 

la snla"' como el complemento de la oraci6n para la que se ha 

proporcionado el verbo, sugiri6 la elección de la forma da !!. 

!.!.!• cuando la clecci6n yace entre formas de "!!!." y ·~·· 

ANALISIS ESTRUCTU!U'.L DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA 

Ya hice hincapi6 en que los puntos en las tres par-

tes de la ptucba diagnóstica (aunque las partes I y III exi­

gi'eron respues~as "libres") fueron construidos para que la 

respuesta_ correcta en cspilñol demandara el uso de una estruc­

tura que dcmostr6 disimilitud con el inglés. A partir de Un 

cxnmcn cuidadoso de los resultados de la prueba 1 me fij6 que 

en cada caso donde el estudia:oto produjo una res(.iucsta cri6-

nca, tal respuesta fue una tra.ducc16n literal del incJl6s que 

si9nific6 que el alumno estaba transmitienc.lo la estructura i!!, 

glcs11 en su rcdücciGn cspañolil. El problcm.1 de intr!rfcrcnct"<J 

del inq-l~s_fuc muy discernible •. A C"ontfnua.-:lfín, 1ard' una cX­

pl lcnci6n de la pnsihi l id•J'J df.! intcrf~rf"!ncia <lP.l in•Jl':s como 

un tip1'1 dr: r.rrr>r r.n lil fntt>rlt;on•JtJ·"l r.sp."lñolr. 
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My namc is Howard 
Baxte-r 
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LLAMARSE. 

Estructura Espafiola 

Me llamo l!oward Bax­
ter 

\ Resultado del qrupo 

Respuesta 
irronea m4s 
frecuente. 

Me llamo ea 
Howard Baxter 

Correcto Incorrecto 
""9D\ 6.2' 

!;OMENTARIO, 

La respuesta err6nea "Me llamo es Howard Baxter", 

:i'unquc no ocurri6 con frecuencia, me llam.6 mucho la e.tenci6n. 

'Por qut? sC? emple6 esta estructura, cuando les componentes de 

tal estructura en inql~s y en español caen en diferentes cat!, 

gortils qrDmilticalcs? En españo~, los componentes de dicha e! 

tructura son -el reflexivo "me", el ~crbo "'llamar"' y t=l com-

plcricnto directo "Howard Baxtcr". En inql~s, los componentes 

ele lcl c~tructura son: el pronl')tnbrc posi:tDivo "my", el sus tan-

tivo "nilmt?"', el c:opul.Jtivo "be" con el significado de idcnti· 

ficacf6n y el CO!t'(ll~n~nt'> dircctCJ "ttowilrd Bmctcr". 

5in C!mbarry), ill ,cx.1minilr con coir.~ado la r!"spucsta 
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t"lcja la tendenci.l a llevar el patr!Sn del in914s al español. 

Obvio'.lmcnte se habta aprendido. parcialmente la estruct.ura "'me 

llamo ••• "• perc al llevar el patr6n ingl.1s al español, se a-

9re96 el copulativo "'be• con el significado de tdentificaci6n. 

Estructura Inglesa 

I do not .bave any 
boolts •. 

CONSTRUCCIONES NEGATIVAS. 

Estructura Espailola 

No tengo ningOn li .. 
bro. 

\ Resultado del grupo 

Respuesta err6-
nea m4s frecuen-
1!. ·-·--

No tengo algGn l! 
bro. 

correcto Incorrecto 
79.8\ 20.h 

COMENTARIO, 

J.B. Sarroll (19) a!.i.rma que en español, tal ora ... 

ci6n negativa se for~.:t por- la inscrci6n de un elemento ncqnt!. 

vo siempre .:int.<!'s del grupo vcrb~l y la inscrci6n de otro ele .. 

t!'Cnto ncg(ltivo {ninrJGn/a. nüdiQ, n•ldü) dc::spu6s del verbo prin, 

t:ipiil ª La fotrnilci6n de tal construcc16n ncC)Dtiva difiere del 

inql<!s cJomJc !:f1ln un nlt:>mt?ntl'J ni;r¡."ltivo "nrJt" sir.Mprc est-5 an-

;r:urrit.. cr111111 r(!!luJt.vln d~ t.i. intr.:rfcr,,.nr;t.'l dtll fn1]16s~ 
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~ (usado con una profes16n y la 

omisi6n del arttculo indefi-

Estructura Inglesa 

My uncle is a car­
penter 

nido). 

Estructura Española 

Mi tto es carpintero 

\ Resultado del gruoo 

Respuesta err6-
nea m3s frecuen 

~ 

Mi tto es un ca!:_ 
pintero 

Correcto Incorrecto 
--nr- 2h 

COMENTARIO. 

En español cuando el verbo "ser" no es modificado o 

·:uclndo se refiere a una profcsi6n, se omite el arttculo indc-

finido; sin embargo, en ingl6s, el art!culo indefinido se ut.!_ 

lizcl. El error arrib.:1 citado, por le, tanto, ocurrió como re­

sulti)d'l de la intcrfcrcnci.:1 de la forma inglesa mcdi.Jntc la -

cual el "a" fue traducido a "un .. en cspllñol. 



Estructura Inqlesa 

What time did the 
teacher leave? 

44 

¿A QUE HORJI .••• ? 

Estructura Española 

l.A qué hora sali6 
·. la profesora? 

\ Resultado del qrupo 

Respuesta err6-
nea miis frecuen 
~ 

¿Qué hora sali6 la 
profesora? 

Correcto Incorrecto 
--.¡¡¡-- 26' 

l A QUIEN •• ;? 

Estructura. Inglesa Estructura Española Respuesta crr6-
nea mi.ils frocuen-
~ 

Whom are they call- ¿r.., c¡ui6n llaman? ¿guu~n llaman? 
ing? 

a Resultado del orupo 

Incorrecto 
JO\ 
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l A DONDE; •• ? 

Estructura Inglesa Estructura Española 

'º'her:- are you going? ¿A d6nde va usted? 

\ Resultado del grupo 

Respuesta err~­
nea m3s frecuen 
~ 

¿Ol5nde va usted? 

Correcto Incorrecto 
~ 26' 

COMENTARIO. 

Estos errores reflejaron la tendencia a trasladar 

los equivaicntcs ingleses •what time .•• ?; Who are you call­

i'n9?: Whrc 8re you going?" a "¿Qu~ hora •• • ?i ¿Quién llama us-. 

tcd?; ¿D6ndc va usted? en español. La forma intcrro9ativa 

"¿D6nde va usted?" {aunque no sea la cst:indard), se oye ~on 

mucha frecuencia en M6xico }' es más o menos accptadü. Por lo 

tanto, puede ser que los estud iantcs hayan cscuchiildo esta fo!. 

ma en el habla Mexicana. 



Estructura Inglesa 

ny mother is in the 
supermarket 
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E S T JI R (locativo) 

Estructura. Española 

Mi madre est4 en el 
supermercado 

\ Resultado del grupo 

Respuesta errCS­
nea mis lrecuen 
!!. 

Mi madre es en el 
.supermercado 

Incorrecto 
is' 

COMENTARIO. 

Para el verbo inglt!s "to be" existen dos formas en 

e,l español -"ser", y "estar". Segan Kirkwood (20) el verbo 

"estar" se combina con cualquier prcposic16n locativa para dar 

la posici6n o la localizaci6n de una entidad. (Sin embargo, 

este es s6lo uno de sus usos). En ingl6s1 dice ~';,no existe 

esta difcrcnc1i!r:i6n. H.:-y n<JdLl mSs un verbo para todas las C.!, 

tcc;orfas scm~nticns de "ser" y "cst<'r". La transferencia ne-

g11tiva ocurri6 rJqut porque los nlurnnos cst.1n ücostumbrados a 

crrplcar sol<Jm<:>ntc el verbo "to be", parn todas estas ocasio-

ncs. 



Estructura Inglesa 

Do not go to the 
stadium! 
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EL IMPEPATIVO l'EGATIVO 

Estructura Española Respuesta err6-
nea mis frecuen 
~ 

Hlo vayas al estadio! tHace no va al 
estadio! 

\ Resultado del grupo 

Correcto Incorrecto 
-en- 23' 

COMEl'TARIO. 

P.W.J. Uababan (21) explica que en inglAs el auxi-

1.iar vacto "do .. (seguido por el elemento negativo y el verbo 

principal) es utilizado cuando se da una orden ·negativa. E!. 

te auxiliar se. omite en cspañoL Se utiliza la forma negat! 

Vol del imperativo con el elemento neg.Jtivo •no" antepuesto al 

verbo. Tal error. ~1n duda, ~s provocado por la interferencia 

de 1<1 c~tructurn in!Jlcsa; es decir, una traducci6n directa 

del üuxili.lr v.:icto al csp.J.ñol. 



Estructura Inqlesa 

That building over 
there is tall 

That pencil near 
you is Maria's 
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ADJETIVOS DEMOSTAATlVOS 

Estructura Espaftola 

Aquel edificio es 
alto 

Ese lápiz que es­
ti cerca de usted 
es de Maria 

~ Resultado del grupo 

Respueºsta err6-
nea más frecuen 
~ 

Ese edificio ea 
alto 

Este U.piz que es 
tS. cerca de usteCf 
ea de Marla 

Correcto Incorrecto 
27• -nr 

COMENTARIO. 

F.r. inrr ~~s no existe la diferenciaci6n entre •that 

near you• y •that far away• (ese/a; aquel/aquella respectiva-

mente). Solamente hay una forma "that" para las dos distan­

cias. Los estudiantes angloholblantcs cst~n acostumbrados a 

emplear una sola forma "that" y por consiguiente la dificul­

t.J.d de cntcndt.!r, .lprcndcr y rccordilr 14 difcrcncinci6n en cs..: 

pañol. 



EL IMPERATIVO AFIRl'"\TIVO CON VERBOS REFLEXIVOS, 

Estructura Inqlesa Estructura Española 

Cet up and bath! Levántese y b3.ñese! 

' Resultado del grupo 

Respuesta err6-
nea mKs frecuen 
~ 

Se levante y se 
bañe 

Correcto Incorrecto 
~ Jli 

COMENTARIO 

SegOn Catford (22) /1 el imperativo afirmativo Y neg! 

c.ivo con verbos reflexivos es siempre una fuente de dificultad 

pclra los anglohablantes. · Dice que el ingl~s no marca el pro­

nombre reflexivo en el imperativo afirmativo y negativo con 

verbos reflexivos. Al contrario, en español, el pronombre r!_ 

flexivo está puesto dcsputis del irnpcr!ltivo afirmativo (pegado 

il ~l). En el impcriltivo nc')ativo con verbos reflexivos, el 

pronombre reflexivo cst..1 ant~put::stt'J a l.a forrnil impcr.:itiva (no 

rmgad.J u clln). Tom.indo en cuenta lo arriha mencionado, es -

f.1c11 de r.ntcndcr por qu6 un cstudi.Jntc nngloh.'.lblantc que no 

tiene el htibitt"J de cmplc.:Jr (rrn su ll?nrJUil materna) el pronom-

IJrr.! rcflr.xlvt'J en t.1lcn cm1:1tr11r;r:frin~n, ti:?ndr.'i tlfflc:ulta<l Je 
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aprender y recordar las posiciones distintas en el imperati­

vo afirm.Jtivo y negativo.· 
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SECCION lI 

INTRODUCcioN 

El des.:i..trvi.i.o de la enscñanz·a de las lenguas extran­

jerols ha sido caracterizado .por una cont!nua invcstiC)aci6n de -

m~todos. El patr6n era uno en el que habfa una adopción provi-

sional de un m6todo seguido por un rechazo cuando se dcscu)?r1a -

que era inildccuado ¡iüra~cl logro de ciertos objetivos deseados.­

Por lo tanto, durante los Oltimos 40 años había un constante ca!!! 

bib de un m6todo a otro ya que los maestros, los lingt!(stas y 

los psic6loqos efectuaban muchos experimentos con m6todos y ter-

minilbün la m<1yorfa de las veces en el desencanto. 

Los tres m<!todos <le cnscñ11nz11 mt\5 arirJl i;:1wcnte uti liz!_ 

dos eran, el m6todo de qram:itic.1-traduccifJn, el m6tod.o directo y 

el mltodo cludiolingu.11, en este orden cronn1r,..¡tco. tlo propongo 

cy,,,rifnnr dctcJllcJrlcJrncntc estos tres rr:l';torlos fJCro sus c.:iroctcr(st! 

c<is princi¡JcJlco sl'!r:ín c,,nnlcl~r.1d11s. 
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El m~todo de traducci6n-9ram~tica fu6 el pri11ero que 

se us6 en la enseñanza de Nis lcngu.:is extranjera•. .Una len-­

gua cxtranejra tuvo entonces los mismos procedimientos que laa 

lenguas cl.3.sicas - el lattn y el griego, es decir el deaarro--

1 lo de las facultades mentales del alumno por medio del eatu­

dio. de la lengua. Se supon!a tambi~n que este estudio inclula 

el estudio de la literatura con el prop6sito de amoliar el ho­

rizonte cultural del estudiante. 

Ast, pues, la enseñanza de las lenguas extranjeras i!!, 

volucraba una gran dependencia de la forma escrita de la l.en­

gua.. El alumno ten!a que aprender las reglas de la gramAt.ica 

de memoria y luei;to aplicarlas en ejercicios escritos. .Ade- -

m~s de t?sto, tenía que memorizar numerosos equivalentes ldxi­

cos que frccuentcr.'cntc eran muy literales y alejados de la e! 

prcsi6n cotidiana; los conocimientos derivados de estos ejer­

cicios eran entonces aplicados a la traducci6n. 

La forma hablada de la lcnqua extranjera rccib!a at1.-r- .. 

ci.:Su ;iGlo desde el punto de vista en que se le pedía al estu­

cli.'.lntc que re.::al izara .::asoci.:1cil5n entre los símbolos grSficos y 

los sonidos. Se le rlrb-3 poca o ningun.'l oportunidad al alumno 

de pr.::acticar oralmente o aur.'llmcntc excepto, quiz~s, al leer 

en voz éllta o al trJmilr Cict.:itfos • M~s importante, el estudia~ 

te no tcnfü o¡mrtunid.'ld c1c exr,rcsc'lrnc en sus propios términos 

y.1 forr:J rlc mtJo~ril ~ser ita u oral. 

1'5 Cl1lC'> 'IU'! t,"l} o"lCtfturJ h11cf,"l \lJ CnS~Í,olOZil de una le~ 
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gu.i. cxtr.:injcra no pc.i! .l l.:-JI.:u· .e.:. .0:.::-.pottantc objetivo de de­

sarrollar habilidad~s comunicativas·, porque no se le prestaba 

atcnci6n a estas h.lbilidades en clase. 

Tambi6n se puede decir que aunque posiblemente el e! 

tudiantc habla desarrollado algo de competencia lingú•(at.ica, 

estos conocimientos eran circuncri tos en muchos aspectos de .. 

bido al ~nfasis sobre la lengua literaria. El tenta poco o 

casi nada de conocimientos sobre la lengua cotidiana y como­

podta utilizarse en la comunicaci6n. En consecuencia, a11n -

cu.:indo se le animara al estudiante a comunicarse no ten*ia el 

tipo de habilidad linqG{stica necesaria para este prop6sito. 

En cuanto a ~a cuesti6n de la actitud mental, el me!­

todo fallaba. Es 16gico suponer que si un estudiante no• e-

ra animado a usar la lengua para comunicarse no podía tener -

una actitud positiva para inicar actos de comunicaci6n. Ne~ 

mark y Reibel (23) resUr.'len adecuadamente la situaci6n cuan"º 

dicen que el ·papel del estudiante en el eal6n de clases era 

pasivo la mayor p11rtc del tiempo - ~l absorbía y rcconstitufa 

lo que absorbía, para satisfacer al maestro. 

El m!Stodo directo era, de hecho, una alternativa al 

;r.Gtt..~ln que acabo de mcncir:mar y se decía que triunfaba donde 

h.ibfa fracas.1do su antecesor en el desarrollo de hnbitidadcs 

comunicativos. 

Ll obj~tivo de cstr. rn~tnrlQ era el uso exclusivo de la 
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lengua milterna. 

Ast pues, el estudiante estnba expuesto directamente 

a l.t lengua extranjera como si estuviera en el mismo paf• do~ 

de se hablaba. La meta era desarrollar las habilidades comu• 

nicativas, suponifnc!ose que el estudiante aprendta por medio 

de la asociaci6n directa de palabras extranjeras y sus oraci2 

nes sin el uso de su lengua materna. A diferencia del mdtodo 

anterior el énfasis era sobre la lengua hablada. 

Este m~todo parecía tomar el camino m3s corto para 1!!, 

qr.i: .: .. ,; el estudiante se cor.iunicara. Esta actitud podta ser 

factible si él estuviera total?:\crite sumergido en la situaci6n 

donde se utilizaba la lengua todo el tiempo. En la situaci6n 

artificial del sal6n de clase, el aprendizaje de una lengúa -

extrünjcra s6lo podta lograrse por medio de la enseñanza sis-

t\cm:\tica y org.:mizada.. Mayer y Obrccht (24) señalan esto -­

cuando dicen que en el mdtodo directo, no habfa suficiente• -

provisiones para liJ prácticc'l s~stcmática de lc'ls estructuras en 

unc'l secucnciorl planificada. Consccucntcrricntc, los estudiantes 

con frecuencia no tcn1'.an una idea clara de lo que cstabiiln tr! 

tc'lndo de hacer y 1011rnbiiln un progreso irregular y accidental. 

Esta actitucl •iild hoc" t.::irnpoco facilitaba el dCSiJE"rollr; 

h11bilid.1d lin~·ú(stica rc.:il pues al ser t;:in poco _sistc--

m.'1tíc.1 1.1 cnncñ.Jnz.1, los csturli.:int~s no podfiln fác1lmcntc coni· 

prender y .1pr~ci.Jr l"l lcñrJU.-l cY.tr.1njcE"c'l comn un· sistema, una .. 

hcrramicnt.1 nr!r.CS·lri·l pnrn 1.1 cCJri•mlcar:it"m. P1lrl'!r:C que !>(!. hn• 
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... ta 1.11.·.·:-i .. J\l ..::ula!:iis sobre la. actuación a costa de l:a hnblll· 

dad. Pnl111cr (25) •~plica que: 

•1n thia way, the st:..idcnt C'O\.ll:! not 
develop a learning atrategy. Such• 
a method could not provide thi• 
since te¡¡ching and learning were not 
well structured. Perhapa the moat -
serious downfall of this method wae 
that lcarning could not be related -
to th.e expericnce of the student so 
that he could rnake corrections and 
similaritiea". 

De todos los métodos ampliamente utilizados, el audi~­

lingual era el m3.s científico. se basaba en los resultado• de 

investigaciones de los ling"U!stas descriptivos (descriptive -­

linguists) y los psic6logos de la conducta (behaviourist pay­

cholog!sta). 

Harria {26) ha subrayado cinco objetivos blsicos pAra 

este m~todo: 

(1) la meta es desarrollar en estudiantt:!s el mismo -

tl.pu de habilidades que poseen los nativos.. Es decir, 1011 C! 

tudiantcs deben alcanzar el !"livcl en el cual pueden manejar ... 

inconscientemente la lengua extranjera. 

(2) par.J poclcr loqrc:1r esta meta, t'H apoya la enseña!!_ 

Zil ele la lcngun extranjcrn sin referirse a la lengua materna. 

( 3) Las habi l idadcs dc:;cadns son .O'Jqui rirJns b3sica;.-:: 

mente por medio de catilhlr.ccr sttuücion"s dn cnsnñonz<> ... aprcn-

Ufz,1jc en },1s 'JUC los cr.turlí.1ntrin son condt.cinnmlos p11ra dar 
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r12:::::itt':.~clt:s pensar sobre la respuesta-su lengua materna ea 

un h~bito•para ellos. Deben aprender a usar la lengua extra!!. 

jera de la misma manera. El objetivo del ~todo audio-11n• -

gual es condicionar las respuestas por medio de un dill090, -

su mer.i.orizaci6n y los ejercicioa. 

(4) Los ejercicios se enseñan inductivamente, ea d! 

cir, los estudiantes practican lÓs patrones sin tener la re­

gla explicada. El prop6sito del ejercicio es establecer una 

respuesta no-meditada. 

(5) Al desarrollar las cuatro habilidades de la le!! 

gua extranjera el maestro debe ~eguir la secuencia natural 

que siguieron los estudiantes al aprender su lengua materna. 

Es decir, los estudiantes aprendieron primero a comprendct:' ,. 

luego a hablar, despu~s a leer y finalmente a escribir. 

En este bosquejo, vemos la influencia de los lin9Üis­

:..:.· :!escriptivos en cuanto al lenguaje y el punto de vista de 

los psic6logos de la conducta sobre el aprendizaje. Por eje~ 

ple la colocaci6n del di4logo en el centro del procedimiento 

refleja la idcá. de los ling\1istas de que una lengua es primo~ 

dialmcntc un fen6ncmo oral. La memorización del di31oqo y -­

las subsecuentes pr3ctlcas de patrones se enfilan CJmbos hacia 

el desarrollo de la autom.'.lticid.·vJ que rofloj.'.l el punto de vis 

ta de los c-onductist.is rtuc f;?\ <Jpr-:oncJiz.ijc es un comprutamicn­

to conrlirfo:•n::uln ." 
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plr•J• por el estimulo. 

La comun ic3,c i6n conl le\' a una e icrta flcx lbll idad de .• 

parte de los que llevan a cabo este aC:to. Esto es porque cual, 

qu~cr cstimuto puede l lnmar varias y mea tiples respuestas de­

pcncHendo de una amplia ctmtido.d de factores como el ambiente. 

el status Je las pcrson;is in\'olucradas. cte. De hecho una· pe.r 

sana puede responder con sil ene io a un estimulo. 

Ahora bien, si el estudiante aprende a comunicarse por 

medio de rcspucstns automáticas dadas a un csttmulo cspcctfico, 

es diffcll entender c6mo tendr!a 13 flexibilidad requerida de • 

él en un;i situaci6n cor.iunicath•a real .. McScill (27) cstd de .... 

acuerdo con este método en las ctap:is muy incipientes de la en­

scfian:.a de unn lengua extranjera, pero contindo. dicicnt..lo que es 

dcm3siaJo restringido para continunr su uso en lo ctnpa av3nta• 

Ja. El subraya .que el estudiante debe ser cnscflodo o aplicar­

su habilidad li.nguístlca conscientemente· en la situacidn comu­

nicativa. 

En mi opin i6n, hab~ando de la habil idnd 1 ingufst ica,. • 

parece que el métoJo audio·lingunl es inadecmuJo para de~arro· 

liarla. Pucst.o que si el énfa~i~ es sobre ln rnanipulnci~n in· 

co11scientc Je los patrones úe la. lengu11 extranjera es muy poco 

probnblc que el estuJinntc llegue n ~a pcrccpcldn del lcn·gunje 

y a comprender h íunci6n efe lo~ componente~. Debe ser ~cnuta .. 

JO que ln hab i 1 ltlaJ 1 inguf;.t ica no :;tilo invot11cra t.•l conoclmierr 

to Je pnl:1hr:i!i y or:u:ioncs, !>ÍO'J tnmblén ta 11préc.:inción Je ctimo 



se interrelacionan estos elementos., llalliJ:iy, Mctntosh y • 

Strcvons (ZS) dicen: 

•what is inunediate:!..y obvious is that 
the student has very little opportu­
nity to use his own coqnitive apara• 
tus since he has to repeat patterna 
until he can manage them satisfacto­
rily. As explanations are not given 
it is quite probable that he will -
not understand what he ls doing•. 

De lo que dice Halliday es fAcil ver que este proced! 

miento causa que el estudiante dépenda grandemente del maestr'ji. 

porque una vez que él no está presente para presentar las cl~­

ves, el alumno no puede practicar
1 
~a que no está consciente de 

la relación completa entre los indicios y la respuesta~ por lo 

tanto, la auto-correcci6n · no es posible. Esta grave depende~ 

cia del maestro es claramente anti-educativa. Es como conti--

nuamente d.lrle comida a un hombre hambriento en vez de enseñar 

' le c6mo conseguirla. 

Los tres mátodos que he mencionado por vadas razones 

no podían. lograr sus objetivos en el aprendizaje de una len-­

~il extranjera.. Los dos Oltimos intentaban lograr el objeti­

vo .de la comfJCtcnc1a comunicativa por el camino •tnstant.1nco• 

y como rcsultiido desilCrollaban otras debilidades. F.l mt!todo 

de traducciGn grllmtjttc:a era cnpecicllmcntc d6bil porque prest~ 

bil poc.:¡ iltcnciGn a las h.1bi lid.1rlcs comunicativas y por: lo ta~ 

to, t!:stc lOl)'r.:ih:.J lo que Jc'.lkobnvit5 (29) llamabn •tdcas incr--

tes• fJorr1uc el ~studi.1ntq tmrilil6n .-itlc¡uirta info .. nMcif'in lin- -

rJJt:1tlcn qun no pmlf11 llplit:olr i:r1n:ociC'nt~mt".mtr. ol 1.1 situric16n 
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TCCNICAS PROPUESTAS PARA LA ENSEPANZA DEL ESPAROL 

COMO LENGUA EXTRANJERA. 

En la Secci6n I, demostrf, expl!citamente, que la in­

terferencia del inglés es uno de los mayores enemi90• y m.&• -

grandes obst3culos en el aprendizaje del español como lengua 

extranjera. En consecuencia, una de las principales preocup! 

cienes en una situac16n de enseñanza y aprendizaje de lenguas 

extranjeras es •¿c6mo se puede minimizar la presencia de la -

interferencia?" y •¿qu~ t~cnicas apropiadas de enseñanza -­

pueden crnp~earsc para ayudar, tanto al alumno, como al maestro 

e\ combatir esta •fuerza rctardante"', denominada interferencia? 

En esta secc16n del estudio intento proponer alguna• 

t~cnicas para la enseñanza del español como lengua extranjera, 

las cuales ayudar3n a minimizar la presencia de este obst3cuto, 

esto es, la interferencia en la comunicaci6n de estudiantes de 

h<ibla inglesa a nivel clemcntCJl. (Todavta, en esta secci6n,-­

r.c estoy basando en el mismo nivel y en llllS mismas edades de 

los alumnos que proporcionilron los r1Cltns pDra mi cxpcrimcnbo -

prcst.:ntado en l.i sCc:ril'in t). hl mismo tictTlpo, mi objetivo es 
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:uca en la len9ua extranjera. 

2) La competencia lingÜfstica para au uso en la situaci6n Cf>. 

municativa. 

J) Las actitudes y estrategias cognoscitivas para lograr que 

el estudiante sea más eficiente en su aprendizaje de la .. 

lengua extranjera. 

Estos tres objetivos guardan una relaci6n inseparable, 

y si cualquiera de ellos no recibe la debida atenci6n en cual .. 

quier iniciativa de aprendizaje, ser~ en perjuicio del alumno .. 

Se observará que no s6lo he introducido técnicas para 

la enseñanza de aquellas áreas problem~ticas de la gram.1tica 

española que aparecieron en mi investigac16n en la Sección I, 

sino tambi6n otros aspectos dif!ciles de la gramtitica. La d!_ 

cisi6n de introducir otras :ireas complejas SI! tomó como resul­

ea.do de un examen de otros ejercicios hechos por los mismos -­

dos qrupos de estudiantes. Dichos trabajos cscri tos presenta-

dos en diferentes intzrvalos. me fueron mostrados por algun,oa 

maestros del instituto. 

A pürtir de un cuidadoso P.Xilmcn de los mismos, obser-

vé ..¡uc tales ~rcüs grtinllticalas mostraban discr.,pancia cnn ol 

ingU!s y crlln el ortyr..:n de dif1cultaclcs paril lns cstud1'1ntcs. 

T.i?"'l--!~n por mi cxricrit;.!ncia corno pcrsnnil c::lP h.ibla inglesa que 

mism.:a lcnqtJ.l <l r.-st1J1Jf.1nt~s clf? h.1bt.1 fn,Jlr?s.1, r:nnf1rmo qu~ d!, 
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En este estUdio, he presentado t6cnicas para i,. ense­

ñanza de t1nicamente aquellas eatructuras españolas que mue1-­

tren discrepancia con el in9l8a y en donde fácilmente se pre­

sente la interferencia - un hecho que puede observarse a par­

tir de mi experimen·to en la secc16n I. 

Probt! todas las tt!cnicaa preae::taCa.s en este estudio 

cuando yo estaba enseñando el espafi.~l ca:i::> leni;:a extranjera 

a estudiantes anglohablantes de Barb.a~:s y Trinidad en un in! 

tituto de lenguas en J~aica. Es:=s es~:.:.J!a.."":tes principiantes 

no tentan ningt1n conocir.;iento del e•r-a-?-:: y &:e=ls no sabtan­

ninguna Otra lengua. L.J 1:1.ayor!a <"!'.a.~ :.a'!s~:cs ~e ::...¡:e?:jticas, 

historia y gcogra~~a en esucelas pr1~ar1as y tras C".;.s..~tas eran 

secretarias. Fe encontraban entre las eéa'.!es ée ~ieei~~evc a 

treinta y tres años. 

Durante los dos a=::s q-~~ c!t clases en este instituto, 

me encargaron tres clases cada ar.o. caca cl~sc tuvo aproxima-

damentc de veinticinco a treinta estudiantes.. El curso dur6 -

tres trimest.rcs (un año acad~micol - un trhiestre consisti6 en 

doce semanas. 

Dicho curso fu~ diario (lunes a viernes) por dos ho­

ras al dta - un total de trescientos sesenta horos (360 horaS') 

p.-:irll el curso entero. 

Desde el principin cmplcl! una varicdoü üc tGcnicas. -

Desafortun.-:irl.:ir.i~ntc, rlunrnte estr: rmrtoclo cu.-:indo yo imp.'lrtfa -

claRns tuve qui:-· rJ~sr:-.Jrtnr un.is fJrJcas que lnvnnt~ y prob~, y.1 



~ut! parecieron bastante compl1c.1a.Js y por lo tanto lo• estu­

diantes no pudieron entender algunas reglas 9ramaticale1. Me 

di Cuenta tambi~n de que estas t~cnicas no proveyeron bastan­

tea oportunidades para que los estudiantes practicaran y em-­

plearan las nuevas estructuras. Por consiguiente, mucho• •e 

mostraron confusos y aburridos. Sin embargo, tuve mucho fxi­

to con la mayorfa de ias t~cnicas que id~e y utilic@ co11:atan­

temente durante los dos años. Estas fueron las que propu1e -

en mi estudio. 

Al fin del curso, los estudiantes pod!an conversar u­

sando correctamente las estructuras grainaticales que f'ueron 

enseñadas • No hablaban con mucha fluidez puesto que no te-­

n!an amplia oportunidad de platicar fuera de los salones ~e -

clases (en Jamaica no se habla español). Podfan entender una 

forma sencilla del español hablado y tambi~n sabfan leer y P.5! 

d'tan entender cuentos sencillos y artfculos sencillos de lo• 

pcr16dicos. Adem3s, demostraban la habilidad de escribir •i!! 

ples composiciones libres sobre temas como •su casa•, su• •a­

migos•, "sus esperanzas", "lo que les gusta" y "lo que tea -­

disgusta", cte. Tambi~n podf.an escribir simples comentarios 

sobre arttculos poco complicados de los pert6dicos. 

Estoy consciente dol hecho dn que al9unas técnica• -

aon cxplfci t."Jmcntc prcpilrilclas para prcscnto'lr el patr6n in• • 

q16s y lo comp.iriln con el plltr6n cspoñol para que los eatu-· 

diolntos so dr•n cucnt.'l rJP.l pr11Llr.m.1. llo obstante, prefiero ~ 

t:i t l;rnr tt:~nir-.1~ 'l'Jr. n,. r:r,nr•r·nt,..1n "" 1., nr!iC"tfca de fJ•'lt:rl'J-· 
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nes y en los ejercicios solamente en español, tomando en cuen-

ta la prcparaci6n espectfiea de practicas y ejercicios que con. 

tienen las 3reas de interferencia. He comprobado que cuanto -

m:ls intenta el estudiante mantenerse alejado de la referencia 

del inglés, mi• alentador será el Com'unicarse en español. 

Las t~cnicas que he preparado, hacen uso de muc~a• i­

lustrac~ones, ya que comparto la opini6n de que las represen­

taciones visuales de !as estructuras gramaticales, ayudan a 

la memorizac16n de tales estructuras. Estas ilustraciones -

son bastante sencillas puesto que he notado que las m:is ela­

boradas distraen la atenci6n de los estudiantes. Oespu~s de 

todo, lo esencial en la enseñanza de una lengua extranjera es 

primeramente lograr que los estudiantes entiendan, aprend1m,­

recucrdcn, y empleen las estructuras gramaticales y luej' que 

se comun iqÜen. 

Adcma.s,estas tOcnicas son variadas, concisas y preci­

sas con el prop6sito de mantener el intcrlis y alentar la mot! 

vac115n del estudiante. El <lprendizn.jc de la lengua es fomen­

tado nlcdiantc situaciones scn'cillas y divertidas. Claro, el 

aprendizaje de la lengua española no es un ejercicio mcramc!!. 

te 1ntclcctual, sino un medio de comun1caci6n. 

Como mencion6 anteriormente, la sclcccir..n de estas a-
reas gramaticales (para las que he presentado t6cnicas de en­

señanza), se bas6 en un .·m.11isis contrLJstfvo del in,,l~s y el 

t?s¡rnñol. Tal nn.1lf:li:; fuO omitido de mi ~stodio Je<l'l que ya 
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(\'er bi.l ic9r.1f'(3). Por lo tanto una elab1Jra.c16n del .in:S.lisi• 

contra~tivo del inglfs y el español en mi estudio, serta rep!. 

titiva y una p~rdida de tiempo. Aunque en la investigac16n -

me ubiqu! en la exaft'l:inaci6n de errores causados por la inter­

ferencia del in9U!s desde el punto de vi.sta sintactico y •• .. 

m&ntico, la 9ram4tica prese;ntada en esta secci6n, incorporar!! 

estructuras morfol6gicas, sint4cticas y sem4nticaa. 



ALGUNAS CONSIDERACIONES rnPORTANTES PARA LA ENSE~ANZA 

DE LA GRA.'IATICI\, 

¿Debe presentársele al alumno un patr6n, una norma, 

o una generalizaci6n y despul!s darle la oportunicad de practi 

carla? O, ¿Debe practicar el estudiante un juego de patrones 

y después ser llevado a derivar sus propias generalizaciones? 

O, ¿Debe guiarse al estudiante por una serie de ejercicios de 

patrones de dificultad cada vez mayor en esfuerzo para formar 

hábitos correctos de la lengua? Seria una buena idea que el 

maestro adoptara todas estas t~cnicas de presentaci6n. A ve­

ces, una t~cnica de prescntaci6n que funciona con las dos. te~ 

eerüs partes de la clase, no es tan eficiente con la tercera 

restante, qu.icncs aprenderían m:1s fácilmente con un tipo di! 

tinto de prcscntaci6n. 

A trüv~s de mi cxp'Jrienciil en la enseñanza del esp! 

ñol como lengua cx:trclnjcra a anqloh.:1blantes, he descubierto -

dos milnCrüs de prcsentaci6n que hiln dcmostr<1do ser efectivas. 

En la primera, las normas, patrones o generalizaciones se le 

presentan al estudiclnte y después se le d<J 11mplia op'lrtunidad 

de prilcticar la nueva Cilt•'lCtf:!rhtica. qrümatical. Esta manera 

es m3s cfcctivü para la prcsi:!ntaci6n de poltrones trrcgularcs 

,., 1i.1r."\ las cxc:<.:pcionr.s r.n loa fl•'ltronr.s generales, pur.sto que 



ésta& por su misma natur;1lcz01,_ no pucüen descubrirse por ª"! 
logí.,. Ha~· estudiantes que responden mejor cuando se les -­

presenta una noma y despul!s se les permite demostra~ 1u - -

COi.lprens i6n por medio de la ap l icaci6n en oracionea. 

Sin embargo, si los patrones son deMaaia.do complic!. 

dos, este tipo de presentaci6n puede convertirse en &rida; 

El estudiante puede sentir que esta siendo sermoneado y pier­

de el inter~s: se frustra en sus intentos por aplicar tale• -

patrones. 

He comprobado que es muy efectivo dar la presenta­

ción en el siguiente ord.~n·! 

l. Declaraci6n de la norma o el patr6n. 

2. Muestras de oraciones que repiten los estudiantes. 

J. Amplia oportunidad para que los estudiantes practiquen el 

nuevo patrOn. 

La primera prescntaciOn debe hacerse de manera oral. 

Cuando los estudiantes hayo.o manejado el patr6n, se les pre­

senta la forma escrita. Por a patrones m~s complejos en el n! 

vcl de principiantcG, he notado que es mejor presentar los P!. 

trenes escritos primero y después dar la pr:S.ctica oral. 

Ml\ESTRO: En español, ' unu _forma sencilla de cambiar unn oro.-

ci6n afirmLltiva a una intcrrorJlltiva es por medio de invertir 

el sujeto y el vr?rhr1 y 1l1:j:ir que la V'>7. suba al firiaL "¿Tr! 

baja P~blo?". 
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REP lTE: Pablo trabaja. ¿Trabaja P11b10·1, etc. 

MAESTRO: Ahora daré yo una afirmLici6n y ustedes la cambiar4n 

en una pregunta: •Juan canta en voz alta•. 

!-1.AEStRO: Pregunten ustedea. 

CLASE: ¿Canta Juan en voz alta? 

En el nivel de principiantes (en las primeraa cla-­

ses), el maestro puede usar un tipo de español muy senCillo y 

el inglés para explicaciones dif1'.ciles. Poco a poco el rÍlae1-

tro debe ir incorporando solamente el español. 

En la segunda presentaci6n, el maestro proporciona 

a los estu~iantes ejemplos de la estructura gramatical que va 

a enseñar. Después de haber practicado tales ejemplos, se d! 

ri9e al estudiante para que forme una generalizaci6n sobre el 

principio gramatical que ha practic;:ado. Este enfoque funcio• 

na mejor con patrones regulares. 

La ventaja de esta prescntaci6n es que el estudian­

te participa en la formulación del principio gramatical. Ha­

biendo empleado, en forma oral o escrita, oraciones que con­

tienen un patrón especifico, la gencraliznción es mejor com­

prendida. Por otro lildo, . la desventó ja es que lleva 'm4s - -

ticmp'l que la prescnt<lci6n previamente citnda. Adcm5s, alg!! 

nos estudi.'lntcs rcsp',Jndcn mejor cuantlo saben la 9cncraliza-­

cif.in antes de practicar los ejemplos. 

T.,1 (JtescntaclGn deber~ scrJulr loe siquicntcs pasost 
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1. Prcscntaci6n de ejemplos. 

2. Pr3ctica oral y escrita de patrones. 

l. Elaboraci6n de 9eneralizaciones o reglas que surjan de la 

actividad previa - bien sea que el maestro establezca la 

regla, o el estudiante la fomule con la ayuda del maestro. 

(La regla puede estar en in9l~s o en español, dependiendo 

de lo avanzado de la clase) • 

Una cuidadosa selecci6n de los ejemplos es la clave 

del éxito en· este enfoque. Es decir, es importante emplear ~ 

nicarnente aquellos ejemplos que ilustren el punto gramatical -

de la lecci6n. A menudo, el empleo de oraciones en parea ayu­

da a esclarecer algunos puntos difíciles de la grama:tica. Por 

ejemplo, para enseñar el pret~rito en español, el maestro •PU!, 

de hacer un relato en su clase describiendo una funciOn musi-

cal a la que 41 asistH5 y en la cual han participado dos mie~ 

' bros de su clase: "Hoy Carlos toca el piano", "Ayer Pedro t~ 

c6 el tambor". Las técnicas r¡uc he ideado, abarcaran las pr!!. 

scntaciones arriba ci tadaa. 

Los maestros de lenguas extranjeras, expecialf'llcntc 

los maestros de clases de principiantes, pasan una considera­

ble parte de su tiempo enseñando Ja grilm:Stica. Los tlirminos 

pueden volri.lr: grolmatic.l, patrones ele oraciones, estructuras, 

transfor.rnacioncs, formüs de verbos, conjulJacioncs, dcc linnciS!_ 

n1?:1, pero la consfdl'!i::·acitin basteo ~s la misma. 
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dea de un an.ilisis formal y frcncucntemcnte poco interesante 

de la lengua. Algunos estudiLmtes piensan s6lo en conjugaci~ 

nea y paradigm.:is. Si por otra parte, los estudiantes est.!n ... 

ansiosos de comunicar sus pensamientos y si para hacerlo tie­

nen que seleccionar las formas apropiadas y colocarlas en el 

orden correcto, el estudio de la gram.1itica toma una nueva di• 

mens16n. 

La preparaci6n de los estudiantes para una lecci6n 

de 9ram3.tica es tan importante como la elecci6n de los ejerc.f. 

cios y patrones que se utilizar.1in.. El maestro que comienza -

la clase diciendo, •hoy estudiaremos la forrnaci6n de oracio-­

nea interrogativa&. l"uedc perder a muchos de sus estudiante1. 

Si sin embargo, los estudiantes est~n conversando y necesitan 

hacer preguntas a su maestro o compañeros, descar3n aprender 

las formas interrogativas. Supongamos que pueden utilizar -­

las formas afirmativas y pueden decir •polblo ir:l al cine hoy 

en la noch(>•. Si desean preguntarle a Marta si ella va a ir 

al cine hoy en la noche, dcsearSn aprender esta nueva estruc­

tura. oc· iqulll manera, al representar papeles, el estudiante 

que está en una cena y no tiene un tenedor dcbcr.S poder util! 

' zar el negativo al in!orm11rlc esto .1 su Anfitriona. En mi o-

,pini6n, este tipo de sitUllcir.m'ls y muchas m:is pueden servir• 

·como punto de partidil pllrll el cstu<iio de la qram:iticu. 



SUPLEMENTANDO EL LIBRO DE TEXTO. 

El libro de texto o el programa b~sico, incluyendo 

las ilustraciones para colgar en la pared, peltculas y tirae 

de transparencias, determinan el orden de la presentacie5n gr!. 

matical. Adem!.s~ la mayorta de loa libros de texto contienen 

un manual para el maestro que da muchas sugerencias para la -

enseñanza de los patrones 9ramticalea en cada leccie5n. 

Sin embargo, quiero hacer hincapif en el hecho de CJ.le 

aOn el manual m~s completo para la enseñanza de la gram&ti~a 

no puede señalar gulas completas para la enseñanza de @ata. -

:lay gulas que toman en cuenta las diferencias entre loa eatu­

Hantes, diferencias en las poblaciones escolares, diferelJcias 

.m los maestros, diferencias en la progrnm11ci6n de horarios y .. 
el medio ambiento Usico. El mismo maestro debe asumir un P!. 

p'el creativo para cerrar la brecha entre los estudiantes y el 

:naterial, enseñar aquellas cosas que el material no enseña a­

decuadamente y proporcionar adecuadamente actividades supleme!!. 

tarias donde y cuando sean necesarias. El maestro puede lle--

9ar a descubrir que el tipo de presen·taci6n que se sugiere en 

el manu.Jl no es el 11pro(Jiado para sus estudiantes en particu­

lar y consccucntcmontc puede modificar cs:1s sugerencias. 

A mi mi:.id"J de ver, el aprendiznjo del csp.1iiol, esp2_ 

c1alrncntc en los primeros niv~lcs, ca un pruccst"J cumula.tivo. 

EL cstudit1nte debe s.Jb~r el tJÓm:ro <l11 un sustilntivo antes cfo 



con e1. Debe saber las distintas formas de los verbos auxi ... 

liares antes de que pueda esperarse que él formule tiempos • 

compuestos. Lee (30) llam.:a esta cla$e de conocimientos bilsi· 

cos "aprendi:aje requerido". 

~le di cuenta. de que aunqúe 105 libros de texto si 

presentan los conocimientos en secuencia, frecuentemente no 

dedican bastante espacio para repasar los conocimientos requ! 

ridos ante~. de presentar un nun•o punto de estructura. Pi en· 

so que la habilidad del estudiante para manejar los conocimie!!. 

tos requeridos es un factor muy importnnte en el aprendizaje ! 

xitoso de una len¡:u:i. En otras palabras, si el maestro. de es• 

paftol quiere que sus atur:mos aprendan un pu~to especf fico de • 

la ¡ram&tic:i, como el uso de los subjuntivos despu6s de º.Yo no 

creo que llegue", debe primero asegurarse que los estudiantes 

recuerJcn .las formas de "llegar" en el imperativo y dcspuEs ... 

que. los estudiantes pucd.3n manejar las formas subjuntivas de ~ 

los verbos que se utilizarán en las cláusulas dependientes. El 

~lempo ~uc se utiliza pan revisar los conocimientos básicos -

sc~á provechoso. Si todos los alumnos recuerdan las formas, 

entonces el repaso h.3brá aumentado. su conrtanza )' los habr4 

preparado para el nuevo material. Si algunos c:;tud lantcs han 

olvidado ciertas cosa::;, entonces el mnestro se cncontrari'l' en • 

posibilidad de repasar los puntos <liífciles en el.material pr~ 

vio antes de pasar a la nueva 1ccci6n. Para muyor cntcmJJmic~ 

to Je lo que dije anteriormente, dnr!S unn cnrt.1 tic aJgunQS • -

cjl·tnplos de conocimientos básicos 'IUC <:r<.·o 1lchc.•11 ~cr rcvisndos 

.rnrt·~ ,Je prcs<.•ntólr el n11cvo marc..-ri:d: 
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MATERIAL NUEVO 

Concordancia de los adjetivos ••••• gdnero de los sustantivos 

que se utilizarAn. 

Adjetivos irregulares .•••••••••••• formas de los adjetivos -

regulares; gdneros de los 

sustantivos que se utili­

zaran. 

Pronombres acusativos {complemen-

to - directo).,.,., ••• , ••••• , .• , ••• formas del acusativo Co2 

jeto directo), gfnero de 

los sustantivos que se !:!. 

tilizar4n. 

Poslci6n de los pronombres de co~ 

pler:'lento directo e indirecto • • • • • formas de los pronombres 

de complemento directo e 

indirecto: formas de los 

verbos que se util1zar4n. 

El pospretér 1 to • . . • • . • • • • • • • .. • • • formaci6n del futuro; te!. 

minnciones del coprete!ri­

to o repaso del coprct6ri 

co. 

El subjuntlvo presente • • • • • • • • • • • el impor.1tivo. 

PrJJtf;rito Vs copr12tt:rito • • • • • • • • • forÍnas del prct6rito y del 

coprct6rito. 
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Para cada lecci6n en el libro de texto, el maestro 

deberS establecer para st mismo qu~ parte del material prev~ 

deber3. repasar el estudiante para comprender el nuevo. 

La forma del repaso variar!\ de lecci6n en leccidn. 

Por ejemplo, supongamos que la nueva lecci6n de español in-­

traducirá el copretérito y el pret~rito de ~· La maestra 

puede pedir a cada alumno que tome un objeto en su mano; 

MAESTRO: 

ALUMNO: 

¿Qu~ tienes tO en la mano? 

Tengo un 13piz. 

Varios patrones de preguntas y .respuestas permitir4n 

un repaso de "él tiene", "nosC?tros tenemos", "ustedes tienen•, 

"ellos tienen". El repaso del .material familiar ha pioporcio­

nado una "sesión de calentamiento" en el español oral. Los ª! 

tudiantes han podido demostrar qu~ tan fluidamente dominan el 

pz-esente del verbo ~· y el maestro ha podido refrescar la 

memoria de los estudiantes que necesitan el repaso. Desde es­

te comienzo positivo, el maestro P.ucdc avanzar hacia una pre-­

scntac16n del copretérito y el prct6rito del verbo •tener•. 

LI\ PRl\CTICA DE Pl\TRO!lFS. 

Las prticticas de patrones vicnf'!n en uno. rica varie­

dad de formas y tilmaños. l\un•1uc no ilustran la comunicaci6r· 

comtJ tal, codil una comlcnz<i con un.1 r::nuncioci6n que es o pu•.· 

de ser p.:1rtc dr.? un tnt•~rc/lmbi,, intr.r-p,anon.11. Para partir·· 

par en la. prtlctlcn rln p.1tr1,ncr. r.::; r.,,.,, 'fUC pu,..,),, r.r.r inv~nt.-1-
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taJ:i de una m.:incr:i efectiva en el mol]lcnt.o en el sal6n. En su 

m:iyo~í:i. deben ser prcpan1Jos cuil.ladosamcntC :intcs de la clase 

y su preparación se ha convertido ~n una de las principales • 

t.lrcas en la const'rucci6n d~ ma.tcrialcs integrados. Hacerlos 

bien es diUcil. Se necesita mucho tiempo y el hecho de que 

ahora. puedan adquirirse en una \'aricJ3d de textos integrados, 

es una invnl,uable ayuda pnra el maestro.. Pero hay veces en 

que el maestro qucrr!i preparar estos ejercicios con un prop6-

sito en especia~. Puede ser para dar más práctica en torno a 

tos elementos del sistema de sonido, ya_ sea las vocales indi· 

viduale~, ..o las consonantes o. los patrones de cntonaci6n; o 

puede ser para dar m!fs práct lea en cuanto a los cambios de •• 

fonaas, o C3mbios en el orden de las palabr3s, o los patrones 

de c.oncorJ3nci3. Los ejercicios pueden inventarse simplemen· 

te para el prop6sito cspcct'fico o pueden seleccionarse del ... 

t.cx:to. Frecuentemente se encuentra algo Gtil en el texto y • 

se toaa como punto de partida¡ otros puntos comparables se i!!, 

ventan par<1 ejemplificar los cambios en los patrones. 

Para participar en las prácticas de ,patrones, el C!, 

tudiante debe tener dos tipos de conocimientos: debe saber .. 

qué tipo de cambio va a hacer y debe snber c6mo llevar a cabo 

el cólahio. 1.o primero cS una cuc5ti6n de técnica, la scr.um1~, 

Je la lengua. Si hay confusiones sobre la técnica·, la nctun· 

ci6n en ta lengua suíri r.5. 

Oesllc el punto Je vista d~ la psicologfa, la pr:ic· 

tica de patrones. es unn cíicat hcrr;1micnt;i 11c nprcnditnjc ... 
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porque depen~c de la reacci6n a una similitud escondida que se 

contr.:ista con diferenci.:is mtnimas cuando una enunciaci6n se -

compara con otra. Aunque no se comprenda totalmente .el apren, 

dizaje por analo9!a, se reconoce que la analogta funciona en 

la. adquisici6n de la lenq'ua materna. La pr~ctica de patrones 

intenta explotar l~s potencialidades de la analo9ta en el a­

prendiz.aje de una lengua extranjera. 

USANDO EJERCICIOS E:I EL SALON. 

El ~xito de los ejercicios en el sal6n depende de 

su impÍementaci!Sn. No hay nada que sea más fatal que un eje!, 

cicio muy c~mplicado que confunde a los estudiantes, pues no 

pued-:_n. responder r~pidamente a éste.· El ejercicio deber& si~ 

plificarse o abandonarse en ese momento. 

1') Ejercicios con esttmulos marcados por una grabaciOn: El 

maestro toca la grObac!On y señal¡¡ ·a los individuos para 

que respondan. 

2) Ejercicios con el· csttmulo dado por el maestro: El maes­

tro lec los csttmulos y señala a individuos que contesten. 

3) Ejcrcicion con el csttmulo dado p1Jr un estudiante: Se le 

pide a un cstudinntc que prcpi0rc y lea un ejercicio. Estó 

estimula la pilrticipaci6n de !Os cstudi.Jntcs. Mas adn,un 

estudiante puede dirigir el ~jr.:rcicilJ con la miti0d del B!, 

16n micntrils el mnr.stro tr.:ibaj.J c1Jn 1.:1 1Jtra mit.:id. 

4) TrtlL.J.jo en p.Jrcjüsi Un ~RturJf.1ntrJ l~r.: ~l tJsttmuln 'f ntr11 
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res1Ñndc. .Al terminar el cj(:rc1cio, se inviertan los pa­

peles. Esta t~cnica tiene la ventaja de involucrar actf­

Vümentc a toda la clase en los ejércicioa. 



ALGUNT\S TECNICT\S CU.SIFICl\01\S SEGUN Ll\S Cf\TEGORillS 

GRJ...'iATICALES, 

Esta secci6n o!rece una gama de técnicas para la en, 

s~ñanza de elementos espec:!ficos ~~ la gramática. Cada tf!cn! 

ca utiliza medios como terjetones, pizarrOn de fieltro, piza­

rr6n. magn~tico, proyector de transparencias e ilustracione• -

de revistas 'i libros. Tar.ibién se incluyen juegos, cancionea 

y crucigrama•. 

El cat:ilogo de técnicas que yo su?iero no es exhau!_ 

tivo, sino simplemente ilustrativo. Espero que el m;:iestro •• 

inspire y aplique algunas de estas técnicas a otros problemas 

gramaticales, que empiece a experimentar con una variedad de 

actividades y eventunlrr.cnte invente ·nuevas presentaciones o 

nuevas variaciones. En otras palabras, la enseñanza de la 

graml5.t1ca dcjo)r3. de ser un •fastidio• y se convertir&. en un 

desafío p"r.:1 !=?l maestro que ex~rcse su creatividad. 

COllCOROMJCIA E!tTPE: EL VERBO Y EL SUJETO. 

Los paradigmas d'! lns verbr)s pueden ser m~s agrada-

bles si. Re lnr. pone mOsic.'\. Lns for111.1s .'lfirmntiv.Js, intcE"r~ 

g.-:itiVll$ y nru.1t l•1<1s Uc nur:hos v.,rhos lrrcr,ul;ircR, por ejem--

' 
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plo •1r•, ·•huir•; •tener•, etc., pueden cantarse. al rit.mo de 

"El Jarabe Tapatto•." Los paradigmas del pretfrito y e\l co-· 

pretArito pueden practicarse de la nisma manera. Claro, e• 

necesario ir m4s lejos c;ue los paradigmas para que los. estu­

diantes empleen las nuevas formas en oraciones completa~. 

Los paradigmas son s6larnente la etapa preliminar. 

¿voy yo? ¿vas tO? ¿va él? ¿vamos nosotros? ¿van ellos? 

' 

-FF!ThE-J@Jf#Jfbb_=§ 
yo nrJ voy tiS no vas ,{¡ no va. nosotros no vamoa 

ellos no van 

Var1aci6n: El tronar los dC!dos y otras t6cnic.ls r1tmicas co­

mo el aplaudir pueden us.o.rsc para nvivn:r el aprendizaje do 101 

parndi'Jmas. 
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llos se para bajo un prono~re: •yo•, •tu•, •a1•, •ena•, -
•usted•, •nosotros•, •ellos•, •ellas•, •ustedes•. 1'1 dar •1 

maestro la s.eñal, cada uno escribe una oraci6n en el futuro -

con los adverbios apropiados, empezando con el pronombre que 

est4 encima .de él. Al tei:minar cada uno su .oraci6n se mueve 

hacia el otro pronombre y escribe otra oraci6n utilizando e•­

te l!ltimo. 

Todos los estudiantes siguen rotándose. El estudia!! 

te en el extremo derecho del pizarr6n se mueve hacia el lugar. 

del estudiante que esd en el extremo izquierdo. Oespu~s de 

tres o cuatro minutos, la mestra dicC • taltol" y todos se sie!!. 

tan. Luego, la mae~tra con lo. ayuda de la clase, cuerita la& -

oraciones correctas. Para aumentar la emoción, pu~den jugar..: 

lo dos equipos.. Este ejercicio puede utilizarse para practi­

car la concordancia entre el verbo y e1 sujeto en una varie-­

dad de tiempos, en el subjuntivo presente y en el pret«!:rito -

del subjuntivo. 

&JERCICIOS CON AYUDAS VISUALE:S1 

Fr~cucnt~mente, los ejercicios pueden ho.cerse mtis 

significativos para los alumnos mcdia.ntc la introducci6n do 

ayudas visuales .. ,Por ejemplo: el m;:icstro prepara una tran! 

parencia que muestra figuras que representan a todos los pr!! 

nombres sujetos. 
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,J k--r 0 1 vJ t TO él ella usted 

M J l lJ i,i nosotros ellos ustedes 

El maestro señala a la fi9uri tn "~1 • en la transpa­

rencia y dice: "ti se levanta a las seis".. Mientras que el 

maestro señala a otras figuritas representando diferentes su­

jetos, la clase da las oraciones ... usando los paradigmas del -

verbo: "TQ te levantas a las seis", "'Nosotrcs nos levantamos 

a Ja.s seis•, etc. De la misma manera, el maestro puede intr2_ 

ducir el verbo rcflE:xivo "Llamarse 11
, al señalar a cada fi9u:-

ra y luego lH mismo da la respuesta correspondiente. Por eje!!!,_ 

plo señalando la primera figura, dice: "'J1c llamo Juün". Se­

ñalando la segunda figura, dice: "'Te llamas Pablo". A la 

tercera fig~ra: "Elln se llama Maria" .. etc. Después, el inae! 

tro introduce la forma interrogativa y tambi~n él da la res• 

puesta correspondiente. Por ejemplo: señalando a la segunda 

figura, pregunta: 

•¿c6mo te llamas t07' y ~l mismo rcsponóe: "Me llamo Juan ... 

Maestro: "¿C6mo se llama ella?", él mismo responde: " Ella 



.. 
Luego se les pide a los estudiantt.::. que se pregunten 

entre s! mismo• r -

Estudiante 

Estudiante 

Estudiante 

Estudiante 

• ¿C6mo te llamaa ta?•. 
•!ife llamo Carlo1•. 

(señalando a otro estU:diante) •¿c6mo se lla­

,.. u 7• 

•El se llama Ricardo•, etc. 

CONCORDAllCIA ENTRE EL SUSTANTIVO Y EL ADJETIVO. 

Pedazos de Papel: 

1) El maestro hace que las IT!Uch~ch~s en su clase e!. 

criban una •A• en un pedazo de papel. Hace que los muchachos 

escriban una •o•. Divide la clase en dos grupos, "Méxica• y 

"Estados Unidos". Cuando se les pregunte su nacionalidad, las 

muchachas rcsponderSn : Soy _Mexicanft 6 ~ norteamericanb. Lo• 

. muchachos dar:in la forma masculina. Al juntar a dos muchachos 

del mismo pats, el milestro po.drá decir: "Son mexicanos• .. Una 

variedad de preguntas pucd'.?n ser planteadas por los estudian-­

tes; por ejemplo, "¿Brcs nortcam~rican~?", "¿Es mcxicilna 14a-

rta?" "Prc9Gni:illc a Joc si cs. nortcam~ricano". •¿son mcxica--

nos Pablo y Teresa?" "Prcqúnt.:tlc a In6s y Carlita si son nor-­

tc.:tmcric.:tnas•. Al final de la pr.1ctica or<1l, los cstudillntcs 

f~cilmcntc qcnur<1liz<1r~n que si un iJdjctiv'l modifica un sus--

t<1ntiVr> masculino o fcmcni.no, el acljtJtivo tcrmi.na en "o"o"a• 

rcspcctivümcntc. Si nl .:idjctivo modificc'.1 unos sust.:antivos -
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molscul1nos o femeninos. el adjetivo t.ei:1~.1na en •o•• o •as • 

~e&pectivament.e. 

Ropa de nuñecas i 

2) El maestro muestra ropa de muñecas. Levanta C! 

da cosa y los alumnos dicen: Yo quiero un vestido rojo .. Ella 

quiere una falda y un sotiWrero negros, etc. El prop6sito del 

ejercicio es darles pr.Sctica ·a los alumnos al colocar el adj!. 

tivo despu~s del sustantivo,, y tambi~n que practiquen la con­

cordancia entre el sustantivo y el"' adjetivo. 

ORACIO:;Es IllTERROGATIVAS 

El maestro prepara juegos de tarjetones' 

la dama 

los estudiantes estudian J etc. 

Al mostriilr la oraci6n ¡¡firmntiva, lcvanto'l un tarj!_ 

t6n ele sujeto y uno de verbo: 61 cocina.. Explica que par3 

Cilmbi~ar la <ifirmacif>n a intcrroqaci6n, simplemente se invier­

te el sujeto y o\ verbo. Al dcclr ~sto, cruz,, 11:1R tn~nos p.":1-

6l • Con · l'1s 
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otras tarjetas muestr.!I. OttüS CJt!mplos. ticspuOs de que se ha­

ya comprendido la estructura básica, el maestro puede hacer -

que los estudiantes hagan oraciones interrogativas con compl!, 

mento• .. 

¿A QUE HORA7 ¿A DONDE ••• ? y ¿A QUIEN? 

Para presentar ¿A _qué hora?, la maestra puede ver· 

su reloj y decir: 

•ya son las dos ¿no? ¿A qu6 hora termina esta clase? 

Entonces los alumnos responden: 

•A las cuatro y media•. 

Ahora E!l maC'stro puede permitir que los alwnnos se 

pregunten unos a otros. Por ejemplo:. 

¿A qué hora vas al cine? 

¿A qut; hora regresa tu mamá? Etc. 

DIALOGO DIRIGIDO• 

El maestro debe tratar de crear nuevas situaciones 

en las que 19s estudiantes puccl.ln introducir prcguntns· nue-­

vas. Por ejemplo, mostrando una C<'lrtol el macst'ro dices 

"Escribt una carta a mi hormnna y tengo qu.c nch<1.r­

la lll correo hoy. PrcqGnttJlc a alguien ¿a ·qut! hotel cic~ra. • 

el correo?• 

Alumno: "M·"lf'J•'lritn. l.J. qu~ hor.J. cicrr<J el correo? 
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Margarita: El correo cierra a las cinco. 

Maestro: •TO estás en casa y quieres hacer un Pª!. 

tel pero no hay azficar all5. Preqtlntale 

a Marta a qu~ hora cierra el supermerca­

do•. 

Alumno: Marta, ¿a qué hora cierra el supermercado? 

Maria: El superr.:crcado cierra a las siete y media. 

USANDO DI0UJOS: 

Despu~s de haber llevado a cabo una ctmtidad razo­

nable de pr~ctica, el r..aestro puede corr.pl icar la situaci6n un 

poco m~s. Puede mostrarles fotografías il los estudiantes y 

pedirles que formulen preguntas sobre éstas. Por ejemplo, -

les muestra una fotografta de un avión despegando (tras do -

explicarles lo que ~esca que hagan). 

Alumno l:¿A qut; hora dcspcq6 el av16n? 

Alumno 2:El avi6n dcspcg6 a las cuntro de la tarda. 

O el m.J.cstro pu~dc mostrarles una fotograf1a de una 

secretarla entrando a su oficina. 

Alumno 1: ¿A qu-6 horil llegó la secrct~ria? 

Alumno 2: La sccrct<lria l lcg6 a. 1<1s ocho de la ma­

ñana. 

') mostr~nd'llcs .:i los alumnos un.-:i fnto9r.1Ua de un 

·u¡1r..1 rJ~ pcrson.:is csp~riJnrJo a quí! corni.'!nc11 }.1 pcU:culü. 



/ 

88 

Alumno 1: ¿A qU~ hora ernpezar.1 la peltcula? 

Alumno 2: La película empezará a las cinco y rnedia, 

etc. 

ASOCIACION DE CONSTRUCCIOllES E IDEAS l 

En la enseñanza de lenguiJs, es importante asociar 

si es posible, las construcciones similares por medio de as2 

ciar ideas. Esto ayuda a alentar ,la comunicaci6n. Por eje!_ 

plo, Qe la estructura ¿A qué hora? puede derivarse ¿A donde? 

Maestro: é.A qué hora almuerzas? 

Alumno: Almuer~o a la una 

Maestro: ¿A d6nde vas a almorzar? 

Alumno: Voy a almor:iar en el restaurante VIPS. 

Maestro: ¿A d6nde vas despu~s? 

Alumno: Tengo que ir a la oficina de mi hermano. 

Un diálo90 en cadena puede dar resultado entre los 

·estudiantes. 

Alumno 1: ¿y a qu6 hora cierra i..1 oficina? 

A~umno 2: La oficina cierra a l.:is cuatrO en punto. 

Alumno 2: a alumno 3: ¿A. d6nc.lC' van ustedes dcspu~s? 

Alumno l: Vamos al ctne 

·Alumno l: a alumno 4: ¿A. qu6 hora cmpicZil la pcl! · 

cu la? 

/\lumno 4: Empieza a las cinco y mcd1~1 y tcrminn a 

las siete. 
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Alumno 41 a alumno 51 ¿Y a d6nd.e van ustede• 4ea­

puh7 

Alumno S: Vamos a cenar a Sanborns. 

Alumno 5: a alumno 6: Dime, ¿A d6nde van ustedes -

\ despuás de cenar? 

Alumna 6: Ocspu6s voy a visitar a mi novia 

Alumno 6: a alumno 7: ¿A quti: hora piensas visitar 

a tu novia? 

Alumno 7: A las nueve y media, Etc. 

Variaci6n: El maestro debe alentar a los estudiantes para que 

utilicen estas construcciones con diferentes tiempos y en el -

subjuntivo. Tarnbi4!n debe ar.dmlirseles para que creen nuevas a!, 

tuaciones con fin de poder utilizar nuevos verbos tanto irre-­

gularcs como regulares. 

Tarjetones: 

El maestro distribuye una tarjeta a cada estudiante. 

Cada tarjeta ticr.e un verbo en la forma infinitiva con un tie!!_ 

po indicado en par4'.!ntcsis. Por ejemplo: 

,..:opret~rito) (Prct6rito) (Futuro) 

Buscar Llnmar Visitar 

Cada estudiante debe entonces prcquntar nlgo ut t 1 i-

zan<lo la construcciGn •¿A qui~n:' y utilizando el verbo y ol 
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Estudiante l: ¿A qui6n buscabas cuando te· vl7 

Estudiante 2: ·yo buscaba a Polly. 

Estudiante 2: ¿A qui6n llam6 Juan ayer? 

Estudiante J: Juan llam6 a Sally ayer. 

Estudiante 3: ¿A qui'n Visitar:ln ellos el viernee 

que viene? 

Estudiante 4: VisitarSn a sus amigos en el hospital 

Antes del ejercicio es necesario que los alumnos co~ 

prendan •1a a personal• tanto en las preguntas, como en las -· 

respuestas. 

CONSTRUCCIONES INTERROGl\TIVJ\S J\DJETIVJ\LES: 

Pizarr6n de Fieltro: 

El maestro pega varias ilustraciones e.g., un reloj, 

· una olla, un .cojln, en el pizarr6n de fieltro. Primero el -­

maestro hace unas preguntas y él mismo las contesta para que 

los estudiantes entiendan iá· estructura y dcspul5.s se les pi­

de que contesten individualmente. 

Maestro: ¿oc qu6 es el reloj? 

Alumno : El reloj es de oro. 

Maestro: ¿oc qu6 es la cnzucln? 

Alumno Ln cazuela es de aluminio. 

.. 

(ahora los estudiantes se hacen prc')untns un'>S a o-

/\lumno 1: ¿Oc r¡u~ es el co1'ln? 
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Alumno 2s El cojf:n ea de tela y esponja.· 

Este ejercicio es muy bueno para aumentar el voca­

bulario). 

Este ej~rcicio parece muy sencillo pero es uno en el 

que cometen muchos errores los estudiantes debido a las tradu!:, 

cienes literales del in9lés al español - "What is the vase ma­

de of? o '"Of what is the vas~ made?" •1t's a wooden vase•. El 

tratar de traducii:' literalmente esta. pregunta y respuesta,. in­

dudablemente ocas ionar4 problemas .. 

LI\ TECNICI\ DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS. 

La t~cntca de preguntas y respuestas permite que loa 

estudiantes practiquen puntos de la gram~tica y las estructu-­

ras por medio de hacer preguntas. Las preguntas frecucntesnen-" 

te est!n tan cercanamente estructuradas como las 11neas de ª!. 

ttmulos en los ejercicios de pr~ctica. El ejercicio es arti­

ficial en tonto que el estudiante es colocndo en una situa- -

ci6n donde debe dar respuestas· a preguntas. 

Sin embargo, mientras la t6cnica de preguntas y re!. 

puestas tiene todas las características de un buen ejercicio 

de patr6n (pr.5ctica oral intensiva, prescntaci6n secucn_cial-­

dc 19s elementos nuevos y las respuestas espccUicas dcscadiH), 

tienen una coractorfstica adicion¡al a su favor, la participa­

ci6n del estudiante. 
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Cuando el estudiante pasa por una serie de ejerci• 

cioa: El compr6 el •ombrero, 61 compr6 la revista, C!l compr6 

los zapatos, toda• las oraciones parecen irrelevantes. Dea• 

pul!s de todo ~l no compr6 todo esto en realidad. La técnica 

de preguntas y respuestas involucra un poco de juego de pape• 

les, de participac16n del estudiante. Por ejemplo, el maes-­

tro puede desear practicar ~as oraciones anteriores. Prepara 

tarjetas de archivo con dibujos de esas cosas y las distribu­

ye eritre los estudiantes. Entonces, le pregunta a la el.ase: .. 

"¿Qué compr6 Bob?• Bob levanta su tarjeta y otro estudiante 

o toda la clase responde: "El compro un saco•. 

Tarjetas de Archivo: 

El uso de las tarjetas de archivo, como se d~scribi6 

en el ejemplo anterior. es la forma m~s sencilla de implemen-­

tar un ejercicio de preguntas y respuestas. El maestro puede 

caminar por el sal6n, levantando las tarjetas para que todOs -

las vean y haciendo que los e.studiantes intercambien tarjetas, 

introduciendo as! un nuevo elemento de movimiento en la cla-

se, 

Las tarjetas puedr.n contener s:f:mbolos, dibujos 11-­

ncalcs, ·palabras o ciertas oraciones. Los estudiantes pueden 

traer tarjetas en blanco al sall5n, a pctici6n del maestro, o 

preparar sus propiilS tarjetas sc9Gn las instrucciones del 

m<lcstro. 
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CONSTRUCCIONES NEGATIVAS 

(USANDO LA TECNICÁ DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS) 

El maestro pregunta a un estudiante que tiene 'una 

tarjeta marcada •matemáticas": ¿Te qusta la qutmica? El pa­

tr6n, dado con un modelo por el maestro, requiere que el e!. 

tµdiante respondas No, no me gusta. la qu1mica, me 9ust1n -

las matem.!ticas. 

Los estudiantes tienen tarjetas con pasatiempOa. 

Dos muchachos tienen tarjetas con albercas. 

Maestro: ¿Van al c1.ne? 

Estudiante: No, no van al cine, Van a ir a nadar. 

Los estudiantes tienen tarjetas con h;gares. 

Maestro: 

E:studiante: 

¿Vas a ir al centro hoy? 

No, no voy al. centro. Ayer fut 11 -

centro. 

Los estudiantes tienen tarjetas. Algunas tnrjet.as 

tienen una caja vacta o mesa vacía o bolsa '.'acta o un mucha­

cho en una ,tienda, descubriendo que su cartera cst3 va.eta. 

Maestro: 

Estudiante: 

¿CuSnto dinero tiene Bob? 

Bob no ti.ene nada. 

º· 
Ha.estro: ¿Qu6 hily sobre lo mesa? 

Estudlant~: u., h·'lV n.Llda sobre la m~sa, '!te. 



Loa estudiante• tienen tarjetas con dibujos de un 

aal6n de clase vaclo. o un teatro vaclo. o un cami6n vact:o. 

Maestro: ¿QuU!n esta en el camU5n 

Estudi~nte: No hay nadio en el c~i&n."" 

o 

Maestro: Sally, ¿no ves a alguien en el tea-

tro? 

Estudiante: No. no veo a nadie., 

El maestro levanta tres· cartas y dice: 

Tengo tres cartas. Sally ¿cu&ntas cartas "tienes? 

Sally: ?lo tengo ninguna. 

El maestro muestra un dibujo de un hombre señalan­

do cuatro coches. 

Maestro: Este hombre tiene cuatro coches. 

Mostrando una tarjeta con una fotografta de un po­

bre campesino, el maestro dice: 

¿Cu.3.ntos coches tiene este pobre hombre? 

Estudiante: No tiene ninguno, etc. 

ALGUNAS CATEGORIAS SEMA!ITICAS DF. "ESTAR" Y "SER". 

ESTIMULOS DE PREGU!ITAS Y RESPUESTAS: 

El maestro pucd~ prcscnt.l.r el uso locrltiV? rlc •11a-
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tar•'r colocando .d1ferentu objeto• en vuiao podcionH ·y ~ 

dirleti 1 l_o• Htudiantu que le d19an donde eatln, 

Haeatro1 . ¿D6nde eata la caj•7 

E1tudiante1 Esta debajo de la me••• 
oeapu61 de uno• cuantos enaayos ent~• •l maÍ•tro '/ 

loa estudiantes, el mae1tro permitir& que ello• 1e pregunten 

entre lf. 

DIBUJOS Y LA REPRESENTACION DE PAPELES, 

El uso de •estar• para saludar a las peraonaa, pue-

de presentarse por rnodio de mo1trar dibujos a loa estudiante• 

y permitir que ello& inventen po1ible1 preguntas y re1p~esta1~ 

Por ejemplo, el maestro puede mostrar un d~bujo de doa ami901 

A Y_ B encontrándose • • • Lo• alumnos trabajan en pares. Un 

miembro 'de la pareja representar! el papel de A y el otro ••­

r.I B. 

Los estudiantes 1\ y B inventan pregunta.a y reapuea• 

tas entre ellos de la misma fo~09raff.o y dcspuds, de diferen­

te• fotoa. 

Estudiante A: 

Estudiante 81 

&atudiante tu 

Estudiante 81 

Estudiante e: 

Estudtilnt'? AJ 

¿C6rno est4o Harta? 

Estoy rnuy· bien 

¿C6mo est4n Pablo y Juanita? 

Est:Sn bien, 9rocia• 

¿y tu familia Pedro, cGino cstd? 

Todl') el munrlo cst3 bien. 



Estudiante B: ¿Y tus sobrinos ct5mo e•tln? 

Estudiante A: Estln bien, gracias, etc. 

PIZARRON CON FIELTRO: 

Al introducir el uso de "estar• con adjetivos que 

indican las cualida~es temporales o dicen por ejemplo: "El -

d!a está horrible" o "Juanita está enferma", el maestro pue­

de e.clocar cuatro figuras en el pizarr6n de fieltr·o, repre-­

sentando días en los que brilla el sol (días hermosos) y 

dos representando días lluviosos y nublados (d1as horribles) 

De la misma manera, el maestro puede colocar cuatro 

o cinco figuras en el pizarrón de fieltro - tres .representan­

do a Juanita en muy buen estado de salud y dos reprcsent&ndo­

la enferma. Esto ayudar~ a que los estudiantes conceptOen la 

idea de transitoriedad. Despu~s de que ~sto haya sido compre!!. 

dido, puede pedírsele a los estudiantes que preparen pequeños 

dibujos, para lograr otros ejemplos del uso de "estar• con o­

tros adjetivos que indican cualidades o estados temporales. 

@ d~• :wr dta 2 dta d1a -- o ~§ -tJ l{?f:) ?í . 1~-¡-1 
• I 1 / , f 1 • / , t' 1 11. '1 1 I r . ' 1 

! . /' ¿ I t J1 
El d'fo cst.1 El d a cst3 El dta~ El dto ~ 

horrible bueno horrible hermoso 



~· l1 
D~·2 $ 
(~ ~ 

Juanita esta bien. Juanita ,W! enferma 

Sl. 
Juani~--ien. 

¡, 
Juanita !.!.!! enferma. Juanita estS alegre 

El maestro puede utilizar dibujos o fotografías de 

revistos para ayudarles en la enseñanza de "ser•, con profe­

siones, oficios, ocupac16n, credo pOlítico, religi6n, estado 

civil,· color. Por ejemplo, mostrando una foto de una señora 

mcxicanLi, un hombre italiano o unos niños atcmolncs, (Ccogra-

fta Ur,iivcrsl.l , es una revista muy O.til en este aspecto). _El 

m~stro repite cada oraci6n varios vcce11 

"Ella es mexicana• 

"El es italiano• 

"l::l los son alemanes• , 
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Despu~s de ~sto, se les pide a diferent.e9 alumno• -

que identifiquen las nacionalidades. 

Loa e1turUantes pueden tambi6n aprender a pr~cticar· 

101 paradigmas del verbo •ser•, si el maeatro utiliza una C•!, 

tulina con una serie de ~ibujo1. 

~ 1~ f ! }f 
Yo / TO u ella usted. 

' 

H H l~J I!I t-u 
uste.des 1 nosotros nosotras ellos ellas 

El maestro señala a cada figura de la cartulina y 

do 1'1 respuesta correspondiente: 

M.:icstro: Soy mexicana 

Maestro: TG eres alcm3n 

Maestro: Usted es rncxicano 

Maestro: Ella es mexicana 

Mtlcstro: El es mexicano, etc. 
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El maestro llama a individuos para que respondan de. 

la misma manera, usando diferentes naC:ionalidadea. 

El procedimiento anterior puede utilizarse para en­

sñar y practicar el uso de •ser• con profesi6n, ocupac16n,. o­

ficio, estado civil,. reliqi6n, etc. Pero esta vez, el maestro 

presentar:l unos dibujos representando diferentes profesione•,­

religiones, oficios, etc. Para la enseñanza y practica de la• 

religiones por ejemplo, el maestro puede presentarle a cada •.! 

tudiantc, una tarjeta con los no~res de diferentes religiones: 

cat6lico, anglicano, presbiteriano, metodista, judto, etc. De!. 

pu~s, señala a las figuras de la cartulina y da la respuesta -

correspondiente. Por ejemploi 

Maestro: Yo soy cat611co. 

Maestro: Tu eres cat6lico. 

Maestro: El es cat611co 

Maestro: Ella es cat6lica. etc. 

Ahora se le pide a cada estudiante, que responda de 

la mism.:i manera, pero sustituyendo las diferentes religiones 

y diferentes pronombres del sujeto con el verbo "ser• 

En el ejercicio, debe hacOrsclcs notar o los alum­

nos que al artículo inclcfinido es omitido 41 oxprcs3r la na• 

cionalidad, oficio, rcligiGn, ocupilci6n. 
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PIZARRON CON FIELTRO! 

Para presentar el uso de .. ser" con adjetivos que 1!!, 

dican car·actertsticas permanentes o cualidades como "Hi e•po­

so es alto y gordo" o "El niño es alto". El maestro puede C2, 

locar en la tabla a cinco figuras representando "'el esposo es 

gordo" o cinco figuras representando *el niño es inteligenter•. 

El maestro explicar~ entonces que «istas, son caracter!stieas 

y cualidades que son constantes y permanentes, y que por lo -

tanto, en español se utiliza el verbo "ser" y no •estar•. Por 

ejemplo, lo siguiente puede ser utilizado en el pizarr6n de -

fieltro para ayudar a los estudiantes a conceptualizar "la ! 

dca de permanencia•. 

?J~(i~~ 
Mi esposo ~s Mi esposo es Mi esposo es Mi esposo es 

alto y gordo alto y gordo alto y gordo lllto y 9ordo 

o 
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El niño es El niño es El niño es El niño e• 

intelicjente. inteligente. inteligente. inteligente, 

Puede ser dtil en este momento, comparar el uso de 

•estar• y la idea de "transitoriedad• con el uso de •ser" y 

la idea de '"permanencia• • Esto ayudar3. a que los estudiantes 

comprendan mejor la diferencia. Puede d~rseles a los estudia!!.. 

tes ex~menes orales y escritos para ver su grado de compren-­

si6n sobre esta diferencia. 

LJ\S CATEGORIAS SE.~.MlTICAS DE "TOCAR Y .JUGAR"', 

"ShBER Y CONOCER" 

T.:irjctas de Archivo con Dibujos: 

Pr3.ctica parn difcrcnciilr entre tocur el piano (un 

instrumento musical) y jugar fOtbol (un juego o deporte) t 
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El maestro da una oraci6n modelo en el plurali ellos 

tocan el piano; después r:aucstra una tarjeta con el CUbujo de 

un dedo. Los estudiantes dicen: l!l toca el piano. El mae1-­

tro muestra a continuaci6n la tarjeta con el signo de intarre 

9aci6n. Los alumnos dicen: ¿Toca él el piano? Entonces le1 -

muestra la tarjeta con muchos dedos. Los alumnos dicen: ¿To-­

Can ellos el piano? y luego la tarjeta con el puntC?. Los e•t!!, 

diantes contestan: Ellos tocan el piano. '! finalmente, lel 

muestra la tarjeta con una X. Los alwn!'los contestan con el n!_ 

9ativo. Ellos no tocan el piano • El maestro puede utili- --

. zar diferentes stmbolos para representar sujetos diferente1;­

e.9., yo, nosotros, usted, ustedes. La técnica anterior puede 

utilizarse para practicar la estructura "jugar fCltbol • (o cua!, 

quier otro juego o deporte). Esta técnica puede utilizarse --

tambi6n para practicar la diferencia entre •conocer" a una pe!:, 

sona o un lugar, y .. saber• un hecho o c6mo hacer algo. 

EL PRETERITO Y EL COPRETERITO 

El objetivo con respecto a esta ~rea, es el que 101 

cstUdiantcs :JdquierL1n control b:Ssico sobre estas formas, usS~ 

delas apropiadamf;!ntc en las si tu.:Jciones donde se les requi~re. 

La estrategia es pr~mt:?rar.icntc desarrollar su control sobre ·1a 

concordancia de las forriiis verbales del prct6rito y del copr! 

t6rito con el sujnto. DespuGs de usto, el uso de los dos tie!!! 

pos·dcbc ser conccptu.ilizado bajo dos catcr1,.,rfils. Con el co--

prct6rito, sus u:;rrn pu~d~n dividirse en t.1s si')ulentcs catC'J2, 
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ria•; 

1) Para. expresar accione• que sol tan ocurrir en el pas.Lldo cg, 

mo costumbre. 

2) Para describir personas, cosas o situaciones en el pasado 

3) Para describir lo que pasaba en el pasado cuando ocurr16 

otra acci6n. 

Loa usos d':l pretérito pueden ser resumidos. sola~!!. 

te bajo un conceptor éste es utilizado para expresar el inicio 

y el fin de una acc16n y ast, expr.esar una acci6n cumplida. ~ 

be señ.alarse que los usos de estos tiempos son m~s variados,~ 

ro estas categorf.as parecen ser suficientes para este nivel. • 

(principiantea). 

Se pucqe señalar. el prct6rito y copretérito conjun­

tamente, permitiendo a los estudiantes que comparen las fo.i: ... 

mas. verbales y el uso de los dos tiempos, o pueden enseñarse 

los dos tiempos por separado. Es decir, despuds de que lo• 

estudic::i.ntcs hayan aprendido satisfc::i.ctoriamente las tomas -­

verbales del pret6rito y sus usos, el maestro introduce el -: 

coprctdrito. 

Ocspu6s de aprender los usos de los tiemposr los e!. 

tudiantcs d~h~r.1n practicar instancias. ele estos usos hablando, 

cscuch.:ando y finalmente, escribiendo. /\ esta fase debe se-

guirlc 01qu6ll01 en la que los cstudiilntcs utilizan los tiempo• 

de un;1 m010cra limitada y b:5.sic01 p01ra cxprcsiJtS'J. 

l~c'l prlmora piirt.c de ln cntrlltcqia c!J f:5.~ilmcnt'l 11~ 

.,,,.J,l J cJJho si los cstucl{,1ntt?s nst."in f~iml 1 t.1rlz;u]os Ct'Jn 101s -
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formaa de loa verbos en ambo• tiempos. Pueden practicar•• g 

ralmente mediante ejercicios de sustituciOn y trans~ormaci~n 

empleando claves como •ayer•~ •anoche•, etc., para •lograr el 

pret6rito. Frasea posibles para lograr el copretArito son 1 

•cuando yo era niño yo ••••• • o •ourante sus años en la Uni­

~ersidad ••••• • o •Ella era una vieja amistosa que ••••• • 

En la segunda parte de la estrategia, 1.011 estudi.an­

tes estan conscientes de la necesidad de distinguir entre el 

pretl!:rito y el copretf!rito. En e
1

ste moi:ncnto, se les pide que 

hagan ilustraciones creativas en el piz.arrlin para indicar 101 

distintos uaoa. 

EJERCICIO EN CADENA 

El ejercicio en cadena puede ser adaptado a la pr&!:_ 

tica de las formas verbales y los usos del pret4rito y del cg,' 

pret4!rito. 

PARA EL COPRETERITO 

Primer Estudiante: Cuando yo era niña, me• levantaba· o. lila -

cinco. 

Scyundo Estudiante: Cuando yo era niña, me lcvantabn a la.a -

cinco y me baí1aba. 

T•!rc~r r.studi.lntc: Cuilndo crcl niñll me lcvolntaba a las cinco, 

me b.1ñ;1ba y me vcstla. 
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Cuarto E•tudiantes cuando er• nifta me levantaba a la• ctncu, • 
me bai\aba, me ve•t!a y me de1ayunt1ba, etc. 

PARA .. EL PRETERITO. 

Primer Estudiantes Ayer me tul A la tienda. 

Se2undo Estudiante~ Ayer me fu! a la tienda y compr6 tree tal• 

daa:. 

Tercer estudiante: Ayer me tu! a la tienda, comprd tre• fel­

das y regresf a casa. etc. 

Este ejercic.io puede ser muy divertido y tAmbiGn •• 

un buen m~todo para ampliar el vocabulario. 



PRESENTE AL PRETERITO 

CRUCIGRAMA 

Cambie todos los verbo• al prettrt-to 

Horizontal 

1. 1le9an 

4. lava 

5. entro 

6. ven, 

7. anda 

e. rompe 

9. hablo 

10. niegan 

~ 

l. llevan 

z. oye 

J. nada• 
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EL COPRETERITO 

LA eusqUEDA o¡; PALABRAS EN UN LABERINTO DE LETRAS 

Para cad&'.l inf ini ti.vo indicado,. encuentre la. forma -

correspondiente del coprct6rito. 

oir (él) 

venir (yo) 

comer (nosotros) ,. 

regresar (usted} 

barrer (e~la) 

entrar (tl'll 

ir (ustedes) 

cocinar (yo) 

traei: (nosotros) 

Pienso que el valor de estos ejercicios ya.ce ~n la 

idea de que el encontrar las fo:::·1s verbales, el verlas y el 

trabajar con <?llas, proporciona un refuerzo f.nvaluablc para -

su retcnci~n permanente. En un progr.ama de .un año, ejercicios 

como éstos, puc;d~n llevarse a cabo muchas veces. Son r:5pidos 

y por lo tt"J'1t.Q, pueden ser utilizados como un breve desc.:inso -

nOn en las clases donde et prct~r ito o el copri:?t~rito º? es la 

principill (Jrcocupa~i6n!' 
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TRANSPARENCIA DE 

El maestro dice mientras la clase repite: 

l. Yo sal! de mi casa. 

2. Yo me fu:[ a la casa 'de mi abuela. 

3. Yo llegu~ a su casa. 

4. Yo entré en su casa. 

5. Yo me subt al pÍ'imer piso. 

6. Yo me qued~ una hora en el cuarto de mi abuela. •. · 

7. Yo me baj~ 

e. Y_o me sal! de su casa~ 

9. Yo regresé a mi ca.sa. 

C~ando la clase pueda manejar el pretérito can el 

sujeto •yo",· otros sujetos pueden ser introducidos. TambH5n, 

puede prepararse una transparencia que coloca el in~.initivo 

con un sujeto junto a cadn na.mero. 

Variaci6n: La transp.1rcnci<1 arribí.I puede ser us<Jrla p<1ra rc­

pC'cscnt<1r las actividades consecutivas ~n situ11cioncs disti~ 
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tas. 'Por ejemplo, •1as actividades distintas de Juan ·cuando 

visit6 la granja de sus t!os•; o •1as actividades de los la­

drones cuando robaron la casa•, o "las actividades diferentes 

de la familia al prepararse para un viaje•. (Cada n<SJT1ero re­

presentará una actividad). El maestro presentar.JI las situa-­

cioncs como las de arri'ba y los estudi8ntes las describiran • 

empleando. los diferentes verbos en el prtérito. 

EL PRETERITO Y EL COPRETERITO f.N LA HISl'll OR/ICION. 

Proyector de Transparencias: 

Cada transparencia tiene una segunda transparencia u­

nit'a a ella, para poderla sobreponer. 

La primera transparencia es de Marta hablando por te­

l~fono. La sobrcposici6n es de su madre entrando en la rcc&-

mara. 

Maestro: (mostrando !a primera transparencia) Marta 

hablab.1 por tel~fono (1!1ostrando la segunda transparencia) -­

cuando su mam.1. entr6. 

Otra~ oraciones que se prestan paro la misma prcscn­

taci6n son:· ·La mamá prcp-1rclbt'l la cena, cuolndo son6 el teUS­

fono. El cantDba, cuandl'J cmpez6 a llover. 

El m.Jcstrn lr. pirlc a un cstucUantc que i;c pare ('n el 
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pizarr6n y levante un qia en aÍto. El borrftdor ao convierte 

en un tren que el maestro mueve por la orilla del pizarrón. 

Maestro: El tren se acercaba a la estac16n (sigue -

moviendo el borrador), cuando una bomba le cay6 enciina. 

tstudiontes (dejo que caiga el 9ief. 

T J\RJ ETONtS 1 

Pueden hacerse tarjetones .de diferente& actividades : 

Por ejemplo, un muchacho comiendo, 
0

bebiendo, leyendo, escri­

biendo, etc. Al mostrar cada tarjetón, los co'tudh.ntcs in­

ventan oraciones empleando el prct~rito y el coprct6ritot -­

El com1'a cuando su marrá lleg6. El escriblá cuando Juan le 

llamO, etc. 

l\IlJETIVOS DEMOSTRATIVOS. 

El maestro coloca unos objetos en el escritorio fren­

te a él un libro verde, un cuader:no neqro, un lápiz bla!!. 

co. Dibuja en el pizarr6ñ la fiqur.:i de un niño alto y un n! 

ño bajo.. En el fondo del ga 16n hay objetos en una tt1c.sa o en· 

la orill.:i de una ventana: un libro rojo, un Cuildcrno azL1l, un 

l:Spiz verde, un dibujo de un niño alto y otro de un niño bajo. 

Mlcntrüs el maestro seña la tos objetos cerca. do él y. 

lejos de él, dice: -



Este libro e• rojo. 

Este cuaderno e1 ne~o. 

Este l&piz e• blanco 

Este muchacho e, alto. 

Este muchacho e1 bajo. 

111 

E•• libro e• rojo. 

E•e cuaderno e1 negro. 

Ese l&piz es blanco. 

Ese muchacho es alto. 

F.se muclncho ea bajo. 

Cuando ello• hay.an dominadO ea tas formas, se hace lo 

mismo con las foE"mas femeninas: el maestro dibuja en el pi:sa­

rr6n del frente una rosa blanca, una t!lanzana acnarilla, una --

muchacha alta y una muchacha delgada. Dibuja en el pizarrCSn 

de atr~s una rosa amarilla, una manzana roja, una niña pequ! 

ña y una niña gorda. 

Esta rosa es blanca · 

Esta manZana es amarilla. 

Esta muchacha es alta. 

Esta muchacha es delgada. 

Esa rosa ea blanca 

E&a manzana es amarilla. 

esa muchacha es pequeña. 

tsa muchacha es gorda. 

El maestro puede seña lar a objetos fuera del sal6n • 

que est.3.n lejos de él y de los alumnoa s 

Maestro: Aquel tirbol es ·verde. 

Aquel edificio es gris •. 

Aquella muchacha es alta, etc. 

PuNlcn cnscñ.arsc las for1n1Js p_luralcs mediante la rc­

pctici~n .de los ejercicios anteriores, sustit.uycndo cst.oa -

objctf'>!J por sus correspondientes plurales. 
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ADJETIVOS POSESIVOS. 

Carta de Pared. 

El mae•tro enser .• una carta de pared o uiia tran•p•r•!!. 

cia que tiene mucho• objetos de diferente• 9.•nero•. Señala ':'-·. 

na casa, y dices •Ea para mt• J luego dices. •Ea ~ni:a'•'r "Ell pa­

ra tl", "Ea tuya•: "E• para @1•1 "E• auya•r "Ea para •llar. - · 

"Es .suya•; "E• para Juan•: "Es suya"r "E• para Harta•r "Ea ... 

suya•:· "Es para nosotros•; "Es nuestra";. "E• para usted"r "E• 

suya"; hace lo mismo con las formas masculina.a y l~ego con ·­

las formas plurales. Luego continlla este proceso hasta que -

los estudiantes hayan 9'!neralizado la re12la. Despu6a de pr! 

sentar por ejemplo las formas femeninas, el maestro débe u--. 

plear la tfcnica de prequntas y respuestas para que practi- -

quen los estudianteaz 

Maestroi Es para aal. 

llaestro: ¿De quie!n ea? 

Alumnoi Es tuya .. 

Hacstro: Es para Juan 

Maestro: ¿De quU!n, es? 

Alumno: Es suya .. 

Maestro: Es para nosotro•. 

Maestro: ¿De qui4!n es? 

Alumno: Es nuestra. Etc. 

l\l dominar #Jsta etapa, el maestro s~quc r.rm la prcaen­

' ,ciljn de las form.1s mo"Jsculinas y lur.~ro loa fnnnaS plurales. 
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Juegos B•l!!j¡balls 

ffl maestro divide la cla•• en do• equipoa 1 lo• ro:toe 

y 101 blanco•.. Pone do• diamante• de baseball (do• carnpo1) -

en el pizarr6n, uno para cada equipo. 

LOS ROJOS 

El maestro señala un dibujo de un 1ombrero en la e•! 

ta o transparencia y dices Ee ... para mí. Oeapu6s señala a un -

miembro del equipo de los Rojos. Si el estudiante dices Ea -

m!o, avanza hasta la primera base, y el maestro indica eato ;. 

en el diamante con una U!1ea de qis rojo junto a la primera -

base. Oespu6s es el turno del otro eguipo. Nadie avanza --

si hay una respuesta incort'ecta. 

Se anota una carE"era despu6s de cuatro respuesta• c2 

E'rcctas, llC'Jémdo os'( a la salida do nuevo. El equipo con -

lo mayor cantidad de carrP.ras es el ganador. 
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USANDO IWSTRJ\CIONESr 

El maestro utiU_za varias fotografías de diferentes -

revistas. Por ejemplo, puede presentar a la clase una·foto­

qraf!a mostrando una casa blanca, grande y moderna y una pe• 

qué é casa de ladri 1 los rojos y ademb. fea. 

Maestro: ¿Qu~ casa prefiere? 

Maestro: La_ que es blanca. 

Los alumnos repiten la respuesta: '"La que es blanca•. 

A continuaci6n, el maestro presenta una fotoqrafta "';' 

con un libro azul y un libro rojo sobre la mesa. Debajo ~e -

la m~Sa hay un libro verde. 

El maestro hace la p_requnta y él mismo la contesta: 

Maestro: ¿Cu~l libro es verde? 

Maestro: Cl que cst.3 debajo de la mesa. 

Los estudiantes repiten la respuesta: "El que esta d! 

bajo de la rncsa•. 

Se si sue este proceso hasta que· los estudiantes hayan 

aprendido bien la rcqla. Luc~ el mclcstro utiliza la. t~cnica 

arrib.l descrita de prcquntas y respuestas (cmplcclndo muchas ! 
lustrcJcioncs de revistas), par.11 que los estudiantes practiquen 

la estructura. 

Pnr.1 introducir •tos que• y "'las qu•..?·l, el rncJcstro pu!! 

de pr~scnt.lrl'>io; en la mfsmil forma, prl'!qnnt.Jmlo cst.1. vez: sobro 
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pa.ra lograr respuestas comenzando con • 1os que• o "las que• 

PRONOMBRES DE CDMPLEMFNTOS DIRECTO E INDIRECTO. 

Antes de que el maestro presente los pronomb.res de 

complementos directo e indirecto, e• sumamente indispen•able 

repasar el g~nero de los sustantivos. El siguiente juego -

sencillo es muy efectivo: •¿vas con la luna o con el •ot?• 

Se divide la clase en dos~ equipos: Los Rojos y·~ 

~· Un estudlante apunta los tantos en el pizarr6n. 

Un punto por cada respuesta correcta. El maestro expresa un 

sustantivo \sin su g~nero. Señala a un alu.mno de uno de lo• 

dos equipos' y pregunta ¿Vas con la luna o con el sol? .. Si la 

palabra es femenina, el estudiante debe decir Voy con la lu-

!!.,!: si es masculina, Voy con el sol. 

COMPLEMENTOS DIRECTOS E INDIRECTOS 

Tt"ansparcncia Sobrcpucatai 

En una transparencia se hace una. serie de dibujos con 

un ntlmcro jUnto a cada uno. 
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El maestro dice un ntlmcro entre el Ul\O y el diez y C! 

da estudiante responde ya sea con "Yo lo veo", "Yo la veo• 

"Yo los veo", "Yo las veo". Si por ejel'!plo, el maestro dice 

dos, la respuesta deberá ser "Yo lo veo". OtrOs dibujos de -

diferentes objetos pueden utilizarse para las pr.Scticas cont! 

nuas. 

r1qur.:is de difcl'"cntcs personas en lcis tnrjctas do ª!. 

chivo: 
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----
@ (j) 

~ 
@ 

~f. ~ t~ ~ 
Ttl u ella usted 

M M f,H J1 J m < 

-

nosotros nosotras ustedes ellos ellas 

Al mostrar el maestro cada ;arjeta a los alumnos, ... 

utiliza la oración r.:odelo del español, por ejemplo, ·si la -

tarjeta muestra h prir.'.cra persona singular, el maestro di­

ce: Me lo da. Los alur.inos responden en coro y dcspu6s ifi­

dividualmcnte. Las respucstols scrtini Te lo da. Se lo da. 

Nos lo da. Me lo da. Este ejercicio requiere 1'11Ucha pract!, 

ca para que se familiaricen los .estudiantes con la posic16n 

del pronombre de objeto directo e indirecto. 

EL IMPERATIVO 

Pac-a i:>rcscntar la fon11a s~ngul01r familiar del impc ... 

rativo afirmativo, el rr:.'lcstro jiucclc prcsent~'lr (por ejemplo), 

un dibujo de un niño y su müm.1 scnt.1dos en unn mesa crm una 

m.Jn7.·'ln.1 sobro la ,mQsü. r.1 mnr.stro rcprcsont.:1 Q) papr.l de la 
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madre y dice: "Come la manzana ahora•. Los alumnos repi-

ten esto varias veces. Utilizando varios dibujos, el maestro 

puede crear diferentes situaciones en las que se pueden usar 

otros verbos con tcrminaci6n en "er", e.q., prender, coser. -

aprender, etc. 

El maestro puede enseñar el plural familiar del imp!, 

rativo-afirmativo, presentando un dibujo de Marta., su herma• 

no Juan y su mam:i sentados a la mesa con un plato lleno de -

mangos. La mam~ le dice a Marta y a Juan: "Coman ustedes -

sus mangos ahora•. Los alumnos repiten varias veces. Como en 

el ejercicio anterior, el maestro puede usar otras imágenes -

para crear otras situaciones e.n las que se uti liceo otros ve!_ 

bos con terminaci6n en "er", e. q., beber, esconder, leer. 

Al introducir la forma singular fo~mal del imperativo 

afirmativo, el maestro puede utilizar un dibujo de un doci.or­

que le aconseja a uno de sus pacientes que coma una naranja -

cada dta. El maestro simulando ser el doctor, dice: •coma -

usted una naranja todos los dtas•. Los alumnos lo repiten V!. 

rias veces.. Pueden uti 1 izarse otras i lustracioncs pilra crear 

diferentes situ;.1cioncs en las que se pueden emplear otros ve!. 

bos tcrmi nando en •cr•. 

Par<l enseñar la form.:a plur.Jl formal del impcrütivo a­

firm<'•tivo, 1;?\ rnücstro presenta una i lustraci6n do un doctor -

dici6ndnlc a dos de sus r•1cientcs que coman una nar<Jnj&1. todos 

los dt.Js. &l ID·'ll"!Stro rc¡Jrcs•.•ntnndo el pavct de doctor, dicoi 
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"Coman ustedes una naranja todos los días". (~s alumnos lo 

repiten varias veces). A continuLic16n, el maestro utiliza o­

tros ejemplos de verbos terminando en •er" en diferentes ilu! 

tracioncs y situaciones. Los estudiantes deben notar ~ 

bies en las· terminaciones de los verbos para las formas fami­

liares del plural y singular, as! como para las formas forma­

les del plural y del singulo:ir. El maestro deber:! dar todos -

los ejemplos que le sea posible, hasta que los estudiantes h!, 

yan comprendido correctamente como formar el imperativo-afir­

mativo. 

Para comprobar la comprens .. 6n de los estudiantes de -

lo que se les ha enseñado, el maes~ro da una tarjeta de arch! 

vo a cada alumno. Cada tarjeta de archivo tiene un verbo "er• 

en su forma infinitiva, un sujeto pronombre (td, o ustedes) -

(fam.) o usted o ustedes (formal), y un(complcmento). Cada e!. 

tudiantc cxprcsar.1 entonces la orden. Por ejemplo: 

.Aprcnclcr - Ustedes (füm.) - leer-TG -

o 
los verbos, nuevos. el artrculo del pcri6dtco 

Alumno 1: Apr~ndan ustedes los vr>rbos nuevos•. 

Alumno 2: "Lec r.tl .1rtfculo del p~ri6dico". Etc. 
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maestro puede utilizar los mismos procedimientos que para el 

imperativo-afirmativo, pero esta vez, al fingir ser la madre 

en las primeras dos !°lustraciones, el maestro dir4: •No co--

mas la manzana ahora•, o •No coman ustedes las manzana• ahoi:"a• 

etc. Es importante que los alumnos estén conscientes de ~ -

tenninaci6n de los verbos en. la forma sinaular familiar en el 

imperativo negativo.. Cuando los estudiantes hayan comprendl'­

do totalmente c6mo formar el imperativo-negativo, el maestro 

repartirá tarjetas de archivo entr·c ellos. se le pide a cada 

estudiante que d: la orden negativa.. Por ejemplo: 

Prender - Ttl Comer - ustedes (farriliar)-
o 

- la luz Fruta todos los dta. 

Alumno 1: No prendas la luz. 

,\lumno 2: No col'llan ustedes fruta todos los dCas. etc. 

Usando procedimientos siini lares, los cstudi;:mtes pue­

den practicar el afirm¡¡tivo y el ncq¡¡tivo del imperativo con 

los verbos terminando en •ar" e "ir". 1\ continuc'Jci6n se pu!; 

de ·emprender el trilbajo con los pronombr~s de col'l"lplcD"cntoá··­

dircctos e indirectos y dcspu6s el lrnpcrativo con verbo& irr! 

qulDrcs. 

Qu icrn Ut:stacar 'lUC fJo'.\r•'l 1.:JB prir:"r.-ras lcct.•111nr.s so• 

'Jrt: el 1111¡.r.>f·'ltivo, sfJlo tl~b~r.~n uti liz.'lrsc lris vrrbns r•.•9u--
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lares de la misma conjugaci6n1 

BUENA ELECC ION. 

Juan !!!f.!! la televisi6n 

Carlos ~ ingU!s 

Harta ~ el libro 

Carmen compra dulces. 

Juan, tNo !!!.!.!!..! la televi1i6n: 

Carlos, Hlo hable~ ingll!s1 

Marta, 1No ~el libro: 

Carmen, tNo compres dulces! 

Aqu! podr!a preguntar la ihaestra qué tienen en comtln 

las palabras subrayadas de la primera columna. (Todas term! 

nao en ! . ) ¿Qué tipo de oraciones son? (Declarativas). 

¿QuA les pasa a· estos verbos subrayados cuando se utilizan en 

el imperativo-negativo? (Dejan la ! y aqregan !!,) • etc. 

Juan !!!!.!.! la telcvisi6n 

Carlos~· 

HaC'!a ª?le. 
CannC"n ~ a la ventana 

Juan, 1Ño ~ la tcleviai6n! 

CaC'los, tNo ~: 

Marta, 1 No sa lqas ! 

Carmen, JNo ~~ a la ventana! 

Si el m.Jcstro emplea estos cjcniplos en las primeras 

ctapos de la enseñanza dr. l impcrat i va, será di f(ci 1 quo loa 

cnturliantcs generalicen los cambios en las terminaciones de 

los vr.rboR rcqul.'lrcs. 
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Cartulinai 

· Ea una buena idea hacer una .. cartulina como resumen 'de 

los cambios en las terminaciones de los verbos "ar• 1 •er• • 

"ir" en el imperativo negativo y afirmativo. 

IMP&RATIV·O - AFIRMA.TIVO 

AR 

temar 

tcm - a (tll) 

tom - e (usted) 

tcm - en (uds.) (fam.) 

tora - en (uds.) (formal) 

ER 

comer 

ccm 

can 

ccm 

ccm 

e 

a 

an 

an 

IMP&RATIVO - NEGATIVO 

AR ER 

tomar. comer 

no tom-cs (tlll no com •• 
no tom-c (usted) no com a 

nn trJm-~n (urJs.) (f.im.) no cum an 

nn tom-,~n (wJ:;.) (form."ll) n'l cum .in 

IR 

vivir 

viv .;._ 

viv -­

viv 

viv 

IR 

vivir 

no viv 

nn viv 

nn vlv 

nn vl'v 
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El onaestro pued~ entonces &cleccionar pasajes de le~ 

tura en los que se puedan encontrar muchas formas imperativas; 

Se les pide a los alurnnos que identifiquen estas formas impo-­

rativaa. 

EL SUBJU!<TIVO PRESrNTE CON VERBOS OUE EXPRESAN VOLUNTAD. 

CARTULINAS PARA LJ\ PA.~ED O TRANSPARENCIAS 1 

Puede utilizarse una serie de ayudas visuales para mo!_ 

trar dos acciones: Prirr.ero un niño comport.1ndosc de cierta m!. 

n~ra y despu~s su mam.1. deseando que se comporte de otra. Esto 

puede ser con cartulinas o transparencias sobrepuestas. El --· 

maestro señala a una ayuda visual y dice: t-larfa no quiere to­

marse la medicina, su mamti quiere que se tome la medicina. El 

beb~ no se duerme, la mam.1. quiere que el· ~ebt; se duerma. 

El maestro continOa uti Uzando muchas ayud.:1s visuales 

que muestran diferentes accfones por parte de cada individuo .. 

como en los ejercicios anteriores, hasta que los estudiantes -

hllyan conccptualizado bien la estructura. Luego, el maestro, 

nl mostrarles otr"'s ayudas visuales (de revistas o de pcr16di­

cos) pide a los. alumnos que formulen oraciones empleando el -

subjuntivo presente con vcrbos_quc. exprcs.:1n volunt~<.l (desear, 

pedir, preferir, rJrdcnar, insistir). r.n las ct.1pas inic:ialca 

de 1.:1 prcscntacil'.in, !>C dcb,.!r~ tr.:1b.:1j.u st'Ho con el subjuntivo 

.Je verbos rcqul.Jrns. 
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Se deberá loqrar que los estudiantes est6n consciente• 

de la similitud entre l~s fot'mas verbales del i1:1perativo-afir• 

mativo de las formos formales "usted" y "ustedes• (que ya de-­

berian haber aprendido) y las formas verbales del subjuntivo.-

oespU6s de mucha pr3ctica, se tes pide a los alumno• • 

que .formulen la regla para el empleo del subjuntivo con loa -

verbos que expresan voluntad. Luego, con la mayor ayuda de -­

los estudiantes, el maestro prepara una cartulina en el piza-­

rr6!1, indicando los paradigmas del subjuntivo presente con ve!'.. 

bos regulares. 

l\R ER IR 

cant - e com- ~ a viv - a 

es ... .. 
e a a 

e moa amos amo a 

en· an an 

Para la introducciGn de los. verbo!~ 1rrcqulilrcs, pien­

so que sirve mucho un di~logo diriqido. El m!lcstro puede cmp~ 

zar con tres o cuütro vcrbo!'i lrrcgul.ircs- los m:is irnportantf'!s 

pllra l.:i crim•rnicüci6n b~sica, c.i;~, "h.1cr.r .. , "ir•, "venir",· ...... 

"salir". Primcr;1mcntc, el macstco prcsent.1 h t~rr.cra perso­

na eint.tll•1r de estos verbos, lur.go da .1\qun,1s r.jr:mplos de tn 

1uc rc,1ulr.rn 11,. r-;us rstodL,ntc!n 
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Marta, ¿ ouo quieres que haga ~uan? 

(simulando ser Marta): "Quiero que Juan Y! 

ya a la puerta•. 

Maestro: •car los• ¿Qué quieres que haqa Pablo?ª 

Maese.ro (1imulando ser Carlos): "Quiero que Pablo 

salga de. la clase•. etc. 

Cuando hayan entendido los estudiantes lo que se requi! 

re de ellos, se les pide que contesten y lleven a cabo la orden. 

Maestro: Harta ¿Qud quieres que haga Juan? 

Marta: Quiero que Juan vaya a la puerta. 

(Juan lleva a cabo esta orden). 

Maestro: Carlos, ¿QuO quieres que haga Pablo? 

Carlos: Quiero que Pablo haga un 'ctrculo en el piZ!, 

rr6n. 

(Pablo llevo a cabo la orden). 

Maestro: Ricardo, ¿Qud quieres que haga Carmen? 

flicardo: Quiero que Carmen vc~yil conmigo. 

{Carn".cn l lcva. a cabo la orden):. etc. 

Este cjcrclt"io puedfJ' ser f.'UY divertido. Contcst1Jcio-

ncs como: •oufcro que Cnrrnen br.fie o Juan", o "'Quiero.que S¡illy 

de una bofCta,J.1 a noxani:ic•, son posibles. 

L·l nr~:Klm.J ctap.'l en lntro<lucir otrns sujetos con los -

mlmn,Js verbos: 
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Maestro: •¿Qué qucrc:mos ·que hagan rtart'a y Rosa?• 

Alumno~ •ouerct'IOS que Marta y Rosa salgan de la·cla­

se•. etc:. 

Otros verbos que expresan voluntad como preferir, pe-­

dir o insistir, deben emplearse en la cláusula principals 

Maestro: 

José: 

Maestro: 

Alumno: 

•José, ¿Qué prefieres que hagamos? 

•Prefiero que vayamos al cine •. 

¿Qué pide ella que hagan las niñas?. 

•Ella pide que vengan con ella". Etc. 

Ejercicios con Tarjetaas 

Un método r3pido de repasar los paradigmas del .subju!'!, 

tivo en el presente, es con el uso de tarjetas de archivo. El 

maestro levanta un juego de las tarjetas en~ las que aparecen­

sustantivos y pronombres: él, ta, ellos, Juan y Marta, el n! 

La oraci6n modelo es Ouie~~g,!!_ conmi9_2. -

La clase responde en forma coral y despuds individualmcntc1-

ouicro que 61 venga conm~. 2.!:Ucro qu~~~...!.9..!? • 

Quicr2,_quc ~l l~gan comni~. Q~!2!2_~-'=--~-~!!'!.~.!~llr{!._~~· 

9.!!12_!:,2nmiri_q, "Etc. 

~.!!!_gif.m; El uso de t otrns vcrtJns de vnlunt.1d que dcin.Jndn.n 

el subjuntivo en la cl~u:auln sub1ndinadc'.1: c •• 1., preferir, º!. 

ücnLJr, pr.dir, insistir, rlcscnr. 
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RESPUESTAS LIBRES 

Cuando el maestro Siente que loS estudiantes pueden· 

manejar un vocabulario y una estructura gramatical bien en .. 

ejercicios controlados, puede desear formular preguntas que 

exigen respuestas 1 ibres por parte de los estudiantes. Esta 

técnica desarrolla las capacidades conversacionales del eatu-

diante. 

Para ayudar a que el maestro logre hacer conversar 

al est';1diante, 61 cita una variedad de tipos de conducta oral 

en los cuales el estudiante puede aprender a desenvolverse en 

la nueva lengua; estos son, e'n orden de dificultad: repcti­

ci6n, respuesta, reafirmaci6n o reformulaci6n de una afirma:.. 

ci6n, interrogaci6n, afirmaci6n, comentario y crttica. Para 

poder conversar, el estudiante debe tener un modelo a seguir 

y algo que decir. Puede inventar el mensaje pero no puede i!! 

Ventar la ·clave por ~~dio de la cual se debe comunicar. El 

si lcncio de Su parte, generalmente es rcsultildO no Oc la fal-

ta de algo que decir, sino de la falta de h;ibilidad para de-

cirlo. Por lo t.:mt'l, li:i')rar que hable consiste, princlplllmc!!. 

te, en Proporcionarl'! los modelos a los que 61 pucd.1 r<"fcrir­

sc al h.1blnr. Este '!s ~l v.11or directo del aprcurliza~fl del 

11Ui1nqo qur., r:r1n"l·'l ·l'l'l'!.l de l.J an."llOflf.1, le .1yucl.1 a cncon-
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trar la• formas para su mensaje, Una limJtacJ6n en la mayo-

r1'.a de lo• cuestionarios, es que la respuesta del estudiante 

•• formulada usualmente en tercera persona. Por lo tanto, -

tiene muy poca pr&ctica en el uao de la primera persona ain• 

9ular, que frecuentemente sera rr.uy necesaria para la comun1-

caci6n. Esto no significa que las preguntas y respuesta• no 

ten9an valor, sino señalor que hay muchas variacionca· po•1-

bles sobre este tema y que no están siendo usadas. 

A continuación, he señalado algunas maneras de lo­

grar respu~stas del estudiante que no son las gastada.a. pre­

guntas y respuestas que simplemente demandan que los estudia!!. 

tes hablen de algo. Si poJ;' ejemplo, haf un cuento que tratA. 

de cuatro ladrones que robaron la casa de la señora Péraz, el 

maestro puede decir a la clase: "Todos van a hablar como •i 

fueran el personaje •x•, en el cuento". Entonces preguntas 

"X". ¿Por qu~ robaste ese dinero?" 1 •x•, •¿Por qu6 permane­

ciste s6lo en el cuarto?• 

El maestro dice a la clase: "Ahora, el estudfante 

"J\'" scr:i el personaje "X", yo les pedir~ a otros miembros de 

la clase que le hc'Jgan prc9untas a "A•, qutcn contcatar5 como 

si fuera "X". Entoncus el maestro dice Dl cstudtiJnte "B" r 

"PrcgOntcl.lc a •A" por qu~ rob6 el ,d1ncro". Al cstutlfo'Jnto "C"1 

"'Prr.qllnt;¡le a "A" por qu6 pcrmancci6 en su cuclrto soto• .. 

El estudiante que rcprcvcnta el p<1pcl de "'X" es e! 

tfm1Jlt11lo p<iril hilbL'.lr en lll prirrlf~rü pcrson•1 s1n')Ul.1r por medio 



129 

de recordarle c:o••• en la segunda per1ona •ingul•r1 •Toe'•! 

t:e a la puert.a y luego ••• • El ••tudiante re•ponde: •Toqua 

a la puerta y deepuf• ••peri bajo la lluvia duran~• vario• 

•inutoa•. 

El maeatro hace una afirmaci6n que 1e relacione -

con un incidente en el texto, pero no la completa. El ••t!. 

diant.e repite lo que ha escuchado agregando la informac16n · 

que falta. Por ejemplo, el maestro dice: .. Una noche dea­

pufs de salir de su trabajo, X llév6 a au casa .... • El eat!!. 

diante responde: •una noche despufa d~ salir de trabajar, 

llev6 a casa una inv1taci6n• o: •x fue arrestado por haber 

robado el dinero•. 

51 el texto contiene un di&logo, el maestro puede 

citar lo que dice uno de los personaje• y pedirle a un eat!! 

diante que diga lo que corresponde a otro pcr&onaje,. como -

respuesta .. 

Antca de la discusi6n, el maestro escribe en el P! 

zarr6n una serie de diez a quince palabras o exprcsione• que 

son importantes para el desarrollo del cuento, dcjándo"ia• en 

el orden que. aparecen en el cuento. Estas se discutirán • 

su vez; su presencio en el pizar'r6n, ayudllrá a mu.chas· estu­

diantes a pcnsür y formular de antemano lo que. van a decir 

y poder hacerlo con más cu-idado y ~xito f,!UC lo que lo9rt1rf.a.n 

en el mnm'!nto. 

P:ir.1 lnt¡r.:ar fJllr? '!l alumno csr:rih.,, es rnUy Jmporta.12 
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te que a1 habl•. Se puede dar una orientación en torno • lo 

que •• va a decir que llevar& a la lengua m4• fot"mal que •• 

la ••crita. En otra direcc16n 1 el alµmno provisto de mod•­
loa, puede ser alentado para hablar sobre temas sugerido• en 

el texto, siempre y cuando utilice el vocabulario que sabe. 

Los temaa que lo9ran las mejores actuaciones del estudiante 

aons •t mismo, su casa, •US amigos, sus animales y lo que 

le qusta o le diagu1ta .. 

CUENTOS 

su divi1i6'n para Tareas: 

Los pasajes nunca son muy extensos, no m's de trea 

o cuatro páginas. Esto Permite que el alum~o se ajuste a ,un 

nuevo autor, una nueva situaci6n y un nuevo estilo y vocabu-

lario. Cada pasaje debe terminar en un punto donde el cue~1-· 

to haqa una pausa natural. Al final de una clase previa en 

que se iniciará un nuevo cuento, el maestro debe dar alguna 

indicac16n sobre lo que se tratará el nuevo cucntn. 

Prcpaucí6n del Maestros 

Esto incluye la ,;clccci6n de m.:itcrial para el cuc! 

tion?rio oral, para la pr.:'5ct ica de pntr6n, para el estudio 

de voc11hularin, se sclcccioni!n pillabras y expresiones del 

texto ilsi1Jn.1do o de l¡is p.:'5'Jinas que prccoclicron~ L.l ocles 
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c:i6n esta basada en lo que previamente se ~a e•cc:-:rtdo y lo 

que es más apropiado para el estudio inmediato. El estudil!l 

te mantendrá sus libros cerrados durante el ejercicio en el! 

se: el ::aestro pondr! sus notas, preguntas y cxpresione_• pa­

ra prácticas de patrones en el pi2arr6n. De esta forma, •• 

liberará y liberad a sus estudiantes de estar atados a loa 

libros. La comunicac16n será mucho más natural si él ta!!!_ 

bJ.én estS familiarizado con 'Jl contenido del texto y no nec!. 

sita verlo. 

Preparación del Estudiantes 

curan te el periodo de preparación, el estudiante ... 

primero lee el pasaje completamente sin detenerse Y claro, 

sin referirse al in9ll!s. Al principio, la .comprensión puede 

ser desigual y un poco oscura, pero tras una segunda lectura, 

lugares, gente y hechos, empiezan .. a surgir y tOP1ar forma pa­

ra a~ué'"11os que no entendieron casi nada en la primera loCt!!, 

ra. Una tercera lectura a(sla las palabras o párrafos que_ -

todavía no se comprenden y el estudiante puede ahora recurrir 

a la ayuda de un glosilrio en español con equivalentes en in­

qltí:s de las palclbros o expresiones ir.&s difíciles. Si el in­

gltí:s se utilizo'l en ~stas ilyudas de l~ctura, 6stc1S no debcrAn 

cst..:Jr en lil misrN. p5')ina con el texto. Tümpoco debcr.1n ser 

estos ilUXili<Jrcfi una traducci6n del texto al inqltí:s; lo que 

se dcsc.1 en catlil caso es simplemente un artículo del ll?xico 

11uc 1 lcn"' ,•J :'irr:'·l sr.m.'intiC<l f.Jltuntc con lu üyudü c.lcl in,Jll!!:, 
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el que debe abandonarse tan pronto como sea posible, una vea 

que •• haya loc¡rado esto. Con el texto frente a tl, el ••t!!. 

di~rlte foniularl y escribir& (usando en su mayor!a, la•. p~l! 

braa del autor) una serie de pSrrafoa breves que resumen. •1 

contenido de cada p4gina. Ésto a~udiza su percepci6n da lo 

que dice 81 texto y lo prepara, de la mejor manera posible, 

para loa ejercicios orales y eacritoa en los que particip•ra 

durante la el•••· 

LO QUE HACE EL HAESTRO EN .CLASE 

E:l maestro presenta laa preguntas y las pr&ctlcaa 

de patr6n, siempre siguiendo la secuencia de eventos aegdn 

como suceden en el cuento. Las preguntas y comentarios de 

loa estudiantes y las dis~resionea sobre cosas (distinta• a 

la gramltica) que el texto sugiere y en ioa que el eatudi•! 

te participa activamente, natur~lmcnte son alentados. Coniel!. 

tario• sobre palsbras, expresiones y ·referencias. que son ai~ 

nificativas culturalÍncntc, dan color y avivdn este interca•• 

bio oral entre el maestro y la clase, que tiene muchas de 

tas ca.ractcr.S:sticas de la ~omunicaci6n vcrdodcra, siempre y 

cu-?ndo los libros permanezcan cerrados. 

Las preguntas y corncnt.ar ios en el nlvcl del "rccuc~ 

to• son seguidos por prcqunt."ls de naturalCZil intcrprctllt1va, 

frllscadaa en tal· forrn°'l que el estudiante es llcvado·a utiU-

7.,1r lo lr.n•1ua a n11 .ilr:.Jncr., p.Jril cxpC"cs.ir los conceptos y ... 
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opiniones que 61 tiene. E:1ta parte1 9enera~rr1ente la m.S• ex• 

tensa, ea seguid• durante unoa ·cuantos minutos, por el ••t!!. 

dio de la• palabras. Ahora· •• util1zar4n 101 articulo• ••-. 

leccionadoa previamente por el maeatro que evita el uao 4•1 

ingl~a, excepto cuando se emplea una palabra ocasionalmente 

para hacer m!a eficiente el establecimiento de una relacitSn 

sem~ntica, que de otra forma serla incierta o demasiado ta!_ 

dada. Sin embar90, la comunicaci6n en inglés debe 1er evi• 

tada de la manera mi• estricta. La parte final del tierapo 

de clase puede utilizarse en varias formass para preparar 

y escribir un dictado. un examen, uno1 ejercicios •obre la 

constrU:cci6n de oraciones o un intercambio de dillo90. Ad! 

m&s de lo dicho ant:erJormcnte, se utiliza un poco de tiempo 

para dar un vistazo a la siguiente aeignacJ6n, ya •ea poi' -

medio de la lectura de una porci6n del texto en voz alta o 

bien, cef~ri6ndo1e a alaunos eventos que segutr&n en el cu•!! 

to. 
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SUGERENCIAS PARA 
INVESTIGACIONES SUBSECUENTES 



SUGERENCIAS PARA INVESTillACIONES SUBSECU!llTES 

Como estudiante que ha aprendido la lengua ••pafto• 

la duraaite muchos años en un pa!e donde no ae habla y CCllO • 

maeatra del mismo (a nlvel elcmantal) durante doa añoa, •1~ 

pre he deseado estudiar c6mo se manifiesta la inter~erencia 

en la interlengua de los anglohablantes que aprenden el e•P! 

ñql como lengua extranjera1 por qud ocurre dicha interferen­

cia: y, cui!les son las tfcnicas pedagógicasº que pueden .idea!. 

se para minimizar la ocurrencia de la interferencia del 1!!, 

gl·fa. Todas estas preguntas han sido cuidadoaamaa1té conteá-

tadas en este eat~dio. 

Empleando la investigaci6n desarrollada en este e!. 

_tudio corno base, scrfil sumamente interesante continuarla 10-

bre el problema de la interferencia en el aprendizaje del •!. 

pa(;ol como lengua extrclnjcra en un pafs del Caribe como J!. 

maica" donde la müyor parte de la poblüci6n no sc'5lo habla el 

ingl~s como lenguü oficial, sino tambi6n". un.:t lengua: criolla 

basada en la african<l. 

Erl.Jilmilica" la tipololJÍcl linqÜfstica se conoco co-

mo un •continuum lingufstico•, lo que si9nifica que casi to­

dos los jclm.:t iqu inos, a·l convcrs.1r en si tuacioncs sum.1mcntc -
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i:-.Lotma.Lcs, ccmtJ.nuumcnte cambian del inglOs est..'lndard al .. 

criollo y vic;:eversa.. A veces en el lapso de dos oracionea, 

un ·1nterlocutor puede cambiar cuatro veces del in9lA1 estl!l 

dard al criollo y del criollo regresar nuevamente al inql•• 

est.indard. Esta es la razón por la cual los extranjeros ª!!. 

qlohablantes tienen tantas dificultades para comprendec el• 

habla jamaiquina. 

Por lo tanto, una investl.gd.~1.:;r, que c:.t1.odia c6mo -

la interferencia tanto del ingl~s ªcomo del criollo afecta la 

interlengua del estudiante jamaiquino en el aprendizaje del­

español como lengua extranjera serta, sin lugar a dudas, de 

qran in ter~a. 

Adcm.Ss, el criollo jamaiquino muestra mucho más •! 
militud con el español, en lo que concierne a estructuras -­

gramaticales, que el inglAs con el español. Por ejemplo, el 

criollo jamaiquino e::; sea:.cjante al espnñol en !reas. tales cg 

mo (para mencionar tan s6lo algunas): la difercnciaci6n en­

tre el verbo •ser• (con nacionalidad, profesi6n, oficio, OC!!_ 

paci6n, color, Credo político, religión, estado civil) y •e!. 

tar• (loc.1tivo) 1 construcciones negativas: las construccio· 

ncs interrogativas - ¿A qui6n ••• ?, ¿A dónde ••• ?, lA qu6 ho .. 

riJ ••• ? En cstcls tircas 9riJmatict'llcs el ing16s es disfmil con 

el csp.:iñol (Sccci6n I del estudio). 

En consccucnci<J, serta muy L11ll'.ti: .... uar ,.,,.:• r·.-1r cul 

l 1::, L•~cnfc.is:; f?f-:or:tiv.i:; f.i?rlr'Ct'ln rJmrnrrot l.:irsc par.1 rmsnñar o~ 

p.1i1nl r.n t.11 fiit•Mt:ll'in lfWJÚ.tstic..:il cumplic.ulil en •J~,ntJ" la t~~ 
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terlengua .e•pañola del e•tuduinte jama1qutno pro•entari tn• 

fluencia Unto del in91'• (qua "!uHtr• tonta di•fmiUtud • 

con el español) como del criollo (que tiene tanta •i•fUtud 

con el eapalloll • 



APENDICll!: I 

LA PRUEBA EXPERillENTAl 

.-.-.. •_, -,.,•' ":. -. ' 
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p • r t: r 

DirE"ctiona 1 

For eacn question thero are thrce ways augg~at.ed in 
which the sentence sdght beqin. · 

From each of the following sets, A B e, choose the 
one which you think correctly fit• with the reat of the sen• 
tence. 

e 1rcle the letter be sido the form yo~ cho6ae. 

Here is an examplea 

A. 

e. 

c. 

mi llamo ) 
) 

me llamo·eo) 
) 

m• llalllD ) 

Anita 

You would circle C as the correct áentence 1hould 
read me llamo Anita. 

Now try this one fer yourael f. 

A. yo tiene) 
) 

B. yo tengo) trece años 
) 

c. yo apy ) 

Did you circle B? Then you are corrcct, sinco the 
scntcnco can' only be Yo tengo trece años. 

Nov, turn thc p1190 and do your boat. 
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. l. A • ¿A quiGn ' ' B. ¿QuU!n ' buscas, Juan7 

' c. ¿l\ -:;u8 I' 

2. A. Señor Machado, ) 
) 

B. Juan, mi amigo,) tO. l leqas a tiempo 
1 

c. Señora ValdG•, 1 

l. A. ¿D6nde 1 
1 

B. ¿A d6nde 1 va ust.ed? 
1 

c. ¿De d6ndel 

4. A. ¿Quil!n 1 

¿A qui
0

1!n ' B. ' es esta qorra? 
1 

c. ¿Para quil!n) 

5. A. Mi prima Estela,). 
) 

B. señor G6mez, ) usted es muy sJmp:ltico ) 
c. Tomns y yo, ) 

6. A. ¿Cu3ndol 
) 

e. ¿Qui! ) hora vas a salir? 
) 

c. ¿A qui! ) 

7. A. ¿Qui! ) 
) 

e. ¿PoC' qui!) eser ibcs el cjcrciciO? 
1 

c. ¿A qui! ) 
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•• A. TO y Harfal 
1 

B. Harta y yo) ustedes cantan rruy bien 
1 

c. El y Harfal 

Part II 

Oirectionas 

In each of the following sentenccs one word ha• • 
been omitted and replaced by a apace. 

There are a number of words above the set of sen-
tences .. 

Read the words first, then as you read each sen­
tence write the word you think is correct to fit in the apace 
provided. 

Be careful, there are more sentences. than words, 10 
~~u a~~ ~l ha ve to use a word more than once~ and maybe not use 

............ 
estln es son esta estamos 

1. Hi tlo profesor. 

2. Pedro y Jost! mis primos. 

J. Mis libro• en rr.i pupitre. 

4. Los hijos del señor Pico no en la CBCU!_ 
la. 

5. Tom3s mi buen amigo. 

6. ¿Qui~n dctr3s de la puerta? 



P a r t III 

Directionss 

On the !1ext two pa9es the.re •re •:.x fi.:-turH... l'or 

each picture thcrc are thi;ee scntences nu:~ercd A a c. 
Choose thc onc which you thinlc correctly des=db<":s the pic:t:J.are 

and circle the letter beside the scntcnce z-u cho-.;ose fas y:iu 

did in Part I). 
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A. No. egua est& en el 
vaso. 

B. Agua no esta en el 
yaso. 

c. No. hoy nada en el 
vaso. 

A. Aquel cu<Jdro ea bon! 
to 

e. Este cuadro es bonito 

c. Ese cuadro ca bon1to 
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A. Juan G6mez es un mi-
dico. 

B. Juan Ci6mez es m6dico 

c. Juan G6mez es buen 
mM!co 

A. Escl puerta está ce­
rrada. 

D. Aquel tn puerta esta 
cerrada. 

e. Est<J pucrt.1 cat3 e~ 
rrod"· 



146 

A. Pedro Al 
policía ~~:~e~ª un 

B. ~redro Alvarez ~ policía. ea hoa 

c. e a. es po.:. P leid!ro Al varez 

A. Un libro no · 
la mctJa. estl en 

B. No hay ninga 
en la rncsa • n libro 

c. :~s!~bro cst4 en \a 



APENDICE 11 

LA PRUEBA DIAGNOSTICA 
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P a r t I 

Directions: 

For this part. of the test you will be asked to com• 
plete the sentences ~y filling in the "'ord .or words you think 
necessnry. 

For exa.J:1ple, Lf you wcrc 9ivcn 

------- años tiene? 

You would !itl in ~ as the correct. answer 
should read. 

¿Cuántos ar.os t~ene? 

Each questf.~n has a key word or phrase. Try to 
find what each one is. 

Uow turn thc pagc and do your bc!st. 

J 
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P • r t 

Complete the following oentencH by fillin9 in the 
missin9 words or phraae•s 

1. ¿ ':"ªª Maria? Voy al mercado. 

2. L es esta gorra? El para Juan. 

J. ¿Quib erea td? Me ffOWf'i-d Baxter. 

4. ¿ busca a Marta? Busco • Tomas. 

s. ¿Qué profesi6n tiene el aeñ~r Machado? El 

6. Paco, ¿qui! escribes en el cuaderno? 

No aeftortta. 

7. ¿Qui~n ha visto a Pepe? _____ ·en el jard!n. 

B. l ------ hora vas a salir? A las dos y media. 

Yo ---- ahora en el tercer año de mi curso. 

10. Pedro quiere ir al estadio. Pero su mam~ le da la or-' 
dens 

al estadio! Est4 lloviendo muy fuerte. 

11. Juan no quiere levantarse a bañar. Pero su mam.f. le da 
la orden: 

Ya es muy tarde. 
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Par,tII 

D 1 r e e t i o n •s 

In each of the following &cntcnces one word ha• been 

omitted and replaced by a apace. 

There are a number of word• above the set of sentence. 

Read the words first, then as you read each scntence­

write the word you think is corrcct to fit in the space prov!_ 

ded. 

l. 

2. 

3. 

4. 

s. 
6. 

esta somos es est4n estanioa son 

El hombre cerca del autom6vi 1. -----
Mis hermanos no _____ aquí; viven en loa Eatadoa ... 

Unido1. 

¿Oui~n esd alH? ----~Pedro. 

El señor Flores en la sala. 

Mi escuela ----- situ.Jd.:i entre dos calles. 

La iql"sia no muy lejos de mi casa. 

7. ¿ouHincs ----- aquellos niños? 

e. Tnm:is y yo hermanos. ------
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P a r t I I I. 

Directionu 

On these two pages therc are four pictUrcs. For each 

picture there is a description which is incomplete. Complete 

each by filling in the word or words you think necessary. 

Mi tazd est4 llena de chocolate No. 

¿Qué hay en la tuya? 

redro l\lvnrcz r.s 



Tengo tres libro• 

¿Cu~ntos tienes ta 
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No. 

El señor Palacio ea 
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