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INTRODUCCION

El objetivo primordial de este trabajo es lograr una exégesis
de los lineamientos generales y definidores que Antonio Gramsci elabord en
torno a la cuestién educativa. Esta exégesis se hard mediante la exploracién
y deteccidn de sus "Notas y Apuntes'que contienen las ideas fundamentales de

la particular concepcidn gramsciana de la pedagogfa socialista.

Es preciso, por consiguiente, aclarar cuél es el carfcter del
presente trabajo y darle su juétiﬁcacién. Se podria decir en cuanto a lo pri
mero que el mismo es una investigacién bibliogréfica. Si nos atenemos a lo
que se entiende por investigacion propiamente dicha, es decir, la actividad
donde se observa una "praxis creadora", este estudio seré, segln el 1éxico
técnico de Pedro Barboza de laTorre , una investigacién de revisidon o re-
descubrimiento", que es sobre todo una "praxis reiterativa" que fundamental
mente contribuye a extender el &rea de conocimiento de algo ya conocido o
indagado. No se trata, pues, de una im)estlgacién en el sentido habitual (mu
chas veces positivista) del término; se trata de una investigacién para expli-
care interpretar las notas y observaciones que sobre la cuestién educativa
elabord Gramsci, pr"mcipalménte en la cércel. Es decir, se trata dg un tra
bajo tebrico que pretende comprender‘ los textos de Gramsci quien obligado

por la censura carcelaria, escribid frecuentemente de manera confusa, el
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optar para su elaboracidn por una forma eliptica o, mejor dicho, por un len-

guaje criptogréfico,

El trabajo se justifica al querer presentar una modesta colabo
racion para conocer y ampliar el enfoque que, desde el &ngulo marxista y al
trasluz del pensamiento de Gramsci, se hace de la educacién como fendbmeno
histérico-social. Dejando a un lado la posibilidad de una reconstruccién cro
nolbgica de los textos educativos, esta colaboracibn intenta la reconstruccion
sistemética de 1os contenidos que recogen las apreciaciones gramscianas so
bre la situacidén cultural-educativa de Italia, tales como el principio educati-
vo, la alternativa de la "Escuela Unitaria, etc. En realidad, este trabajo ted
rico est casi totalmente dirigido a destacar y poner de rel ieve la existencia
dentro del contexto del pensamiento pedagbgico contemporéneo, de una teorfa

marxista de la educacién y de la pedagogfa.

Al referirnos a las concepciones marxistas de la escuela y la
educacioén, todavia hoy se suscitan discusiones sobre si existe o no una teorfa
educativa marxi_sta. La discusidn se plantea por el hecho de que muchos auto
res sostienen y han difundido la tesis que nt_ega la existencia de una teorfa de
tal naturaleza y carcter, baséndose solamente en que Marx no escribid o con
cibid una obra sistemética, exprofeso, de pedagogfa. No obstante, si bien es
to Gltimo es cierto, no hay que olvidar que entre lineas de sus escritos més
importantes (por ejem. El Capital, Manifiesto del Partido Comunista, Criti-

ca al Programa de Gotha, etc.) hay un profundo anlisis cientifico del estado
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de la educacién de su tiempo y, sobre éste, el esbozo de una teorfa especffica
de la educacién. Estos elementos muestran un claro intento de establecer un

punto de partida, no sblo para la critica de 1os fundamentos de la polftica cul

tural burguesa y de su pedagogfa, sino también para la formulacién de los

principios bésicos de 1a pedagogia socialista.

Una situacién anélogo se nos plantea con Antonio Gramsci quién
no escribid sus "libros" ni dejb impreso su pensamiento en forma ordenada y
sistemética. Esto se debe al hecho de que este pensador, polemista de nota-
ble vigor, fue objeto de una enconada persecucidén en Italia, siendo finalmente
sometido a un juicio que se inicid el 28 de mayo de 1927 y culmind el 4 de ju-
nio, con la exclamacion del fiscal: "durante veinte afios debemos impedir a es
te cerebro que funcione". Su condena fue de 20 afos, 4 meses y 5 dias de re
clusidn en las cérceles del fascismo mussoliniano. No obstante, tal intento
de impedir la produccién intelectual de Gramsci, de impedir que su cerebro
y voluntad siguieran funcionando se va a ver frustado. A pesar de las duras
condiciones de la prisién, de la permanente hostilidad de que fue victima y
del trato inhumano que se le did, Gramsci pudo escribir sus anotaciones, que
constituyen esa obra monumental que son los "Cuadernos de la Carcel " (2.848
paginas),ademés de su r'iéptslma produccidn epistolar que compone las conoci
das "Cartas de la Carcel". Gramsci expresd en los mismos que "todas estas
notas deben ser consideradas. simplemente como puntos de vista e indicacio-
nes que serén luego controladas y profundizadas”, intencién de madurar sus

ideas que no pudo llevar a cabo porque el objetivo fascista de evitar que su ce
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rebro funcionara se veré coronado con su muerte prematura erj un sanatorio
romano. Por lo tanto se justifica as{ plenamente la exhortacién de Broccoli
al respecto, quién dice: "la recomposicidn filolégica de un texto gramsciano,
en consecuencia, impugna las lecturas parciales e implica, ante todo, una con
frontacién permanente con los puntos esenciales de su pensamiento para veri-
ficar y distinguir entre la aproximacién inicial y la conclusidn, la explicacidn

no exclicitada de la progresién y la maduracién de una idea" (1).

A la par de los temas polfitico-filosbficos, sobre los cuales
Gramsci desbordd su mayor interés e inteligencia, podemos encontrar una acu
sada proclividad hacia el logro de una acertada comprensién de 1o cultural pe-
dagbgico que, a decir de Lombardi, es lo que "establece la vgriedad temética
pedagbgica gramsciana, sobre la bsqueda del principio educativo; sobre el
concepto y la organizacién de la cultura; de la estructura de la escuela en gene
ral y de la popular en particular; sobre la educabilidad del esfuerzo; sobre la

necesidad de la disciplina, etc." (2).

Dg esta manera, al revelarse el perfil de Gramsci como pensa
dor atento del fendmeno educativo, se afianza en el autor de esta tesis el deli
cado propbsito de reconstruir las lineas fundamentales de los criterios que

elabord y establecid sobre la cuestion pedagbgica en sus "Notas y Apuntes".

O} Angelo Broccoli. Antonio Gramsci y la educacion como hegemonfa.p.12

() Franco Lorrbardl, Las ideas pedaj@lcas de Gramsci. p. 9.




En su obra, por sobre el carcter aparentemente fragmentario de esas pagi-
nas escritas, nos deja al alcance un conocimiento profundamente orgénico y

coherente alrededor del hecho cultural y educativo.

Se hace pertinente sefialar, bajo el efecto de un juicio pondera
do, el mérito mayor de Gramsci como auténtico reinvicador del espiritu y
sentido creador del marxismo. En consecuencia, una apreciacidn acuciosa
y serena muestra que en Gramsci estaban presentes todas las posibilidades
de adaptacidn de sus ideas - inteligentemente ins;piradas en el marxismo-le-
ninismo - a las circunstancias cambiantes de su pafs. Asi, el pensador sar—
do se esfuerza por vencer toda limitacién o estrechez producto de posiciones
sectarias, dogméticas, en la comprensidon y ensefianza del marxismo, que
tanto dafio le hacen a su potencial desarrollo. En fin, hace sefalamientos pg j
ra evitar su negativo desuso, desgastamiento o aniquilosamiento. Por ello
acierta Gramsci al proponer una interpretacidn seria e inteligente del marxis
mo, en funcidon de las condiciones concretas e histbricamente determinadas de

cada realidad social.

De conformidad con esta exigencia, en los escritos del marxis’
ta sardo se denotan hechos elocuentes de su posicidon de enfrentamiento y con
dena de aquellas actitudes que pretendan entender el marxismo como un rece
tario de soluciones dadas de una vez por todas o para siempre a los problemas

sociales de todo pueblo del mundo.
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Para precisar el sentido y alcance de las consideraciones pre
sentadas, es Gtil recordar las palabras que José Aricd vierte en su prélogo
a la obra de Gramsci "Notas sobre Maquiavelo, sobre politica y sobre el Es
tado moderno". Para Aricd, "el mérito de Gramsci residir&, por lo tanto,
en haber aplicado inteligentemente a la realidad italiana el leninismo..., va |
le decir (...) una teorfa que deriva y se desarrolla en situaciones histbricas
determinadas, estando por ello sometida a un proceso contfruo de renovacién ;
y desarrollo"”. (3). B

Por consiguiente, seré inutil todo intento de querer encontrar
en los escritos y reflexiones de Gramsci respuestas minuciosas y definitivas,
para ser aplicadas a los diversos y complejos problemas por él mismo trata |
dos. Inclusive a los de carécter pedagbgico. En este sentido, antes de solu
ciones absolutas, propone al marxismo—-leninismo como método de anélisis
de la realidad y como una nueva concepcion del mundo. Es decir, como el
instrumento més adecuado para la inte‘rpretaci’on y transformacidén de la rea

lidad objetiva.

Para contribuir a una mejor y mayor comprensidon sobre los
aspectos esqueméticamente enunciados hasta el momento, el trabéjo presenta:

ra la siguiente estructura y contenido:

En el primer capftulo, se establecer un cuadro de reflexiones

@®) Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno.
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y pensamientos que sobre la educacion hacen Marx y Engels, para conformar
una caracterizacién de este particular fendmeno social-cultural. Por lo tan-
to, se busca exponer los elementos bésicos de la teorfa de 1a educacién socia
lista a través del andlisis objetivo tanto de la realidad educativa como de los
planteamientos de las concepciones burguesas de la pedagogia. Por consiguien
te, abarcaré, en forma interpretativa, tanto la concepcidén "marxiana" (4) co~-
mo la concepcidn "marxista" del hombre y la personalidad, como critica fi-
loséfica de la naturaleza y los fines del hombre. Por igual, se le da trata-
miento al enfoque que los creadores del socialismo cientffico hacen de la cul-
tura en su enlace con la educacién, como realidad fundada en las condiciones
reales de vida del hombre y de la sociedad. Se continGa con la definicién y
determinacién del valor e importancia del método dialéctico como "a doctri-
na del desarrollo" para la educacién » ¥, finalmente, se presenta un estudio so
bre las ideas centrales o matrices que conforman 1o que Marx denomind "For
macibn politécnica", que comprende, segln resumen de Garcfa Gallo, "a en
sefianza tecnoldgica, de tipo tebrico y préctico, el mejoramiento y ampliacion
de la ensefianza de las ciéncias naturales y la trasmisién de conocimientos po

litécnicos en las demas materias de formacidn general” (5).

(C)) Por si el término no fuera claro, la versidén de Manacorda 10 hace real
mente explicito: "marxiana es entendido en sentido propio, esto es in—
herente al pensamiento de Karl Marx", es decir sin tomar en franca
consideracién todo 1o que se ha escrito y discutido sobre el pensamieg
to del fundador del marxismo. Mario Manacorda. Marx y la pedagg_ fa
de nuestro tiempo. p. 7.

®) Gaspar J. Garcia Gallo. La concepcidn marxista de la escuela y la
educacién. p. 70
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Se puede anotar aquf que el contenido de este capftulo tiene el
propbsito y la aspiracién de poder sefialar la ascendencia o vena marxista de

Gramsci, al considerar cada uno de los aspectos enunciados.

En el segundo capftulo, se establece una consideracién de la
educacidn como un problema social y polftico. Para tal fin se emplearén las
diversas categorfas que Gramsci utilizb para el anélisis de los problemas
concretos de la superestructura. Entre ellas las referentes a ideologia, he

gemonfa y bloque histérico.

En el siguiente capftulo, se describe la concepcién gramsciéff
na de la escuela propiamente dicha. Pues bien, en este sentido, se trata de\l
precisar el caracter de la escuela, la cual no debe ser solamente "un 6r‘ganlo Y

¥
A
de instruccidn y de educacidén, sino que debe presentarse como vehiculo de enﬁ-/

~

N

4

[
lace entre el mundo del trabajo y la construccién del nuevo humanismo yla |
|
. |

nueva cultura", segn la reformulacién de Lombardi (6). A la vez, parala
sintesis y concresibn de tales postulados, se define 1a "escuela unitaria", lo

relativo a su carécter, organizacién y contenido.

Finalmente, se presentan, en primer Iuga'r', una conclusiotn ge-
neral a partir de 1o expuesto y definido en ‘el texto del trabajo tebdrico desarro
llado. En segundo lugar,.la bibl iograffa correspondiente, constitufda por las
obras fundamentales del pensador italiano, las de los creadores del marxis—

mo, y las que conforman el material de ampliacidén o bibliograffa general.

®) Franco Lombardi. p. 72



En el curso del trabajo he optado por incluir las notas suficien
tes y necesarias, con el manifiesto propbsito de facilitar la comprensién de
los criterios expuestos. Para ello me he servido tanto de los contenidos de
las obras de los pensadores fundamentales, como 1o son Marx, Engels y
Gramsci, como los escritos por algunos de los estudiosos mas representati-

vos de éstos.



1.~ TEORIA MARXISTA DE LA EDUCACION: REALIZACION DEL HOM-

BRE TOTAL.

1.1.- LA CONCEPCION MARXIANA DEL HOMBRE Y LA PERSONA-

LIDAD.

Un hecho destacado en el presente siglo, en el campo del pensa
miento cient{fico universal, lo ha constitufdo el estudio y discusion de los es
critos de Carlos Marx y Federico Engels, llevados a cabo entre los hombres

~de las diversas &reas del saber humano comprometidos en dilucidar los més
complejos y heterogéneos problemas. Este proceso de estudio y discusidn
ha hecho posible, bajo la dptica de los representantes de las diferentes co-
rrientes idéolt’:gicas, una mayor y mejor aproximacién al conocimiento de la
teorfa marxista, con sus componentes vertebrales como 1o son el materialis

mo histbrico y el dialéctico.

—

Uno de los elementos sujeto al anélisis ha sido la deter‘minacién)

’
del carécter de la filosoffa marxista como un "humanismo historicista" o "hu ¢/ /4

manismo realista", que afirma al hombre histérico-concreto y actuante como (

su valor méxiny': " Tal humanismo 1o enuncian Marx y Engels en el contenido

de la obra "La Ideologia Alemana", cuando afirman que "sus premisas son
los hombres, pero no vistos y plasmados por medio de la fantasfa y en for—

ma aislada, sino en su proceso de desarrollo real y empiricamente registra



ble, bajo la accidon de determinadas condiciones" (1). En este sentido, los 4
]
G

creadores del marxismo consideran a los hombres como los Gnicos autores

y actores de la historia (2).

Con este presupuesto del "humanismo materialista" se estable
ce una clara linea de demarcacién con el "humanismo idealista" que se dis-
"tingue en suponer al hombre como un ser abstracto, preconcebido y definiti-
vo, que se desdobla en la historia bajo el impulso de ignotas fuerzas motrices
que, ademas determinar- la formacidén y desarrollo de las condiciones de exis
tencia y las ideas. En otras palabras, el hombre no es mas que la enajena-

cién de la idea absoluta de "hombre" y wilgar materia de la historia. Es a

) Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo IV.p. 20.

() Esta formulacién marxista del "humanismo" desautoriza los argumentos
de todo aquél que por ignorancia o capciosa interpretacién ha tratado de
conceptuar a Marx como -segln observa Erich Fromm en su trabajo
"Marx y el concepto de hombre" - "expositor de un materialismo econé
mico-hedonista". Ya el propio Engels se pronuncidn en contra de estas
posibles definiciores en su confrontacién con el filésofo y sociblogo bur
gués Karl Starcke, al expresar que: "El filisteo entiende por materia -
lismo la glotonerfa, y la borrachera, la soberbia, el placer de la carne,
el ansia de dinero, la avaricia, el afan de lucro, la codicia y las estafas
bursétiles; en una palabra, todos los vicios sucios a los que él rinde un
culto secreto:. Carlos Marx y Federico Engels. "Ludwig Feuerbach y

el fin de la filosoffa clasica alemana" Obras escogidas.Tomo VIII.p.369.




través de estos puntos tebricos como toma cuerpo el propbsito de desconocer

de manera absurda el papel que el marxismo reinvindica a los hombres, co-

mo sujetos de la historia, como los seres reales y activos creadores consciel

tes de ella. En suma, para el marxismo, "en la historia de la sociedad, los C('hl
agentes son todos los hombres dotados de conciencia, que actGan movidos por

la reflexidn a la pasidn, persiguiendo determinados fines; aquf nada acaece

sin una intencidn consciente, sin un fin propuesto" (3).

—
Esta Gltima tesis nos pone en condiciones de reconocer el ver-

dadero alcance y profundidad del "humanismo historicista", al concebir el

hombre no sblo como "objeto sensible" sino ademés como "actividad sensible”,

que al crear y transformar permanentemente el mundo se crea y se transforma

(€)) Ibidem. p. 381. Es necesario insistir sobre el lugar y el papel del
hombre en la historia, para evitar caer en interpretaciones idealistas.
En términos engelsianos, "los hombres hacen su historia, cualesquie-
ra que sean los rumbos de ésta, al perseguir cada cual sus fines pro-
pios deseados conscientemente, y el resultado de todas estas numero—
sas voluntades, proyectadas en diversas direcciones y en su mlltiple
influencia sobre el mundo exterior, es precisamente la historia".

Ibidem. p. 381.



frecuentemente a s{ mismo (4).

No es de extrafiar entonces, que el concepto marxista ‘del hom

bre como ser concreto termine por demostrar, ademés, que el hombre es un [

v ¢y {ﬂ
ser que reune en sf las cualidades de natural-social y de activo-consciente,
{

y que sblo vive consubstanciado con la naturaleza, con los demés y consfgo /

mismo, formando un todo concreto indivisible.

(C)) La necesidad de ir més alla de una simple concepcidn idealista del
hombre, como la sostenida por Feuerbach, Marx y Engels se ven ante
el imperativo de definir al hombre como sujeto activo en y de la histo
ria. "Es cierto que Feuerbach les'lleva a los materialistas 'puros'
la gran ventaja de que ve cémo también el hombre es un 'objeto sensi-
ble', pero ademés de que sblo lo ve como 'objeto sensible' y no como
'actividad sensible', manteniéndose también en ésto dentro de la teoria,
sin concebir a los hombres dentro de una conexidn social dada, en las
condiciones de vida existentes que han hecho de ellos 1o que son, nunca
llega, por eso mismo al hombre realmente existente, hasta el hombre
activo, sino que se detiene en el concepto abstr'act'o 'hombre' , y sblo
logra reconocer en la sensacidn al .hombre real, individual y 'corpbreo',
es decir, no conoce més 'relaciones humanas' entre el hombre y el 'hom
bre' que las de amor y la amistad, y ademés idealizadas. No nos ofrece
critica alguna de las condiciones de vida actuales". Carlos Marx y Fede

rico Engels. "Feuerbach. Contraposicién entre la concepcién materia-



Ya en los primeros trabajos Marx y Engels reconocian con fir
meza que el hombre "es directamente un ser natural". En efecto, el homb
es una realidad natural-bioldgica, ligado indisolublemente a la naturaleza ta
to por su origen como por sus caracteristicas morfolbgicas, bioquimicas, fi
siolbgicas y neurolbgicas. Pero con la particularidad de ser cualitativamen- ¢ [/'4.
te su producto superior perfeccionado en el proceso de la vida social a travé

de la propia actividad humana.

Pero el hombre como realidad puramente natural, con particu-
laridades anatdmico-fisiolégicas que lo diferencian de otros seres naturales,
no es el hombre en sf, dado que la naturaleza no acuiia en el hombre todas las
propie_dades definitivas que le dan las caracteristicas humanas'; més si las
premisas biolbgicas necesarias para ello. Por tanto, la posibilidad de que se
realice la singularizacién del hombre como género esti determinada por la si
tuacién de vivir con los otros, es decir, integrandose en el mundo de las rela
ciones sociales, en el que Gnicamente puede hacerse y existir como ser natu-

ral humano con su consciencia, lenguaje, emociones y actividad que lo definen.

Esta concepcidn converge sobre una de las tesis fundamentales‘)

(,qf{

del marxismo segln la cual el hombre tiene que producir los medios y condi-

ciones necesarios para poder vivir, para poder comprender mejor la natura-

\

lista y la idealista". Obras escogidas. Tomo IV. p. 23




leza y poder modificarla y ponerla a su servicio. En este proceso social de

creacion y modificacién del mundo, el hombre se crea cualitativamente a si

mismo, a diferencia del resto de los seres vivos. En definitiva, el hombre es

el sujeto y objeto de la historia universal (5).

Este proceso, en el que el hombre se va creando, modificando

y desarrollando a sf mismo, sblo es posible bajo el concurso consciente de to

dos los individuos. Se constata, entonces, que la vida no es otra cosa que un

producto social y no algo derivado de cada quien que prescinde de los demés.

®)

Al respecto Marx y Engels sostienen en el texto de "La Ideologia Ale-
mana', que: "la primera premisa de toda existencia humana y también,
por consiguiente, de toda historia, es que los hombres, para 'hacer
historia' , se hallen en condiciones de poder vivir. Ahora bien, para
vivir hace falta comer, beber, alojarse bajo un techo, vestirse y algu-
nas cosas més. El primer hecho histérico es, por consiguiente, la
produccidon de los medios indispensables para la satisfaccidbn de estas
necesidades, es decir, la produccidén de la vida material misma y no
cabe duda de que este es un hecho histbrico, una condicidn fundamen-
tal de toda historia,que 1o mismo hoy que hace miles de afios, necesi-
ta ser cumplidg todos los dfas y a toda hora, simplemente para asegu-

rar la vida de los hombres". Ibidem. p. 24.
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Resulta de particular importancia para la justa comprensién de
la concepcidn marxista de la autocreacién humana, el tener presente y enten-
der la idea de la relacidn activa y consciente del hombre con el mundo sensi-
ble a través del trabajo, o sea, de la "actividad vital consciente" que caracte
riza al hombre como ser genérico y que lo separa tangiblemente de los anima
les cuya actividad vital orgénica es siempre iggal e invar@iaglgé/E:;s:;sen—
tido, en Marx y Engels encontramos una ratificacidén de la "actividad vital
consciente" del hombre como el elemento fundamental, que va a conformar el
carécter de su especie, 1o que le da la significacién de ser universalmente hu
mano. Y de ahf entonces la aseveracidon de que "la vida productiva es la vida
de la especie. Es la vida engendradora de vida. El tipo de actividad vital lle
va en sf todo el carécter de una SPECIES, su carécter genérico, y la activi

dad libre y consciente es el caréicter genérico del hombre" (6).

©6) Carlos Marx. Manuscritos econbmico-filoséficos de 1844. p.p.80-81.

Subrayado del autor.

Arriesgo-de presentar una cita muy extensa, es conveniente referirse

‘a lo que Marx y Engels desarrollaron en relacidn a la "actividad vital
consciente" para la comprension del problema de la diferenciacion en
tre el hombre y los animales inferiores. Tanto en "Manuscritos eco-
ndmicos—filoséficos de 1844" como en "La ideologfa alemana" los crea
dores de la ciencia de la historia defienden el presupuesto basico segln

el cual: "el animal forma una unidad inmediata con su actividad vital.



i

No obstante, estas explicaciones no agotan el problema. E7/

Gtil recordar la insistencia de Marx y Engels en destacar que el trabajo no es .
, fl -

siempre la actividad autocreadora y autoexpresiva del hombre, en donde é;ie_i_._‘-———
recrea, y manifiesta libre y conscientemente sus potencialidades f{s{cas'y

nngtg}e_sj e B;;t;, Hara corroborar esté”ébﬁé[ﬁéfﬁjéﬁa’l‘fz’a?él‘trabaj&éjo

las condiciones prevalecientes en la economfa capitalista, en donde es reduci

do a un wulgar medio de conservacibén de la existencia fisica inmediata del hom

bre que lo realiza.

.No se distingue de ella. Es ella. El hombre hace de su actividad vital
el objeto de su voluntad y de su conocimiento. No es una esfera deter-
minada con la que se funde directamente. La actividad consciente dis
tingue al hombre directamente de la actividad vital de los animales.

Y ello es precisamente lo que hace de él un ser genérico. (...)

(++o) Cierto que también el animal produce. Constr\uyg su nido,
su morada, como la abeja, el castor, la hormiga, etc. Pero sblo pro-
duce aquéllo que necesita directamente para sf o para su crfa; produ-
ce de un modo unilateral, mientras que la prodUcci'én del hombre pro—-
duce también sin la coaccidn de la necesidad fisica, y cuando se halla
libre de ella es cuando verdaderamente produce; el animal sblo se pro
duce a sf mismo, mientras que el hombre reproduce a toda la naiurg—

leza; el producto del animal forma directamente parte de su cuerpo ﬁ

sico, mientras que el hombre se enfrenta libremente al producto. El



La responsabilidad del reexamen del trabajo, en el marco de
las condiciones especificas del modo de vida capitalista, conduce a encarar
el contenido real del proceso de "enajenacidén o extrafiamiento" del hombre en
su relacidn con el producto del trabajo, el trabajo, la naturaleza, consigo

mismo y los demés hombres.

animal produce solamente a tono y con arreglo a la necesidad de la es
pecie a la que pertenece, mientras que el hombre sabe producir a to-
no con toda especie y aplicar siempre la medida inherente al objeto;

el hombre, por tanto, crea también con. arreglo a las leyes de la be-

lleza.

Es sblo y precisamente en la transformacidn del mundo objeti-
vo donde el hombre, por tanto, comienza a manifestarse como ser ge-
nérico. Esta produccidn constituye su vida genérica laboriosa. Me-
diante ella aparece la naturaleza como obra suya, como su realidad.
E1 objeto del trabajo es, por tanto, la OBJETIVACION DE LA VIDA
GENERICA DEL HOMBRE: aqui se desdobla no sblo intelectualmente,
como en la conciencia, sino laboriosamente, de ur{ modo real » contem
plandose a sf mismo, en tanto, en un mundo creado por é1". Ibidem.

p.p. 81-82. Subrayado del autor.
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En primer lugar, el esfuerzo fisico-mental que realiza el hom
bre sobre la naturaleza genera un producto que no le pertenece bajo ningln as
pecto y, por ende, no puede aprovecharlo libremente para su recreacidn ni
material ni espiritual. Le es arrebatada impunemente su esencia, porque.se
le despojé el producto de su esfuerzo, que es su representacidon objetiva espi
ritual y material. La materializacién de este despojo engendra, ademés, di
ferencias entre los hombres no sblo en cuanto a lo econdémico, en tanto que lo
que se produce no se posee y se consume (los que producen y los que se apode
ran de los productos), sino, en cuanto a las diferencias humanas que se origi
nan a partir de que lo que se produce no es factor de promocidn espiritual del
ser humano. En este caso, para el trabajador la mayoria de lo que produce
en vez de engrandecerlo cualitativamente lo empequefiece, ya que ¢on el tiem
po el resultado concreto de su actividad vital se le plantea como algo externo,

ajeno y enfrentado a él (7).

(@) La comprensidén del nexo dialéctico entre trabajo y sociedad asume su
amplitud y profupdizacién si tenemos presente la conviccidn de Marx
y Engels segln la cual, en la sociedad capitalista, "el objeto produci-
do por el trabajo, su producto, se enfrenta (al productor) como ALGO
EXTRANO » como un PODER INDEPENDIENTE del productor. El pro
ducto del trabéjo es el trabajo que $e ha plasmado, materializado en
un objeto, es la objetivacidén del trabajo. La realizacidn del trabajo

es su objetivacidén. Esta realizacién como estado econdémico, se mani
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En segundo lugar, la enajenacion se expresa no solo en este as
pecto, en el de la relacidn del hombre trabajador con el producto de su esfuer
2o, sino, también, en cuanto a que su propio trabajo no le pertenece. El tra-
bajo ya no es actividad vital propia del que trabaja sino de otro que se 1o apro
pia y lo presenta como un poder ajeno ante quien lo realiza. Por tanto, todo
el esfuerzo y entrega fisico-mental que haga el hombre para generar bienes y

servicios no seré para la satisfaccién plena de sus necesidades, intereses y

fiesta como la PRIVACION DE LA REALIDAD del obrero, la objetiva-
cién como la PERDIDA Y LA ESCLAVIZACION del objeto, 1a apropia

cién como EXTRANAMIENTO, como ENAJENACION. (...)

Todas estas consecuencias vienen determinadas por el hecho de
que el obrero se comporta hacia el PRODUCTO DE SU TRABAJO como

hacia un objeto AJENO (...).

Evidentemente, el trabajo produce maravillas para los ricos,
pero produce privaciones y penuria para los obreros. Produce pala-
cios, pero aloja a los obreros en tugurios. Produce belleza, pero tu-
lle y deforma a los obreros. Sustituye el trabajo por miquinas, pero
condena a una parte de los obreros a entregarse de nuevo a un trabajo
propio de bérbaros y convierte en maquina a la otra parte. Produce.
espiritu, pero produce estupidez y cretinismo para los obreros".

Ibfdem. p.p. 74-76. Subrayado del autor.
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menos aln para su realizacién como género, sino, que se convierte inexora-
blemente en un com(n medio para preservar la existencia fisica inmediata o
contingente. En esta situacibn, el hombre productor no hard méas que aquéllo
;:;ue otro le imponga, independientemente de que lo que haga y su producto sea (,\'EI ) ‘
para su bien o exterminio como individuo o como especie. Esta paradbjica /
realidad hace posible que el trabajo libre y creativo se convierta en trabajo
enajenado por cuanto,

"el trabajo es algo EXTERNO al obrero, es decir, algo

que no forma parte de su esencia, en que, por tanto, el

obrero no se afirma, sino que se niega en su trabajo, no

se siente bien, sino a disgusto, no desarrolla sus libres

energfas fisicas'y espirituales, sino que mortifica su cuer

po y arruina su espfritu. Por tanto, el obrero sbélo se sien

te en s{ fuera del trabajo y en éste se siénte fuera de sf.

Cuando trabaja no es él, y sblo recobra su personalidad

cuando deja de trabajar. No trabaja por tanto voluntaria

mente, sino a la fuerza, su trabajo es un TRABAJO FOR-

ZADO. No representa, por tanto, la satisfaccién de una

necesidad, sino que es, simplemente, un medio para sa

tisfacer necesidades extrafias a é1" (8).

(8) Ibfdem. p. 78. Subrayados del autor.

Esta cuestidn crucial, relativa a la enajenacion del trabajador en cuan
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Pero el complejo proceso social de la enajenacidén no se termil—
na aqui, sino que se manifiesta en una tercera forma. y con peores efectos. \ CI/{A
Se expresa ahora sobre la propia naturaleza, sobre la propia esencia del hom
bre que, como género especifico, tiene en la actividad productiva-creadora su
caracter{stica fundamental como ser humano .L\/Esgca?ct_e_r‘{sﬁéa sithaal T{'c;r_; -
bre en una posicién de vida integrada con la naturaleza objetiva o "inorgénica",
sin que tal integracidén afecte su individualidad, sino, por el contrario, le sirve

para perpetuarse como el producto supremo de la misma. Es, por tanto, indis

cutible que el hombre utiliza de manera especffica la naturaleza como base de

to a su trabajo, se completa con una distincidn fundamental que permite
a los creadores de la ciencia de la historia establecer que "el ca}récter
extrafio del trabajo que realiza se manifiesta en el hecho de que el tra-
bajador huye del trabajo como de la peste, en cuanto cesa la coaccidén
f{sica o cualquiera otra que mnstrifie a realizarlo. El trabajo externo,
el trabajo en que el hombre se enajena, es un trabajo de autosacrificio,
de mortificacion. En definitiva, la exterioridad del trabajo para el obre
ro se revela en el hecho de que no es algo propio suyo, sino.de otro, de
que no le pertenece a él mismo, en el trabajo, no se pertenece a sf mi§

mo, sino que pertenece a otro". Ibidem. p. 78.
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‘la vida y fuente de medios, instrumentos y conocimientos para el desarrollo

como especie (9).

No obstante, que la vida del hombre se halla indisolublemente

unida a la naturaleza, el trabajo humano enajenado destruye esta relacidén que

es la esencia misma del género humano, y convierte la capacidad de desarro-

lar y transformar la naturaleza y de crear conscientemente la realidad huma

na en sblo un mero instrumento para la lucha individual por la mas elemental

subsistencia. En definitiva, el trabajo humano enajenado condiciona la degra

dante realidad de obligar al hombre a trabajar para que pueda vivir fisicamen

te y no o que deberfa ser, vivir para producir. Al respecto, Marx y Engels

llegan a concluir que "el trabajo enajenado convierte al SER GENERICO DEL

HOMBRE, tanto la naturaleza como su capacidad genérica espiritual, en un

®

Marx y Engels al hacer serias refereqcias » Muy a menudo, sobre el
fendmeno social de la enajenacion, subrayan en especial 1o que com~
prende a la relacién del hombre con la naturaleza o "cuerpo inorgani-
co". Cuando se refieren a esta relacién, destacan.que "la universali-
dad del hombre se revela de un modo préctico precisamente en la uni-
versalidad que hace de toda la naturaleza, su cuerpo INORGANICO, en
cuanto es tanto 1) un medio directo de vida como 2) la materia, el ob
jeto y el instrumento de su actividad vital. La naturaleza es el CUER-
PO INORGANICO del hombre; es decir, la naturaleza en cuanto no es

el mismo cuerpo himano. Que el hombre VIVE de la naturaleza quiere
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ser EXTRARNO A EL, un MEDIO para su EXISTENCIA INDIVIDUAL. Enajena
al hombre de su propio cuerpo, 1o mismo que la naturaleza fuera de él, como

su ser espiritual, HUMANO." (10).

A la luz de los anlisis marxianos de la enajenacidn, se arriba
a la consideracidn de la cuarta forma en que se manifiesta dicho fenémeno so
cial, que es el rest;ltado directo de todas las definidas anteriormente. Es la
"enajenacién del hombre con respecto al hombre". Esta forma de enajenacién
se origina en el hecho de que al deformarse el carfcter de la "actividad vital
consciente" del hombre, se da forzosamente el fendbmeno de que él se enajene
de s{ mismo y de los demés. Se disipa de esta manera toda posibilidad de que
se dé entre los hombres una comunidad hgmana en el més exacto sentido del
término. Por el contrario, se produciré una "agrupacién" social en donde re
giré una relacién forzada e impuesta entre grupos antagbnicos irreconciliables,
conformados por los que trabajan y los que apropiéndose violentamente de los

productos y del propio trabajo dominan sobre aquéllos. Es as{ como para

decir que la naturaleza es su CUERPO, con el que debe mantenerse en
un proceso constante, para no morir. La afirmacidén de que la vida fi
sica y espiritual del hombre se halla entroncada con la naturaleza no
tiene més sentido que el que la naturaleza se halla entroncada consigo
misma, ya que el hombre es parte de la naturaleza". p. 80 Subraya-
dos del autor.

(10) Ibidem. p. 82. Subrayados del autor.
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Marx y Engels, "al enfrentarse el hombre as{ mismo, se enfrenta también al
OTRO hombre. Lo que decimos de la relacidn entre el hombre y su trabajo,
el producto de su trabajo y el mismo, vale también para la relacidén entre el
hombre y el otro hombre, as{ como con respecto al trabajo y al objeto del tra

bajo del otro". (11).

\
Sin embargo, hay que destacar suficientemente el hecho de qué

Marx y Engels, si bien habfan considerado concienzudamente el fenémeno de

la deshumanizacién de la clase trabajadora como producto de la enajenacidn
del trabajo, no dejaron demostrar y comprobar la presencia y los efectos de
la enajenacidén en la situaciébn concreta de la clase que manipula tanto al traba Ciin
jador como al trabajo y su producto. En otras palabras, que el trabajo enaje-
nado afecta igualmente, pero de diverso modo, las relaciones que, bajo el im
perio de la propiedad privada, se dan entre el capitalista y sus servidores con

el obrero, el trabajo y el producto del esfuerzo fisico y mental del que traba-

—

Jaf/Er; esta 6ptica‘, ‘no hay més que observar "que todo 1o que en el obrero se
manifiesta como ACTIVIDAD DE ENAJENACION, de EXTRANAMIENTO, apa-
rece en el no-obrero como un estado de extrafiamiento, de enajenacién" (12).
De esta forma, la riqueza socialmente creada es derrochélda por el explotador
quien se convierte en un "individuo CADUCO -escribe Marx- , entregado frené
ticamente a la disipacién y considera, ademés, el trabajo servil de otros, el

SUDOR y la SANGRE HUMANOS, como botfn de sus propios apetitos y, por

(11) Ibidem. p. 82. Subrayado del autor.
(12) Ibfdem. p. 88. Subrayados del autor.
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tanto, al hombre mismo y a su propia persona como a un ser sacrificado y

nulo, de tal modo que el desprecio por los hombres pasa por soberbia, por la
lapidacién de lo q:Je son capaces de crear cien vidas humanas, presentindose
en parte como la infame ilusidn de que su disipacidén desenfrenada y su inson-

dable consumo improductivo condiciona el TRABAJO y, por tanto, la subsis-

tencia del otro".(13).

Al considerar histéricamente al trabajo como factor enajenantD
en la formacibn social cabitalista s Marx y Engels ratifican la premisa de que /
el hombre es el creador del hombre, bien como ser humano que existe en li- i, &
bertad y en armonioso desarrollo con los demés hombres o bien como "mer—
cancfa humana" que existiré en un ambiente vergonzoso bajo el dominio del
explotador. \.”'I-'Dor ese motivo la personalidad es, como expresién subjetiva de
~ -
las condiciones materiales de existencia del hombre, un producto histérico .
Por lo tanto, 1a personalidad existe en todos los hombres y no en una cantidad

limitada de individuos privilegiados como la suma heredada de un conjunto de

terminado de rasgos y de propiedades prominentes.

Tales planteamientos generales sobre la personalidad dan pie
para un balance ponderado de los criterios que al respecto se dan en el cam-
po del marxismo en cuanto al condicionamiento dialéctico del hormbre como
forjador de la realidad objetiva y de ésta como la gestadora de la personalidad,
como manifestacién individual ‘'de unas relaciones sociales histéricamente con—

cretas.

(13) TIbidem. p. 141. Subrayados de! autor.

7
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.

El rechazo critico a las concepciones idealistas sobre el hombre
y la personalidad, permiten a Marx y a Engels pensar que, como ya lo hemos
analizado anteriormente, el hombre como tal -se distingue por una serie de ca-
racteristicas bio-psicoldgicas del resto de los seres vivos. Pero lo que real-
mente lo separa de éstos, es su condicidén de ser una realidad eminentemente
social, que sblo puede vivir en comunicacion estrecha y consciente con sus se-
mejantes. La satisfaccién plena de sus necesidades e intereses sblo se alcan-
2zaré en su relacién con la sociedad en cuanto miembro de una nacién, estado,
comunidad, familia y grupo social con los que se haya ligado por una serie es-
pecfifica de intereses econbmicos, politico-sociales, culturales e ideolbgicos.
E s decir, que el hombre desde su nacimiento vive en una sociedad, a la que
se halla conectado por diversos hilos; vive en un medio social ,_confor-mado por
las condiciones concretas de orden econdémico, politico, social y cultural, que
determina en (ltima instancia las propiedades particulares de cada quien den-
tro de lo socialmente significativo. Por tanto, cada individuo y cada genera-
cidn heredan de los anteriores "un conjunto de fuerzas productivas, capitales
y circunstancias, que, aunque, por una parte sean modificados por la nueva ge
neracidn, por otra parte le dictan sus propias condiciones de vida y le impri-
men un desarrollo determinado, un carécter especial; po;* lo tanto, las circuns
tancias hacen al hombre en la misma medida en que este hace las circunstancias"

149.

14 Carlos Marx y Federico Engels. "Feuerbach. Contraposicidn entre la

concepcién materialista y la idealista". Obras escogidas. Tomo IV. p.SA.
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Este complejo proceso de creacidn pone en evidencia la tesis
de que el hombre no nace personalidad, sino que deviene en ella. Sus premi
sas hereditarias crecen y se desarrollan en el mismo proceso de la vida, en
contacto permanente con los otros, por intermedio de la actividad vital produc
tiva, consciente y libre, de donde se obtienen !as condiciones para su evolu-
cién. El hombre como individuo, como portador de una estructura bio-psicolo
gica y de un elemento social, que son comunes a toda la especie, sblo concre-
ta su condicidn de personalidad cuando refleja sobre sf los rasgos sociales ca
racteristicos de un tipo especial de personas o grupo social (clase) y los fija
de tal manera que llega a conformar la fisonomfa social de la persona, como
la caracterizacién singular-concreta de las relaciones sociales objetivas exis
tentes. Es, por tanto, que su "esencia" viene dada por el conjunto de las re-
laciones sociales de las cualels es creador y portador. En los términos de
Marx, expresados en el texto de la.sexta "Tesis sobre Feuerbach", se conclu-
ye que"... la esencia humana no es algo abstracto inherente a cada individuo.

Es, en su realidad, el conjunto de las relaciones sociales." (15).

Tal planteamiento del problema‘en cuestidn obliga a aclarar que
la fisonomfa social del individuo depende singularmente de la situacién o posi-
cibn que ocupa en el mundo de las relaciones sociales. Esa posicién social va
a determinar en cada uno su modo de pensar, sentir y hacer, su actitud hacia
los demés hombres, hacia el producto de la actividad social y hacia el trabajo
en general, como sus necesidades e intereses. Sin embargo, este presupues

to no niega la importancia que juegan en la conformacién de la personalidad

(15) Ibfdem. 'p. 10.
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tanto la estructura biofisica como la cantidad y calidad de las experiencias y
los conocimientos de los individuos. No obstante, las dirferencias existentes
entre unos y otros al respecto, hacen posible que los efectos de las condicio-
nes de existencia concretas influyan de maneras distintas y con grados de in-
tensidad muy diversos sobre cada quien. Esto hace posible que la asimilacién
consciente o inconsciente de la realidad social, que permite la formacién en
el individuo de un esquema de cualidades determinadas, sea tan heterogénea,
que habré la posibilidad de que existan personas con disimiles necesidades,
intereses, conocimientos, capacidades, motivaciones y actitudes, en condicio
nes aparentemente iguales. A pesar de ello, la realidad nos muestra que en
condiciones sociales homogéneas se estructuran personas con rasgos y propie
dades afines. De modo, pues, que el conténido social del individuo es un pro
ducto primario de la asimilacién pasiva o activa de la realidad objetiva, que

fija la diferencia, lo singular en relacién a lo general. (16).

En el intento por precisar lo que es el hombre y la personalidad,
Marx y Engels en comunidad de pensamiento, elaboran la idea de que el esque-

ma de propiedades y cualidades existentes en cada individuo se produce y se

(16) Comprenderemos mejor lo que hemos dicho si recordamos los juicios
que Marx esgrimid_en la confrontacién con Feuerbach en cuanto a la
naturaleza y carécter de la "esencia" humana. En respuesta al idea -
lismo feuerbachiano, Marx sostiene que 'los individuos ha;w partido

siempre de sf mismos, aunque naturalmente dentro de condiciones y
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desarrolla en un complejo proceso de actividad social en donde se da una reci
procidad de accibn y de influencias entre el hombre y la realidad sensible.
Esta idea les permite, en primer lugar, reconocer inequfvocamente el papel
activo-creador del hombre sobre la realidad objetiva y de ésta sobre la perso
nalidad, y, en segundo lugar, negar cualquier posicién filoséfica que se erija
para sostener la hipbtesis de la accién unilateral y unidireccional de lo socio-
econdmico sobre el hombre, como si tal realidad fuera algo capaz de crearse

y desarrollarse por s{ misma para luego actuar prepotentemente sobre tosjo Y

en especial sobre los hombres por ser éstos sus productos superiores.

relaciones histbéricas dadas, y no del individuo 'puro', en el sentido de
los idealistas. Pero en el curso del desarrollo histdrico, y precisa-
mente por medio de la sustantivacién de las relaciones sociales que es
inevitable dentro de la divisién del trabajo, aparece una diferencia en-
tre la vida de cada individuo, en lo referente a su vida personal, y esa
misma vida supeditada a una rama determinada del trabajo y a las co-
rrespondientes condiciones. (Lo que no debe entenderse en el sentido
de que, por ejemplo, el rentista, el capitalista, etc. dejen’'de ser per
sonas, sino en el sentido de que su personalidad esté condicionada y
determinada por relaciones de clase muy concretas y la diferencia men
cionada sblo se pone de manifiesto en su contraposicidén con otra clase
y se hace evidente para ellos mismos sblamente cuando se br-esenta la

bancarrota)'. Ibfdem. p. 56
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Esta idea seré sostenida por Marx como antitesis a la defenci-
da por los representantes del "materialismo wlgar" quienes por afirmar "que
los hombres son oroducto de las circunstancias y de la educacidén, y de que,
por lo tanto, los hombres modificados son producto de circunstancias distintas
y de una educacibn distinta" no se daban cuenta del hecho incuestionable de
que "son los hombres quienes cambian las cir‘cunstancias"', por lo que " el

propio educador necesita ser educado". (17).

De todo lo que hemos dicho se confirma la conclusidon antes se—
falada de que todo individuo es una personalidad, dado que todo individuo es
portador de unas caracteristicas y de unas cualidades especificas, que son prgl
ducto de la relacibn dialéctica entre el hombre y las condiciones naturales y so
ciales gque objetivamente existen por y con él. En este sentido, es negada,
por éubjetiva, acientffica y engafiosa, la creencia de que son ciertas y deter—
minadas personas las que por poseer ciertos "atributos'", que se proyectan con
gran nitidez y brillantez, resultan ser efectivamente "caballeros elegidos" por
tadores de una personalidad. Solamente, en el _primer' caso, se puede hablar
de personalidad con autoridad cientifica, por su objetividad. Mientras que en
el caso segundo no, porque "en realidad no (es) més que cortina, una barraca
donde se ocultaba el fraude peculiar de los ideblogos de la sociedad explotado—
ra... El1 problema del individuo puede resolverse si en cada uno vermos una per
sonalidad. Si esta se proyecta sblo en individuos aislados de acuerdo con una

seleccidn especial, entonces no existe tal problema..."(18).

an Cf. Tercera "Tesis sobre Feuerbach". Ibfdem. p.p. 9-10

(18) Antdn S. Makarenko. La colectividad y la educacién de la personalidad,
p. 32.
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Rompiendo con toda tradicién idealista en el concepcidn tanto
de la naturaleza como del caricter del hombre y de la personalidad, Marx y
Engels definen un "humanismo real", sobre la base de descubrir las leyes tan
to del desarrollo de la sociedad capitalista como de su desaparicién. Para los
creadores del marxismo, el desarrollo armonioso de la personalidad sblo es
posible en condiciones sociales de existencia materiales y espirituales no ena
jenadas, es decir, en una realidad histérico-social donde el hombre sea el fin
hacia el que deben dirigirse todas las acciones y no el medio para el desarro-

1lo de la produccidn enajenante.

’
Por eso precisamente, con asombrosa claridad de pensamiento
expresada en el "Manifiesto del Partido Comunista", Marx y E:j\gels echan por
tierra las absurdas e interesadas acusaciones que en contra del "humanismo
historicista" habian elaborado y lanzado a los cuatro vientos los ideblogos del
anticomunismo, en el sentido de que en el pensamiento y proyecto politico del
marxismo existfa como propbsito central la destruccidon del hombre y su per-
sonalidad junto con su inalienable libertad, por enaltecer lo econdmico. Esta
acusacibn en la realidad resulta lo opuesto, ya que es en el sociedad burguesa
en la que el capital es el gran fin con personalidad propia y el hombre un sim
ple medio despersonalizado. Y aln as{, "la burguesfa dice que la abolicién
de semejante estado de cosas es abolicion de la personalidad y de la libertad,

y con razbn, pues se trata precisamente de aboiir la personalidad burguesa,
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la independencia burguesa y la libertad burguesa". (19).

1.2 LA CONCEPCION MARXIANA DE LA CULTURA.

Dentro de los modestos propdsitos del apartado precedente con
sideramos los criterios que Marx y Engels sustentaron en sus primerlos escri
tos, sobre el hombre y la personalidad como realidades derivadas de un com-
plejo proceso, que se caracteriza por la reciprocidad de accibén que ejerce el
hombre sobre la realidad sensible, para adecuarla a la satisfaccidén plena de
sus necesidades humanas, y la reaccidn de ella sobre los hombres para su
conformacién como tal (20). Esta concepcidn muestra la unidad dialéctica en
tre los diversos elementos conformadores de la realidad sensible donde cada

uno es condicidén y contenido del surgimiento, desarrollo y caducidad del otro.

(19) Para obtener una mayor informacidén al respecto, véase: "Manifiesto
del partido comunista". Carlos Marx y Federico Engels. Obras es-
cogidas. Tomo IV. p.p. 93-123.

(20) Incuestionablemente, comprenderemos mejor este proceso dialéctico
de creacidn si consideramos las observaciones que hace Mondolfo so-
bre lo que para él consiste precisamente el "proceso de la Inversibén
de la Praxis": "La creacién del hombre reacciona sobre él mismo,
pero el hombr*e’r‘eacciona ante la reaccidn de su producto, y en esta
cadena de reacciones tiene lugar un intercambio continuo entre los £é£

minos de la relacién, por el que el hombre, indirectamente, al crear
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Al mismo tiempo, esta interpretacién dialéctica nos ensefia que
el hombre es un producto histérico, un producto social que deviene como tal
por su relacién consciente y activa con el mundo natural-social que lo circun
da. Es decir, que el hombre no nace hombre, sina que ha sido un producto
que se forma gradual pero progresivamente a lo largo de la vida, en el propio
proceso de creacion y asimilacién de ésta. Asf pues, se fundamenta la premi
sa marxista del cambio o transformacién permanente como propiedad inheren
te de la naturaleza y del hombre, que hace factibles las modificaciones subs-
tanciales de lo cuantitativo o la cualitativo, de 1o simple a 1o complejo, de lo
concreto a lo abstracto, de 1o inferior o lo superior. Es evidente que para el
marxismo el proceso de cambios permanentes es movido por la unidad y lucha
de las fuerzas y tendencias opuéstas que existen entre y dentro de cada hecho

o fendmeno natural o histbrico.

Hemos visto, ademés, cémo los fundadores del socialismo cientifico
corraboraron fehacientemente, en diversos escritos, la génesis animal del
hombre y la separacién de sus antecesores a través de la actividad social-la
boral que modifica cualitativamente su naturaleza al "humanizarlo", o sea,

al dotarlo de caracter{sticas y cualidades como la conciencia, el lenguaje, la

el ambiente y producir sus modificaciones, se crea a s{f mismo y pro-
duce las modificaciones de su propio espfritu". Rodolfo Mondolfo.

El humanismo de Marx. p.p. 20-21.
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sensibilidad y emociones humanas, la posicién erecta, la actividad libre y

consciente, la condicibn social, entre otras (21).

Por tanto, es a la luz de la interpretacidn marxista que pode-

mos sostener el criterio objetivo segln el cual el proceso de la transforma-

cidén del "cuadrumano" en hombre y su posterior desarrollo, ha sido goberna
y ’ a

do por leyes biolégicas, en un primer momento, y, después por leyes de na-

turaleza y carécter histéricos. Ello implica que, por consiguiente, las pri-
Yy

meras mutaciones a nivel de la estructura anatémica se dieron bajo la accién

redominante de la herencia de generacién a generacidén; o mejor dicho, se
’

produjeron en entera dependencia de las leyes de la propia naturaleza.

En "Dialéctica de la Naturaleza", Engels considera, en su afén

por demostrar el origen y evolucién del universo, que luego de un complejo,

lento y progresivo proceso se concretd la transicidén del antropoide al hombre.

""Pasaron seguramente miles de afios antes de que se dieran las
condiciones... para que de la albGmina informe surgiera la pri

mera célula, debido a la formacidn del nicleo y de la membra-

na. Pero con la primera célula se dib la base para el desarro-

(21)

Para una precisidn histérica de 1o que ha sido acordado como el punto
de partida del proceso de estudio y discusidn cientifica del problema
del trénsito del estado animal a la condicién humana, consideremos
répidamente lo que nos dice Vallois para precisar tanto ese comienzo
como el objetivo de tales estudios. Como una afirmacibén que continGa
manteniéndose en firme, se acepta que "con la publicacién, en 1871,
del libro de Darwin sobre la descendencia del hombre, nacid el proble
ma de la hominizacién. En efecto, por primera vez se afirmaba cien
tificamente en aquel libro que el hombre deriva de una forma animal
que pr*ogresivamente se va transformando hasta llegar a él. Lo que se
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1o morfolbgico de todo el mundo orgénico; lo primero que se
desarrollb. .. fueron innumerables especies protistas acelula-
res... que fueron diferencidndose hasta formar las primeras
plantas y los primeros animales. Y de los primeros animales
se desarrollaron, esencialmente gracias a la difereng:iacién,
incontables clases, drdenes, familias, géneros y especies, has
ta llegar a la forma en que el sistema nervioso alcanza su més
pleno desarrollo, a los vertebrados y finalmente, entre éstos,
a un vertebrado en el cual la naturaleza adquiere conciencia de

sf misma, el hombre" (22).

En la historia del pensamiento humano ésta incbgnita ha dado lu

gar a que sean muchas y heterogéneas las posiciones que han tratado de ofre-

cer una respuesta satisfactoria a la misma.

Sin analizar el contenido de los estudios y discusiones que al

respecto se han producido, recordemos brevemente que la conclusidn engelsia

na considera que el factor determinante que hizo posible, durante la era antro

pozoica, el paso cualitativo del animal cuadrumano al hombre, fue el trabajo.

(22)

denomina HOMINIZACION (ANTROPOGENESIS, en algunos autores,
el MESCHWEDUNG de los antropblogos alemanes) es el conjunto de pro
cesos que corresponden a esa transformacién." H. Vallois, A.Mandel
y otros. Los procesos de hominizacién. p. 15. Subrayados del autor.

Carlos Marx y Federico Engels. "Dialéctica de la naturaleza". QObras
escogidas. p. 447.
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De esta manera, Engels confirma la tesis de que el trabajo "es
la condicién fundamental de toda la vida humana, a tal grado que, hasta cierto
punto, debemos decir que el trabajo ha creado al propio hombre" (23). Por
ello, como ya lo dijimos, el hombre es un producto gradual y progresivo de la

influencia que genera la produccidn social de la vida humana.

Se comprende, entonces, que es el trabajo el factor que pone
en movimiento el inagotable proceso de evolucidén del hombre quien, con las ca
racter{sticas biofisioldgicas que la naturaleza le ha heredado se somete al ri-
gor de las condiciones social-histéricas, que él mismo crea al modificar con
su accidn consciente toda la realidad sensible que 1o contiene. Sin duda, el
hombre al no ser una realidad eternamente dada, ser& como si dijéramos, la
materia prima humana que, como tal, se forma, se desarrolla-y se transfor-

ma en el movimiento perpetuo de la historia (24).

(23) Federico Engels. El papel del trabajo en la transformacidén del mono
en hombre. p. 1.

(249) Como ampliacidn de este examen tedrico sobre el proceso de transicidn
del antropoide al hombre, asume gran importancia el sefialamiento de
Engels que nos dice que :el hombre surge por la diferenciacién, y no s
lo como individuo desarroll&ndose a partir de un simple édwulo hasta for
mar el organismo mas complejo que produce la naturaleza, sino tam-
bién en el sentido histérico. Cuando después de una lucha de milenios
la mano se diferencia por fin de los pies y se llegd a la posicidn erecta,
el hombre se hizo distinto del mono y se quedd creada la base para el
desarrollo del lenguaje articulado y para el desarrollo del cerebro, que
desde entonces ha abierto un abismo infranqueable entre el hombre y el
mono. La especializacién de la mano implica la aparicidén de la herra-
mienta, y ésta implica la actividad especfifica humana, la accién recf-
proca transformadora del hombre sobre la naturaleza: la produccidn.
Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo V. p. 447.
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Siguiendo la coherencia de los anélisis marxianos podremos,
sin duda, comprender que el trabajo organizado conscientemente es el factor
que genera los bienes materiales y espirituales indispensables para la existen
cia de los hombres. En efecto, cuando los hombres actlian creativamente so-
bre la naturaleza la transforma en cosas, en formas de pensamientos, en me-
dios técnicos, en obras de arte, o sea, el hombre crea y establece las condi-
ciones materiales necesarias para satisfacer sus necesidades ingentes en cuan

to a alimentos, vivienda, vestidos, educacidn, etc. (25). De ello resulta la

(25) Para Bonnardel es necesario especificar las caracteristicas del traba-
jo humano, para destacarlo de los "inumerables procedimientos técni-
cos" utilizados por los animales inferiores. En efecto, leyendo el tra
bajo "la mano y el Gtil" encontramos que las "industrias humanas" se
diferencian de las de los animales por las siguientes particularidades:

1) " Permanencia en mayor o menor grado de variabilidad y adaptabili-
dad de las actividades de una especie dada, opuesta al considerable
desarrollo de las técnicas humanas en el curso de las edades.

2) Transmisidn hereditaria global de la técnica especial empleada en
el caso del animal, opuesta a la primacfia del aprendizaje, de la
adaquisicién social de la técnica en el hombre.

3) Utilizacién, como méximo, de drganos corporales especializados
en el animal, opuesta, en el hombre, a la invencién, a la fabrica-
cidén y empleo de Gtiles relativamente simples en los tiempos mas
antiguos remplazados progresivamente por aparatos y méquinas
cada vez més complejos.

4) De los rasgos precedentes se deriva la potencia de las posibilida-
des actuales de accidon del hombre sobre el mundo en que vive".
H. Vallois, A. Vandel y otros. p. 122,



diferencia categbrica que separa al hombre del resto de los animales: el no

pertenecer fatalmente a la naturaleza, sino que comprendida en ella la some-

te, interviniendo conscientemente en su proceso hasta "humanizarla" (26).

Se hace necesario advertir que el proceso de verdadera evolu-

cibén se afirma sblo en el momento en que los hombres son capaces de crear

las condiciones social-ambientales, el modus vivendi, adecuados para el desa

rrollo cualitativo, aprovechando dptimamente las experiencias y los materia-

les que se han realizado y acumulado, respectivamente, a lo largo de la histo

ria. Historia que es la sucesién dialéctica y no lineal de generaciones, cada

una de las cuales utiliza las riquezas materiales y espirituales heredadas de

las que la han precedido, para crear una forma de produccién y organizacion

social muchas veces no ajustada a las caracteristicas de la mayorfa de los hom

bres y a las necesidades que sean realmente la expresién de sus potencialidades

(26)

Para una mayor precisién de lo expuesto, podemos transcribir lo que
Engels anota al respecto en su ya revisada obra "Dialéctica de la natu-
raleza". "Unicamente el hombre ha logrado imprimir su sello a la na-
turaleza, 'y no sblo-trasladando plantas y animales de un lugar a otro,
sino modificando también el aspecto y el clima de su lugar de vivienda
y hasta las propias plantas y animales; hasta tal punto que 1os resulta-
dos de su actividad sb6lo pueden desaparecer con la extincion general del
globo terrestre. Y esto lo ha conseguido el hombre ante todo y sobre
todo, valiéndose de la mano.(...) Sin embargo, paralelamente a la ma
no fue desarrollandose gradulamente la cabeza; fue surgiendo la con—
ciencia, primero, de las condiciones necesarias para obtener ciertos
resultados précticos, (tiles; después sobre la base de ésto, nacid en-
tre los pueblos que se hallaban en una situacién muy ventajosa la com-
prensidn de las leyes de la naturaleza, que determinan dichos resulta-
dos Gtiles. Al mismo tiempo que se desarrollaba répidamente el cono-
cimiento de las leyes de la naturaleza, aumentaban los medios de accién
reciproca sobre ella; la mano nunca hubiera logrado crear la maquina
de vapor si, paralelamente, y en parte gracias a la mano, no se hubie-
ra desarrollado el cerebro del hombre". Ibfdem. p.p. 247-248.
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y deseos. Queda asf el proceso de humanizacion de las caracteristicas, capa
cidades y aptitudes especificas del hombre sujeto a la accibn de las variables
sociales, de las leyes histérico—sociale§ Yy no ya solamente a las fuerzas de

las leyes de la evolucidn bioldgica y de la herencia como lo fue en los albores

de la humanidad (27).

Y esto no es todo. EIl resultado de la interaccién del hombre
con la naturaleza, ademés de producir los bienes materiales, posibilita el de-
sarrollo de la cultura espiritual al hacer crecer tanto cuantitativa como cuali-
tativamente los conocimientos sobre el mundo. Estos conocimientos constitu-
yen una de las condiciones para la creacidn y desarrollo tanto de la ciencia co
mo del arte. Al mismo tiempo, la conjuncién de los resultados de la accidn
del hombre sobre la naturaleza, en conformidad con sus creciéntes necesida-
des, cristaliza la formacidn de un medio que ser& de hecho el mundo exterior

del que forma parte inseparable su creador. Ese mundo exterior es el de la

7 En este punto no se trata de afirmar en absoluto, de acuerdo con
Leontiev, "que las leyes evolutivas y hereditarias en el proceso de for
macidn del hombre dejan de actuar completamente, y que la naturale-
za del hombre una vez terminada, no cambia nada. El hombre, efecti
vamente no escapa a la accién de las leyes biolégicas. No se trata de
eso; se trata de que los cambios bioldgicos, trasmitidos hereditaria-
mente, no condicionan el desarrollo social-histdrico del hombre y de
la humanidad; que el proceso de desarrollo 1o mueven otras fuerzas y
no la accidn de leyes de la evolucidn biolégica y de la herencia.". A.
N. Leontiev. El hombre yla cultura. p. 15.

El1 mismo Vallois nos habla de esta problemética cuando afirma que en
"la hominizacién no es posible separar la evolucién somética de la evo
lucidén psiquica, y que esta Gltima se relaciond poco a poco con un con
junto de transformaciones de orden social y cultural que revoluciona-
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cultura. El rico mundo de los conocimientos (cognoscitivos) que se alcanzan
en la especifica actividad productiva, creadora del hombre en sociedad; asi
como de todos los resultados materiales de esa actividad diferengiadora de la

especie (mundo de los bienes materiales).

Pero més all& de lo que hemos dicho, se hace inevitable la asun
cién de la responsabilidad de delinear una concepcidn materialista de la cultu-
ra. O sea, un concepto nuevo de cultura, segin el cual la misma sea concebi
da como un producto histbrico de una determinada formacidén socio-econémica,

de la que seré inevitablemente su expresion.

En virtud de que el hombre consciente e incesante modifica a la
naturaleza con el acusado propbsito de adecuarla a sus necesidades reales e in
tereses concretos, produce un mundo cultural. Este seré la base para creacio
nes mis complejas que exigirén y harén posible un mayor nivel de desarrollo
de las aptitudes psico-motrices del hombre mismo. En principio, ese mundo
cultural es el mundo circundante que recrea cualitativamente el hombre, en
donde sus aptitudes especfificas se perfeccionan como resultado del proceso ac
tivo y consciente de apropiacién del mismo. En otras pélabr-as » es la apropia
cidn, socialmente condicionada, de la riqueza de ese mundo objetivo lo que ha
ré crecer cuantitativa como cualitativamente en el hombre lo que hay en él de

potencialmente humano, détandolo ast de ciertas formas de desarrollo. (28).

ron por completo la naturaleza. Mediante el pensamiento,.el lenguaje
y la vida social, el hombre se elevd por encima del plan de la simple
evolucidén orgénica." H. Vallois, A, Vandel y otros. p. 23.

(28) Para precisar el sentido de la idea en cuestidén, es pertinente tomar en
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\
En consideracidn a esta (ltima explicacién, hay que destacar,

en primer lugar, que la "apropiacién sensible" del mundo objetivo no es un ac
to mecénico y pasivo, sino, por el contrario, un proceso consciente, social y
activo en donde los individuos tienen una participaciéon en la transformacidn de
lo recibido, y, en segundo lugar, que dicha apropiacién por y para el hombre
no debe reducirse a una simple y wlgar "tenencia', cuyos beneficios recaerian
plenamente sobre el poseedor cuando puede consumir o usar directamente ese
mundo sélo como un medio de existencia elemental. Sobre todo debe ser una
apropiacién consciente para el desarrollo pleno del hombre en particular y de

la humanidad en lo general.

En uno de los parrafos de la obra "Manuscritos econdmico—filoséficos
de 1844", y que trata el problema de la "apropiacion sensible de la esencia y
la vida humana' en la realidad de la fdrmat;ién social capitalista, Marx escri
be:

"El hombre se apropia su ser omnilateral de un modo omnilateral vy,

por lo tanto, como hombre total. Cada una de sus relaciones HUMA-

NAS con el mundo, la vista, el oido, el olfato, el gusto, la sensibili-

cuenta el texto que contiene el sefialamiento de Leontiev en el sentido
de que "las capacidades y aptitudes especfficas del hombre no se trans
miten por la herencia bioldgica, sino que se forman durante la vida,
en el proceso de apropiacién de la cultura creada por la generacién an
terior.(es.).

Se puede decir que cada hombre aprende a ser hombre". A.N. Leontiev
p. 19.



dad, el pensamiento, la intuicién, la percepcién, la voluntad, la acti-
vidad, el amor, en una palabra, todos los érganos de su individualidad,
como drganos que son directamente en su forma érganos comunes, re-
presentan en su comportamiento OBJETIMVO o en su COMPORTAMIEN
TO HACIA EL OBJETO, la apropiacidon de éstg; la apropiacidn de la
realidad HUMANA, su comportamiento hacia el objeto, es la CONFIR-
MACION DE LA REALIDAD HUMANA; es, por tanto, algo tan mGltiple
como mlltiples son las determinaciones esenciales y las ACTIVIDA-

DES humanas (...)" (29).

Resulta de la mayor importancia hacer un paréntesis para des-

tacar la historicidad del proceso de apropiacion de la cultura. Para tal fin,

hay que subrayar que en una "sociedad sin clases" el proceso de apropiacién

de las riqueza sociales, tanto materiales como espirituales de que se dispo-

nen, se constituye en algo que promueve la "formacién omnilateral" de todos,

al "humanizar" las cualidades y caracteristicas que se han heredado de la na

turaleza. Es decir, que es en tales sociedades donde se hace posible la repro

(29)

Estas conclusiones pueden ser reforzadas con lo que piensa y dice H.
Piéron en cuanto al fendmeno de la "hominizacién intelectual”: "La
humanidad progresa en la medida en que las generaciones nuevas pue-
dan apoyarse, en su ascenso, sobre el edificio ya construido por las
generaciones precedentes, benericidndose de la colaboracidn de las
capacidades intelectuales de millones de cerebros de entre los més
capaces". H. Vallois, A. Vandel y otros. p. 51.

Carlos Marx. Manuscritos €condmico-~filostficos de 1844, p.p. 118-
119. Subrayados del autor.
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duccién en cada individuo de las cualidades que el género humano ha desarro-
llado a lo largo de su existencia histérica y que se hallan objetivadas en los

productos acumulados de sus operaciones laborales.

Pero, por razones tanto econdmico-politicas como social-cultu
rales, no es asf en las sociedades donde las clases sociales y la propiedad pri
vada son unas de las condiciones de su existencia, dado que ellas limitan la
apropiacidén necesaria de los bienes culturales a tan sblo una parte pequefia de
los miembros de la sociedad. Mientras que a la gran mayorfa social sblo le
es permitido apropiarse de lo escasamente suficiente para preservar su inhu-
mana existencia. Desde este &ngulo de apreciacién, en ambas clases lo apro
piado es usado, con las var'iarites respectivas, como bbjeto de propiedad per—
sonal, para la satisfaccif_:n de las necesidades de cada uno de ellos © por sus
descendientes inmediatos, y no como riqueza social para el objetivo mayor de

impulsar el crecimiento cualitativo de 1a humanidad. (30).

Evidentemente, este fendmeno social de la apropiacion esta determina
do por la préctica social de la propiedad privada sobre los medios de produc-
cidén, sobre los productos del trabajo y sobre el trabajo mismo. En este caso,
se legitima que los propietarios se aduefien indignamente, por igual, de todos

los resultados generados por la actividad conjunta de 1os no—-duefios dentro de

(80) En su critica a la "tenencia" burguesa de las obras humanas, Marx
constata que'la propiedad privada nos ha vuelto tan estGpidos y unilate-
rales, que sblo consideramos que un objeto es nuestro cuando lo tene-
mos, es decir, cuando ese objeto representa para nosotros un capital
a lo poseemos directamente, 1o comemos, lo bebemos, lo llevamos en



la sociedad. En tales condiciones, se instituye a la par la divisidn social del
trabajo, que hace posible que el trabajo intelectual se separe del f{sico, dan-
do lugar, a que algunas personas se dediquen exclusivamente a las responsa-
bilidades dirigentes, intelectuales y artisticas mientras que las otras se entre
gan, por necesidad de apenas "existir", a un trabajo extenuante y desposeido
de todo sentido humano. Tal divisién del trabajo posibilita, ademés, que la ac
tividad que cada hombre desarrolla sea sb6lo una obligacién, que lo secciona al
someterlo en el desempefio de una funcién, que bien puede ser fisica o intelec
tual, cuyos objetivos, métodos y procegimientos le son impuestos como fuer-

zas extrafas y despbticas.

Estos hechos concretos demuestran fehacientemente que "con la
divisidn social del trabajo se da la posibilidad, més aln la realidad, de que las
actividades espirituales y las materiales, el disfrute y el trabajo, la produccidn

‘yel consumo, correspondan a diversos individuos" (31).

De esta forma, la propiedad privada y la divisidon del trabajo
condicionan el hecho de que el disfrute de los bienes sociales dependa de la po-

siciébn que ocupe la persona dentro de la estructura general de la sociedad y no

nuestro cuerpo, lo habitamos, etc.; en una palabra, cuando lo USAMOS.
Y aunque la propiedad privada sblo conciba, a su vez, todas estas reali-
zaciones directas de la. posicidén como medios de vida y como la vida a la
que sirven de medio, la VIDA DE LA PROPIEDAD PRIVADA es trabajo
y capitalizacién". Ibfdem. p. 119. Subrayado del autor.

31 Carlos Marx y Federico Engels. '"La ideologfa alemana". Obras esco-
gidas. Tomo IV. p. 27.
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de la sola voluntad personal. Esta realidad explica la contradiccidn de que
siendo 1a masa trabajadora la que con su empefio crea el mayor volumen de
bienes y servicios, no es precisamente ella la que puede disfrutar directa y
libremente de los beneficios que dan los mismos; sino, por el contrario, son
los miembros de la clase dominante, duefa de los medios de produccién, los
que se apropian de los bienes y servicios para utilizarlos en favor de su ya
desmesurado enriquecimiento y con ﬁines de dominio sobre las grandes ma-

sas inhumanamente empobrecidas, tanto en 1o material como en lo espiritual.

Ademés, la concentracidn de los medios de produccién en ma-
nos de la clase explotadora hace posible que también se reviertan sobre ésta
los elementos y beneficios de la cultura espiritual. Estos ser&n empleados
para materializar la estructura ideolégica dominante, es decir, el sistema
de opiniones politicas, jur{dicas, religiosas, morales, filoséficas, capbz de
mantener inquebrantable el statu quo que a ella enormemente beneficia en to-
dos los sentidos posibles. Por consiguiente, la cultura espiritual se conver—
tir& en una cultura de clase tanto por su contenido como por los propbdsitos de

finidos para los cuales seré utilizada.

En "La ideologfa alemana", en una explicacion sobre la rela-
cidn dialéctica entre la creacidn y establecimiento de ciertas ideas y la clase

dominante, Marx y Engels concluyen que:

"Las ideas de la clase dominante son las ideas dominantes en cada épg

ca, o dicho en otros términos, la clase que ejerce el poder MATERIAL
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dominante en la sociedad es, al mismo tiempo, su poder ESPIRITUAL
dominante. La clase que tiene a su disposicién los medios para la pro
duccién material dispone, al mismo tiempo, de los medios para la pro

duccibén material " (32).

En tales condiciones, no es posible la existencia y disfrute de
una cultura de y para todos sin distinciones. Afirmar lo contrario no es otra
cosa que una falacia, para ocultar la verdad en favor de los (nicos hasta aho-
ra beneficiados. Es innegable, entonces, que en la sociedad capitalista sélo
una minoria privilegiada es la que puede obtener para sf los efectos positivos
de los grandes logros de la civilizacidén, por ser esa minorfa la que dispone,
entre otras tantas cosas, de las condiciones materiales y del t@empo libre su-
ficientes que le permiten el enriquecimiento de cada uno de ellos, aprovechan
do el aprendizaje y puesta en ejercicio de los conocimientos y de las experien
cias acumuladas por la humanidad entera. No es igual ni parecido para la

"gran masa" de los marginados sociales, la que debe contentarse, segln le

(32) Ibfidem. p.¢38. .
La necesidad de ir méas all& en estos juicios marxianos, nos impele a
recordar los parrafos de la obra en referencia donde se especifica que:
"Las ideas dominantes no son otra cosa que la expresién ideal de las
relaciones materiales dominantes, las mismas relaciones materiales
dominantes concebidas como ideas; por lo tanto, las relaciones que ha
cen de una determinada clase la clase dominantes son también las que
confieren el papel dominante a sus ideas. Los individuos que forman
la clase dominante tienen también, entre otras cosas, conciencia de
ésto y piensan a tono con ésto, por eso, en cuanto dominan como clase
y en cuanto determinan todo el &mbito de una época histbérica, se com-
prende que lo haéan en toda su extensién y, por consiguiente, entre



permiten los intereses de la clase explotadora, en escoger entre nada o el m_i
nimo indispensable para poder realizar un trabajo, que no seré ya un proceso
integrador de la actividad mental (conocimiento superior del mundo) con la ac
tividad f{sica (como capacidad transformadora del mundo), sino, por el contra
rio, un simple medio para procurarse el "pan de cada dfa", empobreciéndose

igualmente en 1o espiritual.

Esta realidad es mantenida y reforzada por la desquiciada am-
bicidn de la produccibn capitalista de aumentar cada minuto sus beneficios eco
ndbmicos, 1o que la obliga al creciente empleé de las méquinas y la divisién del
trabajo, sin interesarle en nada las consecuencias negativas a que puedan dar

lugar (33).

otras cosas, también como pensadores, como productores de ideas,
que regulen la produccidn y distribucidon de las ideas de su época; y
que sus ideas sean, por eso mismo, las ideas dominantes de la época"
Ibidem. p.p. 38-39.

(83) Las consecuencias de pauperizacién material y espiritual del obrero,
nacidas en la irracionalidad de la ldgica capitalista, son mostradas por
Marx y Engels cuando precisan que "el creciente empleo de las maqui-
nas y la divisidon del trabajo quitan al trabajo del proletario todo el ca-
récter propio y le hacen perder con ello todo atractivo para el obrero.
Este se convierte en un simple apéndice de 1a m&quina, y sbélo se le
exigen las operaciones més sencillas, més monbdtonas y de més facil
aprendizaje. Por lo tanto, lo que cuesta hay en dfa el obrero se redu-
ce poco mas o menos a los medios de subsistencia indispensables para
vivir y para perpetuar su linaje". Ibfdem. p. 99.
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Anéloga realidad se plantea con los realizadores del trabajo in
telectual y art{stico que, aunque provenientes de diversas capas de la sociedad,
se convierten la mayorfa de las veces en agentes al servicio de los intereses
de la clase dominante. Sin embargo, no dejan de ser objeto también de la ex-
plotacién capitalista, en particular cuando no se es pm;fesional (intelectual o

artistico) descendiente e integrante de la clase que se encuentra en el vértice

superior de la pirdmide social.

En el pensamiento de los creadores del socialismo cientifico,la
realidad de la situacién de la mayorfa de los trabajadores intelectuales o artis
ticos quedaba evidenciada cuando sefialaban, con firmeza, que "la burguesfa ha
despojado de su aureola a todas las profesiones que hasta entonces se tenfan
por venerables y dignas de piadoso respeto. Al médico, al jurisconsulto, al
sacerdote, al poeta, al hombre de ciencia, los ha convertido de servidores asa
lariados". (34). ‘

Este cuadro de cosas, que tiene como escenario la sociedad mar
cada con los signos de las formas de propiedad privada, de la divisién del tra-
bajo y de la lucha de clases, da lugar a la existencia de "dos culturas", que es
taré&n pugnando dialécticamente para alcanzar la pasicién 'hegeméni'ca dentro de
ella. Por un lado, la lfnea cultural sustentada por los que se interesan por im
poner los valores cognoscitivos, estéticos y morales que sirven para perpetuar

el orden de cosas existente, al neutralizar doda voluntad o intento de cambio

(34) Ibfdem. p. 96.
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histbrico necesario para las mayorfas. Por otro lado, la linea cultural defen
dida por los productores de valores que representan 1o auténticamente humano
en el hombre y sirven para ayudarlo a alcanzar una comprensidn superior del
mundo (o sea, de si,} de los demés y de la naturaleza) con el propbsito de trans
formarlo. Como consecuencia, con los primeros se forma el grupo de los re-
trdgados, que se oponen con vehemencia al progreso de la sociedad y, con los
segundos el grupo de los avanzados que buscan esperanzadoramente 1o que
aqqéllos impiden. Esto da cuerpo y vida a lo que se ha dado por d.enominar la

lucha ideolbgica.

Esta lucha pone de manifiesto la necesidad impostergable de hu
manizar las condiciones de existencia de los hombres, para poder asf liberar
los tanto de su condicidn de mercancia o de cosa humana como de las cadenas
de l; esclavitud espiritual y de la ignorancia. En una palabra, que el hombre
recupere su auténtica esencia como ser natural-social y activo-consciente.
Pero tal objetivo histbrico supone emprender una verdadera revolucién social
y politica que esté acompafada de una revolucidn intelectual y moral que per-
mite a los explotados adquirir una mejor y mayor organizacién para poder par
ticipar activa y conscientemente en la creacidn y desarrollo de una forma su-

perior de vida social.

Se hace pertinente, antes de concluir, el aclarar que la cultura
por ser una realidad social qué goza de una cierta autonomfa, o mejor dicho,
de una autonomfa limitada y relativa en relacidén a lo econémico, puede actuar

como factor de desarrollo de la sociedad de acuerdo con los intereses superio
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res de la humanidad. Desde esta posicidn, quedan minimizadas, por una parte,

toda forma de "fetichismo de la cultura" que pretenda rotular a ésta como ex-—

presidn objetiva del "espiritu", como una entelequia innacesible que por estar

fuera y ser extrafia al hombre 1o fuerza a una sumisién y no a una actitud cri-

tica. Y, por otra parte, todo tipo de "fatalismo economicista" sustentador del

falso apotegma segln el cual la accidn "critica de la cultura" carece de fuerzas

y sentido revolucionario por no ser independiente de la realidad socio—econém_i

ca inmediata, sino un reflejo inerte de la misma (85). Quienes adoptan esta

posicién concluyen que todo proceso de transformacidn social avanza solamen

te por efectos de las propias contradicciones internas de la sociedad en crisis

sin tomar en consideracidn la accidn de una capa avanzada de trabajadores ex-

plotados que, organizados sobre la base de una cultura polftica esclarecedora

y liberadora, hacen posible que la causa revolucionaria sea una causa con rea

les perspectivas. Del contenido de esta posicidén resulta la negacidén o desco-

nocimiento del valor real que se puede imprimir al recurso de la pedagogfa

(3%)

En este sentido, son interesantes las observaciones que anota al res-
pecto Suchodolski en su obra intitulada "Teor{fa Marxista de la Educa-
cion". Su discurso es conclusivo en cuanto al sefialamiento de que "a
concepcibn marxista se opone radical mente tanto a las concepciones
metaffsicas de la total autonomia de la cultura como también a la con-
cepcidn mecanicista del sociologismo, segln la cual la cultura no es
més que una imagen de las relaciones del ambiente. La comprobacion
de que la cultura tiene una autonomfa determinada, limitada por el de
sarrollo general, conduce a una valoracidn decisiva y precisa de su
papel. Este papel puede ser reaccionario o progresista segiin con que
fuerzas sociales - las que nacen o las que mueren - esté vinculada".

Pero lueao agrega que, sobre todo, "a interpretacidn dialéctica, al
indicar que la cultura esti relacionada con las condiciones de vida y
ejerce al mismo tiempo en ellas su influencia, ensefia a juzgar la cultu
ra a partir del progreso social. Defiende la idea de que la cultura posee
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politica, cuyo objetivo bésico es contribuir a la formacién de una opinidn cri-
tica que ponga a las masas explotadas en situacién de librarse de los condicio
namientos ideolégicos que genera el discurso técnico-politico (como medio per
suasivo-represivo) elaborado y presentado por los intelectuales de la burque-

sfa, desde las clpulas burocréticas.

La interpretac‘ibn dialéctica del postulado de la autonomia rela-
tiva de la cultura lleva implicita el reconocimiento de 1a responsabilidad de
unir orgénicamente a las masas sociales marginadas con la cultura, para ven
cer el ancestral aislamiento que han estado sometidas para beneficio de los ex
poliadores. Y no es dificil advertir que el logro de ese objetivo impone, entre
otras urgencias, la tarea de someter a un proceso de revisidn a la riqueza cul
tural acumulada hasta hoy e ir ponderando los verdaderos logros o conquistas
supremas que se hayan alcanzado en el arte, la ciencia, la técnica y la practi
ca social, presenténdolos como los verdaderos contenidos de la educacién.,

Se trata, en deﬂnitiva}, de convertir a la educacibn, en. sentido laxo, en una
accion social y cientifica orientada al desarrollo integral del hombre como au

téntico dirigente del progreso social. (36).

en toda época rasgos reaccionarios y progresistas, y formula, tenien-
do en cuenta esta consideracidn psiquica de la generacidn jéven para
que se convierta en la activa constructora del progreso... El trabajo
educativo debe precisamente estar orientado a la utilizacién revolucio-
naria de la vida psfiquica, hacia el futuro". Bogdan Suchodolski: Teo-
rfa marxista de la educacion. p.p. 192-194.

(386) Con una visidn clara sobre el contenido y la importancia de la revolu-
cidn cultural, como lucha para poner a las masas en condiciones de as_i
milar la riqueza cultural de la humanidad, Koroliov nos muestra que



Cuando se reconoce la funcidn politica desempefiada por Marx
y Engels como intelectuales del proletariado se puede deducir facilmente que
el objetivo fundamental de la cultura es alcanzar a generar las condiciones ob
jetivas que permitan crear en los hombres una nueva intelectualidad. Una in-
telectualidad que comprenda tanto la capacidad de interpretar dialécticamente
la realidad de las cosas y de las ideas como la de transformarlas de acuerdo
a la necesidad de una forma superior de "sociedad humana'" o de "humanidad

socializada".

En efecto, si revisamos la tesis once sobre Feuerbach, encon
tramos que Marx prevefa y prevenfa la necesidad imperiosa de crear una nue
va condicidn intelectual en los hombres, cuando comprobaba que hasta hoy

"Mos fildsofos no han hecho més que interpretar de diversos modos el mundo,

una de las dificultades mayores que se presentd para llevar adelante
enla U.R.S.S. tan complejisima tarea, era el desacuerdo en la com
prensidn tanto de la naturaleza como del carécter de la cultura entre
los ideblogos pequefioburqueses y los reformistas burqueses. "Los
tebricos reformistas burgueses consideraban (y siguen considerando)
la cultura un fendbmeno totalmente desvinculado de las relaciones socia
les, una categoria situada por encima de las clases. Les pertenece la
teorfa del (flujo Gnico) de la herencia automética (proceso de simple
transicidn) de toda cultura del pasado. Por ese motivo, renunciaban
a la separacidn de los elementos progresistas y reaccionarios en la
cultura-burguesa a la utilizacién y desarrollo de los primeros y la lu-
cha resuelta contra los segundos. A esto se debia que luchasen para
que el socialismo aceptara toda y cualquier cultura del pasado. Los
ideblogos pequefioburgueses sustentaban la idea de que la cultura era
un fendmeno estrechamente clasista y que los trabajadores triunfantes
en la revolucidén no tenfan nada que tomar de la cultura del pasado, si-
no que era necesario una cultura propia, proletaria"”. F. Koroliov.

Lenin y la pedagogfa.p. 96.
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pero de lo que se trata es de transformarlo”. (37).

1.3.- EL METODO DIALECTICO Y LA EDUCACION,

Hay que reconocer que, incuestionablemente, es un gran com-

promiso asumir, aunque sea parcialmente,la responsabilidad de explicar tan

to el papel como la importancia de la dialéctica materialista, como método de

conocimiento y de transformacién de la realidad, en el campo de la "educacién"

(38). Se acrecienta tal responsabilidad por el hecho de que Marx y Engels,

creadores del "materialismo dialéctivo" (39), en sus invalorables escritos,

37

(38)

(89)

Carlos Marx y Federico Engels. "Tesis sobre Feuerbach". Obras es-
cogidas. Tomo IV. p. 11.

Por educacién vamos a entender el complejo proceso en el que intervie
nen activamente un conjunto. de influencias, que comprende desde las
ejercidas por toda la vida de la sociedad (educacidn informal consciente
o inconsciente) hasta por las especificamente educacionales (educacién
formal consciente), que conjugadas orgénicamente modifican positiv

o negativamente los aspectos de la personalidad, es decir, las relativas
a lo intelectual, lo f{sico y lo social.

Este concepto general de la educacidn recoge 1o implicito que hay al
respecto en la respuesta que dan Marx y Engels ante la acusacidén de
que los comunistas buscan sustituir la familia y su educacidén por 1o me
ramente social. "Pero decf{s que destruimos los vinculos més {ntimos,
sustituyendo la educacién doméstica por la educacién social. Y wuestra
educacidn éno esté también determinada por la sociedad, por las condi
ciones sociales en que educéis a vuestros hijos, por la intervencidén di-
recta o indirecta de la sociedad a través de la escuela, etc.? Los co-
munistas no han inventado esta ingerencia de la sociedad en la educa-
cidn, no hacen méas que descubrir su carécter y arrancar la educacién
de la influencia de la clase dominante". Ibfdem. p. 107.

Es procedente transcribir el concepto de Spirkin de "Materialismo dia-
léctico", expuesto en su trabajo intitulado "Materialismo dialéctico y



no hicieron un estudio ex-profeso (de propbsito) del problema de la relacidn de
la dialéctica materialista con la educacién ni con la pedagogfa. Sin embargo,
dicha situacién no debe constituir un obstéculo insalvable o un desaliento que
nos detenga en el umbral de ese mundo, en donde los hombres son impelidr.;s

a pensar con la mayor exactitud y claridad sobre la realidad que se halla en

perpetuo cambio: el mundo de la dialéctica.

La importancia tanto del materialismo dialéctico como su méto
do en la educacién se reconoce con mayor valor en el hecho de que dada la natu
raleza y carfcter de ambos, terminan por nulificar y expulsar los diversos mf:_
todos y teorfas rigidos es}:eculativos que tanta difusién han tenido a lo largo de
muchos afios en la pedagogfa (por ejemplo, la pedagogfa cientifica~espiritual,
la social, la de la personalidad, la cultural, la activa, etc), segln los cuales
los fines y objetivos, las concepciones y précticas del proceso educativo han si
do disefados y realizados en atencidn a concepciones mixtificadas de los proce

sos concretos de la realidad objetiva.

lbégica dialéctica". Con arreglo a los textos marxianos, Spirkin conclu
ye consecuentemente que "el materialismo dialéctico es la ciencia cpe_
estudia las relaciones entre la conciencia y el mundo material objetivo,
las leyes més generales del movimiento y desarrollo de la naturaleza,
de la sociedad y del conocimiento. La filosoffa del marxismo se llama
materialismo dialéctico porque constituye la unidad orgénica del mate-
rialismo y la dialéctica. Es materialista porque parte del reconoci-
miento de la materia como base Gnica del mundo, considerando a la
conciencia como propiedad de la materia altamente organizada, como
funcién del cerebro, como reflejo del mundo objetivo; es dialéctico
porque reconoce la concatenacién universal de los objetos y fenbmenos
del mundo, el movimiento y desarrollo de éste como resultado de con-
tr-adiccgpnes internas que actGan dentro de él.

" S
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Esta afirmacién obliga a presentar una breve relacién sobre el
contenido y la validez de los métodos fundamentales (método 1égico~formal y
método dialéctico) que han sido empleados para el logro de conocimientos, que
habrén de servir de eje central a las més heterogéneas actividades humanas,

inclufda la educativa en sentido riguroso.

E1 método légico-formal (40), como procedimiento particular de
razonamiento y de investigacién de los problemas del ser y del conocimiento ,
presenta como rasgo caracteristico el de captar y presentar el mundo (la natu
raleza, la sociedad y el pensamiento) como una realidad estitica que no cam-
bia, cuyos elementos esenciales se hallan desvinculados entre ellos, formando

divisiones eternas donde cada uno conserva su origen e identidad en s{ mismos.

Por lo tanto, no hay que desconocer o ignorar que el carécter
més destacado de los pensadores 1dgico-formalistas es el de pretender negar
el movimiento y el cambio real en la naturaleza, la sociedad y el pensamiento.
De ahf{ que sostengan, segln el principio de identidad, que todo permanece don-
de esti y no se sucede nada nuevo en ellos, ya que el mundo fue creado con sus
perfecciones y defectos de una vez y para siempre, siendo, por consiguiente,

una pretensién morbosa o enferma el querer modificar la realidad del mundo.

El materialismo dialéctico refleja las leyes més generales del ser y de
la conciencia'y constituye un sistema integral del conocimiento filoséfi
co, una concepcitn del mundo.” A, B. Spirkin . Materialismo dialéc-
tico y légica dialéctica. p. 9.

(40) Sin considerar en forma exhaustiva el anilisis que realiza De Gortari
sobre el contraste existente entre el "método de la légica formal" y el
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Asf pues, ser idénticos implica necesariamente seguir siendo

siempre lo mismo, no transformarse nunca en otro diferente.

Es cierto, sin embargo, que los partidarios del método légico-
formal reconocen la existencia de un tipo de movimiento, pero éste no serfa
otro que el mecénico o aparente, ya que sblo aceptarfan aquél que implica tras
ladarse de lugar. Por igual, es cierto, que reconocen el surgimiento y presen
cia de cambios en la realidad, pero sb6lo aquéllos que implican una marcha cir
cular en donde todo vuelve peribédicamente remozado pero sin dejar de ser el
mismo. De esta manera, queda sin variacién la tendencia a reconocer las co
sas y los fendmenos en reposo y sin cambios reales, absolutizando el momen-

to de la estabilidad del mundo.

La traduccidén en la prictica de este tipo de razonamiento no es
otra que llegar a pensar y ensefar que el mundo no tiene historia real, dado
que él siempre ha sido el mismo, se ha mantenido secularmente inmbbil. Si
han existido cambios éstos han sido de apariencia o de aspecto exterior y no

de esencia o de naturaleza interior.

Al dérsele preferencia al método légico-formal para investigar

y pensar el mundo, se comienza por considerarlo como realidad estética e in—

"método materialista dialéctico", cabe destacar que "con el método de
la légica formal no se alcanza a descubrir las interconexiones activas
de los procesos objetivos, la evolucién de su desarrollo, los conflictos
y las luchas internas entre sus componentes contradictorios y la cons_i
guiente transformacidén de unos procesos en otros". Eli de Gortari .
El método dialéctico. p. 57 .
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mutable, para luego as{ presentar las partes integrantes de ese gran todo co-
mo absolutamente separadas entre sf, en donde no existen relaciones entre
ellas. Por consiguiente, el mundo es un resultado que se deduce de la suma

de sus partes separadas.

Cuando se asume tal actitud congnoscitiva frente al mundo, ter
minaré por vérsele, comprendérsele y ensefidrsele como algo dividido inima-
ginablemente en muchas partes, donde cada una serf independiente de las otras
e idéntica a s{ misma. Por lo tanto, la naturaleza serf, con sus partes sepa-
radas la naturaleza; la sociedad, con sus partes separadas la sociedad, el co-
nocimiento, con sus partes separadas el conocimiento. Dicha actitud no per—
mite descubrir, para descifrar, lo que hay de comln entre ellos, qué los rela

ciona y qué los hace ser lo que realmente son.

No obstante, hay que destacar que en el proceso de conocimien—
to del mundo, se pueden hacer y establecer di;/isiones, sblo que hay que evitar
que las mismas adquieran la calidad de absolutas e insalvables. Pues bien,
considerar las divisiones con estas Gltimas cualidades serfa adoptar 1a actitud
de los lbgico-formalistas, quienes hacen un uso sacrflego de uno de los méto-
dos necesarios para el conocimiento como lo constituye el anilisis, que alcan
za-su validez efectiva cuando funciona en el proceso de conocimiento en unidad
inseparable con la sintesis. De no ser asf, el andlisis nos llevarfa a desmem
brar el todo en sus partes constitutivas sin comprender su estructura, o sea,

su integracidn como resultado de la interrelacién dialéctica de esas mismas

partes. En realidad, las conclusiones a las que se llega cuando se actGa con



desconocimiento de la accibn 'y reaccidn de las partes entre s{ y con el todo,

resultan abstractas, imcompletas y unilaterales.

Asi tendremos, por ejemplo, que la pedagogia seré indefinible-
mente igual a si misma y no tendr& nada en comin y por lo tanto nada que la
relacione con la polftica, porque ésta también es igual sblo a s{ misma. Asf,
se observa cémo este razonamiento justifica, por conveniente, el hecho de que
un maestro debe seguir siéndolo sin establecer un punto convergente con la ac-
tividad politica, ya que ambas son absolutamente independientes y no se relacio

nan entre ellas.

Anéloga situacidon se plantea con el momento escolar de la do-
cencia "cara a cara", cuando se establece arbitrariamente Ila sgparacién defi-
nitiva entre maestro y alumnos, es decir, entre el que ensefia y 1o sabe todo y
el que aprende y no sabe nada. Esta separacidn se hace concreta cuando en el
proceso de ensefanza y aprendizaje los sujetos actuantes son considerados fue-
ra de su relacién mutua, cuando se nulifica la reciprocidad de influencias, me
diante la cual se mudan permanentemente los roles haciendo posible que, en
un momento determinado del proce;o » el maestro sea alumno y éste asuma el

papel de masstro.

Esta forma particular de considerar las cosas nos lleva forzo-
samente a la afirmacién de que si realmente dos o més hechos o fendmenos
son efectivamente distintos y no pueden darse sino separados, entonces, no

queda otra alternativa que oponerlos y declararlos como realidades que pueden
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coexistir, pero como opuestos absolutos que se niegan mutuamente.

En efecto, en el ejemplo del maestro "y" el alumno no puede dar
se una nueva opcibén posible (por ejemplo, el alumno-maestro). Entonces, sb-
1o nos resta elegir, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, o bien el papel
de maestro que lo sabe todo o bien el de alumno ignorante. Considerar una
nueva posibilidad vendria a ser una absurda contradiccidn, que comc tal es una

imposibilidad manifiesta.

Por tanto, si hacemos un detenido balance sobre las caracteris-
ticas y consecuencias préacticas de lo que hemos expuesto hasta ahora sobre el
método 16gico-formal, nos encontramos con el resultado de que es un procedi-
miento de conocimiento que tiepe una reconocible carga de sentido comGn. Sin
embargo, por sus contradicciones internas se separa sensiblemente de la posi-
bilidad de elaborar un sistema de conocimiento que no tome a la naturaleza, la
sociedad y el pensamiento como realidades dispuestas y formadas de manera
definitiva, sin presencia de contradiccion alguna que niegue y supere lo estéti-

co e inmutable del mundo (41). En pocas palabras, el método 16gico-formal es

41) Engels destacd reiteradamente al referirse al "viejo método metaffsico",
que "los objetos y sus imégenes en el pensamiento, los conceptos, son
para el metaffsico objeto de investigacién aislados, fijos, inmbviles, en
focados unos tras otros, como algo dado y perenne. Piensa solamente
en antftesis, ihconexas; para él, una de dos: si, si; no, no, y lo demés.
sobra. Para el una cosa existe o no existe; un objeto no puede ser al
mismo tiempo 1o que es y otro distinto... A primera vista, este méto-
do especulativo nos parece extraordinariamente plausible, porque es
el llamado sano sentido comln... El método metaffsico de pensar, por
muy justificado que esté y hasta por necesario que sea en vastas zonas,
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necesario pero no suficiente para la consecucidén de un verdadero conocimiento

cientifico de la realidad (42).

Siguiendo la linea de los anélisis presentados, estamos en con-

diciones de reconocer la identidad que existe entre un método dado y un tipo de

Mbgica", del que extrae su contenido y su forma (43). Pues bien, en este sen-

(42)

43)

més o menos extensas, segln la naturaleza del objeto de que se trate,
tropieza siempre tarde o temprano con una barrera, franqueada la cual
se turna unilaterla, limitada, abstracto, y se pierde en insolubles con-
tradicciones; absorbido por los dbjetos aislados, no alcanza a ver su
concatenacién; preocupado con su existencia, no para mientes en su gé-
nesis ni en su caducidad; concentrado en su inquietud, no advierte su
movimiento; obsesionado por los &rboles no alcanza ver el bosque'.
Carlos Marx y Federico Engels. "Anti-During". Obras escogidas. To
mo VI. p. 23 . ‘

Acerca de esto, consideremos el juicio tedrico que elabora y presenta
De Gortari en su obra: "El método deductivo e inductivo - el método de
la légica formal- es insuficiente para la ciencia contemporénea, porque
no abarca ni expresa, todo el proceso de conocimiento. En cambio, el
método materialista dialéctico comprende y corresponde al proceso en—
tero de la adquisicidn del conocimiento cientffico, como reflejo activo
del desarrollo de los procesos objetivos de la naturaleza y de la socie-
dad... En vigor, en la dialéctica materialista se cumplen estrictamen
te las leyes descubiertas por la 16gica~formal, y todas las conclusiones
obtenidas mediante el empleo del método materialista dialéctico se pue
den expresar con mayor precisién 1égico~formal, como racionalmente
consecuentes y como experimentalmente fundadas. De esta manera, si
la dialéctica materialista representa el fundamento del conocimien to
cientffico, la légica formal constituye una condicién necesaria, aGn cuan
do nunca suficiente, para el desenvolvimiento del proceso de conocimien
to". Eli de Gortari. p. 55.

Por lo pronto, para disponer de una presicién seméntica sobre lo que
vamos a entender por "bgica", emplearemos la establecida por el "Dic
cionario de filosoffa marxista": '"La ciencia que investiga las leyes y
las formas de pensar, los procedimientos para desarrollar el saber y
elaborar los sistemas de conocimiento cientifico". I. Blauberg. Dic-
cionario marxista de la filosoffa. p. 184.




-~ 53 -

tido, el método l1égico-formal se identifica con la "lbgica formal", o sea, con
aquélla que se circunscribe al estudio de las nuevas formas de saber, (concep
tos, razonamientos, juicios, demostraciones, etc.) sin considerar los conte
nidos concretos que expresan, pero si, "las leyes de relaciones entre las pre

misas y las conclusiones y las leyes de la demostracién. (44).

La 16gica formal, por desconocer la génesis y el desarrollo his
térico de las formas de pensar de la humanidad en su unidad indivisible, con
su contenido y con sus contradicciones reales, reduce el pensamiento a‘una
forma de tendencia dogmético-mecanicista, que obliga a conocer el mundo co-
mo algo absoluto. Porque la adquisicién de tal conocimiento esté sometida ex
presamente al dominio de las reglas fundamentales de la l6gica formal: a saber:
el principio de identidad, el de no contradiccidn y el de tercer exclufdo (45).
Por consiguiente, un conocimiento alcanzado con la ayuda de tales reglas con—
cluye inevitablemente que, en primer lugar, "todas las cosas son idénticas a

sf mismas". De esta manera, estin privadas de la posibilidad real de cambiar

(44 A.B. Spirkin. p. 51.
Mediante este concepto bésico, Spirkin procede a destacar las caracte
r{sticas de esta légica al compararla con las de la "légica dialéctica":
"Mientras la 16gica dialéctica es la teorfa de 1a aparicién y desarrollo
histbrico de las formas lbgicas del pensar en unidad con su contenido,
y por ello revela sus contradicciones internas, la légica formal se apar
ta del desarrollo histérico del pensar, lo toma como algo dispuesto y
formado, prescinde de la contradiccidn interna del objeto de conocimien
to como fuerza motriz de desarrollo del mundo y del conocimiento. ..
las contradicciones son concebidas como opuestos que aparecen conse-
cutivamente y son incompatibles entre s{; la 18gica dialéctica estudia
tal modo de pensar en el que los contrarios son dados simultdneamente
es decir, tal como existen en el objeto en que se piensa. La lagica dia
léctica estudia todo el proceso de desarrollo del conocimiento en su con
junto, mientras que la légica formal se limita a un aspecto determinado".
A.B. Spirkin, p. 51,

(45) Remito al lector a la obra de Georges Politzer intitulada "Cursos de fi-
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(principio de identidad: a es a): Ejem. El profesor es el profesor; el alum

no es el alumno.

En segundo lugar, que "una cosa no puede ser al mismo tiempo
ella y su contrario. O sea, dicho, de otra manera, una cosa es o no es, pero
nunca las dos cosas al mismo tiempo (principio de no contradiccidén: a no es

no-a). Ejem. El profesor no es alumno, el alumno no es profesor.

Y, en tercer lugar, que "entre dos posibilidades contradictorias
no hay lugar para una tercera" (principio del tercero exclufdo: a y no-a se-
rén, o bien a obien no-a). Ejem. EI profesor es el profesor; no puede ser

profesor—alumno ; el alumno es el alumno no puede ser alumno—profesor).

Es asf,como a la légica formal sblo le interesa fundamental men
te la relacidn que existe entre el ser del cual se enuncia algo (sujeto) y lo que
se le atribuye (predicado); la generalidad de las cosas; las condiciones Vali-
das para que un conocimiento sea verdadero; las condiciones vélidas para la

demostracibén, etc.

Para llegar a obtener una mayor precisidon sobre la naturaleza
y carécter del método légico-formal, es indispensable proceder a un examen

de las caracteristicas especfficas del método dialéctico, como procedimiento

losoffa. Principios elementales y principios fundamentales" Cf. p.p.
222-223,
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cientffico para la obtencién, sistematizacién y difusién de los conocimientos

(46).

En sentido estricto, si se considera y acepta la "dialéctica" co
mo la ciencia acerca de las leyes més generales de la naturaleza, la sociedad
y el pensamiento (47), puede pensarse que los procedimientos para alcanzar
el conocimiento, sobre la base de esta premisa, tendran que ser diametral-
mente opuestos, tanto en su contenido como en su direccidén, al método l1égico-
formal que, como lo hemos explicado antes, enfoca el mundo como una masa

compacta de cosas hechas, fijas e inmutables reunidas azarosamente.

/

(46) Para De Gortari, analizar y precisar la naturaleza y carécter del'mé-
todo materialista dialéctico" es poner en evidencia que este método"
es la sintesis, tanto histérica como sistematica, del método deductivo
~la tesis-. del método inductivo -la antitesis— y de las contradicciones
entre ellos. Por lo tanto, en la dialéctica materialista se encuentra
comprendida la induccidn y la deduccidn, como fases parciales, nece-
sarias, pero no suficientes, del proceso de conocimiento cientffico.
Como consecuencia de lo anterior, la dialéctica materialista supera a
la deduccibdn y a la induccidén, se distingue claramente de ellas por sus
cualidades fundamentales y representa el conocimiento cientifico en su
integridad y en su concrecién". Eli De Gortari. p. 57.

(47) Engels subrayd, en su trabajo "Ludwig Feuerbach y el fin de la filoso~
ffa clasica alemana", que "la dialéctica queda reducida a la ciencia de
las leyes generales del movimiento, tanto del mundo exterior como del
pensamiento humano". Carlos Marx y Federico Engels. Obras esco-
gidas. Tomo VII. p.p. 877-378.



Con la atencidn puesta en el objetivo que se persigue, la siguien
te reflexién de Engels expuesta en el "Anti-During" nos puede servir de punto

de partida:

"Si nos detenemos a pensar sobre la naturaleza, o sobre
la historia humana, o sobre nuestra propia actividad es-
piritual, nos encontramos de primera intencidn con la
imagen de una trama infinita de concatenaciones y mutuas
influencias, en la que nada permanece siendo lo que era,
ni como y donde era, sino que todo se mueve y cambia,

nace y caduca" (48).

Desde luego, lo que acabamos de transcribir y su asuncién es lo
que va a otorgar especificidad al método dialéctico, como medio para la adqui-
sicién de una particular concepcién del mundo, que es necesaria para su trans

formacién.

Cuando hablamos del método dialéctico estamos haciendo refe-
rencia a un método que reconoce ampliamente la realidad de la existencia del

movimiento y del cambio real en el mundo (49), sin embargo, con ello no se

(48) Car;los Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo VI. p. 22.

(49) Volviendo por un momento al anélisis que hace Eli De Gortari sobre el
' contraste existente entre el método de la 1dgica formal y el método dia
léctico, vemos que el autor es concluyente en el sentido de que utilizar
este Gltimo "se logran poner al descubierto y determinar los enlaces
activos entre los procesos objetivos, su desenvolvimiento real desde
el momento de su surgimiento hasta de su desaparicién, las contradi_c_:_
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pretende ignorar la existencia del reposo como momento parcial en toda cosa

y fendbmeno en su proceso de desarrollo.

Para poder determinar con rigor el carécter del método dialéc
tico es necesario ratificar que, aunque tengamos la impresidén de que las cosas
no cambian y se nos antoja concebirlas como inmbviles e inmutables, la reali-
dad es movimiento y cambio perpetuo. Por tanto, en la naturaleza, la historia
y el pensamiento siempre esti presente el movimiento, como el hecho més evi
dente con el que hace contacto permanente el hombre en su actividad tanto cog
noscitiva como préctica. En una palabra, nada contina siempre donde esti,
ni siendo siempre lo que es. Y, por consiguiente, esta es la premisa funda-
mental (el movimiento como propiedad inseparable de toda materia) sobre la
que se yergue todo el andamiaje del método dialéctico para coriocer y explicar

el mundo.

Por otra parte, el movimiento al cual estamos haciendo referen
cia es, a diferencia del movimiento que aceptan los légicoformalistas, el que
existe en todos los procesos del universo en sus més variadas formas (movi-

miento dialéctico). Asf, forman parte indivisible de este movimiento tanto el

ciones y las luchas que son causas de sus diversas transformaciones,
la unidad y la interpretacién de los opuestos y de su contradiccién, la
continua superacidn de los procesos y de sus aspectos. Por medio de
la reiterada negacién de la negacidn, y todo, esto, a través del estu-
dio concreto de los procesos concretos". Eli De Gortari. p. 55



-58 -

"mecanico" (la forma més simple de movimiento de 1a materia, por implicar
sblo el desplazamiento flsico sin que la estructura del objeto sufra una modi-
ficacidn sustancial) como la forma de movimiento m4s compleja en el que el

objeto sufre un cambio cualitativo de gran significado que hace posible la apa

ricibn de elementos, funciones y relaciones nuevas en la estructura.

Por tanto, el dialéctico reconoce que todo cambia (cualitativa
y cuantitativamente) de forma que al alcanzar el nuevo estado superior experi
menta una cierta estabilidad, que permite a 1a materia existir con ciertas cua
lidades (reposo). No obstante, por ser el reposo una etapa temporal o peren-
toria, ésta dara paso, en el momento en que las condiciones objetivas necesa
rias estén dadas, a otra forma superior de la que ella formaré parte, junfo
con las propiedades que le son inherentes a la nueva forma. Asf continuaréd
infrenable e indestructiblemente el infinito proceso de desarrolio de la mate-

ria. (50).

Convengamos, por consiguiente, que el hombre y su educacion
no han sido siempre lo que son, ya que han cambiado permanentemente a lo
largo de la historia, por ser no unas realidades en si, sino una realidad indi-

visible de caracter social, que tiene la posibilidad de transformarse.

Ante esto, los responsables directos e indirectos tanto de 1a pla

nificacién como de la ejecucidon de la educacidon formal, no podran cerrar los
) ’

©0) Engels ha sostenido al respecto que "el movimiento es el modo de exis-
tencia de la materia. Jamés, ni en parte alguna, ha existido ni puede
existir materia sin movimiento. Movimiento en el espacio universal,
movimiento mecénico de méas pequeifias masas en los diferentes plane-
tas, vibraciones moleculares en forma de calor o de corrientes eléc-
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ojos y volver las espaldas contra la realidad er el momento de formular y de-
sarrollar sus fines, objetivos, metas, contenidos, actividades, recursos, etc.
Estos tendran que expresar genuinamente la condicién a que se halla sujeta
toda realidad como lo es la de su permanente transformacién. Lo que es méas,
la educacidn deberé de estar dirigida por lo nuevo » Que impide que se convier
ta en una préctica social idéntica para todos en cualquier lugar, es decir, apli
cable rutinariamente a todos, sin tomar en consideracidén la particularidad de

las condiciones cambiantes de la sociedad donde se lleva a cabo.

Al mismo tiempo, la frecuente tendencia de entender y dar a en
tender el mundo como algo cuya unidad deriva de un agregado o yuxtaposicién
de elementos independientes entre s{ atenta contra la manera cientifica de pen
sar e investigar. Tal tendencia estd muy presente en los ldgicoformalistas
quienes separan arbitrariamente lo que en la realidad es inseparable. Pero,
la condena a esa tendencia, ro significa que no exista una separaciéon entre las
partes. Por lo contrario, -existe pero es relativa porque en realidad todo se
halla en relacion recfproca. Es decir, para que algo pueda ser lo que es, tie

ne que existir en relacidén estrecha con los otros.

Esta Gltima afirmacidn no es arbitraria dado que es la propia ex

periencia cognoscitiva y préactica la que nos demuestra cotidianamente que en

tricas o magnéticas, sintesis o anélisis quimico, y vida organica: en
una u otra de &stas formas de movimiento, o en varias a la vez, se en
cuentra cada atomo de materia del mundo en cada momento dado. To
da quietud, todo equilibrio son siempre relativos y sblo tienen sentid_s
en relacién con tal o cual forma de movimiento". Carlos Marx y Fede
rico Engels. "Anti ‘During". Obras escogidas. Tomo VI. pP.pP. 52-53.
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el mundo sensible existe una vinculacidn o interaccién dialéctica entre los ob
jetos y entre los elementos de cada objeto. En realidad, estos vinculos son
los que determinan la.unidad entre los objetos, los fenémenos y sus propieda

[ ]
des.

En efecto, podemos indicar que la verdadera labor de la inves
tigacién y la ensefianza se fundamenta en el afan de descubrir y de ensefar la
relacidén objetiva entre los objetos y entre los elementos en los abjetos mismos,

como lo sustancial en la unidad del mundo.

El mérito mayor de este principio de la unidad y de la interac-
cidén de las cosas, en el campo de la educacidén, es que permite al maestro no
incurrir en el nefasto error de ver la educacibn y la realidad social como dos
cosas diferentes, absolutamente separadas: aquf la sociedad, alla la educacién.
Por lo tanto, se debe estimar de alta conveniencia el que el maestro comprenda
los problemas de la educacidn vinculados con el resto de los fenémenos sociales
que le rodean, porque de otra manera puede traducirlos en verdaderos absurdos.

)
En fin, sblo podré alzanzar una comprension y expl icaqién del fenémeno educa-
tivo cuando lo relacione dialécticamente con el resto de los fendmenos sociales,
considerados en las espeéfficas condiciones de lugar y de.tiempo en que se pro

ducen.,

El reconocimiento de los anteriores principios lleva implicita la
aceptacibén de otro que establece la contradiccidn como una propiedad insepara-
ble de la materia. Sbélo que esta contradiccidn no seré otra que la interrelacidén

que existe entre aspecto y tendencias en las cosas que se niegan mutuamente.
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Por su parte, el dialéctico reconoce la existencia de la contra-
diccibn, y que ésta se manifiesta como "unidad y lucha de los contrarios" en

todos los procesos, de modo que puede ser al mismo tiempo él y otro.

Ademéas, la no comprensidn y asuncién de este principio de la
interaccidn entre los aspectos y tendencias contrarias, conlleva a no recono-
cer el "automovimiento" como la fuerza motriz que impulsa decididamente el
desarrollo de la realidad. Desde luego, ésto es 1o que sucede entre los que
asumen una posicién légico-formalista, quienes no reconocen la posibilidad
de que puedan existir contradicciones internas en las cosas dado que los con-
trarios no pueden existir al mismo tiempo. O sea, en otras palabras, que una
cosa o bien es tal o bien no es tal; no siendo aceptable que esa cosa sea a la

vez tal y no tal (61).

No obstante, la realidad nos ensefia que en el mundo existe pre

cisamente esa lucha incesante entre contrarios, cuya solucién hace posible el

(561) Seré necesario, para precisar el andlisis, confrontar esta vetusta po
sicién con la asumida por Engels segln la cual "todo ser orgénico es,
en todo instante, el mismo y otro: en todo instante va asimilando ma
terias absorbidad del exterior y eliminando otras de su seno: vy, enel
transcurso de un perfodo méas o menos largo, la materia de que esté
formado ese organismo se renueva radicalmente, y nuevos atomos de
materia vienen a ocupar el lugar de los antiguos, por donde todo ser
orgénico es, al mismo tiempo, el que es y otro distinto. As{mismo,
observando las cosas detenidamente, nos encontramos con que los dos
polos de la antitesis, el positivo y el nagativo, son tan inseparables
como antitéticos el uno del otro y, que, pese a todo su antagonismo,
se comprenetran reciprocamente: del mismo modo vemos que la cau
sa y el efecto son representaciones que sblo rigen como tales en su -
aplicacion al caso aislado, pero que, examinando el caso aislado en
su concatenacidn general con la imagen total del universo, convergen
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desplazamiento de las cosas a un nuevo momento de su desarrollo, cualitativa
mente significativo, con nuevas y especificas contradicciones, aunque no nece

sariamente reveladas desde el comienzo.

Por 1o demés, la prueba irrevocable de la existencia de la con-
tradiccion en el mundo la constituye la existencia objetiva del cambio en las co
sas. Es decir, en la aparicibn incesante de nuevos aspectos, tendencias y mo
mentos en la estructura de las mismas. Sblo que estos cambios no son produc
to de eventualidades, accidentes o por obra exclusiva de un algo indefinido ex-
terno, sino, ademés, como el resultado del desencadenamiento de la lucha per
manente entre los contrarios, en los diversos momentos del proceso. Asi te-
nemos, en primer lugar, el momento de la sola presencia de los contrarios
que aln no se revelan en su exactitud. Luego se pasa al momento en que se
manifiesta la disensidn o diferencia entre ellos. Por Gltimo, tenemos el mo-
mento en que se agudizan las diferencias por la prgsencia de cjertas condicio-
nes objetivas necesarias, que hacen posible que los contrarios actGen bajo una
relacidon de cierta polaridad excluyente. En consecuencia, surge asf la fuerza

motriz del desarrollo que es el "automovimiento".

Para llegar a explicar con mayor rigor lo que hasta el presente

momento hemos expuesto sobre el método dialéctico, es indispensable desta-

y se diluyen en una trama universal de acciones y reacciones, en que las
causas Yy los efectos cambian constanternente de sitio y en que lo que aho
ra y aquf es efecto, adquiere luego y allf caricter de causa y viceversa".
Ibfdem. p. p. 23-24.
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car el estrecho vinculo que opera entre este método y la "lbgica dialéctica'(52).
De esta manera, dentro del método dialéctico quedan incorporados todos los ele
mentos y proposiciones basicas del materialismo dialéctico para la obtencién,
sistematizacion y difusién del conocimiento como proceso social que busca re
flejar el ser (naturaleza y sociedad) en la conciencia del hombre. Asi, forman
parte del método dialéctico las leyes més generales de la dialéctica materialis
ta, a saber: paso de los cambios cuantitativos a cualitativos, unidad y lucha

de los contrarios y negacibén de la negacién.

Hasta ahora hemos insistido en el hecho incuestionable de que to
da realidad es cambiante. Estos cambios no deben interpretarse como actos
caprichosos de la realidad objetiva, sino, por el contrario, como el producto
necesario de la acumulacién progresiva de‘imperceptibles cambios que no afec
tan de manera definitiva el estado actual de la cosa (cambio cuantitativo), pero
que, en determinado momento, el sensible aumento o disminucién de los cam-
bios cuantitativos propicia un efecto que implica modificaciones significativas
en la estructura del objeto, o sea, el paso de una cualidad o estado a otro. En
tonces, todo cambio procede de una vinculacién estrecha entre lo cuantitativo

y lo cualitativo (63).

(62) De todo el conjunto de la revisidn tebrica que hace Spirkin de la légica
dialéctica se extrae una conclusién precisa: "La lbgica dialéctica es la
ciencia que estudia las leyes mas generales de desarrollo de la natura
leza, la sociedad y el pensamiento". A.B. Spirkin. p. 111. -

(53) He aquf la conclusidn a 1a que llegd Engels al respecto: "En demostra
cibén de esta ley podriamos aducir cientos de hechos similares, toma
dos de la naturaleza y de la sociedad. Asi, por ejemplo, en El Capi_—
tal de Marx, toda la seccidn cuarta que trata de la produccién de la
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Es asf que, por oposicién a los 1dgico-formalistas, el maestro
dialéctico debe considerar el desarrollo como un complejo proceso que va des
de los cambios cuantitativos no determinantes hasta los cambios cualitativos
significativos, los cuales se producen sea de manera sibita (en forma de cri-
sis), sea mediante cambios graduales (en forma evolutiva). De este modo, el
desarrollo es la unidad de los cambios a saltos y de los cambios evolutivos

que se producen en toda realidad.

Esta ley de los cambios cuantitativos a cualitativos, si bien ex
presa categbricamente cémo se realiza la aparicién de 1o nuevo en el mundo,

no explica igualmente qué es lo que motoriza el desarrollo.

Como hemos explicado antes, la fuerza motriz del desarrollo
la constituye la unidad y lucha de los contrarios. Segln esta ley cada objeto
contiene en sf algo que es contrario a s{ mismo: lo que viene a dar lugar a

que en el interior de las cosas se manifieste la influencia y la exclusién recf-

plusvalfa relativa en el campo de la cooperacién, de la division del tra
bajo y la manufactura, la maquinaria y la industria, contiene un sinG-
mero de casos en que los cambios cuantitativos transforma la calidad,
y los cambios cualitativos hacen cambiar la cantidad de las cosas de
que se trata y que, por lo tanto, por utilizar el giro que tanto odib el
sefior During, la cantidad se trueca en calidad y viceversa. Tenemos
por ejemplo, el hecho de que la cooperacidn de muchas personas, la
fusidn de muchas fuerzas en una fuerza com(n, crea, para decirlo con
las palabras de Marx una fuerza nueva, que se diferencia sustancial-
mente de la suma de las fuerzas individuales". Carlos Marx y Federi
co Engels. "Anti-During". Obras escogidas. p. 105 . -
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proca de los contrarios. No obstante, estos contrarios en lucha se encuentran
entre si en unidad, en el sentido de que pertenecen a un mismo objeto. En
efecto, sino hubiera contradicciones en el mundo éste no cambiarfia nunca.
Asti, por ejemplo, si el ignorante no fuera méas que ignorante, seguirfa siéndo
lo de manera indefinida: pero como tiene el hombre la cualidad inherente de
cambiar, la cualidad singular de educarse (educabilidad), se convertira en le

trado.

Ahora bien, si profundizamos el comportamiento de esta ley en
el proceso de conocimiento, constataremos que, cuando alguien estudia algo
es porque esta consciente de su ignorancia al respecto pero, al mismo tiempo,
tiene la necesidad y la capacidad para superarla. Por tanto, la fuerza motriz
de tal estudio es la lucha entre la consciencia de la ignorancia y la necesidad
de superarla. Ahora, si se desea alcanzar un alto nivel de maestria en el co
nocimiento de ese algo, sdlo seri posible en la medida en que se mantenga esa
contradicciéon. Es decir, el darle respuesta a una interrogante no debe inducir
a cerrar el ciclo de conocimiento, sino por el contrario, a iniciarlo, ya que
se deberé replantear una Hueva i;'\terrogante sobre lo que ya se empezd a saber:
por ello, se tendréa que realizar un nuevo esfuerzo en el estudio para alcanzar
un nuevo progreso intelectual ,\ del que surgiré un nuevo aspecto ignorado. Al

respecto, Lenin hacfa observar que "el objeto del conocimiento es inagotable".

Por eso, no hay saber ‘absoluto, ni ignorancia absoluta en los hombres, sino



- 66 -

todos comportan algo de uno y de lo otro que luchan incesantemente (54).

Si bien, estamos reconociendo que el motor impulsador del de—-
sarrollo del mundo se halla en su naturaleza contradictoria, esto no nos debe
conducir a negar el papel importante que desempefian en dicho proceso las con
diciones externas. En el caso de la ignorancia de algo, existe una condicién
externa para el cambio de estado: es la disminucidén o aumento de la cantidad
y de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje. El aumento de éstos posibi-
lita el aumento del nivel de conocimiento en los hombres y viceversa. No obs
tante, no hay que dejar de reconocer que, si no hubiera condiciones internas
(contradicciones) en el hombre, la accién de las condiciones externas se nuli-

ficarfa.

(54) De este modo completa Engels su explicacién sobre la ley de 1a "unidad
y lucha de los contrarios": "Si ya el simple movimiento mecénico, el
simple desplazamiento de lugar encierra una contradiccibén, tanto méas
la encierran las formas superiores del movimiento de la materia, y
muy especialmente la vida orgénica y su desarrollo. Ya hemos visto
que la vida consiste precisamente, ante todo, en que uno sea al mismo
instante, el que es y otro. La vida no es, pues, a su vez, mas que
una contradiccidn en las cosas y en los fendmenos y que se origina y
soluciona incesantemente: al cesar la contradiccibén, cesa la vida y
sobreviene la muerte. Hemos visto asimismo, que tampoco en el mun
do del pensamiento nos hallamos libres de contradicciones: por ejem—_
plo, cdmo la contradiccidén entre la capacidad de conocimiento del hor_rl
bre, interiormente ilimitada, y su existencia real sblo en hombres ex-
teriormente limitados y cuyo conocimiento es limitado e infinito, se
resuelve en la sucesidn, para nosotros al menos précticamente infinita,
de las generaciones, de un proceso ilimitado". Ibfdem. p. 101.
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En suma, en todas las cosas existen contradicciones, lo que per
mite que no sigan repitiéndose infinitamente en 1o que son y s{ que se convier—

-tan cualitativamente en otro.

Por otra parte, todo proceso que implique el paso del objeto de
un estado cualitativo a otro, de lo inferior a 1o superior, de 1o simple a lo com
plejo, etc., viene determinado por la "ley de la regociacién de la ~egacion".
De esa manera, cada hecho o fenbmeno es por esencia relativo y, en virtud de
no ser concluyente, pasa a otro hecho o fendmeno, el cual, en determinadas
condiciones, puede convertirse en su contrario y negarlo. En rigor, toda la
cadena del desarrollo constituye un inagotable proceso de negacidn de la nega—

cién.

Por consiguiente, una cosa comienza por ser afirmacidon surgi-
da de una negacién. Asf, a manera de ilustracién, el alfabetizado es, por tan
to, una afirmacién surgida de la negacién del analfabeta. Pero, el profesional
serd la tra-sformacién del alfabetizado, y en esta transformacién, habra una
acurmulacién progresiva de cambios ocasionados por la contradiccidn existente
entre las fuerzas que pugnan incesantemente para que el alfabetizado se con-
vierta en profesional. En fin, el profesional sera, por tanto, la negacién del
alfabetizado que procedia a su vez de la negacién del analfabeta. Entonces, el

profesional es, en este caso, la negacidn de la regacidn.

Por lo tanto, igual que en cualaquier otro fendmeno, en el proce

.so del "desarrollo real", se obtiene una afirmacién como el resultado de la do
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ble negacidén. A la vez, se da la apariencia de que se retorna siempre al pun
to de partida. Tal situacidn, si la observamos con mayor detenimiento, no es
tal ya que si en el nuevo momento se repiten ciertos aspectos especificos del
anterior no seran idénticos, sino, serén tanto cualitativa como cualitativamen

te diferentes. Al respecto, escribe Engels en el "Anti-During":

...La filosofia antigua era un.materialismo primitivo, ratu
ral. Como tal no era capaz de explicar las relaciones entre
el pensamiento y la materia. Pero la necesidad de llegar a
conclusiones claras acerca de esta cuestidn condujo a la teo
ria de un alma separable del cuerpo, luego a la afirmacion
de la inmortalidad del alma, y por Gltimo al monoteismo.
De este modo, el materialismo antiguo vefase negado por

el idealismo. De este modo, al seguir desarrollandose l'a
filosoffa, también el idea} ismo se hizo insostenible, y hubo
de negarlo por el moderno materialismo. Este, la negacidon
de la negacidn no es la mera restauracién del materialismo
antiguo, sino que incorpora a las bases permanentes del
mismo todo el contenido del pensamiento qt.'le nos aportan
dos milenios de desarrollo de la filosoffa y de las ciencias
naturales, y la historia misma de esos dos milenios(...)
He aquf, pues, cdmo la filosoffa queda de este modo 'eli-
minada', es decir, superada a la par que 'conservada':

superada en cuanto a su contenido real" (55).

(55) Ibfdem. p. 114-115
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Dentro de los 1imites y validez de esta explicacién engelsiana,
no debe ponerse en duda la cuestidn de que si decimos eliminacién estamos di
ciendo negacibén absoluta. No obstante, tal eliminacién de ninguna manera es
una eliminacién cualquiera, sino la eliminacién dialéctica. Es por tanto, que
sblo estaremos entendiendo en su justo sentido a la eliminacién como negacién
relativa cuando la concebimos como producto de un proceso de fases autodina-
micas y no sencillamente como producto de un sdlo momento puramente mecé

nico (566).

En conclusién, tenemos que el logro del conocimiento cientffico
de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, como realidades profundamen
te dialécticas, sblo seré posible con la ayuda de un método de pensar e inves-
tigar que aplique rigurosamente los principios y proposiciones fundamentales
del materialismo dialéctico. Por lo tanto, ese método es el di_aléctico, por

ser el método cuya cualidad basica radica en reconocer que en el mundo todo

(56) Con un enfoque preciso y claro, Engels escribe sobre las diversas for
mas particulares de negar que "en la dialéctica, el caricter de la ne-
gacién obedece, en primer lugar, a la naturaleza general, y en segun/—
do lugar, a la naturaleza especffica del proceso. Yo no debo sblo ne—
gar, sino también eliminar nuevamente la negaciéon. La primera nega
cidén ha de ser, pues, de tal naturaleza, que haga posible o permita
que siga siendo la segunda. ¢ cdmo? Eso dependeré del carécter es-
pecial de cada caso concreto. Al moler un grano de cebada, al aplas—-
tar un insecto, ejecuto indudablemente el primer acto, pero hago im—
posible el segundo. Cada clase de cosa tiene, por lo tanto, su modo
peculiar de ser negada de tal manera que engendre un proceso de de-
sarrollo, y lo mismo ocurre con las ideas y los conceptos". Ibidem.
p. 117.

Para una mayor y mejor comprension acerca de las tres leyes dialéc
ticas fundamentales, véase: Marx, Engels y Lenin. Antologia del mate
rialismo dialectico. p.p. 117-152
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¥ ARTRAS

se halla en relacidén, todo se transforma y que el motor de todo cambio 1o es

la contradiccién que se manifiesta en la unidad y lucha de los contrarios. Co
mo consecuencia, el método dialéct.ico implica una conducta de conocimiento
que impone la responsabilidad de estudiar bien y realizar observaciones obje
tivas analizando concienzudamente el principio y fin de las cosas, de dénde
provienen y adbnde van. Por consiguiente, se plantea como regla que la ex-
plicacién de la realidad de una cosa o fenémeno no podré hacerse hasta no dis
poner de su estudio cientifico, que solamente se podré lograr mediante una

educacion efectiva.

1.4. LA EDUCACION EN EL SOCIALISMO: LA FORMACION

POLITECNICA Y LAS ESCUELAS DEL TRABAJO.

En la mayor parte de la literatura pedagbgica existente resulta
manifiesto que la tesis elaborado por Marx y Engels sobre cuestiones educati-
vas no han sido expuestas ni en su totalidad ni de manera precisa. Esto en el
mejor de los casos. Porque la tendencia més generalizada es la de descono-
cer o poner en franca duda la existencia de una teorfa marxista de la educacién.
Y més aln, muchos pedagogos deliberadamente niegan a Marx y Engels la con
dicidén de pensadores conscientes sobre la educacién, por: el hecho de que no
hayan escrito una obra sistematizada o un tratado al respecto. O bien afirman
sin fundamento alguno que si los creadores del socialismo cientffico expuéier'on
algunos criterios sobre la educacion, éstos Fuéron tan incompletos y dispersos

que tienen sélo una importancia secundaria.
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No obstante este intencionado desconocimiento, es posible de-
mostrar que Marx y Engels si asumieron puntos de vista nuevos y profundos
.en materia de desarrollo armdnico de la persona humana. Tal afirmacién
queda avalada a través de una minuciosa lectura de los escritos "marxianc/>s",
en los que el problema de educacidn si bien esti planteado de manera ocasio-
nal, en sus aspectos especificos, no deja de estar considerado de modo serio
y orgénico en el contexto de sus criticas rigurosas a la sociedad capitalista

de su época.

Un valioso aporte para la comprobacién de la existencia de inten
tos serios de estr*ucturaci’on\ de una teorfa marxista de la educacién, lo da los
resultados de los trabajos sisteméaticos de investigacidn que sobre el tema han
realizado diversos autores, principalmente en los paises del campo socialista.
Estos trabajos, cumpliendo con las exigencias cientificas y metodoldgicas mas
rigurosas, han hecho posible la elaboracidén y presentacién de los resultados
vélidos que en materia educativa se han podido derivar de los escritos de los

creadores del marxismo.

Por lo demas, para ilustrar lo anterior estin las obras recono-
cidas de H. Krapp "Marx y Engels acerca de la combinacién de la ensefanza
con el trabajo productivo y la ins_thucci’on politécnica": N. Kripskaya "Obras
Pedagbgicas", B. Suchodolski "Teorfa marxista de la educacién", "Tratado
de Pedagogia", '"La educacién humana del hombre", H. Karras "Los pensa-

mientos fundamentales de la pedagogfa socialista en la obra principal de Marx:
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El Capital": M. Manacorda "El marxismo y la educacién", "Marx y la peda-
gogfa de nuestro tiempo": G. J. Garcfa Gallo "La concepcién marxista sobre
la escuela y la educacién";,; A, S. MakarenKo "L a colectividad y la educa-

cién de la personalidad", "Libro para los padres”, "Problemas generales

de la teorfa pedagdgica", "Algunas conclusiones de mi experiencia pedagbgi-
ca"; G. Gogniot "Marx y la educacion”; V.I. Lenin en los diversos trabajos

sobre la‘educacién', entre otros muchos.

Lo primero que debemos asentar con rigor, como punto de par-
tida firme para el desarrollo del presente apartado, es que los fundadores de
la historia como ciencia, apoyandose en un enorme material factual, revela-
ron las leyes més generales de la educacidén; a saber: "su condicionamiento
por las relaciones sociales y conexidn con la produccién material s su carfcter

histbrico y esencia clasista en las condiciones de la sociedad de clases" (57),,

Marx y Engels, al plantear los problemas de la educacién sobre
el terreno concreto de las condiciones histbrico-sociales imperantes y propo—
ner su resolucidn a favor del avance de la humanidad, dieron un gigantesco pa
so hacia adelante en relacidén a sus predecesores; en especial los §ocialistas
utépicos, que habian reflexionado mucho sobre la edicacif;n, pero sin dilucidar

las causas reales de sus contradicciones en una sociedad de esencia clasista.

67 F. Koroliov. p. 30.
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Por lo tanto, los socialistas Gtopicos (entre los que se cuentan
princioal mente Tomas Moro, Tomaso Campanela, Jean Mestier, Claudio En-
rique Saint~-Simén, Charles Fourier, Robert Owen, Graco Babeuf, entre
otros) idearon proyectos de reformas sociales de escalas imaginarias, en los
que la educacidn era la fuerza motriz de los cambios sociales que demandaban.
Estos pensadores, se manifiestaron, a través de sus escritos, a favor de cam
bios radicales en la educacidn para hacerla Gnica e igual para todos, es decir,
orientada por los logros del desarrollo cientffico, por los avances de la técni-

ca y que estuviera relacionada con el trabajo.

En e_s'{:e sentido, una de las causas del fracaso de los loables
propésitoé de los utopistas es que creyeron que la razdn pensante, cultivada
en cada miembro de la sociedad, era la fuerza fundamental para la superacién
de la situacién inhumana que producfa la formacidn social dominante (bien el
feudalismo o bien el capitalismo naciente). Por consiguiente, al defender es-
ta premisa, conclufan que una educacidn igual, gratuita y cientffica, en el se-
no de sus sociedades, deberfia de lograr la promocién de hombres nuevos con
talento que, independientemente de su condicién social, crearfan una sociedad

nueva Yy feliz.

Advirtamos al respecto que Marx y Engels estimaron que la rea
lidad de las cosas no era como la crefan los utdépicos. En consecuencia, no es
la instruccidén de individuos aislados la que puede por si sola cambiar la reali
dad del mundo. Sino, por lo contrario, la actividad consciente y transforma-

dora de 1os hombres es la fuerza y el instrumento de modificacién de la reali-
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dad y el medio concreto para transformarse a si mismo.

Asf, pues, ni el educador ni la escuela son liberadores por si
sblos. En rigor es la préctica revolucionaria de las grandes mayorfas socia

les la que puede hacer desaparecer lo viejo inoperante para instaurar lo nue-

Vo esperanzador.

Desde la perspectiva del marxismo, no es el sblo cambio de
las ideas lo que determina la transformacibén revolucionaria de la realidad,en
Gltimo anélisis, es el cambio de las condiciones de existencia social lo que po
sibilita las modificaciones en la conciencia social. Esto, porque la conscien-

cia no es la base, sino el producto de la vida diaria de los hombres.

Es asf como, a partir de estos fundamentos marxistas, se pue
de determinar, como lo hace Koroliov, que el nicleo de la teorfa marxista
de l;'=1 educacidn lo constituye la tesis acerca de "la unidad de la transformacion
de la sociedad y la educacidn del hombre nuevo" (68). En otras palabras, el
propbsito de querer producir cambios cualitativos en el hombre no se logra si
esos cambios deseados no van acompafados de la transformacidn cualitativa

de la vida social.

Esta terminante observacion sirve para hacer mas evidente el
hecho de que la educacidon se desarrolla en estrecha relacidon o vinculacién con
las necesidades e intereses concretos de la sociedad en la que existe, con su

actividad y su produccidn y no en relacién con los conceptos de lo que los indi

(58) Ibfdem. p. 30.
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viduos desean e intencional mente seleccionan.

Sin duda por eso, al reconocer la articulacién dialéctica entre
-la sociedad y la educacidn, Marx pudo desenmascarar el caracter clasista de
la educacidn en la sociedad burguesa. Este carécter se manifiesta con todo
su sentido en las profundas contradicciones que se observan en relacién a la
cantidad y calidad de la ensefianza que se ofrece a los ;:iiversos miembros de
las clases en la que se estratifica la sociedad general. De ah{, que se esta-
blezcan escuelas de "primera clase" para los seleccionados a ser los futuros
dirigentes y administradores de los intereses de la clase hegembnica explota-
dora, pero al mismo tiempo, a los hijos de los trabajadores se les ofrece es
cuelas de "segunda" a donde se les instruye en razén de la medida en que los

conocimientos respondan a los intereses y necesidades de los explotadores.

Por su parte, con la intencibn de ocultar o hacer difuso el ver-
dadero origen de los contrastes cultural-educativos existentes entre los miem
bros de la sociedad, los defensores del régimen burgués arguyen que la extre
ma pobreza de la instruccidén de la clase trabajadora responde fundamental men
te al "desgano innato" de esos individuos y sus familias, a su poco o ningln in
terés de superacién. El marxismo demuestra, por el contrario, que el siste
ma de produccidn capitalista, por su ley basica de acurmular riquezas pecunia
rias en manos de unos pocos, obliga a los padres-obrero a sacrificar el desa
rrollo intelectual-moral de los miembros de su familia, y somete a los nifios

y adolescentes a trabajos inhumanos que los convierten en esclavos para la
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produccibén de plusvalia (59).

De esta forma, en la medida en que la familia desposefda has-
ta de 1o mas elemental se vea obligada a ocupar a sus miembros en activida—
des que l’ retribuyan algo para escasamente subsistir, no podré garantizar
el tiempo necesario para la educacibén’'escolarizada, que les permita ;dqhirir

los beneficios del saber cientifico, técnico y human{stico.

A propbsito de ésto‘ el marxismo pone al descubierto que el
carécter de la educacidn como elemento de igualdad social degenera, por el
contrario, en elemento de diferenciacién social. Asf, la diferencia entre ex-
plotador y explotado se determinaré no sblo por la cantidad de bienes r:nater-ig
les que se tenga, sino, ademas, por la cantidad y calidad de ef:ucacién que se

adquiera y se disponga.

Esto Ultimo nos viene a demostrar el significado clasista de la

(59) Mediante el andlisis profundo del papel de la maquina en el sistema de
produccibn capitalista de la época, Marx habfa dicho que la introduc-
cidn de la misma hacfa "superflua la fuerza muscular", por lo tanto,
permitfa "emplear obreros de escasa musculatura, pero cuyos miem
bros son tanto més agiles cuando menos desarrollados. Cuando el ca
pitalista se aduefié de la maquina pidid a gritos: itrabajo de mujeres,
trabajo de nifios! Este poderoso medio de disminuir la fatiga del hom
bre se convirtid muy pronto en un medio de aumentar la cantidad de
asalariados, agobid a todos los miembros de la familia, sin distincién
de edad, ni sexo, bajo el bastdon del capital. El trabajo forzado para
el capital usurpb el lugar de los juegos infantiles y del trabajo libre pa
ra la manutencidn de la familia (...)". Carlos Marx y Federico Engels.
Obras escogidas. p. 308 '
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educacién en el capitalismo, cuya tarea primordial consiste en una seleccién
y mantenimiento durante el mayor tiempo posible en las escuelas a miembros
de las diferentes clases para formar entre ellos los futuros ocupantes de los
cargos de la estructura ocupacional pUblica o privada desde donde adminis-
traran los intereses de la clase dominante. Al lado de esta ensefanza se es-
tablece la "ensefianza obrera", que es condedida por la clase explotadora, "o
como resultado de una postura filantrbpica o altruista, sino como el resulta-
do de necesidades econdémicas que se derivan de las exigencias de la produc-—
cidn a gran escala de productos que se producen para satisfacer, general men
te, necesidades ficticias o suntuarias, las que han sido creadas en los indivi
duos mediante la accién sistemética y perseverante de la publicidad sobre un

falso bienestar (60).

Otra forma en que se pone de manifiesto el carécter de clase
de la educacién burguesa es considerarla como un elemento Gnico y basico pa
ra la mejora de toda situacién social general. En innumerables ocasiones,
cuando la burguesia se ve obligada a reconocer la inocultable situacién inhu-

mana que general el sistema de produccidn capitaiista, intenta convencer o

(60) En realidad, el caso particular de las concesiones pedagbgicas de la
burguesia a los miembros menos favorecidos de la sociedad, encierra
una profunda contradicecién. En el fondo, Georges Gogniot tiene ra-
26n cuando afirma’en su trabajo teérico "Marx y la Educacién", que la
naturaleza de tal contradiccidon esta en que, por una parte," el desarro
110 de la industria exige trabajadores instrufdos, cuyo trabajo sea més
productivo y més aprovechable que el de los analfabetas, incapaces de
descifrar una nota o de hacer un simple célculo. Por otro lado, los
capitalistas tienen miedo de proporcionar a l1os obreros una instruccién
que le pertrecha contra la burguesfa, a la cual, la educacidn del pue-
blo, como dijo Engels, no le promete nada bueno." A.N. Leontiev y
otros. p. 107.
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persuadir con argumentos seudocientfficos, a través de sus pedagbgos de que
las relaciones sociales son malas porque los hormbres son malos por naturale
za y que todo mejorard cuando la educacidén sea capaz de mejorar a los hom-

bres. En contraste con esto, Marx y Engels demuestran, al destacar el ca-
récter objetivo del desarrollo histérico, que la garantfa de la futura supera-

cidn del hombre-masa esté no s6lo en cambiar intelectual y moralmente a és
tos, sino, principalmente, en modificar sustancialmente las relaciones e ins

tituciones sociales propias de la formacibn social capitalista (61).

As{, pues, los ideblogos de 1a burguesfa al convertir forzada—
mente a la educacidén en 1a panacea de todos los males sociales de su propio
orden social, la convierten en el medio mas efectivo para la deformacibn en
los hombres tanto de su capacidad de comprensién objetiva de -los problemas
humanos como la definicidn y eleccién de las soluciones reales de los proble

mas.

61) Este especifico enfoque del problema de la emancipacidn del individuo
responde naturalmente, a que el“mismo parte de los siguientes funda
mentos de la concepcién marxista-leninista: 1) "La esencia del hom-
bre sbélo puede ser comprendida y explicada mediante un anilisis del
medio social, ante todo de las relaciones econpmicas, de produccidn,
las cuales determinan en grado decisivo la actuacién y el comporta-
miento de las clases y, por lo tanto, las cuglidades sociales de los
tipos de individualidad; 2) la emancipacién del trabajo y el desarro-
1o de su personalidad pueden ser desarrollados solamente a base de
emancipar a la clase obrera y a todos los trabajadores mediante la
substitucién de la propiedad privada de 1os medios de produccibén por
la propiedad social, la conversidén de todos los miembros de la socie-
dad en trabajadores y la dedicacién de la riqueza social al desarrollo
de sus dotes y talentos; 3) sbélo en la revolucidn socialista consiguen
los trabajadores una 'humanizacién de las circunstancias' y, en con-
sonancia con ello), .su propia transformacién". G. Smirnov. El hom-
bre soviético. p.p. 22-23,
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A la luz del sefialamiento del carécter de clase de la educacién
burguesa, Marx y Engels revelaron que la misma se debe fundamental mente
a la influencia que la divisidn capitalista del trabajo ejerce sobre el desarro-

llo de los hombres, segin a la clase social que pertenezcan.

En realidad, la divisidon del trabajo condiciona la divisién de la
sociedad en clases antagbnicas (histbéricamente han existido libres y esclavos,
nobles y siervos, burguesia y proletariado), y con ella, la fragmentacidn del
hombre. Por consiguiente al dejar de ser el trabajo un proceso Gnico que
comprende la actividad mental ligada al trabajo fisico, en la industria capita-
lista con la divisién del trabajo cada uno de estas actividades se convierte en
patrimonio de grupos distintos de la sociedad. En efecto, a unos les corres-
ponderé el trabajo manual (obreros) y a otros el trabajo intelectual (dirigen—-
tes). Si a esto se agrega que la divisién burguesa del trabajo es, en su for—
ma amplia, divisién entre trabajo y no-trabajo, entonces los hombres se pre
sentarén divididos como trabajadores y no~-trabajadores, dependiendo de su

posicion dentro de la organizacién social.

Lo que es més, tal como sucede ordinariamente bajo las condi
ciones de la divisién del trabajo en la sociedad fraccionada en capas sociales
irreconciliables, los hombres se deshumanizan al realizar el trabajo impul-
sado por el dictado de las necesid;des externas, que sblo les permitirdn un

desarrollo unilateral, negador del libre desenvolvimiento de sus capacidades

espirituales y fisicas.



A través de todas sus variaciones, en el capitalismo se siguen
agudizando, de manera inaudita, los efectos negativos de la divisidén del tra-
bajo, mediante la organizacién de las actividades productivas en las grandes

o pequefas fabricas.

Asf{, por ejemplo, en las pequefias unidades de produccién,don
de no ha sido incorporada la tecnologfa més sofisticada se organiza el traba-
jo sobre el sistema de la manufactura. La organizacién de la manufactura
consiste fundamentalmente en que el trabajo realizado anteriormente por un
artesano se sustituye por varios trabajos parciales, realizados por diversos
operarios. De este modo, el hombre es convertido, gradual pero progresiva
mente, en un obrero para una séla funcién no calificada. Por lo tanto, tales
obreros tendréan que entregarse a lo largo de su vida de trabajédor a una ac-
tividad que exige una baja formacidn profesional. En otras palabras, que la
divisié}n manufacturera del trabajo permite hasta la virtuosidad la "especiali-
2zacién" parcial en una labor determinada, a costa de sacrificar el resto de

las potencialidades fisica y espirituales existentes en el hombre.

Al enjuiciar las consecuencias nefastas que la manufactura pro

duce sobre los obreros, Marx escribid en "El Capital" 1o siguiente:

"La manufactura propiamente dicha mutila al trabajador,
hace de é1 algo monstruoso, al activar el desarrollo arti
ficial de su destreza detallista ,?a expensas de todo un

mundo de disposiciones e instintos productores...
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No sblo el trabajo queda dividido, subdividido y distri-
bufdo entre distintos individuos, sino que el individuo
mismo es fragmentado y metamorfoseado en un resor-

te mecénico de una operacidn exclusiva..."(62).

Indudablemente, este desarrollo unilateral del obrero no desa
parece en la gran industria capitalista. En la organizacién técnica del traba
jo el trabajador que manejaba los instrumentos es desplazado por un mecanis
mo que opera tales instrumentos bajo el impulso de una fuerza Gnica mecéni-
ca, la maquina. La divisidn del trabajo en la gran industria, el sustituir por
las maquinas la fuerza humana directa en el funcionamiento de las herramien

tas da lugar a la distribucidn de los obreros entre aquéllas.

Ademéas, la maquina transforma completamente el papel del
obrero en la produccién. Ahora, en estas condiciones de trabajo, tanto la
puesta en accidn de los medios de trabajo como la cantidad y ca'lidad de los
productos, no dependen de las aptitudes personales del obrero, sino de la can
tidad y calidad de los mecanismos de las méquinas que son manejadas por los

operarios (63).

(62) Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo I. p. 353.

(63) Cuando Marx-expone en "El Capital" sus criterios sobre la situacidén
del obrero en el marco de la organizacién del trabajo de la gran indus
tria capitalista, 1o hace estableciendo un parangdn con lo que sucede
en la manufactura. Sobre ésto escribe: "En la manufactura y el ofi-
cio, el obrero utiliza su herramiento, en la fibrica, sirve a la mécp_i
na. Allf el movimiento del instrumento de trabajo parte de él; aquf
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La produccidn mediante el sistema de maquinarias elimind la
especializacién parcial y detallista de la manufactura, pero la sustituyd por
otra forma de especializacién, la del obrero operando especificamente en una
determinada méaquina, 1o que ocasiona su restringido desarrollo, condiciona

monstruosamente su unilateralidad y deficiencia (64).

Es mas, la critica de Marx a la divisidn del trabajo y sus ne-
fastas consecuencias en la industria capitalista, lo lleva a reconocer que la
méaaquina no destruye por sf misma al hombre al unilateralizarlo, sino porque
el sistema de mecanizacién de la produccidn esté organizado de tal forma por
los capitalistas que convierte a la méaquina en un instrumento de explotacion.
El reconoce, ademas, la "inocencia" de la maquina como productora de las
miserias tanto fisicas como espirituales a las que son sometidos los obreros
en la formacidén econc’)mica—s.o’cial capitalista.

En "El Capital", Marx explicd porqué la mégﬂna se convierte
en un instrumento de destruccidon del hombre trabajador. El principal argu-

mento del autor fue el siguiente:

no hace méas que seguirlo. En la manufactura, los obreros son otros
tantos miembros de un organismo vivo. En la fibrica, se incorporan

a un mecanismo muerto que existe con independencia de ellos". Ibidem.
p. 405.

(64) Marx nos demuestra fehacientemente c_:6mo, a pesar de que la gran in--
dustria supera al sistema de divisién del trabajo de la manufactura,
"el capital se apodera de él para consolidarlo y reproducirlo en una
forma repugnante, como medio sistemético de explotacién. La espe-
cialidad que consistfa en manejar durante toda la vida una herramienta
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"La méaquina, triunfo del hombre sobre las fuerzas natu-
rales, se convierte en manos de los capital istas en el ins
trumento de la esclavizacién del hombre a esas fuerzas;
dado que, siendo un medio infalibte para abreviar el traba
jo cotidiano, en lugar de ello 1o prolonga en manos de los
capitalistas; puesto que, como varita mégica que aumen-
ta la riqueza del productor, en la realidad lo empobrece

en manos de los capitalistas". (65).

Importa sefialar aquf que Marx en esta obra fundamental demos
trb de manera convincente el carfcter antindmico de la organizacién del tra-
bajo en el sistema capitalista. Por una parte, la gran industria creaba obje-
tivamente las premisas para el desarrollo integral del hombre, al introducir
en el proceso de produccidn tanto los logros méas significativos de la ciencia
como las técnicas de vanguardia. Por‘. otra parte, la mayor porcidon de los
ocupados en la produccibén capitalista, al estar obligados a realizar manipula
ciones elementales en las maquinas, son durante su existencia simples traba
jadores operarios, explotados sin\ tener asegurados las posibilidades de apren
der, en su forma superior, el saber cientffico relacionado con las actividades

que realiza, determinadas por las necesidades de la produccidon capitalista.

parcelaria se convierte en la de servir, en forma méas repugnante, ain
a una maquina parcelaria durante toda la vida. Se abusa de la maqui-
naria para transformar al.obrero, desde su méas tierna infancia, en

una parte de una maquina que a su vez es parte de otra". Ibidem.p.405

(65) Ibidem. p. 425,



Sin duda, en las condiciones de dominio del capital ésta para-
doja social no tiene solucidn. Por el contrario, la divisién del trabajo en la
forma actual conduce inexorablemente, a la degradacién humana de los traba
jadores, debido a que reciben una especializacidn parcial, que mantiene la

contradiccidn entre trabajo fisico e intelectual.

No obstante, la base técnico-cientffica de la gran industria, a
juicio de Marx, es una base revolucionaria, al determinar la necesidad de
provocar cambios acelerados tanto en las formas de los procesos de trabajo
como en la mejor y mas amplia capacitacidén del obrero para el trabajo. A
pesar de ello, este elemento revolucionario de la produccibén constituye sblo
un sfntoma latente, con escasas posibilidades de desarrollo bajo las condicio

nes especificas del capitalismo (66).

En este orden de ideas, el examen conscienzudo y Qetallado de
las inhumanas condiciones de trabajo y de estudio que soportan los nifios, los
jovenes y los adultos en la forma capitalista de produccién, le permiti6 a
Marx detectar el germen de la "educacidn del futuro", que es la combinacién
de la ensefianza con el trabajo productivo. Este germen, bajo las condiciones

del capitalismo no sélo no puede desarrollarse, sino que precisaménte queda

nulificado. Sin embargo, Marx reconoci® muy claramente que dadas las exi-

(66) Es en "El Capital" donde Marx expone la acertada tesis de la forma an
tindmica de la organizacidén y funcionamiento del trabajo en la forma-
cidn social capitalista, segin la cual, por un lado, "la naturaleza mis
ma de la gran industria impone el cambio en el trabajo, la fluidez de
las fuqciones, la movilidad universal del trabajador; por otro lado, re
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gencias del progreso técnicb, se impuso la necesidad de que los capitalistas
planificaran y abrieran escuelas politécnicas y agricolas, asi como industrias,
_para que los hijos de los obreros recibieran "la sombra de la ensefianza pro-
fesional", que les permitiera realizar adecuadamente las operaciones elemen-
tales de las maquinas a las que fueran asignados. Por esto Suchodolski afir-
ma: "Saber e inteligencia se materializan en méquinas y especialistas, y los

obreros son reducidos a fuerza de trabajo seudo-especializada" (67).

En "MEl Capital", Marx establece la tesis fundamental, segin
la cual, en primer lugar, sdlo la conquista del poder politico por la clase tra
bajadora garantizaré en las escuelas la importancia y el lugar adecuado de la
ensefanza tecnolbgica, tanto tebrica como préctica, y, en segundo lugar, sélo
la transformacion de la sociedad capitalista haré posible el surgimiento y edu

cacibén del hombre nuevo (68).

produce, en su forma capitalista, la antigua divisién del trabajo, con’
sus particularidades dosificadas. Ya vimos que esta contradiccién en-
tre necesidades técnicas de la gran industria y los caracteres sociales
que adopta bajo el régimen capitalista termina por destruir todas las
garantfas de vida del trabajador". Ibfdem. p. 465.

(67) Bodgan Suchodolski. p. 128.

(68) Marx escribid respecto a ésto, en el primer tomo de la obra de refe-
rencia, lo siguiente: "Aunque la legislacién de fabricas, primera con-
cesibn arrancada con grandes luchas al capital, se vié obligada a combi
nar la instruccidon elemental, por mezquina que sea, con el trabajo
industrial, la inevitable conquista del poder polftico por la clase obre-
ra introduciré la ensefianza de la tecnologia, préactica y teorica, en las
escuelas del pueblo. No cabe duda de que tales fermentos de transfor
macién, cuyo resultado final es la supresidén de la antigua divisién del
trabajo, se encuentra en flagrante contradiccién con el mundo capitalis
ta de la industria y el ambiente econdmico en que ubica al obrero. Pero



Es asf, como los creadores del marxismo, apoyandose en el
anflisis cientffico de la sociedad burguesa de su tiempo, conciben lo que ven
dré a constituirse en el elemento matriz del pensamiento educativo que ellos
plantearon: la vinculacidn de la educacidn con el trabajo productivo. De un
modo preciso, estimaron que la vinculacién cierta y valedera de la ensefianza
con el trabajo productivo deber{a de ser entendida, no sélo como una conse-
cuencia ineludible y necesaria del desarrollo, sino, principalmente, como el
Gnico y efectivo medio de formacién de hombres integralmente desarrollados,
como un poderoso recurso para superar efectivamente la cuestionada unilate-
ralidad del desarrollo del trabajador como resultado de la divisidon capitalista
del trabajo, que se caracteriza ante todo por incrementar hasta grados absur

dos la diferenciacién y separacidn entre el trabajo intelectual 'y el fisico.

La idea de la combinacién de la ensefianza con el trabajo pro-
ductivo tuvo entre sus primeros exponentes a los socialistas utdpicos. Sin
duda, ellos reconocieron precisamente la necesidad de darle al hombre una
cultura cientffica y técnica suficiente para entrar en contacto con las exigen—
cias que impone la produccién moderna. De aquf que Marx haya expuesto en
"El Capital" que:

"basta con consultar los libros de Robert Owen para con-

vencerse de que el sistema fabril fué el primero en hacer

el Unico camino real por el cual un modo de produccibén y la organiza-
cidn social que le corresponde marchan a su disolucién y su metamor
fosis es el desarrollo histbérico de sus antagonismos inmanentes". -
Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo I. p.446.
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germinar la educacion del futuro, que unira para todos
los nifios, por encima de cierta edad, el trabajo produc
tivo con la instruccidn y la gimnasia, y ello, ro sélo co
mo método para acrecentar la produccid- social, sino
como el L’Jr‘iqo método para producir hombres comple-

tos" (69).

El principio pedagbgico de combinar equilibradamente la ense-
Aanza y el trabajo productivo, como 1o plantea el marxismo, no es algo que
se idertifica con alguras premisas pedagbgicas que en apariencia se presen-

tan como analogas.

Por ejemplo, Rousseau, ante la exigencia de la revolucidn in-
dustrial de establecer una relacidn entre ciencia y trabajo, ponfa el acento
precisamente en la asociacién de la formacidn intelectual (libresca) y el adies
tramiento manual de tipo artesanal, pero ésta no conducfa al desarrollo inte-

gral del individuo.

Las concepciones modernas similares de carfcter burgués (e-
jem. J. Dewey, G. Kerschensteiner, las escuglas activas, etc.) sbdlo sirven
a fines reformistas con carécter puramente pedagbgico al proponer la utiliza-
cidn del trabajo manual en la escuela. Convierten a éste en instrumento de
la pdlftica de colaboracién de clases con los explotadores, al preparar mano
de obra barata y sumisa para la gran industria, y no en un medio efectivo pa-

ra el enriquecimiento de la naturaleza humana del que aprende.

(69) Ibfdem. p. 462
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En el planteamiento marxista del citado principio, el trabajo
productivo se entiende, segln palabras de Monacorda , como una "préctica
en que el manejo de los instrumentos esenciales de todos los oficios est& aso
ciado a la teorifa como estudio de los principios fundamentales de las ciencias.
Un trabajo que excluye toda contraposicidn entre cultura y profesidn, no tanto
en cuanto proporciona las bases para la multiplicidad de opciones profesiona-
les, sino en cuanto es actividad operativa social, que se basa en los aspectos

més modernos, revolucionarios, omnicompletivos del saber" (70).

N

En este aspecto de la educacién, Makérenko adquirid directa-
mente de su experiencia en la planificacién y puesta en marcha de la "Comuna
de Dzerzhinski": la constatacion del valor del trabajo productivo como factor
indiscutible en el desarrollo del hombre universal, bajo las nuevas condicio~-
nes que creaba la revolucidén socialista rusa. Al respecto decia que: "me con
venc{ de que la rigurosa divisidn del trabajo en pequefios procesos es de mu-
cha utilidad. Cuando sélo observamos frontalmente este proceso productivo
en accién, nos causa una impresidén deprimente, pero cuando tenemos en cuen
ta sus resultados a la larga, no ha_llamos en &l nada extrafo. Cierto que ca-
da chico o chica hace en un momento dado una sbla oper'aéién que, ‘a primera
vista, no le proporciona ninguna calificacién, pero cuando el educando lleva
varios afios en la comuna, realizando ya infinidad de operaciones distintas,

culminando con el ensamblaje definitivo. del objeto como operacion méas compli

(70) Mario Monacorda. Marx y la pedagogia de nuestro tiempo. p. 138
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cada, que hace de él uh trabajador calificado necesario en la amplia produc-

cibn social y no para la produccién artesanal" (71).

En "Crftica al Prdgrama de Gotha'", Marx examina muy pru-
dentemente el problema del trabajo productivo como fundamento inalierable
de la formacibn de la joven'gener;acién. De aquf, que cuando los representan
tes del partido social demécrata alemén plantearon en su programa la prohi-
bicién de todo trabajo infantil, Marx criticd duramente tal proposicién, por
ser contraria tanto para la existencia de la gran industria como para el desa
rrollo integral del nifio y, sefiald que no pasaba de ser una propuesta carga-
da de buena intencién. En este caso, Marx defendia la tesis de que el traba-
jo fuera sometido a condiciones racionales, que hicieran posible convertirlo

en algo positivo y estimulante del desarrollo del hombre y de la sociedad.

&

(71)  Antdén S. Makérenko. p.p. 252-253.

Para mejorar aGn més la comprensién de lo que es la combinacién de
la ensefanza con el trabajo productivo, nada més acertado que otra
cita del destacado "Caballero de la Educacion", Makarenko: "he consi
derado como medio educativo el que conduce a un fin... hubo un tiem
po en que fui partidario de los 'procesos laborales'. Todos considera
bamos que en estos procesos el nifio da salida a sus instintos laborio
sos. Yo también pensaba que el proceso de trabajo se precisaba'par%
dar al nifio una matriz de laboriosidad. Posteriormente, comprend(
que al nifio debfa ensefiarsele cualquier trabajo productivo, conseguir
una cierta calificacién profesional... Seguramente recordarén el pre
juicio de que el proceso laboral debe estar 'vinculado' al programa
de estudio. .. Resultd que el proceso de ensefianza en la escuela y la
produccidn determinan solidamente la personalidad del individuo, por
razbn de que borra la divisidn que existe entre el trabajo fisico y el
mental, sacando en com(n personas altamente calificadas". Antdon S.
Makérenko. Su vida y labor pedagbgica. p.p. 315-136.




Tales condiciones racionales debfan incluir, principalmente, la regulacién del
1imite de edad y la duracién de la jornada de trabajo a tenor con la naturaleza

de los infantes.

Es por lo que, Marx explica en sus "Observaciones al programa
del Partido Obrero Alemén"‘(o "Critica al programa de Gotha") las razones
por las cuales varias de las proposiciones incluidas en el.texto de este progra
ma son verdaderos buenos deseos pero estén refiidos con la realidad objetiva
de 1o imperante y de lo deseado. Al respecto, escribe que "poner en préctica
esta prohibicién-suponiendo que sea factible-seria reaccionario, ya que, regla
mentada severgnwente la jornada de trabajo segln las distintas edades y apl ican
do las demés medidas preventivas para la proteccién de los nifos, la combina-
cién del trabajo productivo con la ensefianza desde una temprana edad es uno

de los més potentes medio s de la transformacién de la sociedad actual " (72).

Con estas palabras se nos expone con meridiana claridad que no
es el trabajo en si mismo el destructor implacable del hombre, sino las condi
ciones y los fines bajo los cuales es organizado por los capitalistas. Dada la
tendencia de la gran industria a hacer colaborar en la prqduccidon a nifios y jé
venes de ambos sexos, Marx propone, tanto en el "Manifiesto del Partido Co-
munista" como en las "Instrucciones a los delegados de la Primera Internacio

nal”, "la abolicidn del trabajo de éstos en las fébricas tal como se practica

(72) Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo V. p. 435.
Por 1o general, se tropieza con un gran obstéculo en la interpretacion
del principio de la-combinacién de la ensefianza con el trabajo produc-
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hoy", y, ademés, la asuncidn concreta de la proposicién de que a partir de

los nueve afios cada nifio debe convertirse en un obrero productivo y ser ubi
cado, a efecto del trabajo, en tres grupos (de 2, 4 y 6 horas, respectivamen
te). Méas luego, una vez que se haya cumplido el establecimiento de las con
diciones necesarias y "con la subdivisién de los nifios y adolescentes, desde
los 9 a los 17 afios, en tres clases, se deberfa de redactar un programa gra
dual y progresivo de ensefianza intelectual, fisica y tecnoldgica" (73). En

una palabra, lo que en la concepcidn marxista viene a constituir la "ensefan-

tivo, si no se comprende debidamente 1o quea diferenciadel trabajo produc
tivo burgués es el trabajo productivo comunista. Como polo opuesto
aquél, el trabajo comunista consiste, segin lo entiende Smirnov,

"en cumplir de modo combinado una serie de tareas: suprimir las fae
nas.manuales duras a base de.la mecanizacién y automatizacién del
trabajo, creando asf la posibilidad de un trabajo atractivo para todos;
elevar la productividad del trabajo y crear la abundancia de bienes ma
teriales y espirituales para el desarrollo armonioso de las necesida-
des y las capacidades de todos los miembros de la sociedad. Para
convertir el trabajo en la primera necesidad vital » es indispensable for
mar hombres altamente instrufdos y con una mentalidad comunista, que
sepan colocar los intereses de la sociedad por encima de todo.

La experiencia de la edificacidén socialista prueba de modo conclu-
yente que, si nos referimos al lado educativo del asunto, aquf ha teni—
do y tiene un valor determinante la afirmacidén en las consciencias del
significado social del trabajo y de la relacidén que existe entre los es-
fuerzos cotidianos de los individuos y los fines polftico-sociales de to-
do el pueblo. Esta tarea ha sido y sigue siendo en todas las etapas de
la edificacidén socialista la fundamental y rectora de la educacién labo-
ral". G. Smirnov. p. 271.

(73) Citado por Mario Manacorda, en: Marx y la pedagogfa de nuestro tiem-
po. p. 435.
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za politécnica® (74).

Sin duda alguna, la idea de la ensefianza politécnica es el enri
quecimiento mayor gque Marx y Engels han dado al principio de la vincula\cién

entre la ensefanza y el trabajo productivo.

En ella concebfan a la educacién, con sus aspectos intelectual ,
técnico, fisico, moral y estético, como elementos indispensable para el desa

rrollo integral y armbnico del hombre.

En cuanto a los contenidos de la ensefianza politécnica hay que
observar, principalmente, que los correspondientes a la formacidn intelectual
y a la tecnolbgica deben ser considerados como distintos. En otras palabras,
que el contenido de la ensefianza intelectual no abarca en sf el de la tecnolég_i
ca, ni viceversa. En todo caso, la intelectual abarca la ensefianza y el estu-
dio sistemético y cientifico de los conocimientos tebricos de las distintas cien
cias, sin que sean censuradas. Desde luego, esta exigencia es debida a que
los fundadores de la dialéctica materialista condenan acremente toda forma

de diletantismo y de estudio superficial de las cosas. Por consiguiente, de

(74 Ante todo, recordemos el resumen que extrae ‘Garcia Gallo sobre 1o que
Marx expone en "El Capital" cuando aborda lo relativo al contenido de
la formacién politécnica. Al respecto, ‘escribe Garcfa Gallo: "Del es-
tudio de las ideas de Carlos Marx sobre la formacién politécnica, se
concluye que ella comprende: LA ENSENANZA TECNOLOGICA DE TI-
PO TEORICO-PRACTICO, EL MEJORAMIENTO Y AMPLIACION DE
LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES Y LA TRANSMI-
SION DE CONOCIMIENTOS POLITECNICOS EN LAS DEMAS MATE-
RIAS DE FORMACION GENERAL". Gaspar Jorge Garcfa Gallo. La
Concepcién marxista sobre la escuela y la educacibén. p. 70. Subraya-
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aquf se deriva la preocupacién engelsiana frente a los programas escolares
que Duhring ofrecfa como base de la ensefianza en las "escuelas del prove-
nir". En sintesis, tales programas reemplazaban el estudio sistemético de
la diversas disciplinas cient{ficas por el estudio somero de una auténtica mis

celé@nea de diversas ciencias (75) .

Segln las ideas expuestas, la ensefianza intelectual debe estar conce
bida y planificada para alcanzar el incremento y mejoramiento del conocimien
to de las ciencias, transmitidas y aprendidas no de manera parcelaria y frag

mentada, sino de manera integral, coherente y sistematizadora.

La ensefianza tecnolbgica (tedrica y préctica), como componente nece-
sar{o para la formacién general del hombre, debe procurar fundamentalmen-
te; a través de su contenido, que los individuos adquieran los principios bési

cos de los procesos de produccidn y la capacidad de trabajar con el cerebro

dos del autor.

(75) El siguiente fragmento de "Anti-Duhring" est& consagrado a la critica
de la concepcidn duhringiana del contenido de la "escuela del porvenir
"Como se ve la escuela primaria del porvenir no es mis que uno de
esos gimnasios prusianos un poco 'ennoblecido', del que se ha deste-
rrado el griego y el latin, sustituyéndolos por un poco de mateméticas
puras y aplicadas y, sobre todo, por los elementos de la filosoffa de
la realidad y la ensefianza del alemén, rebajada otra vez hasta Becker
de santa memoria o, dicho con otras palabras, al nivel de la escuela
primaria. En efecto, 'no se puede concebir' por qué los conocimien—
tos' que el sefior Duhring.administra en todos los campos... no pueden
ser més elementales sobre todo después de la reduccidn a que han sido
sometidas en la sustancial 'depuracién' previa". Carlos Marx y Fede-
rico Engels. Obras escogidas. Tomo V. p. 260.
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y con las manos (76). Asi, en "Instrucciones a los Delegados de la primera

Internacional (20. Congreso, Ginebra de 1866), nos encontramos con una de

finicidn de Marx sobre la formacibn técnica, en los siguientes términos:

"adiestramiento tecnolbgico, que trsmita los fundamentos
cientificos generales de todos los procesos de produccién
y que, al mismo tiempo introduzca al nifio y al adolescen
te en el uso préctico y en la capacidad de manejar los ins

trumentos elementales de todos los oficios" (77).

En definitiva, la formacidén técnica, como materia regular en

la formacibn politécnica, debe procurar transmitir al educando, como ense-

. flanza de tipo tebrico, los conocimientos fundamentales del proceso de pro—

duccidn moderna, y, como ensefianza de tipo préctico, debe procurar iniciar

al educando en el uso y en el manejo de los instrumentos de la produccidn.

76)

an

Llegados a este punto, es (til recordar los andlisis explicitos que so-
bre la ensefianza tecnolbgica hacen los estudiosos marxistas Garcfa

.Gallo y Gogniot.

Para Garcia Gallo, "ésta debe ser componente, o el componente prin
cipal de la formacidn politécnica, como materia regular e independien
te que TRANSMITA AL ENTENDIMIENTO LOS ELEMENTOS QUE
COMPONEN EL PROCESO DE PRODUCCION Y EL CONOCIMIENTO
DE TODAS LAS FORMAS FUNDAMENTALES DE MOVIMIENTOS QUE
EL CUERPO HUMANO EJECUTA EN EL TRABAJO". p. 69. Subraya
do del autor.

Por su parte, Gogniot, establece que "la ensefanza técnica especial
de una profesién no es suficiente. Por el contrario, hace falta confe-
rir a esta ensefianza el carécter de una iniciacién general en las bases
de toda actividad productiva, considerarla como un elemento de la cul-
tura general del hombre", p. 130.

Citado 'por Mario Manacorda. p. 33.
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Otro punto que t_:onsideramos necesario esclarecer sobre la edu
cacibn socialista, es lo concerniente a la educacibn fisica, como elemento im
.portante que debe ser tomado en franca-consideracidon en el momento de aten-
der la formacidn del sujeto en proceso de desarrollo. Marx y Engels argumen
taban la necesidad de que en las escuelas se impartiera "la educacién fisica,
tal y como se imparte en las escuelas de gimnasia, y por medio de ejercicios

militares." (78).

Engels, al insistir sobre la importancia de la cultura fisica, se
enfrenta a la pretension de Duhring de eliminarla, por creer que no reportaba
nada més a lo que ya de por sf daba el trabajo fisico exigido en la ensefanza

técnica. He aquf lo que nos dice textualmente Engels:

"En la produccidon mhnfingiana del futuro se mantiene vigen
te en lo sustancial y sin reparo alguno la vieja divisién del
trabajo, resulta que a la educacién técnica se le cierra
toda posibilidad de aplicacién préactica, pierde toda signi
ficacién para la produccidén y queda reducida a un fin pura
mente pedagbgico: debe remplazar a la gimnasia, de la
que nuestro radical transformador no quiere ni oir hablar"

79).

(78) Ibidem. p. 33. Al referirse Marx a los ejercicios militares esta re-
conociendo que dichos ejercicios son Gtiles para la formacién del in-
dividuo al aplicarse con un fin educativo y no militarista.

(79) barlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo VI. p. 260.
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Por otra parte, a la ensefianza politécnica (ensefianza intelec-
tual, educacio6n fisica, adiestramiento tecnolbgico), defendida por los autores
del socialismo cientffico, se le adicionarian las correspondientes a la forma-
cidn moral y estética, para convertirla en uno de los factores que coadyuve
a la elevacidn de la clase obrera a un nivel cualitativamente superior al alcan

zado por la clase burguesa.

Pero, ¢ Qué pensaban Marx y Engels sobre el contenido de las

ensefianzas moral y estética?.

Para los marxistas la moral es historia, puesto que se crea y
se exterioriza en la préactica social. La moral aparece como "un conjunto de
principios y normas de conducta humana formados histéricamente (80). En
consecuencia, en la sociedad que se desarrolla bajo el imperio de las contra-
dicciones de clases, la moral seri inexorablemente clasista. Es as{ como
coexistirén, por una parte, una moral, basada en las tradiciones e intereses
de la clase dominante, que le impondré a los individuos una forma de ‘conduc
ta que justifica el dominio de esa clase, y, por otra parte, una moral que,
inspirada en los intereses de la clase explotada, exige a lps hombres luchar

por un futuro mejor.

Sin embargo, si bien es cierto que en la sociedad dividida en
clases la conducta de sus miembros estara determinada por su posicién de

clases, este hecho objetivo no debe de sujetarse a una interpretacién recta y

(80) F. Koroliov. p. 40.
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fatalista que niegue, de manera absoluta, la posibilidad de que el hombre pue
da regular subjetivamente los condicionamientos que producen las relaciones
sociales determinantes de la situacidén prevaleciente. Tal posibilidad seré fag
tible por la decisidn responsable que asuma el individuo en la seleccién de su
comportamiento social. Por conslguiente, si la decisidén estd apoyada sobre
el conocimiento objetivo de la historia, ésta llevaré al hombre a asumir una
moral comprometida con el futuro, esto es, su actuacién social estara endere
zada a la transformacidon de la realidad presente. Por lo tanto, el papel de la
educacidn moral seré, en primer lugar, el poner al descubierto los postulados
falsos y tendenciosos que sustentan a 1a moral burguesa, y, en segundo, el de

fundamentar la moral proletaria sobre bases cientfficas.

En sentido estricto, 1a educacidén moral marxista se diferencia
de la burguesa en que, por un lado, "se apoya en la ciencia, es decir, en los
conocimientos cientfficos del mundo, de la naturaleza y de la sociedad", vy,
por otro, en que su objetivo bésico lo constituye '"la actividad social de los

hombres, su papel real en la vida, y en sus relaciones concretas" (81).

En relacidon a la educacidn estética, Marx y Engels expresaron
criterios nuevos para especificar, con mayor precisidén, tanto el contenido

como el método que debfa de comportar tan particular formacion.

Asf pues, dentro del ambito marxista, la estética se compren-

de como la "ciencia que estudia toda la esfera de la actividad estética del hom

(81) Gaspar J. Garcfa Gallo. p. 106.
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bre en su relacidn con el mundo, todos los aspectos de la captacién del mundo

por el hombre de acuerdo a las leyes de la belleza" (82).
N

En este sentido, la estética marxistas subraya el carécter his-
térico tanto de la actitud estética, o sea, de "a capacidad del hombre para
apreciar los fendbmenos de la realidad como 1o bello y lo feo, 1o elevado y lo
bajo, lo trégico y lo comico" (83), como del arte. No obstante, si bien reco
noce la vinculacién estrecha del arte (como el tipo més evolucionado de la ac
tividad estética del hombre con respecto al mundo) con determinadas condicio
nes socioecondmicas, est@ muy lejos de identificarlas de manera absoluta.
Por el contrario, no deja de reconocer el carécter dialéctico del arte, como
reflejo de la realidad en la mente del hombre expresado en imégenes art{sti-
cas. Asimismo, dicho reﬂejlo no debe considerarse como una copia mecéni-

co-fotogréfica de la realidad que expresa, sino como producto de un obrar cons

ciente y creador que supere 1o reflejado de inmediato.

En consecuencia, la educacion estética es una accidn que debe
lograr que los individuos desarrollen la belleza no sblo en el arte, sino que la
logren en s{ mismos, en el trabajo, en el medio en que viven y en las relacio-

nes sociales. Es decir, hacer de la actividad artistica una forma de relacitn

(82) 1. Blauberg. p. 99.

(83) Ibfdem. p. 99.
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préctico-revolucionaria del hombre con la realidad natural-social ._

A todo lo anteriormente expuesto habra que agregar, finalmen-
A

te, lo relativo al carécter laico, obligatorio y gratuit\:o de la ensefianza.

En dos de los programas rectores del movimiento obrero como
1o son "Principios del Comunismo" y "Critica al Programa de Gotha", Marx
y Engels resaltaron que entre las reinvindicaciones que la clase obrera debfa
alcanzar en sus luchas figuraban, la obligatoriedad y la gratuidad de la ense-
flanza. A este respecto Engels sefialaba: "educacidn de todos los nifios en es
tablecimientos escolares a cargo del Estado", pero liberada del’ despotismo -
tanto del Estado como de la iglesia (ensefianza laica). En relacién a esto Giti
mo, Marx estimaba que era necesario que fuera el Estado quien aportara los
medios financieros suficientes para hacer' medianamente posible la obligatorie
dad y gratuidad de la ensefianza para la mayoria social, pero ésto no le daria
derecho para establecer su dominio, o, para ponerla bajo la responsabilidad
de personas o grupos movidos por intereses econdémicos o confesionales. Al
respecto, el marxismo se opone tajantemente a que tanto el Estado como la

Iglesia desemperfien el papel de educadores del pueblo.

"Una cosa es determinar, por medio de una ley general,
tos rec;.u‘sos de las escuelas primarias, las condiciones
de capacidad del personal docente, las materias de ense
fianza, etc. y velar por el cumplimiento de estas pres-

cripciones legales mediante inspectores del estado, co-
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mo se hace en los Estados Unidos, y otra cosa complg'
tamente distinta es designar al Estado como educador
del pueblo. Lejos de esto, lo que hay que hacer es sus
traer a las Escuelas de toda influencia del gobierno y
de la iglesia... Es, por el contrario, el Estado quien
necesita recibir del pueblo una eduqacién muy severa'"

(84).

Para concluir brevemente esta exposicion de las ideas marxis—
tas sobre la educacién, no podemos dejar de sefialar, en primer lugar, que las
premisas y criterios presentados por los creadores del marxismo sobre la en-
sefanza de los hombre, deben evaluarse y explicarse tomando en plena consi-
deracidn las condiciones histbricas concretas de 1a época en que fueron pensa
das y escritas. Por lo tanto, no deben absolutizarse, convirtiéndolas en nor-
mas invariables para ser aplicadas en todas las demés circunstancias sin co’g
siderar objetivamente su histérica. Y, en segundo lugar, que lo planteado a
lo largo de este capftulo no es sino una presentacién, apretada y general, de
los conceptos que pueden considerarse como fundamentales de la teorfa mar-
xista de la educacién. En otras palabras, se trata de una: presentacidén suma-
ria de elementos, lo que antes de ser un algo concluyente, es una invitacién
tanto a una discusibn critica y fructifera de ciertos aspectos relevantes, como
a una mayor reflexién y profundizacién en el estudio del problema sujeto a ana

lisis: la concepcién marxista de la educacion.

(84) Carlos Marx y Federico Engels. Obras escogidas. Tomo V. p.434.



2.- GRAMSCI Y LA EDUCACION

2.1.— IDEOLOGIA: SU NATURALEZA, UBICUIDAD Y FUN-

CION.

Uno de los términos filoséficos mas empleados actualmente es
el de ideologfa. Este hecho ha provocado una inflacion seméntica: su significa
do y uso es impreciso, ambiguo. Por momentos pareciera que su sentido que
daré sujeto a la "arbitrariedad intelectual " de aquél que lo emplea. Esto hace
justa la exigencia de una discusidn amplia y mesurada del mismo. Discusién
que permita precisar el campo seméntico del término: su cambio histérico
(su diacronia) y los matices de su uso actual (su sincronta). 'Ante esto, si
bien se verifica la responsabilidad de entrar en cuestiones de mérito, es de-
cir, en el examen del valor intrinseco de los sentidos que la ideologfa ha teni
do en la comprensidén y uso de los ‘diversos pensadores que la han estudiado
(por ejemplo, Henri Lefebvre, Louis Althusser, Herbert Marcuse, Georgy
Lukécs, Karl Mannheim, Ludovico Silva y otros), es necesario advertir la mo
destia de mi propbsito, dado que sblo pretendo presentar una consider‘aci/én de
la ideologia no sélo como sistema de representaciones no fundadas, sino, ade
més, como realidad determinada por factores histérico-sociales en permanen

te movimiento, en donde los hombres adquieren consciencia de su existencia.
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La palabra se forjo desde hace més de dos centurias. La "ideo
logfa" fue considerada por el "sensualismo" al estudiar la teorfa del conocimien
to sustentada por los materialistas franceses del siglo XVIII. Los "sensualis-
tas" hacfan derivar todos los conocimientos de las imé&genes sensoriales méas
elementales (sensaciones) y, por tanto, reducfan en 1o fundamental 1a compleja
actividad cognoscitiva del hombre a la simple actividad de la contemplacién
sensorial. El sobrevalorar el papel innegable de las sensaciones en el conoci-
miento llevd a los representantes del materialismo-sensualista a negar la espe
cifidad cualitativa del pensamiento, de un sistema conceptual, que ayuda a cono
cer la naturaleza interna de las cosas, sus propiedades y sus leyes esenciales
¥, por lo tanto, a no comprender el valor concreto del papel del hacer activo

de los hombres en la elaboracidén del conocimiento.

Es preciso sefalar que los sensualistas se sirvieron del térmi-
no "ideologia" para significar la necesidad de indagar el origen de las ideas,
el cual no podria ser sino las "sensaciones". Por lo que el significado y la ex
tensidn del término dado por éstos no es parangonable con el que le dan los pen

sadores modernos y contemporéneos.

LEl més conspicuo iniciador y propagador de 1a "ideologfa" como
teorfa de la formacidn de las ideas ("ciencia de las ideas™) ha sido el Conde
Destutt de Tracy (1754-1836), con su obra principal "Elementos de Ideologia”.
Pero quienes le dieron su connotacién contemporénea de un determinado "siste

ma de ideas" fueron Marx y Engels. A partir de ellos, la ideologfa se convier

te en el sistema de ideas sociales que ejerce un influjo dominante sobre la cons
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ciancia de los miembros de una formacibn social determinada. Esta connota-
cibn obliga a considerar con la mayor prudencia la concepcion marxista de la

ideologia, que forma parte de la teorfa marxista de la sociedad.

El término ideologfa alude, tanto en la "Ideologfa Alemana" co
mo en el prefacio de 1859 a la "Contribucidén a la Critica de 1a Economia Po-
litica", a cierto conjunto de ideas en las que se expresan inter'ese.s de clase,
al estar determinadas por el sistema social imperante. La ideologfa es, en
este sentido, "Sublimaciones (del) proceso material de vida". Es la forma
mediante la cual 1os hombres toman consciencia de los problemas que engen-
dran las contradicciones entre el desarrollo de las fuerzas productivas y las

relaciones de producciobn (1) .

Esta primera aproximacion a la definicién del término en refe
rencia nos conduce a destacar el hecho de que toda ideologfa es una préactica

histérica, que no tiene lugar en un lugar supraceleste sino en el interior mis

O} Marx y Engels nos expresan textualmente, en relacién a la ideologia,
lo siguiente: "... También las.formaciones nebulosas que se conden-
san en el cerebro de los hombres son productos necesarios, algo as{
como sublimaciones de su proceso material de vida, proceso empfiri-
camente registrable y sujeto a premisas materiales". Carlos Marx y
Federico Engels. "Feuerbach. contraposicidon entre la concepcidn
materialista y la idealista" Obras escogidas. Tomo IV. p. 19

"Al cambiar la base econdmica, se transforma, més o menos répida-
mente, toda la inmensa superestructura erigida sobre ella. Cuando
se estudian esas transformaciones, hay que distinguir siempre entre
los cambios materiales ocurridos en las condiciones econdmicas de
produccién (...), y las formas jurfdicas, polfticas, religiosas, artis
ticas o filoséficas, en una palabra, las formas ideolbgicas en que los
hombres adquieren consciencia de este conflicto y luchan por resolver
1o". Carlos Marx. "Contribucibén a la critica de la economfa polftica™.
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mo de la produccidén material . (Z‘oda idedlogia, como parte de la consciencia
social, tiene su base en las condiciones de la vida material de la sociedad.

En cuanto tal, expresa las particularidades del régimen econémico social vi-

gente. /3

&

En efecto, durante toda la historia humana, los hombres han
creado y establecido una compleja trama de relaciones sociales para poder
producir tanto sus medios materiales de vida como su vida misma. Tales re
laciones sociales han dado lugar al surgimiento en la mente de los hombres

~

de representaciones subjetivas e inmateriales de las mismas.

Se trata por tanto, en este sentido de una necesidad hist_éﬁica—
mente sentida por los hombres el querer tener y disponer de una representa-
cibn de la sociedad y de la gaturaleza c\;f.:’e conforman el mundo en el que viven,
la que puede permane‘ce'r; o 't?ie;m a ni_vel de la consciencia o bien a nivel del in=

consciente.

~

(jin embargo, esas representaciones se caracter?zan porque me
diante ellas los hombres se formarfan la creencia de disponer de un ;:onoci-
miento verdadero y exacto de su determinada e inmediata r‘ea‘lidgd.social . Pe-
ro se tratarfa de "representaciones" que no podrian confundirse ni tomarse
como "conocimiento" de esa realidad. Esas "representaciones" bien Pugden
tener elementos de conocimiento tebrico-précticos debidamente justificados

con los cuales se intentaria una explicacidn instrumental del mundo, pero esta

(Prélqgo). Ibf{dem. p. 385.
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rian encuadrados dentro de un sistema general de representaciones necesaria
mente "orientada y falseado" que por estar presente en todos los momentos
de la vida social asegura una determinada relacién de 1os hombres entre st

\

y de éstos con las funciones y papeles sefalados por la sociedad.J

Como una consecuencia de 1o expuesto anteriormente, se mues
tra pertinente el explicitar con mayor precisién y amplitud las caracteristicas
de las ideolog{aé en cuanto a su naturaleza como "falsedad socialmente necesa
ria", a su "omnipresencia" o "ubicuidad" en la sociedad y a su funcién funda-

mental histéricamente orgéanica.

t La necesidad de aclarar debidamente lo relativo a la naturaleza
de las ideologfas, como representacidn del mundo necesariamente deformada
tanto en una sociedad de clases como en una sociedad sin clases, responde al
ﬁecho mismo de contrarestar el movimiento o tendencia de aquéllos pensado-

dores qué siguen subrayando la ideologfa "como 'pura' apariencia, inutil, es-

thpida" (2), derivada de la "voluntad de engafiar" de los miembros de la cla-

() & Es por lo que Gramsci considera necesario precisar que "Un elemento
de error en la consideracidon del valor de las ideologifas, me parece,
se debe al hecho (hecho que,.por otra parte, no es casual) de que se
da el nombre de ideologia tanto a la superestructura necesaria a deter
minada estructura, como a las lucubraciones arbitrarias de determi-
nados individuos (...) El proceso de este error puede ser facilmente
reconstruido: 1) Se identifica a la ideologfa como distinta de 1a estruc
tura y se afirma que no son las ideclogfas las que modifican las estruc
turas, sino viceversa;- 2) se afirma que cierta solucidn politica es
"ideoldgica", esto es, insuficiente como para modificar la estructura
aln cuando cree poder hacerlo, se afirma que es inGtil, estlpida, etc.;

3) Se pasa a afirmar que toda ideologia es "pura" apariencia, inGtil,
estlpida, etc." . Antonio Gramsci . E1 materialismo histbrico y la fi
losoffa de B, Croce. p. 58.
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se opresora. Actitud que colabora grandemente a la desnaturalizacién del ané
lisis y comprensién de las ideologfas, ya que al hacerlas carecer de su natura
leza y contenido econdmico social se les niega su organicidad, es decir, su
relacién y pertenencia implicita con la naturaleza misma de la estructura so-

cial.

Para una mejor comprensidn de lo expresado, es necesario se-
falar que la percepcidén mis o menos falseada de la realidad es debida al ca-
récter complejo de ésta; por lo que la percepcidn de la realidad social-natural
que alcanzan a obtener los miembros de la sociedad a través de la préctica
econdmica y polftica ordinaria, es una percepcién que presenta como un hecho
objetivo 1o que es algo subjetivo. Esto Gltimo no es resultado del interés de
las clases reaccionarias de confundir o de la inocente actitud de las clases o-
primidas de autoenganarse, sino que se debe fundamenta‘lmentg a la "necesa-
ria opacidad de las realidades sociales que son estructuras complejas que s6—

lo pueden llegar a ser conocidas mediante un anflisis cientifico de ellas"(3).

En efecto, en el proceso de produccidn social de los bienes ma
teriales y espirituales, sin los_ cuales es imposible la existencia misma de los
hombres, éstos se percatan de la existencia de la r‘ealld;.d natural-social , la
que configura una forma especifica de consciencia social de carécter inmedia-
to empfrico, la que refleja las apariencias del mundo. Se trata asf{ de un re-

flejo inconscientemente invertido de la realidad y, en consecuencia, de un co-

v

(€)) Marta Harnecker. Los conceptos fundamentales del materialismo his-
torico. p. 105.
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nocimiento inadecuado, ilusorio y no verdadero (4).

El conocimiento de la estructura o "esencia" de la realidad que
se "oculta" a los individuos durante su actividad ordinaria, sblo seré produc-
to de la intervencidn del esfuerzo thain.o en una actividad diferente que le
permite vencer el bloqueo epistemolégico que le proporciona sblo observacio

nes y conocimientos empfricos. Tal actividad diferente no es otra que la "ac

tividad heur{stica" o la investigacién cientffica.

ths importante aclarar que »en las sociedades divididas en cla-
ses antagbnicas, la deformacidén socialmente necesaria de la ideologia queda
subordinada a otra deformacién, que es la que genera la ideologfa dominante.
Por consiguiente, hay que significar que en las sociedades divididas en clases

la ideologfa reviste inexorablemente el carécter 'de qlase;l

Fundamentandonos en esta (ltima apreciacién tebrica debemos
arribar a la conclusion que reconoce que en la organizacidén social capitalista

la ideologia dominante es la de la clase dueifia de los medios de produccién,

(C)) Las indicaciones que Marx y Engels tienen al respecto son de que
"(.+.) si en toda ideologia los hombres y sus relaciones aparecen in-
vertidos como en la cAmara oscura, este fendbmeno responde al proce
so histbrico de su vida, como la inversién de los objetos al proyectar
se en la retina responde a su proceso de vida directamente f{sico".
Carlos Marx y Federico Engels. "Feuerbach. Contraposicién entre
la concepcién materialista y la idealista". Obras escogidas. Tomo
V. p. 19.
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la cual utiliza tanto la coercidn como el consenso para imponerla al resto de
las clases que conforman el espectro social (6). Las clases dominantes, que
estln interesadas en presenvar el orden social, no descansan en mostrar su
intangibilidad con la ayuda de la ideologfa, vale der::ir, del conjunto de ideas
sociales que impiden a la mayoria de los hombres "enderezar" la imagen in-

vertida que tienen de s{, de los deméas y de los objetos que les rodean.

No obstante, si no se considera debidamente esta Gltima obser
vacién se puede caer en el error de proclamar la ideologia como una repre-
sentacidon deformada de la realidad creada de manera siempre consciente por
los miembros de la clase dominante para someter a su dominio a las clases
explotadas, y de que aquéllos al crear y apoderarse de la verdad quedarén in-
munes ante los efectos nocivos producidos por toda ideologfa. - Esto Gltimo no
nos debe confundir en el sentido de no poder negar que la clase opresora utili
za conscientemente los efectos de deformacidn para justificar y defender sus

posiciones de privilegio.

Ante este estado de cosas, 1o que interesa destacar al respecto

es la existencia de un género de ciencia ideolbgicamente fundado, es decir,

() En las reflexiones de los creadores del marxismo sobre la problemati
' ca de la comprensidn de la ideologfa encontramos una nota segnfa

cual "las ideas de la clase dominante son las ideas dominantes en cada
época; o dicho en otros términos, la clase que ejerce el poder material
dominante. La clase que tiene a su disposicién los medios para la pro
duccidn material dispone, al mismo tiempo, de los medios para la pro
duccidn espiritual, 1o que hace que se le sometan, por lo general, las
ideas de quienes carecen de los medios necesarios para la produccidén
espiritual”. Ibidem. p. 39.
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que aungue trabaja sobre hechos objetivos para extraer ciertas ideas, trabaja
también con un "sistema de hipbtesis" que llegan a "superar" el propio hecho
objetivo. Hipbtesis que impiden el logro del conocimiento de la verdadera na
turaleza y carécter del mundo (6). Es verdad, entonces, que las ideologfias

no consisten sélo en una "falsedad social mente necesaria", como se explicd

anteriormente, sino también un sistema de afirmaciones seudocientfficas que
sirven de fuente de abastecimiento tanto a las universidades y otras institucio

nes como a la conformacidn del "sentido comin" de las mayorias.

La ideologia entendida en estos términps esta, de hecho, pre-
sente en todos 1os momentos de la vida social, tanto que todo se encuentra im
pregnado por sus contenidos. La ideologia esté a tal punto presente en las
actividades de los hombres (polfticas y econdmicas) que resulta dificil poder
diferenciarla de su propia experiencia social. Asi vemos, que el comporta—
miento social es, de alguna forma, ideologizado; se esparce sobre todos los
niveles que producen y distribuyen los conocimientos y las demés produccio—
nes culturales; se hace presente en las actitudes, en la manera de pensar y
sentir, en los gustos, en las predisposiciones culturales, en fin, afecta tanto

el comportamiento como la forma de pensar y sentir de los integrantes de una

(6) Para comprender adecuadamente esta reflexidn que se ha desarrolla-
do sobre el caracter de 1a ciencia, Gramsci ve necesario tener pre-
sente que, "no obstante, todos los esfuerzos de los cientfficos, 1a cien
cia no se presenta jamés como desnuda nocidn objetiva; aparece siem
pre revestida de una ideologfa y, concretamente, la ciencia es una -
unidén del hecho objetivo con una hipbtesis o un sistema de hipbtesis
que superan el mero hecho objetivo". Antonio Gramsci. El materia-
lismo histbrico y la filosoffa de B. Croce.p. 65.
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formacidén social .

En el orden social capitalista la ideologia propiamente dicha,
como conocimiento social que justifica la explotacién, se impone "objetivamen
te" a través de {as religiones, las filosoffas, la politica, la moral, etc.; y
'.'subjetivamente' en las introproyecciones que, tanto consciente como incons-
cientemente, realizan los individuos al incorporar los cuadros de referencia
socialmente dominantes a sus esquemas personas de asimilacién, comprensién

y explicacién del mundo.

Ahora bien, si consideramos a la ideologfa como factor social
determinador de los comportamientos interpersonales e intergrupales, sabe-
mos que en las sociedades de clase ella organiza las posibles alternativas de
relaciones personales dentro de una clase o de las clases dentro del sistema
social, a la vez que establece la "interpretacidon ideolbgica'" que justifica las
relaciones sociales imperantes (explotadores/explotados). Por lo tanto, las
actitudes, en términos de participacién y de comportamiento social en los pro
cesos de produccidn, traducen idéas y modos de interpretacién de la realidad
propios de la clase dominante como comportamientos que la clase dominada

reproduce y externaliza.

La "omnipresencia" de la ideologfa, como elemento de la super
estructura cuya esencia est& en relacidn con la estructura de la sociedad, ha-
ce posible el sefialamiento de la funcidn fundamental que ella cumple tanto en

la sociedad de clases como en la sociedad sin clases. Tal funcién no es otra
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que la de "asegurar el lazo que une a los hombres entre si en el conjunto de
las formas de su existencia, la relacidén de los individuos a sus tareas fija-

das por la estructura social" (7).

Se trata de comprender a fondo la funcién de la ideologia en-
tendiendo la diferencia- que existe, segln lo plantea Gramsci, entre "ideolo-
gia; historicamente orgénicas" en cuanto a que son necesarias para el funcio
namiento efectivo de la estructura, e "ideologfas arbitrarias" que sblo sirven

para crear polémicas bizantinas (8).

d L En la sociedad capitalista esta funcién estéd condicionada por
los imperativos de la estructura de la divisidon del trabajo que hace posible la
explotacién de una clase por otra. La ideologfa asume un doble propbsito: En

primer lugar .explica » para los explotados, el orden social vigente como algo

) Louis Althusser, Jorge Semprun y otros. Polémica sobre marxis—
mo y humanismo. p. 181.

\

(8 Si estas distinciones pudieran ser Gtiles para combatir una concepcidn
simplista de la ideologfa, he aquf 1o que Gramsci nos refiere al respec
to: "En cuanto histéricamente necesarias, éstas tienen una validez
'psicolbgica’; 'organizan' las masas humanas, forman el terreno en
medio del cual se mueven los hombres, adquieren consciencia de su
posicidn, luchan, etc. En cuanto 'arbitrarias', no crean méas que 'mo
vimientos' individuales, polémicas, etc.". Antonio Gramsci. El ma-
terialismo histbrico y la filosofia de B. Croce . p. 58 .
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bueno, necesario y eterno (""deseado por Dios", "fijado por la naturaleza",
"justo y protector", "asignado por un deber moral", "Cristiano", "huma-
no'™), buscando con esto que, al asumir como suya la explicacién sobre la na
turaleza y el carécter del orden social dada por sus "ide6logos", la clase
orpimida acepte resignadamente su condicidn de explotado. En segundo lugar,
la ideologfa justifica para los explotadores su propio orden, es decir, hace
posible la cohesién de éstos para actuar convencidos en contra de la clase ex-

plotada.

Asf{ expuesto, el concepto de ideologfa ha quedado a grosso mo—
do considerado primero, como un término filoséfico que ha variado de acuer—
do con el momento histérico y, segundo, como categorfa que —considerada en
el contexto y a la luz de la epistemologfa marxista- sefala una forma de cons

ciencia producto de una sociedad determinada.

2.1.1.- LA HEGEMONIA Y LA ESCUELA DENTRO DEL APA-

RATO IDEOLOGICO HEGEMONICO.

En la obra tebrica culminante del pensador sardo, "Cuadernos
de la Cércel", queda planteada la originalidad de su pensamiento en la consi-
deracion tanto de la cambiante dindmica interna del modo de produccidn capi
talista como del complejo y multidimensional proceso de la transicién al so~
cialismo. Esta originalidad alcanza su mayor expresidén en los mgmentos en
que Gramsci concentra su mejor atencidon intelectual en el examen de las re-

laciones reciprocas entre la estructura ("base econdémica™) y las superestruc
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turas de la sociedad. Reconocida es su labor por recuperar la autenticidad
creadora del marxismo, libréndolo de los efectos mutilantes al que lo conde
naba el absurdo determinismo econémicista que, por un lado, concibe a la
realidad superestructural como una manifestacibn epifenoménica o reflejo
mecénico de la realidad estructural (concepcidn epifenomenalista) y, por otro,
de querer reivindicar la tendencia de transformar toda expresion supraestruc
tural (y en especial a la ideologfa) en una actividad determinada por la situa-
cidn de clase de cada individuo (concepcion reduccionista). Esta posicidon de-
terminista lleva a reivindicar la ilusién en el socialismo advenido esponténe_a_
mente, vale decir, sin luchas de clases, como simple resultado del desarro-
1lo de las contradicciones internas naturales de la sociedad capitalista, como

brotando del vientre mismo de ésta para imponer-sé indefectiblemente.

En contraste con los r_epresentantes del marxismo clésico or—
todoxo (por ejemplo, N. Bujarin, J.V. Plejanov, Karl Kautsky, entre otros)
Gramsci destaca el papel de lo polftico, de la consciencia de masas en los
momentos de transformacion vital del capitalismo en un sistema, para el ted
rico sardo, cualitativamente nuevo y superior: el socialismo. Sin embargo,
esta intencién no llevd a Gramsci a rehusar reconocer la primacfa del conjun
to de las nela?iones de produccidn, que constituyen el real fundamento de to-
da sociedad, sobre el resto integrante de la misma, principalmente en los
momentos de estabilidad. Pero evitb caer en el terreno com(n de los "econo
micistas" quienes sobredestacaban el papel de las condiciones econdmicas

como -determinantes tanto en la conformacidn especffica de la forma social
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de produccién capitalista como en el desarrollo histérico de transicidén de
ésta hacia otro estado social-econdmico cualitativamente superior. Dicha po
sicién les permitid mostrarse insensibles respecto al papel de la politica, la
ideologfa y la cultura sobre el desarrollo de las relaciones sociales y de la
lucha de clases, quedando todo sujeto a la accidn omnipresente y todopodero~
sa del hecho econdmico. Gramsci reacciond vehementemente ante tan grose-
ra interpretacién "materialista" del marxismo, para dejar firmemente esta-
blecido su convencimiento de que si bien es cierto que la estructura social es
autonoma en (ltimo anélisis, su poder causal en un momento "coyuntural " pu

diera ser superado.

Gramsci ante la deformacién que los sustentadores del ""econo
mismo histbrico" (9) hacfan de la tesis fundamental del materialismo histori
co, en el sentido de que el modo de produccidn de la vida-material domina el
resto de la vida social-polftica-cultural, planted una declaracién metodoldgi-
ca bésica segln 1a cual tal "infantilismo primitivo" debfa ser combatido préc
ticamente “'ton el testimonio auténtico de Marx" a través de un anélisis filo-
légico de sus obras que "permite fijar mejor la metodologfa histérica marxis
ta, integrando, iluminando e interpretando las afirmaciones tebricas" que

con tanta prudencia asentd Marx en todas las obras luego de sus investigacio~

9 L.as opiniones expresadas por Gramsci en relacidn a la cuestidn del
economismo se ven sistetizadas al sefalar los tres puntos car‘acter‘fg
ticos del economismo histbrico que son, a saber: "1) En el estudio de
los nexos histbricos no se distingue 1o que es 'relativamente perma-
nente' de lo que es fluctuacidén ocasional y se entiende por hecho eco~
ndmico al interés personal de un pequefio grupo, en sentido inmediato
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nes concretas. (10).

A este mismo orden de observaciones pertenece la cuestién de
"la unidad y relacidn dialéctica entre estructura y superestructura. Gramsci
la comenta diciendo que para comprender tan especffica unidad y relacién es
necesario recordar la afirmacién de Engels de que "la economfa sblo en 'Glti
ma instancia’' es el resorte de la historia..., afirmacién que es necesario
vincular directamente al pasaje del prefacio a la Critica de la Economfa Pol{
tica donde se dice que es en el terreno de las ideologfas donde los hombres
toman consciencia de los conflictos que se manifiestan en el mundo econémi-

co" (11).

La incomprensién del principio de la unidad "estructura y su-
perestructura’ conduce, por una parte, a caer en la concepcién epifenomena
lista de las superestructuras segln 1a cual éstas no serfan una realidad, no
serfan sino "apariencias" , ya que carecerfan de todo contenido, concrecidn

y eficacia si no son expresiones inmediatas de la realidad estructural (12).

y sbrdidamente judaico'...2)... reduce el desarrollo econdmico a la
sucesibn de los cambios técnicos en los instrumentos de trabajo... 3)
.+« el desarrollo econbmico e histérico depende inmediatamente de los
cambios de cualquier elemento importante de la produccién..." c.f.
Antonio Gramsci. Notas sobre maquiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno. p. 57.

(10)  Para una comprensién mas amplia, ver: "Economfa e Ideologfa", En
Antonio Gramsci. El materialismo histbrico y la filosoffa de B. Cro-
ce. p.p. 101-108.

(D)) Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
-Estado Moderno. p. 56

(12 Para una mayor informacién, ver: "Traductibilidad de las lenguas cien
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Por otra parte, lleva a desconocer la interdependencia general entre ambas
realidades como condicionadas y condicionantes a la vez. Para Gramsci, en
otras palabras, es innegable que la infraestructura es factor determinante en
Gltimo andlisis, por ser el lugar donde se originan las contradicciones socia-
les, el conflicto entre las relaciones sociales de produccibn y las fuerzas pro
ductivas, pero ésto no debe significar de ninguna manera que las superestruc
turas no sean reales, activas y puedan devenir en determinantes en relacién
a la infraestructura, més cuando se vive un momento de lucha social por la

irracionalidad de las relaciones de produccibn.

El anélisis sobre el valor concreto de tal nexo es profundizado
por Gramsci al vincularlo con el concepto soreliano de "Bloque Histérico",

como lo veremos més adelante.

En las diversas notas de "Cuadernos de la Cércel" en las que
Gramsci discute la concepcidn Crociana de la historia, se destaca que el mar
xismo no "separa' la estructura de las superestructuras ni desconoce 1a uni-
dad de la realidad histbrica, al transformar la economfa en un "dios ignoto"

como lo sostiene Croce. Por lo anterior se hace necesario enfrentar la posi-

\ .

cidén Croceana de querer poner en vigor "el dualismo teolégico" al convertir

la infraestructura en "un dtos-ignotb—estrucwra" capaz de preceder toda mani

tificas y filoséficas". En: Antonio Gramsci. El materialismo histéri
co y la filosoffa de B. Croce. p.p. 71-79. ’
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festacidn supraestructural del exterior como poder absoluto (13).

Rechazando la no muy exacta ni muy profunda apreciacién cro
ceana de la estructura, Gramsci se pregunta: "¢ Es que acaso la estructura
es concebida como algo inmbvil y absoluto y no, en cambio, como la realidad
misma en movimiento?. La afirmacién de la Tesis sobre Feuerbach sobre
el 'educador que debe ser educado', ¢no concibe una relacién necesaria de
reaccidn activa del hombre sobre la estructura, afirmando la unidad del pro-

ceso? (14).

Para adquirir una adecuada comprension de la reciprocidad en
tre estructura y superestructura no podrfa ser mejor la definicién, compren
sibn y utilizacién de la nocidén de hegemonfa; punto tebrico del marxismo grams

ciano desarrollado con el acusado _propt':sito de devanecer el prejuicio eco

nomista y mecanicista en la interpretacién de la teorfa marxista clasica.

Gramsci entendfa por "hegemo.nia ideoldgica" el proceso de
"penetracién a través de la sociedad civil" —entendida ésta como el lugar don
de se desarrolla la actividad ideolbgica-cultural con sus organismos como
las escuelas, los partidos politicos, los sindicatos, las iglesias, la familia,

etc.— de "todo el sistema de valores, actitudes, creencias, moralidad, etc.",

(13) Para una mayor comprensidn del problema que estamos considerando,
véase: "Religidn, filosoffa y politica", "Nexo entre filosoffa, religion,
ideologfa (en sentido croceano)" y "Un paso atrés en relacién a Hegel".
Ibidem. p.p. 221-240.

(14) Ibfdem. p. 223,
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que pretenden conformar el consenso de toda la sociedad para sostener el
orden establecido y los intereses de clase dominante" (15). En este sentido
1a hegemonfa ideoldgica es considerada como aspecto general de la autoridad
y del complejo proceso de legitimidad en la sociedad dividida en clases anta-
gbnicas. La hegemonia aparece como una fuerza poderosa en manos de un
grupo social dominante que busca conformar una "voluntad colectiva" a través
de una sublimacidn o mitificacién de las relaciones sociales, del poder pol {ti
co~-econdmico, de los sucesos politicos, hasta desarrollar en la mayorf{a tan-
toun senti;wwiento de fatalismo como un espfritu de pasividad en relacién a la

accibn polftica transformadora.

Un aspecto importante en la problemética de la hegemonfa es
la consideracién de la estructura ideolbgica material e instituéional que pro-
duce y difunde la ideologfa por intermedio de sus instrumentos e instituciones

ad hoc: la iglesia, la familia, la tecnologfa y la burocracia, los medios de co

municacidn de masas y la escuela.

(15) Carl Boggs. El marxismo de Gramsci. p. 37. Al analizar la proble-
mética anti-reduccionista de la ideologfa que implica el concepto de he
gemonfa, Chantal Mouffe asentd que: "una clase és hegembnica cuando
logra articular en su discurso la abrumadora mayorfa de los elementos
ideolbgicos caracterf{sticos de una determinada formacidn social, en
particular los elementos nacional—-popular que le permite convertirse
en la clase que expresaa el interés nacional(...) Es la creacidén de un
discurso ideoldgico coherente y unificado, resultado de la articulacidn
al sistema de valores de una clase de aquellos otros elementos ideolé-
gicos existente en una coyuntura histbrica determinada de la sociedad
en cuestién". Chantal Mouffe. "Hegemonfa e Ideologia en Gramsci".
Arte, Ciencia y Sociedad. p. 76.
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Antes de entrar al anilisis de los distintos aparatos r;egemérﬁ
cos, que conforman la estructura ideoldgica de una clase dominante, sera ne
cesario detenerse a subrayar que una clase llega a ser hegembnica no sdlo
porque consiga imponer por la fuerza sobre la sociedad su visibn unitaria del
mundo (ideologfa orgéanica), sino, que en su lucha por la direccién polftica,
intelectual y moral la clase hegembnica consigue apoderarse de aquellos ele-
mentos ideoldgicos que una vez analizados en su coherencia interna y sopesa-
dos en su validez relativa son selgccimados para ser articulados al sistema
de valores de la ideologfa dominante, para dar lugar a un sistema ideolbgico
unificado capéz de producir el consenso activo de un creciente nimero de gru
pos sociales, sobre la base de esa nueva ideologfa orgénica. En consecuen-
cia, la hegemonfa se manifiesta en la capacidad de un grupo dominante para
articular a su sistema ideolbgico los elementos caracteristicos que expresan
los intereses méas generales de una determinada formacidn social y asf poder
nuclear en torno suyo los otros grupos sociales quienes constituiréan la base

social del Estado dominante.

Podemos ahora comenzar con la afirmacidén de Gramsci de que
_"—’—"

toda religion, con la catblica a la vanguardia, conforma un gigantesco y com-

plejo siste e creencias, representaciones y acciones dominantes (ideolo-

gi'a"rglj_giosa hegembnica) que, ¢on su especffico carécter, forma parte indi-
visible del statu. quo-institucional_como bastitn del poder econdmico y del sta

tu spcial imperante. La ideologfa religiosa constituye la méas difundida for—

ma de consciencia social que expresa un reflejo distorsionado de la realidad
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y de las fuerzas naturales y sociales al presentarlas como algo de caracter
supraterrenal , supranatural. La religién, como elemento mitoldgico de una
concepcibn especifica del mundo, presenta la opresién social de las masas
trabajadoras, el cada vez mayor empobrecimiento de unos para el sbito en
riquecimiento de otros, como fendbmenos que derivan inexorablemente de fuer
zas sobrenaturales que supuestamente dominan a los hombres. Esta percep-
cibn deformada de la realidad cumple una funcién ideolbgico-politica espectfi
ca al detener y distorsionar cualquier sfintoma o brote de rebelién social,por
ejemplo al dotar de naturaleza sacrosanta a toda autoridad establecida, al re
conocer virtudes morales a la pobreza y resignaciéon, al otorgar un carécter
natural y sagrado a la propiedad privada. La iglesia con esta colaboracién
motiva e internaliza en los explotados sentimientos que de un lado expresan
impotencia, debilidad, miedo; de otro, un sentimiento de esperanza afincado
en la promesa de que el estado de explotacidn que se sufre en un determinado
momento social ser recompensado con una vida futura mejor en el méas alla,
por los votos de pobreza y obediencia religiosamente observados durante la
effmera existencia terrenal. De aquf la afirmacién de Francesco Guicciardi-
ni de que "para la conservacidn del Estado (burgués) son absolutamente nece-

sarias dos cosas: las armas y la religién" (16).

Gramsci destacd, ademas, el papel sobresaliente de la reli-

gidén, como el de los sistemas filoséficos tradicionales usados por las clases

(16) Citado por Gramsci, en: Notas sobre Maquiavelo, sobre politica y so-
bre el Estado moderno. p. 154. ‘ ‘
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don"uinantes, en el retraso del desarrollo de la consciencia social con respec-
to al ser social, al condenar a una gran parte de la poblacién a una limitada
instruccibn que sblo sirve para reforzar la ignorarcia y la pasividad a la rea

lidad del mundo burgués.

Aunque Gramsci no haya realizado un trabajo concienzudo para
la elaboracién de una teorfa de la familia, sf{ se expresd sobre la relacidon de
las iniciativas "puritanas" de los industriales americanos tipo Ford con la pro
duccidn y el trabajo. En relacidon a esto (ltimo sostuvo que con el surgimien-
to del nuevo industrialismo se planted 1a necesidad de preservar tanto dentro
como fuera del propio trabajo "un cierto equilibrio psico-f{sico del trabajador"
que afecta directamente el desarrollo de los procedimientos de produccidn es-
tablecidos. Debido a ella se impone el deseo de que el trabajador, por un lado,
"gaste racionalmente los sueldos més abundantes, para mantener, renovar y
posiblemente acrecentar su eficiencia muscular y nerviosa" y por otro, haga
uso normal y regular de las funciones sexuales que son, después del alcoholis’
mo, "el enemigo més peligroso de las energfas nerviosas" (17). Como el nue
vo industrialismo descansa en las aptitudes maquinales y autométicas de los
trabajadores, se ve obliquo a estabilizar y ordenar la vida plblica y privada
de éstos, siendo la familia monogédmica uno de los recursos dptimos para la
conservacion de esa fuerza de trabajo eficiente y obediente. Por consiguiente,

no debe escandalizar, que la familia monogémica sea préacticamente reducida

(17) Para una mayor informacibén, véase: "Algunos aspectos de la cuestidn
sexual’, "Feminismo y machismo", "Animalidad e industrialismo" y
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como instrumento de restriccidn fisico-sexual del trabajador, fuera de la uni
dad de produccidén industrial. For lo que "aparece claramente que el nuevo
industrialismo desea la monogamia, quiere que el hombre trabajador no disi
pe sus energfas nerviosas en la blsqueda desordenada y excitante de la satis
faccidn sexual ocasional. El obrero que va al trabajo después de una noche
de 'excesos' no es un buen trabajador, la exaltacion pasional no puede mar—
char de acuerdo con los movimientos cronometrados de los gestos producti-
vos ligados a los més perfectos automatismos" (18). Esta idea tiene la impli
cacién de reglamentar una ética sexual referida y encuadrada en las exigen-
cias y requerimientos de 1os nuevos métodos y procedimientos de la produc-

cibén capitalista.

Gramsci consagrd parte de sus esfuerzos intelectuales a espe-
cificar el papel que cumplfan la burocracia y la tecnologfa en el funcionamien
to adecuado de la ideologfa hegembnica de las clases dominantes. Al respec-
to, cabe des!:acar que si bien ambas estructuras surgieron como productos
de la éxigencia capitalista de aumentar los niveles de produccion y productivi
dad, también sirvieron para la dominacién ideoldgico-intelectual de quienes
eran asimilados dentro de tales estructuras definidoras ael capitalismo mo-

derno.

"Racionalizacidon de la produccién en el trabajo”. Ibfdem. p.p. 204-
306.

(18)  Ibfdem. p. 304.
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El hecho importante a ser destacado al respecto es el de la ra
cionalizacibn tecnolbgica, que implica el manejo profesional de medios bajo
normas instruméntales y procedimientos rutinarios de trabajo para la fabri-
cacibén de productos industriales, e‘l que sirve simultAneamente para reforzar
la psicologfa del culto a la eficiencia sin que 1a misma altere las estructuras
burguesas y relaciones de clases. Mientras que la racionalizacidén burocréati-
ca socavarfa toda posibilidad de movimiento libre y de pensamiento creativo
y critico , dado que los trabajadores estarfan totalmente sometidos al trabajo
cotidiano sujeto a modalidades de autoridad y planeamiento centralizados, que
contribuyen a desarrollar las caracterf{sticas de 1a personalidad autoritaria y

de la personalidad de sumisién, en unos y en otros, propias de la forma social

capitalista.

Otro aparato que configura la estructura ideolégica dominante
lo constituye los medios de comunicacién de masas cuyo papel en el manteni-
miento y desarrollo del "frente teﬁlrico o ideolbgico" de la clase dominante es
de singular valfa. Para Gramsci, los instrumentos ideolégicos mas dinami-
cos y efectivos en la elaboracién y difusién de la ideologfa son la prensa (dia
rios, peribdicos, boletines, revistas s seminarios, cronicas), la literatura
comercial (novela policfaca, novelas de folletines, novelas lacrimo-sentimen
tales), la radio y todo 1o que puéde influir directa o indirectamente en la es-
tructuracidén de la "voluntad colectiva", en donde los grupos sociales-aliados
se expresan y se manifiestan conforme al grupo dominante, integrando su pro

pio ideqlog{a y su propia individualidad al interior de tal alianza. Gramsci no
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considerd el papel de la }:elevisién por no encontrarse desarrollada para la

época.

En todo caso, estos son los medios que como parte de la estrug
tura ideolbégica dominante hacen posible que una de las clases fundamentales de
la sociedad logre agregar a su poder todos los elementos ideolégicc;s posibles
y en especial los de naturaleza y carcter nacional-popular, que serén los que
harén factible el crecimiento cuantitativo y cualitativo de la base social del Es
tado y, ademés, el establecimiento de las condiciones indispensables para que

la clase dominante aparezca como la depositaria del interés general.

En lo que se considera una de sus percepciones mis importan-
te, Gramsci sefiald que, entre las diversas organizaciones cm.;lturales existen
tes en una sociedad determinada que cumplen al menos una funcidén dentro del
proceso de formacidn, conser'vacién y desarrollo de la hegemonfa ideoldgica,
"Ma escuela, en todos sus grados, y la iglesia 'son las dos mayores organiza—
ciones culturales (...)" que'mantienen en franco movimiento al mundo ideo—~
1égico" (19), debido a que son ellas las que posibilitan en gran medida 1a re-
produccién misma de las relaciones sociales de produccién. De aquf que

" Gramsci observara que la escuela es el instrumento més. adecuado para la
formacidn de los dirigentes y especialistas de diversos grados que la sociedad

realmente necesita para su existencia como tal.

(19)  Antonio Gramsci. El materialismo histérico y la filosoffa de B. Cro-
ce. p. 27.
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Esto es lo que implica que el Estado, ante la creciente comple
jidad tanto de las funciones intelectuales como de las actividades précticas
-que impone la nueva industrializacién, haya creado todo un sistema de escue
las plblicas que, junto a las privadas, busca intencionadamente formar los
cuadros profesionales o recursos humanos especializados que constituirén la
fuerza de trabajo bés?camente necesari_a para el desarrollo orgénico y equili
brado del sistema de produccion vigente. En efecto, la escuela tiene encomen
dada la tarea esencial de estructurar en los ciudadanos potenciales el compbz
tamiento social que los adapte a las exigencias que plantean las condiciones
infraestructurales. Tal comportamiento social consiste, por una parte, en

desarrollar una capacidad productiva eficiente y adecuada y, por otra, un mo

do de vida que no entre en crisis con un especifico modo social de produccién.

La sintesis tebrica que Gramsci extrajo al respecto expresa
que "el Estado debe ser concebido como 'educador! " en tanto "todo Estado
tiende a crear y mantener un cierto tipo de civilizacién y de ciudadano (Ay por
ende de convivencia y de relaciones individuales), tiende hacer desaparecer
ciertas costumbres y actitudes y a difundir otras" (20). Tarea de formacidn
del "homo Oeconomicus" y del "homo ethico—politicus" conforme a un modelo
de produccidn determinado; que utiliza los métodos de la coercidn jur{dica y

del concenso educativo (21).

(20) Antonio Gramsci. Notas sobre Maauiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno. p. 117.

a1) "L_a escuela como funcidn educativa positiva y los tribunales como fun-
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En un intento por lograr una comprension méis clara de los al-
cances de estas ideas presentadas, nada méas propio que las reflexiones del
tebrico marxista Louis Althusser sobre la escuela en cuanto "aparato ideold
gico de Estado dominante". Reflexiones que se configuraron bajo la orienta

cidn de las premisas tebricas desarrolladas por el pensador sardo.

Althusser destaca la presencia de l1a escuela, al sefialarla co-
mo el aparato ideolbgico que desempefia el papel més sobresaliente tanto en
la reproduccién como en la conservacion de las relaciones de produccidn don

de la misma opera.

De acuerdo con Althusser, si bien es cierto que el sistema es—
colar busca acoger a los sujetos provenientes de las diversas capas sociales,
desde el nivel del pre-escolar, no todos ellos logran permanecer por largo
tiempo dentro dgl sistema escolar, ya que una considerable masa de individuos
se ven obligados a incorporarse prematuramente al mercado de trabajo o _del
sub~-trabajo como obreros no calificados o como mano de obra para las labo-
res del campo. El grupo de los escolarizables que queda p;ﬂosigue en su afan
de escalar algunos tramos méas de la escalera escolar hasta que las circuns-
tancias sociales los colocan en situacién de‘ formar los cuadros de pequefios y
medianos funcionarios y empleados. La parte que logra salvar los obsticulos

de tal seleccibén y logra alcanzar los niveles superiores de formacidn seran

cibn educativa represiva y negativa, son las actividades estatales més
importantes en tal.sentido". Ibfdem. p. 161.
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los que, o bien formarén parte de los proletarios profesionales, o bien desem

pefiarén los roles o papeles de los "agentes de la explotacidon (capitalistas, ma

nagers), los agentes de 1a represién (militares, policfas, politicos, adminis—

tradores, etc.) y los profesionales de la ideologfa (sacerdotes de todo tipo,

la mayorfa de los cuales son 'laicos' convencidos)" (22).

Es asf como la escuela (aparato ideoldégico de Estado dominan-—

te) provee a cada individuo de "las habilidades envueltas en la ideologfa domi-

nante (idioma, célculo, historia natural, ciencias, literatura) o simplemente

la ideologfa dominante en sentido puro (moral, instruccién civica, filosoffa)",

o sea, de lo necesario y conveniente al statis que ocupari y el rol que desem

pefiaré dentro de la estructura piramidal de la sociedad de clases. (23).

(22)

(23)

Para una mayor comprensidon del problema en cuestidon, véase: "Ideo~
logfa y Aparatos Ideoldgicos de Estado". En: Louis Althusser. Escri-
tos. p. 136.

Cada quien desempefiar de acuerdo a su origen o posicidn social: "Fun
cién de explotado (con 'conciencia profesional', 'moral’, 'cfvica', 'na-
cional' y 'apolftica altamente desarrollada'); funcidén de agentes de la
explotacién (saber dirigir y hablar a los obreros: 'las relaciones huma
nas'), de agentes de la represién (saber mandar y hacer obedecer 'sin
rechistar' o saber manejar la demagogia de la retérica de los dirigen—
tes:polfticos), o de profesionales de la ideologfa (sabiendo tratar a las
cons&iencias con respeto, es decir con menosprecio » con chantaje, con

la demagogia oportuna, acomodéndose a los acentos de la moral, de la

virtud, de la trascendencia, de la nacidn, del papel del pafs en el mun-
do, etc.). Ibfdem. p.p. 136-137.
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El anélisis de Gramsci sobre la totalizacién de la hegemonia
burguesa lo llevd a observar que en la medida que el nuevo capitalismo se
consolidaba, se imponfa, con mayor légica, la situacién de generar una ne-
cesaria e inaplazable estabilidad polftica caracterizada por un enlace ideold
gico que posibilitar& una comunidad entre las clases opuestas. Esto suponfa
que la direccidn ideolbgica (consenso), més que la coercidn directa (domina-
cidén) se habia transformado en el instrumento primordial para el estableci-
miento de la convivencia de clase. 'En efecto, de lo que se trata es de la for
macidn de un bloque histérico-polftico en donde la clase dirigente ejercerfa
una direccién politica, moral e intelectual capéz para inducir a los oprimidos
a identificarse con los intereses dominantes. En este proceso es determinan
te la participacién del Estado como "hegemonfa' (24), vale decir, de la par—-
ticipacidén directa y activa tanto de las instituciones sociales como las escue-
las, los sindicatos, los partidos polfticos, las iglesias, etc. (sociedad civil),

como del aparato jur{dico gubernamental (sociedad polftica).

Por:consiguiente, ante el creciente pertechamiento ideolbgico
de la burguesfa con"_‘ el fin de perpetuar el orden existente, es preciso "crear

una contrahegemonfa para cortar el nudo ideoldgico que une a la clase gober—

24 En la concepcidn del Estado pleno, que incorpora la hegemonia,
Gramsci lo define como "todo el complejo de actividades préacticas y
tebricas con los cuales la clase dirigente no sblo justifica y mantiene
su dominio, sino también logra el consenso activo de 1os gobernantes".
-Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre politica y sobre el

S,
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rante con varios sectores de la poblacién general" (25). Esta "lucha por la
hegemonfa" que se desarrolla dentro de la sociedad civil, debe lograr, por
una parte despojar a la clase dominante del poder politico y del prest-igio ideo
légico, y, por otra parte, dotar a la clase emergente de una auténtica cons-

ciencia de clase para la direccidn del nuevo bloque polftico a constuir.

La lucha por la hegemonfa ideolbgica, que precede a la toma
del poder,si bien reviste una "forma ideolégico—cultural " contra todas las ins
tituciones intelectuales y morales de la sociedad burguesa, "su contenido es
econbmico-polftico”, ya que es una lucha social encaminada tanto a transfor—-
mar la relacién de fuerzas dentro de la sociedad (superestructura) como a

transformar las relaciones de produccidén dominantes (infr'aestmctur-a). (26).
“

Si tal ' es el sentido de la lucha bor la hegemonfa, nos parece
1b6gico y coherente, tal como se puede deducir de los textos gramscianos, es
tablecer la premisa de que tal lucha corresponda al momento en que todas las
energfas se concentran por conquistar la supremacfa y la conduccidén ideol6-

gica caracterizada por la destruccidn de las viejas ideologfas y sus institucio

Estado moderno. p.p. 107-108.

(25) Carl Boggs. p. 37

(26) Si esta exégesis no fuera del todo clara, he aquf lo que de manera ex
plicita nos expone Texier en cuanto a la lucha por la hegemonfa idio-
légica: "... Si esta lucha reviste la forma ideolbgico-cultural por la
misma razdn que se desarrolla eh la esfera de la superestructura, su
contenido es econdmico—-polftico... es una lucha social que quiere trans
transformar la relacién de fuerzas dentro de una situacidén dada...(y
de) transformar las relaciones de produccion". Jaques Texier.
Gramsci , Tedrico de las superestructuras. p. 51.
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nes, vale decir, torpedear ideolbgicamente el orden burgués en todos los ni-
veles hasta transformar multidimensionalmente la sociedad civil, a la que

se considera el punto neutélgico de la sociedad y el objetivo de la "guerra de
posiciones". De aquf que Gramsci considera que dicha lucha debia preceder

a la "guerra de maniobras" o de"ataque frontal" contra el Estado (27).

Gramsci al especificar esta teorfa y estrategia de transforma
cién revolucionaria de la sociedad burguesa, coloca en el centro mismo lo
que &l diferencid con los términos de "movimientos orgénicos" y de "coyuntu
ra". Los "movimientos de coyuntura" se presentan como "ocasionales, in-
mediatos, casi accidentales™ en los momentos de crisis momenténea en don-
de las fuerzas opositoras luchan unas por conservar el poder y las otras por
hacerse de é1. Es el momento de las definiciones tActicas y estratégicas pa-

ra el abordaje de la "lucha frontal" definitiva.

Los "movimientos orgénicos" son aquélios "relativarrente per
manentes" y, ademés, necesarios para producir el rompimiento gradual pe-
ro creciente del equilibrio de las relaciones de fuerzas sociales, indispensa-
ble para el momento "coyuntural”. Es la gase de la lucha cultural e ideoldgi
ca para vencer la solidez de un Estado, determinado por la consistencia de

la sociedad civil que le sirve de base de sustentacidn (28).

@7 Para una investigacién del problema planteado, leer: "Lucha politica
y Guerra Militar" y "El Concepto de Revolucidén Pasiva™., En: Anto—
nio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el Es-
tado moderno. p.p. 89-102.

(28) Véase: "Analisis de las Situaciones . Relaciones de Fuerza" Ibfdem.
p.p. 65-76.
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Ambos "movimientos", con sus momentos especfficos, equiva
len, a grosso modo, a los conceptos estratégicos de "guerra de movimientos"
o "guerra de maniobras" (movimientos de coyuntura) y de "guerra de posicio

nes" (movimientos orgénicos).

Para concluir, quisiera subrayar que desde esta perspectiva de
superacidén de los remanentes mecanicistas del marxismo urtodoxo, Gramsci
considerd que toda revolucidn de carécter socialista debe ser considerada,no
como suceso de naturaleza esponténea, sino, como un proceso organizado y
coherente, donde la modificacidon cualitativa de la conciencia de las masas es
una accidn previa e inseparable del cambio estructural; y donde, incuestiona-
blemente, la educacidn y la escuela se convierten en el arma més efectiva y
en la trinchera més estratégica para combatir las osificadas creencias mistifi
cadoras del orden social caduco y de la legitimidad de las clases dominantes,
y de difundir una contrahegemonfa eficiente para despojar a la clase sustenta
dora del poder economico-polfitico de su prestigio hasta que no sea "méas 'di-
rigente', sino Gnicamente dominante, detentadora de la sola fuerza éoercitiya"
(29), lo cual significa que ha sido desarmada ideolbdgicamente y, por ende, de
la capacidad de persuadir para conservar el consenso. A partir de ese mo~
mento se crean las condiciones para que, parafraseando a Gramsci, lo viejo

muera y lo nuevo pueda nacer y, asf, superar la crisis.

(29) Antonio Gramsci. Pasado y presente. p. 52.
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2.2.- EL BLOQUEO HISTORICO: EL EDUCADOR COMO IN-

TELECTUAL ORGANICO.

Hemos hecho algunas referencias sobre la hegemonfa. Es con
veniente revisar la posicidén tebrica asumida por Gramsci en relacidn, tanto
al problema del vinculo orgénico entre estructura y superestructura como al
de los lazos de unidn entre sociedad polftica y sociedad civil. Para ello el
autor de los "Cuadernos de la Cércel" presenta, como resultado del anélisis
de la estructura y de la realidad social de Italia, el concepto soreliano de
"Blogue Histbrico", que puede ser valorado como UW

——— —
goriales culminante de su labor intelectual. Gramsci era consciente de la

—_—

fragilidad que representaba para la teoria marxista el problema de la relacién
entre estructura y superestructura, que hasta entonces habia sido planteada
de una manera generalmente abstracta. Esta fragilidad se verifica en la po
sicidén que asumen los representantes de la corriente del marxismo elemental

(por ejem. el economicismo), quieres al formular y divulgar el axioma de

causalidad lineal convierten toda la realidad superestructural en simple "efec
coirfesl covierten rodatart =

e e e e e e e Y

to", por corresponder de manera automética y fatalista con la base econdmi-
c;_q\’de\lg soqisdgd_,_ La nocidon de "bloque histérico" permite, por un lado, re

chazar todo planteamiento esquemético sobre los vinculos mGltiples y comple
jos que unen a una realidad con la otra (esctructura-superestructura y socie

dad civil-sociedad polftica), y, por otro, a darle una expresién concreta a

tales vinculos: los intelectuales.

Con todo lo escuetamente sefialado, resulta prudente analizar,
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en primer lugar, lo relacionado con el vinculo organico que se realiza, en el
bloque histérico, entre estructura y superestructura,para luego hacerlo sobre

la relacibén dialéctica entre sociedad civil y sociedad politica.

2.2.1.- BLOQUE HISTORICO: EL EDUCADOR Y LA RELA-

CION ENTRE ESTRUCTURA Y SUPERESTRUCTURA

Es necesario recordar los fragmentos mis importantes de los
"Cuadernos de la Carcel" en los que Gramsci define y precisa la naturaleza
del "bloque histérico". En el'Materialismo Histbrico y la Filosoffa de Bene-
detto Croce", al escribir sobre la necesidad de reconocer como afirmacidon
de valor gnoseolbgico la proposicién marxista, de que los hombres toman
consciencia de los problemas estructurales sbélo en el terreno de las ideologfas,
sefiala: "La estructura y las superestructuras forman un 'bloque histbrico',
o sea que el conjunto complejo,contradictorio y discorde de LAS SUPERES-

TRUCTURAS ES EL REFLEJO DEL. CONJUNTQ DE LAS RELACIONES SO-
T. - R *‘."" Thsee o - s adiadelote aand
CIALES DE PRODUCCION" (1). Podemos captar algo anélogo cuando el fun—

——————

dador del Partido Conﬁ;{sta Italiano denuncia el caracter especulativo y anti
cientffico de la historiagraffa idealista intentada por Croce: "La historia ético
politica en cuando prescinde del concepto de bloque histbrico en el que EL
CONTENIDO ECONOMICO-SOCIAL Y LA FORMA ETICO-POLITICA SE IDEN
TIFICAN CONCRETAMENTE cén la reconstruccidn de diversos perfodos his-

téricos, no es otra cosa que una representacién polémica de los diversos filo

&) Antonio Gramsci. El materialismo histérico y la filosoffia de B. Croce.
p. 48. Subrayado nuestro.
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sofemas més o menos interesantes, pero no es la historia" .

Tales consideraciones sobre el nudo gordiano de la relacién en
tre estructura y superestructura estén indiscutiblemente de acuerdo con lo
que Gramsci dejb entender a través de los pasajes de su trabajo inconcluso
"Alcuni Temi della Questione Meridionale ". ("Algunos Temas sobre la Cues
tién Meridional") relativos al bloque agrario del "Mezzogiorno" (del sur) ita-
liano. En el mismo, la naturaleza del "bloque histdrico" estd resumida del

siguiente modo:

"(...) la sociedad meridional es un bloque
agrario constituido por tres estratos so-
ciales: la enorme masa campesina amorfa
y disgregada, los intelectuales de la peque
fia y mediana burguesfa rural, los fuertes
terratenientes y los grandes intelectuales.
LLos campesinos meridionales estan en con
tinua agitacién, pero como masas son inca
paces de dar una expresion centralizada a
sus aspiraciones y necesidades. El estra
to medio de los intelectuales reciben de la
base campesina los impulsos para su acti-

vidad polftica e ideolbégica. Los grandes

(&) Ibfdem. p.p. 201-202. Subrayado nuestro.
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propietarios en el campo polfitico y los grandes
intelectuales en el campo ideolbgico centralizan
y dominan, en (ltimo anélisis, todo este comple
jo de manifestaciones. Como es natural, es en
el' campo ideolbgico donde la centralizacidon se

verifica con mayor eficacia y precisién (...)"

3.

Ateniéndonos de momento a los términos presentados por

Gramsci, tanto en el Cuaderno de la Carcel "El materialismo histSrico y la

filosoffa de B. Croce" como en el ensayo "Algunos temas sobre la cuestién

Meridional", podemos derivar varias consideraciones respecto a la naturale

za y carécter del bloque histbrico.

®

Para una lectura completa, ver: Alcuni temi della Questione Meridio—
nale". En : Hugues Portelll. Gramsci y el bloque histfrico. p.p.
151-157.

Una expresidén en la literatura de este complejo de relaciones entre los
miembros de las clases dominantes y los intelectuales, lo encontramos
en el gran mito shakespeareano de "La Tempestad" (1611). En el mis
mo, ARIEL (el intelectual) presta sus calificados servicios a Prospe-
ro (Duque de Milén, usurpador de la isla del Caribe donde habitaba
Calib&n), para hacer efectiva las aspiraciones de venganza de su amo
contra su hermano Antonio, quien se habfa apoderado con procedimien
tos ilegales del referido ducado.

Para ilustrar la actitud de "ARIEL." como intelectual orgénico de la
clase dominante, he aquf una de sus respuestas ante los mandatos de
Prospero: "Perdén, sefior. Cumpliré tus drdenes y ejecutaré gustosa
mente mis servicios de genio". William Schapesreare. La Tempes-
tad. p. 195. ’

Para una mayor y mejor comprensién del valor ideolégico de los per—
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Los términos que utiliza Gramsci en las primeras tesis pre-
sentadas para explicar le relacibn entre la estructura y superestructura (...
"as estructuras son el reflejo del conjunto de las relaciones sociales de pro
duccion" y "... el contenido econbmico-social y la forma ético—polftica se
identifican concretamente...™), podrian originar la siguiente pregunta: &Ct’_)
mo es posible que Gramsci, un pensador marxista de resuelta hostilidad inte
lectual al pensamiento economicista, kﬂia arribado al terreno com(n de éste
donde la superestructura no pasa de ser un simple "r‘eﬂejo"_y "efecto"” de la
estructura socioecondmica?. Pero puede decirse que para el redactor del
"Ordine Nuovo" tales expresiones tienen otro sentido. Sentido que debe al-
canzarse en el marco de referencia que proporciona la nocidon de "bloque",

en donde las anmnes dan lugar a una unidad indivisible. Mas

aln, la expresién "bloque histdérico" empleada por Gramsci permite, funda-
g—

mentalmente, despejar toda duda en cuanto al hecho de que la primacfa dentro

de ést&loiienWemném&eapmMerenﬁltimaiQstancia s
determina, por una parte, el ti aciones de produccitn gue habrén de

predominar en una formacién social dada y, por otra, qué grupos sociales

-

pueden constituirse en ella. Sin embargo, la actitud de reconocer la prima-

cfa de 1o estructural no debe conducir a ninguna "supersticién ecohomicista",
segln la cual todo fendmeno que ocurre en la superestructura social tiene el
ineludible carécter de ser '"reflejo"'y "efecto" de quién sabe qué "base" y

"causa" econémica. Por lo contrario, las contradicciones infraestructurales

sonajes de la obra teatral de Shakespeare en consideracién, ver el en
sayo de Roberto Fernindez Retamar intitulado "Calibén".
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sblo tienen concrecidn historica relativa seglin como se expresen y se resuel

van a nivel de las actividades supraestructurales.

El meollo de esta interpretacidon, que esti insospechablemente

de acuerdo con los principios clésicos del materialismo histbrico, consiste

en destacar las afirmacianes de que Ia formacidn de un bloque histérico supo
- ——— —

ne el establecimiento de lazos entre los niveles de este bloque (estructura-

superestructura)-capaces de conformar una untdad-orgénica. Gramsci define

est:a\or;g;ft\i?idad, segln palabras de Portelli, como: "La necesidad, para el

movimiento supraestructural del blogue historico, de evolucionar en los 1fmi

-—-—=

tes del desarrollo de la estructura, pero tﬁ@iérl ‘més concretamente como. (/ )

la obra de los grupos sociales encargados de administrar las actividades su- /
‘a obre OsS grupos rgados vide ,

perestructurales" (4). ?

|

Es de suma importancia poner de relieve que las relaciones es :
tructura-superestructura se caracterizan por ser el resultado de la accidén
especffica que realizan ciertos grupos sociales aplicados a operar tanto en el

-

nivel econdémico como en el superestructural: los intelectuales.

Pero el uso que hizo Gramsci del tErmino de "intelectual" no
se agotaba al sefialar al grupo reducido de individuos dedicados a labores que
sblo exigeh un esfuerzo "intelectual-cerebral”. La consciencia que tenfa es-

te pensador del papel de los intelectuales en la vinculacidon de los elementos

(C)) Ibfdem. p. 48.
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del bloque histbrico se expresd en la profunda modificacién seméntica que ha
ce del término, al incluir dentro del mismo a la mayor cantidad y variedad
de individuos, quienes alcanzan a desempediar funciones de organizacidn, ad
ministracibn, supervisidn, direccién y gobierno dentro de la sociedad de la

que forman parte.

Es esencial poder establecer con la mayor y mejor precisiéon
la cita gramsciana: si bien "todos los hombres son intelectuales" (5), no por

ello podemos concluir que "todos 1os hombres tienen en la sociedad@

'

de intelectuales" (6). Esto Gltimo, porque Gramsci comprendfa también que

las functones bésicas de los mtelectuales consistfan, en primer lugar, en ser
Tr——

v1r~ de nudos de enlace entre las clases y las actividades estmctur*ales (estruc

e —— ———— .

o e
PR

tura—-superestructura), y, en segundo, en dar unidad y consciencia de clase

al_grupo social al_cual representan, para_gue ejerzan o conqutsten tanto la

) Para teneir una idea de la ampliacién seméantica del término "intelec-
tual" nada més pertinente que la siguiente explicacidén general dada
por Gramsci al respecto: ... "Se puede hablar de intelectuales, pero
no tienen sentido de hablar de no intelectuales, porque los no-intelec-
tuales no existen. (...) no hay actividad humana de l1a que se pueda ex
cluir toda intervencidon intelectual, no se puede separar el homo faber
del homo sapiens. Cada hombre, considerado fuera de su profesmn,
despliega una cierta actividad intelectual, o sea es un 'filésofo! , un
art{sta, un hombre de buen gusto, participa en una concepcton del mun
do, tiene una lfnea de conducta moral, y por eso contribuye a sostener
o modificar una concepcién del mundo y a suscitar nuevos modos de
pensar"., Antonio Gramsci. Los intelectuales y la or'ganizacién de la
cultura. p.p. 14-15.

®) Ibfdem. p. 14.
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hegemonta social como el gobierno polftico (homogeneizacién de las superes-
-

tructuras).

No obstante, el papel que desemperian los intelectuales, por

estar sujetos a las determinaciones histbricas, puede modificarse sustancial

mente al establecer una nueva relacidén organica con la clase revolucionaria

e — e — — —— e —_—

en_ascenso (&l proletariado) y-dar-lugar-a-la-formacién de "un estado mayor

cultur;al ;', destinado a romper su compromiso con la ideologfa de la clase fun
dameptal y dominante en el campo econdmico que, a la vez, domina lo polit_i
co-ideolbgico (la burguesia). Dejan de pertenecer a la casta tanto de los inte
lectuales tradicionales como a la de los intelectuales orgénicos de la clase

reaccionaria, para convertirse en intelectuales orgénicos del proletariado.

Gramsci rompe, de esta manera, con el difundido mito de la
autonomfa de los intelectuales, legado de la tradicidn idealista e individualis—
ta (7), y da una respuesta concreta e inequivoca a la pregunta: "¢Los intelec—

tuales, son un grupo social autdbnomo e independiente, o por el contrario cada

(@) Gramsci, en su Cuaderno de la Carcel "Los intelectuales y la organi-
zacibn de la cultura” (ob. cit.), ha sefialado al respecto-que: "As{ co-
mo estas diversas categorias de intelectuales tradicionales mantienen
con 'espiritu de cuerpo' su no interrumpida continuidad histérica y su
'calificacién', del mismo modo se conservan a s{ mismos como autd—
nomos e independientes del grupo social dominante. Esta autoposicidn
no carece de consecuencias en el campo ideoldgico y politico, conse-
cuencia de vasto alcance: toda la filosoffa idealista se puede referir
facilmente a esta posicién asumida por el complejo social de los inte~-
lectuales y define la expresién de esa utopfa social segln la cual los
intelectuales se creen 'independientes' auténomos, investidos de sus
propios caracteres, etc.". c.f. p.13.
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grupo social tiene sus propias categorias especializadas de intelectuales?.
Cada grupo social, naciendo en el terreno originario de una funcidn esencial
del mundo de la produccidn econdbmica, se crea conjunta y orgénicamente uno
o més rangos de intelectuales que le dan homogeneidad y consciencia de la
propia funcidén, no sblo en el campo econémico sino también en el social y en

el polftico (...)" (8).

Esta desacralizacién de la autonomf{a del intelectual sirve al
marxista italiano para, en primer término, ratificar la tesis de que los inte-
lectuales no constituyen en s{ mismos uha "clase", sino un grupo social ligado
estrechamente a una clase y, en segundo término, que todo grupo que aspira
a la toma o conservacion del poder econdmico-palftico y cultural tiene necesi
dad de disponer de intelectuales orgénif:os capaces de crear e imponer una

nueva hegemonfa o de mantener y rejuvenecer la vieja.

Es cierto, sin embargo, que un lector no atento puede interpre
tar mal estas consideraciones—en las que Gramsci niega rotundamente la po-
sibilidad de autonomia del intelectual, en el sentido de poder surgir y desarro
llarse encima y fuera de las clases sociales— y convertir esta no autonomia en
la negacidén de la existencia de toda libertad en la investi’gacién y produccién

artistica e intelectual respecto al momento polftico~ideoldgico inmediato.

(8  Ibfdem. p. 11
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Al respecto, Gramsci se opone sin reservas al confinamiento
tanto de los intelectuales como de las masas al circulo ideoldgico monolftico
de los partidos y del poder polftico. Pero su intencidn supera estos plantea—
mientos para reivindicar para todos el derecho de pensar y de expresarse,
como una de las condiciones que pueden conducir a una consciencia auténtica
y a una polftica liberadora. Gramsci pensaba que, tomando abiertamente par
tido por la libertad de pensamiento y de expresidn, "solamente donde existe
dicha condicidén polftica se realiza una relacion maestr_‘o—discfpulo en el senti
do més general (...)" (9). En definitiva, como lo piensa Marfa Antonieta
Macciocchi, "la violencia en las cuestiones de pensamiento y de moral es es-
thpida e inGtil..." (10), dado que el objetivo de la "revolucién moral e intelec

tual" no puede ser otro que dotar a las masas de la consistencia moral e inte-

©) Antonio Gramsci. E1 materialismo histérico y la filosoffa de B, Crocel
p. 35.
Para Gramsci el problema de la relacidn pedagbgica debe ser conside-
rado a la luz de la moderna teorfa y préctica pedagbgica, "segln la
cual la relacidn entre maestro y alumno es una relacién activa, de vin
culos reciprocos, y, por lo tanto, cada maestro es siempre un alumno
y cada alumno un maestro. ' Pero la relacién pedagbgica no puede ser
reducido a relaciones especfficamente 'escolares' por las cuales las
nuevas generaciones entran en contacto con las viejas y observan sus
experiencias y valores histéricamente necesarios, 'madurando’ y desa
rrollando una pérsonalidad propia, histérica, culturalmente superior.
Esta relacién existe en toda sociedad en su conjunto y para cada indi-
viduo respecto de los otros individuos; entre capas intelectuales y no
intelectuales; entre gobernantes y gobernados; entre élites y adheren—
tes; entre dirigentes y dirigidos; entre vanguardias y cuerpos de ejér—
cito. Cada relacién de 'hegemonfa' es necesariamente una relacidon
pedagbgica (...)" Ibfdem. p. 34.

(10) Marfa A, Macciochi. Gramsci y la revolucién de occidente. p. 217.
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lectual para liberarse de las ataduras de las viejas ideologfas religiosas, pe
dagbgicas,culturales, sexuales y morales, para que puedan alcanzar en un es
fuerzo com(n una mayor "maduraciéon” de la consciencia de clase opuesta a

toda obtusa esclavizacién ideolbgica.

Queda todavia otro presupuesto del discuirso de Gramsci que
esti estrechamente relacionado con la problemética de la autonomfa del inte-
lectual. Se trata de la relativa autonomfa de éste respecto a la estructura
socioecondmica como a la clase social que representa. Su autonomfa de la
estructura se manifiesta, evidentemente, cuando el intelectual no queda fatal-
mente aprisionado a su origen o ascendencia social. Es 1o que sucede en el
hecho concreto de que si bien una parte de los intelectuales tienen su proceden
cia en la clase que representan (para Gramsci, por ejemplo,10s grandes inte—
lectuales meridionales que surgen principalmente de la clase de los grandes
terratenientes), la mayor cantidad de ellos proviene de las clases subalternas
y son asimilados a las clases que usufruct(lan la hegemonfa. En este caso,
como lo expresa Gramsci, "basta pensar, para convencerse, que mas de los
3/5 de la burocracia estatal italiana est constitufda por meridionales" (11),
vale decir, que "se han formado grupos que tradicionalmente 'producen intelec
tuales' " no tanto para s{f como para los demés grupos sociales y, en especial,
para el dominante. Por consiguieni;e » el intelectual no es un simple reﬂej\o de

la estructura socioecondémica..

(11)  Antonio Gramsci. Algunos temas sobre la cuestién meridional. p. 151;
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’ La explicacidn precedente se complementa con la que se refie-
re a la relativa autonomfa del intelectual ante la clase social de la que forma
parte. El mérito tedbrico de Gramsci al respecto fue haber destacado el papel
activo del intelectual como agente de la clase social de l1a que procede directa
mente o a la que ha sido asimilado o integrado (transformismo). Tal relativa
autonomfa alcanza su méxima expresion en el momento del ejercicio, por par
te del intelectual, de la funcidén de organizacidon y direccion polftica e ideolo—
gica del grupo social al cual "pertenece". Esta funcidn que representa " la
autoconsciencia y la autocritica de la clase dominante" impide a los intelectua
les convertirse en los "agentes inmediatos" de dichas clases, o, 1o que viene
a ser lo mismo, en los agentes pasivos del estadio econdmico-corporativo (o
de intereses egoista—corporatlvos_). Es por ello, que el intelectual debe de
hacer vigente dicha autonomfa para lograr que la clase que representa adquie
ra consciencia tanto de sus limltacia'ies como de sus potencialidades dentro
del bloque histbérico dominante, bien para ¢onservarlo o para sustituirlo por
un bloque nuevo. En resumidad cuentas, los intelectuales deben "separarse"
de la clase de la que son un agente representante "para unirse luego a ella
més {ntimamente, para ser una verdadera superestructura y no sélo un ele-

mento inorgénico e indeferenciado de la estructura-corporacién' (1 2).

Asf pues, Gramsci esta en io cierto al afirmar sin embargo,

después de un anlisis de clase de los intelectuales, que no existe ningGn inte

12 Ver las'Notas dispersas" que Gramsci escribe sobre Babbitt en su
cuaderno "Notas sobre Maquiavelo, sobre politica y sobre el Estado
moderno". p.p. 325-327.
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lectual auténomo, libre de todo efecto de la lucha de clases, sino, por el con
trario, todos son expresidn activa de una situacién histdrica concreta en don
de cada clase social forma sus categorfas de intelectuales, que le darén a

ella su homogeneidad y la direccidn del bloque histérico.

Pero Gramsci comprendfa también que no todos 1os miembros
de un bloque histbrico son intelectuales del mismo tipo en cualquier momento
histbrico determinado, sino que pueden resultar ser, o bien intelectuales or-
génicos o bien tradicionales. Estos (ltimos, estan formados por la categorfa
social del intelectual que existfa antes del surgimiento y establecimiento de la
nueva sociedad (la capitalista) con su nueva clase fundamental (laburguesfa),
es decir, estin constituidos por los intelectuales orgéanicos que estaban vincu
lados a la antigua sociedad (la feudal) con su clase fundamental-(la aristocra-
cia terrateniente). De hecho, podrfa decirse que tales intelectuales no son
otra cosa que un residuo conservador de la clase social superada histbrica-
mente, que deben ser asimilados al nuevo grupo social, que representa 6r'gg
nicamente el nuevo bloque histbrico (o a la nueva situacidén histérico-social)

13).

Gramsci destaca como elemento representativo de la categorfa

social de los intelectuales tradicionales al clero, al que la clase fundamental

(13) Gramsci ha ratificado, en un fragmento de sus "Cuadernos de la Car—
cel", la indiscutible realidad de que "cada grupo social 'esencial' al
surgir a la historia desde la estructura econdmica precedente y como
expresion del desarrollo de esa estructura ha encontrado, por 1o me-
nos en la historia hasta ahora desenwvuelta, categorfas intelectuales
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(en el poder o en ascenso) deberé entonces absorber para que sus miembros
se conviertan en intelectuales orgénicos (de la burguesia o del proletariado),
y puedan hacer posible o bien la evolucion del bloque histérico y de su hege-

monfa en vigencia o bien la aparicién e instauracién del nuevo.

Cuando el "tebrico de las superestructuras" -como define
Jacques Texier a Gramsci~ habla de los intelectuales orgénicos se refiere es
pecificamente al grupo de individuos que asumen consciente 'y activamente la
funcién de organizacién (no sélo de la clase reaccionaria, sino también del
proletariado) conforme a una especifica concepcién del mundo, del hombre y

de la vida de la que es portadora la clase que representan.

Es, precisamente, por este carécter orgénico que todo intelec
tual se define en el seno de un bloque histérico determinado. Tal es el caso
del intelectual orgénico de la burguesfa cuya funcidén se concretiza cabalmen-
te al hacer efectivo el vinculo entre estructura y superestructura: hace de la
bur-gues‘ia la clase fundamental en el campo econdmico (estructura), y a nivel
supraestructural la dota tanto de unidad como del "gobierno" y de la direccidon
ideolbgica sobre las fuerzas sociales no homogéneas, que incluyen tanto a los

grupos "auxiliares" o "aliados" como a los que asumen una franca contradic-

cibn antagénica con la naturaleza y carécter de ese bloque histérico.

preexistentes que aparecfan representando una continuidad histérica
ininterrumpida aln por los demés complicados cambios de las formas
politicas y sociales". Antonio-Gramsci. Los intelectuales y la orga-
nizacién de la cultura. p. 12
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Esa situacidn se clarifica cuando se considera el papel del
"educador" (por ejemplo, del docente, del dirigente de un partido, del dirigen
te sindical o gremial, del sacerdote, del locutor de radio, del animador de
T.V., etc.) entre la masa de los intelectuales orgénicos de la burguesfa.
Conocido es el esfuerzo que desarrolla ésta para tratar si no de suprimir s{
de atenuar las posibles contradicciones que puedan surgir entre las relaciones
de produccibn y la superestructura juridico-polfitica e ideoldgica dominante.
Este propbsito se hace factible a partir de la organizacidn y ejercicio de la
hegemonfa ideoldgica-politica a favor de la burguesfa, quien subordina los in
telectuales tradicionales a los orgénicos, dando lugar a la formacién de un
"bloque intelectual moral" que se presenta como condicidén de éxito del propio
blogue histdrico. Asf, los intelectuales, integrados en una sol.a fila, podrén
desempeiar la funcidn de aminorar las contradicciones actuando en los dos
niveles superestructurales: primero, desde aquél que se designa como socie
dad civil, entre cuya tupida y compleja red de "instituciones privadas" con
sus propios cuadros dirigentes se destacan la escuela y el docente, en el fun—
cionamiento de la hegemonfa (consenso + direccién) que la burguesfa ejerce
sobre el grueso del cuerpo social que integran los grupos aliados; y segundo,
desde la sociedad polftica, a quien le pertenece el eje’rcic-lo de la ﬁmcién de
dominacién (coercién + mando directo), que expresa a través del Estado (ejér
cito, policfa, burocracia, etc.) y del poder "jur{dico" con sus tribunales y
abogados, los cuales reprimen a los sectores sociales que no se resignan dé
cilmente a aceptar ni los principios ni la discigl ina de esa situacién histérica

especffica.
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Ahora estamos en mejores condiciones para establecer que la

escuela y el docente, como elementos destacados de la sociedad civil, favo-

recen radicalmente el proceso de adquisicién del grado de "homogeneidad,

autoconsciencia y organizacién alcanzado por los diferentes grupos sociales"

(14). Dicho proceso comprende dos fases: la toma de consciencia en st

(fase "egoista-pasional", donde el grupo social toma consciencia de la "unidad

homogenea del grupo pi'ofesional " y de "la solidaridad de intereses" entre los

miembros del grupo, sin sobrepasar los 1{mites del campo estrictamente eco

ndmico), y la de adquisicidn de consciencia para si (fase "ético-polftica", donde

el grupo social adquiere consciencia de la realidad estructural) (15). En esta

Gltima es cuando se alcanza el momento de la "catarsis", que Gramsci defi-

ne précticamente como:

%)

(15)

Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno. p. 71.

Se puede afianzar més este presupuesto, a propdsito del papel de la
escuela y el docente en la adquisicién por parte de los diversos grupos
sociales de la consciencia para sf y en sf, con lo que dice Gramsci en
su estudio sobre la forma en que se desarrollan las situaciones socia-
les y las relaciones de fuerza; refiriéndose a tres momentos:!.. el
primero y mis elemental es el econdmico~corporativo: un comercian-
te siente que debe ser solidario con otro comerciante. Un fabricante
con otro fabricanté, etc., pero el comerciante no se siente aln solida
rio con el fabricante; o sea, es sentida la unidad homogénea del grupo
profesional y el deber de organizarla pero no se siente alin 1a unidad
con el grupo social més vasto. Un segundo momento es aquel donde
se logra la consciencia de la solidaridad de intereses entre todos los
miembros del grupo social, pero todavfa en el campo meramente eco—
ndmico. Ya en este momento se plantea la cuestién del Estado, pero
sblo en el terreno de lograr una igualdad polftica-juridica con los gru=
pos dominantes, ya que se reivindica el derecho de participar en la le
gislacién y en la administracién y hasta de modificarla, de reformarla,
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"a fase més estrictamente politica, que sefiala
el neto pasaje de la estructura a la esfera de las
superestructuras complejas, es la fase en las
cuales las ideologfas existentes se transforman
en 'partido', se confrontan y entran en lucha
hasta que una sola de ellas o al menos una sola
combinacidén de ellas, tienda a prevalecer, a
imponerse, a difundirse por toda el &rea social,
determinando ademés de la unidad de los fines
econdmicos y polfticos, la unidad intelectual y
moral, planteando todas las cuestiones en tor—
no a las cuales hierven la lucha, no sélo sobre .
un plano corporativo sino sobre un plano 'univer
sal, creando asf 1a hegemonfa de un grupo social
fundamental sobre uno servil de grupos subordi

nados". (16).

16)

pero en los cuadros fundamentales existentes. Un tercer momento es
aquel donde se logra la consciencia de los propios intereses corporati
vos, en su desarrollo actual y futuro,se superan los lIf{mites de la cor-
poracidén, de un grupo puramente econdmico y pueden y deben conver-
tirse en los intereses de otros grupos subordinados". Ibfdem. p.p.71-72

La misma idea se expone en otros escritos de la cércel, especff‘icameg
te en "El Materialismo histdrico y la filosoffa de B. Croce" (ob.cit.),
en donde el marxista italiano reafirma que "se puede emplear el térmi-
no ' Catarsis' para indicar el paso del momento meramente econdmico
(egofistico-pasional) al momento ético-polfitico, esto es, la elaboracién
superior de la estructura en superestructura, en la consciencia de los
hombres", Cf. p..49.
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Gramsci extendid y profundizé més la premisa tebrica sobre el
papel de la escuela y del docente dentro del bloque histbrico, al destacar que
enla formacién de éste la primacfa econdmica de una clase fundamental resul
ta condicién necesaria pero no suficiente; es necesario que la clase dirigente
disponga de una auténtica polftica hacia los intelectuales para que éstos estén
dispuestos y en condiciones de realizar todos los esfuerzos indispensables pa
ra armonizar la ideolog'fa y la polftica con los fundamentos esenciales de las

relaciones sociales de produccidén dominantes.

Tomando como ejemplo histbérico el ."Risorgimiento", Gransci

confirma la verdad de este postulado al sefalar que:

"la hegemonfa de un centro director sobre
los intelectuales se afirma a través de dos
lineas principales: 1) Una concepcidén gene-
ral de la vida, una filosoffa, que ofrece a
los adherentes una dignidad intelectual,
que provee de un principio de distincidn y
de un elemento de lqcha contra las viejas
ideologias que dominan por la coercion;

2) UN PROGRAMA ESCOLAR, UN PRIN-
CIPIO EDUCATIVO Y PEDAGOGICO ORI -
GINAL QUE INTERESAN Y DAN UNA AC-
TIVIDAD PROPIA, EN SU DOMINIO TEC

NICO, A LA FRACCION MAS HOMOGE-
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NEA Y NUMEROSA DE LOS INTELECTUA-
LES: LOS EDUCADORES, DESDE EL MAES
TRO DE ESCUELA A LOS PROFESORES UNI

VERSITARIOS" (17).

De esta forma queda corroborado que los intelectuales orgéni-
cos del bloque histbrico, especialmente los educadores, establecen una rela-
cibn con la estructura de manera mediata a través del complejo de las super
estructuras (sociedad civil-sociedad polftica). Asf, una vez qué se estable-
ce el vinculo orgénico con la estructura por la accidon deliberada de los inte-
lectuales, las ideologfas y actividades politicas (las superestructuras) devie
ne en el terreno donde los hombres adquieren consciencia de los conflictos
que se producen a nivel de la estructura y luchan por resolverios, lo que da

lugar a la cristalizacién de un bloque histbrico especifico (18).

Es, por lo tanto, que confirmamos que la escuela y el docente
no son entidades etéreas o, mejor dicho, autbnomas capaces de existir "por
s{ mismas" abstrafdas del contexto histérico social en el que existen. Por lo

contrario, son realidades histbricas cambiantes que se establecen sobre una

an Citado por Hugues Portelli, en: Gramsci y el bloque histbrico. p. 71
Subrayado nuestro.

(18) Hemos sefialado anteriormente la posicidn de Gramsci en relacion a la
necesidad de reconocer un valor concreto a las superestructuras en
oposicién a la tendencia economicista. Para tal propbsito sugiere ana
lizarlas vincul&ndolas al concepto de bloque histérico.

Para dejar claro que tal sugerencia no es arbittaria, Gramsci nos
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base sociopolftica estructural, de donde extraen su caracter y a la cual sirven.

Esa base de fuerzas e intereses sociales es la que condiciona, en Gltimo anali

-sis, a tales elementos de la sociedad civil, forzindolos y convenciéndolos a

inscribirse en la racionalidad de las fuerzas dominantes que representan inte—

reses econdbmicos, sociopolfticos y culturales definidos (bloque histdrico).

2.2.2. EL BLOQUE HISTORICO: EL EDUCADOR Y LA RE-

LACION ENTRE SOCIEDAD CIVIL Y LA SOCIEDAD-

POLITICA.

En el presente apartado los términos y explicaciones expuestas

en los anteriores fragmentos del capftulo en desarrollo (Por ejemplo: hegemo

nfa, bloque histérico, Estado, aparato ideoldgico, intelectuales, etc.) (19),

se presentan en relacidén con el anflisis de la superestructura 1o que da lugar

(19)

dice: "Si los hombres adquieren consciencia de su posicidn social y de
sus objetivos en el terreno de las superestructuras, ello significa que
entre estructura y superestructura existe un nexo vital y necesario”.
Antonio Gramsci. E1 Materialismo histbrico y la filosofia de B. Croce.
p. 236, :

Se hace necesario llamar la atencidn del lector en relacién a la cues—
tién del aparato conceptual en el que descansa y queda encuadrada la
teoria gramsciana sobre el Estado, la hegemonfa, el bloque histbérico,
la guerra de posicidn, etc. En este sentido es obligado confrontar el
trabajo de Perry Anderson ("Las Antinomias de Antonio Gramsci”.
Cuadernos polfiticos. p.p. 5-57, donde se emprende la diffcil y deli-
cada tarea de esclarecer las formas eepecfficas y las oscilaciones se
ménticas que experimentan los conceptos fundamentales en los propios
textos de Gramsci.
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a que los mismos alcancen si no una nueva dimensidn seméntica, en sentido
estricto, sf una nueva implicacién que no habfan tenido antes. En este mo-
mento es cuando se explica, por un lado, la condicién del intelectual .como

elemento orgénico de la burguesfia que liga los dos planos\de la superestruc-

tura, al poner qlvljnérxgmo de sus capacidades y empefio en elaborar.y difundir
: /
una_concepcidén del mundo que, ademés_de impregnar todo el cuerpo social,

contribuye enormemente.a lograr-y-preservar tanto.la unidad de la clase fun

cfmental»1(;on_'\g‘.s'u‘_h_eg§m9£f§_emelseno_del.,bqu.:.e_ histérico”. Por otro la
Heedrtremect—
do, se presenta la consideracion del intelectual no como idedlogo al servi-

—_—

cio exdusivo de la clase en el poder; sino como aquél que se convierte en

intelectual orgénico del proletariado capaz de desarrollar una lucha de cla-

ses con el partido de vanguardia en todos los planos de.la sociedad (tanto en

el econdmico como en el polftico y cultural) hasta desintegrar el antiguo

bloque histérico.
~= -

Disipar equfvocos e incomprensiones impone la responsabili-
dad de recordar los pasajes de este trabajo en los Que se consideran la posi-
cidn del redactor del "II Grido del Popolo" en cuanto a establecer una distin
cibn de orden "metbdico" (o, como lo afirma él mismo, de "contenido y de
forma puramente didascélica™) entre sociedad civil y sociedad polftica en el

Estado de clase. La sociedad polftica estatfg_ constituida, como ya 1o hemos

visto anteriormente, por el ejército, la policfa, los tribunales de "justicia",
T e~ - - em = . -
es decir, en otras palabras, por la burot_:_r;gcjg _c;hiy_il_y mi_l_!tar, _Que represen

tarfan el momento de la fuerza coercitivaal encargarse sus "funcionarias! .
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de la gestién del aparato del Estado (coercibn + dominacién). Mientras que

—

la sociedad civil estaria conformada por la compleja red de instituciones

— ——— e ———

ﬂp@_d/as,%@_"_deia.escuel&&lﬂglesia pasando por-les-sindicatos,-los

partidos.y-tedes-las sectores de actividades culturales y especializaciones"

———

(20), cuyos agentes se encargarfan de hacer efectiva las funciones educativas

e(wedégim—ﬁw del dominio, una direccion

Al respecto la solucidn que adopta Gramsci en la cuestibén del
concepto de Estado es la de reunificar esos elementos constitutivos (sociedad
polftica y sociedad civil) y, de esta manera, poder ofrecer una acepcibn de
sentido y alcance mas amplio que logra encerrar en sf la explicacién de la
compleja articulacién dialéctica entre coercién y concenso, dictadura y hege-

monfa que sirven de base y de marco al poder de una clase fundamental.

Si acudimos a la revisién de los textos de Gramsci, donde plan
tea expresamente sus observaciones sobre el Estado, nos encontraremos con
el aporte genial de la distincién, dentro de éste, de la existencia de un com-
plejo "andamiaje" formado por el "aparato ideolégico hegembnico", por me-
dio del cual el Estado de clase realiza vehementemente su poder de persua-

cién y de d}reccién ideolbgica sobre el plano ocupado por la sociedad civil .

Este_aparato ideolégico hegembnico es l_a concrecidn tangible de 1a_hegemonia,

del sistema ideolbgico que "enwuelve por completo al ciudadano, 1o integra
e — e L e e e

e

(20) Marfa A. Macciocchi. p. 197.
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desde la infancia_en el universo escolar y més tarde enelde-la

iglesias—el-ejercito, 1a_justicia, la cultura, el ocio y alin el sindicato;—y-asf
hasta la muerte, sin dejarle el menor respiro: esta prision de mil ventanas
simboliza el reinado de una hegemonfa cuya fuerza reside menos en la coer

cibén que en el hecho de que sus barrotes sean tanto més eficaces cuanto que

son menos visibles". (21).

A la luz del intento de Gramsci para ampliar el concepto de EE
tado, que le permiti6 ir més all& de las simplificaciones a que se ve someti~
do dicho concepto, por las variantes reduccionistas divulgadas a partir de la
teorfa marxista clésica de Estado —segln la cual el Estado es sélo un "instru
mento de clase", una "expresién de la clase dominante" y que se limita sbélo
a la esfera de la dominacién, como aparato coercitivo que es- se logra com
prender la existencia y funcionamiento de las estructuras de los aparatos de
hegemonfa, en su relacién dialéctica con el campo de la produccion econdmi
ca, que es el punto en donde surgen las diversas y complejas précticas ideo~
lég'icas dominantes en una situacidon histdrica determinada. En este sentido,
Gramsci no oculta la funcidn ideolbgica intrinseca tanto del campo de la re-
produccidn fundamentalmente ideoldgica (las superestructuras) como de la re
produccién econdmica (la infraestructura). Para escapar de todo efecto nega
tivo del reduccionismo taqto economicista como ideologista, habrfa que con-

cluir por el momento que, asf como el aparato de hegemonfa se constituye y

(21) Ibfdem. p. 155
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se plantea como condicidn necesaria para la existencia y funcionamiento de 1a

estructura, ésta lo seré para la superestructura.

Se comprende, entonces, que este sefialamiento sobre la traba
26n dialéctica entre estructura y superestructura implica un reconocimiento

expreso del carécter de clase de la hegemonfa en el bloque histbérico burgués,

"dado que el aparato de.hegemonfa estf traspasado por la preeminencia de la

lucha de clases" (22).

No sucede menos, por supuestoielinterlor de la superes-

tructura en el momento de la unidad entre sociedad civil y sociedad polftica
en la conformacién del bloque histérico y de su sistema hegembnico, que es-

taré bajo la direccidn directa de la clase que, propietaria de los medios de

produccidn, se hace del poder polftico y de 1a autoridad ideolbgica para actuar

(22) Christine Buci-Glucksmann. Gramsci y el Estado (Hacia una teorfa
materialista de la filosoffa. p. 66.
Se podré corroborar esta interpretacién, del carécter de clase de la
hegemonfa en las sociedades capitalistas, con las indicaciones que ha
ce esta autora, con apego a las ideas fundamentales de Gramsci al res
pecto, al prevenir ante la posibilidad de que en el momento de conside
rar el aparato de hegemonfa se pueda "caer en la trampa de un institu
cionalismo a la manera de Weber-(preminencia de las instituciones so
bre la préctica)", si no se asume un manifiesto espfritu de investiga-
cibén con verdadera tentativa marxista para plantear y profundicar el
estudio del aparato ideolbgico y la construccidén del nuevo sistema he-
gembnico. En esta dptica Buci Glucskmann manifiesta que: "El apara
to de hegemontia califica y precisa al concepto de hegemonfa, entendi-
do como hegemonfa polftica y cultural de las clases dominantes. Con
junto complejo de instituciones, de ideologfas, de précticas y de agen
tes (entre los que encontramos a los 'intelectuales'), el aparato de he
gemomfa no encuentra su unificacién sino en una EXPANSION de cla-
se. Una hegemonia se unifica solamente como APARATO, por refe—
rencia a la clase que se constituye EN Y POR la mediacién de m(lti-
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J
preminentemente sobre el resto de la sociedad. Es la conclusidn que se ex—

trae de unos de los fragmentos del trabajo de Carlos Pereira intitulado "Anto

nio Gramsci: El concepto de Blogque Histbrico", cuando sostiene que:

"Si recordamos la unidad de estructura y superes
tructura y, en el interior dé ésta, por la unidad
entre sociedad civil (aparatos privados) y 12 socie

dad polftica (aparatos de Estado), resulta entonces

que el sistema hegembdnico aparece cuando la cla-
RSl Ak

_se fundamental en las relaciones sociales de pro-
cucc.if)n instauradas por la estruc econdmica
es, ala vez, laclase-dominarteern tasociedadpo-

lftica y 1a clase dirigente en la sociedad civil "(23).
ftica y 1a clase dirigente en la socledad

No hay ninguna duda de que esta Gltima afirmacidn nos traza
una interrogante cuya respuesta nos aproximaré a una conveniente elucidacién
tedrica de la naturaleza y carécter de la hegemonfa dentro de un bloque hist6—
rico especifico. De ahf entonces el verdadero problema: Si se sostiene que

la formacién de un blogue histdrico con su respectiva hegemonfa no es proce-

ples sistemas: aparato escolar (de la escuela a la universidad), apara-
to cultural (de los museos a las bibliotecas), organizaciéon de la infor—
macidn, del marco de vida del urbanismo, sin olvidar el peso especffi
co de aquellos aparatos eventualmente heredados de un modo de produc
cibn anterior (del tipo de la iglesis y sus intelectuales). Cf. p. 66 ;
Subrayado de la autora.

(23) Carlos Pereira. "Antonio Gramsci: el concepto de Bloque Histbrico"
Controversia. p. 26
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so automético producto de un elén vital bersogniano, entonces ¢cudles son los
agentes sociales, las actividades, los mecanismos y las vias a través de los
.cuales una clase fundamental dominante en el campo econdmico se convierte

en dirigentes en los terrenos polfticos e ideolbgicos? .

‘Vamos a tratar de dar la respuesta a la interrogante planteada
con el anlisis de la situacién del educador, como parte de una clase social,
~————

en su rol esenclal de elemento activo en Ia armonizaclon de los dos planos

superestructurales para la formacién y desarrollo de un sistema real mente he

gembnico dentro de un bleque histirico especffico.

Como se ha considerado anteriormente, la formacién de un blo

&hlstmco supone, ademés de la vinculacién orgénica entre estmctura y

superestructura, la consolidacion de esta (ltima, a través de la conversién de

IR — e e e
o~ S—

la clase dommente a nivel econdmico en la clase polftica e ideolbglca dlmgen

——— i

te, sobre el resto de la sociedad.
ree res
—

Apoyéndonos en esta (ltima afirmacion, hacemos hincapié en

c iz
destacar la conviccitn de que la hegemonfa aparece y se establece cuandola

clase ecenbmicamente-dominante-togra hacerse del consenso, que impondr‘é

6lo sobre los miembros de las clases adherentes sino también sobre las

clases ex _Mas. Tal consenso cristaliza en el momento ordinacion

de todos los grupos soclales alos objetivos generales propuestos.por la clase
‘_’\_..—-

d@idninte en el gcoyecte—?e_deggrnolle—de‘sus propios intereses mezquinos.

Este consenso es el resultado del compleJo proceso de somettmtento 1deologl
—_——— e — —_—

>
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co en que se ven atrapadas las grandes masas sociales,

As{ pues, la consalidacién-del-sistema-hegembnica.de_un blogue

hisér_ic/o_g_ado, se debe Fundan_"\ental mente a la actividad especifica de los iqtg

lectuales orgénicamente ligados a é1. Dichos intelectuales, adenflé's' de admi-~
s organicamente Jlgacos a®. ° adem

nistrar la coercidn necesaria, haran lo pertinente para modelar a los miem-
=

——

bros de la sociedad-de-acuerde-a.la concepcion del. mundo sustentada por la

clase en el poder.
~———

Se comprende asf, el por qué de la actitud de Gramsci al proce

der en calificar a los intelectuales como:
\

"...los 'empleados' del grupo dominante para el .
ejercicio de las funciones subalternas de la hege
monfa social y del gobierno polftico, a saber:1)

dgl%cmabse—'es%neo' que las grandes ma-

sas de la poblacién dan a la direccidn impuesta

a la vida social por el grupo social dominante,
(eee); 2) t'de_l aparato de coercién estatatal que ase /
gura 'legalmente' l1a disciplina de aquellos grupos

que no 'consienten' ni activa ni pasivamente, pero

que esté preparado para toda la sociedad en previ
sibn de los momentos de crisis en el comando y

en la direccidn, casos en que el consenso espon—

téneo viene a menos: (24)

(24) Antonio Gramsci. -Los intelectuales y la or@imi&’& la cultura.p.18.
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En la tarea de organizar y administrar "el consenso esponta-
= ETeEEE =3t

}néb" se encuentran plenamente comprometidos los intelectuales propiamente

dichos, entre los que se destacan lps sacerdotes, los periodistas, los filéso-

\

fos profesionales, los dirigentes de los sindicatos y de los partidos polfticos

y, de fnan_e,ra,sobreéél_iente,la{go‘c_ggt_e:s:@r ser los que tienen la mayor car

—

-gade-responsabitidadenta-tarea- iversalizar la xdeologia de la clase do—

minante. )
S~

Esta interpretacion lleva a afirmar que, en un sistema hemogé

nico de clase, tal univérsalizacibn de la ideologfa dominante se logra por la

invalorable actividad que realizan, junto con otros funcionarios e institucio-

la ideologfa propia de las clases explctadas;-1as que se ven obligadas a pensar,
sentir y actuar de acuerdo al sistema de valores e intereses de la clase explo-
<< - - — e

taa@, Tal colaboracién de clase posibilita, en el momento de la incorpora-

N~

cibn activa de los hombres a la sociedad (25), la subordinacién de éstos gla

(25) Para obtener una comprension aproximada de 1o que Gramsci entiende
por hombre y su pertenencia al mundo, vale remitirse al reconocido
texto del Cuaderno "El materialismo histdrico y la filosoffa de B. Cro
ce" (ob. cit.), en el que el autor se plantea y despeja "la pregunta pri
mera y principal de la filosoffa: ¢ Qué es el hombre?... Es preciso
concebir al hombre como una serie de relaciones activas (un proceso)
en el cual, si bienla individualidad tiene la méxima importancia, no
es, sin embar-go, el Gnico elemento digno de consideracion. La huma
nidad que se refleja en cada individualidad est4 compuesta de diversos
elementos: 1) el individuo; 2) los otros hombres; 3) la naturaleza. Pe-
ro el segundo y tercer elemento no son tan simples como puede pare-
cer. El hombre no entra en relacion con los demés hombres por yux-
taposicidén, sino orgénicamente, es decir, en cuanto forma parte de or
ganismos, desde los més simples hasta los més complejos. Asf, el
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vida institucional convenida por la burguesfa; sobre la decisidén de impedir o
mediatizar el desarrollo de organizaciones sociales (o politicas) de clase Gri

ca.

En virtud de esta accion especffica de los intelectuales, (desta
céndose los educadores), en el sometimiento ideoldgico y polfitico de los gru-

bos auxiliares clase, se produce el fenbme-
P S »

no social de que dicho sometimiento, sea aceptado y asimilado como algo natu

- —— s
T e g, e v e W W

ral y, por ende, no susceptible a ser transformado en un blogue histbrica_pro
Y, P! apro

gresivo.
TN
Esta compleja labor de creacién, organizacion y difusién de
R e SRy TTT——r———
una eiggiﬁ;a_conceaeié&dﬂmdo, que atenGa en la consciencia de los hom

7
A

hombre no entra en relacién con la naturaleza simplemente por el he-
cho de ser él mismo naturaleza, sino activamente, porr medio de la
técnica y el trabajo. Y aln estas relaciones no son mecénicas. Son
activas y conscientes; corresponden al grado mayor o menor de cons
ciencia que de ellas tenga el hombre. Por ello se puede decir que ca
da cual se cambia a s{ mismo, se modifica, en la medida en que cam
bia y modifica todo el conjunto de las relaciones de las cuales es cen
tro de anudamiento. En este sentido, el fildsofo real no es y no pue-
de ser otra cosa que el polftico, es decir, el hombre activo que modi
fica el embiente, entendido por ambiente el conjunto de las relaciones
de que el hombre forma parte. Sila individuali8ad misma es el con-
junto de’estas relaciones, crearse una personalidad significa adquirir
consciencia de estas retaciones, y modificar la personalidad significa
el conjunto de estas relaciones". Cf. p.p. 36-37.
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N

bres las contradicciones entre las relaciones de produccién y el desarrollo de

las fuerzas productivas, es abordada tanto por los '"grandes intelectuales"

.(creadores de la concepcidén del mundo necesaria) como por los intelectuales

subalternos (organizadores o heraldos divulgadores de la ideologia). Esta ar

monfa de los grandes intelectuales con los subalternos facilita la estructura-

mente a la estructuradet-bleque-histbrico dominante .

Pero lo més importante a destacar es que en el "bloque intelec
tual", donde se combina fuerza y consenso para la formacidén y homogeneiza-
cibn de todas las superestructuras, los educadores llevan a cabo, a través de

las diversas instituciones culturales, el objetivo social de intervenir sistemé

ticamente en la formacidén de un ciudadano~trabajador cap&z de integrarse tan
it a rormacton ce un clucacano—tr 2grarse tan

to alas relaciones de wna determinada forma de vida social como a las rela-
ciones_de trabajo resul do de produccidn dominanj.&

Una concrecidon podrfa ayudarnos a aclarar 1o que ha sido Glti-
"mamente sefialado. En las sociedades divididas en clases, los‘ educadores y
la educacidén estén animados por objetivos "educativos" que normalmente lle—
van implficitos propbsitos polfticos y econdbmicos tendientes a la conservaciéon
de las condiciones y elementos bésicos de la estructura social hegembnica.
Por lo que, en términos muy concretos, es posible destacar que la educacidn

de clase persigue fundamental mente:

\

\
< 1)\_a "socializacién" o incorporacién inconsciente de los gru-
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pos sociales a los ambientes o modos de vida (de pensar, de sentir, de compor
tarse) propios de la racionalizacidn capitalista de la produccién. Esto median
te 1a difusion permanente de los elementos caracterizadores (por ejemplo, el

consumismo irracional) de la ideologfa de los grupos dominantes, vy,

(/27)}3 formacién de una mano de obra calificada para asegurar

\.

"el méximo de productividad del trabajo y el méximo de rentabilidad a los capi
tales”. Dicho de otra forma, se busca tendenciosamente transformar al traba
jador en un esclavo fordizado o taylorizado, para el funcionamiento del modelo

capitalista de produccibn. (26).

Desde esta perspectiva, es procedente subrayar el hecho de

que la sociedad de clases se organiza de manera tal ,que permite a los grupos
——— e It

(26) Estas indicaciones generales se pueden ampliar y aclarar con las ob-
servaciones hechas al respecto por Buci—-Glucksmann, cuando afirma
que: "No puede haber taylorismo sin una concepcién mecanicista del

. hombre reducido a ser una maquina, es decir, sin las premisas si-
guientes:

1) Los manangers son los responsables del trabajo, siendo el obrero
solamente el ejecutor; tenemos por tanto, una permanente separacidéon
de la funcién de direccidn y de ejecucién.

2) El obrero no es mas que un objeto 'rentable’, por tanto debe ser
"Sano".

8) Todo esté dirigido a asegurar el méximo de productividad del traba
jo y el méximo de rentabilidad a 1os capitales".

Ademas completa sus observaciones sobre el problema en cuestién
cuando destaca el objetivo de la sociedad norteamericana, de acuerdo
con lo que Federico Winslow Taylor establece en su obra "Principles
of scientific Management": Desarrollar el més alto grado, en el traba
jo, las actitudes maquinales y autométicas, romper los antiguos lazos
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sociales sustentadores del poder econdmico—-polftico disfrutar de un méximo
-~— e — T T

\

uso wag iembros explotados, juntamente con un minimo de ac

tuacibén consciente de éstos en el proceso de toma de decisiones significativas,—
clente de estos en el proceso de tom:

T

en relacibn tanto al presente como al futuro social.

Se trata, en (ltimo anélisis, de que los grupos hegembdnicos tie
nen necesidad de disponer de los explotados, como simples realizadores de
trabajos que generan la mayor cantidad de bienes materiales, asf como permi

tir que se constituyan en la base social sobre la cual se afirmaré el poder res

pectivo. Para ésto, la clase opresora necesita institucionalizar los controles

més sofisticados, pero al mismo tiempo los més eficaces en hacer posible la
"canalizaéign" de la participacidén de los oprimidos en las situaciones socia—
les significativas para el orden establecido. Como consecuencia, la posibili-
dad de par‘ticipacéén popular, fuera de la esfera de la produccidén de bienes,

estari regulada por los mecanismos del poder dominante, que contrarrestara

toda accidén capaz de provocar alteraciones parciales o totales en las situacio

psicofisicos del trabajo profesional calificado". Christine Buci-Glucks
mann, p.p. 111-112.

Es de notar, que Gramsci tuvo clara consciencia de la existencia del
problema, por lo que lo convirtid en objeto de su estudio en el trabajo
intitulado "Americanismo y Fordismo". Notas sobre Maquiavelo, so
bre polftica y.sobre el Estado moderno. p.p. 281-317.
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nes establecidas dentro del orden social dominante.

No cabe duda de que el logro de este control se alcanza mE?’_ifﬂ

te el accionar tanto de los mecanismos de per'suigiélﬁsopl_e,dad civil=Consen=

e N T =

s0) como los-de coercidn (sociedad politica=dominacién).

La problemética del control social por la persuacibén encuentra
pibmeitelia ittt b ot oo 2
su verdadera significacién y extensién en el marco de la sociedad civil, por
el papel que desarrollan las organizaciones culturales (en especial la escuela)

y Suslfyﬂwwa_ﬂgr;gl,pnocesede—wpemién gradual _de

viduos al sistema de relaciones sociales dominantes (proceso de socializacién);
~— - e T — L
— T ——

al inculcar los modos de pensar y actuar permitidos par£ la participacidn_en
\._-’_ - — S R e A

los procesos sociales, es decir, mediante la ensefianza.de los contenjdos peda
e IS, e -dlante 4 a

gbgicos que han sido elaborados y fijaéos bajo la sugfstiég de los intereses de

los grupos dominantes, segGn la ‘maneraespecffica o particular de interpreta-

T e——

cibén del mundo de la ideologfa-dominante. En un sistema hegembnico de esta

natur‘éleza y carécter.,
Mos intelectuales son las células vivas de la
sociedad civil y de la sociedad polftica, ellos
son los que elaboran la ideologfa de la clase
dominante, dandole asi consciencia de su rol
y transforméndola en una 'conce_pcién del mun
do' que impregna todo el cuerpo social. En

el nivel de la difusién de la ideologfa, los in-
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telectuales son los encargados de animar y admi
nistrar la 'estructura ideoldgica' de la clase do
minante en el seno de las organizaciones de la
sociedad civil (iglésia, sistema escolar, sindi
catos, partidos, etc.) y su material de difusién
(masa media). Funcionarios de la sociedad ci-
vil, los intelectuales también son los agentes de
la sociedad polftica, encargados de la gestién
del aparato de Estado y de las fuerzas armadas

etc.)" (27).

Pero esta situacién del intelectual como idedlogo de la clase
dominante no es perenne, en tanto es histérica. Aunque se aferre a la fun-
cibn de productor y difusor de la ideologfa burguesa, estos intelectuales es-

tin sometidos a los efectos de las contradicciones estructurales del capitalis

—— . I

e — . e

mo.

-
Se debe observar, que el sistema hegembnico capitalista es
excluyente, al dejar al margen de los beneficios sociales indispensables a
los miembros de la clase que seré la futura organizadora y administradora
del nuevo sistema. De ahf que, por la naturaleza propia de la sociedad bur—
guesa, ésta serf "siempre la sociedad de 1a 'posibilidad’ de transformacio-

nes radicales del orden dominante" (28). Tal naturaleza hace histébricamente

(27)  Hugues Portelli. p. 98.
(28) Julio Barreiro. p. 137.
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posible la eclosidn de una "crisis orgénica" en el viejo bloque histérico, es
decir, el rompimiento de los vinculos orgénicos entre la base econémica y
las superestructuras, asf como entre la sociedad civil y la sociedad politica

(29).

A la luz de esta realidad, Gramsci presenta una nueva consi-

deracidén sobre los intelectuales, quienes, al estar bajo los efectos de la con
ittt ) -

tradiccién fundamental del modo de produccidn capitalista (fuerzas producti-

vas/relaciones de produccibn), fpueden dejar de ser los agentes organizado-
— e

e —

res y administradores de la hegemonfa social y del gobierno politico de las
- c—— - e e e i =T """"‘———--_“*___’_—-

clases explotadoras, para convertirse en el intelectual orgénicamente liga-

o ———

do a Ia.elase‘poW el-mundo,-el proletariado.

Pero el complejo proceso de transformacién del blogue histori

co capitalista y el subsecuente establecimiento del nuevo bloque, se produce
"no mecénicamente sino de manera viviente", es decir, se trata de un proce
so que reclama el concurso de los hombres, de manera consciente y organi-

zada.

(29) En este contexto, el ensayo de Carlos Pereira "Antonio Gramsci: el
concepto de bloque histérico" (ob.cit.), nos ofrece unas observaciones
esclarecedoras acerca del carécter de la evolucidon historica del sis—
tema hegembnico, constituido por un blogue histérico caduco:"... el
desarrollo capitalista supone la aparicién y consolidacidn de otra cla-
se fundamental, el proletariado, igualmente interesado en construir
un sistema hegembnico alternativo y dar paso a la formacién de un blo
que historico. Por la dindmica propia de la lucha de clases, se crean~
condiciones de posibilidad para que los dominados se liberen de la tu-
telay hegemonta de la clase dirigente, desarrollen su propia ideologia
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Como una clara muestra de esto (ltimo, tenemos 1a afirmacion

de Gramsci en el sentido de que, la mayor responsabilidad historica del inte-

lectual orgénico del proletariado esté en llevar a cabo la "reforma intelectual
\ —

y moral" de las masas, que permita el ascenso de éstas a la condicidn de inte

lectual; al eliminar la ativica ignorancia del pueblo, con los elementos no de
e - —— —_—————

tenidos ES Su propia cultura:

—.
———

", .. la filosoffa de las multitudes y que se trata de tornar ideolbgicament> ho

la<cultura |

mogénea' (30). B . ) | - Lo
l . e O, (G0 Locr vt vraAs N
‘ OYOXN A ORISR

Para ello, Gramsci ha destacado que el nuevo intelectual orga
nico no debe limitarse a la tarea y el modo de ser del viejo intelectual, sino,

por el contrario, debe llegar a ser su negacidn histbrica: no ser simplemente
o
"especialista sino 'dirigente' " (31). Q>f>2,t oJUu’AJY S N

Sobre la base de la descripcidn que nos ofrece Gramsci, este

N )

nuevo intelectual "dirigente" no es aquel "narciso inconsecuente, individualis

y su propia polftica, generando una crisis en el bloque histérico exis-
tente, al romper la doble unidad entre estructura y supérestructura,
asf como entre sociedad civil y sociedad polftica". Cf. p. 27.

(30) Antonio Gramsci. E1 materialismo historico y la filosoffa de B.Croce.

(31) A propbsito del nuevo modo de ser del intelectual orgénico del proleta-
riado, Gramsci nos presenta las siguientes reflexiones: "El modo de
ser del nuevo intelectual ya no puede consistir en la elocuencia motora,
exterior y momenténea, de los efectos y de las pasiones, sino que el
intelectual aparece insertado activamente en la vida préctica, como
constructor organizador, 'persuasivo permanente' no como simple ora
dor -y sin embargo superior al espiritu matemético abstracto; a par—
tir de la técnica-trabajo llega a la técnica-ciencia y a la concepcich hu
manf{stica histérica, sin la cual es 'especialista y no llega a ser 'diri-
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ta, que flota 'en las alas del libre pensamiento' " (32), sino aquél que se con-
vierte en sujeto esencial en el proceso de conciliar lo consciente y esponténeo
que existe en las mayorias, para unirlos en una sola fie rza social, en una "vo

luntad colectiva nacional-popular" (33).

Gramsci, aunque no subestima el papel capital del intelectual
en la "constitucidén de clase", est& profundamente convencido de que es el par
tido de vanguardia ("Principe Moderno", "intelectual colectivo"), como Educa

dor Colectivo, quien haré realmente p051ble _que las clases explotadas se con—

viertan en dirigentes y dominantes en el sistema hegembnico del nuevo blogue

histérico (34).

~—— -

gente' (especialista+ politico)". Antonio Gramsci. Los intelectuales

y la organizacion de la cultura. p. 15 < %
(82) Marfa A. Macciocchi. p. 200, . /S
R

(83) Para Gramsci la "voluntad" debe ser entendida: "como consciencia ac—-
tiva de la necesidad histérica, como protagonista del efectivo y real
drama histérico". Antonio Gramsci. Notas sobre Maguiavelo, sobre
politica y sobre el Estado moderno. p. 29.

B4 Hay que detenerse un tanto aquf para informarse sobre 1o que el pensa
dor marxista italiano comprende por "partido polftico” como tal y de
su papel fundamental en lareforma intelectual y moral de las grandes
masas: "E1 moderno principe, el mito-principe, no puede ser una per
sona real, un individuo concreto; solo puede ser un organismo, un ele
mento. de soctedad comp'lejo, en . el w_al__Qmmncaacmgen rarge una
Este ormldo dado por el. deia_r:r‘ollo histbrico v es eb par

Mélféti_co. la primera célula en la que se resumen los gérmenes de
voluntad colectiva que tienden a devenir universales y totales". Y més
adelante agrega: "... el moderno principe debe ser, y no puede dejar
de ser, el abanderado y el organizador de una reforma intelectual y
moral; lo cual significa crear el terreno para el desarrollo ulterior de
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De esta manera, el partido de vanguardia (educado\r colectivo)
establece una nueva unidad entre los intelectuales y las masas, garantizéndo-
les a estas (ltimas su paso cualitativo de la fase corporativa a la fase polfitica;
como condicidn indispensable para el buen fin del proceso revolucionario (35).

Por 1o tanto, segn Gramsci, "se afirma la exigencia del contacto entre inte

la voluntad colectiva nacional-popular hacia el cumplimiento de una for
ma superior y total de civilizacién moderna". Ibfdem. p.p.27-30.

(85) Gramsci enriquece alin més la nocidn de partido polftico, cuando toca.
lo relativo a la importancia de la funcidén" educativa, o sea intelectual™
que tiene que desempefar, ante la necesidad de lograr una formacion
ideoldgica de carécter de masas, como condicidn indispensable para
que éstas ejerzan la hegemonfa tanto antes como después de la toma de
finitiva del poder politico. Se hace completamente vélida citar por en
tero los siguientes parrafos:

", ..el partido polftico, .. . procura la unidén entre los intelectuales or
génicos de un grupo dado, el dominante, y los intelectuales tr‘adicion_a__
les; y esta funcidn el partido 1a cumple en dependencia con su funcion
fundame ntal que es formar sus propios componentes, elementos de un
grado social que ha surgido y se ha desarrollado como econdmico, has
ta convertirse en intelectuales polfticos calificados, dirigentes, orga-
nizadores de toda la actividad y 1a funcién inherente al desarrollo orgd
nico de una sociedad integral, civil y polftica".
\
Esta manera particular de conceptualizar el partido polftico lleva a
Gramsci a la siguiente conclusion: el partido polftico es, por su caréc
ter de fuerza intelectual homogénea, el medio méas apto para hacer de
cada uno de sus adherentes un intelectual. Es lo que el promotor de
los Consejos de Fébrica deja entender cuando expresa: "Que todos los
miembros deben ser considerados como intelectuales, he ahf una afir—
macion que puede prestarse a la burla y a la caricatura: sin embargo,
si se reflexiona, nada hay més exacto. Se puede hacer distinciones de
grado, un partido podra tener una mayor o menor composicién del gra
do més alto o del més bajo, no es esto lo que nos importa: importalapsc @ g
funcién directiva y organizativa, es decir, EDUCATIVA, o sea mteleéx hé"\e
tual. Un comerciante no entra a formar parte de un partido para ha- c. e
cer el comercio, ni un industrial para producir més y a costos dismi=' ™
nuidos, ni un campesino para aprender' nuevos métodos para cultivar
la tierra, aunque algunos aspectos de estas exigencias del comerciante,
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lectuales y simples, no para limitar la actividad cientffica y mantener 1a uni-
dad al bajo nivel de las masas, sino para construir un bloque intelectual-mo-
ral que haga posible un progreso intelectual de masas y no sblo para pocos

grupos de intelectuales" (36).

Con lo anteriormente expuesto, huelga llamar la atencién en el
sentido de que no debemos creer de que tal reforma intelectual -moral esth
dirigida sblo a modificar el carécter de la vieja estructura, sin que la base es
tructural sufra trastocamiento alguno. Nada més ilusorio y opuesto al pensa

miento gramsciano, ya que para su autor no puede existir ninguna reforma cul

WMMW Esta conviccibn queda eviden-

ciada al grado sumo, cuando Gramsci se pr'egunta:"& Puede haber una reforma

del industrial y del campesino puedan encontrar satisfaccién en el par
tido polftico. Para estos propbsitos, dentro de ciertos limites, exis-
te el sindicato profesional, en el que la actividad econbmica-corpora-
tiva del comerciante, del industrial y del campesino encuentren un
cuadro més apto. En el partido los elementos de un grupo econdmico
,~social superan ese momento de su desarrollo histdrico y se convier—
ten en agentes de una actividad de carfcter nacional o internacional”.
Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacién de la cultura.
p.p. 20-21 . Subrayado nuestro.

(36) Antonio Gramsci. El materialismo historico y la filosoffa de B. Cro-
_C_e.o p. 19.
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cultural, es decir, una elevacidn civil de los estratos deprimidos de la socie
dad, sin una precedente reforma econdmica y un cambio de la posicidon social
y en el mundo econdmico?". Para luego responder: "Una reforma intelectual
y moral no puede dejar de estar ligada a un prog(rama de reforma econdmica,

o mejor, el programa de reforma econdémica es precisamente la manera con-

creta de presentarse de toda reforma intelectual y moral" (37).

Tal es, pues, en conclu.sién—, el papel tanto del intelectual (con
siderando dentro de esta categorfa al educador en sentido estricto) como del
partido polftico, cuando se ligan orgénicamente el proletariado, sobre la base
de una nueva concepcidn del mundo, que les permite convertirse en los suje-

tos protagonistas de la historia futura de 1a humanidad.

(87) Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno. p. 31.




3.- GRAMSCI Y EL PRINCIPIO EDUCATIVO

Al indagar sobre la realidad polftica, social y cultural dela so

ciedad italiana, Gramsci trata, con igual o mayor interés que al resto de los

planteamientos del conjunto de su teoria, el problema de la eduggcién, como
h T ———

factor esencial en el proceso de desarrollo y de elevacidn de cada uno de los

_seres humanos. Las meditaciones que realiza Gramsci sobre la problemética

educativa las asume alejandose de cualquier posibilidad idealista como de cual

quier materialismo wilgar. Siendo filost < ~leninis

ta, pero no aceptando un marxismo-leninismo pensado y predicado dogmética-
pErer o LRI TR PR

la complejidad de los problemas educativos, en el marco de la crisis de las

~—

viejas estructuras y jerarqufas culturales en el orden de la vida italiana de la

época. Es decir, que llegando al fondo de la realidad de su pa(fsca—aﬁano;

s_ar%teelgrincipio educativo, que le permita ir rfas allé del supuesto huma

nismo de impronta pragmatista que, por una parte, hace.de la escuela el ve-
hfculo de ideologfas refidas con los intereses de las grandes mayorfas y, pa
otra, su Gnico resultado inmediato es el de formar a "medios hombres" con

"ojo infalible y mano firme" para el trabajo industrial-mecénico. Este "hu—‘
manismo'" no da las condiciones e indicaciones concre\tas que respondan a las

necesidades y exigencias verdaderas de organizacién, de conocimiento y de
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accibn, no sblo de los individuos sino también de las masas.

Ante lo inadecuado tanto de los principios como de las institu-

ciones escglj\rgs y culturales, Gramsci se propone sobre todo la bGsqueda,si

no_de soluciones definitivas, por 1o menos de un nuevo principio educativo que

T e ——
e_s/tablezca, sobre la base de una nueva estructura y organizacién de la escue-

lay de la cultura en general, una avenencia de los valores supremos del hom

bre, tanto con las exigencias de la moderna industrializacién, como con la ne

o e e
—

cesidad de construir un nueve tipo de soc-iedad,fl/a socialista.

En efecto, las notas peribdisticas, los apuntos de la circel y
las cartas a los familiares y amigos constituyen una muestra concluyente de
la preocupacidén de Gramsci por el problema de la educacién, dentro del con-
texto de la economfa, la polftica y la cultura italianas. Recordemos a tftulo
de ejemplo, lo que manifestd en la carta del 14 de diciembre de 1931 , a su
esposa Julia Schucht, a rafz de 1a propuesta de ella de reiniciar estudios for

males sobre alguna especialidad:

"Por qué no estudiar entonces propiamente algo
que sea de mi interés y convertiﬂ_:e por tanto en corres
pondiente mfa para ALGUNAS MATERIAS DE COMUN
INTERES, por constituir el reflejo de 1a actual vida in-
telectual de Délio y Giuliano?, desearfa en suma ser
informado sisteméticamente del marco cientffico en el

que se desenvuelve la escuela o las escuelas que fre-
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cuentan Giuliano y Delio... LA CUESTION ESCOLAR ME
INTERESA MUCHISIMO..... me interesa mucljo, por ejem
plo, cdmo se ha introducido en la primaria el principio de
las brigadas de asalto y los 'cotos' especializados, y qué

finalidad pedagbgica se pretende conseguir". (1)

No abstante, a pesar de la irrefutable constatacion de la existen
cia de tan especffico interés intelectual y politico por la educacién y de mGlti-
ples paginas dedicadas a los problemas de la ensefianza y el aprendizaje, ca-
brfa preguntarse: ¢ Es posible derivar del interior del pensamiento de Gramsci
los elementos necesarios y suficientes para estructurar y postular una pedago-
gfa gramsciana? o en términos més comrem§, ¢ Existe una pedagogfa grams-

ciana?. La revisidn critica de los escritos gramscianos nos hace deducir que

no.

~

Una atenta indagacién de las reflexiones de Gramsci ‘sobre la
cuestidn educativa, revelaré principalmente la existencia de escritos pedagogi |
cos en los que se pone de manifiesto més que todo una permanente p%actéd

por la comprensidn objetiva del fendbmeno educativo en el marco de la realidad \
I

italiana, antes que un alarde vano de presumir de constructor y de aportador {

!
de un sistema de pedagogfa en sf, cerrado y definitivo capaz de funcionar con

el mayor grado de efectividad en cualquier lugar y en cualquier momento. ;
’ .|

(¢)) Cf. Carta a su esposa de diciembre de 1931, en : Antonio Gramsci.
La alternativa pedagbgica. p.p. 240-241. Subrayados nuestros.
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Esta constatacidén no niega en 10 més minimo la validez de los
planteamientos y proposiciones que en materia pedagbgica nos hace Gramsci,
los cuales servirén de linea clara para orientar cualquier investigacién que in
tente descifrar la concrecidn de la naturaleza y del carécter de la educacidn,
para optar por las soluciones que a la luz de esa realidad sean pertinentes, i

v

para la perfeccién del hombre y de su realidad social.

Parece que este es el juicio més sereno que sobre la actitud y
posicidn asumida por el marxista italiano respecto a la educacidén se puede
emitir. Si bien no nos legd un trabajo "Fur ewig" ("para lo eterno"), desinte

resado y sistemético, sobre educacién, sf nos dejd un buen ro de refle-

xiones al respecto, que emanan de todo el complejo del pensamiento gramscia
I N —

no, para ser convertidos en el hilo conductor que n a proponer los per
TSl TopTdosen=s o , o

files de una nueva pedagogfa, que desde la perspectiva del marxismo seré la
- — —— —- s

liberadora.

8.1.- GRAMSCI Y LA ESCUELA BURGUESA

Es importante observar entre otras cosas, que desde los pri-
|
meros compromisos polfticos, Gramsci realiza una labor intelectual a través
~————— -

de la cual se propone considerar criticamente-teda-ta-valoracié n

te ilusoria de la ggdaggta.i.deal ista,.como la pedagogfa de la discriminacidn

e

social y de la didéctica catequistica, que instruye para tal discriminacion., A

Gramsci, al_reconocer el aspecto histbrico del problema pedagbgico, le resul

ta necesario indagar las causas que determinan que dicha pedagogfa, con su
~o .
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escuelaw » insista en promaver una actitud en la que la actividad y la

capacidad intelectual se hallan separadas de la actividad y la capacidad fisica,
= - T .

las que serén ejercidas por sujetos diferentes. Esta pedagogfa que refuerza
la dicotomfa existe entre trabajo intelectual y trabajo f{sico, surge y se reve-
la principalmente como condicién de una sociedad dividida en clases antagbni-

cas, en donde el homo sapiens no se complementa ni se integra al homo faber,
sino, por el contrario, resultan ser diversos y distintos, segn la posicién que
asuman los individuos en la produccidon, a saber, o bien dirigentes-explotado-

)
res o bien dirigidos-explotados.

Estas consideraciones aparecen en los escritos de Gramsci des
de el momento en que inicia el anélisis de la escuela .bur‘guesa de su época.
Las encontramos ya, efectivamente, en aquel sobresaliente artfculo periodisti
co, que es el de "Socialismo y Cultura", escrito en "II Grido del Popol>" del

24 de enero de 1916. En este artfculo sefala a la cultura entendida como va-
—_———~—————— e e —

cua erudicibn; ©6mo uno-de_los factores que influyen en el Qrtqc_:_esg_dewcte,gra‘—
- e ————— T

dacibn del hombre al reforzar la division del trabajo existente en la sociedad.

[ -

Gramsci, en el texto del artfculo de referencia, hace sobresalir una solicitud

resonante:

"Hay que perder la costumbre y dejar de concebir
la cultura como saber enciclopédico en el cual el

hombre no se contempla més que bajo la forma de
un recipiente que hay que rellenar y apL;ntalar- con

. datos empfricos, con hechos en bruto e inconexos
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que él tendré luego que encasillarse en el cerebro
como las columnas de un diccionario para poder
contestar, en cada ocasion, a los estimulos del

mundo externo (2).

De hecho no se pueden ignorar los nefastos efectos polfticos y
sociales que esa cultura puede ejercer sobre los miembros de una sociedad,
y en particular sobre el proletariado. En realidad, para Gramsci, la cultura ')

—

como pedante saber enciclopédico "sblo sirve para producir desorientados,
gente que se cree superior al resto de la humanidad porque ha amontonado en
la memoria cierta cantidad de datos y fechas que desgrana en cada ocasién pa
ra levantar una barrera entre s{ mismo y los demas. Esto no es cultura, si-

no pedanteria, no es inteligencia, sino intelecto..." (3).

Pero sgﬁé_p_@glso, para enfrentar estos efectos, elaborar y

establec va forma de conceptuar la cultura. Esta nueva forma no
. e -

puede ser‘n_i tjene que ver con aquélla que hace que la cultura se convierta en

- . i . - e em———— e

una parturienta capaz de dar a luz "una entera caterva de presuntuosos" (4),

sino por el contrario, es la forma que concibe a 1a cultura como patrimonio
: ahiadl teaiiiblodihgN

(&) Antonio Gramsci. Antologfa. p. 16.
() Ibfdem. p. 15

4 Es interesante, ademés de las anotaciones anteriores, 1o que Gramsci
sigue opinando a propbsito de la cultura como informacién, que sblo
produce intelectualidades: "Sbélo sirve para producir un intelectualismo
cansino e incoloro... que ha dado a luz una entera caterva de fantasio—
s0s presuntuosos,més deletéreos para la vida social que los microbios
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de la humanidad que prepara a las mayorfas, independientemente de su proce-

B

demi@oglﬂ, a adaquirir la consciencia de clase que condicione la posibilidad

de su liberacidn polfitica y econdémica.

Como contribucidn tebrica a esta necesidad, en el pérrafo 6

del trabajo periodfstico en cuestién, Gramsci desarrolla y propone un concep~-

to de cultura, que resume asf{:

[ "La cultura es cosa muy distinta. Es organiza-
cién, disciplina del yo interior, apoderamiento
de la personalidad propia, conquista de superior
consciencia por la cual se llega a comprender el
valor histbérico que uno tiene, su funcidén en la

vida, sus derechos y sus deberes" (5).

Gramsci tiene presentes los contenidos y objetivos de la expe-

ou
riencia capitalista en materia de polftica escolar. Esta /politica se caracter{
f —=

vt 4

Qa,r

®)

de la tuberculosis o de la sffilis para la belleza y la salud fisica‘de 1
cuerpos. El estudiantillo que sabe un poco de Iat('n y de historia, el
abogadillo que ha sabido arrancar una licenciatura de la desidia y la
irresponsabilidad de los profesores, creer@n que son distintos y supe-
riores al mejor obrero especializado, el cual cumple en la vida una
tarea bien precisa e indispensable y vale en su actividad cien veces

més que esos otros en las suyas... Yy es justo reaccionar contra ello".
Ibfdem. p. 15

Ibfdem. p. 15
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za por el establecimiento de escuelas _elementales y profesionales como escue
—— ISl A e tm———— . . e,

T —

las reservadas al proletamado, y de escuelas clésicas (cientfficas y humanis-

ticas) para los miembros de.las clases. dominantes., Més aln, la escuela de
masa sigue siendo considerada y administrada como un instrumento de inicia-

cién de incultura y de opresidn de parte de la burguesfa.

La escuela, en este viejo tlpo de estructura escolar, es incues

tionablemente, oligarquica, a partir de que esté disefiada y giirigifig a for‘mgr;_
los grupos_dirigentes-tanto con-miembros de las minorfas como con miembros

seleccionados de las mayorfas.

D T te—

Pero lo que realmente rechaza Gr‘amsm de la escuela bur-guesa,

es su acentuado carécter de clase. De hecho, en el campo especffico de la edu 7

cacidn "lo que da la caracteristica social de un tipo de escuela no es la capaci- !
dad de formar hombres superiores. EIl carfcter social consiste en que.cada
grupo social tiene un tipo propio de escuela destinado a perpetuar en estos es—

tratos una determinada funcién tradicional, directiva e instrumental" (6).

Coherente con este anélisis,L(ir-amscl destaca el carfcter selec

tivo de la estructura escolar burguesa. En real 1dad la bur‘guesfa tiene nece-

e —————

sidad de establecer escuelas que, de una u otra forma_ »_Sean_garantias de una

— P .- e g . ——— o

cierta eficacia for*matlva que responda a las extgencnas del desarrollo indus-

(6) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacibn de la cultura.
p. 122,
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trial y de la economfa capital isﬂ Pero el alcance social de ese.beneficio es
colar debe ser para una_minorfa suficiente,-y-no para la mayorfa, porque po-
drfa convertirse en un "boomerang" en contra de la propia estabilidad del sis

tema a perpetuar.

Hay en efecto, un pronunciado interés en el marxista italiano
en destacar el carécter elitista-burgués de la escuela. En las sociedades con
clases antagbnicas irreconciliables, como la italiana, la escuela "sigue siendo
-segln Gramsci- un organismo francamente burgués", lo que permite que tan
to ella como la cultura general sean un verdadero privilegio. _I::u__'}l conocido

artfculo "Hombrés o Maquinas" publicad "Avanti" el 24 de dicierrbre de
CUu (] quinas publicadao por VvantiL"” el e cle re

1916, Gramsci, afirma:

"LLa ensefianza media y superior, que es estatal, \
es decir, que se paga con los ingresos generales |
y por tanto también con los impuestos directos /
pagados por el proletariado, no pueden ser fre-
cuentadas mas que por los jovenes hijos de la bur
guesfa, que gozan de la independencia econdmica
necesaria para la tranquilidad de los estudios. Un
proletariado, a;.mque sea inteligente, aunque se ha

lle en posesidn de todos los requisitos necesarios
para convertirse en hombre de cultura s Se ve cons -

trefiido a quemar sus cualidades en actividades di
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versas, o a convertirse en un refractario, un éutg !
didacta, esto es (con las debidas excepciones) un
medio—hombre, un hombre que no puede dar todo $ /

lo que habrf{a podido, si se hubiera completado y

robustecido en la disciplina de la escuela" (7).

Hay una reflexidon de Gramsci, a propbsito del caracter antide-

mocrético de la escuela burguesa, que no es conveniente ignorar, por ser una
o N~—— P—

de las observaciones criticas més agudas que identifica a la éscuela de estruc

tura y contenido escolésticos. Este_tl%ﬁt_r‘u_cmra escolar sblo busca la

e T ————

prol ifer‘acién,d_e\eggggl_a_s_grgﬁe_sionales_espec_iali_z_a_gas s no para satisfacer una

tendencia "democrética", sino para crear entre los seleccionados el tipo de in

~_ B —_— [P

telectual (técnico—manual o_técnico-cultural)_g que 1a gran industria capital ista
_eechal (Benlcommar

reclama. En realidad esta tendencia de crear cada vez més escuelas profesio
N o -

—
~

(@) Antonio Gramsci: La alternativa pedagégicb. p. 133.
Es interesante recordar por representativo, el ejemplo seleccionado
por Gramsci para documentar las afirmaciones relativas al carécter
elitista de la escuela burguesa: "Resulta claro que la educacidn inglesa
trata no tanto de cultivar la mente y enriquecerla con vastos conocimien
tos, sino que se esforzaba por desarrollar el carfcter, para formar una
clase aristocrética cuya supemoridad moral era instintivare nte recono
cida y aceptada por las clases humildes. La educacibn superior o uni-
versitaria, por demés costosfsima estaba reservada para pocos, hi-
jos de familias grandes por su nobleza o por su censo, sin estar por eso
vedada a los més pabres ya que podrfan, en mérito al genio, ganar una
beca de estudios. Los otros, la mayor parte de la gente, tenfan que con
tentarse con una educacidn sin duda buena pero prevalentemente técnica
y profesional que les capacitaba para los oficios no directivos, para los
que serian més tarde reclamados en las industrias, en el comercio y en
la administracion pGblica". Antonio Gramsci. _Los intelectuales y 1a or
ganizacién de la cultura. p.p. 81-82
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nales y técnicas significa, en definitiva, una ia falsamente democrati-

ca. Esftg_gg_explic&-pe#e%%aecho-innegabte—de—q:e-el—ebjetwo.‘de la vieja es—
e ' .

tructura escolar no va més allé del interés de lograr una eficacFa educativa ) /}

———

para formar "especialistas" (en sentido gramsciano) en razétn de las necesida
ar ecialtistas s e les TER X

des de expansibn de la acumulacidn capitalista. Es decir, que tal eétrgﬂcg,a_qg_a

-_—

y organizacidn de la escuela estin destinadas méas a seleccionar y formar, en

——
p—

tre 1&%&@105 de las escuelas clésicas _,iégﬁas Yy pr'of?_sjgn:a_lgg, los futuros

— e ee—

operarios de la industria, los administradores del comercio y los funcionarios

e ——— - ——
PN . -

de la_administracidn plblica, antes de atender la oferta que proporciona iguales

oportunidades educativas, como exigencia democrética insp'ira.da en la necesida

e T

de elevar_intelectyal y moralmente a las_grandes.masas sociales.

En el esclarecimiento de este problema fundarre ntal del caréc-
ter antidemocrético de la escuela, Gramsci observa que la tendencia democré-
tica no se concreta en el hecho de que un manobrero se convierta en un opera-
rio calificado, sino en que cada educando sea formado de manera tal que sea un
gobernante en potencia. (8). Pero la escuela burguesa que supuestamente es
pensada y establecida como escuela para el pueblo "ni siquiera intenta mante-
ner esa ilusibn, ya que se organiza de modo de restingir ;:ada vez més la base

del grupo gobernante técnicamente preparado, en un ambiente social y polftico

(8) Esto es 1o que dice textualmente Gramsci al respecto: "Pero la tenden-
cia democrética, intrfnsecamente, no puede significar simplemente qu
un obrero manual se haya calificado, sino que todo ciudadano puede lle
gar a ser 'gobernante'...". Para el historicista Gramsci ésto es un
espejismo en la sociedad de clases, ya que se requiere la existencia ge
unas condiciones sociales que haga posible el funcionamiento de una
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que limita 1a 'iniciativa personal' de otorgar esta preparacidn técnica polftica,
de modo que en realidad se wuelve a las divisiones de érdenes jurfdicamente
fijadas y cristalizadas, en lugar de la superacidn de las divisiones de grupos"

).

Vemos, pues, en el discurso de Gramsci sobre el caréacter y la
organizacidn de la escuela burguesa una reaccidn contra el estrech{simo nexo
establecido, fundamentalmente por la "Reforma Gentiliana" (10), entre educa-
cidén y economfa. Este nexo desconoce,por 1o demés, en la educacidén, todo
carécter de tipo formativo general y de tipo democrético. Gramsci, como cri
tico lGcido y vehemente de la reforma escolar gentiliana, sostiene una tesis di
ficilmente impugnable: [S;_:_Lenes cierto, que el sistema de produccién capita
lista trae consi/go aparejado un vigoroso impulso renovador de las fuerzas pro
ductivas que, a su vez, impone la exigencia de establecer y encuadrar una cier
ta variedad de tipos de escuelas de preparacidén profesional, sin embargo, no’
hay que caer en la trampa que obliga a dar a los hombres solamente una sufi-

ciente formacién profesional, sino que se debe integrar ésta con una formacién

humana general, que haga posible la elaboracidon de las més altas cualidades

auténtica "democracia polftica en la que se tiende hacer coincidir gober
nantes y gobernados (en el.sentido del gobierno como consenso de los
gobernados), aseguréndole a todo gobernado el aprendizaje gratuito de
la capacitacién y de la preparacién técnica necesaria para tal fin". Ibf-
dem. p. 122, °

(©)) Ibidem. p.p. 122-123,
(10) Reforma escolar llevada a cabo por el fildésofo y polftico italiano Giova

nni Gentile (1875-1944) en 1923, Como insigne defensor del ideal faciE
ta durante la dictadura del "Duce" Benito Mussolini (1922-1943) estable
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intelectuales y morales en los sujetos, a tono con su tiempo y con las urgen-

cias del cambio soci;)
"—N

Los presupuestos de la tesis gramsciana presentada, se enun-
cian en afos anteriores a la implantacién e instrumentalizacién de 1a Reforma
escolar de Gentile. Para ser méas precisos, cuando Gramsci analiza la crisis
de la escuela a la luz de los cambios cientffico~productivo y social que se ex-

perimentan en la Italia prefacista. En efecto, Gramsci, estando plenamente

consciente de la escisién de la unidad educativa y cultural pr‘evaleciente en

esta etapa de la vida italiana (1916-1922: escuelas cientffico-humanistas al la-
do de las basicamente profesional-manuales), considera polfticamente necesa
rio actuar para evitar que "a escuela profesional no se convierta en una incu
badora de pequefios monstruos &vidamente instruidos para un oficio, sin ideas

generales, sin cultura general, sin alma, sino sblo dotados del ojo infalible y

la mano firme". Esta( exigencia gramsciana de luchar contra el cuestionable 7

propbsito de escuelas.téenicas.y profesionales fueran "méquinas de

producir maquinas", responde al convencimiento de que "también a través de

la cultura profesional‘ puede b iTafe re, Siempre que sea

cid un esquema escolar—cultural fundado sobre el axioma idealista que
establece la distincidén entre-la educacion y la instruccién.

Esta distincién hizo factible 1a absurda polfitica de reservar para los
"superiores" la escuela "desinteresada y formativa", y para los linfe
riores" las escuelas técnicas y profesionales "interesadas" (escuelas
informativas).
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cultura educativa y no sélo informativa o no sblo préctica manual"§(1 1).

Por otra parte, a pesar que Gramsci reconoce que las nuevas
exigencias educativas planteadas por los sectores industriales y financieros

responden fundamentalmente a los nuevos momentos del desarrollo capitalis—

ta, se dispone a denunciar el peligrol e subyace en todo ese falso hu

manismo burgués que pregona el mejoramiento material y el perfeccionamien
——————  T—— T

to espiritual de los hombres. La falsedad y lo ilusorio de tal humanismo se
__/—‘\_/—-/

condiciona en la realidad de que para los "industriales mezquinamente burgue

ses" les resulta de mayor b i isponer de "obreras méguinas en vez de

obreros-hombres", por reportarles altos. dividendos econbmicos e importan-

.

Fgﬂgg_g_gs_polfticos. Los dividendos econdmicos los obtienen desde el mismo
momento en que los patrones industriales tiene a su franca disposicidon un ejer
cito del manos de obra calificada barata, para la consecusién de los excedentes|
de produccién que generan plusvalfa. Los logros politicos tienen que ver con

el sometimiento de las masas productoras a la orientacidn fijada por los movi
mientos polftico-culturales burgueses, inspirados en ideologfas antiproletarias.
Dicha orientacién impide toda posibilidad de aumentar y afinar la consciencia
tebdrica y la doctrina revc;lucionar-ia propias del profetar‘iado. Los intelectua-
les orgénicos de la burguesfa evitarén, bien por medios persuasivos o bien por

entugo §4&
medios coercitivos, que se sucite una psicolagfa de lucha en las clases asala- _

(i1) Cf. "Hombres o maquinas". Antonio Gramsci. La alternativa pedagé-
gica. p.p. 184-135, ’
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ri_ad}, que las pondria en situacion ya no de "hombres refractarios y sélo ocu
pados de resolver dfa a dia, hora por hora, el propio problema econdmico pa-
ra s{ mismo, sin lazos de solidaridad con los demés que se encuentran en las
mismas condiciones", (1 2), sino, de obreros politicos que suscitan las precon
diciones de la nueva vida social, de acuerdo con los imperativos de la clase
obrera y de la clase campesina, igualmente explotada. Por tanto, sostiene
Gramsci, "el industrial prefiere al obrero sin inteligencia, al obrero califica~-
do; prefiere al hombre-méquina, que no turbe con su espfritu de iniciativa la
compleja méauinaria de la produccién" (18). Es por lo que, sblo los quiere
"especialistas" y no "dirigentes", o sea, operarios, administradores o funcio—

narios al servicio de los grupos dominantes.

Es de una gran utilidad presentar también las observaciones de

Gramsci sobre el funcionamiento de las "universidades populares", uno de los
_

intentos de las clases explotadoras de wulgarizar la c’:ulmr'agy dominante en las

————————— ————

clases populares, como ejemplo en el que se sintetizan dos. de las caracteris-
2CS popdia

ticas que definen a la escuela burguesa: su iqgécter de clase y su tendencia a

o —

formar "especialistas".

< e P

»’
En la polémica en torno al establecimiento y funcionamiento de

las "universidades populares”, el pensador marxista italiano comienza pregun

tandose por qué en Turin no era posible que se solidificara "un organismo pa-

12) Cf. "Socialismo y cultura" (Il Grido del Popolo" 29 de enero de 1916),
En: Antonio Gramsci. Antologfa. p. 130.

(<)) Cf. "Contra la 'maquinacién' del trabajador" (L“Ordine Nuovo", 10 de
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ra la diwlgacidn de la cultura", como supuestamente 1o era dicha Universidad.
Sin desconocer el grado de dificultad que implica dar una respuesta acertada,
Gramsci sostenfa que el motivo principal radicaba en que lL"LlTvePSIdad popu

lar" no era un foco vivo de cultura para el pUblico. Por el contrario, la "uni-

versidad popular" era una "llama fr-fa" que, en Gltlmo anéllsts no era univer—

sidad ni era popular. Sus gjirigentes habfan terminado por transformar esa

—

Universidad en un instituto de beneficencia plblica. En este punto, Gramsci
—~— o
sostiene que 1o que mueve a las clases explotadoras a promover y ofrecer es—

————

tos tipos de organizaciones culturales "es un blando Yy pélido espiritu de bene-
ficencia, no un deseo vivo y fecundo de contribuir a la elevacidén espiritual de

la multitud a través de la ensefianza. (14).

Para Gramsci, no es posible negar que "la universidad popular
italiana" sblo busca promover.un saber de carfcter enciclopédico y diletante
en los grupos sociales que se han quedado al margen de la estructura escolar
formal. Por eso, debe admitirse que el objetivo fundamental-de las "universi-

——

dades populares" no es otro que el ofrecer a las masas una opci6n educativa

de la cual obtener*, antes que orientaciones culturales y de luchas llberadoras,

un indoctrinamiento que las haré déciles a las finalidades inmediatas de 1a bur

~— ————— - ——— e

abril de 1922). En Antonio Gramsci. La alternativa pedagégica. P
147,

(14 Cf. "La universidad popular" (Avanti" , 290 de diciembre de 1916).
Ibfdem. p. 136. Gramsci para reforzar el parangdn que establece en-
tre las "universidades populares" y los institutos de beheficencia, afir
ma: "Como en los institutos de wilgar beneficencia, distribuyen en las
escuelas espuertas de viveres que llenan el estbmago, que producen
tal vez indigestiones al estébmago, pero no dejan rastro,no van seguidas
de una nueva vida, de una vida diversa". Ibidem. p. 186.
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guesfa. Y Gramsci, todavia més explfcitamente, enjuicia la actitud de los di-

rigentes de la "universidad popular" porque sabe que éstos estén conscientes
de que dicha institucién cultural "debe servir para una determinada categor{a,
la cual no ha podido seguir los cursos regulares en las escuelas. Y nada més.
No se preocupan en absoluto de buscar el modo més eficaz para acercar esta
categorfa de personas al mundo de los conocimientos”. (15). Al contrario, ia;—
les dirigentes se limitan exclusivamente a copiar el modelo de las universida-

—v\__jA——————’_-‘\.\______ e i ce —eiD

des plblicas ya existentes, degradéndolo hasta el propio extremo de que la
— e

"universidad popular", en la forma como esté siendo guiada, "se reduce a una

ensefanza teolégica, a una renovacidn de la escuela jesuitica,donde el conoci-
] SiutAutant Tie renovasle PLLeieay CONTE S CONG

————— e —————

miento se presenta como al\go_geiinitivo, apodfticamente indiscutible" (16). Se

—_————

trata, en suma , de centros de ensefianza reformistas, que sblo pretenden ejer

cer su falso filantropismo cultural obrando como instrumento para inocular de

ideologfas enajenantes a las grandes mayor_{gi_/,»

En cuanto respuesta a una necesidad de la propia burguesia, las
"universidades populares" estén vedadas para poder otorgar un beneficio eaucg
tivo que lleve a elevar a las masas a niveles superiores de moralidad e inteli-
gencia. Esta imposibilidad se ve reforzada por el hecho de que los intelectua-

—_—

1€s.que tienen la responsabilidad de conducirlas no pertenecen al estrato de los

~— —— e

intelectuales orgénicos de las clases explotadas, debido a 1o cual les falta el

(15)  Ibfdem. p. 136.

16) Ibfdem. p. 136.
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nterés para elaborar y concretar los problemas y las urgencias sociales que

las masas plantean a lo largo de su infraexistencia cotidiana, es decir, les

falta la organicidad, que se manifiesta basicamente en la unidad de teorfa y

préctica (o sea, intelectuales y masas) (17).

La precisién anterior confirma la tesis gramsciana del inocul-

table fracaso histbérico de los Maicos" en

"sy tarea histbrica de educadores y elaboradores
de la intelectualidad y de la consciencia moral del
pueblo-nacibn; no han sabido dar una satisfaccidén

a las exigencias intelectuales del pueblo, justamen
te por no haber sabido elaborar un moderno 'huma
nismo" capéz de difundirse en los estratos més rGs
ticos e incultos, como era necesario desde el punto
de vista nacional, por haberse mantenido ligados

a un mundo anticuado, mezquino, abstracto, dema

siado individualista o de casta". (18).

an

18

Gramsci al plantear el problema de la imposibilidad de las clases bur
guesas de educar a las masas en términos histbricistas y no segln los
modelos de interpretacion idealista, sefala que "la organicidad de pen
samiento y la solidez cultural podrfa lograrse solamente si entre los
intelectuales y los simples hubiera existido la misma unidad que debe
darse entre la teorfa y la préactica, si los intelectuales hubiesen sido
los intelectuales orgénicamente. pertenecientes a esas masas, si hubie
ran elaborado y dado coherencia a los principios y problemas que és-
tos plantean con su actividad,constituyendo asf{ un bloque cultural y so
cial". Antonio Gramsci. El materialismo histdrico y filosoffa de B.
Croce. p. 17
Antonio Gramsci. Literatura y vida nacional. p.p. 127-128
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Con esta premisa general, Gramsci analiza las consecuencias

de la identidad idealismo-catolicismo en el campo educativo. En este punto,

el ordinovista sardo se muestra como un observador muy atento de las tenden

cias de la "Reforma Gentile" y de los compromisos de ésta con el catolicismo

oficial. Gramsci considera que la entrada en masa de los catdlicos en la vida

cultural-escolar, desplazando sustancialmente a los dirigentes laicos de 1a mis

ma, se debid fundamentalmente a la manifiesta iﬂgapacidad de estos laicoes (por

ejemplo, Croce, Fortunato, etc, )en construfr una conce@ton del mundo que

/mp_lazapw marcmteoﬂee—ﬂlusqﬂgp de la educacxon inten

cional (19). De esta manera, el "Estado ético" dejaba de cumplir en gran me
—— -

dida la funcidn de formacién de los miembros de la sociedad, al compartirla

con la "iniciativa privada" de la iglesia catblica.

Para Gramsci, "Los Concordatos" (20) eran la legitimacién de

a9

(20)

Gramsci, en el intento de sefalar una de las causas del avance de los
catélicos en el sector de la educacién y de la escuela, escribe: "esta
debilidad se manifiesta en la cuestidn escoléstica (de la ensefanza),

en cuanto partiendo de las filosoffas inmanentistas no se ha intentado
siquiera construfr una concepcidon que pudiera sustitufr la religién en

la educacidn infantil, de ahf el sofisma seudo~histérico por el cual fi-
16sofos convencionales (aconfesionales) y en realidad ateos; permiten
la ensefianza de la religidén porque la religién es la filosoffa de 1a infan
cia de la humanidad que se renueva en cada infancia no metaférica". An
tonio Gramsci. E1 materialismo histbrico y la filosoffa de Croce. p.17

Parece posible aclarar un tanto este problema remitiéndonos a una no-
ta en que Gramsci explica los resultados, tanto negativos como positi-
vos,que el Estado obtiene en el compromiso de solucién concordatoria
de la estructuracién y establecimiento del coneenso en torno a los inte
reses del Estado, sobre la mayor parte de la sociedad: "los concorda-
tos corroen esencialmente el carécter autdbnomo de la soberanfa del

Estado moderno ¢ El Estado obtiene una contrapartida? Por cierto que
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la "divisién del trabajo" en la educacidn, entre los grupos catblicos y los inte-
lectuales laicos. Esta divisidn del trabajo hacfa posible que el monopolio de
la educacibn quedara equitativamente administrado: a 1os primeros le es cedi-
da "la formacibn intelectual y moral de los més jovenes (escuelas elementales
y medidas), a los segundos el desarrollo ulterior del joven en la universidad”
(21). Ademés, Gramsci captd por igual la naturaleza coﬁtradictoria de ese
compromiso entre el Estado y la Iglesia Catblica, cuya consecuencia légica

vendria a ser la abdicacién voluntaria del Estado a su obligacidon fundamental

de educar al pueblo (22).

sf, pero lo obtiene en su mismo territorio y en lo que respecta a sus
propios ciudadanos. El Estado obtiene (y en este caso corresponderia
mejor decir el gobierno) que la iglesia no estorbe el ejercicio del po-
der y que, por el contrario, lo favorezca y lo sostenga, de la misma
manera que una muleta sostiene a un.invélido. La Iglesia por lo tanto, .
se compromete a una determinada forma de gobierno..., se empena

en promover aquel consenso de una parte de los gobernados que el Es-
tado explicitamente reconoce no poder obtener por medios propios..."
Antonio Gramsci: Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
Estado moderno. p. 235.

(21)  Tbfdem. p. 236.

(22) Para Gramsci esta renuncia de los laicos a "educar al pueblo" es la
traduccidn en la préctica, llevada a cabo por el "pedagbgico-religioso
Gentile", de la concepcidn hegeliana de la religibn como filosoffa de
la infancia de la humanidad" : "Es una derivacién del concepto de la
'religidn es buena para el pueblo' (pueblo=nifio=etapa primitiva del pen
samiento al que comprende la religién, etc.), en otras palabras la re-
nuncia (tendenciosa) a educar al pueblo". Antonio Gramsci. Los inte-
lectuales y la organizacién de la cultura. p. 127.
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Este error pedagbgico-politico de parte del Estado moderno con
lleva inexorablemente a favorecer un "ilotismo intelectual"”, una pobreza inte-
lectual en los miembros de los estratos medios y bajos, motivado a que '"La
escuela elemental y media es la escuela popular y de la pequefia burguesia, es
tratos sociales monopolizados por la casta, ya que la myow

tos no llegan a la universidad,valé decir, no conocerén la educacién moderna

en la fase superior critico-histérica, sino Gnicamente dogmética (23), Lo que
3 _critico-h rente dogmat s

en otros términos, viene a significar que.la mayor _porcidn de los_integrantes

de la sociedad seré&n mantenidos dentro de los 1imites de la "filosoffa primiti-
- —_——  — T

~ —
va del sentido com(n" en detrimento de la adquisicidon de una "concepcibén supe
— — e -

rior de la vida".

—

~_ _—"

Se trata, por tanto,de instituir un sistema escolar en que la

W — -

cuela primaria seré para todos, la media _para_muchos-y]a superior par
piaiandiabiond

cosy’ De hecho, no se puede olvidar que "la universidad es la escuela de la
clase (y del persor)al) dirigente, es el mecanismo a través del cual se produce
la seleccidn de los individuos de las otras clases para ser incorporadas al per

sonal gubernativo, administrativo y dirigente" (24).

Frente a esta situacion de la escuela bur-gt:lesa como escuela de
clase, mecanizadora y dogmética, Gramsci reivindica la lucha por transfor-
mar radicalmente las arcaicas estructuras escolares y por sustraerlas del
dominio de los intelectuales tanto tradicionales como orgénicos de la. burgue-

sfa, para ser definidas, organizadas y dirigidas bajo un principio educativo

(23) Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y sobre el
. Estado moderno p. 237.

(24) 1bidem. p. 237.



...1,93/.:

—

nuevo que implique una escuela nueva formativa, enlazada a una red de institu
ciones paraescolares, clubes, asociaciones, bibliotecas, salas de exposicio-

nes directamente coordinada con las organizaciones politicas de los trabajado

res asalariados: los partidos polfticos y los sindicatos de clase.

3.2 GRAMSCI Y LA ORGANIZACION DE LA ESCUELA

UNITARIA.

La erisis de la escuela y sus relaciones con el desarrollo indus
trial fue siempre motivo de profundas reflexiones de parte de Gramsci. Pero
més que un afén de precisidn filoldgico-polftica de la crisis, a él le interesa

————

sobre todo analizarla como expresién histdrica de las contradicciones que se

R

B TR S

—_—

dan entre los intereses generales de la mayorfa y los intereses mezquinos de

las clases dominantes. De ah{ entonces que para Gramsci, dada la compleji
””—-ﬂ"”—-r -

dad de la situacién de la sociedad italiana, la crisis que vivfa la escuela de

sus tiempos era parte y consecuencia del desarrollo de la ciencia y de la pro-

duccién, conjugado con los cambios en la direccién polftica que se experimen-

taban en dicha sociedad.

En esta perspectiva, Gramsci hace una serie de consideracio—

nes a partir de la _premisa-seg(n-la-cual-la-gran industria, al ampl iar y pro-

.

fundizar la complejidad de la base cientffica y tecnoldgica de la produccion y

la capacidad para el trabajo, ha dado lugar a profundas modificaciones en to-

e - e

os los niveles de la vida social. En el plano educativo, esta nueva jon

entre ciencia y técnica, entre teorfa y préctica, ha puesto en tela de juigio el
— s

T e T
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viejo modo de formacién de los hombres, mediante la ensefanza y el aprendi
zaje basados en la "verdad" de los libros y en lo que informa de manera ircues
tionable el "magister dixit"., Junto a esta conviccibn de Gramsci, esté otra,
seg(n la cual la nueva realidad impuesta por la civilizacién moderna instituye
la necesidad de establecer el trabajo como principio y fundamento de toda escue
la. Por ello, sostenia que, los reformistas educativos, mal interpretando el
sentido y alcance de dicha necesidad, se apresuran a creér y multiplicar cada
‘vez més ‘escuelas de cultura técnica e interesadas, para los productores poten
ciales, evidenterrente inspiradas en la divisién burguesa del trabajo. Por tan
to, en nombre del desarrollo técnico, productivo y cientffico, se realiza la es
cfsién_ del principio educativo y cultural, que se manifiesta concretamente en

la existencia de diversos tipos de escuelas ("clésica y profesional ") para los

diversos tipos de demandantes (25).

(25) Una interesante exposicidn sobre este tema de la crisis de la escuela
y su relacidén con el desarrollo industrial y los cambios polftico—socig
les, la hace Gramsci en uno de sus "Cuadernos de la Cércel" al anali-
zar la realidad de la organizacién de la escuela y de la cultura en la so
ciedad de clases italiana. Vale la pena transcribir los siguientes pa-
rrafos: "Se puede observar que, en general, en la civilizacién moder-
na todas las actividades précticas se han hecho tan complejas y las cien
cias se han entrelazado con la vida, que toda actividad préctica tiende
a crear escuelas para sus propios dirigentes y especialistas y, por tan
to; tiende a formar un grupo de intelectuales especialistas de grados
m&s elevados que ensefe en estas escuelas. De modo que, junto al tipo
de escuela que se podria llamar 'humanista', que es el més tradicional
y antiguo destinado a desarrollar en cada individuo humano la cultura
general aln diferenciada, la potencia fundamental de pensar y saberse
conducir en la vida, se ha ido creando todo un sistema de escuelas par
ticulares de distintos cursos, para ramos enteras profesionales o para
profesionales ya especializados y perfectamente individualizadas. Se
puede decir que la crisis esté ligada al hecho de que este proceso de
diferenciacidn y particularizacién se produce cabticamente, sin princi
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Expresada de forma muy esquemética, la conclusidn gramscia

na es que, en la sociedad dividida en clases sobre la base de la divisién del

trabajo intelectual y manual, existe la tendencia de "abolir todo tipo de escue-

la 'desinteresada’ (no inmediatarrente interesada) y 'formativa', o en reducir

las en algln caso a una pequefia élite de sefiores que tienen que pensar en pre

pararse para un porvenir profesional, y termino se trata de defender en for—

ma creciente las escuelas profesionales especializadas en las que el destino

del alumno y su futura actividad estén 'predeterminados" (26).

(26)

pios claros y precisos, sin un plan bien estudiado y conscientemente
fijados. La crisis del programa y de la organizacion escolar, o sea,

“de 1a orientacién general de una polftica de formacién de los modernos

cuadros intelectuales, es en gran parte un aspecto y una complicacion
de la crisis organica méas significativa y general. La divisién fundamen
tal de la escuela en clésica y en profesional era un esquema racional.
La escuela profesional para las clases dominadas, la clasica para las
clases dominantes y para los intelectuales. El desarrollo de la base in
dustrial tanto en la ciudad como en el campo trajo una creciente deman
da del nuevo tipo de intelectual urbano. Junto a la escuela clésica se
desarrolld la escuela técnica (profesional pero no manual), ésto puso
en discusidn el principio mismo de la orientacién concreta de la cultu-
ra general y de la orientacién humanista general fundada sobre la tra-
dicién greco-romana. Una vez puesta en discusidn esta orientacién
puede decirse que quedd arruinada porque su capacidad formativa esta-
ba basada en gran parte sobre el prestigio general y tradicional indis—
cutido de una determinada forma de civilizacién". Antonio Gramsci.
Los intelectuales y la organizacion de la cultura. p.p. 107-108.

Ibfdem. p. 108,
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Partiendo de esta consideracion Gramsci enuncia una alternati

va de solucibn al problema de la formacién de los individuos, que se opone
~radicalmente a la pretensién de aquéllos que buscan disminuir el tipo de escue

la "no inmediatamente interesada", en favor de escuelas esencialmente profe-

sionales de formacidon de un determinado tipo de hombre unilateral (con cere-

bro pero sin manos, o viceversa). Se trata, pues, de Wn
sidera la estructuracién y funcionamiento-de-un-ststema-escolar que siga la 1{-
~——————— - - -

nea de una, 'escuela Gnica inicial de cultura general, humanista, formatwa que

equtllbre stamente el desarrollo de la _capacidad de traba_]o manual téénica-
bre justz

mente, industrialmente) y el desar-rollo de la capacidad del trabajo mtelecmal

—_— EEEEe— —_ e e e e

k.,._.—'/
A través. de repetidas experiencias de. omentaLcioﬂ_Br;of_gﬂonal se pa.sar-é de és-

————— e —

tas (tipo de escuela (nica) a las escuelas especializadas o al trabajo producti-

vo" (27).

En realidad puede decirse que la base de este sistema escolar
————

esta constttutda por- la escuela inicial Gnica ’ "o de formacxon human{stlca o

de cultura general", cuya final idad es la de ir intr*od.uciendo gradua'l y progre—

o —— e n e e e b n et e S

sivamente a los educandos en la actlvldad social "a la creacion intelecmal

~ . -

y précttca y a la independencia en la orientacién y en Ia iniciativa" (28). A

este objetivo Gramsci afiade el de favor‘ecer‘ la formacton de una nueva concep

< T ——— -

(27)  Ibfdem. p. 108.

(28) Ibfdem. p. 110,
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cibn del mundo, que implique la remocidn de toda sedimentacidn de "folklore",

~.

que.cada uno ha aprendido del ambiente social, para la interpretacién de la na

/' _—— ..
-turaleza y la sociedad (29).

~———

T —

Gramsci advierte que es el Estado el que _gs}é obligado a aportar

e e TTm

los subsidios necesarios y suficientes para sufragar los gastos que implica la
esarios Sutragar los gastos que tmplica

— —_—
mo un deber e inversidn plblica, y no como un privilegio para un grupo social
e~ T T o —— e

(29) Una de las definiciones més completa dada por Gramsci al "folklore"
es la siguiente: "Concepcién del mundo no sblo no elaborada y asiste-
mética, ya que el pueblo (es decir el conjunto de las clases subalter—
nas e instrumentales de cada una de las formas de sociedad hasta aho-
ra existentes) por definicién no puede tener concepciones elaboradas,
sisteméticas y politicamente organizadas y centralizadas, aln en su
contradictorio desarrollo,sino.también m(ltiple; no sblo en el sentido
de diverso y yuxtapuesto, sino también en el sentido estratificado de 1o
més grosero a lo menos grosero, sino que debe hablarse directamente
de un aglomerado indigesto de fragmentos de todas las corcepciones del
mundo y de la vida que se han sucedido en la historia, de la mayor par
te de las cuales sblo en el folklore se encuentran, sobrevivientes, do-
cumentos mutilados y contaminados". Para luego agregar: "conocer
el 'folklore' en consecuencia, significa para el maestro conocer cules
otras concepciones del mundo y de la vida trabajan de hecho por l1a for
macibn intelectual y moral de las generaciones més jovenes, para ex-
tirparlas y sustituirlas con concepciones consideradas superiores (...)

- (++4) El folklore no debe ser considerado como algo raro,extrafio o co
/" mo un elemento pintoresco, sino como algo muy serio que exige ser
tomado en cuenta. Sbdlo asf ser& més eficiente su ensefianza y determi
naré el nacimiento de una nueva cultura en las grandes masas popula——
. res, es decir desaparecer la separacién entre cultura moderno y cul-
\ tura popular o folklore". Antonio Gramsci. L.iteratura y vida nacio—
‘\gi. p.p. 240-242.

\
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determinado. El cumplimiento de esta obligacion del Estado debe manifestar
S

se en un aumento tantocuantitativocomo-cualitativeo-de-la-estructura-escolar
eﬂs_tgnht‘e, o sea, crear una red de instituciones pre-escolares (por ejemplo:
jﬁrdines de infancia, escuelas maternales, etc.) en las que aln antes de la
edad escolar Mos nifios se acostumbran a una cierta disciplina y adquieran
nociones y comportamientos preescolares" (30). Asf también para Gramsci,
los edificios, los materiales didacticos, los espacios de recreacidon y depor—
tes, el personal docente, etc. deberfan ser més y mejores, ya que la mayor

eficiencia del sistema escolar esti en relacién directa con las condiciones

materiales y humanas que prevalezcan en él.

A propbsito de la organizacion de 1a escuela unitaria, Gramsci

anota que ésta deberfa ser una "escuela colegio" (que albergara a los alumnos
— " e

durante el dfa y la noche), por 1o que se debfa disponer de suficientes dormi-

torios, comedores, aulas para los trabajos de seminario, bibliotecas, labora

torios, etc. En tales condiciones, el "estudio" se debe llevar a cabo tanto

—— e ——

colectiva como individualmente, pero siempre con la asistencia del maestro

—_—_—

y/0 los mejores alumr_\os y bajo una forma de disciplina propuesta 'y conscien

te de aplicacién general (31).

(80) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la oganizacién de la cultura.
p. 112.

(81) La consciencia que tiene Gramsci del estudio como "oficio" que exige
un aprendizaje y un esfuerzo psico-fisico, 1o induce a tener la convioc,
cidn de que "conviene persuadir a mucha gente de que el estudio tam-
bién es un oficio, y muy cansado, con un aprendizaje especial, ademé|
de intelectual, también muscular-nervioso: es un proceso de adapta-
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Al intentar definir el carfcter de la organizacién y de los con—
tenidos de la escuela unitaria tomando en consideracidn lo que existia y funcio
naba en su época, Gramsci encuentra que dicha escuela "deberfa corresponder
al perfodo que hoy representan las escuelas elementales y las de ensefanza
media, reorganizadas-no-sbla en 1o que se refiere al contenido y al método de
ensefianza, sino también en la disposicion de.los diversos-cursos-de la carre-
ra escolar", El primer curso deberfa de tener una duracién de tres o cuatro

—

afios, durante el cual, ademés de la ensefanza "de las primeras nociones 'ins
trumentales' de la instruccién (eer , escribir, contar, geograffa e historia)"
deberf{a impartirse una ensefianza sobre elementos de moral y consciercia ci-
vica (nociones fundamentales sobre "deberes y derechos", el Estado, la socie
dad, etc.) como "elementos primordiales de una nueva concepcidn del mundo"
que contrarestarian las influencias producidas por las concepciones folkldri-
cas "venidas de los diversos ambientes sociales tradicionales". Més 9sta for
macidn servirfa de preparacién para el resto de los cursos que tendrfan una
duracién no mayor de los seis afios "de modo tal que a los quince o dieciseis

afios se hubieran cumplido-todos los cursos de la escuela unitaria" (32).

cién, es un habito adquirido con el esfuerzo, el aburrimiento y también
el sufrimiento... Muchos piensan que las dificultades son artificiosas,
porque estan habituados a considerar como trabajo y fatiga sblo al tra-
bajo manual". Ibfdem. p. 122,

(32) Cf. "La organizacidon de la escuela de la cultura". Ibfdem. p. 111.
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Para Gramsci, que reflexiona a partir de una realidad escolar

concreta (la escuela escoléstica y jesuftica vigente en Italia), la escuela uni-
&A

taria es activa, siendo ésta una de sus caracteristicas fundamentales. Pero

—— —

también Gramsci tiene la precaucién de no sentirse reducido por las excogita
ool sttt it dot il gl v ZEIE=

ciones de losrepresentantes de las "escuelas progresivas" (por ejemplo: Dal-
ton, Montessori, O'Neill, Glaser, Cousinet, Glanisegg, etc.). (83), que ha-

cen del nexo entre ensefianza y trabajo un correctivo a la tendencia de forma

cidn abstracta de la "escuela clésica-jesuftica" y sitGan el proceso educativo

saln

(pobre de ensefianza general y destinado a proporcionar una formacién unilate-

ral determinada) en el corazbn de la produccién capitalista. El trabajo del -\

-

que hablan los defensores de las "escuelas progresivas" en un trabajo mera-

mente didéctico, un trabajo improductivo que contempla la contraposicion en-

tre cultura y profesibn, y la disociacién de la préctica (que’ tiene que ver con
—

los aspectos més revolucionarios de la técnica) y la teorfa (que es el estudio

de los principios basicos de las ciencias) (34).

(33) Para una menor comprensidn de 1o que Gramsci entendfa por "Escue-
la progresiva"”, véase: "Escuelas progresivas". Ibfdem. p.p. 131-134,

(B4) Gramsci critica en especial la pretensidn educativa que las "escuelas
progresivas" creen alcanzar con el "snobismo" de sopreponer mecéni-
camente la actividad intelectual y la manual: "Una de las més antiguas
escuelas inglesas, PUBLIC SCHOOL DE OUNDLE, se diferencia de
las escuelas de su tipo porque junto a 1os cursos tebricos de materias
clésicas y cientfficas ha institu{do cursos manuales y préacticos. To-
dos los estudiantes estén obligados a frecuentar un taller mecénico o
un laboratorio cientffico a eleccidn; el trabajo manual se acompafa con
el trabajo intelectual y a pesar de que no hay ninguna relacién directa
entre ambos, no obstante el alumno aprende a aplicar sus conocimien
tos y desarrolla sus capacidades précticas. Este ejemplo muestra co-
mo es imprescindible definir exactamente €l concepto de escuela unita
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Pero la posicion critica de Gramsci ante el "activismo" de las
"escuelas progresivas" no hos debe llevar a ver en él una especie de "antiac-
tivismo" sin I{mitg‘s. Gramsci se muestra favorable a un tipo de activismo
que no sea fin en s{, sino un medio y una premisa para que el educando alcan-
ce la creatividad,o sea, el mayor grado de potencialidad, de iniciativa autono
ma. De ahf se desprende la exhortacién gramsciana segin 1a cual "hay pues

que volver a la participacidn activa del alumno en la escuela, que sblo puede

EXISTIR SI LA ESCUELA ESTA LIGADA A LA VIDA" (385) . Es decir, lograr__
establecer a nivel de la escuela las condiciones.y elementos que conlleven a ha
cer de la relacién educando-mundo (naturaleza + sociedad) con la mediacién

del maestro, una relacion cada vez més activa a través de la implantacion de

————— . e e —— e

ria en el que el trabajo y la teorfa estén estrechamente unidos; la su-
perposicidn mecénica de las dos actividades puede ser un snobismo.

Se siente decir a grandes intelectuales que se distraen haciendo de
torneros, de carpinteros, de encuadernadores de libros, etc., pero no
por eso se dir& que son un ejemplo de unidad del trabajo manual e inte
lectual. Muchas de esas escuelas tienen un estila snobista que nada tie
ne que ver (como no sea superficialmente) con el propbsito de crear un
tipo de escuela que eduque a las clases instrumentales y subordinadas
para un papel dirigente en la sociedad, como totalidades y no como sim
ples individuos". Ibfdem. p. 132. Subrayado del autor.

(35) Ibidem. p. 199. Subrayado nuestro.
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un factor social historizante como lo es el "trabajo". El trabajo, que es so-
- ~

bre todo historizacion y socializacion, "que-es el modelo propio del hombr%

—_—

de participar activamente en la vida de la naturaleza para transformarla y
socializarla cada vez més profunda y ampliamente (36). Desde este punto de

vista, el trabajo, como factor social convertido en momento educativo dentro

—————————

del proceso de ensefianza, ofrece al educando la posibilidad de_alcanzar, en

— —_—

la teorfa y en la préctica, el conocimiento dialéctico de la naturaleza y de la.
sociedad, para luego transformarlasen retacibn-ala necesidad-de-evolucidn

cualitativa de la hulmaryi'd_a_d.

De su rechazo de una concepcidn instrumentalista-didéctica del
trabajo, Gramsci deriva una conclusidén en torno a la blsqueda del fundamento
y principio de la escuela elemental. Este propbsito se ve esclarecido en el

siguiente fragmento:

El concepto y la actividad del trabajo (actividad
tebrico-préctica) es el principio educativo inma
nente a la escuela elemental, como en el orden
social y estatal (derechos y deberes) lo es el
trabajo introducido e identificado en el orden na

tural. El concepto de equilibrio entre orden so

(36) Ibfdem. p. 116
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cial y orden natural descansa sobre el fun;jamento
del trabajo, en la actividad tebrico-préctica el hom
bre crea los primeros elementos de una intuicién
del mundo, liberado de la magia y de la brujzria y
de la base para el desarrollo ulterior de una concep
cibn historica y dialéctica del mundo, capaz de com
prender el movimiento y el devenir para valorar la
suma de esfuerzos y sacrificios que ha costado el
presente. para concebir la actualidad como sintesis
del pasado, de todas las generaciones pasadas que

se proyectan en el futuro"(37).

A esta altura de las reflexiones sobre el "activismo" en la es-

cuela se debe comprender que la actividad no debe ser entendida como un ha-
\__,._—\_:,_’-——'—’"

cer difuso y arbitrario, sino como un actuar consciente y dirigido por el hom

- —_\ . —

- S~ o
bre adulto (por ejemplo: el maestro, los padres, el lider, etc.) cuyo propd-

e

sito es lograr que el educando adquiera _L@_gggag'iaaa de autonomfa para su re.

lacién con el ambiente natural-social. En suma, no se trata pues de la activi

dad como hacer superficial sino de la actividad como realizacién de la perso-
nalidad del que se educa. Esta realizacién—debe—%egmrse—a-tcayé\s_dil esfuer—
—

2o del educando bajo la dir'_gcci’on y orientacién del educador ("voluntarismo

(37) Ibfdem. p.p. 116-117.
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pedagbgico") (38).

Esta insistencia de Gramsci acerca de la intervenci® =

autonomfa moral, es debida a que no entiende la educacién como resultado de

—————s ————, —_
———

un desenvolvimiento espontaneo ("espontaneismo ginebrino"), sino.como-desa
T e —————\

rrollo gradual de las capacidades por medio de una lenta pero pr'ogr-esiviggr_\

quista fundamental mente personal (39).
T T e = - m————

Ademés, ya estando en el centro del problema, el anilisis gra-
msciano sobre la participacién intencionada del educador en el proceso educa
tivo del hombre tiene que ver directamente con el problema de la relacidon es-

pontaneidad-direccidn consciente. Por &sto se puede decir que la funcion di-

rectiva @ adulto (en este caso del maestro) esté orientada a eliminar.los se-

dimentos del folklore, del cual el educando es depositario de manera incons=--
k_, e o am—

/

(38) A través de sus anilisis criticos de las "escuelas progresivas" y de
sus transformaciones, Gramsci subraya que "toda escuela unitaria
es escuela activa a pesar que se tenga que poner l{mites a las ideold~
gfas liberales en este campo y se reivindique con cierta energfa el de
ber de las generaciones adultas, del Estado, para 'conformar' a las
nuevas generaciones. Todavia se esté en la etapa roméntica de la es
cuela activa ya que sus elementos de lucha contra la escuela mecéanica
y jesuftica se han dilatado morbosamente por razones de contrastes y
politica. Se debe encontrar en los fines perseguidos la fuente natural
para la elaboracién de métodos y formas". Ibidem. p. 113.

(39) Es necesario observar que para Gramsci la educacidn es también "una
lucha contra los instintos ligados a las funciones biolégicas elementa-
les, una lucha contra la naturaleza, para dominarla y crear al hombre
'actual' a su época". Antonio Gramsci. La alternativa pedagdgica.

p. 187,
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ciente, hasta llevar a alcanzar la consciencia, es decir, al "espiritu popular

———————— B —
e

creativo"./ Si se acepta esta tesis, se debe reconocer que hay que partir de

—— e,

-
la espontaneidad, es decir, del folklor*e» del g@qgando,_pgra develarlo y hacer

g

- cm———

—— P

lo aparecer como una primera aproximacion en la comprensién del mundo, y

e e ——

asi luego poder "historizar" al educando apoyéndglg en una goncepcifp_rl supe-

——— e« “——‘v —— ~.
rior en contraste con la primera wi,t_q&gi_c_weugiqsa.
caprimera
—

Esta posicién excluye indudablemente todos los postulados tan-
to del "innatismo" como del "espontaneismo" pedagbgicos. Ello es debido a
que ambos descartan la concepcidn del hombre como formacién histdérica. Si
es incuestionable que en el hombre existen elementos de carécter innato (fun-
damentalmente los caracteres f{sico-anatdmicos) también 1o es el hecho de
que en el nifio no existe en potencia "todo el hombre que hay que ayudar a desa

rrollar",

Para dar una muestra suplementaria de su "antiespontaneismo
(dado que en todo espontaneismo subyace una tendencia innat'ista), Gramsci
piensa firmemente que "el hombre es toda una formacidn histbrica, obtenida
con la coercidn" (entendida no en el sentido brutal y de violencia externa) y no
es una creacidn trascendente de posterior desarrollo autbnomo. Esta convic-
cidén se arraiga en el hecho comprobado de que "o que se cree fuerza latente
no es, por lo general, més que el conjunto informe e indistinto de las iméage-
nes y de las sensaciones de los primeros dfas, de los primeros meses, de los

primeros afios de vida, imAgenes y sensaciones que no siempre son las mejo-
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res que uno se quiere imaginar" (40). Por lo tanto, como consecuencia, tam-
poco la consciencia del nifio debe ser considerada como "algo individual (y me
nos algo individuado), sino que es el reflejo de 1a fraccidn de la sociedad civil
en la que el nifio participa, de las relaciones sociales en que liga la familia,

el vecindario, el poblado, etc." (41).

-Esta manera de comprender la naturaleza humana hace asumir
a Gramsci la posicién de negar toda educacién "como un desovillamiento" (co
mo un "sgomitolamento'), expresiébn que da a entender" que en els nifio el ce-
rebro es como un ovillo que el maestro ayuda a desovillar" (42). Esta es otra
de las razones validas para explicar la insistencia gramsciana en el elemento
voluntarista de la educacidn, segln el cual en la formacidén del hombre es ne-
cesario intervenir, no sdlo directamente a través de la presencia del adulto
sino también de manera indirecta conformando un ambiente (" el conjunto de
las relaciones sociales") propio para el desarrollo total y armbnico de los su
jetos. Por esta razon, Gramsci estableceta exigeneia-de-educar" (que no es

otra cosa que transformar cualitativamente), tanto al-maestre.como al ambien

te, a fin de evitar las contradicciones entre la ensefianza de la escuela y la de
—— _\_—_’m”—‘\‘_—‘ -

~———" Tt R
~

(40) Carta a su esposa del 20 de diciembre de 1929. En: Antonio Gramsci.
Antologfa. p. 24.

(41)  Ibfdem. p. 24

(42) Ibfdem. p. 125.
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la vida cotidiana (43). Esta exigencia responde al hecho de que si se renuncia
voluntaria o involuntariamente a formar al nifio ésto significa, ni més ni me-
nos, "permitir que su personalidad se desarrolle acogiendo cabdticamente del

ambiente general todos los motivos de la vida" (44).

La concepcidn gramsciana de la escuela unitaria implica una

dad de direccitn y omentacton de ésta por par'te del educador s para convertir

la en radionalidad y orden, es dectr, en un "conformismo o sociabilidad" que,
liberado de las incidencias mitoldgicas del folklore, tiende a afirmar el poder

creativo del hombre. A esta capactdad creadora se llega a traves del esfuer-
-/ >

zo dirigido que la escuela Clmca activa establece para todos los educandos. Lo
o —_— PSR

grar la realizacién de la potencialidad creadora significa, para Gramsci, ob-
—

t na consciencia critica del mundo la cual conduce al educando, después

de haber gdquinido—cierips hébitos de. disciplin_a y control en la ;;Ei'mer-a fase

\\ —

escolar, a establecer una nueva retacm_cmla—naturaleza -y la socxeoad, y /ha

————— —_———

ciendolas suyas por su actividad consciente. Sobre la base de estas conside-
e

raciones, Gramsci establece que:

(43) Respecto de la exigencia gramsciana de "educar" al ambiente y al ma-
estro podemos sefalar que la misma aparece en los siguientes momen
tos:

a) "educar al ambiente": en la critica de Bujarfn por haber desconoci-
do el papel educador del mismo ("El ambiente inadecuado y mistico
ha dominado al educador, el wilgar sentido comin se ha impuesto a
la ciencia, y no a la inversa. Si el ambiente es educador, éste debe
ser educado a su vez...") Cf. Antonio Gramsci. El materialismo
histbrico y filosoffa de B. Croce. p.p. 186-137.
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"la escuela creativa es la coronacidn de la escuela

S

activa: en la primera etapa se tiende a disciplinar

e

—_——
y por tanto a mvelar', a obtener una especie de” ‘con

formismo' que se puede llamar 'dindmico'; en la e~

tapa creativa, sobre el fundamento perseguido de

'colectivizacién' de tipo social, se tiende a desa—
—_

rrollar una pe:_s_cﬂaj lidad, ya gque ha llegado a-ser

y social, sohda \Y homogenea" (45).

Se debe observar que la concepcién que elabora y plantea Gram

sci de la "escuela creativa" no debe implicar la simple idea de que esta fase

escolar sea de puros "inventores y descubridores". M&s bien, debe suponer

una fase con marcada tendencia hacia la formacidn de aptitudes para la inves-

—— T —— -

JE——

tigacién de la verdad de las cosas a partir de problemas concretos, y motwan

—————

(44)

(45)

- m

b) "educar al maestro": en la critica a sus hermanas Teresina y Gra-
zieta por los desaciertos en la orientacidon de su sobrina Mea ("evi
dentemente, mis observaciones no irén dirigidas a Mea, sino a
quien la educa y dirige; en este caso més que en ningln otro me pa
rece que es el' educador quien debe ser ed.lcado") Cf. (Carta a
Teresina del 4 de mayo de 1931. En: Gramsci, Antonio. La alter—
nativa pedagbgica. ob. cit. p. 238.

Carta a Julia Schucht del 20 de noviembre de 1929, En: Antonio Grams
ci. Antologfa. p. 247.

Antonio Gramsci.
118.

Los intelectuales y la organizacidén de la cultura. p.
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do el educando a la participacion consciente en la elaboracmn de las pos1bles

T

— - . - =

—— — -

soluciones-de-los mismos. Lo orienta a la adquisicion de una concepcidn su-

. perior

del mundo, que lo modifique en 1o més intimo y haga surgir de él el

hombre nuevo dotado de un dei:erminado grado de madurez y capacidad para

la creacibn intelectual y préctica (46).

(46)

A propbsito de la precision seméntica de la expresidn' escuela creati-
va", Gramsci escribe"... Una escuela creativa no significa una escue
la de "Inventores y descubridores’', indica una etapa y un método de in

: vestigacidn y de conocimiento, no un 'programa’ predeterminado con
{ la exigencia de originalidad e innovacidn a toda costa. Indica que el

! aprendizaje se produce més bien por el esfuerzo esponténeo y auténo—-

mo del escdlar en el que el maestro ejerce sblo una funcidn de guia
amistosa, como ocurre o deberfa ocurrir en la universidad. Descu-
brir por sf mismo una verdad sin sugerencias y ayudas externas, es
creacidn, aunque la verdad sea vieja, y esto demuestre la posesibén

de un método, e indica que se ha entrado en un perfodo de madurez in-
telectual en el que se pueden descubrir nuevas verdades". Ibfdem.

p. 113.

A partir de esta precisién, Gramsci deriva otras a propbsito de 1o que
se debe entender por "creativo" y por "crear", que es necesario tener
en cuenta ya que nos permitirfa entender méas eficazmente lo que es pa
ra él la "escuela creativa". En relacidn al concepto "creativo", habfa
escrito: "Es preciso entender por‘fpeai:i,vo, por.lo t tanto, en sentido
'relativo'; el pensamiento que modifica el modo de sentir del mayor ng
mero.y,por lo mismo, la propla r:,e»lldad Qque no puede ser;pensada
sin.ese mayor nmero. Creativo, también, en el sentido-de-qi&-plan-
tea la mexlstencml—ldad' fija por st misma, sino solamente
en relacibh-con-los hombras e 1A modifican”: “Antonio Gramsci: a
materialismo histbrico y la filosoffa de B. Croce. p. 31

Pero este sentido gramsciano de 1o "creativo" presupone un sentido
dialéctico de "crear" que resulta determinante: "Crear una nueva cul-
tura no significa sélo hacer individual mente descubrimientos originales;
significa también, y especialmente, difundir verdades ya descubiertas,
'socializarlas', por as{ decir, convertirlas en base de acciones vitales,
en elementos de coordinacidén y de orden intelectual y moral. Que una
masa de hombres sea llevada a pensar coherentemente y en forma uni-
taria la realidad presente, es un hecho filoséfico més importante y
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En esta (ltima etapa de la escuela unitaria, Gramsci sitia la
promocibdn de "os valores fundamentales del 'humanismo’, de la auto-discipli
na intelectual y de la autonomfa moral", que son requerimientos bésicos tanto
para proseguir estudios profesionales como para incorporarse a las activida—-

des (tebricas y précticas) del sector productivo (47).

En esta fase escolar deau\tocreaci’on de la propia personalidad

—

adquiere una importancia vital la cultura humanista. El sentido de este pro—-

pbsito educativo estd dado por el planteamiento y ensefianza de un humanismo

'original' que el hallazgo, por parte de un 'genio' filoséfico, de una nue
va verdad que sea patrimonio de pequefios grupos de intelectuales".
Ibfdem. p. 18.

“47) El argumento gramsciano del papel decisivo de la "escuela creativa",
en la formacibén de una personalidad integral y armbnica, se presenta
explicitamente en el siguiente fragmento: "se ve pues que en la escue-
la unitaria wlma etapa debe ser concebida y orgaLza_da_c_oglo una
etapa deeisiva enla que &e_tl_eiclej_c_r;eg‘_lgs valores fundamentales
del 'humamsmo' de la autodlsc1911_r1a_mtelecmal_y_de_la_au:ongmiLmo

tifico (estudlos universitarios), sean_de_ca.céqter- mmedlatamente prac
tico-proeuctivo (industria, burocracia, organizacién de cambios, etc.)
El estudio de los métodos creadores en la ciencia y en la vida debe co
menzar en esta Gltima etapa de la escuela y no debe ser monopolio de
la universidad o dejado de lado para ser resuelto en la vida préactica.
Esta \%t_al\&escotar debe. contribuir-a_desarrollar el elemento de 1a res
ponsabilidad auténoma e,alns.lndh@%rms’olmascuela
creativa". Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacion de
1&[‘&?@. p. 1183.
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’y
no de impronta tradicionalista que persigue el saber por el saber mismo y
busca sélo comprender el mundo, sino, por el contrario, de un humanismo de
nuevo cufio que, teniendo sus rafces enterradas en las exigencias de desarro
llo de las fuerzas productivas y de modificacion de las relaciones sociales,
busca promover el perfeccionamiento del hombre de manera que lo convierte

en sujeto activo o protagonista de la historia.

Frente a estas afirmaciones se podrfa concluir que, para Grams

ci, una for@én humana general de un-hombre-me

derno, que sea "una sintesis de 1 diverso&e@e&nacxmales.eunggnle-
e B ___Q__,___EC"

ro americano, el filésofo alemén y el polftico francés, recreando, por asi de-

cirlo, al hombre italiano del renacimiento, al tipo moderno de Leonardo Da

Vinci, convertido en hombre masa, en hombre colectivo, pero manteniendo

una fuerte personalidad y original individualidad" (48).

En otras palabras, Gramsci plantea como fin de la ‘educacidn
y, por lo tanto, de la escuela unitaria: el formar hombres omnilaterales (con
cerebro y manos) con un genuino sentido de historicidad, es decir, con una con
ciencia verdadera que les permita no sélo comprender el mundo sino también

transformarlo.

3.3 GRAMSCI: LA ESCUELA UNITARIA COMO ESCUELA

'DE "EXIGENTES PRINCIPIOS".

Para poder comprender la innovacién de la propuesta gramscia

(48) Carta a su esposa del 1o0. de agosto de 1932, cttada en: Franco Lombar
di. Las ideas pedagbgicas de Gramsci. p.
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na de la "escuela unitaria", es necesario articular las diversas reflexiones
que el pensador sardo hace en relacidén al establecimiento de una escuela de

"exigentes principios".

Hemos visto cdmo Gramsci recusa tanto el innatismo (que su-
pone la existencia por naturaleza en todos y cada uno de nosotros de tenden-
cias hacia tal o cual actividad o forma de pensar) como el espontanefsmo
(que sostiene el autdnomo "desovillamiento" de las tendencias naturales). Ad-
mite, por el contrario, que el educando es capaz de una actuacidn consciente
bajo la direccidn del educador, reconociendo el hecho impugnable de que la
formacién de la personalidad no se puede dejar bajo el obrar de las "fuerzas
de la naturaleza", porque el hombre no es sblo naturaI;za sino més bien his-
toria. En rigor, la personalidad se desarrolla por la accidén directa del ma—
estro y/o por la indirecta y difusa del ambiente. Sbélo que estd convencido
también de que este indispensable "conformismo o coercion' en los primeros
anos de la existencia, mediante el cual se estructura en el sujeto una perso-
nalidad armoniosa y estable, posteriormente se convierte en el otorgamiento

de un méximo de autonomfa (49).

(49) Gramsci, reaccionando contra el pseudo-historicismo presente en la
pedagogia mecanicista e idealista tanto de Labriola (historicismo "me
canico y reaccionario") como del religioso Gentile, argumenta que si
bien es cierto que el hombre para ser educado necesita de una "coer
cién" exterior durante un momento de su vida, ésto no significa que
debe ser extendida durante toda su vida, porque si "un pueblo o un gru
po social retrasado tiene necesidad de una disciplina exterior coercit:_i_
va para ser educado civilmente, no significa que debe ser reducido a
la esclavitud, a menos que se piense que la coercidn estatal es escla—
vitud™. Por lo que Gramsci no olvida aclarar que "hay una coercidn
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>

El punto de vista de Gramsci sobre la necesidad de la "coercidon"
o del "¢onformismo dindmico" en la formacién del hombre, resulta explicito en
el contenido de una carta remitida a su cufada Tatiana Schucht, del 24 de mar-
zo de 1930, en cuyo texto aparece la siguiente expresi’on:-"Sabes que considero
eficaz un sistema educativo sblo si posee un cierto grado de coercidn, incluso
fisica" (50). De hecho, la tendencia de reivindicar el uso de la coercidn en el
proceso de formacién humana corresponde a la manera de comprender el desa
rrollo del hombre (""el hombre es toda una formacidn histérica, obtenida con
la coercidn"). Pero existen realmente puntos de diferencia tanto en la compren

cidn como en el uso de ese recurso pedagbgico.

Seglin Gramsci, la coercién, en cuan i a

Wnta externa, sino una "disciplina" o "conformismo propuesto" pa-

ra alcanzar una finalidad consciente., Debe entenderse que Gramsci, al insis—
raacanzr unallnalcacco

tir en la necesidad de 1a aplicacidén de un tipo de disciplina en la educacidn, no
pretende aniquilar todo tipo de espontaneidad, sino que cuestiona las formas de

comportamiento.sin responsabilidad;-que no es libertad sino arbitrio individual
/

negador de la libertad colectiva. En Gr’amsci, el valor didactico de la libertad
P et e e e s e e

—

——— - e —
es sustrafdo de todo vestigio metafisico, y elevado a una dimensioén histérica

sean la cual la libertad es la accién consciente qQue, fundamentada en el cono-
— =
e rre—

. ++Que no es 'esclavitud' sino la adecuada expresidén de la pedagogfa mo
derna dedicada a educar a un elemento inmaduro (que aunque inmaduro
.estd muy cercano a los elementos maduros, mientras que en cambio la
esclavitud es organicamente la expresién de condiciones universal mente
inmaduras)" Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacién de
la cultura. p. 128,
(50) Citada por Franco Lombardi, en: Las ideas pedag’igicas de Gramsci.

p. 50.
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cimiento objetivo de la naturaleza y de 1»a sociedﬁi_.. se qriventa a un fin que co

- e _

rresponde a una necesidad fundamental, Para él, que no cree en la esponta-
h ac =

neidad no orientada, el concepto de libertad no niega al de responsabil\ldad.
— M

"Al concepto de libertad se le tendria que acompa-
fnar el de responsabilidad, el cual ge\ner'a la disci-
plina, y no directamente la disciplina e\ntendida co
mo impuesta desde fuera, como limitacién coacti-
va de la libertad. Es la responsabilidad contra el

arbitrio individual, o sea la Gnica libertad es la

'responsable’, la 'universal', en cuanto se coloca

como aspecto individual de una 'libertad* colecti~

va o de grupo, como expresidn individual de un;J

ley" (61).

Por lo tanto, Gramsci, que es adverso tanto a la teoria de la
espontaneidad absoluta (que "deja actuar a la naturaleza que no se equivoca
nunca") como a todo autoritarismo " jesuftico" (que basado en una coaccidn
extrema brutal niega toda espontaneidad) se pronuncia por el establecimiento
de una disciplina (unidad de espontaneidad y dir‘eccién‘consciente), la cual
no debe concebirse como "recepcibn de 6rdenes" o como una’mecénica ejecu—
cidn de consignas'", sino como una consciente realizacién de directivas que

han sido sugeridas, y que actia como gufa para que el sujeto adquiera cons-

(61) Antonio Gramsci. Pasado y presente. p.p. 192-193,
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ciencia de 1o que recibe del exterior y lo transforma con su actividad (52).

Es obvio que, para Gramsci, la disciplina no es negativa por
st misma, sino por la intencién que subyace en el que la aplica (53). Habré
quien la usa para crear un "conformismo dindmico" racional y social que pro
duzca un resultado Gtil en el desarrollo de la personalidad del educando, co- \‘l
mo también el que emplea para determinar un "conformismo impuesto" que

establece normas para actuar, juicios para pensar y dictimenes para sentir,

y creando estereotipos sociales que se adaptan a lo ya existente.

[

(52) Las reservas de Gramsci en relacion al espontanefsmo como el autori
tarismo quedan explicitas en sus notas sobre "Centralismo orgénico,
centralismo democrético y disciplina", en donde se pregunta: "écoémo
se entiende la disciplina...? No,s cierto, como recepcidén de drdenes
supinas y pasivas, como mecénica ejecucidén de consignas, sino como
una consciente y lGcida asimilacién de directivas a realizar... La dis
ciplina, por tanto, no anula la personalidad en sentido organico, sino
que sbélo limita el arbitrio y la compulsi6n irresponsable, para no ha-
blar de la fatua vanidad de sobresalir'", Ibidem. p. 84.

(63) El caso es que para Gramsci la disciplina en sf "no anula la personali
dad ni la libertad, pues el problema de la 'personalidad y la libertad'
se plantea, no por el hecho de la disciplina, sino por el 'origen' del
poder que ordena la disciplina. Si este origen es 'democrético', o
sea, si la autoridad es una funcién técnica especializada y no un 'arbi-
tro' o una imposicion extrinseca o exterior, la disciplina es un elemen
to necesario de orden democrético, de libertad. Se diré funcién técni
ca especializada, cuando la autoridad se ejercita en un grupo social-
mente o nacionalmente homogéneo; pero cuando se ejercita por un gru
po sobre otro, la autoridad ser& autbnoma y libre para el primero,
pero no para el segundo". Ibfdem. p. 84
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He aquf que la concepcién gramsciana de crear un "conformis

mo" (64), puede resultar inadmisible para las mentalidades estrechas, que

no llegan a comprender que a lo largo de la historia se han librado luchas

por establecer un determinado "conformismo" en contra de otro (65). Es de-

cir, que se han realizado esfuerzos titénicos para crear "un hombre colecti-

vo u hombre masa" que piense y obre en concordancia con una determinada

concepcibn del mundo (56).

54

(55)

(56)

Como expresidn de una auténtica actitud histbricista, Gramsci desta-
ca que el'tonformismo no significa otra cosa que 'sociabilidad', pero
es agradable justamente emplear la palabra 'conformismo" para mo—
lestar a los imbéciles". Pero luego advierte categbricamente que tal
sociabilidad "no quita la posibilidad de formarse una personalidad y
ser original ..." Gramsci, Antonio . Literatura y vida nacional. p.
44, :

Gramsci, a propbsito del conformismo, plantea una consideraciéon his
térica del fendmeno, que 1o lleva a concluir que éste ha existido siem
pre: "se trata hoy de lucha de 'dos conformismos", es decir, de una
lucha de hegemonfa, de una crisis de la sociedad civil. Los viejos di
rigentes intelectuales y morales de la sociedad sienten que les falta
el terreno bajo los pies, se dan cuenta de que sus ‘prédicas' se han
transformado precisamente en 'prédicas', en cosas extrafas a la rea-
lidad, forma pura sin contenido, larva sin espfiritu, de all{ por consi-
guiente, su desesperacibén, y sus tendencias reaccionarias y conserva
doras. Ya que la particular forma de civilizacién, de cultura, de mo
ralidad que ellos representan se descompone, gritan la muerte de to—
da civilizacién, cultura, moralidad y exigen medidas represivas del
Estado, y se constituyen en grupos de resistencia apartados del proce
so histérico real, aumentando de tal manera la crisis, puesto que la
superacién de un modo de vivir y de pensar no puede verificarse sin
crisis", Antonio Gramsci. Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y

sobre el Estado moderno. p. 185-186,

Gramsci nos habla del "hombre colectivo" de una manera muy clara
cuando hace referencia a la importancia que tiene el "momento cultu—-
ral" en toda actividad humana: " cada-acto-histbrico-sblo-puede-ser—
cumpl Mr el hombre colectivo: esto supone el logro de una unidad
- = — o
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Dejando aparte las posibles dificultades o resistencias para ad
mitir o no las consideraciones de Gramsci sobre el conformismo, para él
siempre''se es conformista de alglin conformismo™: o bien de un conformismo

"racional " propuesto o bien de un conformismo'jesuftico”" impuesto (57).

Como ya hemos repetido varias veces, esta dialéctica esponta—
neidad/direccidn consciente, que se realiza en un ajuste perpetuo en el proce
so formativo del hombre, no se debe desconocer, porque es efectivamente

imprescindible. Aunque parezca una contradiccibén, hay que partir de la es-

. -
pontaneidad pero debe ser orientada y disciplinada para hacer posible la for—
_"__,._-—-/——————‘—‘_\"‘\

— ————

macidén del hombre realmente original, que se haga sentir en las acciones que

~————
I - [, ——

'eultural social’, por la cual una multiplicidad de voluntades-disgréga
QQSWW se sueldan-con-vistas-a-un_mismo
fin, sobre Ta basé dé-unamisma concepcidn del muddo-(general y par
ticular, transitoriamente operante o por via emocional o permanente,

cuya base intelectual esté tan arraigada, asimilada y vivida, que pue

de convertirse en pasién)". Antonio Gramsci. El materialismo his-

térico y la filosofia de B. Croce. p. 34.

(67) Se debe subrayar que, para Gramsci, tanto las connotaciones como
las finalidades del conformismo son de carécter eminentemente social,
o sea, polfticas. ‘Por tanto existen, por un lado, "Un conformismo
'jesuftico' ... es decir, un conformismo artificial, ficticio, creado
superficialmente para unir los intereses de un pequefio grupo o fraccidén
y no de una vanguardia". Y por otro "un conformismo 'racional', es
decir, correspondiente a la necesidad, al m{nimo esfuerzo para obtener
un resultado Gtil, y la disciplina de tal conformismo debe ser exaltada
y promovida, debe convertirse en 'espontaneidad’ o 'sinceridad'".
Gramsci, Antonio. Literatura y vida nacional. p. 44
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den como resultado el méximo de provecho a la sociedad; pues en el caso con
 socledads. Al

—_—

trario serfa otro de esos "hombres originales y de fuerte personalidad" que
tienen llenas "las carceles y manicomios", y que se hayan desligados de la

vida social trascendente (68).

Sobre la base de estas consideraciones, se plantea como res-
ponsabilida;d inmediata una observacidén de fondo muy importante. Segln lo
que dice Gramsci, las exigencias de conformacién no deben contener como
pr‘opésito el hacer renunciar al educando a la posibilidad de un acercamiento
creativo tanto al mundo de 1los hombres como al de las cosas ("societas homi-
num y societas rerum'™), como ocurre en la instruccién dogmética, en donde
la intervencién educativa del maestro obstaculiza la relacién educando/ambi-

ente, con la falsa conviccién de que él (maestro) es el representante de los

(68) Sobre la cuestién de la originalidad y el conformismo, los argumentos
de Gramsci son bastante claros: "Es demasiado fécil ser original ha-
ciendo lo contrario de aquello que todos hacen; es una tarea mecénica.
Es demasiado fécil hablar de diferente manera que los demés, ser neo
14licos; lo diffcil es distinguirse de los otros sin hacer esas acroba-
cias. Justamente ocurre hoy que se busca una originalidad y persona—-
lidad a bajo precio. Las carceles y manicomios estén llenos de hom—
bres originales y de fuertes personalidades. Poner el acento sobre la
disciplina, la sociabilidad y sin embargo pretendér sinceridad, espon-
taneidad, originalidad, personalidad; de ahf lo verdaderamente arduo
y dificil. No se puede decir que el conformismo es demasiado féacil y
que reduce el mundo a un convento. Mientras tanto, ¢cuél es el 'ver—
dadero conformismo; es decir, cuél es la 'conducta racional' més (Gtil,
més libre, en cuanto obedece a la necesidad? ¢cuél es la necesidad?.
Cada uno es llevado a ser de sf el arquetipo de la 'moda’, de la 'socie
dad' y a presentarse como 'ejemplar'., Por lo tanto, la sociabilidad,
el conformismo, es el resultado de una lucha cultural (y no sélo cultu
ral); , es dato objetivo o universal, as{ como no puede dejar de ser ob
jetivo o universal, la 'necesidad' sobre la cual se eleva el edificio de
la libertad". Ibfdem. p.p. 45-45.
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valores superiores, que son los (nicos que facilitan el desarrollo de las cua=
lidades humanas. En la base de estos presupuestos de la educacién dogméati-
"ca hay una renuncia a facilitar las condiciones y elementos formativos que con
llevan a establecer la necesaria comunicacién entre el educando y el a mbiente,
por 1o que el maestro es convertido antes que en el medio facilitador de la

apropiacién del ambiente, en el agente transmisor de un dogma, que correspon

de a la manera de comprender el ambiente histbrico y natural de una clase.
Desde este &ngulo de apreciacidén,no se equivoca Angelo Broccoli cuando dice
que para Gramsci es fundamental la intervencién de una generacidén para edu-
car a la nueva, pero esta intervencién debe ser para favorecer que el educando
dialogue criticamente con el ambiente, con la 'mtenci\én de que luego lo compren

da, lo enriquezca y modifique (89).

La primera consideracibn a tener en cuenta a partir de la obser
vacién anteriory, es que Gramsci no se opone a todo tfpo de dogmatismo, sino
al tipo especial de dogmatismo que tiene que ver con la intencidén de formar a
los hombres bajo el rigor de una sola idea, un solo sentimiento y una sola acti-
vidad, y que como tal, niega al "individuo" (como sujeto potencialmente creati
vo) que esti presente en toda voluntad colectiva, Es decir , Se opone radical-
mente a todo "conformismo autoritario”. Lo importante es que, si para Grams

ci, el dogmatismo es uno de los elementos en el proceso educativo, no debe ser

convertido en representacion de los valores inferiores (mitologfa-folklore-reli

(59) Angelo Broccoli. Antonio Gramsci y 1a educacién como hegemonfa.
p. 166.
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AN

gidn) en el proceso de iniciacién educativa del hombre. El afirma, "que en

~.

las escuelas elementales es necesaria una exposicidn 'dogmética’ de las no-
ciones cientfficas, o sea, que sea necesaria una 'mitologfa' no significa que

el dogma debe ser religioso y la mitologfa una determinada mitologfa" (60).

Bajo el estimulo de los acontecimientos educativos de 1a épo-
ca, Gramsci completa el discurso sobre el dogmatismo al captar la contra—-
diccidn educativa que subyace en la base de la "Reforma Gentiliana" que, en—
tre otras cosas, intenta hacer desaparecer un "tipo de dogmatismo" en los
niveles de la escuela elemental y media, o sea, en los momentos educativos
donde eran realmente necesarios y podria tener una justificacién. El signi-
ficado contradictorio de tal propbsito queda de manifiesto por el hecho incues
tionable de que es en los momentos de la for'maciép elemental y media cuan-
do se procura un cierto bagaje de nociones concretas que son necesarias y,
que al no ser innatas, deben ser aprendidas mediante un esfuerzo personal de
estudio, que no puede prescindir de un tipo de dogmatismo. No obstante, tal

dogmati eréd disolverse y ser reemplazado, en el ciclo de todo el pro

ceso esco}a\r, por una "autonomfa intelectual " necesaria para la ulterior for-

macibén (61). Por lo consiguiente 1a observacién gramsc‘iana no podria ser

més llcida:

(60) Gramsci, Antonio. Los intelectuales y la orggnizacién de la cultura.
p.p. 127-128.

(61) Veamos cdmo Gramsci presenta, descubriendo las contradicciones de
la reforma Gentile, la proposicién de reorganizar toda la educacién y,

\
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"De la ensefianza puramente dogmética, en la que
la memoria tiene la principal parte, se pasa a la
etapa creativa o de trabajo autbnomo e independien
te; de la escuela con disciplina de estudio impues-

to y controlada autoritariamente se pasa a una eta

pa de estudio o de trabajo profesional en el que la
autodisciplina intelectual y la autonomia moral son

tebricamente ilimitadas" (62). !

Es evidente, que existe una dialéctica en Gramsci que esté re-
presentada por los elementos del "dogmatismo" y de 1la "autodisciplina inte-
lectual". A cada uno de éstos le corresponde actuar eficazmente en diversas
fases del desarrollo intelectual y moral de los hombres. El hecho es que el
intento de introducir al educando en un nuevo momento cultural—-polftico se da,
para Gramsci, a través de un laborioso proceso formativo, en cuya primera
fase, cuando en el educando predomina una mentalidad confusa y metafisica
y carece de hébitos de trabajo, de orden y de disciplina, el adulto debe de se
virse de recursos didicticos adecuados. ‘Y uno de esos recursos, para elimi

nar los vestigios de folklore y carencias de determinados habitos, es la "re-

ademés, defiende el establecimiento de un cierto dogmatismo, espe-
cialmente en el momento del aprendizaje de "nociones": "Acerca del
dogmatismo y criticismo-historicismo en la escuela eiemental y me
dia, se puede observar que la nueva pedagogia ha querido abatir al
dogmatismo justamente en el campo de la instruccidn, del aprendiza
je de las nociones concretas,o sea en el campo en el que cierta dosis
de dogmatismo es précticamente imprescindible y que puede ser supe
rado y anulado en el curso escolar completo...pero se ve obligada a

introducir un dogmatismo por excelencia en el campo del pensamiento
religioso". Ibidem. p. 1223,

(62) Ibidem. p. 112,
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peticién", o sea, "no cansarse jamis de repetir los argumentos (variando li-
teralmente la forma"). Por ser, para Gramsci, la repeticién "el medio didég

tico més eficaz para obrar sobre la mentalidad popular". (63).

El presupuesto gramsciano de utilizar el "principio metbdico"
de la repeticién, en la educacidén, podria provocar malas interpretaciones,

que estimularfan a poner en préctica un dbgmatismo de sello autoritario. Cuan

—_—

do Gramsci alude a la necesidad de la "repeticién" no pretende en mngfm mo-—

BRI

mento reducir a los su;etos auna negadora pasw1dad, para hacerlos plésticos

a formas prejuiciadas y extravagantes de adoctrinamiento, Qque Ios encadenar{a
—

\

—
a una determinada concepcidén del mundo. Es necesama, justamente, la "r‘epe

/————\,ﬁ ———— e e

ticién", es decir, "a repeticiéon pacnente Y 51stematlca" y no prec1samente
~—— ISR ———— e

\.

"Ma repeticidn mecénica, 'obsesionante', material,
sino la adaptacién de cada concepto a las diversas
particularidades y tradiciones culturales, presen-
tando y representando en todos sus aspectos posi-
tivos y en sus negaciones tradicionales, or‘gani.zég
dose siempre cada aspecto parcial dentro de la to

talidad" (64).

(63) Antonio Gramsci. El materialismo histbrico y la filosoffa de B. Croce.
p. 26.

(64) Antonio Gramsci. Los intelectuales yla organizacién de la cultura.
p. 154,
Examinando la validez y efectividad practicas de la repeticién en la es-
cuela, Gramsci anota que: "Hay que bregar mucho con los mozuelos, a
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Asf entendida la repeticidn, no puede pensarse como una n{mia
accién educativa que, operando frente a los educandos (purgmente pasivos y

receptivos), busca adroctrinarlos sin remover el folklore (65), sino que per-

los que hay que ensefar ciertos hébitos de diligencia, de puntualidad,
de compostura incluso fisica, que no pueden adquirirse sin una repeti
cibén mecénica de actos disciplinarios y metédicos. Un estudioso de
cuarenta afios ¢ serfa capdz de permanecer dieciseis horas seguidas
en un escritorio, si no hubiese adquirido siendo nifio, coactivamente,
por coaccidn mecénica, los hébitos psicoffsicos pertinentes. . .(aungue
pueda mejorarse mucho este campo, con la ayuda de las aportaciones
cientfficas adecuadas, sin volver a los métodos de los jesuitas)".
Ibfdem. p. 119.

(65) Gramsci al criticar el error de la pedagogia idealista, segln el cual
1a instruccién no_es también educacién, babfaescritor*Para que 1a ins
truccidn no fuese también educacidn se requeriria que en el discente
fuera una mera pasividad, un 'recipiente mecénico' de nociones abs-
tractas...mera instruccidn mecanicista". Para luego agregar que
"antes, los alumnos se formaban por 1o menos un cierto 'bagaje' o 'e-
quipo' (segln los gustos) de nociones concretas, ahora que el maestro
debe ser especialmente un filésofo y un esteta, el alumno menosprecia
las nociones concretas y se 'llena la cabeza' de férmulas o palabras
que no tienen ningln sentido para él, la mayoria de las veces, y que no
tarda en olvidarlas por completo... En realidad, un profesor medio—
cre puede lograr que los alumnos se hagan més instruidos, pero no con
seguiré que sean més cultos; desarrollaréa con escrlpulo y consciencia
burocrética la parte mecénica de la escuela, y el alumno, si es un ce-
rebro activo, ordenaré por su cuenta, con la ayuda de su ambiente so-
cial, el 'bagaje" acumulado. Con los nuevos programas , que coinciden
con el descenso general del nivel del cuerpo de ensefiantes, no habréa
'bagaje' del todo a ordenar. Los nuevos programas deberé&n de haber
abolido por completo los exdmenes, hacer aln examen ahora debe ser
terriblemente més 'juego de azar' que antes. Una fecha es siempre
una fecha, cualquiera que sea el examinador, y una definicién es siem
pre una definicidn, pero-¢éy un juicio o un anilisis estético o filos6fico? "
Ibfdem. p. p. 117-118.

N
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tiendo el inicial conocimiento de "nociones concretas' les impone una activi-
dad que los orientan hacia el "exterior" (los otros hombres y la naturaleza),
para determinar el sentido y los limites de lo aprendido; de tal modo que en
cuentran los motivos y los estimulos para fecundar la propia personalidad,
mediante la individualizacidn y solucién de problemas. Pero esa personali-
dad sblo se realiza, crece y madura en relacibn activa con los otros hombres,
es decir, en la posibilidad de reconocerse y comprenderse en la humanidad,
para transformar la historia. Historia que no se logra modificar por el efec
to del pensamiento y de la accidn de un individuo aislado, sino a través de la
conformacidn de una "voluntad colectiva", que implica una "consciencia crﬂi
ca" comln que le permite al individuo multiplicarse "un nGmero importante
de veces" y hace posible la determinacién de una evolucidon tanto de su "natu-

raleza humana'" como del resto de la "humanidad".

En este momento conviene recordar la reflexion conclusiva de
Gramsci acerca.de la repeticién y de la espontaneidad (entendidas no como
condiciones para producir formas obsesivas de adoctrinamiento), contenidas
en su respuesta a las acusaciones hechas en contra del movimiento torinés
"Ordine Nuovo" en el sentido de ser un movimiento "espbnteneista" y "volun

tarista:

"Esta direccidn no era 'abstracta', NO CONSISTiA
EN REPETIR MECANICAMENTE férmulas cientffi-,
cas o tedricas; no confundfa la polftica, la accién

‘real con la disquisicidn tebrica, pues la polftica se
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aplicaba a los hombres reales, formados en rela-
ciones histbricas determinadas,con distintos sen-
timientos, maneras de ser, fragmentos de concep
cidén del mundo; los cuales resultaban de las com-
binaciones 'espontineas' de su ambiente dado de
produccidn material, con el 'causal' encuentro en
él de elementos sociales dispares. ESTE ELE-
MENTO DE 'ESPONTANEIDAD' NO FUE DESCUI
DADO , Y MUCHO MENOS DESPRECIADO; FUE
EDUCADO, FUE ORIENTADO, FUE PURIFICA-
DO DE TODO ELEMENTO EXTRANO QUE PUDIE
SE CONTAMINARLO, PARA VOLVERLO HOMO-
GENEO, PERO DE MODO VIVIENTE, HISTORI-
CAMENTE EFICIENTE, CON LA TEORIA MO-
DERNA... conferfa a la masa una consciencia
'tebrica', de creadora de valores historicos e ins
titucionales, de fundadora de Estados. Esta uni-
dad de la espontaneidad' y la 'direccidon conscien
te', o sea de la 'disciplina', es justamente la ac—
cibn polftica real de las clases dominadas, en
cuanto polftica de masas, y no simple aventura

de grupos que apelan a la masa'" (66).

(66) Antonio Gramsci. Pasado y presente. p.p. 75-75. Los subrayados
son nuestros.,
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Este pasaje nos hace volver ocasionalmente a la ya esbozada
solicitud gramsciana de crear en el hombre la "autodisciplina intelectual" y
la "autonomfa moral”. Vemos que Gramsci distingue, aunque no explicita-
mente, dos grandes momentos en la formacién humana: el mome_nto volunta
rista—autoritario (escuela elemental y media), y el momento creativo—aut&ng
mo (la universidad y escuelas de formacidn profesional). Esta distincién tien
de a preservar la dialéctica gramsciana coaccién/autonomfa, correspondien—
do a la universidad ejercitar preferentemente el segundo de estos momentos,
como institucidn que reforzaré el proceso de maduracidon intelectual y moral
de los educandos a través del otorgamiento de un método de investigacién al

igual que de una capacidad critica.

Entre los breves apuntes que Gramsci dedica a la universidad,
como fase de coronacidén de la escuela unitaria, se destacan elementos no del
todo ignorados hasta hoy, a saber: su tarea fundamental, el carfcter resolu-
tivo de los examenes en el sistema de evaluacién y lbs cursos fundados sobre

las lecciones-conferencias del docente.

La necesidad de ir méas alla de una elemental concepcidn ins-

—————— e

trumentalista de 1a universidad, —c;n:b recurso en las manos de una clase (pre

dominan?: mente de la explotadora), permite a Gramsci comprenderla como

aquélla que, ademéas de promover la formacién profesional, debe ante godo
) ~ R Rt

afincar su mayor esfuerzo en crear y madurar la consciencia de los valores
/__..___.—/\\ — — Y

fundamentales del humanismo. De aquf que Gramsci establezca, al comentar
<~ Te— -
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el libro del Cardenal Newman "Lecturas y ensayos sobre las materias univer

sitarias", que la tarea fundamental de la universidad sea la de "educar al ce
—_——

rebro a pensar de modo cl personal, liberéndolo de 1o nebuloso
y del caos en que amena mergirlo una cultura inorgénica, pretenciosa y
— ——— T —— - T T —— -y

c:onfusionist:ai por obra de lect 1 elegidas, de conferencias més brillan

T — T " —

tes que sblidas y conversaciones y discusiones no constructivas" (67).
R LT e —— e ——

Esta tarea fundamental no es realizada en las universidades,
salvo ciertas excepciones, por la propia deficiencia pedagbgica de los profe:
sores., Para éstos, los cursos no dejan de ser una "parada de academicismxa" R
presenciada por los "discentes" quienes elaboran los apuntes, con mayor o
menor presibn, para ser usados ‘en los examenes donde sélo exigen un alarde|
de "facultades mnembnicas'". Con ésto se crea y estimula una psicologfa trat
dicional para los exadmenes. En esta atmbsfera, ante la hipbtesis de que el
estudiante es reducido al rol de receptor-pasivo ("disco de grambfono" o "re
cipiente pasivo mecénico') y el maestro al de transmisor activo de 1as cues-—

tiones dentro de un cuadro ideoldgico determinado("autécrata pedagogo"), los

cursos universitarios se configuran como "un libro con argumentos". Por lo
que Gramsci se interroga": ¢pero se puede llegar a ser culto con la lectura
de un solo libro?? La respuesta no puede ser otra que la negativa. En efec

to, si Gramsci habfa considerado a la universidad como una "escuéla" de alta

(67) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacion de la cultura.
p. 128,
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cultura y de elaboracidn critica y cientifica, se hace necesario reformular el
et .

_método de ensefianza, sin lo cual no podria considerarsele como tal. Justa-

mente a Gramsci le resulta acertada la-i rporacibn_y puesta en ejercicio

—\\.

. -
WSo~de~. préctica del "seminario". Es decir, para él resulta una ne

cesidad fundamental el establecimiento de cursos précticos de investigacion
cientffica y humanfstica anexos a las catedras. Es por ello que termina recor
dando lo siguiente en relacion a la pérdida de 1a capacidad formativa de la ma

yorfa de las universidades:

"Se trata pues de la cuestién del método de ensefanza universir
taria, es decir: éen la universidad se debe estudiar O ESTUDIAR PARA SA-}
BER ESTUDIAR? ¢se debe estudiar 'hechos' o el método para estudiar los

'hechos'? (68).

A tiempo que concluye sefialando la proposicién educativa de

que "a préctica del 'seminario' deberfa integrar y vivificar la ensefianza oral"

(69).
Con todos estos argumentos presentados se podrfa concluir que,
para Gramsci, la "W’ debe de conceptualizarse y conformarse

como una escuela de "exigentes principios", en lg_ggaLm-puede-preSé‘irﬁ'tréé

de un contenido, de un método y de una disciplina,-que coadyuven _gr_de_!_:grmipa.r'

- —

la formacidn de hébitos rigurosos de pensar y actuar cientificamente, en todos

e ———— e

f—— ——

(68) Ibidem. p. 131. El subrayado es del autor.

(69) TIbfdem. p. 131.
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aquéllos que egresan de ella, para ejercitarlos en un trabajo social que satis

faga necesidades reales y en una necesaria educacibn permanente.

3.4 GRAMSCI Y LOS CONTENIDOS PEDAGOGICOS

Todo aquél que frecuente los escritos de Gramsci, preferente
mente los escritos juveniles, encontraré plenamente evidenciada su oposicién

a la escuela burguesa,cuyos contenidos escolares son demasiado unilaterales,
~ T

es decir, o bien se inclinan por alcanzar una formacién humana general o "eru
— I T

dita", o bien se limitan a'la simplé instruccion profestonaly~Este hecho se
\_,/’

constituye en uno de los factores de la divisidon de la escuela en clésica (pro-
S——

gramas cientifico-humanisticos) y p}rjoiisior;l (meéhico=especializ§
dos). En tales escuelas los valores culturales son reducidos y presentados
como elementos de mediacidn polfitico~ideoldgica, para la preservacion de la
situacién social dominante. Para Gramsci, la reforma gentiliana representa
ba un ejemplo Valido respecto a este propbsito, puesto que procuraba con la
educacidn conformar el desarrollo de aptitudes intelectuales o manuales que
correspondieran con las exigencias reales de crecimiento de la sociedad capi-
talista italiana. En efecto, en Gentile, el nexo escuela-vida, en su funcién
educativa, toma el caréacter de una forma de relacion a t‘r'av’es de la cual el
educando participa pasivamente en la vida social y natural, obteniendo, por una
parte, una comprensidén perjuiciada de la misma, y por otra parte, una capa-

cidad para mantenerla y hacerla cada vez més efectiva, de acuerdo con los in
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tereses de la minorfa dominante.

En realidad, segn Gramsci, la escuela tal como habfia sido
pensada y organizada por Gentile, reservaba el valor formativo de la cultura
cientffico-humanista para los miembros del grupo dominante y para algunos
de los seleccionados entre los explotados. De esta manera, dicha escuela
sustitufa, para el resto de la sociedad, 1os valores del humanismo por for-
mas de cultura técnica a través de las cuales se buscaba dar al educando una
excesiva especializacién, o sea, una capacidad f{sico-motora capaz de reali
zar y controlar un mecanismo dentro de la grande y compleja maquinaria in

dustrial .

Por esta razén el joven Gramsci, elabora un discurso sobre
la escuela burguesa en donde denuncia que ésta no se ocupa de formar hom-
bres completos, sino se concentra en crear "medios hombres". Y, por otra
parte, presenta un alegato en defensa de la escuela clésica "como lo mejor
de la escuela italiana, o més bien la escuela ideal" (70). Lo que viene a cons

tituir un franco reconocimiento del poder formativo de los valores culturales,

(70) El valor de esta exigencia estiq, para Gramsci, en que la "escuela clé
sica" es la Gnica capaz, por su carécter rigurosamente formativo, de
hacer contrapeso a los efectos de unilateralidad en 1a formacidn de los
hombres que produce la escuela burguesa. Es por lo que Gramsci,al
no renegar el valor de todo lo existente en la realidad cultural y educa
tiva de la sociedad italiana de la época, reivindica el papel formativo
de la "escuela clésica" dado que, "en comparacién con la escuela téc-
nica y la profesional, es todavia buena, porque no se propone un fin
tan estpidamente concreto. Su fin es concreto, pero de una concre-
cibn ideal, y no mecénica. Debe preparar a jovenes que tengan un
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como vehiculos que introducen a los hombres en las estructuras dialécticas

de su proceso histbrico.
o]

Para el joven Gramsci la escuela clésica, con el "estudio gra
matical de la lengua latina y griega, unido al estudio de la literatura y de la
historia politica respectiva" (71), no pretendia ninguna finalidad préctica in-
mediata, lo que la hacfa acreedora de una funcidn altamente formativa. Se
puede afirmar, por lo tanto, que el estudio del latin no era programado para
dar lugar a una vacua erudiccidn, sino era establecido como uno de los elemen
tos formativos en torno al cual se intentaba analizar la realidad del proceso
histbrico de una civilizacién determinada, su origen, su desarrollo y su muer—

te aparente (72). Con el estudio del latin se intenta que el alumno comprenda

~ ~—

T ———

cerebro completo, pronto para captar todos los aspectos de la realidad,
habituado a la critica, al anflisis y a la sintesis; habituado a elevarse
de los hechos a las ideas generales, y con estas ideas generales a juz—
gar otros hechos. La escuela clésica es la escuela ideal, en su estruc
tura y en sus programas; se ha pervertido por la deficiencia ce la gen—
te y por incapacidad de la clase dirigente, pero no son los bribones los

e pueden enderezarlo. Ellos, en cambio, tratan de arruinarla del to
do, porque las innovaciones que van predicando, si se aceptan, elimi-
narén toda la posibilidad de continuar remozando la tradicidn". "Avanti"
(27 de noviembre de 1917). En: Antonio Gramsci. La alternativa pe—
dagbgica. p. 140.

71) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacién de la cultura.
p. 119.

72) Es innegable que ha sido la cuestidn del latin y su ensefianza en la escue
la el aspecto més debatido del discurso gramsciano sobre la educacién.
No obstante, veamos lo que al respecto nos refiere Gramsci. "El latin
no se estudia para aprender el latin; el latin desde hace mucho tiempo,
a través de una larga tradicién cultural-escolar de la que se podria in
vestigar su origen y desarrollo, se estudia como elemento de un pro-
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el origen y contenido histérico de 1o concreto que lo rodea, o sea, que alcance

T ——

a desarrollar una "intuicién histérica", que debe convertirse en "su segunda
g——b-,

v

PRSI,

naturaleza". Era un estudio que deberia de propiciar la adquisicién de un ha-
bito y de una disciplina intelectual para el aprendizaje y manejo de una concep

cidon humanf{stico-histbrica del mundo (73).

grama escolar ideal, elemento que resume y satisface toda una serie |
de exigencias pedagbgicas y psicolbgicas; se ensefa para acostrumbrar\
a los nifos a estudiar de un determinado modo, es decir, a analizar

un cuerpo histbérico que se puede tratar como un cadaver que continua—{
mente se recompone en vida. Para habituar al nifio a razonar, a abs-
traer esqueméticamente y hacerlo capaz desde la abstraccién de volver
a la vida inmediata para ver en todo hecho lo que tiene de general y de
particular, el concepto y el individuo"”. Ibfdem. p. 120.

(73) Para Gramsci, sblo cuando la escuela es verdaderamente formativa,
las asignaturas (en especial la ensefianza y aprendizaje de las lenguas
clésicas) consiguen desarrollar al méximo el potencial historicista
que esté latente en todos los sujetos. Esto se debe a que las nocionesy
individuales no eran aprendidas con fines préctico-profesionales inme|
diatos: "os fines précticos profesionales estaban separados porque in
teresaba el desarrollo interior de la personalidad, la formacién del
carécter a través de la absorcidn y la asimilacidon de todo el pasado
cultural de la moderna civilizacién europea. No se aprendia el latin
y el griego para hablarlos en actividades de camarero, intérprete o
corresponsal comercial. Se aprendfa para conocer directamente la
civilizacidén de dos pueblos, presupuesto necesario de la civilizacidén
moderna, es decir, para ser ellos mismos y conocerse a s{ mismos
conscientemente". Ibidem. p. 119.
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Queremos decir, en suma, que el reconocimiento que hace
Gramsci del valor de la formacibn humanfstica en la escuela, no se debfa a
que aceptara la existencia en las lenguas clésicas de "cua'lidades intrinseca-
mente taumatGrgicas"”, o sea, que fueran materias formativas en sf, sino e

e ——

eran el medio més adecuado para apropiarse tanto de un conocimiento concre-
N e e T T e e e

to de una realidad histbrica concreta comgﬁmam@_l_@_q_gg__anal isis de los

— - - J———

hechos en movimiento histdrico. Con el estudio histérico del latin, segin Gra
N — e e T

——————— e —
—_—

msci, el alumno "se ha sumergldo enla | hlstoma 1, ha adquur‘ldo una intuicién

histérica del mundo y de la vida que.se.canvierte en su segunda naturalez, ca-

si espontdneamente, porque no es inculcada pedantescamente por 'volunta' ex

trinseca educativa" (74). Esto era posible, conclufa, porque el estudio del

latfn "educaba" én la medida que "instrufa.—

El interés por una mayor precisién sobre este tema obliga a
una consideracién. Gramsci, al advertir los cambios sociales a que han dado
lugar las nuevas exigencias industriales, ve la necesidad de procurarse un nue
vo elemento formativo que hiciera las veces del latin en la nueva escuela funda
da sobre las bases de las condiciones histbricas y sociales de la época. Por

esta razbn, para Gramsci, el ma radicaba en saber encontrar la asngna

—_— —— [

tura o conjunto de asignaturas que, dispuestas en un determinado "orden didac

———— N
—

——T '—/‘
tico, tuvter‘an ‘resultados equivalentes en la ed.:caclon yenla formacnon gene—

ral de la personalidad, partiendo del nifio hasta el umbral de la eleccidn pro---

(74) Ibidem. p. 121,
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%l. En este periodo, el estudio, en su mayor parte, debe ser (mostrar
.se de ese modo a los discipulos) desinteresado y no tener objetivos practicos

inmediatos o demasiado inmediatos, debe ser formativo pero también 'instruc

tivo', o sea, rico en nociones concretas". (75).

Coherente con este Gltimo propbsito educativo, Gramsci reco~

noce a la historia 1 ya la filosoffa como elementos formativos capaces ‘de crear
~——— \M ——

—— P

el nueyo tipo de intelectual, de acuerdo a un humanismo moderno esenn::lalmen

te cientffico. Pero no se trata de la ensefianza y aprendizaje, por un lado,de
S~ e

una historia que no pasara de ser un anecdotario de las hazafias de un super—

<~

T e —— s

hombre o de un grupo de ellos, o, por otro lado de una ﬁlosoffa que solo con—

S — [ - . S e o= -
~————

sidera las concepciones del munda de los filosofos de los grupos minoritarios

dominantes. En lugar de eso, para Gramsci, es procedente analizar la histo
I‘—"_—/

T R

ria de las concepciones del mundo tanta de los "fllosofos pr‘ofesmnales" como
T T T L

la de las grandes masas (76), por ser ésta la formula pedagbgica cpe nos per
————— e T T -

mitird poder comprender a la filosoffa como la historia de una época.
b -

(75) Ibf{dem. p. 121.

(76) Desde su propio punto de v1éta para Gramsci no ér-a suficiente el estu
dio de la historia (como-relato de acontectmlentos y de hechos particu

lares y aislados) y de1aTilosofta « como fllosqua de Tos fildsofe De
ahf 1a sugerencia de que "por lo menos como orientacién metodologica,
es preciso atraer la atencidon hacia otra parte de la historia de la filoso
ffa, esto es, hacia las concepciones del mundo de las grandes masas,
hacia las de los més estrechos grupos dirigentes (o intelectuales) y, fi
nalmente, hacia las relaciones existentes entre estos distintos comple
jos culturales y las filosoffas de los filosofos. La filosoffa de una épo
ca no es la filosoffade-tal o cual _grupo de mtelectualeé, de_tal o.cual
sector de las_masas populares: es la combinacién de todos estos ele-

\—_—
mentos, que culminan en una deter*mmada dlreccmn y en iacual, esta
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"La filosoffa de una época histérica no es por.con—-

siguiente, otra cosa que la 'hlstoma' de dicha épo-

o —— _—

SRS

ca; no es otra cosa que la masa de las variaciones

que el gr;upo dirigente ha logrado determinar_en.la
= =

realidad precedente. Hlstoma y filosoffa con inse
—_——— .. = ——

parables en este sentido, forman un 'bloque' Se

. T

!/ pueden 'distinguir' los elementos filoséficos pro-

( piamente dichos, en todos los diversos grados: co

mo filosoffa de los filésofos ,como concepciones

de los grupos dirigentes (cultura filos6fica) y como

religiones de las grandes masas; véase como en ca
da uno de estos grados es preciso vérselas como

'formas diversas de 'combinaciones ideoldgicas'"

an. T

Pero no se trata de inculcar en los educandos un interés histé
rico~filoséfico por el mundo enmarcado en esquemas de abstracciones dognlé

ticas. Para Gramsci, restablecer la ensefanza formativo de la historia y

o e
~ e e e

—

de la fn}oﬂa responde a la necesndad de hacer adqulr‘lr a los educandos una

——— e o —— e = = 2 e

consciencia supemor indlspensable, para captar la importancia de los éxitos

= ee—— Y
————

culmlnacmnée toma norma de accidn colectlva, esto es dev1ene 'hls

—Hsmo hlstorlco?-la-ﬁtusoffa‘dé B. Croce. P. 30.

(77)  Ibfdem. p. 31.
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' o fracasos que se derivaron de las soluciones que, en cada momento pasado
— T ——

— —_— S —

de la historia, los hombres intentaron dar a los problemas de la epoca, y
__’</’_’—— T T

aprovecharlos o no en el presente de acuerdo con las exigencias reales de la

lucha actual.

N~ —
Por lo tanto, Gramsci, réchazando la ensefianza escoléstica

mnden e e e ei— e

de la filosoffa como "historia de la filosofia de los ﬂlosofos" R propone la en-
/\__—J_‘\"——'—-—A e et n vrte - amme e m e n
sefianza critica de "a filosoffa descriptiva tradtctonal reforzada por un cur—

so de historia de la filosoffa y por la lectura de un cierto nGmero de fildsofos

..M (78).

Sin embargo, para hacer posible un aprendizaje de este tipo,
se debe procurar, primeramente, "estudiar un buen manual de Historia de 1a
Filosoffa”, y, luego, "leer algunos de los clésicos de la filosoffa, aunque sea
en extractos". Pero, es preciso, para conseguir mejorar la cultura filoséfi-
ca, cumplir esta exigencia: "...lectura y critica personal de los grandes filé

sofos modernos". (79).

En definitiva, para Gramsci el significado més profundo de la

ensefianza de la filosoffa aumenta en la medlda en que la mlsma se dedica "no

———— - i ———— e eI

- e e USRS

a informar al dlsc{pulo sobre el desenvolvimiento de 1a fllosoffa pasada, sino

(78) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizacidén de la cultura.p.123.

(79) Carta a su cufada Tatiana Schucht, del 25 de marzo de 1929. Antonio
Gramsci. La alternativa pedagbgica. p.p. 317-318.
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participar en una comunidad ideoldgica y cultural..." (80).
- \________,_—d——‘—\_

Hay que destacar, por otra parte, que la proposicion gramscia
na de la ensefianza de la filosoffa lleva implicito el pedido de una educacién del

pensamiento, que no es otra cosa que ensefar a cdmo pensar y no en qué pen-

sar. Esta ensefianza se logra, segin Gramsci, a través de un proceso que in

~— T - e o .

cluwr:i_g_\e;r;a_etapa-,—la_enseﬁan\za;g‘e la "Mbgica formal", entendida co-
e ‘\\

mo "tecmca de pensamtento", como mstrumento de pensar. Obviamente, se-

gln 1o propuesto por Gramsci, la ensefianza y aprendizaje de la'légica" co-

rresponde al momento de la adquisicidn de los "prlnc1plos" o nocwnes como

etapa preliminar (la del "dogmatismo propuesto™) de todo desarrollo de capa-

cidades de autodisciplina mtelectual A de autonomfa mor-al En su segunda eta

— e, =Y il

ca, es decir » de la_"forma de_pensamiento hist6ricamente concreto", que per

‘mltmé. el educando potenclar su capactdad de elaboracton individual de una

concepcidn del mundo, més actual y de masas.
-~

A propbsito de los contenidos pedagbgicos, existe a este respec
to una reflexidén gramsciana que nos pone de manifiesto otro de los elementos

formativos a ser tomado en cuenta para el desarrollo intelectual del educando:

para el pensador sardo es necesario el aprendizaje riguroso de la lengua, por

S—-

———————— T
—

(80) Antonio Gramsci. El materialismo histbrico y la filosoffa de B. Croce.

p. 127.
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dow posterior transformacién. En este sentido, ha afirmado que

si "determinada filosoffa como concepcidn del mundo y no concebida ya la la—-

bor filoséfica solamente como elaboracidn 'individual' de conceptos sistem&-
ticamente coherentes, sino ademas, y especialmente, como hecho por trans-
formar la 'mentalidad' popular y difundir las innovaciones filoséficas que de-
muestran ser 'histdricamente valederas' y que, por lo mismo, llegan a ser

histbrica y socialmente universales, la cuestidn del lenguaje y de los idiomas

debe ser puesta 'técnicamente en primer plano' " (81).

Para Gramsci, el aprendizaje riguroso de la lengua deberfa

ser objetivo primordial a satisfacer, ya que el mismo constituye el instrumen
e T -—““‘\ S - e e T T T t

to por intermedio del cual, de acuerdo a su perfeccionamiento, se puede pars
o

ticipar de una eoricepcidn del mundo bien superior o bien inferior. El punto de
- ————— e ——

partida de esta proposicién estd en que para el marxista sardo la lengua debe

ser tratada com&expos@_gi@p de una concepcidn del mundo". De aht que "el

perfeccionamiento técnico de la expresidn, ya sea cuantitativo (la adquisicién

de nuevos medios de expresion) o cualitativo (1a adquisicion de matices de sig

/
nificado y de su orden sintactico y estil{stico més complejos), significa ampliar

y profundicarla 'égncepciéﬁ\défmundo y de su historia" ('82).
elod g

El estudio de la lengua representa, para Gramsci, la gosibi{iﬁad
- -/’/—‘—

— —

e

(81)  Ibfdem.

(82) Tomado textualmente de Angelo Broccoli. Antonio Gramsci y la educa-
cién como hegemonfa. p. 200.
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de que los individuos adquieran, por 1o menos, una forma de dominio del com

———————

plejo cuerpo de palabras que conforman el lenguaje hablado y escrito de su
T-/_———‘,_ . "~-.~_,,_~’__\‘\\
.propia realidad social-cultural (83).-Pero esto no significa que el educando

debe ser ensefiado dentro de un '"lenguaje" tradicionalista, es decir, dentro
de una concepcidn del mundo que niega toda posibilidad de experiencia de socia
bilidad com(n, a través de la cual se puede desarrollar una personalidad supe

rior. Esto conduce a Gramsci a formular la propuesta de ensefar un lengua-

—_—

je Wa captacidn concreta y profunda de la realidad y de las

- e

exigencias del mundo actual permita a su vez definir las alternativas polit_i

— e~

co-sociales més a%#comunesa—kasgmdesmayo?féé sociales.
/

A propbsito de la ensefianza de la lengua, Gramsci no olvida for

mular sus propdsitos en torno al significado formativo que tiene el propiciar

(83) Si Gramsci advierte la necesidad de ensenar rigurosamente el 1enguaje
en todos y cada uno de los educandos, es debido a que "si es verdad que

, cada idioma tiene 1os elementos de una concepcidn del mundo v de una
cultura, también seré verdad que el lenguaje de cada uno permite juz—
gar acerca de la mayor o menor complejidad de su concepcidon del mun
do. Quien habla solamente el dialecto comprende la lengua nacional en
distintos grados, participa necesariamente de una concepcidén del mun-=
do més o menos estrecha o provinciana, fosilizada, anacrbnica en rela
cidn con las grandes corrientes que determinan la historia mundial.
Los intereses serén estrechos, méis o menos corporativos o economis
tas, no universales. Si no siempre resulta posible aprender a hablar
méas idiomas extranjeros para ponerse en contacto con vidas culturales
distintas, es preciso por 1o menos, aprender bien el idioma nacional.."
Antonio Gramsci. El materialiSmo histbrico y la filosofia de B. Croce.
p. 13.
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el aprendizaje del modo de hablar y escribir con la mayor y mejor correccidn
En otras palabras, Gramsci se preocupa por la ensefianza gramatical en la es
S Al auts ,._P_____\M >

—~———
cuela. Esta preocupacidon se manifiesta en el momento de su oposicién a la po
\_
1litica gentiliana que pregonaba "a inutilidad de la gramética y de su exclusién

de la ensefianza escolar". Esto es interpretado por Gramsci como una posi-

cibn polftica reaccionaria, "disparatada y estrambbtica':

"Si la gramética es excluida de la escuela y no es!
'escrita’, no por ello puede ser excluida de la 'vi |
da' real... Sélo se excluye la intervencidn organ{
zada unitariamente en el aprendizaje de 1a lengua [
culta a la masa popular nacional, ya que el gmpdi

dirigente més alto, que tradicionalmente habla en|

"lengua', la transmite de generacién en generacid
a través de un proceso lento que comienza con lo
primeros balbuceos del nifio bajo la gufa de los pE{
dres, y continGa en la conversacidn (con sus 'se i
dice asi', 'debe decirse as{', etc.) durante toda lja
vida: en realidad, la gramética se estudia"siempr‘e'
(con la imitacién de los modelos admirados, etc.)"

(84).

(84) Antonio Gramsci. La literatura y vida nacional. p. 228.
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Ante la inutilidad formativa de la gramética normativa tradicio

nal, que tiene su razbtn de ser "en viejas concepciones retbricas, sobre las

1 1. 1 ” i 4
palabras 'bellas' y 'feas' en sf y por s{", Gramsci antepone la ensefianza y el

aprendizaje de Wgé_gcmatwa" ‘méAs actual-cortic de una- gr-arﬁéuca

histérica (85). En realidad, esta propuesta pedagbgica tiene como objetivo,

partiendo de la "gramética 'inmanente' al lenguaje mismo, por la cual uno ha

bla 'segin la gramética' sin saberlo",.el lograr un "conformismo linguistico

nacional unitario", que exprese una concepcidn humanfstico-historica del mun

(85)

Con la intencién de una precision seméntica de las expresiones "gr:a-
mética normativa" y gramética histérica", veamos —perdonéndoseme
la extensidén de la cita- 1o que nos dice Gramsci al respecto: La gramé
tica normativa esté constituida por el control recfproco, por la ense-
fianza recfproca, por la 'cencura reciproca', que se manifiesta en las
preguntas: ¢Qué has entendido?, ¢qué quieres decir?, 'explicate me
jor', etc., con la caricatura y la burla, etc. ... Todo este complejo
de acciones y reacciones confluyen a determinar un conformismo gra-
métical, es decir, a establecer 'normas' y juicios de correccidn o de

"incorreccidn,etc. ...

Es evidente que un escritor de gramética normativa no puede ignorar
la historia de la lengua que quiere proponer como una 'etapa ejemplar’',
como la 'Gnica' digna de convertirse, 'organicamente' y 'totalitariamen
te', en la lengua 'comin' de una nacién, en lucha y concurrencia con
otras 'fases' y tipos de esquemas que existen ya (ligadas a desarrollos
tradicionales o tentativas orgénicas e incoherentes de fuerzas que, co-
mo hemos visto, operan continuamente sobre las 'graméticas’ esponta-
neas o inmanentes del lenguaJe). La gramatlca hlstomca no puede de—

223. T
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do capaz de incorporar a la mentalidad popular a un orden intelectual comﬁnj‘u

y superior (86).

Pero Gramsci no sblo se circunscribe a reconocer la validez
de las "ciencias humanfsticas" en la formacién del hombre. Por el contra-

rio, demuestra también interés por la ensefianza de las ciencias naturales y
\h/

las gﬁé_\_pi:gﬁ. Sin embargo, esta ensefianza no debe ser unilateralmente préac-

tica-manual, sino formativa, porque a través de la formacién cient{fico~hu-

\Vﬁf——’x——.\
manfstica debe educarse al hombre que no sblo habréa de atender las exlgen—

cias de la modema Lndustr‘lahzamfm,_s_mo_témn_bl,e_n.las_exxgencms socxaLes

qJe ienen Que ver con la for‘mac16n de un nuevo sistema de relaciones socia
N — T~

les de acuerdo con un | 1deal humano superior,
bl

El hecho es que, para hacer posible este tipo de formacién,

se debe vencer la dictomf{a existente entre "las ciencias llamadas exactas o
——— - -
mateméticas, que ademés no son todas las ciencias naturales, y las ciencias

~

——— T — — e P—
*hu‘man(sticas e _'historicas'; o .sea ., aquellas que se refleren a la actualidad

. . (4 . . N . :
histérica del hombre, esto es, a s_u4ntgp£hc16n activa en el proceso vital del

ur&zﬁerso"ﬂ(B?).

La ensefianza cientifica, lejos de mostrarse contraria a la en-

sefianza humanistica, debe, por el contrario, complementarse con ella. No

(86) Para una mayor informacién sobre la valoracidn gramsciana de la en-
sefianza gramatical,, remito a su trabajo intitulado "Notas para una in
troduccion al estudio de la gramética". Ibfdem. p.p. 221-229.

(87) Antonio Gramsci. Pasado y presente. p.p. 227-228,
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obstante, es preciso modificar el concepto de ciencia tal como lo ha propues
to el positivismo (88). Para el que cualquier tipo de saber para ser "cient{-
fico" deberia ser resultado de la actividad humana enmarcada dentro de los
datos experimentales de las ciencias naturales y de sus métodos., Desde es-
te punto de vista, las ciencias por excelencia o "ciencias-fetiches" no serian
otras que las ciencias naturales. Ante esta posicion, principalmente elabora
da y propagada por los hombres de las ciencias naturales y fisicas, Gramsci

responde con otra seglin la cual no existe ni ciencia por excelencia ni "méto—

do IN SE". Por el contrario, "cada investigacion cientffica se crea su méto

< 3

do adecuado, una propia légica, cuya generalidad o universalidad consiste

tan solo en ser 'conforme al fin'" (89).

En todo caso, observa Gramsci, de llegar a aceptarse, en Glg
ma instancia, la existencia tanto de una ciencia como de una metodol ogia uni-
versal, éstas deber'f?n encontrarse en la légica formal o matemética, o sea,
en "el conjunto de instrumentos abstractos del pensamiento que se ha venido
descubriendo, depurando, refinando, a través de la historia de la filosoffa y

de la cultura". (90).

Oponiéndose, por tanto, a toda infatuacidn hacia las "ciencias

positivas", Gramsci propone la ensefianza de la "ciencia” conexa con la de la
A8 g SR diee.

~— e —

(88) Gramsci reconocfa sin ambages que "el positivismo habfa tenido al mé
rito de restituir a la cultura europea el sentido de la realidad, agotado
en las antiguas ideologfas racionalistas; pero luego habfa cometido el
error de encerrar la realidad en la esfera de la naturaleza muerta y,

por consiguiente, de encerrar la investigacién filoséfica en una especie
de nueva teologfa materialista". [p{dem. p.p. 228-229.

(89) Ibfdem. p. 203
(90)  Ibfdem. p.203.
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historia para evitar que aquélla quede sujeta a los requerimientos inmediatos
- ,-—-\'/-\\

——

de la economfia. Es decir, que Gramsci encuentra que hay que evitar que el

aprendizaje de las "ciencias" sirva para potenciar la realidad estructural exis

tente. Por ello conclufa, en los apuntes dedicados al periodismo, que la ense._

fianza cientifica no deberf{a-de-limitarse-a. divulgar sus nociones, sino que su

—
funcidn esté en "exponer, criticar y encuadrar las 'ideas gigntjﬁg‘a_s“_f Y sus re

percusiones sobre las ideologfas y sobre las concepcienes-del mundo y en pro
- Trem— T

mover el principio pedagbgico-didactico de la 'historia de la ciencia y de la

técnica' como base de la educacidn formativo-historica en la nueva escuela"

o©n.

Ahora, trasladandonos a lo relativo a la ensefianza de la mate-
mética, vemos que Gramsci guarda profundas reservas en relacién al nivel
formativo de la misma en comparacién al que tienen las ensefianzas humanfg

ticas (filosoffa, historia, literatura, etc.) (92), dado que la ensefianza de la

(°1) Antonio Gramsci. Los intelectuales y la organizaciéon de la cultura.
p.p.161-162, '

(92) Encontramos una reflexién al respecto cuando Gramsci comenta sobre
la oratoria, la conversacion y la cultura en el periodismo. Comienza
explicitamente pregunténdose: "¢ Por qué la matemética (el estudio de
la matemética) no puede arrojar iguales resultados, si la matemética
esta tan cerca de la légica formal que hasta se confunde con ella?...
La matemética se basa esencialmente sobre una serie numérica, o
sea sobre una serie infinita de igualdades (1=1) que puede combinarse
de manera infinita también. La lbgica formal tiende a hacer lo mismo
pero sblo hasta cierto punto, a saber, su abstraccién se mantiene sola
mente al comienzo del aprendizaje, en la formulacidn inmediata, niti-
da y cruda de los principios, pero act(ia concretamente enel mismo
discurso en que se hace la formulacién abstracta. Los ejercicios de
lenguaje del gimnasio-liceo muestran después de un cierto tiempo,que
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maten@ca se fundamenta en la transmisién de una serie de principios axio

méticos, y su aprendizaje en la captacidén incontestable de los mismos.

==

Andloga realidad se le plantea a Gramsci en cuanto a la ense-

fianza de la estadfstica sin pensamiento critico. Para &l el significado for-
~ ee—

mativo de esta disciplina es muy baJo » por el hecho de que la mlsma forma

~—

una tendencia- hacta la L ener:ahzacl.on abstracta", o sea a conceptualizar
-g s

sin apegarse a la real 1dad concreta. Gramsci, para ejemplificar esta convic

cibn, nos hace recordar "la broma de Tizio", en la cual "Tizio se alimenta
de dos comidas diarias mientras que Cayo no se alimenta; asf, Tizio y Cayo

hacen en 'promedio' una comida al dia cada uno" (93).

Es indiscutible 1a importancia que le otorga Gramsci a la cul-
tura humanfstica como base de la formacién del hombre. Por este motivo,
Gramsci parece encontrar en la ensefanza de la historia, la filosoffa y la li-
teratura el nuevo eje en torno al cual giraré la educacidn de los sujetos. Aquel
lugar que ocupaba el latin, en la escuela humanfstica de inspiracion grego-ro
mana, estard ocupado por un humanismo moderno que, adaptado a las nuevas
condiciones sociales, promoveré en el educando el conocimiento de un conteni

do histérico concreto y de una consciencia critica de s{ mismo y del mundo.

en las traducciones latino-italianas y grego-italianas no existe la iden
tidad en los términos de las lenguas en comparaciéon, o al menos qu;
- tal identidad que parece existir en los comienzos del estudio = rosa
(italiano) = rosa (latfn)=~ se va complicando cada vez més con el pro-
greso de la 'iniciacién', o sea que se va alejando de la estructura ma-
temética para llegar a un juicio histérico y estético, en el cual la difu
minacibn, la expresividad 'Gnica e individualizada' tiene prioridad".
Antonio Gramsci. Pasado y presente. p. 226.
(93) Ibidem. p. 269.
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De esta manera, el contenido humanfstico de la nueva "Escuela Unitaria" au-
nado a la formacién técnico-cientifica ("en el mundo moderno, la educacién
técnica, ligada estrechamente al trabajo industrial, aln el més primitivo y
descalificado, debe formar la base del nuevo tipo de intelectual™) permitira
atenuar los efectos nocivos de la escision entre trabajo intelectual y trabajo
manual, propia de las sociedades divididas en clases antagbnicas. Para Gra-
r.nsci, restablecer un nuevo equilibrio entre el esfuerzo intelectual y el mus-
cular-nervioso se orienta explicitamente a lograr la formacidén de hombres
omnilaterales, es decir, de hombres dotadas tanto de una determinada capa-
cidad intelectual que les permita comprender el mundo como de una capacidad

préctica que los lleve a transformarlo.



CONCLUSION

No amerita mayor discusién la afirmacion de que se vive actual
mente un interés innegable por la obra intelectual y polftica de Gramsci. El
despertar de ese entusiasmo general por la obra del autor de los "Cuadernos
de la Cércel", no responde a una reaccidn sintomética por el "descubrimiento"
de un genial pensador que no se conocia antes y que de manera repentina se po
ne de "moda". La eclosidn de tal interés responde al hecho de que la obra de
Gramsci encierra concepciones avanzadas del marxismo, que en la actualidad
cobran singular importancia para la elaboracidén de una préctica politica revo-
lucionaria que sea efectiva en el seno de las sociedi‘:tdes capitalistas desarro-
lladas. Al respecto, uno de los mérito_s mayores de Gramsci estaria en haber
llevado a cabo una lucha vehemente, por un lado, contra toda desviacion positi
vista, por otro lado, contra toda forma de determinismo fatalista de caracter
econdmico que anuncia mesiénicamente el advenimiento de la "nueva sociedad",
como resultado infalible de la simple descomposicidon de la sociedad capitalis-

ta.

El empefio del fundador de los "Consejos de fabrica" de salvar
al marxismo de la absurda pretension de convertirlo en un sistema cerrado y
concluido, nos pone de manifiesto el potencial creador de éste, por ser una

idea que se desarrolla de acuerdo a las situaciones histéricas reinantes en ca
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da lugar. De ahf que el sitial de Gramsci en el campo de la tradicidon marxis
ta, esté ganado tanto por la magnitud como por la originalidad tebrica de su
obra, en la evaluacion interpretativa de los contenidos del marxismo. Basta
recordar sumariamente, como prueba de su originalidad creadora, 1os concep
tos orientadores que nos legd, ante la necesidad de encontrar una nueva forma
de estrategia ofensiva de la revolucidén en las sociedades ind.:strjializadas. En
tre otros, Gramsci nos presenta conceptos como los de: Estadoen sentido ple
no (dictadura + hegemonfa), bloque histérico (relacién dialéctiva infraestruc—
tura-superestructura), hegemonfa en sentido leninista (dialéctica hegemonfa-
dictadura del proletariado), aparatos de hegemonfa de Estado (escuela, igle-
sia, sistemas de comunicacién masiva, etc.), sociedad politica (aparato jur:(_
dico-coercitivo), sociedad civil (aparato hegembnico-educativo), guerra de

posicidn (estrategia de hegemonfa), etc.

La determinacién gramsciané de no entender y utilizar el mar-
xismo como un recetario de soluciones definitivas a todo problema social, le
permite entenderlo como historicidad absoluta, o sea, como principio que exi
ge, para la comprensidn y transformacidn de los hechos y fendmenos sociales,
el estudio consciente de 1os mismos teniendo en cuenta las particularidades his

térico concretas en que aparecieron y se han desarrollado.

Es, por lo tanto, en la comprobacidn de la actitud de marxista

creativo donde se reconoce la fuerza intelectual-polfitica de Gramsci.

En relacidn con la cuestién pedagbgica, Gramsci, muy a pesar

de los deseos del régimen fascista italiano de "impedir que su cerebro funcio-
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nase", le dedica una especial atencién. Con asombrosa claridad de pensamien
to, Gramsci nos presenta un conjunto de consideraciones en torno a la crisis
orgénica de la escuela burguesa. Pero-el marxista sardo, a diferencia de los
idedlogo-pedagbgos de la burguesfa, consideraba que la crisis de la escuela y
de la cultura en general era, ante todo, un problema de naturaleza social y no
simplemente didactico-pedagbgico. Como resultado de ello, Gramsci, toman
do en cuenta tanto las consideraciones de la escuela y de las demés 'institucig
nes educativas de [talia, como la experiencia bolchevique en materia escolar
bajo la conduccidn de KrGpskaya, Lunacharski, Pokrovski, Blonskiy y otros
pedagbgos marxistas, presenta la propuesta pedagbgica de la "Escuela unita—-
ria" intelectual y manual. Indudablemente, el objetivo de esta escuela es, pa
ra Gramsci formar el nuevo tipo de intelectual, cuyas caracter{sticas funda-"
mentales son las de ser "especialista" (productor de bienes materiales o es-
pirituales) y "polftico” (intelectual de una concepcidn superior del mundo). En
otras palabras, formar "dirigentes" capaces de luchar por el establecimiento

y desarrollo de una nueva sociedad.

La propuesta gramsciana de la "Escuela unitaria" se apegaba
consecuentemente al principio polftico de elevar intelectual y moralmente a
las mayorf{as sociales. Para ello era menester afrontar la politica clasista
de ofrecer por separado una "escuela desinteresada" para las élites dominan
tes y otra escuela "profesional-manual" para los grupos productores. En efeg
to, Gramsci defendfa la tesis de que la "Escuela unitaria" deberfa de estruc-

turarse como una escuela integral, en cuya base funcionara una escuela Unica
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de carécter predominantemente instructivo-cultural. Por ello subrayaba que,
en esta etapa de formacién, para llegar al hombre adulto, era imprescindible
un tipo de "dogmatismo", el "dindmico". En la aclaracién de este punto,Grams
ci . sostiene que en el aprendizaje de los contenidos culturales bés{cos se de
be exigir el méximo de participacién del alumno, pero bajo la disciplina que
crea una rigurosa metodologfa de estudio y unos contenidos profundos. Con-
cluidos los cursos de la "Escuela Gnica de base", los educandos podrén seguir,
previa orientacién vocacional, o bien estudiosen las escuelas profesionales o
bien esh}dios en las escuelas superiores. En estas escuelas no sblo se exigi-
ré la participacidén activa del educando como sujeto del proceso educativo, si
no que la misma deberé de estar regulada por la propia autodisciplina intelec

tual y autonomfia moral del educando.

Se debe observar que entre las premisas que conforman el dis-
curso gramsciano sobre la educacién se destaca la relacionada con el trabajo.
Si bien es cierto que no existe en el discurso una estrecha identidad con la pro
puesta marxiana del nexo ensefianza-trabajo productivo (o sea, integracidon de
la escuela dentro del proceso de produccidn), si existe un firme reconocimien
to al presupuesto del trabajo como principio de la "Escuela unitaria". Para )

]
Gramsci, la actividad tebrico-préctica del hombre se constituye en el Gnico
medio idbneo para poder elaborar una concepcién dialéctica del mundo, para,
después transformarlo. Esto es traducido en términos pedagbgicos, como la

exigencia de estimular en los educandos tanto el respeto por el tré\bajo como

la capacidad de trabajar técnica e industrialmente.
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Es de tenerse presente que en la interpretacion gramsciana
ninguna forma de transformacién social deviene mecénicamente como resul-
tado de un proceso de aytodestr*uccién, sino que es procurada a través de la
accién deliberada de los hombres. Por tal conviccién, el marxista sardo in
vierte el mayor esfuerzo en atender la acuciante necesidad de superar el atra
so cultural e ideolbgico de las masas. Es decir, procura generar una pr"ofun
da modificacidén de la volundad humana, su ideologfa y su moral, dentro del
espfiritu de los principios socialistas. Todo con el propbsito polftico de res-
catar para las masas trabajadoras el papel de agentes protagonistas de la his

toria.

De estas consideraciones parte la concepcidn gramsciana de
la "lucha ideolbgica", como elemento de vital importancia para el objetivo de
conducir al proletariado y sus aliados hacia la conquista del poder. Por con-
siguiente, y en 1a medida que el dominio de clase se alcanza y se aplica tanto
a través del "consenso" social general que logra la "sociedad civil" (escuela,
iglesia, medios masivos de comunicacion, etc.), como por medio de la coer-
cidén" de 1a "sociedad polftica" (burocracia civil, burocracia militar-policial,
las leyes, etc.), es polfticamente imprescindible presentar un frente de lucha
cultural que, fundado sobre la base de una concepcidn "contrahegembnica' del
mundo, se convierte en ariete en el derrumbamiento de la "hegemonfa ideold-
gica" burguesa, que sblo busca preservar el orden de cosas existentes. El
peso especifico de esta propuesta estratégica de Gramsci, como parte de la

"guerra de posiciones", se encuentra en la conviccidn de que es a través de
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esta lucha ideolbgica como se alcanza efectivamente potenciar la voluntad y el

compromiso del hombre para enfrentar y superar el "blogue histérico" burgués.

Es indudable que en el marco de la "lucha ideolbgica" la verda-
dera escuela y el verdadero maestro juegan un papel determinante., La escue-
la, por constituir uno de los espacios y tiempos socialmente necesarios para
ser utilizados en el complejo proceso de formar hombres omnilaterales. Es
decir, un hombre que, habiendo superado todo vestigio de "folklore" o "de sen
tido comln", se aduefia tanto de una capacidad profesional como de una cons-
ciencia histbricista capaz de devenir en polftica, o sea, en accién humana di-
rigida a transformar el mundo de acuerdo con una concepcién superior del

mismo. El maestro, por ser el que, representa la consciencia critica y supe

rior de la sociedad, funge como agente facilitador del contacto activo y cons-

ciente del educando con el medio ambiente social-natural.

Se podria pensar mejor la éstrategia gramsciana de la "lucha
e T

ideolbgica" recordando, como prueba de su toma de posicidn al respecto, la
experiencia tanto de los "Consejos de fébrica" y de la publicacién "Ordine
NUOVO", como de la creacibn del "Partido Comunista Italiana". Para Grams
ci, tales instrumentos u drganos deberian de convertirse en reales estructu-
ras de educacibén permanente del proletariado, haciéndolo dirigente de los cam
pesinos e intelectual es, vale decir, del nuevo "bloque intelectual-moral" ca- '

paz de subvertir el viejo "blogque histbrico" y hacer surgir el nuevo: el bloque

histérico" socialista.
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Pero, sin embargo, més que un afén de proponer soluciones de
finitivas, Gramsci, como tebrico y dirigénte revolucionario creador ,w

senta a través de su voluminos i serie de reflexiones y su
e € de reflexiones y su
—

gerencias sobre los problemas sociales italianos que, junto con un renovado
h -

sistema de categorfas de anélisis, deberfan ser empleados mas como positi-
vas lfneas de investigacidn que como un discurso de respuestas cerrado, que
por st sblo nos permitirfa comprender y transformar los heterogéneos proble

mas inherentes a la existencia humana de cualquier lugar y de cualquier tiem

po.

Se trata de un pensador y activista polftico que nos hace here-

deros de una sintesis tebrica amplia y abierta e sugiere nuevos caminos
Yy >

para afrontar las variantes de la revolucidn socialista en la sociedad buguesa
——————— :

contemporénea. En suma, Gramsci nos sugiere una teorfa revolucionaria que

deli'e"s:r/r\evi_sada y desarrollada a 1a luz de las condiciones y de los imperati-
vos sociales de cada lugar en su respectivo momento. De un mc/)do anilogo,
se presenta aquella alternativa pedagbgica de la "Escuela unitaria, la que po-
drfa efectivamente ser un punto de referencia de tal modo que, en él, los pe-
dagogos y politicos descubren una sugereﬁcia educativa que exige e'videntemég
te su confrontacién, para su posterior implantacidn, con lo existente en las

diversas sociedades.



BIBLIOGRAFIA

Obras fundamentales

Gramsci, Antonio. Cuadernos de la carcel. México J. Pablos (1975~
1977) 5 v.

Contenidos: V.1 "Notas sobre Maquiavelo, sobre polftica y SO,
bre el Estado moderno"; V.2 "Los intelectuales y
la organizacién de la cultura"; V.3 "El materialis
mo histbérico y la filosoffa de B. Croce"; V.4 "Li
teratura y vida nacional”; V.5 "Pasado y presente"

Marx, Carlos y Federico Engels. Obras escogidas. Buenos Aires,
Ciencias del Hombre, 1973, 8t.

Bibliograffa general

Althusser, Louis, Escritos (1968-1970). Barcelona (Espafa), LAIA,
1974, 170 p. (Coleccidn Ediciones de bolsillo).

Anderson, Perry. "Las antinomias de Antonio Gramsci". Cuadernos
polfticos . 13, jul-sept., 1977. p. 5-57.

Barreiro, Julio. Educacidén popular y proceso de concientizacién. 4 ed.
México. Siglo Veintiuno, 1977. 161 p.

Blauberg, I. Diccionario marxista de filosoffa. 7 ed. México, Edicio
nes de Cultura Popular, 1978. 344 p.

Boggs, Carl. El marxismo de Gramsci. México, Premla., 1978. 131 p.




- 255 -

Broccoli, Angelo. Antonio Gramsci y la educacidn como hegemonia.
México, Nueva Imagen, 1977. 319 p.

Ideologia y Educacibén. México, Nueva Imagen, 1977.242.p

Buci-Glucksmann, Christine. Gramsci y el Estado (hacia una nueva
-teorfa materialista de la filosoffa). 3 ed. México, Siglo veinti
uno, 1979, 484 p.

Castro, Fidel. La educacién en revolucion. 2 ed. La Habana, Edicio
nes del Instituto Cubano del Libro, 1975. 233 p.

Caudwell, Cristbbal. Una cultura moribunda: la cultura burguesa.
México, Grijalbo, 1970. 153 p. (coleccidn 70,73)

Cirigliano, Gustavo, Helba Forcace elvén Illich. Juicio a la escuela.
2 ed. Buenos Aires, Humanistas, 1974. 163 p. (coleccibn
Educacibén hoy y manafia).

Danilov,M.A. El proceso de la ensefianza en la escuela. México,
Grijalbo, 1968, 341 p. (colecciébn Pedagogia).

Dommanget, Maurice. Los grandes socialistas y la educacién; de Pla-
tén a Lenin. Madrid, J'ragua, 1972. 198 p.

El hombre y la cultura. 2 ed. México, Grijalbo, 1973, 160 p. (colec
cibn 70, 38).

Engels, Federico. El papel del trabajo en la transformacién del mo-
no en hombre. México, Edicidon Publicaciones Cruz, 1977.13
p. (Coleccidén Lecturas Importantes).

Fernéndez Retamar, Roberto. "Calib&4n". Cuadernos del centro de es-
tudios literarios de L.U.Z. (s.n.) , Nov., 1973. 88 p.




- 256 -

Fiori, Giuseppe. Vida de Antonio Gramsci. 2ed. Barcelona (Espafia),
Penfnsula, 1976. 359 p. (serie Historia, ciencia, sociedad, 28)

Fromm, Erich. Marx y su.concepto de hombre., 6 ed. México, Fon-
do de Cultura Econbdmica, 1972. 272 p. (Breviarios).

Garcia Gallo, Gaspar Jorge. La concepcidn marxista sobre la escuela
y la educacidn. Apéndice de B. Suchdolski. México, Grijalbo,
1974. 166 p. (coleccidn 70, 138).

Gortari, Eli de. El método dialéctico. México , Grijalbo, 1970.158p.
(coleccién 70, 93)

Gramsci y las ciencias sociales. 4 ed. trad. de José Aricd, Celina
Mangoni e Isidoro Flambaum. Meéxico, Ediciones Pasado y
Presente, 1977. 170 p. (coleccién Cuadernos, 19).

Gramsci, Antonio. Antologfa. 3 ed. Selec., Trad. y notas de Ma-
nuel Sacristan. México, Siglo Veintiuno, 1977. 520 p. (colec
cidn Biblioteca del pensamiento socialista).

—--—— Consejo de fébrica y Estado de la clase obrera. México, Edi-
ciones Roca, 1973. 160 p. (Coleccidn r, 16).

-———— Crftica marxista de la filosoffa de 1a préxis. Buenos Aires,
Cuervo, 1976. 61 p. (#7).

---—— |_a alternativa pedagégica. 2 ed. Selec. de textos e introduc.
por Mario A. Manacorda. Barcelona (Espana), Nova Terra,
1976. 842 p. (coleccion Nueva sintesis)

-—~—— La formacidn de los intelectuales. México, Grijalbo, 1977. 159
p. (coleccidén 70, 2).

----- La polftica y el Estado moderno. 2 ed. México, premia, 1978.
174 p. (coleccidn Escritos uno).




- 257 -

----- Materialismo histbrico y sociologfa. México, Ediciones Roca,
1973. 155 p. (coleccibn r, 35)

----- Partido y Revolucién. 2 ed. México, Ediciones de Cultura Po-
pular, 1977. 227. p.

----- Pensamiento polfitico (el partido). México, Ediciones Roca, 1977.
157 p. (colecciébn r, 71).

----- Pequefia antologfa politica, México, Ediciones Librerias Sal-
vador Allende, 1978. 171 p. (Serie Benito Marianetti, 1)

Harnecker, Marta. Los conceptos elementales del materialismo histé—
rico. 37 ed. Present. por Lous Althusser. México, siglo veinti
uno, 1977. 341 p.

Koroliov, F. Lenin y la pedagogfa. Moscl, Progreso, 1977. 253 p.

Laso Prieto, José Maria. Introduccidn al pensamiento de Gramsci.
Prbél. de Gustavo Bueno. Madrid, Ayuso, 1973. 104 p.

Lombardi, Franco. Las ideas pedagbgicas de Gramsci. Barcelona
(Espafia), A. Redondo, 1968. 104 p. (coleccidn Beta, 10).

Los |:;r*ocesos de hominizacién. Meéxico, Grijalbo, 1969. 156 p. (colec
cién 70,52).

Macciocchi, Mar{a Antonieta. Gramsci y la revolucidn de occidente.
México, Siglo Veintiuno, 1977. 396 p.

Makérenko, Antdén. S. La colectividad y la educacibn de la personali-
dad. Comp. y autor del pref. V. Kumarin, Moscl, Progreso,
1977, 310 p.

----- Su vida y labor pedagm Comp. de A, Kudryashova. Esbo
zo biogréfico de V. Kumarin. Moscl, Progreso, 1975. 328 p.




- 258 -

Manacorda, Mario A. Marx y la peda@gia de nuestro tiempo. Guerre
ro, Riuniti, (s.d.). 207 p.

Marx, Carlos. Critica del programa de Gotha. 4 ed. Madrid, R.
Aguilera, 1971, 65 p.

--—-- Manuscritos econdmico-filoséficos de 1844. México, Grijalbo.
1960. 160 p. (coleccidn 70,39)

Marx, Carlos y Federico Engels. Manifiesto del partido comunista.
México, Editor Servicio Bibliogréfico Palomar, (s.d.) 95 p.

Marx, Carlos, Federico Engels y Lenin, Antologja del materialismo
dialéctico. 4 ed. México, Ediciones de Cyltura Popular,1976.
219 p. (coleccidn Biblioteca Marx—-Engels).

Mondolfo, Rodolfo. El humanismo de Marx. 2ed. Traduc., prol. y
acépites de Oberan Caletti. 'México, 1977. 156 p.

Mouffe, Chantal. "Hegemonfa e ideologia en Gramsci". Arte, Ciencia
y Sociedad. 5, Feb-Mar., 1978, p. 67-85,

Pereiral, Carlos. "Antonio Gramsci: el concepto de bloque historico".
Controversia. 1 (1) : 283-30. Nov. En. 1977.

Polémica sobre marxismo y humanismo.7 ed. Trad. de Marta Harnecker
México, Siglo Veintiuno, 1976. 199 p. (coleccién Minima).

Politzen Georges. Curso de filosoffa. Principios elementales y prin-
cipios fundamentales. México, Ediciones Mexicanas Unidos,
1976. 319 p.

Portelli, Huges. Gramsci y el blogue histbrico. 4 ed. México, Siglo
Veintiuno, 1977, 158 p.




_259 -

----- Gramsci y la cuestibn rel igiosa. Una sociologfa marxista de
la religidn. Prefacio de Jean-Pierre Cot. Barcelona (Espafa)
LAIA, 1977. 240 p. (coleccidn Politica/papel 451,40).

Revolucién y democracia en Gramsci. Prél. y Trad. de los profs.
J. Subirats, J. Colomer y C. Rodriguez Aguilera de Prat.
Barcelona (Espafa), Fontamara, 1976. 203 p. (coleccidén de
la naturaleza de las cosas).

Shakespeare, William. La tempestad. 5 ed. México, PorrGa, 1977.
p. 187-229 (Coleccibén "Sepan cuéntos...", 96)

Silva, Ludovico. Teorfa y préctica de la ideologfa. 5 ed. México,
Nuestro Tiempo, 1977, 222 p. (coleccidn La cultura popular)

Smirnov, G. El hombre soviético. MosclG, Progreso, 1974, 362 p.
(coleccibn El socialismo hoy).

Snyders, Georges. La actitud de izquierda en la pedag&fa_. México,
" Ediciones Educacién Popular. 1977. 64 p.

Spirkin, A.G. Materialismo dialéctico y l6gica dialéctica. Meéxico,
Grijalbo, 1966. 158 p. (coleccibn 70,53).

Suchodolski, Bogdan. Teor{a marxista de la educacién. México,
Grijalbo, 1966. 382 p. (coleccidbn pedagogfa).

—----- Tratado de Pedagogfa. 4 ed. Barcelona (Espafia), Penfnsula,
1979. 497 p. (serie Historia /ciencia/sociedad, 81).

Suchodolski, Bogdan y Mario A. Manacorda. La crisis de la educacién.
Meéxico . Ediciones de Cultura Popular, 1977. 154 p. (coleccidén
El libro popular).

Texier, Jacques. Gramsci. Barcelona (Espafa), Grijalbo, 1976.
303 p. (coleccibn Maestros del pensamiento contemporéneo,
15). i



- 260 -

----- Gramsci, tebrico de las superestructuras. México, Ediciones
de Cultura Popular, 1975. 65 p. (coleccidén Pensamiento revo-
lucionario).

Trias, Eugenio. Teorfas de las ideologfas. Barcelora (Espafa), Pe-
ninsula, 1970. 153 p. (coleccibn ediciones de bolsillo,14)

Waisman, Teresa. '"La nueva crftica literaria a partir de Antonio
Gramsci". Manatf. 7 (3): 3-11. En-Abr. 1979.



	Portada
	Índice
	Introducción
	1. Teoría Marxista de la Educación. Realización del Hombre Total
	2. Gramsci y la Educación
	3. Gramsci y el Principio Educativo
	Conclusión
	Bibliografía



