o ; DUE F’ARA DBTENER EL T!TULD DE:

G
qu'.

Escuela Naclonal de: Estudlos Proleslonales
“lZaragoza”

LAS TEORIAS PSICOLOGICAS ¥ PEDAGOGICAS
EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION PUBLICA
ELEMENTAL EN MEXICO.

Llcentlado €n_ Psicologia
,,p;,Rx E ;s:'E N T A N”“
" Hugo Salvador GOmez Garay
Heftali  Secundino = Sanchez

MEXICO, D. F. L 1987.




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



I NDISE

Pég.

e
¥

INTRODUCCION. evsosmecoceacossosoosossacacncscousoncnssnosnss 1-5.

Capftulo I:
ABORDAJE NMETODOLOGYICO . eseeeonceccrerecancsscacsonnnasase

El problemBleccescccsesccocesncensseaceconssoscnssssoncssacse
Tos ODJetbiVOSieerteeecescccsocscnvnronscrsscnascnnsosssans

Ias NipbteSiS.ie.ieecscccenacanscanscsascccacsssscasosnnccnnnns

A0 O 00 3 O

La metodologle. iceeccecoarnereccrasssnnssecocssanonnoene
El modelo de interpretacidn del sistemz educativo..e.e.. 12

MALTEZ Lo e vonmecoonenonoconeasoeansansanesosnsonnsonesss 15

"Capitulo IX: . »
-REVISION HISTORICA DE LAS TEORIAS PSICOLOGICAS Y PEﬁA"O—
GICAS EN LA EDUCACION PUBLICA ELEMENTAYL  EN MEXICO (1821—

N 1

1982)......;......................................

:La'Escuela Lancasteriana'(1822—187Q)w.,...,.;..,3,...,;;‘ < ;‘f~18
La'Enseﬁanza>Objetiva v lavPedégogiaidél DeSarroiIb;de -  > .

las Facultades (LB70-1910).cecsccessscsnressstancnvnnase 21
La Pedagogfa de la Accidn (1923-1934)....cicevcecncccaes . 29
‘Los Complejos RuS0S (1934-1340)ueescoascenccsvscronssses 44
La Escuela Activa (L941-1970)..veevsecccecsccsscecoancsnne 58
La Programacidn por Objetivos (L972-1L0B2)i.cevanscvences 72
MatriZ TX.c.ececececasscncecsscesercucstsncessoncorscacans 80

Capftulo III:
LA PSICOLOGIA GENETICA: cocavcesvoncsroctssassascsccsosesss 81




B

B O T s s s vt esevaatoontacsbesbsannsoscaccnsssiscasissses

Principios epiatemolEgicoS s eerressereatansiaraccannoss

La te0r B c.cacscrcescassnsrosconisoscasscssansessacanenns

Aplicaciones pedagégicas............................;...

Principales crfticas..ccesesccsncescoccacanvsonsosssssncnse

Capftulo IV:

LA

POLITICA EDUCATIVA.eeecrcvcovsssonsscssoscscssascacncsnne

Polftica restrictiva del gasboiee.cecsneicccececnansocan

La

Difusa apelacién a la calidad de la ensefianza y su uxili

descentralizacidn. . ccieerittecceciicscencscesnascanne

AAA BOCEAL cercesonnocncaseroacraocscvossnasnesocascnnens

Fortalecimiento de }la cultura nacionel y empliacién de =

los servicios de recreacifn ¥ deporte..c.ceeescecscncscss

Capitulo v:

L

1a
EL
EL

La

CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y POLITICO....-..........--..

:educaci6n denxro de la politmca general de gob;erno..
Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988...a............

proyecto de reorganizacmdn eCONSMiCa. e sossascasensss

crisls...............................................

CONCLUSIONES:eesesaccrcsssocssccsssscssscsssacsccsnnssse

BIBLICGRAFIA.caevesresrcarescsscscsnscscassasscnsacanones

g0

94.

97
103
110

120

123
iz23

132

135

‘138 .f’ ’

143

147
154

166



“INTRODUCCTION




" Las ,réladiones entre la Psicologia y el domin:i.é de la Educa—
cibén pai'eceh« tan obvias ‘que 'a wveces ‘se les confuiide,: pero es nece-—
sario establecer la diferenciea; como sefiala Merani (1983), la Pei-—
cologfa encuentra su primers y fundamental aplicacién en y por la
Pedagogla, en y por la escuela; el conocimiento del sujeto educati
vo, el eptablecer qué significe ser nifio, el alcance y sentido de
las etapas evolutivas, saber exactamente a quién se ensefia, cfmo -
enseflarle, en suma, el conocimiento de qué es el nifio al que se dg
be ensefiar es trabajo que corresponde a la Psicologia.

A partir de la segu.nda mitad del siglo XIX, cuando Herbart in
troduce el primer modelo psicoléglico en la educacidén, intentanﬁo a
jua_tar las técnicas educatives a las leyes de la Psicologia, la in
fluencia de las corrientes paicolégicas en el 4Ambito educativo va
Jen co :b..ztmtg sumento. Com el surgimiento de. 1a. llamada "Escuela —
. Nueva"y o "Activa", a principios. de ‘siglo, la fPs;oolog:[a ase couvier
te en el eje director de la labor docente ya que pomite el conoci
n:lanto dal sujeto educativo: el’ m.no, ~el ‘cual, a partir de enton—-
ces se convierte en el eentro de la educacién,

Sin embargo, este conocimiento psicoldgico termind gradua:l.men
te por suplantar los fines intrfnsecos de la educac16n. La nueva -
Pedagogfa se psicologizé, pesicologizendo los métodos y adaptando -
la escuela a la medida del nifio, pero en términos pricticos se per
aié el significado concreto de un nific al que concretamente se de-—
be informar y formar y que, en la realidad, no es el nifio de las -
teorfas. Las doctrinae psicolSgicas y pedag&gicaa, pues, no abren
el caminc de una préctics asdecuada, de una aplicabilidad concreta
de sus principios (Merani, 1983).

La influencia e importancia que tiene actualmente la Psicolo-
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&la en la educacién ha sido muy subrayada;, e incluso a veces sobre
estimada, lo cual ha trafdo consigo que el 'andlia:i.e dé las teorfes
psicolégicas que fundamentan- el .quehacer educativo ae -realice de -
manera abstracta 'y genérzca, remitiéndose easi exclusivamente a -
los cfrculcs académicos y cientificoe; pero, sin duda, no puede ——
considerérsele como causa Unica de un fenédmeno que representa tam-—
bién 1la confluencia de diversos factores sociales, econdmicos y po
1{ticos, "la realidad social es una realidad en movimiento que exi
ge para ser comprendida une explicacién total®" (Aloneo, 1986; p. -
103) y esta concepcién de totalidad implice que cada época histéri
ca constituye un conjunto de elementos que no surgen disgregados e
‘,.:Lhcroz').exos sino articulados y definidos como un t0do. .

. ‘ Es dentro de este concepcién que en el presente trabajo se ex -
plica como la Psicologfa Genética de Jean Piaget se perfila como -
la feo}ria predominante en la concepcidn educativa del actual régi-—

. u.-.;.,' ‘no s8io por las wventajas que ofrece a nivel pe:.col6gico ¥ pe-~
"dagd'gico 9ino tembién yor las cond;c:.ones p evalecientes en la co-
yuntura de crieis que vive el pafs y por el proyecto polItico—eco—’
m{mico de monemize.cidn plantee.do por el Estado‘ de- ‘ahf el interés
por: establecer la relacldn que guarda el predominio de la teoria -
con la polit:.ca edu.ca.tiva, ey proyeeto politico—economico del :.a»a:_ B
‘do y. el desarrollo econémico de la aociadad° relacidn’ que no -’ puede'
concebirse como mecé.nica ni unilateral ya, que una teorfa no se ——
constmye ex profeso para servir a intereses del Estado, pero que

no podrfa llegar a predominar sin la concurrencia de €ste en el 4dm
bito de la educaciédn pdblica.

Para lograr este objetivo se realizd una investigacién biblio
grdfica de tipo histérico que permitié establecer tres niveles de
interpratacién:

a) Uno teérico, que di§ luz para identificar y definir las -~
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teorfas psicoldgicas y pedagdgicasl que nan sastentado la educa——-
cidn piblica elemental en México a lo largo de. su historia.

:b) Otro préctico, en ¢l que se’ plantean las eondi?ciones que -
‘explican vsu édbpci&n ¥ le influercia que ‘tuvieron en‘los dmbitos e
ducativo, cultural y polftico, ¥y en el deserrollo econdmico de la
sociedad. Esto permitid definir el curso que ha seguido la teorfa
psicoldgica y pedagfgica en el sistema educativo mexicano y escla-
recer qué teorf{a pretende adoptarse actualmente, hacer una evalua-
cién crftica de &sta, especificar en qué condiciones mse adopta, ——
qué se pretende con ella y si en realidad responde a las necesida-
des e intereases de los distintos sectores sociales implicados.

c) Otro més, profesgional, que intenta valorar si en la forma—
cién del psicSlogo es convenlente que esta teorfa sige contemplén~
dose dentro del plan de estudios de la Carrera, o bien, deben enfo
carse las acciones hacia la bdsqueda de teorfas psicoldgicas alter
r.a‘.;.u.,:: gue den respuestam a las necesidades prioritarias de la edu
‘cacibn nacional. En este asﬁecto' también se _gefiala la necesidad de
que el psicdloso cuente con herramientas me'bodoldg.cas de :Lnterpre
taciGn que’ le, permita.n visualiza.r de manera &lobal: v concreta los : .
‘problemas que. enfrenta en la préctica pmtesional, yues éetos no = : :
ae preaentan ‘en’una dmansi6n exclus:.vamente psicongica. o

Los reau.ltados de emta investigecién son planteados en el pre
sente trabajo en forma de productos sintetizados pues la extensién

b 3 En el presente estudio se abordan tanto teorfas psicoldgicas -
como pedagfgicas por el hecho de que en la historia de la edu-
cacidén pdblica elemental en México han predominado unas U Cw——
tras en diferentes periodos ¥y, aunque el objetivo primero de -
egte trabajo era abordar exclusivamente la teorfa psicoldgica
subyacente en la polftica educativa, fue necesario contemplar
ambas, de lo contrario la revisidn histérica carecerfa de cohe
rencia y serfa imposible hellar puntos de articulacién para ex
poner los resultadoas.
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de la informacién recabada impedirfia una comprensién global de lo
que se pretende exponer. De anf que me prOpongan cinco capitulos -
‘y un apartado de concluaiones.
' En el primer capftulo se explica el abordaje metodol&g:co de
la investigecién, plentedndose el problema, los objetivos, las hi-
pStesis y la metodologfa. También se describe un modelo de inter——
pretacidn para definir ei papel que juega lz= educzoidn dentro de -
un sistema capitalista como el nuestro.

En el segundo capftulo se hace una descripcién cronolégica de
las teorias psicolégicas y pedagéfgicas que han predominado en la -
concepceidn educativa del Estado desde 1821 hasta 1982, establecién
dose la relacldn que guardan con la polftica educativa y el contex
to socioeconfmico ¥y politico correspondientes, . )

En el tercer capftulo se hace una descripcién de la Psicolo—
gfa Genética de Jean Piaget, se mencionan sus aportaciones pedagé—
gicas en 1os dmbitos’ internac1onal ¥ nacional y se hace una: erfiti-

“ca al respecto. ‘ : L

‘ En el cuarto capitu:l.o se ana:l.ize. la polftica educativa del ac
tual régimen, expresads en: el g:gggggg Nacxonal de Educac16n. Cul -
‘turas, Recreacién y Deporte. 1984-1988. SO Bl

N En'el quinto - capftulo sc hace un enél*s*s del Plan Nacional -

- de Desarrollo _2_;r52§§, especificando el - proyecto pol{tico—econd—j
mico_del sexenio como reepuesta a la crisis’de’ 1982, -

Por ﬂltimo, se hace un andlisis de conjunto y mse expresan las
conclusiones del estudio, ademéfes de plantear alternatives en cuan-—
to a lo psicolégico, 1o pedagﬁgico ¥ lo social.




"CAPITULO I

ABORDAJE METODOLOGICO




En este primer capitu.lo se explica el abordaje metodolégico -
de la 1nvestn.gacl6n, plantedndose el problems, 1los o'b;jetivos, las
hipdtesis, la metodologfa y un modelo de interpretacidén para espe~
cificaxr las funciones y contradicciones de la educacién dentro del
gistema capitalista.

a) El problema.

En el actual régimen alin no se define con claridad cudl es la
orientacién psicoldgica o pedaglgica que pretende adoptar el Easta—
do mexicano parz dirigir la educacién macional ; ademés, sl no exig
$ir estudios especificos de las: teorfas psicoldgicas y pedagdgicas
que han sustentado la educacidén pdblice elemental en México; es im
posible hallar un punto de articulacién que permita definir el cur
‘so- que han segu:.do estas teorfas a lo largo de la historie y con—
"tar con elamentos suficientes pam gsclorecer qué teoris pretende
'adolztarse en la actualidad. Este-. desconocimiento conlleva a una se
'kr:.e dae interrogantes, a ssber: ;
s e,Qué teorias ps:.coldgicas o pedagdg:l.cas han predom.nado en 1la
concepcidn educat:.va. a.al Estado en ‘sus distintas eta:pas ae confor-

maci&n’? ) :

g,cudles han s:uio las condiciones econdmicas. sociales ¥ polf-
ticas que explican su adopcién?

;Qué criterios se han tomado en cuenta, y quién los ha defini
do, para adoptar determinada teorf{a?

;De dénde han provenido estas teorfas?

3Qué se ha pretendido con ellas?

;Qué tan asdecuadas han sido para responder a las necesidades
e interesea de los distintos sectores scciasles implicados?

;,Qué& vwigancia han tenido? ‘




sPorqué han sido sustitufdas?

g,Qué relacién guardan con la polftica educativa, la conforma-
cién del Estedc ¥y la transformacién’ econdmica de: la.vso‘c:},edad’?

.Qué implicaciones"ha trafdo consigo la adopcién de teorfas -
extranjeras para dirigir la educacién nacional?, etc.

b) Los objetivos.

Para contestar a estas preguntas se realizd uns investigacién

bibliogréfica de tipo histérico que se propuso alcanzar los si
guientes objetivos:

1. Investigar cudl es la teorfa psicolédgica o pedaglgica que
actualmente predomina en la comcepcidn educativa del Estado ¥ en -
las polfticas que de ella se derivan.

_ 2. Investigar cufles han sido las teor{fas psicolfgicas y peda
gégicas que han predominado en la concepcidn educativa del Estado,
- ¥ en las politicas que de ella se derivan, en sus distintaa etapas
.bde conformac:.én. ' ’

3. Investigar cémo se han concretado esﬁ:as teor‘ias en la poli
. tica educative. ' T :

v 4, Investigar lasg cond:.cionos econdmicas, sociales ¥ polit:!.—-—-
.,cas qu.e expliican el predomin:to ‘ae estae veor:.as en” 1as ﬁlst"ﬁ-nn e o
tapas de conformac:LGn del Estado mexicano.

5e Investigar qné relac:.dn guardan estas teor:[as con la poli-—
tict-n educativa, la conformacién del Estado y la transformacidén eco
némica de la sociedad.

c) Las hipStesis.
La investigacién partié de las siguientes hipétesis de traba-—
Jo:
. 1. La mayorfa de las teorfas psicolégicas y pedagégicas gue -
ha adoptado el Esté.dé mexicano para sustentar la educacién pidblica




en M&xico han sido extranjeraaz.

2. La teorfa psicoldgica o pedagigica predominante en determi
nada etapa de la conformacién del EBstsdo, se manifiesta claramente
‘en. el métodd pedagdgico, ‘medios de enseiianza, 1ibros de texto, pla
‘nes y programas, organizacidn administmtivn, supervisidn, etc.

3. Las teorias ps;colsgicas b pedagﬂgl.m adoptadas re-pondon
a las diferentes etapas de conformacién del Estado y su vinculae— '
cidn con el desarrollo del capitalismo en NMéxico.

4., Paulatinamente, a partir del presente aigio, sc k= dejzdo -~
sentir una influencia creciente de las teorfias psicolégicas y peda
g8gicas norteamericanas en el penssmiemto educativo nacional, lo -~
cual muestra el grado de dependencia que guarda maestro pafs res—
pecto a los pafees capitalistas metropolitancs y ofmo es gque se i
ge por las leyes universales del capitalismo internacional.

d) La metodologfa.

El método que se utilizé fue la corroboracién aistem&tiea de
ae hipdtesis planteadas en base a las premisas dcl mter.lali-o -

- fdialéctico e histérico ya que, corﬁi:!ez-s-ns, m tbordar mmm

‘;v\vobjeto de estudio ‘era necesario contar ‘oon une pcrovoctiva toanoa :
Lque pemitiera comnrender la realidan cono una - tohliand eonerat‘
2 Bsta hip&t.esis no ‘Tue en r..mrﬁn m \n- protm:ldn do sntu '
nizar la teorfa extranjera  per a.. ‘anl NW unm obudna

que el sentido comdn podrfa demostrar, sinc cue significd wun =

punto de partida contrapuesto a las afirmaciones de autores o—
ficiaslistas (Larroyo, 1981; Solana, 1982; Solafios Fartines, —
1984; etc.) que insisten en bablar de una pedagozsfa nscional.
Esto es importante sedalarlo poxrque en el proceso de investiegm
¢idn es imposible captar inmediatamente 1o real y el primer -—
obstdculo que se opone es la presencia de las ideologfias elabo
radas por la prictica tedrica anterior, "por eso, el punto de
partida del comocimiento es la crftica de las 1deologfas y no
el concreto-realidad™ (Alonso, 1986; p. 123).
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en devenir, evitsudo asf anflisis superficiales o fragmentarios, ~
"todos los fenSmenos de la realidad me sncuentran en relacién y de
pendéncia matuas ¥...es necesario l1llegar a conocer las causas dew-
terminantes y condicionantes de los mismos" (Rojas Soriano, 1982;
Dov. 37-38).

o "Sj. la realidad ea entendida como concrecidn, como un todo =
.- que posee su ﬁfépia estructura (y, por tamnto, no es algo cadtico),
que se. deaamna (y, por ende. no es a..-.go inmtable y dado de una
vez para miempre), que se va crcande (y, en eonaocuencia, no es un
todo perfectamente acabado y varisble mflo en sus partes singule—
res y en su disposicién); ‘s tal concepcidn se desprenden ciertas
counclusiones metodolSgicas de la investigancidn dialéctica...fa rsa
1ided como totalidead concreta, es decir, como un todo estructursdo
en vfas de desarrollo' ¥y autocreacién, no significa todos los he-—
. chos (1o cual la harfa incognoscible). Totalidad significa reali-
dad como-un todo estructurado y dialéctico en el cual puede ser —
-'i:'ox'nprendid.o racionalmente cualquier hecho...de esta mancra el fend
meno puede ser comprendido como elemento de un todo; definirse a —
,'a! mismo ¥y definir al conjunto, los hechos aislados son sbstraccio
nes, elemontos artificioaamentc separados del conjunto, que ¥nica-
23 . '-nnj‘unto correapondiente adquie-
rcn vmcidld vy eoncraci&n" (Kosailk, 1985' PePe. 55-61).

BEn esta parapuctiva. ‘91 conoeini.-nto de la’ realidad consiate -
"en un proeeeo de concretizacidn. de correlacian en espiral en el -
:que todoa los concap.a: esfan en noviniento reeipmco ¥ se 11u.mi~—
nan mtuamento- "el método que conaisto en elevarae de lo aosun..- :

_to a:lo coneroto es para al pensauento 5610 la mnora de apropiar
'se lo concreto, de reproducirlo como un concreto empiritual,..lo - =
-~ eoncreto es concreto p_oi'que ‘es 1a sfntesis de miltiples determina- -
ciones, por lo tento, unided de lo divermo. Aparece en el pensA——
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miento como proceso de sfntesis, como resultado, no como punto de
partida,..la totalidad conecreta, como totalidad del pensamiento, -
como un concreto del pensamiento, ea in fact (en los hechos) un —-
producto del pensamiento y de la concepcién” (Marx, citddo en Te—
cla, 1983; p. 166).

Béjo esta concepcidn de totalidad concreta se procedid a- in--—
vestigar qué teorfa psicoldgica 6 pedagdgica se perfila como predg
minante en la educacidn pdblica nacional, teniendo en cuenta su de
garrollo y transformacidn ¥y relaciondndols con las condiciones mo—
ciohistdéricas en que pretende sexr adoptada, a fin de esclarecer el
vapel que juega en la concepcidn cducativa estatal puesto que no -
puede vérgele de manera aséptica, neutral y objetiva, ya que emer-
ge renovada y llena de contenidos ideolégicos y pol:{t;cos al ser a

doptada por el Estado-.

o Para recabar la informacidn recuerida se revisaron memorias,
informes de labores, debates de Congreso, discursos de 10s princi-

pales personajes implicados en 1la poiftica educativa (especialmen-

te secretarios de Educacidén), 1libros de pedagogos mexicanog, tex—

g

tos de pedagogos ¥y nsicGlogos extranjeroa. nlemes y progZramas es8co

"’laras, 1ibros de texto, planes e_eonb’n:lqoa ¥y polfticos, etc. Esta — -

‘ infomaéidn fue inte_g;zfada en instrumentos de SistematizgciGn ¥ or-

3 En este a.nélisis el Estado constituye un elemento inﬂiSpenen———-
‘Pleds articulacidn ya gque "por razonads’ prﬁcticae ningn’ estu-
~dio: acerca del sistema sducativo puede separarse de algén and-
“1isis explfcito sobre el prop_ds:.to ¥ el funcionamiento del sec
. tor gubernamental, puesto que el poder se expresa, al menos en
parte, a través del sistema polftico de una sociedad..f{ademés)
«ee8nl 108 Biglos XIX y XX la esducacién ha sido, creciente y ~—
primordialmente, una funcién del Estado™ (Carnoy, 1984; p. 13).
En este sentido, el pas particular de México es bastante re——
presentativo ya que, a decir de FPuentes Holinar (1982), a par-—
tir de 1921 la educacién ha sido un componemte esencial de los
proyectos del Estado.
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ganizaciédn, siendo el més importante la Matriz I, que se anexa sl

final del capftulo. En esta matriz se interpreta el predominio de

la teorfa peicoldgica o pedagbgica en la concepeidn educativa del

Estado en relacién a los aspectos estructurales (modo de produc——
cifn) y superestructurales (Ciencia, Polftica, etc.) de la socie—
dad. Cabe seflalar que la matriz no prétende egtablecer una rela——
cién lineal (mecénica o instrumentalista) entre los distiﬁtos g~
pectos mencionados sino evidenclar sus caracteristicas, sefialar la
relacién que guardan entre sf y definir de qué manera se articulian
para determinar el predominio de una teorfa en la educacién pdbli-
ca naciongl en un momento histérico especffico.

e) El modelo de interpretacién del sisteme educativo.

_El abordar nuestro objeto de estudio (la teoria psicolégica y
pedagdgica predomiﬁaﬁte en la concepcién educaf:i.va del Estado) exi
gla como antecedente contar con un modelo de interpfe’caciJn del —
sistema educativo, para tal efecto, consideramos que el més acerta

’_'do.a'la realidad latinoamericana es el que nos plantea Carnoy <

. (1984), quien define comc principeles funciones de la educacién:’

) 1. las ideol&gicas, en tanto que ls educacién raproduce la ~—
distribucién de habilidades segﬁn el or:.gen de clase —reproduce la
desigualdad-, ¥ reproduce .las relaciones ‘de’ producc:.dn &l sociali-~ :
T&r a 108 jé'.'anes en.un sistema de produccidn eatructurado clasis—‘
tamente, desigual e inequitativo, ¥y les inculeca 1a ideo;qg{a que -
‘deﬁpiaZa el conflicto de clamses hacie ciertos canales —elecciones
y conéumiamo-, define el comnocimiento de formas particulares, con-
vence a los jévenes de que el éxito y el fracaso son responsabili-
dad de cada individuo, 'y generalmente separa a cada individuo de -
todos los demés.

2. las econfmico-reproductivas, puesto que la educacién tam-——
bién produce habilidades que contribuyen s la acumalacién de capi-
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“tal; pmporcionando un’ ejército de reserva de: desempleados. cualifi
‘cados b'a contribuye ‘al. sumento de’ la productividad, tanto en foma
directa como_&a través de 1a producci6n de cuadros tecnocrﬁticoa -
dispuestos a controlar otras fracciones de ia fuerza de trabejo ¥y
capaces. de hacerlo.

3. Lae represivas, como la obligacién de asistir a la escuela
hasta determinada edad y ser castigado si se muesira una "mala con
ducta"; estas sanciones pueden ser tanto ff{sicas como por medio de
otros mecanismos (como la exigencia de certificados escolares pare
.proporcionar empleos).

Batas funciones,; sin embargo, no se presentan en categorfas -
claras y distinguibled, ya que operan juntas; por otra parte, emn -
‘ecte proceso existen contradicciones (como procéso de mediacién de
‘ las contradicciones en la base) ya. que, como apunte Fuentes MOli-—
-nar (1982), la xnisme. escuela se ha convertido en espacio de lucha
; .y de. contradiccionee en cuanto:. recoge ' re&.l.e,‘u. las »ts::z*'-*e- Y -
los conﬂ.ictoa aociale-. A este: respacto carnoy (1984) ‘nos sedala
‘que: el sistema eduoa.tivo engendra. dos contradiccionen bdsi.caa

1 ‘E1 ‘mito de que"a mayor escolar:l.dad mejoree oportuniaades

E de empleo" (1a 1lemada MOt taa—ac 2) he'” eﬂemdo una sobro-oduca.-— S
" ¢ién de 1os’ trabajadorea para el: tipo de empleos que’: existen TR -

que la ecomnia nmoatr. una evidente incapacidad p.ra abeorborlos.
al grado de que las profesiones tradicionales se han ido proletari
zando en forma oreciente.

2. El simbolismo de democracia y la legitimidad qﬁe dera re—-
presentar el Estado ha dado pie a cierta autonomfa dentro de las -
egcuelas que entra en contradiccién ocon la basme,

Este modelo nos hace comprender que el servicio educativo es
una necesidad de la clase dominanfe para reproducir lae: condicio—
nes que la mantienen en el poder, por tanto, la educacién pdblice
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as partze‘ del esfuerzo del Entadb'por apoyar la mediacifn de las -~
contradicciones en la base, s:Ln em‘bargo, este esfuerzo no se reali
ze de manera - directa enla prﬁctica pues genera eontradicciones —
propias ¥y refleja las contradicciones mismas Gel s:.stema. :
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Teorfa peicolégice o pedagégica predominante
en la concepuidn educetiva del Estado

Teorfae psicolbgices y pedagbgicas
predominantes en otros &mbitos.

Desarrollo. en Psicolog{a y Pedagogia

Aspectos
Contexto
cient{fico

Desarrolle en otras 3iencias

superestructurales

tsa

aelfE

Polftice educativa

Conformacién del Batado
_ (Clases socisles)

%,\ ' Relaciones de produceién

3 :

3% -

98 . Objetivos de

E'S * traneformacién

3 S :
Fuerzas

‘ ; o productivas .

o ¥edios de

2% _produccién

R :

¥atriz $7 Interpretacidn de la relacién de la teorfa psicolégice y pedagégica predomi

nante en la concepcién educativa del Estado con 1os aspectos superestructurales y e

tructurales de la soasiedad.

Periodo
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En - el prébenté 'capitﬁlb se enmuncian .y descﬂ.ben‘,na. granden ——
rasgos, ias teorfas ‘pé‘icol&gxcas 7 podagdgican que ‘han predominado
en la concepcidn educativa del Estado mexicano desde 1821 hasta —
1882; s mencionasn también la politica educativa y el contexto so-
cioecondmico y polftico correspondientes para sefialar la relacién
que guardan estos aspectos entre sf en determinado momento histdri
COo.

Para hecer mds comprensible la exposicién me prefirié hacer -~
un pluntean:l.ento crono16e,1.eo de acuerdo a la preemimnencia de detexr
minadsa teorfa; de esta manera fueron espeeificados seis periodos =
que, de modo evidente, coinciden con etapas eapecf{ficas de la con<
formacién del Bstado mexicano y del desarrollo del capitalismo en
l‘xico, estos perj.odos son: 1) la Escue].a Lancasterians (1822-1870);

"2} La Ensclanza Objetive ¥ Ia Pcdagczia dcl Desarrollc de las !9_

cultades (1870—1910)- 3} I-a Pedagogla a6 1& Accién (1923—1934)

- 4); 1'.0- COulplejo- ‘Rusos (1934—1940), 5) La Bacuela. Activa (1940-——
1910) ¥3 6) La ngrnmaci&u por Cbjetivos. (1972-1982). Cabe aoﬂa—-
. 1mr mxo las fechas da los periodos son aproximsdas y se. tonS como
pr:l.ncipal referenc:la para ‘su divisién los decretos oficiales eri —
que se ospeci.fica la -dopcidn de tales teorfas por parte del Ruta—
do. .

En cada uno de los periodos se hizo una 4divisién en tres ru—
bros que corresponden as 1) Teorfa; 2) Polftica educative y; 3) Con
texto socioeconSmico y polf{tico, intentando establecer en el punto
de politica sducativa la relscién que guardan ©stos elementos en—=
tre sf para definir el predominio de la teorfa dentro de la concep
cién educativa del Estado. :
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‘1) LA ESCUELA LANCASTERIANA (1822-1870).

1.1. Ia. toorfa. . :

Ei sistema lencasveriano fus um método pedngSgics inventedo o
adapfado por los ingleases Bell y Lancaster. Su pr.l_nci-pal virtud —
consiztfe en que ayudebs = subssnar 1la falim de me=astros, cuestidn
frecuente en ese entonces en todo el mndo ¥y, desde luego, en !6:__;_
co, Este sistema qra organizado de tal maners que el maestro no e-—
jercfa de modo directo la docencia sino que aleccionsba a los alum
noa mfs adelantados (los monitores) y &stos me encargaban de trans
mitir la ensefianza a los demfs nifios. Cada monitor msnejaba grupos
do_iuoq a veinte alumnos sentados en bancos ¢ formados en semicfr-
culo; los monitores eran vigilados dentro del sulm por un inspec——
tor, quien entregaba y recogia los dtiles de ensefianza e indicaba
al maestro qué monitores debfan ser castigados o presiados.

mgun Larroye {1501}, ia orgenizscila ;‘.--"-' Peonela lLancacta
rim consideraba tres aapectoa f\mdamentalea- ‘ ‘

. 1. later:lul vy nobil:l.-rj.o encolarea, que 1nc1n£a. 1a platafoma
601 nl-tro. los bancos p-rl 10- nidos, los so-icirazlos. los snce

vraé!a- ‘o pizarrones; los munteros o ‘travesafios, los.cartelones y ‘el ' .

tolﬁgr.fo,»quo era unatsblita con la cual =1 mmestro daba, a dis-
tnnci-,, les Srdenes & Los inspectores y monitores. .

2. Téotioca ¥y didciplm, que sran mantenidas por los instruc-—
tores y celadores por medio de un severo sistema de premios y cas—
tigos que contaba con cuadros de honor, cumdros nogros,' ore jas de
burro, etc. )

3. Progzama, formado de tres aﬂigmhgrna: Lectura, Bacﬂtura
7y CAlculo Elemental; aunque, a decir de VYaughan (1982), hacia el a
flo de 1850, se ensefiaban Doctrina Cristisna, Catecismo Polftico y
Elenentos 4¢ Urbanidad, agregando posteriormente Geograffs, Geome—
trfa ¥y Didujo.




L

S19

: : ea mﬁs clara. d.el u cionamiento de da. Escuela. Lancaste—
-:ri.ana' nosgla as Enrique Ce Rébsamen. connotado pedagogo porfir:.sta, G

quien, hacia 1870, enuncza la sBiguiente critlca-

: "Lo que. el maestro cnsefia’ 2l monltor antees de principiar -
- las. clases, el monitor lo repite fielmente como un loro, y -
‘hace que otro tanto hagan sus discf{pulos...Pn vano se busca,
adn en asuntos muy. el ementalem...en el cdlculo por ejemplo,
alguna explicacidn'del porqué de tal o cual operacién; todo .
se reduce a un mecanicismo muerto...En cuanto a la discipli-
na -era excelente; pero tan sélo- en apariencia. Fl maestro, —
con su :Estado mayor de monitores, consiguid perfectamente: — .
"'mantcner ‘el orden- material: durante ‘las -clases...por el abuso o .
ae” premioe. Tos -monitores investidos: de mando en una edad .=l Lo
precoz, se enorgullecian, se ‘volvian déspotns para sus: compa e
‘fleros. de escuela y hasta con los miembros:de la familia...Co )
WO N0 . enntend{an el eppiritu de: lo que-tenfan gue ensefiar, se
-~ ‘apegaban al pie de la- 1etra, debilitaban en los nifios todo =~
”eentimiento ‘de independencia de carﬁcter, exigiendo - una ‘obe~
cia ciega. EL: .Lu;o de: p;enuvp'quc =e :-m'| eaba.. en. vez. de :
‘despertar una noble- emul eién,” ‘despertaba Ja. codiciaién unos: .
. 'produciéndoae e s mbotamiento de otros" (Ré‘beamen, T

. creaci6n de la Gompaﬂia Lancasterians, el 22 de febrero de 1822, -

fue apoyada deade uan principio por 1os 1:Lberales y -dn por cormer-' ‘
-'r'vudorea de vanguardia -como Lucas Ala.mén-.'l.os gobiernos. mnicipa—'_
dles y. estatales ¥y el propio gobierno federal br:Lndaron asistencia
financlera ¥ espacio a escu.elaa lancasterianas ubicéndolas en anti
 2uas iglesias y conventos. En 1842, nor el decreto del 26 de octu~
bre, 1a Compafifa se transformé. en la Direccidn General ue Instruc—
cién Primaria y durante tres’ afios organizG 1nstimtoe de entrena--
miento nomalista ¥ eacuelas primarias en la: capital ¥ los estados. -
El apoyo que hrindamn los liberales a. las sacuelas luncasts-




trol Yy ut ‘..zarlo para resq!.ebrajar el domin:lo 1deol6g.eo de la I-‘
‘ g].eeia. Desde los primeros afios de Independencia. los liberales ar-
azmantab‘..n que &} eontro‘ clericel sobre la educacién mibia el -
- desarrollo de una ideologfa cientifica y. patr:ldtica imprescindible
" para el crecimiento econémico y la estabilidad politica.. Un ejem—
plo evidente 1o .repreaenta. José Marfa I.u:l.a Mora, uno de 1los prhne-
ros 1de6iogos del liberalismo mexicano, quien abogaba por un siste

o mel de. emeﬂanza pdblica nacional porque pensaba -que los ‘adultos de

fenderian hasta la. muerte las ideas fidadas en la juventud y, acla. :
,kraba, que el sistm oducativo deber!a estar en conaonnncia con elr."
B sietema politieo' lora pensa‘ba que, dada la trascendencia de la —=
-*func:wn educativn en'la fomcidn de lu.s nums generaciones debe—j _

et tem de comercio colonial, 1a retirada del_capital y 1a administra-}
) cidn cspaﬁoloa ¥ once afios’ do guerra civil .hab:[a.n desintogrado eco -
n6mica v politicamente al pa!a. En' esta ponic:l.Gn debilitada M&x:.co

. fue 1nvudido -en dos ‘ocasiones (1846 ¥ 1861). k
Tales condicionen sirvieron de marco para el en!rentamiento -

de conservadores y liberales; en tanto Joe pr.i.-eros pretendfan im-
‘ plante.r 1le monarqufia, preservando ;jemrqu.{as y privilegios, scbre
.todo loe de la Iglesia, los segundos’ 1ntentamn 11evar adelante un
pmgrama baaado en el Iluminismo, defendiendo los prj.ncip:l.oa de in
§ dividualim e iguald.d ante la ley pars abolir pnuleg:.o- d. ing
'vtituoionu ‘como la Igloaia ¥y repartir sus fuentos de riquoza, tiew
.rma Yy capital. gntre :I.ndiv:lduos mis enprondoroa y ngresivos. Iaas '
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51 iberales ganaron fuerza pa' ,atinamente a partir de. 1846, —--:

'.la acciGn de polIticoa crz.ollos v mestizos provenientes’f"

‘de loe estadoe, qu.ienes lograron plaemarlas en la. Conet:.tuci&n ‘de

1857. la legislacidn libersl, en particular la Ley Lerdo y la Ley
de Nacionalizacién de Bihenaa de Manos Muertas, propicid la separa-
cién "d,e,‘ los campesinos de la tierra y contribuyé a formar una vas— )
ta legidén de proletarios‘ (1a mano de obra libre deaposefda . de los

medios de ‘produccién que es requisito indispensable para la apari-
cién del Capitalismo) y, simulténeamente, se produjo la. concentra—'
"ViJn de. los medios de producciGn, la tierra ¥ el capital. en’ ma.nos
dé los: liberales ‘triunfedores., - Con ello se. aceler& el proceeo dev—
surgimiento vy consolidacidn -del Capitalismo en !I’éxlco.

2) LA ENSENANZA OBJETIVA T LA PEDAGOGIA DEL DESARROLLO DE LAS -

.BS \LU IU-.I.Q.LU ) .

“2 1. La teor:[a.‘ L o : . .
Hacia ‘ely aﬂo “de- 1870 aparecen en Héxico :Los pr:l.meros enaayoe
sobr tedrta”pedaygica..,mtonio ?.VCaatilla, anue : 16" Vi
éntre otrce, aon 1os:k'prime o8’ en tmducir y pu-—

cente H, Alcaraz )
. -~b11¢ar las ideas de los pedagogoa mﬂs releva.ntes de 1a época (m—_
l':k:l.na, Deldn, ‘Shwartz, Klawell, Wickerscham, etc.).- En estas pnbli-v
o cacionos E.L-¥ expon:!an loa princ:l.pios del. "nnaliem podagda.co". co—
. rriente en boga en Estadoa Unidos y Europa que en México fue adop—

tada con el nombre de "Eneefianza Objetiya". Esta orientacidn vino
a éignificar el primer acercamiento pedagdgico a la filosoffa posi l
tivista; planteaba que 1o ensefianze debfm ser concreta, obdét;vﬁ v
g‘prdctica.; mAs que las palabras al educando debfan mostrirasele los

objetos 0, al menos, representacionea figura.dae de éstos; el aluui—
"no debia pnrtir de situacioneu pnrhicularea concretas para 119@::‘.

Ja través de la obeervacidn y-lia exper:l.mentaciGn conetantea, a prin'v
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1vo" (Manuel Flores, citado en ] arroyo, 1981 vp; 300')."'E'n' ey

Comis:LGn, puedan aprec:!arae ] os 11neamientos C e' esta pos'aura-
“a) E1 método de ensefianza que: dabe adoptarae @ el que pro
" pone-ciltivar todas las facultades fisicas, intelectuales y
morales en el orden de su aparicién v por medio del ejercicio
‘peraistente perd no  con¥inuo..

" ) Los ejercicios deben practicarse en la forma adecuada -
~para cada grupo de facultades y para las diversas formas de
cada facultad.

’ c) Las facultades f{sicas comprenden tres secciones: la -
-o...  primerm (o sea las funciones vegetativas) debe someterse al
Sl eatrieto cuidado. de ls higiene; la segunda (o sea las facul~
ST tades- 1ocomotr1cea)' a loe juegos 'y a-los preceptos de la gim
nasiag y la teérceras (o facultades. eensor:zas) a ejerciciocs. r:l.
gurosamente objetivos ‘gapecialen para cada. sentido, pero te—
-niendo todes como base la comparacidn.
- d) La educacién 1ntelectu31 ‘al principio de 1la- enseﬁanza :
] hard’ exclusivamnente. por el mé&todo objetivo, . :
3 :u. m%tcdo_ ob*ietivo repreuenta.tivv ey aplica.bla a0
{ ”‘mar‘n _elemental en’ toﬂas last

ntraiga ‘el hé.bito hacer el’ vien," .

. ) Debe el educal O apartarso de: eate;ré.gimen, siempre »-—-' :

,-que ‘laa’ acci_onee de’ los nifios. puedan causarle males.  ETaves,
i) hoe prem:!.oe [e. 1nstituir6n princ:lpalmente cuando 88  —— e
- trate de poner en- ‘actividad las facultades” especulativas. .
77 3) Debe emplee.rse ek’ conse jo ; cuando. haya’ seguridad de -
‘gque es racional ¥ gra.to pare €l aconsejado, y no- contrarie -

ER: fningxin sentimiento fuerte" (Larroyo, 1981, P.D. 306=307).

Pedagogos relevantea como Enr:i.que Laubscher, Enri.qua C,. Rébsa
kfmen y Carlos Ao Garrillo, que experimenta.ron Jos principioa de la
"5‘Enaeﬁ.anza Objetiva en lLa Escuela Modelo de Oriza.‘ha,

meron los: en—-'
L icargados de dirundir la teoria pedagdgica del Deaarrollo de las Fa

gon~' "
i 82, en lss’ co‘ ‘clusiones de la-da, . -




cipios ¥y reglas generales-- 1as "1eccionea de’ cosas" debfan darse -

en todls las ramas del aabar, pero sobre todo en: laa ciencias f:fai
: i_f cas y na.turales ‘para que: tuvieran aplicaci&n prﬁctica en la v:i.da -
= v'de'lbs niﬁos R LT : e - .‘ o
L pg piedra angular de ‘esta peaagog{a 18 repreaentuba el método,
‘el cual era concebido como “el camino més pronto y fécil que . condu
ea a realiZay una coee #4321 conforme = un £in propussio” (anitonio
“P. Castilla, citedo en Larroyo, 198l; p.p. 292-293), insistiéndose .
?on'-qxéxe sus principales cualidades eran -u rapidez, seguridad y uti
lidad del fin y que deberfa basarse en los principlos de investigs
ei&n,' demostracién y comprobacidn. Mamel Plores, catedrdtico nor-
“fmalista., es més claro al respecto, al seﬂalar 1a ﬂmﬂamentac:.&n em v:‘ L
4 pirica Yy poaitiv:l-ta de 1a ensefianza ob;etiva' - ' -

| I ‘_: "La observacidn Yy la experimentacién personales del niﬁo,
PR -he aguf las fuentes naturales de sus conocimientos...el pa—
s pel del maestro ‘debe ‘sex el de suministrar los' materiales —
.con 1os que el nifo - de e elaborar sus conocimientos...l’.a ver ;
..‘.d..ra,ar.;aﬁ-...& dely conereia y objetiva, vale decir, =

'pearen. el £mb1to educativ a part:i.r do 1870, ‘ana vez restanrada. _
‘1a' Rebﬂblica ¥y con el asccnso de los liberales al - poder,' carec:(a <
‘sin en‘bargo de una fundamentacidn teSrica més consistente hd siste— -
m‘*ica- ea- la Pedagogfa del Desarrollo do las Facultades la que: ha )
.de: brinda.x-, a partir de 1880, apoyo a las premisas pedagdgicas del -
momanto; esta amalgama de teorfas puede aprociarse més claramente

cuando Manuel  Flores sefialaba que “la Enseﬂanza Objetiva no preten

de eneeﬂar con ob;]etos~ sus venta;jaa nome derivan de que haga uso

de e].l.os sino que pone en juego las facultades del nifo; que true— ’
ca el papgl pasivo que actunlm_onte tiene-e¢n la escuela por otro ag
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- cultades - en 105 difere‘ntel estados de la Eepviblica, ya fuera a: tra

- vés de su 1abor como delegados en’ diferentaa congreson. educativos
o de: su obra. l:l_tera.ria, an este segundo aapecto so‘bresale chlos A,
:Carrillo, quien, por medio de sus publicaciones, baaaﬂas en: 188 de

Europa y Nortea.mérica, did unidad v homogeneidad a 1as diversas i-

‘deas pedag65:|.ca.s de la époce., entre tales publ:.caeionee ‘e pueden
mencionar el periddico “El Instructor® (1883-1885) y la revista ——
' wig Reforma de im Escuela Elemental" (1885-1891); en &sta dltima —
,expusrov:rldeas de Bacton, I.ocke, Ratke, Comenio, Rousseau, Pesta.lozzi,
Froebél', Herbart, Girard, Pape Carpentiex, Horacio Mann, Baldwin,
Hower, Flores, Alcaraz y Guillé,
" La Pedagogfa del Desarrollo de las Pacuilt ades,‘ a decir de Vau

- ghen {2 98"), tienﬁ sus ox{genes en las teoriae de comen:lo. Pasta.lo :
‘zedy Herbart. I.oe dos primeros enfatizaban en que 1a mercha didéc »
tica deb.{a toma,r en cuenta la aparic16n ¥ desarrollo de 1as facul— :
,tades del’ ser huma.no. Su concepci&n prefomlsta 1es llevaba -

sistematiza e mti;oduce (:uxoport\manente diria Piagot) un modelo -
" Apedaygico :ninsp:.ra.do en’ su peicolog:[a metafisica ‘e intelectualista.
‘-._,.Herbart rechaza la jidea de que e1 alma humena es un agregado de g
cultades-~para 61 la v:l.da pafcuica es una gerie de macanismon de
repreaentaciones, las repreaentacionea son’ producidas’ por semsacio*
nes y suhsiaten en ‘el alma, una vez que ha ‘cesado su motivo exte—
‘rior, éomd fuerzas que e contraponen o se unen dependiendo de la
) tendancia del alma hecia le autoconaemcidn- [+ ahi que ‘el proble
ma pedagdgico eeencial sea’ el de saber cémo: preaantar las- mater:l.aa
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para que sean. asmiladas y retenidas; el proceso de la percepci&n
..;;que pemite encauzar lo. deaconocido a 1o comocido proporciona la -
c‘.\.ave del aistema., por 1o eanto_

i»la importancia del método de ense ‘

ﬂanze. es evidente- Herbart,~ al igu.al que . comemo v Pestalozzi,

: : aea: pasos, al loe ‘cuales 11ama "fomales" en la -
ma.rcha diddctica- ls Aprehensi&n est&tica, durante la cuai élf alum
no contempla claramente un objeto (clarided o mostracié’n del obje-—’
,"r‘to). 2) Trédnsito de un= aprehensién a otra (asociacién o compara-—-

cién); 3) Comprensién de divgrsoa objetos en su profunda reiacién
mutua - (sistématizaci&n o generali'zacidn) ¥3 4) Proceso de la cdn-—

ciencta para aplicar en su foxrma mée variada el conocmiento adqu:i.

r:Ldo -aplicacién- (Larroyo, 1980; P. 547).

Para He*bart, la. tarea de 1a. edueacidn residia en formar el -
car&cter, que en 1a 1ucha de 14 vida, de‘bia mantenerse inque'branta
"j‘_‘ble. ¥y no’ por la f‘uerza de la acci6n externa., sino gracias a una -
‘;'resuel.ta Y cla.z‘a actitud moral; el cardcter moral, seg\in Herbart,

» ev adqulriria por 1a. instmceldn, la disciplina y el gobierno, de

el ?artid Libera.l, éate ee encuentra en ccndic:l. nes gie:diseﬂar ¥
lestmcturar un s:.stema de enseuanza p\iblxce. de dcuerdo d sus. inte-
. reses e ideologia- Juﬁrez deaigna a Gah:l.m Barreda. como la cabeza :
de la C‘om:i.e:l.6n que redacta 1as . Leyesa de Instmeoi&n Pd‘blie-. quo
ftueron pmmulgadas en 1867 ¥-1869 ¥y 1a. Ley Reglamentaria de. 1868
en'las que se establecfa gue la 1nstrucci6n el.ementeal debia ser o~
bliga’toria_ ¥ gra_tuita. en t_odas 18@ escuelas pdblicasa- del'nietrito
"y Territorios Federales, éu.iidqe. de hecho, también tuvo 'vigencia -
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"en 105 estadoe,' a.demas, ‘e su.primi.6 la relig:lGn como materia intcw _
srante ael pmgrgm&, sustiimyéndola por Bti.cu. o !oml en: foz-ma de- -

fizﬁta.va en 1874 ‘ ,
:ae e formac:.&n del hambra ‘con’ fundsz:°nto en la ra.an y en 1a c:i.en;"‘

cia— consideraba al orden como base de la educac:usn y al progreso
came su fin még importante- pero sostenfa tanbi‘n que solamente el
. Positiviemo podria organizar un verdadero sistm de educaci&n poO-
pular, que conetituirfa el més wvigoroso instrumento de reforma s0- :
cial, En eate periodo (1867-1876), los diferentes sacretarioa del -
. ramo de Instruccién Pr.iblica. promoviexon la adopcidn y aplicaci6n -
e da los procedimientos de 1la Ensefianza Objetiva - (1873), el Pr:lnci.-—_‘
pio de la Utilidad en. la Ensefianza (1879), la introduccién de'las
:c:l.onciu f:fsj.us Y natura.le- en lo- 'progra-nc de emloﬂanza elemen— :
’;tal ¥ normalista., la enaeﬂanza. 1nteg:ra1 1a creaciGn de 1as escue~

lan nomales y la crea.cidn de un aiatm mcionnl de enaeﬁanza. pﬁ-_
* : sy ﬂnﬁiﬁn"ﬂ ‘-nn n t

Ca o2

uidcr‘bln que :I.a. eduoaeidn dob;(a *v'-lur-- dc h ciono;n p-n fomr
n:\. hom'bre completo y activo ae la -oeiodad -oaorna, de 1a proaperiv_ ;

: B {:dad. nacional

o Estas concepciones fueron tranaforn&ndoae paulatinamente, 80—
bre todo a partir de que se escinde el Partido Iiberal y Porfirio '

‘Diuz 11630. al poder; entonces la nreocupacidn de las autoridades e
ducativas se enfoca. hac:l.a la ixnplantacidn de un aistema nacional -

de oneoﬁn.nza pdblica quo brindara el alumno un entendimiento cien- - :
,tffioo del Universo y ia comiguiente habuidad para manejar el me -




o ""b:l.erno exiatentes.

40 'anhiente, desarrollando también hébitos de autolimitacidn. al-

! d ’ : ‘tiempo. 1ibre. Seadn Vaughan =
'(1982), parn el Eatado resultuba primoni:.al le nociGn de autoeo-x-—
trol v:l.nculadn al aistema ético de la clase capitaliatn, mientraa,

,_'01 trabaao disc;p.n.:.nauo as los a‘bra—s— exra impresoind-\ble para la

:: pmdueci&n y acunmlnc:lJn del eapitd., por eso fue de gran 1mport-.n
..ela para 1a clase dominante promover un sistema de ensefianza p\fbli
' c- que pemitiera ejercer un efectivo control social y favorecer -
mln nodamisacidn. Este ci.tm estaba concebido para acrecentar-lia
.capac*dad _productiva dentro de una sociedad ;ierarquizada en chsesv .
_{jquo prctondh negnnr - ].u:ltad hucin 01 ordon -oc:lal y 01 go-——‘ o

Dura.nto 01 periodo porfirilt o-tuh:llidad oocial v eeodng..» -
B manitoatd ‘en ln polf a educativa., sélo hubo sei.e :

-.Lu [KS ' ‘> n—ctas‘.c x !.-..-"_e

vel-a.ﬁmento mtono de lna eacuelaa elqnentnleu, uobre todo en’ 10-"-5' S
ccntrol ur’bml, Yy o} portoce:l.onlu:l.onto Y 1- or:l.eutleiJn \’It:l.litl—
r:l.lt-. de - 1-. o-ouola- nporioroa.

2.3, contoxto socioceconSmico ¥ polifico. e
Al restaurarse la 'Repﬁblica, en 1867, las mérsaa nacionales
' ‘habian derrotado a los invasores Ifrenceses Y los eon-omdoroa ha-
. bfan cafdo en el dolcrld:l.to deﬁ.nitiw ‘por su alianzn ‘con loe hwgﬁ '
77-oro-. por lo cusl, el Partido Liberml. consolida su podor ° inicta’
el proyooto de doumn.o econdmioo con-. diforencian notori.-s que ="
'j:u-pm.n - uni.dnd- la ruueczsu de_Julrer, en 1871, pmvoc. e a1- .
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"'visxan d: tro‘del Part:l.do mberal, aunque 1as verdadem diteren——— L
' dcaban en el royecto ‘de: desarrollo
fondia cndﬁ comcnte- ‘I.emdo y ‘Jubrés fépraaanhhan un esquena de B
" ‘desarrollo - econfmico _autdnono que .pretendfa squilibrar las inver—
sicmes extranjerss en México pera slentsr el surgimiento de un ca-
_ ﬂtniuo ‘meional, respetando las formas federales de sobierno. ~ -

o Sin oub.rgo. al subir Maz al podor, en 1876, ol. esquema represen—

* tedo por el grupo liberal que 61 comandsbs se impone. Dfam buscé -

" 'consolidar la pas social conciliando. Mm-o- con 1a fraccién eon
-orvadora, -en. particular 01 c‘.le:m. y ln reprcai.&n del pueblo, 8 :Lm :
pul.d ‘el do-.rrollo eoond-:l.oo a baso de sbrir las pnrh- al’ oapi.— :

’tn extranjero Yy eonstituyondo un gobiom fuortc 'y cmtrnlisado.~
e I-os 34 aﬂo- do la dietndurs por!:lr:lm -c_mmu ‘poT
Roger D mn-on (1976) 1o:~

ﬁ‘-n‘tc- ooio-o- w.o-to quo 1 o'- pmducto- ncncino- o;-cn.eontrnmn en

i oondio:l.one- de ponotr-r nl -orc.dc n-oun-l m ‘a los mtm-

' f‘—;o.pit.lo- se do-pluzubcn por o1 mmdo bu-undo -1 control de las =

‘ do tr-n.porto, y, on .onttdo oxtemo. ... dinr-:lﬁmn 1u ez-por—'
taciones y se numont& da tua gener-l do crecinimto.

) Cabe ha.cer notas gque para f:lnen d.l siglo nx el capitali.-o f E
P :u.nll. mmntnl Liabfa accedido a -u fuo upom:.uu. los- ;r-ndea

-L'j..t.u.- primas y nuevos campos de- mwu:l&n; por eso, o1’ &yd.tl—
'11-0 quo -o doumn.d - l‘x:loo fue- hrd{or oo vié. aotor-do -—
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. pox. la prese c:i.a. del Imperialiemo' vsegﬁn Gu:l.llén (1984), 13 inte-—- '

Dentro de este conteito es muy 1mportante seﬁalar 1a labor ——
're:aliza.da por los positivistas, un grupo de 1ntelectuales -mexica— B
: nos -que awﬁba. la dict;duré. de D;az por coms:.derarla fuenic éc oz '
den h'g progrepy) ¥y que fueron los sistematizadores econﬂmicos y so—
ciales del Estado; a decir de Leopoldo Zea (1985), la adopcién del
v‘POBJ.t:I.VISmO significé un rechazo al’ 1iberalismo :l.nicieil. de la bur—

fguea:!a en la. ‘medida en que éste pod.:(a ‘justificar 1a exigenc:l.a de -

';ilibertadas i uerechoa que se’: contr&ponian al orden deseado- la bur

) _'g\xo-:[a no neeesitaba méa de una filoaofia de. com’bate contra lan —

_.i _‘: claaea consemdoras, requeria. ahora de ‘una que 1egitimara v ayuda'

‘ra s.l deearmllo y al progreso con orden.

: ’Los modo- de produccidn son tipoa esy:ecificos da ralacionea de
o produccidn unidas'y. perfectamente ‘congruentes a ciertoe nive—
‘“les'de las fuerzas productivas.’ ‘pe 'shf que cada sooiedad hist§

“rica y- concreta. contenga simultdneamente varioa modos de pro— R
duccidn, ‘entre los que siempre uno es el predominente (Bartra,’
Roger, 1973; b.p. 82-106). "La bistoria del Capitelismo como —
modo de produoci6n ‘dominante se inicla en México m principios

del aiglo XX...deb:I.do a que el capitalismo mexicano ea tardfo
¥ no ha conocido las etapas cléasicas-del. desarrollo” (Semo, E..
citado en’ colmenares, 1985; Tomo. II, P. 198). S L




_ (econGmicos, sociales v pol;[t:,cos) y e'.l. desarrollo de 1a ?sicolo——]*
"‘s‘.[a. Infantil. permiten el aurgimiento de 1a Eecue‘la Nueva., de’ 1 %
sela de la chi&n. : e b e :
»En‘ Estados Un:l.dos, en part:icular John Dewey, fildso:o v psicd

logo, retoma las ideas pragméticas v emp:(ricas radicales en contra
de ' la metafi{sica del Ideallsmo Absoluto, el muevc estudic de ls_ —-'
Psieologia empezaba. a surgir de .1a na.turnloza del hombre de 1a ~—= )
cual era un brillante exponente William- James. Con las ideas filo—
ﬁfiea- del Pragnatiano v la concepcidn funcionalista de la Pai co-
logia, Dewey se. pla.ntea que la educacién debfa ser cientffica, que ‘
B habria ‘que convertir a la eucuele en un: 1aboratorio aocial donde -

klos n:lﬂos aprenderi’an a someter 1a tradici&n recibida a prue’baa '—-
‘ pragn‘ticas de la verdad. ' ' S
- ‘:.A_‘I.a. teorfa’ educativa de Dewey parte de lo antropol6gico ¥ 10 iy

'psiw16gico; 01 niﬂo debe aor animado a. 'buscer, 1nqu1r1r, explora.r,_

11979:‘ p.p. 167-169). Dewey afimaba la naceaidad de- eontar con
f’,oscuola activa cu.e preparaselpara la vida y fuers el sustentof’. ;
1a: sociedad industrial corporativa que se perfila'b.. en Eetadoe trni'
" dos en ese ‘entonces. A este respecto, Anibel Ponce (1982), ee mu.y

e-

clero al afirmer-que, en ‘tanto la Didéetica Magna corresponde al e
o Gupitali.smo manutacmrem, los sistemas de la Eacuols Nueva, in-—
1c1u£do el de Dewey, responden al Capitalismo Imperialista ¥, soca—- '
rronamente agrega que, en 1oe nuevos métodos de trabn;lo en’ la ea-—-
cuola. ae encuentxa mﬂs Henry ‘Ford que. comenio, y a-i -era en real:l-—‘




g +.elén en el :l.nterés ¥ ‘el tra‘oaao por aquipo. ds la pr‘ctica de:la

”k,tas Y cr{a de anumles.

-

dad, o1 a.uge del industrialismo ,‘.1a transformacidn de- las estmcm-?‘f";

ras ,mralea, la conversidn de 1 familia. en: nuclear, el pro.greaivo :

da vez m&s acentuada de las ca.pas ‘mociales en’ las que ésta apoyaba
su’ expa.naidn hacfa necesaria la implantacién de una teor:(a. ad hoc
que, con sue t&cnicas’ didécticas, aumentara el rendimiento del tra‘
" bajo ‘escolar cifiéndose a la personalidad bioldg:lca y peicoldgica -
del nifio; de ahf que la nueva- or;entaci&n se proclamara en contra
. de la rigidez de los vie jos progranas, la tortura de los horarios
inﬂexibles, de los exémenes innecesarios, que centrara. su aten—-—— :

» colaboraciGn y 1a. solidar:lda.d, ta.l como lo demandaba 19. industria
,'corporh iva de aquella Spoca. ‘
Estaa consideracionee de la mzeva or:l.entaci&n de 1a escuele. —,' 

'~des m ‘uales y 1a.s p» cticas agricolas :anlu.ir:ta.n cult.tvos de plan_

_Porres Quintero tambi‘n se ubica‘ba. dentro de la oorriente de :
la Ehseﬂanza Ohjetiva, a 1a que 61 1lamaba "1ntu1t1va'
maba - que Ssta debia asentarae sobre un conocimiento real ‘de las co" ’

, pero . afir-

‘8as y ‘de las relaciones socia.les Y aue debia presentarse en forma

61 Capitalismo sen au faee imperia.lista y ].a segregaeiGn <:51‘7',: ‘-'t

‘atractive ¥y amena para los nifios; decie que- el rieoﬁ.smo habfa caf

’ do en - descrédito, que: jeunés el miedo habfa’ f‘undado une verdadera a0
disciplina' por 10 tanto, el placer de 1a enamefianza era. u.n placer ‘
' -1ndispensable del buen método (Larroyo, 1981- p. 376). .




I.a tendencia a establecer omo baae pedagGg:.ca una teor.fa P
Y ;prnénltioa v utilitarista fu 'haciemlo nella en vel erltcr:lo qe; 1o
,.;re-poneablea de 1a. educac*wn pﬁbl:i.ca, pem “en donde Be manifest;& e'
biertamente por primera vegz me en Yucat&ns, siendo gobernador. Sal
: wvador Alvarado, quien, teniendo ‘a1 frente del Departamento de Edu-"
cacién a Torres Quintero, adoptd lqa principios de la escuela acti
jlnbrteanerieum. Alvaresdo se promuncié por una educacién prédcti-
ca que convirtiera a los hombres en factoreas de produécidn -en la 8
-gricultura, la industria, el conercio, las artes y las cionciu; -
sugirié las escuelas al aire libre, equipadaa con terrenos, ‘huer——
‘tom, talleres y campoa deportivol, propon(a que’ :I.a ‘
v _:tuv:l.ere. basada ‘ en boras fijas, textos o lecc:lones orales s:lno en k ‘
ia obaemcidn directa hecha por el nifio ya que Snte aprend:ta ha-—'

. ciendo. I.a concepe16n educativa de " Alva.rndo qned6 eonsolidada en -

.--,,Jcms, profesionistas y pequei!os comercianftea. fr
Batre 1915 y- 1925 la Escuela Racionalista a:lgn:lficd la alterna

- tiva pedagégica que spoyaron la mayor parte de los sectores —

‘’del movimiento obrero mexicamno. La- :I.nfomc16n sobre el funcia
‘namiento real de la educacidn racional era escasa, pero la evi
‘dencia sugiere que para la mayorfa significaba principalmente
ranticlericalismo™. Alvarez Barret (1976) refiere en sus ensa—
yos pedagbgicos cémo la Escuela Racionalista, &l ser difundida
por Mena y Alcocer en diferentes estados, fue confundida con -
la llamada Escuela de lm Accién en la década ‘de los 20's y esa
demsorientacién 1a 1llevé al fracam . Esta pedagogfa, sin embar- -
£0, NO puede .coNnsiderarse Coms representativn dol pensamienw
f.educutivo ofici.l. :




la Ley de Ekmeﬁanza Primaria del Estado, aprobada en: 1918, en- la -» B
-f'que Be eatablec:[a la edu aoi&n por madio del tmbajo en’ 1a agric'ul :
’ "tu.ra v 1a. induatria locales.v o ; g *

Para 1921, afio en que se crea la Secretar:fa de Educacidn Pl

blica 'y se intenta estructurar un sistema educative nacionel cohe—-\
Vrente, ‘los funcionarios educativos se pronuncian contrs la. enaeﬂan' »'
za libresca y verbalieta. del Porfiriato ¥y abogan por una ensefianza
'.qua eaté més re].acionada con la vida del nifio y la comunidad y que
su eje principal sea la acc16n, que se base en laa ocupac:.ones ma-
nuales, las pequeﬂaa indnetrias caseras y 19.9 ocupacionea del ho—‘
, gar (nsnp. I, 35 pep. 192-193). L L L)
| } : A part:!.r de entonceu, loe esfuerzos’ educat:lvos se. encaminan
la onsoﬂma rrimaria y mral por considerarla. como ‘el prineipd -k‘ o 1_
“.;factor en que la. Naei6n '-debe vincu.lar au progreso (BbEP, I, 3, p :

”con.'luntamente con 1a formacidn de nuevaav escuelas 1ndustrialee, -—r
téon:l.cas ¥ comero:.aloa" (BS!P, I, 6- Infome dol 3 de nbril de -—' 
1924), ' . AR
k T El miamo José Vaaconcelos, de qu.:l.en muchos autores (Larroyo, A
1981; Llinﬁa, 1979; Solana, 1982; Bolafios Martinez, 1984. etc) Qe
firma.n que se pronunc:.d en contra de la. adopcidn de una teor{a ex—
tra.njura. para dir:l.gir 1a eduoaci&n nacional. 8o ma.nifieeta en fa--
vor de una teoria activa qué fuera ¥til para los requerimientos de
la vide moderna a la cual se acercaba la ciudad de méxioo: .

& ?‘I‘ap'_odc’uelna de todo el mundo atraviesan actualmente por »




i.mf como -en le abundante’ pmducci6n'de-‘las modernas casas edi

T toras ‘que divulgan en forma de monogrs.fias la organ:.zacldn y

O R funcionamiento de las escuelas nuevas, encontrardn los sefio-

L L res delegados: interesantea orientaciones y perspectivas am-——
; © .pliae para seﬂalar a la educaeidn nac:.onal un nuevo ru.mbo"
(BSEP, I., P Pe 88). : 12 o .

Son preciaa.mente eatas dec].aracionea, las que 1nducen a2l De—
'pa.rtanento Escolar del D.F., a elaborsr un proyecto con el nombre
de “BASES PARA LA ORGANIZACION DE m mcum PRINARIA: CONPORHE AL

: ln o-auola aotivu mrteamerieana- este pmyecto me aprobado ¥ -—-{- ‘
‘pueato en vigor 01 20 de dic:i.en'bre de 1923. aiendo todavfa Secreta
o rio de Bducacidn delica Joss Vs.sconcelou y tuvo viguneia en toda' -

1 tma genamles de acoidn'(-la nutr;ci&n. 1a’ defansa., 1a v:lda comu-—.-“_'
} '.nl:l ¥y la correlaciﬁn mental- ' estas actiﬂdaaea estah-.n encaminadas
a llca.nzar un" fin propueato coordinﬂndoae alrededor de un -proyecto :
de trabs;]o, ° aea, la real:l.zaci&n de una obra m.nnal, industrial,
~ agricola, eocial ) recrea.tiva que se: :t'\mda.ra en los mteresea del
" nido ¥ promoviera-le cooparac16n pars: que ee a.coetumbra*a a resol-
ver problemas seme;jantes & que se enfre.ntam .en su v:l.da fntura (EL
Bsfuerso Eduoativo en México, 3._2_4—_3_2&. SEP. Tomo X; D. 158)., -

5 mecxmo 'DE LA Accxoxxn; a“;a1 cusl’ Ge a..ap"-n los p"inc;pios de — '

© - 8in emb‘a.rgo,‘laeﬂala Vaughan (1982),7,‘14‘.‘?eydagog£a. de 1=a Aoc1.6n L
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~'no pudo :.mplementa.rse fécilmenta en- Méxic0°' au_nque la SEP cre6 es-
; modelo en 1os estados,“no ex;eten ev:l.den-'
: La _ u. 1a,‘Peda.gog£arde ].a Ac ::.dn hAya fhechado ra:["ee significa-
) ‘ tivas ‘en’ otras ciudades fuera ‘de 18. capital ‘incluso ef:. ‘Esta huoo

__muchos problemas- le reforma fue introduclda. en medio del levanta—
‘miento’ mll:u:a.r contra- Onregon. io que ha.b & ocasionadc qx.ﬁ e" Go——.
vierno. suupendiera e]. pago ‘de los salarios de los maestros. quie—~—
‘neg, en consecuencia, estaban ocupadosa organiza.ndo sindicatos, ade
nfs, muchos maestros que habfan sido preparados con los viejos mé-—
todos. no ‘habfan tomado ‘con entusiasmo la reforxna ¥y las posibilida-
*dez de: introducir"a en aulas eobresaturadae y mal equipadao eran -

e "'lzl.mitadas. Por otra- parte, 1os maestms recibian muy pocas instmc_.‘:[ ;, :

i .cionea de los inspectores, Y a veces contradictoriaa, sobre cdmo R

_«llevar a la préctica los nuevos métodoe- de este manersa, 109 maes-', '
o tros s 'manifesta.ron en favor o .en contm de laa reformae pero 18.

““todos activos y Ta enseﬁa.n.za."’: yjet ‘
,"cional (Ba.rbosa Heldt, 1984o ‘. : IR i
Otro problema que se presentG en. 1a aplicacidn de la Pedagé--v &

g:[a de 13 Accidn fue la deformacidn que hiciemn de ella. 1os pro-— -
) pios educad.ores, quienes, preocupados por: la estabilidad 5001a1 y
por el aumento en 1la producc16n, limitaron pcco .a poco la posible
libertad de la Pedagogfia con una. serie de reglas en loe prog-ramasrr
ademﬁe se volvi6 a los textos del porfiriato, e incluso, se TeCOom—

mendaron 1ibros opuestos a la reforma (como el caao. del; libro de - §

:-.;Torrqs Quintero de método onoma}:opéyico cue_.ndp 8e pretendfa ense-y-—‘
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:ﬁar a 1eer y escr:.bir por medio ydel,_método na.tural, segﬂn 1a refor_’

part: 1 con” 19, creaci6n del:De
técnica, va propueata d’esde 1923, ’se intmdujeron pmebaa uniror-k
) mee, inspiradas en las norteamerlcanas, para medir el coeficiente

‘general de inteligencia y de: ree.lizacidn de ob:}eti‘ms ds distinuas

; aaignaturas. I.a.a pruebas reflejaban laa diferenciaa de clase exis-—
f':tentes 'y pasaron a constituir un medio pa.ra 1a estratiﬁ.cacicsn 80—
"eial, alimentando en los. niﬂos la idea de que, segdn su inteligen—
‘ cia, serfa su acceso a la r:.queza de la sociedad y que ﬁmcammte
.-el propio individuo era reaponsa’ble de .. éxito o a.\ fracaao. I.a. -

’lntroduccidn de pmebas estanderizadas di<5 pie a 1& lim:.tacidn de

" vla in:lciativa ¥ de la act:.vidad ‘del eatudiante para. snbordinarlas

’ - laa normas del grupo, ademﬁs, de que propic16 un’ retomo a los -
“;‘n&todoa de apronder memoriza.ndo- Moisés _:Sdenz, »despuéa de hacer u-'"'

dualizada por aaipmturas y, sobre todo, & 'la ap].icac:l.6n de ejerci"“v
‘g:cios de" a;stematizacidn para logmr la meca.nizacidn ef:.ciente (Bar
‘bosa ‘'Heldt, 1984; p. 187). : ~
Otra notable contradicci&n en la aplicacidn de la. Pedagogfa ~
“de 1a Accién en L!éx:.co fue que, en tanto la teoxrfa prOponIa. que la

vactiVidad eBcolar debia derivarse del medio ambiente inmediato, -—
'loe programas cfv:.cos de’1a eacuela delimita‘ban una. ‘esfera bastan-~
‘te pequ.eﬂa para la accidn aocial fomacidn de Ligps pgra proteger
‘las plantas,' loa érholes, 1os menorea, lol animalea, lose enfermos
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”firmeza de voluntad y el deeeo de hacer el 'bien-.el serv:lcio de le

-escuela pasd a ser simulacro de servicio al pafs; el propdsito _era
'uespertar el petriotismo ¥ la comprons 163 haciz las *r.étimc* ones
sociales asi como fé en su eficacia’ para lograr el bien comin

3.2, Polftica educativa.
La Secretaria de Instruccién Péblica y Bellas Artes siguid —
. fungiendo dursnte el periodo revolucionarlo haata 1917, afio en que

s _i\xe auprinndn parn encargar a los: Wuﬁﬁ&ﬁﬂuos la . res,cnsabilidad,{' LT

.de lé educacz.dn. “En los aﬂos aue va.n de: 1910 a 1917 no ao dan gran‘ e

':.,del hechos en. el quohac"r eduoativo debido a 1a 1neatab111dad eco—

'ndmca, aocia.l ¥ pol:[t "; de la. época-‘ esto 86, reﬁ.e:ja en la caren’;___

"bargo. estas escuelas, cuya creacidn parec16 reaponder mds a’ recur
808 politicoa de’ repreaenta.tividad por parte de. Ledn de la Barra.
“carecieron de lineamientos, de- contenido social 'y pedagdga.co, de =
'recureos materialea Yy econfmicos y de personal capacitado y sus re
aultados, evaluados un aﬁo més tarde por Pa.le.vicini, fueron menos
que’ med:.ocrea. ’ : T : . .

Para 1017, la COnstituc:lGn eutablecié el Iﬂunic:lpio libre Y el
poder aut&nomo de 1os Ayuntamientoa, por lo cual se delee6 a éatoa;
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v 19. raaponaabilidad de 13 educaci&n, westi&n que en 1a prﬁctica re -

: ci-idn de desaparacer la Secretarf iulbia sido - una’ nedid po-
"111:109. en ‘contra de 15. centrnl:ue.c:.&n del poder manifastada duran- -
te al Porfiriato, pero i‘ue tamb:.én una medida ineficaz = incon—-—-

»'gﬁaan..a da acucrdc o laz per:pect-'vnn del mmevo Estado burgués by

. '»que le necesitaba. de ‘un Estado fuerte que. uegurara el orden so—-—
. clal y la Secretarlu podr{a ayudar a ess unidad mcional requerida;
estas consideraciones fueron valorsdas por José Vasconcelos, quien,
 ‘desde 1920, realizé una campefia on favor de la creacidn de la mie—
Cva Seretar(n. lo cual se logna en 1921.,_‘ , : :
Soglin nmlu Alvlres (1979), Vasconcelo "mtet _nias —
- _rr.i.ontos hispaniza.nte y amer.l.cano-auropeizinte 6:1 !inn"aola. 1nten- .

.lodelar a los: hombro- para 01 denpeﬂo de una’ funeién aocial
oM (BSEP, I,:3; DPe"5)es "HNGe d08 0’ Tres gemeraciones, =
'tcu.ando las exigenciua de ‘ia. vida dia a eran’ senoillas b hrid
.. cusndo €l hogser o' ‘el taller con sus métodos. prin:l.tivoa yde
- ‘aprandizaje eran los encargadoa de dar al educando sus ele—"
mentos pare 1la lucha por la vida, le escuela, la ‘amiga de -
~los niflos?, me concretaba a-:la enseﬂanza de la lectura y la
“emcritura (y lae mis de las veces ni’ ‘siquiera ia’de: dota) y
la del catecismo, Pero en.la compleja vida 1ndnotrial Y co——
‘j.uercial moderna, en 1a que por lo monos la ciudgd de México




va. entrando dev 1leno, :é "niﬂo _necesita mejores amas para Au:

) "char ‘eon, buen ‘Exito en’el 0...la escuela’ ‘debe . ponerlo -an,

7 péntdcto . con'lo :que .constituy2 lo esencial de esta época de
progreso” (BSEP, I, 1; p. 128). .

‘La polftica educativa se preocupd POTr promover una men talidad
; pmductiva. y la.s consiguientes habilidades para 11eva.rla. a execuo,‘
-ademfis 'de extender la politioa bonapa.rti.sta del régimen de Obregdn_
al &mbitoc educativo, insistiendo en la coalicién de fuerzas de Vlas
distintas clasese sociales en beneficio de la produccién y el pro——
’ gx;:ofao fungiendo como regulador el Estado. Esta postura puede api‘e-
cia.rae en ia f‘reacidn de las escu.elas ‘noeturnas pars obreros, en'—
7'133 ame recibian ensefianzas pré.cticas para perfeccionar las artes '
Y- of:.cios a que se dedicaban, ademés de’ inculca.rlea sentim:.entos -
de orden y cooperac:LGn social (BSEP. Iy 13 p. 78);: an ‘este sentido. ]

las consimas eatablecidas en la asignatura de C:.viamo del progra—

cer aentir a los alumnoé que 1a cooperaci.&n de gobernantes y gober"j L
nados es una de 1as bames . ‘6l progreso. social" (BSER.' I, 1). :
7 Bn este contexto, la adopcin de la teorfa ¥y 19. técnica nortei
aniericanas por parte de 1os funcionarios educativos, ¥y sus decla:_a_

ciones en el sentido de que la escuela de la accién aumenterfa.la
éapacidad prodﬁctiva de los mgkican,os para- desarrollaer una econo;——
mfa controlada nacionalmente, hace suponez"gp.é "la SEP-introdujo -
las técnicas de aprender haciendo como un medio para inculcar'hdbi‘
tos de traba.jo, de hacer que las tareas deaempeﬁadas cutuvieran d:L
:rectemente relaclonadas con 1a ecommia y que ‘esta economia forta~ -
'leciera la capacidad productiva de 1a sociedad" (Vaughan, 1982, p.
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. ba doctrina. de: 1a. escuela ac-.iva de Dewey. adoptada oficial :
mente por !oiéée Sdenz » protendia dar 13. ‘r.lentae:ldn neceaaria pa-,
-::ra 105 fi_nes de’ Obregdn' : ; ente era una doctrina -
" que ‘coinoidfa bastante con 12 polit* ce ‘ba. ‘de1 régimen monoren— -
se, como era la incorporaci6n cultural de les masas eampesinaa a -
'la cultura dominante, le intmdv..ccidn de pautas occ:.dentales en ms. .
. ter.la. de higiene, sa.lud, traba;lo, etc., la sociaiizacién de los e-.
. duca.ndos mediante un contacto estrecho entre escuela y comunidad. g
‘situaciones que ayudarfan podemaamente en el desarrollo (capita—
lista, ‘desde 1uego) del campo™ (Raby, . c_;i.t'e.do en Lechuga.,’ 1984;
P L. : k L
i KI. periodo en que estuvo vigente la Pedagog{a ae 19. Accién --

mo un-. épocs de refomae sorpremientes en - el dmbito c&ucativo- de
’ ‘eata. etapa datan 1a creaci&n ae 1as escuelas rureles. las mieiones" '
‘cultur&lea, un gran 1desa.rm).lo de 1a 1abor "ditorial, unif‘.l.cacidn

‘cim‘alguns entre el indieo: ignoi-ante v el peu:lm francés-

"':l.porante ‘0o el canpc.iuo :lnglda ignoran tan pronto ‘coms u -
77 nos ¥y otros son’'educados se convierten: ux:lliaros de la -~
- vid. civilizada de sus pa!aen" (BSEP, p.p. 10-11).

EL 1nterés del Estado respecto al iml:[gena era mtagrarlo al
proceso productivo, de anf{ que Be consideraran 1os cultivos, la -—
) cr:ta de nnimnles, las pequefles induatnaa da 1:. 1oca.1:l.dad. etc., -

-en los programa.c ofic:ﬁ.ales de la.a escualas 'rura.lee. Fl documento —

que creaba las misionea mrales establecfa ue "l.on uldios foman
: ni- de la mitad de’ l.a poblacidn nexicana.*QSerén m factor importan
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te de produccidén cuando salgan de las condiciones presentes™ (BSEP,
I, 4; p. 606). La educacidn gue recibfan los indfgenas ¥ los campe
‘sinos estaba dirigida a promover su iniciativa, competencia, espf-
'rit:u‘dev empresa ¥y mayor ‘preparacién t6cnica para incorporarlosz a -
vla produccién y el consumo del mercado moderno, pero su calidad e~
ra muy baja, la impartfan maestros que apenas habfan aprendido a -
leexr y escribir, designados por los misioneros, y se ejercfa en u-

na realidad miserable que obstaculizaba por completo cualguier in-
tento progresista.

3.3. Contexto socioeconémico y polftico.

Con el comienzo del siglo el desarrollo econdmico porﬁ.rieta
pez‘did impulso, la. tasa de crec:.miento de la producc16n 1nduetria.l'
diuninm aceleradamente, las materias de origen a.gr:tcola aumenta-—
" ron de precio, el consumo interno decayéf; naturalmente, el mayor -

peso de esta criaia se descargd aobre los traba;ladores: desempleo

. creciente, aumento de los precicm:de 1o o artfduiod Ge: conswno, d:._s_

‘»minncicfn del va.lor rea.'l. del salar:.o,' etc. La cris:.s ¥y el incremen-,
: ':.to de la: explotacidn ‘econémica trajo consigo un ms.yor doapotismo -
en el régimen fabril prolongacuSn fbrzada de la’ Jornada ‘de traba—
Jo, despidos in;justificados, brutalidad de 1oa capetecec, etc. Ea--
: : tos efectos tra:jeron consigo el auge deé 1a lucha de clasee, que —--
. coincid:ld con un 1mportante cambio en la situacidn politica del ~—
pafe, ya que, un sectoi- de empresarios y terfaten:Lentes aburgquesa~
doe descontentos con el Porfiriato habfa decidido tomer la inicia-
tiva y presionar por un reacomodo de los grupos de poder aprove———
chando la coyuntura electoral y la apertura democrética del dicta-
dor (entrevista DIaz-Crgelman); las cuestiones antes seflaladas y —
las grandes contradicciones generadas durante el Porfiriato dieron
pie al movimiento armado que inicid en 1910, la llamada "Revolu———

cién mexicana®,
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. Existen diversas interpretaciones sobre la Revolucidn mexica—
na (véase Gillf, Ay 19'76:),,, lo -cierto es due vino a eigx:l.f:l.ca.rv,\;.na
" miptura en el desarrollo del Capitalismo en México y, aunque en 61

tima instancia resultd una revoluciédn burguesa, en ella convergle-—
ron dos facciones claramente diferenciadas por los objetivos que -
persegufan, los métodos de lucha, la ideologfe que enarbolaban y —
afn por la extraccién de clase de sus figuras mfs representativas;
asf{ tenemos, por una parte, uns tend_encia popular representada por
Plores Magén, Villa y Zapata, quienes en ningdn momento se plantea
ron con claridad la cuestién del Estado y mucho menos una via dife
Teats para ol dasarrollo dsl pafls, ¥, POTr ovra parss, una tenden——
cia doxi orientacién burguesa, en la cual sobresalen Madero, Ca'rrah
za ¥y Obragﬁn Yy que pretendia resolver la crisis de acumulacién ca-—
pitalista dentro de los marcos del sistema.

. Bsta dltima tendenoia conté con un proyecto burgués a eacala

nacj.onal, persigu.iG la reconstmccién del Eatado sobre nuevas ba—
; aoa, tuvo en su d:l.recciGn gente con ex-periencia politica ba 1ogn$ -
- captar a sectoreu urbarios’ medios. a u.na. a.nplia bue campesina, a -
temtenientes capitalizados, a burgueaea. ranchero- y. algunns mi—
ficl-o- obreros. Para 1920, e-tu tendoncia Be hab:ta. dividido en dos
nJ.as: 1& liberal dee:l.mondnica que pretendfa 3610 1a revolucidn Yo~
1£ticn Yy eataba representada por los intereses del sector terrate-
nj_,onte nortefio’ qncarnado por carranza, ¥, por el otro lado, el sec
tor pequeilo burgués gue, sin romper con los marcos del desarrollo
capitalista, trataba de'dar 'respuesta'a ciertas aspiraciones popu~
lares, representada por Obregdn.

Con el Plan de Agus Prieta v la muerte del ex—priﬁer Jefe, o-
currida en 1920, se selld$ la liquidacién del cerrancismo, inicién-
dome el proceso de comnstruccién y consolidacién del muevo Estado —
burgués. Esta tarea surge como necesidad de la burguesfa de some—
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iter a las maau al podor raci&n conutitutdo ¥ 1egitimr ante ollas‘ o
‘ do-in-oi.&n. eoncontru-.‘ 1 podor. rooon-tmyondo v d:l.-ciplimndo
el e;ército a su servieio. 1im1tar las tondenci.as contrifugna de —
los 5eneralou eonstitueionnlintaa ¥ replantear sus rolacione- con
&l .;mpcrial* smo. Bn este contexto, las aspiraciones populares per—
dieron upnlso o 1& medida’ en que el Gobiemo empezé a manejar a-—
paratos de contml, cows 1la eorrupci.&n (1os tlnoao- cafionaros de —
$ 50 000.00 de que habla Obregén) y la repreeidn selectiva dentro
do los cindinféi o la’ ooncilia.cth con aquellos sectores organiza
' _dos que representaban un peligro latente para el nuevo régimen,

'peliml v obrems el Estado asum:lG una actitud patamaliata. 'pre-—
"lent‘ndo.. co-o X5 &bttm de’ 1a luolm de clases y lupreno conci—
'.u.udor de. loo :i.nterelel socialo-. R-ta politica de corte 'bonapar—“

tonces (1928). P! ru-uao ouen:l. ropz-umts una de'las p!.em e:u
¥es 4el sistema pol{tico mexicano, manteniendo el poder polftico ;‘-» “
) - .sin mtempcidn y a-eg\u‘nno ol oontrol gubemamont.l de obroro- f
y campesinos a tmﬁ!n de sua integrac:ldn por sectores. : -
A nivel mtomcioml. la bﬁrguesia nacional pretendfa adqui-
k “rir mayor indqnndonciu politicu ¥ una te.jada mis greands en la ex-
plotacidn de lou recur.ol mcion‘los, sin que esto signiﬁ.cam una.' )
S - rupturs polftica total ni mucho menos la conquista de una verdade-
e Mepondencia econﬁmiu’. Le Constitucisn de 1917 habfs Tecogido

ncntro d- 1a dofiniczwn idoo:wgiea de mus- relaciones con cam— -
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en psrt. algunas demandas al respecto, como las 'baseu para lini.tar
- o:l. -nqu.o del.. potrGloo y loe n:l.nem-a quo roﬂizaban lo- uonopo-—

‘pronionou condn:lca ¥ pb].itieae pam nanteuer intactoa mn privi-‘f g
legios. o :

Obrodn, al final de su periodo de gobierno, onp‘l.oza a acep—
tar las comuc:i.one- de Estados Unidos y Callea acentda esta politi
os mtrogud.-tu. .obrc todo a partir de la cr:lnia de 1929 en que el
maximato de un virs je netamente derechista: mse frens el reparto a-
grn.rio » se acentia la represidn del movimiento obrexro ¥y campesino,b
‘me 1103&11:3 b 4 persigue ‘al Partido Commista y se ‘amplfan las faci -
'116..4. :
.',,del -l.xiuto. n react:l.va el moviniento popular' se agudiza la'lu- pRE
ch. de. la- Ligu. de’ commidades Agra.rias poxr el repert.o de la- t:i.e— '
-"-Vrrn, se dommm ln Central ofic:.al (CROI) y nace un novimiento o

paxt 1. mvereisn exi;ranjem- en eonsamsneia, fix;-l*a -

e ,ﬂ.oo uti.lizundo 01 m. '

~‘4- ms QOIPLEJOS RUSOS (1934—1940).

4.1. u teox‘f‘-
. El autor del método de complejoe fue el soviético Blonskij; -
" sin embargo, no so sabe gran cosa ‘de sus 1deas’ por la. escapa difu— :
-16:: que se hizo de su.obre dospuéa de Ber. rechazada. ‘en la Rusia et
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stalinista, en 1931.
Loe principios pedag&gicoa b&nicoe de FBlonskij son: la naturs
1eza :l.ntrinaecamente buena del niﬂo, 1a :Lntegrac:.én de la ensefian—

zZa con el trabajo industrial prod.uctivo, la unided de la escuela ¥
la vida. ¥y el trabajo dt:.l k4 productivo como t\mdamento de la educa‘

cién, Blonsk:l.;s desa.rrolla el método de loe complejos por coneide——
rar la vida como 19. principal educadora, & la cual caracteriza por
su totalidad y p].énitud. de an{ gquc considere que &mta no puede df
vidirse en apartados o materias sino que debe concéntrarse en tres
rubros esenciales: la naturaleza, el trabajo y la sociedad (Pala—
cides, 1984; p.p. 386-388).

El concepto de la escuela de trabajo contempla que el nifio i-
rrumps en la comunidad, la fébrica, el taller, la vida econdémica y

socia.'l. mane jando diversas técnicas que le. haga.n compremler Y e;jer-

citar el valor del trabajo; las vieitas a 103 talleres y févbricas
de la comunidad se consideran indispensables como experiencias ague
'~_perm1tan derivar reletos, ejercicios de cé:l.culo, representaciones

alguna. :rama -de. 1a produce:LGn.

LA decir do Pala.cioa (1984). el programa. pedagdgico de Blons—-. )
””ld.:l no 110@0 a sp.r.:.carau manmcs en: le URSS; el hecho a _que mom—-A )
' kij eea précticamentze un degconocido Bse dedbe'a c:.erta.s circu.nstan—i

cias politicaa que lo aislaron y lo acusaron de pseudoaocialista -
en plena vigencia del stalinismo; las criticaa msas, posterioroa
a 1923. presentan a la padagogfa de Blonsakij como pequefio burguesa
¥y a su escuela como una escuela situada por encim de las clnso-,
por 1o cual fue condenada y tachada de liberal,

En México, a rafz de la implantacién de la educacién socialig
ta, se encarga al Irstituto de Orientacidn Soci.alista la redaccidén

'pcionea oralea, plaav:.cas y gréﬁ.c-.,. ,cs'teriomonte. L.~
'y snnerge en la vida: productiva. desempeﬁando un traba:jo en: -
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del plan educativo y la metodolog:ta convenientes a los intereses —
de la nueva orienta.ei.6n de la aacuela.. celerino Cano, presidente -
de la COm:I.aiGn, "'se encarga de traducir, de un’ texto: en inglés, el
método de complejos y adaptarlo al ambito nacional - : :
Bs asf{ como en 1935 apa.rece el P:l.an de Accidn de la Escuela —
Primaria Socialista que establece comw necesaria una reforma téeni

ca escolar y del movimiento sociai en favor 46 las masas para ten-—
dei- hacia una sociedad igualitaria y responder asf{ a las exigen———
cias de la vida y las necesidades de la renovacién social. El Plan
considera que las ocupaciones predominantea en el medio determinan
direcciones especiamles hacia la actividad agriocola o hacia el tra-
bojo en fAbricas y talleres; por lo tanto, en €1 se plantea.ba el -
eontonido ﬁndumontal del mm pare e.cuolns urh-nna, semiurba ,
nas y rurales ¥y el maestro har{a las adecuac:lonee pertinentes 86—
gfn las condiciones del medio.

) En 01 Plan se ennncian los derechos v deberes del niflo Yy se -
: pmpone que lau encuelaa debian orgnxnzmo en xom uocxun.udu,
‘runci.onal Y activa y que 1es necesidades del nifto dober:tan eatar -
: en’ :mncidn de ln conmnida.d- 1a onaoﬂanzn debia. gmr en tomo a co’
noeil:l.entoa cientiﬁ.cos, étioon y eatét:.oos. en-ei!anzas mannaleu ’y

' ‘.ctxviaad es - 80 c:.u.n.eﬁ -

ral. en ‘su real:ldad aoc:l.-l y aprovechar m recursoe, h‘bitoe y ha
bilidades alrededor de laes ocupacionoa predominantes de le loeali—;
dad e :I.noulcarle 1la moral socialista.

Pare la educacién primar:l.a. se definen 6 gradoa ordenados ‘an -
forma ciclica y ascendente de acuerdo al desgarryollo natural del ni
fio, debiéndose hacer una investigaoidén previa de los alumnos en ——
los aspectos ffsico, psiquico y eocial pera 1levar umi,ficha. indi-
vidual que menejarfe le seccién de Psicopedagogfa e Higieno, a tra
vés del laboratorio Psicopedagégico, el cual realizarfa la clasifi

r“bicar -.1‘ zlumne - en: -'.'. .medio matu-—
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cacién eecolar.

En el Plan de Estudios de Educaci&n Primaria se contemplan ——
) 19.9 materias de~ Lengua.’ Nac:l.ona.l, cdlculo Aritmético v Geométrico,‘
Obeervaczén ¥ Estudio ds la Natursaleza, Ciencias Sociales, Bxaenan
zas Manuales y Economfa Doméstica, Actividades Artisticas y Educa-
cidn Fifaica. Se aclaradba que los divermsos estudios y actividades -
no serfan impartidos aisladamente a los educandos, como tradicio—
nalmente se hacfa, sino agrupados en temas que los coordinaran in-
teligente y oportunamente, los vitalizaran y los hicleran conver——
£er hacia complejos que ofrecieran como motivos: LA NATURALEZA, EL
TRABAJO. Y LA SOCIEDAD (Plan de Accién de la Escuela Primaria Socia
- lista, 1935; p. 24). Esta disposici&n, como puede apreeiarse a sim
ple vista, evidenc{a una contradiccién notoria, pue__eto que, mien--
‘tras plantea un programa por asignaturas, define como oficial uh -
nétodo globalizador. al igual que en la década de los 20's, cuando
LR phﬁieuu“ en précticz-los "‘:eme nmvacts" o método-de nroyectoa : -
: norteamer:.ca.no de” Killpatrick, este contradicc16n -condujo n una —
) conmnidn tota:l. ontre loa maestros puento que 1os ﬁmcionar:los edu"'
'cativos utiLizaron téminos de métodos global:.zadores (correlac16n
'v_mente__ vm:l.dade- de tra.b-.‘lo, centros de :I.nterés, etc.) ‘Gue - corres-
pondfan a diferentes teorfas. Un claro e;jemplo lo representa Rafa.—‘ -
el Ram{rez, funcionario y maestro, quien se: promancié, en. la impar
ticién de cursos a maestros, contra le rigidez de los complejos e
sos.lhizo una apologfa de otros tedricos como Dewey, Decroly, Cla-
parede, etc. y recomendé la utiliza.cidh de varios métodos globali-
zadores indistintamente. ‘

En los Dictémenes editados por el Consejo de Educacién Prima-
ria en 1936, en la parte correspondiente a la dindmica de la ense-
flanza, se propone abandonar los procedimientos individualistac y -

traba jar por unidades de trabajo en mesas, grupos, equipos, clubes,
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etc.,. y se recomendaba ut:.liza.r el “pmcedim:l.ento de empresas" que
: ae adecuaba a las tendencias modernas’ de globnlizaci&n, pemitia -
’ el tra.ba;lo ‘en comunidad y favorecia la autonomla de los escolares
(Sénchez Pontén, 1936)., E1 "método de las empresas™ era una adapta
‘eidn pedagdgica dal proceso produciivo y contempiaba tres etapas —
bésicas: planeacién, desarrollo y evaluacién, k 7
a) En la parte de planeacién, el maestro debfa motivar a los
alumncs para que exploraren su comunidad y determinaran un propési
to de interés, se precisaban problemas, se seleccionabz alguno de
ellos y. lqs elementos materiales para resolverio, .
b)-En la parte de desarrollo se mencionan la impresidén gene——
ral, el estudio del asunto (tTaba jo individual ¥ por equipos con e
jercicios eficientes y variados) y 1la expresién del conocimiento —
,adquirido, que equivalfa a 1a ejecucidn o realizacién \adquisicidn
‘ia uvena Prims, _ootencié’n de1 matrnmento necesaz—l.o, ojecu-—

ci.Gn préctica y demostraciones).
L .e) .Por. ﬂltimo. ae hnc:ta. 19. evaluac:ldn o comprobaciJn con{el -
'1n ‘ae nojom t‘en:l.caa do produec16n y proced:l.mientoa de aprovo— i
kche_m.ento p..m vin'-ular ma... estrachamente 1& eucuela y ia commi— s

’jfdhd.f

Sin embargo, en la prédctica educativa, eekgﬂn‘ sefiala Sofelo In-
clén (1982), los complejos ¥y sus derivaciones metodolégicas fraca-
saron al igual que en el docen.lo anterior 1o habfan hecho el méto—'
do de proyectos y otros de origen norteamericano por la complica--
ciédn que caussban a los maestros sobrecargados de preocupaciohea y
tareas sociales y doctrinarias., Al respecto, el profesor Isidro —
Castillo (1976) es mfs claro al afirmar que: "Mas para muestra des
vontura, los programes elaborados pdr,este organismo...(el Institu
to de Orientacién Socialista)...eran sflo una copia superficial de
los complejos rusos, yn que no se habfa hecho otra cosa que agru--
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par ioa materiales comunes de.las materias tradicionales en log ——
tres rubros de natursleza, frébajo y sociedad. M4s todavfa, para —
cﬁmplir los fines de darle un. cériz socialista fue tal la cantidad
de ideas generales y nociones sobre una concepcién cientf{fica del
Universo, del origen del mundo y de la vida, el cardcter material
de todos los fenfmenos de la naturaleza y la dialéctica que rige -
la historia y la sociedad, acumulados en ellos, que sobrepasaron -
en mucho el nivel de sensibilidad y comprensién de los alumnos, a
los cuales estaban destinados™. Los maestros, aiirma Sotelo Inclén
(1982), tuvieron que trabajar como nunca ante ese aluvién de nocig
nes y mdltiples actividades de cardci;e;f social —as}imbleas, fein;:lvg_
les, manifestaciones, organizacidn de cohités, clubes, comisiones
de gestidén de servicio- péblicos, la participacién en conmeojos téc
nicos para planear lo docente, las manjobras de ensefianza militar,
eto- - mdemfe de lom fmhu'loa en talleres con vias a.la. nrodu.eeidn
' cooperativa cue debfa ser organizada, todo ello sin: descuidar 1a8 .
materia.s instrumentales como las mtemﬁticas y el lengua;]o, mﬁs —
1an complementarj.a- -deporti.vas > 4 a.rbiat:.caa, agropecuarias ¥ do-—
’ ,mésticae-. todaa las cuales debian ajustarse. a m:.evas modalidadea
“pare - las que muchas veces deb!a :Lngeniarse el ma.estro o buscar ins

tructivos.

4.2. Polftica’ eduoativa..

Las iniciativas socimlistas se incubaron nodentro de 1a tarea
educativa sino de la polftica, en visperas de la sucesién preeiden
cial de 1934; el 'campo escogido para lanzarlas fueron los Congre--—
sos Estudiantiles de 1933, que segufan los lineamientos del Jefe -
M&ximo Ade la Revolucién (Plutarco Elfas Calles). En el mismo aiio,
¢l Partido Namcional Revolucionario establecfa como programa que .lé.
educacién que impartiera el Estado deberfa apoyarse en la doctrina
socialista de le Revolucién; declaracién que fue ratificada en sep
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tiembre del aﬁo ei‘guiente por el Comité Ejecutivo del Partido al -
aeaalar que "nuamro socialiemo, el socialismo de 1la Revolﬁci&n me-—
xica.na, tiene su doctrina inmediata en los pri.ncip:l.os relativos de
la Constitucién General de la Rep@blica, los que se ensefiarfn al e
ducando como principios y posiciones de lucha...que se caracteri——
gan por una intervencién cada dfa mfs acentuada del Estado. y por u
na direccién estetal en nuestra economfa que tiende a la socializa
oién" (XLVI Legislatura de la Cémara de Diputados, citada en Sola-
na, 1982; p. 271). E1 texto aludido avidencfa la serie de ideas -
confusas y contradictorias que se generaron en tormo al significa-
do y alcance de la educaoi6n socie.lieta.. tanto dentro como fuera -
de los cfrculos politicos- funcionarioe ¥y educadores, mestros y -
gentes del pueblo, seé encontraban confundidos y esta’ coni'usi.d’n per
sigtié hasta la erradicaci&n del "experimento socialista™; de mane
ra indistinta se utilizaban los términos "socialista%, "racionalis
 gen w/e n.-.ﬂ-nnpiosa". como habfa sucedido en 1oa afios 20'3 (Ler
; g*‘ner. 1979). ‘

: Para tine- de 1933, dentro de los c:treulo- pol!tieo. donina.n—
'f_t"eg, la aotividad de. pos de intelectuales de izquierda,’ eccabe—
: zado. por Alberto Brell-nntz, 1ncli.naron la balanza haciu un: proyee‘
%o, de . reforma. radicai del- Art:(culo 30., en base a los princ:lpios -
~del sociasliemo cientffico;. el texto del Artfculo especificaba que

la educacién que impartirfa el Estado serfa socialista y, ademés —

de excluir toda doctrina religiosa, combatirfa el fanatismo ¥ los
prejuicios. ‘

No obstante que la redaccién del Art{culo parece trascender -
el furibundo axitio].ericalismo que caracterizd al maximato, y cuya
méxime expresién la constituye la.guerra oristera de 1926-1929, la
evidencia parece coneatatar que, en sus orfgenes, el proyecto de re
forma del Art. 30., fue lanzado inicialmente por elementos cailis-
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tae como una med:n.da puz‘emente antlclerical. Las declaraciones de -
ca.llea en su” tamoao "gtito de” Guadala;jara" ‘en julio de 1934, asI
parecen confirmarlo: -

“"La Revolucién no ha terminado...es8 necesario gque entremos
al nuevo periocdo dc le Revolucidn, 8l que yo llamarfa el pe-—
riodo de la revolucién psicolégica o de la concuiste espiri-
tusl; debemos entrar en ese periodo y apoderarnos de las con
ciencias de la niffez y de la Jjuventud, porque la juventud y
la nifiez son y deben pertenecer a la Revolucién. Es absoluta
mente necesario desalojar al enemigo de esa trinchera y debe
mos agaltarla condecisidn, porque allf estd la clerecfa, me
refiero o la educacién, me refiero a la escuela, Serfa una -

-~ torpeza muy grave, serfis delictuocso’ para los hombres de le —
‘Revolucién ‘que no supiframos arrancar a la juventud de las -
garras de la clerecfa, de las garras de los conservadorea" -
(Calles citado en Solana, 1982; p, 270).

Ed sucesor de Calles, al cual se le considersba también como
B fui:u'm titere;e aouél. declaraba algo aemeja.nte antes de ser elec
%o Presidente de 1a Repﬁblice., e1 21 de Junio del mismo ano- S

S "81 soy llevado por.el: pueblo a 1a Yresidencia de 1a Repd-
"‘blica.. no pemtiré gue el Clero: 1ntervenga en forma el guna.

. en'la educacién popular, la cuales faculted 'exclusiva del —
,"-Esta.do...la Rovolicién no. puade.tolere.r que ‘el c‘.l.ero siga a=-
. provechando a la- juventuad. 'y a la'nifiez como eleman‘.:o... retar—

.- datarios.en el progreso del pafs" (Cérdenas citado en Solana.
) 1982- P. 269). :

Fl miswmo Narciso B.-aola (1964). sutor del texto del Art:[cnlo
3Jo. mocialista, declaraba afios mée tarde que el problema polftico
real no radicaba en el término socialists ni en la fé&rmula del con
cepto "racional y exacto", sino en la prohibicién a la Iglesia ca—
télica de intervenir en la escuela primaria para convertirla en ——
instrumento de propaganda confesional y snticientifica.

El recalcitrante enticlericalismo callista siguié reinando au
rante los dos primeros afios de la educacién socialieta, pero en el
periodo cardenistz, la lucha decidida por debilitar la influencia
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. :i.deoiégica del Clero se aunS a la lucha poiitica de las clases po-
pnla.rea para destruir los restos del eﬁlliuo y dal sistems oli
" ghrquico porfirista; la :educacidn se convirtid en una palanca de —
lucha polftice y en un €l emento de transformacién radical de la so
ciedad (C8rdova, 1984). La lucha sbierta que habfa emprendidoc el -
Estado contra la clerecfa y los elementos conservadores, incidfa -
también sobre las précticas productivag de las clases subalternas
para elevar su productividad y enfocarla hacia un proceso de indus
trializacién que cambiarfa 1la estructura econfmice del pafs. Orme-—
las (1984), sefiala cémo el periodo de la educacién socialista mar-
ca el :Ln:l.cio de la transicién de una sociedad rural con base en: 1la
producc:.&n pr:.ma.ria para. la - exportacidn a otra. de incipiente 1ndus
trializacién y formacién de un mercado interno; se transita de la
" educ'acitsn para la integracién nacional a la educacién utilitarista
¥y el Jnfasis en la educaci&n rural. cambia & la eseuela urbana  como
_'e:je prj.ncipal del proyecto del Estado. - - :
: la 1ncip1ente 1nduatr1a11:a.ci&n reauerta de obreros R 4 técni--
”“vcos oaliﬁ.cadoe pare impulaar un proceao de sustituci&; de. mporta :
. cionen- en reameata a tales requenmientos el Estado !.nie:la la -
; 1nstmmentse16n de un modelo de- educacidn t&cn:l.ca, cuya exprea:Mn '
L méxima es la ‘creacidn del Instituto Politécnico Nacional (IPN),. Al
:gunoa affoa antes, en 1932, ya Bassols habfe expresado las perspec—
‘tivas del Estado en relacién a la educacidn técnica:

"Para los intereses generalles del pafs, las escuelas técni
cas tienen una gran importancia porque de ellas depende gran
demente el porvenir de nuestra economfa nacionsl...si la edu
cacién industrial y comercial que se imparte por el Estado -
no corresponde a lag exigencias y necesidades de muestra vi-
da econfmica, los recursos que ol Estado gasta en ella signd
ficardn un despilfarro absurdo. Es indispensable que la ense
fAanza técnica, industrial, se oriente de una forma estricta-

mente acorde con las condiciones de muestra industria y sus
posibilidades...por lo tanto, es indispensable que las ense-
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- fianzas tengan un carficter estricfaméntq préctico, 'y gue capg |
~citen & los que-reciben para ingresar a 1as 1ndustrias ya e~
xistentes™’ (Baasols, 19643 p. p.f216—217) .

Con Bassols surge la ensenanza téenica’ contemporé.nea Y el Es~
tado le asigna la misién de contribuir al desenvolvimiento de la -
industria nacional. ILa educacifn técnice era mansjada ideoclbgica——
mente como una conquista de las masan‘tra;bajédoras ¥ una de las re
formas sociales emanadas de la Revolucién; se planteaba..que la es-
cuela socialista aspiraba a la formacién de obreros calificedos pe
ra que las mesas proletarise tuvieran una justa participacién en -
el‘aproveéhamiento‘ dellas riqueze.a que por dérecho pmpi.o les CO—=
rrespondia. 8810 que, no ‘ge aclaraba que la escuela téenica no es-
taba vuelta hacia el 1ndividuo, sino hacia la organizacién de la -
pmduccidn Yy el cambio- oue no esta’ba condiciona.da. por el aumento
de la poblacidn sino por las trsn.formcionea operadas en 1a ef——
'tmctura ‘econSmica- del paia. En poaas palabraa, el _enfoque pragmi—

o _t:l.co v utilitarj.sta que se aié a 1a. educacidn témca 'y que preten .

o _,.taja,sbde

adé: 1egit1marae como. una : eonquista. popular no ‘8¢ ‘cuestions el hes—
“cho‘de que los 1ndustr1a1eu y capitaliatas obtendr(an grandes. ven-'

a “poiftica educa.czonal dal aa‘ado porq“e =e. loe ofrecfa. .

fuerza de trabajo calificada y, como ‘es': eabido. a- mayor calit:l.cs-—'} L :

cién de ‘fuerza de trabajo, mayor plusva.l.in. La contradiccién era o
bvia: en el discurso del Estado la educacién técnica satisfarfa ——
lah necesidades éei proletariado, pero debfa servir de apoyo a las
estructuras econfmicas dominsdas por el capital nacional y extran-—
Jexro. )

' Otro eje importante de 1a polftica educativa lo constituys la _
enseﬁanzé. en la escuela rural; la pedagogfa socialista debfa sumi—
nistrar los medios y 6rgaxiizar los planteles para conducir a los o
breros y campesinos desde las ensefianzas elementales hasta los més
altos tipos de cultura técnica y profesional a fin de me jorar la —
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técnica agricola ¥ orgamzar sistemas de producci6n colectiva. Ya.
en mu campa.ﬁa prasidenc;al Cérdenas enfatiznba la. :l.-portancia de o
rientar las actividadea cotidianas de 1a vida runﬂ. y obrera ha.cia
los’ principioa de la comunidad y. t:ra.bajo gx-amial, a través de la’ e
ducaciGn. .

Esta orientacidn de lz esTsuela de trabajo pretendfa incidir -
sobre las prédcticas productivas de las diferentes comunidades a —
fin de 1ntegxir1aa al proceso de industrializacién que se perfila-
bs & partir de la crisis de 1929, en que Néxico y otros pafses la-
tinoamericanos, como Argentina y Brasil, habfan quedado en condi-—-
cionea de promover la suatitucidn de ulpor!:acicnee- sin embargo. -
., como bien sedala Raby (1984), esta propuesta no podfa realizarse =
dontro del réginen de propiedad que iuperaba en. 61 campo. Era evi~
dente que gin una modificacidn importante en la eetmctum de la -
propiedad no:se podian aatiotscer las. nece.:ld-dcs del campesundo. :
de. -mf .m-,le. 1abBer  B5ociai, e :.nciuao yolftiea, de]. maestro, fuera
‘wno de los fe:es principales dontm de- ].a polftica educati.va del xé
'_’m, por;,-so se. ocpociﬁc-.ba en:el: n-n de: Aeei&n dc la Ee ela o

' _m_ Socialista’ que’ los maestros debiun eomrt:lrse en’ loa 1L~

-"Idore' aoc:l.alo- de 1a eomn‘l ded ten.,.,' e réqu:..:.to indispensa—

:;ble, ideologfa socialista. m ‘maestro se convirtid en ensefiante de
"letra-. de poaturaa,y de cocina, de hj.giens: fue p.:rtero, eonteuor,’

ar:os‘].ddirersneiaa entre matrimonios, evitd aivorcios ¥y fue tam—-
bién agente de produccién, organizando el trabajo en la parcela, —
llevando nuevos métodos de produccién de cultivo, etc.; por eso se
fiala Lechuga (1984) que los maestros rurales fueron 1los agentes po
1fticos mis efectivos del discurso socialista pues se encargaron -
de trazar las lfneas de penvetrac:lGn‘ del poder polftico y colabora-—
ron directamente en las muevas formas de qrgunisaci&: para la edu-—
cacién. La intencidn de laa autoridades educativas era crear uns v._:
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‘nidad de acc16n> pedagégica, agricola; industrial y social en cada
'eacuela. pues se’ pretendia. que ésta fuers el centro y el promotor -
de toda.s las actividades de la comnn::.dad.

En este contexto, la. implantaciGn de los complejos rusos er;.‘—
la educacidn hacional pa.rece aue respondiG més & una retdrica popu
lista y & una ideologfa socializante que agudizé el conflicto de -
clases para generar un cembio sustvancial en el Tégimen de propie—
dad en el 4mbito rural, por ello, los caciques y latifundistas que
obstaculizaban la capitalizacién y el desarrcllo del campo fueron
los enemigoe del régimen cardenista y de los maestros rurales.

Durante todo el periodo en que estuvo vigente la educacién so
VYC:Lalista en la polftice educativa fue objeto de confusién; muchos
‘maestros e intelectuales y algunos polfticos progresistas preconi-
zaban una educacidn socialista que enténdfan no s6lo.como una eg——
cuela activa orientada hacia la comunidad promoviendo pequefias in-

' duatrié.s v mejores métodos de cultivos, sino qgue también . a.yudaria
'en 1a orga.nizaci6n social v politice. de los campesinos, que par‘.';i—
v c:i.paria en la lucha por una’ modificacidn de las re.l.a.c:l.ones de pro-
: piedad 'y de:. la eatmctura del poder . en J.as Zonas. ru.ra].es.. Como se~
i’iala Raby (1984), poce.s personas entre 1930 Y .1.934 entendian one e
ao no’ era- socialismo, que camoioe da asa naturalezas se encuet!m\san :
’perfectamento dentro de un eapitalismo reestru.cture.do y méa. doaa—-
rrollado; le taita de claridad polftica entre mucha gente de izZ——
quierda de esa época y su preocupacién por el problems agrario les
hacfa combatir una a:ltuacidn de injusticia y de atramso eacanda.loaa.,
remover los obstédculos m&s evidentss al progreso de la sociedad ru
™m1: la hacienda tradicional, el caciquiemo y el oscurantismo reli
glogo, era la preocupaci&n inmediata.
Quizé& quien me jor defina la parado ja de la educacidn socialig
“2n :sea Colmenares (1985) al af:.rmar que. en el impuleso que se da a
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1a educa.ci&n socialista se percibe muy. C].aramente un 1enguaje‘ radi
cal que ten:(a. muy poco que ver con 105 hechon. no exi-eia un verda
dero proyecto soc:l.alieta por pe.rte del Estado y en. todo caso la e-
ducacién socialista no podfa realizarse en un pafs con una estruc-—
tura econSmica esencialmente capitalista. Lo que se buscaba en rea
lidad era una educacién mfs acorde con las necesidades del deﬁarr_g_
110 ecomndmico, que hiciera hincapié en los'aapectos sociales y no

individualistas, que foment_ara el cooperativismo, que satisficiera
las necosidudta t8cnicas de una industria incipiente en crecimien-

to y que combatiera el dogmatismo y el fanatismo rel:.gioso.

4.3. Contexto socioecondmico y polftieo.

.Las condiciones que generaron la :,ducacidn SOcialiata deben u
bicarse a partir de 'ciqrtan condiciones histéricas precedenths, en
parﬁicular,’ la crj.ais intemacional del Capitalismo de 1929, ya —
,que u-wu repeTa ti8 as :.::::c:'.-. inmedinta en. rmietro vafs puesto que
'flos sectores fundamentalea de la eeonomin (petrGleo, ‘minerfa y a—
érl.cultura) eseaban doatt.mdoa a nropore onar 1ae mterias prima ‘
 a '.I.bu pa!se- metropoli.tanos (oono un upital;m de fana prinaria :
rtadora); ain emba.rgo, .en paisen co-o Argentinn., ‘Brasil y Méxi
~ ¢0, la crlais provacd tanbién un cambio en 1la cstmctura de depen—
'dencia, pues, al entrar en crisis la economfa exportadora, .recib:i.&
‘impulso la industrializacién para sustituir lo que antes se impor-
taba; no obastante, el grar obstdculo del desarrollo industrial lo
representaba el raquitico mercedo intermo por la dura realidad de

la miseria de las grandes masas traba jadoras, en particular' los —
campesinos, Como afirma Guillén (1984), lo que habrfa de impulsar
el desarrollo de la industria no era tanto la instalacién de nue—
vas empresas o el mejoramiento técnico sino la prbducéidn para el
‘mercado nacional; aunque el gobiermno habfa favorecido, a. través de
una polftica de fomento & la industriamlizacién, este proyecto, ha-
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bfa que incorporar al mercado a la gra.n masa de traba;jadorea que,
por ‘Bus pésimaa comuoiones, e-taban impedldos de oonsumir la pm-

e duccidn nacional.,

c&rdenas enfrenta el problema del campo repartiendo cerca de
18 millones de hectéreas, dando un duro golpe a los hacendados de
visjo tipo. a 1a ver que incorpora al mercado interno a una gren -
masa de campesinos y aumenta la produccién agrfcola de alimentos y
de materjias primnas, proporéiona.ndo una base para el desarrollo de
la industria nacional; ante la debilidad de la burguesfa, el Esta-
do acentda su infervencidn en la economfa para promover el desarro
1lo en general, ﬁero sobxre tode ¢l dassarrollo de la indnst:ﬁ.d, dan
dd»grandes pasos en 1a formacidén de la infraestructura como ﬁaée -
para ei' proceso de industrialiczacién que se desarrollarf a partir »
de la década de los 40's (Nac:i.onal Pinanciera, C‘o‘misidﬁ Federal de.
Klectrie:ldad, Nacionalizacién de rerrocarrilea y Petr61eos. facili .
‘tacidn para la 1mportac16n de maquinaria ¥ equipo industrial, in-—"
. ‘cremento de la :l.nversid’n ‘en vias férreas y carretems, surp.miento o
de muevas :i.ndustr:l.aa, etc.).‘ o : ‘ ‘\

Darante este sexen:l.o las :I.nvereiones extranjeras ee reducan -
cporla politica naciona.u.uta b A la expmpiacidn petmlem' ae AR ——
imeva or:.entacid’n al ejido para que los peones gastionen la obten—
cidn de la tierra y se ca.nal:lza. el descontento campesino dentro de
los marcos institucionales (Confederacién Nacional Campesina) como
un intento de reformar la estructura agraria. Ios der‘echoa'de huel
&a. gson respetados sustancialmente; se apoya a los lfderes reformig
tas como Lombardo Toledano para propiciar la formacién de la Confe
deracién de Trabajadores Mexicanos (CTM), que en manos del -gobier—
no se va convirtiendo en aparato de controlr sobre los sindicatos.
También se organiza y cohesiona a los ehpreaarj.os privados con la
formacién de Cémaras Industriales y de COmercio. :
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_ Cérdenas reforma ¢l PNR, al cual le cambia €l nombre por el -
- de Partido.de la Revolucién Mexicana (PRM) y le integra cuatro sec
toress - dbrero, ‘campes:l.no, militar y medio (= éste ﬁltimo se afi—s—
lim las centralell vy organizacnones populares). El pexriodo ‘de Chxr—
denas cu.mpliG su misidn dentro del desarrollo del capitalismo mexi
cano , acelerd el reparto agrario y casi liquidé el rezago del feu-
dalisme en €1 cempo. Armalds O4rdove (1976); nos da uns imagen ola
re. dd periodo cardenista al afirmar que Cdrdenas adquiere dimen——-
s16n histérica porque es a un tiempo la oconciencia crftica de la -
Revolucidn iniciada en 1910 y el impulsor consciente de las insti-
tuciones quse hoy rigen y definen al pafs; la trascendencia de su -
mdato, ‘agrega, se halla tanto en las reformas que abrieron la ——
puorta. sl deaarrollo eapitalista como en 1a organizacidn de las ma
888, bajo le mirada vigilante del Estado. Pigura paraddjica, Cérde .
na- representé mds que nadie los ideales de la ut;opia mexicana: ni
capitaliemo ni comunismo. o

l‘s).vm mcum ACTIVA (1541-1970).

5 1.»19. teoria. R A

. La . Bncuo].a Act:l.va o Escue].a l!ueva enp:l.eza. a desaml.larse a -
"fine- dol s:.glo XIX- en ‘gu origen’ con.fluyen una serie ue ‘aconteci—
nientos econdm:lcos, polfticos 'y socxale- nuy d:.versoa, jugando um
papel :meortante la Psicologia, al proporcionar conocimientos cien
t{ficoms sobre el sujeto educativo: el niflo, :

‘Bn el Congreso de Calais de 1921 se especifican los lineamien
tos de la Escuela Activa: respetar la individualidad del nifio y a-
sentar los estudios sobre sus.intereses espontédneos, dirigir la <=
discipline individual y colectiva & manera de reforzar el sentido
do"rou'pqnaabilidad personal .VAéocial y sustituir la emulacidn eww
gofsta por la coope;aci&n. La orientacién de la Escuela Activa, a .
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pesar de la diversidad de posturas, coincide en psicologizar la e~

vducaciGn Yy adecuar la escuela & la medida del nifio, agrupéndolo en
tra’ba.;os en comﬁn para desarrollar la colaboraci6n y la solidari——

dad y desarrollando sus potencialidades en base al trabajo marmeal
¥ a la organizacién de una disciplina personal libremente aéepta-—
da. )

En M&xico, desde principios del presente siglo, ya se habfan
tomado en cuenta algunos lineamientos de la Escuéla Active, adop—
téndose oficialmente en 1923 la Pedagogfa de la Accién de Dewey y
prevaleciendo dentro de la polftica educative y del pensamiento de
diferentes pedagogoe y educadores. sus principios: aprendizaje por
la accién, reié.¢i8n‘ de la escuela con la comunidad, ‘educacién’ pric
tica para la vida diaria, respeto de la personalidad del nifio, de
sus necesidades e intereaes, predominio de los métodos globalizado
res, etc. El1 hecho de que algunos sutores (Larroyo. 1981- Solam.

1982- L].:lnds, 1979- etc.) definsn que- a,partir de 1940 se, da. ‘el —-
‘.triunfo de la Escuela Active en la. educaci&n mexica.na no viene a -
‘ser m&s que la Justificacidn del triunfo ‘de una. a.ct:i.tud coneiliado

B ra por parte ‘del’ Eetado que renuncia. a aceptar una. pedagog:{a. espe—

c¢ffica que dirija ls equcac;&n nacionel; desde- 1940 hasta 197¢ a=— "
f.*boximadamente, sélo. se habla en‘vtémihos de Escuela 'Act'ivé{ y méto
dos globalizadores sin clarificar qué teorfa sustenta 12 polftica
educativa; as{ tenemos que V&jar Vazaquez (1943) se refiere a la —
"escuela del amor", Ceniceros (1956) a la "doctrina de la‘mexican;
dad®, Yéflez (1966) al "aprender haciendo™ en la primaria y al "en-
sefiar produciendo" en la secundaria, etc. En este periodo se utili
zan indistintamente términos de una u otra teoria para definir un

mismo aspecto, se hace unz mescolanza de conceptos y métodos sin —
claridad 'y se contradice toda esta tendencia globalizadora redac—;-

tando programas por asignaturas; todo esto lleva a los maestros a
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retornar a los métodos ‘de memorizacién, a una educacién 11bresca ¥
verhaliata que es aeﬁalada R4 atacada por. todoa 105 -secretarios en:
turno a:l.n efectos poszt:.vos. El ﬂn.tco periodo en que claramente se
advierte una orientacién tedrica es el de Miguel Alemdn (1946-1952),
cuando Larroyo introduce la Pedagogfa Social alemana de Natorp, a-
quélla que sirvié de fu.ndamento para la politlca hitleriana,
Después del "experimento socialista™, en el mismo periodo de
C4rdenss, se inicia una tendencia moderada y conciliadora en todos
1os &mbitos, incluyéndo el educativo. A principios de 1940, el De-
parta.mento de Ensefianza Primaria y Normal publica’ los Promgae ba
ra laa Escuelas Primarias del D.F. que, un affo nés tarde, son im—-
puestos a las escuelas pr-ima.rias de toda 1a Repﬁblica- se arguye -
entonces que los programas de 1935-1936, correspondientes a la edu
.cacifn socialista, habfan gexierado confusjiones y dificultad‘es en -
su aplieaeid’n e :lnterpretacidn a causa del sentido general que se
V,;hab:ta dado al documento. En estos pmgrams se eapecif:lcaba que se‘
kabandonaban loe comp].eaoa y sBe auger{a que Be. ut:l.lizaran nétodos -
globaliza.dores y activoa como le.s "un.it!e.des de trabajo 'y el "méto-—
© do de’ proyectos", loe "centros ‘de inter‘s" etc. Segﬂn la explica—' E
c16n que se da en’ el documento, las "\m:ldadee de. trabajo aon como
el método de proyectos, los centros de :I.nterén o los compleaos, es
decir, edee de actividad escolar sobre los cualea giran, formando
circulos concéntricos, los conocimientos ‘del‘ saber humano, en el —
grado y extensién que esté al alcance del desarrollo 1nfaht11: son,
para decirlo nés claramente,' *temas genemlés de conocimiento®, en
los que el niffo ejercerd sus actividades, y...la tarea del maestro
me conoretard a& encauzar estas actividades y a sugerir trabajos, -
 despertando el interés en Fforma tan disereta gue crean los nifios ~
que son ellos mismos 1los que las hen sugerido™ (SEP, 1941; p. 6).
Al empegar ol periodo de Avila Camacho (1940-1946) la tenden—.
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cia concz.liadora se agudiza, aé.nchez Pontdn es desconocido de su —
cargo como secretario de - Educacidn delica por pretender continuar
con la 1fnea de la escuela socialista’ y s8e nombra en eu lugar & Vé
ijar Vézquez, guien se promuncia abiertamente contra la coeducacidén
¥ le educacidén sexual, intenta ¥ logzxz llever e la eacuela hacia -—
la uniformidad de planes de estﬁdio. programas y métodos de ense——
flanza pars lograr la homogeneidad en todo el dmbito nmacional. En —
1944, Vé€jar alcanza su objetivo, adn cuando ya el secretario de E-
ducacién es Torres Bodet, pues se publican los Programas para las
.Egscueles Primarias de la Repfiblica Mexicana, que se mantendrén vi-
) gentea durante 17 afios. En la preaentacidn de &stos, Véjar sefiala
que Se ha tenido en cuenta que le educacién nacional debe llegar a
todas las partes del pafs con iguales propésitos. Ios programas ——
" son may extensos, incluyen 11 materias, se definen como mf.nimos. -

» -orgdnj.eos ¥ perfectibles,’ gra.nuaqoa, nacionaien, fisxiblss, SIaTee
‘les 'y, enfatiza, que esté.n disefiados ‘para los nifios mexicanos. En
~re1ac16n al método de enseﬁanza ‘se deja e 1i'bertad alos maestros'

B para ‘que elijan el me,,or de acuerdo a su preparac:l.dn ¥ a las condi
: _91ones del madio, siempr* Y. ct..ando se,log"en los ob;jetivos seﬁala—'-_
dob, pars e;jemplificar ‘se hece refercncia a otroa ‘sistemas de orgg_
nizaciGn didfctica como la ensefianza individual:.zada (Planes Dal——
ton y Winnetka), sistemas de organizacién en clases paralelas (Man—
heim en Alemania, Gary-Platoon Sysfcn en Estados Unidoe), sistemas
de ensgeflanza en colectividad (equipos Cusinet, FPlan .Jena de Peter—
sen, Plan de CGrupos de Estudio de Randsll, etec.), sin excluir los
centros de interés, los complejos, el sistema de proyectos y las u

nidades de trabajo {SEP, 1944; p.p. 11-13).

Bsta game de métodos activos ¥ globalizadores que de alguns -
forma pretendfan incrementar la eficacia del trabajo escolar ¥y re-
lacionarlo més directamente con el trabajo productivo propio de la
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yixid\istriab., encuentra una orientacién teGi-ica. con ia introduccién -~
. deila: Pedagogia Social de Natorp por pnrte de Larroyo en el sexe—
'n:l.o de: Alemén (1946—1952). La pedagogia hitlerim, 1a pedagogia -
nacional socialista gue subordinaba a los suprenos objot:l.vos del —
Estado toda actividad individual, se entremezcla con los pz"incif--—
pios de la escuela del trabajo proclamada poxr Kermschieinner en —
las palabras y perspectivas del secretario Gual Vidal. :

En el siguiente sexenio (1952-1958), aungue se mantiene el -
mismo enfoque metcdoldgico, ya se sefialan en los programas de 1957
‘la necesidad de una revisién que los actualice en cuanto a conoci-
mientos cientfificos; trgnéfomaci(’n econdmica, material, cultural
Y social del pa!s; la ciencia pedagégica; mayorffhncionalidad Y ac
tividad de la escuela prinaria' unj.'fictiir conceptos prag;'né.ticoa de
3 la acci&n escolar y; coordinar pre y post primaria con primaria. -—
(SEP. 1957).
. Estas consideraciones ﬁzeron 11evadaa a efecto hasta 1561, —
ouando ‘el ‘Conse jo Nacional Técni.co de 1a Educacidn reforma los pro

xmn el cambiar las. aaignatuma por 4Areas, a saber: l)mtecc.tén
‘de’ 1a Salud 'y el lejoramiento del V:l.gor Haioo- 2) Investigacidn -
*‘dal ladto ‘¥ Apmvechnmzem:o ‘de los- Recursos. Naturzles; 3) cn-pv-en- )
31611 ¥ Me joramiento de la Vida Social; 4) Actividedes Creadoras; —
5) Actividades Pr&cticas ¥3 6) Adquisicién de los Elementos de 1la
Cu.‘ltum Cada una de las &reas pretendia. alcanzar metas en los as-
pectos de: conocimiento, habilidad, hAbito, capacidad y actividad.
La 1ntenc16n_de este cambio de programas, sefiala la SEP (19yb4),
era adaptar de manera menos tedrica los planes de estudio a las ne
cesidades resles de nuestro pueblo. y abrir una puesrta més amplia =z
los eiementos locales y regionaless se aﬁmaha que log programas
por materias, anteriores a la reforma, desintegraban y a veces ama
laban totalmente el aprendizaje en aras de un verbaelismo sin conte
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:nido, vor .ello debia implantarse el pmgrama psicoldgico. el aue —
tom como centro ‘sl nific (SEP, 19b4->p. 20). '

Pera el sexenio 1364-1470, le orientaci6n metodolégica perma—-
nece vigente, Y4fiez, secretario de Educacién, propone la implanta-
cién de muevos métodos pedaglgicos. Segin 61, en la primaria Hel a
prender haciendo", mediante el cual el nific se habituarfa a com———
prender racionalmente 1o que harfa, lo prepararfa paras que suplera
hacer bien las cosas y lo ayudarfa a descubrir su vocacidn e incli
naciones.y; en la secundaria, "el enseflar produciendo", que consig
7 tirfe en actividedes tecnoldgicas con la intencidn de hacer COMw——
" prender la produccidn en serie, entender la necesidad de la super~
vigidn, adquirir destreza en el manejo de instrumentos, equipos ¥y
" ‘aparatos ¥ aprender a planear el trabsa jo (Solana, 1982).

a2 L4

L 5e2e P22 it - P
. Ya desde 1938 la.s reformas popvulares que habta emprendido--—
“vcérdena.s se hab{an frenado.' e). anticlericalismo promulgado aftos an
“tes .¥ya no:: era necesarz.o, més bien se- tenfa la intenci&n de buscar

lu
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. una orientacidn conciliadora.: Eete paso se da, por primera vez, en
"..el ‘aspecto legislativo, con la primera Ley Orgéﬁica del Artieulo -
30. socialista, en que-  se neutralizé el gsentido antirreligioso‘de

las épocas anter:l.ores para dar paso a temas como la democracia Y -
el nacionalismo. Bn el Artfoulo 16, fraccién VI de este Ley se ge-
' fiala qué, a través de las enseﬁanzas'y précticas escolares, se con
tribuiré é desarrollar y consolidar la unidad naciohal, excluyendo
toda influencia sectaria, pdl:ftica y social, contraria o extrafia -
al pafs, y afirmando en los educandos el amor patrio ¥y a las tradi
ciones nacionales, la conviccidn demoorética y la confraternidad -
humena (SEP, 1944). Esta reglamentaciémn, como sefialae Aivear Aceve-
do (1982), pretendfa quitarle el ndcleo agresivo, disminuir, ate—-

misr y minimizar la recia tendencia antirreligiosa ¥ las pmponsio
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nes de izquierda e'xtremé.; sé tr@ta‘ba‘ de éénciligr'ioa intereses en
 pugna’ y preparar el camino para una reforma del:Artfculo 30. a fi-
nes del sexenio. : ' » o
La polftica de la unidad nacional encontr6 su- sfmil educativo
en la "Escuela del Amor", promulgada por V&jar Vdzquez, "una’ escue
la ajena a toda influencia extrafia, una esmgla de amor que fomen-—
tara 1la unidad nacional, formase la nacionalidad y rechazara cual-
quier ideologfa" (Solana, 1982; p. 312), aunque en la realidad Vé-
Jar V&zquez cesé maestros de izquierda ¥y cref un clima de terror -
en el medio docente por’la agitacién polftica que pregentaba el —-
bloque megisterial, Esta actitud le trajo problemas graves por lo
"cual renuncié a su cargo en 1943, BuStituyéndoio Jaime Torres Bo——
- det, quien concilié los intereses en pugni y permitié el eurgimien
fo del S:Lndicato Nacional de los 'L‘raba;jado‘re‘s de la Edu‘cacidn como
2} ¥nico organismo representativo de todo ! e1 magisterio nacional,:

R

" €115 de marzo de 1944. La tendencia era ‘clara, el Estado regquerfa

de una :l.deologia. a;jena a los conﬂ.:lctos de clase que pennitiera la

- un.tticac:wn de- los d:l.atintos sectores eocialea en favor de la 1:1-—- .

X »dustr:lalizaciGn. que se per!ilaba como base del desarrollo econ6mi—k =
€0 del pais.y, para-el-efectq se necas:.taba. de un enquue metodolé—
gic_o que favor_eciera la reproduct;:l.Jn de habilidgd9§~psicomotoras -
indispensables en la industria: la escuela activa. )

A partir de entonces eampéa. en el 4mbito educativo una tendeg
ciea eficientimsta, pragmdtica y utilitarista, que alcanca su méxima
expresidn en el sexenio de Alemén (1945—19'52), cuando el secreta——
rio de Educacién, Manuel Cusl Vidal, declara que "la escuela es u-
na emanncién social; estructura y fines de ella se hallan vincula-

“dos al desenvolvimiento general de la sociedad y al progreso de la
olencia y de la técnica...precisa de una vez por todas crear, con
.todo su aparato pedagdgico, la escuela activa y del trabajo...una
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escuela que produzca. manos més prontas, dedos més hﬂbilee, senti-—~
doe mejor e;lerci'bados“ (Gual vidal, 19475 pe 17). .
E) concepitoc de "escuela unificade' que se 1ntmduce durante -
la gestién de Gual Vidal, orienta la escuela eclemental hacia la es
cuela media y superior ¥, por ende, hacia la preparacidén técnica,
agrfcola e industrial, lo cusl evidencfa el interés del Estado por
impulsar le industrializacién, a través de la preparacién de cua--

dros técnicos por medio de la escuela, de la manera més rdpida po-
sible, Vidal (1947), afirmaba que ere indispensable ligar la eacue
la primai;a a la enseflanza t8cnica en forma inmediata, de ahf que
el concepto de "eecuela unificeda" sea considerado por Castillo —
(1965), como un sistema aue facilitaba el acceso a la enseﬁanza me
dia y superior al mayor ‘nfimero posible de alumnos.

La insistencia de Vidal en orientar la educacién hacia la pro

: qucc:.on. 61 haser mayoT ‘-‘*“-“ an o1 ."homo faber” que en el "howx"

mo sap:.ens", la’ preeminencia. dede a-la eacuola. productiva y el a—-—-—v -

. prmder hacienﬁo ‘que variae veces emplea en su diacum como con-:
-'j‘ceptos bdsicoe, 1ndican 19, orj.entac:\.&n economicista que adq;zirir!a'
Lde nd\_c-cidn pdblica. a. mrt:l.r de ese momentcr 13. intencidn an pro‘
. veer de 108" técnicoa ‘que ‘el pafs requer{a para oontinuar su plan- -
de desarrollo econdmico ¥ social (Gual Vidal, 1947)° talee postula“
don tmbi&n fueron tran-foridoa a la educacién rural, en 1947. en
Guadala jera, Gu.al Vidal declaraba que "la tesis central de la ?odg_
gogfa Social, el vinculo de la escuela con le comunidad de cultura
e que pertenece, la persoralidad libre del alumno y el principio -
de la escuela activa y del trabajo, fiene como objetivos inmedia——
tos convertir a los alumnos en factores activos de la producciGn"—
(Gual vtaal, 1947; p. 56).

Esta orientacién economicista-pragmética (Péres Rocha, 1983),
se mantiene vigente en el siguiente sexenio (1952-1958) cuando el
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nuevo secretar:.o, José Ange‘.\. cenn.ceroe, susti.tuye 1& frase 1de016-
si.ca por la de la’ "doctrina a.e la mexicanidad" ¥V la técnica al ser

vicio de ésta. Este petiodo, ‘gin embargo , enfrents uns demanda edu-

cativa a la que no puede dar respuesta, por la explosisn demogrﬁfi
ca y la concentracién en las dreas induatrisles y urbanas, por e--
1lo, este sexenio es recordado como menos que mediocre en cuanto s
logros educativos.

En el periodo 1958-1864, se resliza una reforma de grendes —-—
proporciones que logra dar respuesta, en gran nedida, B le-demandsa
educativa ¥ actuzlizar 3os planes de estudio y programas de acuer-—
do a la tra.nnfomci&; soclial y. econbnica que se habfa genexrado en
los dm‘bitos mundial y nacional, que coincide con el llemado "dea'a——'
rrollo estabilizador {1956-1970). En este periodo ge pone en mar-—
cha el Plan de Once Aflos, mediante el cua:l. se construyen nlanteles
»‘_A 'p.n etender la dexnanda educativa; aneiiés. ~orea.la Comisién FRa-
'-'_f:cional de 1oe Libros ‘de. Texto Gratuitos (1959). que permite ‘el Es-
tado def:.nir vy concretar de manera directa la penetraeiGn ideongi
ca. oficial. A oute renpecto, Y- 1ntereaante seﬁular una anécdota -
de Nario Aguilen Dorantes, entonces Presidente del COnsejo Nacio-

‘ nal 'I.'écn;l.co ‘de 1a Educacién, quien prefirié’ remmc:lar a.nt. 1a des~
'manda de lartfn Luis Guzn!n que le exigfa la elaboracidn y entrega

‘de los programas en senos de una semana para ver si sus eonteuidos
eorroapond!an a2 108 11bros ya eladborados (Bolafios, 1932; p. 147).

" La reforma de los plsnes de estudio y los prozramas correspon
dientes es explicada por Torres Bodet de la siguiente maneras

"Por una parte el extrzordinario desarrollo cientf{fico y -
-tGeui.oo de los dltimos cincuenta affios impone revisar cuidadp
samente los métodos y técnicae de trabajo, si no queremos ir
8 la zaga del movimiento cultural del mundo; ¥y, por 1lm otra,
el incremento demogrifico, determinando un aumento de necesi
dades, reclaman inteneificar la producciédn agropecuaria y el
desarrollo industrial de ¥éxico, De ahf{ la necesidad de una




67

. educacidn primaria que . prepare en . el ambiente campes:.no Y uxr
‘bano’, 'al hombre hAbil ‘¥ laborioso:capaz: de sentir,’ eon 8L~
trabajo, €l despertar de sus energlas .y ‘actitudes, ‘en bien =
propio, de ia familia, la sociedad y 1a. Patria® (SEP, 1964;

p- 24)—

Esta reforma pierde fuerza en el sexcnio de Dfaz Ordaz {1964~
1970), en el cual el enfoque pragmético genera 1la creacién de laa
escuelas secundarias técnicas y se da mayor valor a los medios au—
diovisuales como métodos educativos. La crinis polftica de 1968, -
hace que el Gobiermo busque una renovacién que no podré ser crista

~lizede =ino haste el sexenio siguiente; cabe sefialar, sin embargo,

blea Nacional Flenaria, emite una serie de planteamientos por de——
nés ihtqreeantea en tanto que concuerdan con la f:ol:[tica educativa
“actual, ﬁfre estos planteamiéhtos cabe sefielar: 1) La»déscentrall‘
.':"fzacidn de 1a: operac:l.dn administrativa del sistema; 2) La dcfinde——.

“que el Conse jo Nacional Téonmico de la Educacién; en su VIII Asam—

'.cldn de una politica educat:.va 1ntegra1 de acuerdo a Yos problemas

T 'demogréf:.cos y con eat:i.mac;ones de. orden ocupac:.onal que cohtein;l-—

ufplen las diferenc:laa entre las éreas urbanas ¥ rureles;3) la uti— L

- 1:i.zacn.on de métodos més. adecuado.. que garant cen el aprendlza.je —_—

~eon. el menor esfuerzo 5.4 la mayor eficacia- 4) La. urgencia de la ——.
fomac:.dn de un amplio n\imero de técnicon de’ nivel medio,  para de-
sempeﬁar los puestos intermedios de mando en 1os cuadros directi——
vos de todas las actividades industriales, a_glmin'istra.ti'\i&s ¥ agro-
pecuarias e incrementar la. formacién de técnicoa' especializados —
gue requiere el desarrbllo econémico y social del pafa; 5) la im——
portancia que reviste el problema de la prientaci&n vocacional por
cuanto de su correcta solucién depende en gran medide el aprovechg
miento cabzl de ls fuerza de trébajo, de la capacidad creadora y -
del esfuerzo productivo del pafs y la elevacién de los fndices de’
a.pmvyec,hamiento egcolar y el abatimiento de las deserciones estue-
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diantiles- €) Orientaxr e- tﬂf‘cmar al maestro e.obre €l conoclmiento
¥ canaliza.ciGn de los problana.s de aprendiza.;le; 7) Yomentar la par.
‘ tzcipaci&n de. los padres de fam:l.lia.- 8) La implantaci&n del: Bachi-
1lerato como antecedente a la profesién de maestro. (aunque en ese
entonces sflo se agrega un afio m4s) y3 9) Ligar la investigacién -
cientf{fica a le vida econdémica y social del pafs (Barbosa Heldt, =
. 1984; v.p. .279—281). Todas estas diapo.eiciones no llegaron a poner
se en prdctica debido al mutismo de la Secretarfa después de la A-
samblea, Barbosa Heldt (1984) sefinla que quedaron muchag preguntas
flotando en la conciencia popular: ;Acaso la VIIT Asamblea del CN_
‘TE . ge organizG \inicamente parﬁ aplacar las angustias presidencia-
W les ¥ la incertidumbre popular o se pensd que las resoluciones ob-
tenidas no serfan aplicadas por los maestros en las aulas, en ra--
28n de que las Comisioneé c‘ie‘ la Asamblea. estuvieron :Lntegradas por
-funcionarios b4 técnicos de la Secretar{a de EducaciGn. ¥ de que . =
4103 traba.jos puestoe a: discusi&n tenian nrevia.mente elaboradas 1&3

conclusionea?

5.3. COntexto soc:loeconJmico ¥ politico. BT : L :
‘i Hacia 1940 da Sthmda Guerra Mundial ‘8e ha.bia extendido por
. todo el mnndo -las. naciones peleaban entre af y tentan que .concen-
trar casi todos’ sus esfnerzoa en la obtencién de material bélico-
se requerfa con extrema urgencia petréleo, minerl.ie. ¥ productos a
gropecuarios. Estados Unidos, debido a esta situac:l.Gn. pasa de la
tirantez al acercamiento ¥y cooperacién con nuestro pafs. Para ese
entonces sube a la Presidencia de la Repfiblica Menuel Avila Cama-~-
cho, quien se encuentr en condiciones de favorecer una polftica -~
de unificacidng &1 sustituye la retérica socialista de C&rdenas —_—
por la "ideologfa de la unidad nacional", en la cual, utilizando -
el fantaema del PFascismo ¥y la Guerra, se hace a un 1lado la lucha -
de clases en interés de las necesidades de la Patria. Avila Cam@—-
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. cno consideraba. que el pueblo ‘no . era un conaunto hetemgéneo de .cla
ses, cada uno enconadamente defendiando sus interemes, sino une ——-
gran unidad histérica, enraizada en el pasado y combatiendo por un
porvenir comtin. La unidad nacional; cue erradicara los conflictos -
de clase y convenciera a las clases trabajadoras de no luchsar por -
me jores condiciones de vida, era requisito indispensable para esta-
blecer un modelo de desarrollo capitalista basado en la 1hdustr1a11
paciGn, capaz de asegurar el crecimiento econfmico del pafs y a1 —
-mm tiempo de poner las basea de una alternativa econdmica Y 80—
“eimd para los subsecuentes -gobiermos. ’ o

Por las reformas populares llevadas a efecto por'dﬁrdenaa,' se
hab{an sentado las bases para la industrializacidn; la reforma agra
: ria. hnbi- abatido loes principales centros de poder politico de los
. terratem.entes ¥y los repar vy abrariﬂ-i r-reaban una ma.sa de potencia
lea compradores- con la 1netmmentaci.6n de un movimiento obrero ins
: ﬁ»titucional Yy dependiente del Estado" y la facultad de este ﬁltimo
ra i.ntarvenir ‘en 1os conﬁ.i.ctos obrero-patronalas, se b.abian cona--
:f.tmido las bases pars uns estabilidad po].{tica que’ dumria nmchos a
fios y que pamitirie. el avance de la industrializa.ci6n y una etape.
de desarrollo acelerada conocida como el milagro mexicano" Desﬁe
1935., y sobre todo a partir de 1940, 1la economfa nacional experi-—-
mer;td un conthn;o incremento que la situd entre las 15 de ma&or pro
ducto interno bruto; en promedio el PIB crecid eh este pericdo a u-~
na tasa anuel de 6.5 %, caso excepcional en América Latina, elevan-
do el producto por persone de 130 délares en 1950 a 713 délares en
1970. Este crecimiento sostenido produjo multitud de camblos en la
estructura productiva; de un pefs agrario-industrisl, México se con
virtié en industrial-agrario; la produccién menufacturera crecié al
8% anusl, creciwiento superior al de la economfs en su conjﬁr_ﬂ:o.

3in embargo, detrds de este €xito se eascondié una realided du-
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ra v mieerable paxra 1as claeea trabajadoras; el desarrollo de le. i.n :
dustris exprimié el campo ¥ se le obligé a producis almentos bara-
tos para dar de comer a 1a poblacién y as{ poder pagar bajos sala~—
rios; se promovié la creacién de un enorme ejbvcifo de reserva (de—
seapleados) que pudiera ser utilizado como mano de obra barata en -
las fébricas; se obtuvieron recursos para el financiamiento a tra——
vés de la exportaciédn de productos agropecuarios; se crearon enor-—
mesy obras de infraestructurae gue permitieron el desarrollo de empo-

g rios de agricultura aisle.d.osg poco a. poco, y mediante diversos meca

ni-os, los ca.mpesinos fueron perdiendo la posesién de la tierra Yy
se cpn_virtieron en asalarjados; en las ciudades los tx-abajadores re
cibioron sueldoé de hambres por su parte, el Estado actu$ permanen-
' tononto en favor de los empresarios, pemitiéndoles el rago de ba——
‘Jos ' impuestoa, d.éndo].ea -nzvoteccion aduanal, -a‘a-:mc‘.en-ndo el costo'
» v de- loa fletes o de 1a energfia eléctrica, utilizando 1= - pluavalia. 80
"cial ‘que ce.ptaba. a’ través: de las empresas del sector pdblico. Todo ' .
»_esto signiﬁ.cd para- las clases trabajadoras- ham'bre, hacinamiento, B
desempleo, falta de educac:.&n, faltc de smervicios. médicou, eunque,
eaporédicamente, se hicieron: alg\mas concesiones para favorecer la
credibilidad en el sistema y el confomismo. En 1u@ar de ampliaree
€1 mercado interno, ese profundizé; la escamsa capacidad de compi-a de
las clases trabajadoras se compens$ por un exagerado poder adquisi-
tivo de la burguesfa y de privilegiados sectores medios; la desi——
&ualdad en la distribucién del ingreso se agudizé por 1ncreméntar a
celeradamente la acumuiacién de capital.
La poiftica seguide por los distintos gobiermos se caracterizé
por tres métodos: a) realizar pequefias concesiones; b) corromper y
c) le represién selectiva o masiva para resolver un conflicto go——-
cial. Estas tres polfticas fueron usadas segin las circunstancias,
ademds, la corporativizacién de las organizaciones sociales hizo —




T

que casi todas 8stas fueran una prolongacién del aparato 'estatal,»-
cuyo supremo rector lo constitufa el PRI,

En el periodo de Alemén (1946-1952) se instituyen y consoliden
el "charrismo sindical® ¥y la corrupcién, imponiendo y manteniendo -
1fderes por métodos gangsteriles.

Para el siguiente sexenio (1952-1958) Ruiz Cortines pretende —
moralizar al gobierno para dar una respuesta a las criticas que pro

‘dujo le descarada y cinica corrupcidén de Alemén; en 1la polftica in-
texrnacional ée éddptan los principios de la guerra frfa, cdmba_tien—
do el comunismo. En este contexto aparecen luchas obreras y de las
clases trabajadoras, como el movimiento de los ferrocarrileros (1o_

B7) ¥ de los maestros de educecién primarie, encebezadoe por Oth6n

“Salasar (1958). En la econonifa se resiente una cafda. que se expr'--
en’la devaluac:;.Gn del peso de 8. 65 a.12.50 en . comparaciGn con el a8

Alar.

, Eh el Biguiente periodo (1958—1964) 18 pez Mateos pone en- préc—
tica e:l. llamado "desarrollo eatabilizador" para recuparar.: e situa~—
"~ eién crftica de 1la economls., se pretende continuar con el merte —
crecimiento econSmico estabilizando los precios pero provocando un

continuo y creciente endeudamiento pfblico externo, restringiendo -
las importacibnes ¥ concertando un convenio con una institucién mun
disl para aseéurar la estabilidad del peso,

Para 1964-1970, Dfaz Ordaz enfrenta, a través de su polftica -
autoritaria y represiva, los primeros sfntomas de la crisis econdémi
ca, sociel y polftica; el Estado enfrenta una crisis de representa-
tividad y graves problemas: guerrilles y terrorismo en Quérrero', Ja
lisco y el D.F.; movimientos estudiantiles en Morelos, Puedla, Mon-
terrey, Sinaloa, Guerrero, Veracruz y‘ el D.F.; movimientos de traba
- jadores de sindicatos de empresae e industrias en todo el pafs, por
salarios, presteciones y representacién sindical; movimientos campe
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sinosy de cbmmidades indigenas con ocﬁbacionea”de tierras en mume:
rosos. eatados de la Rapdblica; tomas de presidencias y de palecios
municipales en protesta por actos gubermamentaleam o por decisiones
elgctomles; etc. Ios conflictos socialés sa aggudizan v extienden a
todo lo largo ¥y ancho del pafs y el gpb.temo responde por medio de
"la represidn; el trago amargo de 1968 serf una muestra de le incons
ciencia de los representantes gubernamentales y de su incspacidad -
para mane jar la situecién por otras vias.

6) LA PROGRAMACION POR OBJETIVOS (1972-1982).

6.1. La teorfa.

' La tendencia a adoptar oficialmente una teorfa noxteamericana
Fors . sustentar el sistema educativo nacional alcanza su méxime exX—-
presidn con la 1mplantac16n de la programciGn por. objetivos, que —-
R- -3 vi.ene a sger otra cosa que la apliea.cidn pedagdgica del conductis
v‘o rwrteamericano a1 émbito educativo. .
s EJ. COnductiamo, como corriente psicoltfgica, aparece pcr ez ——
: »pr.uaera en 1a década de 1910-1920 en Estados Unidos; su principel —
'ropresentante, h 4 podrIamoe dacir pionex.'o, es John B. Watson, quien
conaidoraba que la Pai colog!u. para aenira.r a Ciencia, debia dese——
char los métodos subjetivos (:i.ntroapeccidn) ¥ los conceptos cue no
fueren observables (imagen, conciencia, mente, etc.), el objeto de
le Paicologfe debfa constituirlo 1la comducta y el método objet’i‘vo' A-‘
serfa el que diera respuesta a las intermganteé psicoldgicas., Wat-
son establece como objeto central de estudio de la Psicologia = la
conducta y reduce &sta al binomio estfmualo-respuesta; dese_chg tam—-—
bién 1la Pisiologfa y propone que el trabajo cientffico deﬁer& cen——
trarse en la obtencifn de hechos y el establecimiento de dependen~——
cias entre 'el;oﬁ, es decir, de asquemas que pudieran establecerse y
utilizarse en el lébo'ratério, en 1a clfnica, en la investigacién em
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) pfric’a.”.y coﬁ:éreta. su poé_tura rgﬁreserita una res'pues‘{;}a‘ ’atﬁli‘a’,s' concep
ciones mentalistes que imperaban en la Poicologfia de su ﬁempo.
La‘apar‘icidn del Conductismo se explica en base a las necesida
des sociales que vivia Norteamérica a principios de sigio; el desa—
rrolleo del Capitalismo, en su fase imperialista, reuueﬂa de una —-—
ciencia confisble, cuya orientacién pragmftica y utilitarista, P
diere brindar control y predicéiﬂn de la conducta humana. En la con
cepcién conductista subyacen, pues, circunstancias sociales concre-
~tas, de class, filoséficas ¢ ideolégices; la interpretacién unilate
ral de la categorfa de accifn, el ‘interés kpor dirigir, controlar y
predecir la conducta; el papel primordial que se le da 21 medio am-
biente y la poca importancia que se le presta al sujeto, su concier_l'
- Clly etc., son muestras de una oiencia generada a favor de la ‘ciﬁae
‘en ‘el poder ¥ la forma en que és’ca 1a uti.liza para; alcanzar sue £i-
nes. o . o . ’ 7
la.versifén m&s acabada de esta’ poatui-a est! répteuentéda jaor -
‘skinrer a partir d.e la década de 1os 50'5- & retom 1as 1deas bési
cas del conductismo :Lnicial de Watson. pero mod:.f;ca - N eaqu iui

‘ "cial E~R (Estimulo-nesmesta) para dar- paso al paradigma. E- -R..ER =

" (Estfmulo D:.scrminativo-nesmesta-Eetimulo Reforza.dor),» esta ins—
trumentacidn recibié el nombre de condiclonamiento opera.nte 'y exten
dié las pon.b:l.li.dadeg de contar con une. ﬁencia qu.e ;ndiora pmgta—
mar la conducta del organismo. :

Puede decirse que el gran aporte del Conducti=zmo fue el de des

terrar, haste cierto punto, las concepciones subjetivas inasibles -
pare la experimentacién; no obstante, sus limitaciones son cada vez
méep evidentes eonforme al progreso cient{fico y a las demandas s0-—
ciales; la ‘,conéepciGn positivista del conocimiento cientffico ¥ la
filosoffa mecanicista del hombre que ke subyace le ha fijado sus 1i

- mitaciones y su posible disolucién. .
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SRR - ¥ ruéxico, el COnduct:.smo ‘tuvo una v:i.gencia muy grande a par-
tir.de: 1a d‘cada. de 1os 90%8s, sobre todo en el (nbi.to edncativo,
‘ya que sirv:uS como fundamento pars la elaboracién de planes y pro-—
gramas de estudio y como gufa de la labor docente., La aplicacién -
de 1la teorfa conductista en la educacidn se manifiesta principel——
mente en formas de planeéacién, programacidén, ejecucidn y evalua——
cién del desarrollo de los procesos de la educacién escolarizada.
Segén el Consejo Nacional ‘Técnico de la Educacién (1984), las ca—
racterfsticas de una educacién influenciada por el Coductismo son:

' a) Planes sducativos elaborades con ngor tecnoldgico aunque
desl:l.gados de los principales apremios de la sociedad y.las c:l.r-—-
cunstancias de tiempo 'y espacio, ¥;

b) Programas escolares estmcturados conforme a esquemas con
base en objetivos conductnalea, en cuyo desarrollo se procura el e -

jorcicio de un tipo. de actividad presidida. por ios uamanoa TVEr—

v bos operatorioe", que express:i comportamientos deaeables en foma
: 'preestablecida, Y un adieetramiento mecénieo quo. obviamente, eX——

' cluye ol pensamiento reﬂexivo ael wjeto para \ing oxplicaci6n o

ba.l dol mEvil de ‘sus -actos. j" B AR : L

m 19‘72, el COnsejo Nacional Técnico de 18 Bducaci&n elabora..
en baae ‘ala progranaci&n por objetivos, loa planes de estudio y - :
programas de ed\;ca.cidn primaria, que son dados a conocer a 108 ——
maestros al aflo siguiente. La estructura de estos progz.m‘a se ha-
ce. por éreas, contemplé&ndose Espafiol, Matem&ticas, Ciencias Natura
les, Ciencias -Sociales, Educacidén Artf{stica, Bducacién FP{sica y E-
ducacién Tecnolfgica; con todas ellas se pretende comseguir el de-
sarrollo integral de la personalidad del educando, a medida que al
cance objetivos progresivos en los campos cognoascitivo, afectivo y
psicomotor,

En todos los grados de primaria se desarrollan gradual y pro-
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"Igresivnlento 1&3 s:.ete éreas cle fomacidn y en’ cada una de ellas -
ne pretende alcanzar objetivos generaloa. Cada ‘rea se: divide en u
nidades, las cuales eostédn formadas por objetivos particulares, ob-—
Jetivos eapecificos y actividades de aprenaiza;je. Lose ob;}étivos _—
particulares han sido elaborados en funcidn de los objetivos gene-
rales del 4rea correspondiente y sefialan una seleccién de aquellos
comportamientos que deberdn lograr los alumnos al concluir el desa
rrollo de cada unidad. Los objetivos eapecificos, elaborados en ——
 funcisn de los -part'ifcularea, ;gon las referencias= inmediatas para e

ﬁlwr el logro de los aprendizajes propuéstoe para las activida—-='

'des del programa; una vez alcanzados, se transforman en anteceden—
tes para contimuar aprendiza;jes posteriores. Las actividades son -
gufas de nprondizaje orga.nizadaa de tal manera que constituyen una

"secuencia de’ acci&n uue el ‘niflo deber& deua.rrollar para alcanzar -
cada uno -‘de los objetivoa eapoc{ﬁ.coa propueetos, por 1o que repre'

“sentan : la metodologfa did&ctica que ‘cada Area’: pmpone nara realji—-"-"

zar el px'oceso enseﬁanza«aprendiza;le correepondiente (SEP, 1982- -
e ‘-“)-v“ o

-En bage a estas considerac:.onea. se seﬂala en los programas -
de educacifén primaria de 1973 que . la labor del mmestro “serd seleg
cionar, adecuar y dirigir las actividades que lleven al alumno a —
alcanzar cada uno de los objetivos especificos de las unidades que
integran los programas de las siete dreas;v verificar que el alumno
logra los objetivos y hasta qué grado los logra; descubrir el Tpor
qué® no lo/ev alcanza y ayudar a cada uno a ‘:'euperar las dificultaded’ ‘
(CNTE, 1973; p. 2), de ahf que se procure redactar los objetivos -
espec{ficos en forma de conductas fdcilmente evaluables.

Con la introduccidén del principio del condicionamiento operan
te de 3kinner en la educecidn, el proceso educaf_;ivo adauiere el ca
récter de¢ una secuencia ordenada de estfmulos.y respuestas lo ‘cual
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'pemite, por primera vez, generar una. "tecnologia. edueativa" pro-—
pianenta dieha. y establecer reg‘.\.as objetina para ovnluar los re—
sultados de la educaciGn. Laa reglas del scientic management que -
tanto éxito tuvieron en las empresas fueron aplicadas en la escue-
la bajo el atributo de una supuesta cientificidad, de esta manera,
todo lo que acontece: en el aula es praviamente programado por un -
grupo de "expertos" que seleccionan contenidos educativos, definen
la organizacién de esos contenidos, los tiempos en que se c‘!.eae_n——-
vuelve el procoeo‘ ensefianza-aprendizaje, etc.; esto lleva al refor
_z;ﬁiento de conductas "deseabias" y & la erradicacién de la liber-.
tad ¥ 1a interrelacién meestro-alumo (Guevara Niebla, 13984).

6;2. Polftica educativa. ) ) )

" Segin Puentes Molinar (1982), la polftica educativa de princi
pioa -de la década de los T0's es un mtento oY revita)‘ivnr Y MmO -

v detnlzar la ideolog:[a Y, para tal afecto, ‘o emnrende unsa’ refoma '

lve\'lm:a‘j.v:a. que pretende hacer ‘coherente la edueacidn formal en rela.
_”: cisn con el medio. am‘biente de ’Capita:l.:.ano avanzado que: muestran -—? o
":10. noaioa de- co..micnci&n _manim. en part:leular h televisidn. Ea L

- J.'ta. renoﬁacidn g6 oxprosa en. l
) Una insiatenc:l.a. const-.nte en l1os efectoa democratizantea -

de la. apertura del acceso a la. escuela. :

D) Una modernizacidén cient{fica y pedagda.ca como via para lo
grar una cultura social m&s racional y or.tentada. ala ef:l.cienci.a.

¢) Un economiciamo pragmético para que la eacuela capacite pa
ra el trabajo desde la secundaria, impul sBando una ensefianza técni-
ca gque se concibe estrechamente como adiestramiento.

d) Un pretendido diflogo para reconquistar la representativi-
dad del Estado en materia educativa, y; :

e) Mayor px‘ésene:la de imfgenes populares en los contenidose.

E proyec'tovde esta reforma educativa no fue en ningdn m’oﬁxén—
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to un:proyecto coherente, ﬁimeg la teorfa ni en la précﬁica, sino
més bien un conjunto de medidas que obedecfan a diferentes vropési
tos pero gue, en esencia, segufa 1a‘misma 1fnea economicista—prag—
méAtica de las dééadas‘anteriores, aunque modernizada y revitaliza-
da con la cientificidaed eficientista que le proporciond la “tecno-
logfa educativa" y la programancidén por objetivos.

En el siguiente sexenio (1976-1982), la crisis que enfrenta -
el Estado impide : generar camﬁios en el sistema educativo, mfs bien
Be restringe el ‘gasto pdblico para educacidén puesto que la mayoria
de 1os recursos se canalizan hac;a las inversiones directamente _—
productivas gue pueden reactivar la econnmia; no obstante, se mani
fiesta una_ideolog{a exacerbada gue pretende mantener wviva la uto-—
pia-de la escuela  como salvéci&n a la crisis h' proteger la imagen
del- Estedo. En 1977, renuncia Muﬂoz Leda & la’ Secretarfa de Educa-
c16n y rernando Solana, &l ocupar su. cargo, intenta reducir las ex
nectatlvas respecto a una. ex*ensa acciGn estatal, seﬂala priorlda—
dea,_reconoce las 11m1taciones del s;stema e 1n51ste que serd el - .
aumento de 1qvqflqiencia y no-laiexpansidn lo que aumenta:é el al-
canée dei servicio eﬁucatiﬁ . ?é.ra 1978 surge,unyay nueiia euforia de
optimismo debido al auge pettoléro, que se manifiesta en declara——
ciones concretas de expansidﬁ ¥y diversificacién del sistema esco—-—
lar en lo que resta del sexenio; en esﬁe contexto aparece una nue-
va vertiente en la planeaci6n'educativa influenciada por los linea
mientos de la UNESCO, que propone la enseflanza integrada a través
de m8dulos y qgue se implante oficialmente en los programas integra

dos de lo. ¥y 20. grados de educacidédn primaria hacis 1980,

6.3. Contexto socioecondmico y polftico.
En los principios de los 70's, el Estado, encabezado nor Luis
Echeverrfa, adopta un modelo neopopulista cuyas principales lineas

polfticas son: recuperesr lz p€rdida Ae hegemonfa ideoldgica, uca-——
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“par con 163 movimienfos,réué;rillerés y.f;“e’rforis’t‘a's',’ satisfacer las
demandas de las clases medias y mantener loe niveles de ingreso de
los trabajasdores. ElL gobierno de Echeverrfa hace esfuerzos de acer
camiento con los intelectuales, los estudiantes y las universida-—
des ¥y toma algunas medidas de polftica exterior progresista como -
las relacionea econémicas y culturales con Cuba y el asilo a gran
cantidad de emigrados chilenos por la ruptura con el gobierno fas-
cista de Pinochet.

' En el terreno ecomdmico, el gobierno de Echeverrfa contime -
durante el primer afio 1a polftica de estabilidad monetaria, pero &
partir del segundo esboze una polftica de reformas fiscales, de —
cohtrol de inversiones extranjeras y de aumento de la inversién y
- el gasto -pdblico, buscando epoyo en algunas tendencias demoeréti——
as del eindicaliamo.

: Al fracasar loe intentos reform:.stae v no- lograr le democrati
:rt_’f‘zacidn s:.nd:.cal como parte de un. proceso dirig:xdo Spoxr el propio &0
_'biemo, éate’ continda la. politica (de :lnversionee y. gastos a. costa

'_,.de un creciente endeudami.ent:o externo, vie. FMI, yde un proceso ‘in

flac:.onario que anmenta las t’a.sas de acumula.cidn ¥y de’ crecimiento
de utilidades, acent\ia.mio lasa doaigu&ldadee' entre el campo ¥y la --
ciudad, en el interior de las clases trabajadoras y las capas me—-—
dias y entre la gran burguesfa, la clase media acomodada y el res-
to de la poblacién. .

Para 1976 México enfrenta ya una crisis econémica de enverga-
dura, Al empezar el nuevo sexenlo (1976-1982), la mayorfa de los -
grupos y organizaciones patronales tratan de imponer una lfnea con
‘traria a la intervencién del Estado en la economfa, encontrando e-
co creciente en un gobierno que acaba con le retérica populista, -
con los alinecamientos internacionales al lado del tercer mundo y -
cede en la palabra y en la prdctica a las presiones del neolibera-
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liﬂﬁa:' éc‘oz;KVl‘n:ic:o‘;-'.é‘op 16.’3,'c‘_.'ngng,bj_d‘c>s'— efectos Veni,l‘a_,depen'd;en_cia, 1z
especulacién financiera vy erediticia, 1la’ inflyavcidyri‘ ‘s‘éguid,a‘ de la -
congelacidn de sélarioe, el incremento del desempleo y la dismirzu-v
cién de inversiones y servicios.
v En 1978 el auge petrolero da nuevo empuje a la intervencién -~
del Estado y reactiva una economfe centrada en la petrolizaciémn, -~ k
gin embargo, la cafda de los precios del petrdleo y el alza en las '
tasas de interés dan un duro tumbo & la economfa mexicana que en-—-
tra nuevamente on crigis a fines del sexenio {1g82). ,
Eetas caradt'eristicas en 1o politico Y en lo econdmico. respon
den & la crisis del modeld de desarrollo basado en la’ sustitucl&n
de importaciones- yva para fines de los afios sesentas el modelo men
eionsdo habia em:rado en su tercera fasge, gque marca su deacomposi—-
‘ cidn, Ae ahf gue’ en los 70°s 86 manifieste una crisis sosteniaa —
que “trata da solventarae infmctuosamente expandiendo el - gnsto p\i‘
blico y recurriendo crecientemente al crédito extemo.




Matriz II. Relacién que guarda la teorfa ps’iéol&gﬁlca y/o pedagdgié )
sducacifn pdblica eiemental con le conformacién del Estado y el desarrollo econémico de
la uocie@ad. : : .
: ANOS TEORIA PREDOMINAN'i‘E CONFORMACION DEL ESTADO DESARROLLO ECONOMICO
B2y - - - - - - - - -4 T eI R TS BRI
Escuela México independiente -
lancaaterians 1 "(Liberales V,.S. Aparicién y consolids 3
. : Conmervadores ) cidn del Capitalismo %
S L o IVestauwracidn de 1s Wepsery . T T T - T
Engefianza Ob jetiva
,.Porfiﬂato : Fase Primaria-
e e D Exporkadora,

i w?c;ﬂasvgfa'_ ‘461 Desarroiic-
de las Facultades

‘xb- Pedogogfa de do-Aecidm |-
T T omple jJoB USO8 .. .
Pase de ,avgetif,\igidif;_ i

Escuela Activa El Milagro mexicano .
. : ST . de importeciones’ g

X: Periodos de crisis,
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LA PSICOGLOGTIA CERNETICA
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m el édp!tuio anterior se '1nter‘1t6""esclax;ecar la relacién que
han guardado l.as d:i.stinta.s teorias psicol&gicas v pedagdgics.a que-.
r‘ha.n suatentado la Educacid’n Pablica Elemental en” l&nco, desde 18..

21 kpasta 1482, con la polftica educativa b2 el contexto socicecons—
mico y polftico correspondientesn. '

En los siguientes capf{tulos se mborda la problemdtica actual
siguiendo el wismo tratamiento. En este tercer capftulo se plantea
la Psicologfa Genética de Jean Piaget, como la teorfa que se perfi
la ocomo predoumnte en la concepcién educativa del Estado, y, en
rlon capitulos cuarto y quinto, respectivamente, se explican la po-
. 111:103. edueativa vy el contexto socioeoondm:l.co y politico vigentes
1ntentando sealar la relae:l6n que guardan estos. aspectos entre sf.

M PSICOI-OGIA GENETICA.

P ey

'-;;’m' bun ciqrto; ob:-to -hn-anim. -u.'upertur- - dtuo:l.p.u.naa e‘a

y & la cap.ci.dad de transtomcidn inherento e su prop.ta. comtruc—

e16n teGr:I.ea: caracterfsticas gue contmatan inmedimtamente con el

:cduccioni-o. la pobreza conceptual y la decadencia acelerada de
1a teorfa conductista. . . o

En México no han pasado aeeépercibida- estas ‘consideraciones.

A psrt:l.r de la segunda mitad de la década de los T0's empezaron a

aparecer diferentes artfculos que evidenciaban los inconvenientes

- que trafa ‘consigo el conduetiamo, tanto en el terrenc psicolcgj.co

"“““‘*f -
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propiamente dicho como en su-aplicacidn al dmbito edu.cé.tiiro (la —
programacidn por objetivos) Bimulténea.mente. la Secretar{a de Edu
cacién Pﬁblica did un fuerte :meulso ala Psicolog.!a. Genét:.ca en --'
varias d:.recc:.ones- Educacién Inicial, Educacidén Preescolar, Educa
cidn Especial, Contenidos y M&todos y la Universidad Pedagdgica. —
Verias investigaciones fueron subvencionzdas por les sutoridades e
ducativas y sus resultados fueron utilizados para modificar metodo
logfas y reelaborar programas y libros de texto (Glazman, 1984: p.
p. 298-301).

En el caso particular de la Educacidén Primaria, a pesar del -
predominio conductista en la programacidén, se observan algunas con
cepciones piagetianas en las consideraciones del ‘nifio :de cada gra-
do, principalmente en lo. y 20.; ademfs de qﬁe pueden detectarse -
concepciones, ob;ietivos y actividades que reflejan de' alguna mane-
ra. e1 enfoque psicogenético. En este aspecto cabe seffalar las £——
reas de Eapaﬁol, latemat:.cas y C:.enc:.uu ‘Naturales.

b En: Espaﬁol se habla de la: :unportancia de crear un’ clima. de ek

confia.nza que: favorezea la participa.cién del niﬂo, ddndole t:lcmpo L

para que exprese sus ideas y pensamientos,: respetando vsus op:i.nio-- -

lor formativo de 1a- d:.ecusidn, por medio de la cual el niffo apren-
de a escuchar opinionea de los demés y sa.car conclusiones. favore«
ciéndose de esta manera la formacién y desarrollo de su juicio erf
tico. Por otra parte, se sefiala la importancia de la 'motivacidn, -
la cual preténde lograrse respondiendo a la éxperiehcia vital del

nifio, a su evolucién psicoldégica, de manera que se le estimule 2 -
nuevas experiencias y a nuevos descubrimientos, tratando de desper
tar una actitud interrogante ants el texto para que bizsnue respueg
tas y aoluciones nuevas; en ‘cuanto- & las normas gramaticales se ha

ce referencia a que el nifio lag descubra por sf mismo més que a—~—-

'-‘respondiau:‘.a a sus prevuntas- en esta Area selsei’iala el va-,. .
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prendérselas de memoria (SEP, 1982; 3exr grado; p.p. 19-27).

CEL en:t‘oque de. las ma.teméticas mane;]ado en los programas . pro——
uende que’ el niﬁo de primaria reconozca en dicha: ciencia un inatru
‘mento que permite conocer, interpretar y transformar . el mundo ; es
decir, que encuentre en ella un lenguaje que le ayude a organizar
las ideas e informaerse sobre su ambiente ¥y a plantear y resolver u
na gran diversidad de problemas gque surgen de dicho ambiente. Esto
implica que el tratamiento de los temas se inicie siempre a partir
de una problem&tica real del nifio y retorme a aplicarse a ella co-
mo punto final del proceso de aprendizaje; implice ademé&s, que el
alumno elabore sus Iimpios conceptos mnten&ticou mediante la acti-
vl.dnd. corporal, la manipulacién, la observaci&n, la comparaciGn. -
el anflisis, la obtencién de conclusionea, etc., ¥, una ver. elabo-
radoa dichos oonceptos, los aplique en forma croativa a otras si—.
,tuacionea- de anhf que se 1nc1uya en la.- metodolog-{u un dltimo " paso

”que ea la 1nvencion de otma prou.l.annuf 3s satz .-r.'z,':en = pratende

"“'que lo:s conoeimientos tomen sent:.do ‘no. en sL mismos ‘sino como me—-
L d:l.on para rasolver ¥ plantcar"problemaa concretos (SEP, 1982 3er -

v mdo- P«P. 59-63). Iuoa contenidos programdt:.cos. aeﬁala.n 1os'pro—-.‘

",-fms de - 40.-a 50., Se d-sarrollan aurovechnndo el cﬁ-ulo ae’ no——‘ :

ciones intnitivna que el niﬂo ya. maneju por sus vivenciaa cotidia.—~v ‘
‘nas, constmyendo sobre esas nociones el concepto que interesa ele
borar poniendo al niflo en situaciones en las que ponga en juego su
desempefio cogn}.tivo. En este proceso la verbalizacién constituye -
un corolario de lams conclusiones obtenidae personalmente y no uns
repeti'cidn o memorizacién de té&rminos, reglas y férmulas (SEP,13982
40. grado p. 60). ,

Con el estudio de las Ciencias Naturales se pretende formar -
en el n:l,fio una actitud cientffica que le permita entender la cien-
cia como un quehacer, una bidsqueda 18gica y sistemAtica que, funda
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mentada en conocimientos logrados anteriormente y en procedimien——
toa de 1nveatiga.ci.6n espec:tfiéoa, permite la adquisici6n de nuevos
conoc:.mientoe ¥y explicacionea acerca de diversos objetos, seres h'a

fend’menos naturales. De acuerdo con esta finmlidad, se busca . que -

'F:en laa cll:aea de ciencias Naturales se ensefie a los nifics & descu-
rir, por sf{ mismos, algunos de los conocimientos principales gque
estans disciplines han alcangzadeo y las formas por medio de la=m cua-
‘les estc ha sido posible; la intencién es permitir al nifio obtener
i_.nfomacidp de tipe cientffico y aprender a manejar algunos de los
procedimientos b&sicos de la investigmcién cientffica. En esta £-—
rea es importante sefalar que se pretende gque el educando busque y,
en su casc, elabore explicaciones provisionales (hipStesis) acerce
de distintoa fenémenos ¥, 2dcmés, 1as compru.ebe experimentalnente -

.(SKP, 1982; 3er ‘grado; p. 101). .

En los progra.mas :Lntegrados de io. ¥ 20. grados, 1mp1antadoa
oficialmente en 1980, se observa una ‘mayor 1nf1uencia de las con—
cepcionee piagetia.nas. Estos pmgramas mn.nejun el conceptn de ints
“5«.-91.011 como la presentad&n de las cosa.- ¥ los hechos tal Y com

f'fae presentem en la realida&, como un todo unificado, suaceptible -
._,_de :88Y esmdiado parcialmente desde cada una. de laa &reas de apren.
. diznde. BL- concopto de 1ntegra.cidn, c.gﬂn se refiere en el progra——
ma.. o= més afin el s:.ncretismo difundido ‘poxr Gla.parede, Decroly,. —
Plaget y gran m!mem da pedagogoa de la ‘sscuela activa; su :i.ntenei
"'dn en vivenciar las situaciones pars que impregnen 1a experj.ancia

‘individual y puedan de ese modo 1ntroducirao nntur-.l.uento en la o
personalidad toda del nifio; segdn el programa, la integracidn' de —
los contenidos pmg;‘emﬁticos, sobre todo .en los primeros grados, -
constituye la respuesta diddctica al imperativo psicoldgico del“‘x::_i._
filo, de ahf que se fundamente en_lé.s layea del aprendizajey'e‘n '.‘lqa
" estudios e;;peﬂ.méntales sobre Paicologfa Evolutiva tan estigiﬁfl&dds
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por las investigaciones de Piaget. En esta concepcién, el nifio -
prende mejor las cosas cuando ae le enscﬁa.n relac:.onada.s, entrela—
: zadas unas adquisieiones con otras e £nt:unamente 1igadas, ‘con obje

.to de que formen un ‘bloque interrelacionado que se grabe en su in-

teligencia, concretamente ‘en 1la memoria, pero en una memoria de i
‘po operative, que lez edquisiciones penetren en an intérior, més -
que como simple conjunto memoristico, como vivencias, como algo vi
vido y adquirido en la pr&ctica. lLa intencidn del programa, en ba-
se a 1a concepcidén de la naturaleza del comocimiento humano y del
proceso de aprendizaje, es unificar, reunir todaa las cuestiones —-
en tormo & un punto unitario (ndcleo integrador) que 46 significa-
- do a todos los dexﬁ(s, ye que ge considera qﬁe los fendmenos que —
comprenden la realidad del mundo se le jyresentan al nifio como un -~
tedo indiferenciado y serd a través de la discriminacién de los di
' ferentes. fendmenos que apr-mierd gmdualnmte a crganizar su pensa
uu.éi‘.nto @i TOTmE - mas diversid iCEui, a.u\.u.xpol.anuu fucVas cApex.Lex’l—-— :
_.cias (asimilac:.dn) v roin‘:egra.ndo hechos pasadoa (acomodac:wn) de

| forma tal que. su comprena:.Gn del. mndo se ampl:[a, vali(ndose onton,
fcas de 1a representacid’n smbdlica., T1a que. le. permitird mayor: Qe
: '-_bortad nRTrA cept i_gtenenzar;; gxpreear Nan» ree_id_ad‘(s_y.: ——
1980, ler. grado- ‘Pe’ Po 56-5T). ) ‘ ' »

"Loms programas de lo. ¥y Z2o. gru.don constan de 8 unidadea, cads -
,un‘.ldml posee. un ndcleo integrador en torno sl cual van a girar losa
objetivos y contenidos del programa (integr‘ndoae las siete freas
de nprendiza:ja), en base a la unidad se desarrollan cuatro mfdulos
que corresponden cada uno a ung semana de trabajo aproximadamente;
-.dea‘s se seffalan las caracterfsticas del niffc de cada grado,

BEn las consideraciones del nifio de lo. ¥y 20, gra.dol, los pro--
gramas hacen referencia a concepciones pilagetanas, pnnc:lpalnente_
en €l aspecto cognoscitivo; se niﬂa.lan el egocqntrismo, la intui—:
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‘c:l.dn, el anim:.sno, la conservacidn, la revers:.bilidad, el paso . & -
:10, etapa de las- opemciones concretas, 105 conceptos de equilibrio
e interaccidn, ‘etc, (SEP, 1980- ler grado- P-P- 46—55). El programa
de ler. grado sefiala, por ejemplo, que a lo 1nrgo de este ciélovel
nifio irf desarrvllando una capacidad de anélisis de totalidades ——
que le¢ permitird apreciar elementos y relaciones; esta capacidad —
se va estructurendo a través de una anpliacidn' de esquemas en-'un -
proceso de equilibrio constante; el nifio a.mpiia. enriquece, orgeni
ga ¥y transforma incesantemente su modelo interno del mundo, basdn-
dose en la interaccién con los objetos"™ (SEP, 1880; ler. ‘grado, Pe
49). BEn tanto, el progtam integrado de 20. grado. sefizla gque "los
aprendiea jes que el nifio va a adquinr en. este segundo grado van a
modificar, a enriquecer y a reorganizar las estructuras formadas -
en el primero... (y qué)... é.lgu.nas camctér{stiéas diferentes lo
. ubicardn . en uns .nueva et.pa do deaamuo' (SE!. 1982 20. Gndo.
. Pe 50)0 : . ; : . T . :
Pero tnl vez dondo ee mnifieste con nayor c].aridad 1a :Ln—-——
: '.ﬂuencia da la teor{a piagetiana sea ‘en’ ,a Pr meata 25 Jel: anron}"
R | 1za;|e de la. lgx_xgu_a escrita que en. el presenﬁe cielo escolar (1986"
'1987) so inple-enw en el 50% de los grupoe ‘de’ Ler. grado de la.e -
escuelas’ primrias del D F. a ma.nere. de piloteo ¥ que’ es presenta— -

da a los.-seatmsv como "una opcién pgdag&gj.ca. para abordar la ense’ v
flanza-aprendizaje de la lengua eécrita" (Direcéidn General’bde‘ Edu~
cacién Especial, 1986). En 1a propuesta se insiste que no se trata
de un mé&todo de ensefanza puesto que se contrapone a la concepcién
tradicionalista del maestro que “tranemite™ y del alumnob pasivo ——
que "recibe®, Gémez Palacio (1982), sefala que "la teorfa de Pig—
get ha demostrado fehacientemente gque el nifio no es un receptor pa
sivo; por el contrario, estructura el Mdo que le rodea a partir
de una interaccién censtante con é1; actds permancentemente sobre —
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los objetos. y va asf{ comprendiendo las relaciones exiatentes entre
1ou mismoe a part:ir ‘de formular hipdtesis, ponerlas a prueba y a——
cepta.rlas o rechazarle.s en funci6n de los resultados de sus sccio- .
no-" (G6mez ?alac:.o. 1982; p. 7). Eato trae consigo la- concepci&n
de 1le actividad intelectual del nifioc como sujeto cognoakcenta, en -
decir, como Bujeto que permanenteﬁenté actia y reflexiona para com
prender el mundo que le rodea, 10 cusl lieva a Ferreiro a ;nm*-—’*
la pertinenciea de la teorfa de Piaget pars comprender los procesos
de sdquisicién. de la lecturs y la escritura, ya que toma la teorfa
piagetiana como "“una teorfa general de los procesos de adquisicién
de conocimiento™ (Perreiro, 1984; p. 31). Segin Perreiro, la teo—
rfi ﬁiagefiana' pemite introduci: la escritura comc ob:jeto_ de cono
cimiento, al sujeto de.aprendizaje como sujeto: cognoscente, sl a— -
prendizaje como un procego de obtencidén de conocimiento, la accién
‘como origen de este conocimiento, 1a nocidén de errores conatmcti— i
vos y el” progreso del conocimiento a través del conflicto coguti-‘.;

Dentro de eata concepci&n. escri.tnra se conatituye como ob :
: 3eto de conociniento cua.ndo la. estmetura cognitiva de quien se en -

frcnt S elll le’ pemite poner en ;juego diversaa accionen orienta—

compronaerla.- oonatruye n:.povea:.a en relaeid-x .=1 fonuﬁi-sm :
‘obdeto en me-tidn, lo- explora, 1o obsem, o’ inventiga. pone a —':‘r
prueba ‘sus hip&teaiﬁ, busca otran cuando alguna no roaulta efecti~
va, ptc., hasta que ,encuentm 1a eoluci&n al problema o logra cpm-
prender el objeto o fendmeno poi' el cual se interean; Bs obvio que T
en estos intentos se cometen .errdrea, pero puede decirse qué éstos
constituyen errores construct:h'roe; mediante ellos elvsujeto cada -
Ver @mbe mfs acerca del nuevo hecho; ellos le. informan que esa no
es la hipdt'eaia correcta, le haéen reflexionar, seguir investigan-
do, construir Yy pfobar-nuevas hipdtesis. y dve esta manera va lo—-=
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grando 1nterpretacn.ones cada vez més acertadas en relacidn a ese —
o‘bjeto de - conoc:.m:l.ento, en una palabra.,ilo.reconst,mye. . :

La pmpuest.a plantea'ia necesidad de conocer el proceso a tra '
vé&s del cual el nifio se ‘enfrenta a la egeritura para que el méea-—
tro se convierta en un interlocutor véiido que pueda interpretar —
la®s preguntas y las respuestas del nifio, comprendiendo la razén de
determinedos errores; as{ el maestro podr£ implementar situaciones
que conflictden al nifio a fin de favorecer el pasaje de un nivel —
de conceptualizacién més primitivo a otro mds elaborado sin desca—
1ificai‘10 ni bloquearlo.‘ Para lograr este objetivo, la Propuesta —
B cuenta con un marco teérico, un cuadernillo de evaluacién y 119 fx
chas en las cuales se proponen actividades para trabajar de manera
individual.‘por Oquipo © por grupo.

Todo este conjunto de acciones concretas en la concepcién ted
rica y metodologica en i& mucac.‘.én.l’riaari a. manifio-tu la prefe—
rencia de 1a. pol:[t:.ca. educativa por 1e. Psicolog{a Genética, 2@ ———

i -_-c';_u].’ee ha venido conaol:\.dando al g:-ado de que,- en el actual régi-

o ‘men, se perﬁ.la como la teorfa. predomimnte en’ 1a concspcidn educa
i ,‘ti’v’aga ‘Estado..

Esta situacién exige, en primer témino, hacer un plantelnien
to de la teorfa, especificar en qué condiciones se geners, eus ———
principioq fundamentalen, sus aportes a ls Pedagogfa y las’ princi-
palés ‘erfticas que se le han hecho, para, posteriormente, definir
_lms condiciones (polfticas, sociales y econémicas) que explican su
adopcidn por parte del Estado y, entonces, valorar hasta qué punto
resulta adecuada para responder a la problemética educativa nacio-
nal que se vive actualmente, ElL primer punto de estas consideracio
nes es obJjetc del presente capituio, el cusl estd dividido en cin-
co apartados: a) El autor; b) Principios epistemoldgicos; c) la =&
teorfa; d) Aportaciones pedagfgicas y; e) Principalems crfticas.
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. a) El autor. k

Piaget,. bi6logo por fomacidn, epzstemdlogo por- vocac:LGn, fi—
18sg0fo por profesidn, completa 1a estructura de su pensa.miento, v
penetra, renovando ideas, en el campo de la Psicolog:ta.

Tlaget e= reconocido por su genio, sin embargo, la misma im~—
portancia del papel de Piaget en la evolucién del pensamiento con-
temporéneo vela en muchos aspectés el verdadero conocimiento de ——
sus ideas. Seglin nos sefiala Merani (1982), para muchos se ha con¥~
vartido en un mito; mAs afin, no son pocos quienes se ven obligados
a tratar de su teor{a, ¥ lo hacenn - la profesién obliga -, habien—
do lefdo. algunas de aus obras tnicamente, o' bien, sobre reslpenes
de segunda mano, sfntesis informativas y nada mﬁs, sin comprender
realmente el significado de su pensamiento. Tal es el caso del Pia
get considerado como paicélogo de la: infancia;‘ cuando en realided,
eus‘é-tudioa -aé ?sicclcef- 5610 medan aer 1nterpretsdoa en fun-—

" cidén de aa concepciGn epistemol&gica-»para Piaget,: 19.” ‘Paicolog!a —

es la baae de una Epistemologia Genética, mis aﬁn, ,este transitar

. de una & otra dieciplina cient:tfica se explice. ﬂnicamente si se de - .

“fins.cl conflicto entre nloaofia b A cienc:la que subyace en sus i-—-—' L

deasn, Por tanto, Piaget psicélogo solamente ‘se entiende compremli—

endo a Piaget epistemdlogo ¥ éste.se just:.f:.ca. ﬂnicamente descubri
endo la "crisis" de Piaget filésofo y aclarando el conﬂicto entre
Pilosoffa ¥ Ciencia en su pensamiento,

a.l. La formacidn. A

Jean Piaget nace en 1896 en Neuchatel, Suiza, ypequefio pafs en
clavedo en el centro de Europa Occidental cuya organizacidn polfti
ca poéo centralizada permite un gran movimiento de 4personas e ide-
as; en &1 conﬂuye‘ la cultura europga,'principalmente dos grandes
corrientes que influyen de manera decisiva en la formacién intelec
tual de Plaget: el neokantiemo germénico ¥y 1a epistemologia clési-
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ca francese., 3 S - : .

El precoz contacto de P:Laget cbn lé Eiologia (sus estudios 80’
bre 1a adaptacidn de moluscoa a zonas lacustres) ¥ una virtual se-'
duccidn por la elpeculaci.Gn ﬁ.los6fica (particulamente la Teorfia
del COnoc:.miento) lo 1llevan & pla.ntearae el problema del conoci—-—
miento en t8xrminos bioldgicoa. Como 61 mismo lo afirma, toda su Vi
da estuvo donihada por una sola_jdea personal: la explicacién bio-
18gice del conocimiento (Piaget, 1976). Sin embargo, &1 notable a-
bismo que separas & los heghos biolégiocos del anﬂiais pnrammte eg

" peculstivo de tipo epistemoldgicc, le induce. a interesarse por la
" Psicologfa como medio que concilie anb-.a diecipl:lnaa y pemita go—

nerar une teorfa vélida del conocimiento, Esta postura se define —

~entre 1914 y 1921, periodo en el que- rcéibe varias influencias & —
tmv&a de la 1ectura (Bergaon, Kant, comte, Durkhe:i.m Yy 'l‘arde, en. —
Iilosof;ta v Jam--, m.bot y Ja.net, en” Psicologia). . R

m 1918, Pinget obtiene su doctomdo en Cienciaa en 1a. Unlver

-1dad de Neuchatel. eon a. tesis I.oa moluscos do ‘Vallais. En ‘e88. —
: -'nimo aﬁo psrte ar Zurich,’ donde frecuenta 1o- :
' ‘gicos de m.ppa v Wreachner v ia clinic-. psiquiatnca. de- “lenler. e L
Par-. 1919 o se encuentra en Pariu. dond- recibe ’cur-o- ‘de Mg:l.ca )
¥ Pilosoffa de 1la Ciencia dictados por Lalande ¥ Brunschivg (de es

i;orntorios paicol6

te dltimo retoma el método histérico—crftico y la alusién s la Pei
cologfa como via epistemoldgica). En este &poca (1919-1921), en el
laboratorio experimental de Binet, ‘me le ehcarga_ la estandarize——
cién de los tests de razonamiento de Burtt en nifios franceeés; ex—
periencie que resulta crucial para Piaget, pues le 1llama poderosa-
mente la atrencidn las dificultada}s due tienen los nifios menores de
11 afios para resolver problemas de ihclus:l.dn de clases y de encade
namiento de relaciones. Aguf encuentra por fin su campo de estudio,
ya que puede investigar experimentnmente' los pirocesos peicoldgif
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com. subyacentes a las operac:.ones 16gicas. A partir de entonces ——

(1921), P:i.aget se dodica a obtener, ob;]etiva. y experimentalmente,

'fel eonocimionto de 1as estructura.a elementa.les de’ “a- intel:.gencia .

‘para estar en condleionee de abordar el problem. del pensa.mj.ento -
en general y de elaborar una epistemologfia paicoldgica y biol&gica
(Piaa:‘a-. ‘.975).

' De 1921 a 1929, Piaget se ocupa del estudio de la representa—
cién espontdnea del mundo en el nifio; explora el realimmo, el ani-
mismo, la causalidad, el juicio moral, el juego y la imitamcidn ins
fantiles, También ada comienzo a sus investigaciones sobre la inte-
1igcnc:l.- -onsor:l.o-otru, describiendo la conatruceiGn de lom es—

que-u bésicos do objeto, tiempo, espacio'y causalidad. Este con--

junto de 1nvestig-cione- le valen, a finales de 1os 30':, un anh-—
pl:l.o reconocimiento internacional. . )

De 1929 a 1939, P:lugct desarrolla una gran Yy fecunda activ:l—
o m c:.-m;:.n.cn, en ia- cu.-.l dc-taean: : :

.a) La imparticién de: un ‘curso de !ustoriu del Pensamiento’ ——

c:lontinco on 1a hcult.d do ciencia- do Ginabm. dunnto 10 aﬁoa;

lo quo le pemito nv-.nz-.r en sus estudios de’ Epista-ologia ‘¥opro——: -

';l;!!..m!‘tg_ en le historis ﬁ" e-gen..ia los p-'ina PAIES - co_m}-pi:os,
de 1as Natem&ticas, la Hnica v 1la Biologia. - R S

b) Retoma, en una escala més grande, sus inveat:lgac:l.on.a do -

r-icologiu del nifio, en el Instituto Je Jo Rou-seau, del cual es -
nonbrndo subd:lrector- nhf, Junto con Szeminaka e Inholder, investi
aa 1a anesia del némero .y de las cantidades ffsicas.

c¢) Formula el concepto psicolégico de "Yagrupamientos" con el
cusl, segdin Majer (1984), remata su teorfa del desarrollo cognosci
tivo.

‘A finales de los 40's, con 1e& publicacién de Psicologfa de la
Inteligencia (1947) e Introduccién a la Epistemologfa Genética (6 1:]
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‘49), Piaget sintetiza y establece las premisas 4 desarrollos de la -
Psicologia ¥y la Epistemologla Genéticas. Todo su. trabajo poaterior
es una ‘afinacién: v extenaidn de los tra.bajo- pracedentes. ol

En 1956, funda el Centro de np:.stemologia Genética de Ginebrs,
en el cual logra agrupar a especialistas de diferentes disciplinas
en inveatigaciones comunes; para dilucidar, tadrica ¥ axperimental
mente, el problema del conocimiento.

Por dltimo, cabe hacer notar que la afiliacidén de Piaget a u-
na amplia gama de asociaciones profouionnleus. su designacién en -
la Sorbona y la obtencidén de seis gmdos honorarios en cuatro paf-

! -007 destacan claranente s estrecho contacto con los cireculos ———
1“cient£ficoe v universitarioa de. su tiempo. Ademds, proatd sus ser- .
v:lcioa en la UIIESCO y me director de la Ju.nta. Internacional . de E-

ducacid’n.

a..2. B conﬁicto entre l’ilosotia y c:l.encia.
i ‘rodo el traba.jo ‘de Piaget ha eatado animdo por una- pregunta-
g.cdmo en po.ibla al conooiniento? Pregun:ea neta.mente f:i.loa&ﬁ.ca ‘va’
ra la cue.l rechazn una’ raopueata de aate “t1po " (Pj.-.get. 19’75) pues
coneid.era que la reflexidn especulativa. filostica; carece ae con——:

2 trolcs metodologicos Y- prenentn una evidente aepemionc:.-. en rela—— -

cién a los cambios’ y contextos sociopolfticos, que hacen dudar de
su ob;jetivid-.d~ de an{ su rechezo a la intarvencién de 1la Piloao——
f{a en le Ciencia. Para Piaget, la Ciencia sélo puede avanzar por
una delimitacién de los problemas y las garant{as que le proporcio

6 Société Romande de Philosophie; Société de Sociologie de Gené-
ve; Soci&té& Suisse de Psychoanalyse; Société de Neurologie y -
Société Francaise de Psychologie.

7 Universidad de Harvard, 1936; Sorboma, Parfs, 1946; Universi—
dad de Bruselas, 1949; Universidad de Rfo de Janeiro, 1949 ; U
niversidad de Chicago, 1953; Universidad de Pensilvania, 1965.
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nan los contmles metodolégicos (hipotético-deductivos ¥ expenmen
~tn.10s), /poOT @804 llova los problemaa ep:.stemoldgioos a.l torrem de
1s experimentacién.

a.3. La base biolégica.

La formacifn biclégice de __avet lo lleve a intentar explicar
el problema del conocimiento en base a la Biologfa, Para tal efec-
to, plantea dos tesis que nunca abandond y que fue profundizando:

1. Todo conoc;niento es siempre asimilacién de un dato exte——
rior & las estructuras del sujeto y; ' )

- 2. Los factores normativos del pensamiento corresponden biolS
gicamente a uns necesidad de. equilibrio por mtomgulaeﬁn';‘ asf,
la 16gica podrfa corresponder en el sujeto a un proceso de equili—
bracién (Piaget, 1970). . .

Pinget (1969), ‘considera que las interacciones cognoscitivas
: rOprolcnt-n una pm&omu;un, ‘sn un plans f-:.w-ﬁor=_do los mecanis
. mos de’ mtorrogulnciGn b:Longl.ca. .Pero ex estudio de 1a B:Lologia -
e r.vo].n que Gstc no puod.e explicar el “c&no" Yy el "porqu&" de —

Clee nodnid-doa dol eanocinianto- por e].lo, CTreR . un puonto, a tra-

vés. uG 1a P.,icc..ogie., que demuaatre la conti.mxidad entro el conoci i
miento ‘bloldgico y el ldgico. ,E-to conduce a la elubornci&n de la.
Psicologfa Genética. :

' b). Principios epistemolégicos.

b.l. El interaccionismo,

Piaget (1975), afirma que en todo acto de conocimiento se da
una interaccién entre el sujeto y el objeto, sin que prevalezca 8l
guno de los dos en la relacidn epistemoldgica. E1 sujeto conoce en
¥ por su accifn sobre los objetos. Esta concepcién 1o lleva a esta
blecer un vinculo indisocisble entre la deduccién Yy la experiencia,




»tanto en el pensamien’co en desarrollo como en la c:l.encia.

’b 2. EY conatmctiviamo.

Piaget también plantea que el conoc:.miento es el resultado de
une =erie de comstrucciones sucesivas por interaccidén del sujeto y
el objeto; de ahf su interés por investigar los mecanismos Tosyon-—
sables del pasp de un estado de menor conocimiento a otro de mayor
conocimiento. Esta perspectiva constructivista hace posible esta-~
blecer diferentes niveles de integracién y observar la prolonga——-
 eién del conccimiento bioldgico al 18gico, de la aceidn al pensa——
.miento operatorio 2 4 de 1o empirico a lo-.18gico-matemdtico, en el -
‘nifio y en 1la Ciencia respectivamente (Hernfndes, 1983).

b.3. Ios modelos.
Piagot fomls modelosa explicativos para. dar cuenta del inte-

o raccionium ¥y dei censtructivimme en su teorfa; estos modelos son
‘el epigenético (y de. equilibracidn) ¥ el ldgxco-a.lge‘braico.

- P.3.d1. E mdolo epi.genético. : ;
Piaget onwentru grua.dea paralelismon entre 15. manera en. que
B so da la inte racc*dn cognoscitiva y los intercambion antre el org&
- nim ¥ el medio,: razén porila cual no. tieno ningdn 1nconvon:lento : ‘
en retomar la epigdnesis como un modelo ae desarrollo biolégico, ¥y
trasladarlo a la »Paicolqg{a, pues considera al mdelo .epigep&ti.co
-.como- el fdnico capaz de dar cuenta de la constmccidﬁ.. intelectusl -
"como un todo Qu’e,‘ e partir de la interaccién dsl sujeto con su en-
tormo, sigue una smerie de etapas sucesivas y presenta una ormiaa
cién y diferenciacidn crecientes, lo cual lleva al asujeto a una in
depondencia .y un dominio ocada ves mayor sobre el wedioc. La propues
%a del modelo epigen8tico consiste, bédsicamente, en proporcionar u
nos "& priori® funcionales (la adaptacién y la organizaocién pro—--
pias de 1_a vicia) que permiten dar coherencia y extender los inter-
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cambios del sujeto con su .mdo, tanto en el tiempd cuno en el es—

pacio, Yy aque oonducen a la eomtmcc:x.&n de . oltmctums 1nteloctua—

les cada vez mAs poderosas.
b.3.1.1. EL modelo de equilibracidén.
La particularirzacién del modelo epigemstico en la Psicologia
se da en forma de un modelo de equilibracidn. Este modelo pretende
explicar lom mecanismos psicolSgicos que conducen de un estado de
conocimiento menor a otro mayor, de las estructuras menos equili-—
.\;brads. a las afs méviles y estables. & intencién de formular este
i modelo es explicar la reversibilided propia de las formas 1Ggico-_
‘matemiticas sin encontrarlas preformmdas en el sujeto ni como re——
- sultado @e registros perceptuales, sino como el producto de cons—
tmccionen sucesivas,
i R, -odolo de equil:lbraci&x consiste, esencialmente, en plan—
tear que las -.oc:lonoa del sujeto pmmtm une ssiructura -y que: _'
sus .remcciones a:l. neaio serfin ae- -ai-ila«:;&n ¥y acomodacién y dm-.-d.n“
- POT rosultado una anaptacidn cmda- ves whis cf:l.cu. 1a usm1ac16n -
' ¥ 3 1a 1neorponci6n do lns experienciu con los ob;]ctos 3 eotas -
: '-tmeturas dol sujoto Yl aeonouue:.on, 2 di'erenci.aeicn de 1aa

!o.tructum para. dar cabida a nuevas sit\ancionol. ia equilibracitSn": B

'cqnsiste, pues,’ gn compensar las perturbaciones externas hasta que
-o.n luscep-tibics de incorporarse a las estructuras iniciales o a- .
las que os@&i en vias de constituirse., Las --tiuéha_rna sucesivas -
&6 apoyan en regulaciones cada vez wiis complejas en la coordinae—
. 616!1 flo las acciones; oataﬁ regulaciones se txﬁd\ioiré.n en sistemns
de operscionesa, las cumles constituyen un conjunto de acciones in-
.torxorﬁ.s‘m ¥ coordinaims de modo reversible. Seain Plaget (1372)
1= moo-i&n de las diferentes etapas de la inteligencia es el ro-—
‘sultado de #5ta construcocidn de operaciones.
b.3.2. El1 modelo 18gico-algebraioco.
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‘ . Piaget considera que la 1égica natural del sujeto‘es un probe
80 conatructivo que’ puede ser rormalizado ya que las tranefbrmacio
"nea de das estructuras psicol6gicas alcanzan un equilibr;o momenté’
neo zl final de cada etapa. De esta manera, caracteriza a la etapa
senaorio—motriz por el grupo pridctico de transformaciones, la eta-
pa representacionzl por las identidades y funciones, la etapa ope-~
ratoria concreta por los agrupamientos y la etapa operatoria for-—
mel por la combinatoria 1légica y el grupo INRC (I: transformacidn
idéntica; N: inversa; R: recfproca y; C: correlativa). Dentro de -
eate modelo juega un papel fundamental el concepto de estructura

ya que permite formalizar la 16gica naturzl del nifio como un todo

diferenclado e integrado, déndole prlorldad a la activ1dad 1nte1ec

tual dentro del sistema psicolégico.

¢) La teoria. B
g~FAMN Soose h&;u .eon anteriorldad la idea central de Piaget es,'ﬂ

'que resulta indispenaable comprender la ibrmac16n de los mecanis--
mos mentales en. el niﬁo para eonocer su fUnclonamiento y naturale-f

za en el adulto- por ello, la ﬂnica 1nterpretac16n vﬁlida es ta in>'

'_terpretacidn genét ea, la qus’ paria del’ andlisia ‘de mi desarrollo.'

8 Piaget (1983) define la estructura a partir de cinco propieda-
des: a) Una estructurs estd compuesta por eclementos y relacio-
nes que los uneni b) Si hacemos abstraccidén de los elementos -
de una estructura, la podemos definir a través de las relacio-
nes postuladas; c¢) Existen diversos tipos 1dgicos de estructu-—
ras relacionadas por un orden jerdrquico, es decir, existe la
inclusividad de estructuras (subordinadas) en otras (supraordi
nadas); d) La definicidén relacional permite el establecimiento
de isomorfismos entre estructuras y; e) Se cuenta con subes—:
tructuras como sectores de una estructura total (Piaget, 1983;

p.p. 128-129),
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De ahi que la Psicologfa Gen&tica tienda a la elaboracién de una E
pistemologia.. » ' » :
‘Para Piaget, el ‘deésarrolilo ps:(q\uco. que 'se-inicia. al nacer Yy o
conclu:,re en la edad ed.ulta, es compara.ble al crecimiento orgﬁn.co,
ya que, al igual que este ¥ltimo, consiste, esencialmente, en una
marche hacie el equilibrio; el desarrolle es, por lo tanto, en —
cierto modo una progresiva equilibracién, un perpetuo pasar de un
estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio superior"™ —
(Piaget, 1984a; p. 11). Sobre esta base, Piaget intenta describir
la evolucidn del nifio y del adolescente: "desde este punto de vis-

ta, el desarrollo mental es una construccién contimma...comparable
al montaje de un mecanismo delicado cuyas sucesivas fases de ajus-
tamieénto contribuyen a una flexibilidad Yy una movilidad de las pie
zas tantc mayores cuanto mfs estable va siendo el eguilibrio” (Pia
get, 1984a° p. 12). s

*-_complementanoa de eate proceso de equilibra.ci&n. 1as estructuras
v-r.lablea ‘que def:.nen 1&3 fomas o entados suceaivos de equ:llibrio
yu.n 'determ.inado ﬂmcionamiento consta.nte que es el que asegura. el:
} _p..o do cualquier e-ta.do -.1 nivel eiguiente. I.os -eca.nismos fnncioA‘ o “
nﬂ.en son comunes- a ‘todos -los estnd{os ¥ pe.ra comprenderlos es ne— T
. ‘cemsario sefialar’ que todn accidn {todo. ‘movimiento, penaa-iento O —
-entimiento) responde a una necesidad y una necesidad es una mani-
festacién de desequilibrio, de tal manera que cuando el equilibrio
ha sido restablecido, es decir, cuando las necesidades estédn satig
fechas, la accién termina. Segdn Piaget (1984a), toda necesidad —
tiende a:s .
1l. Incorporar las cosas y las personas a la actividad propia
del sujeto y, por consiguiente, a "asimilar® el mundo exterior a -
las estructuras ya construfdas, y;
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-2, Reajustar &stas en funcidn de las tra.nsfo’:“maéion’es sufri--—

" das, 'y, por consiguiente, & ."a.c'omo‘db'.’rl'a.a" a.los: b‘b';j'etés}éxt’emps.

El equilibrio de tales asimilaciones y acomodaciones puede —
llamarse "adaptacién", que es la forma del equili't_:rio psfquico, ¥y
el desarrcllo mental aparece finelmente, en su organizacién progre
siva, como una adaptacién cada vez mﬁs precisa a la realidad.

. Las estructuras variables o progresivas o formas sucesivas de
equilibrio requieren un andlisis que marque las diferencias u opo-
siciones de un nivel a otro de la conducta, desde los comportamien
tos elementales del recién nacido hasta la adolescencia. Las ef——
tructuras variebles serdn las foma,s de la actividad -ontnl, bajo
su doﬁle aspecto motor é intelectual, por i«ma parcé,. y afectivo, -
por otra, asf{ como segfin sus dos dimensiones individual .y -ocial -. B
(interindividual). Estas estmcturaa operacionales son las que —

m.\n-ﬂ*u"-— 1la bass asl CG._&CLuenuO. por J.o t-.nto. es neeouﬁo -

neTaT

ent ender 12 fo rmac:.dn » e].abo raciGn v 0 rga.nizac:ufn v funcionam ento

"zde eatas estmcturae.

Piaget (1964), diatingue cuatro ata.pns princip-los dol doaa——l
rrol].o de estae estmcturas: L - SO TR -
1. - Sensorio-motriz.. Una. etap-. proverbal que tieno lugar apro~-

z:.mada.mente durante los primeros dieciocho meses de vida. En esta

eta.pa se desarrolla el conocimiento préctico que constituye la sub
estructura del conocimiento representacional posterior.

' 2. Representacién preoperacional. En esta segundd etape se —

dan los principios del lenguaje, de la funcidén simbdlica, y por lo

tanto, del pensamiento o de la re‘preaentacién. Pero al nivel del -
pensamiento represehtacioml debe existir una recpnstrucoi6n de to
do aquello que se desarrollé en el nivel sensorio-motor, es decir,

las acciones sensoric-motri;:eu no se traducen 1nmedinta.m_ente en O—

peraciones; de hecho, durante todo este segundo peri‘bdo no existen
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E operad.onen propiamento dichas pues aﬂn no se da la eoneomciGn,
: que ‘es o1 cntono psiuongieo qne uuuc- la: pro-meiu do ommc&o a
" nes reversibles. '
3. Operaciones concretas., En eata tercera etapa aparscen las
pn.-eraa operacionas, & las guo Pie.ﬂet 1lema "conerstas™ porque O~
peran mobre objetos y adn no sobrs hipStesis expresadas verbalmen—
teop jsroiont‘ndo.o las operaciones de clasificacién, ordm_-.nioiito.
la oomﬁlceidn de 1la nocién de nfmero, operaciones espacisles y - -
f-prilc.. Yy fodna las operaciones fundamentales de la ldglu els
S ‘-ontn de clases y relaciones, de las mateméticas elounme-. de
e goo-otrlu ‘eslemental 'y hasta de la fisics . elo-onm. ,
4, ‘Operaciones formales, nn.l.ncntc, en la cuarta etapa, oc-'-'
tas o’ouoiono- son -obnp-m conforme. el nifio va noansunao el
"uvol Lormal. o de opor-uom- hipot‘tieo-doduettvn-. es decir, ——-—

-7 55 =fis =cblstes, —

m 'l.l. rusoner G acuerds &-hi

-l -m . 'aps el .dolo.omto oon-trnyc’ opcuctom d. 16¢1ca propov ;

. o uc:l.onal ‘y o\:ti.m o-tmctun- eonbtnltoriu y mplon -l.- co-plg_
-fv:'ua- (Grupo nmc). e

'o-tmcturas orj.ginalo-, ou:n eouatmcci&n 1e diatingue de 1-5 eta—
,'p.- .ntor:l.ore-. Lo esenc:l.al de estano conatmcciones sucesivas sub-—
) lilto on el curao de las- etepas ultoz‘.lorcn en fom ‘de- subestructu
r-- -obro las cuales h.br‘.n de edificarne los mms ur-eterea- -
sin ubargo, oada etaps comporta también una serie de cnracteres -
honentlneo- o secundarios, que van siendo modificados por el ulte—
rior desarrollo, en funcién de lag necesidades de una me jor organi
sacién. Cada stapa constituye, por las entmcturau que la definen,
una forma particular de equilibrio, y la evolucidn mental se’ efec—
tée on ¢l sentido de una equilibracién més avanreds; en otras pels
bres, "ei desarrollo mentsl del rnifio aparece, en total, COmO una su

caz‘..-. une :‘...e -ete.s ete.pe.s ne carnctor:l:- nor la anlric:wn do - e
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eesi6n de tres grandes constmcciones, ca.da una de 13.5 cua.lea SPYO-.
longa la precedente, reconetruyéndola, ante todo, eri un nuevo pla-'
no para sobrepasarla luego cada vez még" (Piaget, 1984b; p. 151).

La integracién de estas esiructuras sucesivas permite dividir
el desarrollo en las etapas que se han mencionado, las cuales obe-
decen a los siguientes criterios:

1. Su orden de sucesifén es comnstante, aunque las edades prome
dio pueden variar de un individuo a otro, segin sus grados de inte
.‘ligencia, o de un ambiente mocial a otro. El desarrollo de las ets

pas puede dar lugar a retrasos 0 a aceleraciones; pe’ro. el orden de
sucesién persiste constante. '

2. Csda ‘etapa se caracteriza por una estructura de conjunto,
on fune;‘n de la cua.l puodm expllcarae 1las principnlos reacciones
.particulares. o
) 3. Estas eatmctms de conau.nto son integmtim 'y no -se-’ m
tituyen unas a otras: cada una resulta de la precedente, integrdn—
'dola como estmetura subordinada, Y prepara la aiguxente. integrdn -

'idono anto- -] de-pués en eila, . - . .

i Para explicar el paso del: deearrollo de un grupo de eatmef.n—
ras a otro, Piaget (1984b) acude a cuatro factoron quo intorvienon
en el desarrollo mental:

1. La maduracidn. El crecimiento orgénico y especialmente la
maduracién de los sistemes nervioso y endécrino, constituyen un k-
factor necesario perc que no explica todo el desarréllo, porque:

l.1. En realidad se desconoce el papel que desempefia la madu-
rez en el desarrollo mental; no se sabe casi nada de las condicio-
nes de maduracidn que hacen posible la constitucidn de las grandes
estructuras operatorias.

1.2. En lo que se conoce, se ve que la maduracidén consiste so
bre todo en abrir nuevas posibilidades y constituye una condicién
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‘ necesaria de la aparic:.&n de ciertas conductas. pero s:.n pmporcio
nar las condiciones suficientes, ya que aigue siendo igualmente ne
cesario que las posibilidades as{ abiertas se realicen, y, para e-
ils, que la maduraciédn se acompafie de un ejercicio funcional y un
mfnimo de experiencia.

1.3. Cuanto mfs se alejan de los orfgenes sensomotores las a_g
quisiciones, mis variable es su cronologfa, no en el orden de suce
8ién, sino en las fechas de aparicién; este hecho, demuestra que —

. ‘1; maduracién interviene cada vez menos sola, y que las influen——

“"cias -del ambiente ffsico y social crecen en importancisa,

2. Experiencia. En este féctorr 8se contempla el papel del ejer
cicio y de la experiencia adquirida en la accién efectuasda sobre -
los objetos. Por eso ae plﬁntea que hay dos tipos de experiencia:
L 2,1, L= -vnariencia fiaica, que consiate en actuar nobre los

abjetos para a.b:traer sus propiedudes, b 43 )

2 2. La experiencia ldgico-mtemdtica, que conaiste en actua.r
sobro los objetos, pero ‘eon la f:.na.lida.d de conocer el resultado -
de la coordinncidn de las a.cci.ones. En‘ eate caao, el conoci-iento
" os abatraido de la acci&n y no de.los objetos, de modo que 1& 8xpe.
_riencia conatituyo solamente le fase ‘prﬂ.ctiea ¥ casi’ ‘motora de 10
que serd la deduccién operastoria ulterior. En cuanto a 1la experien
eisa fisica, no es, en modo mlguno, un simple regi.atm del dato, si
no que conetituye una estructuracién activa, ya que siempre es asi
milacidn a cuadros légico-matemfticos.

3. La interacecidn y la transmisién social. En este factor se
incluyen todas las experiencias sociales del nifio (medio familiar,
escuela, etc.). La smocialigacién es una estructuracién, & la que <
el individuo no sélo contribuye, sino que también recibe de ella,
e incluso, en el caso d¢ las transmisiones en que el sujeto parece
el mis receptive, como la transmisién escolar, la accién social es
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:Uuﬁ.caz si.n una neimilaci&n activa del niﬂ.o 1o que supone Ainstru

mentos operatorios adecuados,

4. La equilibracién. Segin Piaget, los factores anteriores re
sultan necesarios pero insuficientes; existe Tun maecani=me interno
(pero sin reduccién posible a lo solamente innato y sin plan prees
tablecido, puesto que hay construcciédn real) que es realmente ob~—
servable en cada construccién parcial y en cada paso de una etapa
nvla siguiente: e8 un proceso de equilibracién,..es decir,...una -
nitomgulacidn o serie de compensaciones activaes del sujeto en —
roapuesta a perturbaciones exteriores y de una regulacién a-la: vez
‘Tetroactiva (sistema en cadena o feedbacks) y anticipadora, que ~—
constituye un sistema permanente de tales. compensaciones" (Piaget,

2 19861)3 P..156). . ~ :

‘, ?ara Pisget, este mismo proceso de eqnilibra.c:.on pueuu ﬂyl‘.——

 carse tambifn al desarrollo de la afectividad y de la motivaciénm,

las'éualés constituyen 1a. energética de’ 1as, conductas. En pocas pa -
' labra ;F'bl equilibramiento por autorregulsc:l.6n con-tituye 91 pmce ’

& 'H:aoffomador de las astructura.e" (naget, 198 'p. 1,8).

d) Aplicaciones pedag&gicas. .

Aunque no existe propiamente una Pedagogia en sentido entnc-
.%o en la teor{a piagetiana, sé ha intentado .aplicar sus principios
al é&mbito educativo., El mismo Piaget, principalmente en sus libros
Paicologfa y Pedagogfa (1986) y ;A dénde va la Educaciédn? (1985),
expresa sue conceptos pedagfglcos, sefialeando en el primero gue la
Ensefianza, en todas. sus formas, implica tres problemas centrales:

1. ;Cufl es el fin de esta ensefianza? Acumular conocimientos
dtiles (y "tiles ;en qué sentido?). sAprender a aprender? iApren—
der a innovar, a producir algo nuevo en cualquier campo, ta.ntov'oo-
o a saber? ;Apronder é controlar, a verificar o simplemente a re-
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potir? Bte. - .
2. Una vez eacogidoe eston fines (‘y por qui‘n o oon el ocon—

sont:l.miento de - qu:l.én?) ha.y que detem:.nnr desmé- cuéle- son ins -
rms {o sus pnrticularidadee) necasmac. inditerente- o contrain
dicadas, parsa alcanzarlos: ramas de culturs, de razonamiento Yy, o8
pecialmente (1o que queda fuera de gran mfzere ade progranaa). ra—
mas de experimentacidn, formadoras de un espfritu de exploracién y
control activo. .

3. Cuando se han escogido egtas ramas es heee-ario, finalmen-—
te, conocer las leyes del desarrollo mental para-encontrar los mé&-—
todos mids adecuados al tipo de ;’oma’c:l.é’n educativa desemde (Piagat,
- 1986). . SR :

’ " " Pars resolver estos pro'blemas, Piagot eonsidera que el cuerpo
docente debe estar auficientemente preparado para realizar la in——
vestigacién pedagGgica. que pomita verificar y controlu- los resul
tados en el d-bito educativo- de ah? qua z.na:.ata en desamllar ——

"una. Pedagog:[a oxporiment-l, que cuente con e-tudioa siatenﬂticoa b 4 :

"'iiucd:loa de control prec:l-o- para evaluar 1& efectiv:ldnd de los méto

‘doa eacolares. y, ‘que Satos, estén en. eonsonancia con los avances L

N fdo la aooiologin yila P-ieologfa.

que cuslquier m‘todo didéctico ° cualqu:ler -~

. prosrm de onsefianza mplica problemas de pa:l.oolog{a del desarro-—
110, p-j.co].ogfn del aprendiszaje y psicologia general de 1a inteli-
_gencia; en particular, la Psicologfe Infantil responde a tres pun—
tos de importancia decisive para la elecoidn de los métodos diddo-
ticos e incluso para la elaboracién de programas de ensefianza, y ~

ﬂaget eonsidera

que son:
2) La naturmleza de la inteligencia o del conoeiniento.

b) &1 papel de la expexiencia en la formacidén de l.n- nociones,

b 4]
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c) El mecanismo de las transmisiones sociales o lingtifsticas
del adulto al nifio. , ,
Piaget (1.9886), cita a R. K. Butchins para sefialar cue el fin
principal de.la ensefianza es desarrollar la inteligencia y, espe——

. cialmente, ensefiar a d‘gaarmllarla por tanto tiempo como ‘es capas

de pmgres’ar,' es deéir.' mucho més lejos del t&rmino de la vida es-~
colars; ain‘embargo. agrega, esta definicién noA precisa en qué con-
miste la inteligencia, por tanto, es indispensable consultar los —
hechos para saber lo que €8 la inteligencia; y la experiencia psi-
colégica sflo puede responder a esta cuestién caracterizando la in
teligencia por su modc de formacién y desarrollo.

Para Piaget, las funciones esenciales de la inteligencia con-
sisten en comprender e invmtpr; ‘0 dicho de otra manera: en cons—

: truir estructuras, estructurando 1o real. Para comprender un fens—

meno, dice Pia.got, hay que reconstruir las transformaciones de las
que aon el resultado, y para: reconstruirlas hay que haber elabora—

. do una .estructura de transfomaeionea, lo que supone una parte de
L :I.nv.nci&n o rainvonciGn ( Piazot ~1986).

--De esto se der:lva, afima. P:I.aget, que al problema do la into—_-_

- \ligene.ta Ys con Gl, el problema centra.l de la Pedagogfa de la ense

: _‘_?L'ﬁ‘nz-. ‘ha ap-reci.do ns:! 1igndo 31 problem epi.stenolé’gico fund-nen—; '{

: Ata.l de la’ na.turaleza de 1os conociuientoa-f ;,constituyon éatos co-—,

piu do ia roulidad o asinilaeionou de 1o real a estmetura- de —

B tunafomacionel?

Contra el empirismo asociacionista, Piaget plantea que los co
nocimientos derivan de la accién, no como 'au:plea rgspuéstan aso——
ciativas, sino en un mentido més profundo: la asimilacién de 10 —
real & las coordinaciones necesarias y generales de la accién. Co—v
nocer un objeto es, por tanto, operar sobre &1 y transformarlo pa-—
ra captar los mecanismos de esta transformacién en .relacién con ——
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las acciones transformadoras.

El hecho de gque la inteligencia deriva de la acciédn conduce a
esta consecuencia fundamental: incluso en sus manifestacioneas supe
riores, én las que ya s6lo procede gracias a 1os instrumentos ael
pensamj.ento, la inteligencia.: cohsiste en ejecutar y coordinar ac-—
ciones, aunque en este caso sea en forma interiorizada Y reflexiva.

Las a.cciones 1ntera.orizada.e son las "operaciones” lé8gicas y -
mgteméticas. motores de todo Jjuicio o de todc razonamiento. Estas
operaciones presentan el doble cardcter de mer reversibles ¥ 46 ~—
coordinarse en estructuras de conjunto; de donde resulta q{xe, en -
todoﬁ sus niveles, la inteligencia es una asimilacién de lo dado a
estructuras de transformaciones, de estructuras elementales o es—-—
tructuras operatorias superiores, y que estas estructuras consis——
‘ten en organizar lo real, ‘en acto o en pensamiento, 'y no simplen@g
‘te en copierlo. )

De ahf gque Piaget se pronuncie en contra de la ensefianza ver—
ba.lista ¥ libreaca y abogue por los métodos activos, Para Pie.gét,
por ejemplo, las mtenﬁticu constituyen una prolongacidn directa
de:la 16gica, por eso subraya 1la importa.ncia de 1a investigacion -
persomﬂ. del alumno para adqu:.rir Yy desarrollar 1a.s nociones- 1631-»
'co-mateméticas a partir de ma.nipulaeiones concreta.s.zo como en e1
caso de “la ensefianza de 1las ciencias experinenta].ea.‘ en las que -
".consj.dera. neceaarj.a. la fomac:\.dn del: eap:.nvu ex;;ar.’me-x al, ..,tx“
vGu de la 1nventigac16n y el deacubrimiento propios del nifio; por
1lo tanto, la escuela debe ‘formar y desarrollar el espf{ritu de in—
vencién, e incluso, el de control y verificacién,

Los métodos activos, considera Piaget (1986), son mds necesa-
rios cuanto gue se apunta cada vez mé&s a formar cuadros técnicoms y
cientfficos. La cita que hace de 1a Recomendacién No. 49 de 1la Con
ferencia Internacional de Instruccién Pdblica de 1959 a los Minis-—
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terios de Educacién sobre las medidas destinadas a facilitar el re

clutamiento y la formacidn de los cuadroa técnicos y cientfficos,

es may clé.r’a. en cuanto a su postura: o
“A fln de. aumentar el xnterée de los alummnos por estud:.os
cientf{ficos y técnicos desde la escuela primeria, conviene u

tilizar mé&todos activos aprorpiados para desarrollar el espi—
ritu experimental™ (Piaget, 1986; 81).

Esta relacién entre métodos activos y formacibén ds cuadros —-
técnicos se explica, segfin Piaget, por la necesidad de coordinar -
los planes educativos con las perapectivas sociales, econémicas y
técnicas; de 1o que se desprende una clara tendencia muy general a
perfeccionar y desarrollar la ensefianza técnica, lo cual implica u
na prolongaciln de la escdlaridad obligatoria, una facilidad de ac
cemo a los niveles secundarios y superiores, una diferen.ciucidn':.—-

. mfs precisa de las formas de ensefianza y la multiplrica.cién de las
escuelas técnicas. ’

a:1. Tos intérpretes. .

d 1.1, A-bito :I.nternacioml )

Las premisae de 1la teor{a pingetiana han sido interpretadas -
3'por educadorea B A padagogos para orgam.zar algunaa prﬁcticas educa— i
tivas. Segdn Gla.zmn (1984), puedcn detectaree don momentoa ‘en es—

te. sant:ldo: S . : ' T

‘ '1. Cuando 10. Egcuela de G:lnebra se oentra ‘en: lou aspectos e——
pi'stemoJ.Gg.Lco y psicolégico, los educadores interpretsn el modelo
plagetiano a través de 1o que Jean-Louis Paour llama la “pedagogia
de la espera®”, en el sentido de que, al recupersar la nocién de eta
pé.." se ve 1a necesidad de esperar a gque los educandos evolucionen
espontdneamente.
k ‘2, Surge de la propis Escuelas de Ginebra, cuando -Inhelder y =
sus colaboradores, Sinclair y Bovet, trabajan por primera vez los




problemas del aprendizaje, we ‘investigan los mecanismos para favo-
.. recer el desarrollo y los momentos oportuncos de hacerlo, En este -
contexto se. indaga sohre 1a intervencidn: eficaz al n:.vel de 108 ——
procesos del func:.ona.m:.ento cognoscitivo.

Entre las personslidades més destacadas, a nivel internacio——
nal, como investigadores en el cempo educativo a partir del modelo
pimgetiano o inspiréndose en 61, se encuentran: Barber Inhelder, -
colaboradora permanente de Piaget, cuyos trabajos versan sobre Edu
cacién Especial y sobre aprendizaje; Jean-Louis Paour en Educacién
Especial; Constance Kamii y Rheta Devries en juego y nocién de nd-
mero en el nivel prescolar; etc.

Precisamente Constance Kamii (1965), pll.ntea que los princi——
pioa pedagagicos de Piaget son:

l. El aprendizaje tiene que ser un ‘proceso activo, debido a -
que, el conocimiento es una construccién desde dentro; Kamii cita a
o uucxworvn u.9mu, quieil, & su mensra ds’ ver, ;claccgczﬁ la mejor — -
e '-,-expre-i6n hecha por Piaget sobre. Educacidn- i
. f "nasta .donde le  Educacién est! intore-a.da, el prl.ncj.p.l re—:

sultado de esta teorfia ‘del. deaarrollo intelectual es el argu-—
;’nento de gue. se debe. pemitir al niﬂo producir - propio -
"prcndisaje... No ‘se puedo uyudar a entender-a" ‘an’ nifie S8imple—
‘mente hablando con 61. La: buena redagogfa debe implicar 1la ex
posic:l.dn del nifio a situaciones en las que €&l mismo oxporimen
te, en el amplio sentido del término: tirar cosas PAra ver —
que ocurre, manipular sfmbolos, plantear preguntas ¥y buscar -
sus propias respuestas, acomodar lo que encuentra en un momen

to con lo que encuentra en otro, compaerar sus resultados con
los de otros nifios, etc..."” (Kamii, 1973:;p. p. 199-214).

2. Las interacciones sociales de los niifilos en la escuela son e
senciales para su desarrollo intelectual. Ia cooperacién entre los
nifios, como la cooperacién del nifio con los aduitos, dan la oportu
nidad de observar la relatividad de perapectivas; un encuentro de
opiniones entre los nifios puede ocasionar que el niific se entere de
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diferentes puntos de vista; otros nifios de niveles cognoscitivos -
similares pueden ayudar ‘machas veces al nifio para abandonar su . pun
to de vista egocéntrico. - :

3. La prioridad aue tiene la actividdad intelectuzl basida en
experiencias actuales m&s aque en el lengusje hace gue se insista -~
en le necesided de dejar que el nifio vaya de une etapa a otra dan-
do respuestas "erréneas"™ antes de esperar de €1 una 1égica y len—
gua je adultos, '

En resumen, para Kamii, las implicaciones pedagégicas de la -
teorfa de Piaget sugieren un tipo de reforma que convierta el a-—

prendizaje en un proceso verdaderamente activo y que eatimule las

"interacciones sociales entre 1los alumnos para cultivar un espiritu
erftico. El maestro de la escuela piagetiana no preéenta la morali
dad y el éonocimientovya elaborado, mds bien proﬁorcibna“oportuni—
dades para que el nifio conatruya su propio conocimiento,y‘estdnda—

Cres mUTaLce & través dz su propic. razcr°~*=“*ﬂ~ hou B énfas*s de: una

“jescuela piaget:ana esté puesto en . el juicio ¥ pensamiento propio -

'Qfdel nino,'més que en’ el uso del 1enguaje correcto y de la ldgica a
| dulta; : . :

a.l. 2. Ambito naczonal :

En Méx;co ‘se ha dado un 1mpulso ‘muy fuerte ala teoria p:age—
tiane, tanto en el 4mb1to paicoldgico como en el pedagdgico,>en —
los circulos académicos yAczentificon. Diferentes investiggdores -
han tratado de aplicar sus principios en el terreno. educativoj; por
e jemplo, Ma. Salud Nufiez y colaboradores trabajan sobre la ensefian
za de la ciencia en la escuela primariaj Araceli Otero sobre conte
nidos y métodos en los niveles de preescolar ¥y primaria; Margarita
Gémez Palacio en educacién especial y lectoescritura; Dora Marfa -
Antinori y Genoveva Sastre en educacidn egspecial; Emilia Perreiro

Y su eaquipo sobre la asdquisicién de la lengua escrita; entre otrosg
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ademéds del apoyo que ha dado la SEP en diferentes dependencias g —
su cargo (Glazman, 1984). : .

Los autores seﬁalados co;nc;den en considerar el problema de
la construccién del conocimiento como el tema fundamentel que liga
a la Psicologfa Genética con la Educacién. La preocupacidén esen——-
cial de quienes trabajan el enfoque paicogenético es la necesid=d
de replantear la Psicologfa Genética al nivel del medio escolar me
xicano; de ahf{ que centren sus investigaciones en cinco aapectos:

1. Pavorecer el proceso de adquisicién del conocimiento.

2, Ofrecer una explicacién de los procesos de adquisicién de
algunas nociones,

3. Ofrecer una explicaciédn de los ﬁrocesoa dQ desarrollo mo——
ral o afectivo. '

4. Reconsiderar el rol del educando y del educador.

Se Contar con las bases para elaborar gstrafegiaé, materiales

~;>lde enaeﬁanza e lnstrumentos de 8Vﬂ¢“&0;uu-”»‘

e) Principales crfticas..
e.l. En cuanto s 1a teorin.u

A decir de Yaroshevs- . “Vigotsky fue el primero en seﬁalar -

‘el error de Piaget de ver~a1 nifio como un.ser asoc;al cuyo pgnsg—f‘
miento no se halla orientado hacia el mundo de los objetos sino ha
cia el reino de los ensuefios; error que, segin ‘hilon, eran defec—
tos propios de toda Psicologfa cuya easfera de}estugio se halle 1li-
mitada al individuo, y en el individﬁo, a las manifeataciohes abs-—
trafdas de su conciencia” (Yaroshevsky, 1084; p. 261). .

Para Yaroshevsky, los tres puntos més vulnerables de la con—
cepcién piagetiana son:

1. El objeto de andlisis no es un ser psicofisiolégico fnte——

gro, sino la inteligencia cognoscitiva, cuyo desarrollo se descri-




be sin referirlo a la maduracién del nific, a los factores biol6gi—
cos ni a los mecaninlol neurolégicos. :

: 2. Piaget habla del intelecto como tal, de unsa rela.c:x.dn pura—
mente mental con los objetos y sus signos, mientras que en reali--—
dad la vida intelectusl -es inseparable de la motiwvacional y afecti
va,

3. El individuo, en le interpretacién de Piaget, gueda solo -
ante el mundo circundante., Ahora bien, hasta en las condiciones en
que se lleva a cabo el experimento, donde se crea artificialmente
una situacién anfloga, hay otro individuo, el experimentador, que
‘regula la conducta del sujeto. ;Qué ,det#ir, pues, de las éirc@natag
cias en que transcurre realmente la actividad vital del hombré?

Para egte autor, las simpatias del joven Piaget se ineclinaban
hacia el positivismo, en vta.nto, las del Pn.aget maduro tienden ha— -
eia el ‘materiali emo dial Gofion- sin embargo; ls. Peif-oloﬂn f‘--nSH—'
‘ca y dialéctica de Piaget es sui géneris. Por una part:e, el concep_
%o de "genét:.ca" en :Piaget, se circunscribe a 105 fen&menoa de la

'ontogénes:.a, es dec:.r. da por 1nterpretada y aceptada la fu.ogéhe—
‘ais. En cua.nto a la dialéctica., como seﬂala Mera.ni (1984), hubo ¥
“hay muchos equivocos en torno a Piaget, ¥y muchas veces astutamente
provocados por €1 mismo. La teorfa piagetiana estd cerrada a la —
historia y & la contradiccién; la dialéctica de Piaget es una dia-
léctica de la pémnencia, de la complementariedad, de lo raciovnn.l
¥ lo experimental; sin ser estrictamente el concepto bergaioniano
de la dialéctica, la dialéctica de Piaget como la de Bergson, es -
lo que asegura el acuerdo de nuestro pensamiento consigo mismo, de
donde resulta que, habiendo inclusive muchos acuerdos posibles, —
hay una solsa verdad.

Esta confusidn de planteamientos piagetianocs con el marxismo
llevé a Hernédndez Gonzdlez (1983), = realizar un estudio al respec
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to, Partiendo de la contrastacién de la relacién pensamiento-reali
‘da.d ‘en Piaget y NMarx, epnumera sus se_mejaxizas de la_.. siguiente pﬁ.ne-
ra: » ’ . .

1, La crftica gque ambos realizan al empirismo o al poaitivis-
mo, en tanto que €stos conciben el conocimiento como un acto pasi-
vo y contemplativo del sujeto.

2., Por considerar que el conocimiento procede de la interac——
cién del sujeto y el objeto, sin la primacfa de alguno de ellos.

3. Por la gran importancia que se le concede &l papel activo
del sujeto en la interaccidén cognoscitiva, el sujeto s8lo conoce. -

" ‘en.y por su accién sobre los objetos.

4. Porque ambos intentan trascender lo puramente observable y
llegar a la estructura fntima de los fenSmenos, en oposicién a to-
das las variedades de positivismo (clésico, erftico ¥ 18gico) 'que
‘persisien on guedarse ‘an: las puras Vdeécripciovnes ‘¥ regularidé.des -
"'-.i'ra:nbménicas. R " o - -

» Sin embargo, agrega,' estas s:unil:.tudea no dejan de ser aparen
“.tea"‘ el marxiamo no- separa. el problema del pensamiento Y el proble

Come del ser 8ino’ ‘aue los trata como una. unida.d- esta diferenci @

~sencial muestra una- serie de d:.ferenciaa radicales entre: 31 'marxzs
mo ¥la teorfa piagetiana, a saber:

1. Prente a una concepcién histérico-dialéctica de la reali—-
dad se presentan unas estructuras suprahistSricas.

2. Frente a una dialéctica gue se funda en la contradicecién =
se presenta una "dialé&ctica" basada en la complementariedad de los
opuestos.

3. Prente a una concepcidn dialéctica de 1la totalidad se pre-~
senta una totalidad abstracta.

4, Prente a una concepcidédn basada en el cambio se presenta -—=

una concepcién que habla de transformacién para justificar un én_
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'fasis en’ 103 estados de equi.n.ibrio.

‘Pimget, aeﬁale. Herné&ndez, ha pueato de relieve el papel ‘acti-
wvo del sujeto en la relacién cognoscitiva, pero solo la toma en —
cuenta desde una concepcién individualista del sujeto, cuando en -
realidad, la produccién del. pensamiento 1l8gico se expreasa y se de—
termina en y por factores socioculturales; el nifio no nace como un
ente reducido & sus caracterfisticas biol&gicaa's':u:o como un ser sSo
cial y;- el propio desarrollo de 1s 18gica no es independiente de -
1= soqiqda.d_ ¥y su historia. El conocimiento que el nifio tenga de 1a

irealidad estd determinado por el lenguaje en que piensa, el cual —

le dota de un aparato conceptual gue determina una é.rticnla.ciJu Yy
una percepcién dadas de la realidad, y por los intereses de clase
¥ de grupo a que pertenece, que determinan la eleccién que efectda

R 4nAividue de mu sistema de valores. (Schaff, 1984).

‘Pars el _marxismo, el papel actim ‘dex sujeto eat( sometido a

- ._;:deteminaciono. ‘sociales, que introducen en ‘el conoc:lmiento una vi

" s1én-de la-realidad. trammitids. aocialmente, por” i;a.nto, la :l.nterac

- ;c:l.dn cog:nopeitin se da. en el mn.rco" de 1a pr(ct:lca socia.l do:l. suje

‘._to. quien porcibe al obdeto en y pof m praxia social-' aamim, =

1a Ciencia estd ligada al desarrollo de la sociedad y cumpliondo -

" funciones en 1a misma; por consiguiente, se encuentran otras dife—

rencias aignifidﬁtiva- en torno al marxismo y a Piaget.

1. Prente a una concepci6n histérico-social del hombre se pre
aenta. una concepcién bioldgico—-genérica de &ste.

2, Prente a una concepcidén del desarrollo cienti{fico basada -
en la produccién social del conocimiento se pregenta una propuesta
constructivista, basada en una reconstruccién racional.

3. Prente al criterio de verdad basado en la praxis social se
presenta uno basado en la correspondohcit}. del niodelo con la reali-
dad,. ’
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: 4, Por Gltimo, frente a una concepciGn que: ve la unidad de la'
‘ciencia en su historicidad se: presenta una: concepci&n abstracts do_'ﬂ‘"
1a misma { el cfroéulo de las ciencias).

" El mismo Hernéndez profundiza sobre algunos aspectos espec{fi
cos de la teorfs plegetiers, secidalandc 1os eféectos indesenbles de
los. conceptos bioldgicos en la explicacién del desarrollo intelec
tual, a saber:

1. El modelo epigenético. La epigénesis es una variedad de —-
predetermini smo muy cercana al preformismo, tantas veces atacado -
por Piaget, Y, on tanto que el ambiente no juega un papel fundamen
tal en éata, no: puede constituir un modelo aproypiado para el deu—
mllo psicol6g1c0° por otrs parte, la epigénesia s81lo es aplica——
ble a la pobhcidn como ‘un todo, por tanto, resulta inadecusda su

util:l.zaej.&n para explicar un conoc:l.luento que no es heredado (el - v
:_....--...4 onts "551;.” ¥ nu upu.c.c:.on a un neurrollo 1nd1vidual A— o

Loy RN

deﬂs, Piaget realnento pr:i.vilog.la a.la asinilac:ldn sobre 1a acomo S
’dae:|.6n e infravalora el pnpel del medio aocial ya que se propone

" na vinidn predetemimda y racional del comci-iento, a.leja.da de B

L 1u,,_,cont:l.nzoncias mandanas - . R ‘
- ‘Por otra parte, la co-parac:ldn que hacc de 1a nente con um == °
aistou digestivo (ad comparar 1la asimilacién y acomodacién org‘n}_'
cas con sus corrospondiontol partes cognitivas y la consecuente’
qut;ibracidn adaptativa de los intercambios entre el mjeto Yy ol -
objeto) no permite una explicacién de 1la comprensién o de lo que -~
no es comprensible; tampoco da cuenta de la intencionalidad de los
hechos mentales ni permite explicar la produccidn del significado

o la construccién recfproca del yo comsciente.

2. El modelo de equilibracién. ElL modelo propuesto por Piaget
fue cuestionado por sus prbpio- disc{pulos, arguyendo que: el mode
lo se muestra incapaz de explicar porqué ocurre el incremento de e
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quilibracidn, su gcneralldad 4 omnzpresencia explicativa del moti-
'vo de coherencla de;a muchas dudas al respecto- se 'muestra incapaz
de dar cuenta del papel del contenido, le falta claridez en rela—
cién a los tres niveles de equilibracidén interna; el modelo en sf{
resulta inadecuado 2l propio desarggllo psicolégico pues predice -
un funcionamiento gue es demasiado continuo para enfrentarse a los
choques y rupturas en el desarrollo, los cuales se sabe que exis—-
ten empfricamente; por 2llo se duda que eXplique la conocida multi
plicidad de trayectorias en el desarrollo. '

En este modeloc la contradiccidn no tiene cabida, para Piaget,
el desarrollo de las estructuras operatorias y la misma equilibfa—
cién de éstas tiende hacia la ausencia de contredicciones. Estae —
concepciédn nos lleva a aclarar el concepto de dialéctica gque subye
ce en el pensamiento de Piaget; para‘éi la dialéctica no exiéte —
“mas que. como una complemenxariedad entre ;os 6puasuas, pexe jomém
:como una 1ucha o contrad;ccidn entre los mlsmos que conduzca a un
'nunvo siatema- ‘las euuilibrac;onea cognitivas no solamente se a—-
Jtraen como “dos cargas eléctricas de senti&os diferentes, sino que
'ne engendran mutuamente, 10 ‘cual "uyone un ciclo cerrado suscepti-
ble de ampliarse Y enriquecerse al tiempo que conserva su fbrma de .
eciclo (Piaget, 1975). i

3. E1 inxeraccioniamb. Piaget 86lo considera una aubjetividgd
individual y prioriza la actividad de las estructuras cognitivas —
sobre el mundo activo; de esta manera pone énfasis en los factores
internos (bioldgicos); sin embargo, Piaget no es tan ingenuo‘para
eliminar las interacciones sociales, pero les adjudica un papel se
cundario en el desarrollo intelectual y, con esto, infravalora la
vida social y su desarrollo histédrico; para £1 la vida social es -
necesaria en el desarrollo intelectual, particularmente en el sen—

.tido del establecimiento de relaciones de cooperacién (como una co
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gopex"aciGn u o"péra'éidn efectuada en comfin). Por otr& parte, al asi-
milar la cultura y ia sociadad a 19. ‘naturaleza, ba;jo el rubro gene
ral de amblente, iguala a)l ser huma.!m con un organn.smo b1016g1co -
en interaccién con su ambiente; la dnica diferencia que plantea es
que el ser humano cuenta también con mecanismos adaptativos de ca-
rfcter légico—~operatorio y ya no simplemente cnn ritmos y regul=—
ciones,

Esta relacidn adaptativo-ldgica del hombre con su ambiente en
mascara la accién préctico-transformadora del hombre sobre su en—
torno netural e histérico—social; de eata manera, Plaget disuelve
'el yo consciente ¥ reduce al sujeto a su actividad funcional, En e
tras palabras, Piaget, sin plantearlo abiertamente, iguala al suje
to con el individuo aislado,; el cual resulta diffcil de distinguir

-del organism biol6gico, Yy a1 proponer el eatudioc del su:ieto ‘epls
. témico como el niclsc cognitivo comdn. a todos loa sujetos del misw
mo nivel, lo- convierte en un sujeto ldgico-abatracto, puea se ue-—
: ‘ja. de los- indxviduoa concretos Y se remite a]. estud:l.o del au;eto 1.
deal. o AR ' .

- Esto ‘nos 1leva a plantear el problema de 1a conciencia en Pia. '

get. a la cual coneibe como une organlzaciﬁn abaorb:.ua. da-:tm d.e -_:AL:.

- un sistemsa . funcional mpmordenado- pars Piaget 1s’ conciencia ‘no -—"‘
existe mas que en términos de una toma de conciencis de las accio-
nes y es deudora de las propias estructuras cognitivas, via la abg
traccién reflexiva, ‘ '

4, EY modelo ld8gico slgebraico. La importancia que Piaget a-—
signa a la abstraccidn deductiva, lo lleva e congiderar a la 18gi-
ca ¥y la matemftica max;cos deductivos gue permiten estructurar lo -
real y deducir los fendmenos sin limitarse a comprobarlos; para €1,
‘una verdaders explicacidn de los procesos psicoldgicos 86lo es sug

ceptible de 2lcenzar mediante la postulacién de modelos, los cua--
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les tienden a eatablecer un. igomorfismo con respecto al ob;}eto de
.estudio; de shf que Piaget considere posible la caracterizacidn w——
formal de las eatmctur.s cognoacitivae- sin embargo, este anﬁli--
sis solamente representa ia mitad del" camino, puesto que hay que -~
emprender el camino de retormo: la ascencién de lo abstracto a lo
concreto. ' _ )

La conceptualizacidn formalista de Piaget lo lleve a realizar
un anfllisis abstracto y solamente en t&mminos de los tipos de rela
ciones que se dan entre los elemenf_oa ¥ el todo, es decir, un and-
lisis estructural del sistema de relaciones. La totelidad formal -
es una clara tendencia a la utilizacién deld pnucipio i.batraefa-,' -
el cual deja de lado la riqueza de 1a realidad. su contrariedad y
.mltiplicidnd de aigniﬁ.cado-. Y abarca exclun:l.vnmente los hechos
'concordantes con este principio.

La visién abstracta y aranica de ‘la sociedad en Piaget 10 -

ucva a construir un modelo. ison6-__.cc dal pensam:.ento que se’ que-‘

i da 3610 en enalog{a; 1o mismo sucedo al querer explicar la produc-
'c16n del conoeim:lento hunam a travta de la h:lstor.la, 1o cusl lo S
dlleva & empobrecer el concepto do hiatox‘ia pues la reduce a u:na. no _‘: E

Y ora aecuencia tenporal del pa-o de una estructuv-e. a o..ra. :.ndepen—‘f
fu:.entenento dé las tranaromnciones sociales y la prop:l.a conetitu-
. ci&n hiatdrica de 1a humanidad. Piaget 1im:|.ta. s concepcidn de 1a
: h:l.ator:l.a a la biogéneu:l.-, deseuidando 1a dimensién social y econfe

mica en que se desenvuelven los individuos humanos y asume que ung

recoxmtmccidn de la historia se encuentra obstaculizada por el he
cho  de que las transformaciones histéricas no son disponibles,

En t&rminos genermleas, a 1o més que llega Piaget es a propo—
ner paralelos entre la ontogénesis del conocimiento ¥y el desarro——
1lo histérico de una Ciencian; estos paralelismos dnicamente consti
Yen congruencias formales entre ambos dominiocs, a la par que dismi



nuyen la importancia de la. historia..

@.2., En cuanto a las aplicaciomes pedagﬁgicas.

COmo ya. se seﬁald con a.nterior:.dad, en Piaget no hay una teo-
r{fa pedaglgica explfc:!.ta. por tanto,; distintos vedagogos, educado-
res, e investigadores han intentado replantear los principios de -
la Psicologfa Genética en el &mbito educativo; esto representa ya
una limitacién, puesto que, como sefiala Araceli Otero (1984), las
interpretaciones pedagégicas que se han hecho de la teorfa piage——
tiana pueden ubicarse en dos niveles:

1. Una interpretacién superficial, como de declaraciones a la
moda, que invoca el nombre de Piaget o de la Psicologfa Genética -
sin sustentos suficientes, siendo que en 1& pr(cticn Be regresa a

una situacién de rigides, lo estersotipado ¥y lo tradicional.

2. Um inquietud mds persistente y més inquisitiva en tomo av
conceptos restringidos, pero no en cuanto al enfoquo en general,

S n.'n esie aspscto cabde --ﬂ-lwr que. en el &rueso . de los pedago-
: 'gos y psic6logos educativos, ai.gue prevaleciendo 1a !.du del Pla—
v'v.‘gat como psicGlogo dol nifio, al que hac:t-os referencia al :Lnicio
"»'dol cnp!tnlo, 1e- cua.l ‘impide uxm.\eo-prensiGn cabal de sus 1des-, -

S pr‘.ncip-_-.lmente en; el tarrono opiatenoldg.loo.

" Por otra pn.rbe. les invoutigacionea renuzada- en. lGxico, y -
sus: consecuentes aplicaciones pedagdgicn, nos seﬁnlan tres euea——
tiones bésicas: )

1. Las noch.)no- sobre las que se investiga actuslmente (f{si-
ca, l6gica-matemética y lengua escrita, i)rincipalngnte) ‘responden
més a los ejes del conocimiento que postula la teorfa, que a uns -
confrontacién de los contenidos y los fines de la educacién dentro
de la sociedad; de esta manera, el proceso educativo se concentra
en los medios, que tienden a constituirse en finalidades por sf we
mismos, '
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2. La actividad cooperativa,; el diflogo y la discusién, nece—

bvsarj.os ,pai‘é. 'ejercér’;unr "es’pfritu critico;' se han mitificado, al re-.

ducir la préctica social a la pré&ctica iimitada del aula, - »
3. En le aplicacidn, la Psicologfa Genética abre preguntes —-—

adin sin respuestas, a saber: ;Qué tanta extensidn tienen los descu

brimientos a otros contextos? ;Cémo se adquieren otras nociones? -
;,Cull es el papel del profesor, las estrategias, 1los materiales y

1a evaluacién en cada caso? ;Cémo se puede guiar la dindmica gi'u-—
pal?, etc. .

: Por otra parte, la preminencia de la Pasicologfa Genética en -

' 1a actual década, en el &mbito educativo mexicano, plantea adems
otros problemas que no sélo competen a la Paicolo’giary a la ,Pédégg_
gfa, 83ino que se insertan en la problemdtica socioecondmica y polf

i tica aue se vive en eatos momentos. Es necesar:.o seifialar que, cada -

corriente te6rica remite & una btace ae_*srial—sociol6gica pmp:la, -

" con sus agentes detectadores, lo’ cue.l genera ‘ana. lucha por el Qomi
“nio el mercado. de actividad intelectua.l en el érea yor tanto, —-
v_'laa contradiocionea en este dnb:l.to no son Bolamente te&ricas, si.no

. 'fque, 1a prevnlencia. dc. determinada teor{a se afima en el plano ‘de
posiciones de intereses concretos. pereonales, de gr\xpo e 1nstitu—-
cionales (Glagman, 1984).

: En este sentido, el Estado, a través de la Secretar{a de . Bdu-
cacién Pdblica, participa en este proceso brindando apoyo a la in-
vestigacién e implantacidn de pla.nes' Y programas con un determina—
do enfoque teérico; de ahf que, en los capftulos cuarto y quinto -
respectivamente, sea necesario plantear la polftica educativa y el
contexto socioecondmico y polftico que explican el predominio de -

1la Psicologia Genética en la concepcién educativa del actual régi-
men,
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En el capf{tule anterier se hize un planteamiente y una eva—
Juacién erftica de 1a Pzicelezfa Genética, que es la teeria que -
actualmente se perfila ceme predominah.te en la cencepcidén educati
va del Estade. Para explicar esta preminencia en términos cencre-
tes, es necesarie plantear también la pelftica educativa, el pro-
yecto pelitice econdmico del Estadoe y el contexto socioeconémico
: xy politice vigentes,

B CEL primer punto de estas consideraciones, la politica educa.—
tive, es objeto de eatudie en el presente capi{tule. Para tal efec
to se hace un anfdlisis crftico del Programa Nacional de Educacién,
. cdltur:, Recredci&n Y Depdrte 1284-1288’ que es el documento ofi-
‘cial en el ‘que. ‘se estaoxeean las 1£neas fundalentales en -ateria
. de” pol:(tica educativa del actual réginen.

S _ﬂ de Educaci6n, cultura, Recreaci{!n x Dem }.92_’, :

N Degpués de las po-posa.s declamciones del. entonces Secref.a-«-

‘ ri,’o de Educacidn, Lic. Jesfs Reyes Heroles, hubo que esperar un =
ailo para conocer oficialmente un planteamiente sistemdtico mobre .
el contenido de la llamada "Revolucién educativa®; aunque tal tdx
mino se refiere a una serie de acciones reformistas cuya fuente -
objetiva la'cohstituye la crisis econdmica ¥y es la que fija sus -
1fmites y orientaciones.

En la presentacidén del Programa se enfatiza como "el Estado
ha enfrentedo el prbblema educativo en base a dos acclones esmen--
ciales: 1) La formacién de cuadros técnicos y profesionales gque -
requiere la transformacién econdmica del pafs, y; 2) Dar respues-

ta a la expansidn de 1la demanda en todos los niveles" (Reyes Herop
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1es.' 1984; p. 9).

- .Sin embargo, ae seﬂala que "la calidad .dela’ onseﬂanzs se ha
‘rezagado con respecto a 1a expansi&n del sistema™ (Deé la Madrid,—
1983; p. 94); que "el gobierno de la Repfblica estd consciente de
que el sistema educativec moxicane enfrenta actusimente problemas -
crfticos que no le permiten atender los requerimientos y retos que
tiene la Nacién... por ello, se propone una restructuracién cabal
«+s una Revolucién educativa para fortalecer y acendrar nuestro na
cionalismo y reafirmar nuestra autonomfa™ (Reyes Heroles, 1984, P.
p. 10-11), :

Aunque es dificil encontrar un ejc de articuhci&n en esta —
propuesta, Olac Fuentes Molinar (1984), opina que el Programa res-
ponde a la problemftica educativa en dos formas:

: v 1. Medisnte un di-curao b 4 paquete de propuestas de orden esen

: ;_cm-euto ideclidgico (& -umuu e Tetlrice), per'.me 1- crisi.- los

b.j'h;co muablel, vs

L 2. Por medio de 1n1ciat1van que son en pnncimo co-patiblos
»eon la aitna.c:wn actua.l y que comtituyen 1-, pe.ri:e operativa reali
‘zabla dal P“as..za. Dez-.tm -de estus nedida-. co-o o:l.enentos da a.nl

‘lisia para: 1ogmr los objetivos de muestro trabnjo, conaiderano. - e

lu siguientes: .

a) Una poelftica restrictiva del gasto.

b) La descentralizacién.

c) Una difusa apelacién a 1ls calidad de la enseflanza y su usi
lidad social, que contempla:

c.l. Propuestas de cambio en la formacién de maestros.

c.2, La idea del ciclo bdaico de 10 grados.

ce 3. Orientaciones gque incluye el Programs Nacional de Educa-
c¢ién Superior.

d4) E1 fortalecimiento de la cultura nacional ¥y la ampliacién
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de los serv:.c:i.os de recreac:.Gn Yy deporte.
: R C N Politica. restrictiva. del gteto. x )
Bn el ngre.ma de’ Educaci6n ‘Se mefiala que e1 sector educativo
deber& actuar en congmencia con la politica de austeridad ¥y utili
zacifn Sptime de los recursos existentes. Esta situacién que impo-
ne la dureza de la crisis econdmica, ha hecho que,'a pesar de que
le S.B.P., cuenta con uno de los presupuestos mfs elevados de la -
Federacién, los recursos financieros y materiales asignados sufran
uns contraccién considerable, lo que ha reducido el ritmo de creci
miento de los servicios y que no se ha reﬂe jado en francas reduc-—
ciones de la mtr{cula dehido al contrel del salario de los traba-
jadores, que representa cerca del 80% del costo de la edqcacidn' -
de tal manera que la capacidad del sistema escolar se ha sustenta-
do en el sacrificio de los maestros y los empleadoa durante ‘los @1
‘t;.o- afioBe. -

b) u deacentmlizaci6n. s
En el ?rograma se. ‘acusa aue. "1 9 Secretarf' de Educaci&n mbli
‘ _:,v,va.ﬁquilosa.da, :-_i;
gida. Y vert;ca.n.... ia axccsi".'a sntmlizaciGn ha heeho que 1n :t\m-
“ecifn educativa pierda relacidn con su. contexto cerca.no 1a. 1ocnl:i.—
- dad, el nuuicipio y el Estado. En consecuenoia. “1la participsc:wn -
de la comunidad en la .ducu.c:l.&n se ha visto diunimida, Y montn—
da en contraparte la conple Jidad en la programacién y la nnigm«——-
cién de recurmos" (Reyes Heroles, 1984; p. 25)@ Se pretende por —-—
tanto, gue "los estados y municipios asuman un papel més activo —
respecto &.la educacién, sin prejuicio de la normatividad de todo

el sistema, que se mantendrf en la instancia federal. En esta for-
ma el Estado conservard mu poeicién rectora en ol sistema educati-
vo, y aseguraré{ la vige_ncia y vigilancia estrikcta de las normas Jju
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- rfdicas, asi como la congruencia de los contenidos y procesos -edu-—
ca.tivos con los grandes propds:l.tos del proyecto na.cional (Reyes -
‘Hemlas, 1984-'p.' 32). ' ‘
" La descentralizacidn incluird también 1os diferentes niveles

educativos, con el fIn de regionali,er y desconcentrar la educa—-
cifn, la cultura ¥y la investigucién y &stos respondan adecuadamen—
te a los probiemaa del entorne socicecondmico inmediato; de ahf —-
que también se propongan contenidos mfrnimos nacionales y la inclu-
sidn de contenidos regionales segin la entidad federatiwva c‘orru—-'
pondiente, ’

-~ Camo sefinla Fuentes Molinar (1984); la descentralizacién es;

ciertnento, 1as més concreta. de las propuestas genera.lea del ac—

tual gobiernn, aunque, en realidaed, no arroja cambios sustanciales,
mis 2114 de la.,regulacbidnl de los servicios que ya hay, es decir: -
dé-contraccidn ﬂadministrativa- con lo cual se contimia un’ Estado -

xuert. que -ant:l:ene bajo control las pnlancas f‘md-llentn es: de 1‘ S

.‘-_distribuir. en 01 pmpio apar-.to estat-.l, 1-. autor:l.dad, el sonteni

.n & dz ".c"' ::e'—"i.. ciss‘:,' 1:. .e-p.;nsa‘.;‘...‘.‘.i ad. frents. a ies C'v "l..m---

- tol, no de devolver a.lgo a-la sociedad.’ !hy. puea. uns restricc16nm
,“genoral ‘del gusto y una estrategia de descargue de- considerlblo fi
manciamiento sobre estados y lunicipi.ou. lo que tenderd a sgudizar
las diferencies 1ntorregi.omlos que ya existen y gue. ron'ojm el -
arado de desarrollo econ6mico de cada zZona. Por otra parte, no hay
gue olvidar, gue esta propuesta surge también del propésito de de-—
,b:llita.r a una de las organizaciones sindicales més podemsas Y con
flictivas que hay en el pafs, el Sindicato Nacional de Trabada.do--

res de la ecducacidn.
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¢) vYifusa apelacidn a la celidaed de la enseffanza y su utili-—— .
. dad social.

Cele Prbpuestas de cambio en la formacién de maestros.

Siendo el maestro el eje de la educacién en lla"i:ropuesta. I B

bernamental, los proyectos apuntan a cambios importantes en su for

,naci6n, principalmente en cuanto a la creacién del grado de Licen-—

ciatura y el bachillerato como antecedente necesario. También se -~
contempla la restructuracién de planes y programas para que estén

en congruencia con los8 programas del mivel bésico. Se intenta, a—
demﬁa, estructurar un sistema de formacién y actuslizacién académi
ca y pedagégica para los maestros em servicioe, pr.i.ncipalmente a —

¢ través de la Universidad Pedagégica.

Por lo anterior, sefiala Fuentes Molinar (1984), _pue'de" obser——
varge que en la S.E.P., predomina un criterio academicista y volun

‘tarista; se sobreestiman los efectos de la formacién escolar y ae
,_19 deavineula de las condie:l.onos de. 1la . prﬂctica profeaiona.l: el he
?cho de prolongar 1oa estudios Y otorgar un t!tulo mﬁs prestigioao )

no representnn por st -:l.auo- uan cambio de cal:l.dad. Por otra. parte,

5 '."agrega, nmc.m de 10 que ‘ge considera negativo -en’ la préctiea de'.l. =
,‘_"k';naestro ‘ea u&a ang respuestn. un ajuate casi inev:l.ta'ble a: la.s ex:l.»

- ‘gencias inst:utucionales, ya que no ex:x.ste' una profes:.onalizacidn )

de la carreray: hay excedente de maestros en relaci‘n a la dema.nda.
no hay normas para un sistema integral de formacién y, mds que na—
da, salarios muy bajos; por tante, la px_'ﬁctica profesional estd de

‘terminada institucionalmente, la regulan normas centrales ¥y hébi—

tos y costumbres institucionalizados, tradiciones pedagfgicas que

establecen con rigidez los lfmites de "lo correcto” y "lo 1ncorfe¢_;
to", es por eso quey deben enfocarse las acciones a-cam‘bia.r 1G8 -
condicionantes de la prédctica profesional del maestro, mds que in-

‘sistir en la formacidén profesionsl a nivel Licencjietura, si no se
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qu:l.ere perder el tiempo.

c.2.la’ idea del cicle bdaico de diez gradoe.

En este rubro, a.punta el Programa de Educacién, se preunde -
lograr "una educacidn sin la rigidez y las 1limitaciones que ofrece
la actual estruciura de la educacidn preescolar, primaria y secun-
daria y avanzar en la reduccién de la desercidn e incrementar la e
ficiencia terminal" (Reyes Heroles, 1984; p. 30):; por lo tanto, en
el presente sexenio se intenta avanzar en la consecucién de un nf-
nimo de diez grados de educacién bdsica, que incluya un aflo de pre
escolar, los seis de primeria y los tres de secundaria; pomiendo — -
- en- nrchn un proyecto de eon,gruenotu ¥y coherencia de los plnnes y
programas de estos niveles y definiendo contenidos mfnimos naciona
les y los correspondientee regionales, :

Para reduc:i.r el . atraso escolar, 1a repmbacidn ¥ 1a deaerc16n,

S e pmponen 1mn-t:lgacionea pe.ra. detectar ha causas de éatoa R Rt B
‘plantear aolucionea- se. proponen adonls progrm- de . apoyo qua fu-

~.edliten la. enseﬂanzu :Lndividunlizada ¥ aiatems ae supervisian ye

- ;‘vﬂu-oidn Mc -dccuado- alas: p-cuiaridsdesb de loa educandos. Ya

‘ ‘{btonden ‘sor dnplicadoa ‘en ek sexénio » jugard un pcpel ilporta.nte al
'respecto. Otra medida en este sentido en el impulao a la’ Educacidn
Preescolar (se estd ampliando la cobertura y la matrfcula de las -
Normales de Educadora.u) ya queé se argumenta que el cursar el niwvel
rpreeacola.r reduce el fndice de reprobacién en los tres primeros —-
grados de la escuela primaria.

Este interés por contar con un nivel bésico de diez grados, -
congruente y articulado, gque pretende reducir al mfnimo la reproba
cién y la deserclién e incrementar la eficienciﬁ terminal, respon—
diendo a los requerimientos del entormo inmediato, hace recordar -
el concepto de “escuela unificada" manejado en el periodo de Mi---

-vinculaciva uatréena can Eaucacion Especial, cuyos serv:l.cios pre-—j'"
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guel Alemdn (véase capftulo II), ¥y aue, ‘a. juicio de Castillo (19—
'16). era un sistema que facilitaba el acceso a 1a enseﬁanza. media
¥ superior (genera.l v técni.ca) al mayor nfimero . pos:lble de- alunnoa.
‘con el fin de preparar lo mﬁs répido posible los cuadros técnicos
que necesitabe la industria en ese momento, Coincidencia sorpren—— -
dente si consideramos que, dentro de la concepcién educativa del -
Estado, "la educacifén media se habri dc confisurer en un solo ni—
vel, equivalente, hasta cierto punto, a la actual educacién media
superior® (Reyes Heroles, 19843 p. 30).

Aunque en ls S.E.P,, parece prevalecer un propédsito reorgani-
zativo estrecho, por la imposibilidad de llevar a efecto esta pro-
puesta en las condiciones actuales, a maestro parecer, la idea del
ciclo bdmico de diez grados mdquiere importancia y significacién -
en 1a plftica educativa en tanto permite dar congruencia y articu
lacién a los actuales niveles y facilita el acceso a la educacién
o ned:la superior {(en 1a cual predominan las eseuels.s técnicas), De -
'ta:x. mnera que el concepto de “escueia u'r.iuc:;de."‘v su; :l-mortancia
; _‘para la prepmcidn de’ 1os cuadros técnicos que requ:lere la moder-
\nizac;dn de 1a planta productiva, welve a: hacerse presente en 13.

politicn. educativa. “Por otTe parte, eata Jdea” airve taa‘bj.én como -
"justificacicn ideol&g:ca; Fa gue,. ...p entemente, se da respuesta a
vlas demandas pop\x.lares en materie. educativa, pueu subsista el fet:.'
-chismo de la escolarizacid’n, en el cual se asume que. prolongar la.
pemnnencia en la escuela tiene efectos automfticos sobre la cali-
dad de la formacidn intelectual.

En este panto, es pertinente sefialar alg'un'as consideraéionea,
que hace Fuentes Molinar (1984), por ejemplo, si adbemos que la de
sigusaldad entre las regiones y entre las clases sociales ha deter—
minado que sélo el 35X de los nifios que ingresan a la escuela pri-—
marie, terminan la secundaria; la pregunta crucial serfa sQuidnes
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tendrﬁn realmente la posibllldad de apzbbar 10 grados de - educacidn
:;bdaica? Si mse aprecla el grado en .que 1aa Oportunidades eacolares o
”siguen asociadas a la urbanizac;Gn, ilos ingresos familiares v la =
posicidn en la divisién social del trabajo; establecer un ciclo —
4pfolongado come obligatorio para todos,; cuendo el‘sistema s8lo puge
de ofrecerlo a algunos, significa agudizmar la funcién selectiva de
la eécolaridad. De esta manera, menos de la nmitad de los nifios que
ingresarfan a la educacién bdsica completarfa el ciclo de diez gra
doﬁ, mientras en el mercado de trabajo se asumiria eate nivel como
el umbral para ingresar al empleo pos;ble- por lo cual también los
. que ‘quedarfan afuera sérfan afectados, agudizando -aun mﬂa la fun—-:
‘cidn represiva de la educaci&n, ya que. la escuela se ha vuelto una
,mecdnica de credenc:.alismo, un requisito para seguir estudios o in
. gresar al mercado de trabajo. Por otro lado, buena parte de lo gue.

.‘dad producto de la desigualdad social y econ&mlca, por tanto,~un37"
- ';explice.ciGn y aoluci6n .l eate prob].ema trasciende el ém'bito educa- :

lplanes v programas de estudio ‘se hacen en. oficinas bnrocréticas,
con desconocimiento de la realidad, con wna visidn contraria a lo
gue es la préctica pedagﬂgica ¥y que toma como perfil del escolar a
~uno que en muy poco se aduata a los niﬁqe que llegan a las escue——
las pdblices. Otro Problema es la poca participacién de los. maes—
tros en la elaboracién de los planes: la presencia de drganos cole
giados se restringe fundamentelmente a los funcionarios de alto ni
vel de la. Secretarfa y cuando se recurre a la qpini6n-de 198 maes-
tros siempre se hace para darle legitimidad a loms cambios gue se -
proponen. A

Todas las consideraciones anteriores nos hablarfan de una re-

aaere¢5n“y 1eprooac;on es en rea;i—-i.""

r. ﬂltimo. cabe hacer notar que 1a rev#516n ¥ reforme de: la»jfl."
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forma ‘de educacidn bédsica sin fundamentos sociales, pero donde sI
~predoninan criterios pol:ft:l.cos ¥y econémicos; por otra parte, ca—-—
~bz-Ia considerar si esta propuesta podria darse en la prdctica ya.—
que, ante las précticas pedagfgicas rutinarias, el formalismo abs-~
tracto y el orden jurfdico y burocrdtico, la supervisidn e inspec-—
¢ién escolares se han vuelto acciones de tipo administrativo y se
muestran incapaces de dar cuenta real de la aplicacién de reformas.
De ahf que Latapf (1984), opine que en la mayorfa de las escuelas
ni siquiera ae logra lo que alguna vez llamé la "normalidad mfnima®
es decir, el funcicnamiento elemental del modelo escolar estableci
do. v ‘

c.3-b Orientaciones en cﬁa.nto a la Educacién Su;)ériof. »
El eje de articulacién en este rubm, y de la polftica educa~
tiva general del actual régimen, es el decidido impulso que el Es-
tado pretende da.rle a la enaeﬂanza técnica, como medida. que aé res
R pu.esta a los. graves problemas acarreados por la cris:.s econdmica Yy
co-o elemento fundamental del ‘proyecto ‘econdmico polftico del eexe
nia. ‘Para darse cuenta de eato. basta con remitiroe a laa pmpias
declaracionee del Gobierno, el cual considera que: ”I.a educacidn -_ »
.; &1 eleiuem:o -fundamental ‘en la formacién’” ¥y deaarrollo de la= ca—f
pacidades y habilidades del individuo... (ya que)... ‘detemina el
nivel de aptitud y calificacién dek los recursos humanos de la so-—-
ciedad" (Reyes Heroles, 1984; p. 38); por ello me afirma que “"fren
te a 1los retos gque tiene la Nacién en el momento actual y las pers
pectivas previsibles, resulta imposterga.ble orientar el deaarrollo
del sistema educativo de tal forma que, sin transgredir laas voca——
ciones individuales, se formen recursgoes humanos que puedan ser in-
corporados productivemente en las tareas sociales, y se genere con
mayor intensidad conocimientos cientffico y técnico aplicable a la
realidad socloecondmica... (ya gue)... si bien no es posible ni de
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seable una sincronizacidn absoluta entre educacién y ‘mercado de —a
‘ trabajo, haeta a.hora. el siﬂte-a educativo no ha. tenido 1a auficien-
te flexibilidad para responder oporhma. Yy adecuadanente a las m—
biantes necesidades de ld smociedad Yy del sistema productivo” (Re-—-
yes Heroles, 1984; p. 39). Por tal motivo, se pretende expandir ra
cionalmente el sistema de educacidén tecnoldgica de acuerdo con las
necesidades de recursos humanos que requiere el :deaamllo nacio——
nal.

Del deseo de impulsar la ensefianza técnica se proponen cam-——
bios en los diferentes niveles de Educacién Superior, a saber:

e.3.1:- Educac:wn Media Superior.

Ya que ee considera. que actualmente 1=a educaci6n media supe——
rior se encuentra en una situasciém crftica por la ausencis. de ba--
ses comunes mfnimas que regulen su funcioha.miexito, crecimiento y -
articulncidn con el n:l.vel medio b‘-:l.eo b 4 con el superior, se plan-—
tu - COMO neceaario deaarro].lar un’ siatema de educaei&n nedia aupe-
rior cuya organizaci6n y contenido tenp caracteristicae prop:Lae y
homgéneas y fortalecer las opciones teminalea. L :

. Como la tenc:l.Gn es d;seﬂar nuevos modelos de educacidn men-. -
dia. mpericr vinéula.doa con los requeri.nientos dol listeu produc-,
tivo, "las opciones propedéutica ¥y terminal tendrén . contenidos y -
métodos claramente diferenciados; mientras en la opcién propedéuti
ca lba conténi@on se orient'ar&_i a formar una base sSlida para el -
conocimiento de las ciencias exmctas, las naturales y las smocinles;
\la ensefianza terminal preparard al educando para su incorporacién
‘inmediata al trabajo productivo, &sta serd una educacidén dedicada
a former técnicos y opersﬁ.oa calificadoes” (Reyes Heroles, 1584:p
31). Ya que 1a intencién es fortalecer la vinculacién de 1a educa-

cién tecnolSgica con el sistema productivo, los nuevos planteles -
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de educaciGn tecml&give se u‘b;.caré.n en las zonas prioritarias de
deea.mllo ‘econfmice. y reaponderén a los requerimientos de los di-
ferentes sectores productivos.

c<3.2. La Educacién Superior,

Las perspectivas estatales dentro de este rubro es que la =du
cacién superior, universitaria y tecnoldégica, forme profesionales
capaces de asimilar la ciencia y la tecnologfa contempordneas, y
de deaérrollar, con base en la préctice de la investigacidén, cono-
cimientos aplicebles a la realidad nacionsl y local; pars ello se.
bace necesario adopfar un modelo regional gue haga posible su es'—-».
trechs relaciGn con las necesidades ‘concretas del entormo- sooioeco,
nfmico.

Yor euo,. se pretende elevar la :Lnsoripcidn en ciéncias eXac~— '
a5, no "°"'"*'n'\ len v agronecuariae, e ingen:.er{as- de ahi (iue se haga
necesaris 1a creacidn de un sistema nacional de orientacion voca——v
czonal que pretende "conciliar la libre vocaci6n de los educa.ndos v _
' _con lae neces:.dades y pri.oridades na.c:!.onalea A regionales, eatimu— ;
1amlo -y despertando el interés aobre 1aa -ims, e i.utegrar. hasm '
‘donde sea poeible, el a:\.stema educativo con e’ dema&»ﬁa ‘da’ -Smpl Ae"v
(Reyes Heroles, 1984.9. 53); se intenta que *"para una meaor eleo-—
cibén de pus estudios, se brinde ‘al educando orientacidn,sobre la -
implicacién de cada opcién educetiva, las necesidades de los recur
808 humanos que tiene el pafs 'y las posibilidades reales de que  ——
sus estudios satisfagah sus aspiraciones persmonales" (Reyes Hero—
lea, 1984; p. 54). Obviamente estas aspiraciones estardn y ser&ﬁ -
condicionadas por los problemas socioecondmicos y deberdn orientar
se haocia une preparacidn t&cnica que favorezca la formacién de cus =
dros que la industria necesita; este' sistoma de orientacidn vooca—-
cienal contemplard desde los primeros niveies nara que me despier—
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ten vbcacionaa ¥y se valore adecuadanento el pa.pel social y estmtéi
gico dn 1ns clrrms t&cn:&cas. !

e.3.3. Lnn. essuz!ios de Posgrado. .

Al jigual que les puntos anteriores, se pretende definir pm-—w
gyvamos 8 partir de las prioridades nacionales estiatfgices en los
ocampos. cient{ficos y tecnolégicos.

Ca3.4. Is investigacién. .

La investigacidn, tanto universitaria como tecmolégica, pre—
t.nd. ser winculada con las necesidades del pafs, "buscando gue la
investigecidn se oriemte hacia la generacidn de tecnologfa con —m=
bpr:l.or:i.dad s ls produccidn- de bienea de caypital, = Ia" fbmaci&: de

reservas de materiales y sustancias estratégicas y a la producc:.én S

de bienes dostinl‘os = 1a matisfaccifn de las neceasidades bésicas
v"’de la peblacién® (Reyes Heroles, 1984; p. 87). El objetive Gltime,
en tod& caso, es: lograr ia auvoue..e,....u:—"cié:: +ﬂ"nn‘|6vi ca.

: d:) !‘ortalecmento de ia cultura. nacional y anpl:,aci.Gn de los .
Ve serv:!.cios de recreacifén y. deporte. .
entm de este’ oontexto econonieiuta no puede paur deaa;;erc:.

deﬂl&sﬁ.u. ya. tan nengua.do, del "’ Esta.do, v que, ‘en este caso, ests "

"r.p-cntulo por el fortalecimiento de 1a culturae nacional y la om
mmdn Ge los servicios de recreacién y deporte.

'  En el Prom se especifica que se ha descuidade crear en —
Jes nifics y jévenes la conciencia sobre un pasado coain y sobre ——
las nscenidades y propdsitos nacionsles fundamentales, 1o gue obs-
taculisa logier sk identificecidn con el desarrolle del pais coae .

: m; el Eetads parte de la recesidasd de precisar un nuewve coen—
ssp¥o de culture que considere las manifestacionmes de todos -los es

: .tm up.m my uportnnte qne mt-n-- e‘aur:.. 21 dominio i.-- L
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) tratos sociales y de todas las. comunidades étnlcas aue integra., —
uuestra nacionalidad- que logre fortalecer ‘losm raagos distintxvvs
de nuestra identidad utilizando para tal fin el refuerzo de les ac
titudes de sgolidaridad, a travée de los medios de comunicacién ma-
=iva. Zsta penetracidén ideolSgica serdf mds efectiva en el medio es
colar, a decir de las autcridades, ya aque "educandos y educadores
deberﬁn formarse en la conviccién de que tanto su responsabilided
como su realizacién personales estdn indisoclublemente ligadas al -
engrandecimiento nacional™ (Reyes Heroles, 1984; p.45)- t8l VeE -~

. por eso se sugiera que, ‘en la formacidn- del educa.ndo, se favorezca

» Qel desarrollo integml de una - personalidad 1nspirada en un alto —

'aent:l.do ‘social y en la promocién de valores axioldgicos y cultura- '

les. .
Otra: medida. que coadyuva a la canalizacidn del deseontento -

- .'soc:.a.n., ea el apoyo al deporte de los sectores ca-pee:l.no, obrero y' L

c:l.al énfaaie a 1os Jdvenea y a 1os grupos de bajos ingreaos- pa.ra

‘;que".!.‘ s”’aervicios de recreacidn,
_p'i cie'x laer eatividad" (Reyes Heroles, 1984: p." 40)., '
e Como pudo obsemrae a 1o 1argo del capftulo, 1a‘ p\mta de 1a.n
za . de la pol:ftica. educativa del actusl régimen es el decidido im-—
fpu_lso -que pretende ddrsele a "la educacién técnica; esto viene a —
- aigﬂificar u.na clara :l.nte.nc_icfn‘ de enfatizar el papel econdmico re-
productivo de la educacién en el sentido de formar los cuadros téec
niéos que requiere la modernizacién de la planta productiva.
l-'a.v:i.rn:ermj.Gn de conformar toda una cultura tecnoldgica desde

los primeros hiveles escolares, que cbntemple un espfritu experi——
mental ébiertd. una capacidad ldgico-matemftica bien desarrollada
¥ 1a habilidad para mene jar el pensamientc cuanti‘tativo ¥y relacio-
nal en la aplicaciGn ¥y solucifn de problemas préicticos, pone de re

.frente al ocio inproductivo. pm— .
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lieve la importancia que tiene para el Estado contar con un siste-—
ma congruente (el ciclo bésico de diez  grados) que aeegure al mdxi
mo la eficiencia terminal y con una teorfa que favorezca uns foma
cién técnica efectiva en los educandos. Es en este.punto donde con
sideramos que se explica le posible adopcifn de la Psicologfa Gené
tica por parte del Estado.

La importaencia de los procedimientos activos apropiados para
favorecer el desarrollo del espiritu experimental y la formacién -
técnica desde la escuela primaria, insistiendo en que halla una ‘&
similacidén efectiva de ioa conocimientos necesarios y especialmen-
te. en cuanto al desarrollo de las actitudes de investigacién, de a
daptacién prictice o .experimental e incluso de invéncidn, explica
esta relacidn entre métodos activos y formacién de cuadros técni—
. cos por la necesidad de coordinar los planes educativos con ‘lag - -
o perspectivaa socmeg econSuicas y técnicms; de ant una tendencia

'por perfeccionar y deaarrollar 1la enseﬁe.nsa téenica, 1o cual implif
ca \ma prolongacién de la escolaridad obligatoria y ‘una fa.cilide.d ]
de acceso a los niveles secundarioe ¥y supenores. que en ‘este . oaso :
s estg.na reprase adz por 1a idea del ciclo Msico de“diez grados y,,‘
'una diferenciaci&n més prec:.sa. ‘de las formas de enseﬂé.nza, u.nam'ul B

—

tiplicaci&n de las eacuelas técnicas, aque se sobreentiende, por: el
decidido impulso que se pretende dar a la ensefianza: técnica y au -
consecuente adecuacién’ para reapomler a los requer:lnientos -del en- :
torno socioecondSmico :Lmnediato. ’
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- Si bien en el capftulo anterior se planted que el elemento bi
sico de la politica. aducafiva. del presente régimen es el decidido
...mpul..o que se estf dando a la ensefianza t&cnica, en el presente -
capf{tulo hemos de analizar el contexto socioecomémico Yy politico -
que da explicacién a esta medida, es decir, cémo se relaciona la -
polftica educativa con la polftica general de gobiermo y cémo am--—
bas ses explican por las condiciones prewvalecientes en el actual mo
mento histérico por el que atraviesa el pafs. Cabe aclarar que es—
. ta relacién no puede expresarse ‘dé_ maners causal, mecfnicz.o ins—
‘ trumentalista, sino que ha de entenderse dentro de un comple jo de
aituacionea en el que se entremezclan 1o politico, lo social, lo e
condm:l.ca, ate.. ’

wnu;uuram:: que ante q.nﬂi-i- nos. uevard a especifica.r qué

‘_,._papel Juega la. educacién dentm de’ 1a politxca. general de gob1emo,
exprasada. en’ 51 Plan Naciona:\. de Desarrollo j_}- ﬁ y edmo ad-—

) »-f"quj.ero una significucidn pa.rticularmente mportatrte dentro del pro

- ..f"ecto pf.ﬂ itico-econﬂmieo del presente aexenio y de]. deaarrollo dell
: capitaliamo en méxico..

a) La educaci.Gn dentm de la pol:[tica ganeral ae gob:l.emo.

‘Se especifica en el P_:_'_gm Nacional de Bducacidn. Cultura,
Recreacién y Deporte 1984-1988, que la educacién cumple una fun———
cién de primer orden en 1le eatrategia del cambio estmcture.i; de -
tal manera que, de acuerdo con el Plan Nacional de Desarrollo, el
sistena educativo ha de contribuir de manera significative el ests
blecimiento de tres de las seis oxrientaciones que constituyen la -
esti‘atagia del cambio eatructﬁral: 1) Dar prioridad a los aspectos
‘__ldciale- ¥ redietributivos del crecimiento; 2) Descentralizar las
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activ1dadee productlvas, 1os intercamblos, 'y el blenestar social,
3) Preaervar, mov1lizar y proyectar el potencial del desarrollo“
naclonal. ) i L
En cuanto a la tercera orientacién, el Plan Nacional de‘Dega—
rrgllo apunte varios aspectos relacionados con el sistema educati-
vo,.que requieren atencién especial dada su importancia y capaci——
dad de contribucién a largo plazo en el desarrollo del pafs; é&stos
son: 1) Acrecentar el potencial de los recursos humanos con aten——
cién prioritaria a la calidad de la educacién y a la capacitacién
de los j6venes; 2) Integrar la ciencia y la tecnolog{a a las ta-——
~5r;as -del desarrollo’ nacional, mediante el impulso a la investiga—
cidn, ‘su articulacién con la educacién y con problemas concfetds}
a 'fin de alcanzar 1a autodeterminacién tecnolégica; 3) Fortalecer
1a cultura nacional, con.ﬁna mayor participacién de la sociedad, e
. liminando ei cent tralismo ,\re petando 1a diversidad de los valores
reglonales ¥y étnicos (Reyes Heroles, 1984°'p Pe 36—37).»
: ﬁmales declaracionea nos llevan a conszderar ‘que: en estos mo-:,
'mentos 1& educacién repreaenxa para el Es ado un elemento funﬁamen

.‘tal dentro de. su proyecto econdm;co—politlco a largo. plazo- ﬂe ahi
que el interés del” Eatado por impulsar la enseﬁanza técnica se re—'
1aqione directamente con la formacién de cuadros técnicos que:re——
quiere la modernizacién de la planta prpductiﬁa y se acompaiie de. -
un nacionalismo renovado y ﬁodernizador y de una ideoclogfa tecno—
crética que "valore" las carreras t&cnicas ¥ el papel cgue desempe—
filan en la transformacién econdmica del pafs.

Este interés del Estado por formar, a través de la educacién,
Jos cuadros t&cnicos que requiere la industria, no es algo nuevo;
el intento de sincronizar mds directamente educacién y mercado de
trabajo ha sido una de lasg preocupaciones fundamentales de la poii
tica educativa de distintes gobiernos, sin embargo, en los momen——
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tos de cr.is:.s Por los que atranesa actualmente el pais, adquiere

‘una a:.ngular significaei&n ‘por el proceso de roorg-.nizucidn que es
t4 sufriendo el capitalismo en México. De ah{ que ‘sea particular-—
mente importante para nuestro estudio definir lo gue el Estaﬂo ha

dado en llamar "ia estrategia del cambio eatructurel",; pero, para

tal efecto, es necesario analizar brevemente de manera general el

Plan Nacionsl de Desarrollo 1983-1988, que es el documento oficial
que fija las lfneas generales de la polftica social y econémica —
del actual r&gﬁnen.

‘b) 0 'Plan Nacional de Desarrollo 1._2__;— __9_8§..

" El Plan Nacional de Desarrollo especifica la polftica econ6m1
ca de lo que Rivera rfos (1985) llama "el sector. eficientista de -
‘ 13 tecnoburocracia mexicana", representada princ:.palmente por Mi-—
; guel do la ladrld Yy Jem Silva derzog. B .r.l.un --u-u}.:—:cs 1z line=
general del Poder E;jecut:.vo Yy los cap:[tulos, qua fuemn elaborados
‘ ’por los titulares de las: distintas Secretarias de Estado, se ape-- '
_ _,.qua la. pol:[tica aducativa,
"xl';brosada en -1 P‘ag:‘.ma Hocionsl - de. Edu-ec'l én, Cultura,. Recrea——s
iielén g Dearte 1984-1 _928_. estd supeditada a'.la: polftica general de
"'gobiemo, par'ticulamente en la polftica econdmica.

b.1l Los objetivos. )

. Los objetivos gue se plantean en el Plan se relacionan entre
sf y pretenden ser alcanzados al t&rmino del presente sexenio; &s—
tos son: 1) Conservar y fortalecer las instituciones democréticas:;
2) Vencer la. crisis; 3) Recuperar la capacidad de crecimiento, y;
4) Iniciar los cambios cualitativos que requiere el pafs en sus es
tructuras econémicas, politicae Y sociales (De la Madrid Hurtado,
1983; p. 46).
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'b 2, La estrategia. .
Para alcanznr tales obdetivos se pmpone ‘como estrategia eco- .
ndmica y social: recuperxrar la capac:.dad de crecimiento y eleva.r 1a
calidad del desarrollo; centrdndose en torno a dos 1£neas fundamen
tales de accidén, estrechamente relacionadas entre ={: una dé Treor-—-
denacién econfmica y otra de cambio estructural., De tal manera que
el ambicioso y complejo programa de reorganizaciGn econémica del -
actual régimen pretende atacar simulté.néamente la problemdtica in-
mediata creada por la reciente crisis econdmica y las causas més —
i dq fondo que' la precipitaron, por medio dt_al cambio estructural (R_i_
vera Rfos, 1985). »
b.2.1. La reordenacién econfmica.
B La reordena.cié’n eeonij.ca conetituye la respuesta o-tratégiu
,pa.ra enfrentar la crisis y crear las condiciones minimas para el -

o funcionanﬁento norma.l de 1a. economtu (De ia Madrid Auirsadc, 1982;

‘Pe 48). Esta estrategia ha sido puesta. en préctica.desde el inicio )
'-'rde 1a actual’ administraca.dn a través del Progra.ma Imedia.to de Re—»
ordenaciJn Econdmicn. (PIRE), que viene a ‘8er una’ adaptaci6n de’ 1a

'Carta de Intencidn firmada en 1982 com: el Ponde Moneta.rio Interna-‘.,“

,cionnl (PM1) y cuyo cumplimiento e un- requisxto indispenanble pa-
ra otorgar créditos a México.

Esta polftica anticiclica de corto plazo resulta: bastanta con
servadora y muy apegada &l recetario del PMI: reducci6n del gaato
y del déficit pdblico (lo que afecta béesicamente a la inversidx’m,r—
en especial a los proyectos méps pesados y estratégicos), devalua-—-
cién, liberacién de precios, control y reduccién drdstica del salg
rio i’eal, mayor desocupacién, etc.; es bdecir, la balanza de pagos
se maneja por las vias de la reduccién de los niveles de actividaed
¥ de una redigtribucién més regresiva del ingreso (Valenzuela Fei-
jéo, 1986; p. 147). Dicha polftica de corte t{picamente monetaris-—
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k ta no he ‘encontrado oposicidn heasta el mom'ento" ya Que, aunque ‘es =

: 'diaﬂmcional con-la estrategia del cambj.o estmetural, la dureza -

"fde 1a crisis y las raetriccionea externaa provoca ‘que ‘el tono domi'

' nante de la politica de corto plazo genere un efecto espont&neo en
favor del esquema neclibereal.

b.2,2. Kl cambio estructural.

La segunda lfnea de estrategia, el cambio estructural, segén
¢l Plan de Desarrollo, involucra todo un proceso qué necesariamen-
te toma tiempo en materializar. Esta eatrategia intenta recrientar
¥ reordenar pere restablecer equilibrios fundamentales que han si-
.do afectados por el rdpido proceso de 1nduet!'iu_linuci6n ¥y urbaniza

cﬁ.6n. o bien, crear equilibrios gque-no han podido h.ctu_aliza.ree ipor

retrasos no su.pera,dos, por la desigualdad social, la ineficacis —-—
) del aparato pmductivo, la falta de ahorro interno Yy la brecha de

: _"_nueatraa transacciones con el exterior. Dicha eatrategia se bua -
m seis or:lentacionea generalea- 1) Enfatizar loa ‘aspectos socia—{

len y rediatributivo- del creciniento- 2) Reorientar y modemizar

cua:r lus nodeu.iuanoe de fxme:.amienio a- lau briori.dﬁ.u & . 4a
“rrollo-‘ 5) Preaervar, movilizar b2 pmyecta.r e]. potencial del desa—

rrollo naciona.l, 'y; 6) Portalecer la rectorta. del’ Eutado, 1mpulear )

‘al sector social Y estimular al sector privado (De 1a ladrid Hurtn
do, 1983; p.p. 47-48).

Estos planteamientos son un tanto wvagos puei, ‘comc bien sefia-
la Valenzuels Feijdo (1986), todo plan econfmico es a la vez expre
sién de un proyecto polfitico y en ocasiones sus silencios pueden -
resultar muy elocuentesg de igusl modo, es casi inevitable la pre-
sencia de declaraciones puramenfe formales cuya inica funcién es -
la de servir como velo ideoldgico de contenidos diferentes y sus——

61 a.parato pmduetivn y dintributivof 3) Deecentrnliznr en el te—
: mtorio las actividudel productivas y el bienestar social
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pu.nto que enfatiza bastante el PND, especialmente en relacldn al -

fortalecimxento ‘delia capacxdad exportadora de 1a economfa. La reo
rj.entacidn preten.de 1ograr un sector industma.l integrado hacia &~
dentro y competitivo hacia afuera, logrands: a) Incrementar el gra
do de integracién & travée del desarrollo selectivo de 1a indus——-
tria de bienes de capital; b) Vincular la oferta industrial con el
exterior, impulsando la sustitucidn eficiente de importaciones y -
la promocién de exportaciones diversificadas; c) Adaptar y desarro
1llar tecnologfas y ampliar la capacitacién para impulsar ia produc
cién y 1a productividad, y; &) Aprovechar efiéientementé la pg.rti—
c:!.;iac:iﬁn directa del ‘Eufado en Areas estzv-at‘ég:i.éas ¥y prioritarias -
pare reoxrientar y fortalecer la industria nacional (De la Madrid -

Hurtado, 1983; p. 47).

Es claro que la estrategia econ6m ‘social de'l‘P]‘.an asign‘a o

joe ¥

- una. 1mportancia pr:'.at-;varia a la modemiza.c16n Y reorientaci6n del
‘aparato producti.vo con el pmpdsato de. promover una: 1nsercidn efi-—
- eiente del sector industria.l dentro de- las cnz-r:[entes del. comercio :
.intemacional ¥, de maners mﬂa amp].:la, forta" ecan is vinculaci&n -
- ,del pafa en 1a econom:!e. mundial- en su actual etapa, el desarrollo
,.del pais exige avanzar en la sustitucidn de importaciones de bie~
“‘nes intermedios y de canital ¥y, de modo muy especial, desarrollar

u:na. alte capacidad exportadora de manufacturas.

5. Salarios, distribucién del ingreso y desocupacidn,
En eate renglén cabe esperar una regresidén en la distribucidn

del ingreso y una transformacién cualitativa del problema del de~—

sempleo abierto en estructural, ya que todo parece indicar que la
apuesta para sumentar la capacidad exportadom buscard reducir los
costos unitarios casi exclusivamente por la vfa de loeg menores s8-

larios (Valenzuela Peijéo, 1986).
6. Apertura externs.
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tantivos; .;Sor lo tanto, 8i al leer el Plan nos quedamos en el ni—
vel 'deélara.tivo més general, serd muy poco 1o cue sacaremos en lim
'pio Y de aqu:[ 1a necesidad de. avanzar a.l anﬁllsis de los planteg—-
mientos mds concretos. Tales elementos ser{a.n' 1) Ramas de d.esarro
1llo preferente o lfderes; 2) Inversidn y tecnologfa; 3) Agentes —
del proceso; 4) Productividad del trabajo; ) Distribucién del in-
greso, salarios y desocupacién, y; 6) Apertura extexrna.

l. Los sectores del desarrollo preferente.

Resulta evidente que se acentfia el énfasis en el sector manu-
facturero, ademés de que se postula un cambio en el peso relativo
de los mercados interno y externo en favor de este dltimo, es de~
:eir,° se trata de desarrollar ia capacidad exportadorz de la indus-
tria. En breve: desarrollo preferente de los sectores industriales
més pesadbely' énfasis en las exportaciones manufactureras (Valen-——
zuen Peij&o, 1986). ' '
) Invers:wu hd ogia. ;

En ‘este mbro se puede anz-ec:uar que, pese a 1as declaraciones

S en -entido contr-.rio del /Flan, se fortalecen las tecnolog{as aho-~

: rmdoras de ma.no de obra. _ .
e I..o gentes de a.eumulaci&n._ ‘ .
Los agentes .capaces de inplementar estas 'proplestaa nsn s..do
' eeleccionadoa b 4 afimadon en un proceao de depumc16n, éstos sons: -
ol ca.pital privado nacionai, el capital trasnacional y el 'Estado,
que constituyen en la actualidad el blooue dq poder, ¥ que, a pe-—
sar de tener confiictos internos, persi@nén en lo esencial dos ob-
jetivos medulares: a) Estimultir y fortalecer a las empresas de —--—
gran taemafio, y; b) Estimular su articulacidn econémica y un compor
tamiento més concertado. »

4., Productividad del trabajo y mudernizacién.

La reorientacién y modernizacifn del aparato productivo es un




) -vtura_cldn profunda del aector extemo de t;al forma que éste sea ca-
“-‘paz de generar las leiua" necesarias para. el ﬁ\ncionam:.ento del a
‘parato productivo, a altos niveles de actividad ecowmlca.‘rara e~
1lo se requiere fortialecer las relaciones tomerciales con el exte-

- rior, fomentando de manera sostenida las exportaciones no petrole-

| Tas,. la 'agart;um‘ de nuevos mercadob y la sustitucién eficiente de
»importac:mnes" (De la’ Madrid. Hurtado, 1983, p. 68).
B componente ‘més-: dindmico ‘d comerc:lo exterior serfan- 1a.s -
exportac:.onea industriales, las- cua.les deberén 11egar a represen-——;;.'u
'ta:r el 20 $ del PIB {Proaucto Interno Bruto) y crecer a una ta.sa a

nua]. ds]. 10 $. En este sent:.do, klas expor'taclonee petroleras debe—. k

:_-;de manufacturas. se pla.ntea como’ toda una eatra egia. d.e reo;ge.niz
L cifn dal capita.liamo mexicano. varios son ‘1o utores (Rivera R:(o-.
.1985;. va.lenzueu Peijdo, 1986- Gilly, 1986- COrd.era ¥y 'rello, 1986- -
" entre otros) que coinciden en- afi:rmar que en medio de la cri.sis —_
‘que se enfrenta actualmente se esté. perfila.ndo en ME&xico un pmyec
“to de reorganiza.cz.dn del capitelxsmo.

c) El proyecto de reorganizacidn econdmica., ‘
g G:l.lly (1986) nos pla.ntea clara.mente este proyecto de reorgan:l.'
'zacidn econdm;i.ca. de la siguiente manera '
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disl’a. travéa de la’ exportac:uSn de: mnufactums. ‘1o cua:!.
exige una transformacidén paulatina pero- radical ‘en la ‘es
tructura industrial del pafs, en sus ramas de punta, én
su integracién. con la- produccién de otros pafses (ante -
todo: Estados Unidos, con el cual tienen .uxga.r jos jog -
tercios del. comercio exterior mexicano), en su competiti
vidad en los mercados externos: ¥, en-consecuencia, en su
pn;ductividad y sus normas de calidad” (Gilly, 1986; p.
227).

A

Segdn Gilly, este prcyecto responde al agotamiento irreversi— ’

il ~ble del . via;}o modelo de ‘desarrollo’ y Se asemeja a- la. via emnrendl- con

‘e por otros pafses semindustrializados~ Brasil, COrea, Argent:.na, 3
Taiwan, India, ‘ete.3 es una tendencia mundial que se refle;ja en el-

-:aacenao de esa. categoria de pafses como exportadores de bienes :.n-

;j"nos pa:{ses :perifér:.cos como México xporten xio solamente b:.enes ¥
'fmateria.s pi-ima de origen agr{cola, aino tambieﬁ uria. gama bien de—
limitada’ de pmductos :i.nduatriales.»

La estrategia del crecimiento a través de 1a exportac:.dn de —
manufacturas comenz$ a tener efectos en México a principios ‘de 1la
dfcada de 105 70%'s, sin emhargo, fue fuertemente suplantada por la
politica neopopuliata. ¥y el auge petrolero de la. segunda m:l.tad de €

: ea. década. .Este aplazamiento sflo agravé los deaoquilibrios de 1a.

' ‘economfa mexioana Y nrovocd una :i.rrupc:.Gn més:: v:.olenta. de la cri-—
b-iﬂo o




uno Sur (Brasil y Argentlna prin01na1mente), sdlo que en el caso ‘me
‘ xicano cabe esperar algunos matlces ] varlantes, sobre todo en los
Qaspectos soc10pol£t1cos, y& que en Néxico es probable que se dé u-—
na dosis méds elevada de pragmatlsmo, una intervencién estatal més
alta .y cierta "suavidad" polftica én la transicién (Valenzuela Fei

jbo, 1986).
El nuevo esquema tamblén enfrenta dzflcultades que derivan de

Dentro de los- obstéculos més 1mpor¢antes a este proyecto, Gl—y
 11y (1986) seﬁala como externos~ l) La competit1v1dad creclante —_

_v,donde'ae comb "f ‘hébitos dispendloaos de consumo’de 1a clase -
'fcapitalista, Bu conservadurismo y timidez hacia 105 riesgos de nue
“ves 1nver51ones (fomentados por el hébito de la prolongada protec-:'

" eifn estatal) ¥ la propen516n a refugzarse en la fuga ‘de capltales:

3) La heterogeneidad ‘de-la planta nroductlva, con puntas avanzadas
¥ grandes snctores rezagados- 4) oL ba1o nivel de control . de cali—v
Vdad, tanto por fabr;cantes ¥ trabajadores como por vendedores v:——
' consumidores, que colocan a la nroducc16n.mexzcana en desventaja -

frente a 1as.severas,normas de cal;dad internacionales; 5) La‘cs—-
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: rencia de adecuaaas redes de comercial:.zac:.dn :Lnternac:.onal, sec——r
> Y de las empresaa tra.snac:.onales, ¥i ,comn punto ‘de con—-—'
'e 1as desventa;jas ¥y deaequil:.brios extemos e intemoa, B

) la carga de la elevadfsima deuda externa ¥ su servicio aue estran—
gula. cualquier proyecto de recuperacién de la econom{a.

R En el aspecto polftico es claro advez'tir que el modelo secun-
E dario—exporta.dor no posee un contenido popular y democrédtico, al -
' contrario, ea concentrador y excluyente, por. lo mismo, el costo PO
1£tico involucracio pudiera ser bastante aJ.to, de ahi que se espe—a
ren tres movimientoa ‘o procesos :[nt:.ma.mente v:n.nculados entre sf: ,
“1).'El -de:las mutaciones internas ae 1a fra.eciGn burgue “dom.nante- )
 2) % B de ia rearticulac:.dn 1nterna. del bloaue de poder, ¥3 3) ;10— .
de 1a d:.soluc:ufn de la vieja alianza cardenista h'd 1a. conazguiente
'Atransici&; a nuevas formas de dom:.nac:.&n. Por tanto, no parece pro
_ba.ble .que 91. Gob:l.erno caiga en una. . actitud ‘que neve a: arri emagar -
: stabilidad. :.natitu ional dél "pais” es: més pmbable que 8e deéa
) e \ma ‘politica cautelosa yoque a.ute v_entualee manifeatacio-—i_
de’ o : ' xibi déd ¥ espirltu de ne—:
sibilidad de una ac"i ©

PP o

E.L conaunto de estas dificultaaes ‘se con;uga para. hacer que -~ -
' 1as expectativas de éxito del proyecto tiendan a recaer cada vez -— .
) més aobre la venta;]a comparativa econdmico-—aocial del ba.jo nivel -~ -
e salar:l.al- : pero 1a. fragilidad final de esta ventaja tendré que’ ob11 S
gar al Estado a acentuar el pemy el uso de la contigtudad con los
Estados Unidos, 1o que conducirfa a una creciente :.ntegrac:.én su—
bordinade de la sconomfa mexicana con la economfa estadounidense - '
(¢i111y, 1986).‘ : ‘
_ Amén de s_us variantes y dificultades, se afinl_n que el modelo
. avanza con _iéntitg& pero que ya estd en marcha (V&lieniubelu ‘Peijéo,
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e, vkei piq&egtq se pla:ifea..en,medio-‘,de "19;, cri( -

#98?5 N ,?’6r,."°,tra"iié '

‘de ésta.

d) La crisis. " EEIRP

A pa.rtir de 1981 la situacidn se tomd particu.larmente grave o
para ‘México. debido ‘a l1a baja del precio del petréleo y el aumento o
.de las tasas ds: interés. De a.hi que el Gobierno: tomara una sene -

’er frente a: la cr:.s:.s flnanc1era de 198 suc

- oo des medidae para hi
“‘1_:sivas devaluacioneé del peso mexicano a. pa.rtir del mes d.e ;febrem,;»-v
S Te: progra.ma d% auster:.dad del. mes de abril (restr:.cc:ufn del gasto -
; : p'dblico, reduceicSn‘del crédito. tasaa de interéa elevadas, etc.) y‘:_' )

4'~la._instaurac16n de'»unv doble tipo de cambio a. princip:.os delnes de s

teron. el equilibric de 1a balanza de

E1 rieego d da :anapacidad de pago de la deuda. externa por —. !

' 'r'parte de México hizo temer a sus acreedores e :an:.td a un amp‘_l.io -
sector de la burguesia. local a transi’erir sus disporlibn.lidades al
_extranjero. Esta situacidn cre6 una crisis de 1iqu1dez insuperable-
Avaa!, el pénico, la especulac16n y las compras masivas de dGlares i
"por parte de 1& burgues{a. ¥y am;;llos sectores de las capas mediaa -
durante el mes de’ agosto fuemn la ma.nifestacidn de una: crisis de

1egit1m1dad monetaria que estaba agravﬂndose.
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Estas circunsta.ncias volv:x.eron necesariaa 1a naciona.lizacid’n
ontml de cambios el
.fin a. la...

de’ sept:.exnbre, como’ un’ intento del Gobiei-no ae poner
: :.neatabilldad monete.ria h's financiera y asf- evitar: el hundim;ento -
del sistema. Tales medidae fueron un intento ‘de aar un tiro de gra.»
cia. ‘al capltal ﬁ.n.anciero o rentista. pri.vado (por naturaleza espe- o
cu.lat:lvo) con el deseo de poner las finanzaa al servicio del capi—'
tal product.ivo. Sin. embargo, el problema de la deuda no quedaba re
auelto con l1la nacionalizacidn:de la banca, por lo cual) el Gobiermo
.mexicano se- viG obligado, .en el mes, de mvienbre, a f:.mar una - nue,
fﬂva Garta de Intencidn con el FMI & csmbi‘ ’ de ayuda financ:.era v a
‘.obtener el aval del Fondo pa.ra aolicitar un nuevo plazo para el re?":
: ‘embolso de 1la. deuda extarna a: los. prj.ncipales acreedores.v !
L I.a ca:rta de Intencidh (com:iderada co-o, una gsrantfa .por la. - :

Explicaciones. e : .
,I.ae explicac:.ones més conmnes sobre 1a criaie son 1a moneta-‘

R »kri-tu y la keynes:l.anl; on 01 prosento tmbnjo pla.nte-ol tanbi&n P

“1a expliea.ciGn estructuralista, ‘para evidmciar que' 1) 1La actual :
cnsis ‘es a la vez ciclica ¥ estructural, 2) Las estructuraa que —,,"

han eésntrado en crisis son lae del pa'cr6n snstitutivo de :unporta.-—-
c:.ones- 3) EL deterioro del patrén sustitutivo se visualiza ya en
.vlos anos 70's pero diferentes fa.ctores (1a politica neOpOpulista y :
el "boom" petrolem) dan lugar a cierto aplazamiento, ¥ 4) nste--"_
“viejo esquema. parece definitiva.mente cance'.lado Yy resulta. dif{cil:v—, :
’~v'penaar l.a posib:!.lidad de que surjan nuevos faotores ae di].acidn’ <




d 1 i. Ionetarismo. '

los monetar:.stas consideran a la econom:(a. real como fu.nd.amen—

kta.lmente estable Yy a.chacan a los fenémenos ‘monetarios el origen de

las perturbac:..ones observadas. Esto tiene la venteja de bacer re——
caer en el Estado la responsabilidad de la crisis y de la infla--—
ci6n, ya que estos fenfmenos monetarios estdn. sometidos a una res—

tricciJn estata.l central. Desde esta perspectiva la crisis es un -

fendmeno‘ contingente provocado por choques- exiernos a la economia., :

© por 10 que ha.y que 1imitarse a estudlar los mecamsmos de regreso

.al equil:.br:.o genera.dos por el mercado, su ef:.cacia en términoa de

tiempo necesara.o para absorber 1as perturbaciones, etc,

Ieyneaianismo o

.‘1a ut:|.11zac16n de- -,

j-_ilos r.cu gos y que tlene por orlgen el gast» .,generador, es decir, .

1a.s antlcipaciones err&neas de las empresas.

Segin Gu:.llén (1984), para Marx, la posn.bilidad formal de la
crigis se encuentra en la naturaleza misma de la circulacién mer-—

cantil simple simbolizada por la f6rmula‘ E—D—M (Mercancia—-nin'ero—— i

Mercancia) ¥y el :.gual que en Keynes, su concepci&n esté fuertemen
te v:l.nculada a la noci6n de ruptura del CJ.ClQ o del circuito.

Si la i‘orma desarrollada del circu:Lto del cap;tal—dinero ess

< 1 3. La posibil:.dad formal de la crisie en en ciclo del ca.- b
pitexr, " o




: Capital dinero
o M Capital productivo
.. 'M%: Capital mercancfa
- FPs Puerza de trabajo
MP: Medios de produccidén
P: Proceso de produccién
D*-D: Plusvalfa .

-Bn- el modo: ae producciGn capitalista la crisis econ&mica _pue—

: del- capital social en su conjunto-‘ -eg decir, ‘un’ debilitamiento ge~ '
neral Yy dura.ble del fxmcionamiento del circuito capitalista.
' fm circuito del ce.pita.l 5610 opera nomalmente en la medida —

‘lad “y 1a fuerza de trabajo'fdesocupada. 'del otro ‘(baja de 1a produc,
"c:l.d’n ¥ desempleo mas’ivo). _ 81 la mterrupciGn ocurre en 1a seg\mda.
’ eafera de la. circulacién (u'-n'), ‘das- merca.nc:{as anontona.aaa 8in -

' ~poder venderse bloquea.n la corriente de la circula.cidn (sobrepro—
duccién de mercancfas). »
La par‘b:.cularidad de este ciclo, cuando es utidizado para es—
tudiar le d:_ném:.ca de acumilacién en los paisea subdesarrollados,
proviene del heoho de que estos paises adolecen de una incapacidad
eltructural para producir la mayor parte de los bienes de cap:i.tal
neeoaarios pare su oreciniento. Incluso plfses .mindustrialisados »
como México son mertamente tributario- de las i-portncionca de ma

v.kde' eer deﬁ.n.ida como una. mptura ‘° un bloqueo en: la reproducci.6n -

.m--agn nema.necen de u.n ;
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Vv_‘quinaria y equ:.po pare. mantener en. funcionamiento la planta indus-
"trial.l)e esta manera., el proceso de 1ndustria112-e.c16n vuelve nece

\ la.s mportaciones frente a un’ crecimiento més 1en1;o de las exporta.
ciones provoca un déflc:.t en la balanza comercial; 'y, por otro la-
' do,: 1os ingresos netos a.:.smnuyen, en buena medida, a causa ds las
inversiones extranjeras, que en Héxico han provocado una muy - mer-
te salida de beneficios.

La condicidn subordinada del c-ap:.talismo mexicano (depemien—-—
cia tecnoldg;ca) obliga. a la acumulaci&n de capital a pasar por €l
.ﬂ:cter" ors. do que vuelve pra.mordial 18. d:.sponibll:.dad de una oferta_
bundante de: d613res (xnoneda. intema.cional por excelanc:la) ‘para:la
-‘.compra con el exterior de bienes de cap:.tal v bienes intermed:.os -
para la- contimmcidn del. crecimiento industrial. Este hecho ha pro”
do el recurao creciente a.l créd;to extemo-’de te.l manera que

tr:la.l;zacidn seguido.' El modelo de acumulé.cié’n centrado ‘en el mer—
cado interno, es dec:.r, el proceso de sustltuc:.én de :unportaciones, )
tjtiene la parb:.cula.ridad de engendra.r un déficit crecientej de: -ah{
,’qu.e las economiae:que avaxlzax-on més en: el -proceso ‘de sustituci&n -
de importacionéé ‘sean las mds endeudadas de la regién (Br‘asil,r""Mé—
xico y Argentiﬂa). Por ello, los desszjustes financieros y mdneta——
rios que conoce: 1& economia. mexicana a partir de 1os aﬁos 7C's vy -
quo llegaron a su’ clfmax en el verano de 1982, 8610 eon las mani—-
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-festaciones de la crisis de un modelo de acumalacién;. asf que, por
n:l.ng\in motivo. pueden sexr considarados como la ca:uaa. de esta [} o BEE
lis. :

‘ EJ. entender que:. la a.etual crisis no 3610 es ciclica sino pro-
ducto ‘del modelo de sustitucidn de’ mportaciones seguido por Méx:l.-
co desde ‘la década de los 40's, por engendrar un déficit creciente;
nos permite vislumbrar la caucelacifn de este modelo de desarrollo
¥ una reorganizacién del capitalismo que intenta modernizar 1a ——
planta productiva e ingsertar a México en la eéomn{; mundial a tra
véa de la exportacidn de mamufacturas (el modelo secundario-—-expor—
ta.dor), lo cual vuelve indispensable y urgente el adecuar la educg

cid’n mﬁ*- directamente con el merca.do de trabajo, pa:ra preparar per .

sonal’ cal:l.ﬁ.c&do (por medio de. la ‘ensefianza técnj.ea) que puecla. ser
e absor‘bido por 1la mod.erna planta productiva y el poner da’ ciencia y'
» :la Tecmlog{a al servicio del nuevo proyecto (esaneialmente en ——-
".cuanto a: 1a generacidn de tecnologia que permita sustituir ef:.c:.en

dvtarm

- = L

ed ios -ma-— .

g ; -"cali L
'ﬁ.oada que’ requiere 1& modemz c:.Jn de 130 plaata. product:l.va,:itijéyz:i-—*:i :
tro de la nueva divisién intermacional del trabajo, en la que Méxi-
co se perf1la como pa{a maquilador. y genemdor ‘de "tecnolog(a sus-"
ve"; ahora més’ que’ mmca el Estado busca articular deﬁ.nitivamente
la educacidn a las demandas Y requerim:lenton ‘del capital- se busca
generar una fuerza de trabajo intelectusl lo suficientemente flex:.
ble .como para ser subsumida ypor los muevos patrones de acumulacidén
bde capital. El papel que el Estado le asigna a'l. siutema. educat:i.vo, '
dentro de la polftica ‘general de gobierno.'"ae suatenta., pues, en -
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1. I.a ca.pa.c:.tacidn, desde dos niveles infer:l.ores :
jo de los contenjdos Ingco—matemﬁticos, del método clentif:.co, o1
u..o de oomnutadoraa y demés elementos indlspensablea yara. la con-—
'fomacidn de" cuadros técnicos de todos los niveles, adapuabl-.. a -
1a modermzaczdn de la planta product:\.va., Y.

2. la transformacid’n :\.deoldgica de un nacionalismo revolucio-
nario (hoy inopermnte), poxr un nac:.onaln.smo renovado, moderno, tec
‘,_nocrético, autorita.rio. ese nacionalismo burgubs que ha.bla con 19.
‘verdad (Punto critlco, 1984, p.p.‘, 2—23).
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En esta ﬁltma parte damos resp‘ esta a 1os cuestionamientos -
al A:mic:.o de la 1nvestigac:_6n, baséndonos, para tal e—

'b»"-'fecto ," en 1as hithesis que la orientaron.

5 En primer lugar, sefialamos que. todas las teorfas psicoldgicas
: ,ly pedagdgicas que han predominado en la concepcidén edu.cativa del -
‘Estado han sido extranjeras. Algunos a.utores, en su intanto por le
sitimar al Eatado o por el papel que Juegan’ como agentes d,e la po-
1ftica educat:xva, han enfatizado que de alguna manera ha existido
‘ una. pedagog;(a mexicana, cuestid’n que -ea totalmente falaa- periodos
'como el Porf:.r:.ato en: gque se nmabla de pedagogos releva.ntes como —
',:tgnébsamen, l'loree, ‘Carrillo, etc., 'y de la época de oro de la escue
5 ,,18. primaria mexicana, ‘han sido marco de la 1mp1antac16n acr:[t:.ca -
'de pedagogias extranjeras ya que la gran labor de. eetos pedagogos

réz, 1979-_,étc ) afirma.n que recha.za'ba ta.nto 1a. Escueh Ba.ciona.lis
"'ta ‘cono la: Escuela Activa de Dewey, en. benefioio de-. una. teor:ta. con
" oricntacidn nac1ona1:.sta, no obstante, ‘€1 mismo Vaeconceloa reco-—
- mienda la adopcidn ‘de una teoria.peda.gdg:.ca basada en autores’ ox=—
~tréndero's ‘(Aguayo 'y Montessori) y, ‘todavfa durante su g.e-ei;.idri como
Secretario de Educecién Piblica, se adopta oficialmente la Peda@—
efa de la Accién nortesamericana. Nuevos intentos vuelven a repetir
se con la ret@z'iéé. de V&jar VAzquez y Ceniceros al hablar, ires'pejc..

tivamente, de la "Escuela del Amor” para la "Unidad Nacional" y de
ite, d P !

'f‘ue la de traducir v adapta.r 1a teor{a en. boga en 109 nafsea mofro RN
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'1a "Doctr1na de la Mex:.camdad"- todos estos dlSCHI'SOB parecen en—f

"el papel que ha. adoptado el Estado mex:.cano desde 1920 como é!‘bl-—-‘t
tro de la. 1.ucha. de clases y conciliador de 1os d:.ferentee intere—
- 8es. vsoc...ale....,

En segundo lugar, es claro advertir que las teorfas peicolégi
cas Y pedagd’gicaa que han sido adoptadas reaponden a las diferen-——

tes'. etapas de confoma.ciGn del Esta,do v del desarrollo del Capita- B

lismo en lﬁéxico, principalmente a los: pen.odos de c¢risis ¥y auge e-—
conﬁmco. As:f. ‘Yenemos ques :

' . T La adopc:.d’n de l1la Escuela Lancasteriana ‘se exphca por el in-
terés de 105 liberalee do contar con un ad.stem éduectivo que, en.’
consona.nc:.a con el sistema. pol:(t:.co del Estado, s:l.rvzlera como ‘me--

:dio;de cont' 1 mcial y utiliza.rlo para resquebrajar el dominio i-

1:—.:;1519 =1 aeaarrono d.e una

€: n.__ dol ca.pi.talinno en -n-ice i 821.—1870)
7 ,’ m tanto, la: adopcidn de 1a- Enawia.nza Obaeti.va Y la Pedagog.{a.
B dol Dosnmuo de las Tacultades oo:lnci.do son :I.a ‘1-p1qn¢ntacidn de
ni.-teu de dnseﬂanaa pdb:u.ca, obliptorl.n ¥ gmtuita, por parbe
- del - Estado, que pemite o;}ercer un’ efecti.vo eontm‘.l. -ociaa. ¥ promo
ver la modernizacidn.. De anf 1a introducc:.d’n de la ?1loaofia Posi -
tivista (el orden como base de la Educa.ci&n ¥ el progreso como su
Tin més importante), de 1las Ciencias Ffsicas y Naturales en los —
Programas, del principio de la utilidad en R ensefianza, etc. Medi-—
das que pretendfan formar en el alixmxm una in:'ciina.ci‘gfna c_iehtifica.
“ ¥ la consiguiente habilidad para menejer su med:l.o"", am"biexit“e." Por o-
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?"tra perte, la: idea de orden como 'base de progreso, definié 1& pre-—
~:valencia. de . la Pedagog!a. dex Desu.rrollo ‘de- las -Facultades en tanto ‘_ i
j 'ue desarrolla.‘ba. nébitos de. autolimitaciJn, altruismo, disciplina ‘
¥ én de ;ti‘emg'.a libre; Para el Estado: resultaba primor—
':'d:lal 1& nnci&n de autocontrol vinculada al sistema. ético de la cla
se capi.talista, mientras el traba jo disc:.plinado de los obreros e-
re imprescindibie pars la preducel &n ' acumlacitfn del capital. Es
ta teorfa correaponde al periodo: de la dictadura porfirista, que -
. roprolonta en 1o politico la fase pum.ri.a. oxportldora del capita-
lismo mexicano (1870-1910). ‘
’ Por otra parte, la adopcién de 1= ?edagogia de la Accién coin
}cida con la. creaciGn ‘de 1& Secretaria de Educaci&n delica ¥y el —
gran novimiento naciona.liata. pronovido por Vasconcelos. quiou in—— -‘_:
. . tenta’ definir la identidad na.cional a través del ei.stema educativo,
Mlo cu&l ae traduce _como un esmerzo de apoyo al: programa obregonia B
ta »d ' pac:.ﬁ.c c:Ldn y reconatmcci&n del pa{e. La. urgente preocupa-

e ducaoiGn en: 1aa actividades memualee, les pequeﬁae industriae, 1a o

,.crfa ‘ae’ a.n:l.males y los cult:l.vou. .como una foma de 1ntegrar a} proi
ceso productivo. I.a teor{a en cuest16n correspnde al’ per:lodo de =
organizacién y consolidacién del rmevo Estade Imrguéa (1920—1934).

Por su parte, la implanta.cidn de los Comple;]os Rusos respon-— :
d16 mis a una. ret6rica pOpuliata ¥y a una ideologia socializante — = _»1 5':
que agudizd 91 coni’licto de clases para generar un cambi.o suatan—-j.




kvidualista.u,‘ que fomentaré;‘ el coopefativiano, que’ sa.tisficieravlas '
'neceszdadee técnicas de u.na :.ndustr:.a. 1nc:m1ente en crecimiento ——
{de ahf la creacién de' IPN) y que combatiera el dognat:mmo ¥y el —
‘fanatiumo religioso. De tal manera que en este perxoao del ‘Bagtado
pulista (1934—1940) se tra.naita de la educacién para la :.ntogra—
¢ién nacional a la educaci&n utilitarista, del &nfasis en 1la escue
" 1a rural a la escuela’ urba.na ¥y técnica como e;ie principal del pro-
?yecto del. Estado. " o
o UEL predominio de 1a. Escuela Activa, por’ otra part:e, se da ——

: cua.ndo 2a: educaci&n adqui.ere una orientncidn eminentemente pragnﬁ--; L)

tica'y ut:.l:.ta.rista., ya. que se' le asigna. como func:.dn esencial 1&

.fffomacidn de los cuadros técnicos que necesita la :|.ndustrializa—--b
cn.6n i)a.sada. en la aua c:.dn de’ import:ac:.ones. m eate periodo sd
erradi.can los confl:, :

llar habilidades pa.ra 1a industrin y mantener 'e]. orden social._
predominio ‘de esta’ teoria correaponde al periodo de1l 11amado "Mila' -
" gro mexicano" (1940-1970). ) o . : . .
Por: dltimo, la adopc:LGn del Conductismo coincide con la apari

cién de 1a crisis sostenida del modelo de sustitue:mn de importa——
ciones (1970—1982) ¥y con el intento de revita.lizar b4 modemizar la
1deolog!a y adecuaL la. educaciGn formal al ‘medio ambiente del capi

“do cumpla. con loa requerimientoa del capi.tal, e-"' decir, desarro---— s
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taliamo avanzado. Hay aque aclarar oue desde s concépcidn Yy surgi-
miento 19; teoxrfa conductista estuvo ligadé :al desarrollo del capi-
tsl:.smo. en ta.nto que éste requer{a una c:LencJ.a confiable cuya o--—.

! rientac:l.dn pragnétlca Y utllitariata pud:.era brindar control ¥y pre

diceiﬁn sobre 1la conducta humane. En la concepecidn conductista, ~—

puee,, subyacen circunstancias sociales concretas, de clase, filosé
ficas e ideold8gicas: la 1nterprefaci6n milateral de la categorfa ,
de accién, el interés por dirigir, controlar y predecir la conduc—
ta, el papel primordial que se le da al medie ambiente y la‘ poca -
importancia que se le presta al smjeto, etc., son muestras de una
Cienciea generada a favor de la clase en €l poder y la forma en gue
€ota la utiliza para sus fines, Con 1a 1n_txfpducc16n del principio
ael condicionamientok_‘épera.ntek en la educacién nacional, el pmccso
eduéativo‘ é.dquiri’& .’ei carfcter de una secuencia ordenada de eatimu
los y i-eapuestas, 1o cual permitid generar por primera vez uns. tec
nologfa educativa propiamente dicha y eatablecer reglaa ob;je‘r..;vas
para evaluar los resultados de 1sa s educacidn. ‘ '
T A 1o 1a.rgo de cata revia:l.Jn histGrica puéde obaerv-.rne la in—‘
E fluencia creczente que ‘han ten:l.do en el e!mbito nacional 1aa teorf-:
: u pai.eoldgicas y pedagé’gz.cas predomina.ntes en los pa!sen netmpo-.
o 'litanos, particularmentc de los Estados Un_dc..,q.o cua.l nmestra el
*--_-gra«io ae dependencia. que guarda. nzestro pafs: reapecto de 1o0s paf—
ses capitelistu metropoli.tanos eémo es que se rige por las le--
yes universales del capitalisesmo :l.ntéi‘nacionél. ‘
E Por otra parte, ei néceaario sefislar que la adopcién de tales
"~ teorfas responde, e’s_enéialmente.. a criterios econémico-polfticos,
en tanto que dan respuesta a los reguerimientos del desarrollo del
Capitalismo y a las condiciones sociales, econfmicas y nolfticas -~
que enfrenta ¢1 Eatado  en determinado momento histérico; asimismo,
se congidera tembién el desarrollo de las ciencias en otros &mbi-—
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tos, en particular el de la Psicologfa y el Ae la Pedagogfa, y su
influencia en los cfrculos cientfficos y. académicos nacionales, Ca
be. é.clarar en este sentido que el Estado no adopta de}mane‘ra cons-
ciente 'y propositiva una teorfa gue favorezca la ééumulacidn y de-
‘sarrollo del:capital, sino que, en:esencia, las medidaa que toma -

. coinciden con los: :Lntereses del bloque de poder. Esta °s una rela-~’

cién natural entre la clase dominante y ol Estado que la represen-
ta, ya que le infunde la idea de que su interés particular es el -
interés comfdn de toda la sociedad. Por otra parte, la teorfa psico
18gica o pedagdgica no se construye con la intenc:l.&:. de servir a -
intereses polfticos o econdmicos pero, al ser adoptada por el Esta
do y predominar en el Ambito de la educacién piblica, emerge reno-
vada y llena de contenidos ideold8gicos y polfticos.

) Bn tercer lugar, la teorfa psicoldgica o pedagdgica predomie—
nante en determinado periodd no siempre se manifiesta claramente -
en el método pedagbgico, medics de ensefianza, libros de texto, pro
gramas, etc. Esto se debe a que la teorfa no es adoptada Integra--

‘mente =ino que. se le hacen a.:l.gunas mdificaciones K¢ entandidas é&a-

tas - como defomcianes ) de acuerdo a las necea:.dades ' pro'blemas

que enfrenta. el Estado en ese momento- por. ‘€ jemplo cua.ndo se a.dog N
ta 1a redagogia de. la Acci6n (1923—1934), que recomienda.‘el método[ :
natural de 1ectu1'a, aﬁn se- s:.gue recomendando el 11bro de Torres -
qlu.ntero sobre el método onomatOp(yico para 61 aprend:l.za.je ae :\.a -
lectura. Y 1a escritura- o ’oien, cuando se hallan en vigencia. (ad -~

v

menos dentro ae 18. retérica popul:l.ata del Estado\ los - COmplejos Ru k

sos, educadores como Rafael Ramfrez, que también era func:.o_nario -
de la SEP, se pronuncia en contra de éatds por considerarlos dema-

siado rfgidos ¥y recomienda la utilizacién de diferentes mé&todos ac

tivos que los sustituyan (unidedes de trabajo, centros de interés,
proyectos, etc.), creando una confusidn tal que se manifiesta por
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mucho tiempo dentro del &mbito educativo; esta mezcla ecléctica —-
gin congruencis puede apreciarse claramente en el periodo de la Es
cuela Activa (1940-1970), en el gque no se define en particular nin
. Vgun‘abteorf‘a. (a excepcidn de la Pedagogfa Social en el periodo de A .
1emén) sino gque se aceptan todos los métodos activos y la ensefian-
za globalizada sin ‘reparar- demas:.ado en sus fundamentos tedricos,

en este periodo se utilizan indistintamente t&rminos de uns u otra
teorfa para definir un mismo aspecto, Be hace una mescolanza de ——
concepitos y métodos sin clarided y se cortredice tode esta tenden-—
cia globalizadorza redactando programas p&r asignaturas; todo esteo

lleva a los maestros a retornar a los métodos de memorizacién, a u
na educacién libresca y verbalista que es sefinlada y atacada por -
todos los secretarios en turme sin efectos positivos, Aldn con las

"adaptaciones" hechas al édmbito nacional, la evidencia demuestra -
que' estas teorfas no fueron interpretadas y apiicadae cabalmente,
én parte por las deficiencias en la’ capacitacidén, supervisién y or
ganizacién administrativas, y, en pa.rt:e porque no tuvieron arraigo
en otros sectores sociales implicados (xnaestros, educandos, padree
“de fa.m:u.:.a, etc.) al’ mos'cmi‘ee .uicapa»ea as daxr ‘.espua.;.... o la ri-

queza ¥ nmlt;pl:.cidad de los aspectos concretos: ae la realida.d.

Por ﬁltimo, toma.ndo como base nuestra revisidn histdrica ‘para
definir el papel que. hen jngado laa teorfas psicoldgicaa v padagJ-"
'*gicas que han sustentado la educaciorx pdblica elementu en’ nuestro ’
" .pafs, podemos concluir que la teorfa paicongica (y sus derivacio—
nes pedagdgicae) que se perfila como predomina.nte en la concepci6n
educativa del actual régimen es- 1a Poicologfa Genética, Esta prefe
rencia se explica porque:

1. Se muestra cdmo la teoﬁa mds apta para favorecer la adqui
sicién y el demsarrollo de ciertas nociones (ffsicasylégico-matemd
tices)y de la lengua escrita y del espfritu experimental.
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2. Su corte humanista (la promocidn de la cooperaciédn, el es-
p!:itu crftico, la autonomfa, etc.) que le da ventajas de tipo i-——
deoldgico sobre 1la manipula’cidn, control y pred.icciGn de la conduc

S ta que enfatiza el Conductismo. ‘ ‘

- Estas caracteristicas le auguran un papel centra.l en la pol:(-
tica educativa, ‘sobre todo al final de la década, ya que se v:i.ulum
bra como la teorfa més apta para promover la formacién técnica des
de los primeros niveles escolares, tan necesaria para el proyecto
econfmico-polftico que se perfils actuanlmente, en el que el Estado
pretende insertar a M&xico en la economfs mundial a través del mo-
delo de desarrollo basado en la exportacién de manufacturas (secun
da.rio—exportador) .

' Esto nos lleva a conslderar que la adopciGn de la Psicologfa
Genética en la concepc:.6n educativa del Estado responde, esencial-=
mente, a los intereses del capital, "los cambios en la fndole de -
'_ la enseflanza escolar son. consecuencia de cambios significativos en
.la.s estmcturas eeon&m:l.caa Yy esos. cambios no provimen de las ma——
m sino de un grupo gobemnte rela.ti.vamente pequeﬁo para atender
.aisus propias necesidades" (Camoy, 1985- p.p. 326—327), estos cam
,L'bios "constituyen la expreaiGn pedagég:.ca de esta ex;gsncia de mo-
_"dificar las forme.e 'y contenidos que ‘son tranamitidos ‘en la escuela

'p.x-a ser reenplazadoa por aquelloa ¢saberes utileu' ,que son rac...a«

‘mados. rara 1a incorporacidn del sujeto al aparato pmductivo" (Di—
‘az Barriga, 1985; p. 9). En este sentido, la teorfa piagetiana ——-
(®in menospreciar sus aportes psicolégicos y pedagégicos), sl _sef
adoptada por el Estado, se convierte en una teorfa psicoldgicé. ca-
pitalista mé&s, que hace abstraccién del nifiv, desvinculdndolo de -
su realidad histdrico—soclal, que estd cerrada a la higtoria y a -
la contradicoidn, que encubre la relacién de dominacién y ayuda a

reproducir las desigualdades, por lo tanto, dudamos que dé respues
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ta a las necesidades e intereses de los otros sectores socisles im
-plicados en-el proceso educé.tivo (maéstroa, educandos,padreé de fa
m‘ilj.a.’, e‘{:c‘.')"; H:Esto haée necesaria la bdsqueda deqte,oﬁa,s alternati
vas que résj;onda.n adscuadamente a los graves problemas que enfren-
ta la educacién nacional, en particular, une teorfa que centre la

atencidn en el estudio de la esducacidn como fenémeno social " pero
no el estudio de sus manifestaciones fenomenoldgicas (cémo se mani
fiesta &sta y cémo surge en la sociedad), sino el estudio de las -
leyes que rigen este fenfmeno, de los elementon que actdan en €1,

de las interrelaciones de todos sus factores, de este fenémeno so-
- cial como un fenémeno en movimiento, como un fenSmeno dinémico"™ —
oy (Turner, 1977; p.p. 5-6); una teorfa que dé reapﬁegta a las necesi
dades e intereses de la clase trabajadora, cuyo aspecto fundamen——
tal eea la conformacién de una concepcidn cientf{fica del mundo gue
tenga por centro al hombre, entendida dicha formacién como un pro-
t'fceao a.c‘l;:.vo, 3ado gue cl homhre v-et--i'be una serie de influencias —
'f’yque ‘comienzan desde la edad tempra:ua, en” el régimen de vida fami-—
-f":la.e.r, eacola.r y de la. propie. rea.lidad del hombre. que no act\ian de

une manera unilateral, pueato qua la personalida.d :Lndividual e la

‘wezique recepciona, reﬂeja activamente estos elementos y produce
'én su intercambio con el medio nuevos elementos que conforman su —
‘personalidad. : !

Es por eso que pensamos queé,en la formaci6n pmfesional del -
peic8loge, la teorfa piagetiana debe contemplarse dentro del curr{
culum de la Carrera, pero desde una perspectiva crftica, que permi
ta dilucidar el porqué de su predominio en los £mbitos psicoldgico
¥ pedagégico y cémo se pb.eden establecer los limites de su funcio-
nalidad y adecuacién a otros contextos. En la formacién y la préc-
tica profésionalea es necesario que el psesicélogo mansje herramien-
tas metodolSgicas de amplio eapectro que le permitan interpretar y
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'vimxaiiza.r’ de manera global 'y concreta los problemas gue enfrente,
‘ ya que éstos no se ‘presentan en una diaensidn axclus:lvmnente psico
165Lca.-‘ contra la "ps:Lcolog:.zacid’n" proponemos el. estudio Y mane jo
de 1as ca.tegor{ae ‘del materialismc dizléctico e hist6rico, las de=
rivaciones que hacen de &stas la Psicologfa Sovi&tica y los enfo—-
gues de la llsmada “"Psicologfa Materialista™ o "Dialéctica™,

El presente trabajo pretendid contribuir a profundizar la cxri
tica teérica y préctica de la obra piagetiana; es necesario insis-
tir y "profundisar en la critica tedrica e iniciar la crftica préc
tica, puesto que la primera sélo adquiere su Plena gignificacién -
si se transforma en una préctica fecunda® (Hern#ndez, 1983; p. 130)
La- cr:(t:i.ca préctica plantea la necesidad de revalorar lo académico 3
“como dimensién especffica de lo polftico, la importancia de lu-—
chaxr éontra el modelo cultural dominante y contra las normas, valo
res e ideologfas que le sirven de sustento y que 1a escuela produ—
R:1-3 y ;o,uvuu..,v. Exige ":‘..*:.bién +—.”..,¢,".....,. loa, es"'rllcturas tradicio
’ nales, cuestionando los mé&todos de enseﬂanza vy s:.stemas de aprendi
»,za.;ie, yinculando directamente los contenidos con la :realidad nacio
na:l." (Vélez P’.‘Liego, 1984- p. 8): L . :

- L Por ﬂltimo, queremos gefialar que, dada su ampli.tud, la exposi“_
c16n no resnltd ael todo ‘sistemitica, sobre todo en el cap{tnlo 13,
en dond.e se pasa de aapegtop myy  generales a a:l,g_a_pos momentos »te&—' :
ricos partiuuiaros, obviamente no deeeados. No oi:stante, dados los
problemas y las 1fneas que.lo orientaron, espéms que el'lector_
halla capturado la articulacién interna de gue pretendid dar cuen—
ta eate trabajo. Deseamos que el presente sirva comoe un paso a la
crftica de la teorfa pesicolégica en sus relaciones con la educa—
cién elemental y se vincule a la formacién de una alternativa cri-
tica a 1la miema; ye.‘ que, afdn guedan interrogantes sin responder —-
que constituyen un campo abi_ei-to a la 1nvesti.ga.ci§n psicoldgica y
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pédé@gica: &Es realmente poﬁible convertir una teorfa del desarro
. llo intelectual a expresiones didécticas operativas? ;Cuﬁnta efec—
r‘tividad 11eva conaigo la aplicacién de una teorfa cuyos resultados
empfricos son obtenidos en su mayorfa en situaciones de 1aborato—-—'
rio marcadamente diferentes a situaciones escolares concretas? ——
sRepresenta la teorfe un utensilio de trabajo gue pueda ser meneja
do adecuadamente por los maestros y ensefiantes en general, asf{ co-
me por los pedagogos y psicélogos escolares encargados del tré.bajo
psicopedagbgico? Btc.
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