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Las re1acíones entre 1a Psico1og!a y e1 domi.n:io de 1a F.duca~ 

ci.Sn parecen tan obvias que a veces se 1ee eon:f'uride,; pero es nece

sario estab1ecer 1a diferencia; como sei1a1a Mere.ni. (1983), 1a Psi

oo1ogía encuentra su primera y fundamenta1 ap1icaci6n en y por 1a 

Pedagog!a,, en y por 1a eecue1a; el. conocimiento del. sujeto educat!_ 

vo, el. establ.ecer qu' significa ser nifio, el. al.canee y sentido de 

i- etapas evo1utivas, saber exactB111ente a·qui4!n ee enseiia, clfmo -

enseí'larl.e, en suma, e1 conocimiento de qu' es el. ni.i'io a1 que se d~ 

be eneeftar ea trabajo que corresponde a 1a Psicol.og!a. 

A partir de 1a segunda mitad de1 sigl.o XIX, cuando Herbart i!! 

troduce el. primer modal.o psicol...Sgico en l.a educac:i6n, intentando ~ 

juetar 1ae t'cnicas educativas a l.ae l.eyes de 1a Peicol.og!a, 1a i!! 

f1uenc:ia de l.as corrientes psico16gicae en e1 &bito educativo va 

en· cc::.::t:::te. eU?nen:tc ~ tJo~ ~1 01_~rg.t .. mlento de l.a µamada "Escue1a -

Nueva"' o "'Activa", a principios de eigl.o, 1a Psicol..og!a se convieE 

te .en e1 eje _director de l.a 1abor docente ya que permite el. conoe!. 

miento del. sujeto educativo: el. niño, el. cual. , a partir de enton

cee se convierte en el. centro de J..a educaci6n. 

Sin embargo, este conocimiento psico16gico ternd:nd era.dual.me~ 

te por sup1entar l.os fines intrínsecos de l..a educaci6n. La nueva 

Pedagogfa ae peico1ogiz6, ps:icol.og:izando l.os mltodos y adaptando -

l.a eacue::La a l.a medida de::L n:ii'lo, pero en t'rminoe pn1cticos se pe!: 

di6 el. s:ign:if:icado concreto de un n:1fto al. que concretamente se de

be informar y formar y que, en l.a rea1idad, no es el. niño de l.as -

teorías. Las doctrinas psicol.6gicas Y. _peda~gj.caa, pu.es, no abren 

el. camino; de una práctica adecuada, de una ap1:ioab:i1idad concreta 

de sue principios (Meren:i, 1983). 

La infiuencia e :importancia que tiene actual.mente l.a Psicol.o-
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g!a en la educaci6n ha sido muy subrayada, e incl.uso a veces sobr.2, 

estimada, l.o cua1 ha traído consigo que el. Bnlll.isis de 1as teorías 

peico16gicas que fundamentan el quehacer edu.c.ativo se real.ice de -

manera abstra.cta·y gen6rica, remiti~ndose casi exclusivamente a 

1oe c!rcu.los acad6micos y científicos; pero, sin duda, no puede 

considerársela como causa linica de un fen6meno que representa tam

bi~n 1a confJ.uencia de diversos factores socia1ea, econdmicos y ~ 

l.Íticos, "la rea1idad s.ocia1 es u.na real.idad en :noVimiento que eJt!. 

ge para ser comprendida una exp1icaci6n tota1" (Alonso, 1986; P• -

103) y·esta concepci6n de totalidad impl.ica que cada ~poca hist6r!_ 

ca constituye un conjunto de elementos que no surgen disgregados e 

inconexos sino articu1ados y definidos como un todo. 

Es dentro de esta concepci6n que en el. presente trabajo se e~ 

p1ica como la Psicología Gen~tica de Jean Piaget se perfila como -

la teor!a predominante en la concepci6n educativa del actual. rági-

men, no s6lo :vor 1as ventajas que ofrece a nivel peico16gico y pe

da~gi.co sino tambim por 1.as condiciones pravaiecientes en l.a co

yuntura de crisis que vi ve el país y por el. proyecto pol!tico-eco

ndmi.co de modernizaci6n pl.anteado por el Estado~ de a.A! el inter6s 

por establ.ecer la re1aci6n que gliarda el p~edominio de la teoría -

con 1a política educativa, el.· proyecto p<>i:tt:i.co·-econ6mico de:l Está 

do y el. desarrol.1.o econd'mico de l.a sociedad.; rel.acidri que no· puede 

concebiree como mecánica ni u.nil.ateral. ya que una teorla no se -

construye ex profeso para servir a intereses del Estado, pero que 

no podr!a llegar a predominar sin l.a concurrencia de ~ate en el. 'm 
bito de l.a educaci6n p~bl.ica. 

Para lograr este objetivo se rea1iz6 una investigaci6n bibl.ig_ 

gráfica de tipo hist6rico que permi·ti6 establecer tres nive1es de 

interpr'}.taci6n s 

a) Uno te6rico, que di6 luz para identificar y definir 1as ~ 
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teor!as psico1Ógicaa y pedagógicas1 que han sustentado 1a educa--

ci6n pdb1ica e1emente.J. en M6xico a l.o 1argo de su historia. 

b) Otro práct.ico, en el. que se pl.antean l.as condiciones que 

expl.ican su adopción y 1a infl.uencia que tuVieron en l.os ámbitos ~ 

ducativo, cu1ture.J. y político, y en el. desarrol.l.o econ6mico de l.a 

sociedad. Esto permitió definir el. curso que ha seguido 1a teoría 

psicol.Ógica y pedagógicn en el. sistema educativo mexicano y escla

recer qu' teor!a pretende adoptarse actual.mente, hacer una eva1ua

ci6n cr!tica de 'eta, especificar en qu' condiciones se adopta, -

qu6 se pretende con el.J.a y si en real.idad responde a l.as necesida

des e intereses de 1oe distintos sectores socie.J.ea i.m.pJ.icados. 

e) Otro más, profesiona1, que intenta val.orar si en 1a forma

ción del. psicó1ogo es conveniente que esta teor!a siga contempl.án

do ee dentro 'del. pl.an de estudios de 1a Carrera, o bien, deben enf2 

caree l.as acciones hacia 1a b~squeda de teorías psico16gicas al.te~ 

cación naciona1. En este aspecto tembi~n se aeña1a 1a necesidad de 

que e:!. psicól.ogo cuente con herramientas metodo1ógicas de interpr~ 

tación que· J.e, permitan visual.izar. de manera gl.o ba1 y concreta ·1os 

probl.einas. que enfrenta en l.a., :práctica pro::tesional.; pues 4'stos no -

se presentan en·una dimansicSn excl.ueivamente psicol.ógica. 

Loe reeu1tados de ~ata investigación son pl.anteados en el. pr.!, 

sente trabajo en f'orma de produc'ios s:i.ntetizados pues l.a extensión 

1 En el. presente estudio se abordan tanto teorías peicol.ógicas -
como pedagdgicas por el. hecho de que en l.a historia de l.a edu
caci6n pdbl.ica el.ementa1 en México han predominado unas u o--
trae en diferentes periodos y, aunque e1 objetivo primero de -
este trabajo era abordar excl.usivamente 1a teor!a peicol.6gt.ca 
subyacente en l.a pol.!tioa educativa, fue necesario contempl.ar 
ambas, de 1o contrario l.a reVisión histórica carecería de cohe 
rencia y serfa imposibl.e hal.l.ar puntos de articul.aci6n para e~ 
poner l.os reeul.tadoa. 
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de l.a in:formacidn recabada impediría una comprensidn gl.obal. de l.o 

que se pretende exponer. De ah! que ee propongan c:tnco capítul.os -

y un apartado de concl.us:tones. 

En el. primer cap!tul.o se expl.ica el. abordaje metodol.dgico de 

l.a inveet:tgac:tcSn, pl.ante4ndoee el. probl.ema, l.oe objetivos, ·1aa h:t

pdtesis y l.a metodol.og!a. Tambi4n se describe un modal.o de inter~ 

pretacidn para dexinir el. papel. que juega l.a educaoidn dentro de -

un sistema capital.ista como el. nuestro. 

Bn el. segundo oap!tul.o se hace una descripcidn cronol.cSgica de 

l.ae teorías psicol.6gicas y pedagdgicas que han predominado en l.a -

concepcidn educativa del. Estado desde 1821 hasta 1982, establ.eci&!!; 

dose l.a rel.acidn que guardan con l.a pol.!tica educativa y el. conte~ 

to socioecondmico y pol.!tico correspondientes. 

En el. tercer·cap!tuJ.o se hace una descripcidn del.a Psicol.o~ 

g!a Gen4tica de Jean Piaget, se mencionan sus aportaciones pedag6-

g.Lcas en l.os &mbitos internacional. y nacional. y se hace una críti

ca eJ. respecto. 

En el. cuarto cap{tuio se ·anal.iza l.a pol.{tica .educativa del. a~ 

tua1 r4g.Lmen, expresada en el. Proez:ama Naciona1 !!.!, Educacidn, .!2!!1,

tUra, Recreacidri z Deporte.l.984-1988. 

En el. quinto · ce.p:!tu1o so . ha.ce. un enél.isis d.e1 .ne Naciona1 -

~ Deearrol.l.o !2§.l-l.988, especificando el.. proyecto pol.!tico.-econcS- · 

mico del. sexenio como respuesta a l.a crisis' de l.982. 

Por dl. timo, se hace un an4l.is:Ls de conjunto y ee expresan J.as 

concl.usiones del. estudio, además de pl.antear al.ternativas en cuan

to al.o psicol.dgico, J.o pedag6gico y l.o socie1. 



CAPITULO :C 

ABORDAJE M E T O D O L O G :C C O 
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En este primer cáp:!tul.o se eX:p1ica el. abordaje metodol.6gi.co -

de l.a investigaci6n, pl.anteándose el. probl.ema, l.os objetivos, l.as 

hip6tesis, l.a metodol.og!a y un model.o de interpretaci6n para espe

cificar l.as :f'u.~ciones y contradicciones de l.a educaci6n dentro del. 

sistema capital.ista. 

a) El. probl.ema. 

En el. actua1 régimen a'dn no se define con cl.aridad cuál es l.a 

orientaci6n psicol.6gica o pedag6gi.ca que pretende adoptar el. Esta

do mexicano para dirigj.r l.a educacidn nacional.; además, al. no exi!! 

tir estudios específicos de l.as teorías psico16gicas y pedag6gicas 

que han sustentado l.a educacidn pábl.ica el.emental. en México, es i~ 

posibl.e hal.l.ar un punto de articul.aci6n que permita definir el. CU!: 

so que hen seguido estas teorías a J.o l.argo de l.a historia y con

tar con eJ.ementos suficientes pa:i'Ei. escic.recer qué teoría pretende 

adoptarse en :La actual.idad. Este desconocimiento con1l.eva a una S.!!,. 

rie de interrogantes, a saber: 

¿Qué teorías· psicol.6gi.cas o pedag6gicas han predominado en 1a 

· concepc·i-6n edu.cativa: del. Este.do en .sus distintas etapas de confor

macicSn? 

¿CU'1.ee han sido l.as condiciones econdmicas, social.es y po1:!

ticas que expl.ican su adopci6n? 

¿Qué criterios se han tomado en cuenta, y quién l.os ha defin!. 

do, para adoptar determinada teoría? 

¿De d6nde han provenido estas teorías? 

¿Qu' se ha pretendido con el.1as? 

¿,Qué tan adecuadas han sido para responder a l.as necesidades 

e intereses de l.os distintos sectores social.es impl.icados? 

¿Qu4 •Iig'3ncia han tenido? 
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¿Porqu~ han sido sustitu!das? 

¿Qu~ rel.aci6n guardan con J.a po1!tica educativa, 1.a conforma.:... 

oi.Sn del. Estado y l.a 1;ransfonnaci6n econ6mica .de 1.a sociedad? 

¿Qu~ impl.icaciones ha tra!do consigo 1a adopci6n de teorías 

extranjeras para dirigir l.a educaci6n naciona1?, etc. 

b) Los objetivos. 

Para contestar a estas preguntas se rea.l.iz6 una. investi,gaci6n 

bibl.iogri1fica de tipo hist6rico que se propuso a1canzar 1.os si-

guientes objetivos: 

1. Investigar cuá:L es l.a teor!a psicol.6gica o pedag6gica que 

actual.mente ~redomiJ:la en l.a concepci6n educat~va del. Estado y en -

1.as pol.!ticas que de el.l.a se derivan. 

2. Investigar cuá:Les han sido l.as teor!as psicol.6gicas y ped~ 

g6gicas que han predominado en l.a concepción educativa del. Estado, 

y en J.as pol.!ticas que de el.l.a se derivan, en sus distintas etapas 

de conformación. 

3. Investigar c.Smo se han concretado esttas teor!as en l.a pol.f 

tica educativa. 

4. Investigar las condiciones econ6mi.cas, social.es y pol.!ti:-

cas que expl.iican ei .predominio de estae · iieor{as en l.ru; distintas ~ 
tapas de conform:aci.Sn del. Estado mexicano. 

5. Investigar qu6 rel.aci6n e;Ua.rden eátas teor!as con 1a po1!

tica educativa, 1.a confonnaci6n de1 ~atado y 1.a transformaci6n ec~ 

ndmi.ca de l.a sociedad. 

c) Las hip6tesis. 

La investiga.ci.Sn parti6 de l.as siguientes hip6teeis de traba-

jo: 

l.. La mayoria de l.as teor!as paicol.6gicae y pedag6gicae que -

ha adoptado el. Estado mexicano para sustentar l.a educaci6n páb1ica 
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en M6xico han sido extranjex-aa2 • 

2. La teoría psi.col.4gioa o pedag&fg:t.ca predoU-te en det;erm.!, 

nada etapa de l.a confo:rmaci~n de.l. Estado. se -11':1.e9ta el.~• 

en el. m!Stodo pedagdgi.co • medios de enaeñm:u:a. l.:l.bi'oe de texto, ·~ 

nea y programe.a, organi.zacic!n adm:i.D:i.strat;:l._. supeni:eicSn, etc. 

3. Las taorlas psicol.6g:i.cas y pe4aa!Sg:t.ca adoptadaa reepollllen 

a l.ae diferentes etapas de cont'ormacidn de1 Eet;ado T su 'Yi:ncul.a,..__ 

cídn con el. deearrol.10 del. capitaJ..iem> en •~co. 

4. Paul.at:l.namente, a partir del. pree-t;e a:l.gl.o. •e 1:a de;!e4o -

sentir una in:fl.uencia creciente de 1- 1:eorlae pei.col.dg:lcae T ~ 

gdgicaa norteamericanas en el. pen.ai.:lenw educati....O naci.olllll.• 1o -

cu.al. muestra el. grado de dependencia que guarda rm.estro paia rea-

pecto a 1os 11a!eea capital.iatae metropol.:l.t;anoe 7 o!fmo ea que •• ~ 

ge por l.as l.eyee universa:Les del. capi"tal.i.SliiO :internacional.. 

d) La metodol.og!a. 

El. método que se utilizd :f'ue l.a corroboraci4n e:Uatem4tica de 

· .l.e.s h:i.pcSteeie pl.antead- en base a 1.aa preaisaa del. -tertal.i.- -

d:ieJ.~ctico e Íii.at6rico ya que, ooru;1.l!!!~a,. para &bordar 1111-:Í-o 
objeto de estudio era necesario contar aon una· peft.PeC1:i.'9a ·t:e&r.1.ca 

que permitiera comprender l.a real.i.dad como - 1:o"tal.:l.dad concre't& 

2 Bata hi.iícSteBi.s no :fue en n:i.ngdn .-entG 11111& pretena:ldn de .. t;a 
nizar l.a teoría extranjera per ••• n:l re~.U!!!! obU.a.4-
que e1 sentido comdn podría demoab'are si.no ,que 81.gnt.f'iOIJ. llll .;.; 
punto de partida contra11Uea'to • i.. d:lzmadoae8 a. aut;Orw• o- . 
ficial.i.stas (Larroyo, 1981.; S01..aw 1982; BD1alloa lrartfnes. -
1984; etc.) que insisten en bab1ar de una ~gfa naci.onal.. 
Eeto es· :importante aeñal.arl.o porque en e1 pnlC- de :llnr9ü:lf!a 
cidn es imposibl.e captar inmediateaent• 1o rell1 7 el. pri.aer -
obetdcul.o que se opone ea 1a presea.et.a de 1- :ldeol.osfae.e'.labo 
radas por 1a práct:lca t~rica anterior, •por eeo. el. pinto de
partida. del. conocimiento es 1a crlt:lca de l.- :ldeol.ogf- 7 no 
el. concreto-rea1ídad" (A1onso, 1966; p. 123). 

,,.._.., 
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en devemr, ev\ t&ndo as:! an&l.ie:i.e supe:i:-t'i.c:\.al.ee o fragmentarlos, -

"todo• l.oe :f'emme:aoe de la real.:i.dad se encuentran en rel.aci6n y d,!. 

pendenc:ia mutuas y ••• ee neceear:io 11egar a conocer l.ae causas de-

te:rmi.nantes 7 condicionantes de l.oe mi8lll0e" (Rojas Soriano, l.982; 

l>•P• 37-38). 
"Si 1a real.idad es entendida como concreci6n, COlllO un todo -

que posee su prop:La estructura (7, por tanto, no ee &l.go ca6t1co), 

que se desarrolla (y, por ende, no es aligo :Lnmutabl.e y dado de una 

ves para siempre), que ee va oreando (y, en consecuencia, no es un 

todo perfectamente acabado 7 ve.riab1e e61o en sus partes s:i.ngul.a'-

re• 7 en llU díeposici6ü); de tal. concepc1.6n ae deeprenden c1ertaa 

concl.usionee metodol.6gicae de 1a inveetiga.ci6n dial.6ctica ••• La raa 

l.1.da4 como total.idad concreta, es decir, como un todo estructurado 

en vfas de desarro1l.o y autocreacicSn, no e:igni:f'ica todos l.oe he-

ellos ll.o cual. 1a harfa incognoecibl.e). '.lotal.idad s:i.gni:f'íca reel.i

dad como un todo estructurado y díaJ.6ctico en el. cua:L puede ser -

comprendido raciona:Lmente cuaJ.qu:l.er hecho ••• de esta manara e1 f~ 
meno puede ser comprendido como e1emen'to de un todo; de:f'i.n:l.ree a -

si mi..o y definir al. conjunto, 1os hechos aisl.ados son abstracci.2_ 

__ n~•· el.ementoa arti:f'i.c:i.osamente separado a del. oon;junto, que -dnica

aen"te med1ante BU acopl.-i.:óü.tG ::J. ... "O!ljunto correspondiente adquie

ren v~cUá4 ~ conoreoi.cSn" (Jrosilt, 1985; P•P• 5?-61). 

Bn ésta perepeoti"Ya •1 .o0noc:t111en:to de l.a reál.idad oonaiete 

en un proceso de concret:lza:c:l.c5n, de. correl.ac:1c5n en, espiral. en e1 

que todó• l.os concepto::. eet~ en lll09llliento recfproco Y' se 1.1.Wni.

nan mutuamente; "el. ~ftodo que consiste en el.e"llllrile de 10 a'betrae

to a l.o concreto e• para el. peneaai.ento edlo 1• manera de apropia!: 

se l.o concreto, de reproducirl.o como un concreto eepir1.tua1 ••• 1o -

concreto ea concreto porque es ia s!ntee'il!I de mdl.tipl.ee d.e1.ermina

cionea, por 1o 'tanto, unid.ad de l.o diverso. Aparece en el. penea-
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miento como proceso de síntesis 9 como reeul.tado, no como punto de 

partida ••• la total.idad concreta. como totaiidad del. pensamiento, -

como un concreto del. pensamiento 1 es in :f'act (en l.os hechos) un -

producto del. pensamiento y de 1a concepci6n" (b'IarX, citado en Te

c1a, l.983; p. 166). 

Bajo esta concepci6n de tota1idad concreta se procedi& a in

vestigar qué teor!a peicol.6g:l.ca o p~gica se perfil.a como prede_ 

minante en la educaci6n pi1l>J.ica naciona1~ teniendo en cuenta su d.!:!, 

sarrol.10 y trans:f'ormaci6n 7·reiacion.6ndo1a con l.as condiciones eo
ciohist6ricae en que pretende ser adoptada, a fin de esclarecer el. 

papel. que juega en l.a concepci6n educati-va estatal puesto que no -

puede vérsela de manera aséptica, neutral. y objetiva, ya que emer

ge renovada y llena de contenidos ideol.6g:Lcos y pol!ticos aJ. ser !!. 

doptada por el. Estado 3 • 

Para recabar l.a inf"orma.ci6n requer.lda se revisaron memorias, 

in:f'onnes de labores, debates de Congreso. discursos de l.oe princi

pa1 es personajes impl.icados en l.a pol.:Ctiea. educa.ti va ( especia1men

te secretarios de Educaci6n) 1 1ibros de pedagogos mexicanos, tex

tos de pedagogos y psic61ogos extranjeroR: pl!!!?le~ y- prcgr-.,.¡¡:¡ae eac2. 

l.ares, J.:Í.bros de texto, p:Lanea econcfmiooa y pol.:!ticoe, etc. Esta -

informaci6n fue integrada en instrumentos de sietematizaci6n .y or-

3 En este anilisis. el. _Estado consti1'uye un. el.amento indiepenea
_bl.e do articul.ación 'Y"a · qUe .. por :razonas 'pmct:lcas ningdn· estu
dio acerca del. sistema educa.ti.'90 puede separarse de· al.gdn arul
J.iái. e expl:!cito sobre el. propcfsito y el. :t'Uncionamiento del. eec 
tor gubernamental., pu.esto que el. poder se expresa, al. menos eñ 
parte, a través del. siete.a polltico de una sociedad •• .(adem4e) 
••• en los. eigl.os nx 7 XX l.a eclucaoi.&n ha sido, creciente y -
primordialmente, una funci6n de1 Eatado'" (Carnoy, 1984; p. 13). 
Bn este sentido, el. caso parlicul.ar de Jrlx:ico es bastante re
presentativo ya que. a decir de Fuentes llol.:inar (1982), a par
tir de l.921 l.a educaci6n ha sido un componente esencial. de 1os 
proyectos del Estado. 
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ganizacicSn, siendo el. mde importante l.a Matriz :r, que ae anexa a1 

final. del. capítu1o. En esta matriz se interpreta el. predominio de 

l.a teoría peicolcSgioa o pedagdgica en l.a ooncepci6n educativa del. 

Estado en rel.acidn a l.os aspectos estructural.ea (modo de produc~

cicSn) y superestructura1ee (Ciencia, Pol.!tica, etc.) de l.a socia-

dad. Cabe señal.ar que l.a matriz no pretende eetabl.ecer una rel.a--

cidn l.ineal. (mecánica o instrumenta1ieta) entre l.oe distintos as-

pectoe mencionados sino evidenciar sus características, seña1ar l.a 

rel.acidn que guardan entre sí y definir de qu~ manera se articul.an 

para determinar el. predominio de una teoría en l.a educacidn pábl.i

ca nacional. en un momento hietcSrico específico. 

e) El. model.o de interpretacicSn del. sistema educativo. 

El e.bordar nuestro ob;jeto de estudio (l.a teoría peicol.cSgica. y 

pede.gdgica predominante en J.a concepcicSn educativa del. Estado) ex,!. 

g:[a como antecedente contar con un model.o de interpretacidn del. ...:.. 

sistema educativo, para tal. efecto, consideramos que el. más acert~ 

do.al.a real.idad l.atinoamericana ea el. que nos pl.a.ntea Carnoy _:_-__ 

(J..984j, quien ci.:.:Line uüiiiV ¡;rtnc:i.pel.ee f'IJ.nciones de l.a educacicSn: 

l.. Las ideol.cSgicas, en tanto que l.a educaci6n reproduce l.a 

diet~bucicSn de habil.idadea segdn el. origen de el.ase -reproduce 1a 

desiSUal.dad-, y reproduce l._ae rel.aciones de próduccidn al. socia1i-: 

¡¡;;;Lr a l.os j6venee en,un 6'.stema de produccicSn estru.cturado c'l.aaia

tamente, desigual. e inequitativo, y l.es incul.ca l.a id~ol.og:(a que -

despl.aza el. con:f'l.ioto de el.ases hacia ciertos canal.es -el.eccionea 

y consumismo-, define el. con.ocimiento de formas particUl.aree, con

vence a l.oe jdvenes de que el. 'xito y el. fracaso son responsabil.i

dad de cada indiv:i.duo, y general.mente separa a cada individuo de -

todos l.os demás. 

2. Las econ6mico-reproductivae, puesto que la educaci6n tam-

bi~n produce habil.idades que contribuyen a l.a acumu:tacicSn de capi-
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tal.; proporcionando uu ejército de reserva de desemp1eadoe cual.11'!, 

cados y contribuye a1 aumento de 1a productividad, tanto en ~o:nna 

directa como a través de 1a produccic5n de cuadros tecnocriticoe 

di.opuestos a con~ro1ar otras fracciones de 1a fuerza de trabajo y 

capaces.de hacer1o. 

3. Las represivas, como 1a ob1igacién de eaiatir a 1a eecue1a 

hasta determinada edad y ser castigado si se mu.estra u:aa "ma:1a CO!! 

ducta•; estas sanciones pueden ser tanto físicas como por me~io de 

otros mecanismos (como 1a exigencia de certificados esco1ares pare. 

proporcionar empl.eos). 

Estas :f\?nci.onee, ein embargo, no se presentan en categorías -

ciaras y distinguibl.es, ya que operan juntas; por otra parte, en -

•ete proceso existen contradicciones (como proceso de mediacic5n de 

l.as contradicciones en 1a base) ya que, como apunta Fuentes Mo1i~ 

nar (1982), · 1a mi.ama escue1a se ha convert:i.do en espacio de 1ucha 

y de contradicciones en cuanto recoge y rer:Leja iaG t=--~en~~ ~ ~ 

l.os confl.ictos socia1e•. A este respecto Carnoy (1984) nO!I sei'láJ.a 

que eL sistema educativo engendra dos contradicciones b«sl.cae: 
... : - . . - .. 

1. El. mito de que "a mayor esco1ar:i.dad mejores opo~dacies 

de emp1eo" (l.a l.:Lámada mer:1:tocrac1:::.) 1'..a generado una eobre~educa,;..

cic5n de 1ós traba;IS:dores para e1 tipo de emp1eos que existen ya _... 

que 1a econom!a mues:lira una eñdente incapacidad para abeorber1os, 

al. grado de que l.as profesiones tradicional.es se han ido pro1et~ 

zendo en forma creciente. 

2. E1 simbol.ismo de democracia y l.a l.egitimidad que debe re-

presentar e1 Estado ha dado pie a cierta autonom!a dentro de 1as -

eecue1as que ·entra en contradicoic5n oon la base. 

Este model.o nos hace comprender que e1 servicio educativo es 

una necesidad de l.a cl.al'e dominante para reproducir 1as condi.cio

nee. que l.a mantienen en e1 poder, por tanto, 1a educaci6n pdbl.ica 
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es parte del. esfuerzo d.el. Sota.do por ap0yar l.e. mediaci..Sn de l.ae -

contradi.c_oiones en l.a base. si.n. embargo. este eef'u.erzo uo· se real.!_ 

ze. de manera di.recta en l.a pnlcti.ca. pues genera contradi.cci.ones 

propias y refl.e;ja l.as contradi.cciones mi.BDas del. sistema.· 
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En el. presente cap!tU1o se enuncian -Y describen, a ~es -

rasgos, l.as teorías psicoJ.dgicas '3" pedagdgicae que han predominado 

en J.a concepci6n educativa del. Estado mexicano desde l.821. hasta -

1982z ee mencionan ~ambián 1a pol.~tica educativa y el. contexto so

cioecondmico y pol.!tico correspondientes para sei'lal.ar l.a rel.aci&n 

que guardan estos aspectos entre s! en determina.do momento histdr!, 

co. 

Para hacer más compreneibl.e l.a exposicidn se prefiri6 hacer -

un pl.antearE.ento crono16~co de acuerdo a J.a preelldnenc:i a de date.E: 

atn•d•_ teoría; de esta manera f'lleron especificados seis periodos -

que. de modo e-vidente, co:1Dciden con etapas específica.a de ¡a con.;; 

formaci6n del. Estado mexicano y del. desarrol.J.o del. capital.ismo en 

••Xico; estos periodos son: l.} La Escuel.a Lancasteri.ana (1822-1.870); 

Cul..tades (J.870-19l.O); 3) La. Pedagogía de l.a Accid'n (l.923-l.934); -

4) Loa COmpl.ejoa .Bu.sos (1934-,-1940) i 5) La_ Eecuel.a Acti"Va (1940--

1970) TJ 6) La ProgramaciCfn por Objetivos (l.972-1982). Cabe se~ 

J.ar _ <t~• las facJtá9 de l.os peri.odoe son aproximad- 'T •e tom6 c0mo 

pr1.ncipal. referencia para su diVisid'n l.os decretos oficial.es e~-

que se eapeott'::i.ca -l.a adopci.dn de tal.es teor!- por parte dl!l. Be'ta

do. 

Bn cada uno de l.os periodos se hillO una divis1.6n en tres ru

bros qUl!I corresponden a: 1) 'l!eor!a; 2) Pol.Ítica educativa y; )) C031 

texto socioecoruSmico y pol.:!tico, intentando eetabl.ecer en e1 punto 

de pol.:!tioa sducat:f.va l.a rel..&ci611 que guardan eetoe e:L•mentos en

tre e! para det'úü.r el. predominio de l.a teoría dentro de l.a conc•E 

ci6n educati-.a d•l. Estado. 
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l.) LA ESCUELA LANCA~ElllANA (1822-1.870). 

1.o1.. La teor:!a. 

El. aiatema l.anc-ter:i.&DO :tua un ¡¡¡~-todo -¡icdag:Sgi.co :inventado o 

adaptado por l.os ingl.esea Bell 7 Lancaster. SU prlnci:pal. vi.rtud -

==i=t!e. en. que ayudaba e ~b~r l.a f:ü:ta de m!!!eatroe ~ cueeti6n 

frecuen"te en ese en"tonce• en "todo •1 mmdo 7 • de8de :J.uego, en 11~ 

oo. Bate aia"t- 11ra ore;wnisado de 1;al. -raque ei -••tro no e

jerc!a de 1111>do di.recto l.& docencia 1111.no que aJ.eccioz:mba a l.011 al.U!! 

nos -. adel.antadoa ll.os imn:l:tores) y Cetoa ee encargaban de tren.!. 

aiti.r l.a enaeiluula a l.oa dede niñc>e. Ca4a. aon:l:tor manejaba grupos 

ele dies a ve:l.Jlte al.umaoa amrtaaoa en banco• o fo~• en •-ic:[r

cul.o; l.oe. monitores eran vig11adoa den1iro del. m.LLA por un inspec

tor. quien en."tregaba 7 reoog[a 1o• 11til.- de -·•- • indicaba 

al. -••tro qu' moni. "tores deb!an se.r casttpdoe o p~adoa. 

ri.ana c0neideraba tres aspectos f'undamentaies: 

l. •. •terial. ~ mobiliario. eacol.area 0 que :l.nc1ufa 1a pl.ataf'orma 

del. -e•1;ro• 1oa ban.coa pmra.1o• n:it1o11. 1o• semcd~oe, l.os· ene.!. 

=4~l!!:·o ~:!.s•:!'TO!!l!!I!!!, l.08 ~teroa .º traYeaallos• l.011: carle1one's 7 el. 

tel.6gni.:f'o, que era 1111& abl.ita con l.a cual. el. -•li~ daba. a dis

tancia• 1ae 6rdene11 a .Loa :l.n.epecwrea 7 1mm torea. 

2. ~c1;ica 7 diacipl.ua. q11e ermn ~eDic!aa por 1o• ins"tru.c

torea 7 oe1adorea p0r medio de un severo aiate..a. de preaj.oa 7 cae

'tigoa que co:Ataba con ouallroa de honor. cuadros negro e• ore jae de 

burro, e-te. 

3. Prognma 0 f'ozwado ele tree -:lgpat;uraa: Lectura,. Escritura 

7 C'1.cál.o Klemen1:a1r aunque. a clec1.r 4e Y••Ab•n (1982),. hacia e1 !!_ 

fto de 1850, •• eneellaben. Doo1;rizsa C1'"1•1;i-. catecil58C> Po:l:!tico y 

m.-eai'toe 4• Urban14acl, -ar•pnlo JIO.•t•rS.o:r:went• Geocraf'!a, Geome

t:rfa 7 Dilnl~o. 
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Una .·.i.déé:.::m4s . el.ara del. :r.uD:cionamiento de 1a . Es cu el.a Lancaste

riena ~~¡¡ ia. da Enrique c. R~b~~en, connotado pedago~· p~rfirtsta, 
qUi.en, h&ci.a l.870, enuncia l.a sie;Uiente crítica: 

"Lo que el. me.astro o=eña el. monitor antes de priricipiar -
l.ae el.ases, el. mom tor 1o repite fiel.mente como un 1.oro , y -
hace que otro tanto hagan sus disc:!pu1os ••• En vano se.busca, 
adn en asuntos muy e.1.emental.ee ••• en el. cill.cul.o por ejempl.o, 
al.euna expl.icaci6n del. porqu' de tal. o cual. operaci6n; todo 
se reduce a un mecanici.smo muerto ••• En cuanto a 1.a discipl.i
na era excel.ente; pero tan s61.o· en apariencia. El. ll!Seetro, -
con.lllU Estado ma7or de monitores, consigui6 perfectamente -
lllmltener el. orden mater1a1 durante l.a.s el.se.es •• ·t>Or> el. abuso 
de premios. Loe monitores investidos. de.,ms,.ndo en una edad -
precoz, se enorBU].1.ec:f:an, se vol.v:[an d6spotas para.sU.s C:o~ 
i'!.eros de escuel.a y hasta con 1.os miembros·. de l.a. fam:ll.ia~ •• CO 
mo ,no entend:!an e1 esp:!l'i.tu de 1.o que ten:!an que eneeñé.r, se 

.:apegaban al. pi.e d.e 1.a 1.etra, debil.itaban en 1.os niflos todo ~ 
. sentimiento de i.nd.ependencia ·de Carácter,. exigiendo W'l8 ·Obe
. di'~nó:la. C:lega. lia:• •. l.ujo de'· p:i.'~¡¡do-¡¡¡·:q-:,ic, :'le .~~l.~a~: .ªW1 vez. de 
'de~pértar 1llla "111?1>1~ emu,1aci6n, despertába • l.a cod:l.c:Íia ;én uno e_ 
. p;róduci,ndose el. cómpl.eto·embotamiento· de• otros" (R,beauien, 

E.~.C::.i.:t;~~C) en Lar.Nyo, l.981:;. ,P•P~ 233~234). · · . . .... 

·. i.2. Poiit:Lca ed~cati~~ · . 
. .. 'i~~ ~ác;ü-~i&s:~~~aste~+aa''~erón i,as primáras.q:=C;;.iel.a~· en· 

M4:µ.co que se en_f'rentaron al. ·.probl.emé. a.e. 1a educacidrí. .maeiva. La 

creacidn de :la Compafl1a LancaateriEUis, ... el. 22 de febrero de 1822, 

fue apoy~da desde .un: principio ,por 1.os :Liberalel!I. y adn por coneer

Vac!oree de vangwa%-d:l.a -como Lucas A111Dl4n-•·Loe gobiernos. municipa

l.es y esta tal.es y e1 propio gobierno federa1 brindaron asistencia 

:f'inanoiera y espaci.o a escue1as 1ancasterianae ubic&ndo1as en ant!. 

guas igl.esie.s y conventos. En J.842, por el. decreto del. 26 de octu

bre, l.a Compafi:!a :;¡e transformd en l.a Direccidn Generil:l G.e Inetruc

cidn Primaria y durante tres· afios organizd ins.titutos de entrena

miento no:nnal.ista y eecue1as primarias en._ 1.a capital. y 1os eetadoa. 

El. ati0yo que brindaron l.oe. liberal.ea •' l.ae escuel.as l.ancat!Jte-

.,,· .. _,.- .. 
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irtaJÍas se expUca -por ~· in.teda ~r contar con un medio de con-

troi ·y utiiizarl.o para recqué~rájar el. donii.n1.~. ideoÚ~c~ de 1.a :r
gl.esia. Desde 1os primeros años de :Independencia 1.os 1.ibera1es ar:

desarrol.l.o de una 
_control. cl.erice.1 sobre l.a educacicSn :illhibfa el. -

ideol.og.[a científica y patri.dtica imprescindibl.e 

para el. crecimiento econ6ai.co y l.a eetab:l.l.iclad pol.!tica. Un ejem-

p1o evidente io .representa Jos4 liarla Lu:ie Jllora, uno de l.os prillle

ros idedl.ogos del. 1.:l.bera1iemo aex:i.cano, qui.en abogaba por un sist~ 
ma de. eneellansa plbl.ica nac:1ona1 porque pensaba .que l.os adu1-tos d,! 

· :f'enderlsn hasta. 1a. muerte :tas ideas :fi~adas en l.a ~ventud y• acl.!!. 

raba, que el. sist._ educat:iiro deberla estar en cons0nancia con ei 
' . 

sistema pol.Ítico;. Jlora pensaba que, da4a l.a trascendencia de l.a -'-

~c:l.dn ec!u~aU~ SD l.a :fozi..c:l.&n de 1&s .DUewlB @eD.eráciionee debe-: 

ria il~r o:.'gí.il.:ü:-.;:.. ~' cc:~ro~~!!!!! y,,,.¡. 81 Ea~o jo:rq_ue sol.amen.te _as! 
.· p:;;d.ri'a'::lJrt~n:4ris'eie ia iúoso:f!á> pro}ña d(t 'fate~ 

.- '. -, - . -, ": _.· ' ,• 

l.~ 3• Contexto e~cio_ecoJX5aico y po:L!tico ~ . .. . ,-

ll. ~dqid~;~·e1 ~~~- d~-.~c~dn~ind~~n:si~nt•,· llfXi:Co . se 

.,:t~bla<Olla:L· ai-bC>ide·a• 1a••ru:1r.é.:.eco~~=-=;. ie áHáÍM'i~ai&n.der8:1.s 

. ~e~ -~é coiliercio. ~Ol.oniaJ. t l.a: . ret¡rsd& . del. ·. C~p:( tÍI]. y·. ia ~~;¡~t~ 
Cldn eapallol.ea 7 ODC8 ailÓa de guerJ:'IL Civll babfan 4881.ntegracfo ~CJ!. 
ndmica y .pol.!t:icamente ai paf&. Bn esta p0aic:l.é5n debil.itada M~xico 

:fue :l.n'V114ido en 4o• ·ocasione• l1846 7 1861.). 

hl.ea cond:ic:lones sirvieron de marco para el. en:frentam:Lento -

de conservadores y l.iberal.es; en tanto l.os primeros pretendfan im

pl.ante.r 1a monarquía, preservando jerarqu1:as y privil.egios, sobre 

to.do . l.os de 1.a Igl.esia, l.oe se~o• intenioa:ron. 11.e't'ar adeJ.ante un 

programa basado en el. llwa1niemo, def'~endo l.os 'Pr:Lncipioe de ie, 

d:LVidual.iuio e :lgual.dad ante l.a l.•7 para &bol.ir pr:l't':il.epo• de 1.nJ. 

ti.tuoion•.lli como 1a lgl.es1.a 7 repartir aue :fuen'tes 4• riqueza, ti.e"."' 

rraa 7 capitel., entre :1.nd:l.'Viduoa ..te eaprenclorea 7 oeresiiroa. Las 
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.·· ideae .. l.íberal.,~úí. g8naron fuerza paUl.atinamente a partir de l.846, . 

. · graci~~ ·á ia accicSn de. pCiiíücos "cr:i.;)l.ios y ~e~tizos :pro~enientes 
d.~ :loe e~tad~·e, quienes iogr~n Piasmarl.as en la Constitución de 

l.857. La l.egisl.acidn l.iberal., en particUl.ar l.a Ley Lerdo y l.a Ley 

de Nac1onal.izaci6n da Bianaa de ~.anos ~~artas, propici5 l.a sopara

cidn ·de l.OS campesinos de l.a tierra y contribuye$ a formar una vas

ta 1egidn de prol.etarios (1a mano de obra 1ibre desposeída· de 1os 

medios de produccidn que es requisito indiepensabl.e para J.a apari

cicSn del. Capital.iamo) y, eimul.t4neamente, se produ;lo l.a conc.entra

c;L~n de J.os medios de pri>duccicSn, l.a .tierra y el. capital., .en manos 

· · '.dé J.os J.iberaiee 'trtúnfedores. Con eiio se acel.erd el..· pro ce e~ . de -

s'Íirgimiento y consol.idacidn del. Capi tal.ismo en. M~xico. 

2) LA··. lmSE.'iANZA OBJETIVA Y LA PEDAGOGJ:A DEL DESARROLLO DE LAS · 

j~C~LTAD~~ (i67~1910j. 

2.J.~ La. te.o.da. 

. Hacia el. .ai'Ío de l.870 aparecen e~ Méxi~o J.oé priliieros: eneayoe 

. ~~~ret'1~;.í~>pedagc5Bi~á.; ~tOnto· i>. castu:i.~/:Manuel.· GU:tl.l.I >~·Vi_;;_ .· ,'" .. '. . : . .. ·, . ' . 

)~~tii H~ AJ.éari.~, .. a'nt'~e otros, son io~ • prt~érol!J, en traducir·. y pu~ 
'b:i,.icar l.ae id.¡all de 1os pedago@;oe Íntts rel.evarítes' de l.a lpoca. (Ka.1.

ld~s. DeJ.cSn, Shwartz, KJ.awe:n, Wicks;~cham, '1t~. ). En estas publ.i

caciones se expoÍd:an l.os principios del. "Beal.iamo pádagdgico", co

rriente. en boga en Estados .Unidol!I y Europa que en Mlxico f'Ue adop

tada con el. nombre de "Enseñanza. Objetiva". Esta orientaci6n vino 

a significar el. primer acercamiento pedagdgico a l.a fíl.osofía pos.!_ 

tivísta; pl.anteaba que l.a ensefianza debía ser concreta, objetiva y 

prtlctica¡ m4s que J.as pal.abras a1 educando debían moetráreel.e l.os 

objetos o, al. menos, representaciones figuradas de 4stos; el. al.um

no debía partir de situaciones particUl.aree concretas para 11.egar, 

a trav4s de 1a Óbservacidn y l.a experimentaci~n coneta."'ltea, a pris 
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t:Lvo" (Manu.el.;P'J;ores.,, citado en Larroyo,' 1981; p. 300). En el. Con

, ~ea0 'Hi.gt'&~có :.:p~d.ag.S~c;i(J .de•.;l.SS2 • en l.as conoiudonee de l.a 4a. . . . . . _ .. : .· - .. :,,- .· .. ··, ... ,. '· . . ' ·." .. 

Comisi.Sn, pueden aprec:!.arse ios 1:ltieánrl.entós 'de esta po'stura; 

"a) El. m4!todo de ensefianza que debe adoptarse es el.· que pro 
pone cu1tivar toda·a J.as facu1tades físicas, intelectual.ea y -
morales en el. orden de su aparici<Sn· y por medio de1 ejercicio 
persistente pero no continuo;.. 

·b) Loa ejercicios deben pr~ct{carse en l.a forma adecuada 
para ca.da grupo de facuJ.tades y para l.aa diversas formas de 
cada facuJ.tad. 

· o) Las facul.tades físicas comprenden tres secciones: J.a -
primera (o sea l.as :!'unciones vegetativas) debe someterse a1 
·estricto cuidado. de l.á higiene; ;la segunda (o sea 1as facul.
tadeeí l.ocomotrtcéá) .a 1oe juei;oa i a l.os preceptos de l.a gim 
nasia; y 1a teréera ~(o fácúl.tades sensorias) a ejerciei.os rt 
g1J.rOsa.mente objetivos especía.iee para cada sentido, pero te-=: .. 
niendo todos como base .l.a comparaci6n. 

d) La educaoiiSn inte1ectua1 al. principio de l.e. enseñanza 
. se hartl excl.usivainente pol'.. el.· m6todo objetivo. 
. >ej Ki.··iil~tcl!t' ob:teti:vo·o.'repreeentati.vo es apl.icB.bl.e a to

·'·· doa 1.os ramos, de i:a:· eriséri&.íiZa 'pr-l.cic--:ia el.emental.,, en .todas 1as 
eecuel.ae~ .· . ,. ~ .... ·.· .. . ··.·•· ' .. . . .. ·.· . ·. . . 
· ''·'.f) Debe .• adoptaree.· el. •mhodo representativo (PriJ!lero direc~·-· 

· ••··· 'i .t.o:;yc .en .·¡,;e-guida .i.Ud.ireot<?J despu4s de.;l.a. pnlctica del. óbjetI 

. . ,t~!1ª~ii1~:Ef~~:s;[~~1f:füª~j!~_:;~ 
.ciínt:?:aiga el. hábito. de ~acer.'.el. ·bien•'. ..••. ·.· · ·. ·. . · .. . . . 

''. . h). Debe el. eéÍuca~ó'r.apartarae de>este r.4gimen, sÚllÍpre -
, que 'J.as ae<:iones de l.o s mi'Io.8 puedan c.aúaarl.e ·mal.irse . grllVea • 

. · i.) ,Loe premios· se. institUirlln prtncipaµnente'cuando S!> .;._ 
trate de poner eri actiVidád l.as facul.tadee. eepecu1at:l.Vae. 

j) Debe empJ.earse el. consejo• cuando. haya· segllrtdad de -
que es racional. y grato para el. aconsejado' y no contrar!é -
ningdn sentimiento fuerte" (Larroyo, 1981, p.p. 306-307). 

Pedagogos relevantes como Enrique Laubscher. Enrtque c. R6bs~ 
men y Carl.os A. Carril.l.o, que experimentaron los pri.ncipios de 1a 

Enseñanza Objetiva en l.a Escuel.a Modal.o de Orizaba, fueron l:<>s .. en

cargados de difundir: 1a teoría pedag~gi.ca del. Deearrol.l.o de. l.as F~ 
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. . 
c1p1oa y regl.as general.es¡ las ,.1_ecc1.ones de cosas• deb!an. darse -

en todas las: rema.e. del. saber, pero SÓbre todo en l.as . cienci.aa f!e!, 

- cae y natll.ral.es para que tuVieran apl.ioaci.&n pra1ct1ca en la jida '.'"" 

de ios m.~l~~ ·. 
La piedraangi.al.ár de esta pedagogíal.a representaba el. m4Stodo, 

el. cual. era concebido como "el. camino m4e pronto y f4cil. que cond!!. 

ce a real.izar 1.ms coee d:t:ti eonfo~e =. = í"~:n pr-cp-.¡a¡¡t.;o .. (Ailtonio 

P. Caetil.l.a, citado en Larro70, 1981; P•P• 292-293). ineisti,zidoee 

·en que sus pr:1ncipa1ea cual.idad•• eran au rapidez, aeguridad y uii.! 

l.idad del. fi.n y que deber.!a basarse en loe principios de investí~ 

cicSn, demostraoi..Sn y comprobao16n •. llarme1 Pl.ores, catedrático nor

me1ista, es m4s el.aro al. respecto, a1 eeilal.ar l.a :f'undamentacicSn ª!!!. 

p!ri.ca y positivista de i& enaeilanza objetiira: 

"La observaci6n y la experimentaci6n personBl.es del. ni.ño, 
he .aqu:! las i'u.entes natura1es de sus cono.cím:Lentos ••• el. pa
pel. de]; maestro . debe ser el. de swniJli.strar l.os materieJ.es. -
cion .loa que. el nii'lo. de.be el.&borar eua conocimientos ••• La ver 

···:,:~~~~=~~ .. ~~.~~:..._;;-_~ '.:~dc;b_a· .. ;.1::9ür'..~_rier:eiia Y .ODJ8tiVa~::Va:Lfl· decir,.,·= 
é~ltbe tratar de:. ei evaree : a·<ioa. principi:oe;· a las l.eyee y l.ae 
<~•gl:aa, partiendo del.a obaerv:aoidn<de 108 caeos tJ8rtió~a~ 

.•• rea .que l:f!!Ía eirven de! r,uid"amerito" (llamle1 iP1orea •. citado en··. 
:.L#ióyo, i98l.;_· p~,;p. 2~"-.299). . .. 

• .. :'.~}'.:,~ta :~ª.nti.enc:la a obj<e:t:!.rtz!!.r l.a erii!el'!s=a que =~az~ a e~.· 
pear>en el.. &ibito educaUvo a 'pSrtir de i870, urla vez restauriida 

1a· Repdbl.ica ~ con el. aac·~ de l.os liberal.es al. ¡Íoder, carec:!a' 

eiñ embargo de una fu.ndamentac:LcSn tecSrica de consistente 7 siete~ 
dtica; ea 1~ Pedagogía de1 Desarr0ll.o de l.aa Pacul.tades J.a que ha 

de brindar, a partir de 1880, apoyo a l.as prem:l.sas pedagdgicae del. 

momentor esta ama1gama de teor!aa puede apreciaree mala claramente 

cuando Manuel. P1oree seña1aba que "la Ensei'lanza Objet~va no prete~ 

de &nsel'1ar con objetos; sus ventajaano;ee derivan de que ha@&. uso 

de el.los sino que pone en juego las facultades d_el: Üii'lo; que true-

.. ca el. papel. psi vo que actua:lmente t:Len• · .. n l.a eaauel.a por otro aa 
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cul.tades ·en 1os diferente11 estados de 1a Repd.bl.:l.ca. ::ra· :!'u.era a· t~ 

v&e de su 1abor como del.egados en dif'erentee congresos educativos 

6 de su obra 1:1. terari.a; en este se~~ a13pecto sob;z;esaie. Carl.oe A. 

Carril.1.o, quien, por .medio de sus.publ.icacionea, baaadáe-en.J.aa de 

EU.'l°opa y Nort~ám(ir:Lca, did' Unidad y, Ji~IDciseneidad .a l..a.;. diversas :1.

deas pedag&gicas de 1~ época; e~tre tal.es publ.icaciónee se pueden 

mencionar el. per:Ld'dico "El. Xnstructor,. (l.883-1.885} 7 l.a revista -

''La Reforma de l.a. Escue1a El.ementai" {1885-1891.); en ésta 111.tima -

expuso ideas de Bacon, Locke• Ratke• Comenio, noueeeau. Pesta:iózzi, 

Proebel., Herbart, Girard, Pape Carpentier, Horacio Marm, Bal.dwin, 

Hower, nores, Al.caraz y Guil.1é. 

La Pedagogía del. Desarrol.l.o de 1.as Facul.tades, a decir de Va~ 

gt-.an. (l.98~), • t:Leü>O s-.;,s oclgenes en 1as teorías de Comenio, .P.eatel..2, 

zzi y Herbart. J:.<.EI dos prlmeras enfátizaban en que 1.a marcha didá,2 

t:Lca deb!a_ toma.r. en cuenta 1a aparicid'n.y desarrol.l.o del.as facul.

tades del. ser b.W11BI10. SU concepcid'n. preformista l.es llevába a>con

siderar que el. adul.to estaba c:ontenido en_ el. nifto,; .:Por 1.o cüal.,-1.e 

13orrespondil'i. -..il'i. · educacid'~-.el. pape{ cie. ~ecipl.inar.l.c;& i~stÜ~~s .· . ... :• -, . -· .. . - .. '-. - : --· .. - . . . ·. . . . .. . -
~ c:tes,n:'()l.l.ar 1aa···facul.tades intel.eetual.'ea. ~ra1es y f!~icas· -

e1f1a.' di:e,éc;J..Sn d~seada~' J?Or.su piirte;. Herbart. :fiJ.&so:f'ojr psiciSl.2., .. 

sO d~ ~r~. j,~,l'e~cia, r_e(pino_ ,re.pose:..~~-~-t"e""en}te. l.e· ~id. di,:ál.
8

, ·i_-::.t.ª)·_.t .. kun. ~--mot~anod-_e'~~0•. ·_-:- . 
. ei-8,iiezáat:biia:: e . in:tirc)duce. ~· .......... ..-... se .......... ~.. . .... 

.. pe4aSdeic6 inspirado .en: ~ :PsüoiogÍ~ metaf:!sica' e i.ntel:ec~íeta • 
. Herb~ reohaza 1a idea de que el al.rita humana es un agregado de :f'!!_ 

cul. tades; para '1, 1a vi.da psíquica ea una serte de roaceniemoe de 

repreee;ritC:'ciones, l.as repreae11taciones son producidas p>r een11aci2,; 

nea Y' subsisten en e1 el.ma, Una. vez que ha cea&do su moti'vo- exte-

r:Lor, como fuerzas que se contraponen o se unen dependiendo de l.a 

tendencia del. al.ma hacia l.a a~toconsorvac:ld'n; de ah! que el. probl.~ 

ma pedaed'gico esencial. sea el. de sa_ber cd'mo presentar l.as materias 
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para que sean aeimil.adae y rete%Udas; el. proceso de l.a percepci6n 

··ctUe permite encauzar l.o desconocido, a. l.o conocido proporcional.a -

~:La.:ve del. s:i,i,teiriá., por 10 tanto 'oc'. :ta:. importancia del. m~todo _de. ens.!!_ 

~wa es_ eVidente;, Herbart, ai :lgua1. que Comenio y Pestal.ozzi; ·-·

·i>.l:ante~ Un& se'rli! de •.pasos, a 1.()S cuaies 11.ama "f"ormal.eÍs", e~ J.a "'." 

marcha didlictic~·: i) Aprehenaidn· e;.,táti~a, durant~ l.a. cua:i. ~i'~w,a 
DO contempl.a ol.aramente un objeto l cl.aridad O moetraciéfn dei obje.:. 

to); 2) 'rrénsi to de u= a'prehenai6n a otra (aso ciaci6n o compara

ci6n); 3) éomprensi6n de diversos objetos en su prof'unda ~el.aci6n 

mutua (sistematizaci&n o general.izaci6n) y; 4) Proceso de l.a. con

ciencia para apJ.icar en su forma. m4e variada el. conocimiento adqU!, 

rido "'."ap1:1caci6n-{Larroyo, 1980; 'P• 547). 

Para· Herbe.rt;, l!l_. tarea. de 1.a educac16n reeidfa en :formar el. -

car4cter, <¡u.e en· 1a l.uclia de ia vid;,.., debía mantenerse inqueb:rant!. 

bl.e, y no . por l.a. 1'uerza de l.a a~oi6n exte~, siriO graci~s a Un.a -

· resuel. ta y el.e.X'ª actitud moral.; el. carie ter moral., eegdn Re.rbart, . 

. se adquiriría por l.á. inatru.cci&n~ l.a discipl.ina y el. gobierno, de 
'·'•·· ••> '·· ,_· .,-:. • • • •• '; 

eeta: manerá ,el. eclucand.o pai::. e. !!!~su,Íldo :pJ.eno y J.a eecuel.a .J.o subo!: 

'· - ~i.na ·.a :.:l~ · ,~1~ta~ .:~~b~~ :de1:. :E-~:-~adO::~:=:.~~).-.··-cu~ ª~< ~o'hvf-ert8- en eJ.;· -

e1 

·2~2; :PoÜt:Lca · ~ciuc:Stiri~ ·· 
~· ,_· . ' ·. ,, - ... ,}. . ... ' - . 

. En i:S:67; EÍl. 'Í!ler reataiU'iad&. -l.~' Reil!tl)Ü.ca:~ 8;8~ender -~:.Wf:lér 
l'art;:Ldo. 'Liberai,. 4ste üe encueritra en condic:í.~nee d.~Víl:ieeÍ'I~ y· 

. e•tructure.r •un sistema de ~nsetianza pdbJ.i.ca de. 8.cuerodo. a ~ · i.nte-

. reee11 e ideol.ogfa; Jwtrez d_es~gna ·El. Gabtno Barreda como ·J.~ cabeza 

de J.'a. ComisicSn que redacta l.as Leyes de Inst:ruccidn PdbJ.ic~ que -

fueron p~mul.gadae en 1867 y J.669 y 1a Ley Regl.amentaria de l.868, 

en. J.as que se eeta.bl.ec!a que 1a :lnetrucci.Sn el.emental. deb!a eer o

bJ.igatoria y. gre.tUita. en toda.e l.ae escuel.as pdbl.icae del. Di.atrito 

y 1'errt tor1.oe Federal.es, aunque, de hecho, tambi4n tuvo vigencia -

; '\· 
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~n ios estados; adeiDáe, se su.primi.S l.a rel.:Lgi.4n como materi.a. :inte

grante del. programa, · susti.tUy!Sndoia por Eti:oa o Moral. en :f'~nna de

··:f'tlil:ti.va en ·1874. _Bl!lrr~d&· a:f'i.rmaba que ia ,ed~~c:icSn' de~:!a:proponex 
,·· .. · ·_ 

se l.a formaci.Sn dei hombre con :fundamento en l.e. razdn y en l.a.. C:if:I~ 
cia; consideraba al. orden como base de 1a educacicSn y al. progreso 

como eu :!:!..n m&s :!.mpoz-t~te, pero eoisten!e. tembi.h que sol.-ente el. 

Positivimno podr.[a organ:izar un verdadero 111.11teaa de educac:l..Sn po

pul.ar • que const:I. tu:Lr:!a el. m4s vigoroso :lDBtrwnento de re:f'orma 110~ 

cial... En este periodo (1867-1876) • 1011 ili:f'erentea secretarios del. 

ramo de Instnicc:l.cSn Ñb1:1.ca promovieron l.a adopcicSn y ap1:1.cac:icSn -

de. 1011 proc•di.111:1.en'tloa de. l.a Bne•llR"N Ob;leti.va (1873), el. Princi

pto de 1a UtU:l.dad en ia BnseeÍanza (:Í.679) • 1a i.ntroduc~icSn de 1as . . ... . ' .. .. . .· .. . . 

'o:l.mci&a :f':!aioaa y na'tur&iea en ~. prOgramaa de enseÍ'lanza el.emen

tal. y normal.ista, · 1a enaeilanZa integral., l.a creaci.cSn .. de 1as escue~ 

, _ · . l.aa .norinaies y 1a · oreac:idn de un si.lit-. nacional.. de :enseiilmza pd-

---· _ ,bl:ioa qu.• pudü ¡;aa1i.;a.-&~ ha='.t~- e;.·~~:!.r'·ª~-~ -.'P'-'r' i~,:.·.:·~~ni;~,j~ de. 

c:'."'1&'.:éetabÚidad poi!t:ica .Y el. orden.que o:f'reé!a 11'l d:l.otadúryi.. 

, _ , :'~a'.tecSrioos de 1a Bn9danzii Qb;le1;i~ ~hn-introduddó en -

-,~~:iti~: ]_~~: id-~~8 del.• R~aiism0. ·Pea.adgi~. ~¡;,_aad:o. ; lUl~lCe ::i: Coni~rtlo: 
.::,~:f!ee:-•"'I!!! 10!! .. Pri.nei:p:l011~.-0011terioJ:attDte••··c1• ia;Pedqogía E"vo1uo10 

. ~rii.aia de Spenc~r, .. l.a.Péd~~~ ·~~f:h~c~ ;,11iti:.:Ó,···.1*~~t.; que'~on=. 
·.:l.4erali~ 111.\e 1a ed~oa~ÍcSa cleb:!a.:-iene de.:ia Ci.~~a ~ :r~~; 
.i.i hombre ciompl.eto 7 8.cti.~ d.• 1~ .Oc:l.edlid modersm, de ia prosper! 
dad na.c1.onal.. 

Estas concepciones :f\leron trana~or.4ndoae paul.atinamente, so

bre todo a partir de que se escinde el. Partido Liberal. y Porfirio 

Dfaz l.1ega a1 poder; entonces J.a preocupac:l.cSn de 1ae autoridades .!!. 

ducati '98.s se enfoca ha.c:l.a J.a :l.mpl.antac:l.dn de un a:l.stema nacional. -

de ensel'lanza ·pdbl.ica que brindara a1 ai..Dmo un entel'ldim:l.eiito o:Len

. tlfico del. Universo y l.a conai.gui.ente hab:ll.1.dad para manejar el. m~ 

··:-
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. 4~. ·aab:l.en.te~ deeaml.l.ando tambi'n h4b1 tos. de auto1ind. tacidn, al.

ji~~ 1 llillc:l.p1iDa 7 Ütil:l.sáo:i.dn a'91; ti~po 1:Lbr•· · S•sdn Vaugtum 

li982>, pa~ 81 :Elitado re~uÚal:la pri.inóZ.O:iaJ. ia noc:l.&n de auto con-

trol. vincu1ad.a. al. sistema ltico de l.a el.ase cap1.tal:1eta, mi.entras, 

el. trabajo diecipl.inad~ de l.o• obro::-::>= e~ impreeo~nd~bl.e pare. l.a 

produccidn 7 aCWllUJ.ac:i.6n del. cap:l. tal. 1 por eeo f'Ue de gran importae 

c:La para l.a el.••• dollli.nant• promover un •:l.•t-• de eneeflanza Pdbl.,i 
ca qu·e permitiera ejercer un ef'ect:l:vo control. social. 7 favorecer -

l.a.modern:Lsac:Ldn. Bate aiatmaa estaba concebido para aorecentar.J.a 

.. ·cape.cidad product1ira. dentro de u.na sociedad jerarqu:Lzada en el.asee 

·c¡ue p~te~ -•Prar·l.a 1ea1td
0

~0:l.a e]. Ord.en ~Cial. 7 el. ao+· '' 
.·bienio ex:l.etentee. 

. . :ou.ranié él. ¡ie~odo 110rfir:t.lita.;la eatÍd>:l.1idad ao.c:1.a1 y ecoDIS' 
ca .tambiln lie .manUeatd ~ri: la P<>i:!;¡~a ediic~tiva; sen.o hubo 8e1.e;._ · 

. J.·.~~fre~arioé:clt!li~I. z'ga&oio···R•'!'~:.(iá76~i~77)9 P&;t::.:1:•~C'e'. 
· '(1877-:16~0); BZequ:l.eJ. i!Ont•• (l.Bi30~1882) • Joa.qu!n 13&.randa .• (l.8ffa~ 

.• ·19()11, Jli•t~ ·P~~ .. <i901-:19()5):7.1jliato Si•rra>t19<>,-191J.) .• . ··-: 
·.· B.¡t~i4J:,~: f'a•reo:l.6 .1 p~o~~}~e ~ .~~te~,:1i¡md:CC);;..¡;;1~8'$,;. · 

······r~~~~1:~-:º;º~=;~:.;··:::~~-~:~~=:::~::~t::.ai:Zi·¡:;·. · 
;.'.i'aumento ~1:orto de l.as e11cue1ºali el.émental.ea, eobre todo ml,o• 
oeatro• urbUiio•, 7 el. pedecc:lonami.~to 'T l.a orientac:l&n •Ul.:l.~ 
r:l.ata 4• .l.aa ·e•oue1aa nperiorea. 

2.3. cOntexto sooioecon&Já:l.co y pol.:!tico. 

Al. restaurarse la Repdbl.:l..ca, en 1867, 1ae f'uarzae nacional.es 

·habían derrotado a J.os invasores f'renceees y 1oe conaervadorea ha

b:!an ca!do en el. de•crl4i:to def'init:Liro· por •u a1iansa ·éon 1ol!Í :l.D'?Jl 
•ore• 1 por 1o cual. 1 e1 Partido LibeJ'a1. oonao1i4a llll 110der • :ln:léia 

.el. pro;feoto de 4•MJTOÍ1o e~ndmioo con dif'erencia11 notoria• que -· 

~pi.den IR&. Wü.dad; 1a re•l.•ccldn 4~ . .Tu4ras, en 1871, provoca l.a cl:l-
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Vieidn dentro del. Partido L::lbera1 9 aunque l.as 'Terdaderas di~eren

Q:l..;~ ~- ~ti¡~~ en e1 pro;Feoto 'de',:cte...ft.o110 OÍlPt.-.i.:1..-.que 4e

··. f-1.ia cácia o0rtlentej .l.&rio y Jwirü ,'repreeen~bui un e~quma de 

4eaarro11o econ6uñco _áutdnomo que pre1:end1a ~brar 1.aa imP'er--

c:io:Í.ec extre,n,jeree en l!!~x!.eo pe.:!"8 .. ,....,:ter el. eur~m1ento de un ca-

¡d.tal.i..o :nac:lona1, respetando 1aa :tormaa :federal.- de pb:le:rno. -
Sin· -'bargo,· al. eub:lr D!as ál. poder. 9111 1876, e1. eequ- .repreaen..-

1iado por .e]. pupo 11.be:ral. que n comandaba ae :lapona. Df- baecd -

· OoD.901:1.c!ar 1a pes 9001.a.1 ooncil.:l-clo ~ere••• oon. :ta :r-cci&n. co~ 
••~ora9 . en particular ~l. Cl._ero, 7 1a reprea:l.cSn del. pueb1o 1 .e 1!! 
"1...t :~i·.~e~llo eoo:ád'.ioo a baae.4e abz1,r i... paenaa ,al. oapi~.: 
1;.i extnm:lero y cone:tituyeado un gob:le:mO :tuer1ie ~ central.~zado. 

I.oe 34 Baoa de 1a dio1;a4ura ¡¡pr:f:l.r:LaU, •• ~~a ·por 

~ .~re~i~iltnto ~co:n&m:lco a:l.U: ~recei4en1i~;,. Roge~ D. ~~-cí976) io 
', .;·-.~~7~:~i.O~::'.·.'.:i~~,,~if:: •. -~-~--¡¡:,:-~ti.~.~&Wlii· ~-:f\•ei!'1~~~~~-~-<~~} .. --:~ · ·-.ue.=1_~~---~-
· · )le'. J.& •st~J.iúuu 'iio1t~1~ 7 social. que. pNporc:ió~ 'Pr&nt!a.i ii 'l.a 

; - -· .- . .. .. . .. - . . .· . ,· .· . . ·. 

··,\·~~~~§~°ª·ª~··· 
• :.ior.e8'de prod~cic:ldn ex:Í.,latm•ea·7 ae pa8:lU"On 9. :&:J:.aba~ar re~• -
~·• 0010~• J!l.l••'o que io._ procluc~• •md.c~• lie • eip,co~•rÍaron en 
~nÜoi.one~ 4e-pene1irar'.i aéZ'OUó ~º:lo~. sraos-- a 1oa -~1;emaa 
4• t;~J,orte. 7, en eenti.do exteZ'lllO, ae 4:1.nre:l._ft.OU"On 1- ·~r-
1;aoion•e y se awnent& 1a 1;- general. de crec:lmi,ento. 

Cabe hacer notar qu~ para fines 4el. e1gl.o XIX e1. O&pi.tal.1.-

a :iin1 muid:t.el. liab& aoa-4:1.do a au :r-e illlpe~1;a. 1oa-p.Ddes 

- ~p:lt&l.e~ iie deap1asabtin 'por el. 111Wl4o baaoando ~ comroi de ·he'..;.. 
-·'9da11r pri ... 7 mae,,v. caapo• ele :1n-raicSn;. por ••• .;1 aa1'i,,1iá_;, 

11..o que •• 4e-rr0Í1& .. llb:l.oo f\l• 1;a:....Sfo' ~ o•, n& 4ef'oZW940 
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po.r. l.a prese~d:a del. Impe~a1ismo; sagdn Gui11.~n (].984), 1.a inte

~cirSn de iai ~co~lllÍa .Precapita1ieta-;mexicana. a1 proceso de'desa..;. 

·#Ollo (lapit'..lista.a nivei inundiaJ..: exi:ii:Lc8. 1a g~nésis del: Uamado. 
· _.'.~~~desa~roiioi.4~ · · · · · · 

l'· 

Dentro de este contexto es mU:y importante seáál.ar ·ia l.abor ·:..:-

re.al.izada por l.os positiVistae, un gru.po de inteJ.:ectual.es mexica

nos que apoyaba 1.a dictadura de Díaz por considera.rl.a. :f'uen'tG do o.=: 

den y progreeo y que fueron 1.os siete.mat:Lzadores eco~iaicos y so.,

o:Lal.es del. ER&do; a decir de Leopol.do Zea. (1.985), 1.a adopc:L6n del. 

Positivismo eigni.f:Lc6 un rechazo ai· J.:ibera1ismo inicial. de 1.a bur-

. B;ues:ta en J.a medida en que .~ate pod:ta justificar 1.a exigencia de -

;l.ibertades y ·derechos que· se cont~JÍ<:!rdEl.l'.l. al. orden deseado; 1.a bur 

~ee:ta: no· n~ce¡.i taba mtl11 de una fil~sof!a' de combate oontz:a 1.as _: 

el.ases conservadoras, requerla ahol:'.B de una que 1egitimara y a.~ 

ra al.. desarróllo Y. aJ.. progreso con orden. 

3 •. LA .. PEDAGOGIA iiE,LA·AccroN·.(i92~1934). 
" .· \ ~ . . . 

· 4 Los modo• de producci6n son tipos eapec:!ficos de. rel.acionea. de 
producci6n unidas· y perfectamente ·congru.entes a ciertos ni.ve_..;. 
:les d.e 1aa :tuerzas p:róductivae.':Oe ah:t.que cada ..Ooiedad· M11t! 
rica y c0ncreta contenga simul.tibleamente varios modos de pro...,
ducci6n, entre 1.os que siempre uno es e1 predomi11ante (Bartrá., 
Rogar, 191'3; P•P• 82-1.06). "La historia del.. Ce,pital.iemo como -
inodo de produoci6n dominante se inicia. en M4xico a principios 
del. si.gl..o-. xx ••• debiP,o a que el. capital.iemo mexicano ee tardío 
y no ha conocido 1.as etapas cl.ilsicas de1 desarrol.1.o" ( Semo, .E. 
citado e~ Col.menares. 1985; Tomo :u, p. 1.98). 

(_ .. ,_ 
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(e~oncSm¡cos, s~~~al.es y pol.!ticos) y el. d.eearrouo· de'.1a Ps:t.co.l.o'-

.· ~~;.i~~t_i1, :Pez:miten el., ·El~gimiento .de 1a Escuel.&.?Ñ.eva, de 1a/.-
Es~ei~ -de ·ia ·Ac;cicSn~ · ··. 

·EJi Estados Unidos, en particul.ar John .Dewey. filósofo y p6Ú~ 
1ogo. retoma l.ae ideas pragmáticas y emp:!ricas ra4ica1ee en contra 

de l.a meta:f!sica del. IdeaJ.ismo Absol.uto; el. nuew.; e::;tudio de la -'
Psicoiog!a empezaba a .:iurgir de 1a natural.eza de1 hombre de 1a -··

cual. era un brillante exponente Wil.1iam James. con l.as ideas filo

e4:ficae de1 PrÍ\BlnatiBlllo y l.a conoepcidn f'unci.onal.isu de 1a Pal. co-

1og!a, Dewey se :pl.antea que l.a educacicSn deb:!a ser c:Lent:!f'ica, que 

babria que convertir a 1a eacu.el.e en un iáboratorio social. dolida -

1o~ ·~flos apreitdér:!an a somESter l.a tradicicSn recibid~ a prueb~ ~ 
prap4ticas de .l.ave:rdad. 

. ;La :teor:!a educativa de Dewey parte de 1o antropol.cSgico y io -

pei~1c58ico¡ ·~ niflo debe ser ammado a wecer. 1n4ür1r. expiorar. 

:r: l!IÜÍne~i:Lre~. en '.ei .smb:Lente··.y aprender' de :ia:· expenenc~a;. pan.;:.nc;~· 
•• ;.,: ia edué~~d~ d'ebía ee1i~~ ~n consonancia con\~. ~ci.edad. -1á:;4·:·:: .. 
qhe en ese ti'&mpo era u.mi; demo~racia itidU:átria1•en denrrcillo,;.de,, 

. : atit:C~,¡-~ ·. i~ educ~~:l.6n · d~b1~riL:&~r iuitid~,,;>~ e:t • 11111i~d~ · cien tÚi~~ /' 
. ymi' ..... J~·.·,.'.cuc~ • •... ' !_in.ªy. ··~b~~q::u,~e ...• ~da.': tal1.tói un i~iX>rB.ti:.:~l-k:;i.;c;l. . ap~~~a;!~. .e~~~ 

~" ..... wa d.e .io'.:de~conocuo ·(l3owen;. J• 7-Jtobeon, :P.,- . .;:_ 
i9"f91 P•P• 167.:.;169). Dewe;y a~:Lrmaba 1~ necee:ldad de contar co:ii<U:na.· 

.~CU.~a'act:lva qu.epreparál!ie ~ra 1.a.vida 7 :tu.era 81. susten1io,d.e'~ 
1.a ··l!ioc:ledad induetr:lal. corpotiativa que se perfi1a1- en Estados ··Un!. 
dos en ese entonces. A e"te respecto, An3.ba1 Ponce (1982), es muy 

c1ero s1 afirmar que, en tanto 1a D:idáct:Lca ~ corresponde s1 -

.Oapi'tal.ismo manufacturero, 1oe sistemas de 1a Eecue1a Nueva, :ln-

c1Ufdo el. de Dewey, responden a1 Cap:ltal.:Lsmo Xmperial.ista y, soca

rronamente aerega que, en l.oe nuevos nÍAtodos de traba;lo en 1a es.

cu.el.a se encu.ent:m m4s Henz7 Ford que Comen:lo; 7 -:t era en rea1:L~ 

'·': 

"_:'.·· ... , ., 
. -, 
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dad, el. auge del. induat.rla1iamo, · l.a tranáforinaci6n de l.as estruc~ 

raa :·ru.x~~i.Í:e·a, 1e.· con~~rs:l.dn_,de ... ·.l.~ ·:f'ami1i.~ en '.·nuc18U, e~·· progresivo 

a~c~ del. Capi ta1i,~~· ;~n BU fS:~e imperi8.i::Í.st'a y l.a . se~egaci'5n e,!!' 
da Yez m's acentuada de l.as capas social.es en l.as que 4sta apoyaba 

Bu : expa11si6n hac!a necesaria: l.e. :1mpl.antaci6n de una teoría ad hoc 

que, con ·sus t'cniéas didácticas, aumentare. el. rendimiento del. tl"!!; 

bajo escol.ar ciflmdol!le a l.a persona1idad biol.6gica y .pe1.col.6gica -

del. nUlo; de ah:! que l.a nueva· orientaci6n se procl.amara en contra 

de l.a rigidez de l.os viejos programas, l.a tortura de 1.os horarios 

:lnfl.eXibl.e~, de l.os exámenes innecesarios, que centrara su aten-~ 

o:ldn .en ei 1ntere11 .7 el. traaa;jo,po·r eqUipo, da l.a pr.lct:tca del.a..,;.· 

col.~bo:ry.~ún y l.a s0Üdarld~, .tal.: como l.o .· deuiandaba l.a industria 

co:i-poriti.~ de aquel.l.a 'poca. 

Es.tas consid~rao.ionee de>l.a. nueva orientaoi6n de .ia:· esouel.a .

ya lial>!an sido ~iiaa,das en .oue~tia por un ~~ de funci~nartos y p~ 
dag0goli :por:firié~;.'s; · e~tre 1os,;qu~i=d·estacába7Torrel!I· Q~íint ero, (!ui.e:t( 

./~~~~~?1i:~~}?k1§1~~§f-~Et~tS .... 
des ~~~llie~ y 1~ pric-t1cas ~gdooias i.nc:LuÚ•!an cuÍt:Lvos ·de pl.11!! 

tas 7 crfa de an:bu.iea. ·, . . ' y¿ ' 1 

Torres Quintero tambi•n se -ubicaba dentro de l.a corriente de. 

l.a Ensei'lanza Objeti.va, a l.a que &1 11.amaba "intuitiva';,. pero a.:tir

maba qu.e ~eta deb~a asentarse sobre un conocimiento real. de l.as og, 

sas y ·de l.aa rel.aci.ones soci.aJ.es y que debía presentarse en fo:nna 

atractiva y amena .para l.os nii1os; decía que .el. rigorismo había. ca! 

do en desorédi.to, que jamits e1. miedo había f'undado un& verdadera. -

disoi.p1ina; por 10 tanto, e1 p1acer de. 1a enseñanza era ·un pl.aoer 

indispensabl.e del. buen m4todo (Larroyo, l.98:l,; p. 376)• 
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La -tendencia a establ.ecer c.omo base · .. ·pedag6g:Lca una teor!a. --· . 

. . priásdt:lcá 7 :&iti_J.i tarteta fU• h&cumo ae11a .. ' en ~· cri ten.o de 1oe > 
reapo~El.l:iiea de l.a educac;l&ri. PdbÚ.ca. ···pero·-. en' donde se manUeetd a 

biertam.ente por ~rimera vez :f'ue eJ:l Yucatm5 , si.endo gobernador aj 
vador Al.varado, quien, .teniendo al. frente del. Departamento de Edu

cacic5n a Torres Quintero,· adopt6 l.oe pri.neípioe de 1a escuel.a act!, 

'9a norteamericana. Al.varado se pronunci.d por una educacidn pract:l

ca que convirtiera a l.os hombres en factores de produccidn en l.a ~ 

grt~:t;ura, l.a i.nduatri.a• e:L comercio• 1- artes y l.aa cienci-; -

sug:lri~ :tas escuel.as al. ai.re l.ibre •. equipEt.das con -ter.renos, huer

tos¡, tal.l.erea y campoa deport:l.Vo•; propon1'.a. que J.¡i ..mi;eilanza DO ea 

tuViera .basada en iiorá~. ft;faa,- text~e C> l.ecci~ne~ o~es• sino en

l.a observac1c5n directa hech8 por e1. mftO ya que 4la~e aprendia ha

ciendó. La concepcic5n educati.'Va ·de Al:va.rado quedc5 corisol.idada en -

. ;. ."::,:~ _,,. 

5: :Bn>ei mismo eatado de Yucath,> ctn 1922,. ál.. aacender l!il.: po~er -
81. Párti.do · SOcial.:i.eta,. se ·iap111Ulta o:f':l.C:tal.meiite '.1&.: Eseuel.a Ra.
oiÓnal,i•ta/ inspirada en ia E8cite:i.a Jbderna .de1.' ea~iloi Perrer 
··7'áu&idia•-Óaráctertsada.Jíor·•.mi'··.:Pt:>s:tcl!Sn~:firii•8n~e __ •·ant:1.cieri.;.._· ..• 

.. é~:y.. miu.Uto.r:1.tár1:& ••. 7. ciu•· pro)loD!aUn& eCiuc&Cidn· __ i:tueCuJ.tiva··-.· . 

·:,· -~éh:~P:ti~~~~-' ~=~~~~":ci!am::t'!;~d~t~;i~'· ;.i=~c-~ . 
:eéta···p.edagoi{a repreaen-td 1rui :lncl.iiui.ciones dé. &rteaanos .. ~ 

·>;teros, · profesionistaa. 7 pequeilos comerci.amtea. · ·_ · · -
BIÍl:tre .l.9l.5 7 1925 l.& Bllcuel.a Raciollli.J.i111ia e:lga:Lf:icd l.a al.ioerna 
u.a 'P•da41'fgLca c¡ue apo;yaron l.a -:ror parte de .1os sectores ..::; 
d,el. moVimitínto obrero aez1.C811.0. La :lnfo:rmacidn aobre. el. funct.!!, 

·namiento real. de l.a educacidn racional. era esca-·, pero J.a ev:l. 
dencia sugiere que para l.a mayoría Significaba principa1mente -
"anti.cl.erical.ismo". Al.varez Barret (1976) refi.ere en sus ensa
yos pedagcSglcos c6mo l.a Escuel.a Racional.ista,. al. ser difundida 
por Mena y Al.cocer on diferentes estados, fue confundida con -
l.a 11._amada Becuel.a de 1a Acci.Sn en l.a d4lcada de 1.os· 20'a y esa 
desortentacicSn l.a 11.e.,,.S al. fracam •. Esta pedagoda,. sin embar
go, no pued•-ooneidereree oomo repreeen~t:l'ftl del. pensl!Ulli.enw 
educativo o~ioial.. 
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. l.a Ley de. Enseñanza Primari.a del. Estado, aprobada en 191.8, en l.a: -

que:se. est~b1ec:!a l.a edÜoac:licSn por medi~ ~ei. trabajo en .1a agri~. · 

tUra. ir 1a. industria. l.ociil.es. 

Para l.921., af'io en que se crea l.a Secretar!a de Educaci~n P11-

bl.ica y se intenta estructurar un eietema educativo nacional. cohe

rente; 1os funcionarios educativos se pronuncian cóntra l.a eneéi'la!! 

za l.ibresca 7 verbal.ista.del. Porfiriato 7 abogan por una ensefianza 

que est• ds rel.acio.nada con l.a vida del. nifio y l.a comunidad y que 

eu eje principal. sea 1a acci~n> que se base en 1as ocupaciones ma-
zuaal.es, 1as pequeflas industrias caseras y ];as ocupaciones del.. ho~ 

gar (:es§, X. 3;; P•P• 192-i93). 
A partir de •ento.nces, J.os·· esfuerzos educa.ti.vos s.e encaminan ·a· 

l.a enseft&r11:a prillaria y~ por considerar1a como e1 principal.·~ 

, factor en que l.a NacicSn debe vincul.ar Bli progreso (BSEP; I, 3; p·,; 

- .·:~-:~·Áa-~·~ _.'...-.~ .;, o~A - Reb.~rt~~ .. :!!é11.-. e. i:!.:!~.-. · .. J~~.e ;d.~i.·\_Jje---"-t.·~.~e=. ... 'te -E::eOi~~-:·~- · . ·---.-·•-·:·~---J--.... - ' 
·. - 'del.:j,;p. ~ éxp0ne ei• 'crlt~rto estatal. de :is, ídE;ü:ten:te\mfuiern: "·•:•< .. 

j1to:.·~.·.·q·ute~.• •. ·.·.'[:e·f .•..• h~i~• .. nda.~d •. o::.re·~···n=.···~11i1.rr.~ .. 1t.~~t~i;~;j~-!::S..~~ .. ~ _ . ........ . .escuel.a dtt:l.I! aécicSn.o:d.ei.tr9.bajO~ 
~onjuntamente con 1a forin&.ci~ri 
.t~cDi.~11.8 y cómeroial.•~" (BSBÍ"• 

1924). 

de nuevas.:escuel.as :Íiidustrial.e~, ;..._ · 

I, 6; Informe del. 3 de abril. de·--· -

Él. mismo Jos& Vasconcelos, de quien muchos autores (Larroyo, 

l.981.; L1inás, l.979; Sol.ana, 1982; Bol.af1os Mart!nez, l.984; etc) a

firman que se pronunci~. en contra de l.a adopci6n de una teoría ex

tranjera para dirigir J.a educaci6n nacionSl., se manifiesta en fa

vor de una teoría activa que fuera ~til. para l.oa requerimientos de 

1a Vida moderna a J.a cual. se acercaba J.a ciudad de Mlíxico1 

"La.a esc:Uel.aa de todo el.. mundo atraviesan aotual.men'lie por 

···. ·.: •;1 ·.' .~ .•• ·_J 
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un_pertodo. de traneioi6n;. :van' deeechmiclO l.a en&eft.enza. pura.;:"-. 
mente .. l.i.brllllica y. v,erbal.ifllta·y,viln,• ~ptll:Íldo. aftc)408! act:I:v0s 

· ,y nilevos de :traba~o• En: •l.ae ·óbnul:d.;et.~:~~ ·y 'ilorii-~seórt; a;;..· 
e! como en ia abWldante'p:roducoi.&n de .1all modernae•casae ed:Í. . 
toras que diVUl.gan en forma de inonop-Étf:!as l.a or~izaci6n y 
funcionamiento de J.as escue1ae nuevas, encontrar&n J.ós seflo
res del.egadoa 'interesantes orí~ntaci.Ónee y perepecti vas em
pl.ias para a ei'lal.ar a 1a educacicSn ·nacional. un nuevo rumbo" 
(BSEP, I:, .4; p~ 88). . 

Son precisamente estas decl.araciones, l.as que inducen al. De

part-ento &col.ar del. D.11'., a el.aborar un proyecto co~ el. nombre 

d:a "BASBS PARA. LA ORGANIZACION DE LA ESCUELA PRJ:llAm:.A .CONPORME AL 

.PRJ:NCIPIO DE LA .Acc:tOll", en al. c-..ial. .¡¡e a.;oir.;an 10& .prtr.cipi.oe de: -

l.a ••ou•l.a aoti:va J!o rteamedcanaf este. proyecto f'u.e apri:>bado. y --" .' 

p¡eato en vi.g0r •:l ,20 de d:1c1.embre de ·l..923;. siendo. todavía Secret!!. 

rio de Eclucac:LcJn l'ltbl.ica Joeill Vaeconcel.oa, ;J. tuvo '1J1.gallé:1.a _en toda - ' ,· ·. •'. ,,::· ,, .. . . 
l.a .R•pdbl.ica. 

Las J:!Elaiis.:eátabl.e,éen el.' .~espeta: S.\'J:aa'ñece&ii!Adeli e_ intereses der Diflo •. recomitlñdáñun& '·ens'eiiama. inái'ñd,uaii:z84&;; #ponen hora 

,.:.,'··riºª' nexib:t~.ª ,: ~\s~a1iema:~f! ,~h.~fJllj~;f~~(it:l~~.:d~c,~ticoyi~J · 
~~1'<>rma de :tos '111G1¡odoe de pi'cJlllÓcidn•. ;segdii L~rro;yo' (l.961 )·, · :La es-:-:- .· 

··;_·::::: .. ::~;:~. -::~!!.::~:~~ff c:~=~==r~::~::z:~ '•::~I!!' · .. 
t.r08 general.es de accicSn: k nutric:l6n:, ia def'anaa, l.a Vida comu-" 

Dal. y l.a oorre1a01.6n· mental.; ·eatáé. 'act:i.Vi:dd.;. eetaben ·encalld.nadas 

a al.ce.nzar un 1':1.ricpropuesto eoordiDatndoae lµ.red~dor .de un prc;yecto 

de trab~jo ·, o e~a, :ta real.izaci&n de una obra manual.• índustria1 • 

agr!coia, socia1 o recreativa que se i'undara en l.oe intereses del. 

niffo y promoViera ·la · cooperaci6n pera: q,u.e. ee e.coetumbrara a resol.-

ver prob1emae semejantes a que se enfrentara en su ñda futura (la:, 

Baf\aerso Eduoat:lvo ~ •'xico. 1924-1.928 •. SBP. ~mo :r; p. l.58)e 

Sin embargo, seilal.a Vaughan (l.982) • l.a .. Pedagogía de :La Aoci6n 
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no pudo· iuipl.ementarse ·fácil.mente en Mtixico; a-iinque l.a SEP cre6 es.;.. 

012ª~ª1!1 priJDari.ªf! urbanas model.o en l.os _eetadoe, no existen, ertden

.. ci~s • ~~··· q{ie 1.a- Pedago6!a de Ú Accidft ii'aya hecheido rB.!oéa' eigni,f':ic~ 
ti.vas en ,otras ciudadeai fuera de l.a capi t~l., incl.ú.eo en -ésta hubo 

11Mohoe probl.emae; l.a reforma fue introducida en medio del. l.evanta

miento mil.i~ar contra ObregÓn, l.o qúe habia ocasiona.do que e1 Go-

b:l.erno suependiera el. pago de 1.oe sal.arios de 1.oe maestree, quie

nes, en consecuencia, estaban ocupados organizando sindicatos, ad.!, 

m4s, -muchos maestros que habían sido preparados con l.oe viejos mti

todos no habían tomado con .entusiasmo 1.a reforma y 1.ae poeibil.ida-

-doa de:_ introducirl.a en au1as sobresaturade.s y_ma1 equi.padas eran -

1.i.mi. tadas .;· Por otra parte, 1.o s maestros re~ib:!an muy po cae, inetru,g, 

cionea de l.os inspectores, y a veces cont~adict~riaa, sobre cd'mo .,,. _ 

l.l.evar a l.a, práctica l.ós nuevos mtitodoe; de ei:ita mánera, ].os maes-

tros se ~ifestaron en favor o en contra de 1.ae reforma~ pe~ ].~ ' 

._ .. En<uoºbªl~~:1.~::z·a~•c•i;~-·bn•C"F.3:•!':'±f:º!!~:Z::Z~ ::~~:::;ki: 
..... . ..... ._ .... ., ., esto:·cC>ndujo que en ei peri~do .de BlniUc>: Portes·-~ 

--.<G:1.1;-(i928~193o) -i:ii:;~:t~:o::d=:z~:~1:~::i~±~~i:~~r:.~z1i~--·· 
;"!~f.:t~it~!~ i~ en'aeí'i~a Ob j ~ti_~ ·y·, gl.o bal.izElda con sent:Ldo ·.: r!J:. 

c:lonal. (Bf!.rbosa Hel.dt, 1.984; p.190). 

Otro probl.ema que se presentcS en 1.a apl.i'cacicSn· de 1_a· Pedagó-_ 

~a de l.a AccicSn f'ue l.a deiormacicSñ que hicieron de e11il: l.os pro.-:

pios educadores, qui.enes, preo~pados por l.a ~stabil.idad social. y 

por el. aumento en 1a producci6n, 1imitaron peco a poco l.a posibl.e 

l.:lbertad de 1a Pedagogía .con una serie de-regl.as en l.os programas; 

adem4s se vo1vi6 a 1os textos de1 porfiriato, e incl.uso, se_ reco

mendaron 1.ibros opuestos a 1a reforma (como ei caso de1 1ibro de -

-Torreé Quintero de. mtitodo onomatoptiyico cuando se pretendía enee-, 



:Leer y escribir por medio dét1 método naturtü, segdn l.a re:fo,t' 

A :partir (]_~ 19~5. con.l.a creaci.Sn ¿e:l.·Departamento de: Psic:O..:..;. -

.. · .. t.fcnica. ya ~r0}?ues~a: 'desde ·1923, se UÍtrodu;jeron pruebas uÍli:f'or...:.. 

mes, inspiradas en l.as norteamericanas, para medir el. coeficiente 

general. de intel.igencia y de, ree.l.izaci6n :d,<J · objet:i "ro:: de d:tst:tntas 

a•.isnaturas. Le.e pruebas rene jaban 1- diferencí- de. el.ase ene

tentes y pasaron a constituir un medio para 1a estrati:ficaci6n so

cial.o al.imantando en l.os n:úios l.a idea de que, segd:n BU intel.igen

cia, ser~a su acceso a l.a riqueza de 1a sociedad y que dnicamente 

el. propio ind.1.Viduo era respo~bl.e de,su .45xito_oau:f'racaso. La -
.1,ntroducci6n de pruebas estandarizadas di'5 .pie ,a ia l.:Lmi taci6n de 

ia :l.nioi~Úva y de l.a acti~dad del. ee~ante para sÜl>Ord.inarl.as 

a,l.a:s normas del. grupo, adem4s, de que•l'ropici6 un retorno. a l.'os -

mltódo~ de apre'nder memori~ando; Moie4s S4enz, c1eapués de hacer u~ 

·,·.:·;=p~:::~~=~~~;;;_':i~~~.j:A::::;:~b'.~~~:::;;~::!:é:i~~~~· 
;.Geoiae,tri&. dec1ar6 que, 1a<t>ed.agó8f.a.j;xperbaenta1. era UD. J.ujoi\tµ-a; ... 

•'Xie?,;,·q~~ :h~:':{~~t.;;~ .~rii:~~i~:c~ 7i~'.~abi~~ .é~·ia~ t~ili~s~ 

·-~··~-;~ttr6~~=~i!:"'~~;~:~~:~:~~;::~~:~t~~::~t::,··:n=-~~·.~, •' 
, .. 'dual.izada por asipturas79 ,sobre tod09, a:l.a' ápÚ,caCi.Sn de ,ejerc!, 

:cios de si.stematizacicSn p&ra,l.ograr 1a mecmnzac16n eficiente (Ea!: 

bo- He1dt ~ 1984; p. 187). 

Otra notab1e contradicci6n, en l.a apl.icacicS:n de 1a Pedagogía -

· de l.a Acci6n en !.!~xico fue que, en tantO l.a teor!a propon~a que l.a 

actiVidad escol.ar deb!a derivarse del. medio ~b:l.ente inmediato, 

l.os PX".Ogramas c!Vicos de'1a escuel.a de1:lmitaban una esfera bastan.,. 

te pequeña para l.a acc:l.6n so~i.ál.: formacicJn dtÍ Ligas para proteger 

1ae pl.antas, l.oe 4rboies·, 1os menores, l.o•· animal.ea. l.oe enfermos 
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y l.os po.bres;. por eso, .niáe que un ejercicio para poder .•.. tomar deci

- - aionea en.forma."democrátü:a~ e1 ·iramado ~gobierno estudiant:t:ti• pa

'jd i -~ ~r uri m~<i:ió •-d.~· ko~i.Eil.:tza~i.dn s6:to para ~d~u:í'fi-1'. dis cipÜria, 

firmeza de wiuntad y e~ d~aeo ~e hacer e1 li:i.en; el. ee~icio de 1a 

eacuel.a paecS a ser simu1acro de servicio al. pa!s;· el. propc5aito era 

despertar el. patriotismo y 1a compransidn hacia las il"..sti tuciones 

l!llOCia1es as! como f~ en su eficacia para 1ograr el. b:Len comdn. 

3.2. Po:tftica educativa. 

La Secretaría de Inetruccidn Pl1b1ica y Be:tl.aa Artes siguid ~ 

:f'ungiendo durante el. periodo revol.U:cionario hasta l.917 • año en que 

:ñie -suprimida paria encargar a l.o s ayuntam:1.ento s l.a raspansabi1idad .. 

de l.a educaé::i&n. En l.oj áÍtcie que van_ de" 1910 "a l.917 no ee .daii gr&!! -

_ des hechos en el. i¡uehacer educativo_ debido. a l.a ineetab:11i.dad eco

ndmica, social. y pol.hi~ de l.a ~J>Oca; esto se: refl.~ja .eri l.a ~aren 
,'ÍS -~ia -441_ p~~· de -1& S~·oretad~- d-e]. ramO _ y én e1 • pae~ • d'e i5 _. H --

fue .'.:l.&~·:~r.eac:idn, por decretó·. de 1ae_ -

l.ar como 1•• •s~el.aa de: "peor el.' ~dÍI." (ca~tiuo, :lg65l. sin ~--
-_ bargo, estas escu:el.as, __ cuya creac~dn pare cid ~eapo?ider l!llls a 'i-ecur 

~os pol.!ticos de repr~sentati~d~d-Í>or·parte de Ledn de l.a Barra,
ca.recieron de l.ineamientos, de' cónten:ido social. y pedagdg:i.co. de ~ 

recursos material.es y econ6micos "!f' de personal. ca-p&:citado y sus r,!! 

SUl.ta_dos, eval.uados un.año m!s tard.e -por Pa1avicin1, fueron menos 

que _mediocres. 

Para 1917, l.a Conetitucidn establ.ecid el. Municipio 11bre y e1 

poder autdnomCI de 1os Ayuntamientos, .por l.o cua1 se de1ee:d __ a _•etoa 
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1a :i-eaponeab:L1i.dad de 1a educac:LcSn, cueat:icSn que en l.a pr':ct:Lca. r,!. 

eu1td del!IBstrosa pU.est~ que 1011 .\~taid~..:Oe m con-tllllian con·:L~• 
.re,éUrªº" mate,rlaJ.ee y econcSmicoa para aú.bTenciC)nar:l.a· ~ducacicSn • .,.. ·· · 

·.·. ~: d~ci•:l:6n 4¡ desapa~~cer l.a Se~rétarl~ bBbf~ e ido ~.··lliedidis' po;.. 

iftiéa en contra de ia oentrial.izaoi6n del. poder m&.ni~~stada durnn~ 
te al. Porfir:l.ato, pero f'ue tambih una medida ine:ficaz e inéon--

&.a."-ü.w¡¡t;; dé -acr~erdo ::. 1::-::: rerépeet:!.'!!!.!! de1. nnevo Ea.tado burgu.,s. jr9. 

que •e neceei fiaba de un Estado fuerte que -egurara el. orden so

c:Lal. 7 1a Secretarla pC>drfa ayuClar a e.a an:Lchld 1;1ac:Lonal. requer:Lda; 

estas consideraciones f'u.eron va1orad- por Joe4 Vasconce1oe • qu:Len, 

4el!lde l.920, rea1izcS una a.apail& eJ1 :ta110r de 1a creaci6n de 1.a nu:e-

ira Secretarla• 1.o. cUal. se 1.ogr6 en l.921.• · .. 

. S•Sdii i.i.~e .Al:vares (1979),. v-CIOncel.08 ;e:l:nt~tiza 1á11 'éo-• -.-. 
Z'%':1.81lte~ h:LspenÍzante y americano·.,..~p.:i~te m ~ sola, :Lnten

'tlán4o def'iJU.r ·~ aut4nt:Lca idenUdad lll!l.c:L.ona1 • 1<> ·.~ puede tra
·. 4u~~e como un eafu~rzo 4• .apo;,o al. ~~ ~bre~ntstS: de'<Pe.<l:1.-, 

; .... '.··:.i~~ci&n ··7·:~ re~~t~co~&ü· ._ui;J. · .. "~f~, ,, -~~:.·:~~~·;;.~ ·=·:::~~~:~;~:;."?.~.~~~~-~~~-~~+·. 

"il~iªlliltfif:§~lij' ~ 
"· .. :~--.~··~~con-tramo~ .que e1.· ;i:o]>d~~1;0 .. ::g¡~.w 7·4~ ~i;.·~: ~,:~~~·~¡d.n.:: ... ~·9·.,: 

''l804e1ar. a l.os hombree para el. deapei'lo ,de una :tunc::L~n 80cia1 
: ;~'•". (BSBP. I,, 3; p. '5). ~•"Baca 4~•'o ~t;r••. pnerac:L'oneis,.,;__ 
C'LUlJldo 1al!I e:rigenc:l.ae de ia vida . di.aria· eran seDC)ill.as y ' .. -.-· " 
cUelÍdO .el hogar o el. tal.l.er con BUS ···~dos prtai.tivos y de 
aprendiz¡á;Ja e.ran l.os encargados de dar al. edUo&ndo BUS el.e'.""'"- . 
mentoe para 1a 1ucha por l.a Vi.da, l.a eaC\lel.a 9 l.a •am:Lga de:_ 
1os niflos • • se concre11aba a l.a ensel'lanza de l.a lectura y 1a 
escritura (y las mil!i de l.aa veces ni ji.quiera 18 de .,.ta) .y 
la . del. catecismo •. Pero en 1.a · compl.e~a vi.da :i.nduetrlal. y co..:... 
ae.rci&J.' moderna, en· 1a que por .l.o meno a la c:Ludsd. de r.fjfx:i.co 

.< 



va entrando de J.l.eno. el: 'nii'ib necesita me jo res ·arinas para 1u 
: ciliar cóne'buen' hito en éi múndo ••• l.a eec:niel.a debe pónerl.o eñ . 

.. eontacto. co'n l.o : que corietituy~: J.o esencial. de ésta época de . 
progreso'' (BSEP, .:r, l.; p.· l.28). · · · 
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La política educativa se preocupcS por promover una mental.idad_ 

productiva y l.as consiguientes habil.idades para l.1evarl.a a efecto, 

además ·de extender 1a pol.ítioa bonapartista del. régimen de ObregcSn 

al. &!!bito educativo, insistien_do en l.a coal.icicSn de fuerzas de 1as 

distintas ciases social.es en·beneficio de 1a produccicSn y el. pro~ 

greso fungiendo como regul.ador el. Estado. Esta postura puede apre

cio.rsé en -l.a ereación de ias. eecuel._aa nocturnas para obreros, en -

1as .(pie recibíán enseñanzas prictié:a.s para perfeccionar 1as·arte8 

Y. o'ficios a que se ded:l.caban,_ además de :incul.carl.es sentimiento e -

de -orden y cooperacicSn social. (BSEP, I, l.; p~ 78}¡ 8J?. este sentido, 

-·1a• ~onsitmas e·stabl.ecidas e:O: i_a asignatura de .Civiam0 del. progra""'. 

:!IÜl.-de i:er~ grado '.·~perior ~e::educS:ci~npriaÍ.aria tambf~n son re¡,i_e;;.:' 

· -8~11tativas' ·pll.~ll>~efial.aban que _u.~. se inciiu1:i:.ifu-júegó~ i trabaj~'3 .: . .' ·. 

~e/~,°:-P~~aé:L-cSn y .·:f'q~aÓi6n)ié Üga's,. sociedades, "1l.e~Ó:1C$11 d,e :je'fee 

·~1::~;~::~·:;~:º::~~j~t~;:S:d:d:~t!i::~~~I:i~~~~~2-~:: ••. -._-

cer sentir a 1~s ~~o~ ~ue ia coopél'.aci¿~ de gól:>e~tes y gobe_!: 

ruados es una _de l.as bases dei progreso ·s0cia1" (BSE'l',<:i, l.) •. 

Bl\ este _cont.exto, 1a adopci6n de l.a teorla y 1a t•cnica nort.!_ 

americanas por parte de ios funcionarios educativos, y sus decl.Br!! 

ciones en el. a·entido de que l.a escuela de 1a acoi6n aumentaría l.a. 

capacidad productiva de l.os mexican.os para desarro11ar una econo

m!a .control.a.da nacional.mente, haca suponer ~ue "l.a SEP introdujo -

1as t&cnicas de aprender haciendo como un medio para :lnou1car h4b~ 

toe de trabajo, de hacer que l.as tareas desempeñadas estuvieran d!. 

rectamente rel.acionads.e con l.a. economía. y que esta economía :f'orta:... 

l.~ciera 1.a capacidad pJ:Oductiva de l.a sociedad" (Vaughan, l.982; p. 
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. 306)~ 5ia'doctrin,a de l.a .. eseúeia a.cti.va. de·D.e'WªY• adoptada..of'icial, 

mente ~r ll!oiéh s.tenz, prote~a d~ 1a~ orientao:Ldn necee'an.a pa:_ 
ra l.os fines de Obreg6~ y Call.e •• /Efeét:Í.~ente era ~··doctrina -

que coinc:id:!a bastante coh 1a poHtica :á~baJ.. del. ~gimen sonoren

se, como era l.a incorporacicSn ou1tural. de 1.e.s masas campes:Lnae a -

l.a cu1'tUra dominante~ l.a :!.ntroduccidn de pautas occidentales en ~ 

ten.a de higiene, sa:Lud, trabajo. etc.; l.a social.:izaoi.6n .de l.os e

ducandos mediante un contacto estrecho entre escuel.a y comuni.dad, 

a:l."1iaciones que ayudar:!an poderosamente en el. desarrollo (cap:ita-

1:Lsta:, 'desde l.uego) del. campo" (Raby, D., ci.tado en Lechuga, J.984; 

p. 7.L). . . . . . . . 
El.. periodo en qu.e estuw rtgente ia Pedagog{a de 1.a AccicSn 

:tu• una lp0oa de ref'ormas eorpr:endentea esi el. . .in.J>i:to ecbi~ativ~; de 

esta etapa datan l.a creaci.&n de l.ae escuel:as :rureies, J.as misiones 

cul.:tuftl:ea, un. gnl.n desarroJ.10 de .1.a l.abor edi.tor:La:L, UJli.fi.cacidn 

· É~i$~S~i~~if~lllli~=~=•· 
mente a·· iiueetra riaci.ohal.::ida<i,;. ~iio· coilc1'&0~<lue ensta ¡\ü'eren 
c:ia al.g\¡na entre el. :i.Ddi.o ip~te y ei.ióa1Dpé81no · ~nmcisá = 
ipcrante o eJ.. c8lllpe9inio ing11s :Lgm)r8.li~e/:1;an prc)nw ooÍlc'i u 
DO•· Y' otro e son educados Ílle ,, conV:ierten' en.:awd.1.i.ares de· 1a -

.. Vida c:l.Viiizada de sus pafsea" (BSBP. :r~(3; p.p. l.0-ll). 

Bl 1.nterAs de1 Estado respecto ái' :ind:!gena era :1D.i;egre.r1o a1 

proceso producti.vo, de ah:! que se consideraran 1os cu1i;1.vos, .1a -

cr:!a de animal.es, :La• pequei'las iDdust1:iaa de J.a l.ocB.l.i.dad, etc., 

en l.oe programae oficial.es de 1ae escueJ.ás :ni.Tal.es. EJ.. documento 

que cr-ba l.e.a misiones· l'Ural.es · eetabl.ec!á :qu~ "1011 1.ad:loe ·forman 

ids de l.a mitad lie l.a ¡>0bl.ac:L6n mexicana. Se~ ·un t'aowr :Lmportll!! 

-·,' 
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te de producci6n cuando sal.gan de l.as condiciones presentes" (BSEP, 

:r, 4; p. 606). La educaci6n que recibían l.os indígenas y l.os camp..!, 

sinos estaba dirigida a promover. su iniciativa, competencia, espí

ritu de empresa y mayor preparaéi6n t~cnica para incortJ<>rarl.os a -

l.a producci6n y el. consumo del. mercado moderno, pero su cal.idad e

ra muy baja, l.a impartían maestros que apenas hab:!an aprendido a -

l.eer y escribir, designados por l.os m:Leioneroa, y se ejerc:!a en u

na real.idad miserabl.e que obstacul.izaba por compl.eto cual.quier in

tento progre•ieta. 

3.3. Contexto socioecon6mico y pol.!tico. 

Con el. comienzo del. sigl.o el. desarrol.l.o econ6mico porf'irieta 

perdicS impu1so, l.a tasa de crecimiento de l.a producci6n industrial. 

ti-.i~ acel._eradamente, l.as materia• de origen agrfcola aumenta

ron de precio, el. consumo interno decay6; natural.mente, el. mayor -

peso de esta crisis se descarBIS sobre l.os trabajadores: desempl.eo 

creciente, aumento del.os precioe de 100 art~~wioa de conaumo;'4i~ 

-inirmcicSn del. val.or rea1 del. eal.ário, etc. La cr:Leie .y el. incremen

to de l.a expl.otacicSn econ6mica trajo consigo un mayor despotismo -

en el. r~g:Lmen fabr:Ll..: · prol.ongaci6~ f~riada · de l.a jornada·• de traba.:_ 
. -· . .. . 

jo, despidos injustific:iado9, bruta'lidad de l.oe cape.tacee., _etc. Es-

tos efecto-e trajeron l:)Onsi·go el. auge de l.a J.ucha de el.asee, que -

coincidid con un importante camb:l.o en l.a aituaoicSn pol.:!tica d•l. -

pa:!s, ya que, un sector de empresarios y terrateni.entes aburguesa

dos descontentos con el. Porf:Lr:Lato hab!a decidido tomar la :Lnicia

ti va y presionar por un reacomodo de los grupos de peder aprove--

chando l.a coyuntura el.ectoral. y l.a apertura democr4tica del. dicta

dor (entrevista Díaz-Cree1man); l.ae cuestiones antes seffal.adas y -

l.as grandes contradicciones generadas durante ei Porfiriato dieron 

p~e al. mov:Lmiento armado que in1ci6 en 191.0, l.a llamada "Revolu--

ci6n mexicana". 
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Existen diversas interpretaciones sobre l.a Revol.uci&n mexica

:na (V,lase Gil.l.y 1 A.; l.976), l.o cierto es que vino a significar .una 

ruptura en el. desarrol.l.o del. Capita1ismo en M41XiCÓ y, aunque en q 
tima instancia resul.t6 una revol.uci&n burguesa, en el.1a convergie

ron dos facciones cl.aramente diferenciadas por l.os objetivos que 

peraegu!an, l.os m'todos de l.ucha, l.a ideol.ogía a.u• enarbol.aban y -

adn por l.a extracci&n de cl.aee de ·sus fisuras m«e representa·t:t. vas; 

as! tenemos, por una parte, una tendencia popul.ar representada por 

F.Lorea llagcSn, Vil.1a y Zape.ta, quienes en ni.nsdn momento se p1ante!!_ 

ron con cl.aridad l.a cuesti&n del. Estado y mucho menos una v!a dif~ 

:r;inta para. el. dasarrol.l.o dal. pa:!s, y, por otra par1;e, una tenden-

ciá con orientaci&n burguesa,·en J.a cua1 sobresal.en Madero, Ca~ 

za.Y ObregcSn y que pretendía resol.ver l.a crisis de acu.aul.aci&n ca

pital.ista dentro de J.os marcos del. sistema. 

Beta dl.tiaa tendencia contcS con un proyecto burguls a escal.a 

naciona1, persiglli.151.a reconstruccidn del. J::stado sobre nuevas ba

s••; túvo en su d:frecci&n gente con experiencia po1!t:l.ca· y J.ogrd -

· ca~ar a sectores urbm1os medios, a WJa -p11a baeé campeein&~ ~- -

t.irratenientescapital.izados, a burgueses, ranchero• y, a1gunoa·m1~ 

·ci.ec»a-obreros• Para· 1920, eata tendenci:a·ae bab!a diViclido en dos 
. . ' ' . · .. 

aJ.as r l.a l.iberal. aec:1món6n:Lcia que pretendía s&l.o l.a reiro1uci6n po-

l.~tiÓa y estaba representada por l.oa interese• del. sector terrate

niente norteí'lo encarnado por Carranza, ;T, por el. otro J.ado, el. ee_2 

tor pequeí'lo burgu41s que, sin romper con l.oe marcoe del. desarrollo 

capita1ista, trataba de·dar respuesta a ciertas aspiraciones popu

l.ares, representada por Obreg6n. 

Con el. Pl.an de Agua Pr.t.eta y l.a muerte del. ex-primer Jefe, o

currida en l.920, se eel.i~ J.a l.iquidaci&n del. carranciemo, inioii!n

dose el. proceeo de construccidn y oonsol.~daci&n del. nuevo Estado -

burgu'•· Esta tarea surge como necesidad de l.a burguesía de aome~ 
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ter a l.as 'maaaa al.. poder reci.&!i. coneti.:tu!do y 1egiti.mar ante 911.a• 

IÍt& do~i.&Íl, conéen~nro ~l. póder. reoo1Wt:N7encio y di.•~ipl.i.nando 
; . . . . -. . .. .: . . : ' . . - ~ :,. '. , - . ' . . . .-_: ·_'. . 

e1 ej~rcito a SU lilUlrviCiO e litld. tar 1aa teridertciaB centri:e\lg&e de -

l.oe general.•• consti.tucional.i.stae 7 rep1antear BUa re1acionee con 

al. Impcrlel.:!.smq. En e et e contexto, 1a• aspiraciones popul.a_ree per

dieron i.apu.l.ao 8ll la medida en que el. aObierno empezcS a 111ane;1ar a

para:to• de control., oomo l.a corrupcicSn. (l.o• f'amoeoa ceflomuí:oe de -

1 50 000.00 de que habl.a Obre@dn) y 1a repreeicSn ee1ecti.va dentro 

ele l.oe ai.n41.oato• o l.a ooncil:1ac1&n con aquello• eectore• orsan:L~ 

e do• que representaban un peligre) l.atente para el. nuevo r'gi.men. 

Deat~ ele_, l.~ 4e1'1aicdn ideol.cSBiea de BU• . rel.aciowo¡¡ ooa cm!!.

pee:l.DO• y obrero e el. Estado allWDid una acti. t\ld piterruil.ieta,; Fe_;_ 

•cmt~•e como. e1 _bbi.tro. de l.a l.uoha de el.asee 7 aupremo conci.,,

. _l.tador. d~-1oe i.ntere•e• .eocial.ee.Beta po1ftica de corte bona~-· 

,;,:<j~~ir~Yi~J;~~: 
.. ·~u .... c1e l.~• ~Ú.oa" a l.a "e;_. .de l.aa :1.ut1túcionei~~ :h~de eri--. . - .. . . . . 

'tó~•• (1928) 1 el. Partido . o~i.ci.-1 repre•ent& UDa d.e l.a• pi.eBae cJ.s 
Y•• 4411 •l•te_; p>l.ftio0 aeñcano, manteniendo el. po4er poHtico .:_ 

s:t.n :l.nteri'\lpc:l.cSn 7 •••~ el. control. gu.bernamental. 4e obre:roit · 

y campes:t.nos a trav•a de su mtegracicSn por sectores. 

A n:l.vel. i.nternacional., l.a bUrgu.es!a nacional. pretend!a adqui.

rir mayor i.ndependencia pol.ft:l.ca 7 una i;e.je.da mtts grenüe . en l.a ex-. 

piotaci:dn de 1011 recurso• nac:ional.es, s:l.n que eeto e:ign:l.f'icara una 

.·ruptura pol.{t:l.ca tota1 ni. .. oho menoe 1a oonquieta de una verdad•

. ra i.Ddepen4encia eoon6mca. La Con•tituoi..Sn de 1917 habfa recog:ldo. 
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. en parte a1guna• demanclae al. reepecto • como l.aa basea para l.:l.mitar 

. •1 .-'!ueo 4e1. petrdl.eo ~ 1.oa m:l.neral.e• que real.:Lzablm l.os mono.lJO

l.:L~ll ~rte-ericanoa 7 afectar aue iat:1.:fund:loá (~íeül.o 2.7); s:Ln: 

-bar'p • el. ·I•per:L_&J.i.S- norte~erlca.nO re~cS. ª· todo t:Lpo de -

J,rell:L~nea<~coD!hÜ.caa y tlClut:Lcae para mant~ner bi1;r;. •• ~a pr:lv:l'-

1egioa. 
Obregdn, al. final. el.e su periodo de gobi.e:rno, empieza a acep

tar 1&• c~nd1.ci.onea de Estados Un:Ldoa y Cal.l.ea acen"tda esta po11t:l. 

oa atregui.ata, aobre todo a parti.r de 1.a cri•:l.• de l.929 en que el. 

maJtiaato da un T.lra;le netamente derech:l.ata: ae :trena el. reparto a

graño, •• acen~ l.a repreai6n de1 movi.llli.enw obrero 7 campesi.no, 

ae i:l.egal.:l.sa 7 pera:l.gue al. Partido comunista y se ampl.ían 1aa :tac;!_ 

11da4•• para 1ailiveraión extran;lera.; en consecu&nc:1a, a ~:iDal.ca -
4ei ·.úi-to, .-9 .reacti.'98 e:L moVimiento popul.ar: ae agu.d:l.za 1a iu

cha ~- 1.all Li.gaa de Co~dadee Agrarias por e1 repárto de l.a U~
rra, • ae 4eemorona 1a Central. oficial. { CROJI) y nace un mov:Lmi.ento 2. 

brero ali coabat:l.-.o. 7 re1at:l.va11Íente i.ndependi.ente. La c1aae en e1 . -· .. . .. - ' . . . ' . " . .. . . . - - -· . . . .-"". . ~-( ' .,_ ' . - -'. . . .- .. .. . - . 
· ':" .p()cler •·:·pianteá~entonces ia .. cii'iiyuiiti.va· dá'.cont~mar· 1a. 'i!neá. de1 - '·· .. ..-. . ... .,., ..... •'- .. ·.·. •. ' - - . - ' - -· · .. ·, - ._ , ' ... 

-rt.-!8to . §ail.i.~ta . i . •. ~ren1iar. 'ei>rteago . ele UD ,niill!tw:: f!B_ta.11.i.do re~ 

-~ __ ::º•··~-·:_ •• ;f.i_E_._·J_·~ .• ~·ar'f_F·.·••reª_;[_:_:_··.·~:ai•~-~-=--.~.-1.jar:;.1~0::.~fü~i~EJ: ..... -.A. .. _ ..... A-·-... _.. J ..... ª prili.cíPfoíB:·z.ew1uc:ioriá::.... · 

rtoa u1iu~ ... 8Zld0 ~l. mm. 

49 I.OS. OOllPLEJOS HUSOS. (1.934-1940). 

4.1. :La teorfa. 

EL autor del. m'todo de oomp1ejos fUe e1 sovi.~ti.co B1onskij; -

•in embargo, ao se sabe gran coi!a ·de sus :l.deas por 1a eeoasa d:l.fu

•1&n .que•• hi.zo de su.obra deapuls de ser rechazaaaa.en: 1a. Rusia 
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stel.ini.sta, en l.931. 

Loe pr:f.ncipi.oe pedag6gicoe b411:l.coe de Bl.onaki.j 11on: 1.a na:t~ 

l.eza intrínseca.mente buena de1. niflo, l.o. integración de 1.a enseeian

za con el. trabajo industria1 productivo, l.a uni.ded de l.a escuel.a y 

l.a vida y el. trabajo i1ti1. y productivo como fundamento .de l.a educ_2; 

cicSn. Bl.onakij desarrol.l.a el.:m6todo de l.os compl.e;joo por conside

rar l.a vi.da como 1.a principa1 educe.dora, a l.a cual. caracteriza por 

su. tota.l.idad y pl.enitud, de ah! que considere que .Seta no puede d.!, 
vi.d:l.r11e en apartados o materias 11:1no que debe concentrarse en tre11 

rubro11 e11enc:lal.e11: l.a natural.eza, el. trabajo y l.a sociedad (l'al.a

cioe, l.984; p.p. 386-388). 
El. concepto de 1.a eecuel.a de trabajo contempl.a que el. ni.ao :1-

:r:rwapa en l.a cor:nmidad, J.a f'4br:l.ca, el. tal.l.er, l.a Vi.da econcSm:l.ca. y 

sóéial. Dianej&n.do diversa11 t4cnicas que l.e hagan comprender y eje~ 

citar el. val.or dei trabajo; 1.as visitas a l.os ta.11.eree y f'4br:f.c

de l.a comunidad se coneidere.n indiepensabl.es como experiencias que 

perm:l.tan derivar rel.atoa, ejercicios de ctll.cul.o, representacione11 

y desortpcionee oñü.ea, pl.áetic:iae -y tsA~f':1.c::..a; ~e~t~r!(\nttente~ e1 

n:li'lo ~e suinerge en l.a vi.da productiva desempei'lando un- trabajo en 

al.euna .rama d• 1.a produoci~n. 

A decir. de Pal.acios · (ig84), el. programa pedág6gi.c:o de BJ.one_;. 

lc:lj·no l.l.egd a apl.:i.care;;; =e:. en 1e. URSS; el. he~o de que Blona-

k:l.;f sea pr4oticamente un desconocido se debe a cier:tae- circunetan

ciae pol.!t:l.cas que l.o a:l.el.aron y l.o acusaron de pseudosooial.:l.11ta -

en pl.ena vigencia del. stel.:lnismo; ias críticas :rusas, posteriores 

a l.923, presentan a l.a pedagogía de Bl.onskij como pequeao burgue11a 

y a ·su eacuel.a como una escuel.a situada por enc:l.ma de l.as el.a•••• 
por l.o cua1 fue condenada y tachada de l.iberal.. 

En M•x:Lco, a ra!z de 1a impl.antaci6n de 1.a educaci6n social.i~ 

ta, se encarga al. lr!sti.tuto de Orientaci6n SOc:!..a1ísta l.a redaccidn 



del. pl.an educativo y l.a metodol.ogía conveni.entes a l.os intereses 

de l.a nú.eva orientacicSn de l.a eecuel.a. c·ei.erino cano• presidente 

de l.a Comiei6n9, se encarga de traducir, de un texto· en· ingl.~s • el. 

ni&todo de compl.ejoa .Y adaptarl.o al. &mbi.to nacio:nal.. 

Es as:! como en l.935 aparece el. F!_!!! il Acció'n ~ l.á Esc'2e1a -

Primari.a Social.iata que establ.eoe como necesaria una reforma t41cn,!. 

ca eacol.ar y del. movimien"iio social. ;on :ravor d;i l.aa ==;:; pe.re ten

der hacia una sociedad igual.itaria y responder as{ a 1.aa exigen--

01- c!e la ñda y 1as necesidades de 1.a reno..,.c:t.cSn · .Ocial.. El. P.lan 

coneidera que l.as ocupaciones predomi.nantea en el. medio determinan 

cli.reocionea especial.ea. hacia 1.a act:l"Vi.dad agríool.a o bac:La el. tra

bc.;lo en fitbrtcee y tal.1.eres; por 1.o tanto, en U ae pl.anteaba el. -

contemdo :rund-ena:i. del. programa Jllll'8: eac:uel.aa urbe.na•• aemiur~ 
nas y rura.1ea y el.· maestro haría 1.as adecuaciones pertinentee se

,gdn 1.ae condiciones del. medio. 

En el. ~ l!le enuncian :los derechos y deberes del.: n:lflo y se -

propone que l.aa ·eecuel.as deb:i:an orpn1maree en forma .110cililJ..i2&.oi• 0 

~ion.i 7 acti'Va y que 1.aa neceaidadel!I 4.1 n:Ulo deber:f:an eatar -

en t'uncidn de .1.a comunidad; ·1.a enaefllllll!la ·debía pmr en torno a. cg, 

nac:im.entoa c1.erit:!:fioos •. ~tioo~ y est4liic011, enaeilali.i:as manual.ea y 

· laC~iiri.~adeS .. sé>C~tu.es;-··aa debfa" .. ubicar a:l· a.1-::::::o ·en· e'..!. .~~.dio !'l_J:ttu.;_ · 

ral., en su real.idad social. y ~provechar eW. -~cureoe, lulbitos ·y ~ 
bili.dade11 a1rededor de l.ae ocupaciones predom.:Lnantea de 1.a l.ocal.i

dacl e 1.nouicarl.e :la mora1 llOCial.i•ta. 

Para l.a eduoacidn primari.a se definen 6 grados ordenados en -

:f'o:nna c{cl.ica y ascendente de acuerdo al. desarrollo natural. del. n!_ 

flo, clebifndose hacer una :l.nveetigaoicSn prev:La de l.oe al:umnos en -

l.os aspectos f!eioo, ps!quico y social. para 11.evar una :ticha indi

V:ldual. que manejarla l.a •ecoidn de Paicopedagog!a e Higi.eno, a t~ 

vis del. laboratori.o Psioopedagdpco, el. cual. real.izaría l.a cl.asif.!. 
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cac1.6n escol.ar. 

En el. Pl.an de Estudios de Eduoaci6n Primaria se contempl.an -

l.ae mater:Las de: Lengua- Naci.onaJ., Cilcul.o Aritmético y Geom6trtco, 

ObseriacicSn y Estudio de ia Natural.eza, Ciencias Socia1ee, Ensef'1a!! 

zas Manua1es y Econom!a Dom6stica, Activi.dades Artísticas y Educa~ 

ci6n Física. Se acl.araba que l.oe diversos estudios y activi.dadee -

no eer!an 1.mpart1.dos a1.sl.edamente a l.os educandos, como tradicio-

mü.mente se hacía, sino agrupados en temas que l.os coordinaran in

tel.igente y oportunamente, l.os vi.tal.izaran y l.os hicieran conTer

ger hacia compl.ejos que ofrecieran como motivos: LA NATURALEZA, EL 

TRABAJO Y LA SOCIEDAD (Pl.l!ID de AccitSn de l.a Eecuel.a Pr:Lmaria Soci.~ 

l.ista, l.~35; p. 24). Esta disposici6n, como puede apreciarse a si.a 

pl.e vi.eta, ev:t.denc!a una contradiccilSn notoria, pueato que, mien

tras pl.antea un programa por asignaturas, define como oficial. un -

m4todo gl.oba1izador, al. igua1 que en ~a década de l.oe 2o•s, cuando 

m.:s .PU.Siesrvn e~ p~ct:ic:::. ·l.o~ "h~!!!~ .~rc:>ye~:t"" o mé~do_" de ~~y-~ctos 

norte~eri.cano de Killpatriclq esta contradicc1.6n :condujo á. una -

conf\le1.dn total. entre l.oa maestros puesto que ioe :f'U.ncionarios ed:g. 

c~tiiros ut1..L1.zaron 1;6rmj.no8 de métodos g:Lobal.izadores.(correl.ac1.6n 

ment!!l. • _unidaclea de traba;jo, centroa de interés, etc.) que corres

pond:Can a d1.f'erentes teor!ae. Un el.aro ejempl.o l.o representa Rafa

el. Bam!rez, f'uncionario y maestro • quien se prormncid, en l.a i•JIRL 

tici6n de .curaos a maestros, contra l.a rigidez de l.oe compl.ejos ~ 

aoe, hi.zo una apol.og!a de otros te6rico11 como Dewey, Deorol.y, Cl.a

parede, etc. y recomend6 l.a ut1.l.izaci6n de varios m'todoe g.loba11.

zactores indistintamonte. 

En 1os Dictámenes editados por el. ConseJO de Eduoaoi6n Prima

ria en l.93ó, en ~a parte correspondiente a l.a di.ndmica de l.a ense-

ñanza, se propone abandonar l.os procedimientos 1.ndivictual.ietac y -

trabajar po~ unidades de trabajo en mesas, grupos, equipos, c1ubes, 



etc., y ee recomendaba util.izar e.l. .. procedimiento de empresas" que 

ee ~eeuaba a .lae tendenc:Las modernas de gJ.obal.izacicSn, per.it:!a -

e1 trabajo ·en comunici.ad y :ravorec:ía .J.a autonomía de J.os eeco.laree 

(&tnchez l'ont6n, l.93ó}. El. "mAtodo de l.a111 empresas" era una adapt~ 

cidn pcdag5gica de1 proceso productivo y contemp.1.aba tres etapas -

bdsicas: pl.aneacidn, desarro1.l.o y eval.uacicSn. 

a} En J.a part;e de pJ.aneacicSn. •l. -•stro debía motivar a .l.oe 

al.umnos para que eXpJ.oraren su comunidad y determinaran un propc5s!_ 

to de inter6s, se prec:Lsaban probl.emas, se eel.eccionaba al.guno de 

el.l.os y l.os el.ementoa material.es pare. resoiverio. 

b} <En ia parte de desarrol.l.o se mencionan l.a :l.JapresicSn gene

ral., el. estudio del. asunto (trabajo ind:l.Vict.ua1 y por equipos con .!l!, 

~ercicioa e~icientes y variados) y 1a e:xpresi6n del. conocimiento -

aelqu:lri.do, qÚe equiva1ía ·a .1.a eJecucidn o real.:t.zaci.dn (actquisicicSn 

;;¡9 lá au&teri.a_prima,. ootenciOn de1 :Uuftrumento necesario• e;tecu.-···-

'c:S.&n. pr4Ótica y demostraciones). 

e) .Por dl.timo, ae hacfa l.á e~Uacic$n o comprobac:t.cSn con·~el. -

.~:ln de me;toraz: tfcDi.cae de próduccicSli' 7 procedi.mi:entoa.de aprove

oh!!l!l!ento :pare nncuJ.:r da .aatrechámente · l.a· eacue1a y :la comuni-
484. 

Sin embargo, en J.a pr4ctica educativa, segdn seí'lal.a Sotel.o I!!: 

cl.dn (l.982) • 1os compl.e jos y sus deri. 'V&Cionea me'todol.cSgLcas :t'raca

-ron al. igual. que en el. deceni.o an'terior l.o habfan hecho el. mfto

do de proyectos y otros de origen norteamericano por J.a compl.ica

cicSn que causaban a 1os maestros sobrecargados de preocupaciones y 

tareas social.es y doctrinarias. Al. respecto, el. profesor Isidro -

Castil.l.o (l.976) ea ml!s el.aro a1 afirmar que: "Mas para :nueetra de.e. 

ventura, l.oa programae el.aborados por este organ:l.smo ••• (e1 rnst:it~ 

to de OrientacicSn Socia1ieta) ••• eran scfl.o una copia super~icial. de 

J.os compl.e;fos naaos. ;ya que no ae había hecho ·otra ooaa que agru.--
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par los material.es comunes de l.as materias tradicional.es en los 

tres rubros de naturaleza, trabajo y sociedad. M'ás todavía, para -

cumplir los fines de dar1e un cariz socia1ista fue ta1 la cantidad 

de ideas general.es y nociones sobre una concepci6n científica del. 

Umverso, de1 origen del mundo y de la Vida, e1 caracter material. 

de todos los fen6menos de l.a naturaleza y la dial.Ectica que rige 

l.a hi.sto.ria y l.a sociedad, acwnul.ados en e1l.os, que sobrepasaron 

en mucho el nivel. de sensibi.l.idad y comprensi6n de l.oe al.umnoe, a 

los cual.es estaban desti.nados". Los maestros, aí"inna Sot.el.o rncl.iln 

(l.982), tuVieron que triíba;lar como nunca ante ese al.uvi6n de noci,2. 

nea y mdl.tipl.eeactiVidade• de carácter .social. -eambleaa, f'eati.~ 

l.ea, manifestaciones, organizaci.Sn de comit&s, cl.ubea, comisiones 

de gesti.6n de servici.oa pdbl.i.coa, la participacidn en oonaejoa tls 

n:Lcoe para pl.anear l.o docente, l.ae me.ni.obras de enseñanza mi.l.itar, 

eto.-. adel!!~I!!! .d"!! J.oe t~b,,.,jQI!! en 1;al1eres con ñas. a.l.a producci.dn 

cooperativa (!Ue deb!a ser organizada, todo el.lo sin descuidar l.as 

mat.erias instrwnenta1ea como l.as matem4ticas y el. l.enguaje, mtls .

l.as Compl.ementariaa -deporti.'YBS y art:Ísticaa, agropecuarias y do

m,sti.Cas-, todas las cual.ea deb:[an ajustarse a nuevas modal.idad.es 

para · lae que muchas veces debfa ingeni.arse el. maestro o buscar i.n.!. 

tru.ctivos. 

4.2. Política educat:l.Va.. 

Las ini.o:l.ativas social.istas se :l.ncubaron no,.!!entro de l.a tarea 

educativa sino de l.a polftioa, en v!speras de la sucesi6n preside!!. 

cial. de 1934; el campo escogido para lanzarlas fueron l.os Congre-

sos Estudiantil.es de 1933, que seguían l.os lineamientos del. Jefe -

lllbimo de la Revol.uci.Sn ( Pl.utarco El:!as Calles). En el. mismo año, 

el. Partido Naciona1 Revol.ucionario establecía como programa que l.a 

educaci.Sn que impartiera el. Estado debería apoyarse en la doctrina 

aooial.ieta de 1a Revol.uci6n; decl.arac~dn que :tue ratificada en se2 



50 

tiembre del. afio ei:guiente por el. Comité· Ejecutivo del. Partido al. -

seae.J.ar que "nuelltro socia1ismo, el. social.ismo de 1a Revol.uc::l.dn me

xicana, tiene su doctrina.inmediata en l.os principios rel.at~voe de 

l.a Constituci6n General. de l.a Repdb1:l.ca, l.os que ee enseaantn a1 .!!. 

ducando como principios y posiciones de l.ucha ••• que se caracter:l-

zan por una intervenci6n cada día de acentuad.a del. Estado 7 por~ 

na direcciéSn eetatal. en nueetra economía que tiende a 1a soci.a1:Lza 

Oi6n" (XLVI Leg:lsl.atura de l.a C4ma.ra de Diputados, citada en S01a

na, 1.982; p. 271). El. texto al.udido •Videncía l.a serie de i.deee -

confusas y contradictorias que se generaron en torno a1 significa

do 7 al.canee de l.a educaciéSn eocial.i.eta, tanto dentro como fu.era 

de l.os círcul.os pol.ít:l.cos; f'u.nci.onarioe y educadores, maestros y 

gentes del. puebl.o, se encontraban conf'undidoe 7 eeta co~si.dn pe,!: 

eieti6 basta l.a erradicaciéSn del. "experimento soc::Lal.ieta".; de man,! 

ra indistinta ee util.izaben l.oe t4rm1.noa "eocia1ieta", "rac::l.ona1i!!, 

.. te" ~/e "e.!!tir~!.ieiQB~": como había sucedido en l.os ai'io• 2o•a .(Le.!: 

ner, l.979). 

Para fines de 1.933, · dentro de l.os círcul.oe pol.íticos 4ollinan

tea¡, l.a aoti'vi.dad de grupos de intel.ectuaJ.ee de izquierda, encabe

Z&do• por Al.berto Bremauntz, incl.inaron l.a ba1anza hacia wi Pro7e~ 

to.de.reforma.radical. del. Art!cul.o Jo., en base al.os principios -

del. social.iemo científico; el. texto del. Artícul.o eepec::l.fica.ba que 

l.a educaciéSn que impartir!& el. Estado ser!a social.ieta 7 • adem4a -

de excl.uir toda doctrina rel.igiosa, combatiría el. fanatiBmO 7 l.os 

pre ;tui.cio 1111. 

No obstante que l.e redacci6n del. Art!cul.o parece trascender -

el. :t'uribWldo antiol.erical.iBlllO que caracteriz6 al. maximato, y cuya 

m4r!ae expree:l.cfn l.a constituye l.a_euerra orie~era de 1926-1.929, l.a 

ev:l.dencia pereoe constatar que, en sus or!genes, el. proyecto de r~ 

forme del. Art. )o., :fue l.anzado ini.cia1mente por el.amentos ca1l.ia-
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te.s como une.. medida -puramente anticl.erice.l.. Las decl.araciones de -

Cal.l.Bl!!l en BU. f'BmoBO "grtto de Guadal.ajara". en juJ.io de 1.934, as! 

parecen confirma.rl.o: 

"La Revol.uci&n no ha terminado ••• es necesario que entremos 
al. nuevo periodo de :Le. Revol.ucidn, a1 que yo 11.ama.r!a el. 11e
riodo de l.a revol.ucidn psicol.6gica o de 1.a conquista espiri
tual.; debemos entrar en ese 11eriodo y apoderarnos de l.as co!! 
cienciae de l.a ulil.ez y de 1.a juventud, 1>0rque l.a juventud y 
1.a niaez son y deben pertenecer a 1.a Revol.ucidn. Es absol.ut!!; 
m.ente necesario desal.ojar al. enemigo de esa trinchera y deb.!!, 
moa asal.tarl.a co~ecisidn, porque al.l.! estlt 1.a cl.erec!a, me 
refiero a 1.a educacidn, me refiero a 1.a escuel.a. Ser!a UJ:JB. 
torpeza muy grave, sar!a del.ictuoso para 1.os hombres de l.a 
Revol.ucidn que no su.piGramoia arrancar a l.a juventUd de 1.aEi 
garras de 1.a cl.erec!a, de 1.as garras de 1.os conservadores" 
(Cal.l.es citado en Sol.ene., 1982; p. 270). 

El. sucesor de Cal.1.es, al. cual. se 1.e consideraba tambi.!n como 

i'uifu.rv t:!tere do!!' l!\(!ulil.~ decl.araba al.go semejante entes de ser el.es. 

to Presidente· de l.a Repdbl.ica, el. 21. de junio. del. mismo. año: 

· .. "Si soy 11.evedo pcir. el. . puebl.o a l.a Presidencia de 1.a Repd..;;. 
bl.ica, .tio permitir,. que e1. Cl.ero iJ1tervenga ert f'orma e.l.guna 
eri 1.a educaci&n popu1ar, l.e. cuai. ee f'acul. tad excl.Uei va del. -
:Íiietado • • .1.a. .P.cvol.ucidn DO puede. tol.erar que el. Cl.éro siga a
provechando al.a juventud i a ia:ns.5.e111 como ·e1einentoi retar'.'"" 
datarios en el. 11rogreso ·del. pa!e" (C~rdenas c:Ltá.do en SOl.ana, 
l.982; p. 269) • . 

El. mismo lfarciso Baeeol.s \:19b4), autor del. te:ICW del. Art:Ccul.o 

3o. social.iña, decl.araba ai'los m4s tarde que el. probl.ema pol.ftico 

real. no radicaba en el. t~rmino socia.1:l.ste, ni en l.a fdrmUl.a del. co;s 

cepto "rac;i.onal. y exacto", sino en 1.a prohibici6n a 1.a lgl.es:l.a ca

t61ica de in·tervcnir en l.a escuel.a primaria 11a:ra convertirl.a en 

instrumento de propaganda confesional. y anticient!f:l.ca. 

El. recal.citrante ant:l.cl.erical.ismo oal.l.ieta s:l.gui6 reinando d!! 

rante l.os dos primeros aftos de 1.a educaci6n sociaJ.ista, pero en el. 

periodo cardemets., 1.a l.ucha decidida 1>0r debil.itar l.a innuencia 
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ideol.cSgi.ca r\el.. el.ero se aund a l.a l.ucha pol.itica de l.as el.ases po

pll].ares para destruir l.os restos de1 ... tu.amo y del. sistema ol.!. 

s'rqu:Lco porfirista; l.a .eduoacidn se conv.lrtid en una pal.anca de -· 

1ucha pol.:Ctica y en un el. emento de tranaformacidn radical. de J.a s2 

ciedad (Cdrdova, l.984). La. l.ucha abierta que había emprendido el. 

Estado contra l.a cl.erec:Ca y l.os el.amentos conservadores, incid!a 

tambiln sobre J.as prllct:Lcas productivas de l.as el.asee eubal.te:rnas 

para el.evar su produotiVidad y enfocarl.a hacia. un proceso de indu.!! 

trial.izacidn que cambiarla l.a estxuctura 'econdmi.ca de1 pa!e. O:rne-

1.aa (l.984}, señal.a cdmo el. periodo de J.a educaci6n socialista mar

ca e1 inicio de l.a tra.nsicidn de una sociedad rural. con base en l.a 

p:roduccidn prima.ria para l.a eXportac:LcSn a otra de incipiente indu!. 

trial.izacidn y formacidn de un mercado interno; se transita de l.a 

_educaci6n para l.a integraci.6n nacional. a l.a educac:L6n util.i tarista 

7 . el. '1lfasi11 en l.a eduoaci6n rural.. camb:1a a l.a escuel.a urbana como 

e je principal. del. pro ye e to del. Estado. 

La incipiente industrial.izaci&n requer!a de obreros y t~cni

coe oal.:L:t:l.cado.s para i1J1pul.sar un p~ceso de susti tuci.Sn .de 1m}Xlrt~ 

cionés; 'en reepteeta a tal.es requerim:Lentoe el. Estado inicia J.a -

:1niit:núileritac:i.6n de un modiao de educaci6n ttlcm'ica, euya expreei.¿n 

uubima es l.a creaci"cSn del. Znsti tu to Pol.i t4cnico Nacional. CIPN). A,± 

gunos ai'loa an~ea, en l.932, ya Baeeol.e hab!a expreaado l.as perspec

tivas del. Betado en rel.aci6n a l.a educacidn t~cnica: 

"Para l.os intereses generan.es del. pa!s, l.as escuel.as t4cn:L 
cae tientm. una gran importancia porque de el.l.as depende era!i 
demente el. porvenir de nuestra econom:!a nacional. ••• si l.a ed!! 
caci6n induetrial. y comercial. que se imparte por el. Estado -
no corresponde a 1as exigencias y necesidades de nuestra Vi
da econd'mica, l.oa recursos que el. Estado gaeta en e11.a signj. 
:tica~ un despil.farro absurdo. Ea indiepensabl.e que 1.a ens.!. 
.i'lanza t«cnica, industr:l.a1, ee oriente de una forma estricta
mente acorde con 1as condiciones de nueetra industria y sus 
posibilidades ••• por lo tanto, es indispeneab1e que l.ae ense-



53 

fianzas tengan un carácter .estrictamente práctico, y que cal>!!: 
citen a l.os que reciben para ingresar a 1as industrias ya e
xistentes" (Bassol.s, l.964; p.p. 216..:217). 

con Bassol.e surge l.a enseñanza t4cnica contemporanea y e1 Es

tado l.e asigna l.a misic5n de contribuir a1 desenvol.vimiento de l.a -

industria r.a.ciona1. La educaciOn técnica era manejada ideo16gi.ca-

mente como una conquista de l.as -sas trabajadoras il una de l.a·s r~ 

formas social.es emanadas de l.a Revol.ucic5n; se pl.anteaba que l.a es

cuel.a socisl.iata aapiraba a l.a :tormacidn de obreroa cal.i:ficadoa Jl!!; 

re. que l.as masas prol.etarias tuv:l..eran una justa partic1pacic5n en -

el. aprovechamiento· de. l.as rtquezas que -por derecho propio l.es co

rrespondía, edl.o que, no se acl.araba que l.a escuel.a t4cnica no es

taba vuel.ta hacia el. individuo, si.no hacia l.a. organizacic5n de l.a -

produccidn y el. cambio; 1:1ue no estaba condicionada por el. aumento 

de l.a pobl.acidn aino por l.aa trana:foraaciones operadaa en l.a ea--

tructu'Z-a econcSmica dei pa:!e~ En p0caa · paiabras 0 el.. eni'oq1.1.;s p._-.;,¡¡;-,. 

tico y util.itar1stá. que 1se di6 a l.a .educacidn UClÚ.ca y que pret~ 
. di&. l.egítimarse .. como una •co_nqui.ata popul.ar .. no e•. cueetioncS el. h~ 

ch.O :ai ~ue ios industriaies y ~apital.ietae obtendrlan 8randee ven
tájai!I de ia poi:ltica educaciooal. deJ; ~tado porque. !!e l.ee o:trecfa_. 

fuerza de trabajo caUÚ~ada .Y• coaio es sab:ldo, a mayor cal.i:tica..:._ 

cic5n de :tu.erza de trabajo, ma7or pl.usva.L:Ca. La contradiccic5n era g_ 

bvia: en el. discurso del. Estado l.a educaci&n t'cnica .atisfarfa --

1.as necesidades del. prol.etariado, pero deb!a aervi.r de apoyo a l.aa 

estructuras econc5micas domi.nada.a por el. capital. nacional. y extran

jero. 

Otro eje importante de l.a pol.!tica educativa l.o constituyd l.a 

ensei'lanma en l.a escue1a ru.ral.; l.a pedagogía social.ista deb!a swni.~ 

nistrar l.os medios y organizar l.os pl.ante1es pare. conducir a l.os g_ 

breros y campesinos desde l.as enseRanzas e1emental.es hasta l.os m4s 

al:toe tipo• de cu1tura t6Clúca y profesional. a fin de mejorar l.a -
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t~c:riica agrícol.a y organizar sistemas de produccicSn col.e_ct:l.va. Ya 

en. su campaña presidencia1 Ciirdenaa . en:Cat:l.saba 1a i.mport~c:l.a de. 2. 

r.ientar l.as act.:l.vidades cot:l.d:l.anaa de l.a v:l.da rural. Y' obrera hacia 

l.os principios de _l.a comunidad y traba.jo gremial.• a t:rav!!a de l.a ,!?_ 

ducaci6n. 

Esta orienta.c:!.~?l de J.a e&.;rw.eJ.a. de i;:rabajo pretendi'.a incidir -

•obre l.aa pr4ct:Lca11 product:l.'98.11 de l.aa d:L:f'erentea comunidadea a -

:f'in de integrarl.aa a1 proceso de :1.nduatri.ai:LzacicSn qUe ·se perfil.a

ba a part:l.r de 1.a or:l.a:l.11 de 1929. en que •4bclco 7 otros pa!eee :La

t:i.Doamericanoa, como Argentina y Brae:l.l. 9 hab:!an quedado en cond1.

c:lonea de promover 1.a auat:Ltuci&n de iaporte.ci.onee; a:tn embarBO. -

como bien eeiial.a Rab;v (l.984) 1 ea:ta propuesta no pollfe. real.izarse -

dtmtro del. rlgiaen de propiedad que :imperaba en el.. campo. Era evi

dente que sin una modi:f:l.cacicSn importante· en l.a eat:nic1;urá de 1a -

propiedad no· se pod.!an eatia:tacer l.aa nece•icb1dea del. campea~o; 

de:@"!!.~ !;'!!e l.=. l.~r Bvüi."'1• e :i.ncl.ueo po:L:[t:Lca. del... maestro; :ruara 

uno de ios e.jea p~cip&iea dentro de ia po:L-!Uca educativa ciei r! 

s:lain. p0r eso •• eepec:tftcaba en el. ~ de .&céi.cSn de l.a Ee~el.a 
,,·.: .. :,' :. ·-- -.. -, ... -._ .. -------·· ·-~ 

Prj-ria SOc:L&J.i.ata que l.oa .maeetroil deb.!an comiert:Lrae en 1.oe 1.:!-

~ere• eoc:1a1ea de 1.a coniun:lt!ad ;:r tencr9 -CGiiü·:r:'tiqui.ei.w :l.Ílcl:l.epensa~ 

bl.e, · :l.deol.og{a eocia.1.:i.sta~ EL maestro se conv.Lrt:l.S en enseñante de 

l.eiira•, de posturas, de coc:l.na, de h:l~ene; :f'Qe ~e:ro 9 conf'eeor, 

arregLcS d:l.t'erenc:laa entre matrtmon:1oa, eT.1.td d:l.'WO:rcioe ;v ftle tam-

'b:t•n agente de producci&n, organizando el. traba;to en l.a pe.real.a, -

llevando nuevoe mt!todoa de p:roducoicSn de cuJ.t:l-.o, e-te.; por eso a~ 

ffaJ.a Lechuga (1984) que l.os maestros rura:Les f\teron :Los agentes P2. 

l.!t:lcoa m4e efect:lvoe del. d:lecureo aocial.:lata "JIU•• ae encarga?'Dn -

de trazar l.as l.!neas de penetraoidn del. poder· pol..!tico ;v col.abora

ron directamente en l.ae nueiras fo~e de organ:tzacidn para l.a edu

cao:l.dn. La intenc1.cSn de l.aá autoridades educat:lvaa era crear una ~ 



55 

ni.dad de acci6n pedagógica, agrícol.a, induatria1 y aocia1 en cada 

eaeuel.a puell se pretend:!a que ésta :fu.era el. centro y e1 prOlllOtor 

de todas l.ae actividades de l.a comunidad. 

En este contexto, 1a.imp1antaci6n del.os comp1ejos ru.sos en -

1a educaci6n nacional. parece que respondió más a una retórica po!l!!, 

1ista y a una ideol.ogía social.izante que agudizó e1 con:f'l.icto de -

c1aees para generar un cambio sustancial. en el. régimen de propie

dad en el. 4mbito ru.ra1, por el.10, J.os caciques y 1ati:fundistas que 

obetacu.l.izaban 1a capita1izaci6n y e1 deearro11o de1 campo fUeron 

1os enemigos del. r6gimen cardenista y de l.os maestros rural.es. 

Durante todo el. periodo en que estuvo vigente 1a educaci.6n ~ 

1 
ci.al.ista en l.a pol.ítica educa ti va fue objeto de conf'uei6n; muchos 

'maeetroe e inte1ectual.ae y al.gunos po1ítico s p:rogreei.staa preconi.

zaban una educaci6n social.ista que entendían no só1o como una es-

cue1a activa orientada hacia 1a comunidad promo:v;iendo pequeñas in

dustrias y mejores métodos de cul.ti.vos, sino que también ayudaría 

en 1a organi.zaci.6n social. y po1:1tica. de l.os campesinos, qU:e par-ti

Ciparía en l.a .l.ucba por una· modificacidn de l.ae re.l.ac:l.onee de pro
pi.~dad y de 1a .estructura del. poder en .Las zonas . rural.es. Como se

i'la1a Raby ll.984), po~aá p~rsonas entre 1Y30 y .l.9.J4 entend:!an aµ.e .!!. 

80 _no era· SOCial.:l;smo, que.camb:i.OB de Asea na:turnJ..eze. se .. encU.!!.d~ban 

p~rf'ectamente dentro de un capi tal.iBlllO reestructuriLdC> · y más desa

rroiiado; l.a ~al.ta de c1aridad pol.!tica entre mucha gente de iz--

quierda de esa época y su preocupacidn por el. probiema agrario l.ee. 

hacfa combatir una aituaci.éSn de injusticia y de atraso escandal.oaa¡ 

remover J.os obst4cu1os mds evidentes a1 progreso de 1a sociedad ~ 

~; 1a hacienda tradiciona.1, el. caciquismo y e1 oscurantismo rel.!, 

eioao, era 1a preocupaci6n inmediata. 

Quiz4 quien mejor defina l.a paradoja de 1a educaci6n socia1i~ 

-ta ~ea Co1lllenares (1985) al. afirmar que en el. impul.eo que se da a 
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J.a educaci6n social.ista se percibe muy cl.aramente un l.enguaje rad,!. 

cal. que tema muy poco .que ver. con l.os hechos 1 no exi111t:S:a un verd~ 

dero proyecto sociaJ.ista por parte dei Estado y en tOdo caso l.a e

ducacidn sociaJ.ista no podfa real.izarse en un pa:(s con una estruc

tura econ6mica esencial.mente capital.iota. Lo que se buscaba en re!!, 

l.idad era una educacidn más acorde con 1.as necesidades del. desarI'2, 

110 econ6mico, que hiciera bi.ncapi' en 1oa aspectos social.es y no 

:individual.istas, que fomentara el. cooperativismo, que satisficiera 

1as necesidad•s t8cnicaa d• una industria incipiente en crecimien

to y que combatiera el. dogmatismo y el. fanatismo rel.igioso • 

. i 4. 3. Contexto socioecondmico y po1:!tico. 

_Las condiciones que generaron l.a F.ducacidn Socia1ista deben u 

bi.caree a partir de ciertas condicione• hi.st&ricas precedentes, en 

particu1ar, l.a crisis internaciona1. del. C&pital.ismo de 1929, ya 

.. qú8.'·••i;.S :¡:~.e:(;G&~:M-t~~ ~e ==~ i.~ed:lsi;" .tm nu.M:~ -~~· lJU.••to. que 
l.os s'ectores ~amental.ee de l.a economía (petrdl.eo·, minería y a

Crtcu1tura) estaban d.estinedos a p:rOporciouar l.as materias :Primas 

a. l.oe pdsH metrc>poi:Ltano~ (ooao un .• caJIÍ-t;aÚamo de· :r~se prt~a. 
e:r.portadora) ¡ sill emblU'.sO' en pd'.ses como Argenti.Dlt,_ Brasil. y v•x.! 
CÓ~ 1a crisis proveed t~bUn un caabi.o en l.a ~atru.ctura de depen..:. 

denc:La, pues,· al. entrar en crisis l.a economía eXportadora,_ recibi.cS 

:L.lapQ11M> l.a industrial.izaci&n para sustitu:ir l.o que antes se impor

taba; no obstante, el. sran obst4cul.o del.- deaarrol.l.o i.ndustria:L l.o 

representaba el. raqu:S:tico mercado interno por 1a dura real.idad de 

J..a miseria de l.as grandes masas trabajadoras, en -particul.ar l.os -

campesinos. Como a:f'iX111a Guil.l.Gn {l.984), l.o que habr:(a de impul.sar 

el. desarrol.l.o de J.a industria no era tanto l.a instal.ac:l.dn de nue

'9BS empresas o el. me joraaie:pto t~cn:Lco •ino l.a producci6n para el. 

mercado nacional.; aunque el. gobierno hab:(a favorecido, a.trav•s de 

una pol.:S:tica de :f'ome:ato a 1.a industria:L:Lzacidn, e•te proyecto, ha-
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b!a que incorporar al. mercado a l.a gran masa de trabajadores que, 

por eua p4isimas condJ.oiones, eataban impedidos de oone1.lm:lr ia· pro

duoci6n nacional.. 

C~rdenas enfrenta el. probl.ema del. campo repartiendo ceros de 

l.8 mi.l.l.ones de hect4reaa, dando un duro gol.pe a l.os hacendados de 

•"iajo tipo• a l.a vez que incorpora a1 mercado intenio a una gran 

-ea de caapes:Lnos y aumenta 1a produccicSn agr!col.a de el.imentos y 

de materi.as prtmaa, proporcionando una base para el. desarrollo de 

l.a induatr:la nacional.1 ante l.a debilidad de l.a burgueefa. e1 Esta

do acentda. su iniíer:venc:LcSn en 1a economía para promover el. deaar~ 

llo •n general., pero eobre todo el. desarrollo de J.a iDduetrta. dB!! 

do grandes pasos en l.a formacicSn de l.a infraestructura como base -

para el. proceeo de industrtal.:L11:aoicSn que se desarrollaril a partir 

de l.a d4icada de l.os 40's (Naciona.l. Financiera, Comi.si6n Federa1 de 

Electricidad, Nac:Lonal.:lzacicSn de Perrocarrllee y PetrcSl.eos, facil.!, 

.r iiacion para l.a lllportacicSn de maquinaria y equipo :Lnduatrial., :ln---:

cremento de l.a inveraicSn en rlaa Arreas y carreteras, surgimiento 

de ~•vas induatrt••• etc.-). 

Durante este ·sexenio l.as invereionés extranjeras se reducen·.-. 

por l.n pol.:!t1ca r.a:oi.onal.iata y 1a eXpropiac:iisn petroiera; ae· da -
nueva orientaci6n al. ejido para que l.os peones gestionen l.a obten

cicSn de 1a tierra y se carial.iza el. descontento campea:l.no dentro de 

1os marco a inat:L tucional. ea ( Conf'ederacicSn Nacional. Campesina) como 

un intento de ref'o:niar l.a eatructura agra.ria. Los derechos de hue!, 

ga son respetados sustancial.mentes se apoya a l.os l.!deres ref'Ormi.!!, 

tas como Lombardo Tol.edano para propiciar l.a formaci6n de l.a Conf'~ 

deraoi6n de Trabajadorea Mexicanos {CTll!'), que en manos de1 gob:ler

no se va conv:Lrtiendo en aparato de contro1 sobre l.os aind:lcatos. 

hmbiln se organiza y cohea:lona a l.oa empresarios pr:Lvndol!I con l.a 

~ormacidn de Cetmaras 7ndustrial.ee y de Comercio. 
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C4rdenas ref'orma el. PNR, al. .cual. l.e camb:l.a el. nombre por el. -

de Part:l.do. de l.a Revol.uc:L6n Mex:Lcana (PBll) ;y l.e :in~egra cua1'ro se~ 

torea·, -obrero, campesino, mil.:l.tar 7 med:Lo (a ~ate dl.t:lmo se afí~ 

l.:Lan l.as central.es y organ:Lzacíones popu::Larea). El. periodo de c4r

denas cwilpl.ió eu misión dentro del. deaarrol.l.o del. cap:Ltal.:Lsmo me~ 

cano, acel.er6 el. reparto agrario 7 casi l.:Lqu:l.dó el. rezago del. f'eu

dal.i.= en. e:l campo. P..=.e.l.do C6rdove. (1976} • !!OB da. nna :lm~e;en 012:, 

ra da periodo cardenista al. afirmar que C4rdenas adqui.ere dimen

ei&n h1.st&rica porque ea a. un t:Lempo l.a ooncienc!la cdttoa de l.a. -

Revol.ución inic:Lada en l.91.0 y el. :impu::Lsor consciente de l.as insti

tuciones que ho;r rigen y de:f':Lnen a:i. pa:!s f 1a. tra•oendencia de su. -
mendato, agrega, se hal.l.a tanto en l.as ret'o:rmas que abrieron l.a -

puerta al. desarrollo cap:Ltal.:Lsta como en l.a organ:t.zacicSn de l.as 111!!: 

sas, ba~o l.a mirada vi.gil.ante del. Estado. Pi.gura paradcS;l:l.ca, C!lrd~ 
na• represente$ m4s que nadie l.os ideal.es de l.a utopÍa mexi.caDa: ni 

capj.tal.:1.smo ni comunismo. 

5). LA .ESCUELA AC'J!J:V.A. (l.941-1970). 

5 .• 1 •. La teor!a. 

La Escuel.a Act:l. va o Eacuel.a 1'Ue'Va -p:l.eza a d'Ei-rrol.l.arse a -

:t:Lnes dei s:Lgl.o XlX; en ·su origen con:fl.uyeri una serle. de acori.teci

lllientoe econ6m:l.coa, pol.:!ticos y so~ial.e• mu:r diversós 9 ·jugando _un 

papel. importante l.a Psi.col.og!a,. al. proporc:l.Ónar conoc:l.m:l.entos ci~ 

t!t'i.coa .sobre el. sujeto· educat:l.vo 1 el. n:Ulo. 

Bn el. Congreso de Cal.a:l.s de· l.921. se especit':l.can l.os l.ineamie~ 

tos de l.a Eecuel.a Acti.va: respetar J.a i.nd:l.Vi.dual.:l.dad del. n:Lflo y a

sentar l.os estud:1.oa sobre sus -:1.nteresee espontilneoa, dirigir l.a _... 

d:l.ecipl.:1.na i.ndivi.dual. y co1ectiva. a manera de reforzar sl. sentido 

de reaponsab:1.l.idad personal. y- soci.al. 7 sueti. tu:Lr 1f emul.acicSn e..-::. .. 

go!sta por 1a cooperaci6n. La orientacicSn de 1a Escuel.a Act:l.va, a 
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pesar de l.a diversidad d.e posturas, coincide en peicol.ogizar l.a e

ducaci6n y adecuar l.a escuel.a a l.a medida del. niño, agrupándol.o en 

trabajos en conilin Pa.ra: desarrol.l.ar l.a col.aboraci6n y l.a sol.:l.dari-

dad y deearrol.l.ando sus potencial.idades en base al. trabajo marmal. 

y a l.a organi.zaci6n de una discipl.ina personal. l.ibremente acepta~ 

da. 

En M~xico, desde principios del. presente sigl.o, ya se hab!an 

tomado en cuenta al.gunoe l.ineamientos de l.a Escuel.a Activa, adop~ 

t~ose oficia:lmente en 1Y23 l.a Pedagog1a del.a Acci6n.de Dewey y 

preve.l.eciendo dentro de l.a pol.!tica educativa y del. pensamiento de 

d:l.f'erentes pedagogos y educadores sus principiol!I: aprend:l.za;jo por 

l.a acci6n, rel.aci6n de l.a escuel.a con l.a comunidad, educac:l.6n pre.s:, 

t:l.ca para l.a v:l.da diaria, respeto de l.a personal.idad del. niik>, de 

sus necesidades e intereses, predominio de l.oe m~todos gl.obal.:l.zad2, 

res, etc. El. hecho de que al.gunos autores (Larroyo; l.981.; SOJ.al'JB., 

· l.982; Ll.iná'.s, l.979; etc.) definan q'tle a .partir de 1940 se .da el. _;. 

triunfo de 1a Eecuel.a Activa en l.a educaci6n mexicana no viene a -

ser de. que l.a justificaci6n del. triunfo· de una actitud <conciliad.2,_ 
. . 

ra por parte del. Estado que renuncia a aceptar una pedagogía espe-:-

c:U"ica que dirija l.a. educación nacional.; desde l.940 basta l.97Q a-

proximadamente, s61o se habl.a en t~rminos de Eecuel.a Activa y m~t2. 

dos gl.obal.izadores s:l.n cl.arificar qu6 teor!a sustenta l.a pol.!t:l.ca 

educativa; as! tenemos que V~jar Vazauez (l.943) se ref':l.ere a l.a -

"escuel.a del. amor", Ceniceros (1956) a l.a "doctrina de l.a mexican!. 

dad", YMez (1966) al. "aprender haciendo" en l.a primaria y al. "en

señar produciendo" en l.a secundaria, etc. En este periodo se util.:!:, 

zan indistintamente términos de una u otra teor!a para def':i.nir un 

mismo aspecto, se hace una mescol.anza de conceptos y m~todos s:l.n -

cl.aridad y se contradice toda esta tendencia gl.obal.izadora redac~ 

tando pi·ogramas por asienaturas; todo eeto l.l.eva a l.oe maestros a 
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retornar a 1os métodos de memor1.zaci6n, a una educaci6n iibresca y 

verbal..ista:quees sefisl.ada y atacada portodoa-.'J.oa eecretari.oe en 

turno:, .sin efectos positivos. E1 dn:i.co periodo en que cl.arámente se 

adv.Lerte una orientacicSn te6rica es el. de Jti.guel. A1em&. (l.946-l.952). 

cuando Larroyo introduce 1a Pedagog!a SociBi al.emane. de Natorp, a

qu61l.a que sirvi.6 de fundamento para l.a pol.ítica hitl.eriana. 

Despu&s del. "experimento social.ista•. en el. m:l.amo periodo de 

C4rden&s, se inicia una tendencia moderada y conciliadora en todos 

l.oa ilmbitos, incl.uyendo el. educati-.o. A prb:acip:l.oa de l.940, el. De

partamento de Enseñanza Primaria y Normal. publ.ica l.os Programas .E!: 

Ei ~ Eecuel.as Primarias ~ .!!..:.!!• que, 1111 ai'Io 111411 1;arde, son im-

pUestos a l.ae eecuel.as primarias de toda 1a Repdbl.ica; se arguye -

entonce• que l.os programas de 1935-l.9~. correspondi.entes a l.a ed:J! 

.cacilfn socia1ieta, hab!an generado_ con1'ueiones y dificu1tades en -

su apl.icacilfn e :Lnterpretac:l.6n a cau- dei. sentido general. que se 

hab!a _dado. a1 documento. Eri.·estoa progra8Ss ae. eape~if:l.caba a.ue se 

abandonaban 1os compl.e jos y ae sugería que ae ut:ll.izaran mftodos -
. ., ·. . 

gl.ob8J.:Lzadores y activos como J.ae "unj.dades de t:rabajo".' e:l "m~to-:-
do, de proyectos", l.os "centros de intert!s", etc. Segdn l.a exp1ica

c1.dn que ee da en el. docUme'nto, l.as "uid.d&dea de trabajo .. ªº~· C:omo 

el. niltodo de ·proyectos, l.os centros de in1;erfa.o l.os compl.~jos, es 

decir, ejes de activ1.dad eaco1ar sobre l.oe cual.es giran, formando 

o!rcul.os conc,ntr:Lcos_, l.os conocimien1:oa del. saber humano, en el -

grado y extensi~n que eat~ el. al.canee del. deearro11o infantil.; son, 

para decirl.o mils cl.aramente, •temas general.es de conocimiento•, en 

l.os que el. niffo ejercerá sus activ:Ldadee, y ••• l.a tarea del. maestro 

se concretará a encauzar estas aotividadee y a sugerir trabajos, -

despertando el. interés en forma tan discreta oue crean 1os niffoe -

que son el.J.oe miemos l.os Que l.ae han sugerido" (SEP. 1941; p. 6). 

A1 empezar el. periodo de Av•J.a Cemacho (1940-1946) 1a tenden-
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cj.a concil.iadora se agudiza, S~chez Pont6n es desconocido de su -

cargo como secretario de 'Educacidn P4b1ica por pretender continuar 

con l.a 1!nea de 1a eecuel.a socia11sta y se nombra en su 1ugar a V!. 

;far Vázquez, quien se pronuncia abiertamente contra 1a coeducacidn 

y l.a educación sexual., intenta y 1og::-c. l.1evar a 1a eecuel.a.hac~a -

l.a uniformidad de pl.an96 de estudio• programas y m6todos de enee

i'lenza para 1ograr 1a homogeneidad en. todo e1 4mbito nacione1. En -

l.944. V~jar a1canza su objetivo, a11n. cuando ya el. secretario de E

ducac16n es Torres Bodet • pues se pu.bl.ican 1os Programas ~ ]:!!!! 

Escue1as Primarias 2.!. ~ Repdb1ica l!l!e:x:i.cana, que se mantendrtfn. vi

gentes durante 17 aiios. En 1a preaen"tacicSn de 6stoa, V' jar aefial.a 

que se ha tenido en ~.l.enta que 1a educaci6n nacional. debe 1J.egar a 

todas l.as partea del. pa!a con igua1es propdsitoa. Los programas -

son muy extensos, inc1uyen 11 materias. se definen como m!nimos, -

org«n:icoa y per~ectib:Lea. graduadoa~ naciontt.1ñii•: ::le;¡¡::1';:;l.Gc;• ar-'."-

l.ea y, en1'at1za, C!_Ue están diseñados para l.os ni.ílos mexicanos. En 

re1aci6n a1 m6todo de enseñanza se -deja en 11bertad a 1oa maestros· 

para que eii jan e1 mejor de acuerdo a su preparacidn. y a l.as cond!, 

_ciones del. medi.o, siempre y cuando !:!~ . .J..ogren l.os objetivos aeila1a

doa; para e·jemp1ificar se hace referencia a otros sistemas de ·or@ 

nizaéicSn didáctica como 1a enseñanza individua1izada tPl.anes Da1-

ton y Winnetka), sistemas de organizacidn en el.asea pari4-e1as (Kan

heim en Al.emania, Gary-Pl.atoon System en Estados Unidos), eistemas 

de enseñanza en coJ.ectiVidad (equipos Cusinet, Pl.an Jena de Peter

sen, Pl.an de Grupos de Estudio de Randa1J., etc. ) , sin excJ.uir J.os 

centros de interds, J.os compJ.ejos, el. sistema de proyectos y 1as :!:!. 

nidades de trabajo {SEP, l.944; p.p. 11-13) • 
.Bsta gmna de m~todoe activos y g1oba1izadores que de al.suna -

~orma pretend!an incrementar J.a ef'~cacia del. trabajo eecoJ.ar y re-

1.s.cionarl.o ds directamt:1nte con el: trabajo· productivo 'Propio de l.a 
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:i.nduetria, encuentra una orientacidn tedrica con l.a introduccidn -

de_ 1a Pedagopa Socia1 de Natorp por parte de Larro;ro en e1 eexe

:i:do de Al.edn ll.946~1952). La pedago~a hi.tieriana, 1a t>edagog.!a -

:nacional. eooiaJ.iata que subordinaba a 1oa supremos objetivos de1 -

Estado toda actividad individual., se entr-ezo1a con l.os princi-

pios de l.a escuel.a del. trabajo procl.amada por Ke:rnschteinner en -

1ae pa1abrae y perspectivaa del. secreta~o Gual. V:idal.. 

En el. siguiente sexenio l1952-1958), aunque se mantiene el. -

m.- e~oque metodol.&g.lco, :re. se eeffal.an en 1os programas de 1957 

1a necesidad de una revisidn que 1os actua.1.i.ce en cuanto a conoci

llli.entos cientff'ico::i¡ t:-....nef'o:rme.cidn eoo:n6mi.ca, -terial., cuiturai 

y social. del. pafs; l.a ciencia pedagcSg:Lca; ma:vor f'wlcional..idad y ª.!2. 

tividad de l.a escuel.a prilllarta; l.mi.f'icar conceptos pragináticos de 

1a accidn eeco1ar y; coordi:nar pre y post primaria con primaria. -

(SEP, 1957). 

_Estas consideraciones fueron 1l..evádas a e:fecto haeta l.961.. 

óuando e1 Conee;jo Ná.cional. T~cnico de 1a Educaci6n reforma l:oa 'prg_ 

-iruias al. cambiar l.as _ asignaturas. por ~re-. a __ ber: 1 )Protecci6n 

de ia Saiud y el. Jlle jora:miento del. Vig0r. :Pfsieo; 2) J:nveetigtl.cidn -

dei lledio y· Aprovecbami.ento de l.oe Rec;ur-...os Nat;-..ir--l.e:i; 3) Compren-, 

e:S.6n y Me;jorand.ento de l.a Vida social.; 4f Actividades Creadoras; -

5) Actividades ~ctic&s y; 6) Adquisici6n de 1oe Bl.ementoe de l.a 

Cul.tura. Cada una de ias jlreae pretendfa al.cansar metas en ios as

pectos de: conocimiento, habil.ió.ad, h4bito, capacidad y act:iv:idad. 

La intencidn de este cambio de proenuz¡as, seftal.a l.a SEP (l.yb4), 

era adaptar de manera menos tedrica 1os pl.anes de estudio a l.as n~ 

cesidadee real.es de nuestro puebl.o. y abrir una ·p.lerta da 1U11-pl.ia a 

l.os eiementos l.ocal.es y regional.es, se afirmaba que J.os programas 

por materias, anteriores a l.a reforma. desintegraban y a veces ~ 

l.aban tota.lmente el. aprendizaje en aras de un verbal.ismo sin cont~ 
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mdo • :90r e.U.o deb:!a impl.antarse el. programa psico16gico 1 el oue -

toma como centro al. niño (SEP, l.9b4; "P• :fo). 
Para el sexenio l.~b4-l.~70, l.a orientaci6n metoao~dgica perma,;_ 

nace vigente, Yáñez, secretario de Educaci6n, propone l.a impl.anta

cidn de nuevos métodos pedagdgicos. Seg\Sn é1, en la primaria "el. .!!. 

prender haciendo", mediante el. cua:L el. niño se habituar:!a a com-

prender racional.mente l.o que har!a, l.o prepararla para que supi.era 

hacer bien l.as cosas y l.o ayudaría a descubrir su vocaci6n e incl.1 

naciones:y; en l.a secundaria, "el. enseñar produciendo", que consi.!!_ 

tir!a en actividades tecnol.ógicas con l.a intenoi6n de hacer com--

pX-~er 1.a producci6n en serie, entender 1a necesidad de l.a auper

Visión, adquirir destreza en el. manejo de instrumentos, equipos y 

aparatos y aprender a pl.anear e1 trabe.jo (Sol.ana, l.982). 

Ya desde l.938, 1as reformas popu1ares que hab:!a emprendido 

Cárdenas se. ha.b:!an frenado; .eJ_ anti_cl.erical.ismo promu1gado 8.fl.os ~ 

tes ya no era necesario, más bien se tema l.a inte~ci6n de bÜ.scar 

una orient_aci:_cSn conci1iadorá •. Este pa_eo se da, po.r primera vez, en 

e1 aspecto l.egiel.ativo • con l.a primera Ley Or84n:1.ca del. Art:!Cu:io ,;_ 

Jo. social.ista, en que se neutra1iz6 el. sentido ant:irrel.igióso de 

l.ae épocas anteriores para dar paso a temas como 1a democracia y -

el. nac:LonaJ.iSIDO. Bn el. Art:!aul.o 1.6, f'racci6n VX de esta Ley se ee

ñaJ..a que, a trav4s de 1.ae enseñanzas y prácticas escol.ares, se co~ 

tribuir! a desarrol.1ar y consol.idar l.a unidad nacional., excl.uyendo 

toda infl.uencia sectaria, pol.:!tica y social., contraria o extraña -

al. pa:!s, y afirmando en l.os educandos el. amor patrio y a l.as trad1 

ciones nacional.es, 1a conVicci6n demoorátioa y l.a confraternidad -

h'Wllollna (SEP, l.944). Esta regl.amentac:L6n, como sei'lal.a Al.vear Aceve

do (1982), pretend:!a quitar1e e1 ndcieo agresivo, disminuir, ate-

nuar y minimizar 1s recia tendencia antirre1igioea y 1as prop~nei~ 
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nes de izquierda extrema; se trataba de concil.iar 1os intereses en 

pu.gna y preparar e1 ca.mi.no para una reforma del. Art{cul.o 3o. a fi

nes del. sexenio. 

La pol.!tica de l.a unidad nacional. encontrcS su s!miJ. educativo 

en :La "Escue1a deJ. Amor", promu1ga.da por V~;jar Vilzquez, "una' eacu.!!_ 

J.a a;lena a toda infl.uencia extraña, una escueJ.a de amor que fomen

tara 1.a unidad naciona1, fo:nnase J.a nacional.idad 7 rechazara cual.

quier ideo1ogía" (Sol.ana, J.982; p. 312), aunque en 1a real.id.ad V'
jar V4squez cead maestros de izquierda y cred un cl.:1.ma de terror -

en el. medio docente por l.a agitaci<Sn pol.:!tica que presentaba el. -

bl.oque magisterial.. Esta ac't:l.tud J.e trajo probl.einaa graves por 1o 

·cual. renuncid a su cargo en 1.943, sustituy~ndo1o Jaime Torres Bo

det, quien concilid 1.oe intereses en JIUBJlá- 7 pera:l.ti.S el. aurg:l.aie,!1 

to del. Sindicato Nacional. de l.oe Trabajadores de l.a Educacidn como 

. el. .e-.. ee o:!"go>"" ~ roe:ire!!en~""~:lYO de todo :'•l. m~111ierio nac1ona1 0 
el. 1.5 de marzo _de 1944. La _tendencia era 'el.ara, el. El!ltado requerla 

de una ideo 1.ogfa ajena -a 1.oa conf'J.:l.ctos de cl.aae que permitiera 1.a 

Unif'1cacidn de l.oe d:Lstii:i1ié>11 sectores e()cia:Lea en :c'awr de l.a in

duatr18'.J.izaci.Sn, que se perf':l.l.aba como base del. de~l.1o econdmi

co • de1 pa!e, y, para el. efe e~ ae neceai ta~ de · ún -enfoque llietodo16.:_ 

g:Loo que favoreciera l.a ~eproduc~:Ld~ de liab:l.1.idedea psicomotorae -

i.Dd:l.apenaabl.ee en J.a :l.nduatr:Laa 1.a eacuel.a act:I..,,.. 

A partir de entonces campea en el. ilmbito educat:l.'90 una tende!l 

c:l.a eficientiata, pragm4t:l.ca y util.itar:Leta, que e:Lcanza su máxima 

expreeidn en el. sexenio de Al.amán (J.946-1952), cuando el. secreta-.. 

r:Lo de Educacidn, Manuel. Gual. Vidal., decl.ara que "J.a eecuel.a ea u

na -anaci<Sn eoc1.a1; eatructura y :f1.ne11 de el.1.a se bal.1.an vincu1a.

doa_ al. deeenvo1vimiento general. de J.a eoci.edad 7 al. progreso de J.a 

oienoia y de 1a t8cnica ••• preo:i•a de una vez por toda11 crear. con 

todo au aparato peda~glco, 1.a escueJ.a act:iva 7 del. trabajo ••• una 

.·, ._ . .;_i; 
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eecue1a que produzca manos mde prontas, dedos mde hdbi1es, senti-

do• me;lor e;!erci.tadois" (Gua1 Vida1, l.947; p. 17). 

El. concepto de "escuel.a unificada" que se introduce durante :.. 

l.a gesti6n de Gual. Vidal., orienta 1a eecue1a el.emental. hacia 1a e.!! 

cual.a media y euperior y, por ende, hacia 1a preparaci~n técnica, 

agr{co1a e industrial., l.o cual. evidenc!a el. interés del. Estado por 

i.111pu111ar 1a industria1izaci6n, a trav41e de 1a preparaci6n de cu.a

dros t'cnicoe por medio de 1a escue1a, de 1a manera m4s rápida po

aib1e. Vida1 (1947), a:fi.:nnabe. que era indispen•ab1e 1igar 1a escu.!. 

1a primaria a l.a enseñanza técnica en fonna inmediata, de ah! que 

el. concepto de "escuel.a unificada" sea considerado por Cast:ll.1o 

(l.965),·como un sistema que faci1itaba el. acceso a 1a enseñanza m,2_ 

d:La y superior a1. mayor n&nero posibl.e de al.wnnos. 

La :Lnsietencia de Vidai en orientar 1a educaci6n hacia 1a Pl'2, 

ducc:i.ón, ét:&. W.üe:L- ¡¡¡a;;~:- h:i:e~p:!.! en '31 "h9mo t'aber" que en el. "llo• . - - - ·- . . 

mC> sapiena", l.apreeminencia dada a l.a·eecue1a productiva y e1.a--:· 

prender haciendo.que varias veces emp1ea en su. discurao como con

~e:Pt~s.b4sicoe, Uidican l.B. orientaci6neconom:Lcista qu~ adqµ:Lrir!a 

. ia· educe.ci6n pdl:>1ica a pari;:Lr de eee ~mento; 1a :lntenc:L6n. era p;i-o 

veer de 1os dcn:Lcoe. que .el. pa!s requ~ñ.;_; para oontiDUa~ ~ pl.an: 
de deearro11o eco~m:lco y social. (Gual. V:ldal., 1947); tal.es poetul.!; 

do• tamb.i.ln :tueron transferidos a 1a .e4ucacicSn rural., en 1947, en 

Guadal.a;lara, Gua1. V:lda1 decl.araba que "l.a tee:Le centra1 de 1a Ped!; 

gogf.a Social., el. v!ncu1o de l.a e11cue1a con l.a colllWlidad de cUl.tu..'-a 

a que pertenece, l.a pereonal.:Ldad l.ibre del. al.umno y el. principio -

de 1a escuel.a activa y del. trabajo, tiene como objetivos inmedia-

tos convertir a l.os al.umnos en :factores activos de l.a producci4n"

(Gua1 V~dal., 19471 p. 56). 

Esta orientaoi\Sn economicista-pragm4tica (P~res Rocha, 1983), 

•• mant1.ene vigente en el. siguiente eexeiU.o (1952-1958) cuando el. 

'I 
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.nuevo secretario, Jos~ Angel. Ceniceros, sustituye 1.a _frase ideol.6-

gica por 1a de J.a "4octri.'Íúa de l.a mexicáni.dad" y 1a t'cnica a1 ae!:. 

Vic:l.o de &eta. Este periodo• sin embargo, enfrenta una. demanda. ed:E. 

cativa a 1.a. que no puede dar respuesta, por 1.a exp1osi.6n demognli'i_ 

ca y 1.a concentra.ci6n en l.as ~reas industrial.es y urbanas, por e-

11.o, este sexenio es recordado como menos que aediocre en cuanto a 

1ogroe educat:l.we. 

En el. periodo 1958-1964, ee real.iza una re:forma de grandes -

proJIOrcionee que l.ogra dar reepu.eeta, en gran aecli.da, -a l..a-ihmanda 

educativa y actualizar :Los pl.anee de estudio y pro~ ·ae acuer~ 

do a 1a trana:fo:rmaci6n eoc:l.al. y_econcSm:l.ca que ee bab~agenerado en 

1.oe &bitos mundial. y náciona1, que coincide con el. llamado·deea-

rrollo eetabil.izador (1956-1970). En -este periodo se pone en mar

cba e1 Pl.an de Once Añoa, mediante el. cual. se construyen :P1ante1ee 

- .para atender 1a demanda_educativa¡ aoCiii4G, ee ~r~a 1a Comiai6n fta

ciona1 de 1os Libros de Texto Gratuitos (1959), que perml"te ·al. Es

.·• tad~ de:finir y concretar de manera directa 1a penetraci6n .ideo16g! 

· éa o:ficial.. A est;~ rea'pecto, ea interesante eeii&l.:ar una an~cdota -.. . . . . 

-. de JÍarió ABu:i.1era Do:nuiii'es, entoncee Prest.den.te del. Conse~() 1'acio-

na1. 'l&cni.co de 1e. EducacicSn, qui.en pre:tiri.6 renunciar ante ia de

máiida de Jfartfn Lu:l.e ~que 1.e ext.g!ÍI. 1aeiaboraci6n -:r entrega 

de 1.oe prognmas en •-s· de una •emana para ver ü eus .co'nteni.doa 

correspondfan a 1o• l.i.bro• 78- e1abora4oe (:Bol.do• 1 1982; p. 147). 

La re:Corma de l.oe pl.anes de estudio y 1.oe programas correel)O,n 

di.en.tea es expl.icada por Torrea Bodet de l.a siguiente manera: 

"Por una parte el. extraordinario deearro11o científico y 
tAcni.co de l.oa dl. ti.moa cincuenta aiios impone reVi.ear cui.dad.E.. 
se.mente 1.oa mltodos y tlcn:lcas de trabajo, si no queremoa ir 
a 1.a zaga del. 1110vi.aiento cul. tural. del. mundo; y, por 1.a: otra, 
el. incremento demogrl1:fico, determinando un aumento de necee!_ 
dades, recl.aman intensificar 1a produccicSn agropecuaria y el. 
desarro11o industrial. de ll!Cxi.co. De ahf l.a necesidad de una 
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educacicSn primaria que prepare en el. Slllbiente campesino. y U!: 
bano1 ai hombre hábil. y 1aborioao capaz de>sentir, con él. -
trabajo; el. despertar de sus ener~aa .y actitudes, 'en bien .:.. 
propio, de :..a :f"'amil.ia, l.a sociedad y l.a. Patria" (SEP, l.964; 
P• 24) • 

Esta reforma pierde fuerza en el. se~cnio de D!ez Ordaz (1964-

1970), en el. cual. el. enfoque pragmático genera l.a creacicSn de l.as 

eecuel.as secundarias t'cnica.s y se da mayor val.or a l.os medios au

diovisual.es como m~todoe educativos. La crisis pol.!tica de 1968, -

hace que el. Gobierno busque Ull8. renovacicSn que no podrá ser crist~ 

l.izada sirio hasta el. sexenio siguiente; cabe sef1a1ar, sin embargo, 

que el.· Consejo Nacional. !r'cnico· de l.a EducacicSn¡, en su VIJ:J: Asam

bl.ea Nacional. Pl.enaria, emite una serie de pl.anteamientos por de-

m4s interesantes en tanto que concuerdan con l.a pol.!tica educativa. 

actual.. Entre estos pl.anteamientos cabe señal.ar: l.) La descentral.:!_ 

.:zacicSn de l.a operacidn admini.Si;rativa del. e:i.e:;t.awa¡ 2)-".La dcf:L.-rl.--

cicSn de .una pol.!tica •educativa iritegral. de .acuerdo a l.os. probl.emas 

<lemogril:f'icos y con .estimaciones de orden ocupacio:na1 que contem--.

pl.en l.as dif'e;enc¡as entre l.as 4reas urblUlBs y ruN.1es; 3) .La ut:1.

l.ización de m~todos más adecW:u:!o:::: aue ga....-antoicen el. .. apren,diza;je 

con el. menor esfuerzo y l.a mayor efica.cia.; 4) .. La urgencia de l.a 

formacicSn de un amp:licí ndmero de t~cnicoe de .nive1 medio, para de

sempeñar· l.os puestos intermedios de mando en l.oe cuadros directi-

vos de todas l.as actividades industria1es, administrativas y agro

pecuarias e incrementar l.a formacicSn de t4cnicoe especial.izados -

que requiere el. desarrol.l.o econ6mico y social. del. país; 5) La im-

pox·tancia que reViste el probl.ema de 1a orientacicSn vocacional. por 

cuanto de su correcta sol.uci6n depende en gran medida el. aprovech~ 

miento cabal de i~ fuerza de trabajo, de l.a capacidad creadora y -

del. esfuerzo productivo del. país y 1a el.evac~6n de l.os índices de 

aprovechamiento escol.ar y e1 abatimiento de l.ae deserciones estu-

. -.~·. , 

,·-:: 
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diantil.es; 6) Orientar e.~~fcrmar al. maestro sobre el. conocimiento 

y.canal.izacicSZÍ del.os probl.emas dt¡ aprendizaje;.7) l'omentar.1a P8.!: 

ti.oipacicSn de1os padres de :famil.ia; 8) La implantacicSn del. Bachi-

11.erato como antecedente a la pro:reei6n de maestro (aunque en ese 

entonc"es scSlo se agrega un afio m4s) 11'1 9) Ligar la :i.nveet:l.e,acicSn 

cient!~ica a l.a vida econcSmica y social. del. pais (Barbosa Hel.dt, -

1984; p.p. 279-281). Todas estas disposiciones no l.l.egaron a pone~ 

se en pr4ctica debido al. mutismo de l.a Secretaria despu4s de l.a A

ll&l!lbl.ea. Barboaa He1dt {1984) seflal.a que quedaron muchas pregunta• 

fl.otando en l.a conciencia popul.ar: ¿Acaso l.a VJ::r:r Asambl.ea del. CN_ 

·TE se organiz6 dnica:mente para apl.acar las angustias presidencia..-- . 

l.es y l.a incertidumbre popul.ar o se penscS que l.as resoluciones ob

tenidas no sedan apl.icadas por l.os maestros en l.as aulas, en ra

z6n de que 1as Comisiones de l.a Asamb:Lea estuvieron integradas por 

:tuncionarios y t4cnicos de .l.a Secretaria de Educaci6n, ·Y de .que "'-

ios trabajos puestos a discusi6n ten!an previamente eiabo:radae l.as 

concl.usionee? 

5• 3. Contexto socio~cor:i.6mico y Pol.fti.co. 

~acia l.940, l.a SegÚruia Guerra ft'iundia1 se había extendido pÓr 

todo el. mundo, l.aa naciones .pel.eaban entre si y tmdan que concen

trar casi todos sus esfuerzos en l.a obtenc:l.cSn de materi.a1 b41ico; 

se requeria con extrema urgencia petrdl.eo, miner.J.e• 7 productos !!; 

gropecuarios. Estados Unidoe, debido a esta situac:i.6n, pasa de l.a 

tirantez al. acercamiento y cooperaci6n con nuestro país. Pare. ese 

entonces sube a 1a Presidencia de 1a Replibl.ica Manuel Avil.a Cama-

cho, quien se encuent:m en condiciones de :favorecer una pol.!tica -

de unificacicSns 41 sustituye l.a retcSrica social.ista de Cárdenas -

por l.a "ideol.og!a de l.a un,idad nácional.", en 1a cual., uti1izando 

el. fantasma del. Paeciemo y l.a Guerra, se hace a un 1ado l.a l.ucha 

de el.ases en interés de l.as necesidades de 1a Patri.a. Avil.a Cama--
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ch«) consideraba que el. puebl.o no era un conjunto hetercig~neo de el.~ 

.,_, cada uno enconadamente def'endiando aus intereses, sino uria. 

gran unidad hist6rica, enraizada. en e1 pasado y combatiendo por un 

porTenir comón. La unidad nacional., que erradicara l.os confiictos 

de el.ase y convenciera a l.as el.asee trabajadoras de no l.ucb.ar por 

mejores condiciones de Vida, era requi.sito indispensabl.e para eeta

bl.ecer un model.o de desarrol.l.o capital.ieta basado en 1a industrial.~ 

11aci6n, capaz de asegurar el. crec:iJlliento econ6mico del. pa:!s y a1 -

-~BJDO tiempo de poner l.as bases de una al.ternativa ecoruSmica y so-

cial. para l.os sube.ecu.entes gobiernos. 

Por l.as reformas popul.ares l.l.evadas a efecto por Cárdenas. se 

habían sentado l.as bases para l.a industrie.l.izaci6n; 1.a reforma a~ 

ria_ ba'b!a aba1;i4o l.os principal.ea centros de poder pol.!tico de ~os 

terratenientes y l..os repa:.'~üs agrart~!!! · ~reaban una masa de potencio!!; 

l.ea compradores; con l.a ii.strumentaci6n de un movi.llliento obre:l'.O iq 

tituciona1. y dependiente de1. Estado y l.a facu1.tad de este lU.timo JI!! 

.r&,• intervenir ·en 1.0S conn:i.ctos obrero-patronal.es, se hab:!an cons--

trui:do l.as baees para una eetabi1idad 'pol.!tica que durarla muchos _!!; 

ños y que permi.tirla el. avance de l.a industria1izaci6n y una e-t~'j)S. 
de desarrol.l.o acel.erada conocida como "el. mil.agro mexicano". Desde 

1.935 , y sobre todo a partir de 1940, 1a economía nacional. experi-

ment6 un continuo incremento que l.a aitu6 entre l.as 1.5 de mayor PX"!?, 

dueto interno bruto; en promedio el. PXB creci6 en este periodo a u

na tasa anu~ de 6.5 ~. caso excepcional. en Am~rica Latina, el.evan-'l 

do el. producto por persona de l.30 d6l.ares en l.950 a 713 d6l.ares en 

1970. Este crecimiento sostenido produjo muJ.titud de cambios en J.a 

eatructura productiva; de un pe!e agrari.o-induetrial., M4xico ee co~ 

Vi.rti6 en industrial.-agrario; l.a produccidn manu:facturera creci6 a1 

ª" anual., crecimiento superior al. de l..a economía en eu conjunto. 

Sin embargo, detnts de este 4xito se eecondid una real.idad du-
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ra y miserabl.e para 1.as el.ases trabajadoras; e1 desarrollo de 1.a i!!; 

dustria e:icprimi.6 el. campo y se 1.e obiigd. a producir al.:i.mentoe bara

tos para dar de comer a ia 13obl.ei.ci6n y as:! poder -pagar bajos ea1a

r1.oe; se promovi6 1.a creaci.on de un enor.ite eji;rcito de reeerva (de

sempl.eados) que pudiera ser util.izado como mano de obra barata en -

l.aa :f'4lbr:1cas; se obtuvieron recursos para el. :f'inanciam:l.ento a tra

vas de 1.a exp:>rtacic$n de productos agropecuarios; se crearon eJU>r

mee obre.e de infraestructura que permitieron el. desarrol.J.o de empo-

·. rtoe de agricul:tura aisJ.e.dos; poco a poco• y median.te diversos mee~ 

ni.amos, 1.oe campes:inos .fueron perdiendo 1.a posesi6n de 1.a tierra y 

se conv:t.rt:ieron en asa1ar1.ados; en J.as ciudades l.oe trabajadores r~ 

cib1eron suel.dos de hambre; por su parte, el. Estado actu6 permanen

t-en1;e en f'avor de l.oa empre-rios, pellllliti4ndol.ee el.. pago de ba

joe ~unpUestos • di!ndol.ee pro.teccion aduanil1 0 s.-.b~=e:!.~?!!!!ld(' el. . coa to · 

de· 1.oe .netas o de 1.a energ:!a eJ.4ctr:1.ca, uyil.izando l.a pl.ueva1:!a s!!_ 

cisJ. que captaba a trav4e ·de l.as empr.eeas del. sector -pdbl.ico. Todo 

eet~· signifi~.S par~ 1as el.asee trabajadoras: hambre, hacinaudento, 

deºísempl.eo. :f'a1ta de educ'ac:i..Sn, ::'al.ta de eerv:lcios 'm6di.coa, aunque, 

el!lpomdicamente, se hicieron al.guns.s concesiones -para favorecer l.a 

credi.bil.idad en el. sistema y el. con:f'ormiemo. En l.ugar de ampl.iarse 

el. mercado interno, se pro:f'undiz6; 1.a escal!la capacidad de compra de 

1.al!I el.ases trabajadoras Be compene6 por un exagerado poder adquisi

tivo de l.a burguesía y de priviiegiados sectores medios; ia desi~

gu.al.dad en l.a distribuci6n de1 ingreso se agudiz6 por :incrementar ~ 

cel.eradamente l.a acumul..aci6n de capitai. 

La poi:!tica seguida por 1.os distintos gobiernos se caracterizó 

por t~ea matodoai a) real.izar peque~as oonoesioneaí b) corromper y 

e) 1a represicSn sel.activa o masiva para reao1ver un confl.icto so~

ci.al... Eetae trea po1{ticas ruaron usadaa segdn l.al!I ci.rcunstanc:1ae, 

adam4a, 1.a. corporatiVizacicSn de 1.ae organiza.cionea social.es hizo -
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que casi ·t·odas 6stas fueran una prol.ongacicSn del. aparato estatal., -

cuyo supremo rector l.o conetitu!a el. PRI. 

En el. periodo de Al.emán (l.946-1952) se instituyen y consol.idan 

el. "charrismo sindical." y l.a corru:pcicSn, imponiendo y manteniendo -

l.!deres por m6todos gangsteril.es. 

Para el. siguiente sexenio (l.952-1958) Ruiz Cortines pretende -

mora1izar a1 gobierno para dar una respuesta a l.as críticas que P%'2. 

dujo l.a descarada y cínica corrl.lpci6n de Al.emán; en 1a po1Ítica in

ternacional. es adoptan 1os principios de l.a guerra ~r!a, cÓmbatien

do el. comunismo. En este contexto aparecen l.uchas obreras y de l.as 

ciaaee trabajadoras, como el. movimiento de 1os ferrocarril.eros {l.9_ 

. 5'7) y d.e l.os maestros de educaci6n primaria, encabezados por OtJ;t6n 

Sal.asar (1958). En 1a economía se resiente una caída que se e:J{pr-e¡;c;¡. 

en·l.a deva1uaci6n del. peso de 8.65 a l.2.50 en comparaci6n con el. d~ 

l.ar. 

En el. siguiente periodo (1958-1964) ~pez Ma.teos pone en· p1•ác-

. ti ca el. l.l.amado "desarrol.l.o estab:Ll.izador" para recuparnr :l.a .si tu.a"'."'. 

cicSn cr!tica de l.a econom!a, se pretende continuar con el. fuerte ~ 

crecim:Lento econ6'mico estabil.izando J.os precios pero provocando un 

continuo y creciente endeudamiento pdbl.ico externo, restring:Lendo -

l.as importaciones y concertando un conveni.o con una institucicSn llllJ!! 

dial. para asegurar l.a estab:Ll.idad del. peso. 

Para l.964-1970, D!az Ordaz enfrenta, a trav6s de su pol.ítica -

autoritaria y represiva, l.os primer<>s síntomas de l.a crisis econ6m,! 

ca, social. y pol.ítica; el. Estado enfrenta una crisis de representa

tiv:l.dad y graves probl.emas: guerri1l.as y terrorismo en Guerrero, J!!, 

1isco y el. D.P.; movimientos estudiantil.ea ·en Moral.os, Puebl.a, Mon

terrey, S:Lnal.oa, Guerrero, Veracruz y el. D.P.; movimientos de tra~ 

jadoree de a:Lndicatos de empresas e industrias en todo el. país, por 

sal.arios, prestaciones y repreeentaci6n e:l.ndical.; movimientos calllp~ 
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s:Lnos .. ·Y de comun1dades indígenas co:n ocu.paciones de ti.erras en Dlllll,!!_ 

ro111011. estados de l.a R3pdbl.i.ca; tomas de preaidenci.- y de pal.~os 

mutti.ci.pal.ea en protesta por actos gubernamental.es o por decisiones 

el.ectoral.es; etc. Loe conf'l.ictoe soci.a:l.ea se o.gu.lizsn y extienden a. 

todo l.o l.argo y ancho del. pa:!e y el. gobi.erno responde por med:l.o de 

· l.a repreeicS:n; el. trago amargo de l.968 eer4 una mu.estra de l.a i.D.con.!!. 

ciencia de l.os representantes gubernamental.es y de su in~ci.c!ad -

para manejar l.a eituacicSn por otras vías. 

6) LA PROGRAMACI.ON POR OBJETI.VOS (1972-l. 982) • 

6.l.. La teor:!a.. 

La tendencia a. adoptar oficial.mente.una teor:!a norteamericana 

i=-'""e. . :!"~eten1:a.r el. si.stema educa.ti vo 1'18.cioual. a1canza su dxima ex_.. 

presi6n con l.a :Lmpl.antaci6n de l.a. proe;r8ma:ci6n pc)r objeti:voa, qu;e -

no v.l.ene a ser otra cosa que l.a e.pl.icacicSn pedagdgice. del. Co:nducti!!. 

-., norteamericano a1 ámbito eduoatbn:> • 

. . El. Conductismo • como corriente psi.col.cSgica, aparece por vez -
. . 

pr:Lmera en l.a .d,cada él.e l.91.o.;.1920 en Estados Un:idoa; llU. princi:po.l. .. - · 

repreaenta%lte • y podríamos deo.ir pionero• .es John B. Watson, quien 

co:neideraba que l.a. Psi col.og:{a, pera aspirar a Cienci.a, deb:!a dese~ 

cbar l.os m'todos subjetivos (i.ntrospeccicSn.) y l.os conceptos C!Ue. no 

:tu.eren observabl.ea (imagen, concienci.a, mente, eta.); el. ob;;te1oo de 

:La Paicol.og!a deb!a conetituirl.o l.a. conducta. y el. m'todo objetivo -

aer!a. el. que diera respuesta a l.as :LnternJgantea psicol.6gicas. wa.t

son establ.ece como objeto central. de estudio de 1a Psicol.og!a a l.a 

conducta y reduce 'eta a1 binomio est!mul.o-respuesta; desecha t~ 

bi'n :La Pisiol.og{a y propone que el. trabajo cient!f'ico deber&. cen

tra.rae en 1a. obtenc16n de hechos y e]. eatabl.eCimi.ento de d~penden-

Cia.a entre el.l.oa, es decir, de eaquemaa que pU.dieran establ.ecerse y 

ut:i.1.izarae en e1 l.aboratorio, ~n l.a c1!ni.ca 0 en 1a. investie;aei6n em · 
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pfri.ca y concreta. SU. postura representa uri.a. respuesta ·a 1as· conce.l! 

cionel!S mental.ist·a., que imperaban en l.a Peico1o~a de l!IU. tiempo. 

La aparicidn del. Conductismo se expl.ica en be.se a 1ae necesid!!; 

des social.es que vivía Norteam6rica a principios de sigl.o; el. desa

rro11o de1 Capita1i-o 1 en su fase imperia1ista1 reauerla de una -

ciencia conf'iabl.e 1 cuya orientacidn pragmática y util.itar:Lsta, pu

diera brindar control. y pred:iccidn de l.a conducta humana. En l.a ºº!! 
cepcitSn conductieta subyacen, pues, circunstancias social.es concre

.tas1 de el.ase, fil.osdf'i.cas e :ideol.dgicas; l.a interpretac:ltSn un:ll.at.!!_ 

ral. de 1a categoría de accidn, e1 inter~s por dirigir, control.ar y 

predecir 1a conducta; el. papel. primordial. que se 1e da al. medio am

biente y 1a poca importancia que se ~e presta a1 sujeto. su concie!! 

ci•• etc. ; son mueB1;raa de una ciencia generada a :favor de 1a c1a11e 
·en e1 p~der y l.a forma en que !~ta l.a util.iza para a1canzar aus f:l-

nea. 

La versidn m4s acabada de esta postura es_tit representáda por -

. skinner a partir de J.a d4cada de 10 S 50 e B; $]. retoma 1at!I :l.deas b4sj. 

cas del. conduct:t.smo inicial. de watson, peri> modi:fica e1 ,eaqu¡¡¡¡¡a :iri!; 
cial.. E-R (Esttmul.o~Res:puesta) para dar· paso al. paradigma ED-R;_ifl :.;_ 

(Est!mul.o Discr:iminativo~Respueeta-Est!mul.o Reforzador); esta :lns

trumentac:idn recibid el. nombre de cond:t.cioná.miento operante y exten 

did l.as. posibil.idade11 de contar con una ciencia que pudi•ra pro~ 

mar l.a conducta de1 organismo. 

Puede decirse que el. gran aporte·del. Conductismo :t'ue el. de de!!. 

terrar, hasta cierto punto, 1as concepciones subjetivas :inasib1ee -

para 1a experimentaci6n; 'no obstante, sus 1imitacionee son cada vez 

m4s ev:Ldentes conforme al. progreso cient!fico y a 1as demandae eo

cia1es; 1.a ·concepcidn positivista de~ conocimiento cient!fico 'Y 1a 

fi1osofta mecanicista del. hombre que l!e eubyaoe 1.e ha ~ijado eu11 l.!, 

mitaciones y su posib1e disol.ucidn. 
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En M4xico 1 el. Co~ductismo tuvo una Vigencia nn.iY grande a :par

t:i.r de l.a- d'cada de l.os 70•a;, sobre todo en el. ·ab:l:to educati.vct• -

ya que· siryj.cS como fundamento pare. l.a el.aboracicSn de pl.anes y pro;;_ 

gramas de estud:i.o y como gu!a de l.a l.abor docente. La apl.icaci6n -

del.a teor1'.a conduct:l.ata en l.a educación se manS.rieat~ pr-'...ncipe,

mente en formas de pl.aneacicSn, progr&a1.c:l.6n, ejee1.1cicSn y eval.ua

ci&n del. desarrollo de l.os procesos de ia educaci6n eaco1ar:l.zad&. 

Segdn el. Consejo Nacional. T4cnico de l.a EducacicSn (l.984), l.as ca

raoteristicaa de una educacicSn infiuenc!!.ada por el. CoductislllO son: 

a) Pl.anes edúo::e.t:l.vos el.aborados con rigor tecnol.cSgico aunque 

desl.igados de l.os principal.es apremios de 1a sociedad y l.as cir-

cunstancie.s de tiempo ·y espacio, y; 

b) Programas escol.ares estructurados conforme a esque-s con 

b-• en objetivos conductual.ea, en cuyo desarro11o se 11rocure. el. !!. 

~ercic:Lo de un tipo de actividad presid:i.da por l..oa ll&madúe "ver

bos operatorios" t que expresan comportam:l.entos deseabl.es en f"o:rma. 

· preee:tabl.ecida, y un adiestranü.ento me~co que, ob'.Viamente, ex

ol.UT• el. peneamiento re1'.feXivo del. 81.1.jetó para UJJa expl:icacicSn ca

bai déJ: m6Vil. de sus -actos. 

En_ 1.972-, el. cOnsejo Nacional. T4cn:l.co de J.a EducacicSn e_l.abora 1 

en ba8e a 1.a prográ.macidn por objetivos, ios pl.ane11 de estudio y -

programas de educaci6n primaria, que eon dadoe a conocer a 1.os 

-•etroe al. ailo aigu:l.enta. La estructura de estos programas se ha

ce. par &reas, contempl.tlndose Espa.i'1ol. 1 llatem4ticas, C:i.encias Nat~ 

1.ea, Ciencias -SOcia:l.ee, Educaci6n Art!st:i.ca, EducacicSn Física y E

ducaoicSn Tecnol.cSgica: con todas el.l.as se pretende consegu:l.r el. de

aarrol.l.o :l.ntegral. de l.a peraonal.idad del. educando 1 a me~:i.da que 4 
canee objet:l.voa progresivos en l.011 campos cognoacit:L-vo, a:f'ect:Liro y 

ps:l.comotor. 

En todos l.oa ,grados de primaria se desarrol.l.an gradual. y l>rD-
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greaivaaente l.aa siete 4reas de formactdn y en c&da una de e1.l.as 

ee pretende al.cansar objetivos genera1ea. Cada •rea •e di"IÍ':Lde en ~ 

nidadee, l.ae cua:Lee eet«n fo_rmadaa por objet:Lvos pa.rticul.ares, ob

jetivos eepecíficoe y actividades de aprendizaje. Loe objetivos -

particu1area han aido el.aborados en funci4n de l.oe objetivos gene

ral.es del. 4rea correspondiente y señal.en una ael.ecc14n de aquel.l.os 

comportamientoa que deberán l.ograr l.oe al.umnoe al. concl.uir el. des~ 

rrol.l.o de cada unid.ad. Loa objetivos espec:!ficos, el.aborados en -

:f'unci6n de l.ol!I particu1ares, .. son J.as re:t'erene:1as 1:cmed:1ata.c para .!. 
val.uar el. l.ogro de l.os aprendizajes propuestos para. 1as actiVida--' 

des del. programa; una vez al.canzados, se transforman en anteceden

tes para .continuar aprendizajes posteriores. Laa actividades son -

su!•• de aprendizaje orgazü.zadas de tal. manera que constituyen una 

· aecuenciS: de. ecci6n que el. rlii'lo ·. deberi deeerrol.J.ar. para el.canzar '""'. 

c&da uno de l.oa objeti'V'Os específicos propuestos, por l.o que repr~ 
sentan l.a metodol.ogía. did4cti~a. que cada 4rea propone para real::i.--· 

zar el.·proceeo enaei'lanza-aprend:i.zaje cC>rrespondiente.(SEP, l.982; 

P• . l.6) • 

En base a estas consideraciones, se seiial.a en l.os programas 

de educacicSn primaria de 1g73 que l.a l.abor del. maestro "ser4 sel.e,!!_ 

cionar, adecuar y dirigir l.ae acti Vidades que 11.even al. al.wnno a -

al.canzar cada uno de l.os objetivos eepec!f'i.coa de l.aa uiU.dadea que 

:integran l.os programas de l.as siete «reas; verificar que el. al.wnno 

l.ogra l.os objetivos y hasta qu~ grado l.os l.ogra; descubrir el. Tpor 

qu~· no l.os al.canza y ayudar a cada UJlO a Superar l.ae d:i.f'icul.tadel!f' 

(CNTE 1 1973; p. 2), de ah! que se procure redactar l.oe objetivos 

eapeo!f'ioos en forma de conductas f'4ci1mente ev8l.uab1e•. 

Con l.a 1ntroducci6n del. principio de1 condiciona.miento operfl!! 

te de Skinner en 1a educaci4n, el. proceso educat~"«> adauiere el. c~ 

r4cter de una eecu.encia ordenada de eetímul.oa.y respueataa 1o cual. 
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perm:l.te, por prime,ra vez, generar una '"tecno1ogía educs:tiva.~ ·Pro"-'. 

pifl:lllente dicha y e.,.ta'bl.~cer·i;:;gi_ae obJeU'Íras ~ evaJ.~ 1.oa re-. 

eul.tados de l.a educacicSn. Las regl.ae del. acientic management que -

tanto dxi to tuv:t.eron en l.ae empresas fueron apl.icadae en l.a eacue-

1.a bajo el. atributo de una supuesta ci.entif'icidad, de esta manera, 

todo l.o que acontece en el. au1a. es previamente programado por un -

grupo de "expertos" que ael.eccio:mm. contenidos educativos, def'inen 

1.a orga.nizacicSn de esos contenidos, l.os tiempos en que se desen-

YUel.ve el. proceso enaeflanza-aprendizaje, etc.; esto 1.1.eva al. ref'o!: 

zami.ento de conductas "deseabl.es" y a l.a erradicaci&n de l.a l.iber-
~ ._,' 

t&d y J.a intsrrel.acicSn maestro-B.l.umno (Guevara Niebla, 1984). 

6.2. Pol.!tica educativa. 

· Segdn :Puentea :Mol.inar (1982), l.a pol.!tica. educativa de prino~ 

pioa de J.a d~cada,de l.os 70 1 s es un intento-por rev.l1;"lJ.i7-l'lr y !!!C'

der.D:1:zar l.a id&Ol.og!a y, ~ tal. ef'ecto,; l!ie emprende úna ref'orma 

educativa que preteJ.J.de ha.cer coherente JA educacicSn :formal. en rel.í!; 

cicSri eón.> el. medio ambiente de C8pita.1.:i&mo avanzado. qü.e muestran ~-
' iolÍ lll•d:i,()S de comwti:cacicSn ma.,'i ~, en particul.ar l.a tel.évisicSn. };!~. 
ta .ren()vaéicSn se expresa en: 

ca) Una .insistencia .constante en 1.os efectos democratizan.tes - . 

de l.a apertura del. acceso a l.a eecuel.a. 

b) Una moderntzacicSn cient!:f'ica 7 pedag<Sgica como vía para 1.2, 

grar -una cul.tura social. m4a racional. y orientada a l.a eficiencia. 

c) Un economicismo pragm4tico para que l.a escuel.a capacite p~ 

ra el. trabajo desde l.a secundaria, impul.sando una enseñanza tllcn:i.

ca que se concibe estrechamente como ed:lestramiento. 

d) Un pretendi.do d:l.'1.ogo para reconqu:lstar 1.a representat:lvi

dad de1 Estado en mater:la educativa, y; 
e) Mayor presencia de :1ll14€enes popu1.ares en 1.os contenidos. 

El. proyecto de e11ta reforma educativa no fue en ninp:dn momen-
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to un proyecto coherente, ni .en 1a teor!a ni en la práctica, sino 

más bien un conjunto de medidas que obedecían a diferentes prop6s!_ 

tos pero que, en esencia, eeguj'.a 1a misma l!nea economicista-prag

mática de 1as décadas anteriores, aunque modernizada y reVita1iza

da con 1a cientificidad e:f"icientista que 1e proporcion8 1a "tecno

log!a educativa" y la programa.r.:icS'n por objetivos. 

En el siguiente sexenio (1976-1982), 1a crisis que enfrenta -

e1 Estado impide generar cambios en el. sistema educativo, más bien 

se restringe el gasto pdbl.:ico para educaci6n puesto que 1a mayoría 

de 1os recursos se canalizan hacia l&s inversiones directamente -

productivas que pueden reactivar 1a economía; no obstante, se man!. 
fiesta una ideo1og!a exacerbada que pretende mantener viva 1a uto

pía_ de 1a escuela como sa1váci6n a 1a crisis y proteger 1a imagen . - . - . . 
del Estado. En 1977, renuncia ro!U.lioz Ledo a 1a Secretaría de Educa-

ci6n y Pernando _So1ana, al. ocupar su cargo, intenta reducir 1as e_: 

pectativas respecto a una e:Xte.nsa· acci6n estatal, sefia1a priorida

dee, reconoce J.aa limitaciones del. sistema e insiste que será e1 -

aumento de 1a. eficiencia y no l.a expeinsi6n 1o que aumerÍ.tard e1 al

cance del. servicio educativt>. Para 1978 surge una nueva euforia de 

optimismo debido al. auge petro1ero, que se manifiesta en decl.ara-

ciones concretas de expansicS'n y diversificacicS'n del sistema esco--

1ar en 1o que resta de1 sexenio; en este contexto aparece una nue

va vertiente en l.a p1a.neaci6n educativa influenciada por los line,!!!; 

mientos de la UllESCO, que propone la enseñanza integra.da a través 

de mcS'dul.os y que se implanta oficialmente en 1os programas integr~ 

dos de 1o. y 2o. grados de educaci6n primaria. hacia J.980. 

6. 3. Contexto socioeco:ndmico y po1!tico. 

En 1os principios de 1os 70's, el. Estado, encabezado .,or Luis 

Echeverr!a, adopta un mode1o neopopulista cuyas principal.es l.:!neas 

po1.!ticas son: recupere.r 1a p~rdicla ~e hceemon:!a ideo16c;ica, sien--
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bar con J.os .movimientos gu.erriJ.J.e~a y t.er~ori.stas 0 satisfacer J.as 

demandas de J.as el.asea medias y mantener J.oa nivel.es de ingreso de 

J.os trabajadores. El. gobierno de Echeverr!a hace esfuerzos de ace~ 

camiento con J.oa inteJ.ectual.es, J.oa es-t;udiantes y J.as universida-

des y toma a1gunae medidas de poJ.!tica exterior progresista como -

1ae reJ.ac:i. onee econ6mi.cas y cuJ. tura1ee con Cuba y el. asil.o a gran 

cantidad de emigrados chiJ..enos por J.a ruptura con el. gobierno fas

cista de Pinochet. 

En el. terreno econ6mico, el. gobierno da Echeva:n:1:a continua 

durante el. primer año J..a poJ.!tica de estabil.idad monetaria, pero a 

partir del. segundo esboza una pol.!tica de refo:nnas f'isca1ea • de 

control. de inversiones extranjeras y de aumento de J.a inversi6n y 

el. gae"to -pdbl.ico • buscando apoyo en a1gunas tendencias democráti

cas del. sindica1iemo·. 

. Al. fracasar J.oa intentos reformistas y no l.ograr J.a democrat~ 

zaci6n sindical. ·como parte .de un proc.eso dirigido por el. propio g.2.. 

bierno, ~ate continda J.a pol.!tica de inversione·e y gastos a costa 

de un creciente ~ndeud.ain:iento e~terno 0 v!.a P'IÍll',; y de un próceso i-_a 

:fl.acionario que aumenta l.as tasas de acumul.aci6n y de crecimiento 

de util.idadea, acentuando J.as desigual.de.des entre el campo y l.a -

ciudad, en el. interior de l.as el.ases trabajadoras y l.aa capas me-

días y entre J.a gran burguesía, l.a el.ase media acomodada y el. res

to de l.a. pobl.aci6n. 

Para l.976 M~xico enfrenta ya una crisis econ6mica de enverga

dura. Al. empezar el. nuevo sexenio {l.976-l.982), l.a me.yor!a del.os -

grupos y organizaciones patronal.es tratan de imponer una l.!nea CO!! 

traria a l.a intervenci.6n del. Estado en J.a economía, encontrando e

co creciente en un gobierno que acaba con 1a ret6r:lca popul.ieta. 

con 1oe al.ineamientos internacional.es al. 1ado dP.J. tercer mundo y 

cede en l.a pal.abra y en 1a prdctica a l.ae presiones del. neo1ibera-
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J.ismo: eCOMmiC~ ;· con J.os cunBEl,bidoe efectos en J.a cep"l?idenci.a, l.a 

especul.aci6n financiera y crediticia, ia inf1aci6n seguida de l.a -

congel.acidn de sal.arios, el. incremento del. desempl.eo y l.a disminu

cidn de inversiones y serVicios. 

En l.978 el. auge petrol.ero da nuevo empuje a l.a intervención 

del. Estado y reactiva una economía centrada en l.a petrol.izaci6n, 

sin embargo, l.a ca:!da de l.os precios del. petr6l.eo y el. al.za en l.as 

tasas de inter~s dan un duro tumbo a l.a economía meJdcana que en-

tra nuevamente en cris_is a fines del. sexenio {l.982). 

Estas caracter:!sticas en l.o -pol.:!t:i:co y en l.o económico respO,!l 

den a J.a crisis del. model.ó de desarrol.l.o basado en l.a sustitución 

de importaciones; ya para fines de l.os años sesentas el modal.o me!! 

cio:aado hab!a entrado en eu tercera fase, que marca su descomposi

cid~, de ah! que en l.oe 10•s ae w~~:f'~€1Ste u:na Crisis sosterii~a -

que trata de sol.ventars_e infzuctuosamente expandi.endo el. Eias:tó :Pd~ 

bl.ico y recurrtend.o orecientemente al. cr~dito externo. 
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Matriz u. Rel.acidn que guarda 1a teor!a psico16gica y/o p,edag6gÚ~ pZ:ed.ouii.~te ~n 
eduoacicSn p'd'b1ioa el.amental. con l.a co:ní'ormaci.cSn del. J::stado y el.· desarro11o econ6mico 
1a sociedad. 

AÑOS 

l.822 

J.870 
~.J.880 

TEOR:I.A PREDOM:J:?mNTE CONFORMACIO~ DEL ESTADO 

Esoue1e. 
Lanoaeteriana 

M~xico independiente 
· {Liberaies V. s. 
C6r.servadoree.) 

-t----...,-.-----------'--.,....---------1- Resta"ura.Cián - é 
En.seña.nze. Oojetiva 

Pe~g!a d!il. Desarrollo 
de 1asJ'aoUitadee --·- _..;.. 

Porfi~ato 

DESARROLLO ECONOMl.CO 

Fas e Primaria· 
: -E:~rt~.dora_ 

de 

:Pase de aueti t\lcicSii. 
de i._!llP~ryEl:_ci_ori._e! _ 

X : • .l'eriodos de crisis. 



C A P J: T U L O J:;J: J: 

LA PSJ:COLOGJ:A GENE TI CA 
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En el. cap!tu1o anterior se intent6 escl.arecer l.a reiaci6n que 

han guardado l.as distintas. teor!as psicol.6gicas y peda~g:Lcae que

ha.n sustentado l.a Educaci6ti. PdbJ.i:ca El.emental. en M41:d.co ~ deed.e 1.8.;;: 

21 basta J.~82, con J.a poJ.!tica educativa y el. contexto socioecol'.16-

mico y poJ.{tico correspondientes. 

En l.os siguientes cap!tul.os se aborda l.a 'P--Ob1e~tica actual. 

siguiendo el. Id.amo tratam:l.ento. En este tercer cap!tul.o se pl.antea 

l.a PsicoJ.og{a Genftica de Jean Piaget, como J.a teor!a que se perf'.!, 

l.a ooao predom:inallte en l.a concepcidn educat'L"YB del. Estado, y, en 

l.os capftul.os cuarto y quinto, respectivamente, se expl.ican l.a po-

1i1i:i.ca e4ucati"Ya 7 el. contc:to socioecondmico y :poJ.!'ti.co vi.gentes 

intentando seaiil:ar l.a re1áci6n que guardan estos aspectos entre s!. 

LA PSXO()LOGIA GENETICA • 

. ·i;i· .1a J!ri9sente dtlcaaa;. l.a PllÍi~l.og!a Genh:l.ca se peri:l.J.a como 
l.a '-t•~rfa:predolllinante,· tant6 é~·e1 dmbÚo psicol.cSgt.co como e~{::el. 

.·. ~g2.o0.'.,segdn Pa~~ J.tN>ne (l.976)~ ~1 átract:l.,ft, cie l.~ obi'a d" 
' ... · . .. . .. - . "'" ; - ' ., ' . - ., 

. M•s•t para l.a P•icol.og{a Z'l!ldiéa en sú natúral.eza:, i.nterd.:l.sc:iJ,iti'.Da.-
- . --· - - . ··- -... . . . ., ; . ~· , . . ~ . 

ri&;q un oi.e~: oort• huWj:D:I-.... .U aperiura a: c11Hi.jal.:Lna• oe ... ...;--:; 

:J' a l.a capaci.clacl de trane~~~c:idn :Uiherente a su prop1~ conatrúc

c:l.&n tedrica; caraoterfeticas que contrastan :Umaedi.a~ente c0r1 e~ 

reducc:l.on:l.IRI0 9 l.a pobreza conceptua1 7 ia decadencia ace1erada ~e 

1a teor!a conduotieta. 

Bn M•:d.co no han paeado desapercibidas eataa·cona:l.derac:l.onee. 

A part;ir de 1a 11eg1.111da mitad de l.a d~cada de 1os 70' s empezaron a 

aparecer d:l.~erentes art!cuJ.os que ev.1denciaban 1oa inconvenientes 

que trata conaieo el. Conductiemo • tanto en ·el. terreno pe:l.col.d'g:l.co 
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propiamente dicho como en su ap1icaci6n a1 ámbito educativo (1a 

programacidn por objetivos); simu1táneamente, 1a Secretarla de Ed~ 

cacidn Pdbl.ica dicS un fuerte iinpu1eo a ia Psico1og:Ía GenEtica en -

varias direcciones: Educación Inicia.1, .Educación Preesco1ar, F.duc~ 

cicSn Especia1, Contenidos y M~todoe y 1a Universidad Pedag6gica. 

Varias investigaciones fueron subvencionadas por l.ae aµtoridades .!! 

ducativas y sus resu1tadoa fueron util.izados para modificar metod~ 

1og:[ae y reel.aborar programas y l.ibros de texto ( Gl.azman, l.984; p. 

p. 298-301.). 

En el. caso particu1ar de l.a EducacicSn Primaria, a pesar de1 -

predominio conductieta en l.a programaci6n, se observan al.guna.s co~ 

cepciones piagetia.nas en l.as consideraciones de1 nif'l.o de cada gra~ 

do, principal.mente en 1o. y 20.; ademile de que pueden detectarse ~ 

concepciones, objetivos y actiVidadee que ref'l.ejan de al.guna mane~ 

ra el. enfoque peicogenEtico. En este aspecto cabe sef'l.al.ar 1as 4-

reae de Espaí'iol., Má.temáticas y CiencióLt:i :r;atural.aa. 

En Espe.floi se habl.a·de l.a importanc~a de crear uri c1ima de--:

confianza que· favorezca l.a participaci6n del.·. niiio, dilndol.e tiempo 
• - :·· • . e -

para que exprese .sus ideas y perieamientoe,. respetando ~s opiJÍio~ 

nea:l' respondiendo a s-.. u:: preguntes; en es:ta. ll:rea st1 :aeiial.a el. va~ 

l.or formativo de l.á discusión, por medio de· l.a cual. el. niiio apl'.e~ 

de a escuchar opiniones de l.os dem!e y sacar concl.usionea, favore~ 

ci&ndoae de esta manera l.a formacicSn y deaarrol.l.o de su juicio cr! 

tico. Por otra parte, se sef'l.al.a l.a importancia de l.a motivaci6n, -

l.a cual. pretende l.ograrse respondiendo a l.a experiencia vital. del. 

nifio, a eu evol.ucicSn psico1ógica, de manera que se l.e estimul.e a -

nuevas experiencias y a nuevos descubrimientos, tratando de despeL 

tar una at:titud interrogante ant~ el. texto para. Que busClue respue.!! 

tas y eol.uciones nuevas; en cuanto a l.ae normas gramatical.es se h~ 

ce referencia a.que el. niHo l.as descubra ~or s! mismo más que a~-
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prend,rsel.as de memoria (SEP, 1982; 3er_grado; p.p. 19-27). 

El. enfoque de l.as matemáticas manejado en l.os programas ·pre

tende que el. niño de primaria reconozca en dicha ciencia un i.net~ 

mento que permite conocer, interpretar y transformar el. mundo; es 

decir, que encuentre en el.l.a un l.engua.je que l.e ayude a organizar 

l.as ideas e iníormarse sobre su ambiente y a p1antear y resol.ver ~ 

na ,gran diversidad de probl.e-• que eurgen de dicho -bi.ente. Bato 

impl.ica que el. tratamiento de l.oe temas ae inicie siempre a partir 

de una probl.emáti.ca real. del. niilo y retorne a apl.icarse a eJ.J.a co

mo punto final. del. proceso de aprendizaje; impl.ica además, que el. 

el..wmw e1abore aus propios conceptos -telllllticos mediante l.a acti

~dad corporal., l.a llllUU.pul.acidn, l.a observaci6n, l.a comparaci6n, -

•1 an4l.ieis, l.a obtenci6n de concl.usionee, etc., 7, una vez el.abo

ra.doe dichos conceptos, l.oe apl.ique en forma. creativa a otras si~ 

tuaciones; !ie ah! que se incl.uya en l.a · me1iodol.og:(a ·un d1 timo pe.so 

_que ee -1& i.D.venCi.ón- de oii-:rO.~<p~b:t~¡¡¡¡¡;~f dG ~~~=--:=:e:!'!! !!!9 p:!9~t_•,n':'e 
qU:e l.os conocilldentoe tomén s.:intido no en e:! miemos-. sino como:me,;:_ 

dioe para reeol.yer y pl.antear probl.ema• concretos (SEP. 198_2;.3~ -

grado; p.p. 59-63). LOs contenidos programllticos •. seftal.an l.o_s.pro

~s d;;; 4o. a 60., ~e deearrol.l.an. ~:provechando el. cdmiul.o dé no

·ciones intuitivas que el.·ni.flo ya maneja por sus vivencias c~tidia-. 
·nas, cone.truyendo sobre esas nociones el. concepto que interesa el..!!. 

borar poniendo al. niflo en •i tuaciones en l.as que· ponga en ;juego su 

desempeño cogzü;~ivo. En este proceeo l.a verbal.izacidn constituye -

un corol.ario de l.ae concl.ueionee obtenidas pereonal.llllente y no una 

repetici6n o memorización de t~rminosr regl.as y f6rmu1as (SEP,1982 

4o. grado p. 60). 

Con el. estudio de l.as Ciencias Natura1es se pretende formar -

en el. nifio una actituC. científica que J.e permita en-t;ender l.a .cien

cia como un quehacer, una bdsqueda 1&gica y sistemA.tica que, f'und~ 

,,.,,. 
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mentada en conocimientos 1ogrados anteriormente y en procedimi.en~ 

toe de inveetigaci6n .. específicos, permite 1a adquieici6n de nuevos 

conocimientos y. exp1icacionee acerca de diversos objetos, seres y 

fen6menos natural.es. De acuerdo con esta final.idad, se busca que -

en 1as c1~aee de Ciencias Natura1ee se ensefle a l.oa niffoe a descu

brir, por sí mismos, algunos de 1os conocimientos principal.ea que 

estas dieciplinae han a1canzado y 1ae fo:nnas por medio de 1a!!! cui:i.-

1ee esto ha sido posib1e; 1a intenci6n es permitir a1 niffo obtener 

~o:nnaoidn de tipa científico y aprender a manejar al.gunoe de J.oe 

procedimientos b«sicos de l.a investigaci6n científica. En esta ~~ 

rea es importante sei1al.ar que se pretende que el. educando busque y, 

en su caso, el.abore exp1icaciones prov:ieional.ee (hipcStesie) acerca 

de distintos fen6menos y, ade~a, 1as compruebe experimental.mente -

(SBP0 l.982; Jer grado; p. l.01.). 

En 1os progl"ama.s :integrados de 1o. y 20. grados, impl.antadoe 

oficial.mente en 1980, se observa una mayor infJ.uencia de 1as con~ 

capciones piagetianas. Estos programas .manejan e1. concept.,. d!! :!.?!t.=_ 

.,,, ... ~;;:i.~n como l.a presenteicidn de 1ae .cosa• y l.os hechos tal. y .como 

se presentan en l.a real.:1.d&d: •. como un todo unificado.• sueceptibl,e .'

de ser estudiado parc:la:l.JDente' desde cada una de 1ae 4reas de apre_!! 

dizaje. El.. concepto de :l.ntelJraci<Sn, 99gdn se refiere en e1 Pro.grt!I

-~.e!! de af!n a:l eincretiemo difuridido por Cl.aparede, De0 ro1y, -

Pi&get y gran ndmero de pedagogos de l.a eacuel.a aot:i.va; au :lllteac,! 

éSn es Vivenciar 1ae situaciones para que impregnen l.a experiencia 

ind:i:n.dual. y puedan de ese modo introducirse natural.mente en 1a ':'

persona1idad toda del. niflo; segdn el. programa, 1a integraci6n de 

1oe contenidos programáticos, sobre todo .en ios primeros grados, 

constituye l.a respuesta did«ctica a1 iJllperativo psicol.6gico del. n!_ 

fto, de ahí que se f'undamen~e en.1as 1eyes de1 aprend±zaje y en 1oe 

e~tudios e~perimental.ea sobre Psico1og{a Evo1utiva tan estimulados 
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por l.as investigaciones de Piaget. En esta concepoi6n, el.. niflo a-

prende mejor J..as cosas cuando se l.e enseflan rel.acionadas, entrel.a

zadas unas adquisiciones con otras e intima.mente l.igadas, con obj~ 

to de que formen un bl.oque interrelacionado que.se grabe en su in

tel.igencia, concretamen1oe en l.a memoria, pero en una memoria de t,! 

PQ operativo. que le~ edqu:isicionee penetren en su interior, m~e -

que COlllO simpl.e con;jun1;o me1110ríst1.co • como vi vanoias • como aJ..go 'Vi, 

vi.do y adquirido en l.a practica. La intencicSn del. programa, en ba

se a J..a concepci6n de l.a natu.ral.eza del. conocimiento humano y del. 

proceso de aprendizaje, ea unificar, reunir todas 1as cuestiones -

en torno a un. punto unitario (m1cl.eo integrador) que d& significa

do a todos l.oá deúa, ya. que se considera que l.os fen6menos que -

. comprenden l.a real..idad del. mundo se l.e presentan a1 niflo como un. -

todo :lnd:l.:ferenciado y 8er4 a travfs de 1a discriminaci6n de l.os d.! 

f'erentee :f'emmenos que aprenderi gra.clua.l.mente a organizar su pene!!; 

.cias (asim:il.acicSn) y reintegrando hechos pasados (acomodacicSn) de 

forma tal. que SU. comprenaicSn del. 111.UDdo se ampl.!e, val.ilndose. ento~ 

. ces de. l.a representaci6n. eilllbct.l.ica, 1a que l.e . permi tiri. mayor· l.i...;.;. 

bertad ·para captar. •nter.ior:iz!!!Ír y exprel!H!r "eu.11 r!!Bl.:i.dad (Sli!'P• .,.-.. 

1980, l.er. grado; p. p. 5f>-57). 

Los programas de l.o. y 2o. grados consten de 6 unidades, cada· 

Uns.t!ad posee uJi miel.ea integrador en torno a1 cual. van a ~rar l.os 

ob;letivos y conteni.dos del. programa (integrindoae J.ae s:lete iireas 

de aprend:lzaje); en baee a 1.a un:ldad ae deearro1l.an cuatro m6dUl.os 

que corresponden cada uno a una semana de trabajo aproximadamente; 

ad~s se s.eflal.an l.aa caractar!sticaa del. nifio de cada grado. 

Bn l.as conei.deracionee del. niffo d• io. y 2o. grado•, 1os pro

grama11 hacen referencia e concepoionea p:lagetanas, princi.pal.inente 

en el. aspecto cognoscitivo; se 11eflal.an el. egocentriamo, l.a in11ui.-
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cidn, el. ~smo , l.a conservacicSn, l.a reversi bil.idad, ei paso a -

l.á· etapa de l.aa operaciones concretas, l.os conceptos de equil.ibrio 

e interaccicSn, etc. (SEP, 1980; l..!!!:_ grado; p.p. 46-55). El. profirama 
de l.er. grado seí'lal.a., por e ;jempl.o ,· que a l.o l.argo de este cicl.o"el. 

niffo i.r4 desarrol.l.ando una capacidad de an4l.isis de total.idadés -

que l.• permitirá apreciar el.amentos y rel.aciones; eeta·capacidad -

se ,,. ••t-ructurando a trav~e de una ampl.iacicSn. de esque-s en·un -

proceso de equil.ibrio constante; el. nii'lo ampi:!a, enriquece, orgazq 

•• y 1iz'aZUlf'orma incesantemente su model.o interno del. mundo, blul4n

dose en 1.a i.nteraccicSn con l.os objetos" (SEP, 1980; 1.er. grado, p. 

49). Bl1 tanto, el. prograllia integrado de 20. grado seff.al.a ·que "l.oe 

aprelldi•a;!ee que el. niffo va a adquirir en este segundo grado van a: 

modificar, a enriquecer y a reorganizar l.as estruc'turas· fo:nnadas -

en el. primero ••• (y que) ••• al.gunas caracterlsticas diferentes l.o 

ubica~ en una nu•- etapa de desarrollo• (SBP, 1.982, 20. Grado; 

p. 50). 
Pero tal. vez donde se MBnifieste con -yor cl.á.ridad l.a in--·.

f'l.uencia .de J.a ~eor!a piagetiana sea en. 1a Í'ri>J!!lesta para ei apren 

dizaje ·de 1.a i.ffiau.a escrita que en el.. preeente:cicÍo escol.ar (1.9~ 
i.9a7"> ae impl.eaentés en el. 50" -de l.os gnJ.pós de. l.er• grado de 1a8 -

escuel.asprimari.aa del. D.F. a manera dé.pil.oteo y que es presenta

da a l.os aaeatroa como "una opcicSn pech.~gica -para .abordar 1.a ens,!_ 

i'lanza-prendiza;ae de l.a l.engua escrita• (DireccicSn General. de Edu ... 

oacicSn Especial., l.986). En 1a propuesta se ineiste que no se trata 

de un m'todo de ensei'lanza puesto que se contrapone a l.a concepcicSn 

tradicionaJ!ista del. maestro que "transmita" y del. al.umno pasivo -

que "recibe" •. G6mez Pal.acio ( l.982) 1 eefte.l.a que "l.a. teoría de Pia.

get ha demostrado fehacientemente que el. ni.ilo no es un receptor p~ 

si vo; por el. contrario, estructura el. mundo que l.e rodea a partir 

de UJl& interaccicSn constante con 41.; ac~ permanentemente sobre -
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1os objetos y va as! comprendiendo 1as re1aciones existentes entre 

1os·mismos a partir de fozmil.ar hip6tesis, poner1as a prueba y a

ceptar1as o _rechazar1as en funcicSn de 1os resu1 tados de su.a accio~ 

nee" ( GcSmez Pal.acio , 1982; p. 7). Esto trae coria1go l.a concepcicSn 

d.e 1a actividad intel.eotual. del. nii'lo como eujeto cognoscente, ee -

decir, como sujeto que pennanentemente actda. y reflexiona para co!!l 

prender el. mundo que 1.e rodea, l.o ouaJ. l.l.eYa a i'erreíro a p1iill°tiNU' 

1a·pertinencia de 1a teor!a de Piaget para comprender 1os procesos 

4e a4quieici.&n d• 1a 1.ectura y 1a eecri~, :ra. que toma 1.a teor!a 

piageti.ana como "una teor!a genera1 de l.os procesos de adquieici6n 

de conocimiento" (:Perreiro, 1984; p. 31). Segdn: Perrei.ro, l.a teo

rfa piage1:1ana permite introducir 1a escritura como objeto de co~ 

c~ento, a1 sú.jeto de. aprendizaje como sujeto cognoscente, al. a

prendizaje como un proceso de obtenci6n de conocimiento, l.a acci6n 

·como orig_en d• eete conocimiento, l.a noci6n de error•• constructi

'908 1': e1 progreso dei conocimiento a trav.ts del. confi.i.cto cogniti-

'VO • 

. Dentro de esta concepci6n, 1a escritura. se consti.'t1178 como oE_ 

jeto cie. conocimiento.·cuando l.a estructura co@;nitiva de quien se en 
f~entti: a ella l.e p~rm te poner en: juego d,iveraae acci.onee orhn:ta-

,·. . - .. · , .... 

4.ii·a .. c()mprenderl.a:r é::onetzu7e· hi'Íiói;esie en rel.ac1<1n al. -rar~meno u 

obj~to en cu.eeti6n, l.o expl.ora, l.o. observa, l.o :1.nveetip.,; pone a -

pru.eba .U~ hip6teeis ~ busca otras cuando ai.~ no reeul.ta efecti.

va, etc., hasta que encuentra l.a so1uc1cSn a1 probl.ema o l.ogra com

prender el. objeto o fendmeno por el. cual. se interesa. Be. obvi.o que 

en estos intentos se cometen errores, pero puede decirse que ~atoa 

constitu7en errores constru.ctivos; mediante e1l.os el. sujeto cada -

vez sabe m's acerca de1 nuevo hecho; el.1oe 1e.info:rman que esa no 

•e l.a hip6tee1s correcta, l.e hacen reflexionar, segui.r investigan

do, conetruir y probar nuevas hi}MStesie, y de esta manera va l.o--
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grando interpretaciones cada. vez más acertadas en rel.acitSn a ese -
. . 

objeto de conocillii.ento, en una pal.abra, l.o reconstruye. 

La propuesta pl.antea.l.a necesidad de conocer el. proceso a tX'!;!. 

v~e del. cual. el. niño se enfrenta a l.a escritura para que el. maes

tro se convierta en un interl.ocutor VtU.ido que pueda interpretar -

l.as preguntas y l.as respuestas del. ni.iio, comprendiendo l.a razdn de 

determinados errores; as! el. maestro pod~ impl.ementar situaciones 

que con1'J.ictden al. niño a fin de favorecer el. pasaje de un ni.vel. -

de conceptual.izacicSn m4s primitivo a otro más el.aborado sin desca-

1ificarl.o n~ bl.oquearl.o. Para l.ograr este objetivo, l.a Propuesta -

cuenta con un marco tecSrtco, un cuadernil.l.o de eval.uacidn y l.1.9 :f'i, 

chas en l.as cual.es se proponen acti Vidadee para trabajar de manera 

indiv:i.dual., por equipo o por grupo. 

Todo este conjunto de acciones concretas en l.a concepcidn te§. 

rica y metodol.Ógica en 1• Educ~ci~r. Pr!.~~r!a, manifie•ta 1a prefe-

. rencia de l.a. pol.:!tica educativa por l.a Psicol.og!a Gen4tica, .l.a -

cual. ee ha venido consol.idando al. grado de que, en el. actual. ·r4g:L

'men0 ee perfil.a como 1.a teoría predominante en l.a concepcidn educ.!!: 

ti.va del:'Estado. 

Esta situacicSn exige, en primer t~nnino, hS:cer Un pl.ant.eUíie!'! 

to de 1.a teoría, especificar en qu4 condiciones se genera, eus. ~

principios fundamen'tial.ea, sus aporte• a l.a PedasogÍa y l.as princi

pal.es crítica.e que se l.e han hecho, para, posteriormente, definir 

l.ae condiciones (pol.!ticae, social.es y econdmicae) que explican su 

adopcicSn por parte del. Estado y, entonces, val.orar hasta qu4 -punto 

resulta adecuada para responder a l.a probl.emática educativa nacio

nal. que se vive actual.mente. El. primer punto de est- considera.ci,5!. 

nes es objeto del. presente cap!tul.o, el. cual. está dividido en c~n

co apartados: a) El autor; b) Principios epistemol.dgicos; e) La ~~ 

teoría; d) Aportaciones pedagcfgicaa y; e) Principal.e• c~ticaa. 
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a). El. autor. 

Piaget ,· bi6l.ogo :por fo:nnaci6n, epistem6l.ogo por vocaci6n, fi

l.6eofo por profeai6n, compl.eta l.a estructura: de su penSamtento, y 

penetra, renovando ideas, en el. campo de l.a Psicol.og:(a. 

Piaget es reconocido por BU genio, sin embargo. l.a misma im

portancia del. papel. de Piaget en l.a evol.uci6n del. pensamiento con

temporAneo vel.a en muchos aspectos el. verdadero conocimiento de -

sus· ideas. Segán nos sef1a1a ll!erani. (l.982), J>8.ra muchos se ha co~ 

Yertido en un mito; más e.dn, no .Bon poooe quienes se ven obl.igados 

a tratar de su teoría, y l.o hacen - l.a profesi6n obl.iga -, habien

do l.e{do al.gunae do SUB obras 'dn:i.cam.ente, o bien, eobre readmenes 

de segunda mano, s:!ntesis informativas y nada m4s, sin comprender 

real.aente el. significado de su pensamiento. Tal. es el. caso del. Pi.!!; 

get considerado como psicdl.oen de l.a· infancia, cuando en rea1idad, 

eus eetudiod ~ó ~&~ce1og!~ ~~1o pueden •er interpretados en 1'un--

ci6n de su concepci!Sn: epistemol.cSgi.ca; para Piaget, l.a ·'Psicol.og:{a -

es l.~ base de una Epistemol.og:[a Gen4tica; m4s adn, este transitar 

de uDa. a otra discipl.ina cient{:f'i.ca se expl.ica dnicaniente ai se d!, 

fine- el. .confl.icto entre ftl.osof':!a y Ciencia que su~ce en sus i-

deas. Por tanto, Piaget psic6l.ogo sol.amente sé entiende comprendi

endo a Piaget epistemdl.ogo y ~ate se justifica ~r.anlente deecubr!, 

ando l.a "crisis" de Piaget f'il.6sofo y acl.arando el. con:fl.icto entre 

Pil.oaof:!a y Ciencia en su pensamiento. 

a.1. La formaci6n. 

Jean Piaget nace en l.896 en Neuchatel. 1 Suiza, pequeflo pa{s e~ 

el.avado en el. centro de Europa. Occidental. cuya organizacicSn pol.!t_i 

ca poco central.izada permite un gran mo'Yi.nú.ento de personas e ide

as; en 41. confl.uye l.a cul.tura europ~a, principa1111ente dos grandes 

corrientes que iDfl.uyen de manera decisiva en l.a ~ormaci6n intel.e~ 

tua1 de Piaget: el. neokantiemo germánico 7 l.a epistemo1og:!a cl.~si-
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ca.francesa. . . ., . 
m.: ·p'.l'ecoz contacto de Piagét con ia Bio1opa (sus estUdioe ª2. 

bre 1a a.daptacidn de mo1uscoe a zonas 1acustres) y una virtua1 ee

duccicSn por 1a eapecu1acicSn fi1oscSfica (particu1armente 1a Teoría 

del. Conocimiento). 1o llevan a p1antearse ei probl.ema de1 conoci-

mien'to en 'tlrminos bio1cSgicoa. Como 11 mismo 1o ai'i:nna. toda su v.! 
da ••-tuvo dominada p0r una so1a_ idea personal. a l.a e:itpl.icacicSn bio-

1.cSgica del. conocimiento (Piaget. l.976). Sin embargo, el. notabl.e a

biaao que ••para a l.os · hecahos biol.dgiooe de1 a.Dill.iais puramente e.!! 

peoul.ativo de tipO epistemol.cSgico • l.e induce a interesarse por l.a 

P•iool.ogfa como medio qU:e concilie ambaediscipl.inas y permi.ta ge

nerar una teoría v&lida de1 conocimiento. Esta p0stura se define 

en'tre 191.4 y 1921. periodo en el. que recibe varia• inf1uenciaa a 

travls de l.a l.ectura (Bergson, Kant• Comte, Duz:kheim y Tarde, en 

.Uosof'fa y; J-e•, .Bibot y· Janet •. en.Ps:icol.og.(a). 

'Bll 1918. Piag~t obti:e~e su doctorado en Úe~cias en l.a UniVe!: 

·. eidad de Neuchatei •. con l.a: tesis-Loe .mo1uscos de Val.l.aia. En ese -

milimo ~o part~ a· zuri.di. donde frecU.enta l.o• illL~~toriós pstcol.! 

sico's de Újjpá ·y wreeCiuier "T· ia cl.Ínic:ia ps:iqU:iátrica de B1eUl.er. -

Para l.919 ··:ra se en~entra en P&ria 1 donde recibe cur90S de LcSgica 

y l'il.osof!a de· l.a Ciencia dictadoa p0r Lal.ande y Brunschivg (de e~ 

1'e di.timo reto- e1 mltodo histcSrioo-cr!tico y l.a al.usicSn a l.a Ps!, 

ool.og.(a como v!a epiatemol.dgica). Bll esta lpoca (1919-1.921.), en ei 

1aboratorio eXperimental. de Binet • 1ie l.e encarga l.a estanda:riza-

cicSn de l.os tests de razonamiento de Bu.rtt en niffos franceses; ex

periencia que reeul.ta crucial. para Piaget, pues l.e l.l.ama p0derosa

ment• l.a atenc:l.6n l.as dif:l.cul.tades que tienen l.os n:l.i!l.os menore• de 

l.l. af1os para reso1ver probl.emae de incl.usicSn de ciases y de encad,!!_ 

namiento de rel.aciones. Aquí encuentra por fin su campo de estudio, 

ya que puede :Lnvestigar experimental.mente
0

l.os procesos ps:l.col.cSgi--
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coe subyacentes a l.as operaciones J.dgicas. ·A partir de entonces 

(1921), Piaget se dedica a obtener, objetiva y expertiiental.mente, 

·el. conocimiento de l.as estni.cturas el.emental.:es de'l.a inte1igenci.a 

para estar en condiciones de abo:É'dar el. prob1ema de1 pensamiento -

en general. y de el.aborar una epietemol.ogía psico1.S~ca y biol..Sgica 

( I'i.ae,-a~. l. 976) • 

De 1921 a 1929 9 Piaget •• ocupa del. estudio de l.a repreeenta

ci.Sn eapontalnea del. mundo en el. niilo; exp1ora e:i r•al.iemo • el. ani

mi_, l.a caueal.idad, el. juicio moral., el. 3U•BO y 1a 11111.taci..Sn in.,;; 

iantil.ea. Tambi8n da comienzo a sus investi.gaciones sobre l.a inte-

1igenci.a aeneorio-.otris, deacri.biendo 1• conetru.cci.Sn de l.ol!I es~ 

que-• bilaicos de objeto, ti-po, espacio y ·cauaal.idad. Bate con-.. 

Junto de 1.nvestigaci.onea l.e va.J.en, a final.ea de l.oa .30 •e, un .....,.;.._ 

p11o reeonocimiento internacional.. 

De 1929 a 1939 9 Piaget deaarrol.1.a una gran 7 :f'ecnmda actiYi.

.üa.ci ei.enti:i:ica0 en l.a ·Cual.· deatacazu. 

a) La 1.apartici..Sn dé 'UD curso de Biatoria del. Pen881!11ento -

Oieatfftco en l.a J'acul:ta4 .d• Ciencias de Ginebra, durant• 10 afloa; 

io qúe~ie permite .~~ en eua eetudioa de. Bpi.stemc>l.og!a y pro~· 
::t'und:!.!!er .en. :Le. hi.etcrie. :r .emergencia. do l.os ]>rino1piil.&ii oonoeptoa. 

de iaa· llat~ticaa, l.a P!aica 7 l.a Biol.ogía~· · 

b) Reto-, ien una escal.a mlla grande, aue investipcionea de 

Peiool.ogfa del. n:lilo, en el. Ineti tuto J. J. Roueaeau • de1 cual. ea 

ZIOmbrado subdirector; 11.hf, junto con Szem:inaka e Inhel.der, i.Dvest! 

ga l.a g8nesie del. ndmero y de l.as cantidades físicas. 

e) Pormu1a el. concepto psicol.6gico de "agru.pamientos" con e1 

cual., aegibi lfaier (l.984), remata su teocla del. desarrol.1o cognosc!, 

tivo. 

A finli.l.ea de l.os 40'a, con J.a publ.icacidn de Paicol.osía 2!_ !!. 
:Intel.igencia (1947) e Introducci.Sn ~ !!!_ Epistem~10fd& Gen8tica (l.i 
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49), Piaget sintetiza y establ.ece l.as premisas y desarrol.l.os de l.a 

Ps:Lcol.ogía y l.a Epistemol.ogia Genéticas. Todo su. trabajo posterior 

es.una af'inacicSn·y extenei~nde l.os trabajos precedentes. 

En 1956, f'unda el. Centro de Epistenio1og:[a Gen~tica de Ginebra, 

en e1 cual. 1ogra agrupar a especial.istas de diferentes discipl.inas 

en inveetige.eionee CO!!I'.lllee 0 pe.ra d11uoidar, tecSrioa y experimenta,!. 

mente, el. prob1ema de1 conocimiento. 

Por dJ. timo, cabe hacer notar que 1a af'i1iaci1Sn de Piaget o. u

na ampl.ia gama.de asoc:Lacionea prof'es:Lonal.es6 , l!IU des:Lgnao:LcSn en -

1a Sorbona y J.a obtencilSn de seis grados honorarios en cuatro pa.:!

••• 7. dee.tacan ciaraniente ~ estrecho contacto con 1oil o:Creu1os -
-· ~'t " -- . 

c:Lent:!f'iooe y universitarios de su tiempo. Adem4s, preetlS sus ser-

Vic:Los en l.a UJIESCO y f'Ue director de J.a Junta .l:nternacional. de B

ducaoi&n. 

a~2. El conf'l.icto entre Pil.osof':!a y Ciencia. 

Tódo el. trabajo de Piaget ha estado Bnillllldo :i;i0r una pregunta: 

¿c&mo ea poeib1e 81. conocimiento? Pregunta netamente f'iloscSf':Lca JI!!: " 
·. ra l.a euaJ. rech&z-_ una resP'1esta: de este tipc) ( P:Laget, 1975) pi~s 
cons:Í.d~~a que 1.a 'ref'1exic5n especul.at:Lva f:Ll.oslSf:Lca carec'a de con~. 
trc>ies ·. inetodol.óg:Lcoa· y presénta ·üna evidente dependencia en rel.a

cicSn a l.os cambios. y contextos sociopol.:!t:í.eoe. que hacen dudar de 

su objetividad; de ahí llll rechazo a l.a intervenoi&n de J.a P:Ll.oao

f':[a en l.a Ciencia. Para Piaget, l.a Ciencia slSl.o pllede avanzar por 

una del.imitacicSn de l.os probl.emae y l.as garantías que l.e proporci2. 

6 Sociét~ Romande de Phil.osophie; Soci~t~ de Sociol.og:Le de GenA
ve; SociAt& Su:Lsee de Psychoanal.yee; Sociltl de Neuro1ogie y -
Sociátá Prancaise de Peychol.ogie. 

7 Universidad de Harvard• 1936;. Sorbo:oa, Par!s, 1946; Universi
dad de Bruee1as, 1949; Universidad de Río de Jeneiro, ·1949 ; U 
nivereidad de Chicago, 1953; Universidad de Pensil.venia, 19657 
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nan l.os contro1es.metodol.dgicos (hipot,tico-deductivos Y experimeE; 

t&le11), por eso, l.1eva l.os probl.emas epistemo1dg1.co11 al. terreno de 

1a axperi.mentacidn. 

a.3. La base biol.dgica. 

La íorlliB.ci~n biol.dgiee de P:i.aget 10 l.l.eva a intentar expl.icar 

e1 prob1ema del. conocimiento en base a l.a Bio1og{a. Para 'tal. ef'ec

to, pl.antea do11 tesi.s que nunca abandond y que :tu.e pro:tuzsdizando: 

l.. Todo conocimiento es siempre asi.mil.acidn de un dato exte-

rior a l.as estructuras del. eu;leto y; 

2. Loe :factores normativos del. pensamiento corre11ponden bi.ol.§. 

gicaaent;e a una nece111.clad de e<¡uil.ibri.o por au,torregul.aoi.Sn.; -:e, 
1.a 1.dgica podrla corresponder en el. sujeto a un proceso de e<¡uil.i

braci.da (Piaget, l.970). 

Piaget (1969), -consi.dera <¡ue 1.as interacciones cognoscitivas 

r•pre•eD:clan v.na prol..oD@*ü:i...Su., _an rn - i2'l.-:i:- :!9...t~rl~r: 4• 1o• ••can:l.!. 
moa de au.torregul.aci.cSn biol.!Sgt.ca;~ Pero el. el!Ítudi.o de 1a Biol.og:(a -

1e r-•1• que fata no p11ede .exp1icar el.. "céS.0" T el. "p0rc.uf" de -

1aa mocl-3.idad~ll d•1 oonoc:Lmiento; por ello' crea 'UD pumt•. a tra
v&s · dG ].a P:::icc::!..og!e., que deniut1stre l.a continuidad ent;~ .el. conoc.!_ 

mento .b:t..o1dgico y el. 1.&gico. Bato conduce a 1.a e1aboracidn de ia: 

Pllico1og.{a Genftica. 

b) Princi¡dos epi.stemol.dgicos. 

b.l.. E1 interacoioni.smo. 

Piaget (1975), af'irma que en todo acto de conoci.llliento se da 

una 1.nteraecicSn entre el. su jeto y el. objeto, sin que preva:Lezea a! 
guno de 1.os dos en 1.a rel.aci!Sn epi.stemol.dgica. El. sujeto conoce en 

y por su aocidn sobre l.os objetos. Esta concepcidn 10 lleva a eat~ 

bl.ecer un v!noul.o :1nd1.11ooiabl.e ent.re 1a deduocidn y 1a experíenc:ia, 
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tanto. :en el. pensamiento en desarrollo como en l.a Ciencia. 

b.2. El. conetl'Uctivismo. 

Piaget tBlllbi~n p1antea q\1.e el. conocimiento es el. resul.tado de 

•·-0 eerl.e de construcciones su.cesivas por interaccicSn de1 sujeto y 

e1 Qbjeto; de ah1 su inter¡§s por investigar l.os mecaniSiiloa rospon

•abl.e• del. paso de un estado de menor conocimiento a otro de ma~r 

conocimiento. Esta perspectiVD. constructiVista h&ce posibl.e esta-

b1~cer dif'erentee nivel.es de integraoi6n y observar 1a prol.on~~

c:l.cSn d•1- conoc:l.mi.ento biol.dgico al. 16g:l.co, ·de 1a acc:l.dn el. penea

aieato operatorio 7 de 1o empírico al.o l.dg:lco-matelll4tico, en e1 -

t:l:1i'lo 7 en 1a Ciencia respectivamente (Hernüde11, 1983). 

b.3. Loe MOde1os. 

Pi.aget f'ormí&l.a model.os expJ..icativoe para dar cuenta del. :inte

racc:l.o~emo 7 de:i.. üüü&-=::-.:eti~!!!!!O en su teor!a; estos mcide1os eon 

el. epigani§t:l.co (y .de -eqU1.l.ibracidn) y el. idg:l.co-aigebráico. 

b.3~1. El model.o epigeni§tico. 

!'iáget -ancuen'tra grandes paral.el.ismos entre l.a manera en cpie 

ee da ia :1nters._cci6n cognoscitiva y l.os intercambios entre e1 ore 

n1111110 ·y el. medio~ - raz6n por _1a cua1 no tiéne ·ningdn :l.ncon.¡,eíu.eD.te . . . . . . ' 

en retomar 1a epig,nes:l.s como un mode1o da desar.ro11o biol.6gico, y 

trasl.adarl.o a 1a Ps:l.co1og!a, -¡JQes considera al. mode1o epigenAtico 

c~mo el. 4nico capaz de dar cuenta da 1a const:rucci6n- 1.n.te1ectual. -

·como un todo ~e, a partir de 1a inte:raccidn d•1 . .aje'to con 11\l en

terrio, sigue una serie de etapas sucesivas y preeClta una or@llrli.•~ 
ci6n y diferenciaci6n crecientes, l.o cual. l.l.eva al. sujeto a una i~ 

17.epenctencia-y un dolld.:nio oada ve>1 ~r sobre e1 medio. La p:t'Qpue~ 

~- del. modal.o epigen,tico conaiete, báeioamente, en proporo:1.onar !!. 
nos "a priori" :funcional.e• (l.a aclaptaoi.Sn :r l.a organ:S.zao:t.cSn pro-

piae de 1a 'ñ.da) que permi.ten dar coherencia y extender l.oe :1.nter-

;·.:··-~ 



cambios del. sujeto con su mmdo, tanto en el. tiem¡::> c ... I:?.o en el. es

paeio • y que conducen a l.a eonat~ci &n ·de e•tnaC~·intal.ectua-

1.es cada vez m4a poderosas. 

b. 3.l..l.. El. model.o de equilibracidn. 

La pa.r'ticul.ari.zacicSn del. JS>del.o epigen~t~co en l.a Psicol.ogfa 

•e da en forma de un model.o de- equ1l.ibracid'n. Este modal.o pretende 

expl.icar l.oe mecanismos psicol.dgt.cos que conducen de un estado de 

conocimi.ento menor a otro mayor, de l.as estructuras menos equili

bradas a l.•• d. .&Vi.l.•s 7 ••~· , ..._., · i.n.tenci&n. ele :ro:IW11ar este 

model.o es expl.icar l.a revers:i.bi.1.:1.de.d propia de l.as formas l.dg:Lco

, -tem4ti088 Bi.n. encontrer:laa pr.:tormaclae en e2. eu;lew ni como re-

llUl. tado de registros perceptual.es, si.no como el. producto de cons

t%Uccionee auceai'Wa8. 

Bl. -delo d• equ:ll.:Lbraci&n. co1111iate, e•encial.mente, en p1an

tear que 1- aocion•• del. sujeto preaen1i&n una .,¡;-:;~.:.=~~ T. f!U• -. 

m rea~cionea a1 medio. aenlri de aa1.m:ll.8.cicSn T acomodaci&n y d&rtln 

p0r.resul:tado ~ adaptaci&n cada· ves .&a ef'icas. L& asia:l.l.aci&n -

__ ~~~ 1.a :lncorporaoicSn. de. 'l.ae experténciae ~n. l.os objetos a estas 

.e•1:~cturaa del. sujeto T l.a áco.Odac:L.Sn, ·l.=. d1.f'eritnciacicSn de l.aa 

411•t1'Ctura9 para dar cabida a nuevas ld:tuacione•. L& eq.uil.ibracicSn_ 

con.8iste, pu.••• en compensar l.as perturbaciones externas hasta que 

aean auscept:l.bi•• de :lncorporarae a l.- ••t2'totur&11 iJU.ci.a1es o a · 

l.&e que ea~ en 'das de collBt:l:tuire•. ~· ••t~c~ auce~vaa 
W8 apo7&11 en regul.aciones cada ves ... CO•pl.ejas 9l1 l.a COOrdi.~a~a...--

oi&n de l.aa acciones; ••taa reauiacionea se tra4uoirlln en si•temae 

4e operaoionea, l.as cual.ee constituyen un conjunto de acciones 1.n

, .• _eri.or1.a.a4aa -,.. coord1Da4&8 de modo reYer.i.bl.e. Segdn. Pi•set (1972), 

.l.• suo••i&n. de 1as di~•ren.tes etapas de l.a :lnte1igenc1a ea el. i-e--
.ul.ta4~ de .aeta conat:naoci.dn de operaoioa••· 

b. 3. 2. Bl model.o l.éSpco-al.gebraioo. 
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Piaget considera que l.a l.d'gica natural. del. sujeto ea un proce 

ao con!ltructivo que pueda ser formal.izado ya que l.aa transformaci.Q. 

nas de l.as estructuras psicol.d'gicas al.canza.n un equil.:ibrio moment! 

neo a1 final. de cada etapa. De esta manera, caracteriza a l.a etapa 

sensorio-motriz por el. grupo práctico de transformaciones, l.a eta

pa representacional. por l.aa identidades y funciones, l.a etapa ope

ratoria concretu por l.oa agrupamientos y l.a etapa operatoria for~ 

mal. por l.a combinatoria l.d'gica y el. grupo INRC (I: tranaformacid'n 

id,ntica; N: inversa; R: recíproca y; C: correl.ativa). Dentro de -

este 1110del.o juega un papel. fundamental. el. concepto de estructura8 

ya que permite formal.izar l.a l.d'gica natur-..l. del. niño como un todo 

diferenciado e integrado, dthuiol.e prioridad a l.a actividad intel.e~ 

tu.llJ. dentro del. sistema paicol.d'gico. 

c} La teoría. 

Co!!!o ::::~ s;;ñai~ .con anterioridad·, l.a idea central.. de Piaget es 

que resul.ta indispensabl.e comprender l.a formacid'n de l.os mecanis-

mos mental.es en el.. niflo para conoéer su f'uncionamientó y. natural.e-'. 

~a ~n el. adul. to; -pe;r el.l.o. l.a 'dnica interpretacid'n V!Uii:ia es l.a :l.!! 
terpretacid'n gen,t:i.ea. l.a que parie del &IUÚ.iais de ·e0. -deearrol.io. 

8 Piaget (l.983) defina l.a estructura a partir de cinco propieda
des: a} Una estructura eat4 compuesta por el.amentos y rel.acio
nes que l.oa 1uien1 b) Si hacemos abstraccid'n de l.os el.ementos -
de una estructura, J.a podemos definir a trav6s da l.as. rel.acio
nes poetul.adaa; c) Existen diversos tipos l.d'gicos da estructu
ras rel.acionadas por un orden jerárquico, es decir, existe J.a 
incl.uaividad de estructuras (subordinadas) en otras (eupraord~ 
nadas); d) La definicid'n rel.acional. permite el. eatabl.ecimiento 
de isomorfismos entre estructuras y; e) Se cuenta con aubee-'
tructuraa como sectores de uns. estructura total. (Piaget, l.983; 
p. p. l.28-l.29). 
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De ahí que l.a Psicol.og!a Gen~tica tienda a 1a e1aboraci6n de una ~ 

pistemol.og.{a. 

·Para Piaget, el. desarro1io psíquico, qu.e .se.·inicia á1 nacer y 

concl.uye en l.a edad adtiita; es comparab1e a1 crec:i!l!iento orgtfnico. 

ya que, al. igua1 que este \ll.timo, consiste, esencial.mente, en una 

marcha hacia el. equi.1ibrio; "el. desarrollo es, por 1o tanto. en -

cierto modo una progresiva equil.ibraci6n, un perpetuo pasar de un 

e•tado de menor equil.ibrio a un estado de equil.ibrio superior" 

{Pi.aget, l.984a; p. l.l.). Sobre eeta base, Piaget intenta describir 

l.a evol.uci6n del. niño y del. adol.escente: "desde este punto de Vis

ta, e1 desarroJ.l.o mental. ea una const:rucci6n contim1a~ •• comparab1e 

al. montaje de un mecanismo del.icado cuyas sucesivas fa5es de ajus

tami.ento contribuyen a una f:i.exibil.idad y una moviiidad de l.as pi.!, 

zas tanto mayores cuanto m4s establ.e va siendo el. equil.ibrio" (Pi!!, 

get, 1984&; p. 12). 

compl.ementarioe de este proceso de equi1ibraci6n: l.ae estructuras 

.ftrtabl.es que def':inen l.as. f'ormas o estados sucesivoe de equil.ibrio 

y µ:i1. determinado i'uncioriall:i.iento const'a?l.1-e que· ·es ·el. que as·e·gura: e;t~ 

11980 .de cuaJ..qui.er e•tado al. Diyel. si~~t;e. Los. mecanismos flinci~ 

Da1. eill _ eon comunes a todos l.os estadíoe T. para co_mprenderl.os es ne

aell&rio aeflal.ar que toda acci6n ('todo moviJlliento, pensaaiento o -

aentimiento) responde a una necesidad y una necesidad es una mani

f'eataci6n de desequil.ibrio, de ta1 manera que cuando el. equi.l.ibrio 

ha sido restabl.ecido, es decir, cuando l.as necesidades están sati.!! 

f'echas, l.a acci6n termina. Segdn Piaget (1984&), toda necesidad -

tiende é.s 

1. Incorporar l.as cosae y l.ae personas a l.a acti:v:ldad prop:la 

del. su;této y, por con•igui.ente, a "arimil.ar" el. lllUJJdo exterior a -

1as eet:ruoturas ya constnd:dae, y; 
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-2. Reajustar éstas en :f'unci6n de las transformaciones sufri-

das, y, por consiguiente, -a "acomodar1aa" a loa objetos externos. 

El equilibrio de tal.es asimilaciones y acomodaciones puede 

llamarse "adaptacidn", que ea la forma del equilibrio psíquico, y 

el desarrollo mental aparece fineJ.mente, en su org-cülÍ~aci~n progr,!_ 

siva, como una adaptacidn cada vez m4s precisa a la real.idad. 

Las estructuras variables o progre si vas o f'o:nnaa suceai vas de 

equilibrio requieren un an4J.isis que marque las diferencias u opo

siciones de un nivel a otro de la conducta, desde loa comportlllllie!! 

tos elementales del reci&n nacido hasta la adolescencia. Las es--

tru.cturas variabl.ee ser4n 1as formas de l.a act:l.Vidad mental., ba;to 

su dobl.e aspecto motor e inte1ectual., por una parte.- y afectivo, 

por otra, as:! como segdn aue dos dimensiones ind1.Tj,dua:L y 11<>cial. 

(interindiViduaJ.). Estas estructuras operaciona1es son l.as que ---

~onet:!.tuyen 1:;:. .b~=~ d:¡1 ~~~:Liiie~tO, Por 1o _t·an~O, els :nece81Lrio' - . 

enterider la ·f'ormac:idn, el.aboracidn, organi.zacicSn- y funcionamiento 

de estas estructUras• 

Ptaget (l.964) ~ d:latinsue cuatro etapas pnncipai•e del deea-
- ,::;~, . . ' 

,, rz'.01lo de estas _ estnictu:rae : 

1-. _ Sensorio.,..motnz. Una etapa preverbal. que tiene· 1ugar apro-· 

ximadamente durante los primeros diecioCho meses de Vida. En esta 

etapa se desarro11a el conocimiento pntctico que col'lStituye la su!!, 

estructura del conocimiento repreeentacional. posterior. 

2. RepresentacicSn preoperacional. En esta segunda etapa se 

dan l.os principios del. lenguaje, de la :funci6n simbdlica, y por lo 

tanto, U.el pensamiento o de la re_preaentaci6n. Pero al. nivel del -

pensamiento representaciona1 debe existir una reconstrucoicSn de t2. 

do aquell.o que se desarrolld en el nivel sensorio-motor, es decir, 

las acciones sensor~c-motrices no se traducen i11111ediatamente en o

peraciones; de hecho, durante todo este segundo periodo no existen 
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operac:l.onee·. pro piamen"t• d:lcbaa piea adn no ee da l.a coneervac:tcSn, 

q;..· .. e1 crÜerio ·pa1.ooÍcSS1-co qU.eUld.:L~ 1• pre8mcia 4• operáoi.!!. 

n•a-reveraib1ea. 

J. Operaciones concretas. En esta tercera etapa aparecen 1-

¡jriaerae operiii.c:Lonas, a l.::.:::: q~= !'ie.get lleme. "eoncretl!l.t!I" :porque o

peran aobre ob~etóa y adn no eobr• JU.pjfte•i• expreeadaa ver'ba1a-

tef pre•enthclo•• 1a• operaci.one• de ci .. :L:f:l.oao:lcSn, ord~enw, 

1a oonatn&coicSn de 1a noo:LcSn de mtaero, operac:l.on•• eapacilll.•• 7 -

tempc>r&lea, 7 -t:odae 1•• opezw.o:Lon•• ~entai- de 1a 1cSpea e1.!, 

_aé~ 4• c1.aa•• T re1acionee,- de 1 .. -t~tica• el.e-ntlll.e•, ele 

·"la poiaetrfa ei..-ata1 7 baata 4• 1a :ffa:l.ca •1-ental.. 

4. Operac:lon•• :formal.e•. ftaal.aen.1oe, en 1• cuaña e1iapa9 e

-. operaoio .... eon eobreP!"•"~· oo~ora•. e1 ldllo ~ al.owaildo •1 

ld.,,.1 :formal. o 4• operaoi.oae• hi.potlt:l.co-4educt:lwa•, •• clec:l.r, -

"a...lldO ....... ,n..o..r ciiit· iMMiiWü ii.~tii.r':~--:.a. ,-==-··=f--= :. :=b:etce .. -
~ • ..-_ :.t~pa 91. atlo1eeo.n1:e oona~z.Q• operac:l.oau 4•~ 140.C:S·pro~ 

.. 81.oi.oa.J. ! o~u.... eatructuraa coab:l.naioor:Laa 7 ..,u.p.:i .. .._ ~·.1-
·-..a. (kupo IDC) • 

.. c::4a .. u:::> de· eete.!!! e:te.J!!l!! !!9 csra.oter:i.sa por 1a apar:lcicSn: de -

enJ:'Ú.c~Ít ori.gi.na1••. .OIQ& colu.1oruccidn 1• •. d:l•t~e de 1a11 eta

paé anteriores. Lo esenc:1.Bi de estaa c:tneirucc:lonee sucee:1. va11 aub

•:l•·h en e1 curao de 1ali e~apa• .. ~1i.er1.or•• en :t'orma de 11Ube11truct~ 

ra• aobre 1•• au.a1es habrú c1é ed:lf':lcaree l.o• 1111evo11 caracteres; -

ei.D. .mbargo, oada etapa comporte. t-b:L'n un.a serte de caracteres -

moaentheoe o secundarios, que van siendo modificados por e1 u1te

rior cleearro11o, en f'uncicSn de ias neces:ldades de una me~or organ!_ 

•-:lcSn. Cada etapa const:ltuye, por 1as eatructura11 que 1a de:f:lnen, 

una :forma part:lcu1ar de equi1ibr:lo, y 1a evo1uc:lcSn menta1 se ef'ec-

1;\1&. - •1 11ent:l.do de una equ:l1ibrac:lcJn lllA• avansadaf en otraa pa.1~ 

braa; .._:;. 4•-rro11o aenta1 de1 rd!lo aparece, en total., CClllO una ~ 
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eesi.6n de tres grandes construcciones, cada una de l.ae cual.ea pro-, 

l.OJ289. l.a precedente, reconetruyl!ndol.a, ante todo, en un nu.évo pl.a

no para eobrepasarl.a l.uego cada vez mád'(Piaget, 1984b; p. 151.). 

La integraci6n de estas estructura.~ sucesivas permite dividir 

el. desarrol.l.o en l.as etapas que se han mencionado, l.as cual.es obe

decen al.os siguientes criterios: 

l.. SU orden de sucesi6n es constante, aunque l.as edades prom~ 

dio pueden variar de un individuo a otro, eegdn sus grados de 1.nt,!!_ 

1igencia, o de un ambiente social. a otro. El. desarro11o de 1as et~ 

pae puede dar l.ugar a retrasos o a acel.eraciones; pero el. orden de 

isuoeaidn persiste constante. 

2. Cada etapa se cara.eteriza por una estructura de conjunto, 

en 1Unciln de 1a cual. pueden expl.icaree l.as principal.es reacciones 

part;icul.area. 

3. Estas estru.cturas de conjunto son integrativae y no se 81.1!. 

"tit"'ly_en une.e a otras: cada una reau1ta de 1a pref?edente, iri:tegr4n

dol.a como estru.ctura subordinada• y prepara l.a sigui.ente, inte~ 

doee antee o det1p11&s en el.1a. 

Para expl.icar el. paso del. desarrol.l.o de un grupo de estructu

ra& a otro, Piaget (l.984b) acude a cuatro f'actorea que in"te:rvien•n 

en el. desarrol.l.o mental.: 

l.. La -duraci&n. El. crecimiento or8'n:lco y especial.mente 1a 

madurac1.6n del.os sistemas nervioso y end6crino, constituyen un -

factor necesario pero que no expl.ica todo el. desarrol.l.o, porque: 

l..l.. En realidad se desconoce el. papel. que desempeffa l.a madu

rez en el. deearrol.l.o mental.; no se sabe casi nada de 1as condicio

nes de maduraci6n que hacen posibl.e l.a conetituci6n de l.as grandes 

estructuras operatorias. 

i.2. En 1o que se conoce, se ve que l.a ma.duraci6n cons1.ste s~ 

bre todo en abrir nuevas poeibi1idades y constituye una condici~n 
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necesaria de l.a aparici.Sn de ciertas conductas, pero sin proporci~ 

:na.r l.as condiciones suficientes, ya que sigue siendo ieua1Jnente n~ 

ceear:i.o que l.ae posibil.idades as! abiertas se real.icen, y, para e

iio, que l.a maduracidn se acompa.i'ie de un ejercicio funcional. y un 

m!nimo de experiencia. 

l..3. Cuanto au[s se al.ejan de l.os or!genes eensomotores l.as a2_ 

quisicionea, m4e '#8.r:i.abl.e es su cronol.og{a, no en el. orden de BUC,!. 

sidn, sino en l.as fechas de aparici.Sn; este hecho, demuestra que -

l.a m&duraci6n :interviene ca4a vez menos sol.a, y que l.ae :1n:fl.uen~

cias -del. ambiente f!sico y social. crecen en importancia. 

2. Experiencia. En este factor se contempl.a el. papel. del. eje~ 

cicio y de l.a experiencia adquirida en l.a acci.Sn efectuada sobre -

l.oa objetos. Por eso se pl.antea que ha7 dos tipos de experiencia: 

2.1. !.:?. ex~'!lrtencia f'!sica, 'que consiste. en actuar ·90bre l.os 

objetos para abstraer l!IUB propiedades, y; -

2.2. La experiencia l.cSgico-matemtltica, que consiste en actuar 

sobre ios objetos, pero con l.a fina1idad de conocer el, re~l.tado -

de 1a coordinacicSn de l.as acciones. En. eate oaao, el. conoc:Uden'to 

•• &batra!do de l.a acoi.S~ y no de l.oa objetos, de modo que 1.a. exp~ 
riencia constituye so~amente l.a fase practica y casi. motora de l.o 

que ser4 l.a deduccicSn operatoria u1terior. En cuanto a l.a e:xperten 

c:i.a f'!sica, no es, en modo el.guno, un simpl.e regi.atro del. dato, s.!, 

no que constituye una eatruoturacidn activa~ ya que •1.-pre es as;!_ 

m.ilacicSn a cuadros 16g:Lco-matem4ticos. 

3. La interacoi6n y l.a transmisi.Sn socia1 •. En este factor se 

1.ncl.uyen todas l.as experiencias social.es del. niffo (medio famil.iar, 

eacuel.a, etc.)~ La eocial.isaci6n ee una estructuracidn, al.a que~ 

el. indiVi.duo no s61o contribuye, sino que tambi'n recibe de el.l.a, 

e incl.uao, en el. caso d• l.Aa transmisiones en que el. sujeto parece 

el. m4s receptivo, como l.a truismisidn escol.ar, l.a acci.Sn socia1 es 
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:Lne:f:Lcas ·ein una •1Sim:Ll.acidn act:Lva del. n:Lf$o, l.o que supone :Lnst~ 

aen'toe opera.torio• adecuado e. 

4. La equil.:Lbr.ac:Ldn. Segdn Piaget, l.os factores anteriores r,!!_ 

.u:Ltan neceaarios pero insuficientes; existe ~un mecaniemo interno 

(pero sin reduccidn posibl.e a 1.o sol.amente innato y sin pl.an pre e.!, 

tabl.ecido, ~esto que hay construccicSn real.) que es real.men'te ob

••rvabl.e en cada conetruccicSn parcial. y en cada paso de una etapa 

a 1.a siguiente: es un pro ceso de equil.ibraci6n, •• es decir., ••• una -

_llilt;orregul.acidn o serie de compensaciones activas del. su;jeto en -

respuesta a perturbaciones exteriores y de una regul.acicSn a 1.a vez 

retroactiva (s:Lstema en cadena o feedbacks) y anticipadora, que -

constituye un sistema permanente de tal.es compensaciones" (Piaget, 

1984b; p-. l.56). 

Para Pl:age't, - este 111ismo pro ces:> de equi.1ibración pu~Q.e ap1i-

. oarae tambi~ a1 desarrol.1.o de l.a afect:Í.Vidad y de l.a oiotiira.cidn, 

1.á.~- ciia.ies consti~yen ia energ6tica de l.as conductas. En pocaa ~ 

~~b~s., "91 eq\1i.1.~bJ:'amient0 P,r autorregul.acidn con~tituye el. pro c.!!, 

•o iomadór de iás •s~rü.ctliras" (P1.aget, l.9S4b; -p. i5B). 

d) Apl.icacione• pedag6gi.cas. 

Aunque ·no existe propiamente una Pedagogía. en sentido estric

to en l.a teor!a piagetiana, ea ha intentado .apl.icar sus principios. 

al. ltmbi to educa.ti vo. El. m:l.81110 Piaget, princi:pal.mente en eus 1.ibroe 

Psicol.oda '3. Peda.goda (1.986) y ¿_! ~ :!!!: ~ Educacidn? (1.985), 

expresa sus conceptos pedagiSgicoe, seflal.ando en el. primero que 1.a 

Enllei'lanza, en todas sus formas, impl.ica tres probl.emas centreJ.ess 

l.. ¿°"'1. es el. fin de esta ensefianZaT Acwnu1ar conocimi.entos 

dtil.ee (y dtil.es ¿en qui sentido?). ¿Aprender a aprender? ¿Apren-

der a innovar, a produc:lr al.go nuevo en cual.quier campo, tanto co

mo a saber? ¿Apronder a contro1ar, a verificar o e:l.apl.emente a re-
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petir? he• 

2. Una vez eacogidoe eatoa fines (a por qúi"1 o ooa. e1 .oon-

sentillliento. de quUn?) h&y qUe dete:nninar dea~&. cwnea son J.a~ -
raaaa (o sus particul.aridades) necesarias, :lnd:i:f'erantea o contra:i.!! 

dicadáe, para a1canzarl.oer ramae de cul.tura, de razonam:iento y, e~ 

pecia1mente (l.o que queda fuera de greri -~ero de programas), ra

-• de exper:imentac:i6n, formadoraa de un espfri:tu de expl.orac16n y 

control. activo • 

. ). cuando ae han escog:Ldo eatas ramas ea necesario, f':lnal.men-

1;e, conocer l.aa l.eyes del. desarrol.l.o menta1 paia·-encontrar l.oa m~-

1;ocloa úa adecuado• a1 tipo de ~ormacicfn educati-. deeeeda (Pi.¡¡get, 

l.986). 

Para reeol.ver estos probl.emae, P:iqe't cona:ldera que •1 cuerpo 

docente debe estar BUficient-ente preparado para rea1i11ar l.a in

vestoigaci6n pe~g:Lca que perm:l.ta veri.f':lcar y control.ar J.os re~ 

.1;adoa .en el. 4ab:l1'o· educatiVt:>~ d~ f:h! q;¡;;; inai.ata en desarrol.l.ar-:-

uziá.· Pedagogía expertmental.r que euente. con estudios siatemilticos 7 

aéclioa de control. preciao• para eval.uar l.a ef'ecti:Vi.dad d.• l.oe mft2, 

d~a elicol.aree, y, •que fatoa, eatfn en conlionanc:ta ®n l.os aY&nces 

de l.a "&ooiol.ogfa y J.a Pa:l.oologta. 

Ptaget con8id.era que cua1quier mltodo didilct:l.co o cual.quier 

prógraaa de eneeitansa :1..m.pl.ica. probl.e-e de paiool.og!a del. desarro

J.i.o, pa:lcol.oda del. aprend:lza;te y paicol.og(a general. de l.a :l.ntel.i-

aenoia¡ en par1;ic:Nl.ar, J.a Paicol.og!a rnt'antil. responde a trea pun

to• de importanc:l.a decisiva. para l.a el.ecoi&n de l.oa mftodoe didáo

t:icoe e incl.uso para l.a el.aboraci~n de programas de eneeí'ianza, y -

que llODI 

a) La natural..eza de l.a intel.igencia o de1 conocimiento. 

b) Bl. papel de l.a experiencia en 1a t'ormaci6n de laa nooionee, 
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c) EL mecanismo de l.as tranemisiones social.es o l.ingUísticas 

del. adul.to al. niño. 

Pi.aget (l.986), cita a R. 11. l'll.ltcbins para señal.ar que el. f'in 

principal. de l.a enseñanza es deaarrol.~ar l.a intel.igencia y, espe

cial.mente, enaeilar .a deearrollarl.a por tanto tiempo como es capaz 

de progresar, es decir, mucho m~s 1ejoe d~1 t~rmino de 1a vida es

col.ar; sin embargo, agrega, esta def'inic:l.cSn no preci- en qui! con

siste 1a intel.igencia, por tanto, es indispeneabl.e consu.l.tar l.os -

hecho• para saber l.o que es 1a intel.igencia; y l.a experiencia psi

col.&gica s6l.o pu.ede responder a esta cuesticSn caracterizando J.a i!! 

tel.igencia por su modo de formaci6n y desarrol.l.o. 

Para Piaget, l.as :f'uncionee esencial.es de 1.a intel.igencia con

a:l.eten en coaprender e inventar; ·o dicho de otra nmnera: en cona

tr\u.r estructuras, .estructurando 1.o real.. Para:· comprender un f'eoo

•eno, dice Piaget, hay que recona1'ruir 1.as trans:f'o:r:wacionee de l.as 

que son el. reeul.tado, y para reconat:rui.r1ae hay que haber el.abora

do una .estructura de transformaciones, l.o que supone una parte de 

c:l.nvenc:L&n º· re:l.n•enc:L&n ( P:l.agef:: .. 1986) • 

De esto se deriva, af'i:nna Piaget, que el. probl.- de l.a inte-

1.igenc:l.a y, con •1, el. probl.ema central. de l.a Pedagogía ele l.a ena.2. 
,. ' . ..··· . ' .. '·· ' ' . . ·" ' . " . 

·. fianza ha aparecido así l.i.gado al. probl.e- ep:l.etemol.cJgico f'ilndUi~ri-:-
tal. de l.a na'turaieza de. 1.os_ coDQciai.entos: ·;.consti:tuyen lllstos co~ 
pj,u de l.a real.:l.4ad .o ae:l.mil.acioneii de l.o rea1 a eetJ;"Ucturae de. -

tranef'ormac:l.onea? 

Contra el. -piriemo aeooiaoion:l.e1'a, P:l.aget pl.an1;- que 1.o• O!!. 

noc1m:l.entoa derivan de l.a acci6n, no como eimpl.ee reepuestae aeo

ci.ati"Vae, sino en un aent:l.do de profundos l.a aeimi.1.ao:l.6n de 1.o -

real. a l.as coordinaciones necesarias y general.ea de l.a acci&n. Co

nocer un objeto es, por tanto, operar sobre 81 y trane:f'o:nnarl.o pa

ra captar l.oe mecanismos de esta transfo:nnaci6n en.rel.acicSn con --
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1.as acciones transfo:nnadoras. 

EJ. hecho de que 1.a intel.igencia deriva. de 1.a accidn conduce a 

esta consecuencia :f'undamental.: incl.uso en sus manifestaciones sup~ 

riores, en 1.as ~ue ya sdl.o procede gracias a 1.os instrumentos del. 

pensamiento, l.a intel.igencia consiste en ejecutar y coordinar ac~ 

ciones, aunque en este caso sea en forma interiorizada y ref1exiva.. 

Las acciones interiorizadas son 1.as "operaciones" 1.6gicas y -

matemdticas, motores de todo juicio o de todo razonamiento. Estas 

operaciones presentan el. dobl.e carácter de ser revereibl.es y de -

coo~inarse en estructurae de conjunto; de donde resul.ta que. en 

todos sus nivel.ea, l.a intel.igencia ea una asimil.acidn de l.o dado a 

estructuras de transformaciones, de estructuras el.emental.ee a ea-

tructuras operatorias superiores, y que estas estructuras consia

·ten en organizar l.o real.,· en acto o en pensamiento, y no simpl.eme!! 

te en copiarl.o. 

De ah! que Piaget .se pronuncie en contra de l.a enseñanza ver

bal.ista y l.ibresca y abogue por 1.os m~todoe activos. Para Piaget, 

por ejempl.o, 1.as matea4ticaa constituyen~ prol.ongaci6n di.recta 

de l.a l.dgica, por eso subrá.ia 1.a impé>rtancia de 1.a :investigaci&n -

personal. del. a1Wllll0 para adquirir y desarrol.l.ar l.aa nociones l.&g.L- · 

co-ma.temilticaa a· .. parti.r de manipu:l.aciones concr.etaa. · O como en el.. 

caso de 1.a enaeilanza de l.ás cienciaa experimental.ea, en 1.as que -

considera ne·ceaária l.a formación del. espíritu 'experimental., :::. .t~ 

vas de l.a investigacidn y el. descubrimiento propios . del. nifio; por 

1.o tanto, l.a escuel.a debe :f'ol"lll&r y desarrol.1.ar el. esp!ritu de in

vancidn, e incl.uao, el. de control. y verificacidn. 

Loa matodoa activos, considera Pi.aget (1.986), ·son mála neceaa

i-i.os cuanto que se apunta cada vez m4e a formar cuadros tacn:icos 7 

cient!ficoe. La cita que hace de l.a Recomendaci~n No. 49 de l.a CO!!: 

ferencia Internacional. de Inst:rucci6n Plibl.ica de l.959 a 1oe Minia-
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terios de Educaci6n sobre l.as medidas destinadas a facil.itar el. r~ 

cl.utamiento y l.a formaci6n de l.os cuadros t4cnicos y cient!ficos, 

es muy el.ara en cuanto a su postura: 

"A fin de aumentar el. inter4s de l.os al.umnos por estudios 
científicos y t4cnicos desde l.a escuel.a primaria, conviene u 
til.izar mftodos activos apropiados para desarrol.l.ar el. eep!= 
ritu experimental." (Pi.aget, l.9869 81.). 

Esta rel.aci6n entre metodos activos y formaci6n de cuadros ~ 

t'cnicos se expl.ica, segdn Piaget, por l.a necesidad de coordinar -

l.os pl.anes educativos con l.as perspectivas social.es, econ6micas y 

tfcnicas; de l.o que se desprende una el.ara tendencia muy general. a 

perfeccionar y desarrol.l.ar l.a enseftanza t'cnica, lo cual. impl.ica !!. 

na prol.ongaci~n de l.a escol.aridad obl.igatoria, una facil.idad de &!:_ 

ceso a l.os nivel.es secundarios y superiores, una diferenoiaci611 

más precisa de l.as formas de enseñanza y l.a mul.tipl.icaci~n de l.as 

escuel.as tfcnicas. 

d.1. I.011 i.n.t,rpretes. 

d.1.l.. .Aabito ·internaciona1. 

Las premisas de l.a teo ria piagetiana han sido inte:r-pretadas -

pór edücadores: y pedagogos para organizar al.guna.s prácticas educa

tivas. Segdn Gl.azman (l.984) • pueden detectaree dos. momentos en es

te s.e.ntido: 

l.. CUando 1a Eecue1a de Ginebra se aentra en 1011 ••pectos e...:.

pistemol.6gico y psicol.6gioo, l.os educadores interpretan el. model.o 

piae;etiano a travaa de l.o que Jean-Louie Pao~ 1J.ama l.a "pedagogía 

de l.a espera•, en el. sentido de que, al. recuperar 1a nocidn de et!!_ 

pa, se ve l.a necesidad de esperar a que l.os educandos evol.ucionen 

espontáneamente. 

2. SUrge de l.a proTJia Escuel.a de Ginebra, cuando .l:nhel.der y -

sus col.aboradores, Sincl.air y Bovet, trabajan por primera vez l.os 
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prob1emas de1 aprendiza~e, 191i:.investiga.n 1os mecani.111DOe para favo

recer e1 desarrollo y 1os momentos oportunos de h:acer1o. En este -

contexto se indaga sobre ~a 'llltervencidn eficaz al. nive1 de 1os -

procesos de1 funcionamiento cognoscitivo. 

Entre 1as persona1idades más destacadas, a nivel. internacio-

nal., como inveotigadores ~n e1 campo educativo a partir de1 mode1o 

p:laget:lano o inap:lrllndoee .u 11, se encuentran: Ba.rber :lnhel.der, -

col.aboradora permanente de Piaget, cuyos trabajos versan sobre F.d!! 
cac:Ldn Eepecia1 y sobre aprendizaje; Jean-Lou:ls Paour en Educac:ldn 

Especia1; Constance Kamii y Rheta Devries en juego y nocí6n de nd

mero en e1 nive1 preeco1ar; etc. 

·, Precisamente Constance Kamii (1965), piant- que l.oe princ:L-.... 

pioa pedagdgicos de P:laget sons 

l.. E1 aprendizaje tiene que ser un~proceeo activo, debi.do a 

que e1 conocimiento ea una conetrucci6n desde dentro; Biul:i:l cita a 

DÍl.ckworth _ (l.9ó4) • quien, ~: ái'Y iiiiii.&""1.ei'"¡¡. d¡¡ · •~r, 

. expreei6n hecha por P:Laget sobre Educacidn: 

, ___ ... " ... 
-- --41--

"Basta.donde 1a Educaci&n eat« :lntereaad&, e1.pri.llei.pal. re
llU1tado de esta teorla del: desarrollo intel.ectual. •• el. argu:... 
men1oo c1e que se debe perm:ltir a1 ni.ffo produc:lr,au. prOp:lo. á---. 
·prend:lsaje ••• No ·11• p¡ede aygdar··a entender·a·:un·ni.ño e:liiipl.e
mente hab1ando con 41.. La buena.Peda.gOgfa debe :Lapl.:lcar.l.a e,!; 
po11:Lc:L6n del. niilo a si. tuaciones en l.as que . 4fl. 1111._, experim•!J; 
1;e • en el. -plio sentido de1 t4rm:Lno 1 tirar cosae para Ter -
que ocurre, man:Lpu1ar 11fmbol.oe, p1antear preguntas -, bascar -
sus propia• resJMeataa, acomodar l.o que encuentra en un momen 
to con l.o que encuentra en otro, comparar sus reaul.tadoa con -
l.os de otros ni.Kos, etc ••• " (Kamii, 1973;p. p. 199-214). 

2. Las interacciones social.es de l.os niños en l.a eecueia son !! 

eencia1ee para su deearro11o inte1ectual.. La. cooperac~&n entre 1os 

niños, como 1a cooperaci6n del. niño con 1os adul.tos, dan l.a oport~ 

n:Ldad de observar 1a rel.ativ:Ldad de perspectivas; un encuentro de 

opiniones entre 1os niños puede ocasionar que el. niño se entere de 
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diferentes puntos de Vista; otros niños de nive1es cognoscitivos -

simi1ares pueden ayudar muchas veces a1 niño para abandonar su pu~ 

to de vista egoc~ntrico. 

3. La prioridad ·que tiene 1a actividad intel.ectual. basada en 

experiencias actua1es más que en el. l.enguaje hace que se insista -

en l.a necesidad de dejar que el. niño vaya de una etapa a otra dan

do respuestas "err6neas" antes de esperar de ~1 una 16gica y 1en

guaje adul.tos. 

En resumen, para Kami.i, 1as imp1icaciones pedag6gicae de l.a -

teoría de Piaget sugieren un tipo de reforma que convierta e1 a-

prendizaje en un proceso verdaderamente activo y que estimul.e 1as 

interacciones social.es entre 1os al.umnos para cultivar un espíritu 

crítico. El. maestro de 1a escuel.a piagetiana no presenta 1a mora1~ 

dad y el. conocimiento ya elaborado, más bien proporciona oportuni

dades para que el. niño construya su propio conocimiento y est4nda-

escuela piagetiana está puesto en e1 juicio y pensamiento propio ..;. 

. del.. niño, más que en e1. uso del. 1enguaje correcto y de 1a 16.gica .!!; 

dul.ta. 

d.1.2. Ambito nacional.. 

En r.Tllxico se ha dado un impulso muy fuerte a l.a teoría piage

tiana, tanto en el. ilmbito psicol.dgico como en el. pedagdgico, en --

1os c!rcul.os acadllmicos y científicos. Diferentes investigadores -

han tratado de aplicar sus principios en e1 terreno educativo, por 

ejempl.o, Ma. Salud Nuñez y col.aboradores trabajan sobre l.a enseña.E; 

za de 1a ciencia en l.a escuel.a primaria; Aracel.i Otero sobre cont~ 

nidos y m~todos en 1os nivel.es de preescolar y primaria; Margarita 

G~mez Pal.acio en educaci6n especia1 y l.ectoescritura; Dora. María -

Antinori y Genoveva Sastre en educaci6n especial.; Emi1ia Ferreiro 

y su eouipo sobre la adquisici6n de 1a 1cngua escrita; entre otrOSJ 
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además de1 apoyo que ha dado 1a SEP en diferentes dependencias a -

su cargo (G1azman, 1984). 

Los autores seña1ados coinciden en considerar el. prob1ema de 

1a construccicSn de1 conocimiento como· e1 tema fundamenta.1 que 1iga 

a 1a Psico1og{a Gen~tica con 1a Educaci6n. La preocupacidn esen~

cial. de quienes trabajan e1 enfoque psicogen~tico es 1a necesid~d 

de rep1antear 1a Psico1ogía Genbtica a1 nive1 de1 medio esco1ar m~ 

xicano; de ah! que centren sus investigaciones en cinco aspectos: 

1. Favorecer e1 proceso de adquisici6n de1 cono~imiento. 

2. Ofrecer una exp1icacidn de 1os procesos de adquisicicSn de 

alguna.a nociones. 

3. Ofrecer una expl.icaci6n de 1os procesos de desarro11o mo-

ral. o afectivo • 

4. Reconsiderar e1 rol. de1 educando y de1 educador. 

5. Contar con l.as bases para el.aborar estrategias, material.es 

de enseñanza e instrumentos cíe eva:luac:L6n. 

e) Principales críticas. 

e.l.. En cuanto a l.a teor!a. 

A dec:i.r de Yaroshav¡¡;ky, "Vigotaky fue el. . pr:imero en seña1ar -

e1 error de Piaget de ver a1 niño como un ser asocia1 cuyo P.ensa

miento no se hal.1a orientado hacia e1 mundo de 1os objetos sino h~ 

cia e1 reino de 1os ensueños; error que, segdn 1Jal.1on. eran defec

tos propios de toda Psico1og{a cuya esfera de estudio se ha11e 1i

mi tada a1 individuo, y en e1 individiio, al.as manifestaciones abs

traídas de su conciencia" tYaroshevsky, 1984; p. 261). 

Para Yaroshevsky, 1os tres puntos más vu1nerab1es de 1a con-

cepcicSn piagetiana son: 

1. El. objeto de análisis no es un ser psicofisio16gico ínte-

gro, sino 1a inte1igencia cognoscitiva, cuyo desarrollo se descri-
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be sin referirl.o al.a maduraci6n del. niño, a los factores biológi

cos ni a l.os mecan:t111moa neurol.6gicos. 

2. Piaget habla del. intel.ecto como tal, de una rel.aci6n pura

mente mental. con l.os objetos y sus signos, mientras que en real.i~ 

dad l.a vida intel.ectual. es inseparabl.e de la motivacional. y afect~ 

va. 

3. El. individuo, en l.a interpretaci6n de Piaget, queda sol.o -

ante el. mundo circundante. Ahora bien, hasta en l.as condiciones en 

que se l.l.eva a cabo el. experimento, donde se crea artificial.mente 

una situaci6n anál.oga, hay otro individuo, el. experimentador, que 

regul.a l.a conducta. del. su;jeto. ¿QuA decir, pues, de l.as circun&t&,!! 

cias en que trRnscurre real.mente l.a actividad vital. del. hombre? 

Para este autor, l.as simpatías del. joven Piaget se incl.inaban 

hacia el. positivismo, en tanto, las del. Piaget maduro tienden ha~ 

eie e1 mate!"ia1i!!l!!o.dia1~etieo; ~in e~~are;o, 1a.P~ieo1oe!a G~n~ti

ca y dial.Actica de Piaget es sui gAnerls. Por una perta, el. conce.l? 

to de "genAtica" en Piaget, se circunscribe a l.os fencSmenos. de l.a 

ontog6nesie, es decir, da por interpretada y ace-.ptada l.a fil.ogfne

sis. En cuánto a l.a: dia:l.éctica, como .sei'lal.a Mer8.ni. (l.984), hubo y 

hay muchos equ!vocos en torno a Piag_et, y muchas veces astUtamente 

provocados por Al. mismo. La teor!a piagetiana está cerrada a l.a ~ 

historia y a l.a contradicci6n; l.a dia:l.6ctica de Piaget es una dia

l.éctica de l.a permanencia, de l.a compl.ementariedad, de l.o raeional. 

y l.o experimental.; sin ser estrictamente el. concepto bergsioniano 

de l.a dial.éctica, l.a dial.éctica de Piaget como l.a de Bergson, es -

l.o que asegura el. acuerdo de nuestro pensamiento consigo mismo, de 

donde resul.ta que, habiendo incl.usive muchos acuerdos posibl.ee, 

hay una sol.a verdad. 

Esta confusi6n de pl.anteamientos piagetianos con el. marxismo 

l.l.evtS a Hern!lndez Gonzál.ez (l.983), a real.izar un estudio al. respe~ 
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to. Partiendo de l.a contrastaci6n de l.a rel.acidn pensamiento-re.al.! 

dad en Piaget y Marx, enumera sus semejanzas de l.a siguiente mane

ra: 

1. La crítica que ambos realizan a1 empirismo o al. positivis

mo, en tanto que ~stos conciben el. conocimiento como un acto pasi

vo y contemp1ativo del. sujeto. 

2. Por considerar que el. conocim1.ento procede de 1a interac-

ci6n del. sujeto y e1 objeto, sin 1a primacía de al.guno de el.l.os. 

3. Por 1a gran importancia que se l.e concede al. papel. activo 

del. sujeto en 1a interaccidn cognoscitiva• el. sujeto s61o conoce -

en y por su accicSn sobre 1os objetos. 

4. Porque ambos intentan trascender l.o puramente observabl.e y 

1.1.egar al.a estructura intima de 1os fencSmenos, en oposicicSn.a to

das l.as variedades de positivismo (c1~sico, crítico y l.cSgico) que 

perai .. l;en an quede:!'!!<!! .,nl.as puras descripciones·y regul.aridadea -

··:f'enom~nicas. 

Sin embargo, agrega, estas siuÍil.itudes no dejan de ser aparea 

·tea;· el. marxismo no se}Ja.ra el. probl.ema. del. pensami.ento y el. probl.,!_ 

!!re. del. ser sino oue l.os.trata como una uni.dad; esta diferencia e-

·sencial. muestra una serie de diferencias rádical.ea entre el. ~rxi~ 
mo y l.a teoría piagetiana, a saber: 

l.. Frente a una concepci6n hist6rico-clial.~ctica de l.a real.i-

dad se presentan unas estr1.tcturas suprab.i.st6ri.cas. 

2. Frente a una dial.~ctica que se f'unda en l.a contradicci6n • 

se presenta una "dial.~ctice." basada en l..a compl.ementariedad de l.os 

opuestos. 

3. Frente a una concepci6n dia1~ctica de l..a totalidad se pre

senta una total.ida~ abstracta. 

4. Frente a una concepci6n basada en el. cambio se presenta -

una concepci6n que habl.a de transformaoi6n para justificar un •n_ 
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:i"asi.s en 1oa estados de eqUil.ibrio.; 

Fi.aget, eef!.al.a Hern4ndez, ha puesto de 't"81ieve el. papel. acti

""° del. sujeto en 1a rel.acidn cognoecitiva, pero sol.o 1a toma en -

cuenta desde una concepcidn individua1ista de1 sujeto, cuando en -

realidad, l.a produccidn del. pensami.ento 1cSgico se expresa y se d

termina en y por f'actores sociocu1tura.J..es; el. niño no nace como un 

ente reducido a sue caracte:risti.cas biol.dgicas aiJIO como un ser S.!!. 

et.al. y; el. propio desarrol.l.o de l.& l.dgi.ca no es independi.ente de -

1a sociedad y .u historia. El conoci.mi.ento que el. niño tenga de l.& 

'· real.1.dad eet~ determinado por el. l.enguaje en que piensa, el. cual. -

l.e dota de un aparato conceptua1. que determina una articu1aci.dn y 

una percepci.dn dadas de l.a real.idad, y por 1os intereses de el.ase 

':r· de grupo a que pertenece, que determinan l.a el.ecoidn que e:f'ect"tta 

:el. :!.r~:!.Y!!!~~ d" ·ll'IU. ei•t- de val.ore•· (Schaf'f', l.984). 

Para el. m&rxi.smo, el. papel. ac'ti.'IO del. suje1oo eetll aometi.do a 

dete~nacionea;·social.es, que introducen en el. conocimi.ento' uzia q 
. 1111.dn de l.a real.idad .tranemi tida social.lllente, por tanto, l.a :1.n.1ieras_ 
ci.dn cognollciti'ft. se da.en e:J. marco.de.la pr4ct1.ca social. d~l. eu;I.,! 
to, qui.en pe~ibe al. ob;l.4'to en y por íiü praxis 8ocial.; asi.mi8mÓ, ;_ 

l.a Ciencia eat• l.1.gada al. deaarrol.10 de l.a sociedad y cwnpl.iendo -

f'unciones en l.a mi.ama; por conaigtli.ente, se encuentran otras dif'e

renciaa aignif'ica'ti.vaa en tonw al. marxismo y a Pi.aget. 

l.. Frente a una concepcidn hi.stdr:Lco-social. del. hombre se pr.,! 

senta una concepcidn biol.dgico-gen,rica de ~ate. 

2. Frente a una ooncepcidn del. desarrol.l.o científico basada -

en l.a produccidn social. de:L conocimiento se presenta una propuesta 

conetructiviata, basada en una reconstruccidn raoiona1. 

3. Prente al. criterio de verdad basado en l.a praxis aocial. se 

pre•enta uno basado en 1a correapondenci~ del. mode1o con l.a real.~
dad. 
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4. Por dl.timo, frente a una concepc:i.6n. que ve l.a unidad de l.a 
. . . 

ciencia en su hiator:ic:idad se presenta una concepcicSn abstracta de 

1a mi&ma ( el. c!rcul.o de l.as ciencias). 

E1 mismo Hernllndez profundiza sobre al.gunos aspectos espec!f!. 

cos de l.a teoría piagetie-0
, oeñal.a.,do los efectos indeaeab1ea de 

l.os conceptos biol.cSgicoe en l.a expl.icaci6n del. desarrol.l.o intel.e!:_ 

tual., a saberr 

l.. El. model.o• epigen4tico. La epig4nesis es una variedad de -

predetel'llli.nil!llllO mu7 cercana al. preformil9lllO, tanta!! Teces atacado -

por Pi.aget, 7, en tanto que el. ambiente no ;Juega un papel. :f'und!!l!le~ 

tal. en 4sta, no puede constituir un model.o apropiado para el. de-

rrol.l.o paicol.cSg1.co; por otra parte, l.a epig4nesis s61.o es apl.1.ca

bl.• a l.a pobl.&c:i.6n como un todo, por tanto, rellul.ta .:inadecuada BU 

uti.l.izaci.cSn para expl.:lcar un conoc:i.111.ento que no e• heredado (el. -

~~:::it:: l.~¡¡1...v) y iiil ó&¡ü.i.cación a un <te-rrollo :lndiYiduar. A._ 

d.a.á,. P:Laget real.lllente priYiieg1.a a l.a ashu.l.ac:id.¡ sobre l.a acome 

dac:lcSn e :inf'ra..,,aiora el. papel. del. medio aocia1 .~ que se propone !! · 
n..~~~idn predetenD:inaday.racional. de:L conocimiento, 81.ejada-_de•._ 

. l.aa •· contingenc:_iaa .. mund8mu!! .. 

·Por otra parte, l.a colitparacicSn que hace de 1a mente con 1.ln _. 

ai.ste- digestiTO. (al. comparar l.a aaimil.ac:lcSn 7 acomodac:icSn or~ 

caa con sus correapond:ient•• partea cosn:it:l.T&a 7 :La conaecuenta·

q1d.l.ibracicSn adaptat:i ... 4• 1o• intercaab:io• entre el. sujeto y el. -

objeto) no parm:lta una eXpl.ÍcacicSn de l.a comprena:idn o de l.o que -

no ea comprenaib:Le; ta1apoco da cuenta de l.a intencional.idad de J.oe 

hecho• mental.ea ni permite expl.icar 1a produccidn del. significado 

o l.a conetruccicSn recíproca del. yo consciente. 

2. El. model.o de eqU:ll.ibracicSn. El model.o propuesto por Piagat 

fue cuestionado por sue pro~o• discípul.oe, arguyendo ques el. mod.!. 

l.o 11e muestra :incapaz de expl.icar porqu• ociurre el. incremento de .!. 
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quil.ibraci6n; su g~neral.idad y omnipresencia expl.icativa del moti

vo de coherencia deja muchas dudas al r.especto.; se muestra incapaz 

de dar cuenta del. papel del. contenido; le 'fal. ta el.aridez en rel.a

cidn a l.os tres nivel.es de equil.ibracidn interna; el. modelo en s! 

resulta inadecuado al. propio desarrol.J.o psicoJ.6gíco pues predice -
é' 

un funcionamiento que es demasiado continuo para enfrentarse a J.os 

choques y rupturas en el. desarrol.l.o, 1os cua1es se sabe que exis-

ten empíricamente; por el.1o se duda que explique l.a conocida mult~ 

p1icidad de trayectorias en el. desarro1l.o. 

En este modelo 1a contradiccidn no tiene cabida, para Piaget, 

el. desarro11o de l.as estructuras operatorias y 1a misma equi1ibra.

ci6n de Gatas tiende hacia l.a ausencia de contradicciones. Esta ~ 

concepción nos l.1eva a ac1arar el. concepto de dia1Gctica que eub:Y!!; 

ce en e1 pensamiento de Piaget; para ~l. 1a dia1~ctica no existe ~ 

JllB.8 que Como una comp1ementariedad entre J.oe ópU66t06, pe= .j~!! 

como una 1ucha o' contradicci6n entre l.os mismos que conduzca a un 

nuevo sistema; ·1as equil.ibracionea cognitivas no so1amente. 11e a-.:

trB.en como dos cargas el.Actricas 'de sentidos diferentes, sino que 

ilie ·-·engendran mutuament·e, ].o -cual. supone .un CiC1.0. _cerrado suSCepti

l:Í1e de anípl.iarse y enriquecerse a1 tiempo que conserva su fo:nna d.e 

cicl.o {Piaget, 1975). 

3. E1 interaccionismo. Piaget s61o considera una subjetividad 

individual. y prioriza l.a actividad de l.as estructura11 cogr.j,tivas -

sobre el. mundo activo; de esta manera pone Gnfasis en 1os factores 

internos {biol.6gicos); sin embargo, Piaget no es tan ingenuo para 

eliminar 1as interacciones socia1es, pero l.es adjudica un papel. s~ 

cundario en el. desarro11o intel.ectua1 y, con esto, infravalora 1a 

vida social. y su desarro1l.o hist6rico; para ~l. l.a vida social. es -

necesaria en el. desarrol.LO intelectual., particul.a:nnente en el. sen

-tido del. establ.ecimiento de relaciones de cooperacidn (como una c~ 

...... 
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operacidn u operaci6n efectuada en co~). Por otra -parte, al. aei-

111i1ar 1a cu1tura. y l.a sociedad a 1a. natural.eza, ba;jo.el. rub"t"O gen~ 

ral. de ambiente, igual.a a1 ser humano con un organi'amo biol.6gico -

en interacci6n con su ambiente; l.a dnica diferencia que p1antea es 

que el. ser hW11ano cuenta tambi~n con mecanismos adaptativos de ea

rilcter l.dgico-operatorio y ya no simpl.emente cnn ritmos y regul.a~ 

ciones. 

Esta rel.aci6n adaptativo-l.6gica del. hombre con su ambiente e!! 

mascara 1a accic5n prilctico-tra.nsformadora del. bombre sobre su en

torno natural. e hist6rico~social.; de esta manerar ~aget disuel.ve 

el. yo consciente y reduce .al. sujeto a au actividad funcional.. En !!. 

tras pal.abras, Piaget, sin pl.antearl.o abiertamente, igual.a al.. su;t~ 

to con el. indiViduo aisl.ado, el. cual. resul..ta dif~cil. de distinguir 

del. organismo b1ol.6gico, y, al. proponer el. estudio del. sujeto epi~ 

tlmico como ei riúcl.o.o ccg:ti.tivo. co!lldn a todos l.oe su.jetos del. mis• 

mo nivel., J.o ·convierte en un sujeto ic5gico-abstracto, pues se &l.e

;la de 1os indiViduoa concretos y se remite al. estudio del. sujeto ~ 

dea1. 

Esi;o run: l.l.eva a_ pl.snt_ear el. probl.ema de l.11, eonc:Lellct.a en Pi!!, 

get, a l.a cual. concibe como UJ:JA organizac16n absorbida dentro de 

un sistema funcional. supraordenado; para Piaget :la conciencie. no 

eXiste me.e que en t6rminoa de una toma de c~nciencia de l.as accio

nee y es deudora de l.aa propias eet:ructurae cognitivae, vfa 1a ab!. 

tracci6n refl.eXiva.. 

4. El. model.o 1dgi co al.gebre.ico. La importa.neta que Piaget a

signa a l.a abstracci.Sn deductiva, l.o 11eva a considerar a l.a l.dgi

ca y l.a matemática marcos deductivos que permitan estructurar l.o -

rea1 y deducir 1os fendmenos sin l.imitarae a comprobarl.os; para ~l., 

una verdadera. exp1icaci6n de 1oa procesos psico16gicos s61o es su~ 

ceptib1e d~ al.canzar mediante l.a postul.acidn de model.os, l.os cua--

·.< 
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l.es tienden a establ.ecer un isomorf'ismo con respecto al. objeto de 

eatwliOJ de ah{ que Piaget considere posibl.e l.a caracterizaci6n -

f'ozmal. de las estructuras cognoscitivas; sin embargo, e~te an41i

sis solamente representa l.a mitad del. camino, puesto que hay que -

e111prender el camino de retorno: la ascenci6n de l.o abstracto a J.o 

concreto. 

La conceptualizac16n f'ormal.ieta de Piaget lo l.leva a rea1izar 

un ~ieis abstracto y solamente en t'nninos de los tipos de rel!!. 

cionea que se dan entre l.oa el.e111ent~s y el. todo, ea decir, un anl:

l.isia estructural. del. siate111a de rel.aciones. La total.idad formal. 

ea una el.ara tendencia a l.a util.:1zaci6n del. principio abstracto·, -

el. cual. de;la de l.ado l.a riqueza de l.a real.idad, su contrariedad 7 

llUl.tipl.icidllCl de aignif'icadoa, 7 abarca excl.uai'Vlllllente l.os hecho• 

concordan,es con este principio. 

La visi6n abstracta 7 aria6nica de J.a sociedad en ~aget l.o -

lleva a construir un lllOdel.o .. isolll<Srfiee dG'.l p&neami.ento que ae· que

. da s6J.o en anal.ogfa; l.o miamo sucede aJ. querer expl.i.car J.a p:rOduc-

cidn. del. conocimiento humano a trav•a de J.a historia, J.o _cual. J.o ,... 

J.ie~ ~· e111pobr.ecer .el.· concepto. de _his_toria puea .la reduce a una ·~ 
ra seou_enciá. t-i>onal. del. paso de una estructura a otra, indepen..._ 

cii.entément~ di 1S:a tranef'o-~ciones social.ea y la propia conetttit

ci6Ji hist6rica de la humanidad. Piaget l.iad.ta su cozicepci6n de 1a 

histoi-i.a a la biog4nea:1e, descuidando la dimenai6n social y econcf• 

mica en que se deaenvuelvan l.oa indirtduos hwnanos 7 a8Wlle que UJ!B. 

reconstru.ccicSn de J.a historia se encuentra obstacul.izada por el h.!!, 

cho de que las transf'ormacionea histcSricas no son disponibl.es. 

En t'rminos genera1es, a J.o mlts que l.lega Piaget ea a propo

ner paral.el.os entre l.a ontog4nesia del. conocimiento y el. desarro

llo hiat6rico de una Ciencia: estos paral.eliamos dnicamente const!, 

yen congruencias fo:nnal.es entre ambos dominios, a la par que dism~ 
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nuyen l.a importancia de l.a hi.storia. 

a.2. En cuanto a 1as apl.icaciones pedagdgicas. 

Como Ya. se seilal.d con anter~oridad, en Piaget no ha.y UJlB. teo

r:!a pedag6gica exp1:S:ci.ta, por tanto, disti.ntos -pedagogos, educado

ra•, e investigadores han intentado repl.antear l.os principios de -

1a Psicol.o,g!:a Gen6tica en el. ilmbito educativo; esto representa ,-a 

una l.iai.taci.dn, pu.eato que, como aeilal.a Aracel.1. Otero ll.984), l.aa 

interpretaci.onea pedag\fgicaa que ae han hecho de 1a teorfa piage

ti.ana p11eden ubicarse en dos n1ve1eas 

l.. Una interpretacidn auperficia1, COlllO de dec1araciones a 1a 

moda, que invoca el. nombre de . Pi,aget o de l.a Pa:Lcol.osfa Gen,ti.ca -

a1n auatentoa llUficientes, siendo que en l.a prCctica se regresa a 

Ull& a1.tuac16n de rigi.dez, 1o estereo,;t.1.toado 7 l.o tradJ.c:l.ona1. 

2. uria inqu:l.etud mi.a pers:Lste)llte y a€s inquisiti.va en torno a 

conceptos rea'tringidoa, pero no en: cuanto al. en:foqu• en general.,. 

En .,.,.¡¡.;; ¡¡¡¡¡;sctc ee.!ie s~~1to.ir «!u•~ en. el. g%Ueao .de l.oa pedago

gos y paicc51ogos educati.vos, eigue preva.1ec1.endo l.a 1.dea del. Pi.a

get como psic6l.ogo del. n:1i'1o, al. que hac:l:-.os re:f'erenci.a al. i.n:ic:Lo 

del. cap:S:tul.o, l.o cual. imp:Lde uná ,.coaprensi6n cabal. de. eue 1.deaa, 

pr'-nc:Lp!U.mente en;el. terreno epiate111ol.c5g:Lco. 

Por otra pa.rie, 1aa invellliti.gacionea ·real.:Lzada:8 en 'lllb:i.co~ 7 -

sus consecuentes apl.:Lcaoi.ones pedag6gicaa, nos aefl•Jan tres cues

tiones b•at.cas: 

1. Laa noci.onea sobre l.aa que se :Lnveat:Lga actua1.aente (f!ai.

ca, 1c5gica-matem&ti.ca y l.eneua escrita, principal.mente) reaponden 

m4s a 1os ejes del. conocimiento que postul.a l.a teor:S:a, que a una -

confrontacidn de l.os contenidos y l.os fines de l.a educaci.6n dentro 

de l.a sociedad; de esta J11SJ1era, ei proceso educativo se concentra 

en 1oe medios. que tienden a conatituirse en fina1idadea por a:S: -~ 

m.:i. SlllO •• 
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2. La acti.v:i.dad cooperativa, el. diál.ogo y l.a .discusicSn, nece

sarios para ·ejercer un ·esp!ritu cr!tico 0 se han Jnitificado, al. re

ducir l.a pr,ctica socia1 a l.a pr4ctica J.imitada del. aul.a. 

). En l.a apl.icaci6n, l.a Psicol.og.{a Gen~tica abre preguntas 

adn sin respuestas, a saber: ¿Qu~ tanta extensi6n tienen l.os desc!! 

brimientos a otros contextos? ¿C6mo se adquieren otras nociones? -

¿CU4l. es el. papel. del. profesor, l.as estrategias, l.os material.es y 

l.a eva1uaci6n en cada caso? ¿C6mo se puede guiar l.a din4m~ca gru-

pal.?, etc. 

Por otra parte, 1a preminencia de l.a Psicol.og:{a Gen~tica en -

l.a actual..d4cada, en el. &bito educativo mexicano, pl.antea ádems 

otros probl.emas que no s61o competen a l.a Peicol.og!a y a l.a Peda€,2_ 

gfa, sino que se insertan en l.a probl.emAtica eocioecondmica y pol.! 

ti.ca que se Vive en estos momentos. Es neceeario·seilal.ar que,.cada 

corriente te4rica reau:te & w¡¡¡, !:::::.::e ~i;Arial.-sociol.4,g:i.ca propia, -

con sus agente• detectadores, l.o cual. g~nera una 1.ucha .. por .·ei 'dom!, 

ni.o del. mercado de acti'Vi.dad intel.ectUal. en el.· llrea; JlOr tanto, --

1.as contradic'cionee sn eete iblbito no son sol.amente te6ri.c.as, eino 

i:rU.e, l.a prev.1encia de. determinada teor!a se afirma en el. pl.ano de 

110siciones de interesas concretos persona1es, de. grupo e irist:Ltu

cional.es (Gl.azman, 1.984}. 

&l este sentido, el. Estado, a trav•s de l.a Secretaría de Jildu

caci6n Pdbl.ica, participa en este proceso brindando apo;JO a 1.a :in

vestigaci6n e impl.antaci6n de pl.anes y programas con un dete:rm:Lna

do enfoque te6rico; de ah! que, en l.os cap!tul.os cuarto y qu:Lnto -

respectivamente, sea necesario piantear 1a pol.ítica educativa y el. 

contexto socioecondmico y pol.!tico que exp~ican e1 predominio de ~ 

1a Psicol.ogía Genética en l.a concepción educativa del. actual. r4gi-

men. 



CAP:ITULO :IV 

LA POL:IT:ICA 
E D U C A T :I V A 



En el. cap:!tul.• anteri.er se hize un pl.anteamient• y una eva-

1uaci'• cr!tica de l.a P:icel.eg!a Genftica, que es 1.a teoría que -

actual.Jllente se perfil.a e••• predeminante en 1.a cencepci6n educat~ 

va del. Estade. Para expl.icar esta premin•ncia en t':rminos cencre

tes, es necesari• pl.antear tambi'n l.a pol.!tica educati"Ya., •l. pro

yecto pel.!tico econ6mico del. Estado y el. contexto eocioecon6mico 

· · , y p0l.{ticc vigentes. 
··,,fl 

El. priaer punto de estas consideraciones, l.a pol.ítica educa

tiva, es objeto de estudio en el. presente cap!tuJ.o. Para tal. efe.:_ 

to se hace un an4l.isis crítico del. Programa Nacional. 2 Educaci6n, 

CUl."tura• Recreacidn ~ Deporte 1984-1988~ que ea el. docwaento ofi

cial._ en el. que se esi;abl.Olc•¡¡ l.~~. :!.:!neas fundaaenta1ee en aateria 

de j,OJ.!tica educativa del. actual. r•gimen. 
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1es, l..984; p. 9). 

Sin embarao, 11e seilB.ia que. "l.a ca1idad'de.J..a.en11eftanza,se.ha 

re11agado con respecto a l.a expan11icSJi del. sistema• (De l.a. Madri.d,

l.983; p. 94); que "el. gobierno del.a Repdbl.ica est4 consciente de 

que e1 sistema educativo ;:¡c~icano enfrenta actua:Lmente probl.emas -

críticos que llO l.e permi.ten atender l.os requerimientos 7 retos que 

tiene 1a Nacidn ••• por e1l..o, se propone una restructuraciéSn caba1 

••• \lll8. Revol.ucidn educativa para forta1ecer y acendrar nuestro ~ 

oiona1.iamo y reaf'iraar nuestra autonomía" (Reyes Herol.es, l.984; p • 

. . , p. l..0-11). 

Aunque es dif:lcil. encontrar un eje de articu:La.ci.Sn en esta 

propuesta, Ol.ac Pu.entes Jlol.inar (1984), opina que el. Programa res

ponde a l.a probl.edtica educativa en dos f'or11as: 

l.. Mediante un discurso y paquete de. propuestas de orden ese!! 

'c:l.al.mente ideoióg;.co \• ~•r-a da ~;::~~rt=). ~~~~ ).lllÍ. cri.s:l..• l.os 

hace inv:labl.es, ;r; 

2• Por aed:l.o de 1.ni.ciativas que son en pri.ncip:l.o coapa-t:l.bl.es 

con l..a situacicSn actua.i 7 que const1.tu7en l.a parte operativa re~.! 
.. , ··. . . - ' . :· 

~a.bl.e del. Programa. Dentro de ·estas medid-.: ~., :•l.emen-tos, <l.e ~ 

l.1.111.e para l.o~ l.os ob;le-tivos de nuestro trabaje, consideramos -

i.. eiguientee s 

a) Una pol.ftica restrict:l:wa del. gasto. 

b) La descentra1:l.zaci&n. 

c) Una di:tuea apel.aciéSn a l.a cal.id.ad de l.a enaeilanza y su u-..,! 

l.idad social., que contempl.as 

c.l.. Propuestas de cambio en l.a f'ormacicSn de maestros. 

c.2. La idea del. oicl.o b4eioo de 1.0 ,grados. 

o. 3. Orientaciones que incl.uye el. Progre.me. Naci-1 de Bduca

ci&n SQperior. 

d) El fortal.ecimi.ento de l.a cul.tura nacional. y l.a ampl.iacicSn 



de l.os servicios de recreacicSn y deporte. 

a;) i>oi:!tica r.estrictiva del. ~sto. 
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En el. Programa de :Educacidn se sef12.l.a que el. sector educativo 

deben< actuar en congruencia con l.a pol.:!tica de austeridad y util.~ 

zaci6n 5pti:lle. de 1os recursos existentes. Esta situacidn que :i.mpo

ne l.a dureza de l.a crisis econdmi.ca, ha hecho que, a pesar de que 

l.a S.LP., cuenta con uno de l.os presupuestos ds el.e'Yadoa de l.a -

Pederacidn, l.os recursos financieros y material.ea asigna.dos sufran 

una coatraccidn considerabl.e, l.o que ha reducido el. r1 tmo de cree!_ 

miento de l.os servicios y que no se ha refl.ejado en francas reduc

ciones de l.a.matr:!cul.a debido al. cont~l. del. sal.ario de J.os traba~ 

jador_, que representa cerca del. ªº" del. costo de l.a educaoicSn; -

de tal. manera que l.a capacidad del. sistema escol.ar se ha suetenta

do en el. sacrificio de l.os maestros y l.os empl.eados durante ·1.os d!, 
;;~. lllÜüiii. 

b) La descentra1izaci6n • 

. En el. .Programa ae acusa que "1.a Secretarla de EducacicSn: Pdbl.!, 

ca ••• ha l.l.egado a ser una estruct~ril. burocdtiea~ .li.nqu:i1oMd~~ 'rt 
. . ·. . . . . . 

gtda y ,,.t,z.t:iCal.~ •• l.a a:::::cc:::i"ll'S. ·c.eritral.:LzacicSn ha he.cho que 1a. fun.;. 

cidn edu.ca,tiva pierda ·re:lacidn con 81.i contelt~~ c-49rca.no: l.~ 1.o~~i
dad, el mullicipio y ei ·Estado. En consecueno:l.11., .l.a participacidn -

de l.a coJIW1idad en J.a educaoicSn ee ha 'ñ.sto dimd.mdda, 7 auaen11-
da en oontraparte l.a compl.e ji.dad en 1.a prograniaci&n y 1.a aa:l.gaa

cidn de recursos" lReyes Herol.es, l.984; p. 25)• Se pretende por -

tanto, que "l.os estados y municipios asuman un papel. más actiiro -

respecto a l.a educacidn, sin prejuicio de 1a normatividad de todo 

el. sisteBl&, que se mantendrá en 1a instancia federal.. En eáta for

ma e1 Eetado conservard su posicicSn rectora en e1 sistema educati

vo, y aeegurar4 l.a vigencia y vigil.ancia estricta de l.as normas ~ 
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r:!dicas • as! como l.a congruencia de 1os é:on·ten:Ldos y proce11os edu

cat:Lvo11 con 1os grandes· prop6s:Ltos del. proyecto naciona1" lRe7es - · 

Herol.es, 1984; p. 32). 

La descentral.izaci6n inc1uirá tambi~n 1os diferentes nive1es 

educativos, con el. f!n de regiona1i7,ar 7 desconcentrar 1a edu.ca-

ci~n. l.a cul.tura y l.a invee~ige.ción y éstos respondan adecuada.men

te a 1os probl.emas del. entorn11 socioecon&mi.co :i.:naediato; de ah! -

que tamb:Lln se propongan contenidos m!n:t.moe nacional.es y l.a 1.nc1u

ld.6n de contenidos regional.es eegWi l.a entidad federati'YB. correa-

pendiente. 

CltlllO sei'ial.a .Puentea Jlol.inar {l.984) • l.a deecentral.izaci6n es 0 

c1.ertaaente, 1aa ds ccmcreta de l.as propuestas general.es del.. ac-. 

tuaJ. se>bierne, aunque, en real.idad, no arroja cambió& sustancial.ea, 

~ a11« de 1a regul.aci6n de 1os servicios que ya hay, es dec1.r: 

deacontracci6n administrativa; con l.o cual. ae conti.nda un E11tado 

:fuerte que Uzi1ii'ene bajo contro-l. l.aa p&iilnc&a :fUnd-enta1ea de 1& 

. dírecci6n de ia BOC:i,edad. pero no se eobrecargá con f'uiicionea de !!. 

peráci&n central.izada que -enazan. con .para:i.i1u1:r1a; ae trata .de r!, 

· .di.étríbuir,_ en ei. propio aparato estatal., 'ia · autoridAd, el. ÍloeteD!_ 

.:~eiit=.- d:··ic:::~.:erri.é~oZ.:7.·.i;. ·ra•¡Nnaab~l..i.".1-.d :.rrailt• a: 1oii -G-vT&nio-

.. 'tes, no de de'°ft>l.Yer al.go a· .l.a sociedad. 'Hla7, pues, una reatri.cé16n 

general. del. gaato 7 una ellitrateg:l.a de descargue de · considerabl.e f.! 

1111110~ .. iento• sobre eatados y muU.oipio•• 1o que tende~ a agudizar 

l.aa 4:1.ferenc~aa in~erregi.onal.es que 7" ex:Laten y que ref1e~an e1 -

sads de de11arrollo econ&m:i.co de cada zona. Por otra parte, no hay 

que ol.vidar, que esta propuesta surge también del. prop6eito de de

bilitar a una de J.ae organi:zacionee sindica1ea m4s poderosas y co?;! 

:tl.:ict:i.Yas que hay en e1 pa!s, el. Sindicato Nacional. de Trabajado-

res de 1a educaci&n. 
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c) Ui:fusa ape1aci&n a 1a ca1idad de 1a enseffanza y su uti1i

dad aocial.. 

c.1. Propl.lestae de cambio en 1a formaci6n de-maestros. 

Siendo e1 maestro e1 eje de 1a educaci6n en 1a propuesta ,gu

bernamental., 1os proyectos apuntan a cambios importantes en su fo_!: 

11B.ci6n, principa1m.ente en cuanto a 1a creaci6n del. grado de Licen

ciatura y el. bachil.1erato coJDO antecedente necesario. Tambi&n se -

cont-p1a l.a reetructuraci6n de p1anes y programas para que est4n 

en congn¡encia con l.os pro~s de1 nive1 Wsioo. Se intenta, a

dom4s, estructurar un sistema de fo:rmaci6n y actua1izaci6n acad4JD!: 

ca y pedagcSgica para l.oa maestros en servicio, principa1mente a -

trav4s de 1a Universidad PedagcSgica. 

Por l.o anterior, aeftal.a Puentea Jlltl.inar (1984). puede obée~

varoe que en l.a S.E.P., predomina un criterio acadelldcista y vol.un 

tarista; ae llObreeatimall l.os efectos de l.a f'ormaci6n eacol.ar y ae 

. :l.e desrtncul.a; de l.aa condiciones de 1a prictica .profesional.: el. h.!. 

·cho de prol.ongar 1os estudios y otorgar un t:!tul.o m4s prestigio:ec; 

no ·represen1oan por s! mi.Bl90• un cambio de ca1idad~ Por otra :Parte. 

agrep, muali..Q de· 10 que -.. se: considera- negativo en<ia prictica· d·e1:,... 

lllB:estro_e~ ª41::º una respuesta, un a;juste casi inevital,)l.• a i&e eX! 
g:encias inst:ituciona1es. ya que no existe una pro:f'esi.omi.iü:aci6ii 

del.a carr~ra,hay excedente de maestro.,; en rel.~ci6n a 1a demanaª• 

no hay normas para un sistema integral. de formaci6n y, más que na
da, sal.ario• muy ba;jos; por tanto, 1a prictica profesional. est« d.!. 

terminada institucional.mente, 1a re,gul.an normas central.es y h«bi

tos y costumbres institucional.izados, tradiciones pedagcSgicae que 

establecen con rigidez 1os 1:!mi tes de "l.o correcto" y "l.o inoorre.E, 

to", es por eso que·,. deben enfocarse l.as· acciones a camb:Lar 1as -

condicionantes de l.a p~ctica profesional. del. maestro, mds que in-

. sistir en l.a formacichi profesional. a nivel. Licenc:!.e.t•.ira, si no se 
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quiere perder el. tiempo. 

c.2.La idea del. cic:lo balsico de diez grados. 

En este rubro, apunta el. Prógrama de Educaci6n, se pretende -

l.ograr "una educaci6n sin l.a rigidez y ].as l.im:l taciones que ofrece 

l.a actual. estructura de l.a educaci6n preescol.ar, pri.9ar:la y secun

daria y avanzar en l.a reducci6n de 1a desercicSn e incrementar l.a .!. 

ficiencia terminal." (Reyes Herol.ee, l.984; p. JO); por l.o tanto, en 

el. presente sexen:l.o se intenta ave.nzar en l.a conaecuci6n de un m!

n:lJao de diez grados de educacidn bilsica, que :lncl.u;ya un ai'lo de pr.!!_ 

escol.ar, l.os seis de prime.na -; l.oa tres de secundaria.; p0Diendo -

en marcha un pro7ecto de congnuinoi& 7 coherenoia de l.os p111Ílee 7 

programas de estos nivel.es ;y definiendo contenidos ndnimos nacioJl!: 

1ea y l.oa correapondie~tee reg:lona1ea. 

Para reducir el. ,atraso eaco_l.ar, l.a reprobacidn 7 l.a de11ercicSn~ 

ae proÍ>Onen :a.mreat:lgaciones pará detectar .1&11 causas de latos .7 .

'pl.antear aol.uciones; ae proponen adem4a prosrema• de apoyo. que :ta

. _ cil.i ten _l.a enaeftamsá indi Vidual.izada. y sisteillás de supin.•vi.sidn y e 

.valuaoidn da adecuado•-~ l.aa pecul.iartdades del.os educandos. La 

·-'l."1.ne-.üac:14n estrecha: -coii E\iuéación ·· EsY,eCiBl., -~Yc>s · • seriidos pre;_ 

tenden ser du:llJ.icados en el. sedrdo. ;fu8aril úil p&pel. i•Portianté al. 

respecto. Otra medida en este sentido es el. inípul.so a l.aEducaci6n 

Preescol.ar {ae eat4 aapl.iando l.a cobertura 7 l.a -trícul.a de l.as -

l'fo:naa1es de Educadoras) ya que se argumenta que el. cursar el. nivel. 

preescol.ar reduce el. ~ndice de reprobacidn en l.os tres primeros -

grados de l.a escuela primaria. 

Este inter~s por contar con un nivel. b4eico de diez grados, -

congruente y articul.ado. que pretende reducir al. mnimo l.a reprob!_ 

cidn ;y l.a desercidn e incrementar la e~iciencia terminal., respon~ 

diendo a l.o& ~equerimientoe del. entorno inmediato, bace recordar -

el. concepto de "•ecuel.a unificada•• manejado en el. periodo de Mi---
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guel. Al.em«n (v6ase cap:!tul.o II), y que, ·a ;juic:l.o de castil.l.o (19-

76),. era un s:iste111& que f'acil:l.taba el. e.cceao a l.a. enaeflanzo. medi.a. 

y superi<?r {general. y tAcn:lca) a1 mayor ndmero poeibl.e de a1umnos, 

con el. ffn de preparar l.o nds r4pido pos:ibl.e l.os cuadros tAcnicos 

que necesitaba l.a industria en ese momento. Coi.nc:i.dencia sorpren

dente si consideramos que, dentro de l.a concepci6n educativa del. -

Estado, "l.a educaci6n media se habr.i de eont'ig\U'""-r en Wl sol.o n:i

vel., equiva1ente, hasta cierto punto, a l.a actual. educaci6n media 

llUperi.or" (Reyes Herol.es, l.9841 P• 30). 

Aunque en l.& S.E.P., parece preval.ecer un propdsito reorgani

zativo estrecho, por 1a i.Dlposibil.idad de l.l.evar a efecto esta pro

puesta en l.as cond.iciones actual.es, a nuestro parecer, l.a idea del. 

cicl.o ble:ico de diez grados.adquiere importancia y eign1.f'icaci6n -

en l.a pol.~tica educativa en tanto permite dar'consntenci~ y arti~ 
l.acicSna l.os actual.es n:ivel.es y f'acil.ita el. acceso al.a educaci6n 

media superi.or (en l.a cual. predominan ].as escuel.as tAcnicas). De -

tal. manera que el. concepto' de "escuel.a :W:,;¡,:f'i.c~de." -: !!1.1, importancia 

para l.a preparacicSn de :.ios cuadros t&cni.cos que requiere l.a moder

.mzacidn de 1a pl.anta productiva, vuel.ve a hacerse presente en l.a 

pol,;t1;ica educativa. Por otoN part~, esta 1.dea ~:l.~e taabUn coJDO 
.. ,·, 

3'lst:l.ficaci6n ideol.cSgi;ca, ya.: quo,. aparentemente, se da resjiueata a 

l.as deaandas popul.ares en 1!18.ter:l.a educativa. 0 .pues subsis-t'e el. fet! 
. . 1· , 

ch1B1DO de l.a escol.arizacicSn, en el. cual. se al!IW!le que prol.ongar l.a 
~ ' 

pe:nnanencia en l.a eecuel.a tiene efectos autom4ticos sobre 1a ea1i-

dad de l.a formaci~n intel.ectual.. 

En este punto, es pertinente señalaral.gunas consideraciones, 

que hace Fuentes Jlol.inar (1984), por ejempl.o, si eábemos que l.a d,!. 

sigualdad entre l.as regiones y entre l.as el.ases socie.1es ha deter

minado que sdl.o e1 35" de l.oe niiios que ingresan a l.a escuel.a pri

maria, terminan l.a secundaria; l.a pr.egunta cru.cia1 serfa ¿QUil!nes 

·' l 
•••••• 
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tendran real.mente l.a posibil.idad de aprobar 10 grados de educacicSn 

.bllisica? . Si sé aprecia el. grado en .que 1as oportwñdadee ea.col.ares 

siguen asociadas a l.a urba.riizaci&n, ioe ingresos famil.iares y ia -

posicicSn en l.a divisicSn social. del. trabajo; establ.ecer un cicl.o -

prol.ongado como obl.iga.torio para todos, cue...~do el. siste:w.a s~1o pu.!!_ 

de ofrecerl.o a al.gunos, significa agudizar l.a :funcidn sel.ectiva de 

l.a escol.aridad. De esta manera, menos de l.a mitad de l.os niftos que 

ingresarían a l.a educacicSn bltsica compl.etaría el. cicl.o de diez gZ'!! 

dos, mientras en el. mercado de trabajo se asumi.ría este nivel. como 

el. umbral. para ingresar al. empl.eo wsibl..e;. por l.o cual. tambi.Sn l.os 

que quedarían af'Uera serían afectados, agudizando aun más l.a f'Un-. 

cidn represiva de l.a educacicSn, ya que l.a escuel.a se ha vuel.to una 

"mec«nica ·de credencial.i-, un requisito para seguir estudios o i!! 
gresar al. mercado .de trabajo. Por otro l.ado, buena parte de l.o que 

· ~~reoe en· e!!'!ie.d~~ti:e:::.= ·ce=.. ~~¡¡a'°'ci~n y :&'eproU&ción ea eD. ·ré&l..i:..... 
ciad prbducto .de l.a. desigu~l.dad ~~ cial. y econ&mi.c~, :por. tanto, ~ .. 

. ~Xpl.icacicSn y sol.uci6n .. a· .este p:robl.ema trasciende. el. &bito educa-

ti-w. · 

Por. dl.t:i:mo, cabe hacer. notar que _l.a" r.evisi6n· :r ref"or.na de l.on 

pl.anes y programas de estudio se hacen en oficinas burooraticas, - · 

con desconocimiento de l.a real.idad, con una visidn contraria a l.o 
. . 

que es l.a pr4ctica pedag\Sgica y que toma como perfil. del. escol.ar _!; 

uno que en muy poco se ajusta a l.os niftos que l.l.egan a l.as esc\ie

l.as pdbl.icas. Otro Probl.ema es l.a poca participaci6n de l.os maes

tros en l.a el.aboracidn de l.os planes: l.a presencia de ~rganos col.~ 

giados se restringe fundamental.mente a l.os funcionarios de ·al.to ~ 

vel. de l.a Secretar!a y cuando se recurre a l.a opinidn de l.os maes

tros siempre se hace para darl.e l.egitimidad a l.oe cambios que se -

proponen. 

Todas l.ae consideraciones anteriores nos hablar.Can de una re-
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forma ·de educacicSn básica sin fundamentos social.es, pero donde sí 

predominan criteri.os pol.:!ticos y econcSmicos; por ot~ parte, ca-···

br.!a 'considerar. si esta· propuesta podría darse en l.a práctica ya -
que, ante l.as prácticas pedaglSgicas rutinarias, el. forma1ismo abs

tracto y e1 orden jurídico y burocrático, l.a eupervi.si6n e inspec

ci&n escol.ares se han vuel.to acciones de tipo administrativo y se 

muestran incapaces de dar cuenta real. de l.a apl.icaci6n de rerormas. 

De .ah! que Latap! (l.984), opine que en l.a mayoría de l.ae escuel.as 

ni siquiera se l.ogra l.o que al.guna vez l.l.&DMS l.a ":normal.idad 1111'.nilBlll." 

es decir, el. :funcionamiento el.emental. del. model.o escol.ar estab1ec!. 

do • 

. c.3. Orientaciones en cuanto a 1a Educaci6n &~perior. 

El. eje de articul.acicfn en este rubro, y de 1a pol.!tica educ

tiva general. del. actual. rlgimen, es el. decidido impll:Lso que el. Es

tado pretende darl.e a l.a eneeftanza técnica, como medida que di re~ 

Íft.leeta a l.os graves probl.emas acarreados por l.a crisis econcSmica y 

como el.emento fundamental. del. proyecto econ6mico pol.:!tieo del. sex.!1_ 

nie. Para darse cuenta de esto, basta con remi tir•f¡!· a l.as propias 

decifiracioriésdel. Gobierno; el. cua1 considera que: "La educaci;sn -

e~ al.' el.eiilettiio··i'undamental. ·en 1a rormacicfn y ·deearrol.l.o de l.ae ca

paéidades y habi1idades del. indi vi.duo... (ya que) •• ~: determina el. 

nivel. de aptitud y cal.ificacicfn de 1os recursos.humanos de 1a so~ 

ciedad" (Reyes Hero1es, l.984; P• J8}f por e11o se arirma que "fre!! 

te a 1os retos que tiene l.a Nacicfn en el. momento actua1 y 1as per~ 

pectivas previsib1es, resul.ta impostergab1e orientar el. desarrol.1o 

del. sistema educativo de tal. forma que, sin transgredir l.as voca-

ciones indiVi.dual.es, se formen recursos humanos que puedan ser in

corporados productivamente en las tareas social.es, y ae genere con 

mayor intensidad conocimientos científico y técnico apl.icabl.e a l.a 

real.idad soc::..,econcSmica ••• (ya GUe).,. si bien no es posibl.e ni d~ 
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seabl.e una sincronizaci6n absol.uta entre educaci6n y mercado de _.... 

traba;lo, hasta aho.ra el. siete- educativo no ha tenido l.a lllllf'icie!! 

te· ri.exibil.ida.cl para responder oportuna y ade~énte ~ l.as cam

biantes necesidades de l.a sociedad y del. sistema productivo" (~e

yea Herol.es, l.984; p. 39). Por tal. moti_, se pretende expandir %'!!. 

cional.mente el. sistema de educación tecnol.ógica de acuerdo con l.ae 

necesidades de recursos humanos que requiere el. desarrol.l.o nacio..-

nal.. 

Del. deseo de impul.ear l.a eneeftansa t'cnica se proponen o--.

bios en l.os diferentes riivel.es de F.ducaci6n Superior, a saber: 

0;3~1~ F.ducaci6n •edia Superior. 

Ya que se considera que actua1mente l.a educaci6n media supe

rior se encuentra. en una si tuaci&:iii crítica por l.a ausencia de ba

ses comunes ndnimas que reBUl.en su :funcionamiento, crecil!dento y -

articul.acidn. con .el. nivel. aeclio b4aico 7 con el. superior, se pl.an

t;.. coao neceearlo des~llar un sistema de educaci6n media su~e
. ri.r cuya orga.nizaci6n y conteni.do tenp caracterlaticas propias y 
hoJl!og8neae y fort;á.l.ecer 1ae opciones 1¡erniinal.es. 

Como l.a i.1Ítenci6n es diseftar nuevos model.os de educaci6n me...._ 

di.a aupertor·:v.t:nCU1adoe con l.oa requerimiento• ilel. •i•.te- produc

ti-vo, "l.as opciones proped,utica y te:nnir.;al. tendriln contenidos y -

mltodos cl.aramente diferenciados; mientras en l.a opcidn p~ped,ut~ 

ca l.os contenidos se orientarlln a formar una base sdl.ida para el. -

conocimiento de l.as ciencias exactas, l.as natura1ea y l.as social.es; 

l.a ensefianza terminal. preparará al. educando para su incorporacicSn 

inmediata al. traba;jo productivo, 'eta será una educaci6n dedicada 

a formar t'cnicos y operarios cal.ificadoe" (Reyes Herol.ee, l.984;p. 

31.). Ya que l.a intenci6n es fortal.ecar l.a vincul.aci6n de l.a educa

ci6n tecnol.6gica con el. sistema productivo, l.os nuevos p1a.ntel.es -
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!!e educacidn tecnol.&gi..:;e :ae ub~ca:t'.4n en J.as zonas prioritarias de 

desarrol.J.o econ&ndco. 7 responderán a J.os requerimientos de l.oe di

ferentes sectores productivos. 

c.3.2. La Educacidn Superior. 

La.e perspectivas estatal.es dentro de este rubro es que J.a edu 

cacidn superior, universitaria y tecnol.6gica, forme profesional.es 

capaces de asimil.ar l.a ciencia y J.a tecnoJ.og.!a contemporilneas, y • 

de desarrol.l.ar, con base en J.a práctica de J.a investigaci6n, cono

cimientos a.pl.icabl.es a 1a rea1:l.dad nac:l.onal. y l.ocal.; para ello se 

hace necesario adoptar un model.o regional. que haga posibl.e su es

trecha rel.ac:l.6n con J.as necesidades concretas del. entorno soaioeC2_. 

ndmico. 

Por ell•, •• pretende el.eT&r l.a 1.nsor:Lpci6n en ciencias exac

~=, · =tl.L."'B:!.ef.'I y agropecuarias; . e ingenier:(ae; de ah! que se haga 

necesaria J.a creaci6n de un sistema nacional. de orientación :Voca-. 

cional. que pretende "concil.iar J.a J.ibre vocacicSn de J.os educandos 

con i&.e necesidades Y. prioridades naciona:l.ee y regional.es, est:i.lllu

l.and.O y despertando el. interlls sobre l.as ai.sinas, e integrar; hasta 

dozlde sea posi'bl.e, ei sistema educativo con l.a dem!Wda de -=pl.eo" 

(Reyes Herol.ee, 1984;p. 53h se· -:lntenta que '"para una mejor el.e._ 

ci6n de sus estudios, se brinde al. educando orientacidn sobre l.a -

i.Wlpl.ioaoi6n de cada opcidn educativa, J.as neoeeidades de l.os reCU!: 

9os huaanos que t:1ene el. l!d• ·y 1a• posibil.idades real.es de que·-. 

sus estudios satisfagan sus aspiraciones personal.es" (Reyes Hero_.. 

l.es, l.984; p. 54). Obviamente estas aspiraciones estarán y serán -

condicionadas por l.os prob1ema.s socioecop,6micoa y deberán orienta~ 

ee hacia una preparacicSn tilcn:Loa que fa~i-ezca l.a forma.ci6n de ~ ' 
droe que l.a industria. necesita; este si•tema de orientaci6n voa

o:lenal. aontempl.anl de•de l.os pr:lméros ntYe'l.ea para que se deap':le'I'-

'·'_,·.·· 
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ten·vocacionea y se '9&1ore adecuadamente el:. papel. socia1 y estrat,! 

gi,co de l.A.s car.r.ratJ· 'tó~caa .. 

c. 3. 3. I,o;¡¡ c~oe de ·Posgrado .• 

U igual. qve l.•• puntos a:nteriorea, se pretende definir pro

~!3 ~ pa.rt±r de 1a• priori.dad.es nacional.es estJetl§giCP.6 en l,os 

a.a}IO•· ci.en.t~n.coa 7 tecnol.cSgicos •. 

o.3.4. J:.a ~i..gaci6n. 

La i.D.Teetigac16n, tanto uni.versitarta como 1.scmo16c;lcar pre

tellll~ ser ~cul.ada con 1as necesidades del. p~s, "buscando qne l.s 

i:nve::ti;ge.d!Sn se ori.ente ha.c:l.a l.a. generaci6n de tecnol.og:{a con -·· 

pMori.dad a ).a pro4Qcc:idn- de ·bienl!JS de ca.pi..tal., a '.t• ~c:l.6M · de 

reservas de mateJ:'i.al.ea y sustancias estrat~gi.cas y a l..a producci6n 

de ldelL- d....tllla4oer a J.a ll!IB.'t:isf'acci6n de l.as necesidades b4sicas 

~el.a peb1a.c:l.dn" (.aqes Herol.es, l.984; p. 87). E.1. objetive 41.timo, 

en ~:~O: caBO, ea· iograr· l.B. aui;(Jldts~.ar.üi~c:i6~· tee~1.6g:i.ca. 

d) :ronaiec:t.ld.ento de 1& cul.tura nacional. y empl..i.aci6n de .1.os 

serdoi:oe de reéreaci.dn y depo~e. 
. . . . 

J>entro de este conte:icto economéiaf.;a no puede pasar deaa-;.erc.!_ 

·lat~' 91iro ._peño .Q. ~riiante que inii•n~&.· o-.-brtr ei do,,.•n•o :l
cl~Sico, ya tan ae~·, del. ·Estado, y que, en este caso,· estd · 

repeaentad.o ¡llOr el. forta.l.ecimíento de l..á. cul. tura nacional. y l.a El!! 

,.i_:t.~&n de 1oa aer"Yicio• de recreaci&n y.deporte. 

Da el. ~sni- •• eapea:l~ic& qw;ec· ae ha de11cui.dado crear en -

l<9• n:t.floa 7 ~dvenes l.a conciencia eobre un pasado aomdn y sobre -

1ae llBC_•e:ldadea y prop&a:!.toa nacional.ea 1Undamenta.l.ea,- l.o que oba-

1;aoUJ.ua. J.o~ su i.~enti.f:Lce.014'.n con a1 desarro1lb de-l. P81:• co.:o .. 

~ •1 a.t...,._ parte' d• 1a neces:tdad de· precisar un nue- 00?1'"

oe:J"O 4• C'll-1Nra. que · ooiud,dere i .. muu:i:dltaciónes «• todo15 -1oa e!_ 
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tratos social.es y de todas las comunidades ~tnicas que inte~ ~ 
. . . 

nuestra nacionB.J..id_ad; que logre fortalecer l.os rasgos distin'tiivoe 

de nuestra identidad utilizando para tal. f:!n el. refuerzo de las ª!:. 

ti'b:udes de sol.idaridad, a través de l.os medios de comunicaci6n ma

~i~. ~ata pen~tración ideol.6gica seril más efectiva en el medio e~ 

col.ar, a decir de las autoridades¡, ya que "educandos y educadores 

deberán formarse en l.a convicci6n de que tanto su responsabilidad 

como su rea1izacidn personal.es están indisol.ublemente ligadas al. -

engrandecimiento naciona1" (Reyes Herol.es, 1984; p.45); tal. TeZ ~ 

por eso se sugiera que, en la :formación del educando, se favorezca 

. el. desarrol.l.o integra1 de una. perso:ne.l.idad inspirada en un al.to -

sentido social. y en la promoci6n de val.ores axio16gicos y cul.tura

l.es. 

Otra medida• que coadyuva a la canal.izaci6n del. descontento 

ilOciai. es el apo).o al. d,epi>rte de los sectóres caapesino. obrero y 

popu1ar tomando en cuenta su va.1.or recreativO y cul.tural. con espe-_ 

cia1 énfasis a ·l.os ;J6venes_ y,a l.os g:rupoa de bRjoe :i.Íigreaos; para 

q~eM:iÍ:>s servicios de ~~crea~Ún• .. frente a1 ocio improductivo, pro~ 
. p!!~i.e~ l.a creatividad". {Reyes Heroiés;. l.9S4: p. 40)~ 

'co~o · p\ido ob~ervarse ~ io l.argo del. cap:!tUio, l.a pwita de J.an 
za de l.a pol.:!tica educativa del. actual régimen ea el. decidido im~ 

pul.so que pretende dársel.e a l.a educaci6n técnica; esto Viene a -

si.grl:ificar una el.ara intenci6n de enfatizar el. papel. ecoÍWmico re

productivo de la educaci6n en el sentido de formar los cuadros té!:_ 

nicos que requiere la modernizaci6n de la planta productiva. 

~a intenci6n de conformar toda una cu1tura tecnológica desde 

l.os prillleros nivel.es escol.ares, que contempl.e un espíritu experi-

mental. abierto, una capacidad l.6gioo-matemi!tica bien desarrollada 

7 l.a habilidad para manejar el. pensamiento cuantitativo y relacio

nal. en la ap1icacidn y eol.uci6n de prob1emas prilctioos, pone de r.!! 
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l.ieve l.a importancia que tiene para el. Estado contar con un siste

ma congruente lel. cicl.o básico de diez grados) que asegure. a1 m4x;!,. 

mo l.a eficiencia tenninal. y con u.na teo~a que favorezca una forDI,!! 

ci6n tlcnica efectiva en l.os educandos. Es en eete .. punto donde coa 

sideramoe que se ex¡il.ica l.a posibl.a adopci6n de l.a Psicol.og{a ~en! 

tica por parte de~ Eetadoo 

La importancia de 1.os procedimientos ac'li:i.vos apropiados para 

favorecer el. deBarrol.l.o del. espíritu experi.mental. y 1.a formaci6n -

tlcnica desde 1.a e11cuel.a primaria9 :i.ns:i.st:i.endo en que hal.l..a una ··~ 

s:l.miJ.aci6n efectiira de 1.os conocimientos necesarios y especial.men

te en cuanto a1 desarrol.l.o de 1.as actitudes de investigac:i.6n, de ~ 

daptac:i.6n pr4ctioa o experimental. e incl.ueo de invenci&n, expl.f ca 

esta rel.ac:i.6n entre mAtodoe activos y formaci6n de cuadros técni-

coe por 1.a necesidad de coordinar 1oe pl.anee educativos con ias -

pérspectivaa social.es eco~MU.o¡¡¡¡; ;¡ téen:!.e~!!I~ de eh! una.tendencia 

por_ .perfeccionar y desarrollar .1.a ·enseñ~a tlcldca,· 1.o ·cuál. impl.!,-

. ca Una. p~l.ongaci6n de. 1.a escol.aridad o'bl.igatoria y una facil.idad 

de acceso a 1.os nivel.~s seCundar:l.os y SU:perioree, ·que en este caao 

··esta.ria represent;;.da por 1a :i.dea del. cicl.o Ws:lco d~ diez grad~s y; 

U1'Ul ·diferenciaci6n má.s precisa de l.ae formas de ~llflefiwa, una' ~- · · 
tipl.icacicSn de l.ae eecuel.al!Í t6cnicas, que se sob:l".eentiende, por:el. 

decidido impu1eo que se pretende dar a l.a enseñanza t6cnica y su -

consecuente adecuaci6n para responder a 1.os requerimientos del. en.-. 

torno eocioeco116mico inmediato. 

· • .--=.--. 
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Si bien en el. cap!tu1o anterior se pl.antecS que el. el.emento °b! 
sico de l.a pol.:Ctica educativa del. presente rigimen es el. decidido 

impul.::o que se est4 dando a l.a ensei'lanZa tEcnica. en el. presente 

cap!"tul.o hemos de anal.izar e.l. contexto ao-.:i.oecoDISmi.co y pol.:!tico 

que da expl.icacicSn a esta medida• ea decir, c&mo ae rel.acio:na l.a 

pol.:Ctica educativa con l.a pol.Íti.ca general. de gobierno y ccSmo em
baa •• axpl.ican por l.a• concli.cionaa pra"9al.eciente• en el. actual. JI!!. 

mento histcSrico por el. que atraviesa el. pa!s. Cabe acl.arar que es

ta rel.acicSn no puede expresarse de manera caueai, aeClhlicc. o ine

trumental.ista. sino que ha de entenderse dentro cie un compl.e jo de 

situaciones en el. que se entremezc1an l.o pol.:!tico, l.o social.¡, l.o ~ 

c0ncS~ico • etc.· 

Cotiiiid.,ra=:: que eeo~e a:tUU.iaie nos llevari a especif'icar qu4 

~pel. ;juega l.a educacicfo. d~t:ro de l.a pol.ftica general. de gobierno, 

. expresada en e1 E!!!!!. Nacional. ~e Desarrollo l.983-1988, y ~cS~ ad~ 
qüi.ere una eignif'icac~cSn. parti~UJ.armente :import9,nte dentro del. Pt'!!. 

~ecto p0l:!ti.co".'"econ411lico del. presente sexenio y del. deearrol.1o del. 

Ca pi tal.ismo en M~xi co • 

a) La educacicSn dentro de l.a pol.:Ctica general. ·de gob~errio. 
Se eepeci.~ica en e1 Programa Naciolia1 ~ BducacicSn, Cul.tura, 

RecreacicSn z. Deporte 1984-1.988, que l.a educacicSn cumpl.e una fun-. 

cicSn de primer orden en l.a estrategia del. cambio eetructura1; de -

tal. manera que, de acuerdo con el. Pl.an Nacional. de Desarro11o, el. 

eietema educativo ha de contribuir de manera signif'icativa al. est!!i 

bl.ecimi.ento de tres de l.as seie orientaciones que constituyen l.a -

estrategia del. cambio eatructura1: l.) Dar prioridad a 1.os aspectos 

eocial.ee y redistributi.voís. del. crecimiento; 2) Deecentral.izar 1aa 
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act:Lvidades productivas, J.os intercambios, y el. bienestar social., 

y;.· '3) Preservar, moVil.izar y proyectar el. poten·cial. del. deearrol.l.o 

nacional.. 

En cuanto a l.a tercera orientaci6n, el. Pl.an Nacional. de Desa

rrol.l.o a:p'..mta varios aspectos relacionados con el. sistema educati

vo, que requieren atenci6n especial. dada su importancia y capaci

dad de contribuci6n a largo plazo en el. desarrol.l.o del. país; ~etoe 

son: l.) Acrecentar el. potencial. de l.os recursos humanos con aten

ci6n prioritaria a l.a cal.idad de l.a educaci6n y a l.a capacitaci6n 

de l.os j6venes; 2) Integrar l.a ciencia y l.a tecnol.og{a a l.as ta--
-~¡ . 

- reas del. desarrollo naciozia.J., mediante el. impu1so a l.a investiga-

ci6n, su articul.aci6n con l.a educaci6n y con probl.emas concretos, 

a fin de al.canzar l.a autodete:rmi.naci6n_tecnol.6gica; 3) Forta1ecer 

l.a cu1tura nacional., con una mayor :participaci6n de l.a sociedad, !!_ 

·ii.minalldo ~l. úGi:"l.tral.ismo .7'.re~J;'etant!o -:J,~ d3:yeraidad de 1011 va1ore11 

reSi-onal.es y litni:COS (Reyes Herol.es, l.984; p.p. 36-37). 

Tal.es decl.araciones ·nos l.l.evan a _considerar que- en estos mo

mf!ntos l.a educaci6n representa para e1 _Estado. un e1~mento fun~en 
t=1 .dentro de su proyecto econ6mico-pol.:!tico a l.argo p1azo; de ah! 
que el. inter~s d.ér· Estado por impul.sar l.a ensellít.nZa técnica se· re

l.acione directamente con l.a fo:rmaci6n de cuadros técnicos que re

quiere l.a modernizaci6n de J.a pl.anta productiva y se acompañe de -
un naciona11smo renovado y modernizador y de una ideol.og{a tecno

cmtica que "va1ore" l.ae carreras técnicas y el. papel. que desempe

ñan en l.a transformaci6n econ6mica del. país. 

Este interés del. Estado por formar, a través de l.a educaci6n, 

los cuadros técnicos que requiere l.a industria, no es al.go nuevo; 

el. intento de sincronizar más directamente educaci6n y mercado de 

trabajo ha sido una de 1ae preocupaciones ~undamenta.l.es de 1a pol.f 

tica educativa de distintos gobiernos, sin embargo, en l.os momen-



tos de crisis por 1os que atraviesa actual.mente el. pa!s, adquiere 

una singu1ar significacic5n por el. proceso de reorgan:l.zac:L&n que e.!. 
. . . 

tá sufriendo el. capita1ismo en M~xico. De ah:! que sea particul.ar--

mente importante para nuestro estudio def'inir l.o qUe el. Estado ha 

dado en l.l.amar "J..a. estrateg:i.a del. cambio est:ructure.1", pero• para 

tal. efecto, es necesario anal.izar brevemente de lllSllera general. el. 

!!.!!!! lfacional. !!.!!, Deearrol.l.o ~-l.988, que ea el. documento oficial. 

que fija J.as J.!neas genera.1es de l.a pol.!tica social. y econ6mica ~ 

del. actual. rf gimen. 

b) :n·~ Naciona1 ~ Deaarrol.1o ~l.988 •. 

El. Pl.an Nacional. de :i:iesarrol.J.o especifica l.e. pol.:!tica econ6m!_ 

ca de l.o que Rivera R!os (l.985) l.l.ama "el. sector eficientista· de -

l.a tecnoburocracia mexicana", representada principal.mente por lli--

8'1~1 de 1:& •adri.d 7 J8~ Sil.va He:rzog. ··n r1.&i üiit&.bl.GCG l.a. .l.:!nea 

general. del. Poder Ejecutiiro y l.os cap!tul.os, que tueron el.a.llorados 

por l.os ti tul.ares de l.as· ·distintas Secretarías . de Estado, se. ape~

gan a esta 1.-tnea f'uridament-.i.; es por. e·so que l.a pol.ftica educatiVa., 

expreeada. en .6J. Progr=~ N::.ciona1 ~ Edueaei"n •... CU1.tura, .. Recrea~ 
ci&n z Depoxte-i984-l.988, estlt supeditada a 1.a j;iol.Íti.ca general. d.e 

·gobierno, pa.rticul.armente en l.a pol.!tic~ econ6lllica. 

b.l. Loa objetivoa. 

Los objetivos que se pl.antean en el. Pl.an se rel.aciona.n entre 

s! y pretenden ser a1canzados al. t~rmino del. presente sexenio; &s

tos son: l.) Conservar y f'ortal.ecer l.a.s instituciones democráticas; 

2) Vencer l.a crisis; 3) Recuperar l.a capacidad de crecimiento, y; 

4) Iniciar 1os cambios cual.itativos que requiere el. pa!s en sus e~ 

tructuras econ6micas, pol.:!ticas y social.es (De l.a Jaa.drid Hurtad.o, 

1.983; p. 46). 
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b.2. La estrategia. 

Para al.cáni:ar tal.es objet:l.VOl!I se propone como 'eStrat'egia eco

n6mica y social.: recuperar l.a capacidad de crecimiento y el.evar l.a 

cal.idad del. desarrol.l.o; centrándose en torno a dos J.!neas fundame~ 

tal.es de acci6n, el!ltrechamente rel.acionadas antre 5Í: u..~a de reor

denacicSn econ6mica y otra de cambio estructural.. De tel. manera que 

el. ambicioso y compl.ejo programa de reorganizaci6n econdmica del. -

actual. rEgimen pretende atacar simul.táneamente 1.a probl.emdtica in

mediata creada por l.a reciente cril!liS econ6mica y 1.as causas m4e -
,de fondo que 1.a precipitaron, por medio del. cambio estructural. (R!, 

vera Ríos, l.985). 

b.2.J.. La reordenaci6n econ6mica. 

La reordenaci6n econ6mioa oonsti tuye l.a respuesta eatrat,gica 

par& enfrentar l.a crisis y crear l.as condiciones m!n:i.mas para el.. -

funcion&miento normal. de J.a econonda (De í.a iiadriO. ñü.l:'tadc, l.983; 

p. 48). Esta estrategia ha sido p1.1esta en práctica desde el. ini.cio 

de J.a actual. adaiiniátracidn a trav's del. Pr0grama Inmediato de .Re

orderiaci&n E~cin6mi.ca (PIRE), que V:l.en~ a ser unaadapioaci6n cie :La 

Carta de Inten:Ci6n firmada en 1982 con al: Fondo Monets.rto Inte~~ 
. cional. (PllI) y. cuyo cumpl.:imi:ento es un requisito ind1.spensabl.e ·Jl&

ra otorgar crEditos a MExico. 

Esta pol.{tica an1iic:!cl.ica de corto pl.azo relllll.ta-bastante. coa 
eervadora y muy apegada.al. recetario del. .FMI: reducc1.6n del. pato 

y del. dEficit pdbl.ico (lo que afecta bdsicamente a J.a inversi6n, -

en especial. al.os proyectos más pesados y estratEgicos), deval.ua-

ci6n, 1iberaci6n de precios, control. y reducci6n drástica del. sal.~ 

rio rea1, mayor desocupaci6n, etc.; es decir, la bal.anza de pagos 

ae maneja por l.as vías de la reducci6n de los nivel.es de actiVidad 

7 de una redietribuci6n nuie regresiva del. ingreso (Val.enzuel.a Pei

j6o, 1986; p. 1.47). Dicha pol.:!tica de corte típicamente monetaria-
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ta no ha encontrado oposioi&n hasta el. momento ya que, aunque es 

disfUncional. con 1.a estrategia del. camb:Lo estructur&l., l.a dureza 

de l.a ortsis y 1.as restricciones extérnas provoca. que el. tono dom!. 

nante de l.a pol.!tica de corto pl.azo genere un efecto espontáneo en 

favor del. esquema neol.1bera1. 

b.2.2. El cambio estructural.. 

La •egunda l.fnea de estrategia, el. cambi.o est:iuctural. • aegdn 

el. l'l.an de Deaarrol.J.o., :Lnvol.ucra todo un proceso que necesariamen

te toma ti.ampo en materia11zar. Esta estrategl.a 1.nioen"ta reorientar 

y reordenar pani. restabl.ecer equil.ibrioa fundamental.es que han si

do afectado• por el. rtlp:Ldo · procel!lo de induatrilll.ir.~i&n y urbaniz!!:. 

c:L&n, o bien, crear equi.l.ibrios que no han podido actu~:Lzarse por 

retrasos no superados, por 1.a desigua1.dad aoc1.a1, l..a :Lnefi.cac:La -

del. aparato producti.vo, l.a fa1ta de ahorro interno y 1.a brecha de 

Dl.lel!ltras transacciones con el. exterior. Di.cha eatrategia •• .baea -

en ae:l.11 orientacionea general.ea: l.) Enfat:Lzar ióe aapectoll SOC:i.a:-.. 

1ea y red:Latribut:1.vo11 d.e1 crecimt.entó; 2) Reorientar y mode:rn:lzar 

el. &paJ:'&tO producti.vo y.diatri.buti~;: 3) Deace~tl"ILl.izar en el.te

rrttori.o l.as acti.vidad•• producti.Va.s y el. bieri~atar soc:Lá.1;' 4) Ad.~ 
- -· · 'ouar l.&s ·modÍ!&l.Í.ciadeli ele 1'iuanoiamie'nto a 1aa . nri.vri.dail•iiil !le1- -desa-.. 

\-~l.io; 5) Preservar, movil.izar y proy~ct9.r e~ potenc:i.al. del. desa

rrol.l.o naciona:l., ::r; 6) Portal.ecer l.a rectoría del.· ·Ea"tado, 1.mpul.ear 

al aector social. y esti.mU1ar al. sector privado (De 1a :.&drid Hurt!!:, 

do, l.983; p.p. 47-48). 

Estos pl.anteami.entoa son un tanto vagos pues, ·como bien l!!eña-

1.a Val.enzuel.a Fe1.j6o (l.986), todo pl.an econ&mico es al.a vez expr~ 

•:L6n Ae un proyecto pol.fti.co y en ocasionea sus si.l.enci.os pueden -

reeul.tar muy e1ocuentesf de igua1 modo, es casi inev1.~ab1e l.a pre

sencia de decl.araciones puramente formal.es cuya dni.ca :Cunc1.6n es -

l.a de servir como ve1o 1.deol.&gico de contenidos diferente• y sus--
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. ' 
punto que enfatiza bastante e1 PNn, espec;i.al.mente en re1aci.Sn a1 -

f'orta1ecimiento. de· J.a capacidad exportadora de J.á econom!a. La reg_ 

rientacid'n pretende 1Ógrar un sector industri.aJ. intetrrado hacia a

dentro y competitivo hacia afuera, 1ogrando: a) Incrementar e1 gr!!:_ 

do de inteeraci.Sn a través de1 desarro11o selectivo de 1a indue~

tri.a de bienes de capital.; b) Vincul.ar la oferta industrial. con el 

exterior, impulsando l.a sustitúcid'n ef'iciente de iDlportaciones y -

la promocid'n de exportaciones diversificadas; c) Adaptar y deS&rJ:!!. 

ll.ar tecnolo~as y ampl.iar la capaci tacid'n para impulsar J.a produ~ 

cid'n y la productividad, y; d) Aprovechar eficientemente la parti

cipacid'n directa del Estado en áreas estratfgicas y prioritarias 

para reorientar y fortalecer la industria nacionaJ. (De la Madrld 

Hurtado, J.983; p. 47). 

Es el.aro que 1a estrategia econ6mice. ;¡ soc:i.al. del Pl.an as:i.gna 

una importancia :pño1:·i:taria a la modern:i.zacid'n 7 reorientaci6n del 

aparato productivo con el propd'sito .de prolllQver una :insercicSn' e:f'i-
~ . . 

ciente del sector industrial. dentro de las corrientes de1. comercio 

_internacional. y, ~e mánéra m4s amplia, .:f'o~•!.ecair· l.a v:Lnoúiaci!Sn -

del pa!s en J.a econom!e.. mund:1e1; en su acíttial. etapa•. e1 desarro1l.o 

_del. pa!s e:iéi.ge avanzar en l.a sust:Ltuci.dn de importaciones de bie

nes intermedios y de capital y, de modo muy especial., desarro1l.ar 

una al.ta capacidad exportadora" de manu:f'acturas. 

5. Sal.ari.oe, distribuci6n del. ingreso y desocupacidn. 

En este relJ8l.6n cabe esperar una regresidn en la distribucid'n 

del. ingreso y una transfonnacid'n cual.itat:t.va de1 prob1ema del. de-

sempl.eo abierto en estructural., ya que todo parece indicar que la 

apuesta para aumentar la capacidad exportadora bUsoaril reducir los 

costos unitarios casi exclusivamente por ].a v!a de los menores sa-

1ar:io• (Valenzue1a Pei~do, 1986). 

6. Apertura exterru;;. 
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tanti vos; IJOr l.o tanto, si al. l.eer el. Pl.an nos quedamos en el. ni

vel. decl.arativo m4s geners.l., será mu.y poco 1.o oue sacaremos en 1.im 

pi.o y de aqu! 1.a necesidad de avanzar al. anál.isis de 1.os Jll.antea-

mientos más concretos. Ta1es el.ementos serian: l.) Ramas de desar:t"2. 

1.1.o preferente o 1.!deres; 2) Inversi6n y tecno1og1'.a; 3) Agentes -

del. proceso; 4) Productividad del. trabajo; 5) Distribucí6n del. in

greso, sal.arios y deaocupaci&n, y; 6) Apertura. externa. 

l.. Los eectorea del. desarrol.1.o preferente. 

Resul. ta evidente que se acent"ila el. fnfaais en el. sector manu

facturero, además de que ee :postu1a. un CS111.bio en el. peso rel.ativo 

de 1.os mercados interno y externo en favor de este 15l.timo, es de

cir,· se .trata de desarrol.1.ar 1.a capacidad exportadora de. 1.a indus

tria. En breve: desarrollo preferente de 1.011 sectores industrial.es 

m4s pesados y 'nfasis en 1.as exportaciones manufactureras (Val.en

zuel:& Peij6o, 1.986). 

2. l~Vera:i8n. y teen!'1«>sfa~. 

En· este ru.bro se J!Uede apreciar que, pese a :Las declaraciones 

en sentido contrario del. Pl.an, se fortal.ecen l.ae tecnol.og{as aho

rradoras de mano de obra. 

3. Lo:: agentes de .acwnul.acicSn. . . -
Los agentes capaces de iapl.ementar -estas ·-propuestas hBn sido 

eel.eccionados y afirmados en UD proceao de depura.cicSn, 6etos son: 

•1 capital. privado nacional., el. capital. trasnacional. y el. Estado, 

que constituyen en 1.a actual.idad el. bl.oque de poder, y que, a pe-

ear de tener con:f'l.ictos :internos, persiguen en 1.o esencial. dos ob

;jetivos medul.ares: a) Estimul.ar y f'orta1ecer a 1.as empre-a de 

gran tamaflo, y; b) Estimul.ar su articul.aci6n econ6mica y UD compo_!'. 

tami.ento m~s concertado. 

4. Productividad de1 trabajo y llkldernizaci&n. 

La reorientsci6n 7 modernizaci~n del. aparato productivo es un 
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•.. <(EJ.. .. PND:·e~'eµ~1(t:i:co aJ. señal.ar q~e1a estrat~g:i.E1 de1. cambio e!!. 

t~ct~rei ~~f~i~¿· ~ortaÚcer l.as. ~~1#:qioneé ~:c_on6~é~s con• eÍ :ex
te~or, ya que nia e~trategi.~ del desan-Ollo· }"iersidie .una reet~c-

' ·t.uracidn profunda del. sector externo'· de .tal. forma que ~ete sea ca.:.. 

paz de generar .l.as divisas necesarias Pa.ra el. funcionamiento de1 !!: 

parato productivo, a al.tos nivel.es de ~ctividad econ6mica. Fara e-

110 se requiere forta1ecer l.as re1aciones comerciales con el. exte-

rior, fomentando de manera. sostenida l.as exportaciones no petrol.e

raa, 1.a apertura de nuevos mercado11_ y l.a sust1tuci6n eficiente de 

~portacione_s" (De la Madrid HUrtado, .1983; p. 68)• 

El componente m4s ditulmico . cii!i: comercio · exterior serían l.as -

exportaciones. industrial.es, l.ae ~~~:le~ deberán' 1.J.egar a represen-.,· 

· tar el. 20 '/. del. PJ:B {Producto Iriterno Bruto) y crecer a una tasa .!!; 

:.:~ a&i 10 -"'· En este_ sentido, _ias• exportaciones petr.>leras debe-

' . rdn re'tirocEider haeta DO rebii.~r .ei'.4~ ~ de l.a balanza de b:i9i:iee Y -

.. · .. ;;¡~:1.~~;8:):1,:ir::!~l.d:7a;~~=l1~8::t::.~::i±~ª=~=t~~;:~~: .. -_· 
• , - \UUI, . contii'IÍl&.ci:&n éaai: :,'e_sp~ctÉi.cui.ar :a:e: que l.a tráneÍ~i.&n m:ex1c&na . ,.., 

ae_ 

01t:::~m::~~:' ·:~ ::::~~=~tt!j-~7::1Z~t:~·:-via ex~rt~~i~~ ~: 
de ~~~acturas; .·se piantea co~~ toda una eet'rategí.a de·. re~rgani.Z,!!
ci&n del. capi. tal.iamo . mexicano; vartos. son 108 ~~t~ree e Ri v~~ R!o•·, 
1.985; Val.enzuelA l!'ei;t&o, l.986; G11iy, l.986; Ooriera y 'rel.l.o; 1986; 

entre otros) que coinciden en afirmar que .en medio de J.a cri'sis -

que ªE'. enfrenta. actual.mente se está perfil.ando en M~xico un proye.i;:, 

to de reorganizaci6n del. capitalismo. 
1 

o) El. proyecto de reorgamzacidn econ6mica. 

G1l.1y (l.986) nos_ pl.antea el.ara.mente este proyecto de ±-eorgan!, 

zaci.&n econcSlllica de 1a si.gu.iente 111anera: 



. :., ·~-. 

"El. .nuevo . paradigma d_e restruri:turacidn de l.a cconom:!á 
p~mo.Yido por 1.os p1anes del., EstadO tiene coma eje orde_. • 
riad~)r .wJa"'nueva inBérciCS11 ·de .. ME:íti.co-. en eJ.•ínercado mun~"":,;; .·. 
dial. a. través de ia : exportacidn d~ manufá~s. l.o cuaJ,. 
exigie una trans.f"ormaci&n paul.atina pero rBdical. en 1.a· e.!!. 
tructura industrial. del. pa:{e, en SW1 ramaa:_de punta, en 
su integracidn con lia produccidn de otros países (ante -
todo EstRdoe Unidos, con el. cual. tienen lugar J..os ::loa -
tercios del. comercio exterior mexicano), en IR.l competi ti 
vidad en l.os mercados externos y, en··consecu.encia, en sÜ 
product:l.Vidad y sus normas de .cal.idad• (Gmy, 1.986; p. 
22). 
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Segdn Gil.1.y, este proyecto responde al. agotamiento irreversi

;bl.e del. .viejo mÓdel.o de desarroil.o y ee asemeja a l.a v!a emprend~

da por citJ:.os pa:!ses eemindustrial.izados: Brasil, Corea, Argen1'.ina, 

!l!aiwan, India, etc.; es una tendencia mundial. que se refleja. en el. 

ascenso de esa categ0rla . de países.: como exportadores de biáJ:ies in-

dustrial.es en el. mercado mundial. • 

. Este. crecimiento de ias ~:X:Poriaciones inm:iura:cturera.S · én: iiété!: 
Jllinado8 i;id~es se produce ª".1 un cCl~texto ~d.:l.aí- de rel.ocal.izaci6n 

.. : . ert" iti pe:r;-íteria de c:i.e.z.tas· .'iridustri:EÍ.S que ·han •perd:ido BU· p8.p8l. el.a. · 
,_ ,·.· ... -_. -~:. ·•.... . - _:.. . . -~ -.- -·-. ..... ; ... ., .... -·-· '". - . . .,.., . . -

V:e . eri ei'interior del. siet ema.' i>rti,<liicti.w . de ió&!" pll.f see. centraies: 

·-~~x::t:i~:~t~:7~::;s:r::t:~!~i!·!:·!~::ttr;:f ~::ªq::r:::=··.: . 
. nos países)1erif6ricos co~ Mbico exporlen D:c, :Sol.amente bfenes. y 

-ter:Las primas de origen agr!col.a~ sino temb:1.e6 'una gama bi~n de-

1.i:mitada de próductos i.nduetrtal.es~ 
La estrat.egia .del. crecimiento a tra.v4!s de 1.a exportaci6n de -

manufacturas comenz6 a tener efectos en M'xico a principios de 1.a 

d&cada de 1.os 70•a, sin embargo, fue fuertemente eupl.antade. por l.a 

pol.!tica neopopUl.ista y el. auge petral.ero de 1.a segunda mitad de ~ 

ea d&cá.da. Este apl.azam:J.ento s61.o agraviS 1.os deaequil.:1.brios de 1.a 

econom:la mexicana y provoc6 una irrupci6n más: vi.ol.erita de l.a Cri'-

•is. 

.. · ... , : ·'. :-~-
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. En ei .~:r-.e.sent~ sexe,~o, .· se dir!~ que 1.o.s planes gtiberriam~rita
.4es ~an he.chc:).·.cif:Lcial. .. la .:Lmi?lantaci6n del·· nuevo modal.o, que .no es 

o'tz:O 'c{\..l.e ~i. s~c:u,11clar:Lo;.;e*por1'.iidor'. qu~ impera en l.os ~a:f:~;~á d~:i:: Có,.. 

no Sur (Brasil y Argentina principal.mente), scSl.o que eri el. caso m..!!. 

xicano cabe esperar al.gunos matices o variantes, sobre todo en l.os 

aspectos· sociopol!ticos, ya que en México es probable que se .dé u

na dosis mds el.evada de pragmatismo, una intervenci6n estatal. más 

al.ta y cierta "suavidad" pol.:!tica en J.a transicicSn (Va1enzue1a Fe.!_ 

j6o, 1986). 

El. nuevo esquema tambi~n enfrenta dificul.tad.es. que derivan de 

: J.a.situaci6n .internacional. y de 1.as caract,cr:!sticas nacional.ea in

.ternas. tanto econcSliÍ:icas c:omo póJ.:!t:fcas~' 
Dentro de J.os obstáculos :más :i.mportantes a este proyecto .. G:i.

J.J.y (1986) señaJ..a como externos: J.) La competitividad crec:i.1mte 

·'.d.eJ. mercado mUndi.ai en crisis; ·2). El. estréchamiento réJ.at:i.vo/de. 

· ··•· \tí:i·~·.:!Íierca;a:o~}~ 1,is: Hri~as •.. ·de · .. exp6~fi~~~~•que · qui'ere·. fortiii~?e:r · .. 
lll~x.:i.co. 'yf·~t;LEi ca!d.a ·a.a· los~ flu~oa·•cc>úier~'ia.J.es ~I!:·. J.os paf.~efj''ce!! 

tral.es'~ que ".l:l:f.ectan .ias : ex:Por:taÓióniis.de'.J.oe.·.pa:Íséi!(. peri:r''.ri~.c)·s·~ .·.·· 

·.· · ·· · · .• .. en•M,t-:L~;;:~=~:::o1·~~:::~;;~~~~:::~:-e:tjt~)~;{::¡t~j; 
horro. inte~:rib :Priva.do :y .ia: iri~~Úci'~~t~. fi>rm~éi6ri. de Óa'pi taÍ~s: ~
donde ee combi~ io; ·h¡[bÚos dispendiÓ~os de corisumo- d~ ia: el.ase 

c~pital.is~a~ SU: c~n:Se~'iradurismo y ti~idez hacia i:os riesgos_ de nu~ 
vas inversiones (f'omentados por e1 h~bito .de 1.a prol.ongada protec

ci6n .. eetatal.) y J.a propens:i.6n a refugÍ.~rse en la fuga de capital.es; 

3) La heterogeneidad de 1a planta·:product:iva, con puntas avanzadas 

y grandes sectores rezagados; 4) EJ. .. bajo nivel. de contro1 .. de ca1i

dad, tanto por f'abricuntes y trabajadores como por vendedores y -

consumidores, 'que col.ocan a J.a producci~n mexicana en desventaja -

f'rente a las severas normas de ca1idadinternacional.es; 5) La ca-

. ,;,: .. ;·.''' 
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'· . - . 
renc:la de Údeciuadas redes de comercial.izacid'n inter.nacionaJ., sec--

tor :fu~rté;de. l.as. empresas traarui.cional.ea. yf coma puntó de con-

:fl.ue~~i.~ de las desv~nt~jas yde~equil.ib~oa externos e inte:r:nos, 

l.a carga de l.a el.evad!aima deuda externa y su servicio aue estran

gula cual.quier proyecto de recuperacid'n de l.a econom!a. 

En el. aspecto pol.!tico es el.aro advertir que el. modal.o secun

. dario-exportador no posee un contenido popul.a.r y democrático• al. -

contrario, ea concentrador y excl.uyente, por. l.o mismo 0 el. costo p.e_ 

l.:Ctico invol.ucrado pudiera ser bastante al.to, de ald que se espe

ren tres moVimientoa o procesos íntimamente vincul.ado.s ·entre. sí: -

l.) El. de l.as mutaciones intermi.s de l.a ~racCi~:rl burgúl1!3~ dominante; 

2) El. de ia rearticuiS:cid'n i.nte~li. del. bl.oque de :poder, y; 3) El. -. 

' de l.a diaoiucid'n 'de l.a .Vieja al.:Lanza cilrdenista y l.a consiguiente 

·tranaic:L~n a nuevas :formas de domin&cid'n~ Por tan.to, no parece l'TQ. 
' . 

, ,_ 'ba~e ci~lil .. el. Gob1.e.rno caiga en una, actitud .que lleve a arr:i.eB~:!'·-. 

'iiii•~atab:i.ii.dad Ú'lBtit~~ioi:ial. iiei .pa:!s: es mlls próbabl.e éfue.' s.e·· de~!!;'· 
- .· _, .. _: ... 

' rrol.l.e una' pol.:!tica cautel.osa. y. que. ante eventual.es mani:festaci9~ 

.!lªª···d.e'J>i::•o\esta í:Joci¡;tl.reSponda,c~n· :fl.exibiÚdad y.espí:i:'itu ·d.e ne-· 

goci.ac:Ld'n, •ne> d~~~~ha:nd(), .por ~;_ésto, ·ili. poaibil.idad'.•de .una ac:t!.. 

•·· tud repr·f;'l!:l:Vii. · éri ~a~ois :extre~os ~ 
'm conj~to de' estas di:ficul.taaes se conjuga para hacer aue 

l.ae expectativas de 4xito del. proyecto tiendan a recaer cada vez 

· m4s aobre :La ventaja comparativa ecomm1.co-aocial. del. ba;fo nivel. 

aal.arlal.; pero l.a :fra:gil.idad' fina1 de esta ventaja tendm que obl.2:. 

B&r al. Estado a acentuar el. peS>y el. uso del.a contigttidad con ios 

Estados Unidos, 1o que conduciría a u.na creciente integraci6n su~ 

bordinada. de l.a economía mexicana con l.a econonda estadounidense -

(Gilly-, l.986). 

Am~n de sus variantes y di:f:Lcul.tades, se afirma que el. model.o 

avanza. con l.entituCi pero que :Ya .eat4 en marcha (Val.eÚue1a Peij.$0, 

"·. 
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l.986). Por otra ;arte. eJ. pro;y:ecto se pl.antea en,medio .de l.a cr:i.-'"' 

eie, ecdndmica·imt1(grave sufrida. por•: ev::pa.:ts d~sde• hace •c:(n:~uerita. i 
-, _·_, - - _· .:· . -··- , '· ·' 

.fioa,. J.Ó cual. hace necesarias üna ca'ractór:izil~i6ri y una expÜcacicfo 

de 'sta. 

d) La crisis~ 

A partir de J.981 1a situaci6n se torn6 particu1armente grave 

para México. de.t1ido_ a J.a baja del. p_recio del. petrdl.eo y e1 aumento 

de 1as tasas dé inter,s. De ahÍ que el. Gobier.no tomara una serie -

de medidas para ha~er :f~.ente a 1a. crisis fi.:nanciera_ de J.982.: suce-

ll:i. vas deval.uaci:oneli' de1 peso me.X:i.can'o a partir del. ;nea de , f~brero •. 

e1 p~~a d' aus~eridad del. 'mes d~ aoi:l.1 (restricci6n del. .gasto 

pdb1ico, reduccidn ~e1 cr,dito, tasas de interés el.evadas, etc.) y 

, ·1a 'instá.ura:ci6n de un ,dobl.e tipo d.e , cambio ª'•principios de1: mes de 

-··· ~:~~~~-º:~·\-~. >~:.:!:.·:;.::?·,··-' .. , .. . ... _-·: · .. ,,· . . :. ·:;···; - ·-

-· ;Es'bis medfüas'.''res~a.bl.'eic,iez.ón ~J. ~qui:l.:i.br:io de 1a J:>al.~a de 

, pe.ios; ;::pero ric>.: ~dier,O'p ,:f'r:enar 1a irit"l.iici6nf entonces .. ,fJ:e;_l>~e~~~nta::c . , 

< .• ·.·. r0n l.a fuga: .. de: cap1 tal.es ,haci~·: l.o's•·EiitE!d~~{ Ú~d~s (:facfrf~~d~ :po~ · . 
,j> .• ··:•iS:.·-.~~s;rcia,'d~~tA~~~-~:iL_de:o~mb~o)y:.ei·• :cre~imiento-_ d~:iai!:,:_cue~tae 

.eri'd6J.'ares •en:.1ofi.b8ncos· mexicanos, que ré'.Presentaron-~-:Y.e:rdad.e;.;. 
· ~· ~straied.a-',e·~;ééul.a,tiva frente a J.as amenazas de ia hiperinfia'"'.' 

ci'dn. 

El: riesgo de: ia :incapacidad de pago de 1a deuda: externa por 

·parte de M'xico hizo. temer a ,stJ.s 'acreedores e ineit6 a un amp1io 

sector de l.a burgues!a l.ocal. a transferir sus disponibil.idades al. 

_ extranjero• Esta si tuaci6n crecS una crisis de l.iquidez . i_nsuperabl.e; 

as:!, el. p!lnico, 1a especul.acidn y l.as compras masivas d-!3 ddl.ares 

'Por parte de 1.a ·bu%-gt.les:Ca. y ~p1ios sectores de l.as capas medias 

durante· el. mes, de agos,to fueron 1a manif'estacidn de una crisis de 

1egitimidad nioi:.etaria que estaba agravllndose. 
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.Estas .circunstancias. vol.Vi~ron nece&ari.a.B l.a nacional.izacicSn 

de ia ba?lC& y l.a instaur&:ctcSn '1e ún rl~dO,'.,~~Jltrol. de cambios el.. -

· 1o. de sept:i.embre; como im intento del. Gobi.f!rno de JX)'fl~~· fi'fl a 1ii 

inestabi1idad monetaria y financiera. y as! eVitar el. hundim:i.ento -

de1 eistema. Tal.es medidas·- fueron un intento de dar un. tiro de ~ 

cia al. capital. financiero o rentista privado (por natural.e.za espe

cu1ativo) con el. deseo de poner l.as finanzas al. servi.cio del. ca.pi~ 

tal. productivo. Sin embargo, el. prob1ema de 1a deuda DO quedaba r~ 

eue1to con l.a naciona1izacicSn de 1a banca, por l.o cua1 e1 Gobierno 

mexicano se vicS obiigadC>.• en ·el. m~s de nov:t-_embre, a firmar una nu~ 
va CIU'1;a de IntencicSn éo_n e1: ;PE a cambio de ayuda 1'~nanciera y a 

obtener el. a.Val. del. Fondo para 1101.icÜar ~- .nu~v0 pl.azÓ para el. r~ 
embo1so de l.a. deuda enema a :toe. principal.es acreedores. 

La Carta de IntenCidn (conl!li.derada COJllÓ . una garant!a por 1a. ,.;. 

···-'~;d .• ~1·.f=•t_ •• o~_ •. ·.·.-_:.~e-_ •• _.ir. i~v0~e~·1¡fd.=e·.~ .•. ·.•-~i.~d.~_-a~=--.·-•·d~.·e'_-~.---.·.~1:o: ___ .·._·s._:_:_._2bra~a: ';.d~,º·:-r __ :ª;-_;,_._ ;_l::"Sr:S~fi:Goz¡ . 
_ ._ u... .... . .. ~~ .. -., rue ~~il:L~~()~~,e~rÁ< 

·d·.l.~ · Expl.:Lcacions11~ 

: LB"s. expl.iéaciones 'mi!EI co=ules sobre 1a crisis sori 1a moneta~ 
rl•ia y la ke71ÍBl!l_iaria1 en el. ·preÍiienioe 1irab&;to. pl.antu.o• .t-bi&n -

:1a- ~x~-ica~icfn eatructu.raiista, para evtdenciar que: 1) La actual. 

crlsis ·es a l.a vez cícl.ica y eatructura:i; 2) Las est:ructUrás que -

han esntrado en cr:i.sis eón 1as del. patrdn sustitutivo de importa-

cionee; 3) El. deterioro del. patr6n sustitutivo se visual.iza ya en 

1011 aflos 70's pero diferentes f'actore~ (l.~ ~J.íti~ neopopul.ista y 

el. "boom" petrol.ero) dan l.ugar a cierto aplazamiento~ y; 4) Este 

vi.eje esquema: parece definitivamente cance1ado y reaul.ta dif'{ct1 

penallr ia -posib:Ll.idad de que surjan nuevos ~actores de d:Ll.aci.Sn; 
' . .· . . ,. . .. , -

'. ,.;: 
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:Por .l.~_-_c~;tl puede- asegu.r~rse que en nuew' model.o (secun:lario""".expO_!: 

~::tr~~~~j;~~.táen #r~~a y tiende a coneol.idarse (VEil.enz~ela Fei-

d.l..l.. llonetariemo. 

Loe. monetaristae consideran a l.a econom!a real como fundamen

tal.mente estable y achacan a l.os fen6menoe monetarios el. origen de 

las perturbaciones observadas. Esto tiene la ventaja de hacer re--

caer en el Estado la reeponsabil.idad de l.a crisis y de la infla~ 

ci6n, Ya que estos feruSmenos monetarios estihi.sometidos a una res

tricci6n eetatEIJ.·central. Desde esta perspectiva la crisis es un -

.f'en6meno ·'contingente provocado -por choques externos .a l.a econom:!a, 
. . . -

por l.o-- que hay quel.imitarse a estudiar iós mecanismos de regreso 

al. equilibrio genera.dos por el mercado, su eficacia en t~rminos de 

- t-iempo -necesario para absorber l.as perturbaciones, etc • 
. ·. ' ... · '" . 

. d _ _. i.~ 2 •. • K:e~eeiani.13mo. _ 
""- ' 

L& corriente k~;Ynéeianá francesa nos propone. una interpreta~ 

c16ri.'dé :ia teorÜ d.e :iteines en t~rminos de .~ircuito, en .esencia m2, 
_:.·, ·, 

- riei;a;-19.•En .esta.perspectiva; la cris_is •es un .suceso . .!m. genérai •"""'-• 

vioÚri'.t~~ ,una. rup~i-a ~e la üriea ant-~'ri~r ·d-~ evóluci6n de la eco...; 

n,o~;:-~~e- ~e tradl:l~.:~: por una l>a;;a· d~l e~P.J:-éo y iá: utii:iza'cicSn de ...... 

los recursos Y. que tiene por origen el. gasto generador, es decir; 

las á.nt'ici'pacionee err6neae de las empresas. 

d.l.3• La posibil.idad formal de la crisis en en cicl.o del. ca

pital. -

Segdn .Guil.l.~n (l.984), para Marx, la posli.bil.idad formal de l.a 

crisis se encuentra en l.a naturaleza misma de l.a circulaci6n mer-

cantil. a'impl.e eimboJ.izada por la f6rmuJ.a M-D-M (Mercanc:!a-Dinero

Mercanc!a) y,· al. igual. que eri Keyncs, su conc epci6n es td: fuerleme!!: 

te vincul.ada al.a noci~n de ruptura del. cicl.o o del. circuito. 

Si l.a ~orma deearrol.l.ada del circuito del. capita1-dinero ee: 
.~· 
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D: Capi.tal. di.ne:rO 
Jl1: Capital. producti.vo 
111! 1 : Capital. mercanc!a 
H: Fuerza de trabajo 
llP: Medios de producc:L&n 
P: Proceso de producci&n 
D1 -D: Pl.usva1!a 

/:· 

·En el. modo de produccic5ncapital.:Lsta l.a crisis econ6mica_pu.e

.,. 'de. ser _def'in:Lda· como una :nl.ptura o un bl.oqueo .. en 1.a. reproduccicSn -. . 

del.· capital. social. en Sl. conjunto; es decir. ',Jn debil.:itamiento ge

neral. y durabl.e de1. f'uiicio:n&miento del. ci:i"cui.to capita.1.is-ta .. 

EL ci.:l"eu:Lto del. cap:Ltal. ·ac51.o .. opera n0rlllal.niiiint~ en l.a medida 

en qÜe el.. cápi tal. pu~ 19in :Í.nterrupción de 'UD& '.óliZ<ir- a. ot .. ...:;; Si: •• 

na i~t~rritpcicS~ se p:roduce ~ ia pr~era fas.e d~ ia éircul.aci.c5n -"

.. : C~•>' el. ~apital. diD.~i-.> se ~nge1a' COJlllO tesoro .(deapl.ome del. 13i.s-. 

' 1¡~ f':inallc1.~ro · 7 'baiicado);. ·si ia: :i.~te~pc:iCS;;¡ oo\u"re en is, .. ea fe-

. :~·~f:ci.i.ia producCión\P}~:ioa iÍ:i~d:l.o~:iciac.P:~~ueei&n:p.ermanece~de un 

1.adÓ ~· 1á f'uerza.dÜ trabajo 'desocupada del. ·o1a:.:O (bá;Já. de 1.8. p~du~ .· 
. c:l&n y desempl.eo ·. masli. vo); si ia interrupci&n oclirre en ia: segunda 

esf'era de l.a circul.acic5n. (11'-Di), :i.as meréancí- _amontonadas. si.n -

poder venderse bl.oquean l.a corriente de l.a .c:Í.rcülac:L&n e sobrepro

ducci&n de mercanc!as). 

La particul.aridad de eete cicl.o, cuando es uti..J.ízado para es

tudiar 1a dinámica de acumu1acic5n en l.os pa!ses subdesarrol.l.ados, 

proviene del. hecho de que eatos pa!ses adol.ecen de una incapacidad 

e•tructura1 para producir l.a mayor parte de l.os bienes de capital. 

necesarios para su crecimiento. Xncl.ueo ~aea a8111i.ndustria1isados 

oom •«'Xico son fuertemente tributario• de l.ae ~portaciones . de ~ 

-, -~ 
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quina.ria y equi.po. para mantener en f'úncionamiento l.a pl.anta indus

tri'ai.. De est;,.;. l!lElllera., ·el. proceso de i~dúatrial.i.zaci6n ~eive nec~ 
saJ:ia, ~a importaciiSn .de Un lllcinto cáda vez más gZ"a.nde de bienes de 

ca.'p:ft'ai (fu4quina~ y bienes :inte'rmeditis); ás:!, el. crecimiento de ,;.:;..;. 

J,as importaciones frente a: un· crecim:iento más l.ento de 1as export!!: 

ciones provoca un d4f'icit en l.a ba1anza comercial.; y, por otro l.a

dó, l.os ingresos netos .disminuyen, en buena medida, a causa da l.as 

inversiones extran;jerae, que en 1114xico han provocado una muy fuer

te saiida de beneficios. 

La condi.ci6n subordinada del. ca.pital.ismo mexicano (dependen-

cía tecnol.6gi.ca) obl.iga a l.a acumul.aci&n de capital. a pasar por el. 

exteñor, l.o que vuel.ve -_primordial. l.a disponibil.idad de una oferta 

: al>Undante de dc51ares (moneda internaciona:l por excel.ancia) para· 1& 

compra con el. exterior de bienes de capital. y bienes intermedios -

para l.a conti.mlac:l.iSn del. crecimiento industrial.. Este hecho ha pr,!i· 

vóca,do el. rec~so creciente á.l. crédito externo; de tal. manera que 

··:ia:-;a~}:ie.udencia· f:lnanc:lera con respecto:· áJ.- 'exterior· há: :aumentado,· ·--
:-: ,:· .•:··: .,-:..::.-,,·,.:.·_ - ,. ,.--· .·.-,·~-·.·~-·;.~ ·: .. -· _· -· ' ..... ,,, _·:' ·_ .. --·,: .. -,.:.'···::.<. __ .. :·~··---
. : haoi:endO de :•.ia .1iaea: ·de· .crecimiento d.e - l.a economí.a ·una: funci6n · cada ·· 

:'~!~' in&'s.·t\:L~e~~· ~eÍ c~ll~Ít~ externo~ .· .. · .. ·'·. '.. . ·· · -· · - -· · 

. - ··. ,,J-E&to nos iiev8.~cc;,;;:,1U:L'f¡;'j~é;dnGüil.üri (1984)~ q,¡e l.a 9¡.tlaa 
-.~ -'.'/~icft(-á.~-:ia C:~isis'ciit.°-ia·i:wai ~e Ne~e:nt-:Li~do· .i.i ecÓn~nd~ ma~i~

··>a:é.-d.e prillci.:Pids" d:e·l.:os 7o•s es. ei··re'Süiwo d~1 nK,a:&i.o de i.ndus,-

··. tHaiizaciiSn seg\dd.o. El. · niodel.o de . aCwntil.1'lc:Ld'n centz-rió ·en _el.· mer

~o interno,. es d.e.cir, el. proceso de sustitución de ·importaciones, 

tiene .l.a particu1aridad de engendrar wi · d4fici t creciente, de ah! 

que l.as econoudas que avanzaron m~s en el. proceso de sustituci6n -

de importaciones sean l.as más endeudadas de l.a reg:Ldn (Brasil., M~

Xico y Argentina). Po.r el.l.o, l.os desajustes financieros y moneta-

rios que conoce 1"4 econom!a mexicana a pa~tir de l.os años 70's y -

que llegaron a su· .cl.:!max en ·e1 verano de 1982, sdl.o aon l.o.s man:L--

;:,' 
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f'estaciones de ].a crisis de un modal.o de acumul.aci6n;. as! que, l>Or 

n:1ngdn motivo, pueden ser considera.dos como l.a·()e;usa.. de esta cri.-

s:Ls. 
. . 

El. entender que :]..a actua1 Crl.B:l.B llO sdl.o es CÍ.Cl.ica' s:ino -pro-

ducto del. model..o de eustituci6n de imp0rtac1.ones seguido por M4x1.

co desde l.a d4cada de l.os 40's, por e:ngendrar un dAf'icit creciente; 

nos permite viel.umb:i:"a.r l.a. cancel.ac:idn. de este modal.o de deearrol..l.o 

y una reorganizacidn del. capital..ismo que intenta modern.1.zar l.a 

p1an1'a produc1'iva e insertar a •'Xico en lA economía mundial. a t~ 

v4s de l.a exportaci6n de lllSDl.lf'acturae e el.. model..o secundar:t.o-expor

tador), io cua1 vuel.ve i.nd:Lspensabl.e y urgen1;e e1 adecuar l..a educ~ 
ci4n · m4s :.: d.irectament.e con el.. mercado de traba~o • para preparar pe_!: 

sonar oa1:l.f'icado (por .medio de l.~ eneei'!anza t4cni.ca) que pueda ser 

absorbido por 1a moderna pl..anta productiva. .Y el.. poner J.a Ciencia y 

l.a !J!ecnoióg:(a. al. servii:::l.o del. nuevo proyec1'o (eeeno:l.al.men1;e en --

. ·cuan1;o a l..ageneracidn de tecnol..og{a que·perudta sustituir ef'iciea 

temen:t~-~l.'E!i!S irllportia~i.ones d.e bieriea u.e ~a:¡;:it;::.J. -e "~te:!'!!!ed.i.os. -ma:-:-
q~a' y .. eqw.po->. · · .... ~. 

~~ l.a8<p~rape()~i'9811 preVie:l.bl..ee paree• 11er .qu~:.el. ·Estado pr_! 

1'end,e. hacer llÍd8: rentabl.e l..a educacidn, es .deci.~;, f'ormar a travb """ 
, ' '' ·,- .. ' .· . ••• - • - ,. o-' 

ilei. s~rtlima e.ciu.cativo, 101LC'~d~!!! :dcnicos 3r: ia JlllUli> de· ob:i:a .. cal..!, 

f'io&d~ que· reqW.ere l.a>moderniza¡,icSn de ~ pÍan.1ia.•p%"0du,ct:l.~·~··· den-:• 

t:ro de l..a nueva diV1.at&n.1nterrlac1.onal.. del.. 1'raba~ot en l..a q~~· Mb!; 

co a~ peJ:'.fil.a. como pa{e maquilador y genersdor de "tecn0l..og{a sua-

ve"; ahora m4a que nunca el.. Estado busca aZ"t:icul.ar dej:l.n:it1.vamente 

l.a educacicSn a. l.as demanda.e y requerim:i.entos de1 capital.; se busca 

generar una :t'Uerza de traba.~o :Lntel.ectual.. 1o euf'ic1.entemente f'l.oxi 

bl.e como para ser subsumida por io·s nuevos patronee de acumul.ac:icSn 

de capital.. El papel. que el. ~tado l..e asigna 8i sistema educativo, 

dent.io de l.a pol.:!tica general. de góbierno • ·1110 ·sustenta,. pues, en -
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·dos ~~jÉl~& 
<-.J-,._ 

l.'. La capac:ltacicfo, .d.esde l.o'3 'pi.vel.es in.ferlores 0'' ~ri el. mane~ 
jo d.e l.os contenidos l.d'gico-matemi1ticos, del. iii~todo c:i.ent:!fico, el. 

u:::o de computadoras y demás el.ein~ntos indispensabl.es para l.a con

forma.cid'n de cuadros t~cnicos de. todos l.os nivel.ea·,. a.daptabl.es a -

l.a. moderni.zacicSn de l.a p1anta productiva, y; 

2. La transformaci&n ideol.tSgica de .un nacional.ismo révol.ucio

nario (hoy inoperante}, por un nacional.ismo renovado, moderno, te.2. 

nocritico, autor:i.tario, ese nacional.ismo burgu~s que habl.a con l.a 

verdad (Punto cr!tico,. l.S84; P•P• 22-23). 

,.-" 
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En esta: illti.mii. parte damos reep~esta a l.os Cl..l.estion.an¡ientos -

' pl.a.nteacio~ ~l. :i.nic:i.ó de 'l.a inve~ti~di&n, basálidon,c;s. 'para' ta.i,' e

fecto, en 1a~ hip6tesis que l.a ori.eri~El.ron. 

En pri.nier lugar, señal.amos que todas l.as teorías .psicol.&gicas 

y pedag6gicas que han predominado en J.a concepci&n educativa del. -

Estado han sido extranjeras. A1gunos autores, en su :uitento por l.~ 

gitimar B1 Estado o por el. pa.pe1 que juegan' como agentes de 1a po-

~' l.!tica educativa, han enfatizado que de al.guna manera ha existido 

una pedagogía mexicana, cuesti&n que es total.mente fa1ea; periodos 

como· el. Porfiriato en que se habl.a de pedagogos rel.evantee como -

Ji~bsamen, PJ.:oréa, -Carril.J.o, etc., y de J.a ~poca de oro de 1a eSOU.!!, 

.1a pñmaria mexicana', .han sido marco de l.a impl.antaci&n acr!tica -

de pedagogías ext-ranjeras ya que 1a ;gran 1abor de estos pedagogos 

fue l.a de, traducir_ y adaptar l.a teor!a .en .. boga _en 1os países- me~r2 

-·. pohtanos al.iropeoa; otri; .caso particUiar l.o repreaentá. el. periodo 

de 192o·a:1g34 en que se hace ~llfasi.e én: l.a eecu8J.a que.ruge de -

1ii·aevol.uc{~n: iil 'escuel.ai'.ural.,·· ~nm~rc~Cia ·d~~tro 'de1:'~re.ri .•. movi-~ 
lld,:~~to dei ~acioniü.ieni~ :,cuitl!ral. p~mh~d~ por VEu~~o:11c~l.oa ;_~-~~ -:-~ 

' quienes aigwu)'s' autores (Larr0yo, igaf; ~ So1ana, i9B2; Ll.iriiis Al.va_

r~z.' l.979; et:C.) áfirma.n que rechazaba tanto ].a Escuela Báoional.1,!! 

ta como l.;¡ Ea9uela Acti.Va. de Dewey, en beneficio de una teorla con 

oricntacid'n ·nacionalista; no obstante, el. mitimo Va.sconcel.o.s reco

mJ.enda l.a adopci~n de una teor!a pedag&gioa basada en autores ex~

tranjeros (Aguayo y Montessori) y, todavía durante su gesti&n como 

Secretario de Educacid'n Pdbl.ica, se adopta oficial.mente l.a. Pedago

e{a de 1a Acci6n norteamericana. Nuevos intentos vuel.ven a rapeti!:, 

se con l.a ret6rica de V~jar Vlizquez y Cenicer.os al. habl.ar, respec

tivamente, de l.a "Escuela del. Amor" para 1a "Unidad Nacional." y de 
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J.a "l)Óct~~na· de l.a.Mexicani.d.ad"; .todos estos discursos -parecen en

foci~re& hacia l.~ integracicSn de J..as .el.asea soci.a:Lea e~ ,el. .p:roceso 

de':i>~dii~~t&ri:, d~ntro de.J.as jeru(tUías,respectiv:as~· y dell!Uestrán 

el. pá'.peJ.. qu.e ha adoptado e1 'Esta.do mexicano d.e~cie. 192() .como árbi"

tro de l.a l.ucha de el.ases y concil.iador de J.os diferentes intere~ 

ses. soc:i.al.cs. 

En segu.nm, l.ugar, ea.el.aro advertir que l.as teor.{as psico1&@! 

cae y peda.gdg:icas que han sido adoptadas responden a las diferen~ 

tea. etapas de conformacicSn del. Betado y del. deaarro:il.o del. Ca~ita-

1.i.smó en llítlxico, principa1.mente a l.os :Periodos ·de crisis y auge e

coD6iU.co.. u:! .tenemoe . q_ue s 
La ado:Pci&n de J.a Escuel.a Lancasteriana se expl.ica por el. in-· 

ter•s de l.os liberal.es do contar con un SieteJ!IB. educativo aue, en 

co~.onanci.a _con el. sistema pol.:!tico del. Estado, sirviera como me

.di.o.'"de cont:i-ol. 110cial. y util.izarl.o para. resquebrajar e1 dominio i

d~o~&gico \ie ia :Igl.eaia·, Ya. 'aué ~'""ª :bmi'b!e. el deaarrol.l.ó cie q.na 

i~~oio~a ·c:i~ot!nca i · pa~r:i}tiica··· ikprescindihie . ~J:'a- .·~~. c'r~ctia_~!! 
1iO eoC>n&!m:l.co :~.· 1~ .estabilidad. p0l.{t;ica. Est.a teorla corresponde a. 

:-.~•·:.}~teiiª~;:t±:~: :r~::c:1ci:i:~:1:; .:rguu~n~ •.. Y. 
60;§6üd~ 

.1'·'ta.nto, l.a ad~pci&n;ci~ l.a Ens~anza Obje1;i~ Y. .. J.a P~~go~a 
4el. Desarrollo 48 l.as ~1:aci- o01nci.d• c0a k .. i.lllPiemen~ci&ri de 
ua •i•t- 4e enaeilansa pdb1S:oa; . ~'b1'1.ptorta 7 '. gra~ta. por parte 

· del. Estado, que permite ejercer un efectivo con1'rol. aoc:Lal. y proJ112. 

ver 10. modernizaci&n. De ah! l.a intl:'Oduccicfn de 18. 'Pil.osof!a 'Poal

tivista (el. orden como base de 1a Educaci~n y e1 -progrem como su 

f:Ln más importante), de l.as Ciencias P':!sicaa. y 'Natura1es en 1os -

programas, del. principio de l.a. util.idad en :S. enseñanZa, etc. !lledi- · 

das aue pretendían formar en e1 al.umno una inc1i.na.ci6n científica 

7 la consiguiente habi1idad para manejar au medio ambient·e. 'Por o-
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· tra parte, l.a idea de orden como. base de progreso, definí& l.a pr

~enciS. de. l.a Ped~~gfá. del. D~sarroll.o de 18.e Il'acul.taclee en tanto 

que de~ai-roil.ába h4bitos de. aut.o1im:i tacicfo, al.truismo, diecipl.ina 

7 ut:l.l.~~S:ci&n del. t1em'Po' l.ibre.o •Para.·el. Eatado.·reeu1tabS. primor-

. '. dial.' 1.a nocitSn d.~ autocontroi' Vi.Jicul.ada ai sistema ~ti.co 'de l..a el..~ 
se capi'tal.iata, mientras el. trabajo discipl.ina.do de J.oe obreros e

ra :l.aprescindibl.e para l.a prcducoi8n y acumul.aci&n del. capi1ia1. E,! 

'ta teorfa corresponde á.l. periodo de l..a dictadura porlirtata, que -

represen'ta en l.o pol.:!tico l..a f'a•e p~ expoñadora. del. capi'ta

l.ismo mexicano (l..870-1910). 

Por. o't:r:a parte¡, J.a adopcidn de l.& Pedagogía de 1a. AccicSn coi!! 

ci.de con. l.a creá,cidn de l.a Secretarla de EducacicSn Pdbl.ica y el. -

gran .;Vi.miento ·na~:Lonal.:Leta prd~:.rtdo por vaacóncel.os, ql.den in-- · 

tenta ~ef'ini.r J.~ id.entidad náci~'nai a:- travls del. si~tema .educativo, 

1.o cual.. se traduce como un es1'u.erzo de apo-Jo .al. programa. obregoni.!. -

ta d~ pa~íf'icac:Ldn y reconstrucci6n del. pa:!s. La urgente preocupa-

.. ci&zi d"i ····:Et'Jtad~ -era• .Íli.eeñ&r ~·· ~i¡¡ta=, cduc~M~ .. (!U,• 8:~:r~centara ~.-·· 
' ·.· 1.aei' tU•rzas .prodUÓtivas y que' mantu.V1era é:l 'orien soc:l.a.1 ,.- :r:awre.

'. cat ..... '.ia á~ua.r".t1,ac:i~l1. de ca~Ua:t, •. ~ SEP :l.Ji't~d,U~C) l.ae ~4!eh:1.cas del. - '·':; 

··~t'f.:'~ftf.u:;=:ti~;E±;;78L~~=! ... t~: 
01cia4 p?"Oductha is.e J.a soci~dad~ Por eso., el.. 'nre.1d.s -en .basar 1.a ~ 
ducá.o:l~n en· iae acth'idades niariu~es, 1Bs llª«:!:'l-efia's i.ndue'tr:Lae; 1a 

cr:!a dia aJU.nlal.ee y J.oa cu.1.tivos, como una .forma de integrar al. 'Pl"2. 

ceso productivo. La teor:!a en cuee~i.6n corresponde á.1 periodo de -

organ1.zacidn y coneoJ.idacidn del. nuevo &s~ad• bu.rgu'e (1920-1934). 

Po.r su parte, 1a impJ.antaci.Sn de l.os Comp1ejoe Rusos respon

di& m4s a .una ret.Srica popu1i.sta 7 a una ideol.ogfa social.izante :..

que agU.d:i.Z.S el. confl.icto de el.asee para generar. un cambio eusta.n-

·í.' 
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cie.l. eri el. r~gimen de 'Propiedadipri.yada en el;. ihibito rural., l.o~ 
dos e _uni3,_' ~~u~aci6n m~s:;~¿~;de ~on iiis ne e e sida.de~ del., .desal:TQil.o ~ • 
coruSmico,:que hic:ie:r,'a )linea.pié e~ l.os aspectos.·sobial.es .y no indi;_ 

, ~~~~~t~s,. que fom~~~~~ el. cO·~~~ra~irtmo 0 .~'.iie satisÚÚ'era l.as 

necesidades técnicas de una industria incipiente en crecimiento -'

(de ahí l.a creacicSn de~ IPN) y que combatiera el. dogmatismo y el. -

fanatismo rel.igioso. De tel. manera que en este periodo del. Estado 

popul.ista (l.934-1.940) se transita de l.a educac:Lcfn para l.a :integra

c:l.cfn nacional. a 1.a educa~icSn ut:l.l.:l.tarista, del. énfasis en l.a es.cu.!. 

1.a rural. a l.a escuel.a urbana y técnica como eje prillcipal. del. pro

. yecto d'el. Estado • 

EL ·predouiiiiio ·de iá:·:Es.cuel.a Activa,. _por otra parte. se da. -

cuando l.a educaci6n.ad.qu:l.ere ~·orténtacicfneminentemente·pralPA-· . .. . . ·-

tica y util.:itari.sta, ya que se 1.13 asigna como ·t'ullcicSn esencial. 1.9: 

fonnacicSn de l.os cuadros técnicos· aue necesita ·l.a industrial.iza-,--. . .·.·· .. ' . .- . . ... 

: cicSn :basada en l.a eust:i:tuciisn· de importaciones.~ En este periodo. se 

:~:fü:;c =~t~~i:\~~·;;.~.n~,;~~::.":Z:: !!;ª· · 
:Pro,~U:~e:Í:d~; d.e. an.:r: qu~ :·~~;hábie ~~·iS. ''E~~~ia del. Amor",· de 1.a ;;... 

. ·. J~i~t~:~·~eL~~P~~::ii:::f:~,=~~:·~u~ta:~•:i~±;:e~inf:~~i::-
rla ~~ ~rtÚuiar/cia ].c,:.lni·em~·~~-'·te~~~~ qU,~ ~ti-a··.:1._;pr~.·:J{c:uán
do ~pl.a, con l.oe. requeZ':imierito~ clel. ~apital.~ ~a', decir~ de~ário'-,-.-
11.ar h&b:Ll.:l.dadea para 1.a. industria y mantener el. orden social.• BJ. 

predominio de esta teoría corresponde a1 p.;rl,odo del. 1.1.amado "Mil.,! 

gro mexicano" (l.940-i970 ). 

Por dl.timo, l.a adopci6n del. Conductismo co:incide con l.a apaJ:"i 

ción de l.a crisis sostenida del. model.o de eu11titucicSn de im~rta-

ciones (l.970-1.982.) y con el. intento de revital.'izar y modernizar l.a 

ideol.og!a y adecua;:- l.a educacicSn formal. a1 medio ambiente del. cap3:_ 

' .. ,.•: 
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tal.ismo ~vanzado. Hay que ac1arar aue desde ·Sl. conce~cicSn y su.r~

miento J.a teoría conductista estuvo ligada al. desarro11o del. cap~
ta1ismo, en tanto .que éste requería una Ci.encia conf'iabl.e cuya o-

·rientaci&n pragiaática y util.itarieta pudie°ri,; brindar control. y pr.!_ 

iiiccicSn sobre 1a conducta humana. En J.a. concepcicSn conductista, -

pues, BUbyacen circunstancias social.e~ concretas, de el.ase, filos~ 

f'ioae e ideol.d~caa: l.a interpreta.ci6'n unil.ateral. de l.a. cateeor!a 

de acci6n, e1 inter~s por diri~r, control.ar 7 predeci.r J.a conduc

ta,. el papel. primordial que se le da al med.io amb:Lente y 1a poca -

importancia que •e ].e presta a1 sujeto, etc., son muestras de una 

Ciencia generada a f'avor de J.a el.ase en el. poder 7 J.a forma en que 

'ata la utiliza para l!IUS fines. Con la introducci6n del. principio 

del. condicionamiento. operante en la educaci6n nacional., el. proceso 

educativo adqutrl6 el. carilcter de una secuencia ordenada de est:!lll!a 

J.os y respuestas, J.o cual perm:l.ticS generar por primera vez una te_2 

noJ.ogfa educativa propiamente dicha y establ.ecer regl.ae objet~vas 

para eval.uar l.oe reeul.tadoa de l.!! ed.ucaoi~.n •. 

A J.o 1argo de e•'ta reVi.aidn hist.Sr:ica p.lede observante l.a in-

fl.uenci.a creciente que han teni.do en el. dmb:Lto nacional; J.aa .-teorí

. a8 paicolcf~caa y peda&lfgícas pred~mtnantee en loa pa:!Bel!I IDe:tropo.:.. 

1it~e, particularmente de J.oa Estados Unido:::, l.o cual. muestra el 

grado· de dependencfa que guarda nuestro pafa::respecto de J.os piú

ses capi tal.i.taa me'tropol.i tanos y ccSmo es que se r:Lge por 1as 1e-

yes un:LveraaJ.es de1 capital.iemo 1nternac:Lonal.. 

Por otra parte, ee neceear:Lo sei'1a1ar que J.a· adopci.6n de tal.es 

teor!as responde, esencial.mente, a criterios econ6mico-poJ.:!ticos, 

en tanto que dan respuesta a 1os requerimientos de1 deaarro11o del. 

Capita:Lismo y a ias condiciones soc:Lal.es, econ~micns y pol.~ticas -

que enfrenta e1 Estado en determinado momento histcSrico; asimismo, 

se considera también el. desarroJ.io de 1as cienc:Las en otros 4mb1-- l 
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·tos, en particu1ar e1 de l.a Psicol.og.{a y el. .:!.e 1a. Peda¡;og!a, y su 

in:fl.uencia en l.os c!rcu1os científicos y.académicos nacional.es. C~ 

be acl.arar en este sentido que el. Estado no adopta de manera cons

oient e y propositiva una teor!a que favorezca l.a acumul.aoi6n y de

sarrol.l.o del.. capital., s:Lno que, en esencia, l.ae medidas que toma -

coinciden con 1os intereses del. bl.oque de poder. Esta es una re1a

ci6n natural. entre l.a. c1ase dominante y el. Estado que 1a represen

ta, ya que l.e infunde l.a idea de que su interés particu1ar es e1 -

interés com'lhl de toda 1a sociedad. Por otra parte," l.a teor!a. psio~ 

l.6gioa o pedagdgica no se construye con l.a intenci6n de servir a -

intereses pol.!ticos o econ6micos pero, a1 ser adoptada por el. Eet~ 

do y predoinina.r en e1 ~bito de l.a educaci6n pdb1ioa, emerge reno

vada y 11ena de contenidos ideol.6gicos y pol.!ticos. 

En tercer 1ugar, l.a teor!a psiool.6gica o pedag.$gica predomi

nan.te en determinado periodo no siempre se manifiesta. c1aramente -

en el. método pedag6gico, medios d.e enseñanza, l.ibros de texto, PI'.2. 

gramas, etc. Esto se debe a que l.a teor!a. no es adoptada !ntegra-

~e!!.t~ !!!i!!O c:tue se l.e ha.can a.1gt11la8 modificaciones ( entendida.a és

tas como deformaoio.nes ) de acuerdo a l.as ·necesidades:. y probl.emas 

que enfrenta e1 Esta.do en ese momento; por 'ejempl.ó• cuando se a.doE 

ta_ l.a Pedago·g.{a de .l.a Acci6n (l.923-l.934 l, cÍue· recóll'l1.endá el. método 

natural. de l.ectura, a'lhl se sigue recomendando ei l.il:Íro d~ Torres 

~~tero . sob~;. el. ~&todo óno!mLto;¡ii.co· para ·él. aprendizaje de l.a 

1.ectura y 1.a escritura; o bien, cu.ando se hal.1.an en vigencia {al. 

meno e dentro de 1.a retéSrica. popul.ieta del. Estado l l.os Compl.e jos R,!! 

sos, educadores como Rafael. B.am!rez, que también era :f'Uncionario -

de l.a S.i::P, se pronuncia. sn contra de éstos p0r coneiderarl.oe dema

siado rígidos y recomienda l.a util.izaci6n de diferentes métodos a,2_ 

tiv~s que l.os sustituyan (unidades de trabajo, centros de interés, 

proyectos, etc.), oreando una confusi6n tal. que se manifiesta T>Or 
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mucho tiempo dentro del. ámbito educativo; esta mezcl.a ecl.~ctica 

sin ~ongruencia pu.ede apreciarse cl.an>~ente en el. periodo de l.a E~ 

cual.a Activa (l.940-1.970), en el. que no se define en particu1ar ni~ 

guna. teor!a (a excepcicSn de l.a Pedagogía Social. en el. periodo de !!. 
l.emán) sino que se aceptan todos l.os m~todos activos y l.a enseñan

za gl.obaJ.izada sin reparar demasiado en sus fundamentos te6ricos; .. 

en este pertodo se util.izan indistintamente to;rminos de una· u otra 

teoría para definir un mismo aspecto, se hace una mescol.anza de -

conceptos y m~todos sin cl.aridad y ee contradice toda esta tenden

cia gl.obal.izadora redactando programas por asigna.turas; todo esto 

l.l.e"Ya a l.os maestros a retorru:~:r- a l.os métodos de memorizacicSn, a !!. 
na educacicSn l.ibresca y verbal.ista que es sefial.ada y atacada por -

todos l.os secretarios en turna sin efectos positivos. A'lin con l.as 

"adaptaciones" hechas al. ámbito nacional., l.a evidencia demuestra -

que estas teor!as no fueron interpretad.as y apl.icadas cabal.mente, 

en parte por l.as deficiencias en l.a capacitacicSn, supervisicSn y º.!: 

ganizacicSn administrativas, y, en parte porque no tuvieron arraigo 

en otros sectores social.es impl.icados (maestros, educandos, padres 

de famil..iB.t eté.) al.. mo6i:;ra:t'a6 .i11ca~<H;~· ·da d~ ras¡;u.oat:::. ::. l.::: :-!, .... 

queza y múl.tipl.icidad de l.os aspectos concretos de l.a real.ida.d. 

Por dl.timo, tomando como base ·nuestra revi.sicSn hist6rica ·para 

definir el. papel. que han jugado l.as teor!as psicol.cSgicas ~.' p~da&d
~cas que~han sustentado i'a educación pdbl.ica .el.'ementaJ. en nuestro 

.pa:!s, podemos concl.uir que l.a teor!a psicol.cSgica (y SU;B derivacio

nes pedag&gicas) que se perfil.a como predominante en l.a concepciéSn 

educativa del. aotua.l. r~gimen es l.a Psicol.ogía Genética, Esta pre:f'~ 

rencia se expl.ica porque: 

l.. Se muestra como l.a teor!a más apta para favorecer l.a adqll1_ 

sicicSn y ·al. desarrol.l.o de ciertas nociones (f!sicasyl.cSgico-mate~ 

ticas);· de l.a l.engua escrita y del. espíritu experimental.. 
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2. Su corte humanista (la promoci6n de 1.a cooperaci6n, el. es

p:!ri tu cr:!tico, 1.a autononrl'.a, etc.) tjue 1.e da ventajas de tipo i

deol.6gico sobre 1.a manipuJ.aci6n, control. y predicci6n de la condu.= 

ta que enfatiza el Conductismo. 

Estas caracter:!sticas 1.e auguran un papel. central. en 1.a polí

tica educativa, sobre todo al final de 1.a década, ya que se vis1U!!! 

bra como 1.e. teoría de a¡pta para promover 1.a f'onnaci6n tAcnica de!! 

de 1.oe primeros nivel.es esco1e.res, tan necesaria para ei proyecto 

ecomSmico-pol.!t:Loo que se perfila actualmente, en e1 que e1 Estad,? 

pretende insertar a M~xico en la econonrl'.a mundiB:l a través de1 mo

delo de deee.rrol.10 basado en 1.a expor1iaci6n de manufacturas (seCU!l 

dar:l.o-exportador). 

Esto nos lleva a considerar que l.a. adopcidn de l.a PsicoJ.og:!a 

GenAtica en J.a_concepci6n educativa del. Estado responde, esencial.

mente, a l.os intereses del. capital., "l.os cambios en 1a ~ndol.e de -

l.a enseñanza escol.ar son consecuencia de cambios significativos en 

.1as estructuras econ&micas y esos cambios no provienen de 1ae ma

saa siní:> de un grupo gobernante rel.at:l.vamente pequei'lo pe.re. atender 

a sus propias necesidades" (Carnoy, ;1.985; p.p. 326...;327); estos c~ 

bi.os "conetitúyen 1.a .e·xpres:i.dn pedag6g1.ca de ea-ta exigencia de mo

dificar 1.as :formas y contenidos que son tran8mi tidos en la escuel.á 

para ser reempl.azados por aque1l..os '!saberes 1itilea.•, ~que son racl..!:; 

mados para_ 1.a incorporaci&n del. sujeto al. aparato productivo" (Dí
az Barriga, 1.985; p. 9). En este sentido, l.a teoría piagetiana. --

(sin menospreciar sus aportes psico16g:l.cos y pedag6g:l.cos}, al. ser 

adoptada por el. Estado, se convierte en una teoría psico16g:l.ca ca

pital.ista m4e, que hace abstracci6n del. niño, desvincul.ándol.o de 

su realidad hist6rico-s~cia1, que está cerrada a 1.a historia y a -

1.a contradicci6n. que encubre 1.a rel.aci6n de dominaci6n y ayuda a 

reproducir 1.ae desigual.dades. por 1.o tanto, dudamos que di§ reepue!!. 
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ta a l.as necesidades e intereses de l.os otros ~ectores socísl.es i~ 

pl.icados en el. proceso educativo (maestros, educandoe,padres de f!'l 

mil.ia, ete.) ~ Esto hace necesaria l.a b'dsqueda de. teorías aJ.ternat!_ 

vas que respondan adecuadamente a l.os graves probl.emas que enfren

ta l.a educación naciona1, en particul.ar, una teoría que centre l.a 

atención en e1 estudio de 1.a educación como :f'en6meno social. " pero 

no el. estudio de sus manifestaciones fenomenol.ógi.cas lcómo se man!. 
fiesta ~eta y c6mo surge en l.a sociedad), sino el. estudio de 1.as -

l.eyea que rigen este feruSmeno, de l.os el.ementos que act11an en n, 
de l.as inte.rrel.aciones de todos sus factores, de este fenómeno so

cial. como un fenómeno en moVimiento, como un fenómeno dinámico" -

(Tu.rner, l.977; p.p. 5-6); una teor:!a que d~ respuesta a l.as neces_i 

dad.es e intereses de l.a el.ase trabajadora, cuyo aspecto fUndamen-

ta.1 sea l.a conformación de una concepción cient!fica del. mundo que 

tenga por centro al. hombre, entendida dicha formación como un pro-

·ceso aci:;i-vo • ~ad_ü qw.a el. hombre recibe una serie de infiuencias -

que. comienzan desde J.a edad temprana., en el: r~gimen de Vida fami- -··:·::;¡ 

J.iar, esc()1ar y de l.a propia real.idad de:L hombr~, que no actdan de 

une. manera· unil.at eral., puesto que l.a personal.idad. indi vi.dwill. , a l.a 
. . . 

. :vez que recepciona, refl.e;ja activa.merite.estos eiementos 7 produce 

en su intercambio con el. medio nuevos. e:Lementos qU:e conforman su -

·personal. idad. 

Es por eso que pensamos que,en l.a formación profesiona:L de:L -

paicól.ogo, l.a teor!a piagetiana debe contemp:Larae dentro de:L curr! 
CUl.um de :La Carrera, pero desde una perspectiva cr:!tica, que permi 

ta di:Lucidar el. porqu~ de su predominio en l.os &nbitos psicol.6gi.co 

Y pedagdgi.co y cómo se pueden establ.eoer ios l.!mites de su f\Ulcio

nal.idad y adecuacidn a otros contextos. En l.a formaci6n y l.a pr4c

tica profesional.ea es necesario que el. psic61ogo maneje herra111ien

tas metodol.dgi.cas de ampl.io espectro que ie permitan interpretar y 

'·::. 
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visual.izar de manera global ·y concre~a 1os prob1ema.s que enfrenta, 

ya que ~atoa no se presentan en una dil!lensi&n 0xcJ.usiVB111ente peic2 

16gica; contra J.a "psico1og:i.zaci6n" proponemos el.. estudio y manejo 

de 1aa ca~egor!as de1 material.ismo dial.~ctico e hist6rico, l.as de

rivaciones que hacen de éstas 1a Psicol.og:{a Sovi~tica y J.os enfo-

ques de 1.a 11.e..mada "Psicol.og:{a Materialista" o "Dia.l.~ctica". 

El. presente trabajo pretendi& contri.buir a p:rotundizar 1a czi. 

tica te6rica y práctica de l.a obra piagetiana; es necesario insis

ttr y "profundizar en l.a crltica te.Srica e ini.ciar 1a crltica pni.!;: 

tica, puesto que J.a primera s61o adquiere su p1ena significaci&n -

ei se transforma en una práctica fecunda" (Kerrubi.dez, J.983; p. 13oi 

La ·crítica. práctica pJ.antea J.a necesidad de reva:Lorar J.o académico 

"como dimensi6n específica de J.o po1!tico, 1a: importancia de J.u-

char contra el. modeJ.o cuJ.tura.l. dominante y contra J.as normas, vaJ.2 

res e ideoJ.og{as que l.e sirven de sustento y que 1a escuel.a produ-

nal.es, cuestionando J.os .m~todo·s de enseñanza Y. sistemas de aprend,!_ 

zaje·, Vincu1ando directamente 1os contenidos con 1e. real.idad naci.2. 

nal." (v~1ez Pl.iego, 1984; p. 8). 

l'c;ar ditimo, quer.emos aei'la.l.ar que, dada su ampl.itud, J.a expos~ 

cicSn no resu1t6 del. todo sistemática, sobre todo. en el. cap:!tul.o :II. 

en donde se pasa de aspectos muy general.es a. al.~s momentos te6-

r1coe particu1ares, obviamente no desee.dos. 1'o obstante, dados los 

probJ.emas y 1as J.!neaa que l.o orientaron, esperamos que e1 J.ector 

hal.1.a capturado l.a articu1aci6n interna de que pretendi.6 dar cuen

ta este trabajo. Deseamos que el. presente sirva como un paso a J.a 

c:r:l'.tica de J.a teorla psicol.dgica en sus rel.acionea con J.a educa~

c18n eJ.ementa.l. y se vincu1e a 1a formaci&n de una 131.ternativa crí

tica a 1amisma; ya que, adnquedan in'terrogantee ain responder 

que coneti tuyen un campo abi_erto a J.a :inveetigacicS'n peicoJ.dgica y 
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pedag6gica: ¿Es real.mente posibl.e convertir una teoría de1 desB.rr!?. 

l.l.o·intel.cctual. a expresiones didácticas operativas? ¿Cuánta efec

tiv:idad l.l.eva consigo l.a apl.icacitSn de una teoría· cuyos resul.tadoe 

empíricos son obtenidos en su mayo~a en situaciones de l.aborato-

rjio marcadamente diferentes a situaciones escol.ares concretas? -

¿Uepresenta l.a teor!a u..~ utensil.io de trabajo que !JU.eda ser manej~ 

do adecuadamente por l.os maestros y enaeflantee en genera1, as1: co

me por l.oe pedagogos y psictSl.ogos eecoJ..ares encarga.dos del. trabajo 

psicopedag'1gico? Etc. 
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