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INTRODUCCTION

Pocos especlialistas rechazan actualmente el planteamiénto
de la crisis de la educaclbén, crisis atribulda al acelerado ¥ com--
plejo desarrollo histérico de la Socledad. Las causas q\;e originan
este fenSmeno, comprenden factores de tipo social, tales como un -
acelerado desarrollo tecnoldgico, uma compleja estructura social,_~—
una caduca ingtitucionalidad de 1os organismos educativos y practi-

ces educativas difscordartes con la realidade.

De tal forma, el mundo capitalista enfrenta en el plano ~
superestructural una crisis determinante, em ¢uanto a uno de 1085 -~

principales elementos de la superestructura: La escuela.

Ahora blen, 1a denominada "crisis general de la educa—-—--=
cién", plantea no s5lo la existencla de una problemitica a nivel de
1a escuela‘,' Ya institucibn educativa por excelencla, sino de la prg

pia concepcidn de la educacidn.

Las manlfeataclones ‘practicas que propenden a modificar -
‘el concepto, llevadas a cabo en diferentes slstemas educatiwvos, com
prenden no 86lo una crisis prictica de la educacién sino tanl_:ién,l -
una crisis de los principlos educativos imperantes hasta el momento,

ea decir, una criais en cuanto al discureo educyativo.

" En respuesta a esta problemhtica, han surgido nuevas con-
cepciones del proceso educativo, mismas que tratan de soluclonar --
tanto en la practica, como en la teoria, los problemas que enfrenta

toda politica educativa.

Eatos intentos, se manifiestan en la practica por la in--
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sercibn y el desarrol}c de modalidades tales como: los sistemas de en
seflanza ablerta, las escuelas activas, los cursos comunitarios de edu
caclidn, la televisibn educativa, la alfabe.tizaci.bn ¥ la primaria para
adultos por correspondencia; experiencias que tienen particularidades
metodolbégicas y téenicas, dependiendo del objetivo practico a culli=e-—w
plir, o de la finalidad iltima por alcanzar.

Por otra parte, como una resultante propla del desarrollo =
educativo, la concapd6n tradliclonal de la educacibén se ve éorianente
cuestionada, tomando como base su discordancia respecto a 1; compleli
dad soclal del mundo actual; estos cuestionamientos transforman ta =—
concepciSn imperante de la educacidén y presentam como altermativa mo-

ail ficaciones principalmente de carficter tebrico.

Dentrc de este marco, =me pdstnla una concepcién basada en -
la continuidad formativa del sujeto durante toda su vida; nos referi-
o8 & la teoria de la educaclSn permanente., Esta concepciédn auspilcia-
da ¥y reapaldadsa principalmente porila uumco, es una de las tenden—--—
clas que intentan dar respueata a la crisls educativa y como tal, pre
tende invalidar la acepcién de la educacibén como una préctica cmén-
temente formal de ans.oﬁanza—aprendiza:]e N rqgl.atrablé en ‘un periodo -~
de tiempo dado durante la vida del educando. Planteamientos como la -
educacibn a lo largo de la vida, el aprovechamiento de los lediOS‘ »a-
sivos de comunicacidn con fines educativos, la transformacién de la -
escuela ex centro auxiliar y mo finico en ol desarrolloc del proceso -—-
educativo, ¢l fnfasis en la necesaria y estrecha vinculacibén entre --

teoria ¥y practica son caracteristicas de esta nueva concepcibne.

Cabe agregar, que la concepcibdn de educacldn permanente es

ya una realidad en diversas experiencias practicas, y que fos resul-
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tados de estas experiencias -realizadas cacional e internacionalmen
te~, tlienen significativa importancia por ser exXperiencias que aun-
que lncipientes, en forma paulatina van substituyendo a los anterioc
res eaquemas y formas de realizacién de la educacién, reportando a

la vez informaclién que ha permitido el desarrollo de la teoria.

!59 esta forma, la teoxfa y la prictica de la .educagiGn —_—
permanonte se presentan en este momento como una respunesta a los --
problemas del delsarrollo soclal en general y de la respercucién de =
&éste on la 1Instancia educativa; constatando la necesaria Y permanen
te reeducacién de la educacldn, conforme a las 1mp11cacionga socia-

les que la determinane.

Ahora bien, independientemente de la forma que ha adopta-~
do en la préactica, exlste un cuerpo tebrico de cuyo planteamiento,
cuestionamiento y demostracién depende la realizacibdn y continuidad
de nuevas altermativas educativas, es decir, una nueva concepcidn -
educativa: la educacid4n permanente, problema gque nos hemos propues-
to eatudliar en el presente trabajo, para tal efecto, se analizaré -

la sigulente tenmitica:
Diferentes aspectos problemfiticos:
1.~ Los propios de la temltica investigada.

No seria adecuado introducir el presente trabajo, sin an-
tes subrayar los princlpales problemas derivados de la propla trans
formacidn conceptﬁal y practica que plantea la teoria de la educa-—-
¢i6én permanente, problemas que influyeron determinantezente en la -

realizacidn de este trabajo de investigacidn.

2.~ Los referentes al desarrollo de la teorfa de que se -



trata.

Se puede observar la tendenclia a una amplia produccidn teb
rica, pero no por ello se identifica una teoria suficientemente desa
rrollada, de tal forma que existen contradicciones de principio en - -

los tebrico=s.

La teoria de la educacibén permanente, comprende postulados
que presuponen transformaciones fundamentales en las estructuras so-
cloeconémicas, en las que habria de realizarse y comprenderse a su =

VeZe

Existen en esta teoria una vasta serie de postulados, los

cuales, hasta ahora, no han sido refutados en la practica.
3= Lo referentes a experiehcias practicas.

El incipiente desarrollo de la teoria, ha repercutido en -
el desarrollo de las experienclas, de las cuales no se han obtenido
los resultados Sptimose deseados, reportando criterios que 1ﬁdicgn ——

problemas para la realizacidn practica de esta nueva concepcibu.

El nivel de generalidad y dispersién en que estén plante#—
dbs Y resueltos los problemas que configuran la teoria, y lo particu
lar de las experienclas realizadas, han provocado un desfase entre -
teoria y experiencias, que repercute en uﬁ creclente escepticismo --

respecto de la teorfa que mos ocupae.

Por esta® razones, se ha considerado que afin existiendo ex
periencias de relevante interés, como son los cursos de televisibin -

comunitaria, realizados en Quebec, Canadf, los programas ausplciados

por el Ministerio de Educaclién Permanente de Francia y el plantea-—-—
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miento de la Reforma Educativa Peruana, no serfia valido restringir el
an&lisis a las experliencias practicas, ya gque por 1o contrario, con -
base en ellas se geflala la necesidad de estudiar, sl no la totalidad,

af aquellos aspectos fundamentales de la teorfa, gue permitan sstablg

cer criterios sobre la misma.

4.~ Los referentes a la Bducacibn de Adultos.

De 1gual manera, €8 necesarlo seﬁalar‘que uno de los antecg
dentes relevantes para el esurgimianto de la educacida ﬁermanente, lo
~conatituye el desarrollo de la educacién de adultos. Ahora bien, abor
dar con rigor la problematica general de la educacibén de adultos, se-
'ria mofivo de otro eetudié. sin embargoe ge hace déstacar la importan-
cia de la misma, desde nuestro particular pugto de vista, asimlsmo, -
sefialamos las reparcucioneé‘que el desarrcllo de la educacidén de adul

tos guarda enr relacién a la educacién permanente.

Se conrsidexf pertinente hacer un anilisils comparativo de la
gducacidén permanente con el tipo de educacidn establecido en nuesgtra

normatividad conatitucional, y:la‘factibilidad de aplicacibén en la com

ylajé‘realidad mexlcanse

El procedimiento Béguido en . nuestro estudio, se basa en el
anflislis conceptual de la teoria de la educaclén permanente; anflisis
a partir del cual se identificaron los aspectos fundamentales que ~---
constituyen esta teoria, para finalmente, con base en princlplos teb-
rico metodolbglcos correspondientes al materialismo histbérico, se pro
cedid a cuestionar el grado de desarrollo, la valldez, la imporfan—-—

cia e implicaciones de la teoria objeto de nuestro estudio.

BEs usf, que nos propusimos analizar el discurso tebrico, =--
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que constituye la concepcidn de educacibdn permanente y su mivel de
desarrollo, limitandonos finicamente a sel ar reflexiones con pre-
tensiones de gque las mismas permitzn establecer criterios para el

reconocimliento, adopcidn o critica de la teorfia de educacibén perna

nente.

Se consider6 necesario, incluir un Gltimo apartado al —-
que denominamos apéndice, a manera de prospectiva de solucibn al -
problema educativo.




To= SURGIMiENTO DE LA EDUCACION PERMANENTE.

. 1.- Antecsedentes generales.
2.~ Criticas en que se fundamenta.

8)e-~
) e

c)em
d) em

Cambios cientificos, tecnol6gicoa ¥ tramsformacio
nes,.soclales.
Educacifn e incorporacién del educsndo a su socie

dad,

Educacidn continua ¥y siatema,educativo.
Desescolarizacién y educacién informal,



1.~ SURGIFIENTO DE LA EDUCACION PERMANENTE
-

Referirnos al surgimiento de la educacibn permanente, es =~

referirnos a un cambio en el concepto tradicional de la educacilén.

) Como requisito metodolbgico sabemos qué no podriamos adju-
dicar un cambio en la teorfa, en el concepta_de educacibén, ein un co
rrespondiente cambic en la prictica; igualmente sabemos que 1z rela-
cibn entre una y otra, nc es est&tica ni lineal y que generalmente =
no se realizsn como momentos separados, por 1o que explicarmos un -
camblo en la concepcidn de la educacidn nos remlte a preguntar: GCué-

leg fueron-los motivos que 1mpulsaroﬁ este cambio?.
l.~ dntecedentes Generales.

En 10 que respecta a la educacidn perﬁanente 1dent1£1;a§osv

‘dos_pautaa, gue nos sirven de indicadoras:

En primer lugar, el hechd de que las discusiones.y el rbcg
nocimlento mismo del concepto de éducac@@n permanente, =6 lleva a gg
Bo en el aego de las Conferenclas Internacioﬁalea de Educacién da -—-
Adultos realizadas en. Elsinor Iinamarca (1949), Montreal Ganad&.----‘

(1960) y Tokio Japén (1922).

Segundo, el reconocimiento de los principales asistentes a

las conferencias referidas, de gue el camblo en la concepciln de la



9

educacibn de adultos, recalcaba las carenclas de la acepcibn tradi--
clonal de la educacifn y hacia necesaria una revisibmn del concepto ~
tradicional de educacldn, teniendo lugar el reconocimiento del con—

cepto de educaclidn permanente.

Es en 1972 en Tokio Japbdn, durante la Tercera Conferencla
Internacional de Educacifn de Adultos, que se reconoce y se suglere
a los BEstados ahi representados, adoptar la nocifn de educaclidén per-

manente.

Eate'hecho, constituye en &f, la culminacién de diversas -
polémicas desarrolladas principelmente en las dos confefencias sobre
-educacién de adultos, que anteceden a la de Tokio, JapSn, polémicas
quebse dan principalmente como resultado del desarrollo e impulso ==

'que la educacién de adultos va adquiriendo, a lo largo de la histo--
ria. Afin mas, podriamos afirmar que de tal forma, se da una relacifn
éntre Ia educacidn de adultos y la educacidn permanente, que la edu~-"

cacibn de adultos éonstituye a nivel de prhctica educativa'(l), la -

{%£) .- Ya que habremos de emplear en diferentes ocasiones el término
de practica educativa, nos permitimos especificar la acepcién
que pretendemos darle en el presegfe trabajo.

"La préctica social del hombre —ha dicho Mao Tse Tung- no se
reduce a su actividad en la produccibn, sino que tlene muchas
otras formas: la lucha de clases, la vida politicé,ﬂlas activi
. dades clientificas y artisticas; en resumen, el hombre, comop w-
gser social participa en todos loa dominios de la vida préctica
de la sccledad". De esta forma, con base en Mao Tge Tung, nos
permitimos afirmar que es fundamentalmente por medio de la prag
tica como el individuo conoce y puede franatormar el mundo ex~
terior, toda pr&ctica social congtituye una priactica educativa.
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prh&ctica gue permitird cuestionar y reformar la concepcidn tradiclo-~
nal de la educacidn, trztaremos de analizar esta idea. {2).

En orincipilo serfa false afirmar que la educacibn de adul-
tos se circunscribe al sistema capltalista de producciln; ciertse—e-
mente la educacifn de adultos, como una mAs de las direrenteg accio-
nes educativas no formales, se remite a las formas mas elementales -
de comunlidades crgénizadaa o de socledades tribales. Ahora bien, no
podemos eatudiar la educacifn de adultos sin situarle histSricamente,
afir mis, no pcdemos hacer abstracciﬁn de lo5 camblos sociales que de-

terminan el desarrollo de la educacidn de adultos.

Ess en el slstema caplitalista de produccibn y por 108 re==-

querimientos del mismo, requerimientos no s86lo en cuanto a califica-—

Asimismo, que la forma que adopte la practica educativa se en-—
cuentra aujeté al grado de desarrollo alcanzado por la socleee
dad, situacién que aunada a la concepcién misma de la educaw—e
cidn imperante en ese momento histdérico repercutir& en la iden
tificacibén y reconoccimiento de determinadas practicas educatie
vas. - ' ‘ .

Mao Tse Tunge. Cinco Tesis FilosSficas. pe &4

(?).- 5. M. Adigseshish, Director General Adjﬁnto de la UNESCO, en -
una conferencia sobre educacifén en los afios sesentas, que tuvo
lugar en Nueva York en 1970, afirmaba: "Estoy seguro de qde el
concepto de educacidn permanente nunca habria surglido como .en-—
foque original sino fuera por la enorme expansién de la educa-
cién dq adultos.que tuvo lugar‘durante 1a filtima década en al-
gunos palses miAs desarrollados'. Citado en: UNESCO Estudio In-

ternacional Retrospcctive de la Educacidn de Adultos.(Montreal
1960-Tokio 1972) p. 25
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clén de la fuerza de trabajo, sino también en cuanto a su nivel de
aceptacibn y reconocimiento del orden soclal imperante, que la edu-

caclén de adultos devliens en una demanda del capital.

A.S.M. Holy al referirse a la educacibén de adultos afirma:
"eee la educacibn de adultos... Es un subproducto de la era cientiffi
ca, la revolucisdn industrial y el advenimiento de la democraciaeca.
'~ En Inglaterra se debid a los cambiog causados por la revolucidn in-
dustrial, = laiin£1uencia de las nuevas técnicas industriales y cien
tificas, al rdpido crecimiento de nuevas ciudades industriales y a -
la aparicién de un nuévo‘proletariado urbano. En ﬁinamarca,‘rue con=
secuencla del camblo en la sociedad agricolé, de la libertad cada --
vez maybr de los campésinos, por la influencia de la Rebvolucién Fran
céaa, del surgimiento de la democracia agricola y del nacionalismo ca

da vez mAs acentuado por la amenaza de la expaﬁ§i6n cultural alema--

nz."(3)

iunque un'poco'difuso, podenos identificar en ia cita he—-
cha, €l recohocimiento de1 desarrollo de la educaci&n de adultos‘a -
.partir de caibios que al situarse hist6r1caménte, hos permiten iden-
fiticar ia 1ﬁstaurgc16n ¥y el desarrollo del sistema caplitalista de

producciéne.

Caracteristica del capltalismo, es la formacidn de contin-
gentes humanos no propletarios de medios de produccidn y libres en =

el asentido Juridico, fenbSmeno que, con base en la ruptura del siste;

(3) .- Hely 4. S. M. Nuevas Tendencizs de la BEducacibn de Adultos,

" ppe 16-17
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ma feudal, habri de culminar cn la disoclacibdn del producto de sus
medlos de produccibdn, asi como en la constitucidn de la fuerza de
trabajo y deriVar consecuentemente en la incorporacidn de esta fuer

za de trabajo a centros de produccién organizativa y econdnicamente

diferentes a la produccidn feudal.

El capitalismo no sdlo cambia la forma de produccidn, ~—-
transfprma también la organizaclidén soclal en general ¥y particulareem—
mente crea la necesidad de callficar a la fuerza de trabajo, de a---

cuerdo con los requerimientos proplos de este sistema de prdducc;éu-v

Al transformarse el sistema social de producelidn y conse-
cuentemente, al tener lugar cazmbios soclales de relevancia, estos ~--
habran de repercutir en la concepcibn que se tlene de la practica -~
misma, repercusiones que no sdlo afectan a la educacidn de adultos -~

sino que comprenden a toda pr&ctica educativa,

De esta forma, la educacidn permanente tisne como antece--
dente principal la educacidén de adultos y comprende paralelamente -

cambios educativos impulsados a partir de fenémenos sociales, éomo -

son les dos Guerras Mundiales.

fEsta filtima covicepeidn educadora se inicia a rafz de la I
Guerra Mundial. En Francia los Compagnons de 1°’Université& Nouvelle,-
forjaron la idea de }a escuela finica, que resultd notablemente revo-
lucionaria. Gran Bretafia lanzb el concepto dé educacidn permanente.

La II Guerra Mundial despertd nuevamente el athn de serilas reformas
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educativase.. El movimiento francés Peuple et Culture, nacido en la

Resistencia, influyd en el desarrollo de la educacifn popular®. (4)

Podemos observar por los antecedentes referidos que la edu
cacidn permanente no sdlo comprende aspectos proplos a la educacibn
de adultos, antecedentes que nos obligan a delimitar el surgimiento
de la educacién permanente, permitiéndonos afirmar que en la medida
en que surgen contré la cdncepcién tradicionsl de la educacibén, por
~lo tanto, en las deficlencias practicas de &sta, lés cuales se mani-
flestan de una manera global en la denominada crisis general de la -
educacidn peiovque, gin embargo, es &sta una manifestacién general,
que al tratar de delimitarla en relacldén a la educaclié8n rermanente,
nos obliga a remitirnos nuevamente a la educacidn de adultosS.

EJemplo de ello lo constituye el hecho de que Wwa en 1919 ;
se crela en Gran Bretafia que la educacidén debla durar toda 1la vida y
.que la educacibén de adultos no era sencillamente un medio de dar -=

eiertos conocimientos a los que no habianpodido adquirirlos en la Jju

ventudd (5)

Cabe destaca; tapbién que en el mismo afio "...el informe -
del Comité de Educacién.de Adultos, del Miniéterio de Reconstruccibn
de Gran . Bretaila, enunéiabh el principio de que el proceso de;aprend;
zaje era necesarioc y permanente (’necesary .and ;1fe10qg'){ (y que) ~
En los primeros afios que siguieron a-la fundacibn de la Unidn de‘Rei

pfiblicas Socialistas Soviéticas, Lenin subray$ constantemente la ne-

(4) .- Fullat O. La Educacifén Permanente, pp. 32-33
(5) e~ Hely A.S.M., Ob. Cit.p. 18
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cesldad de educar a toda la pcblacién' adulta para la reapoxisabilidad

socialv. (6).

Es en 1945 que se¢ crea-la Organizacidn de las Naciones Uni
das para la BEduczeibn, la Ciencia y la Cultura UNESCO, organismo de

caricter internacional, cite se aboca a la problembtica de la educa-~

cibén a nivel mundial,

Una de las prirzeras actividades de este organismo fue la
de convocar la Primera Conferencia Internacional de Educaclén de we~
Adultos, la cusl se realizd en Elsinor, Dinamarca en 1949; asimlsno, 7
una de las deficlencias principales de esta conferencia fue la repre
gentatividad casi exclusivg_de paises occidentales:‘ "La actitud éue
se destacd eﬁ los deb‘ates de Elsinor reflejaba el caricter esencial-~
mente occldental, sino europeo occidental de la conferencia”(7). Po- )
sicidn que influyd en la apreciacién de los problemas en materia de
educacidn de adultos: "Los delegados a la Conferencia de 1949 se da-
ban cuenta cabal de muachos de los problemas planteados al Occidente
Industrial pero apenas conocian los e:d.stenteé’en otrog lugareé. ). - O
en los discursos preparadqs ni en los informes de las comiéiohea se
examinaron de cerca los cambios que se estaban produciendo’ en 108 ==
‘palses no occidentales ael mundo, ni iaa congecuencias que esos cahz- ‘k
bids pudieran tener en cuenta las necesidades existentes en materia

de educacién de adultos ¥ los programas a ella relativos'(8). Posie~

(6) .- UNESCO. Ob. Cit., p. 13
(?7).- Hely A.S5.M. Ob. Cit. pp. 35-36
€8) .- Ibidem, p. 50
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cibn derivada no =6loc de la procedencla de los delecgados que integra
ban la conferencia sino influlda también por las conseccuencias de 1a
crisis del *29",., En 1949, en la mayor parte de los psises mis avan
zados industrialmente (occidentales) los recursos y energias estaban
dedicados a la reconstrucecidn. Sus esfuerzos representabvan un inten-
to desesperado de volver a los niveles de pi‘oducc:l..én alcanzados AN== -

tes de lacrisis mundial de la d&cada iniciada em 1929™(9).

"En la segunda conferencila, .realizada en Montreal Canadi =
(1960) ‘en la cual la polémica se centra en la diferenclacldn entre -
educacidén 'contin\xada' y educacidn 'Continua®; diferencia a partir -
de la cual se estat;lece que la educacibn del ‘adulto no constituye -
una prolonﬁaci6n del acto educativo, hecho que se re'duci‘a A la mera
continuacidn dé un proceso q\J;e se basabé y'pfesupc;nia_ fundamental—e—-
mente incorporar al adulto a-un determinadoc sistema educativo, con =~
la vdife.renc:i.a de que este slstema comprenderia cursos o programas es

pecificoz para su educaclidn".(10)

"La educacidn de adultos no se cons:l.de'faba ya como una ‘con
tinuacidn?® de la ensefianza recibida en la escuela sino como una p&r—
te dé un proceso e&ucativo .'continuo'".(ll).—Est'a posicién no s8lo -
modificaba la visidn que se tenia con respect;) a la edﬁcacién de ==~

adultos sino que presuponia la revisién de los fines, métodos y ori-

(9) - Ibidem, pe 41

.

{10} .~ Ibidem, p.4l
(11l) e~ Ibidem, pe. 63
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entacidn de la educacibn elemental, media y superior; ya que en la
medida en que la educacidn de adultos se conceptualizara como un -—-
proceso continuo, a lo largo de la vida, la educacién vrevia a la -

educacidn de adultos no podfa diferir de esta visidn.

Por su parte, en 1965 el Comité Internacional de la UNESCO
para la Bducacidén de Adultos, con base en un anél;x'sis sobre la educa
c1én continua recomienda que dicha institucidn adopte el principioe
d‘e educacifn permanente. (12) Principlo gue es adoptacdo para sﬁ pPro=
grama 1967-1968, asi cozo paré gus programas futuros,{(13) y que como
hemos dicho al inicio de nuestra exposicibn, es ampliamente reconoc;l_._
do. en la Tercera Conferencia Internaclional sobre Educacidén de Adul=-

tos, realizada en Toklo, Japén.(ll-;)
2ae= Criticas en que se Fundamenta.

Cuatro son a nuestro criterio, las princirzles criticas en

que se funcdamenta el surgimiento de esta nueva concepcidn educativa.

a).- Cambios Cientificos, Tecnolbgicos y Transformaciones

Soclales.

. El primero de los puntos a que habremos de referirnos hace

‘mencién a cambios clentificos y tecnolbgicos.

(12) .~ Véase: Parkyn G., Un Modele Concepntual d'Educatidn P'ermanente,

pe. 7
(13).~ Véase: Francols L., EL Derechc a la Educacifn., p. 74

(14) .~ Para un estudio detallado de esta conferencla consfiltese: Lowe
Jhon. L'Education des Adultes: Perspectives Mondisles. UNESCO.
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Hemos visto que la educacidn perranente surge en una etapa
avanzada del capltalisme ¥y que el principal antecedente en el surgi-
miento de esta concepcidbn, la educacldn de adultos, se generaliza en

el slistema capitalista de produccidne.

En este apartado, habremos de completar estos elementos ==
con cambilos que hacen factible la instauracién del sistema capitalig
ta,de-producc;Gn, a saber: la revolucién industrial ¥ la denominada

revolucidn clentifica y té&cnica.

La révolucién industrial es el pr;ncipal cambio en el sen=-
tido  técnico que incide en la transformacidn de los sistemas, métodos
Y procedinmientos de produccibn, a dicho fenbmeno debe agresarse‘el -
1lamado desarrollo.cientifico, tanto en lés cienéias naturales como
en las clienclas socliales, "“a rafz de la Revblucién industrial y con
mucha mAs razéa a rafz de la Revolucidn clentffica y t§cnica; ias =
formas de vida y de préduccién... han cambiado profundamente de con-

‘ tenidoeee €l desarrollo econdmico ha multiplicado lqs empleos cualifi
- cados y ha exigido ia formacidn de técnicos y dé cuadros de personal

- cada Vez mAS NUMEros808..."(15)

Sin embarge este requerimiento no se manifiesta Gnica-—-~-
-mente en la demanda de formacidn de cuadros, sino en la necesidad de

actualizar y adecuar a los mismos, a cambios clentificos, tecnol6gi-

. ecos ¥y afin sociales:

(15).- Fawre E. y otros.Aprender a Ser. p. 59
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"Vivir en unz é&pocz de tan crandes cambios pone a prueba -
una de las funciones tradicionalmente reconocidas de la educacibn: -
la trangmisidn, no sb8lo del conocimiento sino de los valores soclale
mente sancionados. Ambos, conocinlentes y valores estén siendo obje-
to de continuas modificaciones; los primeros por el avance acelerado
de la clencia y la tecnologia; los segundos, por la no menos 1r}etrgr
nable condicibn humana‘de hacer del cambio social el motor deL Pro—--—

greao".(iG)

Las demandas educatlvas del sistema capiltalista de produc-
cién, me caracterizan por reclamar y generalizar una preparacibdn cua
litativamente diferente a la educacibn desarrollada en el sistema feu
dal, esto es, se trata de demandas educativas surglidas a partir del
desarrollo de las fuerzas producfivas ¥ de la transformacién de las
relaéiongé sociales de produccibén, proposicidn que nos permite indi-
car Las Biguientes diferencias con respecto a la feoria bﬁrguesa que
pretende explicar las demandas educativas del sistema capitalista, -
como dgmandaé propias de la revolucidn industrial y de la revoluéib#

ciéntifiqa ¥ técnicas

v Los dos fenémenos mencionados -la revoluc¢ién indﬁstrialfy
’lakfevoiuciénrcientifica y técnica-, deben éxplicarse como producto
del desarrollo de las fuerzas productivas y de las relaclones socla-

les de produccidn capitalistas.

(16) «~ Soler Roca Miguel. La Educacién Permanente y sus perspectivas
a0 América Latina. p. 2
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Revolucibn industrial y revolucidn cientificOutécnf&a, son
dos fenbémenos que se dan cronolbgicamente en momentos diferentes =01
tima mitad del siglo XVIIX y primer terclo del XIX-~, perc que se in=~

fluyen mutuamente,

La ciencia ¥y la técnica en el alstema capltallista de pro--

duccidn se encuentran supeditadas a las demandas del capitale.

.
.

De estavforma_negamos‘la explicacidn que pretende argumen-
tar que la revolucién industrial y los avances cientificos y técnl--
cos reperciten en cambios sducativos miemos que se presentah exclusi
vamenﬁe, como demandas propias Qe desarrollo cientifico, y reafirma-
mos que las demandas educativas surgidas a partir de estos fenbmenos
son demandas producto del desarrollo . histdrico, por lo tanto, son de
~mandas dél Bistema.capitalista de produccibn, deduciendoc con respece-
to a la educacién permsnente, que dicha concepcién retoma desde sus

inicios las demandas educativas proplas del capital.
b).= Educacidn e Incorpaoracidén del Educando a su Sociedad.

Conceblr a la educacidn como un proceso de formacibén facti
ble de delimitarse temporalmente, conlleva el supuesto de que el ob-
jefiQG fundamental de la educacibn es "Preparar para 1a-vida", 61 ==
cual a su vez, permitfia hacer una diferencia entre el proceso de edu
'cacién del sujeto educando y su "incorporacién" social como "Magente
activo", en filtima instancia, la dncorporacibn del individuo a su -——

sociedad como fucrza de trabajoe
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De acuerdo con este supuesto la educacifn formal se identl
ficaba con el proceso de educacidn del sujeto ¥y s6lo una vez conlui-
do &ste, "el ecucondo se encontraba en posibllidad de incorporarse =

decarrollar una actividad productiva en su sociedad.'(17?)

Tradicionalmente se aceptaba que "la infancia'" es la edad
1deal para la educacidn y que "el educando aprende en la infancia -

aquello que deberf hacer cuando sea adulto".(18)

‘Afirmacliones que podian hacerse extensivas en un sentido =
‘temporal Onicamente, alcanzando a éomprender’ la adolescencia ¥ la Ju

ventud,.

De esta forma, el periodo'plésicamente identiticado como =
peri,;:'do de formacibn del aujeto educando, se cifcunscribia a la Ju-—
ventud y la resultanie de esta corta visiln se manifestaba principa}
men'ter'en la poblacidn aduvlta, la cual se consideraba "formada", pro-
posicién que negaba la necesidad de ,consj_'derar la educacidn de adul-—
tds, como parte integrante del sistema educativo y proponfa, comp ==
reépuesta a las necesiﬁades de educacidn de adultos, progfamas Q -

acciones complementarias o correctivasas

(17) .~ Sobre los puntos expuestos se puede comsultar la obra de Ha—-
rry Braverman, Trabajo y Capital Monopollsta, particularmente
la parte II, capitulo 7, La Revolucién Cientifica Técnica, en
el cual el autor no s8lo reconoce la supeditacibébn de la clen-
cia al capital, sino que afirma gque la ciencia en el sistema

. capitalista de produccién es transformada en capital..

(18) .~ Parkyn GC. Ob. Cit, pp. 13-14, Texto Original: "I'enfance es-
te 1'0ze¢ 1d8al pour 1l'educaticn' "... on devralt apprendre aux
enfants ce qu'il leur fzudra savolir une fols adultes".
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"Pafil Lengrand expresaba, en 1958: 'Hacta el siglo XIX se
aceptaba que la vida del individuo se repartia en dos grandes perio-
dos de duracién muy desipgual. El primero, del nacimiento hasta una =
edad que la sociedad fiJaba arbitrariamehte,.en el que el individuo
recibia unu formacién que le aportaba los conocimientos, nociones ¥y
comportamientos gracias a los cuales podria ejercer sus funciones y
asumir sus responsabilidades, Este perfiodo finalizaba en un momen to
dado, para hacer entrar al individuo en la edad adulta. ElL perfodo -

de aprendizaje estaba concluida'(19)

La teoria de la Educacibn permanente niega la existencia -
de una edad para, la educaqién y sostiene gque la educacifn es un pro-
ceso a lo largo de la vida, que comprende todos los aspectos 0 fore-
" mas en que &sta e manifiesta: "... nc consideramos que existe una -
~edad para la gducaci6n Y una ﬁara la vida; creemos que la educacibn
es una‘dimensi6n de la vida... Queremos pﬁes, en primér lugar, que -
la educacifn permanente sea coextensible a la vida, y, en éegundo lu
,gér,'que tenga un senitido para todos los diversos elementos de la eg
ciedad»y. en este sentido, preferimos emplear lavexpresién "formactbn
permanente't. (20)

De esta forma, no sblo se reconoce que la educacidn no se
realiza en un periodoc especifico de la vida, con lo cual se valida -

la educacibn de adultos como parte integrante del sistema educativo,

(19) e~ Lengrand P. citado en: Castrejbén Dlez y Angeles Gutiérrez,

Educacifn Permanente, Principios ¥ Experienclas. pe. 17
(20) .~ Fullat., Ob. Cit. pp. 12-15.
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sino gque se reconace Tue el wrocess zducativo no es un nerfodo que -
anteccde a la incorporacibdn del acduesnio z una realidsd soclal deter -
minada ¥ afin mds, que la educacidéz no es un proceso de formacidn que
pueda ccnsiderarss en momento alguno "acabzdo', slno por lo contirae=-

rio, Que &5 ur proceso permznente.
¢).- Educacién Continua y Statema Educativo.

La aceptacidén de gque la educacldn no es uﬁ proceso réalizg
ﬁle en un perfodo de vida cspecifico, trae cambios no s8lo para la =
educacifn de adultos: ''casi todc:s los métddon v £écn1cés que ahora =
se aplican para =ducar a lz Juventud dehen modificarse para ajustar-.
Los a esos tres princlipios —-es decir, los principios de_lg educacién
considerada comoc un proceso quc dura toda la §1da—. La educéci6n de k
léé jévenes debe hacerles com@rendef'que esthn preparéndose paravse-
guir estudliandce y aprendiendo y que.al empezZar a traﬁéjar no han ter
minado su educaci&n".(21) ‘

Es asi, que se valida la idea de'que?la.educacién es un ~-

proceso continuo, nocibn que viene a remarcar las deficiencias de —

(21).- Los tres principios a que se hace referencia son los sigulen—
tes: Yle- Lz educaclibn es un proceso que dura toda 1la vida, -
2.~ Esti relacionada con todos los aspectos de la vida. Se= =
Los adultos deeean y pueden aprender, por lo tanto hay que -
ofrecerles ponibilidades de continuzacibén del proceso educati-
voe. Liverigt Ae. 455 la Educacibfn de Adultos un lujo o una ne-
ceeldad?. Citado en Hely A.S.M., Ob. Cit., p. 72
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los sistemas educatives principalmente los de los palses capltalis--
tas, 1l0s cuales comunmente tienen una estructura riglda, en lo cone-

cerniente a la forma en que estén integrados y presentan por lo gene

ral una sola via (escolarizada), ,
- A pesar de ciertos reclentes esfuerzos por incorporar me-
. canismos que concilian la continuidad con la flexibilidad la mayoria
de los sistemas educativos no son tales, sino la 'sucesifn de odsthecu’

los que muy pocos alumnos pueden superar".(22)

Reconocer la neceslidad de que todo slstema educativo com-
prendiera la educacidn de adultos, ‘reconocimiento .que Se Ilqva a ca=
Yo desde 1la Seéunda Conferencia ".[ntern&c:!.onal de Educacisn. de Adule-
’tos'(ZB), sin modiﬁ_.car la nocibn de educacibn, conétituj.ﬂa en st -
'nuervamente el érecimiento lineal del sistema educativo, posicidn con
‘traria a la teorfa de educacibn permanente, veamos: "La educacibn =--
»piermanente, para el educador de adultos, era 1la continuescibn de la =
educacifn después de la cécuela, es decir, despu&s del pgriodo de ==
"preparacibn parz la vida%. Pocos fueron 1os que hicieron us alto pa

ra ver, en un momentc de reflexidn, que esa educacibn de toda la vi-

u

(22).~ Soler Roca Miguel., Ob. Cit., p. 2

£23) o= "La educacifn de adultos deverd ser reconocida por todas las
personas como un elemsento normal 'y por todos los 'gobiernos co,
mo un elemento necesario del sistema de ensefianza de cualquie’
er .pais",. UNESCO, Ile Conference Mondiale sur l'education des
adultes, p. 11, ¢itado en Lowe J. L. Ob. Cit., p. 10 texto ori

ginal: L'education des adultes devra donc etre 'reconnue par-
tous les peuples.
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da entrafiaba todo un sistema de educacibn basado en ese concepto. Si
Lo bubleran hecho como algunos comienzan a hacerlo, habrian compren-
dido que una educacidn que dure toda la vida no es una "continug----

‘cidn" de la educacibn, sino una educacién "continua" y que todos los

aspectos de la aducacidn deben planearse como un conjunto™.(2y)

El reconocinmiento de la educacibn de adultos, como:parte -
integrante del sistema educativo éra una necesidad, para poder‘dar -
respuesta a las demandas de educacidn de la poblacidn adulta, sin'ég

bargo no correspondfs a la idea de una educacibn a lo largo de la vi

da,e

Ho fue esta, 1arﬁnica confusidén surglda a partir de la no-
016n de educacibn continua, se manifestaron también confuéionesfen -
relacifn 2 las nocioﬁes de educacibn continua y educacidn a Iorlgrgo
de la vida y en much&s ocasiones se'igualaba educacidn de adultos ¥y
educacidn permanente. "... subsiste en muchos séctores la dificultad
‘ :derdistinguir.entre educacibdn permanente (1life long education) por -
una parte y educacidn de adultos pdr'otra. La dificultad Parece deri -
var dél»hecho de qug; antes de su adopcibn general, el térm;no ii{e
long education se e§u1paraha a continuing education, expreéi6n'§é¥aﬁ
con la que en algunos lugares se designaba a la educacidn de édultos;
Ya que implicaha una educacibn gue continuaba después de la termina-
¢15n del perfodo de escolsridad fornal. Lo que es mls grave, .se equi
paraba la educacibn permanente con la idea tradicional de que 1la fun

cidn finica o primordinl de la educacibn de adultos era la de remediar

(24) .- lely, A.S5.H. Ob. Cit. p. 75 : o .
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las deticienclias de la escolaridad formale (25)

Subaiste actualmente la tendencia de emplear el término -
continulng education, para designar en la lengua inglesa el término
educacidn permanente, redundando en el empleo indistinto de los ter-

minos educacién continua y educacidn permancnta.

No obstante 1as confusiones surgldas a partir de 1la nocidn
de educacién continua, la principal aportacidn de las discusiones -
qué tuvieron lugar a partir de estas confusionea; es8 la de consideia-
rar la educacihn como un proceso continuoj; gl cual debe comprender -
Ia educacibén de adultos, como parte integrante de todo sistema educa
umynhwlaﬁmwﬁnwmumamﬁnwmhmﬂuﬁ,WWRMm
diendo_igualmente la irntegracibn de las partes o niveles de un deter
Vminado sistema educativo, conforme a la idea de la educacién como un

proceso que dure toda la vidae

La nocién de’educacibn continua es pues, un antecedente re
Levante cuya discusibén y andlisis permiten esclaracer'el,concepto de
educaéién permanente, su formulacidn cohstituye un avance no s6lo pa
ra la educaciéh‘de adultog, sino que denoté tambibn carencias con =~—
respecto a 1la nocién tradicional de 1a educacién y en relacién a la
estructuracidn de los sistemas educativos. Los avances y lea vislén -
misma sobre’este filtimo punto, se han manifestado a través de posi--
ciones amplianmente conservadoras como la qQue é continuacidn se pra--
gentar "e.. la finalidad serfia lograr que el sistema educativo se --

halle en estado permahvnte de revisibn y de reforma y que su natura-

(25) .~ UNMESCO. Ob. Cit. p. 25
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leza, metSdicamente evolutiva, responda a la situaclbn espontinea———=
mente transformadora de la sociedad".(26) Poslcibn que nos obliga a -
considerar como valida Gnicamente la eritica referida ala.flexibili——
dad del cistema educativo y a remarcar &sta, como una critica que per

mite la elaboracibn del concepto de educacifn permanente,
d) .~ Desescolarizacién y Educacién Informal.

Flnélmente, 1a critica dirigida a demostrar la errfnea con-
cepcibn que reconocfz = la escuela como la "instituclsn educativa for
‘ezcelencia“ Este reconocinmiento se dnriva, en primera instancla, de
la institucionalizacién de la educacibn y en segunda, de las deflclen
cias de la forma en como estéin estructurados los sistemas e@ucativos,
los cualeé habian derivado en una concentracidn de. la accibén educati-
va a través de la escuela, concentracidn que no sblo repercutia en la
forms comn se pretendfa dar respuesta a la demgnda de educacién, sino
que Ao consideraba a la misma como un proceso realizable en toda prag
tica social, negando a su vez, la relevancia de la influencla educati
va que ejercen en el sistema capifalista alzunos medios no esbecificg

mente educativos, como son los medics masivos de comunicacldn,

La ldea dé que la educacibén se ejercfaza fundamentalmente a
través de la escuela, es una 1deé gue conhcierne a la nocldén tradicio-
nal dé 1a educacidn, la cual reconoce la influencia del medio ambien-
te‘en-la funcliédn educativa, pero que sin‘embargo,'adjudica a este (11—

.timo un. Lugar de segunda importancis y 1o sitfia principalmente como -

(26) .~ Castrején Diez J. y Angeles Gutiérrez G.s Educrcibn Permanente
Principios ¥y Esperiencip. p.
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co*a_nlex'néntario de la scclibn ejercidn nor la eszuela, identificendo y
circunscribiendo la educacibdn 2 las posidili-ades gquz ofrscir un sig
temas educativo ectructurado bajo esta limitads wvwisifn: "En 12 rmente

de nueve de czda dlez individuos, educarida equilivzle a escueln. Se -
trata de una zciividad un tanto particular, definida per uncs progsra
mas, unos métodos y un personal especlalizado, constituyendo todo --
" ello un mundo sparte. (que) Tan s8lo se laz podriz caracterizar con -
el a'd;‘jetivo,'qne lé c8 propio, de escolar. La escuela &5 un parénte=~
gls de la vida. Se entra en ella y se 2ale. AL entrar, uno asume el

personaje del escolar, personaje que abancdona al sszlir de clace. Es

comﬁrensible c_'ue la mayor parte de los adultos se resista o partici-
par ‘en el Juaszo, ¥ eeneraiménte lo hacen aguellos que 3e ver orliza-

dos por necesidad u obligacibn, finicamente econdmica ¥y profesigemmes

nai."(2?7)

Es nuevamente con respecto a la educacidén de adultos gue =
- 8@ hace evidents la obsolescencia de la nocidén tradicional de la edu
" cacibn. En princivic y coma se ha referido, el adulto se vefa obllza
“do a vaéudir a lza finica inétitucién que aéeguraba un reconocimiento =
" social; proceso sducative .quev»adem.&s de ser la Gnica alternativa edu
cgi:iva. reconocida, se caracterizdba pdr estar desvinculado de la rea
‘iidéd, por ser un nroceso disefiado sin articulacién con otras pf.‘;ct;

-

cas soclales determinantes.

A

¥l reconocimiento de que la escuela era la Institucidn edy

catlva por excelencia, concuerda con la idea de que la educaciln se

Educacién Permanemntc.; p. 68

(27) o= Lengrand F. Introduccién z 1
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renllza én un perfaodo esrecifico de la vida ¥y nc sllo circunscribe -
al adulto a una educncibn complementaria, sino quc nicesa la posihili
dad de qué la educacidn se realice fuera del &mhito escolar, posi---
cidén que a su vez nlega la educacibén ejercida por el proceso de pro-
ducecidn en relacldn al grado de destreza, habilidodes y "cualidades"
- que debe de reunir la fuerza de trabaJjo, de acuerdo é los regueri--—-

mientos del capital.

Una reconsideréci&n-de la escuela como finico agente educa-
"tivo conducé a;: “"modificar 1as'no§icﬁes de tiempo y espaclo en la -
educacidn, trée comc consecuencia la pérdidg de su monopolio, POr ==
parte de la escuela; &sta se convierte s61o en un agente de su proce
. GOe Para_cumplir lasvnuevaa tareas que le atafien, la escuela debe su
Jetarse a una transformacibn cuslitastiva y dejar de ser la estruétu-
ra finica, jerarquizada;'debe-cohstituirse en un cuerpo distinto den-
" tro de la sociedad ¢ integrarse realmente a la vida comunitaria; hug
.;ar su finalidad fuera de ella mismé, abandonér su carhcter marginal
'y alslado, para proponer soluciones a .la problemitica que deriv; de

. las caracteristicas socislea".(28)

Es pertinente puntualizar que 1z crisis de la educacién; -

se considera como la inadecuacifn de la escuela con el camblc social:

'"....la‘eSCuéla de hoy- pefmane&e inmutable en una sociedad en tran-

sicién, constreilda por los graves problemas .soclo-polfticas que exi
geﬁ solucliones cada véz mAis rfpides y ajustadas al mundo de hoyee.

pretender que la escuela es la finicz via educativa ha icdentificado =

(28) .- Castrején Diez J. y Angeles Tutifrres O. Educaci’n Permnnente.
Principlos y Experienciase., p. 26
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peligrosamente 1a'educec15n con la escolarizacibdn. Por lo 'gque dife--
renciar claramente las funcliones escolares de la funcibén educativa -
genérica, es una premiss fundamental para poder planificar en forma
adecuada cualquier labor educativa del futuro. 85lc asi la escuela

pasar@ a ser uno de los medios educaclonsles de la comunidad™.(29)

'Otra de las resultanies de importancia, de la negacibn de .
la educacifn como una actividad circunscrita a 1la escuela, ‘es. el re
conocimiento de practicas educativas realizsadas fuera:del sistema -—
educativo,' practlcas ejlercidas principalmente por el contez:to soclo~
ecdn&m;.co del educando y reconocidas bajo 1a.v;oc16n'de éducaci6n no
formals "Las nuevas concepciones en materia de sistemas educativoa‘-
abupd; Hochleitner y, en cohcreto, la tan difﬁndida idea de educa——-
cifén perméhente, proponen la conjuncibdn arménica.y éciuil?.brgg!a de ==
una eduéa’cibﬁ formal, que corresponde a la ofreclda po:éi’os tradici‘.gv

nales slstemas educativogS,... junto con la educacién que podriamos -
1lamar informal.n(30)

Existe clerta confusifn en relacién al einpleo' de los térmy
nos educacién no formal y educacién informal, para el pfeéente trada

Jo interesa la nocldn de educacidn informsl, respecto ‘a la’ cual Be =

afirmas

(29) o= Documento ILCE-UNESCO, Tema I, "La Escuela de hoy". CLtado —w.
por Castrzjén Diez J. en su lihro: La Escuela. del, Fnturo. .9

(30) o= Citado por Flores Jaramillo R., La Exploaibn de de 1las Comunicg_ei&
Ll 1n Educacibén Permanente. p. 18
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"Por ‘educacidn espentanea (informal) entendemos el proceso
por el cual, durante su vida, todo individuo adquiere actitudes, va-
lores, aptitudes y conocimientos a partir de su experiencia cotidia~
na y de la influencia y recursos educativos, procedentes de su medio
-ambiente en la familia, en <1 entorno social, en el trabajo y en el
Juezo, en el mercado, en la tiblioteca y por la internediacidn de --

los medios masivos de ilnformacién.'”(31l).

De este modo se recczoce no solo la necesidad de que la «-
educacidn no se circunscriba a la accién de la escuela sino que se -
_amplfa el concepto mismo de educacibn, para dar recomocimiento a las

précficas educativas no_iﬁstitucionalizadés como tales.

(31) o= Lowe Jkon. Ob. Cit. p. 27. Texto Original: "Par education apon

‘tanee (informal), nous entendens le processus par lesuel, savie

',durant,vtouf individu ocqulert des attitudes, des vaierus,'--
des \aptitudes et des commolssances a partir de son expererien

. cg duofidienne et des izfluencec et ressources educatives ==

- issues de son environnexsntdans la familie et dans 1l'entours-
ze social,vsu travail et dans le jeu, su march&, a 1la biblio=-
theque, et ﬁar 1l'intermadiatre des moyens de fgrande informa-
tion',
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.II.~ EDUCACION Y EDUCACION PERMANENTE.
.= Concepto de educaciém permanente.
2.~ Sujeto ¥y objeto de Ia educacibn.
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II,~ EDUCACICN ¥ ELUCACION PERMANENTE

A 1o largn de esta exposicidn se ha enfatizado la relacibn »
de la educacibdn permoncnte con la educacidn de adultos. Ep esto mo-
mento es necesario sefizlar que en sus origenes la educacidn permanq;l
.te se considerd como .un postulado referide y vAlido finicamente para
1a educaclibén de adultos, de tal fqrma, es convenlente seﬁalar éue -

son tres las principales acepclones adjudicables al concepto de edu- -

cacibdn permanente. (1)

1.~ La educacién permanente como una forma especlalizada -

de la educacién de adultos.

2.~ La educacién permanente como un sindnimo de la educaee

cibdn de adulios.

Je= La educacidn permanente como un proceso de aprendizale

a io largo de la vida del sujeto Bducéndo.

Ficilmente se puede identificar un cambio fundamental entre
las dos primeras y la Gltima acepcidn del concepto de educacidn per-—
. manente, cambio que a su vez ejemplifica la trayectoria seguida en -

el establecimiento de dicha concepcidn.

En las dos prineras acepciones, la educacibn permanente se

- (1Yo~ VEasme Castreijén Mez J. y Angzeles Gutiérrez O. Educacifn Perma-
nente., P. 14, v
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‘halla claramente circﬁnscrita a 1a educacibn de adultos. En l1a terce
ra, por lo contrario, seo indica como valida para todo educando, sea
é&ste nifio, adolescente o adulto, és decir, en las dos primeras acep=
ciones, 1ln educacidn permanente no se ha desarrollado a un grado tal
qﬁe se postule como enfoque o concepcidén educativa general, sino que
se pla;teg como un concepto paralelo al de éducacién.de adultos, que
dénao en ocaslones reducido a la @esignac@én de clertas formés'orga—

 nizativas de 1la misma.

’Para-él presente trabajo, es determinante el hecho de pos-—
tularsé la educaclbn permanente como vilida para todo sujeto educan-
do, dado que de oﬁra forma no nos encontrariamos analizsndo una con-
cepbi6ﬁ general de la educgcién.

'1,- Concepto de Educacién Permcnente.

Con objeto de plantear un marco de referencia, a continua-
‘tibn . exponemos una breve difinicién de educacidn permanente, ya cue
a‘lo lafgo.de nuestro trabajo pretendemos desarrollar una vasta con-

‘teptuacisn de la micma.

“Elrconceéto de educacidn permanente -afirma Parkyn- no es
di:icil‘dé comérender. Todos Sabemos gque en el mundo modernb, los cg
'npcihiéﬁtoa y las cond;cioneé de existencia se renuevan a t2l ritmo
que las personas no puedén pretender pasar su vida sin tener gue ~—-
aprender muchas cosas nue#as. Es-evidenﬁe que no npodemos apreqder en

nuestra infancia y nuestra adolescencia todo aquello que habremos de
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necesitar durante tods nuestra vida."(2)

Por su varte, Lengrand sostiene: "Entendenos por aducacibn

permancnte un orden de ideas, de experienclas y de reallzaclones mpy

especfflcas, * og declr, la educacidn em la plenitud de sn concepcidn,
con la totalidad de sus aspectoé ¥y de sus dimencsiones, enkla conti-

nuidad ininterrumpida de su desarrollo, desde los primeros momentos
de la existencia hasta los Gltimos, y en la articulacidén intima y og‘

ghnica de sus diversos momentos y de sus fases sucesivas"(3)

Se puede observar, . que estas dos definiciones mno pacen d;-'
ferenclaclidn alguﬁa respecto-a un determinsado sujeto educando y que
inciden en la acepcibn de educacifn permanente cozo un prQEeso de =~
nprendizade a lo lafﬂo de su vida; lgualmente, cue se ha aceptédo la
_‘necesidad de una educacidn no 5610 coq:inuaysino en constante ranova
cidn, la cual no se restringe =2 expefiéncias edncativas realizabieé
en el sistema escolar, comprendiendo una~diménsi6n mbs ampliﬁ, tanto

temporalmente, como en la forma en que Se puede realizar.

(2) .- Psrkyn, G. Ob. Cit. p. &, Texto Original: Le Concept dfeduca--
tion perménentévn'est pasvdifficile a asisir. Chacun'aéit qihn
tenant gque, dans le monde ﬁbderne,rles connisszances et les cég’
ditions d'exisﬁance‘se renouve dlent a un tal fytha que perso-
nne ﬁe peut pretendre pouvoir paczser as vie sans avoir a appren
dre besucoup de choses nouvelles. Il est &vident que nous ne -
piuvone apprendre pendant notre enfance et notre adolescence -

» tout ce dont nous aurcns bhesoin pendant tou io notre vie..

{3).- Lengrand P., Ob. Cit. p. 26
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A 3u vez, hacemos notrr la ambigliedad de los éfirmaciones
hechas, principalmente en la definicibn de Lengrand, quien al emplear
-- términos como "la educacifn en la plenitud de su concepclénM, ~-
""totalidnd de sus aspectos y dimensiones", no especifica la signifl
cacldn del concepto de educacifn permantente, dando lugar a inter--
pretaciones divergentes y a poca claridad en relacifn al mismo. Por
nuestra parte, nos hemos limitado a reafirmar proposiciones ya ex-=-
puestas en este trabajo y pretendemos sunlir la deficiencia mencio-
nada, con la eiposicién de los principales postulados de la cduca--

cidén permanente. 14

A efecto de continuar delimltando la posicibn sostenida -
vor los tebricos de la educacidédn permanente, se considera oportuno
en este momento observar su conce§c16n de la educacibn, y es en es--
te sentido que fesulta pertinente nuevamente citar a Paul Leugran&,
éuien es quizi el autor mAs representatlivo de la posicibn sostenida
por la UNESCO, ademas de ser factidble considerarlo como unc de los

pioneros.dé la educacién permanente, Lengrand afirma:

. "La educacifn tlene una funcibn de transmisién que no po-
demos olvidar. De ella depende el establecimiento y mantenimiento -
de 1la reiacién entre las'actuales generaclones y las precedentes. -~
Seria un error rompér con el pasado, con todos los pasndos,,por ma—

cha fuerza con gue se Ilmponga la necesidad de innovar y segulr la -

evolucidén del mundo". (4).

(4) e~ Lenzrand P. Ob, Clt,, ppe 145-146.
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Habremos de identificer que nos encontramos ante una sntl
gua y conocilda posiclén- sostenida por las mﬁs tradiclonales corriég
tes educativas, asi coro por el enfoque i1gualmente conservador de =
diferentes corrientes de 1la sociologia de la educaclibdn, que Se reml
ten a los estudios desarrollados por Durkheim ¥ alpunos de BUS Se=w=
guldores (5} o sea, 1la postura que justifica la educacibn como la =
trénsmisién de la herencia cultursl por las generaciones viequ 80=
bre las nuevas, la concepcidn que wvalida todo froceso de fb?maciﬁn
del sujeto educéndo, remitiéndose a los principios, normas ¥y Vaio-
res comunmente aceptados y generalizados en un momento determinado
del desarrollo histérico, planteapdo la perpetuacibn de estoé vqio-
res a través de la imposlicidn de losz mismos_ﬁor la organizacibn so-
cial-vigehte; fendémeno cierto perc que sin embargo, no conaideré)el
mgmehto‘de ruptura o.transfqrmaci6n.social,vﬁaciendO—impbaible uﬁd
respuesfé gritica y en filtima instancia, una respuesta que plantee
la ruptura y transformacidn de la formacidn social que se va'a eatg'

‘diar.

(5) .~ Ver por ejemplo Sociologla de la Educacibn, de Fernando de A-
cevgdd; texto en el que afirma: "La lengna, la mbral, la rely
igién, las ciencias, todo lofque integra la cuitura‘dg'un grid—
Pos €8 producto social, obra colectiva, y es su conjunto lo -
qué forma el '"ser social'; constituir y organizsr ese ser em
cada uno de nosostros, ensefia Durkheim, es el objetlivo concrg
to de la educacidh... la sociedad deserpeiia ol papel de un ne
canismo de transrmisibn que sﬁpone la manutencién de ia socle-
dad corio un todo... La educacifn es, como sm Ve, un fenémenp
emdnentemente social, tanto por su origen como por sus funcig
nes... el fendieno de la eduéacién,que se dn?n todos los gru-

pos soclr-les, sec dlistingue de los otros hechos sociales por -
su funcibn especfficn que consiste en un proceso de tranimi--

sién de las tradiclones o de 1a cultura de un grupe de una gg
neracidn a otra". vp. 81-87.
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2o~ Sujeto ¥y Objeto de la BEducnciln,.

Ros hemos propuesto estudizr 1z forma en cdmo conceptuali-
za la educacién permanonte al sujeto y al obJeto de la educaclén, -

problema que hemos de abordar en este apartado.

. Consideramos de particular inter&és la forma como concep=—-
tualiza la eduéaci&n permanente al suleto y al objetg/ﬁe la educa—e
cidén, en la medida en que ﬁor su generalidad estos dos aspectos ~—=-
constituyen pos;ciones determinantes para una concepcidn educativa

‘que se poctule como la concepcién que invaliua ¥ transforma la no-—--
¢idén tradicional de educacidn, acimismo, que pretenda dar respuesta
a las interrceantes que s manifiestan»como carencias o inadecuaclgo
nes de la concebqi&n tradicional, pues desde nuestro punto de vista

bno es posible transrqrma: la concepcidn de la educacibn, sin trans-

. forhar a su vez laAperéfe:tiva sostenida por la misma, en:relacidn

al su;eto vy objeto de la educacibn, sin transformar en gstgs doe ag

peétos fundamentales la nocidn de educacifn.

Trataremos .pues, de delimitar la posicldn de los te6ricos'
- de la educaciﬁn pcrmanente, introduciendo seﬁalamientcs que nos’ per
nitan identificar el grado de desarrollo de la concepcién que nos .

'ocupa. .

Iniclamos nuestra exposicién con lo que en apoariencia se

presenta como una perspectiva critica:
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"Il nido esth somstido al mundo de los adultos,vpersonir;
cado por lo:s zodres o lag putéridrdes escolarcs. Fo estd on condie- -
ciones de decidir por si mizmo; ni prede escager lo que le convie--
no, ni puede rechnzar aguello que no le spetece, o le desagraca. Zn

lo aue respecta a la educacifn, es un mero objeto".(§)

Est=s posicibn presuvondris una critica al hecho de que la
educaclén se rgzliza coms una précfice imrositiva, basada en la ne-.
'gacibn de 1l-s posihilidades de participacibn y decisifn del sujeto
educando .ccr respecto a su proplo procsso educativo, sin embargo, -
la referencin hecha precsentez desde nuestro punto de vistd 1o siguiegr

te carencia:

Se circunscribe ai prob}ema de 1z educpcibn‘éel‘niﬁo, bor
lo que ﬁ&édelsupcn;rse aue el adulto tlene una participacién "cons-
~ciente" en sus pr&éticas educétivas, fues qne el nifio sea un "mero
objetéh para‘la educacibn se adjudica a q@e esth sometidq’éi.mundo
de los adultos, ée este forma se suponé implicitamente que ‘el adﬁi—
to 2l participar en un ﬁunéo de zdultos puefe "“decidir por sf mis-——
mgﬁro escozer ip gue conviene a sus intereses, desde el punto ae,——

vista personal o social.

- ITaasertarsc de una menera consciente en. sus practicas edu-
catiias, es una posicidn cuc sitfia al adulto fuera de un proceso de
ideologizacibh, esto en, fuera de la sujecién ejercida vor las rela

clones sociales. de procduccibn ¥y por la propia Ldeologiz donminante.

Una pregunin rue nos permitirf aclarsr la proposicidn —--

(6).- Lengrand P., Ob. Cit., p. €0
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hecha por los téoricos de la educacidén permanente y que esth dirigi
da a denotar el carfcter conservador de esta concepcifin es: &Chrmo -
concibe la educacidn permanente la insercidn del sujeto en su con--
texto social. Veamos: "Bste individuo es considerado simultanca----
mente como ser aut6nomo:;en su relacibén con los demés ¥y con la socig
"dad en general. Esti a la veébaislado ¥ relacionado... Pertenece a
la vez a lo particular y a lo universal: a 1o particuiar en la me~
didé en que se siente miembro ‘de una colectividad, actuando en tan-
to que tal, compartliendo los gpntimientos,'tradiciones*y formas de
‘vida de una gociedaé, de una clasevo de unfpais;”a lo universal en
la medida en que es capaz de percibir a la humanidad como comunidad
con las infinitas diversidades de la expresidén humana, y sintiéncdo-
se solidarlo de los restantés hombres, razas y pueblos, adquiriendo
una visibn pianetaria... en fin... se convierte cada vez mésten su-

_Jeto de su propia educacidn." (7)

Esta posicibn, viene a corroborar nﬁestra afirmacibn,. en
,relagién_a que se ha colocado al éducaﬁdo fuera de la sujecibn ejer
cida por las.relgciones éociales de produccidn, veaﬁos, el indivi--
duo, forma parte de una sociedadvy se ha establecido que sostiene -
,uné relacién de autonomia,coﬁ respecto. a la_misma; autonomia que le
es'proporciqnada por un ﬁroceso educatlvo en'el cualrél es Su pro--
pio sujeto, es declr, el educando no sblo tiene conciencia de sus -
practicas educativas, sino que encuentra en &l rismo la razdn de ==
&stas, posicién qgue nlega que la educacién éeé uﬁ'requerimiento de

1la propia organizscién y del dorarrollo social.

(7).~ Ibidem. vP. 104-105
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Desde nuestiro punto de vista, se ha incidido en una visibn
individualistzs de la edudacldn, no vorgte se nlegue que el indi viduo
se desenvuelve en un contextc cocial, sino porque se establece como
razbn de ser de la educacidn el p‘ropio sujeto ecducando, y se conclbe
a éste, como un perbsonaje dotado de una autonomia y de una capacidad

de decisidn.

Hablar de la autonorfa del sujeto educando, de su capaci--
dad de decisidn sobre su propic procesc educativo, es hahiar_de lés .
posibilidodes practicas, concretas, del educando en sus relacioneé
educativv 5, en sus relaciones pedng6g;tc=s, ¥y de que este se> desenvuel}
va en un medio ambiente que recgnozca st capacidad para determinar la
forma 'y los conteﬁidos de la misma; de un medio am’niente que ade'méa -
de reconocer.la capacidad del educando para actuar sobre sus practi--
cas ed‘xcati'vas, permita que se inserte no sdlo como agente receptor -
de contanidos predeterninados, de relaciones educativas preesta‘bleci—
das, p’osiciéx'; adoptada por largo tierﬁpo por la educaciﬁn, #padiciom—-
naimente, {la educacifn) se ha limitado a la transmisidn de una serie.

de contenidos a los educandos, quienes los reciben y aceptan ‘qe hana-

ra pasiva. El individuo es, desde este runto de vista,' considerado cg_". |

mo un ser inactivo que se adapta a su mmdo, pero que no participa en

su transformaci&n“ . (8)

Como los nropios teéricos de la educacibn permanente lo han

reconocido, la participz=cibn del educando, en’ todo proceso educativo

(8) e~ Castrejdn Diez J. y Angeles Gutiérrez 0. Educacién Perza ggg 0
Principios y Experiencias., P- ?
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que se desarrolle acorde a la nocién.tradicional de la educacibn, se
reduce al papel de agente receptor situado mas blen como destinata—-—
rié de la accidn educativa, que como parte integrante de la mismaj; -
sus capacidades y posibllidades se ven reducidas =a la aceptacibn de

criterios y normas establecidas sin considerscifn alpguna de los cri-
terios e intereces de quienes habrin de adoptarlos y en muchos casos
reproducirlos como verdades incuestionables, posicidn altameﬁte cri-

ticable.

&Significa que al referirse al acto educafivo COmo uUna re=
ylaciSn 1mpqsié1va, que al hablar del educanﬁo como un ser fasivd, se
esté &uestioﬁando la cosificacibd4n hecha por lé‘educaci6n en relacibn.

al sujeto educando?.-cbsificac16h qﬁe ge da en la medida en que.la -
educacién ée realiza como una actividad monopolizada, pues sostene--
mos quella visibn gue permite representarse al educando como "sujefp

. de su propia educaclidn" presupone:z-

a) o— Una variacibén entre sujeto y objeto de la educacién,
éues.#firma: que el sujeto educando puede. devenlr en sujéto de Su ~=
propia educacibn, presupone que el objeto de la educacidn es princi-
.ﬁélmeﬁfe ié de dar est# capacidad al sujJeto éducando, esto es; edle=m-
carlo.para que "éscoda por~siumismo“, para que adquiera “conciencia"
&e si'miémo ¥y del entorno en gue Sse desarrol}a.‘ .

b) .~ Esta variacibn estd basada en una cosificacién del su

jetb educando, en la medida en que Se supone una identidad del suje-

r
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‘ to y del objeto de la educacibn, sin establecerse una especificidad
propia para cada uno de ellos, en la medids en que la educaciédn re--

conoce como objeto al propic sujeto educando.

& partir de estas varia;:iones ¥ en contraposicién a la con
cepcidn tradicional de la educacidn, la concepcién de educacifin per-
manente critica que el sujeto educando sea tratado como un ”lﬁero,ob-
Jeto", sin embargo este enfoque proviene no s§lo de situar a]. sﬁjeto
educando comp un agente receptivo, sino ‘tarmbién de la negacién del -

su:jetamiento ideolbgico eJercido por la estructura sociale

A su vez, cl geillalamlento de la necesidad de representarse
de una manera concreta ol sujeto educand&, permitird a la sducacidn
perﬁanente intentar regar que el educando seza tratado eémo un k"maro
‘objeto", pues ‘56 adjudica este ferxSﬁzeno a la abgtréccién, p_r‘dducto'-,’
de la insercifn social del individuo: WEL hombre moderno és victima
de 1& abstraccibn. Todo converge para dividirle y romper sl unidads.
Ia divisibn de la sociédad en clases, 1a condicidn del trabajo par—-
ciglizado, en el cual el individﬁo no percibe ni las estructuras ni
el 'sen.tido del ;:onjunto de la producci&ryy donde no cénsigue, 1nser--
tarse; 12 oposicién entre trabajo intelectual .y trabajo a‘ianu'al"...(’?)x
"Bl honmbre al ser sujete ¥ no objeto mo debe ser ma.ﬁipulad;. En e‘at‘e‘
gentido 15. pai‘t:lcipacién es contrépartida de Ya a:L'Lena‘c:wn, pues per
mite al hombre encauzar sus posibilidades y oportunidades piarla tomaxr

su destino en sus manos".(10).

(9) - Lengrand P.,Cb. Cit. p. 103
(10) o+~ Castrején Diez J., ¥ Angeles Gutiérrez 0.,§d}leﬂblﬁn Permanu
tQ. Pe. 56- [ '



43

Afirmar que el hombre modernc es victime de la abstraccién
¥ reconccer §eta'como produéfo de las closes gocinles ¥ de la divie-
sidén del trsbajo, es una tesis que requicere de una respuesta, puec de
otra forma se estarfa negnando la poeibilidad de una representaclén -
concreta del suJeto educando, sin embargo la respuesta ofrecida por
la educacidn permanente se encuentra en “ia posibilidad de participa

cidn del educando', participacién "desallenadora"™ en s{ misma.

Aceptar que las clases socialés y el trabajo parciiizadd -
dan como resultado que el Mhombre” sea victima de la."abstraccién",
es aceptar la inéapacidad te&fica Y ﬁrsctica de una determinada con-
Eepc16n, de piantearse concretamente Los problemas educativos, pues,'

"de qué abstraccibén puede servvictimé el hombre, a no ser de la inca-

pacidéd tebSrica de vlantear y dar respuesta a problemas concretos.

Ciertamente, existe - 1& tendencia a identificar al hombre -
moderno como "hombre masaM. {Pero el hombre masa obedece a una repre
sentaci&n concreta?, o por 1o contrario, concretamente nos encontra—‘
mos con los individuos que al definirlos en cuanto a su nivel de 1n—

'greso, forma de vida y de pensar, forman parte de clases socialea co

. rreepondientes a formaciones sociales especificas.

Este hombré’concretb, este hombre‘perteneciente a uﬁé cla~
se social determinada puede sg; }epreseqtado teéricaménte,,perq re=-
>ghiérg dejar de ser "mero obJjeto', para "dejar de éer manipulédo" y
menos afin cosificado, encontrando 1a razén de esta cosificacién en

i nisho, y 8L por lo contrario requlere organizarse partidsris y -~



[

clasistamente ¥y con una posicidn de ruptura con la 1deologfa dominan
te, para poder dar una re:nuesta concreta s problemas derivados del

desarrollo histérico de la socledads

Nos queda por dizcutir la propuesta hecha en el sentido de
que Y1la participacidn ecs contranartida de la alienacibén, habremos -
pues dedelimitar e)l tipo de particinacién que propone la nueva cOhw=
cepcién educativa. Como s2 podri observar en los siguientes parra—-s
fos, e& preciso desechar al restecto toda pretenéiéﬁ tendiéntera -L-'
transformay el monopolio ederéido por el Estado en cuanto a 1§ detez
minacibn de la forma, contenidos y métodos bajo 163 cuales es confor
mhﬂo el sujeto educando; monopolio basado en los nalses capitalistas
en las declsiones e intereses de la ciase dominante, mismos que nie-

gan de principio toda capacléad de participacién de las masas eﬁyla.

pianificaciéu y el desarrollo de cualquier acciGn.éducéfira.

Denctamos a;imismo, un avance de éarécter vpedagbglco, en oL
cual la llamada participacidén del sujeto educanéo ge da.eq’la medi-
da en que la relacidn educador-educando se ve traﬁsfﬁrmgaa coms re-
aultado del cuestionamiento dei‘pape‘ del educador coméﬁp;geedsé &el
saber, visibn que concordaba plenamente con una perspectiva de —~—=w—-
v"tranamisibn del conocimiento™ en el acto educativo ¥ que situaba al
educanco comp receptor del mismo, posicidn que es necesario moditicar
haciendo recaer el proceso educativo ya no en los conocimientoa o -

habl’idadep del educador. sino en ol desenvolvimiento del propio edu

cando..
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. Este cueétionamiento es originada por corrientecs pedégési-
cas, que han perrmitide la.trénsfornaciﬁn de las practicas aducati---
vas: WiExiste acaso, desde el nunto de vista de la autoridad, en el -~
mundo de hoy, algo que se asemeje a la concentracidn de poderes en =
la persona de un enseflante?. Se dedlica a instruir, » formar, tiene -

el privilegio del saber ¥ de la edad, Tiene raznbn vor definicibn; es

juez, pricticamente sin apelacisn posible, y ejecutor'. (11}

Es esta una critiéa éue encuentra sus bases en posiclones
como las de Paulo Fréire, quien pa.sostcnido: “El educando er el ob-
jeto de manivulacibn de los educadores qﬁe responden, a su vez, a las
estructuras de dominacidn de la sociedad actual. Educar, entonces es,
todo lo contrario a f'hacer pensart, v mucho'mis afin es la negacibn Ae
toaasilas posib;lidades transformadoras del individuo vueltas hacia

el amblente natural y sociel en el cual le tocarf vivir."{12)

Sin eﬁbargo, dirigir ia critica hacia el educador, es una
apréciacién falsa del problema, pues éomo afirma Marx en &l Prdélogo
a EL Cépital{ "puien como yo concibe el desarrollo de la form=cibn -
econ6m%ca deAla sociedad cono un'proceso‘histérico-natural, no puede—
h#cer’él,individuo responsabié ae\lg existenCié de relagioﬁes de que
gl es socialmenfe eriatura, aﬁﬁquetéubjétivaménéé se concidere muy -

por encima de ellas“,(iB)

11.- Lengrand P. Ob. Cit. p. 47 )
12.~ Freire P., La Educacibn como Prfictica de la Libertad., p. 17
" 13e~ Marx L., ElL Capital. Tomo I. pe XV.
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Es asfl cue la critica planteada, al circunscribirse‘a la -~
relacibén educador-ciuc=zndo, en términoz de porsonificacidn, se limi-
ta a realizar pequeilzs modificaciones, que presentsan en apariencia,
una mayor participacifaz del educgndo en su proceso cducativo, al --
Wdgsenvolverse" &ste =2n forma activa ~en términos de desempeflar acti
vidades~, problema cuc o habremos de tratar, con mayor »rofundidad
dado que incide principalmente en aspectos didacticos, 1o cual no es
aspecto propio de la texzitica de éste trabajo. Ahora blen, nos permi
timos.calificar de aparente la participacin del educandc que pérmite
esta visién pedagdgica, ya que ni siquiera se ha logrado que éste -
intervenga en la pianiricacibn de los sistemas y programas educati-
vos, actividad de la cual se encuentra relegado ¥ es el Estado.el -

que se adjudica y monopoliza'esta funcidéne.

Sostenencs, poxr loc contrarlo, que la particlpacidn del edu- -
cando, dista de éircunscribirse,a su desehv&lvimiento en el acto edg
cativo y que su participacibn en la determinacién de los objetivos,
céntenidos y alin de la propia estructura del sistema gducativo, re--—

quiere de una estructurs social gue haga factible dicha participa—éé

ciln.
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III.~ PRINCIPALES POSTULAIQS DE LA EDUCACION PERMANENTE.
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III.~ PRINCIFPALES POSTULADOS DE LA EDUVCACION PERMANEMNTE,

En esta parte de nuestra exposicién habremos de tratar acer
¢a de los princlpales postulados de la educacidn permanente. Inlciare
- mds nuestra exposicién hqciendo referencia a 1o que se puede con-
siderar ei principal postulado metodolégico-didactico de dicha concep

cidn.

l.- Aprender a Aprender.
) Como una respﬁesta a la especiﬁiizaci&n proporcionada por =
el ‘sistema educativo, como una respuesta‘a la parcilalizacibén del sa--
ber en el sistema capitalista, se estableée como necesario el regreso
a una educaciénigeneral, proposicién que dado el hesarrollo alcanzado
por las proplas ciéncias, asi como por-las relaciones de produccldn,
se considera factiﬁle, en la medida en que la educacidn reporte al -

educando una-capacidad de aprender a aprender y no "un saber acabadol

"®n adelante, en todo proceso ~afirma Lengrand-‘ya no basta
con poner.el acénto sobre uh contenido necesariamente limitado y abs-
tractaménte‘delimitado;vdébemos... dotar al ser humano de los distin-
tos élementﬁs de un método que esté& a su servicio a lo large de todo

su periplo 1ntelectual y ‘eultural®.(1)
@

(1) .- Lengrand P. Ob. Cit. p. 62
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En .f‘erminos generaless "Aprénder 8 aprender es ﬁecesario, :
porque cada dfla en mayor grado la educacidn sistematica resultari -~
insuficiente para proporcionar al educando todos los conoecimientos
que puedan satisfacer el con;junto. de sus necesidades e intereaes; -
aprender a reaprender resulta de la velocldad con que se producen -

los cambios tecnoldgicos, polfiticos y sociales."(2)

La capacidzd del conocimiento en relacién a la rapidez de -
. los cambios. cientiﬁ.coa, tecnoldgicos y soclales provoca, a nivel -
educativo, el plantaamiento de 1la necesaria readecuacibn de los co-" B
_nocimientos adquiridos durante el proceso educativo tor;nal; ;ie esta‘
forma se plantea como pertiﬁente una educacidn que pi.'eveva‘esta necs
aidad ¥ reporte al educando una capacidad de 1nnovaéi6n que més que
proporcionarle conoccimientos y halilidades que habrén de ten;ez' una
reducida vigencia, le réporte la capacidad de asimilar e incia_rpo;—-;
rar, de manera continua, ‘los conocimientos, hablli{iades#y d;strezaé
que. le requi'el"ie la propia ‘txr'ansi‘orma'cién.'cientifica, tek:ﬁolﬂsica ¥ -
soclale. k .

Como postulado educatiio; "apfender a apréndei“ 4constitt41;“ v
Ye enftonces'._ la denuncia de una caz_‘e}i;ia maniﬁ.estau I-Jii:i_xcip‘almente. ‘
en la pobiacibn édulta, 'en‘la "pohle.ca.én econémﬂ;cﬁmente Qci-.:l.va" i
- cual una vez "formada" se incorpora a desempenar una func16n produc
ktd.va, que le manifestars en un 'breve perfiodo de tiempo. coma o‘bsole‘

tos la informacidn y los conocicientos adquiridoes "para siempre" en

(2) .- Solar Roca M., Ob. Cit., p. 8
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la escuela y que por otra pzrte le demandard la capacidad de "rea--
preuéér" constaﬁtemente, visibén que se traduce en la perspectiva de
unz constante re-educacidn y conlleva la transformacién de los pro-
pbsitos o fines de toda acclén educativaj esto es: MiActualmente la
educacibdn ya no se define en relacifnm a un contenida determinado —-
que se trata de asimllar, sino que se concibe en su verdad, como un
proceso del ser que, a través de la diversidad de sus experiencias,
aprende a expresarse, a coﬁunicar, a 1nterrogar al mundovy a devewm=
nir cada vez mas &1 alsmao" (3) caracteristicas que debers adquirir
el sujeto sducands a partir de un proceso educativo basado en él de

sarrollc de un "espiritu clentifico™.

"Por esas razones —comen%ando por las necesidades actua——
les del trabajo y dominio de la realldad, hasta el dominio de s1 —-—
mismo, de la adquisicibn del mbtodo cientifico a la formaci&n de la
iética 1ndiv1dua1- la formacidn del espiritu cientifico y de las cien
cias aparece como una de las finalidades mayores de todo sistema e-

ducativo contemporaneon.(4)

Al afirmar que la educacién deberf formar individuos capa
':dog de aprende:>a lo largo de su vida y euponer'iecesériq‘para este
qprgndizajé, el gque la educaclén y concretamente toda relacifn peda
gbgicﬁlo’didéctica centren eu atencifn, ya no en el contenido sino
en 1la formacifn de un espiritu cientffico y critico, nos encontra--—
mos- ante un postulado vacfo . en un sentido metodoléglco, y ante un

presupuesto positivista,

(3) o~ Faure E. y otros., Ob. Cit. p. 220
(4) a~ OCDE, L. interdisciplinarité, ciltado en: Gastrejéq Piez ¥y An-~ .
geles G. Ob. Cit. p. 43. ‘

e P
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ﬁx el sentido metodolbgico, &l traslado deli contenido su
pondria que al adquirir el suJeto educando un métodé de aprendiza-
Je permanente, le serfsa factible aprender dlfercentes contenidos ¥y
es entonce‘B que preguntamos nnsoiiros: ¢Método y ciencia se dan por
separado? o, por otra parter ZAcaso se dA como un hecho la_.ex:léteg
cia de un“"método general't para todas las clencias? y, dg ser asi,

ZPodriaros entonces, encontrar una respuesta en la generalizacidn

- de la ensefianza de la filosoffa, la 18gica o la dialSctica, COmO =

contenidos determinantes en la formacifrn del sujetc educando¥.

A su vez, la posibilidad de que la educaci6n'sé ptopoziga"
dotar al individuo de una capacldad de aprender a apren:{er; a mang.
ra de infundirle un espiritu critice, una capacidad apalitica que
le provenga de la propia practica edﬁcativa ¥y que al t_ep.ex: au raiz
en la practica educativa y no en una practica politica de _ruj:turq
© ¥ transformacidn de‘ su mundo, se convierte en el sistema cap:l_.ta-f '
‘ Iista, y desde nueatro punto de vista, en la propoaic16n do &otar
al cduca.n,do de un espiritu cientifico a maners de las -&a carae de
mandas ‘'de la corriente filosbfica denom.tnada positivista, pues a
qud espirzitu cientifico se hace alusién sino a la capacidad de pen
Ba.ien.to critico de que-pueda dotar la educaciba al educando. "c.-,-A
pacidad" altamente determinada en la medida. en que la oducacibn, -
la clencia. y, en general la cultura se..encuentran aubordinadas a ’

los intereses de la burguesia.
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2e— Aprcnder a Ser.

Al definirse la aducacibn como un procese a 10 largo de
la vida, como unavactividad coexistente al desenvolvimiento del -
educando a través de su exlstencls,; se afirmala-realizacidén del ag
té edu-cativo con bame en la insercidn del s.u:]erto en las diferentes

pi-é’cticaa‘ en.‘que_ee desenvuelve.’ ya sean gstas con propbsitos edu-

Acativos especificoz o no. Es decir, ze iralida el que. el individuo

. se educa rundamentalnente en la. prictica, en la confrontacién sur-

glda a partir de las experiencias gue le reporta su participacidn
social, ya sea'éstav de caricter productivo, cultural o "simple-—--
mente recreativo, participacién que habri de moldear y conformar

de manorﬁ continus =l sujeto educandc.

De eata forma M"todo acto acto educativo, ya se trate de
un estudio, un ejercicio o una pricticayes una modificacibén del ser
en el conjunto de sus ‘dimensiones. EI ser en si mismo, de alghn -modo,

se ‘convier’ce en el contenido de su propla educacidn. Este conteni-

,do, esta materia prima, va tomando forma a través de una actividad
~educat 1va,y adquiere las capacidades ¥ competencias que fmicamente o

; e:ristian en el individuo de una manera virtual"(S).

.

Encontramos nuevamente una varlocibn en cunntc a los fi- -

(5) e~ LengramdP.0b. Cite., p. 119,
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2a~ Aprcnder a Ser.

Al definirze la educaclédn como un procesc a lo largo de
la vida, como una actividad coexistente al desenvolvimiento del =
educando a través de su existenciaz, se afirmala-realizacidon del ag
to édd&ativo con base en la insercldn del sudefo en las diferentes
: préctiéés en que se desenvuelve, ya sean &stas con propbésitos edu-
cativps especificos o no. Es decir, se valida el que el individuo
se educa fundamentalmente on la practica, en la confrontacidn sur-
gida'a.partir ﬁe las experiencias que le reporta su participactién
social, ya sea &sta de caricter productivo, cultural o "simple=--—
mente recreativo", participacién que hadri de moldear y conformar

de manera continua al sujeto educando.

De ~sta forma "todo acto acto educativo, ya se trate de
un estudio,. un ejercicio o una practica, es una modificacidn del ser
en el ?oniunto de sus dimensiones. El ser en s{ mismo, de algfin modo,
se convierte en el contenido Qa su propla educacidn. Este conteni=-
do, eéta materia primz,. va tomando forma a -través de una actividad
educativa;y adquie?é las capacidadeé y compgtencias que fGnicamente

existfan en el individuo de una manera virtual'(5).

Encontramos nuevamente una varizcidn en cuanto a los fi-

(5)e— Lengrand@P.0b. Cite, p. 119.
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nes de 1z educacién, en la cual, el contenido de ésta ha quedado -
relegado nor lo que constituiria la finalidad Gltima de la misma,

aesto es, los contenidos educativos que comunzente se determin-n ==
previa y externamente al suJeto educando, dan Iugar o la definfe--
cién del proceso educativo, ya no como una relacidn entre conteni-
do-sujeto educando, sino come una relacidn sujeto educando y desa-

rrollo de las capacldades del ser.

‘. Denotasoe aslmismo, la araumegtacién subyacente en e;ta
proposicibn, en relacidn a sostener qhe el sujeto de la educacibn
encuentra la razin de ser de &sta, en si misco, pfoblema que heﬁgs
tratado en el apartado denominado Sujeto # Objetb'de 1la educacidn.
Nos permitimos seﬁalér, pof otra parte, cbmo este postul%do conlla
va aspiraciones educativas de caracter esencialmente dem&crata~hug
gués,‘en la medida en qﬁe se propone en fltins 1nstan§ia el doSa--
k rrolloc pleno del hombre, sin atender a las limitantes éue iﬁpoﬁe'-
el desenvolvimiento del individuo en un sistema de produccién espe

ciftico.

Conclul@os nuestras anotaclones, denotando la ambl giedad

.derla afirmacibn "aprender a ser" misma que adquie;3:¢onnotaciones

‘altgmente conégrvaddrés,'eu'ia medida en que se reconoce la educa-" -
cidén como un acto tendiente a la éaiisfacciﬁn de 1;3 necesidades -~

del 1ndividuo,‘sur51das a‘partir de su propio desqfiolio, sin cqn;‘
giderar que estas necesldades le son 1mpuestas por el contexto so=

cial en que se desenvuelve, con lo cuzsl "aprender a ser" puede tra
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ducirse en ¢l reccnocimiento de las normas y valores comunes, aéeg
tados en su contexto social y al mismo tiempo impuestas y determi-

nadas por la clase social en el poder,

Los tres postulados educativos que habremos de exponer a
continuacibn, el de desescolarizacibn, el de ciudad educativa y el
- de comunidad educativa, son tres proposiciones determinahtes no sg,
lo pars la comprensién de la teorfa de educacién perﬁaneute, sino
para la delimitacibn de aspectos concernientes a una politica edu-
cativa conforme a dicha concepcién, problema al que habremos de reg
ferirnos conjuﬁtanente con la exposicidn de Yos postulados mencio-

ngdos.
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2%2,~ Desescolarizaclén

Haciendo raferencia de manera particular a la educacién
de adultos se ncnciona: "La experiencia y la reflexién demuestran
que la educacién de adultos no puede segulr los caminos sefialados
por la ensefianza tradiclional destinada a los niﬁos.‘ Yos programas
creados para el adulto sdlo podr&n . funcionar con eficacia y alcag
zér sus objetivos, si los respdnsables de estas actividadén han re
cibido la formacibén psicoldglca, soclolbglca, técnica y pedagbsglca
que correspondi a las motiviaclones propias de Yos adultos, a sug
capacidades de asimilacidén y a las exigencias &e su desarrollo.- Es
tos problemas revisten una amplitud tal y preaentan tanta compleji
dad, que super-m las posibili.dades de la mayoria de los g'upos pri
vados. S6lo el Estado tiene capacidad para re_sponder,a csta»situa— '

cibn con los medios apropiadosh,(6)

Si hemos partido de la educaciéil'de ’adul.'tos'.coim'uga ne~ |
cesldad probia del sistema.‘ habremos de reconocer que cualquie::: !-
tado capitalista const:ituye =-no en el sentido de- posesién,‘ sino en -
el sentido de poder— el medio vor el cuai se pnede desaxrollar 'nna'
v politica educat‘l va enrocada al arlulto. No o‘bstante el problema no
" es tan sencillo, en la medida en que no se limita a una pqlitica. -
para la educacién de adultos, recubrdese: la educacién permanenté
Mes un principlo, declard el Comite (Internacional de¢ la UNESCO —~~

Para el Progresc de la Educacidn de los Adultos) que aninma la con--

AN
(6) .- Lengrand P. Ob. Cit. pp. 84-85
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juncién del proceso educativo considerado como continuo durante to
da lz vida del individuo, desde su infancin hasta su Gltimo dia, y
exige por lo mismo una organizacién integral. Es necesaric notar -
que el Comit& habla distinguido claramente el problema central de -
la educacldn permanente, a saber 1é organizacifn integral. Decla=~
rando que esta organizaéi6n deberé ser por una parte vertical -du-
rantq toda la vida~ y horizontal a fin de abarcar los diferentes =

éspectos de 'la vida de los individuos y de las sociedades".(7)

N Proposiclones que afectan tanto a la estructuracifn de -
los sistemas educativoss como a la visidén imperante en cuanto a la
forma de fealizacién del acto educstivo: "Péro no se trata sola-w-
mente de garantizar ié continuidad l8gica del proceso educativo —-
(1o que ya constitulrfa en muchos palises un gren avance), sino de
prever las funciones correspondlentes a cada unc de estos nlveles

tradicionales de la educacibn, la posibilidad de que hay una inter

(7)-— Parkyn, G. Ob. Cit., p. 7. Texto Original:z "Cfest ce princi-
pe déclarsit le Comlté, qui animait l'ensemble du proceasus
&ducatif, consider® comme continu pendent toute la vie da -
1t4fidividu de sa plun petite enfance a son dernier jJour, et
exigeant par la-meme une organisatién intégréa. Il est a no-
ter que la Comitd avalt clairement distingué le probleme cen
tral de l'education permanente, a savolr 1'organisation intd
grée. Il declaralt que cette intégration devrait. Atre a la
fols verticale ~pendant toute la duree de la vie et horilzon=-
tale afin de couvrir las differents aspecta de la vie des 1in
dividus et des soclétés.
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accibn entre ellos ; de gue, Yendo mis lejos, se produzca una rela
tiva "desescolarizacifn" de la escuela, a la que'Ilich.‘llamg egsa

yieje ¥ gorda vaca sagrzda'.(8)

Muestro problema se va.transformando en un prodlema de
planeacidn educativa, dado que sc pretende rebasar los limites del
sistema educativo y de*arroliar una practica educativa desescolari
zada, factidble de realizar en 1a medida en que "la educaci&n perma.
nente apelare a los recursos del Estado y a las posibilidades que
tienen en el campo de la educaclén todas aquellas instituciones --.
" donde los hémbres se organizan Ilbremente para la solucidn de sus
probleﬁas comunes. La verdad es que son &stas las éye ﬁ&s antece~=
dentes tlenen en actividades afines a la educaclfn permanente, ¥ -
que 16s gervicios educativos confiados regularmente al Egtado son

los‘qﬁe deben cambiar en mayor medida%.(9)

. Detengamonos bfevementé, tratando de relacionar la posi-
cldn respecto tanto a la escuela, cono a lo gue se tfata de afir--
mar con las “posihiliéades que tienen en el‘caﬁpo.de la educacidi‘
todas aquellas instituciones™. &¢Qué debemos eiteﬂder for otras iﬁ§,
titdciones en el campovde la educacibnﬂ, Pues como sabemos, tradi=-
cionalmente, la escuela es la “institucién" monopolizadora -en cuql

==to a reaWizacién v reconocimiento- de la- practica educativa.

(8) .- Soler Roca M., Ob. Cit., p. 8
(9) .~ Ibidem., pa 15
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Es negesario nmencionar sobre este'pynto, nue en el inte-
rior mismo de algunas doctrinas proclives al mhrxismo,‘existe la =
tendencia a estudiar la influencia de aparatos que al caracterizar
86 cémo eminentqmente ideoldgicos ejercen una accidn aducativa.

Nos referimos concretamente a la posicibn costenida por
Althusser, en su texto Ideologia y Aparatoé Tdeolbgicos del Esta--~
do, donde menclona entre otros, los siguientes aparatos ideolégl~—
-cos del Estgdo: la Eséuela, los Sindicatos, la Familia, la. Iglesia,
loe Aparatos Tdeolégicos de Informacién como la Prensa, la Radio,

l1a Te V.,1la .Cultura misma. (10)

FPosicibn que tuvo aceptacldn dentro de circulos marxis—-
tas, pero actualmente es cuestionada, pues como el proplo Lasrénge
1o -ha ééﬁalado: "Es necesario subrayar gue Alfhusser, para definir
" los AIE (Aparatos Ideolégicos de Eétado), recurre a la ideologia -
dominante como factor de ﬁni:icacién, De esta manera, todas lés -
instituciones burguesas son aparatos ideclbéglcos de Estado siempre
que "funcionen"‘con la ideologia. ﬁa palabra "funcionar" es bastan
te waga para que por ejemplo c= mencione en ;c5<aparatos 1deolbgi-
cos de Estado a las. empresas capltalistas que, en nuestra opinibn,
funcIonaﬁ ¥y reproducen la 1deoiogia dominante™{11); vaguedad que -
permite a Lagrange crificar a Althuscer, gue al haber excluido la
ideologia del proceso inmediato de produceibn, etlqueta como Apara
tos IdeclSzicos de Estado, a todas las inctituciones bufsuesas que

nn son empresas, & condicidén de concebir gue la ideologla es inyeg

(10) .~ Althusser Louis., Ideolopfia y Aparatos Ideolbsico- del Esta-
do. pR. 27~28 .
(1) .~ Lagrznge H y otros., Sobre el Mbtodo Marxista., p. 197
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tadz ahi mor los Aparator Ifzolénicos del Estado reproductores e

las relacionas fde produccifn.

En nuestra emnosicidn hemos hecho referencla al sugimien
to de la educacién permanente a partir de carencias de la nocién -
tradiclonal de la ceducacidn y como respuesta 2 dewmandas proplas --
del sistema caritalista 7 hemos adJjudicado los cambios educativos
a cambios en el sistewa de produccibn. Sin embargo, no es posib;g
conceblr el sistema capitaiista de produccibn, sino como‘nna‘con--
ceptualizaci&n general, a partir de la cuzl es ﬁecesario anaiizar
concretamente lus particularidades que presenta en di ferentes si—;
tuaciones concretas, asi como a lo largo de su desarrollo hist6ri;
co.De.oata:farmayen cuanto a la educacldn permanente habremos de -
observar, gque tanto por la &poca en gue se vallda (perfcdo 60-70),
como por sus postulados correspohde a una forma especifica del mo-
do de produccidn capltalistas el fimperislismo, fase en la que el -
alto grado de desarrollc de las fuerzss prodﬁctives,-asi,coﬁo por
la internacionaiizaciédn del capital, la competencia a nivel mun;-—
dial, un nuevo tiro de correlacidn de fuerzas a nivel internacio=—
nal, la constituéién del capital financliero y la formacibdn de —
;rusts’monopélicos Yy oligopblicos, se presentan como fenbmenos ca-

racteristicos®.(12)

(12) .- Nos hemos limitado a mencionar las caracteristicas mis geng
rales del lmperialismo, mismas que se encuentran desarrolla
das en el texto'de Bujarin N. La Economia Mundial y el Impe-
rialismo. ) ’
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_7E1 lector se preguntars gué felacifn existe entre la posi
cidén de Althusser recpecto a los Anaratos Ideold-icos de Estado, el
planteamiento de pricticas educativas no formales y el dmreriziisne,
pues blen, conforme se desarrolla el sistema capitalista de produc-
cién, s2 conform~ la organizacidén social, tanto =n lo tocante 2 la
produccidn, como a las demés formas de vida, derivadas de la propla
organizacibn soclal, dando como resultado en relacldn a la educa—--
cidn, que la exclusividad adjudicada a la escuela como principal —-
centro en él que e realizaba y por lo tanto, se reponocia la prac-
tica "educativa, se ve modificada con el recoﬂocimiénto de 15 izposi
bilidad manifiesta para continuar atribuyéndose politica Y concep--
tualmente la realizacién de la préactica educativa, a "la acclidn ——-

ejercida por una institucibén especificamente destinada a educar®.

Aithusser por su parte nos explicari: en el mundo. feunlal
la iglesiz y la familia cbnstituyen los principales: Aparatos en --
que se basa Ia ideologiiacién ¥y calificacibn del Sujeto,'aéi comop -
los aparatos que permitirin al Estado asegurar la continuacién.del

sistema de producéién feudal.

En ¢l sistems capitaligta de produccién estos Aparatos -
‘ison complementados con dparatos Ideologi"os especificos a dicho ois
temn de produccidn, o Bea log Aparatoes Ideoléglcos del Estado,vcomo
30n los Culturales,‘Escolarec, Familiareo,rde Informacidn, ﬂeligio-

508, Juridicos Politicos y Sindicales.
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For nuestra parte, hemos visto cdmo lz educaéién Perma=-—
mente §oztiene el recsnocimiento de la educacidm no formal ileVan—
do esta pronosicidén hacta afirmar: "En la formacidn escolar, en la
familiz, en 1a fabrica, en el taller de cprendizajes o cn el sindl-
cato, el productor, cl consumidoé ¥y el ciudadano reciben‘unas enge
.lanzas, instrucciocnes y aprerndizaje cuyos objetivos y efectos no -
coneuerdan. La educacidén permanente supone un esfuerzo para «<onci-
liar y armonizoar estoc &iferentes monmentos de 1a.fofnbc16n,.de ma=
nera que el hombre no est® en opouicidn consige mismo. Al acentuar
la importancia de la unidad, 1la globalidad'y la continulcad del de
sarrollc de la persona,impulra la cahcepdién,de unos programas e -
instrumentos educativos que establezcan la comunicacidn permanente

_entre las necesidrdes y las enceilianzas prdfesionalea, culturales,’
de formacibn seneral, ¥ las diversas situaclones por las cuales y

a través de lac cuales tcdo individuo se reallza comc tal"(l3)

Cabe aclarar que los anotaclones hechas, en ningfin momen,
to tienen cot$ finalidad identificar la pqsicién de Aithusser con
la'devlds tefricos de 1z educacidn permanente sobre el punto éue
estamos‘¥ratando; identificacidén que no es factible en'la medida -
eﬁ qﬁe Althuscer reconéca en la Escuela y el Sindicato, Aparakoa -
Ideoldzicos, proXlena aspliawénte vedado por todésrlésrteAdencias
edﬁcativas bufguesas, Quienes como &e hé podido observar ''asplran

a la realizaci®n del individuo como tal.

(13)e~ Lenzrznd T,, 0b, Cit., p. 64



62

) Nuestro rronésito es enfatizar, nue tanto por parte de -
algunas tendeancias merxistas, como de tendenciszs claramente burzgue
sas, se formula bajo diferentes contextos lo gue en nuestra opil--~
nifn ‘no constituye otra cosa, que el reconccimiento y validacién -
de 1o que hemos llamado practicas educativas no formales y especi-
ficas del sictema capitalista deo procduccién, oroblema respecto al
cual es necesario reconocer el incipiente desarrollo de anilisls -
marxistas concretos, acordes a necesidades especificas y enfocados

a denunciar la forma y el contenido de estas practicas educativas.

Ahora bien, dentro de la propia teorfa de la educacién
~ permanente sekdan diferentes tendencias en éu;nto al reconocinmien—~
to de las practicas que aquf se han referico; veamos: "La educacién
éxtré-escclar es responsabilidad gue tambi®n debe asumir el Estado.
«»«Debe crearsge en todcs nuestros paises un Consejo Macional que -
se encarpgue de coordinar a todas las instituciones y agencias ex--
traescolafesg no £8lo para evitar la dispersién de esfuerzos, sino
con el propééito fundamental de garantizar gue se encuadren dentr6

de objetivos educativos precisodos®.(14)

‘A no ser que se pretendiera una transformacidn de las --
"agencias extraescolares" en centros eminentemente educativosy es-
ta proposicién es un extremo absurda, en la medicda en qQus no Ge -

puede transformar una fabrica o un sindicato er un centro erxclusi-

(1%4) .~ Recomendaciones sobre educacién citrncscolar precsontadas en
el Coloquio Lotincaumericano sobre Reforrta Educativa, reali-

zado en Méxzico en 1972; reporte final p..hc.
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vamente educativo a condilcién de cue nlerdan sus objetivos particu

Lares,.

Asimlswo, e85 necesaric hacer notar que la proposicibn he
cha se basa en la “coordinaclbdn" ejercida-por el Estado para diver
sificar los recursos educativos. Esto es, nos encontramos ante el
fenfmeno de la particlpacién de la ilniciativa privada en lé educa=
cibén; fenSmeno en gue el Estado se adjudica la coordinacibn de to-
da‘iﬁiciativa educativa, apelando 2 los reéursos ofrecidos por —--—
otros sectores socisles, lo cual conlleva eminentemente una alian-
za enlre el BEstadc y ia burzuesia, qué reduﬁda en,unaipolitica edu
cativa, planteada con bzse en la integracién de los recursos de =
que dispone la sociedad y representativa de los mis caros intere--

ses de la clase domipante,

Analicemos brevemente las posibilidades que ofrecen las

‘1lamadas "agenéias extraescolares",
&) .~ HDibliotecas y Centros Recreativos.

- En cuanté a las bibliotecas podembs decir cve se trata ’
:dq ﬁna herencia propla de 1; concepcién tradicional y que en tanto
'qﬁe'la‘educacién se de con b&se en un sistema de épropiacién priva
da y de désigualdad social, se puede proclamar cuanto se desee la
difusidén de las bibliotecas, sin'que:por ello se haya transformado

en lo mas minino la practica educativa.
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Por su parte, los medios o centros cultursles y recreatl
VY05 s¢ bosan y surgen a partir de dna estructurs de clases y perml
ten a la burguesia sostener una posiciédn filantrbpica y demagbgicz,
que feéercute en la ma&oria de los casos ~particularmente en el dg

porte- en una forma mas de control ideoldgico hacia ias MaSaAE e
b) - Medios Masivos de Comunicacidn.

La relevancia educativa adquirida por los medios masivos
"de comunicacidn, es otro aspecto que contribuye a identificar a la
.conqepcién de éducacién permanente, como un producto de la internz .

clonalizacién del capital y caracteristica del imperizlismo.

"La expansibn de los medioé de comunicacién hace urgente
mente necesaric que desde los primeros aflos de la formacibén se en-
'mefie a las gentes a Yeer un diario o un libro, a mirar la televi--
516n o a Ir al cine o al teatro; puss éstos sectores de la cultura
son fipalmente un fragmento de un gran todo, que as la educacibn -

permanente".(15)

Cabe sefialar que esta 1dea no es.estrictamente novedosa,
en ia medida en qus existen intentes de vinecular los medios de éo—
ﬁunica§16n ¥ la educaclébn; sin embargo, estos 1ntento$ se haﬁ mani
festado por una parte a nivel de incorporacibn a la e&ucacién for-
. mal de los medios mAs difundidos como medios auxiliares o materia-

les complementarics del proceso educativo.

(15) o~ Hartung, H. "Pour unc education permanente", citado en So--
Ler Roca Ms Obe Cit., Pe 2k
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Ahora bien, la incorporacidén de los medins masivos de cg
municacibn como medios [¢] recﬁrsos auxillares en el desarrollo de =
los programas educatlvos es una de las formas que se pueden consi-
derar extraescolares. Existe tamhién la perspectiva un tanto cuan-
to m%s ambiciosa de emplear y en cierta medida transformar Yo% me-

dios masivos de comunicacién en medios educativos en si mismos.

7 Esta (ltima forma o posicidn con reépecto a_los medios -
masivoa de comunicacidn, pareceria la més acorde con las socigda-—
des capitalistas por la influencia educativa qué han alcanzado, -~
aiﬁ embargo, esta proposicidn se enchentra al tamente limitadz tan-
to en los paises capltalistas dependientes como en los paises me--
trbpoli, ya que en cualéuier pais ;mperialista con una 1nfraestrug
tura econbmica desarrollada y consecuentenente una amplia §1tu316n
" de lc§”medios rasivos de comunicacién, toéa tentativa -atn de ca--
: récfer burgués- tendiente a realizar pequeiias médificaciones diri-
.gidas a 1o que eé llama el "empleo de los medios masivos de comuni

) cacién con fines aducativos®, se enfrenta a oligarqnias que basan

la quecién'de las nusas por medio del control de los mlsmos.
¢).- Fabricas y Sindicatos.

Se considera adecuado 1nc1u1r'en este ﬁomento, algunas =
reflexionés sobre un punto de particular’interéa en este trabado;
‘la relgcién entre el proceso productivo y la educecidn. En nuestfa
‘opinidn, es estz una practica educativa determinante, tanto tecno-

18glica como socialmente.
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La escuela reporta una calificaci&n ¥ configuracién ideo
léizdies a la fuerza de trabajo, sin cmbar;b, en la med¥d¢ en ¢ue en
las socledades caplitalictas prevelezcs una tajante senaraclbn en--~
‘tre escuela y trabajo, la incorporacidn de la fuerza de trobajo al
proceso productivo, lleva implficito un constante proceso de re-edu
cacidn clasistas.

-

La_escuela -y no podria ser de dtra fecrma en una socic—-.
dad de clases- reporta al educando una formzcién eminentemente cla
sista; el proceso de produccidn le requerira una,adecuacibn coﬁs»-r
tante de esta formacién a los intereses especificos del capiyal, -
pero no sélo eéto, sino que le habrs de educar con base en la prac
tiqa dg una‘inserciéqry participacidn concreta en el proceso de ——
’ prbducci&n, asf como en determinadas'felaciones soclales de produg
.ci6n. Concordamos pues, con los fe&ricos de la educacidn permanen—’
ter la favbrica, los sindicatos, en general todos aquellos organis-
mos derivados de una‘Brganizacién productiva sobrepasan en mucho -
las pretenciones educativas de la escuelaj respltapdo nor demas in
necesario referirse a la particular situacién'que prevalece en los
) paises dependientes,'en los cuales la fuerz= de trabajo se carccig
riza por contar con una formicibn y ca11f1c~c161 derivada nrinci—-‘
palmente de su 1ncorporaci6n al proceso productive, poblacién aue

ha tenido un escaso o nulo contacto con el sistema educativo.

Sin embargo, ¢l rrohlema por lc mencs desde nuestra po--

sicibn, no se reduce finicamente a la planeacibn de los "recursos -
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potencinles exrpleotables” en educzcifn, sino cue reviste en <l capi,
talismo el problem: del contrecl ¥y sxplotacidn de la clase obrexra,
acentuanco el poder del Estacdo y de 1:- burguesfa, por medio no sb-
lo de la explotacidin que realizan en el proceso rroductivo, sino -

reforzando &sta, con bose en la educacibn,

4) o= Ciudad Educativa.

Hemos visto cbmo ¢l sistema capiialista demanda una edu-
cacibn realizable bajo la intervencidn y coordinacidn de diferen--
tes 6rganizaciones %ociales, a sp'vaz, cbmo esta demanda inclde di
rectamente en ol reclamo de una transformacién de la escuela y en
general de la estructura de los sistemas educativos. Ahora blen, -

'observemos ¥y connletemoes el razonamiento seguido.

"si aprendér es el asunto de toda una 7ida, en sﬁ duram=—,
e1én y en su Aiversidad, y de toda una sociedad, tanto en 1o que -
conﬁierne a sus recursos educatlvos como a sus recursos soclales y‘
econémicos, entoncet es preciso ir mis allf de la necesaria revi--
81.8n de los *sistemas cducativos' y pensar en el plano de una clu=-
dad edu?ativa"(lé).é'La ciucad ~decfa ya Plutarco- es el mejor ins
tructorJ ¥, en efecto, la ciudad, scbre: todo cuando sabe mantener-
se a escala human%, contlene, con sus centros de produccidn, sus -
“estructuras socliales y cdministrativas y sus redes culturales, un
inmenso potencial educativo{ no sélo por 1la intemnsidad de los inter

¢ambios de conncimlentos que al14 se realizsn, sino vor la escala

(16) »~ Faure E, y otros., Ob, Cit., p. 40.
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de civiemo y de solidaridad que ella constituye".(17)

Aprender -y por lo tanto, 1z educacibn- eé un proceso gue
se desarrolla on toda la vida del educando; poar lo ques la socledad
deberd ofrecer la oportunidad de que, ya sea dentro o fuera de la -
escuela, el educando "aprenda" (se eduque)s propoticidn que en epa-
riencia se clrcunscribe a la determinacifn de las pricticas educati
vas sobre el educando, pero que se ve complewentada con el reconoci
miento de la accibn éjercida por la sociedad sobre el sujeto educan

do por medio de la ciludad.

La expresidén ciudsd educativa, peémite establecer que la
teorfia de educacidn permanente, ha incidido en el reconocimiento —-
del medio ambiente como educador en si mismo, vislén por lo dembs -
estfitica y conservadora, ya que no considera ia necesaria trensfor-
macidén del medio ambiente en un proceso de cambio social; pues c%e;
to es que todo medio ambiente influye en la educzacidén y conforma---
vc16n del sujeto educando, sin embargo, las connotaciones que tal in

" fluencia adquiera llevan implicita una posicidén clasista, siendo ne
’ceSario reconacer que de no sostenerse una posicibh critica de trang
forﬁacién de las,hondiqiones econbmicas y soclales ﬁreValecientes,
1a influencia ejercida.por el medio ambliente tiende a reproducir --

las condiciones prevalecicntes.

Asimismo, el concesto de ciudad educntiva es une nocidn -

(17) e~ Ibidem., p. 242
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que denots la necesidad d¢ llevar » cabo una planeacidn educativa
¥y soclal tal, nue peralte el empleo de los recursos de gue diqpoﬁe
una éociedad con fines sducativos especificos, prodlema crucial en
un sistema caritalicta de producci&n, por la dinamica prdpia del -
slstema,la cual permite en el mejor de los casos, una planeaclén -
sujeta a lem crisis del capital y a los interesesn propios del mis-

Mg e

5) = Comunidad Educativa.

_ B concebto de ciudad educativa 6Qn11eva la nocibn de cg .
munidad educativa; esto es, la teoria‘de educaéién berﬁanente ilega
avidentificar cl "agente eduéativo" pof'éxcelencia, nisﬁﬁ QU8 SUea
pﬁestémente permitira la puesta en pré&ctica de los postnlgdos ime—-
pugnados, "se ﬁratende constituir una comunidad educativa diferen-
te dg.la escolér; 1a cual generalmente se& 1im1ta al 1nteﬁto de co=
mﬁnicar la escuela con la socigdad, pero prohija la ﬁargiﬁaﬁién. -
Ahora 'se trata de abrir la eécueia,al exterior y llevarla a 1a co
'munidgd, despla=zando el centro de gravitacibq educativo del terri-
toric escolar a la vida social. Como resultado de estevcambio de -~
;direcc16ﬁg surge una verdadera‘comunidad educativaxque no puede -~

. Bex étra”que la comuniéad*soqial:misma, actualilzada come eﬁucador;
en todas y cada ina aa sus acciones'".(18)

De ezt~ forrma, nos encontramos ante una concepcidn que -

(18) .- Ministerio de Educacibén del Perfi, citado en: Castrején Diez
J. ¥y Angeles Gutiérrez O. Educacidn Fermanerte p. S€
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d?manda la desapa2t™lcifn de la escuela como centro monorelizzdor e
Ia educacifn, reconoce la accibn educativa ejercida pnr diversos -
organismos sociales, reclama ademas el reconscimienio €= esoa orga
nismos y su vinculacibn, por lo tanto, demands una placeacidn edu-
cntlva con base en dlversas institucilones u organizaciorss y reco-=
noce como sujeto de la educacibén al Windividuo", sujetc zue se pre
senta 0 manifiesta con base en su comunidad, de la cual Tecibiré -

'la principal influenciaas

dhora bilen, 2qué debemos cntender ﬁor corunid=Z educatl-
va?; pues si Sién es clerto, se ha afirmado que : '"Una verdaders -
comunidad educativa.no puede ser otra que lz comunidad sc2ial mis-
oa', esta proposicibn presenti a nuestro parecer aiferextes posibd

1i dadess

a) .~ Una tendencia a identificar cualquler conzlomerado
social bajo el concepto de comunidad, cin la menor delimitacidn —-

del significado que se pretende adjudlcar a dicho concepto.

b) .- La nocién de comunidad educativa se ha retomado del
concepto antropoldgico de "comunidad", emnleado para desifmar 3 —--
grupos sBgciales vincuigdbs por un idioma, costumbres y e reneral
pér mani festaciones cultufales particulares y comunments diferen-
tes al idioma, costumbres y cultura hegembnicos en un deterzinado'

pais.
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“ €)e= Con la nocidn de comunidad educativa se pretende’, —
substitulr el concspto marxistz de clases sociales, con lo cual en
- apariencia se losrarfa una nocibn mhs a=plia o genérica de la forma
como se constlituyen los grupos sociales, pero cue 5in embargo re--

percute en una representzcidn abstracta de 1c organizeaclén sociale.

Sostenemos,; nor nuestra parfe, que el_postulad;: .de comu-~
nidad édncativa es diffcil de sustentaf; ¥ya que el grado de desai-rg
1iq alcanzado ror las fuerzas probductivas, ta determinado va lo lar

. go de lza historia ias 'caracteristicas de los grunos sociales? pre~
senténdose no grupos o comunidades dispersas, sino clases sociales

claramente definidess conforme a la estructuvra productivé. del siste

| mae

Ello, no excluye la constituciénde cleses sociales, con
'bése en grupos o comunidades sociales con idioma o costumbres aife
rentes, sin embargo, en la medldz que estas comﬁnidadgs Se encuen-
tran i:nserfas -en. una eétructura clasista, se encuentran igﬁalmente
sujetas y con pocas o nulas posibilidades de imponer sus Intereses

a los :Lht'ereses de la ciase social en el poder,

En este sentido, se puede hacer mcncidn de palses impe—-
~'r1alistas a los que se les incorpora fuerza de trabajo prbven.iénte
de palses dependionﬁes. o valses capitalistas en crisis, los inte-

grantes de esa fuerza de trodajo én poco o nada modifican la poli-
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tica educativadel Estado en cuestibn, y cuya tendencia genernl es
por una parte, 1a incorsorz<ién y aceptacifén de los valores y de la
cultura del pals al que se integran, y por otra,la lucha por la -~
subsistencla de fdrmas culturesles zmalzamadas o combinatorias que

Yes permita continuar com caracterfsticas culturales proplas.

Respecto a los paises dependientes, mismos que a lo lar—
go de su desarrollo. histérico presentan fenbmenos que mAs bien se-
ria necesario identificar como fenbmencs de colonialismo interno,
dirigido a la “incorporacidn" de comunidades 1ndigenas, 6rganiza--
das econbmlca ¥y cocialxe:te en forma Aiferente a la organizaci&n -
soclel géneral’ comunidades que en cuanto a educacién. se trata de
poblacidn que por lo gensral se encuentran fuera del radio de ac-—
chién del sistema educaillvo ¥y a quienes ¢l Estado dirige‘comunmente'
la ‘acecibn educafiva por medio de campafias. o proyectos eduéafivos,
de‘lds cuaies quizf uno ﬁe los cacos mhs representativos es el de
_‘alfabetizaclén, que mucho difiere de una acci&n a partir de las dg

nandas proplas de estas comunidades. ! .

A su vez, €5 necesarlo reconocer, con resPecto a 105 gru
"pos 1nd45enas, un grado de explotacl6n ¥y dominacifn’ tal que no es .
factible de concentualizar bajo la simpliczta perspectivg de “ratra
80 cultural®, y que nos cﬁliga a’difefir en mucho en cuanto a la =
posible participacién ée estos grupos como comunidades educativas
'y acnalar, por lo contrs-Tio, que pwra estos grunos, el fan&meno -

de la educacidn constituye mAe bien un elemento de ruptura de sus
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" formas de organizacibs ¥ nroduccidn, en tanto signifiéa su integra
cibn a un sistema de produccifn, coro éondiciﬁn devdeaarrollo,hie4

térico.

Una vex hecha2s estns anotaciones relativas a la pocibn
de¢ comunidad educativz, nos resta enfatizar lo abstracto de este -
postulado, remarcands gue presupone, conforme a la propila teoris =
de eduéaci&n permanents, como. condicibn bésica, 1= desescolariza--
c16n de la educacibn, asimismo, se limita en ﬁltima 1nstancin a --:
sustitulr 1a nocibn ¢z grupos: de aprendizaje por 1a de "connnidad

de aprendizaje" o "conunidad educativa"
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IV.- LA EDUCACION EN HEXICO Y LA EDUCACION PERMANENTE, )
l.- Bases constitucionales de la educacibn en México.

24— Antecedentes histbrico-juridicos de la educacién
en México. :

3e- La educacién actual en México.
L4e- Posibilidades de aplicacibén de la educacldn perma

nente en México.



IV.- LA EDUCACION TN MEYICO Y LA EDUCACICN PERMANENTE

Lz ecducscidn en nuestrc pals, seglhn los contenidos estae-
blecidos en nuestra normatividad constitucional, constituye una fun
cidn social a cargo del Estado. Sin embargo los contenidos reales -
" caracterizantes del procesc educativo actualmente en desarrollo, no
gon correspectivos de aquellos, lo cual no es atribulble a2 Yos cri;
ﬁerios que pretendidamente persigue nuestra pollitica educativa, ba-
sicamente las determinantes se localizan em las relaciones de pro--
ducciédn que como pals perteneciente al area capitalista le identifi
can; razones estas que iimitan las posibllidades de aplicacién de -
1a educaciébn permanente en el pale nuestro, ya que como hemos vig--
to, 1= educacibn permanente, en esencia es una teorfia que se postu-
la como un proceso que se realiza a lo large de la vida del educan~
dq, acorde a loa imperativos de los camblos cientificos vy gociales,
.. 8in embargo y en iltima instancia, opera como factor'superestructu-
ral adecuador de la fuerza del trabajb‘a los requerimientos del Ea—y
‘pital; por lo que sostenemos que asi como la educacidén de adultos,
adquiere clasistamente importancia determinante en el éistéma capl-
talista de produccidn para la burguesfa, también lo adgquiere para'-
-la ¢lase proletarla, quien tiene la misidn histééica de ¢rear su ;-
propio proceso educativo, el cual le permitiré lograr la hegemonia
pedagbgica, a 12 que se refilere Gramsci, lo que conlleva la hegemo-
nia politica, es decir la direccidn y por ta;to la organizacidn de
las luchas necesarlas para la toma del poder, una vez lograda es--

ta, se produciri la auténtica revolucién educativa.
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' l.- BASES CONSTITUCIONALES DS LA EDUCACICH SN MEXICO

Las bages concstitucionales sobre las que se sustenta la -
gducacidn en México, se encuentran contempladas en el articulo ter-
cero constitucional vigente, en el cual ée seflalan los principlos y
criterios que orientan a la educacidén, como son el de que debe ser
laica, para significar que se mantendri ajena a cualquier doctrina
religiosa, en congruencia con la libertad de creencias establec;da
en el articulo 24 ﬁel magno c¢uerpo Jjuridico; el de quebdeﬁe ser de
mocratica, criterio que fundamentalmente pugna por un constante me
joramiento econdémico, soclal y cultural del pueblo mexicano; el dé
que debe ser nacionzl, con el que pacificamente se atienda a la -~
comprensidn de los problemsas, aprovechamiento.de recursos, defensa
y aseguramiento de la independencia politica y econdmica, asi como
a la continuidad e incremento cultural mexlcanos; y el de que debe
ger soclal, para contriduir a la mejér convivencla humana que con-
lleve Ia integridad familiaf, conviccién del interds general de la
socledad, sustentando ideales de fraternidad e iguzldad de dere——-
chos, evitando privilegios raciales, sectarios, grupales, o de Se-

x6s 0 individuos.

También se establecen las caracteristicss gue reviste la
educacibn impartida por el Estado y la que los particulares lmpar—--
tan, tratindose de educacibén primaria, secundariz ¥ normal y a la -

" de cualquier tipo o grado, destlinada a obreros y caxpesinos, paTra =
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lolcual los particulares requieren de autorizacidn expresa del po==
der pflblico, sujeta irrecurriblemente a negativa o revocacidn; pu-—-
diendo ademas el Estado, retirar discrecionalmente, en cualquier --
tiempo, el reconocimiento o validez o;icial a los estudios realiza-
dos en planteles particulares.

’

Se hace efectliva la garantfa de educacidn al establecer =
la fefarida disposicién constitucional que la educacidn gue imparta
ol Estado debe ser gratui tamente y en cuanto a la educacidn prima--
ria, ésta seri obllgatoria, congruentemente con ello, el articulo =-
3Y constitucional que se refiere a las obligacioﬁés de los mexica--
nos, establece en primer término la de: “Hacer que sus hijJos o pupi
los menores de 1S afios concurran a las escuelas pliblicas o privadas,

para obtener la educacidn primaria elemental..."

Los principios educativos perseguldos por el articulo ter
cero constituc;onal son trascendentes para la educacidn suéerior im
partida por instituclones a las aue la Ley les otorga autonom=fia, pg‘
ro tamblén les impone otros,Acdﬁb son: la libertad de catedra o in-
vestigacibn, el lihre‘examen y discusién de ideés; que determinan =
sus plénea Y sSus programasSe

L'}

Y para que la educacidén en México eaté unificada y coordi
néda, el Congreso de la Unidn esti facultado para expedir las leyes
necesarias a tsl fin. T0d0 ello, conforma la temitica idecldglca ca

racterizante de la educacibdn en México.
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51 texto vigente del articulo tercero constitucional, es -

el slpulienter

Articulo 30.~ La educacidn gque imparta el Estado ~Federa-
¢i6n, Emtados, Municiplos- tenderéd a desarrollar arménicamente to--
das las facultades del ser humano y fomentaréd en &i, a la vez, el -
amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional en

la independencla y en la Justicla.

l.- Garantizada por el articulo 24 la libertad de creen--
cilas, el criterio que orientarad a ‘dicha educacidn se mantendri por
completo ajeno a cualguier doctrina religlosa y, basado en los re--
sultados del progreso clentffico, luchara contra ls ignoréncia Y -
sus efectos, las servidumbres, los fanatlsmos y los prejulcios. Ade

mags

a) .~ Seré democratica, considerando a la democracia no so
lamente como una estructura Jurfdica y un régimen politico, sino co
mo un sistemsa de vida fundado en el constante meJoramliento econdmia

co, social y cultural del pueblo;

b) .- Serd nacional, en cuanto - sin hostilidades ni exclu
sivismos~ atendera a la comprensifn de nuestros problemas, al apro-
vechamlento de nuestros recursos,.a la defensa de nuestra indepen~-
dencia politica, al aseguramiento de nuestra independencia econémi-

ca ¥ a la continuldad y acrecentamiento de nuestra cultura, y
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€) o= Contriduird a la mejor convivencla humana, tanto por
los elementos gue aporte a fin de robustecer cem el educando, junto -
con el aprecic para la dignidad de 1a persona y la integridad de 1la
familia, 1a conviccidn del interds general de la socledad, cuanto =
por el culdado que ponga en sustentar Jos ldeales de fraternidad e

1gualdad de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios

de razas, de sectas, de grupos, de sexos o de individuosy

IT.- Los particulares podran impartir educacidn en,todos .
sus tipos y grados. Pero por lo que concierne a la educgcién prima-~
éia, gsecundardia y normal (y s la de cuslquier tipo o grado, destina
da a obreros y a campesinos) deberan obtener previamente, en cada -~
caso, la autorizacifn é&prega del poder phblico. Dicha autorizacibn

podri ser negada o0 reveocada, sin que contra tales resoluciones pro-

ceda Julcio 0 recurso algunoj

III.- Los planteles particulares dedicados a la educaclén
en los tipos y grados gue especifica la fraccién anterior deherin -
ajustarse, sin excepcibén, a lo dispuesto en los parrafos iniciales

Iy Il'delvpresente artficulo y, ademés, deberan cumplir los planes
¥ los programas oficialess

IV.- Las corporaciones religiosas, los ministros de los =
cultos,. las sociedades por acciones que, exclusiva o predominanteé-

-~

mente, realiceon actividades educativas, y las asoclaciones o socle-

dades llgadas con la propaganda de cualquier credo relicioso, ro in
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tervendrén en forma alguna en planteles en que se lmparta educaciédn
vrimaria, secundarlia y normal y la destinnda a obreros o a campesi-

noss; }

Ve~ El Estado podré retirar discrecionalmente, en cual---
quier tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estudios -

hechos en planteleé particulares;
Vi.- La educacidn primaria serd obligatoriaj

VII.~ Toda la educacidén que el Estado»imparta sera gratul

ta: v

VIII.- Las univerasidades y las demiAs instituciones de edu
caclén superior a-las que la Ley otorgue autonomia, tendrin la fa--
éultad ¥ la responsabilidad de gobgrnarse a si mismas; reslizarén -
sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo =~
con los principios de este articulo, respetando la libertad de cate
dra e investigacldn y de lidre examen y discucidn de las ideas; de-
terminaran sus planes y sus programas; fijarén los términos de in--
greso, promocidén y permancncia dé su personal académico; y adminis-
traran su patrimonlo. Las relaciones laborales tanto del personal -
académico como del administrativo, se normarin por el Apartado A --
del articulo 123 de esta Constitucidn, en los términos y con ias_mg
dalidades que establezca la Ley Federal del Trabajo conforme a las

caracteristicas propias de un trabvajo especial, de manera que con-
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cuerden con la autonomia, la libertad de catedra e investigacibn y

los finres de las instituciones 2 que ests fraceldn se reflere;

1X.- El Congreso de la unidn, con el fin de unificar y -=
coordinar la educacidn en toda la RepGblica, expedira las leyes ne-
cesarias, destinadas a distribulr la funcibn soclal educativa entre
lg Federacién, los Estados y los NMunielpios, a fijar las aportacio-
nes econbmicas correspondientes a ese servicio pOblico y a éeﬁalar
las.sanciones aplicables a los funcionarios que no cumplan o no ha-
gan cumplir las dispoéiciones relativas, lo mismo que a todos aque-

1llos que las infrinjan.

Es pertinente destacar que la Fraccibén IX del Articulo de
que Bé trata, que faculta al Congreso dela Unién para leglslar para
el efecto de distribuir, unificar y coordinar la funcibn educativa
entre ia Federacibdn, los estados y los municipios, por referirse —-—
proplamente a la parte organica de la Constitucidn, esta fécultad,
estrictamente hablando sn técnica juridica, no deberia contemplarse
en el articule tercerc, entre las llamadas garantfas individuales,
en razbn de que resul'ta repetitiva, en tanto que la fraccién XXV,
(antes XXVII) del articulo 73 Constitucional reproduce dicha facul-

tade.
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2+= ANTECEDEITES HISTORICO-JURIDICOS DE LA EDUCACION

EN MEXICO

En la &poca prehispanica, se impartia la ensefianza a tra-
vés de las llamadas Tepulcalil y Calmecac, instituciones educativas
exclusivas para los Jévenes e infantes aztecas que pertenecifan a la
clase media y a 105 mancebos de la clase acomodada, quienes tenlan
obligacidn de ssistir a ellas, educacidn clasista que exclufia a ---
los Hatzehual?s que conformaban la clase popular, lo cunal implicaba
un privileglio para la clase en el poder y por tanto, un control edu

cacional estatal.

‘ ’ Durante 1a Colonia, Ia educacidn se encontraba bajo el «-
control eclesihstico-estatsl, estando proscrita la libertad de ense
flanza en razbn de que fundamentalmente s6lo se difundfa la doctrina

catbdlica, base de l1a unidad politica del Estado egpaficl.

A1 iniciarse el México independiente, no aparecen consige
nados en los documentos constitucionales camblos esenclales de las
caracterfsticas de la educacidn, y& que &sta continub de hecho mong

polizada eclesiésticamente.

“En la Constitucién de Apatzingan de 1814, se establecid
en el articulo 39, que 'la instruccién como necesaria a todos los -

ciudadanos, debe ser favoreclda por la socledad en todo su po~——=—-
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der'®, (1)

En 1833, tuvo lugar la que Be ha dado en llamar prerrefor
na liberal, a cargo Qe-Valentin G@mez Farias, que persiguid arcpliar
la educacién oficial con la creacibén de la Direccidn General de Ins
truccibn PGblica, legalizbd la l:l.bert;a-d de ensefianza y la instauvra--
cién de escuelas primarias y normales. Se clausur§ la Real ¥ Ponti-
ficia Universidad y en su lugar se organizaron escuelas de estudios

preparatorios y otras de caracter profeslonal.

Fue hasta 1857, que en la Constitucién ILiberal, se consig

nS 1la libertad de engefianzae.

El Presidente Benito Jufrez, en 1867, investido de facul-’
tades y en contra'_da quienes rechazaban _la intervencidn del Eatado
en materla de educacibdn,; expidid la-Ley Organica de Instrucelfn Ph-
- blica que Instituyd la ensefianza primarla gratuita, Islica y obliga--
" toria, sblo que su vigencia estuvo limitada al Plistrito Federal, en
virtud de que el Congreso de la Unibdn carecia de facultades federa—-
les en la materia. 7

Em 1905, el presidente Porﬂ.ric" ‘Diaz, cred la Secreiaria
de instruccién PGblica y Bellas Artes, cuyo &mbito se 1imits al Dig
trito y Territorios Federales, tamblién en razbén de que el Congreso
de l1a Unidén continud sin facultades federales en materia educativa, .

no obstante gque & dicha Secretari{a le correspondian los asurntos ad-

3

(1).;— Salvador Hermoso Najera. Legislacibédn Educativa., p. €T
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ministrativos de la Federacién, de acuerdo al articulo 86 de la ~-—-
Constitucidn de 1857.

Hemog hecho referencia en easte trabajo en capfitulos ante-
riores, que en 1919 en Gran Bretafia, 8e comenzd a hablar de que la
educacidén dedia durar toda la vida, sin embargo ya Venustiano Caw-—-
rranza en su discurso pronunciado en Cludad de Hermosillo, Sonora -
del 19 de Septiembre de 1913, lo habla expresado cuando dijo: '"'sepa
el pueblo de México que, terminada la lucha armada a que convoca el
Flan de Guadalupe, tendra que principiar formidable y majestuosa 1la
lucha soclale.. las nuevas ideas sociales tendran que imponerse en
nuestras masag: y no sblo es repartir tierras y las riquezas nacio-
nales no es el sufraglo efectivo, no es abrir mhs escuelas... En lo
moral es necesarioc cultivar el espiritu, del hombre, no sélo en la(-

nifiez y en la adolescencila, sino durante toda su vidae.."(2)

El proyecto del articulo 3v. constitucional, presentado -
por Venustiano Carranza al Congreso de Quer&taro, contemplaba la 1i
bartad, el lalcismo y la gratuidad de la enmefianza que Se impartie~
ra en establecimientos oficiales. La Comisib6n para la elaboracidén -~
de 1a Constituclén -presigida por F. J. Mfigica-, al dar a conocer -
-su dictamen sobre dicho articulo, no estuvo de acuerdo con ese pro-~
yecto y propuso un texto ;ués progresista que eliminaba totalmente -~
la 1ntervenc16n‘del.clero'eh la ensefianza, estimando que el clero,
antepone sus intereses a los nacionales y busca usurpar las funcio
mes del Estado. Después de acalorado debate, la Comisibn retird su

proyecto original y presenrtd un nuevo texto el cual se aprobb.

(2) e~ Forrer Mendioleia Gabriel. Historias del Congreso Constituyente
de 1916-19X7+p De 3 .
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E1 texto originzl del articul; en comento, estableclid por
primera vez a nivel constituclonal las ceracteristicas sigulentes:-
Que la enseflanza impartida en escuelas oficiales seria laica, al ==
igual que la ensefianza primaria y.superior impartida en estableci--
mientos particulares; nil las corporaciones religiosas ni los minis-
tros de culto alguno podrian establecer o diriglir escuelaé prima——-
rias, ¥y que las escqelas primarias particulares, podrén establecer-
8e sujetindose a la vigilancia oficlal, y las oficiales impartirén

enseflanza gratuita.

En 1921, se reformd la ¢gonstitucién, en 1# entonéeé frac-
c16n XXVII del artfculo 73, instituybndose la 1lamada Federaliza==-
cién de la ensefianza, para dotar al Congreso de la Unibén de nuevas
facultades en materia educativa y como consecuencia de esta reforma
ge puda crear, el 5 de septiembre de 1921, la Secretaria de Educa--
cién Pliblica.

En la Convencidn de la Confederacién RHegional Obrera Mexi
cana, efectuada en Noviembre de 1924, en Ciudad Juirez, Chihuahua,
" se Yuelve a hacer alusidén a la nocibn. de educaciébn permanente, cuan
do eI Lic. Viceante Lqmbardo'foledano, Presidente del Comité de E§d—
cacién de &icha As;mbléa, al presentar una ponencia que fue aprdbau
'da. entre ot;os conceptos, expresd: "Precisamente, el defecto mAs -
gr&ve de la educacidn oficial es que no enciende ningfin entusiasmo

capaz de durar toda la vida del hombre.'(3)

(3).- Guevara Nisbla Gilberto. La Educacibn Socialists 1934-1945.,

> p-52 »
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AL ser aprobada la liamada reforma sociellsta al artfculo
en comento, diez afios después, se puede pensar que de habervdurado
mas tiempo dicha reforma, se hubleran rebasado las finalldades de -
la educacidn permanente, sin embargo, fue muy corto el lapso (19314-
1945), en que estuvo vigente tal reforma.

En 1934, el Comité Ejecutivo Raclonal del Partido Naclo--
na¥® Revolucionario presentd ante la Camara de Diputados una inicia-
tivé de reforma al articulo en estudio, haciénﬁola‘suya la totalie=
dad de los diputados, motivando ia reforma aprobada en octubre y en
trando en vigor el lo. de diciembre de ese afio, por lo cunal se esta
bleclid en esencia que: "La Educacidn que imparte el Estado Sera so-
cialista, ¥y, ademis de excluir toda doctrina.relisiopa, combatiré -
el fanatismo y prejuicios, para Jo cual la escuela orgénizaré EUS =
ensefianzas y actividades en forma que permita crear en la juventud

un concepto racional y exacto del Universoc y de la vlda soclal".

Previamente a esa reforma, el Blogue Nacional Revoiuciongr
rio de la Chmara de Diputados pgesentb un p¥oyacto de reforma en =
. 1os términos siguientes: “La\e&hcacibn serad socialista en sus orien
taclones y tendencias, pugnando pror que desaparezcan prejuicios y =
dogmatismos relisgiosos 7 se cree la verdadera solidaridad humana so
bre la base de una socializacidbn progresiva de los medlos de produc
¢ibn econdmica."{4)e. Sin embargo, 1a aprobada fue la mencionada en

el parrafo anterior.

(4) o~ Ibidem., p. 62
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Cabe sefialar que en esa ocasidn, se hicleron otras adicig
nesky reformas qué retomb en su mayor parte la reforma aprobada en
diciembre de IQ#S; la cual hoy se encuentra vigente, con la adicién
do 1980 para parantizar la autonomia universitaria, que hasta enton
cesy 8610 la habla estado protegiendo legalmente para ciertas instl

tuciones.

En laé condiclones en que actualmente se encuentra el ar=
ticulo 3o0. constitucional, resultakclaro que la 1l1dea liberal de la
Iibertad de enaeﬁanza'Pa sido superadavy hoy la educacidn constitu-
ye unazx funcidn saoclial z carge del Estado, ya sea que la imparta di-—
rectamente, en forma descentralizada o a través de los particulawe-—
res, quienes requieren de conceslidn para tal fin ¥y a:]ustarsé a los

fines y criterios vrevistos constituclonalmente
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3e= LA EDUCACION ACTUAL EN MEXICO

Los contenidos reales que caracterizan al proceso educati
vo que 88 desarrolla en nuestro pais, no se ajustan a los eatahleci,
dos en la normatividad constituclional que en materlia educativa de-f
ben regirnos. no es tarea agradable efectuar un anilisis de los obs
ticulos institucionales que impiden el desarrollo de la educacién =
-desarfollo que debiera darse siquiera con apego a los criterios ==

'qhe se encuentran dispuestos en nuestras normas mAximas, ya no diga
mos de acuerdo con las corrténtes educgtivaa modernas=-, y no lo es,
en virtud de que resultarfia exhaustivo y complejo el tratamiento de

dicha tarea ¥y s6lo nos limitaremos a exponer algunos aspectos.

Los tedricos legalistas-institucionalistas sostiénen que
la educacidn debe estar "a cargo de personas e instituciones espe-.
clalizadas. No es pues, ajena a los I;neamientoa de la organ}zacién
" soclales. Es décir que la educacidédn formalista forﬁa parte del &mbl

to de 1a vida juridica de las sociqdades."(s) Sin embargo, slendo -
ﬁia educacidn una labor tan 1mpor;ante ¥ superior, sih i; en contfa
‘dg lé légalidad debierAn inatituéiohalmente otorghrsele a la précf;
ca educativa mirgenes tIéxiblearque posibilitaran un desarrollo con

gruente com las mﬁltipléé necesidades nacionales, es decir para emer

ger de la ya prolongada situﬁcién de subdesarrollo que nos abate.

Por el contexto del tema, mo es el caso abordar aqui el -

(5) .~ JoB& Manuel Villalpsnmdo. Sociologla de 1la Educacibén., P. 179.
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céwo debe ser la educacién y por éué no es asi, simplemente de manera
breve diremos que si la propia Carta Magna eetableée el criteric de
que Ya educacidn seri democriatica, en ella deblera el alumno parti-
_clpar activamente en su propla educacidén, en el goblerno escolar, =
en la disciplina, tareas, trabajo sociasl, cooperativas, eventos, -~
etc, En la escuela deblera generarse una disciplina rqzonada, para
que €l educando pueda explicarse el por qué y para qué debe cuiédar
su saldn, sus fitiles, respetar a sus compaﬁeros,ka sus maestros, o
sea, para guardar uné conducta responsable; escuela en la que 105.-
educandos desde los primeros afios, puedan organizarse en sociedades
de alumos, donde ellos hagan sus elecclones, sus planes de trabaio
5 su autocritica, vara que aprendan la dembcracia, una educacldn de
mocrfitica debe ensefiar al educando a amar su trabajo, no al dinero,
debe exaltar el ser mo el tener, ademis y fundamentélmente que apren
da el educando que la educacidn- debe estar en estrecha relaclédn con
‘el trabajo productivo, que 1la educacibn no debe ser Ajena a las lu-
chas legitimas del pueblb por mejorar sus condiciones de vida, se =
deblera educar al educando en la conprensién de la sociedad en la
que vive, de las injusticias, de la Justicia social, en el conoci-- '

miento y ejercicio de sus derechos.

Péro,no debemos mostrarnos ilusos, eSo no puedélllegar:a
darse de esa manera, la verdad es gque la educacibn en México es -~
clasista y discriminatoria y por tanto, antidemocritica, lo consta-
tan hechos evidentes, como son la marginacidén de los grupos triba--
'iea que afin subsisten en nuestro pails que no es el caso aqui enume-
rarlos pero sabemos que son numerosos ¥y se encuentran disemipados -

en diversas latitudes de nuestro territorio pacional, los cuales --
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viven en Areas reservadas, en condiciones lamentables e infrahuma--
namente, en caso de algunos, como los lacandones, tzotziles, tzelta
les, coras, huichsles, tepehusnes y tarahumaras, entre otros y no -~
se puede declir que sea ilmpoelble asignar renglones presupuestales y
los recursos materiales y humanos idbneos, para que se inlcie un se
rio y verdadero proceso de asimllacid§n cultural de los mismos; los

intentos que se han hecho han tenido un rotundo fracaso, porque no

ha habldo un acercamiento a ellos con respeto y dignidad, se les ==
deﬁigra ¥y se les llega a conslderar seres inferiores y hay qulenes-

los explotan.

Pero no sdlo por este penoso caso la educacibn en nuestro
palis guarda tales caracteristicas, existen Ainnumerables e llustrat}

vos casos entre otros, los que a continuacldn referiremos. ¢

La situacibn en que se encuentra la educacidn en nuestro
pais, es para<décirlo con las palabras de Vicente Lombardo Toleda==-
‘no, la siguiente: "La sducacidén de las escuelas privadas... repre--
~ senta, por esc, el pasado remoto de la nacibp... gque se apoya en la
sumicidn de la mayoria de nuestro.pneblo a los designios de la cas-
ta poseedora del patrimonio social, ungida no s6lo por la alcurnia
del dinero, sino también por la supuesta misidn de representaE en -
la tierr; la voluntad soberana de DiosS... La confusidn gue reina én
las escueias oficiales..._es grande y‘tan perjudicial como la ense-
iianza religlosaj o0 el maestro suple su ignorancia con el siiencio -

sobre este punto capital para la conciencia del hombre, o da expli-
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caciones vagas y truncas forjadgs por sus prejuicios. Y en cuanto a
la valorizacibn de la vida soclal, al examen del régimen que exis--
te... pregona una doctrina individualista feroz, una tabla de valo-
res que exalta prematuramente el.deseo del &xito personal, el afén
de la fortuna propia, es decir, lleva a ¢abo uha propaganda directa
de la explotacién del hombre por el hombre... La educacién que el -
Estado imparte resulta de este modo tamblén una orientac16n contra-
rrevolucionaria de la vida, urn medio poderoso para Justificar el ré&
gimen de la explotacidn que sufre el proletariado.“(6)

Actualmente en la.escueia tradicional, ce educa emn el te-.
mor, infundiendo miedo a 1o .que signifique autoridad, miedo al Eats
do, representado por la po;icia. el recaudador, el inspector, etce.,
miedo al castigo, a reprobar, miedo al maestro, a2l director, a los
padres, mledo a la Justicila, a la libertad. "la educacidn conserva=-
dora sipgnifica impedir a los individuos que entiendan el mﬁndo,‘ya
sea neghndoles educacidn 6 capaciténdolos‘como especialistés, en un
frea limitada, con conocimientos restringldos a su campo inmediato

de trabajo."™(?)

Ko es el caso entrar aqul en detalles de la probleméitica
‘que esfixla a nuestro proceso educativo nacional, resultaria exhaus
tivo regefiar los problemas directa o indirectamente relacionados con

dicha problematica, s8lo enunciaremos algunos, como son: La ineficg

{6) .= Lombardo Toledano Vicente, citado por Gilberto Guevara Niebla,
en La Educacifn Socialista en México (I1934-1945)., p. 91
(?) Castles Stephen y otro, La Educacién del Futurce., pe. 234
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cla de pianes de estudio a todos los niveles, los ineficaces méto--
dos de enseBanza, la contraéiccién existente entre el hogar y la es
cuela, el lamentadble fracaso de los irnumerables intentos de asimi-
lacién cultural de los numerosos grupos tribales que sobreviven den
tro de nuestro territbrio. lalcaren01a de educacliédn agricola del =
campesinado, los perjudiciales hibitos de los educandoe de estudiar
88)lo para aprobar exémenes, los bajos salarios de los educadores a
_‘tpdos Yos niveles, la deficiente preparacidn de la gran maygria de
ellos, la corrupcibén existente en el sindicato del magisterio, el
alto indice de analfabetismo, la mcentuada desnutricidn de los edu-
candos, sobre todo en el camps, la considerable influencia clerical
en la educacién, la llamada "Fuga de cerebros'', el problema inheren
te a todos los sistemas capltaltistas del ejército industrial de re-
.serva, constitufdo por desempleados y subempleados, la super espe--
cializacién de los trabajadores. técnlcos, la falta de Auténtica ca-
paqita§16n ¥ adiestramiento de los tfabajadores, el débil combate a
la ignorancia y el fanatismo.de acuerdo a lo establecido en la Car-
ta Magna, el grave problema que representa el que algunos campesil--
nos se dediquen a sembrar canabis indica, el incremento en el nfime-
ro de educandos drogadictos, la ausencla de la figura paternal en -
el hogar, la influencla perniclosa de los llamados medios masivos -
de comunicacién o medios extraescoiares; asi podriamos elaborar una
infinita relacién de problemas que abaten a nuestro proceso educati
.v0o nacionaly; sin omitir mencioﬁar que. todos son de considerable im-
portancisy; y de é&stos, ﬁnicanentg haremos una breve referencia de -

algunos de ellos.
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EJERCITO INDUSTRIAL DE RESERVA

El denominado ejército ‘'industri=l de reserva, lo constitu
ye la fuerza de trabajo que en cualquier sistema capltalista se en-
cuentra permanentemente desempleada y subempleada, es una cantidad
1ndeterminadg deJtrabajadores que como mercancia, se encuentra a ==
disposicidn del patronc mejor postor que requiera de uno o varios -
de eXlos, Io cual origina abaratamiento de esa Fuerza de Trab;Jo, -
por la amplia oferta de 1a mismaj; situacibén inherente y caracteris-
tica de los palses del campo capltalists, cuya economia estid basada
en la Iibfe concurrencia, la maxima Sanancia o plusvalia que busca
¥ se queda con elia el patrono. Este fendSmeno mse atribuye a una ——-
permanente carenciz de fuentes de trabajo; nuestro pais no eécapa a
tal circunstancia, por ello, encontrazmos en &1 un gran nfimero de —=-
traiajadores-que permanentemente ofrecen su fuerza de trabgjo y al
hacer esto, ae entabla una competencia entre ellos por lograr colo-
carse aunque el patrono no les pague ni siquiera -el salario que dew
blera corresponderles y que una vez que son aceptados tratan de per
manecer en el trabajo a toda costa; en nuestro paié, curliosamente -
aumenta esta poblacibn de trgbajadores en las ciudades, por Ia'iﬁéa
graclién proveniente del campo, y cuando numercsos elementos de este
ejércitb de trabajadores no encugntra colocarse por falta de fuenw~
tes de trabajJo, emigran a los E. U., como trabajadores indocumenta=
dos, cuyo nfimerc se ha incrementado sensiblemente en &sta &poca de

erisis econdmica profunda,



ANALFABETISHO

El analfabetismo, también es otro de los fenSmenos inhe--
rentes o0 caracteristicos de los paises capltalistas dependientes --
-del que no escapa el nuestro~, ¥y que 1o coﬁétituyen un nﬁﬁero con~
giderable de los integrantes de la poblacidn total de dichos paf—-w
se8, él cuél carece de educacidn elemental, quienes lo integran son
de éualquier edad y no precisamente de la clase trabajadora y viven
Ya Bea en las'ciudades o fundamentalmente en el cam@o; subsiste per
manentemente a pesar de planes educativos y reformas a los miamos,
no obatante que nueastra Carta Magna disponga que la educaclén comba

tiri la ignorancia y el fanatismo.

Este fendSmeno contrarfa disposiciones legales, planes y -
teorias, simboliza el rotundo fracaso educativo en nuestro pals, —=-

Junto con el fenémeno del indigenismo.

CARENCIA DE EDUCACION AGRICOLA EN
'EL CAMPESINADO.

También la carencia de educacidn agricoia en el éampesing
do podemos considerarlo un fen&meno caracteristico_e inherente a ——
los palses caplitalistas dependientes, fenémeno originado por la fal
ta de planificacibn econémica, por la ignorancia de la rotacién de

cultivos, que priva en un nfimero importante del campesinado, por ==
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la falta de créditos y estimulos al campo, por mis que se han inten
tado planes econdmicos de apoyo al campo, de establecimientos de in
dustrias o de cooperativas de produccldn en el campo; fendmeno sub
gistente, a pesar de que la Carta Magna establezca que la educacidn
atendara al aprovechamiento de nuestros recursos. Es claro que todo

esto terminari cuando se socialice la tierra.
FRACASO DE LA POLITICA INDIGENISTA.

EY fracaso de los cuantliosos intentos de asimilacién cul-
tural de Ids grupos indigenas que existen dentro de nuestro territg
rio, es verdaderamente 1énentab1e, ya qué a dichoa gMupos, COmo Y=s
se dijo, e les mantiene en la marginacibdn casi completa, practica-
mente subsisten en areas reservadas, en condicliones deplorables, en
- realidad no ha habido un acercamiento a ellos con respeto y digni--
dad, ae les denigra, se les discrimina y se les explota no tan sdlo
' por la iniciativa privada, sino hasta por los organismocs piblicos -
7 que supueétamente éstén encargados de '"redimirlos™, pues blem, refi -
rémonos a uno de los grupos afectados, al tarabumara cuyo habitat -
esti en las alturas de la Sierrs del migmo nombre, localizada en el
estado de Chihuahua:r "la embestida se lanza contra dos organismos -
dei‘Gobiqrno Federal ~el Instituto Nacional Indigenista y el Fondo
de Fomento Ejidal- que comprensiblemente tienen que ser el blanco -~
de los ataqﬁes puesto que son dos imstituciones que intervienen en
la explotacidédn de los bosques ejidales, propledad de los indige———

nas."€8) Este ilustrativo y curioso caso, no es privativo del gru-

(8).~ Moirbn Sara., En el Nombre del Indioe, pe 83
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po menclonado, casos simlilares y peares encontramos réspeéto de los
grupos 1ndigenqe Tzotziles, tzeltales y Lacandones, en el Estado de
Chiapas, o en Yucatfn, o en Veracruz, o en Oaxaca, etc., donde quie
ra que se ancuentre un grupo indigena. Es claro también que los prg
blemas de estos grupos tribales se solucionari sdlo mediante el cam

bio estructural del pais.

MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION
O MEDIOS EXTRAESCOLARES

Los denominados medios masivos de comunicacién, o medioa
extraescolares, en realidad no cumplen una funcidn educativa, mas
bien son antieducativos, ya que esenclalmente invitan a las masas
populares al consumismo, al sexc mal entendido, a la delincuencia,

a la inmoraiidad, al pandillerismo, al machismo, al egoismp, gl lu~
Jo, a la mod&, a la mentira, a2 la irrespetuosidad y en general a lo
gue coﬁstituye énajgnacién, estos medios en cuestidn, ejercen una -
consideréble influencia perniciosa sobre las masas populares, los -
v gentos™ pretensds-expergos en dialéctica de la comunicacidén social,
que utilizan los propietarioa de estos medibs para explotar monopb-

Itcamente Ia supﬁesta_cultura de masas, que tambiém la entienden -
como cul tura dei oclo, se dedican a la experimentacién ¥y perfecciona
miento de mecanismos para masificar modelos de utilizacidén del tiem

- po Iibre, mediante casettes grabados, sistemas de cablevisién, docu
mentales, series pretendidamente educativas =-Plaza Sésamo, Muppets,

Pitufos, etc.-
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Por el considerable dafic que causan estos medlios, creemos

pertinente tratarlos con mayor profundidad en el capitule siguien--~

te.

Consideramos gue por su extrema importancla en materia de
educaclibén, se hace necesarlo abordar aquf otro aspecto de nuestro -
préqeso educativo nacional, =l respecto, cabe mencionar que Ia Ley
VReglame“n.taria del Articulo 123 Constitucional, supuestamente esta-=-
~ blece el derecho que tlenen los trabajadores a que los patronos les
‘proporcionen capacitaciédn y adiestramiento en su trabajo que les --
permita elevar su nivel de vida y productividad, conforme a planes
Y programas formulados, de comlin acuerdo, vor el patrén y el sindl-
cato o sus trabajadores y aprobados por la Secretaria del Trabajo y
Provisidn Social; lo cual tiene por objeto, actualizar y verfeccio-
nﬁr los conocimientos y habvllidades del traba:iador en su actividad;
asl como proporcionarle informacién sobre la aplicacibén de nueva -~

tecnologfa en ellae (9)

De acuerdo al objeto, claramente se observa que la finali
flad de la capaéitacif)n ¥y adlestramiento a los trabajadores se limie
ta alb anmbito de la activlidad que estos desa-rrollep dentro de la. em-
presa en que laboren, pero no se tocan otros aspectos importantes -
de la educacidn gue condu;ie}an a los trabajadores a una mayor prepa
racidén para que pudieran arribar a niveles superiores de capacita--
cidbn y adieatramiento_, asimlismo, supuestamente &sta va dirigida a =

aumentar el nivel de wvida de los trabajadores, sin embargo, la roa-

(9) .~ Ley Federal del Trabajo, vigente en ol afio 1987, Art. 123 A ¥y
F. ‘
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1lidad no refleja resultados satisfactorios en ese sentido.

Sabemos que esto, obedece a la permanenie y proclive con-
ducta patronal de tratar de obtener cada vez mas la maxima gaDET———
¢ila, 1o cual lleva aparejada la tendencia a evadir pagos de utilids
des o reducirlos a lo maximo posidble, a abatir costos de prodzzcidn,
-que se ;‘eﬂ.eja de paso, hay que decirlo, en una baja calidad Ze la
misma, en io cual., nuestros patronoé, pyarece ser que continGax con;
servando el campeonsto~, evitar a lo miximo posible el pago de zDw-
mentos de salarios, reduclr el nfimero de herramientas; y en estz o=
ers ‘de adelantos tecnolbgicos, los patronos super especlalizess = -
los tx;a;ba;]adorea ~que también de paso hay que decirlo, convierten n
Tos trA’oajador_ea en apéndices "vivos" de las mAguinas-, para s5%c -
utilizar el nfimero minimamente requerido de trabzjadores, y azf po-~-
driamos continuar enumei'ando interminablemente, =edidas similzTes,
que hacen nugator:l.o aste derecho de Ioa trabajacderes y educativa—e

mente inoperante su capacitacién y adiestramiento.

Existen tambidn programs de capacitacidn y adiestramten-
- to & nivel nacional, los cuales se llevan a cabo mediante cocv=rios
celebrados por las Secretarias de Trabajo ¥ Previsidn Social r ia
.de Programacién ¥ Presupuesto, con cada unaz de las entldades de= 1a
" Federacibén, para proporéionar capacitacién y addestramiento = ZJesenm
‘~pleados ¥ subempleades, a ﬁn de cqloéaf a estos en actlvidade=s TTo
ductivas, de que se autoempleen o de que se constituyan en cooz -
tivas de produccién, supuestamente también para elevar su niveX de

vida y productividad y contribuir al desarrollo sociocecondmicc zw=-
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clonal, sin eﬁbarso, se trata de meras medidas politicas, ya que re
sultaria ilusorio dar ocupacidn al ejército industrial de reserva;
por estas y otras tantas razones, estos programas tampoco cumplen -

sus objJetivos, por ser ineficaces en la reslidad.

Tos ideblogos de nuestra institucional politica de educa~
c¢ién nacional, formulan sus ddctae definiciones de la educacibédn ha=
clendo abstraccidn de la lucha de clases, pretenden hacer creer que
las clases soclales conviven en franca raz, sin embargo la lucha -
que a diario se da, a veces es de cruento enfrentamiento, en esta -
lucha<cotid1ané, el papel gque Juezga el educador es de adaptador del
educando al ambiente social, ademis, desempefia ol papel de aliena--
dor; similar papel Juegan, por otro lado, los medios masivos de co-
municacidn, los cuales también operan‘como vehficulos adaptadores o
de enajenacidn, ya que emiten permanentemente la influencia enaje~-
nante, mediante la cual se pretende hacer creer que el pobge con -
golpes de suerte pﬁede dejar de serio, que el pobre esforzandose en
su trabajo puede llegar a ser rico, gque el podre siendd bueno puede
llegar'a~proaperai, que el pobre conduciéndose honradamente podra -
Ilegér a ser préspero, que el pobre estudiando gucho pubde tener tg
das las oportunidades posibles, etc., esto,-desde el punto de ﬁiaéa
individual, puede ser factible; pero debldo a las relaciones de pro
duccibn existentes, ello, es %mposible a nivel de clase, en otras -
palabras, un individuo de la clase proletaria circunstancialmente -
puede convertirse en un integrante o aliado de la clase burguesa; ~
pero no que la clase proletaria deje de serlo para convertirse en -

clase burguesa.
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En este contexto, los llamados problemas del desarrollo -
educativo, en esencia no existen, los finicos broblemas que se plan-~
tean en ese gsentido, para la clase burguesa y sus representantes en
el poder, son 1os que e refieren al perfecclonamiento de métodos -
educativos de adaptaclidén de educandos al sistema o de otorgamiento
de clertas libertades en la ensefianza, pero los verdaderos proble~-~
nas*ﬁara'le clase burguesa se originan cuando los educadores y edu-
candos de la clase proletaria crean su propio procesc educativo -en
base a la necesidad de crear su propla escuela, como lo dice (rame--
gsci-, ¥ dan a éste una orientacldn diversa a las finalidades de la
educacién conserwvadora, y en esa labor extraescolar de autoeduca~——-
cgén consclentizadora se organizan para cuestionar politicamente --
a la clase burgdesa y sus reopresentantes en el poder, es decir, —--
v_cuando la enseiianza y el aprendizaje clasista, se traduce en ideolo

" gla politieca y praxis o practica revolucionaria a la veze

La clase burguesa y sus representantes en el poder, al -
plantearseles tales problemas, asumen durante ese procesoc diversas
actitudes, que van desde la permanente labor de alienacién a.través
de la propla ensefianza escolar cohservadora, reformando p1anes de -
estudio, utilizando medios de disuacién, desatando campaflas de des-
presﬁigio contra 1fderes revolucionarios y el propilo movimiento re-
volucionario y ern Gltima instancia, la escalada represiva; sin em--
bargo, en la maduracifn del proceso y después de la efervescencla -
lograda por las luchas legalistas y clandestinas, surgiri la insu--
rreccién popular y cuando el equillibrio de las fuerzas actuantes en

ese procesc de luchka se incline a favor del Frente Popular vanguar-
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diado por la clase obrera, sobrevendri la toma del poder, gque sera
cuando practicamente dariA comienzo el proceso revolucionario, y la
clase proletaria ya en el poder, harad accesible el legado cultural
del pasado -Al que se referia V. I. Lenin-, a las clases en ascenso,

asimilard lo vital de ese legado y ulteriormente superarh las obso-
lencias del mismo. -
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44~ POSIBILIDADES DE APLICACION DE LA EDUCACION PERMANENTE
EN ME¥ICO. :

Para el desarrollo de este tema’ se hace necesario recurrir
a varios aspectos fundamentales ya abordados con antelacién en este
trabajo,pam‘contemﬁlarlos desde la 6ptica de la situacién concreta
que presenta nuestra politica educativa nacional, para detem;.nar -
a{ existen o no, posibilidades de aplicacidn de la educacibdn prerma-

nente dentro de nuestro contexto educativo.

La 1dea de continuidad del proceso educativo no es nueva,
durante la elaboraci6n sistematica de la teoria de Educacién Perma-
nente, en distintos palses se han producido nociones tebricas ¥y ex-

periencias practicas que la han ido integrendo.

En nuestro &mbito naclonal, Véhﬁstiano Carranza desde eI..
1ni§io de su campafia, ol 19 de septiembre de 1913, en su discurso -
proz;unciado en la ciudad de Hermosillo, Sonora, expresS: "Sepa el -
pueblc de México que, terminada 1a“lucha armadaess tenfiré que prin~-
eipiar formidable y majestuosa la lucha soclal... las nuevas 1deas
soclales tendran que imponerse en nuestras masag; ¥y Do 8610 eS re--
partir tierras Yy las riguezas nacipnales no es el sufragio efecti--~

vo, no es abrir mhs escuelas... En lo moral es necesario cultivar -

el espiritu del hombre, mo s6lo en la nifiez ¥y en la adolescencia, -
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sino durante toda su vida."(10)

En Gran Bretafiz, en el afio de 1919, se considerd que la =

educacién debia durar toeda la vida.

Al crearse en 1945, la UNESCO, una de sus primeras activi
dades fue convocar la Primera Conferencia Internacional de Educa—e-
cién de Adultos, la cual se realizb en Elsinor, Dinamasrca en 194¥,
el titulo escueto de esta Conferencia fue Kducacibén de Adultos. Se
determind gue "“la educacidén de los adultos tiene la misidn de satis
facer laé necesidades 7y aspliraclones de los‘adultos en toda su4di--

versidad.'(11)

En 1960, en la Segunda Conferencla Internacional de Educa
cldn de Adultos, efectuada en Montreal, Canada, la polémica se cen=
tra en la diferenciacién entrs éduéagién continuada y edudacién‘cog
tinua. Se establece gque la éducaciblfl"}ie adultos 'no constituye .una -

prolongacidn del acto educativo traéicional.

La educacidén de adultos o educacidn no roremal, no se con-
aideraba ya cooo una continuacidén de la ensefianza reciblda en la eg

cuela sino como una parte de un proceso educativo continuo.

En 1965, E1 Comité Internacional Unesco Educaclén de Aadul

‘(10).- Ferrer Mendiolea Gabriel, Historia del Congreso Constituyenw
te de 1916-1917.,. Estudios Hiestdéricos de la Revolucifn Mexi-

. canae. Mé&xico, 1957« pe. 3
(11) .- UNESCC, Summary Report of the lnternational Conference. (Pa-
ris, 1949), p. 2, cltada en Tercera Conferencia in--
, ternacional sohre la Educacidn de Adultos. Toki0o -~=o
1972. S.E.P. Direccién Ueneral de Educacibn Fundamen

tal, 1973. p. 48
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tos recomendd que dicha Institucidn adopte el principio.de educa——-—

-
cién permenente, por 1lo cusl lo incorporS6 en su programa de 1967---

1968 ¥y siguiehtes.

En 1972, en la Tercera Conferencia Internacional de Educg
cién de Adultos, celebrada en Tokio, Japbn, e reconoce y se sugle=-
re a los estados ahi ropresentados adoptar la nocién de educacidn -
permanente. Lo cual constituyd la culminacién de diversas polémicas
desarrolladas principalmente en las dos contferencias ya aludiaas. -
Polémicas gue se dieron como resultado del desarrocllo e 1mpulso.que

la educacibédn de adultos habfa venido adguiriendo.

Algunoé tebricos de la Educacifn permanente, le atrituyen
a la educacién efectos tan importantes que llegan a creer que €S --
una panacea gue como.componente superestructural puede llegar a in-
fluenciar a otroa’componentes superestructurales, a tal grado que =
astos se transforﬁen, es declr, que el pfoceso educativo representa
una fuerza éépaz de trayaformar a la politica, asi como de traﬂsfbg
Ear a la propia-intraestructura, Y creen que ello se debe a una in-
terinfluencia existente entre ellas, se’ dlvidan que lo gque existe -
entra las mismas es una relacibn de determ.nacién en la que. la in--
traestructura es la que determina a. Ias superestructuras. Es asl ==

que Bernard Schwartz, afirmas

"Nosg parece'legitimovcOnaiderar al sistema educative como

uno de los campos de batalla con vistas al camblo social"(lz)’y -——

{12).~ Schwartz Bernard, citado por Pilerre Bernard ¥ Bernard Lieew=-
‘tarde, La Educacliém Permanente, p. 12
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otros, tarbifn sostienen: "Si la infraestructura econdmica. condiclg
na Ampliamente la forma de las superestructuras politicas y culturs

leas, estas a su vez modelan el tipo de socledad que dirijan." (13)

Es pertinente clarificar que definitivamente el cambio sg
cial al que se refieren estos tebricos, si bien tiene relacién con
la educacibn, asl como con la capacitacidnm té&cnica, es fundamental-

monte -ur ssunto de determinacibédn infraestructural.

Coincidimos en gran medida conm la aseveracién de nuestroa
_teéﬁcés de la educacidn permanente, Jaime Castrejétn Diez y Ofeclia

Angeles Gutiérrez, cuando dicen:

"Existe una relacidén constante ¥y estrecha entre el conjunm
to de fuerzas que actfian entre la socledad y la creé.tividad, en -;-‘
cuanto otorgan a los'rindividuoa ia positdlidad de cuestionar y —e-—-—
transformar su realid‘ad, asf como de modificar las estructuraé,xin-'
cluso las mis rigidas, a impulsar y diriglr 106 cambios BoCimmm——me
les." (24) Estas opiniones tienen desde nuestro punto de vista des-
" tacada Exportancia, cono veremos mAS adelante',r cuando nos rqﬁr'um.
‘a 1a educacién de adultos, a la cual le daremos una. conmotacibm cla

‘aiata-

"Las nuevas formas de educacién no sbiz producto del pensa
lienfo de grandes educadores. Son una reaccifn a las cambiantes de— ’

mandas formuladas a la educacisn por el procéso de produccibén y por

"{13)~ Besnard Pierre ¥y Liétard., Ob. Cit., p. 16.
{14) ~Castrején Dlez Jalme y Ofolia Angeles Cutiérrez., Educacifm -

Permanentee., pe 28.
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las eatructuras sociales y politicas de la sociedad. La educacibn -
sienpre es especitlca de una clase:z los miembros de las diversas --=
claseas soclales reciben diferentes formas de educacién para adaptar
loa a su lugar ea 6l procesc de produccibdn y en la vida sociale La

transicibfn de un modo de produccién a otro (del feudalismo al capl-~
talismo, del capitalismo al socislismo) significa cambios en las —

_ pautas educativas de todas las clases."(15)

Ahora: bien, dice kmilio Durkheim, que "No hay nadie que =
pueda lograr que una sociedad adopte un sistema de educacibdn distin
to al que implica su estructura":{16), esto es inexacto como Vvere--
‘mos -mas adelante, cuando nos refiramos a la educacidn de adultos, a
1a autoaducaciéﬁ ¥y al imperialismo cultural; pero sf podemos permi=-
t;fnoa modificar tal aseveracién de manera general y afirmar que no
hay nada que pueda lograr que un Eétado adopte un sistema de educa-
cién distinto al que implica su e;;ructura; en virtud de esto, éb--
servamos que-a peéar de Ia recomendécién de la UNESCO, para que los
Eastados adbpten 1la Eddcaci&n Perm;nente ¥ no obstante los benefi---
cios sobre todo econdmicos que puede acarrear Q dichoa Estados tal‘
ldopcién._los mismo se muestran reacios é efectuar una piena implan
tgci&n de la Educacidn Perm#nente, toda vez qué ello, implica la --
4elqboraci6n de programas, realizar 1ss reformas. correspondientes y
1a aplicacibén de recursos humanos y materiales.adecuados, perc 8o==-
brevtodo; la transformacién de estructuras, entre otras medidas qhe

requliere el caso.

(15} .« Castles Stephen.y otro., La Eﬂucac16n del Futuro. p. 233
{16) «~ Durkheim Emilioc., citado por Salvador Hermoso NaJjera, en -~
Legislacibn Educativa., p. 21

-
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Tomando en cuenta que los palses particiﬁantes en la alu=
dida Tercera Conferencia, pertenecen al area capitalista, nuestra.-
afirmacibn de que no hay nsda que pueda lograr que adopten un siste
ma de educacién distinto al que Implica su estructura, 1o hacemos =
con las reservas del casos y mas bien refiriéndonos al aspecto for-
mal, porque a pesar de que cada pals establece constitucionalmente
los criterios que deben regir la educacién dentro de cu territorio
¥ de que tamblén establecen la orilentacidn que debe segulr la educa
cibn, es decir, fijan su politica educativa, aaui 81 colncidimos -~-
con Durkheim cuando afirma: "La politica sducativa es la orientaw=e-
cibén que fija el estado en materia educativa ¥ que es llevada a la
practica por el goblierno de acuerdo con las eendiciones econdmicas,
politicas y sociales y en particular con la legislacibdn general ¥y -

la educativa, que conviene al proplo estado o a las clases sociales

dominantes de una nacidn."{17)

Sin embargo, no se puede evitar que un nfimero indetermina
"do de adultos decida la orfentacidn que debe tomar su educacibn, ya
que como hemos establecido la educacién de sdultos también‘es consi
) derada'cdﬁo educacidn infofmal Y la misma “no est& controlada y di-
riglda por 1nstitﬁciones especiales; se ha presentado y so sigue —
presentando en todos los grupoé humanos, desde las tribus prirmiti--
vas hasta nuestros dias, en diferéntes formas, pero su acci6n slem—
pre ha sido importante. A esfa jerarquia la educacibn ‘se le llama -
esponténea o realizada por 1mpulsq propioc... algunos autores usan -

el nombre de asistematica, dando a entender que en este grado de la

(17)+= Ibidem. p. 22
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educacién se carece de sistemas escolares."(18)

Asi puesg, "los adultos, especialmente de los paises en -~
vias de desarrollo, son quienes deben llenar las lagunas mas gran--
des y ostin menos presionados por el peso de 1; finstruccibn’, en -
el sentido clasico, es muy posible que sean ellos quienes puedan —-
ofrecer los modelos nuevos que requlere un mindo que se transforma
sin coesar."(19) Est&m;; de qcueido con dicha aseveracién, pero nos
permitiremos, reforzar esta idea, imprimiéndole un sentide clasig-—-
‘ta, diciendo que efectivamente los adultos, refirliéndonos a los de
la clase trabajadora, quienes no estando preaiongdos nor el peso de
la instruccibén alienante, son los que puedén ofrecer 108 modelos =
nuevos de educacibn.

: Aludimos también, a los adultos que no tienen acceso a la
educacifén formal bhurguesa o aquelioé que habiéndolo tenido "considé
TATOD qué'la eacuela era un mecanismo para escapar de lé marginali-
dad y 1a pobreza, de hecho tampoco. fue més que un motivo de fruatra
cidn, dado que la sociedad la legltimd como un mecanismo seleet;vp

para Yos estratos superiores.™(20)

Pues bien, la educacién de adultos, tambisn llamada no —-
formal o informal, como proceso siempre importante, es la que puede
marcar las pautas del cambio o transformacidn de un ‘sistema socio=—

econdmico, porque como Veremos més adelante, aguf podemos ubicar a

{18) .~ Hermoso NAjera Salvador., Ob. Cit., p. 14
(19) .~ Castrejbén Diez Jaime y otro., Bducacifn Permanente., p. 14
(20) .- La Belle Thomas J., Ob. Cit., p. 30 '
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los elementos de la clase trabajade=a que fungen como vanguardis-
tas que autoeducindose con contenidos diferentes a los marcados =

por la sducacidn formal o tradiciozal, logran obtener conclencia
de clase que les permite educarse 7 a su ves educar a las masags -
proletarias, nos referimos aqul & gue la educacldn debe ser el —-
“Fermento Revolucionario' al gue se referfia Marx, pues bisn, 1z -
‘clase proletaria formari el Partido que orgznizark Las luchas que
esta histbéricamente llamada a presentar contra la clase que la ex
pI.ota. logrando con ello, la irstazracibn de la dictadura del prp
Ietariado que propicie o1 paso ai soclaliswo, donde habrin de de-
saparecer las clsses, ¥ se dari Iz transformacidn de los medios -

:de produccibn individuzles y desrerdigados en medios sociales y -

‘:concentrad_os de*produccidn.

Hacemos la afirmacidnr anterior, atribuyéndole a la edu-
cacib_n informal una connqtaci&n &¢iferents a 1a tradicional; ya —=—
que como fue conceblda por Ia TNESCO y comc pretenden ad;pi:arla -
ion paises capitalistas —entre silos el nuestro-, ]_.a mizxna presen
ta una vasta prodblemitica “el principal problema de la educacién
- no. formal es la forma en gue se conceptualiza el cambio social ¥
. el tipo de estrategias adoptadas ﬁara lograr loa resultados deses

dos"(21); y desde la Sptica capitalistx la educacibén de adultos -
cono género de la especie edmcacibn perranente y. ademis como ante
cedente de ésta, ambas nacliercm dentro del mismoVeeno ¥y con simi-
larer objetivos, ambas como propuestas de representantes de Egta-—

dos perteneclentes =1 carpc capitalista, y lejos de ser vehiculos

(21) .~ La Belle Thomas Je, Ok. Cit., p. 21
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de camblo, de dicho campo, resultan aparentes medios humanistas
para el progreso social, pero en realidad, operan como instrumen-
tos de las clases dominantes para una mias perfeccionada explota--—
cidn de las clases trabajadoras.

o .

. Analicemos las palabras de unos de nuestros tebricos, -
de ‘la educacién permanente, Ios cuales afirman que "En México, la
influencla del concepto de educacidn permanente sunada a las cO--
rrientes particulares delvhovim;enté educacional en el pals, ha -
dadbilugar al surgimiento de nuevas modalldades educ%tivas..- act,
gse conatituyd en el marco normativo que debia impulsar 'y orientar,
1a noclén de educacién permanente asfi come también su operativiza

clém.(22)

De acuerdo a io antea'mancionado, podriamos suponer que
con ello, en nuestro pais de acuerdo con la recomendacién de la -
uNEsco; se ha adopfado la educacidn permanenté ¥ que nuestro go—-~
blerno ha pasado por fin a ser auténticamente democritico y nacilo
'nalista, pero 81 confrontamos Io d&icho por nuestros tedricos comn
la realidad, nos encontramos con fasnltados adversos, como 1o —

constataremos a continuacidn.

Las posibilidades practicas de aplicacién en nuestro —-
pals de la llamada educaclidn vermanente, consideramos que resul~-
tan limitadas, ello es asi, en razdn de que el hecho de lnstituir

la exige como una de las condiciones principales la integracién -

(22) e~ Castrej6én Diez Jalme y Ofelim Angeles Gutiérrez., Educacibn
Permanente.y, pe 80
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de la edﬁcacién formal ¥ de la no formal al trabajo econdémicamentes
productivo, para lograr la adecuaclfn de la teorfia a la practica
y viceversa, esto aunque tedricamente posible, no lo es en la reag
1idad, en tanto que la adecuacidn se tendria que hacer con un sen
tido ideolbégico, el cual resultarfa adverso a los principios e in
tereses de la clase dominante, ya que implicaria democratizar las
estructuras, lo cual conlleva . que a futuro la clase dominante -
iuviera que abandonar el poder en favor de las decisiones popula-
res contrarias a sus probééitos: consideracién esta, que se_hace
a nlvel intexrno, bero la problematica a ni&el externo se presenta
mucho mis complicada, en virtud de que Ios 1nteréses hegembnicos
gxternos principalmente norteamericanos son endérmemente fuertes,
ya que por un lado, a la clase domlnante la tienen como su aliada
¥ la sustentan, y por otro lado, aunque esa clase dominante no lo
grari sostenerse en el poder y por tanto fuviera que cederlo elegc
toralmente o por insurreccidn popula; que desde luego,- los inte--
reses hegeméﬁicos externos tratarian a toda costa de evitar que -
fuersa ast, al instituirse un gobierno ﬁopulqr, lo combatirfian, ?—-
pretendiendo lograr revertir las circunstancias, Io cual en oca-= "
sioneé lo han conseguido, como ha sido el caso del kstado de Chi-

le.

La elaboracidén y difusidn de los mitos llamados "mila--—
gros", ya se trate del mexicano, argentino, brasilefio, ete., por
los consorcios publicitarios norteamericanos en confabulacibén con

sus alladas burguesias nacionales de cada uno de esos palses, —--=-



12

"corresponde a un estado general de la lucha de clases tantc a ni
vel naclonal como al internacional. Para responder a las practi--
cas de las clages dbminadas ¥ recuperar sus luchas por lograr cam
bloe, el imperialismo y las burguesfias locales ya no se contentan
con una respuesta metabflica del sistema que se autogenera asimi-
lando los anticuerpos subversivos. Ahora planifican explicita-——-
mente las Areas, cada vez mhs numerosas, de su politica de oposi=

cién a 1os procesos revolucionarios'.(23)

“"En la coordinacién des esta lucha ideoldgica explicita
la Socledad Interamericana de Prensa (SIP) es, sin lugar a dudas,
el instruménto mas eficaz de que disponen el imperialismo y las -
burguesias criocllas para manufacturar y orquestar sus campafias in
~ ternacionales de desprestigio de los procesos revolucionarios en

marcha en Amfrica Latina."(24)

Consideramos pertinente deJar establecido en alguna me=-
dida el papel que desempefia la cultura en los planes expansionis-
‘taa que las grandes corporaciones monopdlicas:--carteles, trusts, -

ete., llevan a cabo en todo el mundo.

Los intereses Que persiguen-los monopolios o concentra-
ciones de los medios de difusibén norteamericanos son paralelos a

los de las empresas econdmlicas ~que no son pocas en nuestro pais-,

(23) .- Mattelart Armand., La Cultura como empresa multinacional.,
p. 108 ’
(24) .- Mattelart Armand., Ob. Cit., p. 110
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que tambi&n cconstituycn monopolios, ¥ tien=z=n concertadas alianzas
con 1os grupos de poder reglonales en d;stintas Areas del mundo,

en Lberoamérica, esos grupos de roder se ezcargan de canalizar --
las formas de penetracibn cultural imperizlista, con un reforza--
miento dual, supuestamente mediante la edwsacidn -la cual utili.-
zan como instrumento de control y de dorinaclibdn de los puebios;,

los sistemas capltalistas y sus metrbpolis.

El desarrollo de lzs nuevas fuer=as productivas, en pég
ticular de los medios electrénicos y la teznologla comunicativa,
seflalzn el comienzo de lo que se ha dado <z denominar "la faze R
perior del monopolismo cultural", gue consiltuye proplamente una
pretendida colonizacién total, er la que se implica el uso de to-

dos los mecanismos de agresidn cultural.

Vemos con enorme tristeza, cdmo &ltimamente se ha visto
nuestro pais invadido con los 11amadoﬁ vid20 casettes, por medilo
de los cuales nos inoculan el modoc de vidz norteamericano y Japo-
nés o la distorcitn de los iismos, ¥y observamos clmo ﬁuestros in
fantes, jévenes y adultos, perménecen précticamente adheridos du-

rante varias horas al televisor, embebidos.

“Perfi es el finico pais latincamsricano exceptuandc a Cu
ba gque desde hace tiempo no es parte integrante de los circuitos
norteamericanos de distribucidn televiéiva... kn efecto, en el —-

curso de octubre de 1972, ¢l Ministerio de kducacidn denegd al ca -
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nal 5 o Empresa Editora Panamericanz, que ya habia comprado 1a' se
rie (plaza sésamo) con intencidén de propalarla en el paié el per-
miso de exhibirla en las estaclones de televisibdn nacionales. Su

decisidn se basa en la incompatibilidad existente entre la concep
cidn del programa sesame street y los objJetivos de la reforma edu

cativam.{25)

“La teoria de la dependencla, sostlene gque el subdesa--
rrollo proviene de la intervencidn, .e’;L coﬁtrol politico ¥y econbmi
co y la influencia que ejercen lés,grandes estructuras mundig—=--
les."({26) La lucha contra la dependencia posibilitaréd la libera--
cién del colonialismo, o que a su vei, permitir."é emerger del sub
desarrollo ¥y solamente creando la clase trabajadora su proplo prg
caso éducativo ‘se i:od'ré lograr, presentando esa lucha de manera =~
dual, contra 1la dependencia ext';erna ¥ la interna, toda vez que 1#
existencla de la primera va acbmpaﬁada de la segundae.

Y

Desde‘la’vconcepcibn ‘marxista del hombre y la educacldn,
la luchs armada por la libveracibn nacional es en si _;Y\iaﬁ\a una ma-
nifesta::ién culvtural y es al mismo tlempo generad&ra de cultura,
es cﬁﬁo sefiala Amilcar Cabral "no sblo es un hech;: cultural sino

ademés un factor de cultura."(27)

(25) .- Mattelart Armand., Ob. Cit., p. 93

(26) .- La Belle Thomas J., Educacibén no Formal y Cambio Socizl en
Américn Latina., pe. 3%

{27).~ Cabral Amilcar., Cultura y Liberacibn Nacional., p. 178
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Pero‘preVio a e5é.hecho, es necesario llevar a cabo 1a
formacifn intelectual y moral de la clase trﬁbnjadorn, lo cpal -
implica un conocimiento desde dentro que supone destruccidn y —w-
transformacidn como perte fundamental del procese de conquista de
la hegemonia popular, a la cual se reflere Gramsci, proceso en el
que la totalidad de gustos, hibitos sensibles e intelectuales "es
pontineos"™ del pueblo, hay que deﬁurnrla, eliminando agquello que
es inoculado a las masas a través de la educacibn esecolar 'y comu-~-
nicacional, aquellés estructuras ideolbéglcas que responden a loé

B - - i
intereses dé los secfores dominantes, impuestos en la vida‘coti-é

diana a las rnasas.

El proceso educativo proletario que posibilitaré 1a he-
gemonia pOpular tiene la caracteristica de ser eminentemeute poli
tico, en wirtud de que se " desarrolla mediante la 1ntegrac16n de -
circuIOa cobreros de estudio, la formacibédn de comités de f&brica o-

 consejos de féAbrica, a 108 que alude Gramséi, quien los proponé -

ablertos a la iuz pﬁblica, pero porvnueatra parte pt*rmdmos que -
por la oposicién burguesa tendrin que funcionar clandeetinamante 3
[¢] semic;andestinamqnte, ¥y que su rinalidad ¢s la He concientizar.
a s#s intégféntes, es declr para que estos tomen plena concien;ia
de clagé, para pasar a un plano zunerior, que es la Iormécién‘del‘
partidd proletario, el cual organi;arﬁ N éébrd{naré 1ss luchas -
obreras, proponiendo hueclgas, que llavadzg 3 cabo, constituyen. la
me Jor medida de preéi6n contra log patronos y la clase dominante

en el poder, para el logro cada vez de mejores conZiciones de ——-
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trabajo o para intentar instituir la cogestidn o la autogestibn,

o con connotaclén polftica el apoyo a otras huelgas, o sea, 1las =
llamadas huelgas por solidaridad, hasta plantear las huelgas revo
lucionarias y la insurreccién popular, que permitiri a la clase =
trabaJadora 1la asuncién al poder y ulteriormente, ahora si, la -~

verdadera revolucidn educatliva.

De acuerdo a lo anterior, y visfo desde la persapectiva
clasista, consideramos que 56lo se puede aplicar.la educacibén per

manente basicamente de dos maneras que son?

Lua primera, en sentido conservador, para el caso de 1as
,burguesias de 105 Estados capltalistas R4 lns de los proimperinlis
'tas, donde 1la educacién permanente opera como una medidn mas para
'la superexplotacién de la clase trabajadora. y la segunday para.~A
el caso de Estados que se encuentren en una sitﬁécién de opresién,
como son los Estados colonizados que luchen por liberarse de eae
yugo. ‘utilizandola como vehiculo de cnmbio, mediante el cual se =
;poncientice 2 las maaas trahajadoras Y se les capacite para el im
‘pulso del procaso productivo que conduzca a esos. paisea A un desa
rrollo econénico y politico 1ndepandiente, lo cual COMO hemoE wm—e
2asentado reiteradamente resulta utépico, por ello, hemos-sosteni—
do que la claseltrabajadora crears su propio proceso educativo, =

hara los fines que hemos indicado.
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Posibles planos funcionales de la educacidn permanente,

de acuerdo a sus finslidades:

La aplicacibén eficaz de'la educaclédn permanente, opera-
ria en un primer plano, como factor de cambio para los paises co-
lonizados © dependientes, cuyos gobiernos conclentes de la agre--
sibén éolonialista de que es victima su pais, capacit&éﬁn a Sus =-
pueblos para combatir tal agresidn, propiciando la creacién de un
frente nacional de Iucha anticolonlalista que impulse su libera--
ci6n>y'el desarrollo econdmico, politico y social interno.ill lo=-
grar 1la independencia, dichos paises, en un segundo p}ano funclo=-
nal el sistema educativo en comento, dontinuaré aplicindose como
factor de defensa nacional, ¥y ;n un tercer planoc de aplicaclién, —'
1a edncaciﬁn‘permanente, adoptaria'un aspecto 1nternacionalisfa.
cuando dos o mas paises presentssen una lucha solidaria, ya sea -
liberadora o de -defensa de su independencia contfa agresiones ex-

ternas,

Como‘ podemos observar, no hemos dado a este tema un trg
‘tamiento directo ¥y concreto para el caso de nuestro pals, porque
consideramos que en sltuacldn simlilar se encuentra‘la mayoria de
los palses de Ibercamérica y no tan qbio los de esta hrea sino --
también Ios de la mayorfa del llamado Tercer Mundo; pero sobre tg
do, la clase trabajadora dg todos los palses del arezm capitalisfa
se encuentra en una situacidn de opresién cultural o educativa, -i

por estas razones hemos tratado el tema en los términos vertidos.
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Vo~ MATERIALISMO HISTORICO Y EDUCACION PERMANENTE.

l.- Concepcidn marxista de la Ristoria y de la Educacibn.
a)e= Educaciln e ideoclogla.
- B) = Conciencia y ser soclal,
¢)e~ Teoxrda y practica.
d) .= Conclencia de clase y participacibén de las
meaas, .
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V.~ MATERIALISMO HISTORLCO Y EDUCACION PERMANENTE.

Al decir de Lenin, "EL materialismo histbérico es la apli
cacidn del materialisﬁo dialéctico al eétudio de los fenﬁmenos 50="
clales" ¥y siendo la educacién el fenbmeno social en comento, toca
ahora el anflisis de dicho fendmeno desde la Sptica del materialis
mo histérico. L : S T .7

=] ) o : . -
"La socledad capitalista no podla engendrar una comncep--—
cidn educacional con relacibn al trabajo, una educaciéh pafa.la vi
da, una educacién para el trabajo. La socledad capitalista, incln-:'i
804 Io idealizaba todo: creaba esa mentalidad mistica, esa esperan
za de vivir del trabajo de los demés, esa enajenacién del hombre:y
los bienea que creaba el hombre. La aociedad capitalista, adem&s;
‘engaﬁaha a la Jjuventud, no la preparaba para la vida. Educar e5 -
preparar para la vida, comprenderla en sus esencias Tunda mentales,
de manera que la vida sea algo que para el hombre tenga siempre un

aentido, sea un incesante motivo de asfuerzo, de lucha, de entusi-‘x

.asmo" (l) o f : , s ::; . ;i"

Estas aseveraciones hechas por el mEximo lider de la Re-
volucibén Cubana, nos.conducen de inmediato a las siguientes refle-
xioneas &¢Es posible que la educacidn permanente, Ia cual, segln he
:os‘visto, es la concepcifn educativa gue se postula como una res-—

vuesta a las necesldzdes de nuestra &poca, ¥y pretende educar al in

(1) .- Castro F., Educacibn y Revolucibn., pp. 29-30.
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dividuo atcndiendo £ "la plenitud de sus dimensiones™, pueda dar ~
respuesta al problema de zducar parn la vida, educar en relacifn -
al tradajo y para el trabajo?.

Ciertnmente el pirrafo citadoc hace una direrenci'acibn ——
fundamental: educacibn’ en un sistema socialista o educacién en um
slstema capitalista, sin embargo, noc por esto se elimina el proble
ma éeﬁalado, pues se sostiené éue la educacli8n permanente es una -
doncepcidn gensral ¥y pbr lo tante reallzable en diferentes contex-

tos histdrlicos soclaleSe

) Por tuestra parte, nos interesa principalmente analizar
el prodlema del sujeto y del objete de la educacibn, asl como al—~
gunos de los.rrincipales poctulados de la educacién permancnte, —-
por lc’ que en este momento hacemos abstraccibn de eea direrehciaf-
ci&n; péra proseder a realizar una confrontacién que nos pérﬁita -

aseflalzr coneclusiones referilas al problema que nos hemos propuesto,.

Parz ello, habremos de cumplir slzunos requisitos .gtodo
‘.lﬁg:i.cos, a sader: esbozar brevemente los aspectos bisicos de la -
conecepcibn marxista de la educacidn, para de esta forma, poder ana
lizar de maners Flobéj. ¥ a la luz de una pocicidn conceptusl dj.ute-

rente, la posicidn sustentada por los tebricos de la educacidn pe;i

manente.

‘De estn forma, habremos de exponer alzgunos de los elemenm -

tcs propios del marmismo, tsnto en lo concerniente a educzcidn €o=-
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o a aa—péctos soclo~econbmicos e Ldolbicos, relacionadus con el =
tema, pars deducir con bhose en concejtos como conclencls ¥y ser go-
cial, teorila y prhetica, conclenciz y partisipaclbn de laz masas,
las carencias e implicaciones propias do la concepcidn de educam—=—

ci8n permanente,

La _educacién, como ha atirmado Gespar Garcia Gallo, con-
forme a la posicién sostenida por Marx en el Manifiesto, es un fo-
rdmeno de garécter clasista: "“Es necesaria -se ﬁregﬁnfa Mar<- una
penetracidn muy profunda para comprender que con las condiciones =
dz wida de 1o§ hombres, -con sus relaciones soclales, con su ente =
soclal, se transforman todas 1as representaciones, cnncepto‘s, con~
cepciones; en una palabra, también éu conéj:-encia... &flo esti tame-
M &n vuestra sducacidn Qetermina'da por la sociedad, por las condi-
cilona'a socliales en que educhis a vuestros hkijos, por la intervenw—-
ciﬁﬂ directa o indirecta de la sociedad a través de la.escuela?, -
Los comunlstas no han inventado esta injerencia de ld éociedad en
la educacidn; no hacen més que éamt:d.ar su caricter -y arrancar la

educacifn a la influencia de la clase dominsnte."(2) |

Abhora blen, Zculles con los funda=entcs que apoyan 'e_éta

posicién? . : R

(2) .- Garcia Gallo G., La Concepcidn Marxistia sobre la Eccuela y
la Educacibn., p. 57.
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1) e~ Concepcibn Marxista de la Historia y de 1a'fducacisn.

En primer té&rmino, una concepcldn de la histqrié opuesta
a toda viaibn determinista o idedlista; debido a que la concepclén
marxisté, demuestra que en la ﬁroduccién‘social los hombres esta-=
bieéén,relaciones de produccifén que corresponden ai grédo-dc;desa—

‘rrollo de las fuerzas productivas.

Enta= relaciones formsn la estructura econbnica. 1a baseiA
a partir da 1z cual surgen las superestructuras (1a juridica, la -'
politica. etc), a las cuales corresponden tormas determinadas de -
'concienciﬁ social. Esto eé, la teoria marxista estahlecé éléfaménte
que, el modo de produccién de 1a vida material determina en ﬁltima'
) 1nstancia el desarrollo de la vida social, politica e intelectual
‘ b4 querea la existencia social la que determipa la conc;gnpin ¥ no
-1a éonciencia lo que determina la existencla, como se crgig'&e acuer.-
.sﬁdo‘a la fllosoffa idealista previa a Marx. X L

La concepcién marrista de la historia, tiené;eﬁéoqces ’fg L
por. base. el desarrollc del proceso resal de produccién y partiendo
de la produccidn material, concibe la forma de las relagiones so—-
clales ligada 2 esta forma de produccidn. Por lo tanto concibe a‘-l
la sociedad c¢ivil como reéultante del desarréllo social ¥y la eéth-
dia tomsndo couo fundamento de la misma el desarrollo histSrico; -

explicando =z partlir de las contradicciones de clase, las diversas

producciones tedricas y las formas de la conciencla, religlbn, fi-
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losofia, moral, etcétera, permifiendo asl, exponer la cuestién en
au totalidad y por tanto examinar la acci&hvreciproca de los dife-

rentea aspectos.

EL individuo ailslado, fuera de un contexto social ha que
dado atris, las representaciones del hombre como ser en abstracto
dan lugar en Ié teogia narxista, al hombre como ser sdcial. situa=
‘do eh. un contexté histérico, en el cual ocupa una posiéién eépeci-
fica en su éociedad, tanto con respectora.los demis individuos, co

mo con respecto - a la produccién material,

Sitha a su vez, la practica materialista como gépecto de
fefminan?é en la transformacidn éocial. esto es, no explica la we=
practica seglin la idea, sino Ia formacibn dé_las ideas seglin la -
précti;a m&teriai, llega por tanto, a estadlecer gue los probleﬁas
planteados por las formas y productos de la conciencila, puedén ser
ﬁesueltos, ya no gracias a la practica dg la critica intelectual,

sinc finicamente por el derrocamieato précticc'de las relaciomnes sg

ciales concretas gqile los han originado.

8) «~ Educacién e Ideologla.

Ahora bien, acorde a su concepclén materi-lista de la --
historia, Marx sitfia 1la educacifn en el campo de la superestructu-
ras aalmismo, la teoria marxista comprende otro glemento determi--

nanter la lucha de clases, misma que se realiza tanto a nivel polf
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tico y econdiiscs como ideolépico.

En su obra la Idenloria Alemanz, al estabiecer que las -
ideas de la clrze dominante son Dor ende las i1deas domlnantes de -
la &pocz, Marx proporciona una premiea fundermental para comprender
el problema educativa en térrminos superestructurales y'deﬂdominio

ideol8glco de va3 clsme sobre otrae

"Las icdeas de la clase dominante son en cada &poca lag -
1deas dominantes™, es decir, la clase aue eJercz el poder naterial
dominante en la sociedad, ejerce igualmente ¢l Jominio ideolbgico,
controla los zzdics de produccibn intelectuzal; de tal maneré'que,
‘en general las ideas de la clase dominante son réconocidas.como va
lidas, estoves, la clase dominante ejerce su fominio vor medio de
la imposicidn de su ideologla, lmposicldn basz-=da en'la negacidn de

las f0rmas de conocimiento, saber y orsanizaciin de la clase opri-
mida.

Ahor= bien, las idezs dominantes no zon més. que la‘exprg
sibn 1deolbgica de las relaélones materialés'dominntes, 0 Sea, de:
las relzcicnez materiales dominéntes generadas bajo la imﬁosiciéﬁ
de 1la claze en el poder, oS decir, las idecs domintes son la expra
sibn de las relaciones que hacen de una clzse determinada unarcla—

se dominante.

CGrzmsci ha reafirmado: “EL problemz de la educacldn es -

el miximo rrchlema de clase, ¥ no puede ser rasuelto mas que dbajo
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el punto de vi.sta de la clase, que es =1 {inico que permite la valg

racidén proletaria de las instituciones sociales y de las leyesD(3)

Gramaci nos plantea el provle=a en términos de totalidad
soclale.: Como oabemoc, la lucha de clases =e da por la poses:!.én del
poder politico y econdmlico, mecanismo cue -aseguraria la posibilidad
de domin_acié_n de una clase sobre otra; Sin embargo, la drgunizacién
prolétarié Yy su deqarrollo presuponen Ia ruptura con todal‘:' las for
mas de dominio de 1las Minstituciones sccialez 7 de las éjes", éog_"
uevé_la imposiclén de la ideoclogia proletaria sphre la id-eol".'dgia.

' burguesa y s en este sentido que podemos afirmar, Que é.ei COMO ' ==
™lLa historia de 1a humanidad es la historia de 1la lucha de ciaseé",
la..aducacién constituye‘en si an.9. instamcia que no sdlo aseg;ux;é. 1;

dominacibn dé la bur@esia sobre el;pro!‘.etarﬂ.ado,' glno que conéti_tg
Ye uno de los principales elementos que tiei:de a perpetuar ]'.as”coi

diciones de produccidn y reproduccidn del capitai-

La concepcifén materialista deZa historia uterrolaciona
la base econ6m:l.ca con las superestructu:-as a través de una rela---‘
cibn dialectica, 1a determinacién en GEXitima instancio, da 1a infr,_
estructura econdmica, permitira a Marx A ferenclar claramente su' =
teorfa con respector_ a la propla dialéctica hegeliana; las relaclfo- 7
.n.es de produccidn, correspondientes al zrado de desarrollo alcaxizg
do por las fuerzas productivas y el coniunto de estas relaéiones,

constituyen la infraestructura econdmic= a la cual corresponderf -

(3) e~ Gramsei A. Citado por Broccolil A., Antonio Gramsel y 12 Edu-
cibn como Hegemonia., p. 42 '
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el desarrollo de la vide politica, religiosa e intelectual, la —-—
existencla soclal de los hombres determinarf su concilencia, deter—
minacibén que no suprime el problema de laz lucha de clases en thrmL
nos aupefeatructurales: "La situacibdn econdémica ez la base, pero =
los diversos elemeﬁtos de la superestructura -las formas politicas
de 1a'luchabde clases y sus resultados- ejJercen igualmente su ac;-
ci&n‘eobre el cursc de las luchas histdricas y, en muchos casos, -

determinan qe‘manera preponderante la forma".(4)

Es necesario recalcar -una vez mis- gque la teoria marxis
ta no 5616 reconoce la necesidad de analizar las superestructuras
‘Conjunfamente ¥y a partlr de una estrecha vinculacifn con las comdi
ciones materiales en las cuales surgen, =2ino que reconoce su éspe-
piriqldad, asi‘como una;acéién que_en térm1nos de IuEha de clases,
né‘eé 8610 la ccntraposicibn de 1ﬁtereses, relacibn dlialéctica que
perderia defrista\la aportacifén fundamental de la teoria mérxista:
la trana!brnéci&n que habri de darse a todos los niveles, y gue cg

rresponde a la validez histbrica de los intereses de una clase.

Sabemos que asi como = 1a.bursnesiacorrespond16 en los -
o:igenes del capitalismo desar:ollar un papel. revolucionario, CO=-
rresponde.lgmoletariado liberar a la humanidad del yugo burgués,
afirmacidn que de &1, adjudica a los intereses, forma dec pensar y
organizaclién proletaria, una vallidez ﬁ15t6r1ca que nos permite a;—

firmar con referencla a la educaciédn, que en tonto es ésta unz foxr

C4) Jakubownsky P., Las Superestructurae Idsclésicas cn la Concep—
cibn Mnterinlista de la Historla., p. 6%
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ma de dominacifn de¢ cliase, lss praciicas . educativas reproducen en
primera in:tancia un csber clasistnz, cuyo objetivo principal seré
el de contribulr 2 la reproduccidn del sistema, 2581 como al CONmw=

trol y sujecidn de 1z clase oprimida.

Por su rarte, la trensfofmaéién de las relaciones socia-
k iés de produccibn ce encuentra estrechamente vinculadayeon pricti—
cas §ocia1és gue ée sitfian dentro de la superestructura, como pue-
den ser practicas rellglosas, tradiciones culturales y prﬁﬁcipal—-
mente_actividades polfticas, lus cuales éonforme a la totalidad 89
claly son procesos que se encuentrén interdependientes y que nos -
remiten a siturr en primera 1natancia'y'como condicibn fundsmental
para la.transjormnéibn de las relaciones soclales de produccibn,‘-
Ya constitucibn y enfrentamiento de la ideoiogia proletaria a‘la--
1declogfa burguesn, 1o cual, en ningln momenfo, podemos.reconocer
en el sistema capiﬁalista COﬁo'rééuitado de unz educacidn institu-
cionalizada, sino que deberh constituirse a partir de formas oxga-
nizativas y‘en pricticas de ruptﬁra.con‘la organizaéi&n'sogial vi-~
gente ¥y pox 1o tanto, radicalmente opuesta a las pf&cticas.qucati
- vas reconocldas por 1a;clase doqinante. - ‘

. Una vez éituadb este'contextohgeneral, podemos pregunéai '
nos 4Gufl es la representacidndel sujeto y del objeto de la educag
cibn planteados por la educécién permanente en rel#cién con la feg

ria marxista de la educacibn?
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"b) .~ Conciencla y Ser Social.

Conciencia y Ser son dos conceptes que por su nivel de -
abstraceién permiten delinear claramente la posicién marxista en -
cuanto a su conéepci&n de la historia; pero no es ésta la finlca ra
z5n por la cual néa interesan. )

.

"ElL Ser Social determina la Conciencia. EL Ser social no
representé solamnente ias relaciones econfmicas. Estas forman cler-
-tamenté, el fundaménto de la vida social y se impcnen en Gltimo —=
anilisis. Pero en todo anélisis'el Ser social debe ser examipado -
como una totalidad¢ y, en consecuencia, tomédas en éonsideracibn -
las reiaciones,politicas ¥ econbmicas, asi como las ideolopias exds
tentes,la tradicibdn espiritual, Estos factores superestructufales
no deben ser considerados como fuerzas productivas auténomas sin -
conexidn con los otros elementos; expresan por su parte, en efec——
to, relaclones de'produécién materiales determinadas, pero relacig

-nes probablemente ya superadas, que no han perdido su-expresién —-_—

1deal, ol miémo tiempo que su. realicdad material.(5)

Soatanemos,‘éﬁ primera instapcia. que el probleha del --
ser focial-y’el de la conclencia, es como lo, hemos dicho, de una =
manera filosbfica, abstfacta,lel problema del sujéto ¥y del objeto
de la eduéaciGn, ¥ que el reclamo Hecho por Marz a la filosofia —-
idealistsa, es igualmente vhlido para toda concepeldn burrsuesz de -

la educacibn y en particular para la educacidn rermsnente.

(5) .~ Jakubownsky F., Ob..Cit., p. 98
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Aaimismd, que al rlantearse Marx el problema de la nece-
saria concrecibn en la historia, se esti planteando el rroblema de
la concrecidén en el conocimiento, ya gue el ager concréto, el hom—-
bre situado concretamente, conoce aquello que se da de igual for--
masy la produccidn del conccinmiento y el conocimiento mismo son so-

ciales ¥y estén histdrica y concretamente determinados.

De esta forma, con base en la concepqién matertalista de
~ié historia, la concepcidn de la educacibn perﬁaﬁenfe ha incidido
cﬁ una ﬁremisa confin g‘tafa concepciéﬁ burguesa de la ed:capiéu, a
‘saber, la representacifn del objefo ¥ del sujeto de la educacibn -

en abstracto veamos:

"Si reslmente se pregunta uno cufl es ei objetivo de la
_educacidn que cntes se decia que preparaba al individuo para la vi
'da, bueno, esa eg unpa frase muy vage, wuy gesd Ericn, preparar al in

‘dividuo para su porvenir es una concepciﬁn muy individualista. EL

rj, objetivo de la educacién es preparar al individuo para sn,vida 80~

- claly su funcibn en la socledsd y su tarea em la’ socliedad. Y eso -

T esta indisolublemente virculado a1 trabajc, a la actliviéad que ese

aer humano tiene quec deae—oeﬂar a lo largo de su vida“.(G). . S

81, cilertamente podemocs encontrar en una refercancia he--
cha por Anfbal Pounce, que la ldea de "educacidn para la vida™ no =

eé una idea nueva y mucho menos ajena a la burguesfa: Gentile, en .

"€6)s- Castro P., Ob. Cit., pP. 74
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"Lg Nuo~va Scuola Media", afirmabac YElL hombre nuestro es el hombre
que tiene eso que se llana‘una conclencia; cs el hombre, digose -~
méé blen, de lug clases dirigentes,... y la sociedad no es concehbl
ble sin clases dirigentes, sin hombres que piensen por ail y poxr --
otros. En este honbre.creo que plensan todes los que reclaman que

la escuela Sea para la vida. Si, para la vida del hombre, de la —-

conclercia humana%.(7)

- La representacibn misma de una "educacidn para la vida"
mani fiesta una abstraccién de Ias condiciones materiules e histéry
cas en las que surge y toma cuerpo dicha concepcidn, eé, a concfi--
ci&q de reconocer ccmo Mmecesarias™ o en Su caso negar la existen-
¢ia de las clases soclales gque 1a burguesia puede reconocer su ob-

Jeto o su sujeto educativo en términos abstractos.

. Bata poéicibn; concierne de igual forma & la educaclén -
perpanente} al plantear postulados como cl de "gprender a ser", se
répieseﬁta'el objeto de 1z educacibn en térzinos abstractos, pre--

‘teudiendo adecuar coﬁ!orme 2 los requerimientes de una situaclén ~
‘higtﬁxica la fdrma, pefo existiendo en esencia la misma posicibﬁ -
¢lasista. B
Plantearse éémo objeto de la educscifn Maprender a ser",‘
resulta ccngruentekcon alsunas pretensiones de democraciaveducati—

va o de "concepcifn educativa qQque va més alli de un problema de ==

(?) e~ Ponce Ae, Bducaciln y Lucha de Clases., p. 208
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clases soclales", son be;nderas educativas de la burguesia, que en -
" sw lucha ideolbglca pretende adecuar Ias carenclas de una caduca o,
elcidn educativa.

Representarse al hombre en abstracto, al "hombre en pleni
‘tud de sus dimensiones" permitira a la educacién plantearse uns edu
cacidn para la vida y cumplir una funcibdn nistiﬁicédorn de las con-
’ ‘dic:l.ones concretas en .que se demarrollan Xose fan6-on.oe soclales, -
agimismo, vendri a refunclonsiizar la acclbn alienadora que dosem—-

¥

pefia 1la educacibn en el capﬂ':alia-o.

. Resulta clars la afirmacibn hecha por FLdel Castro, com -~
relacidn a la incapacidad del sistema capitalista ‘do'p-lantear Beon:
relaciln al trabajo una educacibn para;‘l'a- vida", la cual idqu:l.ore -
aiyxiﬁ.:‘:aci&n con bagse en la imposibilidad de plantearse en el sis-
tema capitalista, en términoa concratos, lejJanm a roprcaenfaciona:

1deologizantes, la funcibén de la édncacibn, ya que ei-rta.-lonta 1- -
educaciSn es una preparaciSn para la vida, perc no una prq.mraeién
nil uns vida en abstracto, 8ino una preparacifn para la inserciém —-
del sujeto educando en las practicas sociales que ,I grado de desa-
rrollo alcanzadoc por una formacién social concreta requieran, y ala
mhs para la transforoacidn de ésta. V ‘

¢) e~ Teoria y Prictica.

La dialéctica marxista estudia: "La unidad del Sujeto ¥y =
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al Objeto*. La unidad de la Conclencia y del Ser, encuentra su ex--
presidn en la unidad de la Teorf=z 7 ln Prictica, en la ligazbn del
marxismo con el movimiento obrero, en el conocimiento de la teo—=-
ria, como expresidn de la activi?ad prictico-critica del proletarim
do y como teorfsz "esenclalmente critica y revolucionaria®™, que 1le
va a la- suprcsidén prfctica del objeto gue ha critlicado tébricannnte@

que ‘1leva a la transformacién de las relaciones existentes".(8)

_Eataé afirﬁacibnes tienen como objetivo, parmitirnos':eq;r
mar otro problema tratado nor la educmeibn permsnente, relativo a —
. 1la imposlibilidad de Eoncebir una separaclida tajgnte entre objefp f
sujJetc de la educscifn, como tamp&%o o5 posible Geéiiéar a o8 mis-

mos del problema de la relacidn entre teoria ¥ pr&cticg.

-

Desde nuestro punts de vista, con la cqncepcién'dé’edﬁcas-
¢lbn permanente se trats de dar una reepuésta a la disoclacifn en—
tre teorfia y prhctice, disociaciﬁn caracteristica e Inherente al -

fsiatema,capitalista de produccion-

Al surglir med_das tendientea a desarrollar la practica -
. educativa en 1nstituciones que de sf no son educativas, al pretenr?.
;der desarrollar la pr&ctica educativa quebrantando eI monopolio de
la escuela, pretensién fue como hemos visto, de generalizarae recla
maria unza planificacién social imposidble de llevarse a cabo en un -

sistema capitalista ¥ que afin comprendiendo un nfimero reducido de -

(8)e~ Jalubowneky F., Ob. Cit., pp-111-112
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"instituciones'", encuentra serias contraposiciones con los intere--
ses clasistas gque basan Su poder en el dominio que ejercen a través

de dichas instituclonese.

Habremos 'dé argumentar desde nuestra Aposici6n, en primera’
instancia y como. argumento determinante, que el problema relativo -
al acto educativo, en la medida en que la separscibn de 1= teoria y
la practica es un problema derivado de la divisidn. soclal del traba
Jo, corresponde a la forma de propiledad imperante, la cual a su vez
determina lag relaciones sociales de prpduccibn ¥y en genersal las re
laciones entre los individuos. -

La divisibn social del trabajo, es pues, la condicidn a ni

. vel de estructura econdmica que determinari como necesaria la sepa-
racién entre teoria ¥ practica; com§ una condicidédn propia de la re-
produccibn del sistema caplitalista, fenémeno que determina toda <--
practica educativa, permnetuando la separacidn entre teoria ..y practl
ca en 1a educacifn, y ante el cusl sblc la teoria marxista ha plan-—
- teado una reapuésta concreta: "Pero el trabajo que ha ctqndo al ho_xgv
tre se ha dividido y con 911§ ha diﬁéido al hombre, 10 ha alienado -

en la socliedad de clases. La pedagogia marxista -un eleomento mfs He

la revolucibén socisl- se presenta entonces como forma y mbtodo de -

ia reintegracién del hombre en el trabajo, en cpos;.cién al trabajo

que Yo ha dividido."(9) ‘

(9) e~ Garcis Gallo G., Ob. Cit., p. 80
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Podemos afirmar, que mo s5lo a nivel de pedagogls et mar-~
xisnmo presupone una estrecha vinculacibn entre teorfa y préctica, -
pues en tanto que le interesa esenclalmente la trensformaciérz <Z¢ las
condiciones socialas imverantes en un momento histSrico determina--
do, en tanto que “gula para la accidn', en tanto gque la préciica —-
constithe en i, el aspecto detérminante a partir del cual se pro-
duce la teorfia marxista, consideramé valido pearafrasear a M=o Tse
Tung, respecto a la prhctica como criterio de verdad, para afirmar
que la practica no s&io constituye el cfiterio, sino lg condfcibn -

determinante de toda relacidn educatliva.

‘ éomo veremos mas adelante, Marx traté un aspecto €2 1a ==
educacidn de irportancla extrema, o éea,' la educacidn polité&zzmica y
su vinculacidn con el trabajo produ;tivo, lo cual en el capit=lismo
s6lo se puede realizar parcialmentc; ya que al patrén mas bi== tien
de a capaciltar a sus olLreros unitécnicamente, superespecializadam—-
mente, pero como la zccibn del proletariado destrulrd la sociedad -
capitalista -que‘ degrada a los obreros y loa reduce a la ccz3Zcldn’
de autbmatas, de apéndices de las mAquinas~, entonces 1la vicsulaw--

" cibn del tradajo productivo-j la enseflanza politécnica supri-ird la
divisibn del trai)ajo entre lo ﬂ.t:.icouy lo intelectual. Se uziri ver

daderamente 1a ciencia al trabajo social.

Sin embargo, habremos de colncidir en cue la suprzsibHn de
1a divisidn entre tra{)ado fisice ¥ trabajo intelectuml, 2 Iz cue --

alude Marx, ge da por la accibdn orranizada de lac ¢lases or=inidas
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y como resuliado de un lar:: proceco histérico de ccnstitucibn y de
sarrollo del rrolet-riado. Asimlsmo, que en lo cue concierne especl
ficamente = ecducaciln obrera y como el prople SuChodolosl.r:L lo ho sg
faladay al habler del caracter de clase de la educacidn burguesa y
con respectc 2 la ensefisnza obrera, &sta se caracteriza por ser —--
"un elementc nec~sario de la produccidén, En el Capitalismo, sin em- -
bargo, tiene la exclusiva tarea de formar Tuerzas de trabajo baratas
¥ no rebasari nunca los 1imites qus los intereses de la p:cd\.:'ccidn

capitalista exigen™.{1i0)

Por nuestrz parte, nos permitimos agregar a esta tesis ¥y
con referencia a la educzacidn permanente, que incorporar cComo auxle
liares educatives Yos recurscs que ofrecen otros Srzanos ¢ institu-
ciones —en particular la industria, con 1o ¢ual 1la frasceologla b'ur-'
puesa pretendfa term=inar con el problema de la disoclacidn entre —-
teorfiz y practica-, constitulrian prhcticas educativas que no podri
an rebasar los intereses capitalistas y =i, par lo contrario, conse-

tituirfan una nueva forma de ideologlzacibn y de acumulacide de ca-

pital.

Por otra parte, nuestro punto de vista es que en muchoy -
los sistenas educati-os del caplitalismo tratan de tetomai' algunas =
experiencias en cuznto a)l impulso y losﬁos obtenidos en el soclalis
TmO, e'n lo que con~fierne a educacidn obrera, asl como en cuanto a =~
c¢amblos educativosz= en general. Ejemplo de ello son 1os Sptimos re——

sultados obtenidos =z partir de la Revolucibn Cubana en dicho pais

(10) .- SuchodolosX B., Teorfs Marxista de la Educacibn., pe 123
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misnos que comprenden una ectrecha vinculzeidn entre teoria ¥ précti
caca, que ha llevado.a una 1ntqgrac16n firrica=escuela, y qQue manl-
fiestan logros cn re@rglones como e£ la alfabetizacibn, en losvcua--.-
les la burguesia ha.";:enido amplias defliciezclas y rotundos fracasos

en México, estos se han reflejado sobre i:do respecto de las comuni

dades indipgenss.

Es neceszrio remarcar que una farmacidn social socialista
hace factible -~en contraposicidn a 1o aue sucede en un sistema capil
taligte=,. una néyor relaclfn entre teorfa y prbctica, la cu2l se bg
sa en Vla transédrt.aci&ﬂ de la estructura econbmlca que permite la -
participaci_én rdel sujeto en la gestacidn ¥ control de diversae pric
ticas politicas y soclales, por lo tanto =n précticas educativas, -
dado. el carficter mismo del sistema socizlista, el cual permite plan
tear en términos de primera 1ﬁportancia Za educacibn masiva, tal co

'mo suce§16 en el caso cubano, sq.n embarzs, estos dos aspectos estaw
rian 1n§omp1etas desde nuestro punto de wvista, sino se cumplieran -
los supuestos planteadoé. por el propio Grzmsci para el desarrollo .-;
de un.é aducaclén revolucionarila, pfoblema que habremos de abordar -

en apartados siguientes. - 4
d) o~ Conciencia de Clace Y Pa.r‘;*.cipacibn' de las Masas,
"ELlL presupuesto de este tive-2e intervendi&n {una educa--

cién revolucionaria) ea un conocimiento del folklore y del sentido

conmfin, es decir, de las concdlciones de las masas, Como el m~estro
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debe conocer el ambiente del nific... asi culen ejerce la hegemonia

debe acercarse al mundo de las masas para conccerlo™.(1l)

Ests visidn de Gramscilnos oportna dos elementos nuevos pa
ra nuestro anilisis; por una parte el prbblema de la relacibn educa
dor-educando, que Marx desarrolld§ en su tesis sobre Feuerdach y que

o
reviste un carficter necezsariamente dizlfctico -todo educador deberd
ser oducando y cue noé plantéa el problema de 15 pqrticipgc16n de -

las masas y el papel del medio ambiente en la educaqién.

. Tantc Marx como Gramscl, se oponeﬁ_a las difefentes for—m—
mas en que-la bﬁréuesiarpretende Justificarrel.sometimiqpto pderci—-
do por la educacifn, 2l presentar lac condlclones sociales 1mye:én-
tes como “necesarias o naturales“.rﬂarz, por su_farée; critica-"tag
" to las.teorfas utfpicas de la trpnsforﬁacibngsociél mediante la edn
cacidn', como té:bién‘las teorfias éportunisfés.ﬂde'la educécién co-
mo funcidn del ambiente".(12) Y 1os‘dos coincider en subrayar que —
sf el anbienfe ec en sl educative, es necesarioc educar aluprbpio.ag

blente.

En esate sentido, nfirhamos‘que'al ‘rlantcarse la educaciﬁn
"pernanente, la desescolarizacién o el enpleo de dlversos recursos -
educﬁtivos, no u61o se esti haclendo abstraccibn de transforpmaclo--

nes estructurales del medio ambiente, sino también de la conclencia

(11) .~ Gramesci A., Citado por Broccoli A., Ob

Ob. Cit., p. 107
(12) .- Garcfa Gzllo G., Ob. Cit. p. 51
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y organizacifn de las masas, condiniones sin las cusles no huhieran
sido factibles muchas de las iniclativas educativas cue =e llevan a
cabo en los pzises soclallistas, e insistimos nuevamente en cuanto a
que de no realizerse esas transformaciones la reslizacibén de practi
cas educativas accrdes a la visldn de lo educacibdn permanente, pree=
supondrian Gnicamente nuevas formas de explotacibn burguesa, en tan
to que ¢l educando recibirfa la influencia del medio ambiente con--

forme a los intereses claslstas de la hurpuesfiae.

Al hacer referencia a lc accidn de las masas, es necesario
que puntualicehos qgue es este un presupuesto de la teoria marxista,
que a su vez comprende el problemn de la concilencia de clase; chn-—
cepto que en principlo, se opone tajantcmente a una representaclidn
abstracta e individualista del sujeto: "EL concepto de conclencla -
de clagse en el Marxismo no corresronde a la i1dea wvulgar empiridé —
de la concliencia gue tienen los indlviduos de su condicién de cla--
se, Una de las congquistas basicas de la ciencia social marxista se -
define en esta frase:A"Y del mismo modo que'ho'pademos Juzger a un
individuo por lo que éi piensa de si, no podemos Juzzar tampocara -
estas &pocas de revoluéibn por su conciencia, sino que, por el con~
trario, hay que explicarse esta cﬁnciencia por las contradicciongs‘
de la vids material, por el conflicto-existente eﬁtre las fuerzas -

productivas sociales ¥ las relaciones de procuccidén.m(13).

Eg decir, por conclencia de clase se entenderf las formas

posibles de conclencia en las condicionee especfficas de una estrug

€13) e~ Marz C., Prbloso dela fontribucidn a 1la Criticn de la Fcono-
rins Politica. Tomo I. Obras Escogidas de Cerloc Marz y Fede-
rico Engels., pe. 348.
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tura socizl dada. F! anAllisis serd mucho mAs concreto y matizado, -
pero todavia no se relaciona con lo que 138 personas o grupos socia -

les empiricamente piensen® (14)

En este sentido, s¢ podria argumentar que la oeducacibn -
permanente puede incorporar nuevos recursos educativos a partir'de
1a aceibn de diversos grupos soclales, tal como zodria ser el caso
de plantéarae una accidn educativa comuhiﬁaria a partir de los re~-—
cursos de la misma; sin. embargo, en ausencia de una actividad de --v
laé masas basadz en ¢l demarrollo de.su conciencia de élase. Y plan
feada a partir de representacionss empiricas del sujeto y del obje~
‘to de la educacidn; dichas acciones educativas 5616 éonstiﬁﬁirian -

/
formas pragmétlcas, destinadas al fracaso.

(14) e~ Dos Sontos Theotonlo., EL concepto de Clases SocirlesS., pPel6.
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APENDICE

PR’OSPECTIVA DE SOLUCION AL PROBLEMA EDUCATIVO

En consecuencla de todo 1o anterliormente expresado, cree—
mos pertineante dejar establecida en este trabajo nuestra prospecii-
va de solucibn &l problema educativo, 1a que hacemos en los térmt—

noe siguientes:

Los principlos de Ia aducacién poiitéenica, encontramos -
que fueron desarrollados por los pensadores socialistas utdpicos, -
asfl, vemos que por primera vez, TomAs MoYo en su obra Utopia escri-
"~ ta en 1515, "abogalia ‘po‘r la unidn de la educacién con el trabajo —
: produqt!.‘vo"(l), encomiable '}iropoaicibn. sin embargo,. por la &poca -
li!.stérica en que se produjo no fue pds:lble que se concihiefa 1a de=
saparicibdn de la lucha de clases, porgue este aﬁtor inaginabe al Es
tado cuyo gobierno debia ser de -eritocrai:ia. es decir, integrado =
por uns camarilla de sablos intelectuales en Ia gque no hay Iugsr pa

ra los trabajadores, buscaba reformas sociales desde arriba.

Con el cxpérimenfo de Roberto Owen en New Lanark, Esco-——

. (i).— vastles Stephen y Wiebke Wistenberg., La Bducacibédn del Futuro.
- pe 234 ’
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cia, en 1800, por primera vez, nifios de la clase obrara recibileron ‘
una elevada educacidn, "Del sistema Fabril, como pofesmos Observar -
en detalle en la obra de Robert Owen, brota el germen de la educa--
cléﬁ del futuro, que combinari para todos los niflos, a partir de ==
cierta edad, el trabajo productivo corn la educacidén... como finico -
método para la produccién de hombres desarrollados <¢e manera omnifa

‘cética."(a)

Owen, sin modestia alguna considerb que sm pretensibn consg
titula "“el experimernto wmas importsnte para la felicZldad de la razaz
humana que se haya instituido alguna vez en cualquier tiempo_o cual

_quier parte del mundo".(3)

Pero como Owen, era propletario y gerente de las menciona
das hilanderias de algoddn, era &l quien tomaba las decislones, tam
poco habia, cabida para el traBaJador como transformador social, =--

por lo gue su experimento tamblén tendia a buscar reformas soclales

. desde arriba.

Ha quedado demostrado histdricamente que ios pretendidos -
" cambios desde arriba, se convierten em nuevas referwas sociales, 1o

"’ cual no resuelve la contradicclén o lucha de clase=.

Coincidimos con Gramsci,'cnando asevera cue "El problema
0

(2).~ C. Marx, citado por Stephen Castles y Wiebke Fistemberg., ==
Ob. Cit., p. 16

(3)e- Owen R,, citado por Stephen Caztles y "lebke Wistemberg.,, ~—-
Ob. Git., p. 41
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de la educacidén es el maximo problema de clases ¥y no puede Ser re—-
suelto mas que bajo el punto de vista de la clase".(4) Durante el -
proceso de solucidn a este problema la clase trabajadora logra el -
desarrollo evolutivo de su conciencia de clases condicidn determi--
nante que funciona como aceleradora o retardadeora de la oxrganl za~—~
cidén y desarrollo de las luchas que la clase trabsjadora esta histf

ricamente llamada a realizar.

"La conciencia de clase es 13 comprensidn psicolégica de
sus miembros, eﬁ cada momento, valorada fe6ficamante désde una perg
pectiva global de la funcién que la clase ocupa en €l proceso dé -_—
prodﬁcciﬁn, Y practicamente valorada en cuanto encuadramliento de —-
esos miembros en una Iucha para defender los intereses colectivos,

en el confiicte soclal planteado en cada momento histdrico."(5)

En su proceso de desarrollo la conclencia de clase se ge-
nera en dos tipos: pasiva o activa; EX primef tipo ﬁpuedé a su vez
gexr descrito en dos fases distintas, La primera sera la simple con-
ciencia de unidad de condicidn obrers... &sta es la fase inicial dé
congienciﬁ" ¥ la segunda consiste en "La comprensidn de que la con-.
dicidn obrera no sblo es:uga, &ino que ademas es injusta, es una fa
se.necésaria para llegar a tormas snperiores Ae conciencla... EL ti
PO dé'éonciancia de clase activa engloba, cuando nos referimos a 1§
conciencia proletaria, dos fases diferentes, que marcan dos tendeﬁ;v

clas muy distintas actualmente emn l1a lucha obrera. Nos referimos a

{4) e~ Antonio Gramsci, citado por Angelo Broccoli. Antonlo firameci

¥ la Educacidn comg ilegermcnia., p. 42
(5) e~ Rambn Recalde Jos&., La Conciencia de Cl28e., D. 75
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la fase de la lucha esindical y de politica reformista y a la fase -

de conciencia revolucionaria.'(6)

"Bajo el capitalismo, la educacién politécnica sblo se =
puesde reallzar parcialmente, pero al luchar por nuevas formas de —-
educacidn de masas, es posible camblar las formas de ensefianza exis
tentes que impiden el desarrollo de la conciencia de clase, y cadas
paso hacia la reélizaci6n de os principios pol;técnicos ayudara s
camblar la conciencia de las masas en el futﬁro. Por eso Marx llama
& la nueva forma de educacibn fermentos revolucionarios"(?7), los -~

cuales se'producen dertro de la socledad capitalistae.

"La concepcién de Ia vinculacidn de la educacién ¥y el tra
bajo productivo ea, sin embargo, solo uno de los elementoas fundamen
tales del programa educativo y de emsefianza... ol segundo. elemento
fundamental es el principio de:rvincular la educacién y ensefianza ==

con la actividad revé;ucionaria de la clase obrera".(8)

”La teoria de la. educacion politécnica de Marx tiene dos
fundanentos principales. EI prinero aes su prop6aito de superar la -
forma externa de divisidn del trabajo que aliena el trabdajo de las
verdéderaa necesidades y agilidades humanas; la divigién histdérica
‘entre el tiabajo mentai y el manual es la basme principal de la domi

nacién de clase. De ahi que la funcién de la educacién en la lucha

(6) .- Ibidem. p. 77 .
(?).- Castles Stephen y otro., Ob. Cit., p. 18
(8) «.~ Suchodoloski Bogdan., Ob. Cit., p. 132
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" por la liberacidén es la de crear las condiciones para gupcrar esta
distincién. El1 segundo fundamento es el andlisis que HMarx hace de -
las fuerzas productivas. Demuestra como la tecnolosfa moderna tiene
el potencial de proporcionar la bage material para la liberacién de
los trabaJadores de la esclavitud del trabajo mondtonoc, degradante
¥ super especializado. Estos dos factores condujeron a HMarx a formy
lar un nuevo objetivo para la educacibn: "el individuo pIenamente -
desarrollado®. (9)

. En tanto que en el capitalismo existe 1la terdencia a la -
eapeciglizacidn y mas afin, ahora con la revolucidn te:noi&sica a la
superespeclalizacidn o parclializacibdn del trabajo que equivale a ==
una parciallzacién del saber, 1o cual provoca que a Yok trahbajado--
res se les convierta précticamqnte en verdaderos apéndices.vivos,de’
las. maquinas y por tan?o una completa alienacidn e lgnorancia del -
proceso de produqci&n, en virtud de que su actividad cotidiana se -
‘Vlimita a que cada uno efectfie un solo pasc en dicﬁo proceso, sin --
rconciencia de las finalidades tantb'de su intervencidén singular nit
del proceso productivo ern general; en camblo en el socislismo, la -
tendencia es a lograr la educacidn politéénica, es decir, al propé-
sito.de comsegulr que todo individuo tenga un conocimientc basico -
auticiente, aail como las mas anpliaa capacidades que lo hahiliten

para el aprendizaje de cualquier ocupacidn necesaria.

#Cgmbimr 1a educaclén com el trabajo productivo es un --
elemento basico de la teorfia marxista de la educacibén... ha existi-
do la tendencia a reducir la teorfa de la educacidn marxista a este

principio. En realidad, la educacidn politécnica significa =ucho -~

(9) .~ Castles Stephen y otro, Ob. Cit., p. 235
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maa que esto. Su meta es formar hombres desarrollados de manera Go=
nifacética, lo que significa gente que sea capaz no s6lc de realfi--
zar su trabajo productivo, sino también controlar la produccldn ¥ -

dirigir la sociedad."(10)

YEn ninguna parte del mundc existe un sistema educativo «~
gque realice los principios de Ia educacién politécnica como fuerdn
expuestos por Marxe.. Ham habido y sigue habiendo, intentos de desa
rrollar este tipo de educacién en las socledades en transicibén, pe-
ro todom han fracasado o Se han interrunpido a mitad del camino. —-
Las razones de ello estfén conectadas, por una parte, con el atraso
cultural y econdmico de los paises implicados, y por otra parte, ——
con Ios intereses potiticos de 1las nuevas clases burocraticas doxi-
‘nantes, qué no necesitan trabajédores cépaces de dirigir la produc-
cidén ¥y la sociedad.‘tos intentos para combinar 61 aprendizaje con -~
el trabajo productivo de los sistemas escolares capitalistas solc =
pueden tener un alcance muy restringido: los empresarlos y el Esta-

do no tienen interés en la educacién subversiva,"(ll)

Coincldierdo con Marx y Owen, podemos corcluir gque en los
paises eocialiétas, sdlamente la implantacién de la educacién’del -
futuro, que combinarid para todos los nifios, el trabajo productivo -
como la enseﬁanza, permlitirfs posteriormente en ellos como adultos,
una educacidén politécnica lo que sera el finico método para la pro--
ducecibédn de hombres desarrollados de manera omnifacétlica capaces de
organizar y controlar la produccidén y dirigir 1a sociledsd, evitarndo

asi, que 1la sociedad esté dirigida por camarillas burocr&ticas que

{10) e Ibidem. pe 17
(11) .= Ibidem. p. 242
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vor sus intereses politicos estan propensos a cometer desviaciones;
afirmaclidén que no signiflica en forma alguna que dichas camarillas -
sean malintencionadas, lo que aseveramos es que carecen de una ple-
na concliencia de clase Yy por ello-son susceptibles de la comisibén -
de desviaclones que llegan a tener en ocasiones consecuenclas de «-

magna consideracidn en el seno de la socitedad.
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CONCLUSIONES.

PRIMERA.- El concepto de educacibn permanente, surge come una
réspuesta tebrica a las carencias de la nocién tradicional de
educacibn. Se constituye a lo largo de las inadecuaciones que
esta filtima idea de la educacifn manifiesta, particularmente -
en lo que respecta a educacibn de adultos, pr&ctica educativa
que constituye el principal antecedente que da lugar a la for-—
macién de la teorfa de edicacidn permanente, concepto adoptado
por la UNESCO, en su programa para 1967-1968 y sigquientes, am-
. pliamente reconocido en la Tercera Conferencia Internacional -
de Educacidn de Adultos, realizada en Tokio, Japﬁn, en 1972.

SEGUNDA.~ La educacibn de adultos, adguiere determinante im--—
portancia en el sisteﬁa capitalista de produccibdn, por ser &s-—
ta, la practica que“permitira_no s61o la formacién, sino la ==
‘sonstante adecuacién de la fuerza de trabajo a los requerimien
tos del capital.

TERCERA.- La revolucién industrial y la revoluci®n cientifico
tecnolbgica, son dos fénﬁmenos que permiten el deéarrollo del
sistemé capitalista de pfoduccién, as; como, atender a la nece
sidad de desarrollar la educacidn de acuerdo al ritmo de produc
cidn y transformaciSn cientificé y social. .

CUARTA.— Es preciso diferenciar dos periodos, uno especifica;
mente avocado a la "formaci§n“ del sujet6 educando Y otrb pro-
piamente a su desenvolvimiento; se reconocia un periodo y aln
mas, una edad propia para "educarse", por io tanto, e1 acto -——
eaucativo constituia un proceso finigudtable y circunscrito a
la nifiez y juventua. De esta forma, la educacibn de adultos -~
se entendia como un proceso complementario, cuyo objetivo era
suplir o en su caso corregir las carencias o deficiencias surgi
das a partir del periodo especificamente destinado a educarse .
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A partir de esta carencia surge la nocidn de educacidn conti--
nua, misma que comprende la educacidn de.adultos comﬁ parte in
tegrante del sistema educativo,y la integracién de &ste, con -
base en la idea de la educacidn comec un proceso a lo largo de
toda la vida.

QUINTA.~ El desarrollo de la educacibn de adultos y su recono
cimiento, conllevan la aceptacidn de la educacibn como una prac
tica que se realiza "a lo largo‘de la vida", nocidn que d&ista
de circunscribirse a la continuacifn de la educaciﬁn despu&s -
de la formacidn reportada por la escuela y regquiere una visibn
que conjunta ia préctica educativa realizada en el &Gmbito esco
lar y fuera de &ste. ’ g

SEXTA.- La educaci§n concebida como un procesc gque se realiza

a lo largo de la vida, no puede circunscribirse a la accibn --

ejercida por la escuela. La institucidnalizacidn de la educa-

cibn hecha a lo largo de la historia, hizo aparecer comc idén~

tiéos escuela-educacibn y hasta la fecha es la principal accibn
educativa que cuenta con un reconocimiento social, pero ahora,

se ve cuestionada con base en la necesidad de diversificar los

medios educativos, con la finalidad de desarrollar una planifi

‘cacibn educativa acorde a la estructura sociocecon®mica del ca-

pitaiismo. )

A partir de este cuestionamiento, se sitda a la escuela como -
uno mas de los agentes educaﬁiﬁos y se reconoce a la educacibn
informal, con lo cual se validan practicas educativas no insti
tucionalizadas y derivadas de 1la pafticipacién del educando en
su contexto social.

SEPTIMA.- Conforme a los cambios referidos, la educaciban per-
manente se postula como un proceso que se realiza a lo largo de
la vida del sujeto educando, acorde a los .imperativos de los -~
cambios cientificos y sociales y realizables a través de las -
diferentes fofmas de participaci@n social en que el educando -

se ve inserto.
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En contraposicibn a esta ambiciosa propuesta, los te§ricos de
la educacidn permanente se manifiestan &mpliamente conservado
res en lo que respecta a su concepto de educacidn, reafirman-
do la funcidn estabilizadora y de manutencitn del orden social
imperante, ejercida por la educacidn.

OCTAVA.- En cuantec a la conceptualizacibn del éujeto y del ob
jeto de la educacitn, la teoria de educacifn permanente propo-
ne una relacidn en apariencia dialéctica, cuyo objetivo es ins
tituir como objetc de la educacibdn al propio‘sujeto. Esta pro
posicibn carece de una delimitacibn especifica en relacifn a -
lo propio de cada concepto, de tal forma que se manifiesta una
tendencia a cosificar al sujeto educando, adjudicandole la ca-
pacidad de reconccerse a si mismo como objeto de su educacién.
Se supone que, esta capaciaad deberi ser reportada por la pro-
pia educacidn, a fin de permitir al educando determinar por si
mismo su proceso educativo y desenvolverse activamente en é&ste,
dejando de ser tratado comoc un mero objeto al "determinar™ sus
propias précticas educativas;posicidn que denota la teoria de

educacibn éermanente: como un discurso humanizante y tendien-
te a la4desalienaci6n del hombre, un discurso en ﬁltima_instaﬁ'
cia idealista que pfetende sustentar la educacifn como un pro-
ceso que de si, permita la determinaci®n del sujeto sobre la -

historia; pero desde una éptica de abstraccién de la realidad.

Esta posicibn, presupone a su vez, que el sujeto educando sea
consideradoilejano a toda concrecifn en relacibtn a una clase
social.dgterminada, supuesto gue concuerda con las ya tradicig'
nales aspiraciones de democracia imperantes, en la nocifn tra-
dicional de la educacibén y gue sitfian al Estado por encima de
las clases sociales y por lo tanto, a la accibn educativa diri
gida y controlada por el mismo, ajena a toda ﬁosicién clasista.
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NOVENA.- Es necesario, Tremarcar una visibn individualista en
cuanto a la relacibn educador-educando, asi como a lo gue se
ha denominado la participaci®n del sujeto en su proceso educa
tivo.

Asimismo, debemos referixr como una de las principales aporta-
ciones de la educaciﬁn sermanente, el impulso de programas --
educativos, tendientes a.situar al maestro o conductor del -~
grupo como un "facilitador del aprendizaje", con lo cual se -
niega la relacibn educador-educando como una relacibn de "trans
misidn del conocimients™ y se hace &nfasis en el desempefio del
educando en su procesc educativo.

DECIMA.- En cuanto a peolitica educativa los principales postu
lados que la teorfa de a educacibn permanente propone son los
siguientes: '

a).— La intervencidn &=1 Estado, con objeto de coordinar los
diversos recursos de g=e2 disponga una determinada sociedad, a
fin de llevar a cabo lz desescolarizacifn de la educacibn y -
desarrollar una politiza educativa basada principalmente en -
medioa tales como, los centros recreativos, los medios masi-—
vos de comunicacién, las fabricas vy los sindicatos, proposi--—
‘ cibn que: : »

‘De. realizarse, enfrentaxfia enormes dificultades en la medida
en que requiere de una pianificacién social, que no es facti-~
ble de desarrollarse e= un sistemaicapitalista de produccibn,
el cual permite a lo sumo una planeacibn. sijeta a las crisis
del mismo. ' v - )
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Se encuentra igualmente limitada, en la medida en que afecte
los intereses de la oligarquias gue poseen y controlan los su-
puestos recursos educativos.

Finalmente, las posibilidades de emplear dichos recursos con
fines educativos, se encuentran circunscritas a los intereses
‘de aquellos que detentan la propiédad de estos medios, situa-
cién gue de manera particular en el sistema caﬁitalista y por
lo que se refiere a fabricas y sindicatos, habri de repercu--—
tir en un mayor control y dominio de la clase en el podér y -

en filtima instancia en formas perfeccionadas de explotacibn.

b) .- La constitucidn de toda ciudad, en ciudad educativa, --
con lo cual:

Se instituye al medio ambiente como educador en -si mismo, sin
denotar la necesidad de transformar a éste. Se pfesupone nue
vamente una planificacién, ahora no Sﬁio social y educativa,
sino alin' de cardacter urbano, presupueétos gue sitfian el postu

,.lado dé ciudad éduéatiwa, basado en una visidn futurista del
desarrollo social.

c) .~ Se establece como agente educativo por excelencia a la
comunidad. social, en la gue se desenvuelve el sujeto educando,
PpProposicidn que: ’ . ) ) .

Al carecer de una‘delimitacién'propia, tiende a identificar -
cualquier tipo de conglomerado social como comunidad educati-
va. Retoma el concepto antropolfgico de comunidad, yuxtapo—-—
niendo dos problem&ticas diferentes.

]
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Dicho concepto, es empleado en sustitucién del concepto de -
clases sociales, repercutiendo en una representacibn abstrac-
ta de la organizacifn social.

Por la poca rigurosidad en el empleo del conceéto, deriva en
- 1la 1dent1f1cac16n de la noc16n de grupo de aprendizaje con -
el de comunidad educativa.

DECIMO PRIMERA.~ Conforme a .la teorfa marxista de la educacidn,
1a concepcidn de. la educacidn permanente sostiene una;represeg
tacibn abstracta del sujeto de la educacibn, manifestando nue-
vamente la incapacidad de la burguesia de plantearse tebrica--
‘mente ﬁroblemas educativos concreﬁos, de producir una concepe-
cidn educativa que respoada a necesidades concretas, producto
del desarrollo histbrico, pues la respuesta presentada por la -
cohcepci&n de educacién,pe}manente, es a lo sumo, una respues-
ta reformista~ como se puede deducir de un leve andlisis del -
postulado de desescolarlzac16n— que no permite plantear una ~--
respuesta a un problema educatlvo relevante, como es el de la

. disociacidn entre teoria y pr&ctica, ya gque en la medida en que
rla'educacién permanenté se limita a sugerir la coordinacidn de
diferentes medios con fines educativos, al sugerir la, constitp
cibn de comunidades educativas, pretende afectar lag pricticas
"educativas a partir de reforzar el interidr mismo de la proble-— .
mitica educatlva, sin transformar las condlc;ones econémlcas v
‘5001a1es que han dado 1ugar a 1a misma.

DECIMO SEGUNDA.- En la medida en que se desconoce la necesidad
de'tranformar la divisi6n social del trabajo, prevaleciente en

" en el sistema capitalista de produccién, en la medida en que se
niega la ex1stenc1a de clases sociales antagénlcas, se puede --
propugnar cuanto se dese8, la participaci6n y determinacidn del
sujeto educando en sus prSacticas educativas, sin haberse rebasa
do los marcos de una concepcidn educativa histbrica, cuyas in--
tentonas a pesar de retomar iﬁportantes avances edicativos lo--
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grados en paises socialistas-alfabetizaci®n masiva en Cuba, -
educacidn comunitaria en China, por citar algunos ejemplos-,

al ser planteadas en base a la abstraccifn de las condicio-=-
nes econdmico sociales y aln m&s, de la conciencia y organiza
cién de las masas, se encuentrandestinadas al fracaso en lo -
gque respecta al desarollo de experiencias pr&cticas, y a cons )
tituirse en una mis de las teorias que pretenden solucionar las

crisis del capitalismo.

DECIMA TERCERA.- ILa contradiccifn existente entre los conte-
nidos educativos, formales, tebricos, establecidos en l1a nor-
matividad que nos rige y los contenidos materiales que se dan
en la realidad, es decir, los que materialmente constituyen -
la précfica educativa, no £ resuelve mediante la adopcibn de
la educacibn permanete, como lo recomienda la UNESCO: si acep
tamos que cada vez mis, se agudiza la crisis educativa en los
paiseé que constituyen el &rea capitalista y que ello se debe
a que siendo la educac16n un componente superestructural, su
proceso de desarrollo est& determinado por la agravac16n de lai
crisis infraestructural, es decir que dentxo del contexto de -
la agudizacidn de la contradiccifn de las relaciones de produc
cifn, est8 comprendida la crisisven comento, O sea gue existe.
paialelisﬁo entre ambas; y asi como en todos los aspectos la
clase dominante busca reforzar el sistema capitalista, asimis
mo, en el pléno educativo trata de disfrazar la explotacibn y.
adopta los aspectos aplicables de la educacibn permanente, pe
ro no los esenciales de la mi'sma, como la tranformaci6n de --
las estructuras sociecondmicas, lo cual resultaria adverso a
.sus intereses. -

Luego entonces, la contradiccidn del caso, se resuelve clasis
tamente, en razbn de que las soluciones desde arriba no son -’
operantes, los dos (nicos casos que histbéricamente se han re
gistrado en el ambito latino americano, con pretensiones de -
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profundidad, han sido el de Mé&xico y el de Chile, los cuales
desde planos gubernamentales han intentado propiciar evoluti
vamente transformaciones estruturales mas o menos considera
bles, sin embargo por ser intentos de arriba hacia abkajo,han re
sultade ineficacez por muchas razones, entre las cuales pode
mos citar las siguientes, por un lado, el sostenimiento de -
una burocracia sin conciencia de clase gue frena, entorpece -
o evita la marcha de transformaciones sociceconfmicas profun
das por otro lado, la indisposicidn para iniciar y concluir
un proceso que lleve a la clase trabajadora a la asuncidn --
del poder y f£inalmente la falta de una ferrea defensa a toda
costa, contra las agresiones externas.

Consecuentemente, la anunciada contradiccibén s6lo se resol--
vera desacuerdo al criterio histbrico, cuando la c¢lase pro-
letaria cree su propio proceso educativo gque le lleve a or-
ganizar las luchas gue histbricamente estid llamada a reali-
zar, la cual una vez que haya conquistado el poder, se encar
gari de que desaparezcan las clases sociales y practicari -
ia transformaci6bn de los medios de produccibn individuales

y desperdigados, en medios sociales y concentrados de produc
cién, una vez logrado esto, se iniciar3d propiamente la revo-
lucibn educativa, asimilando la herencia cultural del pasa--
do en sus éspectos aprovechables, a la vez que iniciari la
educacibn polit&cnica de sus hijos lo cual propiciar& la ---
creacifn del hombre omnifac&ticamente preparado, que a su -
vez, hara posible el advenimientp.del hombre nuevo plenamen
te desarrollado, capaz de organizar la produccibn y dirigir
a la sociedad.

DECIMOCUARTA.~ Esta y las siguientes conclusione;, realmen
te contrarian en cierta medida el espiritu del cuerpo del -~
presente trabajo, en razfn de que la elaboracién de las mis
mas supone hacer abstraccidn del aspecto nuclear de dicho ~
trabajo: -la lucha de clases-, para el tratamiento de un as



pecto propiamente formal, como lo es el juridico, no obstante -
ello, consideramos necesaria su inclusibn, dada la naturaleza -
del trabaijo.

DECIMO QUINTA.- Seria ireludiblemente necesaria la decisibdn gu
bernamental para la implantacifn de la educacifn permanente en
nuestro pais, asi como, la reforma constitucional que estable~
ciera las bases que posibilitaran su desarxollo. '

DECIMO SEXTA.~ De decidirse gubernamentalmente la transforma—-—
cibn de nuestro proceso de desarrolloc educativo, para conver—-—
tirlo en permanente, se requeriria la adecuacifn normativa, pa
ra condicionar el funcionamiento de los medios masivos de comu
nicacibn, asfi como de otros medios pretendidamente educativos,
en manos de particulares, ajustindolos en la medida que dicho__
proceso lo requiriera.

DECIMO SEPTIMA.- La reforma juridica gqgue estableciera la adop
cibn de la educacibn permanente, y la préctica de la misma se-
ria la medida adecuada para evitar las supuestamente tan temi-
das -por la clase buréuesa— sangrientas luchas sociales, que -
persigquen como fin los cambios estructurales.

' DECIMO OCTAVA,.~ Formalmente hablando, la implantacifdn jurfdi--
' ca de la educaci8n permanénte, en esencia beneficiarfa a la —-
clase burquesa, ya que &sta utilizaria los mecanismos gque le -
permitieran canalizar tal implantacibn acorde a sus intereses;
sin embargo, esta clase, o sacrifica parte considerable de -—-—
sus ganancias, para dedicarlas a beneficiar cada vez mis a =~=—
amplias capas sociales, principalmenge de la clase laborante -
que es la que.construye y alimenta a nuestro pais, o sobrevie-
nen las luchas sociales gue supuestamente se tratan de evitar.
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