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INTRODUOCGCCOCI ON

Se dice yue la educscidén es un proceso de formacidn
que permite al hombre ssimilsr los contenides, hébitos,
costumbres , creencias y valores de su cultura y el desa

rrollo de habilidades, destrezas,. aptitudes; por ello,

medisnte 1la socializAcidn.el individuo se transforma de
organismo bioldgico due es sl nacer,en una persons id§-~
nea que aprende las formas de la cultura. Dentro de esta
enorme funcidn que'tiene agsignada 1A educacidn, 1l» psico
logls funcionz como un auxiliar determinativo del proce-
s¢ educ~tive, proporcionando las pRses tedricns, cientd-
ficas y metodoldgicas acerca de los procesos mentales

del hombre considersdo como sujeto de este proceso; esto
es, proporciona a través de la investigascidn sistemética
el coﬁocimiento de les leyes, principios y varisbles que
determinAan el desarrollo del proceso de =aprendizaje.

El presente trabajo “Reflexiones scbre las teorias
del mprendizaje y su influencis en los modelos didécti—-
cos aplicasdos a 1la eflucacidn superior", tiene como Tina-
lidad esencial Aapoyar a log estudisntes de la cerrera
de Licencindo en Pedagogls en 12 comprensidén de 12 pro——
blemAtica qQue representa el estudio 8e las teoriss del
aprendizaje actuslmente; cuyo objetivo centrel es estr—-
blecer unas comparscidn entre 1las proposiciones tedrices
que existen entre el msociacionismo y el cognoscitivisﬁo
para determinar la influencia de ambes en mayor o menor
gr7do en la accidn docente,



A través del proceso de andlisis y sintesis se pro-
fundiza en el conocimiento e influencia que ejercen las
‘posturas ps‘icolégic‘as sobre el mnarco referencisl y tedri
co del docente de 1a E. N, E. P, Arsgén-UNaM, asf como- -
el obstéculo que presenta 1m transmisidn del conocimienw

to en el educando de la carrera de Pedegogia.



CAPITULO PRIMERO

L.~ AGPECEDENTES DEL DESARROLLO DE LA P3ICOLOGIA DEL
APRENDIYAJE

En este primer cﬂpiﬁulo se describe de manera esque
mAtic2 el origen y desarrollo de 1=z pdicologia comc dis-—
cinlina ue estudia el ~lme y & 1ls vez, como disciplina
éientificn uune estudia el comnortrmiento humano o animaAl
a prrtir de 1la 2aplic=cidén de un "método cientifico de -
eXperimentnciénsf)dnda 12 importancina del conocimiento
nistérico de 1ms psicologfi=, éste se daserrolla a partir
de dus periodos; el precientifico crracterirzado por 1a
ausencina de un método de experimentacidn, y su duracidn
abarce desde los trebmnjos de los fildsofos griegos hacce
400" =%tos . C., hnsta mediados del siglo XIX; y el nerio
do cient{fico jque se distingue por l=a =plic=ecidn de un -

métndc cientifico de exnerimentercidn =1 estudio de los

(L)%uIe0axE, O. Jrmes; Psicologin. Wéx,, Bd. Interame-—
ricrenr, pp 8-20.



nroolemas @€ 1a conducta hummna o sanimal. ¥y por 1a funda-

cién del “primer labor=toric de psicologin experimentsl

. . R {2 X : <
en Lelpvig "lemenia en lB?Qx,)cuyo pericdo s3e extiende
hegta nuestros dias.

(2)ividen. np D1l25,




1.1 SOCAADES Y S SONMRIFITOION A LA TSIL0LOTLA
La preocuprcidn fundésmentsl de sdcreten {(470-333)

se centra hrcip 1a personslidad humena contempleda en su
esenci; moral; de modo nue su estudio se ubier sobre —-—
el “=lm~ como principio de movimientoiy vidwif)sc conci—
be n 1a re2én y su ceracter morsl como ¢l velosr esensisl
d2) ‘hombre, pues se ve en ese cericter morsl uns nersonsg
1idnd espiritu=l,.

En este c#30, 1= puicologisa se encuentra subordina-
da A 1a Etica, entonces, SScrastes como eduncador de slmes

cree en el poder.de 1e prlrors, yo utue medisnte Lo apli-

crcidn de un interrogstorio se pusde llegar Al conocimi-
ento da2 1a verdnd (ciencir). Este método de2 mlcanzar la
verdnd se le denomina “"mayéutica", método de aprendisaje

de fundsmental importancis en i~ ejecucidn de 1e instrue

cidn; nora 3dcrates el velor educstivo es ©l ideal bHAsi-

co mnars alesnmer 1o perfeccidn, oese esencisl de 1a 55—
oiduri=; en tAl caso, le personalided humane esxti deter-
minedn por virtudes csyncof fices como 1. justisis, 12 ver

d=d, 1a felicid=d, 1= bellewn, 1~ piedod; el volor y 1n
templhnzn,’cnbe mencionAar que estos conceptos soore -
1» virtud fueron retom=dos posteriormente por J= Aidbeti
ca  modernsa, logs cunles son mhora 1= bDage teér%cn Gunr

sustenia 1a formneidn profesionsl del docente, ya juc i

bnse esencinl de la educacidn eusth en 1s Ifermacidn del

(3)®IELL,ER, Pern~nd-Lucien; Historis de 1n

Psicolo~i=,
‘Méx,, Ed., P.C.E., pp 128-143. ‘



crricter morsl yuc se forma a través del proceso de ense-
fian7a-~prendizsje, en consecuencia, Sécrates concibe a la
educacidn como una “mutoactividad", es declr, proceso -~

gue re=zliza el educando, s través del cual conquls'ba Tagy

ideas que fecundmn su aAlma, aptitud que le permite. dége— -
cubrir lLas ideas y vivir conforme a €éstas, entonces, el
concepto aprendizsje se define como “un esfuerzo pers'o-'—'—-—i
nnai, une elsaboracidén personal que supone 1a adqu:.sicidn
de 1a virtud", 4 en tal caso, €l objeto de 1= educacidn es
conducir al educando hacia su propia reflexidén para alwe-
caAnzar 1la verdsaders moral, es decir, el sentimieri_toi'c}el

bien y de 1a virtud.

(4)L " RWYO, Francisco; Historis General de 1a Pedegogin.
Méx,, Ed. Porrus, pp 151-156.



HIPOC‘R’\'.EES Y LOS3 PTLPOS ZONSTITUIIONALES

L2 primera teorfa biotipoldgica. fue clrbornda por
el médico griego HipScrates hace 400 =afos a. C., &sta
considera al cuerpo constituido por "cuAatro sustrnci=ss,
1la srngre, 1= bilis ~marills, 12 bilis negrm y cl fle&ge
segln estn posturr Los individuos experimentan conductas
(remcciones) especificnas, dependiendo del predominio de
1la bilis; por 1o que, el individuo que posefs exceso de
bilis ammrill=, manifestaba temveramento agreéivo ¥y ex—
eit-ble, mientras Quienes poseisn exceso de bilis ne-—
gra, seé menifestaban tranquilos y retrsidos. Esta teoriz
intenta por primera vez, relacionar las carmcteristicas
fisicas (corporales) con la conduct? humena.

La tiwolegila constitucional pretende pues el descu
brimiento y explicnacidn de 1a personalidad del individuo
apoyéndose en los fendmenos bioldégicos (caracteres mor.—
folégicos), en la antiguedad esta teoria alcanza pocos
. defensores, pues sélo hmsta finales del siglo XIX, 1a
retomﬁn al guncs caracterdlogos, cabe mencionar gue los
. temperamentos se refieren s la coastitucién "b1016g101
y fisioldgice del organlsmsﬁ)

La caracterclogisa ensefia a los educrdores a tener

conocimiento de su caridcter y les permite eatender el

(5)WHLITTAKER, O, James; Opus. Cit. op 26-28.
(B6)LARROYO, Francisco; Historir General de 1n Pedagogia.
pp 126-129,



cericter y personalided de sus slumnos; en consecuencia,
la caracterologfia estudis loa conductas de los hombres ¥
1lrs cpusAs y motivos que la 'determinsan.

) El concepto caricter se refiere al conjunto de aspeg
tos de le herencis, de las aptitudes, de 1las tendencias y
en consecuencis » la direccidn del penssr, sentir y actu-
ar del individuo, en tal- caso, la ceracterclogia aporta

Al proceso educ=tivo los criterios (regles) para practicar
los agrupemientos de educsndos de scuerdo & sus manifestps
ciones psicoldgicrs como el grado de inteligencia, las .
formas de immgin=cién, la memoris, 12 amtencidén o en su —

totalidad 13 relecién del alma con el mundo fisico.



1.2 PLATON Y SUS CONSIDERACIONES S0BRE LA PRIMACIA DEL
ALMA SO3RE EL CIERPO

Platdn (428-347), concibe la vidms psfiquica indepen—
diente de 1la vida corporsl, a la yue gobierna tr1l como
el ~lmma universsl rige los movimientos del universo; se-
gin Platén en esta vida se da un paso decisivo en la re-
generacidén del alma, entonces, el individue se encuen-——
tr~ constituido por cuerpo y ~lma, admitiéndose gue el

Vlea en el transcurso de su peregrinar sufre influencias
que obstaculizan su realizacidén y por tal motivo debe man
tener uns relrcidn con el cuerpo; ~demds, concibe el =1lma
congtituida por tres principios.

.EL principio divino yue tiene su sede en 1= cabeza, se——
ﬁarnda del cuerpo por el pecho,

.Fl principio inferior que se sitén en el disfragms y el
cuello, : ,

.I;a méduls se considera como €l 1Azo que une Al slma8 con
el cuerpo.

‘ ElL conjunto de los fendmenos mentales conscientes e

. inconscientes, como las sensaciones, lss percepciones,

1+8 imfgenes, los recuerdos, los conceptos, los juicios,
los razonsmientos, los sentimientos, l»s emociones, las
prgiones, las tendenciss instintivas, los deseos y las

7).

voliciones, se les denomins "“vids psiquic9£.

(7)SORIA, Teodoro -A.; Psicologim. Méx., Ed. Esfinge, p 17.
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EL PROSLEMA MENTE-@UERPO

EL problemna mente-~cuerpo, es uns segunda teorian sus-
tentada ﬁor los griegos, Plstdn concibe Ia existencia de
una relreidn entre 1s mente y el cuerpo, =deméAs A estz -
teoris se le denomina "disciplins mental o mentﬂlismogg)
1n curl se divide en dos corrientes denominadas clasicis-—
mo y psicologia de 1lms facul tades. ElL clesicismo proviene
de 1a Grecia santigus y supone que 1A mente humanf es un -
agente sctiw .que intersctda con su ambiente, esto eg, -
gque 1la mente humana'puede coniocer €l mundo (1= rerlidad)
¥ya que el hombre es un ser racional que tiene la libertsd
" de actuncién- que posee frcul tades complejas, cuyo aspec—
to. esenclal es la . TAz0n.

La enseflanza mentallsta descri:be que el aprendizaje
consiste en instruir o adiestrar 1ms mente humana. Ezsta -
teorin se desqrrolla como discipline psicoldgica con una
orxentﬂcxén esenclalmente filosdfi ca,

. De acuerdo con 1z ensefiraza meatslista el hombre es
un ser rrcion=l y 1la educacién es un proceso de instruc-
cién»o adiestramiento de 1la mente; en este caso, 15 edu~
crcién fortalece las facultedes mentales mediante el ejer
cicio (reforzamiento),‘msta postura es retomnda » finA~——
les del siglo kIK por Thorndike, en 1a elrporacidn devsus
leyes sobre el rprendivaje, quien supone yue él sprendiza
Jje se refuerza por 1la ley del ejercicio (repeticidn), —-——
comoc se verd en capitulos posteriores del presente traba-

S Jdo.
(B)BIPFE, Morris L.; Teorin de Aprendizaje pars Maestros,
mMéx,, Ed, Trillas, p 41.
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HATIRALFZ Aw HITM AN A

L7 naturaleza-humann es otro de ios problemas mbor-
drdes por los griegoes; Pletén y Aristételes, Esta posbu-
ra también se enmarca dentro de la discipline mental, pe
ro esencirlmente en 1a segunds divisidn “psicplogig de -
i1as facultrdes", 1na cu91~supone unn faculted volitiva de
rivrds de 1a iden de que 1la “"naturaleza hgmgna guede deg
critirse mediante el principio de malo-activo ? en tal -
cns0, se requiere el desarrollo firme de 1a voluntad pao-
ran doblegar 1a meldsd, dado que sin voluntad seris impo-—
sible sdapterse a 1m sociedad, este postura alcenza poca
trascendencis en 1s época de los griegos; sin embargo,
1= paicologzir de lag facnltades se encuentrs inmersa den
tro de 1m tradicidn clésicm y dentro de todos los modelos
sntiguos de eduecacidn, tn»l nostura epaArece como instruc-—
cidn psicoldgica sistemAtica hrstr el siglo XVIII, cuyo
desarrollo se mtribuye =1 filésofo nlemfn Christisn Wol£Ff
en (1679-1754). uien sostiene yue la mente resliva acti-
vidsdes especi=les de 1a misma m=2nera que €l cuerpo; en -
tel cra0, 1as facultades bisicas de 1m mente son el cono—
cimiento, los sentimientos y l» voluniad, en consecuencia
1a frcultad de conocimiento deriva de ctres frcul tades,
lm3 curles incluyen 1a percepcidn, 1l» imaginacién, 1a me-
mori® y i» revdn, por 1o que, ls facultad de razonsmiento
es 1o eannciad per= estsblecer diferencirciones y emitir

juicios.,

(9)Ioidem. p 44.
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Luego entonces, pars Platén 1la educacién se “inicia
con el cultivo del cuerpo en -los primeros afios... ¥y poco
‘a poco sperece la instruccidn intele'ctuai;‘?)esto es, la
educacifn comienza con el nacimiento ¥y culmina con 1la
formggi6n superior o filosoffa que es una ‘verdedera ca—
pacitecién para la conduccién del zlma; en este caso, el
aprendizaje se concibe como una iniciacién en las artes
o en le técnica. ' '

{1O)LARROYO,  Francisco; Historia Genersdl de 1la Pedagogia,
: M_éx., Ed. Porrua, p 159. .
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13 ARIGIODELIS ¥ ST DEFINICION DEL ALMA

Aristdtcies (384—322),7 nrce en Bstagire Macedonia en
el afio 384 a. G,, fue preceptor y amigo de Alejandro Mag-
ro, se le considera como una de las claras inteligencinss
de su énoca, fundador de 12 pscedemis; sus cucritos versan
sobre Légica, Fisica, Poética, Politica, Meteflsica, BEti-
ca, llorsl, Gienciams de Lla Natursleza, Psicologia y Biolo-
gla, pues sistemstiza todo el conocimiento de las anterio
res disciplinas en sus tretsdos. )

- 3e le considera el primer cientifico griego que abor
in de meners cientifica el estudioc del slma; pues eatakle
ce 1n existencin de dos clases de seres en el universo,
loa vivientes plantas, animnles, hombres y los gue care——
cen dc vidr como las piedras, )

T.a perfeceién del mundo es el supuesto fundamental
de 1a Pisica aristotélica, en este caso, la psicolog:[a se
considera parte de 1a fisica y €l alma como una forma de
'1n, materia, entonces, el slma se¢ define como "el ncto.o
entelevuin nrimersa de u;':. cuerpo n» tural dque posee la vida
en potencig'(}l%ues la finalided del nrlma se cumple a tra-
vés de 1a funcidén que €L cuerpo re=liza; esto es, ls fun—
cidn dr vivir y pensar, ’

srinté teles concibe tres funciones del alma.

(LL)Asifiad0, N. y VISanBErnll, Ad; :Historis de 1= Feda-
mopsin, Méx,, B4, P, ¢, 'E.,, p 98.
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a)Ln funcidn vegetntiva gyue comurende 1a nubtrieidn y 1=
renroduceidn, comfin etn los seres vives, nnimrles, hom-

bres y ploantes ¥y su estudio compete = 1= oioclogis..

b)La funecién sensitiva comprende 1o scnsipilided y el ——
mo vimiento, comin en los mimr~les y el howmore,

Fa 151 egtg
dio correspcende = 1= psicologin,

c)La funcibén intelective, exclusiva del hombre, cuyo es-—

tndio corresponie » 1s hsicologiea.
ton respecto n 12 funcidn sensitive Aristdteles =4-

wite cinco sentidos ijue transmiten l-s scnseciones de 30
nido, srbor, c=lor, oler y percibir.
Distingue, entre los sentidos y lm frnteagins,
proporciona imﬁgenes a 1as sensaciones,

1~ fratersia

1= cn=l
en consecuencis
‘ge ncompaRfia en la-creencis de 1o realided
del objeto immg1nado; )

EL funcionsmiento del intelecto es similar a3l 4c¢ An

senaibilidad y= que el =lmn intelectuml recice 1~y imdAa—

genes »5f{ como los sentidos reciben l-s senssciones; su

Tarer €s jurgsr si las imAgenes son verdsderas o falaas,
suenss 0 mrlas, sprobads=s o rechazadsa,

El fuancionrmmiento intelectunl estd condicionndo wor
1a fentasfa(imeginmcidén), que le proporcions» el coateni-

do sobre el cunl- ejerce su cepreidrsd de juleio, Ar::&étg

.les dice que el renrendiz=je es factigle gracinss = aue —-

los sentidos posioilitan el “aprender y entender el éong
cimiento de 1l~s cosas", y= que todo Pyurllo uae ze {pien

82 se piens=a neces~riamente &n imdgenes).

De 1a sens=¢idn » 1a fentasis ¥ de 1= fontasis =1



15

intelecto; existe un proceso continuo €l curl permite 1a
sprehensidn de 1lr»s formes sensibles de los objetos(cono—
cimientos de 1las cos=s) de sus formns inteliginles, en-—
tonces, el ~prendizaje es un proceso =ctivo durante el -
cu=l se van transformando los datos externos de los sen—
tidos en conocimientos concretos; por ello, el intelecto
mctivo concentre en si fodos los conocimientos ya reali-
zndos y los procesos productos del conocer y los vuelve
exnl{citos en nosotros como formws inteligihkles determi-
nredrs, este intelecto ~ctivo depende de 1~ experiencin,
-entonces, el "sprendizaje comprende reafirmrr 1la superio
ridad Aostractes de las virtudes cognoscitivas soore 1la
prﬁctica'%a)

L2 fuacidn gue debe cumplir el Est=do es gue 1na .
nceidn educrtiva se= uniforme pars todos los ciudsdanos,
cuvo objeto es La prepsracidén para la guerrs y sobre ——
todo psra 1= formmcidén de 1a virtud,

Lz influencia Ge Aristételes sobre la cduesrcidn se
debe =2 12 importancia p=riicul-r Jue a tribuye a cads
tnse del dessrrollo del conocimiento, en cunnte que exi-
ge una didfctica grrdunml apoyeda eén los sentidos y en la
imeginacidn, asi cono uns educeacidén morsl bessda en los
nfioitos y en el dominic de 31 mismo, combinedme con el —-
ejercicio; mor otrs parte su finelid~d en 1A supuesta --
superiorided de lo tedricc sobre lo prictico tienden h=-

gar preveolecer 1= educrceidn intelecturl sobre curlquier

(12) 233N a0, W,

v

Cit. pp 99, 103, 1Lo4.

-
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otrn forma de educacidén, en este e=aso, =1 edygrndo no -
le concede poze nutonomia, puesto 1ue no se le exigé -
nuevas send=s de conocimiente, pues_cl conocimiento es-
t4 d~do por contemplmcidn (reflexidn) de las. Formrs pre
construidsas de 1a neturslera susceptiples de wumsleirmi
antu, puésto que reelizar es mic bien obrm del intelec—
to ~ctivo, ‘tue del hombre histéricrmente determinndo.

Tres son los factores de 1~ edQCacién humena “1lnrs
disnosiciones nntursles, los wmedios para ~prender y 1a
wvractice o hfbito prra =Firmer lo rsimilﬂdo‘%a)

El proceso psiguico del conocimiento se renliza en
tres fases, percepcidén del objeto, memori=mscidn de lo
perciovido y splicncién de lo =similado o memerizado, ——
los éuales deoen de relncionnrse entre si.

A este proceso noturﬂl d¢l ~lma humenr le corrés——
ponde un ml=n metddico de ensepqr.

A)EL maestro depge, en primer Htérmino exnoner L= materia
de conocimiento,

b) A continu=cidn debe btratar de jue se iwprims o reten—
g2 lo expnesto en le mente <del eplumno,

¢)Y en dltims instanci=, buscrr que el educrndo relacio
ne 1s2s diversas representaciones mediante el ejerci--—

Ccio.

(13)LARROYO, Francisco; Historis feneral de 1a Pedsgogln
Wéx., Ed, Porrus, p 167.
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1.4 #i5TON BE LA FILOSOPIA GRIESA Y HESREA

£}, morir iAlejiradro Magﬁo {356-323), hijo de Filipo
= Los 33 n»%os en Bsbilonim, en el afo 323 a, C., “su im—
nerio se, fregmente en tres monerrduiss ilacedonia, BEgipto,
Geleucias%dén este momento 1la cultures griega se extiende
por ¥=acedonig, Rom=a y del sntiguo Egipto haciz 12 India.
Dursnte el siglo III =. C., ¥y I de nuestra ers 1s cultu-—
r~ sriegm se fugions con ls romens, distribuyéndose por
todos los puebleos conjuistados, Espefia, Indis, Egipto, -—
Persisa, 21 mismo tiempo gque le culturs griegs se filtra
en los pueblos dominedos, poco = poco se esimilsaron sus
idens religiosas, el srte y su nenssamiente filosdédfico de
loa muenlos conjuistmdos, #An este momento 1l=3 investiga-
ciones filosdficres y cientifices sobre €l vniverso se ——
=tenu-n , imperando 1= fe sovre Lr revédn, esto trse con-—
sigo el surgimiento de una filosoffes y psicologia dechwmas
dente, entonces, Rom= superas a 1. #Ahken=:3 c¢n el terrcno -
politico, mral e intelectusml. XEste movimiento se presen
tr primero en \lej=ndri=a en Zgipto, soecicdrdes donde se
mC?cirron no bl scicones como TGrecis, Iginto, Judes, Sirias,
Tmirsnte <ste periodo de decrdencina €l tema centrsl es la

noesecuracidn nor el plie individus=l y su drnsiino después

< 1n mmerie, ea este momeato surge ¢l neoplrtonisrio gue

se dessrrella en siejsndrie donde 12s tradiciones griegns

J oromeans tienden o des-oprrecer, =sentindose lrs heoress.

sos o de Historia Universsl. Méx., Ed.
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Fildn de Alejrndrie, Fildsofo grieso dc origon judio

n=ge en Los =¥os 20 n. J., ¥ 54 dz n., o, cuprovan bante

del neapl-tonismo, ilustrs Le fusidn entre €l neas-mien—--

n
"to griego y 1= tredicidn heores, en este

inatente 1038 ~a-
arierps se pentisn ntenundos nor reflexionnr soore sf y -

sobre ¢l universo.
Pildn como mistico le d4r meyor importsncis » 12 exis

tencip del espiritu sobre-sf mismo y = 1ln supericoridad ——
del conocimiente n~dquiride por esta vie, pues gooin Fildn
Wolle depende 42l wompar

Fowd

Lramiente ¥y orientacidn 8e 1- con——

gucts hummna {accifn); en este caso, #1én rdmite gue el

{eseo, 17 tristersa y €L Lemor, desviag Al olme 4 105 ~—-

meno:: nropdsitos. Fstableciendo gue 1las impresiones no--—

ien en juego tres slementos;

idad y 1» inteligencim; sin embrrgo, se le atribuye a 1a

el objeto mismo, la sensipi-
iensibilidad un papel importante en 1a adinuizicidn de las

;ociones de lo blrnco, de 1o negro, de lo celiente y de
o frio.

Bn este cago, 1m maAteris aprrece en Fildn como

2l devenir, 1~ muerte, €1 ocl y a1l mismo tiemno como =21 -

cuerpu.

Plotino (205-270), naun=rtir del siglec II de n. e., 12

escuel» neoplatdnies continus con Plotino fildnofo griess

nacido en- Bgipto en los =ios (20%), este fildsofo plontua

. uns gerie de ideas, creencimss y seantimientos de crricter
mistico.
El neopleienismo se presenta como 1z dlitims exnre-w

sidn del pensemiento greco—romeno, o partir de aqul y en
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1o sucesivo se heace sentir 1a presencia.del pensamiento
cristisne {(teoldmico). Plectino ©s un personsnjia misiice —
cuyo objeto. fue centrar al hombre en, su rerlid-~d coacre—
t=, proporcionfindole un camino puramenie contemplativo —
‘(mistico), su filosofi= se presents como unn interpretsa-
cidn - jerdrquics del universo. Este sisteme es ante todo
deductivo y» nque parte de los principios mHs genersales —
nrra -~lesnssr verd~des n=iticul ~rres,
Dichrs filosofia englobs tres juicios fund-mentsles
El 'Io, 1a Inteligencim y el flma universsl.
1)Fl Uno, es la reslidsd suprema que supery tod= inteli-
mencin, toda existencin, todn determineeidn y tod= li-
mitrcidn (Dios).
2)Como el @ol y 1l» luz, nsi el Uno emana del Logos o de
1~ inteligencis, sede de las iders.
3)EL Alme universsl ‘€s 1= imnsgen, 1= menifestncién exte—
rior de L= inteligencin. ‘
La Gnica gxperiencin_posible que Plotino r~cepta es
de orden mistico, pues 1» “mistica permite 1a unién en--—
tre el sujeto ¥y el oajeto, enire el =2lma y Dios‘l?)estp
contempldcidn es posgible greciss = que el mundo se sonci
be como unided e infinitud, que es el Uno (Dios).

‘El entendimiento como uns funecidn discursiva{leng

je) del homore es para Pilotino un intermedisrio entre la
inteligencia y el mundo sensible; de estm concepcién mis
tica, se desprende unm nsicologin sunordinsds =1 MNC e

(PDios), el cuml se concise como la muliinlicidad de 1ns

(15)¥ELL 2R, Fernsnd-Tucien; Opus. Cit. pp 37-42.
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coans; en ente c¢meo, las funciones ordinsriess de la vidn
psiquice se integr-n noxr 12 sensibilidsad, 1= memorinm y —
el razousmizato; =2iv cousecuencis, el cuerpo es un instru
mento del alma, donde los sentidos de 1a audicidén, del -
53l fata, del susto =zon Srgrnos cnpecirles gque entren en -
Jjuego ¥ vor lo tento, compnrteﬁ diversas funciones(procg
sos sensorisles); en esté c=s0, €l cerebre es el punto —
de interseccidn entre 1a razdén y los proceses sensitivos
del orgmnismo, conatituyénlose en una regién privilegina—
d=, pues hace posible el entendimiento (funcidn discursi
ve) en el homore,

n= nfeccidn dice Plotino se debe a un “agente ex——
terno o n un movimiento interno‘lf)tales fenémenos com—-~
rrenden uns modificmcidn orgfnica, experimentada por el
cuerpo, = través de unn percepcidn agraﬂaﬁle o Qolorosa,
atin cuando 1a modificacién eumente o disminuys la unidad
del cuerpo y del s=lma; Pletino distingue a egste proceso
como simples impresiones (sensaciones), pues €l estado —
efectivo va epcomp=fiado de un conocimiento nroducto de —~
1l»s gensneiones.

ElL amprrsto sensori=l (sistema nervioso) desempefin —
el p=nel de intermediario entre el ~Alma y el objeto gue
enuse 1o impresidn, pues &1 nlme tiene 1~ sensr~cidn de —~
1n afrzcecidn que se ha nroducido sin experimentnr dats 1n

~fececidn.

(L8)Iovidrm, pr 242110,
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san sgpustin { 354-430), nacib en PTagerste, peyuefia -

ciud=d de Rome cerca de G&rtago en el afio 354 de n. e. i
agustin e hijo de Patricio y de Ménica, cristiena, la -
cual influye en la vida del nific ¥ en su educacidn.

La filosefis de Sen Agustin plantesa una continua re .

velscidn de vida interior y diflogo dentro de si mismo —
de agufi que su filosofism se

con Nios y ccn los hombres;
a su psicologfla y

encuensre siempre unida a su teologis,
A su moral.

La pedagoglia de San hgustin pnrte de 1= situsacidn

conflictiva y de 1a inquietud en gue vive el hombre; eg-

takblcee que €l hombre es voluntad, pues dep2 decidiy ~——
frente » las situnciones conflictivas de lz vida y parm

rdoptar esta decisidén, 1ln rcspuesta ezt ciz 1o educacidn

cristiana, En este cmso, el propdsito es

pues los demds objetivos de 1» vida deven considerarse

goznrse en Dios

como unl valor de uso..
Corresponde pues A 1la easeiianzn enirlizar quo €l
“aprendirzaje sdlo son signes de 1os objetos’, Los cunles
se adqguieren por contemplacidn inmedinmta de 1an verdnd,
cuyo mAs elevado fin estd en el mundo de las ideas{Dios),

en tal c¢r~so, 1ln educncidn debe culminer con lr filosof{ia

¥ 1» Keolozim.

Snn Agustfn coneibe yue €1l "Srgrno de todo aprendi-

{17)

vaje 2o el logo, meestro interior"™, ‘esto es, una AUEO——

educrcidn yue ~etin por iluminecidn divina, sirviéndose

de 1ns pnlapras y signos como medios de comunicacidne.

{(L7)0L 4200, Freaciseco; Opus. CGit. pp 2362237,
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0 mnéstro externo (catedguiste) deve enseior imi-—
tando ~ Cristo, pues el homnbre es voluntad, memoria e —
inteligéncia, estas tres facul t-des corresponcen » las -
tres personas de Ia Trinid~=d DivinaA; entonces, el miesS——
tro en su lzbor docente dece wnnifestrr =legrin constan-
temente. En consecuenci%, 3an Agustin enuncins curtro esu
sag de fracrso pedrgdgice,
1)Escasa capscidnd del maestro,
2)1eneticidn fastidiosa de conouimientos,
3)Reducida inteligencin del educrndo,
4)Pocna imiterecidn del modelo (Cristo) en el momento de ——

ensefiar,



23

Sristisnismo y #dad Medin.- Se entiende por Edr~d -
edi~ ¢l lsrge periodeo uue va desde 1a c»fda del Imperio
Romrno (sigle I de n. e.) Hrat~ el siglo {IV. ElL periodo
medieve=l se car~cterirva por un retroceso en las artes; —
1= ciencim ¥ 1m filosofi=, se le denomina tembién perio-
do de oscurantismo. BEs ffeil encontrar ma lo largo de la
Zdrd xedia una serie de rctividedes hum=nas centradas en
Dios, dnrda la creencia de que 1lp verdadera vida se reali
vn en otro mundo., L=3 mctividmdes humanas como 1lm~s ﬂrtig
ticas e intelectusles se eacuentran subordinndss a 1la -
teoclogla y =l conocimiento de 1a divinidad eterna..

L= lents ceida del Imperio .lomsno propicina lp cafda
de los sistemns clésicos de vidm y del peasamiento, pues
1~ presencis del cristi=nismo trrnsforma todos los modos
de mensamientos. En el curso del sigio I y buena parte -
del siglo ITI de n. e., los romancs dominnron tod=s las —
tierrrs fque rodesan el mediterrfnec. En este periodo la —
psicologis estd unida » la bisgueda de 1o salvrcidn del
Alm~ = través de la redencidn, 1la purificacidn y el arreg
nentimiento, a lo que responde toda pricticn religiosn;
en cste instmnge surge 1a intuicidn cristiana, basada en
‘1n necesidad de una conversidn espiritu=l, sustentada en
12 pleaitued dei pedre (Dios), lo cusl implics un arrepen
timiento profundo, ©osto es, 1» psicologiz se encuentra -
subordinads n preocuprciones teoldgicns; es decir, unida
= 1na evperienci= religibss; exneriencia que se cifra en
el buen comporizmionto del hombre pnra ~lesnzar 1na vida

cternna,
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ElL Renrcimieanto Crrolingio.- » Tine:s del steglo VIII,
Burons ue enconirson iavadida por los Armbdes, euspecf{ficn
mente lo:s terfitorios de Fap~fna, Jicilis , "#rancin o Ita
1lia, guindos bor el deseo de guerra, 1los ér?oés 58 Lon——

7aron contra Proncia; sin embnargoe, =1 ser doerrotrdo el -
ejército Arape, esta victoria fortalece 1a dinmatin de -
los reyes cnroilngios ¥ consolidnn su dominio duresnie el
reinado de Crnrlomagno., )
Carlomngno (T42-814), fue coronado en Romn Sanera—
dor del secro Immerio Homano-—Germano; su primefn diligen
cia fue 1a unificacidn imperisl religiosa, su goovierno -
comprende los territorics de Francis ¥ Alenmznia. 3u obje
tivo principal fue transformsar 1= cultura de los sfibdi--
tos con este propésito funddé las primeras escuelss, deng

: . 8
minatrs "Escuelas del Palncloxl,)escuelns

monnerles Ge——
diged~g » 1L~ educnrcidn de 10s sonjza{achels claustri) y
‘a 1n educrcidn de los ciudrdanos {schola exterior).

L imporbtencim del imnerio se encuventra lissda Pl —~

des~rrollo de las Instituciones Educativas, donde se fo

H

trlece 1o “ensedinnea de 1as siete mrtes liocer-les, el

trivium que comprende conccimientos de Grombtica, Retd-
* 1% ’

rica, Dirléctica y el cuadrivium, gue comprende conoci-—-—

{19)
=y
estn divisidn de 1as cienciss se mantuvo Fmplinmnn e en
‘el curso.de La Eded Medina, lo cuml 4= lu

mientos de Geometrin, Aritméticn, Astronomis y itisic

%
gnr a Lo enseiinn

zAa universitaria del siglo XIII.

(L8)LIRAU, Remén; Introduceidn a 1z Historia dc 1a Filo—
sofie,. Méx., UNAM, »p 94-100.
(19)Ibidem, pp 111-126.
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32nto Tomés de Auuino (122%-1274), su pensamiento se
orienta hmacia el mundo naturrl (creacién de Dios); para -
elevrrse al conocimiento (séoiduria), el hombre disnone —
de un= doble fuente, que son los sentidos exteriores y ——
sentidos interiores. Los sentidos exteriores se encuen—-——
tran censtituidos por los drganos corporazles los cuales —
reslizan funciones de oréen gensivle y los sentidos inte—
riores se constituyen por el aprrato psiquico donde se —
generan las opermciones de orden intelectusal.

La psicologim de Hz2nto Toméds de 1la misma manera que
su filosofia de lLa natursleza, concibe al alma reaslizan~
de l=s siguientes funciones; wvegetmtive o funciones vita-
les de nutrieidn y desarrollo; motriz o del movimiento —-—
corporal; y ls intelectunrl; due se refiere a la facultad
de entender (entendimiento, inteligencia). Sin embargo,
el ~lmz para este fildsofo es inmartal

I hAbito es para Santo TomAs un elemento dinfmico
del #lma cue conduce de. un estado o otro estazdo,; lo que
nos permite cambirsr las formas de comportamientos; enton
ces, son milchos los estados que en el curso de nuestre —
vide se sduefirn de auestra personnlidad. Todos estos es—
tadog determinan miestra manera de ser, pues se “nnce ——
con un cardcher y npnco = poco & vAa formando nuestra pexr
sonﬂlidadﬂ?ogstn personrlidad estd formada por una serie
de experiencias o costumbres que adecuan 2l individuo a
12 buenn aceién, cunsndo se ~cercen a 1los hfbitos se es —

T wvirtuczo y cuando se slejon se €3 vicioso.

(20)Ibidem. pp 127-150.
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De lo snterior se desprende yue Snnto Tom#s conside—
rn que "Hios es el verdsders mrestro que cnsedn dentro -
de nuestra'almaia%)pero que se requiere de un a2poyo exter
no, Dios prbporcionn a través del entendimiento 21 conoci
miento de 12 verdsd, pero suv aplic=cidn o deduccidn son -
productos numanos derivados de la experiencia. En el edu-
cando €l conocimiento est# contenido potencinlmente, pero
el maestro debe ayudar a éctualiZero; entonces, la ing——
trueeidn h=bitia~ al educando a aplicar toda su energim ——
intelectusal, io cual éomprende dos etapns; primero, 1o —=
educnacidn es positle poraue el conocimiento es asimilabiq
segunds, el hombre posee 1a capacidrd-de realivnr la asi-
milacidn del conocimiento; en este caso, la instruceidn -
.se reduce a un simplc. adiestramiento para el cultivo del
crmpo ¥ el aprendizaje & 12 asimilecidén de lnas ideas de -
1n fe cristisnas.

(21)LARROYD, Francisco; Ciencia de 1la Educecidn. Méx.,
BEd. Porrua, p 263.
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BEdrd dloderna.-surgimiento de laes ciencias, periodo
renacentists. FEL carActer revolucionario del siglo XVI -—
exige el retorno hacia el pénssmiento clAsico; en este ——
momento el hombre es el centro de mtrmceidn, su pensamien
to heterogéneo, vn a presentar cembios sustanciales, %tan—
to, en el conocimiento cienti{fico como en el conocimiento
filoséfico, asi como en el aspecto econdmico se descubren
nuevos mercados, nuevas rutsas maritimeas-—comercinles, ade—
mAs de las invensiones,

Snbe mencionsar gque dentro de este trsbsjo se retomen
los plantermientos de Francis Bacon y de René Descartes -
entre otros; asdemfs, se retomsn aquellos periodos que son
de gran sipgnificecidn para el conocimiento de la psicolo.
gin y pedrgoegia; eliminfndose mquellos periodos de poca —

relevanein,

Prancis Bacon (1561-1626), fildsofo y canciller de

In/A ~terra, bardn de verulsm, crerdor del método experi—-
menfél; hombre renacentista por excelencia, a1l que le ani
me un profundo interés nor vivir y conocer =l hombre, de

tal mmnera 1ue este hombre puedn integrar sus podereés ——-—
sensibles e intelectunles. 5u preocupacidén estriba en ha-—
1l~r un camino (método) pqrA 1a odyuisicidén del conocimi—
ento; con estc prondsito elabors el método inductivo pro—

pio de Lne cienciss natursles, para tener ncceso a lcs ——

e

ugeres més reednditos de 1» nstursleza y descuorir for——

A3 semiras (perfectns) de utilizar el entendimiento hu——

mnno de maanersa sistemAtica.,
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La transformecidn de 1la ciencis enfatiza gque todo -
conocimiento debe psartir de 1~ observecidn de 1a nrturale
za, pues 1a base de todo conocimiento depende de 1= expe—
'rimenfacidn} corresponde pues = 1~ ciencia poner las fuer
zas de 1 naturaleza al servicio del hombre,

Bacon se preccupm por librar al espiritu humano de ~
1as- trabas que le propicia 1la scciederd y que lo neutr=li-
zan, para tml fin, elsbora l=s siguientes recomendaciones
sobre los fdoles (bajass pesiones) que hay que combatir.
Los "idola—tribus" que ineitsn =1 hombre = tener por ver-
aadero lo que place a la imaginacidén; lo que setisface —-
sus deseos; los “"idola—-specus" o de la caverna, propio-———
del individuo y proviene de su nrturalezn humena; esto-——-
es, de su cerécter, de su educsrcidn, de =lgun?s disposi-—
ciones mafectivas que obstaculizan 1a objefividad del cong
cimiento; los "idola-fori" o de la plaza, que tiene que
ver con las tr=mpsas que pone el lenguaje asocisdo =l €S-—
piritu de abstrasccidén; esto es, la iiusién de las pala——-
pras huecas, y por udltimo los "idola-theatri" o del tea——
tro; esto es, lros fabulaciones constituidas en sistemss
éxplicativos ¥y que sélo dicen més de su autor, gque del
mundo mismo, :

Brcon propdne que todss l=8 observaciones realiza-—
das en el campo de la investigacidﬁ se dispusieran en un
.séio cuerpo de conocimientos (llamado ciencis) y agregar
A egtos 1a experimentscidn con orgenismos vivos; es decir,
que en tales investigneciones se hrblase de 1a experimen——
"tacidn con rnimales,

En el caﬁpo de l2 psicologia Bacon admite la distin-
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&4

cidr: exgt=nlecida por el fildsofo Bernrrdino Telesio, en-

tre un (rlmmn eupiritusl de origen divino y el »lma sensi-—

tiva yu= €l hombre posee y'es comtin en todos lLos animm——
les.,

Tn| cu~nto =l aspectoe pedrgdgico, Bacon concibe tres
defecto

ajUna ehsefinaznna s2turads de supersticiones (megia y al—-—

de 15 pedngogin de su tiempo.

guimip),
p)Contenciosas disputes escolésticas y
e)liner excesiva verbrlizacidn,
3
exmnerimentacidn, estatbleciendo dque 1la ciencia es el medio

pare €l |[descubrimiento de 1a verdnd y la pedsgosfa es €l

on concede gran importancia a la observaeidn y —
’

camine g@ropicic para La transformacidn del espiritu ine—

quisitivo, ndembs, considers Al “aprendizaje a modo de

un prseeso gradusl que se eleva de leo concreto. y particu
2 . N

lar » lo| general y nbstracto& ?)hac1éndose neces~ria 1a

observacidén y la experimentacidn en la enscilanza.

“Freneisco; Historin Generesl de 1a Pedrgogfa.
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IFH ADLSNO

Descertes (1L930-1650), matemédtico, fisico, fildsofo
frracés centra su interés en el concepso mente 'y su rela-
cién con el cuerpo, Dencnrtes ~firms que 1s mente 86 G-
cuentra sepnrada del cuerpo y que 1~ materin y mente son
susteniecias diferentes, yo yue la esgencin de 1n mente son
los pensamientos, en cmmbié la egencix de 1n mesterin e¢s
1~ exten3idn, mnchura, expesor y volumen..

Descartes concibe =1 hompre poscedor de ciertns
ideng innstas; esto es, concibe a 12 mente como »quello
que piensa, 12 ubicrecidn principsl de esta activid~d esié
en €l cerebro; en cambio, el cuerpo es una sustancia ex—
tendida clnr~mente objetiva, mecénica en su Recionnr, 0C-
tuslmente éstn posturs se mantiene vigente gracians n que
al gpunos aspectos dellcomportpmiento humano se‘consideran
hereditarios, sin embsrgo, esta postura es retomsda por
los estructuralistas y funcionslistas como se wvers poste-~
riormente,

Hientras que l» tredicidn a2dmite como evidencinr 1o
existencia del cuerpo humePno y del. mundc pars inferir el
.concepto de Alma y Dios, Descartes establece jue se puede
Quder del cunerpo y del. mundo, pero “jrmAs negnr el pensa-——
miento (pienso 1uego'existo). s

La interpretacién mecanicista de 1= mceidn del cuer—
po npara Descartes se desprende 1égic-=mente de los proce.—

"sos nnturales (sensorial), conocidos con el nomore de  we-

"percenpcidén', tales percepciones se refieren ~ nuestra ——



activided fisioldazica voluntaria e involuntaria {se perci-
be lo 4que se gyuiere percibir y se imegina lo jque se quie——
re imaginsr); por consiguiente, las percepciones llegan -~

3 dichas —w-—
percepciones se refieren = los objetos externos. que

a1l slmna por conducto de los nervios ; es.decir,

impre-—
sionsan a miestros sentidos y o%ros a nuestro propic cuer=—
po; como La sensacidén de heambre, sed, frfo'y calor; en .

combiin, 1las percepciones gque se realizan con el slme, COw—-—

mo 1z slemgrism y 1= cflera son verdederas pasiones, Descar
tes tuve la certeza de que sus descubrimientos se consti-

tuyeran en un importante capftulo de 1lma psicologfis cienti
fic=,.

La psicloglr de Descartes en particular le de las
nasioney del mlma, constituyen tretados de psicofisiolo——

gia, Descartes distingue seis pasiones fundamentales.,

1)onm aﬁmirncidn en el sentido de nsombro, de sorpress ——-—
yue excita 1a mtencidn,

2)7. =mor, hecho atr=ctiwvo,

3)®1 odio, hecho de repulsifn,

4)7". deseo, orientedo hnacia el porvenir,

5)Lr plegrin, proveniente de 1~ satisfnacciln dcl deseo,

6)Lr tristema, provenicente de 1a» insetisfaccidén. En este

caso, su psicolcoia tiene como fundsamento L=

aceidn reci-
proce del slmn y cuerpo que constituye tedricamente su ~—
nroblems fundrmentsl, '
En consecuencie, Degermrtes enfrtiza cuidrdossmente
los principios metodoldgicos para deseudrir el conocimi-—

ento, yrm e en el discurso del método formule las reglas
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para 1a direccidén del espiritu cientffico en 1a bisque-

da del conocimiento verdadero,

Por consiguiente, los "“hébitos de reflexidn propor—
cionan al educendo confisnza en si mismo, desenvuelven
su energia de trabajo y su espiritu de iniciativ£2§)en
cuanto a2l proceso de aprendizaje la inteligencis se com-

porta de meners mctiva ya que lp educscidn comprende la
veloracién, clasificacidén de materisles y el ordenemien—

to de 1lrs ideas sirviéndose de 1lo més conocido para ir

A lo desconocido.

(23)LARROY0, Francisco; Opus. Cit. p 356.
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1.5 ASOCTIACIONISMO PSICOLORICH Y PRECURSORES |

T.o3 problLemrs de 1ls conciencis y los procesos senso-
rinmles han-sido objeto de estudio de filésofos, pedagogos,
fiéicos, bidlogos, fisidlogos y psicbdlogos. Estas corrien
tes filoséfices y psicoldgicms comprcnﬁen dos =aspectos de
grén relevaneci=; uno de interés pera la filosofia, 1la —_—
cual estudin 193conciencia. esto es, ls forma de éomp se
ssoeisn 1ns idess en 1A mente. En cénsecuencin; el concep
to “conciencia proviene del lrntfn consciere que significa
saber, conocer sindénimo de conocimiento£?4) )

El segundo nspecto, es de importancia pars los fisi=
¢cos, bidlogos, pedagogos, psicélogos y fisidlgos, 165 J—
cunles estudisron los procesos sensorinles como 1las per—-—
cepciones, 1las sensaciones, 1las emociones, los sentimien—’
- tos., A continurciédn se exponen  lnas personalidndes'dé ma—
.yor renombre en el estudio dc¢ tnles problemas, Thomas ——-—
Hobbes, nsociociohiStm y empirista briténico; John Locke
empirista britfAnico; Jsmes Mill (pedre), nasocimcionista
escoeéa; Johnann Friedrich Herbart, asociacionizta alemén;
fuvtav Theodor Pechner, fisico experimentalista aleméﬁ —
quien estudina la relsncidén mente—cuerpo de manera experi—— -
mental,., Y otros autores que se irén describiendo en el —-
transcurso del presente capitulo.

La coqcepcidn éientifice del ~lma en ¢l siglo XVIII,

connidern que el alma €3 semejrnte = 1la conciencia, esto

(21)var7as MOATOYA, Semuel; Tretsdo de Psicolosina. MéxX.,.
Td, PDiana, pp 39-42, .
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es 1o que permite conocer nuestro interior, lo gue ocufré
fuers y dentro de nuestira slme, esta concepcidn profundi-
za en lm relscién mente-cuerypo y= que &sta se raduce »n ——
una funcidn mental, ~hor=a los psicdlogos mceptnn que 1= —
conciencis es un proceso o netividnd mentsl quec permite —
sl individuo nercetrrse de sus “movimientos inmnnentegg?)
movimientos gque permenccen dentro del individuo wue los
produce, “in-dentro y manere-vnermrnecer"'; = través de 1n
conciencis se srope tue se piensna (intelecto), aue se sien
te (sentimiento) de =fectivided y uue se quicre (voluntad).
?or contenido mental o contenido d¢ conciencir se —-
entiende 1o que est$ en 1= mente, esbg es, Lln referencin
mental que se tiene de #lguna coss {cusluuier objeto), -~
casi todos los fendmenos psiyuicos, sensaciones, percep—-
ciones, recuerdos, imfAgenes, cornceptos, juicios, sentimi-
entos, emociones, deszos, volieciones, se presentan como —

f : . . L286)
‘contenido de 1~ conciencia’

.
Bl ssocinacionismo es considersdo como 1les primers y —
~
mAs ~Antigum escueln de .psicologin, cuyo principsl obhjeto
de estudio fue descubrir leyes ns=iurrles (fisicas) begr——
dns en los ncoﬁtecimiehtos notursles positles de obaerva—
¢idn,

Entonces, 1n escuelr psicoldgic-= msocimcionister con—

cibe yue el aprendizmaje €5 un procese de =socinciones o

combinesciones de iders, trles msccirfciones se debrn o ee—

(25)VARGAS. MONTOV R, SPmuel. Opus. Cit, p- 328,
(26)GUARDO 5., Ricmrdo M.; Psicologln, ‘“rgentinn,

d,
Ciordie=, pwm 26-37.

,
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elementos fisicos y menteles, en donde los penssmientos
o el comportemiento de los individuos se vinculsn a2 sus —

experiencinas =nteriores.

Thomas Hobbhes (1588-1679), de origen briténico y=ndg
mAs contempordneo de Descsries y de John Locke, llega A -

12 conclusidn de que el "sentir" humeno, el "pensar" huma

no y los motiwvws se pueden reducir a un comin denominador
el "movimiente", Hobbes dice, todo lo que existe es “"mate
ri=" ¥ todo lo que ocurre es “movimiento". Pues 1les for--
mAs concebidns en 12 mente del hombre se adouieren total

0 narcirmlmente » través de los &rgenos de los sentidoé, -
y# que se hrable de 1= gucesiédn de los pensamientos en 1sa

cu~l una imagen sigue a otres en el mismo orden que 103'4-
objetcc, Hobbes se opone AL inn:tismé de Descgrtes,’sos—e
tiene rfue l=s sensscioneg son lms fuentes de todo conoéi;
miento; por oira parte, Hobbes proporcionn los fundamen~-—
tos bAsicos parm €l movimiento “msocincionista y empiris-
tﬂ‘zz)esto es, la escuelna filosdficr asocincionista pro«—
porciona 1rs bases = 1a escuelsa psicoldgica empirista, —-—.
por 1o itanto, el empirismo sitda &l “origen de 1é mente —
en 1las sensaciones£28>y explice los procesos mentales su-—
periores, memorips, pensemiento, imfpgenes como el conjun—
to de impresiones peréistentes conservadns por rsociacio-
nesg

(27)CHALIN, Jrmes Py KRAWITC, T, 3.; Psicologia: Sis—
temas y Teories. #Wéx., ®d, Intersmericanz, p 16.

(28)vA%L, W. H. et al; Sistemms y Teoriss Psicoldgicas
Sontemporfners. Argentina. E. Pridds, pp 63-65..
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Fn consecuencin, Hoobes he influido en ls educscidn
egtableciendo tue toaa re=lidnd &3 sélo corpor=lL ¥ 1~ fi-
1bsdfis es unAa reflexidn sobre los csmpios de los cucrpos,
de lo que se deduce gue el nlmn eg mnterin; per lo tanto,
los =ctos, log pensamientos y emociones se reducen A mo——
vimientos provocsados por los aconteciwientos, hechces; don
de los conceptes son signos de lss coseuy ¥y €1 vazonsmien-
to es un chAlculo de los signos con fines précticos; luego
entonces, en el “anrendixs=je hry gue tomsrse encuents que

(29)

el maestro sélo comunicrs =l Alumno Signos

" John Locke {1632-1704), nrce el 24 de ngosto de ————
1632 en Wrington Somersetshire, su padre fue nbogedo ru —
rel. Tocke fue nreceptor de griego y filosofin, =demAs,
se interesd en los problemas de Etica, Moresl, Filosofia,
rues 21 reunirse cord sus =smigos n2rs discutlir nroblemas
sociales, sggiriélexnminar primero 1n forma de como 1=
mente =dquiere conocimientos, dedicAndose por espacio de
17 nfios o1 estudio de diches problemnas; sdemds, publicd
trotrdos. sobre Educrcidn, Religidn, Economia. Iurente el
siglo AVII, se opone n l=s3 idess innsatas plantesdrss por
Descartes y junto = éstas =l concepto de =prendizaje ———
plrntendo por La mpsicologim de 1as focul tades, ~firm=ndo

£ 30)

que "todo conocimiento procede de L» experiencia";

(29)LARROYO, PFrancisco; Historinm feneral de 1» Pedrgogin,
pp 354-355. :
{30)CHAPLIN, Jmmes P.; et nl. Opus. Cit. p 26,
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Locke supone que lm mente estd vacia ¥y que edemés,
les idenas que posee un individuo, las percibe a btravés de
los sentidos, de lo cual se desprende gue él cogocimien;_
to proviene de la experiencis; en consecuencia, 1afe;pe—_
riencia tiene doble sentido, pues una parte del conoci——
miento se =dquiere = través de las sensaciones, produci—-
das por los objetos del mundo externo y otra parte a trs-—
vés de 1a conciencia u opersciones de 1la mente; en esie
crZo, ge trats de un conocimiento sensible y uno inteli——
gible.

. Fl empirismo inglés utiliza el principio de conbti——-
giidad, esto es, si dos fendmenos se experimental cerca—-—
nos es probable yue se asocien entre sf. FEl fnico princi-
“plo que =gregaron los ingleses &s 2l principio de causa——
1idad (causs-efecto), es decir, que é "toda crusa le co——
rresponde un efecto‘?l)esto es, A mAayor calentamiento>de '
un liguido mayor evaporacifn. A mPyor aceptacién, compren
sién, simpstie del maestro hacie sus alumnos, mayor par——
ticipacién del grupo en las teress de aprendizaje y como
consecuencia mayor rendimiento escolar,
Se ha dicho que 1lss sengsciones son la base del co-
nocimiento, pues » través de éstms el espiritu se forma
..1as ideas de 1las cosas, puesito que todo conocimiento pro- .

viene de.-1a experiencia,

(31)GORTART, Eli De; et =l, Principios de Légica. Néx.,
" (ecolec. T0), p ll1i. ' - S
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" Locke concibte =1 esﬁiricu come un ser vivo en furms
¢idn y tranaformacidn continus, con aptitude= y frcul ta-
des que se modificrn debido A 1~ constitucidn del hombr:
entonces, la “ensedian?a deoe partir de la observacién ——

.GireétaAde 1Aas coses o =xperiencis nersonaijg)esto es,
que €l naprendizaje de palabras debe relncionsrse con -———

128 coses,

James Mill (1773-1836), padre de John Stuart iill,
nncid el 6 de abril .de L1773 en Northwater 3ridge, KEsco—-
cin, realiza sus estudios en unes escuela parroyuiesl, se
grodud de m=mestro en Artes en 1794 en-la Universidad; ——
profundo conocedor del griego, su contribucidn a 1a psi-
cologia se da en el "pnAlisis del fendmeno de la mente -
humnna£93gbrn en 15 Que expone de mAanera sistemdtica ——
los nprincipios e ~gocincién de conformidn~d con otros
asocinc;on;stas como 3erkeley, Hume y Hartley. Se dice
gue James Mill posels una enorme capacidad o hebilidead
infelectunl, se le considera el cientifico asocircionis-
té mAs ilustre, guien considerapvsa que 1~3 sensscionss -

e ideas conssituyen el material bssico de la imente.

Johnann ®riedrich Herhsrt (1776-1841), fildscfo —=-
=lemfn, se le considers el pndre de 1la Pedsgogin Cienti-
fica. Para este fildsofo 1las nartes de 1= mente son, 203

presentimientos, 1las idens, los conceptos, las nociones,

{32)LARROYO, Francisco; DidActica feneral (ontemporanen,
Méx., Ed. Porrums, pp 51, 52, bH4.
{33)BIRTE, Morris L.:; Opus. Cit. 1 54.

-
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(estados mentnles). Los estados menteles constituyen una
realidsd mentrml y adoptan tres formmas, impresiones sen—
soriales, imfgenes y los elémentos afectivos de placer y
dolor; per lo tento, 1la wmente es un cohjuntd‘dé’eg#éﬁgsi
mentales o estructurms mctivas, las cunles se asocian w-—
con 1rs ideas ‘que ya existen. Merbart es el primpero en -
hportnr las bases pATra el desarrcllo de un primer siste-
ma pedngégico del aprendimaje, su pensamiento finculado;
m» los problemas de 1la educscidn le permiten considqpaf
s L= moral como el fin supremo de la educscidn, qﬁe ha—-—
rA de los educandos seres buenos, ) )
Para Herbart 1a fiaelidad de 1a educacifn es laA%ogn
macién del cardcter morsl, apoyado en las condicionés;@;f
psicoldgicns del Alms del educsndo, ya que su pedagogina

se fundamenta en la Etica{moral) que'indica la meta.j L=

psicologin €l camino, esto es, los medios o procedimienw

tos aplicados en el acte del aprendizaje,
Que 1a didéctica como tfcnica de la instruccidn pro

poreiona el estudio del interés (atencidn, afecto del -

educando ) y de los procedimientos psara €l proceso de en~
sefianza.sprendizaje,. '

La confdicidn esencinl que se requiere para'que €L -
apreniizaje sem fecundo es gque exista interés por parte
del eduecsndo; siendo el interés 1la palabra clave de 1a

pedagogia; "el initerés en el nifio es depositar en su ——

coneciencim el gusto e fntiwmo Atractivo de 1la verdad, de

1la bclleza y del bien, como i~ fuente de laé actividades

intelecturles; el interés excluye la violencis, suaviza
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el esfuerzo heste suprimirlo, pues todo.se pierde si des—
develiprincipio se convierte el estudio en unn especie —
de-tormenthjf)el interés propicin 1z atencidn y la aten—
cién-enpiquece 1s experiencia del slumno, propercicnendo
una ﬁayor mteneidén en 1n adquiéicién del conocimiento de
1as materias que se aprenden; entonces, cl proceso de ——-—
ensefianza-aprendizaje requiere de cuatro etapaas.
l.-Demestrar clsaramente €I conocimiento que se expone du
rante 12 cusl el educando observm el objeto de estu--—
dio o materia dé ensefianza, ' )
2.-De 1la a;ociacién o fase de comprensidén de 1a materias
que se expone, .
3.-De 1a generalizacidn de los contenidos, que el alum——
no ser# cepzz de generaliznar,
4,~De la aplic=cidn, el educando sera capnz de dsr epli-
eabilid~d a los contenidos aprendidos, {(transferencia

del aprendizaje)

(34)LARROYO, Francisco; Ciencia de 1a Educacién, pp 2%4-
260, ’ ’
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1.6 LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL BASE DE LAS TEORIAS DEL
APRENDIZAJE.

1.6.1 FISICOS, BIOLOROS, EMPIRISMO- EMPIRISTAS
EL concepto "“psicologia empirica proviene del griego
empirikogﬁ?)que signifies experiencim; por ello, la psi--

cologir empirica es La psicologia de-lo préctico.

Guvtav Theodor Fechner (1.801-1887), es considgrado}
el p=dre de 1la psicologls cumntitetive, Pechner nace el
19 de‘nbril de 1.801 en Cross-—Ssrchen Alemania, realiza -~
egtudios de medicina en Leipzig donde obtuvo el titulo en
1822; posteriormente fisico, matemAtico. En 1850 =me inj——
cim en el estudio de los problemas filoasdficos como la -
relscidén mente-cuerpo, esto lo lleves a profundizar en loé
estudios de psicologls experimentsl, estétice y filosofis,
Debido a su entrenrFmiento en las ciencias naturales; Fech
ner retoma el problema mente-cuerpo Yy =€ ve en la posibi-
lidad de abordarlo a través del "método cientifico experi
mentnl‘?szdemﬁs » Fechner se debe 1» fundacidn de la psi-
cologi~ como ciencia. Aclersndo que su aportacidn se dA
en 1la relacidn matemfticsa que egteablece entre el mundo -

fisico (estimulo) y el mental.

Hermsnn Ludwig Ferdinsnd Von Helmholtz (1821-1894)

(35)VARGAS MONTOYA, S=muel; Opus. Cit., pp 126-127.
(36)KELLER, Fred S.; La Definicidén de Psicologlfa. Méx.,
Ed, Trillas, pp 11-26.
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uno de los ilustres cientfficos del siglo LIX, nace el —
31 de mgosto de 1821 en Potsdsm, cercs de 3erlin Al cmeo—-—
ni=, inicis su vida nprofesional como.wmédico militar. BEn—
tre sus logros estén los fundamentos mnatemAticos para 1a
ley de 1= conservrceidn de le energirm; formulr las leyes
de la visidn cromAtics o teorim de 1s percepcidn, Hel-—-—
mholtz concibe gue nuestra experiencia producto de los -
objetos o evenbtos del mun&6 externo, dejon un esyuema de
sensaciones, debido m» 1l» estimulacidn del mundo fisico,
nsi como imAgenes deriverdas de impresiones extériores,
Helmholtz dice 1o que se percibe en un momentoc dnado es
1a combinacidén de prsado y presente. Es el primer cientd
fico gue mide 1la velocidnrd de 1l»s corriente nervioums, se
1e conesidera como fisico, psicélogo, fisidlogy distin-——
guiéndose como el cientifico més sobressliente del siglo
AIX en los estudios soore los “problemsas secaosorisles y
de 1s mentexj?)Hermnnp simpatizd con los planteamientos
de% empirismo de Hobbes y Locke, €1 mismo fue un empiris

’ta.

John Stuart Mill (1806-1873), nace el 20 de mnayo de
1806 en Londres Inglaterra, hijo de James Mill, inicia
sus8 estudios de griego a los tres -=fos, a 1oabcigco in-——
glés y mrntemitica, ~ los ocho atios estudia layin vy = los
diez célqulo, » log 14 afios conoce nperfectamente 1038 ——-—
prineipios tedricos de 1a Légica, Psicologia y ciencins

Politicas, Le asigna gran importsncim al principio de

(37)XELLER, Fred 5.; Opus. Cit. pp 27-31.
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msocimcidn ml explicsr las ideas complejas, duien dice
que uns iden commlejma se compone de muchas idess simples
aunyue éstas escrnpen ~ un éﬁélisls cuidrdoso, Jtuart ———
gostiene que "“les iders mAs simples generan otras més-—f~
comple jas', dnrdo Que éstms son la sume de 1ms idess mAs
simples. Depido = esta diferencia entre psdre e hijo, s
1A primera consideracidﬁ se le llama “mechnica mental" y
n 1la sepunds consideracidén "quimica mental",., ambos estu-
vieron de acuerdo en gque las unidades mentales eran las
sensaciones las cuales se guian por leyes presentes en
la =zccincidn, FEn %Al ceso, 3tusrt Mill considera que el
objetio de 12 educmcidén es hacer del educando un “inafru-

£38)

mento de dichs para sf{ misme y psra los demés

(3B)LARROYO, rrancisco; (ienciz de 1a Educscidn. Méx. ,
: Ed. Porrusm, p 76. ’
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1.6.2 CONSTITUCION DE LA PSICOLOGIA EN CIENCIA

Wilhelm %Wundyg (1832—1920), de origen alem®n, esStu~—
din medicifma en 1ls Universidsd de Heidelberg, como cien-
tifico se interesd por 1~ PFilosofia, 1m Fisiologia, la
Légice y 1a Etica, munque fue psicélogo de profesidn, ——
Wundt sostiene que la péicolog{a debe ser eXperimental
¥ su esiudio ln'experiencin. El estructuralismo edbudina
17 estructura de 1s conciencis a través del andlisis in-
trospectivo. Se entiende por introspeccidn la observa-—
cidén controlrmds de los contenidos de 1la conciencia,."ba- .
jo condiciones eXperimentnles‘égwundt considera que la -
menfe y el cuerpo son sistemss parslelos, de esta menera
1a mente es independiente del cuerpo .y puede estudiarse
directamente, en este'cnso, el estudio de los elementos
de 1a conciencia comprenden tres sspectos.
a)anAlisis de los procesos concientes hasta llegar a sus’

elementos mAs simples. A
b)Descubrimienfo de‘lns'conexiones de esos elementos,
c)Nheterminacidn de lges leyes de sus conexiones,

En tnal ceso, los tres elementos bAsicos de 1a. con:
ciencia admitidos por 1= Pilosofia empirista inglesa —~——
‘son lss sengaciones, las imdgencs y los sentimientos.

Para la construccién de 1la psicologla cienti{ficn ——
Wundt sintetisa los aspectos plentesdos por 1la Antropélg
gia, 1r Astronomis y los estudios experime ninles de hip-.

.notismo, esiructurfndolos en un sdlo esquema constiuvve

(39) 1RING, Edwin 4.; Historin de la Psicologies Experi-
mentsl, Méx., Bd. Trill=as, pp 139-192.
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la eciencia de 1lm psicologin, pero tembién o wWundt se ——
debe 1» fundacidén del primer laboratorio de psicologin
experimental en Leipzig 4lemPnim en 1879, fecn= que se
aproxima al origen de 12 psicologfia experimental, cabe
mencionsr gue Wwundt fue un psicofisico en lo coacernien
'te al problems mente—cuerpo. Concipiendo que por un 1=
do estén los objetos materiales (mundo [isico) ¥y oor CL
otro el mundo de 1» mente -(procesos psiguicos o menta--
les) en tal caso, define a 12 psicologia como ls ciencia
de 1~ "exneriencin inmediptgé?)nor experiencina inmedia——
t» se entiende a los fendmenos ment~les como 1l#s SeNsSA——
ciones, las percevciones, los sentimientos y las emocio-—
nes,

ElL cientifico experimental deoe de nanslizar 1os pro
cesos mentales en sus‘elementos mfs simples, p=rs deter-
minar las leyes de su conexidn, en este c=2s8o, 1la nocidn
de andlisis y @asocimcidn sé han heredsdo de la Wiloasofia
y Tisiologfa y forman parte del conocimiento de 1= psico
lLogla experimental,

Edward Bradford Titchener (1867-1927), nace el 11
de enero de 1867 en Chechester Inglsterra, sus primeros
estudios los realiza en su tierras natsl, posteriormente
estudid en Leipzig AlemAniza como alumno de WwWundt, dende
obtuvo el doctorado en 1832. Se inicim como profesor Au-—
xiliar en 1la Universid~d de Cornell, tradujo importantes

textos del aleméAn al inglés, escribidé los libros ori——-

(40)Tbidem. op 243-250, 272-283, 316-334, 338-373.
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ginales d2l estructurelismo que Llevon su nombre, 51 -~
principsl trrosnjo fue “psicologds exnerlmeut91191&1 Qi)
e publicé‘en dos volimenes de 1901 2 1305 ¥y que poste——
riormente presentd en 1a ilaiversid-d de Oxford pars ob--
tener el titulo de doctor en cienci=s {1300)..

TLtchener realiza un esiudio an=litico de in mente

"hunan= llevado = cmoo por medio de i~ introspeccadn.

Titehener y Wundt mceptsn lLos dos métodos fisicos de in
ciencia, "el AnAdligis y el control", Amopos considersron
que 1na meate y 1o conciencis son conceptos dtiles a 1=
nsicologia,

Titchener sistemstiz= 1la psicolosia cientifica estn
blecid~ por Wundit, definiendo 1» conciencia como el con-—
junto de procesos mentales, pues las unidades késicrs do
1lma conciencis son las sensaciones, las imfgenes y los —-—
nfectos, sz dice que l=s s=asaciones sua los elementos -
de 1a percepcidn; las imégenes los elementos de las -
idens y los afectos son los elementos de las emociones..

Segin Titchener el fin bAsico de la Psicologis EX——
‘perimental es el snAlisis de les estructura de 1a mente

$42)

por.vim de 1a introaspeccidn o “Autoobserv=cidn® 'y ‘para

poder entender los procesos elementales de 1= coundiencia,

(41)CHAPLIN, Jemes P. et al; Opus. Cit. pp 59-o00.
(42)WOLMAN, Benjamin B.; Teorias y sistemss ContempozH-
" neos en Psicologina. Espa®ia. edic. Wertincz Rocs
. Pp 16-17.



1.643 CONCEPCGICH FUNCIONALISTA DE LA PSICOLOGIA

LA psicologia funcionalista es otra corriente paico~-
18gica cuyo inicimdor es William Jemes (1842-1910), £ild-
sofo nortemmericano, nace en 12 Cd., de New York, el 11 de
enerc de 1842, wviajé por los E.E.U.U., PFrancia, Inglate--
rra, 3Suirza, Alemanin e Ifali:, 7 los 19 atios ingresé z —-
1= Lawrence Scientific-School de 1a Harvard, Ocupdé impor-
tantes csrgos como instructor en Anatomfia y Fisiologiag
posteriormente se interess por la Psicologls y Filosoffa,
se le ha considerado un cientifico progmbftico, es decir,
un empiristsm mgnéstico defensor del valor préctico como —
criterio de la verdad,

Dentro de 1= posturs funcionslista los principios
de ssocinacidn son los princinios bisicos del aprendizaje
y= gue en los progrmmas de investigacidén fancionalista
el ~prendizmje es un proceso que permite establecer —--
"conexiones o asociacionegﬂé)los investigndores de la ——
adaptacidn retomén loas factores yue influyen en la n»atu-—
releza del procese, y estaplecen los factores de 1a reten
cidn y de 1la transferencia,

Bl funcionmalismo es pues el primer sistema de psico-
logi» nortermericenn, Yue estudia la Tuncidn adrptativa
del orgenismo al medio; =demAs, el funcionslismo como ——

escuecl~ foriAal se inicis en la iniversidsd de Chicago.

(43)CHARLIN, James P.; Opus. Qit. pn 55-58.
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Hervey A. Cerr (1873-19%9), nace el 30 de nbril de
.1873, en une granja de Indiana, sus primeros estudios —-
los realiza‘en una-escuela rural, = los 238 #Hos ingeasa
a lm» niversid~d de CGolorndo, donde objtuvo L= 1icencin—

tura en 1902, posteriormente fue oeemdo nera estudiar
en 1a Universidad de Chicago con Dewey, Angell y Watson,
en 1905 le otorgan el doctorsdo. CGarr en sus investiga——
ciones define = 1a psicoldogia como el "estudio de 1a sc—
tividerd mental", y de 1aﬁadquisicién; fijacidn, retei——-
cidn,. orgrnizacidn y evaluscidn de las Cxperi Gred ris.
Pars Harvey los principios de seleccidén son los ele
mentos de 1l» conducta, esios princiﬁios son 1a atencidn,
los motivos y €l aprendizaje. La atencidn es el acto o -
ad=ptacién sensomotriz, cuya principnl funcidén es frcili
tar 1a percepcidn; los motivos son los estimulos persis-
tentes gque dirigen la accidén y determinan l» conductag
el aprendizaje Opérn en tres formsas; como mecanismo adap
tativo ssociado 2 otros aspectos de 1ls siturcidn estimu-

lante; como mecrnismo de rdsptacidn para 1l» accidn; como

I}

rsocinciones degerminndnas por 1a sociedsrd. Ba connsecuen-
cin, los funcionalistas adoptafon los princinios asocia-
cionistas nara explicar los procesos de aAaprendizaje,
Actuslmente, el masocimcionismo ha extendido su in-—
flLuencia hacis las dltimnas décadas del siglo XIX, pues -
todmvima posee fuerza en 1a mpyor prrie de 1os.sistemas
de psicologin. Posteriormente, los principios del =socia
cionismo se ndecurron a partir del siglo (X, pera 1a ela
boracidn 8e 1las '“teorins psicoldgi cas de nprendiﬁajggﬁ)

(44)BIGGE, Horris L.; Opus. Git. p 69.
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en consecuencis, en ¢l siglo XX seé elePrboraron las princi-—
pales teorias del aprendizaje yue son el objeto del. pre—

sente. trabajo.



CAPITULO SEGTVDO

2,-FAILIA DE PRORIAS ASOCIACIONISTAS

En el desarrollo histérico de las sociedndes se ha
requerido un cesmbio continuo en los diferentes drdenes
de su vida socirl, politica y cultursl, donde el hombre
es uh ente en constante modificsacidén de su commortemien
t0, por lc que, 1as Instituciones socirsles, entre ellas
1~ escuela tiene como finmlids=d esencisl propicisr €l
‘desmarrollo intelectusl de las generaciones de nifios,
adolescentes y ~dultos, a trevés del proceso educemtivo,
esto es, medinsnte el proceso de instruccidn continua,
que”implica 1n cepsmcitacidn técnica, formacidn de docen—
tes, formacidén de profesionnles en lrs diferentes rsmaos
del srber; tales procesos de instruccién, perniten =de-
cusrr el destino del hombre » los requerimientos de 1la
sociedsd, es per ello, 1la insistencina sobré-ln trescen-
dencin del proceso educrtivo en la prep-rrecidén de los

diferentes cuadros de profesionrles, donde el‘desarrollo
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de la prdctica educativa se considera de importancia vi—
tal en la transmisidn de conocimientos de generacidén en
generacidn; en consecuencia, se requiere enfatizar la -~
problémética que presenta el ejerciecio de la docencia,
esto es, los obstéculos que presente el proceso de enée—
Hanza-aprendizajes; haciéndose imprescindible conocer los
avances de las teorias del aprendizaje que coadyuven al
desarrollo de una prédctica educativa adecuada. En el ca-—
pitulo anterior se aborda el origen y desarrcllo de la
psicologia, explicacién de los planteamientos fundamen——
tales de la psicologia asociacionista ylgmpirista y el
paso de la psicologia filoséfica hacia la consbtruccidn
de la psicplcgia experimental; asi como el apoyo de la
psicologia empirica en la construccién de teorias contem
pordnezs del aprcndizaje. En egste segundo capitulo se
aborda la construccidén de la primera familia de teorias
¥ sus aportes a la educacidn, Fformacién de la psicologia
objetiva y los neoasociacionistas o conductistas moder——

Nnosa.
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2.1.-TEORT 43, LEVES Y PRINJIPIOS

;Qué es una teorfa?., Una teorié es una interprets—
cidn sistemftica de un érea del conocimiente, por lo yue
lzs teorias del naprendizaje reunen por lo menos '‘tres )
condiciones diferentes pero rel=acionades estrechnmentgé}

Primera, una teoria-.es un enfoiue de un Arca del
conocimiento, esto es, una manera de aAnnlizaer y de hrcer
investigncidn sobre el mprendizaje.

Segunda, uns teoxrim del aprendizaje es un intento
de reunir uns gran c~ntidad de conocimientos =ncerca de

1ns leyes del nprendizaje en un egspracio relntivamente

corto,

Tercera, unns teorin del aprendizaje es un intento
crentivo de expliéar qué es el sprendizaje, por yué rce
- t8a y cbémo lo hnace,

Los investigrlores en el campo de 1n pedegogfis se
hen preccupsdo por descubrir leyes cientifices del spren
dizaje con el apoyo de los métodos vxperimentrles, de lo
Que se desprendé gque "unes ley es un enuncirdo smcerca de
1e8 condicionesa bajo las cunles ocurren ciertns coshgg)
algunas leyes sofl exachos y nrec{sﬂs como 1lrs leyes de

Lla Pisica. Ejemplo; el'neriodo de un péndulo es Propor——

_(1)HILL, Winfred P.; Teories Contemporfness del Aprendi
zaje. Méx., Bd, P=2iddés, p 40
(2)Ibidem. pp 32-33, 35-44,
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cion®l = 1la raiz cumdreda de su longitud; entonces, den
tro del campo del aprendizaje, el enunciado, la elimina
cidn de un reforzador produce extineidn es ung ley cus—
litetivae y se refiere » que si el reforzador es eliminag
do 1= extinacidn de 1La conducta es factible. .

Dentro de la investigmcida cientifica del aprendi-
»nje los estudios experimentales son necesrrios, pues la
mayorf{a de los estudios psicoldgicos sobre este proceso
son experimentos, de éstos es gue se han derivado g su
vez 1o0s prinecipios que orientsan t=l proceso, de lo =ante-
rior se desprende que un principio "es todo aguello de
lo cu=l procede nlgo&?)ese todo puede ser un objeto, un
conocimiento; lo cumAl puede constituirse en otros obje-
tos o en nuewes conocimientos.

Entonces, un principio de aprendizaje es unz expli-—
cacién de 1»s condiciones crus=mles descubiertsas entre
las vrriables independientes (causa) y la cantidad de
aprendizaje logrndo (efecto) varisble dependieunte, pues
los foctores gue contri myen =2 que ocurra €l aprendizaje

y en los que sc apoya 1= educacién (prictica educstiva),

. .. _ L4
se conocen como “principios de aprendizaJeS.)

(IMONERS DE 0UA, Francisco. Légica. Méx,, Ed. Porrua,
n .

(A)HEREDI A ANCONMNA, SBerths, “"La preparacidn de material
didfctico. Unr anroximecidn metodoldgica al tema".
Nev. Perlfiles Bducativos No. 3, (Oct-Dic. 1983),
CISE-UNAM, Méx., 1983, p 18.
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2e1 L -TMTORDANILA D1 1AL

CuAl es s rasdn de 1e cxinteacgise de Les weurias
del aprendiznje?, lrs leyes 8el sprendiv=je son bisicns
en ol mroceso cduncstivoe éel niKo, del

nadulto, pnra 1la industria, en el Aren

plicrcidn nrécticr, nera el trab:jo; -~dcemds, son sseaecic

les nrre la comnrensidn dé como @1 individuo

drd adquieren ol conocimiento.

Q

Los seorinss 92l ercendincje del sizl

Kl poadea ek
sificnrse de dos uarneress, dependiendo de 1ms 41 ferencins

encontr~dng entre sus crmnos de

@

studio tadeldricos
c de contenidcs), por un l=2d0 ostfn Lns teorfas nsoeln--

cioninat~ag o conuxionistes; vy nor €l otre, =@

123 teorins cognoscitivistns,
a) Pnamitir de svori-~s esocinzionistes ol cond
to estimulo-respuesta, concibea que ¢l aprendiznj

4
dﬁr e nor "condicionnmiento con reforzamientn ¥ =

.()

zamiento cabe mencilonar gue los primeros »soeircioni

iAS s& 1ncllnaron por los rendmenos —ent~los, en Gechr,

et

nor las asocimciones de idimn en L, mante; ean

camuion, los
ngociecionistas condustistrs modernos se hon inclinedo
por 2l estudio 4“2l compnoriemiento de¢ los cuerros.
b)Pemilia de teorfiss cognnscitivistas.paeicologls dc¢ 1
gestalt, serdn anolizedes 20 el tercar cnp{tu{o d2 nle

trabnjo.

(5)3LGsE, Morris L.3 Teorins de

torendizaie para mestros
pp 119-~120,
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Enm consecuencin, la construceién de teorfms contém-
norfsens del nprendizaje del siglo XX, representan el in—
tento de hacer nuevas rei‘on.nulnciones que mejozjen a las
nntigun~s teorins msociacionistas del aprendisaje, sid’ém-.
barge, laz Yinfluencin dc la tradicidén mente—cuerpo en 1z
pSicOle[ se ha horeaﬂdc del campo de 1A fllosof:ia y fi-
81 olog;.q‘( )J_as curles son imprescindibles en el conocimi-
ente y construccién de 1rs teorfas del ﬂprendi’Za"ie.‘«deiloj
nnterior, se desprende yue las teorfas del anrendznzaae se
han elaborndo en funecidn de las posturas psiceldgicas: psov
cincionistas y empiristas, del condicionamiento fiﬂ_s__.ji.p?_.tig;‘.;

co y de 1rs teorfas psicoldgicas copnogcitivistas. -

{6) xaTin, #dwin 5. Historis de 1n }"‘icolog'f Experimen——
Totel. 8., #3. Peitlea, po L33,
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Zon el fin de cl=2rificar los contenidos yus s 2410~
nen .en este trabrjo respecto 21 comporiamiento humano y ~

resul ten comprensibles se describen los siguientes concep’

tos de gran aplicnabilidad por las teorias asccincionistas

conductistas.

AMBIENTRE.—~Para €i conductista €l nmbiente de unz personsa

es todo 1p fisica y socikl que lo rodesm, e jemplo, uns Si-

11la, un saldn de clases, las demAs personas,

APRRMDIZAJE.~Es cuslquier cambio de conducta que se Zen e

ra en el orgenismo, como producto de e inferwmreidn aduui

rida,.

CONDUZTA.~Es 1a mctividad refleja o instrumental que mrni
"como 1a secrecién Zlmandulary o los —

fiesta un organismno,
caminar, - saltar, reir o jugar,

‘movimientos externcs de

CONTENIDOS.-~-Scn Los temas gque se cubren dursante un curao..

EDUCADOR.~ o mqestro, en el profesiconal que moldea la con

ductn de sus slumnos a través de la preparacidn de unz —-
gran gama de estimulos gue promueven 1las respuestas deseqn
a través del proceso de condicionamiento E-R, utili-

des;
el método de sushtueidn de es-—

zando dos procedimientos,
t{mulos del condi cionamiento c¢lésico o condicionnmicento —
instrumental; por via de 1ln sustitucidn de estimulos(adhe

gidn o contigiidad) el alumnoc repite los couneeptcs asraci
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ficos y nosteriormente se les proporciona el estfmulo * co.
rrecto'", =1 mismo tiempo que se repite la respuesta. n —-
cazebio, por ¢l pr0cedimient5 del condicionamiento instru-
mental o modifi cacién de la respueata por el re forzami-en~
to, Los alumnos reciben uns recompensa que refuerza 14 —-—
conducté de elaborar bien el concepto; la recompensa S€ -~
d= después de repetirse 1a regpuesta, entonces, la recom~

pensa o reforzamiento aumenta la eficiencia del alumnos

ERDUSAENDU.~ 0 mlumno, es el sujeto bioldgico gue modifica'
su corducta explicita en funcidn de la informzecidn adaui-
rida a travéa del maestro y su programa de condicionémieg
to{plan de clases o progrema de actividades de aprepdizap'

je, plan de curso o plan de unidades).

FLPERIENCIA.—~ Es el proceso de condicionamianto a través.
del cusl un organismo humano sprende nuevas respuestas o, .
cambia las antiguss como resultado de los eatimulos que —

llegan = sua drganes senscorisles (sentidos),

IHPERACCION. - Comprende los procesgos fisicos, pues los ——

objetos materisles reaccionan unos con otros, entonces, -

1r interaceidn entre seres humrnos es semejhnte a 1la que

se produce entre moléculas en un compuesto quimico, donde
alsunns moléculas golpean n otras =1 chocar; de esta ma-—

nera el proceso de interaccidén se considera como cadenas
de caus=s y efectos,
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MOTIVACION,~fs unna fuerza interns inherente(fntimsmente -
1ignda) al individuo, nue lo conduce n sctusr ?e dotermi-

nada manera, movido por necesidesdes e intereses,

PEIIEPCION,~- L7 percencidn es similar s la toms de foto——

grafiss, ya que los drgraos sensorinles leen el =mbiente

fisico de 1a persona(educnndo) y registvrn su lecturs en

€l sistem~m nervioso.

BZI0N.~ Es 1la ecapdcidad mental nue implicr - conjun-
to generalizndo de operaciones con las que se pueden re—.—

‘solver los provlemas fisicos, socinles y psicoldgicos.
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Y2 .= A0 L2TnNTISR0 PETI0LOATN BE HORNDIKE

Sgeerd Lee Mhoradike (1874.143), nace en wWilliasns—
burs isssschusctts, el 21 du agosto de 1874,

LOS s¥nerimentos do "horndike sobre sprendiznje and

ral “moraoan 2] comienrso del osntudiro oderno de Los X
stomes del sprendizeje ¥y de Ln form-ocidan de }lébii.os“,()

gn decir, dz Jou =

4
o)

ectos pricticos de 1» psicologis edu

catlvng por vearios sRos  tue nrofesor del Golegio de mn-

de Ja o Universided de Jolumping adewndc, se le cor-
zibe como el inicimdor de 1a psicologis objetiva, nor -
ailo, 1~ ley del cfeclo Vo nermite ser el nrimer tedrico

del refuerzo, is cufl =gt=blece due unma TECOMPENSA I ll—w=

crementbs 2o nrobapilidxdeos de que 3¢ provosuen dctermi—

n~dnu conductns, ¥ en consecuencis snoyndo en la tredi——
2idn enmfrice e in s

- in patroYord{a rensliva sus

exXparimenios;

sin embargo, shorn sus e#studios siguen sirendo de 2mpor——

Caneis en L= prictice oducstive, 9oy do 0 wsus "observa——

ciones cugdedosns doe 3n cordurtae animel onjo rondiciones
sennecltedes v ouu intnedy en e {(forosl eoim enio mredar,
de lous vnlnces estimulo-—-respuns ta“&j}puos compin~ €l fun-
fion~liusme con 1 asociccioniusmo prra los cestudions del -

R S A N A el R L T SR ¢

aon oliy montrivaye o ln

Formacidn del ormimer inLes

pnnens i vatcoloids a4 oprendisce
Ty dpenndes e agilemoiopness o 1o
b en S f N -

e L N TR~ AT T 10 S IS
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je contemporénens durante 1ls primera mitnd d4el siglo XIX,
dichos estudios se basan en experimentos renlizedos con
"pellos, gotos, perros, monon&?)dontro'de estos experi-—
mentos los de mayor relevsncim son los rerlizados con ga
tos, norgque describen el sprendivaje por intento (enséyg
y error), WMientras uue los experimentos realivndos con
nollos posioiliteron la éomprobncién de 1a validez de -
sus Leyes del nrprendizaje; tales teorias se consideran
de interés narp 1a psicologis nortesmericeans, dnda la -
creeqacis "tradicional nortesmericana de que el caricter
¥y 12 inteligencirs en el individuo se¢ formen con apoyo de
1la educacidn y del egtrcnnmicnto‘}ogues 3 través de 1a
ley 22l efecto explica Ccomo ocurre el aprendizaje; s8ien—
dé este ¢l concepto de mayor trascendencia en 172 histo—
ria de Lo psicologia del aprendizaje. La ley del efecto
plantes gue una "conexidn entre estimulo y respuesta se
refuerza curndo va scompsiinda de un estadeo de cosas sa——
tisfactorias y se debilita si se aAacompefia de un estado
de cosns GGSagrndableslll)

Jnbe mencionar yue Thorndike obtuw €l doctorndo en
psicologi= con el temr (inteligencis animal), el cuAl es
un estudio experimentsl de los procesos asociativos en

los suimsles y Jue mediente 1 oextrepolscidn se ha npli-—

(3)vLMAd, 3enjemin 3.; Teorinrs y Sistemas Contemporfneos
n Psicologls, Bercelons Espriie, edie. wrortinez, Rocn,

pp 37-38. '

(L0INO.MAY, Vernon J. et al., Vida y Conceptos de los psi
célogos més importantes. Méx., EBd. Trillas, pp 156~
157.

{11 ) Ibidem, pp 158-1%9.
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cado satisfactorismente al crmpo de ls docencia, pues
validan con exactitud 1la forma en que el sujeto aprende,
proporeionando los principios a través de los cunles se
aprenden nuevas nsociaciones; es decir, los cortenidosr -

que csambian la conductsa, en consecuencia, Thorndike ela-

bora algunas leyes y principios sobre el apreridrizaje, -

que a continuacidn observamos en €l cuadro anexos
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TEORIA CONEXIONISTA CON REFORZAMLENIO

LEYES

PRINCIPIOS

NESSRIPCION

De 1la pre

pRracidn

Ennuncia las circunstancias en gque el
organismo sprende; si el smbieatc es
propicio, el orgenismo se siente se-
tisfecho, pero si el sambiente es ina
decuado, entonces, el organismo e

chaza cualyuier intento.de aprendi——
zaje

Del ejer-

~cicio

Se refiere rl forteslecimiento de las
conexiones (B-R) = través de la préc
tica o el debilitamiento de las co——

nexiones, en este caso, el reforza-—

‘miento se define por el sumento en

1la probsbilidad de fue se produzca
1la respuesta

Del efectig

Enuncia que cuando se establecen al-
gunas conexiones E-R, due van scompg
fiadas de situaciones snatisfectorias
entonces 1a fuerza de la conexién su
me ata; pero ‘si la conexién E-R, se

rcompafin por situaciones desagrada-—
bles, 1s fuerzs de 1L~ conexidn dismi

nuye
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TrORT A COHELIONIS A SON REFORSAMIENTO

LEYES

PRINCIPIOS

DESCRIPCION

Respuesta

mul tiple

Feteblece yue €l orgsanismo Yue.se en
frenta » un problemn de nprendizaje,
trata de hacer una coss tras otra y
cuando mlcanza la conducta adecusda
sobreviene el éxito; entonces, es po
sitle el saprendizaje, en tal caso,
el o rgnnismo es cspaz de variar sus
respuestas de acuerdo a las varisaf--
tes de 1la circunstancias experimenta

les.,

Pisposi~——

cidén

Establece que el aprendizzje se guia
por L= capacidsd de decisidn del or-—
ganismo; esto es, las conductas estan
determinsdss por ajustes de los indi
viduos y guindos por la culturs, en-
tonces, la cmnacided dc decisidn de~
termins en el individuo lo qQue pro—-
duce smtisfaccidn o insstisfaccidng
este principio se relaciona con los

niveles de aspirscidén del individuo.

*re2dominio
de log ele—

mentos

Enunci= que el educardo es capaz de
re=ccionAr de maners compleja ante
ciertos elementos predominantes del

nronlem=, &sta conacidad de cmptar
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TAOCIA SONELIGNIT IA 20N REWIN S AMT
LEYES PRANSIPIOS DE2RIPSTON
las circunstr-ncias que deterninzn
re~lmente unn situseidn de snrondic
Je se =mnoym en ei snflisis y 1o com-
prensidn

- resnuesta I respuests nor semejnnuzna responde

~nfle g A unn siturcidn sndloom, GSLO €d,
las respuescns se explican en funcidn
de los =prendirzajes -nteriores.

- Desplra=mi- En este caAaso, un~ respuesta pusde
ento Asocia mnntenerse constente o trovés de una
tivo serie de ceambins en 1a situscidn en-

bimulente y finslmente nodrd produ--~
cirse snte un estimulo totslmente
nuevo.
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2.3.-73ICOLOGIA O3JETIVA DEL APRENDIZAJE DE WATSON

Jokn Sroadus Watson (1878-1958), Filésofo, Pedagogo
¥y Psicélogo, nace en una Granja de Greenville en Caroli-—-—
nn del Sur, el 9 de Julio de 1878; en 1898 recibe el gra-
do de mnaestro, dos afios mAs tarde ingresa a la Universi-—-—
dad de Chicago (1900) pn;a estudiar Filosofinr y Psicolo--
gia donde obtuve el doctorado en 1903; como fundador del,
movimiento psicoldgico conductista norteamericanc recha-
za todos los conceptos que se describen como elementos
de 1la conciencia; las sensr~ciones, las percepciones, la
voluntad, Lla imsginacién, los sentimientos y los pensami-
entos, asf{ como el método introspectivo utilizado en el
anflisis de 1a estructura de la conciencia, ¥y en su lu——
gor propone una teoria psicoldgica contigliista objetiva,
debido n gue supone yue los eventos FE-R, se pueden produ-
¢ir, controlar, o wervar, registrar y medir; en consecuen
cin, 1n conducta es la reaceidn que manifiesta ¢l organig
mo; un estimulo es cualquier forma de energis, como las -~
ondns luminosas y el sonido yue excita a los §rganos sen-
soriales (ojos y ofdos); una respuesta es cunluyuier reac—
cién de un miisculo o de una gléndula.

A 1n cantidnd de estimulos 1ue actian juntos se les
denomina "situscidn" y a L2 centidnad de respuestas que ~——
actfian ‘untos se les denominna “"acto", pdem#As, rechaza los
conceples de “recompensa o rerorzamient$1?)dtilizados pdr

Phorndike,

{(32)rxel, vinfred £.; Opus. Qit. pp 50-51, 52-53.
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Watson es un tedrico del condicionsmiento sin refor— .
zamiento{contigliists), pues ¢l condicionamientc cl#énico
se brss en el principio de adhesidn, el cual sSignifica =
que gse lipga un estimulo s una regpuesta de tal modo yue —
12 rosparicidn del eostimulo permite 1sa reproduceién de la
respuesta,

En 1913 VWatson declara formalmente yue la psicologzis
debe estudisr 1a "conducfé ¥y solamentce 1a conducta‘lg)ad—
mitiendo que 1a conducta humsna se estudie de mrnera ob--
jetiva, como si se tratnse del comportamiento de lag mé—-
quinas; pues eliminsndo los conceptos (mente, conciencia
y Sus clementos), pudo afirmar gue la 'psicolopgis es una -
ciencia de 1a conducta; y que la conducta €s unn reaccidn
objetiva del organismo y el saprendizaje un *"condicionami-
enbo clésico“}400nducta refleja; en consecuencia, ¢l O0be-
jeto de 1= psicolqgih conductista es tstudiar 1a conducta
manifiesta del orgenismo(misculos, gléndulas ), ademAs —-—
considera que 1» conducta debe interpretarse en términos
fisicogquimicos.

Watson desarrolls al gunas leyes y princinios de n——
prendizaje due a continuacidn se obzervan en el cu=dro -

AL XO o

{13)WOLMAN, Benjamf{n B.; Opus. Cit. pp 91-95, 97-08.
(L4)Ividem. p 99.
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CONDICIONAMIENTO CLASICO POR ADHESION O CONTIGUISTA

LEVES PRINCIPIOS DESCRIPCION
De 1a fre - Establece que cusndo se produzca con
* cuencin mAs_ frecuencia uns respuests mediante

un estimulo d=do, tanto mAs probable
resulta que se produzcs la réspuésta

ante ese estimulo

De la no-

ved=d

Establece gue mientras més reciente
sea uns respuesga provﬁcaﬁawidf un
estimulo determinsado tanto mAs proba-
ble resulta que 1aArespuéé€aAselre§i;

ta.

HAbitos mo

A través de los hAbitos motores el -

tores organismo aprende hormas Explicites..
de conductas (manifi estas), esto_esf
destrezas menurles, capacitacidn o
ndiestramiento,
- HAbitos Medi=nte los hibkitos senéoria;gsvel
sensoris-~—} orgsnismo se enfrentsa = difeféntesq
reacciones (conductas), como resul tado

les

de 103 estimulos externos.

HAbitos de
resceidn

retardstin.,

Los hébitos de reaccidn retsrdsda com-
prenden reacciones complejAs retraza-—

das dursnte cierto: tiempo
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2,4 LOS NUEVOS CONDUCTISTAS

sQuienes son los nuevos asociacionistas?,_son los
pedagogos y psicélogos que han seguido los linesmientos
dél agsociacionisme de Thorndike y Watson en el estudio
del comportamiento (aprendizaje animal y humano); en
consecuencias, 1os tedricos del condicionamiento E-R,
con el afdn de dotar a 1a psicologin de un estatus cien
tifico similer el de la fisica, han equipsrado (comparz
do) "estimulo y respuesta en psicologfa a causa y efec—
6%3)
2.4.1 EDWIN RAY GUTHRIE

Guthrie (1886-1959), psicdlogo y pedagogo conduc—-
tista, nace en Lincoln Nebraska, el primero de enero de
1886, asiste a la Univeraidsd de Nebraska donde estudid
el baéhillerato, la maestrie ¥ en la Universidad de Pen
nsylvania donde obtuvo el doctorado en 1910. Desde 1914
2 1956 fue profesor en la Universidad de Washington.

Guthrie centra su interés en los "hébitos y el des
plazamiento asocistivo, su tYnica ley del aprendizaje es
1la de asociacidn por contigﬁidad‘}aiomo consecuencia,
rechaza los conceptos de refuerzo y recompensa, por ——
ello, evita hacer referencia a los eventos reforzantes
suponiéndo que el aprendizaje depende de 1a contiglidad

de los estfmulos y de las respuestas, es decir,

(15)BIGGE, Morris L.; Opus. Cit. pp T6-87.
(16)HILL, Winfred F.; Opus. Cit. pp 56-65.
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gque ocurren simulténesmente;, por lo tento, Guthrie es un

tedrico contipglists o0 del condicionamiento clésico gin

reforzaniento; guien concibe sl aprendizaje como un pro-—

ceso repentino y gradual. A continuascidn se ‘describe

su dnica ley y »lgunos principios dé aprendizaje, obser—
var el cuadro snexo..




" 70

TEORTA CONTIGUISTA

LEYRS

PRINCIPIOS

DESCRIPCION

De.la aso-
ciacién
por conti-
gidad en
el ‘+tiempo
(condicio
namiento
simul té—
neo) sin

reforza—

La tnica ley de la contigliidad de Gu——-
thrie,
estimulos que han acompafiado a un movi-

estahlece Qque una combinacidn dg

miento tiende a ir seguido de ese movi~
mientc;; es deciry, que toc‘iq aprendizaje
depende de la contiglidad de los esti-a
mulos y de las respuestes; esto es, ung
combinacidén de estimulos que se asocian
a un movimiento tienden a repetir y p:|:-g>1

longar el movimiento (econducta).

miento.

Del condi-
cionamien~
to clésicq
~adhesidén
o contigli
dad,

El condiciconamiento clésico, por adhe--|

sién o contigWidad propicia la ocurren-
cia de la respuesta £l mismo tiempo qu
el estimulo, durasnte el entrenamiento,

porgue el estfmulo incordicionado la

produce,

El principio de asociacidn por contigti
dad es base fundamental del aprendizaje
pues acepta la asociacidn por contigli-
dgd en el tiempo como la iey general de¢
la psicologla del aprendizaje, ya que
los egsfmulos actlan =l mismo +iempo

que las respuestas; en este caso, el

concepto
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TEORIA CONTIGUISTA

LEYES

PRINGIPIOS

DESCRIPCION

contiglidad significa (simultane;dad),

entonees, el condicionamiento por cont%
sUidnd establece 1» posionilidad de re—-
ducir todos los principios de =prendi-—

zrje » 1la contiglidad

El1 condicionsmiento cl#éisico corece de
reforzamiento pues se bas= en un princi
pio de ~dhesidn, este principio implica
ligar un estimulo a uns respuesta, es
decir, que 1a remsparicidn del estfmmo

h=ce que se produzca la respuesta,

Una respuesta en su repeticidn tiende
A provocar otras respuestas similares;
entonces, €l aprendizaje constituye 1a
ley genersl del condicionsmieénto simul-|

tineo por contigUidnd o adhesidn.,

fln acto es un movimiento{conducta) se
dirige hmacin resultados finnles, enton-
ces el aprendizaje es un proceso de
~gociaciones 4ue en su repeticidn pro-
picia nuevos ~prendiznjes, ya gue un
hibito rejuiere para su aprendizaje de

un meyor nimero de ssocinciones.
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PRI A JONIIZUISOA

LEYE.

PAINCIPIOS

DESCRIPCION

Inhibicidn

conductunl

El orgrnismo en ciertos momentos puede
d=r respuesta inedecurdrs, lo cunl pug
de ser wl producto de reflecjos retrszs

dos o inhibidos.

Ruptura de

névitos

Interferencia .-pars interferir un=a
conducta se buscan estimules que evo—-
quen la respuesta indeseable y después
se halls» el medio prrs hecer yue ocurre

otrs respuesta junto ~» los esvimulos,

Fatign.-prre eliminer unm conducth se
evoc=n uns y otra vez hesta que el in-
Aividuc eaté cansnedo y deje de ewvuerr
1z respuests y én su lugsr renlizard

cuslquier otra coss (=ctivided o condug]
ta)como producto del crnssncio, en este)

cAsS0, el OoYrgZAnLSmo 3e DLojuer

Incomprtibilidad.~los estimulos yue -
ewenn las respuestas indesendles se
presentaAn juntos con osros estimuios
fue puedsn suciter resnpuéstas diferen—
tes e incompmatibles, entonces, los es—
ti{mulos originrles se asocisan n 1oy
fluevas respueatss y se nace =chiole 14

rupturs de los hbvitos.,
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2,4.2 CLARK LEONARD HULL
merk (1884-1952), psicélogo vy pedagoge, nece en

Akron Nueva York en 1884, = los 17 afios se graduas de
maestro, més tarde estudid psicologis obteniendo el dpc
torado en 18910 en 1= Universidsd de Wisconsin- Ademés,
durante varios =tios fue-profesor de la “Universidad de
Yale‘l?)

Hull desde 1930 n 1940 desarrolla su teoris de 1la
conducta; esto es, los prinecipios bAsicos de la conduc-—
ta, de los cusles se deducen predicciones matemiticas
%obre los proceses del comportemiento individusl de los
organismos en uas situmcidén dada y bajo condicones ex—
perimentales. Desarrolla nlgurios procedimientos que 1o
conducen al descubrimiento de la verdad cientifice del
aprendiznaje, a través de 1a observacidn sin control y
de 1la o servacidn gistemiAtics, de 1a comprobacidn expe-
rimental, por ello, sus hipdtesis se enuncian en funcidn
de 1= obsoercién del fendémenc aprendizaje y se valoran
n través de la experimentacidn cuidadosa.

Para Hull 1r» coonducta humana “es la accidn recipro-
ca entre orgenismo y ambiente", pues el ambiente propor
cionm el estimulo ¥y el organismo la respuesta; en conse
cuencia; los eventos estimulo ¥y respuesta son Observa——
blLes, en este cnsgo, el puato de referencia serd 1a ndap

tmeidn bioldgica del orgnnismo al medic asmbiente,

(17)HILL, Winfred F.; Teorias Contemporfneas del Apren—
diznje, Wéx., Adic, P=idds, p 147.
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EL concepto adaptacidn resulta adecumdo para obtener
una visidén anticipada de los principios, ya que la “adap-
tacidn bioldgica posibilita la supervivencia.de1 organt s—

Sla)puesto due la supervivencia dehe garantivar =1 orga
‘nismo la existercin el eliminar las situaciones de tensio
nes, producto de la necesidnd en gue vive el organismoj
en este caso, bajo exigencias, nccesidales y tensiones el
organismo snimal o humano .emprende su accidn adaptativa.

Los bAbitos son patrones de conductas reforzadas, por
ello, las principales leyes de la conducta en el sistema
de Hull, se derivan del condicionamiento clésico de Pav—-
lov e instrumental de Skinner, pues Hull formula dieciseils
postulados relacionados con el fenSmeno de la conducta;
de los cuzles €l cuarto de estos principios es el que se
relaciona con el “reforzamiento y la fuerza del hébito£l?)
en consecuencia, se estims que la fuerza del hibite se ——
"incrementa cuando el receptor se activa en una continui-—
dad temporal.,, pues las recompensas, los efectos de la re-
peticién y los gradientes de reforzamiento es parte bési
ca.del proceso de aprendizaje y que incremeﬁtan la posihi
lidad de que ocurra satisfactoriamente la conducta; en ——
tal caso, el reforzamiento de hébitos es el resultade de
un reforzamiento de las conexiones_estimulo—respuesta e
implice reduccidn de necesidades. A continuacidnh observe—

mos el cuadro anexo gque contiene los principids de apren-
dizeaje de Hull.

(1L8)WOLMAN, . Benjamfn B.; Opus. Cit. pp 128-129,

(19)HILCARD, Ernest R.; et al. Teorfas del Aprendlzage,
Méx., Ed. Trlllas, pp 182-183.
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TROALA DEL (EFORYVAMIENTO DE LAS

CONEBXIONES E~R.

LAY

PRINGIPIOS

DESCRIPCION

Postulnados
50 hre o)
condigio-
mamiento
o reforss
miento

(ark),

voncxiones
no rprendi
drs(conduc

tm reflejnr)

. Fl organismo Al nacer posee conexiones
receptorns (4yue reciven) y efectoras

(yue remlizesn); csto es, que Hienen el

poder de emitir resprestas no oprendi

dnas para s=tisfacer sus ncecesidades
P

ante los estimulos y nresiones del me

dio y con ello, garantizar su supervi

vencina; a este tino de conexiones se

les conoee come nmrendiznje sensomo—-

tor, itnnteoc :;ue renlixsa el recien na-

cido.

-

Recencidn
del estimu

1o

Los estimul.os breves que entren en
contacto con un receptor (drgano sen-
sorinrl como 1las células nerviosns o
de 1= visidn) propician la iniciacidn
de un impulso aferente;

esto es, se

renlixa 1o mccidén o conductna, csta
Aaceidn costimulante disminuye en fun—-—

eidn del tiemmno.

Reforzsrmi-—
ento nrle—

mario

La nctivided ofrctora (que registro)

Se encuentra asocisda acon el impulse
afereate (Srganos conductores, sistes
me neuronal ) de 1= estimuln~cién, -

cresn un incremanto de las respuestns
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DESERT 2 IVCL0

“praszidén

de hAbLtos

€5 Tt

tervalos a- T e e

el oars

TLMO,

+n dol nfeoito pormiticrd L1 inoremento

respuestsas en

del ndmero du sy nd as

Mo ¢i vacidn

BVIGATLR

Results de 1=n

nrivacidn rlimenticis, 1L

propician dos fectarss, L& pruosidn yne

crente vy Lo ownenicadn (fenllitomiento)

uns funcidn motorn decerecicnte,

unia funcidén motorn (mevimiento) cre

Lo Livooidn

iaseative

renceidn oo _encial

1n fuervs 2i1snponidble ner el srgondsmo

cannz de prodocir efcates o esamoos en

en el medio o en su misme conddcisy o8

motora,.- o nun

Le potencin~l crecirent? &n producido

nor 1os fiimentos o cuslauiler 94T

tidnd de incentyves aaministreden en

formn de reforzasmiaonto.

[sXo ¥}

Po tenci=l

g un fragreate de comluats rcurendisia

etrps Gl sereadizeie, g

de resc.. €n cualdguirer €

cidn mernTy Pooone o rndn 0l cnes e
nerimentoles,

Dinsmismo Le maznitnd o intensidred 49 estimulos

(estimulo—

intensidsd

an une ronceidn s oune funeidn mo tegee

‘eremente,
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TFONRT L DEL REFORIAMIENTD DE LAS CONEAIONES E-R

LEYES PRINCIPIOS DESCRIPCION
- Posencial Cuendo se provocs una reaccidn en el
inhi bito- orgAnismo, se produce un incremento de
rio : la presidn que inhibe 1la magnitud del

potencial de reaccidn dc la respuesta

- Generali-— En €l caso, de estimulos cuasntitmtivos
zacidn del]| la fuerza del hAbito efectiva origina
estimulo un gradiente de generslizacidén del es-
timulo a prrtir de ia simple unidn de

ls asccidn sprendida,

- Inteéerac———| ‘Podos los impulsos =ferentes en un mo-—
cidén de mento determinado =ctian de msanera gue
los esti-~| el potencial de resccidn se establece

mulos afe-| sobre la estimulacidn gque el orgamismo

rentes. recibe del medio mediante el reforza-
miento
- Oscilacidén| FEl potencial de rerccidn oscila {perio

de 1a con-| dicidnd) de manera que la conducta pue
ducta de desviarse de su probebilidsd de ocu

rrencias.

- Po tenciml 1 umbr=al de resccidén se me=ntiene n» ung
de renc.— distancina por encimma del cero, pero me
cidn ( um- nor due 1, valor absoluto del potenwe—

bl ) cinal de reaccidn.
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TRORT A

DEL

REM AT SATO

DE LAS SnELToARs E=R

LEYES

PRINCIPIOS

PESIRIPUION

Potencinl, 7l potencisl de rerccidn es uns fun—-—
furnicidn de cidn discretn ncelernds de Lo Latote—
1a letencisj cin o reaccidén medible.

Potencinl, KL potencisl de rea=ccidn ez unn fuan——
funcidn de cidn linesl creciente de 12 amplitud

.tal,

12 smpli-— de resmcecidm, de uns respuests dfrmicna
tud de rer (grlvénicn).

cidn,

Extineidn Los polenciniés dé reweeidn AQGuUiri——

experimaen—
fun——
cidn del
po tencirAl
de resgc———

cién,

. dos por medio de reforzrmientos mesi-

vos constituyen uns funcidn éreciente
del nimero de renceciones provocedss.
351 el reforzamiento se elimina sobre—
viene 12 extincidén ; gued~ndo consten
te el trromjo desarrollsado en cadm

operacidén del proceso.

Diferencias
individua-

les

Los valores constantes yue nresentan
1=3 leyes de 1a conductn, varisn de

un estndo f1siocldgico » otro estado

fisioldgico de Los diferentes orgrnis
mos, todo esto constituye el Frctlor

de oscilacidén de 1~ conductna,
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2.4, 3. 3IRAS PREDERTCK SKINVER

Skinner nace en Susiuchnnns Pennsylvania el 20 de
moreo de 14904, 7duien se hs interesado por el nprendiza—
je verbal, por ello, Skinner concibe dos formas de con-—
ducta, respondiente y operante.

ILs conduci» respondiente (reflejr) se observa al
presentsr un estinmulo a un organismo y éste emite la
conductn. En ¢ambio son conductss operantes como escri-—
bir unas historias, consstruir una casa, manejsr un auto,
seleccionar m-terisles didécticos, dicter una conferen
cia, se les denomina operante porque el organismo (sujg
to) modifica el medio, también se les llm»mna instrumen—-—
tal debido n que el individuo emplea un instrumento pa-’
ra transformar 1L, reslid=d,

Skinner ha escrito sobre sus trﬁbajos experimenta-
les re=liz~dos en laboratorics y sobre sus descubrimien
tos e implicrciounes prActicas cncontradss a lo largo de
sus investigaciones, » Skinner se le concibe como un
psicélogo objetivo, dque retoma maspectos fundamentales
del conexionismo y del conductismo; €n consecuencia,
skinner se interesé de meners especirsl en los cermbios
gue intervienen entre los estimulos y 1mas respuestsas,
l=tencia, umbrsl, extincidén y reforv.emiento.

’ Para el condiciocnsmiento opeérnnte el reforzamiento
es un.principio Jue emmbin LA nrobabilidrd de ocurrencia
de 17 respuests; esto en, el condicionnmiento mo&lfico
las circunstancins medisnte propgrrmas de reforzamientos

o "moldeamienton de 1= conductgﬁ9)

(20){gpu:g% denjamin 4d.; Opus. Jit. pp 122, 1213-145,
©—13, .
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Tor io tento, molde~r uns» conduct~ e¢s5 ost=pblecer cicr-
tos nrogramas de reforzrmientos denominados sproxXins--
ciones sucesivea; es decir, los programass de reforza——
mientos son Lasg varisciones en el tiempo y de 1ss cir-
cunstancinas ~moientnrles que moldern 1l- conducts de mrns
ra gradunl, hsste =lcanzar 1= conducts deserds, como -—-—
resul tado se 6btendré un orgsnismo condicionado = l=s
circungtancisag que prevalecen en ¢l medio socinl 0 €Se—
colnr; en e¢ste crnso, las contingencirs de reforsomiento
se refieren a 1ss condiciones »nrjo l=s cunles opers el
reforzamiento, l=3 curles nueden Gisponerse en el lavo-
rotorio de =cuerdo con un prozrama delibereodo; de refor
snmiento continuo, de reforrvamiento » intervmlos y el
reforzamiento de randn.

.Reforzamiento contiﬁuo.—consiste ern recompenssr ol or-
genismo cada vez gue emite le respuesta adecurdn ye

que =i se suspende el retorzamiento 1= respuestn se ex-

tinpue,

Reforzsmiento a intervelos.-en este crso, se d» 1la re-
compenss = intervelos de tiempos =proximndes de cinco,
dfer, quince minutos ..., este reforzamiento ge d= se-
gin 1= veri=cién y conformé 10 redquieran las circunsS——
t-nci=s previstas en el lesboratorioc y lss necesidades
del organismo privado,

.Reforzemiento por rnzén.- consiste en dsr 12 recompen~
sa después de cads nimero de resnucstss pero sin voriar
el estimulo ni el tiempc.

Una operante es un conjunto de nctos yus conshi tu—
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yeu la reslizs~cidn de una sctividmd por €l organismo;
como caminar, bsilsr, correr, jugar, levantar la crbeza,
accionar uns palancs, ée ie llsma operesnte porque la
conducta opers sobre el smbiente; en el process de con—
dicionsamiento operante la respuesta opera sobre €l mé--
dio; por lo tanto, el reforzamiento significa las pro-
babilids~des de que se repita 1la respuesta, Skinner con-
cibe gue la conductsa humsna es “producto del reforzami-

1)

ento operantcgz, pues define al aprendizaje como La pro
babilid~d de cembiar una respuesta.

b En consecuencia, 1ls finalid~d de 1la psicologia-és
slcrnzar el grado mAximo de prediccidn y control de 1a
conducta, tal como lo han aAlcanzado las ciencigs fisiea,
quimiea y biologia; por lo tento; mediante el condicio-
namiento operante se fortalece una respuresis pox medio
del reforzamiento o se debilites por medio dc Ja extin.
‘cidn, '

B condicionamiento opcrante se fundsmentn én el
principio de retro=alimentscidn o reforzamiento: telen

"reforzamientos pueden ser positive (recompensa) y negn-
tivo (emstigo), por Lo tanto, el principio de reforsi—-
miento establece que 1la reduccidn o la satisfaccidn o
-una pnecesidad increments l2 probebilided de que st pro-

duzca La respucesta fubtura o se extings.

(21)3IGGE; Morris L.; Opus, Git. pp 1.47, 149, 154-166.
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TRORIA DEL

CONDICIONAMIENDO OPERANTE

LEYES

PRINCIPIOS

DESCRIPCION

E3TATICAS
De 1a con

ducta

Tmbral

La intensid~d del estimulc debe sobre

pasar un cierto vnlor (urbrsl) para gue

ducta

se produzca le respuesta, pues €l um-——-
bral es el valor minimo de un estimulo
para producir una respuesta.

- Latencin Fl intervalo de tiempo (lAtenci=)es el
tiempo qQue transcurre entre el comien——
zo del estimulo y 1la produccidén de 1ln
resceidén (respuesta, conducta).

- Intensidad |La magnitud de 1la respuesta es una fun

del esti-— Jcibdn de 1la intensidsd del estimulo
mulo

- Post-des—-- | La post-descerga puede persistir duren

carga te algin tiempo después de 1la suspen——
sidn del estimwlo.

- Suma tempo | La suma temporsl .~ consiste en que la

ral presentacidén de un estimule o su pro-
longscién repetids dentro de ciertos
limites posee el mismo efecto que un
aumento de 1a intensidad.’
DINAMICGAS | Disminu-—— | Después de 1a respucsts 1n fuerzs de
De 1r con | cijgn ge 14 rlgunos reflejos decienden hasta un va

intensid=d

lor cero(se restablece el estado pri—
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TEORIA DEL CONDICIONAMIENTO OPERANTE

LEYES

PRINCIPIOS DESCRIPCION
del refle | mitivo tras de la siguiente inactivi——
jo dad.
Fatiga La fuerza de un reflejo disminuye du--—
del. refle | rante su provocacidn repetida y reco——
jo. bra su valor primitivo tras de cesar
la siguiente inactividad,
Facilite- | La fuerza de un reflejo puede aunentar
cién del mediante la presentacidén de un segundo
reflejo esti{mulo que provodque la respuesta.
Inhibicion ILe fuerza de un i-eﬂejo puede disminu-:
del refle | ir (inhibicién, ruptura) por la presen—
. jo tacién de un segundo estfmulo desprovi
to de toda relacidn con el condiciona-—
miento.
Condicio~ { La aplicacidn simulténea de dos estimu
namiento losg, uwne de los cuales es el estimulo
simpul G4~ reforzante y el otro el esti{mulo neu——
neo.

tro, pueden incrementar la respuesta,
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Y A MEL S
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JADIOL HAMTEN X QPnandr

PRINCIPIO.:

sy tincida e provosa €l refiejo dririecide por
1 eflejo| €l condicionem:=niys simud thnes sio

simulténeo srlicor ¢l estimulo reiorwente, entsn
cas, disminuye su fuerva.

Jondicions S31 1ls ocurreacia deo une onersnie va s

Tienss roe suid~ nor la aplicscidn de un .stlimulo

forvante reforrsante, results incrementadns 1n
resnuesta.

Extincién Extincidn del estimulo reforsnaate, si

20l cotfi-- }.ecn 1n scurrensia de uns ocnorante S

mualo refor elimina el estimulo reforznnte; enton

wante ces, la fuerrzs de la resnpuesta dismi-
nuye .

Compatipi-

Dos o mis respuesias son compmtioles

1idad d= Lla] 53i no use iraterfiecen entre si, esto es

respuesta se podrin producir simul téneesmente,
INTIRAY le 1A pre-— Los reflejos pueden ser prepoteates
SION DE notencin 31 se superpenen y lac respuestas son

L4 20NDIg

Ta

incompntioles, una roupussia pucede

excluir n 1s otra{incompatibilidnd),

e 1o sumn

algebrnrica

L» provocnmeidn simultinem de Uon  res--—

puestas yue utilicen los mismos efeg—-—

tos, pero cn direccidn onuesita dnn L=
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PEORTA DEL COHdDICION MATENTO OPERANTE

PRINCIPIOS

DASCRTPCION

grr = una respuesta cuys magnitud es

una resultante Al gebraica.

De 1~ com~

pinncidn

Dos respuestsas yue muestren una super-

posicidn son provocadas con ciertas

mod i ficaciones

De 1~ suma

especinl

2urndo los rcfleios poscen 1~ misma
forms de resnuesta, la respuesta de am-|
bos estimulos conbir.ndos ticrien una

magnitud aisor o sirar Latencii lenor,

Del encadg

namiento

Ls respuests de un  reflejo nuede cons
tituir o nrocducir 1= provocoeién deil

estimulo discriminntivo

De induce-

cidn

Un eamoio dinfmico en lma fuerszn de un
reflejo puede propicisar uns regspucsta

inducids .

Lo 1o 0Xem

tinecidn

En un= crdena de reflejos sin reforza—-—
miento L= respuesta se extingue si el

reflejo se aliminn

De la re—
serva ope

rante

7} refuervo do un~ operrnte crea uha

rescrva sencillna, c¢uyo volumen es inde

pendiente del campo eustimulante,
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PRORIA DL SOHDIUTONAMY SN QPERANTE

LEY®S PRINCIPIOSG . DESGRIPSION
- NDe la dis- | En 1o discriminecidn de lon estfmwdos

criminn- ~ {simul tAfneon, un reflejo fortelecido por
cidn induccidn A prriir de Lo rcfuersoyn de

un reflejo, poscetdor 8e un estimulo

simul $Aneco puede extinguirse.




CAPITILO TERCERO

3.~ FAMILIA DE TEORIAS COGNOSCITIVISEAS

En este capituld se abordaréin esyuemiAticamente al-—
gunos plantesmientos de las teorias uagnoscitivisﬁas, ——
como el origen del concepto cognicién} Tolmsan, procesos
cognoscitivos, Pimget y el procesc de conocimiento, 1é
objetivided del conocimiento, algunos conceptbs distin--—
tivos de 1= teoris cognoscitive, periocdos del desarrollo
humano. Fn consecuencia, las teorfias cognoscitivistas -~
son de “reciente formacidn ym uue en los sfios 1960 se -
les reconoce su importancis como teorfas psicoldgicas | ~
del nprendizajex%)pues sug fundsmentos regiden en las —
anorteociones de L= psicologie de 12 fGest=lt, del estruc—
tur~lismo de Titchener, de los trabajos funcioaslistas

del siglo XX y 1l=s =aportaciones del conductismo de Tolman

(1)RULY LARRAGUIVEL, Estela; "Reflexiones en Torno n las
Teorfias del Aprendizsje". Rev., Perfiles Educativos

Ho. 2, Nueva Epocs (Julio-Septiembre 1983), Méx.,
- CLEE-UHAM, p 37. i
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Por lo t~ato, el cognoscitivismo de 1= mismae molers

yue lo hieciera &1 conductismo, eliminsa Loz concentos de

mente'y conciencia psra compsrtir el mismo estntus clen—

tifico.

3.1 ORIGEN DEL CONUEPN GOGNIUION
Fl concepto cognicidn proviene del 1atin "cognitio®

{2)

n ?

también se refiere » los procescs nsicoldgicos como son

vy significa “conocimiento, concepto, idesn, nocid pero
1= percepcidn, las sehsmciones, 108 pens~mientos, 1=5

imdgenes y los recuerdos; por ello, el conocimiento im—-—
plica 12 =2ceidén 3de conocer, la cusl se realiva en el in-

terior del sujeto y que posioilite el desarrollo de des-

trezas y hapilidedes,

(2)GORTARI, Eli De; et »sl. Principios de Lémices. MEX.,
(colec. 70), 1971, p 27. i o
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Con el fin de clarificar los contenidos que se exX—
ponen en cumnto a l=s teorias cognoscitivistas del apren
dirnaje, se describen los siguientes conceptos de gran -

mplicnbilidad dentro de este campo.

WIBTEAYE.~PAara los tedricos cognoscitivistas el ambiente
de una persona s nsicol&gico; esto es, la porcidén de es
pmcio vital o conceptusl gue lo rodesn; en consecuencis,
el mmbiente psicolégico comprende impresiones del ambi-~
ente fisico e incluye esperanzss y recuerdos; es decir,

1o yue esa persona hace con 1o que le rodea,

APREADIZAJE.~Es un proceso de interacciones, que compren
de 1» =dyuiasicidn de "estructurss cognoscitivas‘?)lo que
implica c=mbi=r el modo de comprender los diversos pro-—
blemas o situaciones; lo que requiere dessrrollar el sen
tido de las relaciones entre sefirles y. simbolos que sin-
teticen Llas ideas (informseidn) que conformAan su ambien-—

te msicoldgico.

COMDIICTA.~Es 1» expresidén motora {produccién y transmi—-—
sidn de movimientos) producto de los procesos medindores
como Son la percepceidn, las motiv=ciones, los sentimien—
tos, 123 voliciones gue se presentan en cnda individuo
seglin su exneriencia; estos procesos permiten Al educan—
do 1n mAninulscién de 1a inform=mcidn de maners objetiva

y =nsliticn..En coasecuencia, 1~ conducts comprende los

(3)BIGGE, Morris L.; Opus. Cit. pp 28, 94, 39, 103, 139.
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cembios del smbiente perceptusl del educsndo.

CONPEHIND.—F5 un cuerpo de conocimientos 4uc ue identi—-
ficnn con €l nombre de moterin u ohjieto de estudio de un

curso semsnal, measusl, semestral o =nurl de una2 cerrera.

WD ADPOR,—0 Wrestro es el proresionnl uvue buscs Lo Satls-
fnccidn y capt=acidén de 1los prorblemas esericirles que Sur—-—
zen dur-nte el ejercicio docente, es el wrotesionrl yue
siente el llnamedo del jmor qué?, ;cusndo? y acémc? h= de
llegar 3 su l=sbor de indagnmecidn; que cusndo esti f{rente

8 Bus rlumnos siente 1la responsabilidrd de dirigir sde———
cuadsmente su proceso de enseXmnra-sprendizsje; adenis,
es noseedor de conocimientos cientificos omsados en l1a
."cultara general y cultura profeslonﬂl( )ambos conocimi——
entog (genernl y especifico) conforman el perfil de su
personalided come docente; es el sujeto profesionsl que
mArca 1na tr=yectoria o cemino sepuro :jue hsn de seguir

sus Alumnos n través de 8u actividad cresdorn.

FNUIZANDO .- Alumno, hombre o mujer, sujcto del proceso edu—
centivo, dque posee uns= "individuslidrd desbord-=da", con
una visidén necia el futuro, llenn de contrariednades, 1o
yue le impide elegir y seleccionar adecuadamente su nro
sreso (éxito) en 1n vida., Es el sujeto Gue buscs sUu nro-—

pia identidesd, hrcia 1a madurez s0cinAl \Lﬂ*@u-ﬂcléﬂ, con

(4)ELIAS DE BALLESTEROS, Emilia, Ciencinas de 1= Bducacidn.
Méx., Ed., Prtria, wp 208, 277, 293. i
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una estructura fisica, psicoldgicn y experiencias vita-
les que lo diferencisn de los otros educandos, que ade—
m4és presenta cmmpios ffsicos, psicoldédgicos y socimles

nroducto 8¢ su desarrollo e interaccidn,

FLPERIEN I A.- cComprende la intersccidn intencional del

educ=ndo con su ambiente nsicoldgico.

INTEIAIIION. ~Prra el educndor cognoscitivista la interac
cidn es 1e relsacidn entre el educando y su ambiente psi—
ecoldgzico, en 1lma cunml intencionalmente capta el significa
do de su ambiente para servirse de 1o0s objetos que lo ro

de~n,

HO'TI VACION.~ Es el producto del equilibrio de su espncio
vitel; por ello, el espemcio vital comprende metas y obs-
tAculos pars Alcenzar los objetivos; entonces, las metas
pueden ser positives (mlgo que se desea alcanzar), nega-—
ti,vag (2lgo fue se deses evitar); en este caso, las ten~
giones 4ue se evitesn eliminrcn las barreras; por e¢llo, la
tendencia a liber=r las tensiones y avanzar hacia 1as me
tes incluye 1la superacidn de los obstéculos que pueden
nresentearse en el cambio; esto es, lo yue ge llama “"moti-
vacidn"; sin emobargo, lp maners narticular que adoptan

Yy su intencionnlidad son funciones de un campo de fuerza

nsicoldeico del individuo.
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PRACEPIION.— ¥g 1= relncidn jue el cducnndo entunolece en
el momento de percibir los objetos; e este 2ss0, A2 Tre-
vés de 1o conduct= de plsqueds el educsndo nercibe meti-

vrmente loa =snectos de su amblente, los cusles le ~yvulen

u obstaculizan su l=bor, volviéndolo nessiole = s2

nerceptusl. En consecuencia, un= c¢structurs cogniii
significs el mundo yue percibe &l slumno, los napechos
psicoldeicos de su muando personal, f£isico y socinl;
mundo incluye =@ 12 persons del fluxmno con todos sSus Ne——
chno s, conceptos, recusrdos y espersrmins,

Los tedrices cognoscitivistes interpretan =1

como i proceso de rerlexidn; eguo es, le a2

flexidn =3¢ coneibe como "vecil mciones, confusiones o re—
tro~esos", utue se presentan en ¢l proceso de investiga—-
cidn o . de =prendizaje. La reflexidn como procesc es un
trabnjo dificil con muchos momentos de frustrazcidn, pero
» la vez interesrnte emocionzlmente.

Suando el Alumno reflexiona vuelve sus penssmicntos
h=ciaz un= ide~ o0 concepto yue supons que existe. Asi el
aprendizaje a nivel de le memorisa es un exsmen cuidndoseo
v criftico de uns idea, de un coucepto supuesto de ncuerdo
con la evidencia que lo respelda. -

En el sprendinaje reflexivo se presenta una situn-—-—
cién problemAfica sobre 1a cu=l el =lumno centrsa su§ nen
samientos y sus investignciones, exz2minando los hechos y

1ms8 generalizaciones (Aplicecidén comin) existentes.
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3.2 == SHASE TOLNAN )

Teimen (1886-19%3), nrce en Massachuzsetts el 14 de
‘=pril -de LEBAB, se gredisa como electroguimico en 19311, _
pqsﬁeriormente rerlizs estudios de PFilosofia y Psicologin
‘en 1= YUnjversidiad de Harverd obteniendo el doctorado en
1915.. )

Tolmnn fue influido por el conductismo de watson b2
1a psicologis de 1» fGestelt, sus fundamentos tedricos -
Fitosd Minnus—r3icold,rico 8, reconocen gue 1=5 determineon—-—
tes son :nrocesos fluctuentes que intervienen entre la -~
emauss inicieml de 1la conducta; tales procesos son de nnty
rrleze cognoscitiva y de propdsitos; por lo que, Tolman
concibe tres f-ctores pnrra la formacidn de conductas, la
copacidad, los ajustes de las conduetas mntericres y las
determinantes inmanentes. Fxislen pues, "ourtiro caug=s
gue determinan 1a conductal e5tes son 1a herenéin', el en—
tfenpmierito anterior, 105 estimulos nciusles del medio y
jo estp:do:: fisiolégicos (funcionmmiento orghnico ) sc——
turles. )
+IAanmeidod ex la ectivided del individuo y constituye el

nroducto ﬂé‘uno Aptitud inne=ta.
. djuste de 1m conducts implicA una ~ctividnd mentel que
gsusre cumndo un individuo e enfrents o un prosiema ¥y

tomn 1n deeigsidn de rosolver €l nroblems 4¢ meners sntis
fracidria. ' '

sNetarninzate invancaie oo oun concepto o%sico en el ;:.i,--__.‘
(5}, lenj-min 3.3 Opus. Cit. pn loy, 172-173, 175.
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tem» wsicoldsico de Tolmeng ues: le deseruinnnse de 1o

T H iR

conduaets g raofiers » sirtuccrones @xperimentalen, or lo
que existen dos determin=znte:s i1amanentus, Lo aropdsitos

¥y las cogniciones.

Propdsito €8 1o necesidad de agerenrse sl obiesy noete

con €l fin de raducir e¢i estedo de tuns:ones (necesido--
dea fisioldgicas), es decir, un nropdsito es une conduc.
ta nersistente gue pérmité 2l educrndo alczasar L~ ineta,
cizmplo nn orzanismo privedo 4o wlimento peruiste en Al-
cnrzar el alimento y Apropinrse de éste en repetidas
ocasiones .
.Gognicionés son comportapientos imnnatos o s~dguiridos -
que €l organiamo »nlicr nmnte siturcicones prooloemiticrs
con el fin de =lennunr su prondsito,

Al fiasiioiny el entrearmiento del orgonismo el me——r
" dio puede demostrar yue el orasnismo es -incapnz de mdap—
-tarsu a las circunstancies que -impersn en in cominidad;
esto provoca en elrsujeVO uar desorgenizecidn en suy on~

quemnas, 16 Jue reyuerird un nuevo arrendisnje. Eoigten

doz clrmses de cosniciones, disanosicidén medioa-fin ¥ les
expectatives del sismo gestalt.
.Disnbsici&n“mediosnfin,,son aptitudes (decisiones) yue
el sujetu tomm Al creer yue si epotda 4« cierts mmners Al
icanznrﬁ 17 metn deserdm 0 evitard situaciones desrgrria-
‘oles; 4e lo e=aterior , ge desgnreade e uns chnacidad e-
congénitn se inicia con un~ nccesidnd fiaioldgica nToVo—
c=dn nor las expeérienci~s pnaasdny, eatonces, pAra nﬁavnl

individuo loesre sus 0o0jirtiwvos dene ponseer conocimicnto
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de los medios, es decir, idens goncretss de 1a direccidn
gue debe recorrer prra alcsanzar sus metas,

Para Tolmen el nprendi‘znje es “formacidén o perfec—.
cionamiento” de seleccidn e invenciones de signos gestll
ticos; entonces, 1=s leyes del aprendizsje plantesdas
por Tolm=n se dividen en “leyes de la caprcidad y leyes
del estimulﬂg?)y que 2 csntinuncidn s¢ observan en el <

cundro aAnexo.

(6)Iniden. pr 176-~181
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DESCRIPULION

LEY B3 PRINCIPIOS
Ne 1a er | Aprendiwn- fnuncien los rasgos, ceanacidades y
prcidrd je por con aptitudes fuadementales, cuy® MOSi———

dicionsami—

ento

cidn por parte del cducrnde {=vorecen

su saprendizaje,

Capnacidades formrles,~medios-fin, un

2nimal tiene {ue ser cmphz de diferen
ciar determin=dos 3ignos y formar re-

1lxsciscnes con regpecto a2 otros signos,

dios~fin ¥ 1las canmacidnades de digeri-~

Con cepacidrdes dimensionsles de me——

min=acidn el orgsnismo serd cepmz de —

lograr expectmeliones concretss respeg

to 2 1as formes especificas de materisn
les dimensionales espacio—tiempo, esto

es, relaciones soci=les con respecto

A los fines que persigue,

Retencidn

FlL orgenismo ser#é ce2paz de retener las)

entre unn y

+ A -

encontrndaeas

otr= pruepna,

diferencins

thato mayor retengs,

to mejor snreade. .

Aprendi s a-
je por
prueba y
error

EL »~prendiz=je por prueba y error es
un=a resolucidn de nroblema o un des——

cubrimiento de los craminos Jque condu-—

cen » lograr el objoeto desendo; eu w—-
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TEORIA COGNOSCITIVA

PRINCIPIUS

DESCRIPCION

decir, una relacidn eventual entre la
posinilidad de escoger el camino adecug
do, en consecuencia, el »prendizaje pox

pruebs y error, resulta favoralle para
la capmcidrd de establecer relaciones

generrsles gsobre alternativas

Conciencia

e jdeacidn

La capnrcidad de conciencia o ideacidn

le permite al educando avanzar y retro-
ceder en relacidn n los elementos de gw
¢ampo vitel y también a la caprcidad de
ideacidn; esto es, la capacidad dc edsp
thAcidn a los mAvances o retrocesos, losg
cunles son inefectables por los reifle-—f.

jos condicionandos.

De 1lna Ccoe
pacidsd

inventive

Aprendiza_
le iaventi

ve

Pars €l eprendizaje inventivo resulta
necesaria 1o capacidad de obtener nue——
vos patrones de conducters, dichos pHw—-—

trones son diferentes en los individuo

Del estimu

1o

ElL =prendizaje del reflejo condiciona-—-—

do simple consiste en la sdquisicidn de
expectneiones y disposiciones signos

gestalt.
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TEORIA COMMOIIILIVA

PRINCIPIOS

DESCATIPUION

De 1= si-

Lps simultaneid=nd del signo, del signi

mul trnei~ ficado y de la relacidn medios-fin de
d=d ben ser presentsdos por ¢l ambiente
en unn especie de forme simul tAnea que
las concrete como una unided respecta—
A la experienciz circundante.
De 1r fu- s3e fusionsn determinndas caracteris—-
3ibilidad ticas del signo gestAltico, de Las re-

lrmciones de medios-fin, de los signifi]

pndos, con esto Se supone gque se hacen)
me jores selecciones en la formnreidn de
figursas, cusando lss cmracteristicas de|
las partes constituyen ciertss rels—-
ciones entre si; que cusndo tenga
otro tipo de relrsciones. Alguanes figu-
rag se orgenizan en conjuntos con mnés
facilidad. En el crso del condicionamif
ento de reflejos fisioldgicos senci———
llos, los estimulos nor condicionar
como los olores, provocrn les secrecig
nes glandulares yue se convierten en

unt signo anuncindor del nlimento.
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PRORI A COGHOBCITIVA
LY B P WIPIOS TESCRIPCION
H=turerle— | Aprendiza EL =zprendiz:jc inventive reduiere de
va del Jje inven-

mesteris}

tivo

1le extrspolacidn del contenido a octros|

elementos mevos experimeniados.

Es evidente 1ue cumndo mdAs frecunente
se presenten 1l=as secuenciss reales del
signo, 1a relscidn medios-lfin y €l sig
nificado reforz-rén el signro gestiLti-
co result=ante, siempre due se manten——

gan constantes los frctores restentes,

Motivecidn

—
La motivacidén tenderé a facilitar la
formacidn de las disposiciones signo-

gestéltico » medida en que el signifi-

cado sems un objeto.

Cuslquier situacidn insistente buens,

que mcomprfie al signo (figura), tiendeg

a facilitar el nprenﬁizaje._ .

Torma de
nresenta-

cidn

Aprendizaje
praeba y

2rTror

En el aprendizsje por prueba y error

el organismo de be =lcrnzsar 1a compren-
sidn del campo total, déterminndas.dru
dénes ¥ sucesioneé, nara afifmnr rlter

nntivas de solucién,
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3.3.~PROCESOS COGNOSCITIVOS

Los procesos cognoscitivos permiten “adquirir y apli
car el conqcimiento‘?)por ello, el sprendizaje se concibe
" edmo una .acumulacidén de informacidn en el cerebro del edu
cando; en tal caso, lo due el educando aprende son estruc
‘turas cognosecitivas, en consecucncia el aprendizaje cognog
‘citivo va ligado al aprendizaje afectivo y psicomotor.

EL apfendizaﬁe afectivo proviene de sefigles que operan
en el interior del individuo (apreciaciones, vzloraciones)
que se pueden identificar come placer o satisféccidn, do-
lor e insatisfaccién, tranguilidad o ansiedad.

FEl. aprendizaje afectivo es concomitante (se produce
el mismo tiempo) que el aprendizaje cognoscitivo; el apren |
dizaje psicomotriz'cagpren@e el adiegtramiento de respues-
tas huéculares'mediante la préctica; por lo tanto, el o——-
préndizgje ppgnoscitivo interviene como elemento importan—
te en la adquisicién de destrezas y habilidades motoras,

cognoscitivas y afectives,

(7)D. NOVAK, Joseph; “EL Proceso de Aprendizaje y 1la
Efectividad de los M&todos de BEnsefianza®. Rev. Pérfi-—
les Bducativos, No. 1 {(Julio-~Septiembre 1978), CISE-

UNAM, pp 15, 16, 21.
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3.4.-PTARET Vv EL PROCESO DE CONOCIMIENTO

Jean Pinget (1896-1980), n=cié en Neuchatel Gine--
bra €l 9 de ~gosto de 1896; estudid ciencinas naturales
(Zo&log{a); fue Jefe de trebajo prictico en el Institu-
%o J. J. Roussenu en 1921, sustituyd a Su mAESEYO ——mem
Zduosard Clsaprerrede como director del Instituto a su,ﬁue;
te ¥y como nrofesorbde péicologin en 1la Universidad de
Ginebra y profesor en la Soborna de Paris en 1940, y -~
por Gltimo participé en 1a UNESCO.

Pinget realizé trabmjos de Psicologia Infantil y -
se inclind por la corriente de la Escuela Activa,. eara~
bleciendo qyue "educar es ndaptsr el individuo =21 medio
social‘?)

‘ La postura bioclogista de Pimget sobre la elabora——
cién del conocimiento humeno, comprende gque se ocupe -~
del érea intelectusl o cognitiva del individuo; es de—-—
cir, de los “mecanishos de produccidn del—conocimientg?)
tales esfudios se cen#ran en las estfucturas elementa——"
les que se forman durante el ﬁeSarrollo.del individuwo y
que propician la fransformacién del conoecimiento; cabe .
sefialar gque su teorfa me aprrta del estudio del aprendi
zaje humsno para centrarse en la inteligencia ; esto es,

en los mecanismos de produccidén del conocimiento,

(8)LUZRIATA, Lorenzo; Tdess Pedagdgicas del Siglo XX.
irgentina. Ed. Los=ads, 136l1. p 118,

{9)PANSZA, Mrrgarita ; “Uns Aproximecién a la Epistemo-
logia Genética de Jean Pimget". Rev, Perfiles Bduca—
tivos Mo. 18, (Octubpre-Diciembre 1982), Méx., CGISE——
NN, p 4.
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Pimget concibve :sue el conocimiento ~dauirido denen
de d4e 12 orgenizocién del sujfeto y del ovjeto de conoci
mientos e_:;. decir, de 1» intersccién entre sajcto-objeto,
ya aue el objeto se conoce » través de ia mRctivided que
el aujeto repliza spobre el objeto con el fin de aproxi—;
narae al conocimiento real.

3.4.3 LA OTEPIVIDAD DB COXOCIMIENTO

Pinget sé ocupn del sujeto en desarrollo, pues el
“conocimiento es una creacibn continu 1‘,’ enfonces, 1la
objetividad del conocimiento depende de la nctivided —
gue el sujeto reslice sobre el objeto de conocimiento,
va que 1m relscidén entre sujeto y objeto es dinémicn;
por €llo, el proceso del pensamisntc conztituve uft pro-
ecso compie;jo de egtructur=«s sucesives con niveles bien
di ferencisdoss, donde cade nivel comprende un periodo de
equiliorio dindmico; en tal casc, el conocimiento se -
concihe como la intoraccidn entre el sujeto que conoce
(sujeto cognoucente) y el ovjeto de conocimiento (ooje~
to cognoacible}; es decir, que el sujeto puede conocer
sy objeto o través de aproximaciones suceéivns hogta o)~
canzar el conocimiento,

(10)PAHB%A, Margsrita, Opus, Cit., p 5.
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3.4.2 ALAUNOS CONCEPTOS DISTINTIVOS DE LA TEbRIA COGNOS
SLPIVA L

Los conceptos Yue Pisget maporta a 1a psicologles del
des~rrollo son 1lss “inveriantes funcionsles y estrucfup—
rugl})lns invariantes funcioneles son prdcesos CoO&nosSci-
tivos innetos, universeles e independientes de 1z edad;
ea decir, procesos cognoscitivos inslterables,, com son
1a =depptmcidn, 1ls asimilacidén y 1a mcomodacidén. En con--
sécuéncia, 12 accibn es productorsa de conocimientos, pu-
es medinnxe’ip aceidn los objetos se incorpornﬁ a2 log -~
esiuemns de accidén del sujeto; por‘lq tanto, un esquema
" es uns representacién de lrs nActividesdes cognoscitivas
resliznades, repetidas y aplicmdas = nuevas experiencias,

Luego,éntonces, el. esquemmA es un plLAn cognosciti&o
que contiene los Pctoé que resolvefén el problema, de
" 1lo gque se desprende gue los actos pueden variar pero- los

esyuemas {(estructuras) permsnecen cohstnntev(innltera—— ‘
des }. ) '

La ssimilacién es 1A incorporscidn de estructurss
nuevas n le=s y= existentes, como producto de la accidn
qué el orgenismo ejerce =oore los objetos gue-le rodean;
accidén que depende de lrs conductas snteriores, repeti--—
dms en situ-~ciones idéntices, con el fin de construir un

modelo de accidn similsr

-

LR sdeptocidn es el eyuilinrio entre 1s accidn del

(11)%0®N3Y, Vernon J.; et ~l, Vids y Conceptos de los
Psicélogos mwAs Importrntes. Méx., Ed. Trillas, p 130.
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organismo sobre los objetos jue lo rodssn (medio ambien-’
-te), estas nceidn depende de 1as coaductins nnteriores{
puey 1= adéptnbidn es el ejuiliorio .entre 1= ~+s5imil Pe—
cidn v 12 scomodnmcidn.

Lo ncomod~=cidn es l= interaccidn del orgrnismo con
su medio =mbiense y (viceversal.

“"Las as.r'ctufps s0n proces s'cognoscitivos nae
cembisn con 1= edad‘l?)eétos procesos funcionnales ~etien
como sistemes de transformecidn, como toterlid~d y como
~untoregul ndores; ademAs son impercentiples ya'quu su
comprensidn reyuiere un esfuerzo de abstraccidn y refle

xién considerable,

(12)PaN3vA, Margarita, Oous. Dit. p-b.
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3. 4.3 PERTODOS DEL DESARRCLLO HUMANO

El tombre es para Piaget un organismo biolégico de’
tErminado por la herencia, cuyas estructuras genéticas
gson bésicas para la elaboracidn del conocimiento, Pia——
get parte del concepto de genotipo para la formacién de
lamas estructuras cognoscitivas, pues el genotipo es el -
elemento genético donde se encuentran programadas 1as
estructufas,que permiten la formacidén del conocimiento.
Se ha dicho que el désarrollo»intelectuél es insepara—-
ble del afectivo, de hecho existe una “relacién concomi
tante entre el desarrollo sfectivo y el desarrollo cO g~
n0501t1v813)

Dursnte su desarrollo el nifio descubre un universo
poblado de objetos continuos, de personas independien - °
tes Que se puedeh representsr a través de simbolos, sig
nos e imégenes; es décir, que los objetos se pueden cla

,sificar, seriar y medir, ya que Al operar el nifio sobre
los objetos descubre que se puede 6rdenar el universo,
de agui se parte para la formaciédn de las opersciones
‘intelectuales.,

Siendo pues las estructursmas procesos cognoscitivos
modificables, se conciben custro periodos del desarro--

1lo o estructuras diferéntes,

(13)PANSZA GONZALEZ, Mergarita; Opus. Cit. p 12.
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1.-Periodo sensomotor.-En este reriode 1= conducte del
infente es reflej=, pues el orgenismo se encuentra esti-
mul #~do sensorimimente; comd-producto de 1a necesidnd de
supervivenecia, donde existe un predominic de conductas
instintives; es decir, se presentsn respuestas motoras
rutdnom=s, de lo =nterior se desprende jue el nifio sntes
de cumplir los dos Afios de vidm ha aprendido 'm reslizar
grandes ajustes sensomotores, como uns necesided de or--
genirar su medio mmbiente; 1los3 carscterfisticas de cstas
egtructurss son l=s "reacciones circulares£%4)

Durante este periodo el nifioc construye su mundo a
través de los sentidos; dicho neriodo se ubica desde el
nacimiento hastm 1la mapericidn del lengu~je; comprende
los dos primeros »fios de vid» y se éqmpone de seis esta-
dios.

. T,ag re=ceciones reflejrs de cero =l ler. mes,

. Lnas remacciones circulares primarias y los primeros hA-
bitos del ler. mes s los 4 meses,

+ L=»3 resaceciones circuleres seéund=rins de los 4 a 8-9
meses,

. L= coordinrcidén de esquemns secundsarios de lLos 8.9 a
los 11-12 meses,

. Lrg yoemcciones ecirculares terciarias {(experimentacidn
activa) de los . 11-12 = los 18 meses, ‘

B ﬁﬂso del acto intelectuml sensomotor = las representa—

ciones dec los 18 a los 24 meses.

{L34)Wh v, VYernon J.: Dpus. Cit. p 132.
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Se entiende por rescciones circulares las respuesS——
tss sdrptRtives sensomotoras Al repetirse un nfimero de ~
veces 1» conducta.
20.-Periodo del penssmiento preoperacional.-durante este
periodo el nifio adgquiere 1n hﬂbiliand de manipuler los -

-objetos de su medio smbiente en forms simbdélics, es decir
representa mcciones internas acerca del mundo  externo.
L=s car=zcteristicsas de estams estructuras cognoscitivas
son el “egocentrismo, les ceatracidn y 1=s 1rrever51brll——
dﬁdslsél egocentrismo implica ver el muido nlsladnmente
pues el nifio crrece de conciencina respecto A 1= existen-~
c¢in de otros objetos o seres independicntes de su perso~
na '

En 1» centracién enfoca su atencidn en un s6lo AS—
vecto o situmcidn del objeto e ignora todas las demﬁs
circunstancinas,

A tra s de 1lga irreversibilidsd el nific en edrd pre-
escolrr se le dificults crmbisr 1» direccién de sus ven——

" samientos (invertir 1» poleridnd o direccidén de los obje.
tos o.ideas) uns vez que ha resuelto el protlemn. Este
neriodo se ubiecr entre los dos y siete afios de vide, ade-
mAs comnrende dos estadios del desarrollo.

. EL pénsamiento npreconceptusl de los 2 A los 4-5 =fios,

. EL penssamiento intuitivo de los 5 » los 7-8 afios.

{15)Ividem. p 133.
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3.-Periodo de operaciones concretas.,-dursnte este nerio-
‘do el nifio logra uns sistemetivrcidn simbdlica de sus pen
s~mientos, mnnipulnndo y control=ndo-su medic smoiente,
agquf los procesos cognoscitivos inverisntes asiwwilacidn -
¥ acomodncidn se equilioran. La estructurs cognoscitiva -
e~rancter{stics ea el ngruprmiento de objetos, el ~grups——
miento consiste en clésificar los oojetos. L~3 hapilidn--
des mdquiridns e trowds dé 1ss oper-ciones concretns le
permiten ¢l ordensmiento y reordenamiento de los objctos,.
hechos o scontecimicentos de mnmnera gque se hagﬁn mH:s e vie
dentes los desplazamientos de 1los objetos y » 12 vez rom-—
pA con su Aaptitud egocentrista ¥y se oriente hacis un uni-
verso mAs realista. )

Fste periodo se uvics de los 1-8 = los 11-12 =akos
de vida; en €1 se distinguen dos estadios del desnrrollo
. L»3 opernaciones simnles de los 7-8 = los 9-10 afios,
. EL completosmiento de sistemns de cleses ¥y relaciones

de l1os 9-10 »n los 11-12 »fog,

40.~Periodo de oper~ciones formnales.- EL adolescente se-
ri cnpsz de hacer aprecisaciones del presente y Gel fuburo
'y_fbrmulnrse nipétesis, predicciones y resolucidén de pro-
blemsas, ym que el pensamiento formnal és sindnimo de raso-
nAamiento cientifico. 3Su prinecip=l estructura cognoscitive
‘es el agrupsmiento ensrmblndo. )

Segin Pirget en este neriodo se forma el sujeto 50~—

cinlmente; esto es, el a~dolescente en su contexto socisl

con suténticos intereses de reforms socisl. de upice de
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los 11-12 »%os n los 18 =¥ios de ed=d. Durante este perio-

do nae complétm el desarrollo de la inteligencia y 10 COM=-.

nonen dos estadios. g

. I,”s operaciones combinatorias conr un nivel de eqyuili-———
brio ~lc=nzado de los 14 = los 15 afios,

. L=2s relsciones interproporcionsles yue se alcanzan a =

pPrtir de los 15 = los 18 sdos,



CAPITULO CUBRRTO
4.—-FUNCION DE L4 DIDACTICA EN EL PROCES0 DE APRENDIZAJE

7 Una de las necesidades viteles de la educaciéﬁ es
considerar dentro de este proceso, 1la formacidn docente
ya que éste tiene 1la responsabilidad de férmpr integra-
mente al hombre, pues esto signifiéa que el docente po-
sea smparte de los conocimientos relscionados con su f-——
rea especifiea, un marco referencial en el Smbito filo-
s§fico, psicoldgico y pedmgégico, que lo capacite para
encAuzar a sus alumnos sdecu=mdamente en su proceso de
ensefisnze—-aprendizaje, por elle, en este Wltimo capitu-
lo se =borda la funcidn de 1la did4ctica en el proceso
de aprendizaje, supuestos esenciales que pueden imposi-
biliter el aprendizaje, algun=s slternativss de solucidn
a1 préblema, tendencira de 1» didActica, didActica tra-
dicional, diddéctica activa, la didéctica en 1s tecnolo-
gla educetiva, &didécticma critica, modelos de instruccidn,
desecripeidn de algunos modelos de instruccidén, modelos
‘de conocimiento, modelo didéctico @asociacionista, andlis
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sis de le funcidén del msestro universitario, bases psi-
coldgicas y ped=agdgicas del docente universitario; 16
cusal implica un an#lisis de los aspectos psicoldgicos
de 12 formacidn docente.

Hablar de 1la didéctica como la "“teorfa del aprendi
zaje‘})cuyo fin esencizl es la direccién del proceso de
_ensefianza-aprendizaje, és hablar de educacidén como pro-
cego sogial orientado hacia ciertos ideales, la cual
implica una transformacidén de 1la realidadry de las cif—
cunstancias, asf como el desarrollo de objetivos y pro—
‘péeitos, pues a través de la .educacidn el ser humano -
experimenta cambios y transformaciones en su personali-
dad; en consecuencia, La educacidn comc precceso soedal
regquiere de la didéctica que es una.rama de 1la pedago-——
gia que estudia y proporciona los métodos (procedimien—
tos) adecuados para realizar las tarea docente, de lo -

. cual se desprende gue 1a didfctica es 1la teorfa del a——
prendizaje; en consecuencia, la didédctica "es la cien--
cia de los principios 16gicos que explican las normas
conforme a las cugles ge rige 1la sistematizacidén e in—-
tencionalid=d del aprenﬁizajgg)

-La actividad de docencisa(ensefianza, instruccidn, -
educacién) se presenta a través de dos movimientos simul

téneos; ensefiar y aprender , entre los cusles existen ——
una reciproecidad continua.

(L )LARROYO, Ffrancisco; La Ciencia de la BEducacidén. Méx.,
Ed. Porru=, p 50.

(2)LARROYO, Francisco; Didéctica General Contemporénea.
Méx,, E&. Porrua, pp 33, 40.
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~ Para realizar dicha mctividad el doceante debe capa-
citarse didActicamente, pues ésta le proporciona los co-
nocimientos bésicos sobre los recursos técnicos para con
ducir 2 sus alumnos eficientemente en 1z realizacién de
las tareas de aprendizaje; pues & través de la reflexidn
del proceso educativo el educando entra en posicidn de -
conocimientos, destrezas, habilidades, hébitos, experieg.
cias; por lo tanto, el método didéctico es la organiza——
cidn rscional y practica de los recursos que el profesor
emple= en la direccidn del aprendizaje haciza resultados
previstos; en consecuencia, el "método didécticp‘?)se ri
ge por los siguientes principios que se observan en el —

cuadro anexo.

(3)MATTOS, Luiz Alvez De., Compendio de Didéctica General,"
Argentina, Ed&. Kapelusz, pp 72-73.
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METODO DIDACTICO

PRINCIPIOS

DESCRIPCION

la finslidad

El método didfctico resliza objetivos ——
educativos, cuys significacién y validesz
egtén en funcidn de los objetivos que los

alumnos alcanzan,

1la ordenacidn

EFl método didéectico ordena los datos de -
la materia y de los procedimientos auxi-~-
liares para elevar el gprendizaje de los

educandos hacia resultados eficientes,

la amdecuacidn’

El método didActico amdecua los contenidos
de las materias a la capacidad y limita——

ciones de los alumnos,

la economiam

EL método didActico cumple sus objetivos
de manera réapida, fdecil y econémice, evi-
tendo degperdicios de tiempo y esfuerzo.
de materialea, tanto de parte del profe--

sor como de los slumnos.

la concreccidén

El método didéctico permite una orienta-—
¢ién segura, concreta y définida*para que
se aprendan y ée consoliden eficazmente »
1las destrezas y los hébitos gque son funda-]

mentales para un gprendizaje eficiente.
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4,1 SUPUESTOS‘ESENGIALES QUE PUEDEN IMPOSIBILITAR EL

- APRENDIZAJE.

~Un aprendizaje fundedo en la incomprensién de objetivos,
de contenidos, de zlcances y metas crea conflictos se———
rios en 1la estructurae de la personslidad del educando——-—
reflejéndose en frustraciones, inhibiciones e indiferen-
cias y sbulia (magotamiento fimsico y mental).

~Indudablemente que el aprendizaje también se encuentra
determinado por estados situacionales agradables y desa-
gradatles propiciados por el docente, '

~En el aprendizaje escolarizedo propiciedo a nivel supe--
rior influye de manera positiva la participacién del edu
cando durante su proceso de ensefianza-—aprendizaje,
:Escasa participacién; .

-Poca trascendencia en el estudio e los contenidos de
‘aprendizaje por parte del alumnoj; .

+Uso excesivo de acordiones durante los exAmenes;
«Carencia de hébitos de estudios;

+«Contenidos percializados € incongruentes con la regli—-
dad en que vive el educando,

4,1.1 ALGUNAS ALTERNATIVAS DE SOLUCION AL PROBLEMA
.Prbmocidn de taress de sprendizaje due presenten conteni
dos reales;

';Elevando' el nivel de lAas relaciones de afect:':vidaﬂ, Sime=
patia, aceptacidn y comprensién de los problemas en que
esté inmerso el educando como sujeto que vive y partici—-—

pa en un contexto social complejo el cual influye de ma--—
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nera indirecta en su formacidn profésional

. A través @e la capacitacidn del docente en el conocimi-
‘ento de los diferentes coﬁporhamientos de los educandos,
este conocimiento le permitiré dirigir el desarrollo de
ia formacidn profesional con acierto.

-Presentando las clases en el salén dentro de un clima
de seguridad, confianza y comprensién (smor hacia sf -~
mismo y hacia los demds).

.ElL docente debe propiciar la reflexibdn del educando =
través de la autoactividad.

»Todo aprendizaje debe regirse por el método cientf{fico
pedagbgico para eliminar hasta donde seg posible los —~
criterios subjetivos del docente y preomover La creativi
dad del educando con el azpoyo de bases psicoldgicas y ~
pedagdgicas que orienten el proceso de ensefianza~apreln-
dizaje de los estudiantes e pedagogla de manera armo--—
niosa, '

. Bl educando de pedamgoglfa debe estar cabalmente comprome
tido con su formacién profesional, pues tzl compromiso
repercute de manera positiva.

«En 1la relacidén docente-sglumnos, los esfuerzos cifrados
en el alcance de objetivos y metas clases tres clases

debe ser el objeto principal de la labor docente en el
nivel superior universitario,

cuyo esfuerzo resulte en
beneficio de 1la formacidn profesionsl del pedagogo de
la E. N, E. P, Aragén-UNAM.
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4.2.-TENDENCIAS DE LA DIDACTICA

4,2.1.-DIDACTICA TRADICIONAL

A %ravés de su desarrollo histéfico la didéActica —
tredicional ha marcado 1la trayectoria de la practica edu
cativa producto de las transformaciones sociales planteg
das por 1las demandms de educrcidén p=ra todos los niveles
del sistema; demands de educacién pmara toda 1la poblacidn
especf{ficamente de las generaciones de jévenes, por ello,
1las transformaciones que se han experimentado 'en 1a didéc
tica se orientan hacia cuatro tendencias,

Primera, la educescidén tradicional se apoya en una
didédctica fundada en lrs impresiones ae imégenes durade~
ras en 1a mente del alumno, la cual se susfenta en 1a i
losofia aéociacionista v psicologia empirista; esta for
ma particular de ensefiar ha perdurado s través del tiem—
po ,. dando como reésultado frutos Sptimos de acuerdo a ——
1ss necesidades de aguellos dfas, ahora todavia se ense—
fia de este modo en algunas instituciones. En consecuen—-—
cia, los elementos metodoldgicos aue conforman sﬁ Zmbi to
de estudio son "“el maestro, el alumno, la materia y el —
método&?)

.El maestro.-personaje principal Yue ejerce 1la docencia,

dnica fuente de conocimiento.

" (4)CONTRERAS, Elsa y OGALDE, Isabel; Principios. de Tecno

logla Educativa., Méx., edic. Edicol, p 47.
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.El alumno.- sujeto receptor de la informacidn (recibe el

saber), cuya funcibdn es escuchar, repetir y obedecer,

.La informacidn (materia),'tiene un valor absolutamente

fepetitivo, 1o que implica que el maestro entregue la -
informacién y el alumno lag reciba y devuelva para com——
probar gue se han retenido los contenidos,

.ElL método.~consgiste en presentar la informacidén oraimen

te (dictado) por el maestro.

En consecuencia, la didéctica tradicional concibe

la transmisidn de conocimientos por parte del maesitro y

el aprender que corresponde al educando, esta postura

pedrgdgica consiste cn comunicar a los alumnos contenidos

pues el profesor esg poseedor del conocimi-

(informacidn},
dentro de esta concep-

ento que transmite a sus alumnos,
cldn pedagdglca el maestro ensefia explicando e interrogan
do, el ‘2lumno aprende l1a leccidn del libro de texto con
1la cual se formulan preguntas y respuestas, entonces la
informacidn se imprime en la memoria del educando,; drdo
gque la "recepcidn es la madre de la sabiduria"™, vista la
recepeidn como la accidn de recibir o captar los conteni-
dos de aprendizaje, por ello, aprender significs retener
en 1a memoria lo gue se lee en el 1libro o se escucha en

la lectura(clases en el saldn).
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4.2.2 .-DIDACTICA ACTIVA

A través del desarrollo histérico de la prictica edu
cativa la did#Actica tradicional es el antecedente para la
elaboracidén de una nueva forma de transmitir conocimien——
tos, este antecedente tiene su consecuente en la educa--—-—
cién activa,

La didActica de 1a.escuela activa fundamenta su ac—
cidn en la investigecidn, -reflexidn y participacidn del
educando en su proceso de aprendizaje, por ello, la di--
dActica activa postula yue el educando se convierta en
un ser activo, que adquiera el conocimiento por si mismo,
a través de la actividad reflexiva y particip~tiva, mani-
pulando los objetos investigados y accionados sobre el
medio directamente.

A partir del siglo XIX se plantearon algunas refor-
mas did&cticas, cuya ‘fundnmentacidn pedagdgica y psiceld
gica se presenta a través de la escuela activa "escuela

£33

de trabajo Yy que trae consigo grandes repercusiones en
el modelo de instruccidén en América.

A continuacién se mencionan algunas teorfas pedagd—
gicas de gran trascendencia en 1la historia de la educa—

cidén contemporéanea,

(5)BAUTISTA MELO, Blanca Rosa y ESCAMILI:A oALAZAR, Jesﬁs.
Antologia de Didéctica General I Méx., E.N.E.P.
Aragén-TINAM, - pp 51-57.
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John Dewey (1858—1952),‘pedag0g0, fildsofo y psicélo
go, nace el 20 de octubre en Burlington en 1858, realiza
sug estudios en Bscueles, dolegios y Universidades de su
Estado natel, se dedics m 1la instruccidn secundaria, pos-
teriormente realiza el doctorado en 1la Universided de ——-
John Kopkinsy, més tarde fue nombrade instructor de Filo-
soffa en 1a Universidad de “Michiga&é? agemds fundsé la ——
kescuela funcionalista norteamericana y 1la corriente prag-
mAtica en 12 teor{a del conocimiento, es el més alto re——
presentante de la pedagogia contemporénea, swu concepcidn
didéctica deriva de 1s concepecién filoséfica y psicoldégi
ca empirista.

Dewey concibe al hombre como un ser active qQue par-—-—
ticipa en el curso de los fendmenos naturales y socizales
1o que le permite haéer una distinecidén de sus relaciones
(sujeto—sociedad), ya que en esta interaccidén el hombre
trensforma lss coses del medio (fisico y social) para ———
servirse de ella y asi elaborar nuevas leyes qQue expli ——
quen el desarrollo de La sociedad.

Para Dewey el pensamiento y la observacidn son ins-—
trumentos que le permiten sl educando amdaptar el medio a
sus necesidsdes y como consecuencia resolver sus proble——
mas, pues hacer participstivo a un flumno implica dejarie
en libertad para que desarrclle sus potencialidades (fa-—
cultad de pensar y actuar), este postulado sSe cumple ———-
cuandoc se copduce al educsando a construir sus propios —-—-

conocimientos mediante sus acciones personsles , enton.—

(6)LU2URTIAGA, Lorenzo, ILdess Pedagbgica del Sigio XX.
' Argentina, Ed, Lossda, p 11
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ceés, lag iders se transforman en scciones y las acciones

formsn los pensamientos.

¥Wilhelm August Lay, pedrgogo ¥y ﬁsicdlogo Alem&n, su
concepcidén didéctica se funda en la postura filoséfica y
psicolégica de las senssciones y experienciasg; para éste
ped=go go él educando resccionm » leas percepciones de los
estimulos sensorisles que- recibe del medio y como conse—
cuencis emite respuestas motrices {musculsres), lo que -
constituye 1» unidnrd mrterinl de su vids psfquica, enton-
ces, su didéctica postula la impresidén de imbgenes dura—-
deras en la mente del educando, por ello, 1la vids psiqui-
ca del educando le permite adecuar el‘medio a sus necesi-
drdes, pues los datos que proporcionan 1os-objetos los re
ciben sus sentidos a través de sus impresiounes y cbscerva-
cionesg; pues las impresiones proporcionadsas por los obje—
tos se ven reforzadss por 1la manipulscidn de las cosas,
por ello, Lay es partidario del ~sociacionismo y empiris
mo psicolégico, pues admite Que les senseciones crean 7

imAgenes unidss por =sociaciones de similitud y contras-
te.

Eduo=rd Claparede (1873-1940), pedagogo, psicdéloego
glnebrino, representante de la pedagogla ¥y psicologis
contemporénes, se ocupa e 10s problemss de 1a educscidn
como invegtigador destaca en los estudios del nifio.

Cleparede nsce en Champel cerca de Ginebra, Suiza,
el 24 de marzo de 1873; estudid en finebra y en Leipzig

:Alemsnia, donde obtuvo el doctorado en ciencias, ademés
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es fundador del Instituto de Pedmgoginm Infantil, su obje-
to‘fue “demostrar gue 12 educacidn debe responder a las
necegidades del educandgﬂz pues el medio debe contener -——
los elementos que posibiliten 1a bisyueda de acciones con
cretas, manipulsando ios instrumentos y materiaeles fisicos
sdecundoa para la instruccidn.

Claparede coincide con Dewey en la funcidén que cum——
ple el pensamiento al servicio de la accidn; definiéndolo
como instrumento de accidn adaptativa; entonces, la didéc
tica basada en 1s actividad de investigacidn es el proce-
dimiento que permite al educando reconstruir su realidad;
esta realidsd es comprénsible al entendimiento del alumnoc
cuando han asimiledo e interisrizado los contenidos ob-
servados y m=anipulados, En esta diddctica la investiga———
cién ocupa el lugar que en 1s diddctica trsdicional ha

ocupado las impresiones de imfgenes.

Georg Kérschensteiner(1854-1932), nace en Munich -
Mlemania el 24 de Julio de 1854, estudid en la Escuela -
Normal de Freising donde fue nombrado maestro de escuela
" rural, Kerschensteiner fundd la Escuela de Trabajo o Es-
cueinvActiva, degde 1877 a 1881 realiza el doctorado en
ciencias en la Universidad de Munich, fue profesor de ff
sica y matemiticas en varios colegios de segunda ensefian
za, ~dem$s director del Instituto de Munich durante 25
afios, los cuales le permitieron establecer reformss educa

tivas y que le dieron reconccimiento mundisl, ademés ocu—

(7)LUZURIA%GA, Lorenzo. Opus.. Git. p 88.
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pé corgos en el Perlamento Alemén.

. Kerschensteiner introduce a 1l»s5 escuelss activida———
des mrnuales. Su concepcidn didéActica sustents que en la
escuela "el slumnc debe aprender a través de su activi
dad y eXperiencisﬁg pues medisnte la observacidn el alum
no se enfrenta a preguntas e interrogsntes cuy=s hipéte-
.sis de trabajo le permiten dar soluciones tentativas al
problemsa, esto fortslece los fines de su educacidn y con
ello, 1= adguisicidn de conocimientos; scgin este postuln
do diddctico, primero el slumno debe adquirir por sf mis—
mo los conocimientos nuevos; segundo, verificar sus resul
todos, dentro de esta tendencia didéctica el alumno epren
de a realizar esfuerzos sostenidos, pues sprendiendo a
controlarse el hombre pﬁede disciplinarse y orientar su
conducta segin los valorea de su culturs y dentro de es——
tos valores esti el ideal de perfeccidn, que es el ideal
bAsico de la educacidén. De las anteriores concepciones
didActicas se decduce la siguiente ley, todo educondo debe
ejecutsr actividades de aprendizaje concretas como itraba-
jos manuales o experimentos que lo lleven a la adquisi———
cién de conocimientos por si mismo, esto elimina 1la posi-
bilidad de que 1lo reciba totalmente preparsdo por el ma--—
estro. En consecuencia, la experimentacién como método,
apéyada en 1lsa observamcidn como técnica son actividades —
que permiten manipqlér los eventos (causas-efectos), pu-~
es a través de esta mpctividmad de experimentsacién o mani-
pulacidn de los objetos, el slumno €ElAbora sus conceptos

(B8)HANS, Aebli, Una Didictica Fundada en 1la Psicologlia
de Jean Piaget. Argentina. Ed, Kapelusz, pp 30-40,
62, 66.
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egstableciendo correlaciones gignificativas entre la acti-
vidad prActics y las operaciones mentales, pues cuando el
alumno elabora y comprueba Su propia ensefianza por obS.w-
tracta que €gta resulte satisface las exXigenciag de la ~—
escuela activa, ya que la actividad préctieca es el proce-
dimiento externo que permite =l alumno ejecutar material—

mente sus operaciones mentales.
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4.2.3 LA DIDACTICA EN LA TESCNOLOGIA EBUCATIVA

En pleno siglo XX surge con la revolucién ecientifico-
tecnolégicé en el campo de la electrdnica, la radio, la -
televisién, la computacién y las ciencias de 1a comunica-—
cidn una didActica fundada en la aplicacidén de los avan—-—-
- ces logrados y los instrumentos degcubiertos; esta nueva
forma de ensefiar se denomina tecnologia educativa, es de.—
cir, la tecnologla al servicio de 1la educacidén cuyo fin ——
primordial es la aplipacién de instrumentos zl. campo de la
educacién contemporéneas, lo que trae consigo la modifica——
¢idn del proceso educativo tradicicnal y con ello,, el mis—
mo proceso de aprendizaje. '

Entre las instituciones destinadas a modificear el ——-
comportamiento de les individuos, se encuentra la escuela,
la més sobresaliente en nuestros dfas, por ello, los estu—
diantes del nivel superior universitario que han termingm.—
do sus estudios pueden realizar tareas complejas, debido
a que la uvniversidad les ha permitido aumentar su aservo
cultural., por ello, la tecnologfa es el medio gue utilizan
lag instituciones educativas superiores para llevar a cg--—
‘bo la tarea de docencia.

Los componentes de 1la tecnologla son las “energias,
técnicas y herramientas con gue trabaja el hombre&92 en
este caso, la materia es la energia en forma de calor, de

sonido, de luz, de fuerza mechnica (fuerza motriz),

(9) ARREDONDO, Victor; et al. Técnicas Instruccionales
Aplicadas a la PBducacidén Superior. Méx., Ed. Trillas.
1979, pp 58-60. .



125

Gus se empleéa para mover lzs miguinas o para realizar di-

ferentes clases de trabajos. ElL tractor €s una herramien-

ta de brabajo que se emplea para cambiar la traccifn ani-
mal cuando se ara, por ello, casi todas las tecnologfas

son una combinacidn de herramientas, técnicas y energlas,

Cuando se habla de tecnologfa de la instrucecidn las
personas piensan de inmediato en méquinas, por ello, los
proyectores, monitores de televisidn y las computadoras
son herramientas o instrumentos que ge emplean para pro-—

vyectar informacidn (como centros de aprepdizajes), aunque

ae les cologue en un 381lo montdn =z estas herramientas,

les divide en tres clases; las ceniralas en <1 estimulo,

se

en las respuestzs y en lo cibernético,
.Lias herramientas centradas en el estimulo permiten ace—-

lerar el aprendizaje operando como centros de cargas de

informacidn, como son los proyectores de cuerpos opacos,

Los audiocassettes, los videocassttes, los proyectores

de transparencias que transmiten luz y sonido, tales he~

rremientas son de gran aplicacidén en las instituciones
educativas superiores.

-El empleo de herramientas centradas en las respuestas
tienen poca trascendencia y son eguellas que registran,

gravan y menipulan las respuestas que presentan los alum

nos, estas herramientas son los audiocassettes (grabado-—

ras),

Iia tecnologfa educativa en la ensefianza universita——

ria, para el tecndlogo educativo, ensefiar significa pre~—

sentar informacidn, ensefiar es un arte, ensefier significa
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cambisr A la gente; “en la educscidén superior el punto de
vista usual y caussl; es que instruir significa presentar
informacid&l?)este modo particular de ensefiar ha sifo una
tecnologia presente en la educacidn Quperior desde que se
crearon las universidades,

En las universidades medievales existieron dos for-
mas de impartir instruccidén, las conferencias y 1a discu-
sidn, la primera consiste en que el instructor (maestro)
leyera A los @lumnos un libro; ademés, gran parte de las
universidadeé regularon la rapidez o lentitud de las lec-
turas o conferencias con el fin de que los egtudiantes
tomaran sus notas correctamente, las conferencias fueron
impartidas por un maestro o doctor y su repeticibén estu—-
vo a cargo del estudisante més notable; cuyo objeto fue
recuperar las notas incompletas de algunos alumnosg,

En consecuencia, la tecnologla educativa es pues
una estrategia cientifica para abordar el quehacer educa-
tivo de manera sistemftica e interdisciplinaria, cuya a-—-
plicacidén ofrece alternativas de solucién =2 las deficien—
cias de 1la educacidn; esto es, segin Roberto M. Gagné,
1a tecnologir educativa es el conjunto de conocimientos
téenicos aplicados ml desarrollo y a 12 conduccidén de la
educacidn en forma sistemfAtica, basada en la investiga-——
cién. Pero también, postura de 1la Agencia Norteamericana
para el Desarrollo Internacional, la tecnologfa educsativa

es la forma sistemAtica de planificar, implementar y eve-

"luar el proceso de desarrollo del aprendizaje y de 1a w—

_instruccidén.

(10) ARREDONDO, Victor; et al, Opus. Cit. pp 61-62.
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4,2.4 DIDACTICA CRITICA

4 mediado del siglo XX surge una pedagogla que en -
forma rasdicsl cuestions los postulados de 18 escuela tra-
dicional, de 1la escuela active y de la,tegnologia educg——
tiva; y se pronuncia por la reflexién de 1la préctica edu-
cativa entre maestros y alumnos para la toma de decisio——
nes en el J4mbito pedag&éico, 1o que implica criticar ra-—-
dicalmente a la escuela, & su método, a su relacidn, reve
lando lo que permanece oculto y que condiciona su actug~——
cién, su concepcién del mundo, del hombre y su ideologias
por ello, retoma los conceptos que han sido cautelosamen-
te evadidos, teles como sutoritarismo, lo ideoldgico y el

.poder; declarando abiertamente 9ue el problema bésico de
la educacidén es de carécter politico.

Esta tendencia didéctica supone que la madureszs psi=
coldgica y el progreso socisl del hombre consiste en su
pleno ejercicio de su poder que le pertenece, de su tra-
bajo, por ello, las instituciones son creaciones del hom
bre, en cuyo poder de cremcibn estd el germen de su trang
formacidn; esta tendencia se pronuncia en contra de los
postulados mecanicistas de 1la educacidn; los cuales le
quiten Al hombre la posibilidad de transformar sus insti
tuciones de #frabajo.

En este caso, 1a formacidn didéctica resulta base
esencizl para tranaformar la labor docente, pero puede —
resulter insuficiente si en 1la formacidn del docente se
deja a un lado el cuestionsmiento permanente de la escue

1a, su organizacidén, sus finslidsades implicita y explici
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td, su curriculum y formas de relmcidén; por ello, la Qi-
d4dctica critica sugiere que el maestro y los zlumnos re——
éonozcnn 1ss contradicciones y conflictos como factores

de cambios para busear a partir de ellos, csaminos de supg
racién y transformncidﬁ de 12 escuela, pues los alumnos
por su gensibilidad perciben més clarsmente los conflic—-
tos y contradicciones de la institucién, porque scbre de
ellos recnae directamente sus consecuencias, estos "conflic-
tos ¥y contrad1c01ones estén presentes en todo los procesos
de La vida escolar ¥y de la soc1ed9ds maestros y alumnos
estén inmersos dentro de este procesc aunjgue ne sesn Coln-
cientes de su existencia.

El anélisis critico sdbre el poder de lg institucidn
formal, revela que ésta es un centro de contradicciones
psicolégicas, econdémicas y politicas; este anflisis resca
ta el poder queile correspaonde a profesores y alumnos y
los lleva al cuestionamiento de la autoridad que les co——
rresponde y los enfrenta al eputoritarismo ped=glgico,

Dicho an%lisis muestra las concepciones y 2cciones
docentes, 1rs interacciones que se promueven en el aula,
la forma de trsnsmitir el conccimiento, los procesos de
institucionsalizacidén; y permite tomar conciencia de las
contradicciones en las que los profesores se involucran;
orlentar la accién docente de esta manera es contribuir

al proceso de transformacidén de la escuela fbrmal, activa

y de la tecnologia educativa. Tres problemas que enfrenta

{11 )PANSZA GONZALEZ, Margarita; et al. Fundamentacidn de
la Didéctica. Méx., Ed. Garnika, pp 62, 73, 74.
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el profesor, R .

.La concepcién de docente, de aprendizaje, de ensefianza y
de sus determinaciones précticas;

.Las relaciones interpersonalés qQue se suscitan en el aula;
.La transmisién de contenidos culturales y la seleccidn de
metodologla educativa. -

ElL profesor reduce la probleméfica educativa a los ——
acontecimientos del aula y se olvide Que la escuela es una
institucidén, donde en el transcurso de 1las clagses ge encu-
entran actos, roles, cbntenidos, normas insgtituidas y defi
nidas previa e independientemente de los sujetos concretos
que en ella interactian y que la determinan,

Los profesores son profesionistas que se dedican a la
docencins apoyzdes cn la prepnracidn ¥y conocimientos propios
de su especialidad y su acercamiento.a los grupos de alum—
nos se derivan del sentido comin; sin embargo, ante las -
exigencias institucionales buscan su formacidn diddctica
en instituciones especializadas, cuyas concepciones, la -
mayoria de las veces son transmitidas dogméticamente,.si——
tuacidn que obedece a la necesidsd sentida de contar con
instrumentos técnicos que resuelvan sus problemas metodold
gicos, de estos cufsos el profesor obtiene técnicas o pro-
cedimientos, supuestamente eficaces para el logro dél apren
dizaje, pero generalmente sin profundizar ni cuestionar las
concepciones sobre el hombre, el mundo y el conocimiento

implicado en las téecnicas o procedimientos aplicados.

La idedlogia (falsa conciencia) que encierran las con- - _ -

cepciones intuitivses del maestro y las concepciones -transmi

das en esos cursos, =cerca del proceso educativo, regulan
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su prActica docente.

ElL dogmatismo Al que se hace referencia como un obs-
tdculo al conocimiento esti fuertemente srraigado y se ——
refuerza permanentemente a través del conjunio de lo ins—
tituido. Lapasade uno de los principales exponentes de la
Pedzgogia Institucional, afirma que "la escuela es una -—-
institucidn social regida por normas referentes a 1las Q-
bligaciones escelares, 1o$ horsrios, el empleo del tiem—-
po‘}zgn consecuencia, la intervencidn pedagdgica del do——
cente sobre los educandos se sitida dentro del marco insti
fucional: aula, escuela, facultad, pasantia o practica.

- Lo instituido es el conjunto de institucionalizacio-
nes que norman la vida de la escuela y de 1a sociedad.
Sin embargo, como la =acecidn educativa ec un procesc diné-
mico, por ello, hay que considerar lo instituido, esto es,
el ingrediente dialéctico del proceso due consolidan las
nuevas producciones sociales,

El aprendizaje se reduce sl aula, constituyéndose
en un proceso'mecﬁnico, que consiste en memorizaciones
de nociones, conceptos, principios incluidos en 1l0s pro-
cedimientos preestablecidos en los programas = cumplir y
que se deben reproducir en la cinse, en los ex#menes.

Entonces tal accidén docente se centra en los conte—

) nidbs que consiste en escribir en el pizarrdn, dictar,

explicnar, exponer, repartir fotocopias; demostrsr y pro-
mover activide~des que propicien la retencidn memoristics
¥ su verificacidn, tales como copiar, responder A cues——

tiones,. repetir, imitar, exponer oralmente lo entendido

(1Z2)Ibidem. pp 76, 79-83.
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o por escrito, aspoy#éndose en la utilizacidén de técnicas
para fijar o evocar los contenidos; quedando entonces,
el. proceso de conocimiento reducido a la aprehensién
de los objetos & través de los sentidos que perciben ——
la reslidad de maners mecAnica, cuys realidad eg inmuta

ble y fragmentada,
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4.3 MODELOS DE INSTRUCCION

Segin Emilis Elias de Ballesteros la instruccidn es
una construccidn interior y se refiere a la inteligencia,
es decir, a una parte de la formacién del hombre.

Una primera finalidad de 1la instruccidn es que sirve
de medioc a la educacidn intelectual, cuyo fin formesl es
el "desarrollo de algunos aspectos vitales de 1la orgsni——
zacidén blOpsiqulca del hombrg13)

Una segunda finalidad de la instruccidn es la adgui-
gicién de conocimientos para el desarrollo intelectuAal y
formacidén integral del hombre, esto es, el fin material
de la instruccidn.

Diferenciacidn entre los conceptés educacién e ins—~
truceidn, En cumanto a 1a tormacidén del individuo, la edu-
cacibén implica la organizaciéh biopsfgquica total del hom—
bre, en este caso, la.educa01dn se propone la incorpora—-—
016n total del hombre a la cul tura, en todas sus manifes-
taciones de manera gue éste se convierta en un medio de
transformacidn y mejoramienfo de fodo lo heredazdo por las.
generaciones anteriores; entonces, la diferencia entre
.educacibén e instruccidén resulta evidente, ya que la edu—-
cacién actia sobre el hombre a lo largo de toda su vida,

‘pues se encuentra sujeto a la influencia de la accidén edu
cativa a través del medio ambiente que lo rodea o a tra--
vés de las instituciones educativas; en cambic 1a instrugc
cidn se refiere a algunos aspectos de la organizacidn big
psfquica; bfsicamente a los elementos sistemdticos de la
cul tura, ademAs, la instrucecidn es un instrumento para

(L3)ELIAS DE BALLESTEROS, Emilia; Ciencias de la E&u03016n.
Méx., Ed., Patria, pp 50-57, 408.
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la adquisicidn de conocimientos sistemiticos y actia sobre

las generaciones jévenes por su mayor aptitud y flexibili-

dmd para la adyuigsicidn de conocimientos, asf{ como la ur—-

gente necesidad de prepararse para. la vida, la instruccidén

en su aspecto concreto es realizada por las personas c¢apa-
citadas, que poseen el dominio de 1= didActica, en conse—-
cuencia, la instruccidén Se enuncia como unrproceéo social
humano, consistente en la transformacidén y elaboracidén de
ideas, desarrolladas en forma de trabajo activo, cuyo obje
to es lograr que el educendo sprenda, asimile,elabore, ——
adapte lo aprendido a sus propias necesidades, aprovechan-
do y aplicendo los beneficios de Lo aprendido para su bie-
nestar y el de la sociedad. ‘ ’

Concretando los tres conceptos; cultura, educacidn e
instruceidn, se obtiene que., ‘

.La cultura tiene como finalidad la creacidn, promocién ¥y
transformacién de todo los aspectos y actividades de 1a
vida del hombre, )

.La educacién espira a exaltar y dirigir el desarrollo hu
mano para hacer del hombre un ser m&s activo (préctica)
en su labor de creatividad,

«La ianstruccidén es un instrumento al servicio de la educa
cién para la formacidn intelectuasl o profesionsl (docen-
cia), en éonsecuencia, la cultura, la educacién y la ihg
truccidn son procesos sociales humsnos; esto es, accio—-
nes practicas replizadas y recibidas'por elrhdﬁbre, cuya
influencia y aprovechamiento se hace por el hombre y pa-
ra el homhre; es decir, Yue dichos procesos sociales se

realizan por la scciedad y para la sociedad,
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4.3.1,~-DESCRIPCION DE ALGUNOS MODELOS DE LNSTRUCCION

Como se se=be 1la tecnologlia eduéati&a proporciona re-
cursos pera plenificar la educacién desde los sistemas -
nacionales; 1e2s curriculas, 10S cursos, 1as uﬁidades de -
trabajo, los médulos o lecciones; por ello,. los tecndlo——
gos educacionales elaboraﬁ modelos prra el disefio de la -
instruccidn con el fin de obtener dptimos resultados en -
el mlcance de metas y objetivos de aprendizaje.

En consécuencia, un modelo de-instruccién “es en ——
cierta form= la representacidn ideal de un probesslﬁ)lo -
que permite adéptarse a 1as necesidsdes y problemas que -
‘configuran una situacién real de aprendizaje.

CLifton Chadwick sefiala que todo modelo educativo de
base tecnoldgica posee las siguientes ventajas.

.Hace m&s perceptible el proceso de ensefianza-—sprendizaje

. dumenta 1a especializacidén laboral del personal docente;

.Mejora la mediecidn y evaluacién de los. resultados del
proceso;
.Hace fines mAs objetivos y aclara las metas e intencio-—-
neg de 1s educacién,
Por elio, el maestro es quien administr=, orgeniza,
'coordina el proceso de ensefismnza..egprendizaje, ya que de—-
Ja de ser el personaje central en 12 aplicecidén de la ——-
instruceidn y la iinica fuente de informacidén; el educsndo
se constituye en el ente dindmico que interactéa con los
materia;es y con sus experiencias. A continuacidén se pre

.senta el modelo de Chedwick, observar el disgrama anexo,

(1L4)CONTRERAS, Elsa y OGALDE, Isablel. Principios d¢ Tec

nologla BEducativa., Méx., edic. Edicol, pp 8, 48-52.
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MODELO DE INSTRUCCION DE CLIFTON CHADWICK
DIAGRAMA NO. 1

Diagnéstico de
12 conducta de
ingreso del a-
lumno ( conocimi
entos, habili-
dades, actitu—
des ¥y prutas

de mprendizaje
segin objeti-—
vos claramente

especificados).

Seleccién por el
élumno, el profe
sor o4ahbos, de
los objetivos ¥y
experiencias edu
cacionsgles dque
son adecundos
para las necesi

dades anglizadas.

A

Partiéipﬁcidn
del alumno en
las experien-
cias educacio
nales gque se

hén escogido.

Evaluacidn o
apreciacidn

de cdmo do-

 mina el alum

no los obje-
tivos esco——

gidos.
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Primera etapa.-Disgnéstico de conocimientos de ingresé de
los alumnos y de 1la manera en que estos'aprenden; consis~
te en aplicar instrumentos relacionados con los objetivos
¥y que mideﬁ habilidades y conocimien%os generales (prue—-—
bas, reactivos, cuestiones), estos tests se Qiseﬁan pAra l
medir conocimientos memorizados y destrezag relacionadas
con el conocimiento, las aptitudes, los deseos y los mbti
vos de ‘los alumnos; pues la informacidn que se obtiene me .
diante el diagndstico permite construir las bases péra la
toma de decisiones mcerca del aprendizaje y sw me jor par-
ticipacidén en el ambiente educacional.
Segunda etapa.-Es la relacidén de experiencias de aprendi-
zaje educacional de los alumnos. )
Tercera etapa.-BEs 1a participacién en las actividpdes es-
colares; esta participacidén puede ser individuzal, en gru-
pos pequefios o grandes, a través.de medios convencionales
como,- Jos profesores, libros, televisidn, instruccidn pro.
gramada, diapositivas o una combinacidén de todos los me—-
dios, » )
Cuarta etapa.--Es la gvaluacidn del alumno; pues cuando se
termina una activided se verifica el dominio de los obje-
tivos; sin la formulacidn de preguntas caprichosas o sor-
presivas ni materiales extrafios.
3i los objetivos de una unidad exige que el alumno
- sea capaz de repetir orsimente los contenidos; la evalua-
cién debe permitir la recitacidén; si se exige la demostra
cién de una hebilidad; la evaluacidn se fundamentaré en -
tal demostracién. EL propésito de la evalumeidn instruc—-
cional es ayudar a le formaeidn del =z=lumno y pfoporcionar
a los profesores y disefindores de'progremas 1avinformaci6n
‘Pertinente de la actumcidn de los estudinantes.
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Popham, el modelo instruccional de Pophrm fue publi-—
cado en 1970, es sumamente sencillo ¥y permite aplicar la
sistematizacidén en el proceso de ensefisnza-sprendizaje.
Un modelo de instruccidn atiende la Zuestidn del comporta
miento observable que el aiumno menifiesta 21 términc de
1la instruccidnjen consecuenciz €l modelo de instruccidn
de Popham “es un esquema Que consta de cuatro operacio———

neg}?)lns cuales son comprensibles,

MODELO DE INSTRUCCION DE POPHAM
DIAGRAMA NO. 2

Especificacidn Estimacidn .
de los objeti- P~ -~ Instrucci6ne-#valuaci6n
VoS, previa. ) )

Primera operacibn.-especificacidn de objetivos, es el pri
mer paso del modelo de Popham, comprende los objetivos de
la instruccidn, los cuales se especifican en términos de
conductas precisss que presentan los estudisntes al con——
cluir sus experiencias de aprendizaje,

Segunda operacidén.—estimacién previa, es el segundo paso
del mo&elo de Pophom, se refiere a que el profesor identi
fique 1a conducta inicisl de los Alumnos, pues la estima—
cidn previa detecta en el alumno si poéee el repertorio
de conductas que el maestro desea producir paras evitar

asi desperdicios de tiempo, ensefiando lo que se conoce.

{15)GAGO HUGUET, Antonio; Modelos de Sistematizacidn del
Proceso de Ensefianza- Aprendizaje., Méx., Ed, Trilles,

PR 267277 35-39, 42— 44, 49, 51, 54.
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Tercera operacidn.,— es la instruccién, uns vez reaslizada
1a estimacidn previa y Aajustedo los objetivos; el profe-
sor procede a organizar e instrumentar las exPérienciaé
de aprendizaje dque conduzcan a los alumnos a lograr los
objetivos.

Cuarta cperacidn,—es evaluar el grado en que los aprendi-
ces han 2l canzado los objetivosg, el punto clave de esta
evéluacién, es que ze refiere a la adecuacidn de las de—
cisiones tomadas por el maestro; esto es, si los planes
del profesor fueron acertados y si 1a manera en que se
ejecutaron fue la correcta,

Los objetivos no logrados se consideran como refl e
jo de 1la inadecurcidén del prooeso de instruceidn, lo gque
significa que cuando los alumnos fallan al intentar al--
canzar 1998 metas establecidas los procedimientos escogi~-

dos fueron ejecutados de manera insdecuala.
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Anderson y-Fauéﬁ.—estos autores presentaron su mode
lo en 1970, afic en que Popham y Baker publicaron su que—
io, resulté una notoria coincidencia que gl-brganizar -
las operaciones y enunciar lLos princip;os de sistematiza-
cién, ambos modelos resultan idénticos y sélo se distin—-
guen porque el esquema de Anderson y Faust presenta una -
sﬁbdivisién en ciertas fases que en el modelo de Popham
aparecen generalizadas.

El modelo de insfruccién de Anderson y Faust, plan—-—
teah:los siguientes paéos.

I.—ElL esquema Ge Anderson y Faust coincide con el de PO—~

" pham y Baker en cuanto se refiere a las metas,
IT._Este punto plentea 1la especificacién de objetivos,
III.-Implica indentificar 1la conducta inicizl de los a——
lumnos, conocimientos, habilidades y aptitudes de los
alumnos antes de iniciar la ensefianza, lo que pérmite
conocer el repertorio conductuml de los estudiantes
gl iniciar la materia de estudio y hacer ajus%es en -
los objetivos originales establecidos en ia planeacién_
de actividades de aprendizaje.

IV.-Considera el mcto e eveluar y las habilidades del -
profesor para planear y seleccionar exﬁeriencias de
aprendizaje significativo para instrumentarlas y pa—-—

" ra réalizarlas; pues eh la sistematizacidén del proce-—
S0 es indispensable evaluar todos los componentées del
sistemg.

'V.—Predisposicidn de los alumnos para el proceso de ing—-

truccidn,
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VI.-Estsblece la relacidén del modelo de Popham con el mo—
delo de Anderson y Feust.
1)Sin embargo, en la evaluacidn final Pophsm recomi——
enda imcrementar los objetivos en el caso de que —
se hayan aAlcanzado las mectas propuestas; en cambio
anderson y Faust sélo recomiendan concluir la secu~
encia de aprendizaje. En caso de no lograrse los -
objetivos ; ambos Yrecomiendan el bloque de la ins-
truccidn.
2)anderson y Faust incluyen més esquemas; como la ela
boracidn de instrumentos de medicidn y la seleccidén
de métodos de eansefianza, lo que permite de antemano
seleccionar los medios de evaluaci6n,

En consecuencia, el paso final es la evaluacidn, pu-~
es tanto Popham y Baker come Andcrson y Faust dirigen la
retroalimentacidn o autocorreccién hacia la fase de inge—-
truceidén cuando los resultados esperados se fallaron .

Observar el diagrama anexo.
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MODELO DE INSTRUCCION DE ANDERSON Y FAUST

DIAGRAMA NO. 3

1

s Especificacibn de objetivosfac——

2

Elsboracidn de-instrumentoﬂ

de medicidn,

[ Premedicidn |
' : 4

s50n suficientes
los conocimiento
_previos?.

NO
o |

10

5
ST :;Ya poseen los alumnos
los objetivos propues -
tos?.,
NO 6
Elasboracidn o seleccidn de L
métodos de ensefianza.
11 9
K to.| = ST & Se _lo.ig'rnron los NO . Investigar
- objetivoa , causas,
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Bela H. Banathy, publica su modelo en 1968 =l refe——
rirse a la sistematizacidén de 1la instruccién, hiéo las ——
siguientes consideraciones.

I.-Definir clarsmente el propdsito dél sistema y 1a formu
l1acidén de los resultados que se esperan pars determinar
los criterios de evaluacidn que revelen evidentemente el
‘comportamiento esperado en los educandos,

IX.,—EL examen de lbs elementos aprendidosg.
IIi.—Considerar alternativas e identificar lo que se Yuie
re lograr; gqué hacer?, ;cémo?, gpor qué?, sculndo? ¥y ——
i86nde?.

IV.-La dotacidn de recursos para el sistema y 1la medicidn
de los prodﬁctos para precisar el graao de los resul tados
esperados y evaluar los ajustes para asegufar el logro de
propdsitos y optimizar los productos del sistema., En cone-
secuencia, ai sistema s¢ 1lc define como un organismo deli
beradamente planeado, constituido por elementos que inte-
ractian y que funcionan de manera iﬂtegrada con el fin de
alcanzar propésiﬁos(objetivos). '

-Un sistema educativo es un sistema cresdo por €] —-
hombre, en donde se hrabla de propdésitos y objetivos prede
terminados, _

Banatﬁy traglada estas estrategiss al doﬁinio de 1la
educacidn. -
1l.~-Formular objétivos de aprendizaje, estableciendo lo ~
que el aprendiz debe hacer, donde aproveche sus experi
encias,
2.~HE. rboracidén de pruebas para medir el grado en que el

estudiante ha logredo los objetivos,
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3.—-Examinsr lL=s capacidodes inicisles del zlumno.

4.—-Seleccionar los contenidos y experienciess de aprendi

‘ zaje, ) :

5.~Implementar el sistema y repetir la informacidén a —-
partir de la medicidn y evaluacién del funcionamien—
to del sistema.

Banathy dice que on la educacidén centrsda en l1a ——
instruccidn el profesor es la principal fuente de infor
macidn, el actor prinecipel ¥y los alumnos su auddiencia.

- En un sistema educAadivo el propdsito fundamentsl es es-—
‘tablecer el niicleo del sistema {propdsitos, objetivos);
por ello, las tareas de apfendizaje descriﬁen las conduc
tas que manifiesten los glumnos como productos de su pa—
sSo por el sistemz de instruceidn; el aprendizaje implica
la discriminaceidén; la comprensién y el uso de conceptos,
resolucién de préblemas Y 1a seleccién de alternativas

para 1a toma de decisiones., Observar el diagrama anexo,
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MOBELO INSTRITCCIONAL DE 3ANATHY
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‘Childs propone en su modelo algunos pasos que facili
tan sl educnsdor €l trazo de objetivos para cualquier se—-—
cdencia de instruccidn desde la més simple, por ejemplo -
una leccidn, hasta la més compleja; un sistema educativo,

Childs inicia su modelo con el conocimiento de los
objetivos educacionales de una sociedad.Considera gue un
“"modelo de planescidn instrucoione{*?)para que gea efici-
ente requiere de un minimo de dos programadores, ya que
un sélo individuo tiende a pasar por alto zlgunos aspec-——
tos significativos de las conductas que deben ser aprendi
das.

Childs dice que el primer componente de especifica—-
cidn del comportamiento es indicar la conducta observable
del Alumno.

ElL segundo componente de la especificacidén conductual
eg el sefialamiento de las condiciones béjo las cugles se
deben observar las conductas.

El tercer componente de un objetivo conductual es
‘gefialar el nivel de ejecucidn de las conductas observa-=—

bles. Obaervemos el disgrama anexo.

(16)CONTRERAS, Elsa y OGALDE, Isabel, Opus. Cit. pp 58-
60, 67-79. '
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MODELO DE INSTRICCION DE CHILDS
DIAGRAMA NO. 5
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Wal ter Dick y ﬁou Carey presentaron un modelo 4e —-—
instruccidén en 1978; el cual se sustenta en las teorfas -
conductistas del aprendizaje y en el enfoque de gistemas,
dicho modelo puede usarse en cuslquier nivel de instruc—
cidén. ’

Pasos del modelo de Dick.

I.-Identificar el problema y establecer objetivos terming
les.

IT.~-Anrlizar tareas de aprendizaje.

III.-Identificacidn de la conducta de entrada.

IV.-Séleccionar y presentar los objetivos especificos del

comportamiento observable, para cada una de las ta——
.reas identificadas.

V.nDesarroilo de bruebas de dominio, en base a criteriocs
preestablecidos de acuerdo con los objetivos especifi-
cos.

VI.-Desarrollo de estrategias de instruccidn y sefialamien

tos de las secuencias sdecuadas,

VII.-Seleccionar y elaborar los recursos de instrucecidn,

medios y formas variadas.

VIII.-Disefio y conduccidén de 1la evaluacidén formativa,

XX .-Disefio y conduccién de 1la evalumcidn sumaria.

X.-Retroalimentacidn (revisidn del proceso).

" La revisgsidn y modificacidén del procesc son necesge-
rios pera el funcionsmiento del sistema. Observemos el —-

diAagrama snexo.
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MODELO DE DICK PARA EL DISENO DE LA INSTRUCCION

DI&GRAMA NO. 6

i

Entrada

£ 3 T 1) ] T
Retroalimen Disefio "y con-— Disefio y con— Selececidén |Desarrollo
ltacibn., duccién de la duccién de 1la Y eloboran |de estra--—
evaluacidn evaluacién su cidn de tegias de
formativa. maria. recursos instruceidn
de instrug] ’
cidn.
10 g 8 7 <]
v 1
Estableci—~ Anflisis de Identificrcién| Seleccién,| Desarrollo
jnie nto del tarens de las conduc—~] presenis- | 42 pruebrs
bbjetivo tas de entradsal cidn de de dominio
terminal objetivos
especifi
cos,
1 2 3 4 5
=
fdentifica
cién del
‘fproblema
0




150

4,3.2.,~-MODELOS DE CONOCIMIENTO

vExiste una perte de la filosoffa due estudia el ori-
gen y naturaleza del conocimiento, la cual se llama epis-—
temologia o teorim del conocimiento vAlido, cuyoc estudio
implica el desarrollo del proceso de conocimiento; este
proceso comprende la relatidn "sujeto cognoscente y el ——
objeto de con001m1ent8;7)1o que da como producto el cono-
cimiento, entonces, tal proceso se compone de tres el emen
tos sujeto, objeto y el conocimiento, por lo tanto, exig-

ten tres modelos de conocimiento , los cusles se observan

en el cuadro anexo,

(17)SCHAFF; Adam. Hlstorla y Verdad., Méx,, FEd. Grijalbo.
PR 81'-8 3.
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PROCESOS DE CONOCIMIENTO

MODELOS
DE
CONOCIMIENTO

DESCRIPCION

Mecanicista Se entiende por procesos de conocimiento
' & la relacidn entre sujeto y objeto de -
conocimiento, cuyo resultado es el cono-
cimiento.
Segin Adam Schaff el primer modelo de co
nocimiento se fundamenta en la teorfa -
del refiejo, la cual supone que el obje—
to de conocimiento actia sobre el aparo-
to perceptivo del sujeto; por ello, el -
producto de esta relacidn mecdnica es el
conocimiento, el cual es un reflejo o co
pia fiel del objeto.

" Este modelo se encuentra presente en la
historia del pensamiento filoséfico anti
g41o, cuya influencia se hace gsentir en -
todos los dominios del pensamiento; por '
ello, se le concibe como un modelo clési
co, -tanto por su influencia como por su
extensa historia, desde 15 antiguedad -
hasta el moderno sensualismo-ehpirismo,
rdemfis este modelo gsostiene que un Jjuicio
es verdadero cu=ando lo que enuncia con—-—

cuerda con su objeto.
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PROCESOS DE CONOCGIMIENTO

MODELOS
DE :
CONOCIMIENTO

DESCRIPCION

Activista~Idealis

ta.

En este segundo modelo de conocimiento—-—
ia actiyidad se centra en el sujeto al-—-
que ge le atribuye la funcidn de éreadof
de la realidad, la actividad sujeto-obje
to se separa destacando 1a actividad del
sujeto sobre el objeto. En este modelo

‘el objeto de conocimiento es producto del

sujeto.

Interaccionista

El tercer mecdelo de conocimiento propone
una teorfa modificada del reflejo; una —
relacién cognoscitiva en la cual el suje
to ¥y el objeto mantienen su existencia

objetiva y que en esta interaccién S5€ w—
produce el conocimiento, esto es, a tra
vés de la interaccidén continua (pricti-—

ca social).,
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4.3.3 MODELO DIDACTICO ASOGTIACIONISTA

Se ha dicho que la psicologia msociscionista auxilina
a 1a didéctica a deducir del conocimiento psicoldgico del
edu cando los procesos de formacidén intelectusl, de lo -
curl se deduce que todo el quehacer de la didéctica tradi
cionel consiste en la formacidn de impresiones duraderas
en el egpiritu del educsndo, las cunles ofrecen losg ele -~
mentos sensibles a su percepcidn y observacidn, esto es,
la did4ctica tradicional se apoya en la psicologia de las
impresiones de imé&genes, .

Tomando en consideracidn la segunda divisidén que se
hace de la ensefianza, “"ensefiar es un artgl?)implica una
vigidn de 1o que es 1a instruccidn en el nivel superior
universitario. ElL instructor {maestro) es un srtista ca—
rismAtico (providencial) de la ensefianza, por ello, ensg
fiar es cuestidén de estilo personasl y depende de la sensi
bilidad mostrada ante los alumnes como un don de seaber -
dramatizar la materia, por ello, el proceso de instruc-—
cién es imposible reducirlo a una rctitud docente fria e
indiferente, como lo plantem el primer modelo clésico de
conocimiento basado en la teoria del reflejo,‘ﬁonde el
objeto actlia sobre el aparato perceptiww .del sujeto de -
magnera pasiva, sin embargo, hoy €l docente universitario
como un artista de la instruccidn ensefia ejemplificando
¥ motivando a sus alumnos a través de su contacto perso-

n&l, quienes observan el entusissmo del profesor y 1=

(18) ARREDONDO,” Victor; et al. Opus. CGit. p 63.



154

forma en que aborda la materina, en este caso, el docente
proporciona un modelo motivante que implusa al educando
a dair el mejor esfuerzo{como personslidad providencial
el docente conduce a2l estudiante hacie 1la materia dramf~
tizada), conviritiendo el saldn de clases en un teatroy
el tema adauiere interés gracias =1 buen humor gque se
genera en el saldn de clases (hay confianza, seguridad,

comprensidn, libertad, autonomfam en dicha actividad).
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4.3.3.1L.~-ANALISIS DE LA FUNCION DENL MAESTRO UNIVERSITARIO

La funcidn del maestro universiterio consiste en
transmitir y promover 1la cultura a iravés de 1lms gene-
raciones de educandos; para llevar & cabo tal labor de
conduccidn, se apoya en 1m dosificncidn y ejecucidn de
l1os contenidos programados, asi como la evaluacidn ——-
(interpretacidn) del aprendizaje rlcanzado por los a—
lumnos. Ademéds, se contempla dentro de esta transmisidédn
de conocimientos la capacitecidn profesional de tales
generaciones para hdcer frente a la vida; en.consecueg
cia, le transmisidén de conocimientos requiere de la —-
planeacién (previsidn) de los contenidos gque se quieren
ensenar,

Para correlacionar lo tedrico con lo practico se
emplen la observacidn directa (simple)} de 1la prictica
educativa en 1as sulnsgs de la carrera de Pedagogia, en
los primeros, segundos, terceros y cusrtos afios del ——

turno vespertino.

) En consecuencia, “observar es exmaminsr detenidamen
te algp‘}gzomo se presenta la planeacidn, conduccidn y
¥ evaluacidén de 1la prdctica educativa uwniversitaria,
por ello, el procedimiento de observacidén simple permi-
fe obtener informacidn objetiva, esto es, recoger 1la -
informacidén Que muestran los sspectos més relevantes de
1la préctica educstive; cuyos procedimientos son simple-

mente los sentidos y los instrumentos las tarjetas de

(L9)CENPENCG AVILA, Javier; Metodologim y Técnicas en el

Proceso de la Investigacidén, Méx., edic, Contraste,
Pp 114,115, 116,
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trabajo, 1las libretas, cunadernos 4e notas, a la ante-—-

rior téenics se le complemeuta con la técnica del muesg
treo no probabilistico (procedimiento seguido para ob-
tener una muestra sin usar la probabilidad, sin gue las
unidades seleccionsdas sean resultado del azar). ‘
Se aplicdé una encuesta al 10% de 1a poblacidn de
estudiantes de la carrera de Pedagogla, tal técnica ———
permite recoger y procesar los datos de manera rfipida

gin pérdida de tiempo, bajo costo de los recursos mate-

riales e instrumentos aplicados.
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Segiin datos de 1= Secretaria Técnica de la Coordi-

nacién de Pedagogia, la poblacién de estudiantes del

turnc vespertino es aproximadamente 8e 450 glumnos dis-—

tribuidos en los diferentes grupos de la siguiente mane

I8,
NIVELES - GRUPOQS PROMEDIO | SUBTOTAL | MUESTRA %
AX G ATUMS. A X ANos
ler., afio 1 50
oo 2 50 150 15 10
" 3 50
20. Aafio 1 40
" 2 40 120 12 .10
1] 3 40
3er. afio 1 30
" 2 30 30 9 10
" 3 30
40. afio 1 30
" 2 30 90 9 10
1] 3 30
450 45 1.0

A continurscidn se presentsa el instrumento aplic~do,

anflisis y processmiento de los cuestionamientos y la

concentracién de los datos, resultados.
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ENCUEGSTA

Del siguiente cuestionamiento, -subraya un inciso,

segin estime conveniente.

1l.-ElL procesc de ensefianza-n~prendizaje se rige por.
a)Método cientifico pedagdgico
B)Mé&étodo 16gico ! -
C)Método de investigacidn experimental

2. _Problemas dque 6bstacu1izan el proceso de eﬁseﬁanza—
aprendizaje en el nivel superior.
a) Actitud indiferente del docente .
B)EL =autoritarismo
C) Ausencia de cansles de comunicacién
D)Deficiente preparacién profesional
E)Escasa preparacidn pedagSgicea

3.-En la plernescién de los contenidos de aprendizaje el
docente universitsrio destaca por la presentécién de.
4)Plan amual o de curso '
B)Plan de unidsd didsctica
C)Carta descriptive.
D)PLan de clases o de leccidn

4,.-En Le conduccidén del proceso de ensefianza-aprendizaje
el. docente universitario, utiliza.

AvMétodo, { s), ¢eufl? (es)

B)Técnicas, ;cudles?

C)Recursos, ;cudles?:
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5.-Fl docente universitario evalda el proceso de aprendi
Zaje con.
A)Pruchbas de ensayo
B)Pruebas objetivas

GC)Trabajos de investigacidn

D)Ensayos
E)Otros

6.-F). docente universitario delega %toda su responsabili-
da2d en sus =2lumnos. SI NO

7.-Los alumnos exponen ls clase. ST NO

8.-FElL docente universitario realiza evaluaciones,
A)Continuns
B)AL finsl del curso
G)O0tras

9.-EL profesor propicia la participacidn de.

- A)Todo el grupo
B)De mlpgunos elementos del grupo
C)En ninguno )

1L0.~La postura psicoldgica del docente universitario
A)GConduchtista

es.

BYCognoscitivista
C)Psicoanalista

D)Imperceptible
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andlisis de c#iam uno de les cuestionsmientos.

Primer ario.

1)EL proceso de ensefianza-sprendizaje se rige por.

T. A %
A)Método cientifico pedagdglco 12 80.
B)Método 1dgico 2 13.3
C)Método de Investigacidn
experimental 1 6.7
To tal 15 00.0

2)Problemas Que obstaculizan el proceso de ensefiansa-apren

dizaje en el nivel superior.

T, A %
A) tctitud indiferente del docente 2 13.3
BYEL autoritarismo 1 6.7
C) Ausencia de canales de comunic 2 13.3
D)Deficiente prepsmracidén proles. 5 33.4
E)Escasa preparacidén pedagbgica =] 3e 3
Total 15 00,

3)En 1a planeacidn de los contenidos de sprendizaje el do-

cente universitsrio destaca por la presentacidn de.

T. r %
A)Plan anual o de curso 4 26.6
B)Plan de U. didéActica 1 6.7
¢)Carta descriptiva 1 6.7
D)}PlLsn de gleses g9 60.
Total 15 hoo.0

4)En 1ia conducecidn de) proceso de ensefianza—aprendizaje
el docente universitario, utiliza.
A)Método.~Desconocen 1os alumnos €l método que emplesn el
profesor; argumentando, qﬁe son variocs.
B)Pécnicas.~argumentan los alumnos que sorn cuestionarios,

debrtes, dindmicas, lecturss de textos y resd
menes.



161

C)Recursos.-3ibliogrificos, hemerogrificos y material de
apoyo.

5)EL docente universitario evalis el proceso de aprendiza-

~je con.
T, 4 s
A)Pruebas de eusayo 4 26.7
B)Pruebas objetives 2 13.3
C)Trabajos de invest. 7 46,7
D)Ensayos 2 13.3
To tal 15 noo,o

6)Er docente universitaric delegs tods su responsabilidad

en su aAalumnos.

T, A i3
A) ST 7 46.7
NO 8 53.3
To tal 15 [100.C

7)Los alumnos exponen ls clase,

T. A %
A ST 11 ] 73.3
NO 4] 26.7
Total 15 100.0-

8)El docente universitario resliza evaluaciones.

‘ T. 4 &
A)Continuas 7 46.7
B)al final del curso 7 46.7
C)O+tros 1 6: 6

Total 15 .00, 0
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9)EL profesor prppicié ila participacién_de .

- T, N, %
A)Todo el grupo 10 | 6.7
B)De algunos elementos del gruno 51 33.3
C)BEn ninguno. — -
Total 15 1L00.0

10)La posturs psicoldgica del docente universitario es.

T. NS %
A)Conductista 5 33.4
B)Cognoscitivista 1 6.6
G)Psicoanalista © 3 20.
D)Imperceptible 6 40,
Total 15 {100.0
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Anflisis de cads uno de los cuestionsmientos,

Segundo 4fio.

1)EL proceso de ensefianza-aprendizaje se rige por.

T. A, %

A)Método cientifico pedagdgico 9 75.

B)Método 1ldégico - -

C)Método de inves. experiment. 3 25.
To tal 12 100.0

2)Problemas que obstaculizan el proceso de ensefisnza—apren
dizaje en el nivel superior.

T. A %

A)Actitud indiferente del docente 1 8.3

B)EL autoritarismo 1 8.3
C)Ausencia de canales de comunic - -

D)Deficiente preprracidn profes. 4 133.4
E)}Escasa preparacién pedagbgica 6 150,

Total 12 100.0

3)En la planeacién de los conténidos de aprendizaje el do—
cente universitario destaca por la presentacidn de,

T, AJ %
A)Plan anual o de curso 2 16.7
B)Plan de Unidad didéct - -
C)Carta desgscriptiva -
D)Plan de clases : 10 83,3
Total i2 100,0

4)En 1a condueccién del proceso de ensen?nza-aprendlzage el
docente universitario, utlllza.

A)Mé+todo.-En esta pregunta, escasos alumnes argumentaron
que ningin método. .

B)Pécnicas.-Lluvias de idess y expositivas.

C)Recursos.-Pizarrén y gis, materisl fotocopiado.
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5)EL docente universiterio evalu=a el proceso de rprendiza-—

je con.
T, A, %
a)Prueoss de engayo 5 4.7
- B)Pruebas objetivas 1 8.3
C)Trabajos de investigacibn 5 41.7
D)Ensayos 1 8.3
Totrl 12 100.0-

6)ElL docente universitario delegm toda su responsabilidad
) en sus. alumnos. ) .

T. A. b
a) ST i 58. 3
NO 5 431 .7
Total 12 -[00.0
T)Los alumnos exponeén la clase.
T, A,
8) ST 5 {75
NO 3 25
Total 12 00.

8)}EL docente universiterio realiza evsluaciones.

T. &, %

A)Continueas 6 50.
B) Al final del curso 3 25.
C)Otros .3 25.
To tal 12 00.

3)El profesor propicir 1a prriticipscidn de,

T. Ad %
A)Todo el grupo 8 66.7
B)De aAlgunos elementos del grupo 3 25,
C)En ninguno 1 5.3
’ To tal 12 1.00.0
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10)La postura psicoldgicm del docente universitario es.

. T. A, | &
A)Conductista 3 25,
B)Cognogeitivista 2 i6.7
C)Psicoanalista . 1 8.3
D) Imperceptible .6 50.

Total 12 100,0
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" Anflisis de cada uno de los cuestionsmientos.,

Taercer Afio,

1)EL proceso de ensefimnza-aprendizaje se rige POT.

T, A. %
A)Método cientifico pedagdgico i 77.8
B)Mé&tode lé8gico 1 11,7
¢)Método de inves, experimental 1 11l.1
Total 9 100,0

2)Problemas que obstaculizan el proceso de enaeﬁanza—épreg
dizaje en el nivel superior,

~ B, A, %
A)Actitud indiferente del docente 1 11.1
B)El autoritarismo 1 11.1
C¢)Ausencia de cansles de comunic. 1L 11.3

N

5

9

DIneficiente preparacidn profes. 1.1
E)Escasn preparacidn pedagdgica 55.6

Total 100.0

3)En la planencidén de los contenidos de aprendizrje el do-
cente universitario destmca por la presentrcidn de.,

: T. A %
A)Plan anual o de curso 4 44,5
B)Plen de unidnd didhActica 2 22,2
g)Carta descriptiva 3 33. 3
D)Plen de clases o leccidn - -

) Total g .00, 0

4)En 1= conduccidn del prcceso de ensefianza-sprendizaje el
docente univeraitario, utiliza.
A)Método.-Esta pregunts escnsos alumnos la contesbaron,

~No se diferencia el método, sdlo en algunos
cAg0s,

Lo que demuestra desconocimiento del méto
do emplesdo por el profesor.
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B)Técnicas.-Dindmicrs; asamble, confereneis, corrillos,
expositives, phillips 6-6, participetivse,
mese redondas.

C)RECHTSOQ.—LOa rlumnos nrgumentan; ‘aprratos rsudiovisun-
les, exposiciones por los zlumnos 1z mayori~
de las veces, ¢=si siempre pizarrén y gis,
lAminas, meteriales bibliogrAficos, plédticas,
proyecciones,

5)E1 docente unxver51tpr10 evalus el proceso de 9prendlza

je con
T, A, %
A)Pruebas de enssyo 3 33.3
B)Pruebes objetivas 1 1l.1
G)Trabajos de invest. 4 44.5
D)Ensayos 1 1l.1
Total | 9 100.0

6)ElL docente universiterio delega tods su re sponcaobilidad
en Sus Alumnos

T. A, %
A) 51 2 22,2
NO T 77.8
Total 9 100.0
T)Los slumnos exponen la clase,
T. A, %
a) S1 8 88.9
NO . 1 1l,.1
To tal 9 00.0

8)F1l docente universitario realizs evesluaciones,

. T, A, %
A)Continung . 6 vo.7
B)AL finel del curso 3 33.3

C)Otros — -

Total g n00.0
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9)EL profesor propicia la perticipercidn de,

T, A. %

A)Todo el grupo 5 55.6

B)De mlgunos elementos del grupo 4 44. 4
C)En ningunoc - -

Total 9 Q0.0

10)La postura psicoldgica del docente universitario es,

: T, A, %
A)Conductista 3 33.3
B)Cognoscitivistna 1 11l.)
C)Paicoanalistea 1 11.1
D)Imperceptible 4 44.5
Total 9 .00.0
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mAlisis de csada uno de los cuestion~rmientos.

Cuarto Afio.

1)EL proceso de ensefisnza-sprendizaje se rige por

. T.oa, | %
A)Método cienti{fico pedagdgico 7 77.8
B)Método 1égico 2 22.2
C)método de inves. experimentsal - -
Total 9 00.0

2)Problemas que obstaculizan el proceso de ensefirnza-apren
dizaje en el nivel superior.

T: A. %
A) actitud indiferente del docente 1 11.1
B)EL autoriterismo - —~
C)ausencia de censles de comunic,. —-. —
D)Deficiente preparacidédn profes. 5 55.6
E)Escasa preparscidn pedagdgica 3 33,3 .
To tal 9 100.0

3)En 1a pleneacidén de los contenidos de aprendizaje el do—
“cente universitario destrca por 1# presentacidn de.

T, A. %
A)Plen  paual o de curso 5 55.6
B)Plan de unidsd didActica - -
.C)Carta descriptiva 3 33.3
D)Plen de clases o de leccidn 1 11.1.
Total 9 100.0

4)En La conduccidn del proceso de ensefianza-aprendizaje
el doecente universitario, utiliza.

AYMétodo.-En esta pregunta escasos alumnos argumentaron
los conceptos de experimental, deductivo-induc
tivo, cientifico. Lo que reflieja desconocimien
to del método empleado por el profesor.

B)Técnicas.-Los mlumnos argumentaron los siguientes con—
ceptos; dinfmicas de grupos, corrilos, debs-
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te, exposicidn por parte de los alumnos, 1llu—
via de ideas, mesa redonda, phillips 6-6, re-

gillas.

C)Recursos.-L0os alumnos argumentaron los siguientes conm-
ceptos; audiovisuanles, aula, escasasmente, eX-
posiciones por perte de los grupos, léminas,

pizarrén y gis, proyectores.

5)El docente universitario evaliia el proceso de aprendiza

je con.
T, a. %
A)Pruebas de ensayo 5 55.6
B)Pruebas objetivas 2 22,2
C)Trabajos de invest. 1 11.1
D)Ensayos 1 11.1
To tal S 100.0

6)El docente universitario delega toda su responsabilidad

eri sus glumnos,

' T. A, %
4) SI 3 33.3
NO 6 66.7
Total S 100.0
7)Los alumnos exponen la clase,
T. A. % '
a) ST 7 77.8
Co. NO 2 22 .2
To tal ] 100.,0
8)EL docente universitario resliza evaluaciones.
T. A, a4
A)Continuas 5 55. 6
B)al final del curso 2 22,2
C)Ootros 2 22.2
Total 9 100.0
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9)EL profesor propicia la participacidn de.

T, A. %
A.)Todo el grupo 2 22.2
B)De Aalgunos elementos del grupo 6 66.7
C)En ningurno .o L 11 .1
Total 9 100.0

10)La postura psicoldgica del docente universitario es.

T, A, %
A)Conductista 5 55.6
B)Cognoscitivista 2 22,2
C)Psicoanalista — -
D)Imperceptible 2 22.2
Total 9 100.0
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CONCENTRACLON DE DAIOS

NIVEL LICENCIATURA

CUESTIONAMIENTOS ler. Afio] 20, ANQ | 3er, ANO | 4o, 450
% ALUMS. |% ALUMS.| % ALUMS.| % ALUMS.

~El procesc de ensefianza-rprendi-

zaje se rige.por ’

Método cientifico pedaglgico 80.0 75.0 77.8 77.8
.Método 1égico 13.3 - 11.1 22.2
.Método de inv. experimental 6.7 25.0 1. -
~Problemss que obstrculizan el

‘proceso de ensefianzZa-saprendizaje

en ¢l nivel superior

< 8ctitud indiferente del docente 13.3 8.3 11.31 11.1
. EL autoritarismo 6.7 8.3 11.1 -

. Ausencia de canales de comunic. 13.3 - 11.1 -
.Deficiente preparacidn profes. 33.4 33.4 11.1 55.6
.Escasa preperacién pedagdgica 33.3 50.0 55.6 33.3
~-En la planescién de los conteni-

dos de aprendizaje el docente

uni versitario destnca‘por ia pre

sentaecidn de,

Plan anuAal o de cursgo 26.6 1L6.7 44,9 55.6
.Plan de unidsd didéctica 6.7 - 22.2 -
«CArta descriptiva 6.7 - 33.3 33.3
+Plan de clasesgs o de leccidn 60.0 83.3 - 11.1
—-En 1a conduccidén del proceso de

enaefianza-aprendizaje el docente
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CONCENTRACION DE DAIOS

: NIVEL LICENCIATURA
CUESTIONAMIENTOS Yer. ANO | 20.ANO | 3er. ANO | 4o0. ANO
: # ALUMS % ALUMS] % ALUMSL % ALUMS

aniversitario, utiliza.

.Método.—-se desconoce - - - -
. Téenicas. :

Dinfmices gruprles:

Gorrillos ) - - + +
‘De 1a asamblea - - - +
De 1a conferencia - + - -
Del debate + - - +
Exposicidn por parte de los

alumnos . + + +
‘Lecturas de textos ¥y restimenes + o+ +
Lluvia de ideas - + - +
‘Mesa redonda - - + +
Phillips 6-6 ‘ - - + +
_Regillas . - - - +
- Recursos. '

Aula » - " - +
aparatos auliovisuales - - +
Bivliograficos + - -
Escasamente - - - +
- Exposiciones pér parte de los

slumnos la mayoria de las veces + - - -
Hemorograficos - - +
Léminass - —
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CONCENTRACION DE DAMOS

NIVEL LICENCLATURA

CUESTIONAMIENTO S Ler. A0 { 2o, ANO 3er, alQ 4o. ARO
% ALUMS, |v% ALUMS,.| % ALUMS,] % ALUMS.
Materisl feotocopiado + + - -
Pizarrén y gis crsi siempre + + +
Pléticas - - _
Proyecciones - - +
~Fl docente universitario evalia
el proceso de aprendizaje eon,
.»Pruebas de ensayo 26.7 41.7 33.3 55.6
.Pruebss objetivas 13.3 8.3 11.1 22.2
. Trabajos de investigmscidn 46.7 41.7 44.5 11.1
.Engayos 13.3 5.3 11.L 11,1
—El‘ docente universiterio delegn
toda su responsabilidad en sus
alumnos, SI 46.7 58.3 22.2 33.3
NO 53.3 41.7 77.8 66.7
—-Los alumnos exponen la clase
ST 73.3 75.0 88,9 77.8
NO 26.7 25.0 11,1 22,2
~ElL docente universitario resliza
evaluaciones,
. Continuas 45,7 50.0 66.7 55.6
Al final del curso 46.7 22.2

.0tros (exposiciones por equipo)

25.0 33.3
25.0 -

2z.2
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CONCENTRACION DE DaApOS
N NIVEL LIQENCIATURA
CUESTIONAMIENTOS ler. A0 [20. ANO 3er. ANO 40 . ANO
4 ALUMS, | % ALUMSL % ALUMS. % ALUMS.

~Fl profesor propicia la partici-

pacidén de,

. Todo el grupo 66.7 66.7 55.6 22,2
.De @l gunos elementos del grupo ©33.3 25.0 44,4 66.7
«.In ninguno - 8.3 - 11.1
—~La postura psicoldégica del docen

te universitario es. i

. Conductista 33.4 25.0 33.3 55.6
. Cognoscitivista 6.6 16.7 11.1 22.2
.Psicoanalista - 20.0 8.3 11.1 -

o Imperceptible 40.0 50.0 44,5 22,2
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Continuacidn del cuasdro de concentracidn de datos

(1) - 7.7 8
11.6 12

10.7 ] 10

(2) 10.95 11
6.525 7

6.1 6

33.375 33

43,05 43

(3 35.85 36
7.225 T

18.325 18

38.6 39

(1) Abierta abierta
(5) 39,325 39
13.725 14

36. 36 -

10.950 11

(6} 40.1.25 40
: 59,875 60
(N 78.75 79
21.25 21

(8) 54.75 55
3.8 32

13.45 13

(9) 52.8 53
42,35 42

4.85 5

-(10) ) 36.825 37
: 14.15 : 14
9.85 10

19,175 39
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‘Resul.tados

1,-EL 78% de los slumnos afirmen que el procesc de ensg'
fianze—-rprendizaje se rige por el método cientifice
pedagdgico.
El 12%, por el método 1ldégico y

Un 10%, por el método de investigacidn experimental.

2,-F1 11% de los slumnos afirmsn que los problemas que
obstAculizan el proceso de ensefi~nza--aprendizaje en
el nivel superior se debe a la actitud indiferente
del docente.
EL 7%, Al autoritarismo.
Fl 6%, a la ausencia de cansmles de comunicacidn.
Ui 33%, a la deticiente preparacién profesional.

Un 43%, a 1la escasa preparacidn pedagdgica.

3.~EL 36% de los slumnos safirman que en 1la planeaci6n -
de los contenidos de aprendizaje el docente universi
tario desteca por la presentacidén del plan anual o
de curso.
ElL 7%, por la presentacidn del plan de unidad diddc-
tica y . . )
Un 18%, por la presentacidn de cartas descriptivas,

El 39%, por la presentacidn del plan de clases,

4.-Este cuestionsmiento fue de la forma abiertsa; sin
embargo, en cuAnte 2l método emplendo por el profe-

sor, Aargumentan los alumnos que son varios, se desco
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noce; este desconocimiento del método puede obede-

cer a 1'a ambigueded de los conceptos, pues el con-
cento método t=mbién significa,.procedimiento(téc—

nica y recursos).

1 cumnto 2 l2s téenices, l=s que ce vmplaend con ma
yor frecuencia son.

-Los corrillos, el debate.

~Las exposiciones por parte de los alumnos {(+) -

~Iias lecturas de textos y resimenes . (+)
~Lluvias de ideas, mesa redonda, phillips 6-6,

Las. demés técnicas sdlo se aplicsn en Al gurios cAsos.
En cusnto a los recursos, los que se emplern con ma

yor frecuencia son,

. Aperatos audiovisuales.

.Exposiciones por prrte de los alumnos la mayoria
de lag veces.

.Hemerogrificos, lAminas, mrterial fotocopiado.

.Pizarrén y gis casi siempre (+)

5.—Elh39% de los alumnos afirmen que el docente univer—
sitario evalds el proceso de aprendizaje con pruebas
de ensayo.
El 14%, con  pruebas objetivas y
Un 36%, con trabsjos de investigacidn.

El '11%, con ensayos.

6,—El 40% d¢ los alumnos afirman que el docente univer—

gitario delega toda su responsabilided en sus flume—
nos.,’ .
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El 60%, no delega todm su responsabilidad.

7.—FL 79% de los amlumnos afirman que ellos exponen la

clase.
El 21%, no exponen la clase

8.—-EL 55% de los alumnos afirman que el docente universi
tario realiza evaluaciones continuas,
El 324%, al final del curso.

Un 13%, otras (exposiciones).

. 9.=El 534 de los slumnos afirman que el profesor propi-
" cia la participacidén de todo el grupo.

Un 42%, en algunos elementos del grupo.-

‘EL 5%, en ninguno. '

10.—EL -37%# de los alumnos sfirman que la postura paico-
1ldgica dei docente universitario es conductista.
El 14%, cognoscitivista. '
EL 10%, psicomnzlista.

Un 39%, 1la postura psicoldgica es imperceptible.
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La plerneacidn de 1a prdctica educative se concrete
2 unm sucesidn de actividades de previsidn y progrsma—-—
eidérn de las lmbores, pertiendo de lo- genersl se va prr-
ticulsrizando progresivamente hasta llegar =2 los dltimos
pormenores concretos sobre los datos informativos que se
deben ensefirr, los medios auxilisres que se empleen, las
Actividedes y trabajos gue los alumnos ejecutan y los
cuestionsmientos gque se formulan en los exdmenes Tinmles
¥ 12 gelececidn de los criterios para su evalusecidn.

Loz modelos instruccionales como estrategias de a-
prendizaje posibilitan 12 eficiente progresidn del spren
dizaje, pues la préctica educativa universitaria se auxi
1ia de téenicms, recursos materisles, humanos ¢ instru—-—
mentos de proyeccidn de informacidn , los cueles funcio-
nan como centros de informacidn, como los aparatos de —-
televisidn, proyectores de cuerpos opacog, proyectores
de transperencies, por ello, la educacidn superior se —-
b=msa en los modeleos instruccionsles lo curl implics el
aprendize je de principios y conceptos aportados por la
psicologla empirista conductista, la cual enfatiza en ——
la objetividad del conocimiento slcrnzado en el trabejo
de observacidén de 12 conducta.

Los modelos de instruecidn constituyen uns= estrate
&la para el proceso de planeacidn de la préictice educsti
va y la especializacidén del personsl docente.

La conduccidn de la prdctica educetiva implice 1la
motivacidn del aprendizaje a través del empleo de técni—

‘eas, recursos y procedimientos de estimulacidén perra des—
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pertar el interés en los Alumncs por el estudio, consi-
guiendo ﬁor esta via captsr su astencidn e incitsrlios =al
esfuerzo para aprender la materia y efectde con provecho
todos sus trabajos programados.

En consecuencis, motivar el aprendizaje eg hacer
irrumpir en el psigquismo de los aAlumnos la fuente de —-—
energia interior y encauzar esta energia para que los
lleve a aprender con entusiasmo y satisfaccidn.

La eveluacién del proceso de aprendizaje consiste
en las apreciaciones o juicios que hace el docente de
Yos acontecimientos que se presentan en el grupo, de sus

experiencias, esto es, de la interaccidén sujeto—objeto
de conocimiento.

Criticn,~Se considers que 1la funcidén del docente
uniferéitario més que de pleneacidn es de ejecucidn e
interpretacién de los contenidos planteados en los pro-
gramas, asf como su evaluscidn, En esas ejecucidn e in--
terpretacidn y evalupcidn le corresponde 1z dosificacidn
de los recursces materisles, humanos y teéricés disponi~
bles; pues la funcidén de planear le corresponde al de—-—
partamento de planeacidn de la institucidén y al docente
s81o le toca interpretar el proceso; pues si el docente
se concretara A La planeacidn, el tiempo no le alcanza—
ria para abordesr y exponer los contenidos programados.
En consecuencia, la planeacidn es 1a actividsad anterior

a la ejecucidn del proceso de enseﬁanza—apfendizaje.
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4.4.-BASE3 PSICOLOGITAS ¥V PEDAGOSICAS DEL DOCENTE UNIVER

SIPARIO :

Una de las preocupaciones fundamentales de la Univer
sidad Nacionsal Autdénoma Qe México (E.N.E.P. Aragdén) es la
formaci.fn de profesionales capeces de desempefiar trreas
que tiendan =l decsnrrollo del pals en todos sus as

aspectos,
por ello, 12 UNAM, es la “institucidn representativa de

2 R
12 educacidn superior en nuestro pais&,OAuyos objetivos
Son.

.Impertir educacidn superior para la formacidn de profe-

sionales investigrmdores, profesores universitarios y téc
nicos dtiles A la sociedad.

.Organizar y reslizar investigaciones acerca de las con-

diciones y problemas nacionales.

. Extender los beneficios de 1a culbura a toda la sociedad
dentro y fuera del &mbito nacional.,

En base = mis experienciss como estudianbte de l2 ca~

rrera de hic., en Pedagoglia, se puede decir, que en la ta-
rea que realiza el docente universitario de hoy se sabe
cuanto depende la didActica del auxilio de la psicologis,
debido a que le proporciona conocimientos sobre el compor
tamiento del educando durante su procesc de formscidn,adg
més, nos familiariza con las fuerzas psiquices del nifio,

del =dolescente y del adulto, es decir, nos proporciona

las bmses psicoldgicas para una ensefianza fecunda, pues
sl proporcionar los métodos de investigacidn cientifica
sobre €1 comportamiento humanc y del saprendizaje,

(20) ARIAS GONZALEZ, Norma Josefine; et sl. Técnicas BAsi
cas de BEstudios. Curso Introductorio (material de
apoyo), Méx., E.N.E.P. Aregbn-UNAM, 1981, pp 1-4.

as{ co-~
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mo del mundo escolar; cl docente universitario se encu-
entra prepsrado pars hacer frente al problema de docen—
eina, entonces; ls didéclica se concibe como la doctri—
na de los principios pedagdgicos gque sustentan 1a buena
ensefianza y presenta indicaciones para su estructura———
eidn, cuya observacidén es indispensable para obtener ——
efectos Sptimos en la formacidn cultural del docente,
entonces el sujeto es formado cuando ha a@similado los
valores culturales (aptitudes y conocimientos que preva
lecen en los adultos).
i Hablando pedagigicamente se dice que existen tres
formas de educar “"la crianza, 1la disciplina y la insw.—
truccid&g})pues a través de la experiencia y observe———
cidn se sabe que 1a crianza ncostumbra a los cuidados
f{sicos, a 1a limpieza, a soportar las inclemencias del
tiempo; que la disciplins acostumbra a la obediencia,
a la cortesfa y @l dominio de sf mismo; y laz instruc——-—
cidn acostumbra a la observacidn inteligente, a pensar,
a querer con intensidsd y a la biisqueda de la expresidn
perfecta.

_ En consecuencia, el fendémeno bioldgico més simple
es la accidn, pues toda accidén es un proceso fisioldgi-
co que presenta un elemento inieial, el estimulo; un
intermediario, la elaboracidn del estimulo; y un final,

el movimiento o inhibicidn del movimiento.

(21).aY, Wilhelm august. Manual de Pedagogfa. Argenti~
na, EBEd., Losada, pp 15-50, 129-131, 134-137.
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EL fin biolégico de 1a accidn es laz adaptacidn o
acomodacién a las circunstancias eXxistentes, a log es—~
tImulos del medio ambiente y a los del propio cuerpo,
con la adaptecidén se aumentnn los beneficios corpora——
les, espiritusles y se impiden los prejuicios, entonces
el concepto mcomodacidn se reficre a los érgancos y a
sus actividades y el concepto adaptacidn se refiere a
la modificacidén de las circunstancias, a las condicio—-
nes de las acciones, Iia accidn desde el punto de vista
psicoldgico congiste en el acto impulsivo (energfa) y
la wvolitiva (voluntsd). Toda accidén consta de los sigui
entes elementos.
1)Las impresiones o percepciones (intuicién u observa—-—
c¢idn); 1la observacién ec una percencidn qQue se reali
za con atencidn voluntaria, hacia ciertes fines o va~
lores.

2)Le elaborscién intelectusl o espiritual; como Las per
cepciones y el pensamiento én su mis amplio sentido,
gon acciones interiorigzadas.

3)La expresién (accidn exterior), el miembro Ultimo de.
1a accidn es una acomodacién del espiritu y cuerpo -
aue se corresponden de menera perfects; primero, las
circuhstancias presentes, observacidn; secgundo, a las
expériencias anteriores (elaboracidén espiritusl), en
este caso, las actiones representan serie de gcciones
particulares, éstms le permiten »l educsando ~duefsrse
de 1las circunstancias y fomentar con ellas el progre-
So de la cultura para su propio bienegtar y el de la

comunidad,
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La prﬁcfica se concibe como el medio fundamental
de 1la educacidn, por ello, la costumbre es accidn que
surge por el ejercicio conétante ¥y consciente; cuando
se invita & un slumno a repetir una accidn volitiva en
circunstanecias determinadas, 1s elaborscidén espiritusl
se¢ observa cada vez mAs y se sintetiza en un sentimien
to de 1o justo, que se manifiesta en el trato sociml —
(tacto para tratar al educando), en la situacidén moral,
cientifica y filosSfica como una inspiracidn.,

La destrera tiene relacidn iomediata conm la costum
bre, por ello, se habla de destrezas en el hablsr, leer,
egeribir, dibujar, modelsar, tocsar, coser. Una simple
observacidn muestra que la destreza nace con €l ejerci-
cio intencional de una accidn volitiva, cuyo fin es un
movimiento complejo.

La prfctica, la costumbre y la destreza son accio-
nes sutométicas, acciones que se realizan de manera au—
tomAtica con mayor o menor conciencia de ellas, se hace
por la ejecucidn de ejercicios de acciones volitivas y
es la esencia de las costumbres y destrezas. La‘précti-
ca €s la repeticidn de una accidn, de una actividad, en
tal ceso, 1la préctica significm hacer, pues los medios
fundsmentales de la educacidn tienen como base hacer,
en la cual la actividad queda impresa en la memoria del
educando y las vias nerviosas que utilizan se hacen més
viables,

Un primer aspecto de 1la accidn pedagdgica compren—

de el conocimiento de las leyes del desarrollo corporal
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del nifio, del joven, de la nastursleza funcional del or—
gAnismo humano, de su anatomis y de su fisioclogfa, sdo-
més, el pedagogo debe conocer los problemas que ntafien
a 1la herencia y personalidad del educando. Un segundo
aspecto del problema es conocer las ciencias auxilisares
de 1= pedmgogia como la psicologla; dado que el hombre
se encuentra ubicado en el medioc fisico por su cuerpo y
en el medio social por sw psique, por ello, la psicolo-
gia proporeciona el "conocimiento de los mecanismos psi-
quicos‘?zgn este ceso, 1o educacién es el proceso social
que permite al educando reconstruir o reorganizar sus
experiencias, en tsl caso, la educreidn comprende la
formacidén del cardcter y de la personnlidad del profe——
sicnal.

La pedagogia actual exige decl maestro mucho mAs de
1o que puede ldgrarse con una buena preﬁaracidn seguida
de uns buena préictica, dado que le ha sido confiado la
interpretacidn de los principios que rigen el proceso
educAativo, pues interpretar significa asumir responsag-——
bilidadeg, esto es, "dar vida, realidad, sentido, forms,
color, matiz @ €803 principios segan sea su vigidn, su
comprensidén y su critexrio personaia?)para esto se requie
re a pPrte de inteligencia, prepsaracidn pedsgdgica, psoi-
coldgica y filosdfica.

E]l maestro & lo largo de su preparscidén brofesional
se familisriza con los principios didécticos, pues a

través de estos prinecipios logra nutrirse y comprender

{22 )LARROYO, Francisco.La Cicncia de 1» Bducacidn. Méx.,
Ed. Porrusm, pp. 36-39, 53-54, 77-83, 126,

(23)MIREILLE GARCIA, Franca De. EL Meestro en 1a Nueva
Educacidn. Habsna, Cuba. Ed. Uear. p 7.
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~la esencia del ejercicisc docente, entonuves, la observa-
oién, la paciencis, el sentids comin, el bucn humor y

' sobre todo 1= comprensién,;la imaginacién, la senaibili
dad y el sentido de oportunidad, juegsan un papel impor—
tante prra uns buena labor docente, en el nivel superi-
ar universitario.

+La’ comprensidén le permite al docente acercarse al cono
cimiento del caricter y temperamento del educando, de
gsus sentimientos y de sus alcances y limitaciones.

.La comprensidén del maestro hacia el educando hs de in-
terpretarse acertadamente, pues se requiere que el do-
cente comprends las relaciones existentcé entre cala
estimulo y 1la reaccidn producida en el educando. En el
orden intelectusl debe de conocerse la naturaleza de
su inteligencia, capacidad y aptitudes positivas.

.Iif imaginacidn del docente debe propiciar un buen am-
biente para que se establezca el contacto intelectual
Yy emocional entre docente y educando.

En consecuencia, la imPginacidén permite al docente
1la planescidn del trabajo escolar.

+La sensibilidad del docente debe dar al aprendizaje la
direccidén adecuada, drndo oportunidsd a los alumnos
para que participen sin corccionsrlos, este sentido de
oportunidrd es el resultado de los tres factores nantes
mencionndos; personalidad, imaginacidn y sensibilidrd,
pues la personnlidald fzacilita =l docente 1la répida
decisidén para utilirar con precisidn su imaginnéidn'

¥y aplicar sqguellos recursog oportunamente; los sspec—-—
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tos mencionados form~n las bases p51cold icns y pedes -
glcas ‘del docente.

gomo unr forma de dar por terminado ls presente
- investigacidén, se concibe que el snAlisis de 1a estruc-
tura y dinsmica del aprendizaje es teres imprescindible
del docente universitsrio, por ello, formar docentes
para 1# educ=cidn superior implica preparar hombres ca-—
paces de enfrentar los retos que dem=nda l» préctica
educativa contemporinea universiteria. En esta préctica
educotiva debe -entenderse al sprendizaje como 1la produc
cién de conocimientos, donde la investigacién como pro-
cedimiento didActico debe permitir = docentes y educan-
dos reconstruir su realidad social,; pues este modelo —-
"conjuge los prlnClplOs de sprender descubrlendo, apren
der expreséndosc y aprender interactuando soclalmentg? )
este modelo =plicado = 1a produccidn de conocimientos
se justifics en el modelo intermaccionists de 4adsm Schaff
el cual postula que el conocimiento es el producto de 1la
”interaccién entre sujeto-objeto, en una reciprocidad -
contimua, por ello, ensefiar significa eatre sus multi-
ples fasetas modificar comportamientos a través de la
fbrmacidn de digposiciones en el individuo, cuya tarea
convierte al docente en un ingenieroc conductusl, pues
los c=mbios yue presentan los salumnos son el result~=do

del aprendizaje =lcsnzado en sus tres Srens.

(24)BARABTARLO, #nita y THEESZ, Margarita. "La metodolo
gia participativa en 1a formacidn de profesores",
Revista Perfiles BEducativos No. 27 y 28, (Enero~Ju—
nio 1985), Méx., CISE-UNA&N, pp 75-T&.
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.Aréaiéogﬁosc;tiva.—comportamientos que se refieren a
los ‘procesos mentales o intelecturles de los alumnos.
. Area afectiva.~comportamientos que se refieren a las
actithdes, sentimientos y vslores (apreciaciones) dg
los alumnos, ) )

. Area psicomotriz.-comportamientos que se refieren a
habilidades neuromusculares o fisicas e incluyen dife

‘rentes grados de destrezas fisicas,
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CONCILUSIONTES

El desarrollo histérico de 1a psicologia obedece A dos ——
razones fundsmentales; por un lade estd la psicologiz co-
‘mo diéciplinn que estudisa las funciones del »lma a través
del método introspective y por el otro, estid la construc-—
cidén de 1la ciencie del coﬁportamiento. Este'desgrrolio -
comprende 1a evolucidn de 18 psicologia filoséfica hacia
1a psicologia experimentAl, la cual estudia la conducta
animel y sus logros se extrapolan al estudio déi aﬁrendi—
zaje humano.

Sécrates centra su interés en el estudio de.la personali-
:déd humana, en su esencim moral; su psicologia estéd su——
bbrdipada a la Etica y la educacién es una autoactividad
cuyo objeto es conducir sl educando hacia su propis refle’
xidn, El sprendizaje es un esfuerzo personel para 1la ad——
gquisicidn de 1a virtud. ’
""La primera teorisa biotipoldgicm data de 400 afios a. C.,
‘considera Al cuerpo constituido por sustencias como la
sang?e;’19 bilis smarills, 12 bilis negrm y el flema. La
tipologia constitucional se apoya en los caracteres bio—m
"légiéos_y fisioldgicos del organismo.

Platdn, el individuo estd constituido por alma ¥y cuerpo.
Le ensefianza mentslista concibe Jyue el ser humano es rsa-
cional y 1a educacidn es un proceso de adiestramiento de
1la mente.

"Son facultades bésicas de 1la mente; el conocimiento, los
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sehtimientos,_'la'vol‘untad. L» facultsd de conocimiento
~”dérivhrdé 15 percepecidn, imaginacién, memoria y razonami
ento. Y la formacidn superior es una capacitacidn para
18 ‘conduccidn del alma. . o
‘Aristételes, 1a psicologia es una parte de la fisica y el
almé una forma de 12 materia. El aprendizaje es un proce-—
S0 activo que transforma-los datas externos de los genti—
dos en conocimientos; por ello, €l intelecto activo con--
centra los conocimientos nalcanzados y los vuelve explici
tos en nosotros, como formss inteligibles determinadas.
" Tres factores de 1a educacién humana, son la disposicidén
- natural, los medios prra nﬁrender ¥y 1la préctica para afirx
ffmér lo ‘asimilado. El conocimiento ‘se remliza.a través de
la presentacién del objeto, memorizacién de lo percibido
vy éplicacidn de lo memorizado.
La decadencia del pensamiento griego comprende la fusidn
de 1la filosofia griega y hebrea, donde La fe impera sobre
la razén y la preocupacidén fundamental es el destino del
alma después de la muerte. »
Fildn de Alejandria, filésofo griego considera gque las
impresiones ponen en juego tres elementos; el objeto, la
sensibilid=d y 1ls inteligencis.
Plotino fildsofo griego es el representante del neoplato
nismo, Al tima expresidén del pensamiento greco-romano., .
PlLotino centra nl hombre en su reslidad concreta, propor
cionéndole un csmino puramente contemplativo, su filoso-
fia engloba tres juicios; el Uﬁo, el Logos ¥y el Alma Uni

verssl,
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La psicologia de Ssn Agustin estd 1igrda » su teoclogia,
filosofis y moral. Su vedagozgir prrte de 1= situncidn con
flictiva en due vive el hombre, el cu=l es voluntad para
decidir, pues su finmlided es gozarse en Dios, ya que los
dem#s objetivos del hombre son un velor de uso. El spren-
dizaje son signos de los ob jtos, los cusles se ~dauieren
pbr contemplmcidn inmediata de 1la verdrd, y el Srgeno de
Yodo. aprendizaje es el maestro interior el cual se apoy?
en los signos como medios de comunicscidn. Sen igustin
enunecina custro cerusas de fraceso pelGegdgico; escAsa capa-
cidrd del maestro, repeticidén fastidiosa de contenidos,
reducida inteligencis 82l ednesndo, moca imitacidén del
modelo en el momento de ensefisr.

Edrd Media, es el periodo cowmprendido desde la caida del
imperio romano, siglo T de nuestra eras hassts el siglo
AIV, dursnte este periodo el conocimiento filoséfico y
cientifice ge subordina s 1la teologfe. La psicologis se
encuentra unidas a 1a bdsqueda de 1a salvacidn dei Alma a
través de 1a redencidn, purificecién y arrepentimiento;
pues el conocimiento cristisnoc se basa en 1a conversidn
espiritusl apoyrdo en l& plenitud del Prdre.

SAanto Tomés de Aguino, el conocimiento en el educando es-—
t#4 contenido potencirlmente, pero 21 mmestro le correspon
de mcturlirarlo. Lir educrcidn habitds =1 educando a aApli-—
cer tods su energlis intelectusl. Lo educmcién'comprende
el cultivo del cuerpo y el sprendizaje 1= asimilacidn

de lazs idess cristienas,

Ed=d Moderna, comprende.el renacer de lea cienciss y el

retorno hmeim el penssamiento clésico, cuyd centro de A w-—
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‘traceidén es el hombre, su pensazmiento presenta csmbios en
el campo filosdfico y cientifico,
"FTancis Bacon, elabora el método inductivo propioc de las
“éiencins naturales, psra aplicar el entendimiento de mae-—
neré éiétemética en la sdquisicidén del conocimiento., Todo
conocimiento debe partir dé la observacidn de la naturale
za' y de la experimentacidn. Tres fracasos pedsgdgicos; ——
unm ensefianza saturada de supersticiones, contenciosas —-
discusiones escolésticas, una excesiva verbalizacidén, La
ciencia. es el medio para descubrir la verdad y la ped&ae
gogia es el conocimiento propicio para la fransformaci6n
del espfritu ingenioso. El aprendizaje es un proceso gra-
durl qQue va de lo concreto y particular a lo genéral y.
abstracto. La observacidn ¥y la experimentacidén S0fl PIro-—-—
cesos imporbantes para la enseiienza, C )
'besoartes, admite que la mente y el cuerpo son sustancias
~diferentes., La mente su esencia son los pEnsamientos, cu—
,ya'actividad se ubica en el cerebro y la eseﬁcia de la
materia es 1la extensidn, anchura, espesor y volumen de lo
cual se desprende 4ue el cuerpo es una sustancia claramen
te objetiva, mecdnica en su accionar, La educacidn compren
de 1ms valoracidn, clasificacién y ordenamiento de 1lss i——
deas, sirviéndose de lo conocido para arribar = lo desco-—-
nocido.
En el siglo XVIII, el slma es semejsnte a la congciencia,
la cu=l permite conocer lo que ocurre fuera y dentro de
nuéstra alma. Ahora la conciencia es un proceso mentsl —
que permite al individuo percatnrse de sus movimientos —-

inmanentes; movimientos que permanecen dentro del indivi-
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duo que. los produce, a trnvéé de 1la conciencia se sabe -
que;se piedsa, intelecto; que. se siente; sentimientos de
'dfectiﬁidad; que se quiere, voluntad.~

ElL msociacionismo es la primera escuela de psicologla, —-
que descubre leyes fisicas baséndose en los acontecimien-
tos observables. El sprendizaje es un proceso de asocia——
ciones de ideas y comprende cuatro etapas; demostracidn
clara del conocimiento que se expone, de agociacidn,. de

generalizacidn y aplicacidn,
Los empiristas sitden el origen de la mente en las sense—

ciones y explican 1los procesos superiores como la memoria,
el pensamiento, las imégenes como el conjunto de impresio
nes persistentes, conservadas por asociaciones. La ense-—
fianza parte de 1a obssrvacidn directa de lés cosas, de la
experimentacién personal.

- El. funcionalismo es el primer sistems de psicologfs empi-
rista nortesmericana que estudin la funcidén de adaptacidn
del orgaﬁismo al medio y define 2 lz psicologia como el
estudio de 1la =mctividad mental.

Del asociacionismo y empirismo surgen las teorfas del -

aprendizaje del siglo XX.

‘Una teoria es una interpretacidn sistemética de un &rea

del conocimiento, un enunciado sacerca de las condiciones
bajo las cuales ocurren los eventos estimulos-respuestas,
Un principic de aprendizsje es una explicacidn de las —-—
condiciones csussles descubiertas entre varisbles inde——

pendientes y variables dependientes. -



-Thofndike inicis los estudios experimentales modernos .
“bre los problemas de sprendizaje y formacién de hébitos;
‘estableciendo gue uns recompeénsa aumenta la probabilidéd
‘de_épurréhcia de 1la respuesta. Lia ley de 1a preparacién
estﬂbléce que las circunstancias en 1las que sprende un ——
'organismb prdpicia o neutrasliza su aprendizaje, La ley
delrejercicio, establece que 1= préctica aumenta 1las co-
nexiones estimulo—respuegiar—ﬁe:1e& del efecto, postula
gue una conexidén estimulo~respuesta, se refuerza cuando
se acomp2fia de un estado de cosas agr=adables y‘se debili-
ta si se mcompafia de un estado de cosas desagradables,
El conductismo es una teoria psicoldégica objetiva, cuya
finalided es producir; controlar, registrar , observar y
ﬁedir'la conducta, Watson rechazu los concoptos de recom
pensa y reforzamiento. ElL aprendizaje es un condicionam;
~ento clésico dque se 44 por simple a2dhesidén o contigUidad
del estimulo con la respuesta.
Guthrie, parte del principio del condicionamiento por a—
sociacidén, cuya dnieca ley estdblece que una combinacidn
de estimulos que sacompsfiAn a un movimiento al repetirse
el estimulo se repite el movimiento. Guthrie, rechaza —-—
los conceptos de reforzamiento y recompensa, pues €l o——
prendizaje ﬂepende de 1la contigiiidad de los estimulos y
de 1as respuestas,Guthrie y Watson son tedricos cbntigUii
ta o0 del condicionamiente clésico o sin reforéamientoo
Huil, la conductm humena es la reaccidn reciproca entre
organismo y mPmbiente; el ambiente proporcions el estimu-
lo y el orgenismo ls respuesta; los estimulos y las res—

‘puestas son eventos observables y bédsicos para la adap-—
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tecidn biOiégiCP del orgsnismo 21l medio.

”Skinnef, ia conducta réspondiente se observs sl presentar
un estimulo A un orgfnismo &.este emite 1la respuestes, Una
conducta opersante o instrumentel, es un conjunto de Actos
que coanstituyen 1a reeslizacidn de actividades por el orgnm
nigmo, como caminar, bsilefr, cocer, jugar, levantar la
cabeza, acecionsr una pslenca, se les llsma opersnte por——
que el organismo emplea un instrumento para modificar el
medio. FElL aprendizaje es la probabilidad de cambirr una
respuesta y la finslidad de la psicologfs es slcanzar el
grrado méximo de prediceidén y control de La conducta, tal
como 1o hPn aAalcanzado las ciencias fisica, quimica y bio--
logia.

‘-Lﬂs teofigs cognoscitivas del apfendizaje son de reciente
formacidn, cuyos fundamentos provieneh de las sportecio--
nes de la psicologia de 18 Gestalt, del estructurslismo
de Titchener, de los trabajos funcionalistas del siglo
XX, de 1las aportaciones del conductismo de folman. Las
cogniciones son comportesmientos innatos o adquiridos que
el orgenismo esplica 2nte situaciones problembticss con el
fin 3e Plcenzar su propésito. los procesos cognoscitivos

‘permitcn adquirir y aplicsr el conocimiento. Fl aprendi—-—
zaje es un~ acumulsacidn de informacidn en el cerebro del
educsndo. ElL sprendizaje =sfectivo se produce Al mismo ti-
empo-que €l sprendizaje cognoscitivo, El sAprendiz=je psi-—
como tor comprende el =diestramiento de respuestas muscu-—
l=res. El =preaizaje cognoscitivo interviene en l=a adqui
sicién de destrezms y hsebilidsdes mo torss, cognoscitivas

Y.9fGCtiVﬂS.
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L posturs biologistm de Pimget somre la elaboracién del
’conocimiénto le permite ccupnrse del Area intelectual del
individuo, de los mecanismos de produccidén del conocimi——-
ento, El hombre es un orgenismo bioldgiqo determinadc por
~1a herencim, cuyas estructuras genébticas permiten la ela-
borncién del conocimiento»ya que el genotipo es el elemen
to genético donde se enciuentran progrsmadss las estrﬁctu—
ras.

Durante su dessrrollo el nific descubre un universo pobla-
do de objetos continuos, de personss independientes que

se pueden representar = través de simbolos, signos e iméA-
genes.

La didéctice es 1» teorfs del sprendizaje cuyc finﬁeé 1o
direceidn del sprendizaje. La educacidn es un proceso sé;‘
ci”l orientado hacia ciertos ideales que implicaqtfans-——'
formsciones de 1= realidad y el desarrollo de objetivos. -
A trevés de 1= educmcibén el alumno experimenta cambios en
su personalidad, La educacidn tredicionAl se apoya en una’
diddcticas fundada en 1la impresidn de imfgenes duraderes
en 1la mente del alumno y se sustenta en la filosoffia Y
psicologia asociscionista y empirista. Esta posturs peda—
gégica concibe Al docente poseedor del conocimiento que
trensmite A sus mlumnos explicendo e interrogendo.

La postura Giddctica de 1la escuels mctiva se fundaments
en 1a filosofis v psicologim Asocircionista y empirista.

Son consignAs de ests escuels, hacer perticipPtivo =z los
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‘educsndos en su proceso de ensefianza-=prendizaje, al eje
'cuﬁér ﬁnterinihente sus operaciones mentrles y desarro——
liarksus facul tades de pensar y actuar con liberitad, sus
ideasVSe.fransformah en acciones concretas y estas accio
nes forman sus pensamientos.

La tecnologfla educativa es un conjunto de conocimientos
téenicos mplicados 21 dessmrrollo y conduccidn del proceso
educativo en forms sistemftica apoyéndose en la investiga
¢idn; esta forma sistemétice de planificer, implementar

¥ evaluar el proceso de desarrollo del aprendiéﬂje vy de
la instruccidn es uns estrategia cientifica,

La didActica critica se pronuncis por.la reflexidn de la
'précbiea educativo cnire mpestros y =lumnos para la toma
de decisiones. Declara que el probiema de 1la educacidn

es de carécter politico, Desecha los postulados mecanicisg
tas de 1a educscién, los cuales quitan sl hombre la posi-
bilidad de transformar sus instituciones. Sugieré que ma-
estros ¥y Alumnos reconozcan las contradicciones y'conflig
tos del sistema como factores de cambios para buscar a -
partir de ellos, caminos de superacidén y transformacién
de 1a escuela. Ld iastitucién formal es un centro de con-
tra&iccibnes psicolbgicrms, econdmicas y politicas. Los
profesores son profesionsles dedicsdos a 1a docencia; -
poyados en la preparacidén y conocimiento de su especisli
dad cuyo acercamiento a los slumnos lo hace a’través del
sentido comun,

La instruccidén es una conatruccidn interior, se refiere

a la inteligencis 'y sirve de medio en 1la sdquisicidn de
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cﬁnocimientos sistemdticos. TIn modelo de instruccidn es

vlé‘representncidn ideal de un proceso el curl puedevadanl
tarse a l=s necesgidedes dei sistema.

L~ epistemologfs es 1a teorisa del conocimiento. ElL procg

so de conocimiento comprende tres elementos; sujeto, ob—

jeto y el conocimiento. Tres modelos de conocimientos;
mecrnicista, mctivista-idealista e interaccionista.

Fl proceso de instruccidén es imposible reducirle » una

=ctitud docente fria e indiferente, como lo plantea el

primer modelo clésico de conocimiento bas=mdo en 1la teo——
rias del reflejo, donde el objeto »octia sobre el apsrato
perceptive del sujeto de mmnera pasiva,

L= funcidn del maestro universiterio encuanto z la plaw.
nescidén, conduceidén y evaluacidén del proceso de ensefian- .
za—aprendizaje se presents 2z través del siguiente cues——
tionsrmiento aplicado a los »lumnos de la carrefa de Peda
gogla en los primeros, segundos, terceros y cuartos afios
del turno vespertino,

.El proceso de enseﬁsnza—abrendizaje se rige por el mé-—.
todo cientifico pedngdgico (78%), por el método 1légico
(12%), por el método de investigrcién experimental ————

" (10%).

- .Los problemms que obstaculizan el procesc de ensefimnza—
aprendizpje en el nivel superior son l2 actitud indife—
rente del docente (11%), el sutoriterismo (7%), ls au—-—
sencis de canales de comunicmcidn (64), 1a deficiente
prepar~cidn profesional (334), ¥y 1= eacasa prepsracién

pednadaica (43%).
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. En lp‘panepcidn de los contenidos de =prendizsje =i do-

cénte universit-rio desteseca por presente-r plsn de curso
(30%), pl=n de unided didActica (7%), crrtms dcscripti-
-vas (1§%), plén de clases (39%).

.EL método que utilizs en l= conduccidn del proceso de
ensefianza—aprendizaje el docente universit~rio se des-
conoce; este degconocimiento puedc obedecer = 1a ambi--
glled~d de los conceptos; pues el concepto método t=mbi-
én significs procedimiento, téenica y recursos,

.—~En cusnto » las técnicas emplesdas con m?yo} frecuen—-—
cia son los corrillos, el debmate, la conferencia, les 7
exposiciones por parte de los =lumpos (+), 1lrs 1ectu;—_
ras de textos y restmenes (+), lluvi=s de idenas, mesa
redonds, phillips 6-6, regillas, )

.—En cusnto = log recursos emple~dos con mayor frecuen-—
cia son los aparatos -udiovisuales, bibliogr#ificos,
exposiciones por parte de los alumnos la mayoris de
las veces, hemerogrAficos, léminas, material fotocopia
do, pizsrrdn y gis crsi siempre (+).

. El docente universiterio evalda el proceso de ensefi=n-
za-aprendizaje con pruebss de ensayo (39%), con pruebams
objetivas (l4%), con trmsbajos (364), con ensayos (114).
-El docente universiterio delegs todsa su responssbilided
en sus alumnos (40%), no delegs tods su responssbilided
en sus =lumnnos (50%)._ ’

«Los Alumnos exponen l= clease (73%4), no exponen 1z cla--—
se (21%).

.El docente universitsrio realiza evaluaciones conlbinuas
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(55%), m1 final del curso {(32:4); otrms, con exposicio-

‘nes (13%);- '

,El profesor propicie la pArticipecidén de todo el grupo
(53%), en algunos elementos del grupo (42%), en ninguno
(5%). ' ' '

.La posturs psicoldgicn del docente universitario es con
ductista (37%), cognoscitivist= (14%), osicoanalista
(1L0%); imperceptible (39%).

ta planescién de 1a préctica educrtiva consiste en moti—-

-vidpdes de previsidn y program=cidén de las labores, per—

tiendo de lo general se p=articulrriza hasta lleger » los

datos concretos que se deben,enseﬁpr,‘de los medios ~uxi-—
liares gque se emplean, de lss mctivid=des y trabajos que

'lds ~Lumnos ejecutarin y de los cuestionamientds que se

formulsn en los exémenes finsles y de 1a seieccidn de los
eriterios para su evealuacidn, -

Log modelos instruccionsles son estrategias que posibili-
ten 1A eficiente progresidn del HpreﬂdiZBjE;—DRES la prac

‘ticB educative universitaria se suxilie de téenicas, re—--—

‘cursos mrterisles y humeanos, lo gue permite el =prendiza-
je de prihcipios v conceﬁtos sportados por 1»a psicologlina
empiristes conductista , 1a cual enfetiza en la objetivi-—

dad del conocimiento nalcanzado. en la observeacién del com-

portamiento.

La conduccién de 1a practica educative comprende 1a mobti—
vacidn del aprendizaje = través del empleo de téenices,
recursos ¥ procedimientos pare despertar el interés en

los alumunos por el estudio.
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'ﬁotiv#f el eprendizaje es hecer irrumpir en el psiguis——
mo -de los mlumnos 1ls fuente de energls interior y encau—
‘zar este energias prra nprchder con entusissmo y satisfag
cidn.

.Iima evaluamcidn del proceso de aprendiz2je consiste en las
aprecisaciones o Jjuicios yue el docente h=ce de los acon-—
tecimientos que se presentan en el grupo, de sus experi—
encins; esto es,- de 1la inter=ccidn sujeto—objeto de cono
cimiento. )

Préicticamente, 1l» funcidén del docente universitsrio es
la ejecucidn, interpretscidén y evaluscidn de los cente—
nidos progrsmedos, pues s88lo le corresponde dosificar los
recursos mAaterisles, humenos y tebricos disponibles .

La funciGnrde plenear le corresponde al departamento de
planeacién educativa de la institucién; por ello, la pla
neacién de la préctica educativa es la actividad ante———

lrior a la ejecucidn del procesoc de ensefianza-aprendizaje,

Ls prActica es 1» repeticidn de una accidn, de una acti-
vided y significa hmcer, pues los medios fund smentales
de 1la educacidn tienen como base hacer, cuya actividad
:queda impress en 1l memoria del educsndo y las vias nef—
vioses utilizadas se hacen m#és viables. La accidn pedagd
gica comﬁrende el conocimiento de 1las leyes del desarro—
llo corporal del nifio, del joven, de la naturslezs fun—-
cionsl del orgenismo, de su Anatomism y fisiologfa. La pe
dergogia actuml le confia al mrestro l= interpretacidn de
ios principios que rigen el proceso educativo, beséndose

en su visién, compreansidén y criterio personsl. Formar
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docentes pera 1~ educecidén superior es'prepbrar homores
éabﬁces de enfrentar los retos que dem~nda la préctica
educativae contemporfnea universitaria. Ensefisr ¢s modifi-
car comportemientos a trevég de 1la formeecidn de disposi—-
cionesg en el individuo , cuya tores convierte sl docente
en un ingeniero conductual; por lo tanto, los cambios que
presentan los alumnos son el result=mdo del aprendizaje

logrado en sus tres Areas{ cognoscitiva, afectiva y psico

motriz.
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