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I N T R o D u e e I o N 

Se dice que J.A educAción es un proceso de formación 

que permite Al hombre AsimilP~ ].os contenidos, hPbitos, 

costumbres , creenciAs y VAlores de su cul turA. y el des~ 

rroJ.J.o de h>lbilidAdes, destrezfls, , Apti.tudes; por e1J.o, 

mediAnte J.A sociAliZAción.el individuo se trA.nsforma de 

organismo biológico que es Al nAcer,en una personA id6-­

ne" que Aprende ].As formAs de lA cuJ.turA. Dentro de esta 

enorme función que tiene AsignAda lA educAci6n, lA psic~ 

J.ogí8 funciona como un AUXiliAr determinAtivo del proce­

so educPtivo, proporcionAndo ].As bAses te6ric.,s, cientí­

ficas y metodoJ.ógicAs "cerca de J.os procesos mentAJ.es 

del hombre co~sider.,do como sujeto de este proceso; esto 

es, proporcionA a trAvés de lA investigación sistem?tica 

el conocimiento de las leyes, principios y VAriAb1es que 

determinnn e]. desarrollo del proceso de ~prendizaje. 

EL presente trAbAjo "Reflexiones se bre lAS teoríAs 

del "prendizAje y su influenciA en los modelos did8cti-­

cos apJ.icAdos A lA educ?.ción superior", tiene como 'finA­

J.idad esenciAl Apoyar A ].os estudiantes de la CArrera 

de LicenciAdo en PedAgogiA en ].A comprensión de J.A pro-­

blem:!iti ca que .representa el estudio de las teorÍPs del 

Aprendizaje actuAJ.mente; cuyo objetivo centrP.1 es estA-­

blecer unA compPraci6n entre ].As proposiciones te6ricAs 

que existen entre e]. ASOCiACionismo y el cognoscitivismo 

para determinf!r lR infJ.uenciA de Ambas en tnAyor o menor 

grPdo en la acción docente. 
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A trAvés del proceso de AnÁlisis y síntesis se pro­

fundiza en el conocimiento e influenciA que ejercen las 

posturas psicolÓgiCAS sobre el marco_referenciPl y te6r~ 

co del docente de lP E. N. E. P. Aragón-UNl\!VI, así como -

el obstÁcuJ.o que presenta lA transmisión del conocimien­

to en el educAndo de lA carrera de Pede.gogía. 



C l\PI '.füLO PRLl!EllO 

l.-• ... l"rEC:f"DEo'l'fE3 Dh"'L DE::J•.RROLLú DEL!\ P~HCOLOGI!1 DEL 
•.PRE:nn '!,~.TE 

En este nrimer CRpí~ulo se describe de rnAnera esqu~ 

m~ticA el orieen y des?.rrollo de lR psicoloe;íA como dis­

cinJ..in"' <¡ue estudiR el Rlm,, y "' lP ve?:, como discipl.ina 

cientí.f:i.cA L(tle estudiA el cornnort"'miento numRno o RllimAl. 

r-i. 11,,,rtir de lA Apl.ic.,ci6n de un "método científico de 

experiment<>ci6n•<!>dnda 1.R importRncin del conocimiento 

h.ist6rico de l.~ pei.coJ.of.P:~, ~ste so d.(1sPrro11.~ n pRrtir 

de dos periodoB; el precientí.fico c,..r,,.cteriz:;do por 1'3 

"usenciA de un método de experirnentAci6n, y su duración 

"'b<>rc:e desde ].os tr-"b"jos de los fil6::iof'os F,rieeoo hacn 

1\JO ~~::o:--; ~·. G., hnst;:.. mediP.dos del. sigl.o XIX.; y e1 periQ_ 

do científico •1ue se distin1p1.e por l<'! "'PlicRci6n de un 

método Científico de PXnerimentPCiÓn nl estudio de ].OG 

(l)úl!I·rrAx:;;;¡, o. ,J,-,r:ies; T':ücolo:.;ín. M·2x., E<:l. InterAme-­
ric~n~, pp 8-?•). 
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µr?blem•.1s cE lA conduct" hum;,nn o :>nim"ll. y por l.A fund"­

ci6n del ''primer J.nbor<>torio de psicol.ogí" experimentAl 

en I,uip:~ifr 'J. emPni::i en l879;<:;) cuyo periodo fle extiende 

hPstA nuestros dÍAs. 

(2)Ibidé~. np 21-25. 
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La pre.ocup,.ción fundr•ment:ol de ;;ócr,,~e" (470-jJ·J) 

se centrA hf'CiR 1.A person~lid~d hu;nP.n~ contemplP~!=l en su 

esenci~ 111or~1..; d8 moño 1 tue su ~s"tudio sn ubicf' t;ohl .. e --­

e'"l '"Plmr-- cr1ir.o µri~cipio de movimi.ento y vi·~r.J.:)sc conci­

be ri J..q_ rr-·7.6n y Gu c~r~c.ter morµl. como el. v:->1.·:>r ':sH:ioi::-t1. 

de). 'hombre, :pues se ve en "ese c1=1r&cter mOrnl unr-l ~erson!! 

_ l'i.dnd espiri tuPl •. 

En este c~so~ 1.i:t pBicolóe;í~ se encuentrn subordina­

ª" " l" EticA, entonces, ::>6crin;es como educ,,.dor de r>lm"s 

cree en el. 11oder d8 1..r-i pPl.?orP, y~ •!u.e medi.-:>r.te l.n :wpli­

cr>ción de un interrog~torio se puede l.leer:tr n1. conocimi­

ento ª"' ln verd"!d (cie,nciP). Este método ª"' "1].c,m?,P.r ln 

verdc>d se l.e denorriinA "m"yéuti C•'", método de "prendi'"·" ju 

de "funO.o;l!rie•'\t~l i.rnportRnciP. en 1.P '?.jt;:c;;.cién ñP lr=i 'i nsf;r<lQ 

ci6n; r>nr~ ~:i6crP.tes el. v~lor educ;:oti.vo es c1. ide~i bAsi­

co nPr;:, Al.CAn~Pr 1!"' nerf~eccic:Sn, 0:->se csenci.Pl de l.n :-->P.-­

OiduríP; en t~1. cnso, l.? lJ~·caon;;(l_id.Pd ~11-l.:Tlr.'!!"1?. e:~t!i a,~ i::er­

minad.f.:. por virtude~ CGTiCC"Í fic~H corr.o i~ j~;. . .;ti..:;i:~, lf;I veE__ 

d<>d, 1..R fe1.icid<>d, lP be1..:Le7,fl, l,., pie-tPd, el .,,.,.,lor y ll'l 

temp"l.nnzA,. cr.ibe ~encion~r que estos conceptos so::ire 

lP 'ri.rtt).d fueron retom~dos 1)o::::;terio·r,:1nnt 1.: :)qr J.!°:. r!.;.~il.i::ti 

CA rnodernn, l.os c\lr.ilen son P-horn i~~ bnt·:e te6ricr-t -~U"? 

sus'Oent"'. l"' formrici6n pro:fesionPl del. doce:.te, y:o. ;uc. l:> 

bnse eserici~]. de "l.::l ed:lc?.ción cBtJ~ en i~:i i-cn:"".ncién del. 

( 3)1''.HEr,J,ER, J.l'ern,,nd-Lucien; Histori"' "" l.'" 'Psi colo ·-;í". 
Méx., Ed. F.C.E., pp l28-l43. 



6 

c-rÁcter morAl. que se formA A través del. proceso de ense­

ñRfl7.R-,.prendiz,,, je, en consecuenciA, S6crotes concibe a 1.a 

educP.ci6n como un" "nutoflc·ti v:idAd", es decir, proceso 

que re,,l.il'.'1 el. edUCRndo, '1 través del. CUAl. Conqliista.":t'as:, 

id e As que fecundRn su ru.ma, aptitud que l.e permite des~ 

cubrir l.As ideAs y vivir conforme A éstAs, entonces, e). 

concepto "prendio:Aje se define como "un esfuerzo perao.:...-._ 

nAl., una el.AborAci6n person"l. que supone l.ri: adqui..sic:i:6ri' .. ' 

de l.A virtud'<~) en tal. caso, e). Objeto de J.a educaci6n ea 

conducir Al. educAndo hAciA su propiA refl.exión para Al.--­

CAnzar l.R. verdAder" mor.,l., es decir, el. sentimieri:to~ 9,el. 

bien y de l.A virtud. 

( 4)L \fffü'!'O, &'r,..ncisco; HistoriA l}enerA1. de l.A Pedpgogie. 
:11éx., Ed. Porr11,,, pp 151-l.56. 
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La primera teoría biotipol6gica.fue clrbor8d8 por 

el médico griego Hi~6crates hAce 400 ,.ñas n. C., ésta 

consider:=l r.:1l cuerpo consti tui.do nor "cuRtro sust;r:inci~s, 

1.B s~n5-e, 1.n bilis ."lm::iril.1.r~, l.P bi.1.is negrA y ol. fle~~~ 
según estA posturP los individuos experimentan conductas 

(reacciones) específicAs,·dependiendo del predominio de 

lP bilis; por lo que, el individuo que poseía exceso de 

bilis ~m~ril.l~, m~nifestBba temueramento P.~esivo y ex­

citrble, mientras quienes poseían exceso de bilis ne­

gr,., se :mmií'estAbAn tranquilos y ret.rPidos. Esta teoría 

intenta por primera vez, relacionar las carActerísticas 

físicPs (corpor:'lles) _con lA conductP hum.~na. 

La ti;¡olc g:!a constl. tucionat. pretende pues el dese!!_ 

brimiento y ex-plicaci6n de la personalidad del individuo 

apoy8ndose en los fenómenos biológicos (cnracteres mor-­

fol6giaos), en la antiguedad estA teorÍA alcanza pocos 

defensores, pues sólo h<>sta finales del siglo XIX, la 

retoman algunos CAracterólogos, cabe mencionar que los 

tempero.mentas se reí'ieren " la. constitución "biol6gica 

y fisio16gicA del organism&&? 

LA carActerología enseña a los educAdores a tener 

conocimiento de su cnrÁcter y les permite entender el 

(5)WHITTAJCER, O. James; Opus. Cit. pp 26-28. 
(6)LARROYO, Frfmcisco; HistoriP r}eneral de l" Pedngo,gíA. 

pp 126-129. 
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CPr~cter y personAlidPd de sus Plumnos; en consecuencin, 

lA caracterología estudin lAs conductas de los hombres y 

lPs CPUSAS y motivos que ]_n·'determinAn. 

El concepto csr~cter se refiere al conjunto de aspe~ 

tos de lP herencia, de las aptitudes, de las tendencias y 

en consecuenciA A la direcci6n del pensAr, sentir y actu­

ar del individuo, en tal· caso, la cPrActerología aporta 

al proceso educPtivo los criterios {reglas) pAra practicsr 

los agrupPmientos de educandos de Pcuerdo a sus manifest~ 

ciones psico16gi cas como el grAdo de inteligencia, las 

formAs de imAginaci6n, la memoria, la atenci6n o en su 

totPlidAd la relPci6n del alma con el mundo físico. 
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l.2 PLll'.l'ON y sus GONSIDERl\CIONES so.aaE Ll\ PRIMAGIA. DEL 
l\LMA S03RE EL CTTERPO 

PlAt6n (428-347), concibe lA vidA psíquica indepen-

diente de lA vida corporAl, a la que gobierna 

el almA universAl rige los movimientos del universo; se­

gún Plat6n en esta vidA se dA un paso decisivo en lA re-

generaci6n del l"lma, entonces, el individuo se encuen--

trP constituido por cuerpo y almA, admitiéndose· que el 

alma en el transcurso. de su peregrinar sufre influencias 

que obstAculizan su rea1izaci6n y por tal motivo debe ma~ 

tener un"' re1Pci6n con el cuerpo; Pdem?s, concibe el alma 

constituid.A por tres principios • 

• El principio di vino que tiene su sede en l:e CA be za, se-­

pArP.da del cuerpo por el pecho, 

.El principio inferior que se sitÚA en el diafragmP. y el 

cuello, 

.La médula se considera como el lazo que une al alma con 

el cuerpo. 

El conjunto de los fen6menos mentales conscientes e 

inconscientes, como lAs sensP.ciones, las percepciones, 

l<iS im~genes, los recuerdos, los conceptos, los juicios, 

los rAzon~mientos, los sentimiento~, 1Ps emociones, las 

pPsiones, lAS tendenciPs instintivRs, los deseos y las 

voliciones, se les denomin"' "vida psí4uic"'•\?) · 

(7)SORII\, Teodoro ·4.; Psicología. Méx., Ed. Esfinge, p l 7. 
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EL PRO aLE\111l !l[EN'fE-CllJEf!PO 

El. pro bl.emA mente-cuerpo, es uns> scgund" teoría sus­

tentAdR por 10 s griegos, PlPt6n concibe lA existenci" de 

unf' re1.,ci6n entre lA mente y el. cuerpo, Pdemi!!s A esta -

teorÍP. se ie denominA "disciplin" rnentril o mentAlismo~~.> 
1-n cuAl se di vide en dos corrientes d enominRdPs ClAsicis­

mo y psicologÍA de lfls fRcults>des. El. cls>sicismo proviene 

de lR GreciA AntiguR y supone que lR mente humRnA es un 

µgente Activo que int·erRctÚFt con au 1-1mbiente, esto es. 

que lA mente humflna puede conocer el mundo (lA reAl.idAd) 

YA que el_ hombre es un ser r"lcion"l que tiene lA 1-ibertAd 

de ACtuAci6n; que posee :r .. cui·tAdes complejAs, cuyo Aspec­

to. esencial. es 1.R rA7.6n. 

LA enseñAnZR mentnlist"I descri·be que el Aprendi:>:aje 

consiste en instruir o AdiestrAr 1.A mente humRnA. EstA -

teorín se desAr·r.:ill.A como disciplinA psicol.Ógi CA con unA 

orientAci6n esenciAl.mente fi1os6:fi CA. 

De "cuerdo con lP. enseñAaza mentPlistA el hombre es 

un ser rPciortP.l y lA educAci6n es un proceso de instruc­

ción o adiestrAmiento de lA mente; en este cAso, lA edu­

CAci6n fortf'lece lAS fa;cul tAdes mentRles mediAnte el e jeE 

c:i..cio (refor:?.Amiento), e;sta post•>.r-"' es retomAdA " finr.i--­

les del sigl.o XTiC por 'fhorndike, en 1-A elAoor,,ci6n de sus 

leyes sobre el Pprendi7.Aje, quien supone 4ue P.). "'nrendiz~ 

je se refuerza por lA ley del ejey•cicio (repetición), --­

como se ver:'\ en CApÍtulos posteriores deJ. presente ·trPbP-

o. 
(8) m:r,rm, Morris L.; Teorín de ~prendi:<Aje pP.r" MAestros, 

Máx.,· Ed. •rril1As, p 41. 
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LA nPturAl.ezA-humAnA es otro de los probl.emas Abor­

dndos por ].os griegos, P1<>t6n y llristót.el.es. Esta postu-

t"mbién se enmArCR dentro de 1.P. discipl.ina· mentAl., p~ 

ro esencinl.mente en lA segundP división "psicol.ogi:R de -

las f.,cul.tndes", 1A cual. supone unA .fRcul.tP.d vol.itiva d!:_ 

ri vndP. de l.A id e A de que ·1,. "nptur,.].eza humflD.R )uede des 

cri birse medi<> nte el principio de mAl.o-acti vo~? en tal. : 

cPso, se requiere el. desarrollo firme de 1A voluntad pa­

rA doblegar l.a mAl.dPd, dado que sin vol.untad serÍP. impo­

sible RdA.ptPrse a la sociedAd, estP. postura aJ.cpnza poca 

trascendencia en l.A época de l.os griegos; sin embargo, 

J.~ psicol.ogÍP de lPB :r~cn.1. t~dP.s se enf?uentrA i.nmers:=i de!!. 

tro de lA tradición cl.P.siCA y dentro de todos l.os modelos 

Pntiguos de educAción, tnl posturA Pparece como instrue--­

ci6n psicol.ÓgicA sistemtiticA h,..st" el. siglo XVIII, cuyo 

desPrroll.o se Ptribuye Pl. filósofo alem~n ~hristian Wo].ff 

en (1679-1754), quien sostiene <{Ue lA mente rePl.i:>:a acti­

vid,,des es;1eci,.les de l" misrnfl m"nera qufl eí cuerpo; en -

tP1 CAS0 1 l.as fRcultA.des b~sicPs de l.A mente son el cono­

cimiento, 1os sentimientos y l.P vol.untAd, en consecuenciA 

1 "'· fPcul tAd de conocimiento deri vn de o trPs f,-.cul. tAdes, 

lAs c1i,..les incluyen l" percepción, lP imP.gi:nAción, ].a me­

mori" y l" rP?-6n, por lo que, ln fAcu1- taa· de rRZOnAmiento 

e<> 1-r.i c:onncid"'d pr.>r"' es1.,,.b1.ecer diferenciPciones y emitir 

juicios. 

( 9 }I oidem. p ·4 4. 



l.2 

Luego entonces, P"ro;i :Í?1at6n l.A educ<'\Ci6n se "inicia 

con el. cultivo del cuerpo en l.os primeros años ••• y poco 

·a poco aparece 10 instrucción inteJ.eºctua:f;\.~}esto es, l.a 

educaci6n comienza con el. nacimiento y cu1mina con l.a 

:formación superior o :fil.osofía que es una verdade:ra ca­

paci tsci6n para l.a conducción del alma; en este caso, el. 

aprendizaje se concibe como una iniciación en l.as artes 

o en J.a técnica. 

(l.O)LARli()YO, Francisco; Historia Generru. de l.a Pedagogía. 
Méx., Ed. Porrua, p 1.59. 
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1\ri::;-tó t<.:J .. es ( 38 li- 322) , n"' ce en EstRgirP Macedonia en 

eJ .. año 384 a.. c., 1·ue preceptor y amigo de AJ.ejA.ndro Mag­

no, 3e 1.c considera como una de 1as c1Aras inte1igenciRS 

de uu época, fund,.dor de 1" Jl .. c;sdemiA; sus c'icritos versan 

sobre L6gicfl, Físicn, Poética, Política, Metf'fÍsica, Eti­

C8, f11orP1, Ciencias de i·R NaturAlezR, Psico1og.ía y Biolo-

1..,rír.:, pues sistemr.;tiza todo el.. conocimiento de 1as PnteriQ_ 

r-.;s dit3cip1..irH1s en sus ·trFtfldos. 

Se le considera el primer científico griego que abo~ 

da de m:>nerA científica el estudio del. RJ..mn; pues estabL~ 

ce l"' existencia de dos cle::ies de seres en el. universo, 

1..o::.: vi-·:ientes plnnt,,.u, ruiimnle3, hombres y 1..os que CP.re-­

ccn de vidP. como lAs piedras. 

LA p~rfecci6n del. mundo es e1 supuesto fundA111ental. 

de la Física aristotélica, en este caso, 1a psico1ogÍa se 

considerA pPrte de 1a física y el. alma como una forma de 

l.n rr.ateria, entonces, el. nl.ma sH define como "el. neto o 

en.to.Lec.¡uin primerr-!. de un cuerpo n,-, tura:!.. que posee 1a vide. 

en :io'tencir-.~~J-}.ues l.a finAJ.idad del. r.l..ma se cumple a tra­

vés de ln í'unci6n que e.L cuerpo reP.liza; esto es, 1P- fun­

ción cJr: vi·Jir y p•.:-n:.J:::tro 

.~ri>Í-i.6 tel. e" concibe -i;res funciones del.. n.1..mA. 

(ll.) .\j .;:~·~Iif1.:·10, :'l. y 1JJ;3f\.J.,.tiJ~:f·;~:r.r., /\.; .:ii:;;tori['I de l~ Peda-
,'J'1:,1n. ~1 6x:., o.u. l'. C. E., p 98. 
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A)L" funci6n veP,et"tiv" que corrnH·r.nce 1.:o nutrici6n- y 1.<> 

renroducci6n, común en lo~; seres vivoH, n:1lmr-1.eu, ham­

bres y Pi~nt!"'S :¡ st1 estudio compet.e ~ .1~ oiol.oe;ÍP ... 

b)L" funci6n scnsitiv" comp:cende l" scnoioilidPd y el 

morlmiento. común en 1.os ,,nim~l.es y el ho:norc 1 .s1.1 est!:!_ 

dio corresponde " l.n psicol.ogí,,.. 

c}L~ funci6ri intelectivP, excLusiv~ del hornbrey cuyo es­

t•ld:lo COrrespon.Je !'> lA hSiCOl.O¡µ:P. 

t.:on respecto n l.a .funci6n sensi tiV1"-l r~rist6tel.ea ..;::d­

tr:i.te cinco sentidos .tu.e tr~nsmiten 1"·2 sr:ns:::ic!.:oneYJ tle s~ 

nido, s<>bor, c~l.or, al.ar y p<'rcii>ir. 

D:lstingue, entre 1.os sentidos y f." f,-.nt~sí", l.P Cll"l. 

pronorcionA im~genes n 1.Rs sensqciones, en consecuenci? 

].n f<'ntPSÍ? se <>comp"ñ" en }_,,, creenci;oi de lJ• r~"1idc>::l 

del. objeto im~gin,,do. 

El funcion<>miento del. intel.ecto es simil"'r "1. de }.,-. 

sensibi1.id_ .. d Y"' que el :>lm" intel.ectu"l. recioe ).e-:~ im,; __ 

'genes PSÍ como 1.os sentidas· reciben i~s sens,,.ciones; su 

tP.re~ es ju7.g~r ~i i~s im~genes son verd~der~s o f~1~~s. 

bucn:-::iR o ':1'1.Plns,. '""'Probnd~s o rec)"l~'L.nd:)s. 

El fuacionnmiento Lntel.ectu"'l. est~ condicionndo ~or 

l.A f'_,.n t .. _sía(imi>gin,,.ción), q_ue l.e pr<>porcion<> el conteni-

do cobr~ e1 cu.~i- ejerce su CPn:"1cidpd ne .juicio. l\r.! :::"::6"';E:_ 

1.es dice :¡ue e1 Pnrendí?:~je es fRcti:J:J_ú ~r~ci~B a. ~!UfJ --

1.os sentidos nosioi1.it"'n ei ""prender y entenáer el. con~ 

cimiento de l."s cos"1s", Y"' que todo ?que1-1-o '<ae se (pie!:!_ 

s::.. se p:iens~ neces~ri~mente e_n irn·~gcncs) ... 

De ].A sensnción "' l."' f<>nt,,s{"' :t '1e l<, f<>ntRsf,. ""l. 
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intel.ecto; existe un proccBo continuo el cuPJ. permite l..A 

r-orehensión de l.:>s formQs sensibles de los objetos{cono­

cimientos de l.Rs cos,,s) de. sus form~s intel.igibl.es, en-­

tonces, el "prendi?.:'lje es un proceso ?Ctivo durante ei -

cuol. se VRO trAnsformAndo los dP.tos externos de J.os sen­

tidos en conocimientos concretos; por ello, el intel.ec·to 

"ctivo concentrP en sí todos los conocimientos Y" reAli­

zndos y los procesos productos del. conocer y los vuelve 

ex:nl.ícitos en nosotros como fo:!'rn:>s .inteligi tiLes determi­

n~drs, este intelecto PCtivo depende de lP experienciA, 

.entonces, el ""prendizAje comprende reAfirmrr lA superi!:!_ 

ridf.ld nostrnctP de lAs virtudes cognoscitivRS soore lA 
~12) 

pr~cticA' • 

L:> ftL."'.Lción <¡ue debe cumplir el EstP.do es que l.R 

"cción edacP.tivR se" uniforme p<1rA todos los ciud'1d"1nos, 

cuyo objeto es lr.i prenRr:>ci6n p"1rn l"' guerrR y sobre -­

todo P"rA lP formr-ici6n de lR virtud. 

L'"1 infl.uenci" de l\.ris·t6te1cs so brc l.A educnción se 

debe "' l" importRnciR porticul.~r ~ue R tribuye n cada 

L'<ise del des,..rrol.lo del co:locim:!.ento, en cunnto q·.le exi~ 

ge un" did/ictic<i ernduAl. "'Pº:'f"d" en 1.os sentidos y en la 

imPginRción, "sí CO'nO un<> edu=ción mor"). bl's<>dA en los 

~ .... -'.':<Ji toG .Y e:: !?l dominio de s{ mi rimo, combin::ada con e1. 

cjer·cic~o; por otI·~ pPrtc su finP1id~d en lR supues~~ 

suncrioridod de lo te6ricc so ore lo prl>ctico tienden h"!­

C·~r -p:--0v·~lr:.cer i~ edu"~~ .. citSn intel.ectuPl sobre cur>lquier 
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otrri. for:n:::- de cd·J.C"Rci6!1., en este c~Ho, ;:.1 e~~crndo :.1 (: -

l.c concede poCP ~u~ono:r.í~, puesto ~U.·3 !'lo st; l...e ex.ig:H - 4
-

:luev::ts se~d~s de co~ocimiento, pues el conocimiento es­

tÁ d~do po.r contempinci6n (refl.exi6n) de 1.P.S. form,.,s pr~ 

C0!1.Str'..lid~S de 1A nPt1tr,lc7.R S:lsceptj t>les •Jf:- .;.:.,:n~·,i._c.::_;-:r.~ 

<!ntu, 1l"esto que re,,,l.i7.Ar CH mli~· bien obr" del intelec­

to '"'Ctivo, ·tue del hombre hist6ric:cmentc determinndo. 

Tres son los fActores de 1" educ,,ci6n humPnn "1.r-is 

disDosiciones n~turPles, l.os !nedios pRrR ~prender y i~ 

nr~cticP o h~bito p:-->r~ !"'f"i.rmPr lo ~simil.?.do!~3) 
El proceso psíctuico del conocimiento se renli:>1n en 

tres f~ses, percepci6n del objeto, memori~•ción de lo 

µercibido y "Plicnci6n de lo RsimilAdo o memori~Ado, 

los cuAles de 0en de rel,,cion<>rse entre sí. 

1\ este -proceso n~tur::tl del :::.1.mA h:..lm~nr 1.c corres-­

ponde un pl"'n metódico de enser.r-1r. 

n)fil mAestro de oe, en primer término expo'1.er 1"' mAteri"' 

de conocimiento, 

b) l\ continu,,.ci6n debe tr"'t"r de -tue se imprirr:" o reten­

e;P 1.o expnesto. e!l. l. P mente r:tel Pl um:io, 

c )Y en Ú1 tim:> inst,,.nci "'• OU8CPr c¡ue el ed:.ic,.,ndo rel,.<Ü!:!. 

ne lPB diversas representRciones mediante el ejerci--

cio. 

(13)L~:RROYO, FrAncisco; Histori" l}enerAl de 1-"' Ped,..gogír­
f1léx., Ed. Porru<>, p 1.67. 



'.J. 1norir .Ue;j<>ndro ;v¡,,¿no ( 356-323), hijo de Filipo 

" los 13 ,.o;os en B"tiil.oni,,, en el "ño 323 "· C., "su im­

r;<o:ri.o se. frRgment" en tres monPZ-4UÍFlB i<!f!cedoni,,, Egipto, 

:lel.eucin'<:;- 4 ~n este .momento 1"' cul..turP griegA se extiende 

por :.hcedonia, Rom"' y del. Pntiguo Egipto hAci" l.?. Indin. 

Du:r .. nte el sigl.o III "· .c., y I de nuestrR er" lP cul tu­

rc• <:,riegA se fusion" con l.P romFln"• distribuyi'!ndose por 

~odos los pueblos conr¡uistRdos, Esp»ñ"I, IndiFl, Egi'¡lto, -

pe·rsi,,, P.l mismo tiempo c¡ue 1.co cul.turA griegR. se fil.tra 

en 1.os puebJ.os dominPdos, poco " poco se :>simil.Rron sus 

id.ens religiosRs, el. Pr·te y :;u pensPmiento fil.os6fico de 

J_o :-:i 1"JUf.":.! ol.os con:.¡uistAdo ~:i. :':n es te momP.nto lf:ls in ves tigA­

cio~es t'"ilos6ficPs y científ'icPs sobre el. universo se -­

~tcnu.-.n • imnerr:indo 1 ~ i.-c :·iO ore ]_p rP.:-·6n, esto tr8e con­

si1;o el SUr~imicntO de unµ f'il~)SOf'{p ~T pBiC010gíA dCCí"l-·­

dét'lt8, en·ton~~'?s, Rom~' sr1perP ~ l.~ t1t<!n"::J:-3 e:1 el terreno -

nolítico. rrnrAl_ e ·inte1ect;u:~l. .. Este movimiento se prese!! 

t'P r1rir.i~ro en 1\.1. e j ::indrí ~"! en 8ei pto. so cied Pd es donde se 

me7clr.ron no bl.Pcione3 como '}reci~,. ;~giptio, ~T·¡de:1 , ~iri::i. 

~lrPnte "Ate periodo ae decPdcnciR el temA centrPl. es lA 

~~:-·_:.acn'r"'QcicSn p.or- el. Pl.rn::i inclivjd;.¡:-..¡l y ·.:;u d•:·8tino despu.~s 

::1::· 1.n .-,1.tP.rte, ea e:Tt;e mome:iito su.rge el. neop_.1.Ptonisrrio que 

r-:P 'Jo~:--;"lrrcll.R C!1 'ilejr.-ndríP ·10!'1de i~s trnd.iciones griegns 

(l4) J,~n:!. ,r:;.·:on; ~=sO:J-"ó de Histori~ Universril.. Méx., F.d .. 
~!."'i,io:'"l:l =--~o, n 5J. 
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n~ce e!1 1.o s nM,,o n 20 :'l., 

to grieg~ y 1." trAdiciñn heoreA, en este instPnte l.os 

ttrie ~~s se acn t!Pn -"'tenundos por re f"l.i:?.xion.-.r so ore BÍ y -

so 'bre <~l. universo. 

?i.l.ón como '.Il{stico 1.e dr m:>yor im¡:JOrt,,nci:> P l.:e eid~ 

tencip del. espíritu sobre·:~í mi,,.mo y "' 1« superiori.d<>d -­

del. conocimiento !'Jd:ti.l.i.rido por est~ VÍP 1 nu~::; sr·.~~n ?il.6n 

~-)de ·ie¡:~·~ .. a.!.' d~l t;.-:,.~no.:11 _:-•:·:i¿."".'.to ~,r orientr=.ci6:i. ae 'l'P con--

4uctA hum"º" {Acción); en esl.e º""'º• t'i16n Pdmite c~uc el. 

1eseo, l.P triste?.A y el. t.emor, dnsvÍAn al nl<!JA de loG 

1 1 leno:~ nrop6sj_tos. 1=-stnlJ.l.cciE?ndo qu.n l.ns im-preni.ones ~·0--

1en en juego tres Hl.t:roaiítos; el. objeto mismo, 1:::- Sf:nsibi-

idAd y l.P intel.igen.ci.f'; sin emororgo, se l.e "tribuye A 1.A 

1cnsibi.lidAd un n"'pel. im1)ortAnte en 1." "1d·¡uicici.6n de l.r~::: 

;ociones de 10· bl. ,...r,co, de ).o ne/$r"o, de l.o c:>l.icnte y de 

: o f:río. En este c:::.so, 1. R mr.i teri.n nr;n!"e<}e en Fil..án co:-r:o 

•-'l devenir, 1.r-> muerte, el. '""'l. Y: nl. mismo tiemno como el. 

cuerpo. 

Plotino (205-270), nnPrtir del siglo II de n. e., 1.n 

e~.ctt<~l~ neop1.~t6nicA continUA con pl.otino .fi.J.ó;.;of'o griep 

nAcido en· Egipto en los ""º"' (205), e:.Jte i'il63ofo p1.,,n-tL'l 

unP serie de ideRst creenc:iAs y sentirni.entos de CPr~ctcr 
místico. 

El neopl ~~onistno r..;e p:.!"e-sen ta. como 1_!:1 ,5_1 timr> exnre-­

si6n del. pens?.miento ereco-romr-no, " pr<rti r <le ,nuí y en 
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lo sucesivo i;e hPce :-iCntir l:::t presenciA·dt:l pent>nmiento 

crl.stiPno {teo16.:~ico). Platino <·s un r:cr·!;on:.,j-?. r~í:;;·t;i.co -

cuyo objeto .fue centr~r ~1 hombre en. r,u re:..,:lid..,d coacre­

tn, praporcionf.indole un CAmino purAmente contemplAtivo -

(místico), HU fi1.osofí,, se preBent" como un,-, interprct"'­

ci6n jerf.irquic;,. del universo. Este Hi <1temn es '1nte todo 

deductivo Y" que pnrte de los principios mfrn ¡;ener<>lcs -

n~rR ="'1cPn:~Pr verd!"'tdes n~rticul~res. 

TlichP filosofí" eng1.ooP tres juicios fund~ment,,.les 

El :rno, 1~ IntelirrenciR y el l\.lmn 1inivei:s~11. 

l)EL TJno, es lA re,.lidAd supremn que supeiy., tod, inteli­

o;cncin, tod" existenci>''o todn dctermin,,.ción y tod 0 1j­

mitPci6n (Dios). 

2 )Corno e1. '301. y ln 1.u><, "sí el Uno emnnn tle1. Lago:; o de 

1.P intelieenci,., sede ~e 1.as idePs. 

3)El. 1\1.mA univers"l ·es l" illlA'l:en, 1.P mPnifestAci6n exte­

rior de 1.P inteligencin. 

LR únicA e.xperiencil'l posible que Plotino "ceptl'i es 

de orden místico, pues 1." "místicP permite 1 A uni6n en-­

t:re el su.jeto ~' el o ojeto, entre el "lm" y 1Jios~ 1 ;> estP 

contempl<tci6n es cosib1 e .<:;rnci"'s (fUf'.!' el. mundo BP. ·::onci_ 

be como unidPd e infinitud, c¡ue es e1. Tino (Dios). 

·El entendimiento como unf.' fun.ci6n di scursi vr.1{ l r.n.~'.."1-J.:_ 

je) del. hom ore es pArR P1.o tino un intermedi Prio entre 1."1 

intel.igenci"' y el mundo sensible; de est" co-ncepci6n mí~ 

ticA, se desnrende un~ ;iffi.colo.~:(:-. :.Junor':iinPrl~ ..... l 1Tnc 

(Dios), el cu"l. se concioe como lP rnult;j.!J).icitl"'d de lns 

(15)r~T1JETJI .. ~n, FernPnd-T.ucicn; Opus. Cit. -P11 37-42 .. 
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CO!'J~s; en unte CRSO, l:::ls funcíones ordinrtriPs de 1Ft vid~ 

psíquic?. se inte~r~n ~or i~ sensibilid~d, 1~ memor:i.~ y -

el. .!"A7.0tlP'.Oi ¿,ato; t:1n consHcu-cinci P, e1 cuerpo es un inst~ 

mento del "lm"• donde l..os sentidos de l..". AUdicicSn., del 

::J1 r~tn, flel Gusto son érgr-nos c:-~11eci::i1es que en·trP.n en 

juego y por lo t<>nto, compnrten diversRs .funciones(proc~ 

sos sensori<•les); en este c:>so, el cerebro ea ei· punto -

de intersccci6n entre lA rAz6n y 1os procesos sensitivos 

del orgr•nismo, constituyéndose en unfl regicSn pri vilegiA.­

dP., pues hAce posible el entendimiento ( funci6n discurs!_ 

'{?) en el hom ore. 

T!n" Pfecci6n dice Plotino se debe " un "Agente ex-­

terno o r. un movimiento internoÁl~)t<>les fencSmenos com-­

rrcnden unP madi 1i C'1c.:i6n org~n.ic,,, exrierirr.entAdA por el 

cuerpo: ~ tr.RV~A de unP. percepción ~er¡:;d;::ibJ.e o dol.o:cosA, 

AÚn cu.,ndo lR modificAci6n PU.'T!cnte o disminuy:e l"- unidR.d 

del cuerpo y del PlmA; Plotino distingue A este proceso 

como simples impresiones ( sens'lciones), pues el est,,.do -

<>fectivo V<> :>compP."íAdo de un conocimiento nroducto de --

1 ;::¡s sens:icio nes. 

El. "P"r"to sensori Pl (sis temR nervioso) desempePin -

el p:>nel de intermediP.rio entre el P.lmA y e]. objeto que 

CR"..ls~ l.:':'J impret1ión, pue!3 f:l. ~1m~ tiene l:""J sensr-ción de ...... 

1. ~ ;li°::~cci6n que se hP. nroducido sin experimi:...:n tflr (.9 t;~ 1 :"1 

~f·c,cci6n. 
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3An .-,gnstín ( 354-430}, nF.1ci6 en 'i!l'lg"ste, pequeñR 

ciud••d de Ho:n" cerc"! de Gf.; rt<:ogo en el. Rño 354 de n. e. 

/\gustín e:. hijo de PRtricio y de MÓnicF.1, cristiP.na, la 

cuRl influye en 1" vida del niño y en su educRci6n. 

LR f'ilosofí., de San l\gustín p1,.nteFJ unR cont:i.nuR r.!!:_ 

ve1Aci6n de vidA interio~ y di~0go dentro de sí mismo -

con Dios y nen los hombres; de Aquí que su fil.osofíR se 

encuen~re siempre unid" a su teol.ogíR, "' su psicologíR y 

" su morRl. 

L,, ped:igogíR de SRn ~gtistín pnrte de l.P si tuRci6n 

confii cti V"I y de 1R inquietud en <¡ue vi ve el hombre; es­

t,, bl cce que el hombre es voluntAd, pues de oo decidir 

:frente ,, 1Rs situ:iciones conflictivf'.S de la vi.dn y pRra 

ndoptAr estn decisi6n, ln rcspuent" ezt~ en lR educAcidn 

cri stianR, En este º"ªº, el propósito es go:;,,,rsA en Dios 

pues ion dem9s ob,je·tivos rlP. 1,, viiü1 deb•m consir1c•r,-,rse 

como un vRl.or de uso •. 

Cor.responde l)Ues A ln ensefí~nz::-1 cn1"'.n·t,i:::~"1r r¡11c el 

"npren1i;,nje sólo son Sif.'flOS de los o b,i<'to;;'", ]_on CU:"lcn 

se nd•¡uieren por cont;empl.J1ci6n inmedi:>·~n ele :Ln ve.i·c1nd, 

cuyo m:'i:; elev,,do fin e.et?. en el mundo éle lP.s idens(})j_oa), 

en tP.l º""ªº, in educnci6n de be culmin<>r con ]._ ,-. filoso fí'3 

y 1.:> l;culo.-::,í? • 

. Jnn ~ . .<p.tstín concibe c¡ue el "61·rs<'no de todo Rprendi­

>'Pje ·ca P.l lago, mPestro tnterior•< 1 Y)esto es, un" RUto-­

"duc,·ci6n o¡¡¡e c>et1h• J30r ilum:i.n:>ción divina, sirviándose 

de lRs pr.iJ_,,. brFu3 y signos como rnedios de comunicnci6n0 

(J_7)L·\'tn<J''O, ,<rc>ncü1co; On1rn. Cit. pp 236-237. 
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fil m~estro externo (c~tc ... ;,uistP) deue ense ... í~r imi-­

t?.ndo .P Cristo, pues el. ho 1nbrc en vo.luntnd, memori~ e -­

intel.igenc:i:-a. est::1s tres fRcult~1des 9orre:3DOnúen P lR:;;.i -

tres personAs de lA Trinidnd DivinA; entonces, el mries-­

tro en su l.Abor docente de ce rnnni fest<'r P.legrÍ'1 constAn­

tcmente. En con:--.;ecuenci~. d::tn 4.eustín enunci8 cu~tro Cr-t!!, 

sn;::; de frRcr>so pad:--góJSico. 

l)Esc~s"' C"pAcidnd del mAestro, 

2) 1ie~ctici6n f~stidiosn de conor.!i.i~;lentos, 

3) }?.educidA inteligenc'.i." del educ,,ndo, 

4)PocA imi tAci6n de]_ modelo (Cristo) en el momento de --

enseñAr. 
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~risti">nismo y r.:tlAd >t.ediR.- .3e entiende por EdPd 

I'r.edi,, Gl lPrgo periodo que VR desde J.R ePÍdR del. Imperio 

:lorr.,.,no (siglo I de n. e.) r;;,s t~ el. sieJ..o .{IV. El periodo 

mediev~l se CAr~cteriv.~ por un retroceso en i~s nrtes, -

l« eienein y l,, .filosoJ:í:e, se 1.e denominR trimbién peri.o­

do de oscu.rAntismo. Es .f:~eiJ. encontrr>r A J.o l"rBO de 1.'1 

?:d~d :,¡ediFI un,, serie de ·,,ctividpdes hwn~nAs centrBdRs en 

Dios, dAda 1.R creenci" de que i,, verdRderB vida se reAl~ 

z~ en otro mundo. L~s r-tctlvidr-ides humnnRs Gomo 1Ps "RrtÍ.!=!, 

ticas e intelectu:::-les se cocuHntrnn subordinr?d~s ~ 1.P- --

teoloe;:(,, y Al eon0cimiento de lA divinid"ld eternri •. 

I,n 1.EJntr> cr>Íd" del. Imperio .. '!omnno propici" 1.P er--ída 

de 1.os siBternns el.'5sicos de vid.A y del. pensRmd.cnto, pues 

1~ preGenciR del cristi~nismo tr~nsformR todos los modos 

:Je· r·~n>JRmientos. En el curso del. siglo I y buen" pF!rte 

del si~l.o II den. e., los rom"lnos dominnron todAs lns 

tierrr>s que rode"n el mcditerr.'ineo. En este periodo 1.ri 

lJHicolo&(" estÁ unidri "' lA búsqued" de lP s"'l v,..ci6n del. 

nlm" " tr:>.v~s de l:e redención, lA puri.fic"lción y el arr:5!_ 

nan·t;imiento, " lo que responde tod11 prf1ctic,-, reli[:iosn; 

en ente instnnte sur.~e ln in tui ci6n cristiRn8, b::is~dR en 

l" neeesid"ld ile uc:"' co~versi6n eRpirituP..l, sustentada en 

l<> nl'''litu!l del prdce (Dios), lo cu<>::. implicr un ArrEJpe!l 

timi<-=nto pro.f1..1ndo, e:3to es, l:;i r1sic0Log.(?. se encuentrR -

subordi.n~dr.l :i 11reocupPciones teológ;icns; es decir, unidP 

~ ln e::-:neri,~nci:'=! rel_igi<Js:;:.; exnerienciR que se cifra en 

el bLl.en compo.rtnmir~nto del. ho1nbre p:irn ~1C!".lnz~r 1n vida 
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mente los territorios de EHn~r:.n, dic:L].in , ·[t'r::lncir· e It~ 

l.in, gui;:.dos -por el deseo de guerr?., los P.rP t)(:!G :;:e 1.Pn--

7Aron contr~ Frnnci:=?~ sin nmb:irgo, ~i st?r durrotrdo el. 

ejército áraoe, est;q victorin: fort::ü.ccc 1.~ Ui.n~~-;tín de 

l.os reye!3 cnrol:Ln.~ios y consolidna su dominio rlt;rPnte el. 

reinA.do .de Cnrl.om? p;no. 

VArlom,.,gno {71\2-81.4), fue coronndo en Hom" E;nncra--

do:r del .>~':ro Imnorio ~om~no-GermAno; sa primern dilige!l 

cin fue 1A unificr;,.ci6n i.mperiPl. reJ.igiosR,. su gobi.erno -

comprende l.OH territorios de FrRnci~:. y. rJ..0:nanis:\n 3u obj!:_ 

tivo principal fue trAnsformAr l<> cultura de los súbd.i-­

to» con eBte 11rop6si to fund6 l"s 11rimeras escucl""• de!1.2,_ 

minR.ti~RS "Escuel.A.s del. Palqcio'<i~)escuelr.is mon~cPlB!.? d-e-­

dic-:-:d ... s ~.~ ]_n ed.UC.,CiÓn u~ }OS ~·¡:"ln;jeCJ(Rr,h~1.f-l Clnua·tri) Y 

a ln ed.ucr-ición a.e los c.i11d:>drmos (,;chola exterior). 

J,n importAnCiR del imnerio se encuentrR l.i,-:Ad:i Al -

des,-..rrollo de l. As Insti tuc.iones Ed uc,,,ti VFls, donde se i'oE_ 

trilece l.n 1
• ensc~1P.?17R ele lqs siete 1-1rtes l:i oe.c .. ,les, el. -­

trivium, que comprende conocimientos de Gr,,rnf.ticn, Het6-

rica, DiRlécticR y el cuRdrivium, que comprende conoci-­

mientos de rreome·tr{n, ~ritméticr:J.,, .tiu-cr·nnom·í;.1 :¡ l~!1nicr:-~·<}9 ) 
estn. diivi.si6n de 1ns cienciAs se mAntuvo ::imv1.i_nm"nile en 

el curso de lA Ed.Pd MediA, l.o cu81 d!"l lue;'.'"":"!" A l::-a ensei'i~E 

za uni versi tRria d.el siglo XIII. 

(1-8)..<:IHti.U, RAmón; Introoucr,i6n " lP. liistori:i !ir, lr.i Fi.lo­
sofíe., Méx., Ui-IAM, l?P 94-100. 

(l9)Ibidem. pp lll-126. 
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::lr.>nto ·romP.s de ~'o!.uino (l225-l274), su pensruniento se 

oriP.n·~,., h"cil'I el mundo n;.•tur"l (creAci6n de Dios); pAra 

ele1rr.>rse ,.,1 conocimiento (s~oidurÍA), el hombre dispone 

de un:> dob1-e fuente, que son los sen·tidos exteriores y --. 

sentidos interioren. Los sentidos exteriores se encuen::.. __ 

trAn constituidos por los órr,Anos corporP.les los CUAles -

reAli«i>n funciones de orden sensible y 1-os sentidos inte­

riores se constituyen por el ?.p?.rAto psíquico donde se ~ 

~enerAn 1.As oper,.,ciones de orden inteiectuAl. 

La psicolo{;ÍP de ::lr>nto 'l'ornÁs de lA misma m"nera que 

su filosofía de lR nAturpleza, concibe Rl. "lmR reAl.iz,.n.-:· 

do 1.As siguientes funciones; vegetPtivP o funciones vit,,.,_ 

leB de nutrición y des.,rrollo; motriz o del movimiento -­

corporRl; y l<> intel.ectu:ü; r¡ue se re.fiere A ]_p fAcultAd 

de entender (entendimiento, intel.igencia). Sin embnrgo, 

el. :>lmP. pl'lra este· f'il.óso:fo eo i.nmortP.J. 

EJ. hÁbito es pArA ::;,.nto Tom~s un elemento dinÁmico 

del Alma que conduce de. un estado A otro estado, lo que 

nos permite CAmbiPr lRS formas de comportrunientos; ento!l 

ces, son m;1chos los estad.os que en el_ curso de nuestra -

vid" se RdueñPn de nuestrA personnlidAd. 'I'odos estos es­

t~doa determinan nuestrA mnnerR de ser, pues se "nnce -­

con un c~rqctar y poco ~ noco se VR rorm~ndo nuestr~ pe~ 

son<,lid,.d'(~06stn person:>J_idFld est?. .formnda por un" serie 

de experiencias o costumbres r¡ue "'decu"n Al individuo a 

1" buen" :ieci6n, CU'1ndo se ,-,cercPn A 1-os hÁbitos se es -

virtuoso .Y cuando se :il.ej,-,n se eH vicioso. 

(20)Ibidem. pp 127-1-50. 
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ne 1,0 ~n·terior se de:lrprende •-tue ;.)nnto 1'om:3!.~ conside­

r~ que "Tl.ios os el verd~-:\ero m~e:;itro que cnse"l.F! dentro 

de nuestrR ·Rlmn•<
2
:;>pero que se re1iuiere d·e un npoyo e;.::ter_ 

no, Dios proporcion"' A trRvén del entendimiento P.l conoci 

miento de l"' verdPd, pero c>u :>plic?ci6n o deducci6n son -

productos humAnos derivAdou de l.a experieneiH. En el edu­

cruido el. conocimiento estfi contenido potencirümente, pero 

el mnestro debe ayudAr ~ ACtUAliznrlo; entonces, ln ins-­

trucción h~bitÚA al educando A AplicHr toda su. energíA 

inteJ..ectuAl., l.o ctu•l ·comprende dos etApns; primero, l" 

educ,,ci6n es posible porque el conocimiento es AsimilRbl.e; 

segundo, el. hombre posee ln C'3pncid,...d· de reRli7.r>r l"I nsi­

milReión del conocimiento; en este CAso, l.A instrucción -

se reduce a ur.1. si.m.pJ..c. a.t!.ientr~iento r~r:=t el. cultivo del 

CPmpo y el. AprendizAje a la "simil.P.ción de lRs idE,as de -

in fe cristiAna. 

(21. )LARROYO, FrAncisco; OienciA de l." Ec1uc,.ción. Méx., 
m. Porrua, p 263. 
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Edrd :.1odcrn,,,;-surgimiento de lAs ciencias, periodo 

renp.centiutA. EJ. cArÁcter revol.ucionnrio del. siglo XVI 

exige el retorno hAciA el pet1smniento clñsico; en este 

momento el. homore es el centro de AtrAcci6n, su pensam:teE; 

to heterogéneo, vn "' presentAr c?.mbios sustAncia:les, tAn­

to, en el. conocimiento científico como en el conociunLento 

filos6fico, flSÍ como en el r-ispccto econ6mico se descubren 

nuevos mercAdos, nuevAs rutAs mArítimas-comerciAl.es, ade­

m~s de 1As invcnsiones. 

,::,..be m.:>ncionRr que dentro de este trAb?jo se retomnn 

los pl.AntePmientos de Francia BRcon y de René Descartes -

entre otros; p.dem?s, se retom"'n ,.quellos periodos que son 

de r.;rr-m sie;nific?.ci6n pnra el conocimiento de 1.P. psicolo_ 

f.51.::1 y pcdr~[;Ír=!¡ e).i.minÁndose ~quel.1.os periodos de poca -

re]. e v-;.inci n. 

Fr"ncis 3Rcon (l561.-ló26), filósofo y c:>.ncill.er de 

In~,.,terra, bAr6 n de verul.Rm, cre,,dor del método ex-peri-­

ment,.,1; hombre renAcentistA por excelencia, nl 4ue 1.e "'ni 

m,., un pro.fundo interés nor vivir y conocer <>l hombre, de 

t"'l m"ner,., 'tue este hombre puedR intee,r,qr sus poderes 

sensibles e intelectu,,les. Su preocupAci6n estribR eri ha-

1.l~r ·.m cr>mino (método) P"r" lA ,,dquisici6n del conocimi­

eni;o; con este pron6sito el,,bor:e el método inductivo pro­

pio a~ 1-:~s c-Lc.:.nci::-is :1P.tur~~1..r-'!j, pnrA: tener ncccso R. les -­

lur:~rt'?:=": :n~s r_ec.:1ndi tos de l.:~ n~turnlcza y _deHcuorir for-­

m:-:-:-1 ~~lJ;:,.!rHs (r1e!"":fect~~s) de utiliz:::lr e1 entendimiento hu--

'· 



28 

LA trRnsformPci6n de lA cienci" enfatiza que todo 

conocimiento debe pRrtir de lR observ"ci6n de la n~turP.l~ 

Z-P, pues 1" base de todo conocimiento depende de l"' expe­

rimentaci6n; corresponde pues " l"" ciencia poner las fueE_ 

?.as de la n"turaleza al servicio del hombre. 

Bacon se preocup" por librar al espíritu humano de -

las·tr,,bas que le propicia la sociedad y que lo neutrPli­

zan, para tRl fin, elPbora lPs siguientes recomendRCiones 

sobre los ídolas (bAjas pPsiones) que hAy que combatir. 

Los "idol,,-tribus" que inci tRn Pl hombre " tener por ver­

dadero lo que place a la imagi.nRci6n; lo que sPtisface -~ 

sus deseos; los "idolA-specus" o de lR cAvernA, propio--­

del individuo y proviene de su nAturAlezA humRna; esto--­

es, de su CPrP.cter, de su educRci6n, de "'lei-'.n"s di::::posi-­

ciones RfectiVRS que óbstaculizan la objetividad del con~ 

cimiento; los "idolA,.-fori" o de la plaza, que tiene que 

ver con lAs tr,,mpas que pone el lenguaje asociPdo Al es-­

píri tu de abstracci6n; esto es, lA ilusi6n de lPS P"la--­

br:'ls huecas, y por t11 timo los "idolA-theatri" o del tea-­

tro; esto es, l"s fabulRciones constituidAs en sistemRs 

explic,,tivos y que s61o dicen mÁs de su Autor, que del 

mundo mismo. 

Bacon propone que tod"s l"s observPciones reAliza-­

das en el campo de la investigRci6n se dispusieran en un 

s6io cuerpo de conocimientos (llamado ciencia} y Rgregµr 

R estos la experimentRCi6n con org,,nismos vivos; es decir, 

que en tAles investig,,ciones se h.nblase de la experimen--

. taci6ri con "nimales. 

En el campo de la psicología Bacon Pdmite lR distin-
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ció11 '"' t?nlecid" por el filósofo BernPrdino '.L'elesio, en­

tre !..L"l r>l1nn t:upiritunl de origen divino y el r-tlmR sensi­

tiv" q e el. hombre posee y. es común en todos los :'lnim="--

1. es. 

En cu"nto "l nsnec"to ped,-,g6gico, fü•con concibe tres 

defecto de l" ped..,gogín de su tiempo. 

p)Un:i e-iseñnnzR. s:eturP.dR de supersticiones (megil'l y al-­

q :~i:ni ) , 

b)Conte ciosA.s disput,.s escol~sticAs y 

c)Un?. e~ cesiVri vcrb~li?.A.Ci6n., 

3,, on concede grAn importnncia a lA o bserVBCi6n y -

expcrim< nt.<Jci6n, est" bl.eciendo que lfl cienciA es el. medio 

pari• el descubrimiento de l" verdnd y l.R pedBgogíR es el. 

c:omi.no ror-icio pc;r" 1.11 Lransformaci6n del espíri·tu in-­

quisi ti o, ~dem~s, con~-;ider8 :U 11 n.prendizaje R modo de 

un pr,ocer-io r~rriduAl que se eleVP. -le l.o concreto y pRrtic!! 

lnr " lo eenerRl y Pbstrncto•~:J.;,>hAciéndose necesr>ria l.A 

o oser""·F:ic· 6n y 1A cxperimentRci6n en 1.n enscñ.Anza. 

(2~)I~ !\:~>lü ~u, ti1rPncj.:.Jco; His-corin GenerPl de lR ?edPgogía. 
PP 3;;:-3:i4. 
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LJe5cprtes (1~30-16~u), mqtem?.tico, fínico, filtlsof'o 

:f'r:'""ncés centrR su interés en el conccpt;:o mente ·y su rel.A­

ci6n con el. cuerpo, llencnrt"?s .... fi rm:-:i que 1 ~1 rnt:n t;E. :~e; 1.:;n-­

cuentr~ sepnrRdR del cuerpo y que ln m~tcrin y mente son 

sust;pncins di!"erentns, Y" q_ue l_Fl eHenci: 1 de l:-, mcu te :.:.;0n 

los pensAmientos, en cAmbio l.::i esenci~-1 de 1.n mp"!;crin C:::"S 

].""'! exten:Jió:i., :=inchurr-1, expesor y volumen •. 

Desc~rtes concibe ~l. homore posaedor de c.:iert:'"!~ 

idens inn~tRs; esto es, concibe ;1 1P mente corno nque11.o 

c¡ue piens.,, l" ui:Jic,,.ci6n principP-l de ·cstR nctivid"d es--á 

en el cerebro; en CRmbio, el cuerpo es \.ln'l sust,.ncia ex--

tendid ~ c];.nr~mente o bj.eti VA, mccPnicA en su ;::iccj On!~r, 

ú.talmente estR pOStUrR se ffi"lntiene Vigente er"CÍ'1S n ({Ue 

all>l.lnOS P.spectos del comport~miento humAno se considerAn 

hereditRrios, sin embnrgo, estA posturA es retom~dA por 

los estruct11rnlist"s y funcion,,list"s como se -verÁ poste­

riormenteº 

.\'lientr:-is que i~ tr-::.dici6n ;:idmi te co:no eviden.ci~ l!'"I 

existencia del cuerpo hum:>no y del mundo par" inferir el 

concepto de sümA y Dios, nescP.rtes est:e ble ce que se puede 

dud"'r de]_ c11erpo y del. mundo, pero ·j,.,rnÁs nc'.-?:nr el pensR-­

miento (pienso luego existo). 

L::t interpretrici6n mecnnicisi;P. do 1 :-:-i PCCiÓ!1 del cuer­

po pAr=" DescRrtes se desprende 16e:Lc~mentc de ioB proee-­

sos n:->turRles (oensoriRl_), conocidos con el nornore de 

"percepci6n11
, tµles percepciones se refieren ~ nue:-;tr~ 



P.cti vid"d fisiol.6.gi.cA vol.untP.riA e invol.untaria (se perci­

be 1.o que se •1uiere percibir y se imPgina 1.o que se qui e-­

re imP.ginAr); por consieuiente, 1.As percepciones 1.1.egrui ~ 

Pl. P.1.mA por conducto de l.os nervios es.decir, dichas --­

percepciones se rerieren A 1.os objetos externos. que impre-

sionP.n " nuestros sentidos y otros a nuestro propio cuer-­

po; como l." sensP.ci6n de hRmbre, sed, frío ·y calor; en 

cP.m biJo, l. AG percepciones que se re Al.izan con el. Al.mR, co-­

mo 1.e Pl.e,c;rÍA y 1.P c61.erA son verdPderfl.s pasiones, Desea~ 

tes tuvo ln certezR de r¡ue sus descubrimientos se consti­

~uyerAn en un importante cRpítuJ.o de 1.A psicol.ogÍa cientf 

f'i C">o 

LR psi col.oF,ÍP de DescRrtes en pArticuJ.ar 1.e de 1.as 

P"siones del. Al.mA, constituyen trP.t?.dos de psicofisiol.o-­

giA, DescArtes di~tine;ne seis pAsiones fundAmentáles. 

l. )LA A.dmirr->ci6n en el sentido de N~ombro, de sorpresa ---

que excitA l.A Atención, 

2)ID. ~mor, hecho AtrPctivo, 

3)i';J. odio, hecho de repuJ.si6n, 

4) '!.'.l. '1eseo, orientPdo h"ci"' e). porvenir, 

5 )Ln f!l.egrín, proveniente de l.<> sAtis fncción· .dül. deseo, 

6 )T,P tri:3te:>.A, proveniente de 1.c-• inBatis:fAcci6n. En este 

c"'so, GU psi coJ.c.u;í"' tiene como f'und,,mento l:o "cci6n reci­

procP. de1· <>1.mr. y cuerpo que constituye te6ricrunente su -­

!1ro bl cm;;. f'una riP.H?n ~ r-1.. • 

~n conaocuenciP, Dc:::1c·r=irtcs enfrtiz.a cui.dridosprnente 

los pri.nci'f)ios metodol.ógicos -pPr~ descubrir el conocimi-­

ento, ~'" '1.UC en el. discurso de1- método :formu1i> 1.As regl.as 
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para lA direcci6n del espíritu científico en la búsque­

da del conocimiento verdAdero. 

Por consiguiente, los "hábitos ~e reflexi6n propor­

cionan al educAndo confianza en si mismo, desenvuelven 

su energía de trabajo y su espíritu de iniciativt~~)en 
cuanto al proceso de aprendizaje la inteligencia se com­

porta de manera activa ya que la educPci6n comprende la 

valoraci6n, clasificaci6n·de materiales y el ordenamien­

to de lP.s ideJ'ls sirviéndose de lo má.s conocido para ir 

R lo desconocido. 

(23)LARROYO, Francisco; Opua. Cit. p 356. 
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1. 5 1\30\:I '·C:IOtITSMO PSIC:OLOraco Y PRECURSORES 

Lo3 problemPs de 1P concienciA y los procesos senso­

ri.P.les hAn·-sido objeto de estudio de fi16so:fos, p'edi;igogo·s, 

físicos, bi61ogos, í'isi61ogos y psic61ogos. EstAs corri·eg, 

tes :fi1os6ficPs y psico16F,icAs comprenden dos nspectos de 

p;r"'n re1ev,.nci1>; uno de "interés pP.rR 1R filosofía, l.a 

CUA1 estudiA 1A ·concienciA, esto es, 1A formA de como se 

:->soci"n J.As ide,,s en 1R mente. En consecuencin, el coace!!. 

to •• concicnciR proviene del. lntín consciere que significa 

snber, conocer sin6nimo de conocimiento~~ 4 ) 
El. segundo nspecto, es de importAnciA pAra l.os físi~ 

cos, bi6l.ogos, ped,.gogos, psic61ogos y fisi6l.gos, los --­

cur-iles estttdiAron los proceso~ sensoriP.J.es como l.Rs. per-'­

cepci.ones, l.Rs sensA.ciones, 1As emociones, l.os sentimien-· 

tos. 4 continuPci6n se exponen 1AS person"ll.idP.des de ma­

yor renombre en eJ. estudio de t"J.es probJ.emas, Thomás 

Hobbes, PsociPcionist"' y em-piristA brit~nico; .Tohn Locke 

empiristP. britAnico; .T?.mes Mi11 (pPdre-), nsociRcionistR 

e:1cocé:::i; JohnAnn Friedrich Herb,.rt, RSociacionistA E1J.emful; 

<;uvtRV Theodor Fechner, físico ex:perimentAlis.tl'! al.em~n -­

quien estudiR 1A re111ci6n mente-cuerpo de mnnerA experi-­

mentfi:L. Y otros "utores que se ir~n describiendo en el. -­

tr<1nscarso dc1 presente cc-ipítulo. 

¡,,,. co~tcepci6n científicP. del "'lmA en el sie;lo XVIII, 

considern que el q].m_A e:-1 sem.,jnnte " 10 coneienciA, esto 

(2,1) V•.Ftr;r .. ':l tJiil,-l"['(JYI\, S"r~uol.; 'Cr"t"'do de Psicol.ogíR. M~x.,. 
Ed. Dir1nP, pp )J-42. 
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es lo c¡ue nermi te conocer nue,Jtro interior, lo que ocurre 

fuerP y dentro t'le nue:.trP ,,lmr>, e'Jtn <.:oncerir.i6n ¡,r,1fu'1di­

Z.A en ln. re1Pci6n mente-cuerpo yn qu:' éstA se red•.;ce 

unR funci6n mentAl, rohrir" los psic61ogos :>ceptnn que 1:> -

concienciA es un proceso o nctividAd mentP1 que per~ite -

R1 ind.ividuo :>ercot~rse de sus "movimientos in.mr·nente~~?) 
movimientos que perrnPnccen dentro del i.ndivitluo nue 1.oñ 

produce, "in-dentro y rnAnere-nermi=ine cerº; A -tr::iYé.s de l.~ 

concienciA se Bn Oe que se ni.ens;" {intelecto), qt.1e HO siG!:_ 

te {sentimiento) de ~·.fectivid<>d y c¡uc se «uicre {volunt<>d). 

Por contenido ment"1l o contenido de conciencir> se -­

ent~ende 1o que est~ en 1P mente, est? es, 1~ refe~8ncin 

rncntril <¡ue se titone de P1.<r,Un"' cosA (cu,•J.•!UiPr objr.to), 

CRSi todos los :fen6meno~1 psíquicos, sen;.1:=icj_ones, -pcrcnp-­

cioncs, rec11erdos, im~gcnes, cortcentos, jtJicioR, sentim~­

entos, emociones, des.::.-os, vol.icion.e~1, se present::1n como -

"contenido de 1.., conci.enciR'(~ó) 
El. PsociAcionismo es con._?ider?do com<> lP nrimerA y -

mPS r.>ntiguA e'1cuel:> de .psicolop;ín, cuyo principn1 o hjeto 

de estudio fue deacubrir 1.c:rcs nPcurc•les (físicAs) bPsr--­

dRG en los RContecimientos n~tuI·F<1es posib1.es de observA­

ci6n. 

Entonce~~, 1n e:-icue1.~ pAico16gic~ ~~sociF?cionistP con­

cibe f-iUe el. Apreo.d.iz~je es un proceso de ~socinciones o 

COffibinPCÍ0fi0S de idePSt tA1CS ~SOCi~CiOnCS Se deo80 n 

(25)V~Rl}l\;3. l<\ONI'OYt,, :>Pmue1. Opus. Cit. p · 328. 
(26)G1TllílDO G., Ric.,·rd.o M.; Psicologín. •,r·¡;enti n"· ;>,1, 

Ciordi•-. tJP 26-37. 
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el.e,nentos físicos y ment»l.es, en donde los pensAmientos 

o el comportRmiento de los individuos se vinculAn A sus 

experienci~s P.nteriores. 

'J:homns Hobbea (l.588-1.679), de origen britÁnico y-Ad~ 

mÁs contemporRneo de Desc,,rtes y de John Locke, 1.1.ega A -

l.P concl.usi6n de que el 11 sentir" humP.no, el. "µenser'' hum!!. 

no y l.os moti vos se pued-en reducir A un comdn denominAdor 

el. "movimiento", Hobbes dice, todo l.o que existe es ºm»t.!::. 

riP" y todo lo que ocurre es "movimiento". Pues l.P.S for--­

m~s concebidns en lR mente del. hombre se Adquieren totPl 

o nArci,-,1.mente A trRvés de los 6rgAnos de los sentidos, -

yR que se h"blP de l.,, sucesi6n de los pensAmientos en l.A 

cu~l. unR_ imAgen sigue A otr"' en el. mismo orden que los --­

objeto:::, Hobhes se opone »l inn,,tismo de DescPrtes, sps-.,­

tiene r¡ue l,,s sens<>ciones :-Jon l.•H3 fuentes de todo conoci­

miento; por otrA 'P"rte, Hobbes proporcionn los fundAmen-­

tos b~sicos pArA el. movimiento "ssociAcionist" y empiria­

t,..C2J) eflto es, 1..- e<;cuel.R f"il.os6fi CP Psocinc:i.onistA :pro ... -

porciont't 1.:->s bRses "l." escuel." psicol.ógicA emp:i.ristay -­

por lo i.8nto. el. empirismo sitún t~l. ºorigen de J.a mente -

en 1.As sensAciones•{ 2~)Y exp1.ic?. 1.os -procesos mentF11.es su­

T>"riores, memoriP, pensPmiento, imf>l';enes co:no el. conjun­

to a e impresiones persisten tes conservAdns por PSO ciacio-. 

nes,; 

(27)CH·"'I,rl'I, ,T,.,·rn<~o P. y l{q>,;c;I-:<:C, T. S.; Psicol.ngí"': Sis­
tem"s y ·~eorÍPs. M6x., Ed. Inter,..n1eric"n"', p 16. 

(28 )•·r.\·?Z, M. H. et "l.; SistemP.s y ·reorí"s Psicol.6gicAS 
Gont"mpor,<;ne~s. ~rgentinR. E. PAid6s, pp 6~65-.-
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En consecuenci~, Ho obos hn influido en i~ educ~·ci6n 

est<>blecicndo que tod,., re~lidc•d r,,. s61o corr.>or,··l. y 1~ t'i­

losofÍA es unA refl.exi6n oobre los c~moios de los cucrr,os, 

de 1o que se. deduce que el n1mn e~ mnr.eri~; por 1.o t8n-f;o, 

los <>Ctos, los pensamientos y emociones se reducen " mo-­

vimientos provoc,.d.os por los "contecitr.ientos, hechos; doE_ 

de 1.os conceptos son signos de l.Ps cosPu y el razor .. 1"-.:nien­

to es un ctilculo de los signos con :fines prticticos; luego 

entonces, en el. "Rprendi~.~j e h~y que tom::3rse encuent;:-¡ que 

el mRestro sólo comunic" :>1 e>lumno signos'(~g) 

John Locke (1632-1704), n:->ce el 24 de ngos~o de 

1632 en \'/ringtori Somersetshire, su P"dre fue nbo,o;Pdo ru 

r~l .. J,OCke fue 1'1·rece"fl:tOr de eriego Y filOSOfÍ:n., PdemÁS: 

se in·teres6 en los problem"s de EticP, Mor•ü, Filosofí,,., 

nues P1 reunirse con sus nmir';!;o:::.1 TJ~rP discutir '?roblcmRs 

sociAles, sugirió exRminPr primero ln formr1 de como 1P. 

mente Pdquiere conocimientos, dedicPndose r-or ~.spP.cio. de 

17 nños ~i e3tudio de dichos problem~s; Pderr:ñs, public6 

tr~t::iidos sobre Educ~ci6n, Fte1.igi.6n, Economír-1. Dur~n te el 

siglo ÁVII, se opone n lP.s idePs innPtns plPntePdPs por 

Descartes y junto " éstAs <>l concepto de "'prendi?.aje --­

pJ.PntePdo por 1-R psicol.og:íP. de l<1s- fr>cul t,-,dcs, ,-.:firm,,nclo 

que "todo conocimiento oro cede de 1"' experienci"'( ?0 l 

(29)L.~~ROYO, i?rAncif3co; Hintori" r;ener"l de J.<> Ped"gOGÍ"· 
pp 354-355. 

{ 30)CHAPLIN, ,J,,mes P.; et nl~ Opus. Cit. p 26. 
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Locke supone que lP mente estÁ vacía y que además, 

lps ideas que posee un individuo, lPs percibe a través de 

los sentidos, de lo cual se· desprende que el conocimien-­

to proviene de 1.a experiencia; en consectlencia, la'expe-­

riencia tiene doble sentido, pues una parte del conoci-­

miento se pdquiere ~ través de las sensaciones, produci-­

das por los objetos del mundo externo y otra parte e tra­

vés de la conciencia u operPciones de la mente; en este 

cP.so, se tratP de un conocimiento sensible y uno inteli--

gible. 

El empirismo inglés utiliza el principio de conti--­

gUidad, esto es, si dos fen6menos se experimental cercR-­

nos es probable que se asocien entre sí. El 6.nico princi­

pio que Pgreg,.ron 1.os ingle:;es es el principio de CAUBA--

1.idad (cF>usA-efecto), es decir, que a "toda c·Ausa le co-­

rresponde un efectoÁ~l)esto es, " mayor calentamiento de 

un líquido mayor evaporaci6n. ~ mayor aceptaci6n, compre~ 

si6n, simpatía del maestro hacia sus al.umnos, mayor par-­

tici·paci6n del grupo en lfls tF.1rePs de aprendizaje y como 

consecuencia mF.lyor rendimiento escolar. 

Se hA dicho que }.as sensPciones son la base del co­

no cimiento, pues a través de éstas ei espíritu se forma 

lAs ideAs de lAs cosas, puesto que todo conocimiento pro­

viene de-la experiencia. 

(3l)GO~T4RI, Eli De; et al. Principios de L6gica. Méx., 
(colee. 70), p 11.1. 



38 

Locke conc.i!:e ~i espíri\iu como un F.H?.r vi~ro en f'orm~ 

ci6n y trp.nsformAción continuA, con npti tudcc, y !'e>c!li tn­

des que se ·modific"n debido " l.R constitución del. ho:nbr::.; 

entonces, J.a "ense"íPn7.a. debe pArtir de J.A observAci6n -­

... '?ir8ctP.. de 1.~S COSr-»S O experiencir-> ne-r~onnfJ~)CStO es, 

~ue el. ~nrendi7.Rje de pAl.RbrAs debe rel.~cionPrse con ---

JRmes Mil.l. (l.773-1.836), pAdre '.le John ~tuArt tr.il.l., 

nnció el. 6 de Abril. .d·e J. 77 3 en No rthw,,ter 3ridi;e, 1':sco-­

c i~l, realizA sus estudios en unP escue1A pArroquiP.1, se 

gr,,duó de; m?estro P.n Artes en l. 794 en· l.>J Uní versidnd; -­

profundo conocedor del. griego, su contribuci6n " l.n psi­

cologÍr-i se dA en ei "flnñlisis del fenómeno de J.A mente -

humAnA'(~3JbrA. en l.n <Íue expone de mAnerA. sistemP.ticR --­

los r>rincipio!) ~e PriociAci6n de conformid:1d con otros 

RSoci"'ci_onistAs como 3erkel.ey, Hume y Hl'lrtl.ey. ::>e dice 

que JA111es Mil.l. pose!"' un" enorme C'1pAcidAd o h1>bil.idAd 

intel.ectuAl., se l.e considera el. científico asoci:ocionis­

tA mñs il.ustret quien con:::iiderRbn que J.~:i sensRcion.as 

e ideas CorH~ t;i tuyen el mRteri:t1 b~sico de 1A. ir1 .. ~ntc. 

John<>nn ;?riedrich Herb,.,rt (l.7.'76-l.81n), f'il6,1c:fo --­

Rlemñn, se l.e considerA el pndre de l.A ?ed?,go¡;r.(~ Cientí­

ficA •. ParA este fil6 AO fo 1RS n~rtes a e 1 ~ T.ent:e flOn, : os 

presentimientos. l~s idens, l.os concep't.os, 1JH1 nociones, 

(32)LARH0Yü, FrAncisco; Did.'ictic"' r.enPrA1 C:ontemporP.n<l'3.o 
;,ráx., Ed. PorruA, "PP 51., 52, 51j. 

( 33) i3Ir}irn, Morris I .. ;. Opus. C:i t. p 54. 
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(es~Ados mentAies}. Los estAdos mentAles constituyen una 

ren1idAd mentA1 y Adoptan tres formas, impresiones sen:..... 

:lOri>ües, iml'igenes y 1os elementos Afectivos de pl.acer y 

dolor; por lo tAnto, lA mente es un conjunto de es~ados 

mentHl.es o estructurAs RCtivAs, 1As cuf.11.ea se asocian·-­

con 1Ps ideAs que yR existen. HerbRrt es el primero en -

nport"'r las bAses pArA. ei desarrol.l.o de un primer siste­

ma pedRgógico del. Aprendi~aje, su pensamiento vínoul.ado. 

" los pro b1 emRS de l. <i edu CAci.ón 1 e permiten considerar 

,. l.:o morAl. como el fin supremo de lti eduo-.ci6n, que hR-­

rfi. de 1os cduoAndos seres buenos. 

PAra HerbArt l.A finAl.idAd de l.R educaoi6n es la fo~ 

moción del c"r:3cter moral, i;poyAdo en las condiciones~.;.,.-. 

psicoJ.ógicnc del RJ.m" del educAndo, Yf'! que su pedAgogÍa 

se fundrunenta en 1R Etica(morlü.) que indica 1a meta y 1a 

p"lico1o,s{n el. c,.mino, esto es, los medios o procedimien­

tos AplicAdos en el. "1Cto del Aprendizaje. 

Que 1R didÁcticA como técnic" de la instrucción pro 

porcionR el estudio del interés (Rtención, afecto del -­

&ducPndo) y de los procedimientos P"'r" el proceso de en­

se?iR!17.R- "'prendí?. aj e •. 

LB oondi cidn esenciR!. que se requiere para que e1 

l'l¡Jren:li:<Aje se" :fecundo es que ex.i.sta interés por parte 

del. educPndo; siendo el interés lA pPl.AbrA clAve de la 

ped"r,<>gíA; "el. interés en el niño es depositar en su --­

oonci.enciA el gusto e íntimo atractivo de lP verdnd, de 

lA bcülezF.t y del bien, como lJ• .fu.ente de las Actividades 

intel.ectu:>.Les; el in-te:rés excluye l.A violencia, auAViZR 
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e1 es.fuerzo h"stP. suprimir1o, p•les todo. se pierde ,;i des­

de e1. principi.o se convierte e1 estudio en unn e~;pecie -

. !. .34 ) é 6 de tormento. , e1 inter ,; propicin 11" atenci. n y 1'1 µ·ten-

ci6n ·enriquece 1R experienciR de1 e1umno, proporcionr>ndo 

una ~ .. yor Atención en 1R adquisición del. con~cimiento de 

1As m"terias que ,;e ,.prenden; entonces, c1 proceso de 

enseñ"lnZR-Rprendizl'lje re<¡uiere de cuAtrci etapAo. 

1.-DemostrRr c1RrHmente e:r conocimiento que se expone d!!_ 

rAnte 1a cuA1 ei educRndo observR e1 oojeto de estu--

dio o m~t&riR. dé enseñAnza. 

2.-De 1a RSoci.aci6n o fRse de comprensión de 1.R materia 

que se expone. 

3,,...De 1A generR1i.zaci.6n de l.os contenidos, <\ue e1 Rl.um-­

no sertí cPp?.Z de geneL·H1i:,..~µr. 

4.-De 1.a Rp1ic.,ci6n, e1 educando serÁ C'1p<1Z de d"'r P.pl.i­

c.,bil.id,..d a los contenidos P.prendi.dos, { i;rAnsferencia 

del. Rprendi?.ajé) 

{34)LARROYO, Francisco; CienciA de 1.R EducRci6n, T'P 2'.)4-
260. 
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1.. ó Lil PSICOLOGI ll E'.CPERirl!ENTAL BASE DE LAS TEX>RIAS DEL 
APRENDIZAJE. 

1..6.l FISICOS, BIOLOr:os, El'liPIRISMO-EMPIRISTAS 

El concepto "psicol.ogÍA empírica proviene del.· griego 

empiriko&•3~)que signifiCA experiencia; por el.lo, 1.a. pei"i-­

col.ogíe empírica es la psicología de lo práctico. 

GuvtAV Theodor Fechner (1801.-1887), es considerAdo 

el P"dre de la psicol.og:(A cuAntitetiva, Fechner nace el. 

19 de Abril de 1801 en Cross-S"rchen Al.emflnia, realiza 

estudj_os de medicina en Leipzig donde obtuvo el. título en 

lB22; posteriormente físico, mAtem:!itico. En 1850 se ini-­

ciA en el estudio de los problemAs filos6ficos como la 

relAci6n mente-cuerpo, esto lo llevp A profundizar en 1.os 

estudios de pSiCOlOgÍP experimental, estétiCP y fi].OSOfÍSo 

Debido a su entrenPmiento en lAs cienciAs nAturAleA, Fecg 

ner retomA el problema mente-cuerpo y se ve en la posibi­

lidAd de AbordArl.o a través del "método científico experi 

mentA1.1<;3 6~demlis " Fechner se debe 1.P fundAci6n de l.~ psi=­

cologí" como ciencü,. J\cl.Ar,,ndo qv.e su AportAci6n se dl'i 

en la relaci6n mµtemÁticA que estPblece entre el. mundo -­

físico (estírrml.o) y el mentAl. 

HermAnn Ludwig FerdinAnd Van Helmholtz (1821-1894) 

(35)VllRGllS MONTOYll, SPmuel; Opus. Cit. pp 126-1.27. 
(36)KELLER, Fred S.; La Definici6n de Psicología. Méx. 7 

Ed. TrillRs, PP l.l-26. 
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uno de los ilus·tres cientíJ:'icos del si;;:lo :.-::IX, n"cc el -

31 de Agosto de 1821 en Po·t;i;cJ,,rn, cnrc~· ne .krJ.ín t,J.eo111P-­

ni::>, iniciA su vids:t prof"esionRl como. in(·dico rriil i t.P.r. ~fü.1.­

tre sus logros estÁn los fundrnnentos m"tem!iticos pnrA l"'· 

ley de l:o conscrv,,ci6n de lP ener¡ci"; formu.1.P lPs leyes 

de lR visi6n crom!iticA o teorÍA de l" percepci6n, Hel--­

mholtz concibe que nuestrA experienc:iR producto de los -

objetos o eventos del mundo externo, dej"'n un esquem¡;¡ de 

sensAciones, debido "' lP estimu1Aci6n del mundo físico, 

~sí como imRgenes deriiVAd::ts de impresiones t::x.tc..:iriores, 

Helmholtz dice lo q,ue se percibe en un momento dRdo es 

lR combinAci6n de pPSRdo y presente. P.s el primer cientf. 

fico que mide lR velocidPd de lA corriente nervios?, se 

lP considcr::J como fÍ::;J..uo, p:n.có..Logo, f'iei61oeo distin--­

euiéndose como el científico mÁs sobresPliente del sie~o 

.{IX: en los estudios ·sobre los "problemns rienoor.iAles y 

de lA mente•C 3J.)HermAnn simpatiz6 con los plAnteRmientos 

del empirismo de Ho bbes y J,o cke, él mismo f'ue un empiri~ 

t.;,. 

John 3tuArt Mill (1806-l873), nAce el 20 de mnyo de 

l806 en Londres Ingl.Aterr¡;¡, hijo de J?mes Mill, iniciR 

sus estudios de grie~~ A los tres "'='Píos, ~ los cinco in-­

glés y mntemÁticR, " los ocho Años estudiR lPtín y "' los 

diez c:Álculo, A los l4 Años conoce perf<!ct11mente los 

principios teóricos de lR L6gic"" PsicologíR y ciemci·ns 

PolÍticRs. Le nsignA grRn importPnciA nl principio de 

(37)KELLER, Fred ::i.; Opus. Cit. pp 27-Jl. 
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PGociAci6n Al explicAr lAs ideRa complejRs, quien dice 

que unP id.en comnlej" se compone de muchRS ideAS simples 

~11n4ue éstRs escnnpn " un ~n~Lis1s cuidAdoso, ~tuArt --­

sostiene que "lAS ideAs mr.ís simples generan otrAs más.-"""· 

complejPs", dAdo que ést"s son lA sum" de lAB idep.s mfts 

simples. Debido " estA di1'erenciR entre pAdre e hijo, n 

l" primerR considerHci6n se le 11,,ma "mecániCR mental." y 

n lP seeund., considerAci6n "químicA mental". fullbos estu­

vieron de ncuerdo en que 1.As unidAdes mentAles eran las 

serUJRciones l::ts cunles se guí:::tn por leyes presentes en 

lR "Socinci6n. En tPi c'1so, 3tuArt Mill considera que ei 

objeto de lP educP..ci6n es hacer del educAndo un "instru­

mento de dich" pArA sí mismo y pAra los demás1< 3~) 

( 3H )L ·'!{1W'!O, ~·r.,nc.i:;co; CienciP. de l." Educr-ición. IV!éx., 
Ed. Parre;.,, p 76. 



44 

1~ 6.2 GON::i rI'l!H\JIUN DE LI\ PSIOOLOGI ~ E1~ CIENCIA 

\'lil.hcl.m Wundt (1832-1920}, de o r.i.gen alem<.n, esi;u-..­

din medici.ñA en l.1> Uni versidAd de Heidel. berg, como _cien.,. 

tífico se interes6 por l.P Fil.osofÍA, 1A Fisiol.ogÍa, l.a 

L6gico y l.n EticA, Aunque fue psic6l.ogo de profesi6n, ~ 

Vlundt sostiene que l.a psicologÍ"' debe ser experimentA1 

y su estudio 1A · experiertciA. Kl estructurR1ismo es:budi>t 

1,, estructura de l.R concienci"' a tr .. vés del. anfilisis i~. 

trospectivo. Se entiende nor introspección lA observa--­

ci6n control.P.dR de los contenidos de 1A concienciR,, "ba­

jo condiciones experimentf'l.es.(:9~undt considerR que.. -la -

mente y el. cuerpo son sistemns parAlel.os, de esta menera 

1A mente es independiente del cuerpo.y puede estudiarse 

directrunente, en este º"'ªº• el. estudio de los elementos 

de 1"' concienciA comprenden tres Aspectos. 

R} l\nÁl.isis de los procesos concientes hasi;R 11.egAr R sus. 

el. ernentos mÁs s:Lmples. 

b}Descubrimiento de 1As conexiones de esos e].ementos, 

c}neterminaci6n de 1Ps leyes de sus conex:iones. 

En tnl CAso, ios tres el.ementos bÁsicos de 1a.coG· 

ciencia Admitidos por l"' l!'il.osofíR empirista ing"Lesa --­

son l.As sensAciones, l.Rs imPgencs y l.os sentimientos. 

PArf' lA construcci6n de la psicologÍ"' científ';cn 

\Vundt sinte:ti:.>·A los Aspectos plPnteRdos por l.R r.ntropo12_ 

f_;ÍA, lr l\stronomÍA y 1.os estudios experime ntRles de hip­

no·tismo, estructur~ndol.os en un s61o esquemA consti:·..t~e 

( J9) ·3.>Rl:Nf:, Edwin :;. ; Historin de 1A Psi col.o gÍP. Experi­
men trol.. Méx., Ed. ·rril.1Rs, PT' 13':l-1Y2, 
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1~ cienciA de lP. psicologí::l, pero t~mbién n ·;vun:it se -­

debe lP fund,,ci6n del primer lRborwtorio de psicol.ot,-ír 

experimentAl en Leipzig !\lem<"ni? en _lb79, f'ecn" que se 

aproxim11 Al origen de la psicologÍA experimental, cabe 

mencion~r que Viundt fue un usicofísico en lo conc'J'rnie~ 

te Al. problem"' mente-cuerpo. Concioiendo que por un lP­

do est§n los objetos mRteriRles (mun.du E!~ico) Y por Cl 

otro el mundo de lP mente ·(procesos psíquicos o ment,,--

1.es) en tAl cRso, define " lq psicologÍA como lP cienciP 

de 1~ "exnerienci~ inr.l~diflt~lt?)por expcriencir-!. in!11edia-­

t? se entiende ~ los fen6menos mentqles como lPs seas8-­

ciones, lPs uercenciones, los sentim~entos y lRs emocio-

nes. 

El científico experimentAl deOe de nru:lizar los pr~ 

cesas rrentAles en sus elementos mAs simples, pPra deter­

minFir lAs leyes de su conexión, en este c~so, lR noci6n 

de anPlisis y Hl::)ouiHolón sG hrin hcr~d~do de le Filosof'ÍA 

y "1siologÍR y formAn unrte del conocimiento de l:"' psic~ 

logÍA experimentAl. 

EdWprd BrAdford 'ritchener (l867-l927), n?ce el ll 

de enero de l867 en Chechester InglAterra, sus primeros 

estudios los re:Uiza. en su tierrA nAtAl, posteriormente 

estudi6 en Leipzig .tU.emAniA como Al.umno de \'iundt, dende 

obtuvo el do ctorAdo en l892. Se inici,.. como profesor Au­

xiliAr en lA Universid~d de Cornell, trAdujo importAntes 

textos del RlemÁn Al inglés, escribi6 los libros ori---

(40)Ibidem. up 243-250, 272-283, 3ló-334, 338-373. 
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gin~1es del eHtructurPlismo qae J_·L~'./"~"n s:.i n-:i:nbrr~. ;:):.¡ --~ 

ririnci pPl tr~ b~:~jo fua "psi colo d.:-... exrJeri:;¡e :1t~1·< ~11-J.1 c·q~~1 
se publ.icó ·en dos vol.úmenes de lJül "' lJü~ ;; ·:1u& ¡,o:.;te-­

riormente presentó en l"' liniversid~d de Oxford pC1rP. ob-­

tencr el título da doctor un clenci•s (lJOb) •. 

'Pitchener rePliZA un es"tu.dio An~lítico de ln mente 

htAr:lRn:::t llevAdo ::=t c~oo por medio dt::: l.::-i introt.ipr~cción. 

Titchener y Yiundt ,.ceptPn J..os do" métodon físico21 de l."' 

cienciA, "el AnÁ1-isis y el contra].", Ambas consideraron 

41ie i~ ~ente y 1~ concienciP son conceptos dt~les A lA 

nsicologÍI'•. 

Titchener 8istem~t.iY.;~ l.r:? p~ico1o;~~A ciP.ntíiic~ est.:!. 

bl.ecidP por Wundt, definiendo l."' concienciA como el. con­

junto de Procesos mentr-iles, pues lAs unidHdes bÁsic~u de 

lA concienciP son 1RS sensRciones, las im~gencs .V los 

afectos, se dice ~!ue J.~s a~~sRciones SlJ~ los elementos -

de lR percepción; l.R.S imÁgenes los elementos de l>'IS 

ideRs y los Afectos s.on los elementos de lR8 emociones •. 

Según ·ri tchener el. fin b;;sico de l<1 PsicologÍP Ex-­

pe~irnent"l. es el <1nÁlisis de 11' estruct•<rR.· a.e lA men"te 

por VÍ>'I de l.,. intro:.1pección o ""utoooserv'lción•< 4~)pnra -

poder entender los procesos el.ementRJ.es de i~ conciencia. 

(4l)CH.\PLIN, JAmes P. et "l.; Oputi. C::it. pp 59-oü. 
(42)\'IOLll!l\N; BenjAmín B.; Teorí,.s y ::>istemA!J Contempo,:-6-

neos en Psicol.ogín. EspA'l"'· edic. !'•l<>rtínGx RocA 
pp 1.6-1. 7. 
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l. ó. 3 CONCEPCIO i~ f?IJ:\l<!ION f\LISTI\ DE L ~ PSIOOLO GIA 

LA. psicologí" fttncioné!listR es otrB corriente psico­

lÓgicP cuyo inici.:odor es WilliAI11 ,r,,mes (1842-1910), :f'iJ.ó­

so:fo norte,,rneric,.no, nl'lce en 1:> Cd. de New York, e1 11 de 

enero de 1842, vi Ajó por J.os E. E. U. U., li'ranci:>., IngLl'!te-­

rrA, Sui?.R, 1\1.emAniA e ItAliA, A los 19 Años ingresó A -­

l" LRWrence Scientific-School de lA HRrVRrd. Ocupó impor­

tAntes CRrgos como instructor en AnAtomÍA y FisiologiR; 

posteriormente se interesA por lR PsicologíP y Filosofía, 

se ].e h" considerAdo un científico prog¡ni!itico, es decir, 

un empirist ... F<gnóstico defensor del V>'Jlor prtíctico como -

criterio de lA verdad. 

Dentro de l"' posturA funcion:>lista los principios 

de AsociAción son los princinios btísicos del. nprendi;o,.je 

Y"' que en los progr.,mAs de investigRción funcionRJ.ista 

el ,,prendi?.Aje es un proceso que p·.ermi te establecer 

"conexiones o RsociRcione~•'1:)1os investig,.,dores de l" -­

AdAptAción retomnn los factores 4ue inf.l.uyen en la nRtU­

rnle"""' del. proceso, y es tAolecen los .fActores de lR rete!!_ 

ción y de lR trFtns:ferenciA. 

El funcionAlismo es pues el primer sistema de psico­

logÍP norte!"lmeric;-..n11, '-!U.O estudiR lA i'unción ndrp·tnti va 

del org<>hismo Al medio; "ldemtis, el .funcion,,lismo ·corno -­

esct:cl,, for:oAl se iniciP en lA lJniversid:>d de Chicago. 

(43)tJJ!t¡:.>J,f"{, ,Jnmes P.; Oput>. •~it. pn '.:55-58. 

1 
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Hr>rvey 1\. G>"rr (l.87.3-l~7<J}, n"ce el. j() de ,-.[¡ril. de 

. 1.873, en unn e;rRnjR de lndiAn"1, "uti prime~'On estudios --

1os reF.1.1.i~ft Hn ilnR-cscuel::.. rur~i, ~ 10:1 2ó P~~os ing.cí:!..-1::? 

R 1.A Hniversid"d de Co1.or,-.do, donde objtuvo 1." 1.icenciA­

tur" en 1.902, posteriormente fue oec-.do r_.nr" ent.ux1iRr 

en in Univer::-iidAd de Chic~go con Dewey, 1',nge.ll. ~t '.'tntson, 

en l.'.)05 1.e otorgAn el. doctor,,do. ClArr un aus invcBti.g.,-­

ciones define "1.A psico1.bgí" como e1. "est1ldio de 1." "c­

tividf-'d mentR1.'', y de 1.a .. "d4ui03ici6n, fijRci6n, reten--­

ción,_._ arg!"OJ.z~ción y ev~iur..ición de 1-~H experienci::"l:.:>. 

PArR. HArvey J.os principios de se1.ecci6n son 1.os e].~ 

mentos de l.r> conductR, estos principioo son :LA r.ttención, 

1.08 motivos y e1. Aprendizaje. LR Atenci6n es e1. Acto o -

.,d,.pt.,ci6n sensomotri_z, cuyA princi"pRl. funci6n e,.¡ fi>ciJ.:!:_ 

tRr 1.A riercepci6n; 1.os mo"t;j_vos son 1.os estímul.os -persis­

tentes que di:ri,;o;en lA f!Cci6n y determin"lrl ln conduct"-; 

e1. Aprendiz Aj e o-pe!rA en tres form"s; como mec,,nismo "'d"I!. 

tRtivo p.sociRdo· " otros Rsriectos de l"' situPción estir¡m­

i~nt.e; ·como mecnnismo ne ~dPtptAc.i6n pP.rn lP ~cci6n; como 

~~~ocir-a.cioné:s determinRd~s por 1.A socied~d. En consecuen-

cin, ios funcionA1.istAs "doptAron ios pr~ncinios AsociR­

cionistRs nRrR exnl.icAr los procesos de AprendizAje. 

Actu.,1.mente, el "'soci,-,cioni:>mo h» ex.tendido su i.n­

nuencia hACiP 1.RS Últimrrn cJ.éc"dRS del Siglo ·.crx, pues 

tod?VÍA posee fuerZR en lA rnriyor p>"rte de los sistemRs 

de psicol.o &(n. Posteriormente, 1.o s principios del "'soci~ 

cionismo se ndecuPron "' pPrtir deJ. si17,J.o ;ex, p"'rA 1.R el.::;. 

borRci6n de l.AS "teoríns psico1.6gi cRs de "pren~li''.Aj~,4~) 

(44)BIGGE, Morris L.; Orius. Cit. T' 6Y. 
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en consecu.,nci,,, en el si¡p_o iOC se elP borroron las princi­

µr.iles teorír.is del FJprcndiznje que son el objeto de1- pre­

::;c;nte trnbAjo. 



En el des,,rrollo histórico de lRs socied,,des se hH 

requerido un cAmbio continuo en los diferentes órdenes 

de su· vidR soci.,1., -política y cul.turR1., donde el. hombre 

es un ente en constRnte modific<"ción de su comport.,mie!}_ 

to, po~ lo qu~, 1.As Instituciones soci,,1.es, entre ell.RS 

l" escuel.R tiene corro finAl.id"d esenciAl. propici"r el 

de.sRrrol.1.o intel.ectu<il. de 1.Rs generpciones de niños, 

PdoJ.escen·~es y r.>dul tos, " trPvés de]. pro ceso educPti vo, 

esto es, medinnte el. proceso de instrucción continua, 

que implica l<" cApPcitAción técnicA, formAción de docen­

tes, formAción de pro fesionAl.es .en 1. "s di feren~es r"mns 

del SPber; tAl.es procesos de inatrucción, per~iten P.de­

CUl'r el destino del hombre " 1.os re<.¡uerimieii.tos d.P. 1.R 

sociedP.d, es por el.lo, 1.R insis1ienciR sobre J.,,. tr:escen­

denciR del proceso educPtivo en lA prep~rrción de los 

diferentes CllRdros de profesion,,1.es, donde el desr->rrollo 
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de la práctica educativa se considera de importancia vi­

tal en la transmisj_6n de conocimientos de generaci6n en 

generación; en consocuencia, se requiere enfatizar la 

problem~tica que presenta el ejercicio de la docencia, 

esto es, los obs·táculos que presen·i;e el proceso de ense­

ñanza-aprendizaje; haci~ndose imprescindible conocer los 

avances de las teorías del aprendizaje que coadyuven al 

desarrollo de una práctíca educativa adecuada. En el ca­

pítulo anterior se aborda el origen y desarrollo de la 

psicología, ex~licaci6n de los planteamientos fW?-damen~ 

tales de la psicología asociacionista y' empirista y el 

paso de la psicología filos6fica hacia la construcción 

de la psicología experimental; así como el apoyo de la 

psicología empírica en la construcci6n de teorías cante~ 

poráneas del a.prcndizaja. En es·i;e segundo capitulo se 

aborda la construcción de la primera familia de teorías 

y sus aportes a la educación, fonnaci6n de la psicologÍa 

objetiva y los neoasociacionistas o conductistas moder--

nos. 
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2.1..-TH.lRI ,_;;, LEVB;-J Y P!U'.-L.Jll'IO.:l 

¿Qué es unA teorÍA?. \JnA teorÍA. es una intcrpretn­

ci6n sistem/.tic" de un ~rer-i del conocimiento, por lo que 

lPs teorí"s del Aprendi,;,,. je reunen por lo menos "tre,; 

condiciones diferentes pero rel"lcion"d"s estrechnment~;i,.~ 
Primer,., un" teorÍA -es un enfoque de un f>rcP. del 

conocimiento, esto es, una m~nerH de Pn~ii?.Pr y de hPcer 

investig,-.ci6n :-Jabre el Pprendiv:pje. 

::>egundA, unP teorÍA del. A.pren'.l.i"aje es un inten·t;o 

de reunir un,-, gran c"ntid"d de conocimientos AcercA de 

1.As leyes del. nprendizAje en un espncio re).ntiv,,,mente 

corto. 

•rercerA, un" teC:,r:("'- del Pprendiz,,je es un intento 

;::re,-,tivo de explic:>.r qué es el Pprendi7,aje, por ._¡ué rc­

t6.A y c6mo lo hAce. 

L"os investie"dores en el CR111po de 1" pndPgogÍP se 

·h,on preo CUpPdo por descubrir leyes científic:>s del "pre!l 

d.i7.aje con el R-poyo de los métodos cxperimentPl.es, de lo 

que se desprende que "unP ley es un enunci,,do r>cerc" de 

.l"s condiciones bAjo l"'s cu.U.es ocurren ciertns cos,,&;¡> 

al.gun;::1s leyes son ex:pc·t!"'IS y preci_sPO como 1PS layes tle 

1A Física. Ejemplo; el. periodo de un p6ndu1o es pronor--

{l)HILL, \'linfred F.; Teoríps Contempor~ne"s del t,pr"nd:!:_ 
ZA je. Mllx., Ed. P"!id6s, p 40 

(2)Ibidem. -pp 32-33, 35-.+4. 
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ciont'!l. P l.? rniz cu,,drr->ds de su l.ongi tud; .en-tonces, de!! 

tro del. cnmpo del. aprendizR,je, el. enuncif.ldo, la el.iming_ 

ci6n de un reforzndor produce extinción es una l.ey cun-

1.i tnti v•~ y se re.riere " que si el. re.forzador es el.imin,2_ 

do l."' ex:ti '1Ci6n ele l.R conduct" es fnctibl.e. 

Dentro de l.n inves~igRción científica del nprendi­

?.nje l.os eS"tudios experimcntrues son necesr..rios, pues l.a 

mnyoría de los esoudios psicológicos sobre este proceso 

son experimentos, de éstos es <1ue se han derivado a su 

vez. l.os princj_pios que orientF1n t?..l. proceso, de l.o ante­

l:'ior se desprende que un principio "es todo Rquel.l.o de 

lo cu'"l procede Algo'(;> ese todo puede ser un objeto, un 

conocimiento; l.o cuRl. puede constituirse en otros obje-

tos o en nuei:.ros conocimiento::?. 

Entonces, un principio de aprendizaje es un~ expl.i­

c~ci6n de l.ns condiciones CPUS'"les descubiertps entre 

las vnriabl.es independientes (cauSF!) y la cantidRd de 

aprendizaje l.oerndo (e.t·ecto) V"1riabl.e dependiente, pues 

lo« r~ctores que contri tuyen " ,¡ue ocurra el. ,,_prendizaje 

y en los que se :epoyA l.,, -educación (prácticR educntiva), 

se conocen como "principios de "prendiznje'~~) 

(3)Mo:ir;:;~])EO•JI\, 1.''r:incisco. L6gic,,. Mlb~., Ed. PorruR., 
T) JJ. 

( 4)H:;:q;;1n /\ ~N·;oN 1\, '3erthn. "LA prcpArRci6n de mRterial 
did;; ctico. Une> AnroximP.ci6n me todol.ó g:icn Al. temA". 
Tlev. Perril.e" Educntivos .~o. 3, (Oct-Dic. 1983), 
CI:3r;...UNAM, IV'.6x., 1983, p 18. 
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de::L :::\T>rendi'l-nje?, 1r-s 1.cyes del. ~nrendir~je son b¿;:zicns 

P.n el. "!lro ceso ~duc:~ti vo d.AL niñ·'l, dal ~ .. ~~to]_ esc,·.n te, 1leJ.. 

ndu1.to, pnrn lR industri~, en el. Áre~ de ent..rer1r-mit.:nt~o, 

iL~d qrJ'.3uieren C.!1. conocimiento. 

cr,can.t.rro<J.-,n Hntre sun c~:-n;ios de estudi.ot.; (:r..::tJrlo·16,c~cos 

o d 1:: contenidos), por un l.:::!do t~r;tPn "!..ns teoríns risoc:·-...n--

cionint-is o con.exioni~_3t?s; y i:;or el. otro, ~q~ t:-r:C~l·::!1.trn:.;.. 

i~s teorí~s cognoscitivi..st'ls. 

to estímu1o-respues·t;A 1 conciben que f"'l :::qH··e1-.1.·:iizr1 je -;JUJ~de 

dnrf>e nor "condi cion~miento con reforz?mient:) y ~in rt~ ror. 
- • ,( 5) b . , . . . . z::urn.en ... o ,. en e mF.ncion::~r Ciae _os pr1.:neros ··1 ::!0~1 ~-·cJ...::>!'11.C-·· 

t;:-:;s se incl.in~ron -por 1.os f'cnómtnos ~~r-~t.-..1 '"'~~, t::~1 ciec.Lr. 

nsocir.cionist~s conductist~s modernos se h~n incl.inoc.lo 

por al. estudio -:~·=-1- comr;oct:;')miento •:oit."? los c:uf:r.-.oc. 

b)FP.miii:? de teor!~s cogn1)Bcitivistns.-pnico).ogí!"> .](· 2~1 

tr'1bnjo. 

(5) :3IGG5, ~lorris !J.·; ·rcorí:ts de r .. ni:-f.:ndi7.a.~e -pRr-:i. :-:·-r-:str-03, 
pp 1.1.9-1.20. 
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En c·insecuenci<i, l" cons·trucci6n de teorÍAs contem­

~.or-l.;ens •lel nprcndiz.,je d"l siglo XX, representan el. in­

tento a.e hnccr naevas refonnul;qciones que mejoren 2 l..RS 

nntigu?s teorí"s "'sociRcionistRs del. aprend:izaje; si~·:e¡;n;:: 

bnreo, la "inQucnci,-. de la tradici6n. mente-cuerpo en 'ia 
psi.col.o&(,-, se hA hcredndo del. CRlllpO de 1"' filosofÍa y fi­

si.olog.Ln~ ~)1.Rs cu,.1.es so;,_ imprescindibles en e]_ conocimi­

ento y construcci6n ele lP.S teorías del aprendiza;le.- -_de .lo_ 
nnterior• se desprende que las teorías del Rprendi.zaje se 

h"1n e1Aborndo en funci6n de 1,-.s posturas psicc1.6g:icas as2._ 

ci.Ácionistr-is y empi.ri.stas, del condi.ci.onamient~ fi~r:>f-6g;h; 

co y de l"s teoríRs psico16gic:>I" COF,nonciti.vistas. 

(6) :~:;t"!11:°!, r..a.M:lin '1.; :i'i.Sl;OJ'"ÍP 

· t .. ~1. ~\1rr.. ... ;.-:!1 .. ·rr1·\ 1 ·~:1, p 
•1 e 1. ,-. Psi. colo¡:.( n EY.:peri.mcn--
1_ 39 .. 
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t..!on el. fin de cl~rifi~;:ir los co:it;eni.rlos :.1u·:: ~1·2 •?:<po­

nen -en este ·t;r:-•br-tjo rc~pect9 P.l comport~::iien.to b~;.mRno y -

resuiten comprensib1es se describen ~os sieuicnT.es canee~ 

to·s de grP.n Apl.ic,-,bi1idRd por 1as teor:i'.3s asoc:incionistr-is 

comluctistRs. 

"J~19IF.I'IT8.-ParA el. cond11ctist.q el.. :l..-nbiente de un::! personR 

ea todo lo físico y sociAi que lo ro~e~, ejemplo, unq si-

11R, un sn16n de c1Ases, lris demÁs person.,s. 

APRF:NDIZAJE.-Es cu<11quier crimbio de conducta. que se eene­

r" en el org"nismo, como producto de J:a inf'cr.11:>ci6n P.d:!ui_ 

rida. 

OOND1J(!'l'A.-Es 1"' actividad refleja o instrumcntRl. que mrn!_ 

.í'ie$t:1. un orR::tni~:no, ·como 1.fl secreci6n ¡tJ.nnr:lu1.~r;. o lon 

movimientos externo:; ª"' criminRr, sr(I.. t"1r, reir o jueAr. 

OONTru!IDOS.-Son los temas que se cubren dur"ntc un curoo •. 

EDUC:l\llOR.- o mnestro, eA el profesionAJ. gue moldea J..n co~ 

ducta de sus Alumnos a trav6a·de l.a prepar"ci&n de una -­

[Jrf'ln wwa de es.t!muJ.os que promueven 1 ;os resr-uent:"ls dese.:?_ 

das; a tra~s del. proceso de condic~onnmiento _E-R, utili­

zando dos procedimientos, el mátodo de sustitución de es­

t:l'.mÚl.os de1 condicionruniento c1P.sico o condicionn:niento -

instrumental.; por VÍA de 1A sustitución de estímulos("'dh~ 

sión o contigUid:'ld) eJ.. alumno repite 1os conceptos esr-ocf_ 
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ficos y pos·t;eriormente se les proporcionR el .estímulo "cQ.; 

'.!"recto", .'O). mismo tiemno que se repite J.a respuesta. ~ -~ 

c~ebio, por el. procedimiento de]. condicionruniento instru­

mentfil o modifi CAci6n de 1.a respuesta -por el. reforz~cn-..· 

to, los nlumnos reciben un" recompensR que re.fuerza J.á -­

conducta de e].<1borRr bien el concepto; 1.a recompensA se -

d" después de repetirse i .... respuesta, entonces, l.a recom­

pensn o reforzruoiento aumentn. 1.P. eficiencia del. alumno. 

EDUGr.cmu.- o "lumno, es el su.jeto biológico que modifi.ca 

au co rrlucta expl.íci tR en func.ión de J.l'l informe.ci6n a.dqu.i­

ri~a a trRvés deJ. mRestro y su progrAlila de condicionam1.e~ 

to(pl"ln de cl8ses o progrAmA de ActiVidAdes de apre;idiza.- · 

je, pl.Rn de curso o 'PlRn de unid'ldes) .• 

EZ:1'E1HE'{GI l'c.- Es el proceso de condiciouAluiento ~ través 

deJ. cu...:L un orF,"1tlismo humAno Rprende nuevas respuestas o. 

CAmbia l~s nntiguRs como resul.tAdo de los estímul.os que -

lleeBri"' s"f.1 6rg'ltlos sensoriales (sentidos). 

IlfTEJU,!Jr.ION.- Comprende los r.>rocesos físicos, pues 1oa --: 

objetos mnteriA1es reAccionAn unos con otros, entonces, -

lr intGr"'Cci6n entre seres humr>nos en semejnnte n la que 

se prodt>C<?° entre moléculAs en un compuesto químico, donde 

31.gun~s moJ.~cul.~s gu1pean H otrr-ts p.J.. chocPr; de esta ma-­

n<~rA. el -procc,so de interncci6n se considera ·como cadenas· 

de c~us~n y efectoR. 
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l.TO~IVAr:ION.-Es un" fuP.rza intern"' inherente(íntif!l:omcnte -

]_ip,nd:::1) a1- individuo, "'!Ue lo conduce n :.-::-:;t:.~,,~ ·:1e dr:·termi­

npdp rnRne~a, movido por necesid?.des e_ intereRes. 

p~;:·~·-:B"'JCIOI1.- r,n percc-pci6n es simi1r::ir A 1.n to1!lP de foto-­

grafÍAS, ya que los 6rg:o.nos sensorinles leen el_. 8mbien·te --físico de lA personA( edi.:.c.,ndo) y r.e.g±-str~.-,n su 1.<>ctnr" en 

e1 sistem~ nervioso. 

ffF!'?'r.E:.no:r.- Es lA c11prlcidnd ment:ü ']_ue imp1.ic,., 'ln co:'ljun­

to ~enerAlizndo de operAciones con las que se pueden re-­

sol ver los problem"'-S físicos, socinles y psicol6e;icos. 
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.;,~i»·!·..,rd Ii--.:e Phorndike ("LCS'/ 1-i-l J4·J) 7 nRcc en \n .. lli~ru~­

burrr ~,1:--·:J:.;Jnchu~:;et i;!.5, el ¿1. tl e: Pi.C:,O s to de l.87 4. 

I!'"=?l "rn'"•rc~.,n el coT..ienr:o dt!:L c·:·;t~.ldl.o :~oderno dn loD n.r·u-­

~1.:::?r.:-->~·;. de!} ....,nrt:nt~l.ZP,i~ :J dr· \~:1 form--~ciÓ(l de h~oi.t.0:7/,7) -

~.:.·t b6 eomo el inici~dor dt~ 1R psi.coloe;fP obje-tivP, y,or 

d~1 r0.fue:r-zo, J :;-i e1J.~1 •.-~:;t;~hlece que unB recompP-nsa in--­

CYPí!"',t~:--1.l.~1 -~ -·!; ~-..ro b~bíl i..dPdc~.:; ::le ·-to.A.e :i•J provo 1.:.!uBn de termi.-

n"'dfl:.J cvn.duct~s. y t":"1i. cons"'cue:nci::) nnoy-r:ido en 1.n trridi--

sin embr~!"J:,1U,. nhurn suu f.:stud!os ~igtu-!n ::;iendo de impar--

::r,~:t~r·ol:::;,1:~-~ :·: uu jnt,~1·\~:: Pn ü! (or~.!-'1··· ... :i.i.'.i'jn.t.t') .i::r'.'"·~l·u•l .. 

de- 1.ou 1:n1 :"Ces e!ot.:lmulo-re!.~p\H:Dt::l'<~)pu0s comoin-¡.. c1. !·un-

np 50-·.J.>. 
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je contcmpor.;nen:> durRnte )_,,. primerFt :nitc•d del siglo XIX:, 

dichos Astudios se bnsPn en experimentos reAliz~dos con 

''pellos, g:~to s t p<-1rro s, rnnno ":".'\?) (1 e;¡ t::--a rJ e estos experi-­

men tos los de rn~yor relev;:inciA son los rerlizAdos con g~ 

tos, porque de:;criben el Pprendiz"1je por intento (ensay~ 

y f'.!rror)o r1iientras :.J..ue los experimentos rr"'.'.~li~~ndos con 

:1ollos posi oil.it~ron la compro bAción de 1H VAlidez de 

sus 1.eyes Clel r:!prendi?,;:ije; tAl-es teoríns se consideran 

de interés ylrira l::i -psicolo.gí~ nortenmeric::in2, d:-:ida lrt 

crcenci!'-· utr~dicionnl nortenmericAna de que nl cnr:ftcter 

y lr< inteli¡o;enciP en el individuo se formCln con apoyo de 

)P educ8ción y del entrcnnmicnto~;oiues a trnvés de la 

1.cy :!el efecto ex~1.ic~ c0mo ocurre el Aprendiza.je; sien-

do este el concepto de :n!:lyor trRscendenciA en 1R histo-­

rín de lA psicologÍA del Aprendiznje. La ley del efecto 

µl~nteP que unP. "conexi6n entre estímulo y respuesta se 

refuerza cunndo VA "'comp"lí'íAdA de un estado de cosas sa-­

tisfActorias y se debilita si se AcompPña de un est8do 

de cos,-,s des~gr"d~tiles'(ll) 
.)nbe mencionpr que 'Chorndike obtuve el doctor:->do en 

psi.colo~{" con el temP (inteli~enciP Hnimal ), el cuA1 es 

un P.studio experiment<"l de los procesos ASOCiB"éivos en 

J.os r-iuimPles y ·JUP. rnotli?nte l~ extrPy1olr-ci6n se h.8. :ipl.i-

(9)1;1JI,i'i:\i<, 3enjPmÍn .3.; ·reorí,-.s y SistemAs GonternporAneos 
en .P.sicol.ot~Í::i. t.3-"lrcelon,. Esr::-1 tí~·~ ed.Lc. i11r•rt!nc~~, Rocr.t, 
PP 37-38. 

(lO)NO.ff>o/, 
CÓlO{',OS 
l.57. 

Vernon J. et nl. VidA y Conceptos de los psl 
m:'is importA.ntes. Méx., Ed. •rrillA.s, pp 156-

(1.·l) Ibitle<!!. pp l58-l'5Y. 
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cado B'l.tis:fRc·toriAmente fil cnm_po de l.B docencia, pues 

vRl.id>ln con exRcti tud l.R formR en que el. sujeto .. Aprende, 

proporcionando 1os principios A trRvés de l.os :cunl.es se 

aprenden nuevRB nsociRciones; ;;·~ decir, 1os coI>.~en:idóP 

que c"mbian ].13. conductR, en consecuenciA, Tho.rnd.Jke· eia-. 

bora a1gun13.s l.eyes y principios sobre e1 aprendizaje, 

que n continunción observnmos en el. cuAdro anexo 0 
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TIDRII\ CONE./CIONIS'rl\ OON REFO >il l\J\!IEN'.l'O 

:L.EYES PRINCIPI0:3 j)E;:DRIPIJIO N 

De l.n pr!:!, EnunciA l.RS circunstRnciAs en que el. 

pAración - orgRnismo Aprende; si el. Ambiente es 

propicio, el. orgAnismo se siente SP,-

ti<~fecho, pero si el. Rmbiente es in_!! 

decuado, entonces, el. oreP.nismo re--

ch,rna cuRl.quier intento. de Aprendí--

za.je 

Del. ejer- - Se refiere ru fortnl.ecimiento de l.aa 

cicio conexiones (E-R) e. través de l.a prá2_ 

·ti CA o el. debi1.i tl'lmiento de l.as co--

nexiones, en este CASO, el. reforza--

·miento se define por el. aumento en 

l.R pro bA bil.idad de que se produzca 

l.a respuesta 

Del. efectc - EnunciR. que Cu Ando se estAb1.ecen Al.-

gunAS conexiones E-R, que VRn "COIDP,!! 

ñAdR.S de si tuF.1ciones sr>tisfactorias 

entonces l."' fuerzi:>. de l.a conexión ª!:!: 
me ntR; pero "si l.A conexión E-R, se 

A.COmpAñA por ·si tu~ cio ne :3 des,,grAda--

bl.es, l.A fuerzA de 1.1" conexión dism:!:,. 

nuye 
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DE3CRIPCION 

BstP blece <tue el orgPnismo que. se e~ 

frentP. P un problem"' d<>. nprendi7.nje, 

trRt"l de hl'!cer un"' cos.~ tras otr"' y 

cunndo R.1.cP.nza la conductA Rdecu8da 

sobreviene el éxito; entonces, es po 

si tile el nprendiZl'lje, en tal. Cfl.S0 1 

el o re;anismo es cepa"' de V'1riar sus 

res¡¡uestAs de "cuerdo a ].;;is variRn-­

tes de l A circunst"'nci;oi.s experimentg, 

les. 

EstAblece 4ue el Rprendi><Pje se guífl 

por l.n CRpAcidAd de decisión del. or-­

gAnismo; esto es, lns conductas est?.~ 

cleterm:i..n"'d"-s por 13j1rr3tes de los ind~ 

viduos y guiPdos por lA culturP., en­

tonces, lA CPnPcidpd de decisi6n de­

terminP en el individuo lo que pro--

duce sPtisfRcci6n o ins,,tisfr->cción; 

este principio ne rcl.Rciona con los 

nivel.es de ASpirnción del individuo. 

Enunc:i..<> que el. educ,.,ndo es CRp"IZ U.e 

re~ccion~r de m~nerR comnlejA r-mte 

cierto:; elementos predominR.ntes del 

nro ol emP, f-!Stn crinf-!Cidnd de c~ptAr 
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..------- ---------·-------- . . ·- -- -- -··- --- ---------------. 

---------------- --------------·---------- --------i 
P iU i{ .JIPIO S __ , ______________________________ _, 

}leBnuest~ 

Despl.~~~~mi­

en to RSOCi.::_ 

tivo 

l~s cj.rcunst~nci.ss .JUH detennin~n 

je se r:.r,;.qrA en el ~n_l;J i. sis y l !'."! com­

prenBi6n 

LP reepuestA por s~mej~n;:n responde 

1.R'.~ resnucn c~s s2 cx11l.i cP.n en i'unció 

d~ los Pprendi~Ajos ~nter~oreo~ 

En este CASO• un:-1 re:-;pues·t::-i puede 

serie de c1<mbl.os en l.A sit•l'1cic'ín es-

timul ~ nte .Y ..fin~J mente !'ªª pA ¡irodu--

cirse Pnte un estímulo ·totRlmente 

nuevo. 

-------
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2. 3. -J>:'lIGO LO ra 1\ O 3.JWrI"/ /\ DEL i\J>REi'IDI:t. l\JE DE W l\TSON 

John groAdus W='>tson (l.878-1-958), Filósofo, Pedagogo 

y Psicólogo, nAce en unA GrAnja de Greenv-llle en Caro1i-­

n,.,_ del :>ur, el 9 de .Tulio de 1878; en 1-898 recibe el gra­

do de mnestro, dos afios mfts ·tArde int;resl't a la Universi-'­

dad de GhicHgo (1-900) pArA estm1iAr FilosofÍA y Psicolo-­

gía donde obtuvo el doctorado en 1903; como fundador del.. 

movimiento psicológico conductista nortcrunericano recha­

za todos los conceptos que se describen como elementos 

de la concie ncir-i; lAs sensr-> ciones, lr-is percepciones, l.a 

voluntr-id, l.a imr->ginAción, l.os sentimientos y l.os pensami­

entos, r-isi como el. método introspectivo util.izado en el. 

'1IlPl.isis de l.R estructurf! de l.a conci_encil'l 1 y en su l.u--­

gPr proy¡one una teorín psicol.ógica. contigUista objetiva, 

d<" bic!o ri que sunone que l.os eventos E-R, se pueden -produ­

cir, control.ar, o i:servAr, registrAr y medir; en consecueu. 

ci"• J.,-, conductA es la i·eP.cci6n que m"nifiesta el. orgR.o."1if!. 

mo; un estínnt.1.o es cutlquier formR de energÍA, como l.as -

oni\c,s lu.rninosas y el. sonido (!u.e excitA a los órg8nos sen­

soriales (ojos y oídoo); unA respuesta es cunlquier reac­

ción de un músculo o de unA gl5ndulA. 

-~ 1.n CP.nti.dnd de estímulos ·.iue actúan juntos fie l.es 

dcnominA ·11 si tu~cj.6n11 y Fl lP. CPntidAd de respt.tes·tas que --

RCtt'l"Rn .:unt·•n se 3,.es dcnomin'1 "acto", rdcm:'1s, rechA.2·A. ]..os 

concepi.os de "recompensA o re.forzrunientb;i..;>utiliutdos por 

Thorndike. 

{12): 1IL:1, \','in~rr~~1 !.i' .. ; Opus. 1]it. pp 50-51, 52-53. 



66 

Wr.Jtson es un teórico del candi cion:.1miento oin rt:.fur-

Z"1lliento(contigUist:e), pue" el condicionnm.ientc clf:nico 

se br>SP. en ·e1 principio de A.dhesión, "8l cual si(7lii'ica 

que se liC-A un estímulo a un" respuestA de ·tfll modo '!UCJ 

l? rcPpr:irición rlc-!l estímulo permito 1.~ re~.roducci6n de ln 

:resput~st::t. 

En 1913 WAtson declArFi formr-ilmente '{Ue lA psicoloeí"• 

clebe estudi;or l" "conduct,: y solAmentc lR conductn'{l;)ad­

mitiendo que lA conduct" hum"º" se estudie de f!l"nern. ób-­

.}P.tiv!"l, cor.:io si se tr:::tt;l~e del cumpo.ctBmiento tle leG m~.-_: 

quinns; pues eliminAndo los conceptos (mente, conciencia 

y sus elementos), pudo PfirrnRr que la ·psicolo&(n es unR -

ciencia de ln conductn; y que lA conducta. es un" re8cci6n 

Objetiva del orrRniomO y el AprendizA.je un "condicionami­

en·~o clÁsico•{! 4 conducta re.tJ.ejH; en consecuenciP., c-1 oh--

jeto de i~ pui colo_gí;.., conduc·tistn es C:Gtudiar l P. canducta 

manifiesta del organismo(múscul.os, gl.Ándul.Rs ), ndem~s -­

considerR que ln conductH debe interpretl"rse en términos 

fisicoquímicos. 

Wrltson de SP.rrol.1 ~- Al gunr-ts le yes y princi nio s de ~-­

prendi7.aj e que a continuaci6n se o'bservRn en el cur.,dro -

nnexo. 

(l3)WOLMAN, Benjeomín B.; Opus. Cit. pp 91-95, 97-98. 
{14)Ibidem. p 99. 
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CONDICION!ll't'!IENTO CLl\SICO POR •\DHESION o CONTIGUISTA 

LEYES PRINCIPIOS DESGRIPCIOl'i' 

-
De l." fr~ - Estf'bl.ece que cu Ando se produzcR con 

cuenciA mÁ.s . frecuenciR unf' respuesta mediante 

un estímulo d">do, tanto mÁs pro ba.bl.e 

resultR que se produzca l.a re spue:s t.a 

ante ese estímul.o 
.. 

De }. A no- - EstPbl.ece que mientrRs má.s reciente - . - -- .. 
vedr->d se A unp respuesta provocada 'por ún 

estímulo determinAdo tAntO más "DrohR-

respuésta 
1 

bl.e resul. ta que l.l'l se .. repi""- 1 
ta. 1 

- H:?bi tos m~ A trAvés de 1.os hftbi tos motores el. 

to res organismo Aprende normas Expl,;!cf:;t~i:L --~ 

.. .. 
de conductAS (mF<nifi es·i;as), esto e~;-

destrezAs mAnu~ies, cap A ci tFlci6n o 

AdiestrAmiento. 

- Hftbi to e Medi,,nte l.o e ho!ibitos sensorial.es el. 

aensori~-- org .. nismo se enfrentA A diferentes 

les re Recio nea (conductas), como resultado 

de los estímulos externos. 

-

1 

H:"ibi·tos de Los hPbi tos de rencci6n ret .. rdAda co~ 

ref:lcción prenden rer-1.cciones compl.e j AS re traza-,-

l rAtF.rdnfü"· dAS dur,,nte cierto.· tiempo 



68 

2.4 LOS NUEVOS CONDUCTISTAS 

¿Quienes son 1-os nuevos asociacionis·tas?, son 1-os 

pedAgogos ){ psicól.ogos que hAn segui:J.o 1-os 1-ineE1mientos 

del. asociacionismo de Thorndilcc y Watson en el. estudio 

del. comportamiento (aprendizaje animal. y humano); en 

consecuencia, 1-os teóricos del. condicionamiento E-R, 

con el. afán de dotar a ia psicol.og!A de un estatus cie!! 

tífico símil.ar al. de 1-a física, han equiparado (campar~ 

do) "estímul.o y respuesta en psicol.ogÍa a causa y efec-

tb;\.~) 

2.4.1- EDWIN RAY GUTHRIE 

Guthrie (1-886-1-959), psic61-ogo Y. pedagogo conduc-­

tista, nace en Lincol.n Nebraska, el. primero de enero de 

1.886, asiste a 1-'3. Universid!?d de Nebraska donde estudió 

el. bachill.erato, 1-a maestría y en 1-a Universidad de Pe~ 

nsyl.vania donde obtuvo el. doctorado en 1-91-0. Desde 1-91-4 

a l956 fue profesor en 1-a Universidad de Washington. 

Guthrie centra su interés en 1-os "hábitos y ei de,!!_ 

pl.azamiento asociativo, su única iez del. aprendizaje es 

ia de asociación por contigUidadh~ 6&omo consecuencia, 

rechaza 1-os conceptos de refuerzo y recompensa, por -­

ello, evita hacer referencia a 1-os eventos reforzantes 

suponiendo que el. aprendizaje dep~nde de 1-a contigUidad 

de 1-os estímul.os y de 1-as respuestas, es decir, 

(1-5)BIGGE, Morris L.; Opus. Cit. pp 76-87. 
(1-6)HILL, Winfred F.; Opus. Cit. pp 56-65. 
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que ocurren simuJ.t~neAmcnte, por lo tAnto, Guthrie es un 

teórico conti~istA o del condicionAm~ento clásico sin 

reforzmniento, quien concibe "l Rprendiznje como un pro­

ceso repentino y gradU!Ü. ll continUACÍÓn se de.acribe 

su únicR ley y Plgunos principios d~ Apren~izAjep obser­

VPr el cuAdro ~nexo •. 



LEYES 

De la aso-

ciaci6n 

por con ti-

gUidad en 

el tiempo 

(condici2_ 

namiento 

aimuJ.. té.-

neo) sin 

reforza-

miento. 

-
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TEX>RIA CONTIGUISTA 

PRINCIPIOS 

-

Del condi-

cionamien-

to clásico. 

-adhesi6n 

o con ti~ 

dad, 

-

DESCRIPCION 

La única ley de la· contigUidad de Gu--­

thrie, estal:ilece que una combinaci6n de 

estímulos que han acompañado a un movi­

miento tiende a ir seguido de ese movi­

miento; es decir, que todo aprendizaje 

depende de la contigUidad de los estí-­

mu:Los y de las respuestas; esto es, une 

combinación de estímul.os que se asocian 

a un movimiento tienden a repetir y prg 

1.ongar el movimiento (conducta). 

fil condicionamiento clásico~ por adhe-­

si6n o contigüidad propicia la ocurren­

cia de 1a respuesta al mismo tiempo que 

el estímulo, durante el entrenamiento, 

porque el estímulo incondicionado la 

produce. 

El principio de asociaci6n por contigll! 

dad es base :fupdamental del aprendizaje 

pues acepta la asociación por contigüi­

dad en el tiempo como la ley general de 

la psicología del aprendizaje, ya que 

los .i:;i·i;ímulo3 actúan al mismo tiempo 

que las respuestas; en este caso, el 

concento 
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·rfl>JU !\ (J\) N PI l}[JI s·r ~ 

Li!,YE:; PiUNCIPIOd DE'3C:RIPCIU i~ 

contigUidAd signific~ ( simuJ. t aneidRd) • 

entonce::J, el condi cionruniento por cont! 

gUÍdAd establece lP po si oilidAd de re--

ducir todos los principios de :oprendi--

z"je " l'l contiellidAd 

- - El. condicion:;1miento cl~sico c~rece de 

reforzruniento pues se bas,,, en un princ_! 

pio de :>dhesi6n, este principio implica 

ligAr un est:l'.mul.o a llnR respuestR, es 

decir, que l" repp,,rici6n del. P.stímuJ..o 

h:oce que se produ:<CR lA resnuestA. 

- - UnR reapuestA. en su repetici6n tiende 

A provocrlr OtF"A.S respuestas similAres; 

entonces, el nprem:iiz"lje co ns ti tuye l» 

ley gener"l del condicion:omiento simu.l-

tr;neo nor contigUid,-,d o Rdhesi6n. 

- - Un Reto es un movimiento(conducta) se 

diriF,e h~ci.-::'1 resul tRdos fin,.les, en ton-

ces el ~prendiz::ijc es un proceso de 

,sociAciones .i~tle en su repetici6n pro-

pici:;} nuevos :'lprendiznjes, YR que un 

hf.bi to re<{uiere P"r" su RprendizRje de 

un r.l?yor niímero de Psocinciones. 

-
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p.{VICIPIO::> 

Inhibici.6n F..1 orgr:inismo en cier·tos momen.tor:; puede 

conductu.~l. d~r resput!st.~ i.nndecu~d~s, l.o cu~l pu~ 

de ser eL producto de reflejos retr~z~ 

dos o inhibidos. 

'lupturR cte Interferencí" .-pArR interferir un<i 

hlibi tos conduct:::, ::::;e busc;gn e!:) t;í1nu.lv::; qu .. _! evo--

'.tuen ]_"' <·espue,3tA indeseabJ.e y despaé:; 

se hAi1µ el medio pnrP h?cer 4ue ocurr~ 

otrP .cespuest"' junto r-i J.os es-.ímulos. 

~~tign.-p~rP elimin~r un~ conductA ~e 

evocµn un~ y otrA ve7. hostA 4ue el in­

~li viduo est~ c.Qn:1~do y 'lej1;-::? de evoc:-•r 

l.P respuestq y en su l.ugRr renl.izArP 

cu•üquier otrA cos,.., ("ctivid<>d o condu_!? 

tA)co:no nroducto del c,...nsr->ncio, en este 

IncompP.tibilid?.d.-los estímulos que 

evocnn i~s re;>puestAs indese~b.l.es i.Je 

presentP.n juntos con otros estírr.ul.os 

que lJUedPn suci t::>r re!-Jnuéstns d.i fer-e!1-
tes e incomp~tibles, entonces, 1os es-

tímulos origin~l.es :1e :-:1SOCir~n ~ l.,~ 

nUBV~S respueot~S y Se i'HH:e f~ctiol~ l.R 

rupturP. de los hl>oitos. 
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2 • 4. 2 GL ~i"lK I, EO N ~fil) J!tJLL 

1.:i~rk (1884-1952). p>ü·c6J.oF,D y ped,,eoe;o, n:>ce en 

t1kron Nuevn York en 1884, R los l 7 años se gradÚH de 

mAestro, m:'is tP.rde estudi6 psicoloe;ÍA obteniendo el. d.02_ 

torr"do en 1910 en lA Uní versid<id de Wisconsin· Además, 

d.urn nte V"lrios "ñas fue ·profesor de lA "UniversidAd de 

YAle'<l?} 

Hull desde 1930 A l.940 desnrrollA su teorÍA de lA. 

conductP; esto es, los principios bÁsicos de 1" conduc­

tn, de loa curües se deducen predicciones m:rt;emáticns 

sobre los procesos del comportPmiento individuAl de los 

org~nisrnos en unn situr.1ción dAdA y bBjo condicones ex--

pcriment:U.es. DesarrollA nlgunos procedimientos que lo 

conducen "'2 de:>cubrimiento de lR verd"!d científica del 

Anrendiz:>je, a trnvés de l'1 o bserv,,.ci6n sin control y 

de l.A o tserv•eci6n sistemf.;ticn, de la compro bnci6n expe­

rimen-t::il, por el.lo, sus hi p6 tenis se enunci l'ln en función 

de l." o bsorv,,ci6n del fen6meno nprendizA.je y se VAlorHn 

" tr,,v6n de l"l experiment,,ci6n cuidndos"1. 

P:4rR Hull lr> oonductR humRn" "es la Acci6n recípro­

CA entre orgPnismo y Pmbiente" • pues el runbiente propo!: 

cionn el estímulo y el orF,Rnismo lP rcspuestA; en cons!::_ 

cuencj.HJ .los eventos estímulo y re!:;puest~ son o bser.va-­

b1.eR1 en este c:;no,. el punto do re.ferencifl serR lr-i ;"'ldaE. 

t>'ci6n biol6gi en del orr:;ciniDmo Al medio f!mbiente. 

(l 7)HILL, \dnfrod P.; ·reorÍAs Gontempor-'..nens del A.pren­
diznje. r,16x., EC!i.c. P"id6s, p l47. 
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fil concepto adaptaci6n resuJ.·t;a adecuado para obtener 

una visi6n anticipada de los principios, ya que la "adap­

taci6n biol6gica posibilita la supervivencia del organis-

'moJ;l~)pucsto que la supervivenciR debe garBntizar al org~ 
nismo la existe mia nl elimtnRr lRs situaciones de tensi~ 

nes, producto de la necesidA.d en que vive el organismo¡ 

en este caso, bajo exigencias, necesidades y t-ensiones el. 

organismo animal o humano .emprende su acci6n adaptativa. 

Los J:íibitos son patrones de conductas reforzadas, por 

ello, las principales leyes de la conducta en el sistema 

de Hull, se derivan del condicionamiento clásico de pav--

1.ov e instrumental de Skinner, pues HuJ.l formula dieciseis 

postulados relacionados con el fen6mcno de la conducta; 

de los cual.es el cuBrto de estos principios es el que se 

r,,J_.,ci.ona con el "reforzamiento y la fuerza del hábito"1 ?> 
en consecuencia, se estimP. que 1.a fuerza del hábito se -­

incrementa cuBOdo el receptor se activa en una continui-­

dad temporal., pues laa recompensas, los efectos de la re­

petici6n y los gradien-t;es de reforzamiento es parte bás!, 

ca del proceso de aprendizaje y que incrementan la posib;h 

lidad de que ocurra satisfactoriamente la conducta; en -­

tal caso, el. reforzamiento de hábitos es el. resultado de 

un reforzam:lento de las conexiones. estímul.o-respuesta e 

implica. reducci6n de necesidades. A continuaci6ñ observ.e­

mos el. cuadro anexo que contiene 1.os principiós de apren­

dizaje de HuJ.1.. 

(1.8)\VOLMAN, Benjamín B.; Opus. Cit. -pp 1.28-129. 
(1.9)HILGARD, Ernest R.; et al.. Teorías del. Aprendizaje, 

Méx., Ed. Tril.1.as, pp 1.82-183. 
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~-------

r,,:;yF·; PRI iWIT'TO S DESCRIPCION 

P0Htlll'°1tlos 1.:oncxiones • El orgRnismo Al nRcer posee conexiones 

rm br<~ e).. no ...,prend~ rcceptorr-?s (v._ue reciben) y efectoras 

c:-ondicio- dPs(condug_ (que reAliz~n); esto es, que tienen el 

mnmie:1to 

o refor:r:!! 

mi unto 

( i:J.A1•k). 

tµ reflej~) ~oder de emitir retipuestRs no nprendi 

dAB pnrA B::.itisfRcer sus nccesidrctdcs 

;::in·te 1.os estímulos y !)resiones c1el. m~ 

dio y con ello, g::::irAn l.i~Fir su super\.'!_ 

venciA¡ A este ti00 de conexiones se 

Hccepci6n 

a el "'"-' tÍm"!!_ 

lo 

eri to nri--

tor, t:~nteo :1u.c re!'~lir·.A el recien nB­

ci.do. 

Los estímW.os breves que entrP.n en 

cent.Reto con un rBceptor (dr~ano sen­

sori~l como 1~s célul.~s nervios~s o 

de l:::t visic'in} prop'iciBn i~ iniCiRci6n 

de un impu1. so aferr:-nte; e.s to e:J~ se 

renl~~R l~ ACci6n o conductn. cstR 

::::icci6n cBtÍmulanLe diominuye en .fun-­

ci6n del tiempo. 

se cncut•ntrn PBoci.!:ir1~ r::.on el impulso 

~ferentr, (6rf{~nos conductores, siste­

mP. nFJuronnl ) de 1 ':"! estimul:-.ci6n. 

cre~~n un incrrnn .. :nto de lPS respu.estns 
-------~-~-~'----~--~---~~~~~~-~-------~-~-' 
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~----------·------·--------·---·----- -- -----·· ---- ----· 

1-------~ ------..,----- --------- ----------------
T'HI 1r1TPTO~j 

f---------+----------1--------------------------

Mor:}vf'lci6n Hesult~' del~ Privncl.Ón nl1r!'lentic"Ln .. ].!': 

inc•:n·ci vn 

Po t.t!:n'..!i~l 

ción 

pt~p1Cinn do~ Yncc0r~G, l~ p~r:~16n '~llC 

f-!''> un:oi func:i6n motorn (movimiento) c:rE._ 

cicntP y Lr. LnP~1cicin (tteo1L1~~micn~oJ 

!!""! _fuf':rz::i ~~l.:3n0:!.1.b1.P. nor t'!l -:Jrg··ni~;rr:o 

te no tcnci ::il creci en t.0 r"7. ~; p:·u:lt;,cido 

por los ~1 i.ment{1S u c•u-.2 iui.1-:c oi.r:-. e~!:!. 

tirl~d til? incent.·¡ '/O~~j r~n!r:l.!'11 :.itrrdo:-; r~r. 

form~ de Y"efo rz::-m1i t:?n to,, 

en :!U Al'-! u1. ~,r et;--'p~ del .-,., rl<'rttl i ?.·., :'.f·.. _;1.ir: 

(estímulo- en 1.u1~ r~~:i.:::ej.6:-1 1:~> un.··· funci6n :nrJ t:c;~~. 

in tennid :•d ere r.-i •!-~"""-"'.c•c ________ '-------------~ 
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·r;;x><n :, J)!,.1:, FtEFUU.,AMIENi'O DE LA3 co:-rn;crorms E-R 

LE'rfül iPHINCIPIOS DESGRIPC:ION 

- Potcncir-:i:l Cu Ando se pravo e A una re;:Jcci6n en el 

inhibito- orgRnismo, se produce un incremento de 

rio la presi6n que inhibe lR mnenitud del 

potenciP1 de reRcci6n de la respuesta 

- GenerRli- En el CRSO, de estímUlos cuantitativos 

zaci6n del la fuerza del hfibito efectiva origina 

estímulo un grAdiente de generalizAci6n del es-

tí mulo A p~rtir de la simple uni6n de 

le t:tcción aprend..icta. 

- Jn·terAc-1- •rodas los impulsos ~1·erentes en un mo-

ción de mento determinRdo PCtÚ13n de mAnerA. que 

los e o tí-- el notencil'l]. de reP.cci6n se estAblece 

mulos Rf:e- sobre lA esti.mul ~ci6n que el org'1nismo 

rentes .. recibe del medio medi;:.n·te el reforz?.-

miento 

-· Osci1Aci6n El potenci:"ll de rer>cci6n oscilA (peri2_ 

de lA con- dicidnd) de .mAnerP. que l'l conducta pu~ 
ductFJ. de desviArse de su pro babilid,.,d de OC!:!, 

rrencin. 

- Po tenciPl El umbr<cl de rer.Jcci.6n se IOPntiene " Un8 

de rene-- distancin por encimR del cero, pero ffi.!'_ 

ci6n ( um- nor llUe 1, vFtlor Absoluto del poten---

':Jr•"l) cinl de reP.cci6n. 
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PRINCIPIO:> 11E:i•.!Hl.Pf .. :J0iI 

Potencirü, F:1. potenci?l de re:occión e!::! un~ fun--

funoi6n ele ci6n cliccretn ~celer:;,dP de .ir? l::?t,!n--

1.i:i l~tenciµ cin o re~cci6n medible. 

Patenci:il, 

función de 

lP "''11pli-­

tlld de re~ 

ción. 

Ex'tinción 

Kl potenciPl de re~cción e::~ un~ fun-­

ci6n linePl creciente de l8 ;:unpli·tud 

de reRcci6m, de unA resnuest~ d61micn 

( g<'l v,!;nicn). 

experimcn- . dos p.o r medio de re f'o rz ri:mi en tos m?si-

. t"1, fun-­

ci6n del 

po tenciRl 

de rene---

ción. 

vos constituyen unA funci6n Creciente 

del númr:ro ele rc~·cc.i..one.s provocPd:::o.. 

Si el refor?.Rmiento se elimin::i sobre­

viene i~ extinci6n ; quednndo constF1n 

te el tr~bnjo desRrroll~do en c~a~ 

oper;:lci6n del proceso ... 

Diferenci.:::is Los Vt1lores constRntcs ~1.ie nresentAn 

individu~- i~s leyes de 18 conductR, varí~n de 

les un e:-;tndo ft.si.olóe:i, co ~ otrn e:Jtn.do 

fiaiolósico de lo~ r1ile:r:entes ore~ni!_! 

mas, todo esto con~~t.i t.uye el f~~ctor 

de oocil~ci6n de i~ conductn. 
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2.4. 3.-rll!•{•?JnJ~-¡ fi'r{ffüBIUGK SKI1HER 

:3kinncr n"cc en Sus·1uchr•nnc• PcnnsylvA.niri el 20 de 

mnr"o de 1-904, 'J.Uien se h:é interesRdo por el ,..prenclizR­

je verbr-il, por ello, Skinner concibe dos formas de con­

duct,., respondiente y operr-inte. 

LP conduc';" respondiente (reflej"') se observP. al 

present:>r un estímulo r-t·un orl!;-'lnismo y ési;e emite la 

conductri. En C"1mbio son conductris oper,.ntea como escri­

bir un~ histori:=t, cons·truir unn c;:;isa .. mRnej~r un Ruto, 

sel.eccionRr rn"teriAlec didÁcticos, dictP.r unR confere!!_ 

CiR, se les denominA operRnte porque el orgnnismo (suj~ 

to) modií"ic" el medio, tRmbién sel.es l.l"lmrt instrumen-­

tRl. a ebido " que el individuo empJ.ea un instrumento pA-· 

rA tr,,nsfo.rm"r lP rePl.id"ld. 

Skinner hA escrito sobre sus trAbAjos cxperimentA­

les re<>liz:>dos en lAbOrAtorios y sobre sus descuiJrimie!!_ 

tos e implicP-ciones prficticns cncontrRdAs a lo lRrgo de 

sus investig8cionPs, R Skinner se le concibe como un 

psic6lo¡;o objetivo, que retomr-i "spectos fundc:imentales 

del conexio nisrno y del conductismo; en consecuencin, 

;)kinner :~e interes6 de mRner~ especi::>l en los CPmbios 

que in·terviencn entre los estímulos y lf'S respuestas, 

1Ptenci:-::i, umb:ri'J_, extinci6n y reforY.Pmicnto. 

]1:'!lrH el condicion~:4miento opf1rnnte el ref"orzAmiento 

ea un princirJio '~u.e c.'""-'mbi!"1 l~ r1rob.'=ibi1idrid de ocarrencia 

dP lr> re:~pu.e:..;t"'"'; esto PD, el contlicionn1niento mod_i_f~icP 

l.ris circunBtnncins medi~~nte prot;T::>mP.S de r0f'orr.runicntos 

o "moldeRminnton de ln conducti¿~) 
(?.ü)-.iOL:,p;v, Jenj"'mín d.; Opus. ,;1t. pp l2:<, 1-33-145, 

15ó-l?7. 



80 

p.or lo tr.-nto, moldc ...... r 11n~ conductr-· (-:'U C!::.;t"':'lnlr;c\?r cier­

to:.::> progr:=tmRs de rofor7.!"1P.liento~ deno"Tlinqclos :-;.proxi:!~~-­

ciones sucesivr-s; en decir, lo~ prot;'r::im~s de re.forz.R-­

mientos son L.ns VPriPcioneH en el ticmno y de i~s cir­

cunBtr.inciRS Qmoient:'lles que moJ.dePn lf"l conductR de ::1ri:-¡.::._ 

rn grPdu~l, h:qstr-i ~ic~n7.F!r i~ conduc·t~ dese~d::i,. como -­

resultado ne obtendr~ un orgRnismo condicion~ao n i~s 

circunutRnci~s ·1110 nrev~1ecen en el medio socinl o ea--

colf"lr; en este c~so, l~s r::onti..ngenciri:.:> de refor7.=-imicnto 

se ref·ieren A 1RS cond.iciones !lr"jo J_~B cu=1lC::'3· op<·r~1 el 

reforzRJ11iento, lns cuAles nueden disponerse en el lRbo­

r!'">torio de ~·cuerdo con un pro:.;:rPmR dol.iberndo; de rero!:. 

=~.,miento continuo, de re..for?.Rmiento ~ interVr-1lOs y el 

refor>',Hniento de r<1z6n • 

• ?.efor;~~miento continuo.-consiste en recompensPr ~1 or-

p;~nismo cnd;:¡ vez q'.le emitP lP. resptH.:str-i :=idecu~d""'? y~ 

1.;ue ~i st:: suspende el ret"orz11miento 1R respuestP se ex­

tinr;ue • 

• Refor7.rimiento ~ inte.t'.VPlos.-en este C"so. Be d."j l:i re­

compensP ~ intervnlos do tiempos ::>proximndcs de cinco, 

díez, quince minutos ••• , este reforzruniento EH:. d~ se­

eún l"' V<>ri,,ci6n y conforme lo rec;uicrnn lRs circuns-­

t ...... nci:•s previnti;is en el 1Pbor!lto.:r1.o y 1r-is neccsid~des 

del o.rgA.nismo pri vndo" 

• ReforzPmiento por rnz6n.- consiste en d!""lr iP. recompc·n­

s~ después de c8dP ndmero de respuoRtQs Dero sLn v~rinr 

el estímulo ni el tiempo. 

Un A oper,,nte es un conjun t.o de netos 'JU8 const;1. tu-
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ycn1 1F< reF<1izr,ci6n de unA nctividnd por el orgRnismo, 

como CHminRr, bAilAr, correr, jugnr, levantAr 1A CAbeza., 

accionRr un? pAlnncA, se le 11AmA operPnte porque l.8 

conductA opcrP sobre el. Ambiente; en el. proceso de con­

dicion,.,mj_ento operAilte 1" respuestA opern sobre el. mé-­

dio; por lo trulto, el reforzflmiento significa J.as pro­

bAbilidRdes de que se repitA 1A respuesta, Skinner con­

cibe que 1A conductA hum8nA es "produc;::to del. reforzami­

ento operAntc~ 2;>pues define nl nprcndizajc cuma lFl pro 

bR.bilidPd de cRmbiAr unA respuesta. 

En consecuenciR, l.A finl"J.idAd de la psicol.ogi_a·· es 

>ÜC-""'11.7.<>r el. erAdo mÁximo de -predicci6n y control. de l.A 

co nd.uctR, tA.l. como lo hrui AJ.canzAdo J_As ciencias físic_~, 

química y bioJ.ogíA.; por lo tAnto, m~di>mte el. condicio­

namiento oµerAn·l;e se fortAlece un.A raspuesi;"' por madio 

del. reforzA!lliento o se debil.i tA por med:io de J.A extj .-, .. 

·ci6n. 

El: condicionRmiento opcr:omtc oc fundnmentn en eoJ. 

principio de retro:e1imentAci6n o reforzamiento~ tP.L<S·•·• 

· ]'.'Cforzamientos pueden ser positivo (recompensA) y nc¡:;n­

ti vo ( cAstie;o), por J.o tRnto, el principio de rcforz1---··­

miento establece que l.A reducci6n o l.8 SAtis:fRcción ~,~ 

- un"' necesidAd incrementP. 1"1 T>robPbiJ.idPd de que se p1xi-. 

duzcA ln respuestA futurn o se extinge>. 

(2l)3IGGE, Morris L.¡ Opus. Cit. pp J.47, 14,i, J.54-J.66. 
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TE).JRI 1\ DEL GONDI CIO N .l\MI EN'L'O OPERl\NTE 

LJITE3 PRINCIPIOS DESGRIPCIOí~ 

F.:~TA'rI c~s Tlmbral L" intensidPd del e:::tímulo debe sobre 

De 1"1 CO!!_ p~s~r un cierto vnlor (urr.ori>l) p~r::t que 

ductP se produzcA lA respuestn, pues el uro---

brAl. es el VAlor mínimo de un estímulo 

pAra producir un A respuestB. 

- LA.tenciA 1'2 interv .. 10 de tiempo (lFitenci>•)es el 

tiempo qua trAnscurre entre el comien--

z.o del estímulo "!( la producci6n de l"1 

rei?cci6n (respuesta, conducta). 

- IntensidA.d LR. mAgnitud ele lA respuestR es UllA fu!! 

del es tí-- ci6n de lA intensidAd del estímulo 

mulo 

- Post-des-- LA post-descArgA puede persistir dura!!_ 

CF'TgR te .. 1gún tiempo después de lA. suspen--

si6n del estímulo. 

- SumA temp2_ LA SUIDR tempor13l .- consiste en que la 

rAl. presentRción de un estímulo o su pro-

long,,.ci6n rep~tida dentro de ciertos 

líml>tes posee el mismo efecto que un 

Aumento de lA intensidnd. 

DINA!.UCA3 Disminu--- Después de lR respuest" lr. fuer:'o!P. de 
De lP. CO!!, ción de 1"1 AJ.gunos refJ.ejos decienden h13sta un Vfl 
ducta. intensid?d J.or cero (se restablece el estAdo pri-
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T:OORIA DEL CONDICIONAMIENTO OPERANTE 

LEYES PRINCIPIOS DESCRIPCION 

del. refl~ mitivo tras de la siguiente inactivi--

jo dad. 

Fatiga La fuerza de.un reflejo disminuye du---
del. refl~ rante su provocaci6n repetida y reco-- } 
jo• bra su valor primitivo tras de cesar 

la siguiente inactividad. 

- Facilita- La fuerza de un reflejo puede aumentar 

ci6n del. mediante l.a presentaci6n de un segundo 

reflejo estímulo que provoque 1a respuesta. 

- Inhibicion La fuerza de un refle;io puede disminu-

del. refl~ ir ( inhi bi ci6n, ruptura) por 1a presen-

jo taci6n de un segundo estímulo desprovi:¡ 

to de toda relación con el. co.ndi cionar--

miento. 

- Condicio- La aplicación simultánea de dos eatím)! 

namiento J.os, uno de l.o s cuales es el. estímulo 

simul. tá- reforzan te y e1 otro ei estímulo neu--

neo .. tro, pueden incrementar 1a respuesta. 
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~---------------'----------------------------------
·-·~;:-tr .~ -:1s¡., .:;n;·mrt.::r.·u '~',1TEN ~\) ü~'·.,: ·, ·: I'R 

!-----------------~--------------------------------
PHINGI:t'Hl.l 

!-------+---------+----------------------------~ 
~·;x ti nción 

··t~~l ~e.flejo 

uimultP.neo 

•:!ondicion.:! 

mi en tG r;.'.!-

forl'l'!nt;e 

Bxtinci6n 

del catí--

m'-11.o refoE_ 

t:omp11ti oi-

1.icl "'-d d-~ l_q 

IHT2R•Y De lA pre-

GI0.-1 lJE no tenci;oi 

L r; ·.:o .. 11JPQ 

TJe l;-¡ :il.Hn~ 

nFlic~r c-1. estímulo re1'or:.-;~;1te, t=~n-C:J;:!_ 

ce~L di.sm1nuye GU fuer~n. 

;:ii 1.P ocarri?ncin de ?J.n~.• oner~:-1te v:1 ::.;2 

.'-~uid'~ ;1Dr ln :=:iplicr:ición de t:n · .. st!rr.LL.Lo 

refor~--:Ante, resu1. tP. incr-ementndr? ln 

resnuestA. 

Extinci6n del estímulo re.for,·-nnte, si 

elirninq el estírr..u1.o re fo rznn te; ent·jr.!;_ 

ces, ]_~ :fuer?.:~ d8 lR re:3nUeDr.P. di~mi-

nuye • 

Dos o mÁ~-i rcBpucst.-:::; uon compatioles 

8i no ue .int1~rfieren entr0 sí, esto es 

ae TJOdrRn producir ~3imul t~ne~men te. 

Los reflejos pueden ser prepotentes 

~ii se superp.cner. y lnc resn1H.::::;t::is rHJn 

incompntioles, Ufl::! rr.:J'pUeS!;~ pucd.e 

excluir n ln otr;:\(incomfJ~tiDili~:'"ld). 

puestRs que utilicen los mismos efcc--

ton, pero Crl airPCCiÓn OlJU~fltP ::1:'i!l 1U-
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ll~~:3CRIPOION 

grr P unR respuesta cuya mRgnitud es 

un~ res1.1.J. t11nte Rlee br:::ticR. 

!Jo ln com- nos resnuestAs 'J.'..le mueHtren un" super-

bin:,ci6n posici6n son provocAdAs con ciertas 

modi fi cRciones 

1Je l. .... ~ sumR (!u~ndv los rc.fle.~os po;.;ccn 11'1 mism::i 

es;.ecinl f'o:ntlP de re,.nue.,ta, lA respuesta de nm­

bos e>:tímo;los oo·obir.rdos tirt,n!'l un"' 

mqerti tud a.nJJr :./ .:r.:1 li:?.tenc i :l :1Enor. 

:Uel enc?.d!2_ L;; re:;pucstP de _un r,cflcjo pu.:de cono-

n<imiento ti ~uir o nroc:¡ci.r- ln provoc:oción del 

estímulo d.i.o;crimin,•tivo 

ne induc-- Un C"lmoio rlin:!imico en lr-i fuP.rzn de un 

ción reflejo puede propiciAr una respur.stA 

inducid"' • 

lle: l" ex-­

tinción 

De ln re-

servn op~ 

rPnte 

Rn nnr., CPdenA de re·Qcjos ,;in reforza--

m.i en to ":.P. reBpUentA. se extiuf_;Ue si e1 

re n ~jo se 1?1iminn . 

:=:! refuc:r:.o;o dtJ iJnf"> operr-nte ere?~ un?. 

~E-Herva se~cilln, cuyo volumen es ind!'.:. 

pendient\? del CRmpo eutimu1'lnte. 
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PRI•WIPIOJ J) 1~3~·lIJ>!Jl(;:·J 

ne l'" dL>'- E.'n lP di:scrLminPción de l"" estímuJ.os 

criminn- - ~3.!:nultPneo:~, un reflejo fort~l.ecido p•;r 

ción ind,1cción ~ pr•r-tir de 1o:~ rcfuer:·o!J ::ie 

un ri:fiejo, posc.~dor d<; nn estímulo 

si..mul tñnco puede extingui·l'.'se. 



3.- i'l\MILI 1\ DE TEO!U 1\S OOGNOSCITIVTS·ff<S 

En oste CApÍtule se abord»rtin esqueml'iticrunente al-­

f>Unos plP.nte,.mientos de l<ls teorí"s cognoscitivistP.s, -­

como el origen del concepto cognición, 'folman, procesos 

cognoscitivos, Pinget y el proceso de conocimiento, la 

objetividAd del conocimiento, Algunos conceptos distin-­

tivos ne l<> teorín. cognoscitivR, periodos de1_des,.rro11o 

humAno. F.n consecuencin, lAS teorÍHs cognoscitivistas 

son de "reciente form,,.ci6n Y"' '-!Ue eri los nFlos l960 se 

les reconoce su importAncin como teorías psicol6gicP.s 

del Aprendi?:A.jc.(~)pues sus fundAmentos residen en las 

~nortociones de 1P psicolog.íP de i~ Ge~t~it. del estruc­

tur:c>lismo ele 'ritchencr, de los trnbA.jos funcion»listAs 

del si&Lo XX y l»s Aportnciones del conductismo de Tolmrui 

(l)RUI:.J; T,~.HRM!UIVEL, Esteln; "Reflexiones en Torno "las 
TeorÍRS del '•prendi7.Ajc". Rcv. Perfiles Educr-itivos 
No. 2, l•lucv<i Epoc" (,Julio-Septiembre 1983), Méx., 
1::I.:::E:.-UHl\fll, p 37. 
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Por 1.o t!=lnto, el. cognoscitivis~!10 de l=='< mi:->t!le m~nerp 

4ue 1.o hicier~ el. conductisrno, elirnin;:1 lo;:j concento::; d.e 

mente y concienciA p~rrt compr~rt1r el. .mismo cstntus cien-

tífico. 

El concnpto cognici6n provienH del l!!tín "coenitio" 

y signi:fica "conocimiento; concepto, ide~, noci6n'<;>11ero 

tRmbién se refiere R los procesos nsicol6,P.cos como son 

lP percepci.6n, lqs sehs~ciones, los pens:::imientos, l:::is 

im~genes y los recuerdos; por e:Llo, el conocimiento im-­

plicn l" "'cci6n de conocer, l:e cu?l se re,,li1<R en el in­

terior del sujeto y que posibilitf' el desRrrollo de de:-;-

(2)GORT~'U,. Eli De; et Rl. Principios de r,6;:;ice. Méx., 
(colee. 70), 1971, p 27. 



89 

Con el fin de cl"lri:fic"'r los contenidos que se ex­

ponen en cu<,nto "' l:os teorÍAs cof_';noscitivistas del Rpre!!. 

di"08,je, se dec:criben lo" siguier1te"1 conceptos de gran 

,,.plicP.bilidqd dentro de este c"mpo. 

h.:·it3IF.;~ 1 1 E.-P~rP los teóricos cognosci ti vistas el Rmbiente 

de un" per.,onA es psicol6e:Leo; esto es, la porci6n de e~ 

p'-'Cio vi tR]. o conceptu<>l que lo rodea; en consecuenei,,, 

el Ambiente psicolÓ{'!;ico comprende impresiones del ambi­

ente físico e incl.uye esper;::i:n%~s y recuerdos; es decir, 

lo que esa personA hAce con lo que le rodeA. 

•-P~i':,IDI?-AJE.-Es un proceso de inter,¡cciones, que compren 

de lP <>dc¡Ui<JiCi6n de "estrUCtUTPS coenoscitiVRS'<:>lO qu; 
irnplic" C<lmbi"'r el modo de comprender los diversos pro-­

blemRS o si tu.,ciones; lo que requiere des"rro1lnr e1 se~ 

tido de lAs re1Aciones entre señRJ.es y símbolos que sin­

t cticen l"s ide"s (iní'ormRci6n) que conformAn su ambien­

te nsicol6&ico. 

t:ONDIJ0Tl\.-f~s lP. expresi6n motorA (producci6n y tr.<Jnsmi-­

si6n de movimientos) producto de los procesos medir-idores 

como son. lR percepción, 1:'1S motiv~ciones, los sentimien­

tos, l~a V 1Jlicioncs que SE! presentAn en CPdR individuo 

se.:;_1'ÚÍ1. s;J. cx~1erienci~; estos procesos permiten Rl eduC8.n­

do ln m"niriul"1Ci6n de lR inform,,ci6n de mRner" objetiva 

y "'nnlíticn. -En consecuenci"• 1~ conductr- comprende los 

( J_) BIGGE, ~~orri s L.; Opus. Cit. pp 28, 94, 99, 103, 139. 
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""'mhio" del Prnbiente percep tu Al. del educp,,do. 

COi'·r·rE~ilJ>O.-.Rs un cuerpo de conocimieq.toH :!u.e u.e id.cnti-­

ftc~n con el.. nombre de mPterin u. on,ieto de es-tu.dio de nn 

curso sem~n"=ll, mensn~1., :aemcstrAl o ~nu:i1 de un~ CPrrer8. 

fn cción y cpntP.ción de l.o 8 nro blemns esenci <>les que t;ur--

~en dur~nte el ejercicio docc->nt.e, es el .,...Jro±~esionP)_ que 

:Jil·~rtte el llnm:->do de]_ ;,por l-tU8? r ;~cuf·ndo? y ¿cÓmo? h~~ de 

llegpr 8. SU l."bor de in'j:>p;RCiÓn; que CUAndO estfi "fren-te 

e sus 8lumnos siente 1~ respona~bilid::d de d.irigir ::.1de--­

cund.Pmente su proceso de ense-Yi~n?.n-nprendiz_Pje; r:ideinRsu 

P.~':l rioseedor de conocimientos cientí:fico3 onsAdos en ln 

"c•llturR generRl y c~turA profesiorwl'\~jPrnbos conocimi-­

"ntos (genernl. y especifico) conform"n el per:fil ce su 

person,,l.idPd como docente; es el. su.jeto proferiionAl que 

m::ircP. l:::! trl'=>yectoriH o c2mino seguro ~~ue hAn de seguir 

sus Al.u:nnos A trP.vés de su ACtividPd crer:>dorr-1. 

F.JllT'.)A.NDO.-Alu;nno, hombre o mujer, sujeto del proceso edu­

c:itivo, que -posee unP "individuR1idf-1d desbordr:dRº, con 

un~ visión !:tPciA el. futuro, l]_enn. O.e contrPried~aes, 1.o 

'iUe le impide e1.egir y sel.eccion::\r :::idecundAme::nte su nrQ_ 

,.:_~reso (éxito) en l::1 vidP. Es el sujeto que busc::: su uro-

pia identid.P.d, hr:>CiR 1A mndurez soci~l {in"te¡_sr:1ci6n, con 

(4)ELil\S ])E !3t\LLES'rF:¡:¡os, Emil.i"!. Cienci"1S de l" Edu<;RCi6n. 
Méx., Ed. PPtriq, ~P 208, 277, 293. 
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unn estruc·tu.r?. física, psicológ.ic.q y experienci::is vita­

l.es que lo d.iferenci:>n de J.os otros educ,,ndos, que AdA­

rnt.s prcsen.tA cmnoios .físico.s, psicol.6eicos '?! socisl.es 

nroducto de su desArrollo e interAcci6n. 

":/.=>.E\.UE;'f·;I ''-- t:o:nprende 1.A inter,,cci6n intencionAl. del 

<>duc,,.ndo con su Ambiente nsico·16g.i.co. 

ITl'"J·?'.·:•JIO:'l.-PAr" el. educ"'dor co;o;nosci ti vista la intera~. 

ci6n es lP rel<ición entre el educRndo y su ambiente psi­

eol.6gico, en lA cuAl intencionAlmente CApta el. signific~ 

do de su embicnte pArR servirse de los objetos que lo ro 

de"'n. 

il!O'.l'I"·!~CION.- Es el producto del e-;1üli brio de su espncio 

v.i t<il; por ello• el esp:ocio vi tRJ. comprende metas y o bs­

tticul.o s P"rH Alc"n?l'lr 1.os ob,ietivos; entonces, 1.As metas 

pueden ser poaitiVAS (,.,lgo que se deseR 81.CAllZl'lr), negl'l­

tiV"lS ("'lgo •.¡ue se dese" cvit<ir); en esce caso, 1.AS ten­

siones <tue se evi tPn elimin;:."'ln lRS barrerAs; por ei:io, 1a 

tendenciA " 1.iber,..r 1.As tensiones y AVRnZAr hACi'l 1.Rs me 

tPs incluye 1.A superAci6n de 1.os obstticulos que pued.en 

pr.euent~rse en el c~mbio; esto es, lo 4ue se 1.lr-tmA "moti­

v•.'lción"; sin ernbBreo,. l(l tnRner:;. nr-irti.cu.1.gr que adoptnn 

y su intencionnl id.Ad son I-unciones de un crunpo de fuerza 

;isj_colóp;ico :Jcl individuo. 
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el momBnto de percibir los ob.jetos; e11 est0 e"'so, .n ~r~-

vés U.e ln conduct~ de bÚs·-tued:i el 0duc~ndo !ierci br-:: ~cti-

v~mente lo::J ~snecton de :1u "lmbiente. los cur:les le ny'Jd~n 

u obstAculi?.:::in su i~oor, vo1.vléndolo :.;en.~.:i;Jl'-' :• s . ..?. c~ir.no 

nerceptunl .. En consecuencin, un.!! est:ruct;.;r~ r!o{:;.níti~;-;:i 

sienific::i el mundo que percibe el. fll.nmno, lo!-: n:-.,;r.e::t.os 

psicolÓP.;icos dP su mundo J)r;-rsonq]_, ffsj co y uocir-l; !~St·::-

mundo inc1.uyc ~ l~ person::. d.el. µlu::1no cnn todos Bt.t3 h~-;--

cho s, concep·to s, recu;...'rdos y es.pe: r~ru:~~s. 

HI-~'-1,LR.{ION.- Los teóricos coe;nosci ti vis tris intArpre tnn ::•l 

~e.!'1.s .... :nic=itc co;no u.Li. proceso de Ter'lexi6n; eµco es, lr? rD 

nexi6n :-~e CJnci Oc co~o n v2c.ilF1cione::l, confusiones o re­

tro ..... esosº, c1ue se presen·t::?n en E:l proceso de investig::::t-­

ciSn o ae ·--.prcndix.aje. IJa reflexi6n co~110 praceso eu un 

trnbnjo difíci1 con·muchon momentos de frustreción, pero 

~ 1A ve?: interesr-nte emocion?...J.mente. 

Cuµ,ndo el ::ilumr.o ro:r"'J.exion::i vuelve s1ts pens::;mir:n"toa 

h~ci8 un~ ide~ o concepto 4ue supon8 4ue exinte. Así el 

,a-"prendi~::::Jje A nivel de ]_p memoril'=I es un ex~men cuid~doso 

y crítico de una ide;o, de un concep-co supuesto de ,-,cuerclo 

con lA e;ridencil'l que lo re<ipPldR. 

En e]. Rprendi?.Rje reflexivo ::;e pre;"3elltR una si t1.ln-­

ci6n µro blem~ticP sobre l.A CUP]. el F-lumno centrR nus !)e~ 

sA.Jnientos y sus investignciones. ex~minAndo los hechos y 

lAS generAl.iznciones (F>plicPci6n común) existentes. 
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'!'<'1P.1''n (1.B8b-1.9'.l !} , ""ce en :.!nssRchu<-rnetts el. J.4 de 

~bri1 de j_l186, se grPdiÍ~ e.>'rr;J el.ectroé1uírnico en l.91.1, 

po>;teriormente rer>liz11 estudios de Filosofía y PsicoJ.ogíA 

en l."' llniversitlnd de l{qrverd o bten.iE'ndo el. doctorAdo en 

l':l) 5. -

'rolmnn fue ir.fluido por el. conductismo de ;,.,·tson y 

1.ri psi col.o¡>;Í,_, de l" r.estAl t, sus fundrunentos te6ricos 

t:l.l..osói.~i.r.o.;-,..3icolÓ,{ieos, r8conocen q11e ]~ .. fJ C.ctermi.nrin-­

tes f;or1 ;.rnccsos fluctu.ontt::s que intervienen entre 1B 

-c<>uHa. iniciAl de l_A conductR¡ tal.es procesos son de n"t~ 

rnleze. cognoscitiVR y de prop6sitos; por lo que, Tal.man 

concii.le tres f"ctores P"rR l.R forrr,,,.ci6n de conductAs, l.a. 

cn-¡:iRcid<td, 1.os ?.justes de 1"1S conductas :enteri<>res y las 

O et·ermin~ntes inm~nentes. F.:<l~:i t,cn. pD.Ct;, '" c:..:.~tro ca 1..ts~s 

que <lcterminRn l" conductn':{~)St?.s aon 11' herenciA, el. en­

tren,..miento qntcrior, lo" estímul.o" ,-,c'.;u.,1.es del. medio y 
lo'; estPdOG fisiol6¡;ic:os ( f'un<:ion_,•mi.ento org?.nico ) <>C-­

t:.i.~le!-3 • 

• ·~"n<icid"d <J:4 l:o1 PCtivid,-..d del in•livicluo y constituye el 

'flroducto de un<> nptit11d inn:>.tA • 

• ~ju.stf? rle 1 A condu.ctR irr·n1iCA l.ln~ PCtivirir•d mentP.1 que 

O·"!~_-re c:..1:·~ndo un ir,ciividuo .:.e enfre.:~t::.i · u!1 ·nro~Ji.ema y 

tomr.i ln ·a.e~?i2i6n de ·rt:!-101.Ver el nroblemr-t de ;!Jpner~ !"3nti~ 

fr:1c t::tri.?. .• 
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que existen dos determin~ntP.~~ J..nrn;inen"tt;J, J..o.; ¡1ropósito~ 

y 1.'ls cogniciones • 

.. P!.'Or.;Ó!lito es °'lP n(~cr;gid~d t.le ::-c~!"'c~·r~f~ Pl. ob.~t?·;v .::··~t,;~ 

con el fin de reducir el estPdo de t•.:n::-;~0?"1~:; (nec~~.lid:'-­

i:les f'isiol.6gic~s), es decir. •J.n nrop6Ji to e}; un~ coc.due­

t:-1 ~ersi :Jten te que permite ~i educ:""ndo ~1.c;:::i ri:·:t:!r 1 ~ :r.j'~t~ • 

C~i':!mpJ..o nn Or?;:~nisrr.o pciV .. ·.do di: uJ..imenc;o r;C!"t:;ist~ Ct! ~1-

c~q;~;;tr e1 Alimento y ·RpropinrHe de éste en r1:pctirJ~s 

oc~sionea • 

• Cogniciones son comportAl!lientos innr.itos o ndquiridos 

que el orgAnismo ''nlicr- :>nte situ,,ciones proole1~(,tic,-.s 

con el fin de ~-"1c~n~nr su r,rur.ósito. 

1\1 fJ..:1nl-~~nr F.?1 Pntre.:o.~miento del. orgPnismo el. me--

, dio pu~de. d.emostrRr que el. or~Pni..smo er;; inc~pnz de ~d~p­

tArsv ::!- l.As ci rcunst;:tnCiP.s que ·impt?rr-:in en l.P. corn1inid~d; 

esto provoca en el. su je to un1~ ... d esor~AniY-r-ici 0n en stt!.; C:".:_ 

qucrn:q~, lo qut? re:..¡uer-ir~ un nuevo nrrr.n~l.ihr-tje. E:·:istcn 

dos c1Pses de co;71iciones 1 dianosici6~ mP.dio.-::- fin ~t }_Rs 

expectA ti vns de1 si tlllº gestRl. t • 

• Dumosici.Sn medios-.fin, son Aptitudea (:lecisione:;) que 

e}. sujP.tu t;o:n~ R.l. crHer q '-:le si Pr:tÚR d -:t ci i':rt~ :r¡·.··nel"!-• R1_ 

can:<ArÁ lr.i .met., dese"'d"' o evi tPrÁ :,ü tu-.ciones _?es,.p;r,,,1.,­

bl.~~i; Ó.e 10 onterior t !:le r:'ieHnrf'!:1tle 'l!lf.: 1c.n~·· c--.i;-~1cidPd -­

COOgÓnitn SP. iniciP. con un~ nt;ceaidnd fi.aiológir:~ nrovo­

c~da r.or 1A.s exneriencirJs p;;\a~d;::in, entonces, 1Jr-1rR r1·.J.~ P.1 

indivicluo 1o~re sus oo,i~ti .... os den~! no!H:nr conocimiento 
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de los medios, es decir, ideRs concretRu de lA direccidn 

<1ue debe recorrer p~rR ~1.c~nzRr sus metRs. 

Pnr~ rolmnn el Rprendi:.:~n je es .. formrici6n o perfcc-.. -

c::ionRmi..en to" de selecci6n e invenciones de signos gesté±. 

ticos; entonces, lAS leyes del Anrendi~RjD planteRdas· 

por ·rolm~n se dividen en "leyes ele ln cep:'lCidnd y leyes 

del estímulo,<~)y quf! " con.tinu'1ci6n se observRn en el 

cuRdro :""-tnexo 5 

(6)lhidein. pyi 176-léll 
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DE'.JG~U_P 1.JlU;."; 

i-~nunc:irin los r~:1~.:;¡~os, c~·r,;!::iCl.dRdcs .Y 

'~pti tude:-J fttnd,-::l!!;C!1.t;:llr:!~J, Ci...i.:/~ ".'"JOSi--­

ci6n por p~r·te (Jr~L oñucr•n<.lo f!Avorecen 

su ~prendi.Y.~je. 

Cr•p~cidncles fO::t"'TnPle:....;.-r~edios-f"in, un 

P.Ill.nt:'ll tiene que ser o::·r;.i'!~ de difere!! 

ciPr determin~dos signos y f'ormRr re-

l:;cione.s l!un resnccto A otros signos. 

Con CRp~cidPdes dim8nsion8les de me--

.dios-fin y l"s CFl;iRcidRdcs de discri-

min~CiÓn el orePnismo ;-5ar6 C~J)r-J7. de -

1ogr~1· exnectµciones concretns respe~ 

to " lAs form~s específicns de mnteri!;! 

les dimension"1cs espncio-tiempo, esto 

es, rei~ciones sociRles con respecto 

A los fines que persigue. 

El org<mismo serfi CRpAZ de retener lAs 

dilerenciAs encontr~dP3 entre unp y 

otrR pn...teb;-i, t;-i;jto m:--J_yor retengA., ton-

to mejor "'nrende. 

El ::oprendiz.qje po.r pruebr-i y er2·or es 
un" resolución de Droblemn o un des--

cubrirniento de lon cnminos ~tue condu­

cen P lo.~r~r el ob,jo·to de!'H~-:ado; e:.:_ 
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--
'PEORI 1\ GOGNOSCITI 1/1\ 

LEYES l' !lINCIPIUS DESORIPGION 

decir, una relnci6n e ven tu'll. entre la 

po si oi1-idAd de escoger e]_ crunin0> adecu_!: 

do, en consec.uenciap el "P rendi z aj e por 

prue bA y error, rcsul tA fF>VO ra.tile para 

1A CAf""CidF!d de estA blecer ~·elaciones 

gencr:o>les sobre Al t.ern,,ti vas 

- ConcienciA LA CnpAcitlRd de conciencia o ideación 

e ide,.ción ie permi ·te Al educando AVan><Ar y retro-

ceder eu re.lP.Ci6n ., los el.ementos de St.l 

d::lmpo vib•l y tA;nbi(Ín A 1-a capRcidad de 

idención.; r~sto es, 1"' capf!Cid!'ld de adn:i:; 

tAción R 1-os A vRnces o retrocesos, los 

cuRJ.. es son irno.fectabl.es por 1.os refl.e--

jos condi cio n"1dO s. 

De ·l"' C'<- l\prendiZ;R_ PArP El ,,prendiy,,,je inventivo resulta 

pa.c.id~d Je iaven ti_ ne<:;eS::iri.g ]_;o CAp,,CidRd de obtener nue--

inventiVP vo vos pAtrones de conduct,,s, dichos pa---

trones son diferentes en 1-os individuos 

Del estím~ El Aprendi:-oaje de]_ re..flejo condicionA--

lo do sirnp1-e consiste en lA "'dquisición de 

expect,-,ciones y disposiciones signos 

gest"'i t. 
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DE;;C:RIPUION 

La simuJ..t::!neid~·d d8l si::-710, Uel sign!_ 

fic"ldo y de ]_" rei"ci6n :nedios-I'in de 

ben ser present"dos por el Ambiente 

en uo::i especj~e de formP simul t~nea que 

lRs concrete como unA llnid"d respecta­

::¡ i~ experienciP. circund?.nte. 

3e fusionnn determinndAs CArscterís-­

ticAS del sie;no gestÁl tico, de l"ls re­

l?.ciones de medios-fi~, de ios signif! 

?Ados, con esto se supone que se h:'1cen 

mejores selecciones en lA formP.ci6n de 

figurRs, CURndo l?s c~rActerístic?.s de 

lAs pArtes consti·tuyen ciert"'s reln-­

cio nes entre si; que cu.,ndo teng" 

otro tipo de ~·elRciorws. AlgurlF.lS :figu­

r~s se orgP.ni:lnn en ca njunto s con .LJ?.s 

f.,cilid,,d. En el c:'so del condicion;;un:!, 

ento de reflejos i'isio16eicos senci--­

llos, los estimulas nor eondicionnr 

como los olores, provoc::-in i~s secreci2 

nes gl..AndulAres 4ue se convierten en 

u.n signo :::1nuncindor del ~limen to. 
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I:E\>.'U r, co1;,;u:>GI'rI vo. 

t\prcndiz!:!_ 

je inven­

tivo 

iJ1'~:3Gíl.IPCION 

El. ~-prendi:¿,•-j= in~.rent:i,ro rectuiere de 

1.P. extr,,polnción del contenido a otros 

e1~mentos ruevos expe'.ciment~dos. 

Es evidente '-lue cuFJndo mÁs frecuente 

se presenten 1-Rs se cuenci~s re:-=ü.es del.. 

signo, l" relr-ci6n medios-fin y el si.E 

nificN1o reforz,.,rlin el signo gc.-,tálti.-" 

co result,,nte, siempre que se manten~~¡ 
gP.n constantes los fP.ctores restRnte':j 

MotivMaidc LA motivnción tender~ " fncilitRr la 

formAción de 1As disposiciones signo­

¡>;estPl tico "' medidp_ en que el signifi­

CRdo seA un objeto, 

C1.lAlquier si tuA.ción insistente buena, 

que AcompAñe Al. signo (figurA), tiende 

" fPcilitAr ei r>prendizRje. 

Form" de LIJ)rendizaje En el Aprendiza.je por prueba y error. 

nrc•JentR- T>ruebA. y el org<>nismo de be :olcr>nz<ir 1.A compren-

ción ~rror sión del cRmpo tot,•l, determin,-.das ór­

denes y suce>üones, pRrr-i r-i.firmnr <>lte! 

nntiv~s de sol.ución. 
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3. 3.-PROCESOS COGNOSCITIVOS 

Los procesos cognoscitivos permiten "adquirir y apl:!:_ 

car __ el cono.cimiento•{?)por ello, el aprendizaje se concibe 

· c¿mo una .acu..üulae:iún U.e informaci6n en el cerebro del ed~ 

cando; en tal caso, lo que el educando aprende son estru~ 

turas cognoscitivas, en consecuencia el aprendizaje cogno~ · 

citivo va ligado al Rprendizaje afectivo y psicomotor. 

EL aprendizaje afectivo proviene de señales que operan 

en el interior del individuo (apreciaciones, valoraciones) 

que se pueden identificar como placer o satisf~cci6n, do­

lor e insatisfacci6n, tranquilidad o ansiedad. 

EJ. aprendizaje afectivo es conco~itante (se produce 

al mismo tiempo) que el aprendizaje cognoscitivo; el apre!l 

diza.jA péi~omotriz co~prE:.t'J.~~ el adiestrantiento de respueS­

tas musculares mediP-.nte la prác·tica; por lo tanto, el a--­

prendizaje cognoscitivo interviene como elemento importan­

te en la adquisici6n de destrezas y habilidades motoras, 

cognoscitivas y afectivas. 

(7)D. NOVAIC, JOseph; "EL Proceso de Aprendizaje y l.a 
Efectividad de los Métodos de Enseflanza". R"ev. Perfi-­
les Educativos, No. l (Julio-Septiembre 1978)-, CISE­
UNAM, pp J.5, 16, 21. 
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3. 4.-PI •'1E'P v EL P'lOCESO DE GONOCIMIENTO 

.re .. n Pi<>get (1896-1980), n<>ci6 en NeuchAtel Gine:-­

brA el 9 de :>gosto de 1896·; estudió cienciHs n .. tural.es 

(7.oo10f>ÍR); fue Jefe de trPbAjo pr&ctico en el Ínatitu• 

to J. J. RousseRu en 1921, sustituyó a su m .. estro ----­

~uo.,rd C1ApPr~de como director de]. Instituto a su mue~ 

te y como profesor de psicologÍA en 1R Universidad de 

GinebrR y profesor ·en 1a SobornR de PRrÍa en J.940, y 

por Último pArticipó en i .. UNESCO. 

Pi,,.get refilizó trFJ.bPjos de Psicología Infl'ihtil y -

_se inclinó por 1R corriente de l.a Escuela Activa,. e.ritR­

l?>le.ciendo que "educar es Rd,.ptRr el individuo al medio 

so ci Al.,(~ ) 
LA posturR biol.ogistA de Pi?get sobre lR el.Abora-­

ción de1 conocimiento humAno, comprende que se ocQy,e 

del Á:reR inteJ.ectu:ol. o cognitiva del. indi-viduo; es de­

cir, de J.os "mecfl!lismos de producción de].. conocimient~~.) 
t .. les estudios se centrrui en las estructuras ~J.ementa--

].es que se form .. n d1irAnte el des..rro1lo deJ. individuo y 

que propici"n l., trAnsformP.ción del. conocimiento; cabe 

sei'iAlAr que su teorÍR se RpP.rtR de1 estudio del. 1;1prend:!:_ 

ZAje hum .. no pRr'l centrArse en l.R int.el.igenciR ; esto es, 

en los mec .. nismos de producción del conocimiento. 

(8)LU7,''RI .\'111., Lorenzo; TdePs Pcdng6gic"1s del Siglo XX. 
~reentinA. Ed. LosAdA, 1361. p 118 • 

. (9)P~N'3Z.ll., MRrgAritA ; "Un" ~proxim.,ci6n "- lB Epistemo-
1'?,<;Í" GenéticR de ,JeAn PiAget". Rev. Perfiles Eduea­
t1 vos !fo. 18, (Oetuore-Diciembre 1982), Méx., CISE-­
TJ ,>/ aII!, p 4. 
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Pi.?P,et concí.be ·~ue el. conocí.mí.en"".'> <>d'!ttlrído dene!!_ 

4e -:le l." org,.ni,.;,,.c:i6n del. sujeto y ~el. o ojeto de cor.oc~ 

111i.ento1 e:i decir, de ).,. inter .. cci6~ eatre s:>jcto-objeto, 

Y" que el objeto ee conoce " tr.,vés de 1" Rct:ivíd~a que 

el. sujeto· rePl.i:r-A sobre el. objeto con el. :f'ín de "proxí-

1n<>rse <!l. conocímíento reA1. 

J>í,.get se o CUJ>"' del. a•.1jeto en des'lrro1l.o, pues el. 

"conocimiento es un" crcAci6n contínu.J1~>en~onces, 1.A 

objet:í.Vid"d del conocimiento depende de 1.R Actividad 

que eJ. sujeto teAlice sobre el. obje~ de conocimi.ento, 

'!f" '.tue 1.A rel..,ci6n entre oujetO y objeto ~s di.n~icA; 

por el.lo, el. proceso del. yensRmi.anto oon2t;i tuye un pro­

ccco compÍejo de estructur~s sucesiv"u con ni.vel.es bien 

dí.fcJ:'.'enciAdou, donde CRdF' ni.vel. comprende un 11eri.odo de 

e•iuil.ibri.o dintimíco; en tRl c.,ao, el. conoci.mi.ento se 

concibe coUJO l." i.ntcr::ieeí6n entre el sujeto que conoce 

(aujeto co01ouci:nte) y el. objeto de conocir.iiento (ooje­

to coenoscibl.e); ett decir, <1ue el. 1mjcto puede conocer 

ffU objeto P tr~'IV6o de "'f>l'QXi.m.,cionee suces:l..v"s hPst" "'1-

CRn7.nr ei conocimiento. 
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3.4.2 l\TAU~<OS CONGEP'l\J::l DL:>'rnquvos DE LA ·rEX>Rill. COGNO.§. 
o)l'rl'.f~ 

r,os concentos que PiP.get A.nortA A lA psicolOgÍP del 

d€'s~rro11o son 1.,s "inv·.,riAntes funcionAles y estructu-­

r<>hl-:;>lAs invAriAntes funcion.,les son procesos cognosci­

tivos inn<>too;, universPJ_es e independientes de le ed .. d; 

es decir, procesos cogno·scitivos inAiterR.til.es., corro son 

lA "dAptAci6n, lP Asimi1Aci6n y lA "comodRci6n. En con-­

secuP.nciR, 1.P Acci6n es productor" de conocimientos, pu­

es medi.,nte lP "cci6n los objetos "'e incorporAn " ].os 

!'S:luem"s de A.cción del sujeto; por lo. t"nto, un esquero" 

es un" representAci6n de lPS flctividRdes cognosciti.vas 

reAli7.RdPs, repetidRs y AplicP.dAs " nuevas experienciAs. 

LueP,O entonces, el esquemA es un µ1.Rn cognoscitivo 

que contiene los Actos que resoJ_verPn ei µrob1.emA, de 

lo que se despr.,úde que 1.cs Retos pueden v"riAr pero· 1.os 

esquemAs ( estructurAs) perrn,,necen constRnte { inR1. tera--

b1.es ) • 

LR s>simi1.P.ci6n es i .. incorporRci6n de e'structurRs 

naev"s A l 0 s Y" existentes, como producto de ].A "cci6n 

que el orr.;,,.nismo ejerce so ore los objetos que· le rode.,n; 

Pcci6n que depende' d.e J.".s conduct<1s Rnteriores, reµeti-­

d"s en si·tu~ciones idéntiCfls, con el fin de construir un 

modelo de Acción similAr 

L"' AdPpt~ción es el ec;uili r>rio entre J_,. Acci6n del 

(ll)·'!01111'3Y', Vernon ,J.; et <>l. Vida y Conce'Ptos de los 
Psic61-or;os rn:és Im'Port,,ntes. Méx., Ed. TrillAS, µ l30. 
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orp;nnismo sobre l.os objetos iue Jo rod;!"•!l Cr~iedio ~mbien-

pues· lP. B .. t1=1nt~ción es el e·1u.ilibrio .entre l:=i ... siwi1.P-­

ci6n y l~ Pcomod~ci6n. 

L~ ~comod~ci6n e8 1R inter~ccián del org~nismo con 

su medio "moien'.:E! y (vic.ev"'':.rn). 

"LP.s H3t!"'uC'tu.r·:::-s son proGeaos cor.snoscitiv•.)s r¡ 11e 

c"mbi"n con lP edPd.<i; >estos procesos funcion,,les PctÚPn 

como sistemPs de trnns.formP.ci6n, co:no to tPlidnd y como 

~utoreg-ll~d.ores; ~demf?s uon imnercepti:oles yn qul~ su 

comprensi6n re1.1.uiere un esfuerzo de "1bstrr;cci6n y refl~ 

xi6i:i considerr.ible. 



1-05 

3. 4. 3 PERIODOS DEL DESARTlOLLO HUMANO 

El hJmbre es para Piaget un organismo biol6gico d~ 

terminado por 1-a herencia, cuyas estructuras genéticas 

son bÁsicas para J._a eJ..aborRci6n deJ.. conocimiento, Pia-­

get p.arte deJ.. concepto de genotipo pRra J._,,. formRci6n de 

1-Ps estructuras cognoscitivas,. pues eJ.. genotipo es eJ.. 

eJ..emento genético donde se encuentran progremAdas 1-as 

estructuras que permiten la formaci6n del conocimiento. 

se hl'I dicho que eJ.. desRrroJ..lo :i,nteJ..ectuaJ.. e·s inseparA-­

bJ..e deJ.. afectivo, de hecho existe un" "relaci6n concom!_ 

tante entre el desarrollo afectivo y eJ._ deserroJ..1-o cog­

no s~i ti v'~;i ~) 
Durante su desarroJ..J..o eJ._ niño descubre un universo 

pobJ..edo de objetos continuos, de personas independien -

tes que se pueden representar :a través de símboJ..os, si.e; 

nqs e imÁgenes; es decir, que ]_os objetos se pueden cJ..~ 

sificAr, seriAr y medir, ya que aJ.. operar eJ.. niño sobre 

1-os objetos descubre que se puede orden?.r eJ.. universo, 

d·e aquí se parte para la formaci6n de J..as opereciones 

inteiectu,.les, 

Siendo pues J._as estructurAs procesos cognoscitivos 

modificabJ..es, se conciben cuatro periodos de]_ desarro-~ 

iio o estructuras diferentes. 

(1-3)PANSZA GONZALEZ, MR.rgAri ta; Opus. Cit. p 12. 
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1 .• -T'eriodo sensomotor.-En este periodo l.:> conductP del. 

inf:>nte es refl.ej"" pues el. orgPnismo se. encuentrr,i esti­

mul.Pdo sensori,,.l.mente; corno producto de l.A necesid:>d de 

supervivenciA, donde existe un predominio de conductAS 

instintivns; es decir_. se presentAn respuestas motorAS 

r>ut6nom,,.s, de l.o <>nterior se desprende ·-iue el. niño Pntes 

de cumpl.ir l.os dos Años de vidA hA Aprendido ·A reAl.i~ar 

J>r"'ndes Ajustes sensomotores, como unP necesid.r>d de or-­

¡;pni?.Rr su medio "1mbiente; 1."s º"r" cterísticAs de estas 

estructurAs son l."s "reqcciones circul,,res.C~4) 
nurAnte este periodo el. niño construye su mundo a 

trnvés de los sentidos; dicho neriodo se ubicA desde el. 

nAcimiento hPstR l.A ApPrici6n del lengu:>je; comprende 

los dos primeros Años de vid" y se c~mpone de seis estA­

dios. 

r .. ~s re~cciones refl..ej~s d€: cero ~i 1er. mes" 

LnH reRcciones circul1>res primAriAs y los primeros hÁ­

bi tos del l er. mes R los 4 meses • 

• L~s re~cciones circul~res secund~rins de ios 4 ~ 8-9 

meses, 

L:> coordinPci6n de e~¡uemRs secundArios de l.os 8-9 R 

l.o s 11-12 meses, 

L:::is r\!nCciones circul nres terci~riqs ( experimen tqci6n 

RctivA) de los l.1-l.2 " l.os 18 meses, 

p,-,90 del ACt;o intel.ectU'Ü sensomotor te l"1S renresenta­

cioneS de los 18 " 1os 24 meses. 

(:L4)fü"11LJV, 'fernon J.; Onus. Cit. p 1.32. 
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Se et1·~iendc por rePCCi.ones circu1 .. res 1flS respUBS--'­

tPS PdPptP.tiVPS sensomOtOrP.S R1 repetirse un nmnero de -

veces 1" conductR. 

20.-Periodo de1 pensAmiento preoperRcionR1.-durAnte este 

periodo e1 niño Rdquiere 1r> hP bil.id.,d de mRnipu1Ar 1os -

objetos de su medio Rmbíente en formfl simb61icA, ea decir 

representA Pociones internAs Rcerca del. mundo externo. 

L"s c,.r,.cterísticRs de estAs estructurns coenoscitivas 

son ei "egocentrismo, l." centrAci6n y l.fl irreversibi1i-­

~P.d~;541 egocentrismo imp1iCA ver el mundo Ris1AdAmente 

pues el. ni!'io cF>rece de concienciR respecto A l" existet"_,;.. 

ci,.. de otros objetos o seres independientes de su perso-

n"' 

En 1,. centrAci6n enfocR su Rtenci6n en un s6l.o As-­

nect;o o situRci6n del. objeto e ignorR toda.a lRS deml'is 

circunstP:nciAs. 

1\ tr" W.s de l.R irreve rsi bil.id .. d e1 niño en edfld pre­

esco1nr se ie dificul.tR cPmbiRr l." direcci6n de sus pen-~ 

s"mientos (invertir 1P pol.Pridnd o direcci6n de l:os obje­

tos o ideAs) un" vez que hP resuel.to e1 pro bl,emn. Este 

periodo se ubicfl entre l.os dos y siete Años de vidA, ade­

m~s comorende dos estAdios de1 desArrol.l.o. 

• El. pens,.miento preconceptuP1 de 1os 2 R 1os 4-5 Pños, 

• EJ.· 11ensAmiento intuitivo de 1os 5 P l.os 7-8 Años. 

{J.5)Ibidem. p 1-.H. 
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3. -Periodo de operAciones con ere tAs. -d urnn te este. ncrio'­

do el ni?!o loerR un~ sistemRti~.P.Ciljn sl!11bÓlir.A de sus pe!,!_ 

S"micntos, m"nipul..,ndo y controJ.:endo. su medio '.lmoiente, 

11quí l.os proceso·s ·cognoscitivos inv,,ri<>ntes "si1ril,,.ci6n 

y "'comodr>ci6n se e4uilior .. n. ¡,,,, estructur••. coF,noscitiv" 

c~rncterísticr~ es el !<'grup.!'lmiento de objetos, el r"gruµri-­

miento consiste en cl<>si:ficPr ].os objetos. LPs h"bilid••-­

des AdquÍ.rid,..s " tr<> vés de 1.Ps oper"cione:; concr"t"s ].e 

vermiten el. orden,,m;.cnto y reorclenRmi<::nto de ].os objetos,. 

hechos o f>Contecimicm·tos de mnnerA que se h"'gnn m:!iu evi­

dentes J.os despl"7.Rmientos de J.os objetos y " ].µ vez rom­

p:;:i con HU ADtitud e~ocontri~t~ y se oriente h~ci::i un uni­

verso mAs reA1iatn. 

F.ste periodo se uoi º" de los 7-8 " los 1.1-12 "''íos 

de vid"; en é]. se distinguen dos esLndios de]. desnrrol.J.o 

• L?G aperne.iones simoles de 1.os 7-8 "' los 9-J.U Años, 

EL completRmicnto de ~istem~s de c1µseo y rel:;,cioncs 

de l.os 9-10 " l.os 11-12 n~oa. 

4o.-Periodo de oper,.,ciones formnle'1.- EL <idoleBcente se'­

rá cnp:rn de h"ICCr ;ipreci;iciones de]. pre sen te y üel. í"u turo 

y formul.Arse hipótesis, predicciones y resol.uci6n de pro­

bJ.cmRs, yn •¡ue e]. pensRmiento formn] es sinónimo de r:<:<n­

nr-.miento científico. :3u nrinci pP.l. estr1ictura cotrno sci ti V?. 

es e]. ~grup~miento ensPmblAdo. 

:.>egún PiAget en eate oe_riodo se .fora1R ol ~u.icto :30-­

ciRl.mente; esto eB, el. Adolescente en su contexto soci~.1. 

con AUt~n.ticoB intereses de re:f'ormr1 BOciAl.. :Je uoicP de 
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los ll-12 "~os ~ los 18 "~os de ednd. Dur~nte este perio­

do ne complet"' el desRrrollo de 1"1 intelie;enciR y lo com­

nonen d0s est"'dios. 

T.1F1S oper:::iciones comOin~tori:::is cori un nive]_ de ey_uili--­

brio :>lc~nz"tdo de los 14 " los 15 "Píos, 

L:=io:3 rel~ctones in"terproporcion~~1es l{Ue se ~lcen?:Rn ,q 

p?rtir de los 15 R los 18 n~os. 
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4.-FtfüCION DE L4 DIDACTIC.I\ EN EL PROCESO DE ~PRENDIZAJE 

Una de las necesidades vitPles ~e la educaci6n es 

considerar dentro de este proceso, la formaci6n docente 

ya que éstP tiene la responsabilidad de formPr integra­

mente al hombre, pues esto significa que el docente po­

seA Ap::::irte de los conocimie"ntos relRcionados con su á-­
rea específica, un marco referencial en el Ámbito filo­

sófico, psicológico y pedAg6gico, que lo capacite pAra 

encAuzar a sus Alumnos Adecuadamente en su proceso de 

enseñPnZP-aprendizaje, por ello, en este último capítu­

lo se Pborda la funci6n de la didÁctica en el proceso 

de aprendizaje, supuestos esenciales que pueden impos.i­

bilitPr el aprendi~aje, a1gunPs alternAtivPs de soluci6n 

"1 problemPJ, tendenciPS de lP didÁcticR, did,',c·~ic8 tra­

dicional, didRctica activa, la didáctica en la tecnolo­

gía educativa, didáctica crítica, modelos de.instrucci6n, 

descripci6n de algunos modelos de instrucci6n, modelos 

'de conocimiento, modelo didÁctico asociacionista, análi~ 
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sis de la funci6n del maestro universitario, bases psi­

col6gicas y pedPg6gicas del docente universitario; lo 

cual implica un an?lisis de los aspectos psicol6gicos 

de la formA.ci6n docente. 

HablAr de la didi!\ctica como la "teoría del aprend;!;_ 

zaje'~~) cuyo fin esenciAl es la direcci6n del proceso de 

.enseñanza-aprendizaje, es hablar de educaci6n como pro­

ceso social orientAdo hacia ciertos ideales, la cual 

implica una transformaci6n de la realidad y de las cir­

cunstancias, así como el desarrollo de objetivos y pro-

·p6si tos, pues a través de la educaci6n el ser humano 

experimenta cambios y transformaciones en su personal.i­

dad; en consecuencia., l.a. educacl.Ón como proceso socd~AJ. 

requiere de la didáctica que es una .. rama de la pedago­

gía que estudia y proporciona los métodos (procedimien­

tos) adecuados para realizar la tarea docente, de lo 

cual se desprende que la did.i!íctica es la teoría del a-­

prendizaje; en consecuencia, la didáctica "es la cien-­

cia de los principios l6gicos que explican las normas 

conforme a las cuales se rige la sistematizaci6n e in-­

tencionalidad del aprendizaj~~) 
. La actividP.d de docencia( enseñA.nza, instrucci6_n, -

educaci6n) se presenta a través de dos movimientos simll1_ 

t?neos; enseñAr y aprender , entre los cuales existen -­

una reciprocidad continua. 

(l )LARROYO, Freincisco; LR Ciencia de la Educación. Méx., 
Ed. Porru?, p 50. 

(2)L~RROYO, FrGncisco; DidÁctica General Contemporánea. 
· Méx., Ed. Porrua, pp 33, 40. 
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PAra realizHr dichA Rct;ividA.d el docente debe capa­

citarse didPcticamente, pues éstA le proporciona los co­

nocimientos bqsieos sobre Tos recursos técnicos p2ra con 

ducir a sus alumnos eficientemente en la realización de 

las tareAs de Aprendizaje; pues a trAvés de lA reflexión 

del proceso educRtivo el educA.ndo entra en posición de -

conocimientos, destrezas, hAbilidAdes, hRbitos, experie~ 

cias; por lo tAnto, el método didáctico es lA organiza-­

ci6n racional y prÁcticA de los recursos que el profesor 

empleA en la dirección del aprendizaje hacia resultados 

previstos; en consecuencia, el "método didRctieo4 ::>se r~ 
ge por los siguientes principios que se observan en el -

cuAdro anexo. 

(3)MATTOS, Luiz Alvez De. Compendio de DidRctica General. 
Argentina. Ed. Kapelusz, pp 72-73. 
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METO DO DIDACTIOO 

PRINCIPIOS DESCRIPCITON 
-

De l.a fim•l.idAd El. método didáctico real.iza objetivos ---

educativos, cuya. significAci6n y validez 

están -en funci6n de l.os objetivos que l.os 

alumnos alcanzan. 

De l.a ordenaci6n El. método didáctico ordena l.os datos de -

l.a materia y de l.os procedimientos auxi--
l.iares para el.evar el. aprendizaje de l.os 

educandos hacia resul. tados eficientes. 

De l.a ade cuaci6n · El '!létodo didi!íctico adecua l.oa contenidos. 

de l.as materias a :ta capacidad y l.irni ta--

ciones de l.os alumnos. 

De l.a economía El. método didáctico cumpl.e SUB objetivos 

de mruiera rápida, fácil. y econ6mice, evi-

tando desperdicios de tiempo y esfuerzo, 

de materi"'1e_s, tanto de parte del. profe--

sor como de l.os alumnos. 

De l.a concre cci6n EL método didáctico permite una orienta--

ci6n segura, concreta y definida para que 

se aprendan y se consol.iden eficazmente 

l.as destrezas y l.os hábitos que son funda-

mental.es para un aprendizaje eficiente. 
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4 0 1 SUPUESTOS ESENCIALES QUE PUEDEN IMPOSIBILITAR EL 

APRENDIZA.TE. 

-Un aprendizaje fundado en la incomprensi6n de objetivos, 

de contenidos, de alcances y metas crea conflictos se--­

rios en la estructura de la personAlidad del educando--­

reflejándose en frustraciones, inhibiciones e indiferen­

cias y abulia (agotruniento físico y mental). 

-Indudablemente que el aprendizaje también se encuentra 

determinado por estados situacionales agradables y desa­

gradA.bl.es propiciados por el docente. 

-En el aprendizaje escolarizado propiciado a nivel supe-­

rior influye de manera positiva la participaci6n del ed~ 

cando durante su proceso de enseñanza-aprendizaje. 

~Esca.ea pa.rticipaci6n; 

.Poca trascendencia en ei estudio de los contenidos de 

aprendizaje por parte del alumno; 

;Uso excesivo de acordiones durante los exámenes; 

• Carencia de hábitos de estu..dios; 

.Contenidos parcializados e incongru.entes con la reali-­

dad ·en que vive el educando. 

4.1.1 ALGUNAS ALTERNATIVAS DE SOLUCION AL PROBLEMA 

.Promoci6n de tareas de aprendizaje que presenten conten~ 

dos :!"ee1es; 

.Elevando. el nivel de las relaciones de afectividad, sim­

patía, aceptaci6n y comprensi6n de los problemas en que 

está· inmerso ei educando como sujeto que vive y partici-­

pa en un contexto social complejo el. cual influye de ma--
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nera indirecta en su fo:rmaci6n profesional 

• A través de la capacitaci6.n del docente en el conocimi­

·ento de los diferentes compor~arr.ientos de 1.os educandos, 

este conocimiento le permitirá dirigir el desarrollo de 

la formación profesional con acierto • 

• Presentando las clases en e1. salón dentro de un clima 

de seguridad., confianza y comprensión ( smor hacia sí -­

mismo y hacia los demás) • 

• El. docente debe propiciar la refl.exión del educando a 

través de la autoactividad. 

·.Todo aprendizaje debe. regirse por e1. método científico 

pedagógico .Para eliminar hasta donde sea posible los -­

criterios subjetivos del docente y promover la creativ,h 

dad del educando con el apoyo de bases psicológicas y -

pedagógicas que orienten el proceso de enseñanza-apren­

dizaje de los estudi<llltes de pedagog:{a de manera armo--

!El. educando de pedagogía debe estar cabalmente comprom~ 

ti.do con su formación profesional, pues tal. compromiso 

repercute de manera po si ti va • 

• En l.a relación docente-alumnos, los esfuerzos cifrados 

en el alcance de objetivos y metas el.ases tras clases 

debe ser el objeto principal de l.a labor docente en el 

nivel superior universitario, cuyo esfuerzo resul.te en 

beneficio de l.a formación profesional del pedagogo de 

la E. N. E. P. A.ragón-UNAM. 
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4.2.-TENDENCIAS DE LI\. DIDAC'rlCI\. 

4.2.1.-DIDl\.CTICA TRl\DICIONAL 

A trAvés de sU des,,rrollo hist6rico lA did8ctica -­

trAdicion"1 hA mArCAdo la trayectoria de la prÁctica ed~ 

cativ" producto de l'1S transformBciones sociales pl,,nte.§!_ 

d"s por ]_ns demandAs de educPci6n pRra todos los niveles 

del sistemA; demAndR de educAci6n pAra toda la poblaci6n 

específicrunente de lAs generaciones de j6venes, por ello, 

lAs transformAciones que se hAn experimentado ·en lA didás:_ 

tica se orientan hacia cuAtro tendencias. 

Primera, la educ?ci6n tradicionAl se apoya en unA 

di.dáctic2 fn_nd~da en 1Ps impres~ones de imágenes durade­

ras en lA mente del alumno, la cual se sustenta en la El 
losofía ASocieicionistA y psicoiogíA empirista; esta fo!:_ 

IDA pArtiCulAr de enseñAr hA perdurado a trAvés del tiem­

po , dAndo como resultado frutos óptimos d.e E>cuerdo a --· 

lAs necesidades de aquelios dí8s, 8hora ·~odav:!a se ense­

ña de este modo en 8lgunas instituciones. En consecue~-­

ciA, los elementos metodológicos que conforman su Ámbito 

de estudio son 11 el maestro, el Alumno, la materia y el -

método•<~) 
.El rnAestro.-personAje principal ~ue ejerce lA docencia, 

únicA fuente de conocimiento. 

(4)CONTRERAS, Elsa y OGALDE, Isabel; Principios de Tecn~ 
logíA EducAtiva. Méx., edic. Edicol, p 47. 
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.El alumno.- sujeto receptor de la informaci6n (recibe el 

sRber), cuy A fu.r1ci6n es t:scuchar, repetir y obedecer, 

.LR informaci6n (materia), tiene un valor absolutamente 

repetitivo, lo que implica que el maestro entregue la -

informaci6n y el alumno lA reciba y devuelva para com-­

pro bRr que se han retenido los contenidos, 

.El método.-consiste en presentar la informaci6n oralme~ 

te (dictP.do) por el maestro. 

En consecuencia, la didáctica tradicional concibe 

la transmisi6n de conocimientos por parte del maestro y 

el aprender que corresponde al educando, esta postura 

pedAg6gic8 conRis·~e en comunicar a los alumr1os contenidos 

(informaci6n), pues el profesor es poseedor del conocimi­

ento que transmite a sus alumnos, dentro de esta conceP­

ci6n pedag6gica el maestro enseña explicando e interrog8!! 

do, el Alumno aprende la lecci6n del libro de texto con 

la cual se formulan preguntas y respuestas, entonces la 

informaci6n se imprime en la memoria del educando, d~do 

que la "recepci6n es la mRdre de la sabiduría", vista la 

recepci6n como la acci6n de recibir o captar los conteni­

dos de aprendizaje, por ello, aprender significa retener 

en la memoria lo que se lee en el libro o se escucha en 

la lecturR(clPses en el SR16n). 
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4.2.2.-DIDACTIC~ .ACTIVA 

1\ trAvés de]_ desArrol1-o hist6rico de 1-a práctic8 ed~ 

cRti VFt l.a did?~ctic?.. trndicion;:iJ_ es e~ Rntece~1_e:1te p::Jro. la 

elaboraci6n de una nueva forma de tr8nsmitir conocimien-­

tos, este antecedente tiene su consecuente en la educa--­

ci6n activa. 

La didáctica de la escuela activa fundamenta su ac-­

ci6n en la investigaci6n, -reflexi6n y participaci6n del 

educFindo en su proceso de aprendizaje, por ello, la di-­

dáctiCA activa postula que el educruido se convierta en 

un ser Activo, que adquierA. el conocimiento por sí mismo, 

a través de lA actividad reflexiva y participAtiva, mani­

pulando los objetos investigados y accionadnR ~obre e]_ 

medio directamente. 

A partir del siglo XIX se plantearon algunas refor­

mas didácticas, cuya fund,,,mentaci6n pedagógi.ca y psicol~ 

gica se presenta a través de la escuela l'!ctiva "escuela 

de trabajo'{ ~)y q~e trae consigo grandes repercusiones en 

el modelo de instrucci6n en América. 

A con-tinuaci6n se mencionF!n algunas teorías pedagó­

gicas de gran trascendenciF! en la historia de la educa-­

ci6n contemporánea. 

(5)BAUTISTA MELO, Blanca RosA y ESCl\Jl'IILLA SALAZAR, Jesús. 
Antología de Didáctica General I. Méx., E.N.E,P. 
4rRg6n-TJNAM, pp 51-57. 
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John Dewey (l858-l952), pedRgogo, filósofo y psicÓl2. 

go, nPce el 20 de octubre en Burlington en l858, reáliza 

sus estudios en EscuelPs, Colegios y Universidades de su 

Estado natal, se dedica a la instrucción secundaria, pos­

teriormente realiza el doctorAdo en la Universidad de· --­

John Kopkinsy, más tarde fue nombrado instructor de Filo­

sofía en la Universidad ·de "tll.ichigahR~ Además fund6 la -­

escuela funcionalista norteAmericanA y la corriente prag­

mática en la teorÍA del conocimiento, es el más alto re-­

presentante de la pedagogíA contemporánea, su concepción 

didáctica deriva de la concepción filosófica y psicol6g;!,_ 

cr:i empirista. 

Dewey concibe al hombre como un ser activo que psr-­

ticipa en el curso de los fenómenos nAturales y sociales 

lo que le permite hacer una distinci6n de sus relaciones 

(sujeto-sociedad), ya que en estA interacción el hombre 

transforma las cosas del medio (físico y social) para --­

servirse de ellA y así elaborAr nuevas leyes que expli -­

quen el desArrollo de la sociedAd. 

Para Dewey el pensamiento y la observBción son ins­

trumentos que le permiten al educando AdAptAr el medio a 

sus necesidades y como consecuenciA resolver sus proble-­

mAs, pues hacer pArticipativo a un alumno implica dejarle 

en libertad para que desarrolle sus potencialidades (fa-­

cultad de pens~r y actuAr), este postulado se cumple ---­

cuando se conduce Al educando a construir sus propios --­

conocimientos mediante sus acciones personales , enton-­

( 6)LUZURIAG~, Lorenzo. Ideas pedag6gica del Siglo XX. 
4rgentin?.. Ed. Losada. p ll 
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ces, l;,s ide<>s se trAnsform"n en Pcciones y las A.cciones 

formPn los pensamientos. 

Wilhelm August Lay, ped,,gogo y psic6logo AlemÁn, su 

concepci6n didi\ctic>t se fund" en lR pos·tura í'ilos6fica y 

psicol6gicA de l'ls sensAciones y experienciRs; pRrA éste 

pedagogo el educRndo reRccionA a las percepciones de los 

estímul.os sensoriales que- recibe del medio y corno conse­

cuencia emite respuestas motrices (musculares), lo que -

constituye lP unidAd rnRteriAl de su vidA psíquica, enton­

ces, su didácticR postula la impresi6n de imágenes dura-­

derAs en la mente del educ!'lndo, por ello, la vida psíqui­

ca del educAUdo le permite AdecuPr el medio A sus necesi­

d?des, pues los datos que proporcionAn los objetos los r~ 

ciben sus sentidos A través de sus impr~:::siuues y obscr .. .ra­

ciones; pues las impresiones proporcionadAs por los obje­

tos se ven reforzadAs por lA mAnipul.Aci6n de lPs cosas, 

por ello, Lay es pArtidario del Psociacionisrno y empiri~ 

mo psicológico, pues admite que lPs sensAciones crefln 

imágenes unidPs por Paociaciones de similitud y contrAs­

te. 

Eduo<>rd CV•pArede (l873-l940), pedagogo, psic6logo 

ginebrino, representAnte de lA pedAgog!a y psicología 

contempori\nep, se ocupa de l"OS problemas de l8 educ?.ci6n 

como investigador destAca en los estudios del niño. 

ClapHrede nace en ChAmpel cercA de Ginebra, SuizR, 

el 24 de marzo de l873; estudi6 en Ginebra y en Leipzig 

.UemaniR, donde obtuvo el doctorAdo en cienciRs, Rdemás 
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es fundAdor del Instituto de PedAgogiA InfAntil, su obje­

to fue "demostrAr que lA educ"'ci6n debe responder a las 

necesidades del educandbJ: pues el medio debe contener -­

los elementos que posibiliten lA búsqueda de Acciones CO!!; 

cretAS, manipulAnUO los instrumentos y mAterieles fÍSiCOS 

AdecuAdos pPra la instrucci6n. 

Claparede coincide con Dewey en la función que curo-­

ple el pensamiento al servicio de la ACCi6n; definiéndolo 

como instrumento de Acción AdaptAtiVA; entonces, la didá~ 

tica bAsAda en lB ACtivida.d de investigaci6n es el proce­

dimiento que permite Al educm1do reconstruir su realidad; 

estA re•'llidPd es comprensible al entendimiento del alumno 

CUAndo han ~8imilado e interiorizado 1os contenidos ob-

servAdos y manipulAdos, En esta didáctica la investiga--­

ci6n ocupa el lugar que en lB didácticA tradicional ha 

ocupado lAs impresiones de imÁgenes. 

Georg Kerschensteiner(l854-.l932), nace en ~runich 

.l\lemaniA el 24 de Julio de 1854, estudió en la Escuela 

Normal de Freising donde fue nombrado maestro de escuela 

rural, Kerschensteiner fund6 la Escuela de Trabajo o Es­

cuela Activa, desde 1877 a 1881 reAliza el doctorado en 

ciencias en la Universidad de Munich, fue profesor de ff 

sica y mAtemÁticas en VArios colegios de segunda enseñA!! 

za, Adem~s director del Instituto de Munich durante 25 

años, los CUAles le permitieron establecer reformAs educ~ 

tivAs y que le dieron reconocimiento mundial, además ocu-

(7)LUZURI<\1}4., Lorenzo, Opus. Cit. p 88, 
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pó c:orgo s en el PPrl,,.mento l\lemfui. 

Kerschensteiner introduce A l!='!S escu.e1Ps P.Ctivid~--­

des mPnufiles. Su concepción did?ctic." sustent<i que en lR 

escuelR "el Fllumno debe Hprender a trPvés de su P.Ctivi -

·dP..d y experienci~~ ~ pues medi,,nte lP o bservAción el Al~ 
no se enfrentA " pregunt"s e interrogRntes cuyPs hipóte­

sis de trHbRjo le permiten dP.r soluciones tentAtivns al 

problema, esto fortalece los fines de su educP..ción y con 

ello, lA Adquisici6n de conocimientos; según este postuln 

do didáctico, primero el Plumno debe Adquirir.por sí mis­

mo los conocimientos nuevos; segundo, verific~r sus,resUb_ 

todos, dentro de estR tendenciR didác.tic8 el P.lumno apre!); 

de a realizar esfuerzos sostenidos, pues Pprendiendo a 

control,,rse el. hombre puede discipl.in,,rse y orient"r su 

conductR se&Úll los VRlores de su cul.turP y dentro de es-­

tos VRlores está el ideal de perfección, que es el ide8l 

bPsico de lR educación. De 1.Rs anteriores concepciones 

didácticas se deduce la siguiente ley, todo educnndo debe 

ejecutRr ActividAdes de Aprendizaje concretas como trFJ.ba­

jos mRnu:tl.es o experimentos que lo lleven " la Rdquisi--­

ción de conocimientos por sí mismo, esto el.iminR lA posi­

bil.idRd de que lo reciba total.mente preparado por el. roa-­

estro. En consecuenciR, 1.R experimentación como método, 

apoyadP.. en la observación como técnicA son RctividPdes -

que permiten mRnipul.Rr los eventos (c8USRs-efectos), pu­

es R. tr8vés de esta "cti vid"d de experimentRci<5n o mRni­

pul.ación de los objetos, el P-1.umno el.Abara sus conceptos 

{8)HANS, .l\ebli. Una Didáctica FundRda en la Psicología 
de Jean Piaget. Argentina. Ed. KRpelusz, pp 30-40, 
62, 66. 
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estableciendo correlAciones significativas entre la acti­

vidRd prhctica y las operaciones mentales, pues cuando el 

alumno elabora y compruebR ·su propia enseñAnza por abs--­

tracta que ésta resulte satisface las exigencias de la -­

escuela Rctiva, ya que la actividad práctica es el proce­

dimiento externó que permite al alumno ejecutar material­

mente sus operaciones mentales. 
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4.2. 3 LA. DIDACTJ:CA Ei'I LA TE•JifüLOGJ:A EllUCATJ:'IA 

En pleno siglo XX: surge con la revolución científico­

tecnol6gica en el campo de la elec·tr6nica, la ra<b.o, la -­

televisión, la compu·tación y las ciencias de la comunica-­

ción una didfictica fundada en la aplicaci.ón de los avan--­

ces logrados y los instrumentos descubier·tos; esta nueva 

forma de enseñar se denomina tecnologÍa educativa, es de-­

cir, la tecnologÍa Al serv:i.cio de la educación cuyo fin 

primordial es la aplicación de instrumentos al. campo de la 

educaci6n contemporánea, lo que trae consigo la rnodifica-­

ci6n del. proceso eÜut;ai.;.Lvo tradic:Lonal. y con ello,, el miR-

mo proceso de aprendizaje. 

Entre las instituciones destinadas a modificar el --­

comportamiento de los individuos, se encuentra la escuela, 

la más s9bresRciente en nuestros días, por ello, los estu­

diantes del nivel superior universitario que han termina-­

do sus estudios pueden realizar tareas complejas, debido 

a que la universidad les ha permitido aumentar su aservo 

cultural, por ello, la ·tecnologÍa es el medio que utilizan 

las instituciones educativas superiores para llevar a ca-­

·bO la tarea de docencia. 

Los componentes de la tecnolog!a son las "energ{as, 

técnicas y herramientas con que trabaja el hombre~9: en 

este caso, la materia es la energÍa en forma él.e calor, de 

sonido, de luz, de fuerza mecánica (fuerza motriz), 

(gy ARREDONDO, Víctor; et al. Técnicas Instruccionales 
Aplicad.as a la Educación Superior. Méx., Ed. Trillas. 
1979, pp 58-60. 
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<tue se empl.ea para mover J.as máquinas o para realizar di­

ferentes el.ases de trabajos .• El. i;rac·tor es una herramien­

ta de trabajo que se empl.ea para cambiar la tracci6n ani.­

mal. cuando se ara, por e].J.o, casi todas las tecnologías 

son una combinaci6n de herramientas, técnicas y energías. 

Cuando se habla de tecnología de J.a instrucci6n J.as 

personas piensan de inmediato en máquinas, por ello, ].os 

proyectores, monitores de televisi6n y las computadoras 

son herramientas o instrumentos que se empl.ean para pro­

yectar informaci6n (como centros de aprendizajes), aunque 

s<e l.es éoloque en i.m. s6lo mont6n a estas herramientas, se 

1es di~"ide en tres el.ases; i.~s cen-tL"&da::: e!'"!. ~l estímulo, 

en J.as respuestas y en lo cibernético • 

• Las herra'D..ientas centradas en e]. estímulo penniten ace-­

J.erar el aprendizaje operando como centros de cargas de 

informaci6n, como son los proyectores de cuerpos opacos, 

los audiocassettes, 1os videocassttes, J.os proyectores 

de transparencias que transmiten J.uz y sonido, tales he­

rramientas son de gran aplicaci6n en las instituciones 

educativas superiores • 

• RL empleo de herramientas centradas en las respuestas 

tienen poca trascendencia y son aq_ue1las que registran, 

graban y maniymlan las respuestas que presentan ].os alU!!! 

nos, estas herramientas son los audiocasse·t;tes (grabado­

ras). 

La tecno1ogía educa ti va en la enseñanza universi te-­

ria, para e]. tecn6logo educ?.tivo, enseñar significa pre~­

sentar inform2ci6n, enseñlU' es un arte, enseñar significa 



126 

cFJmbi"r A la gente; "en lA educ"'ci6n superior el punto de 

vistA usual y cAUSAl; es que instruir significa presen"Ar 

inforroFJCi6b~?)este modo pArtiCQlAr de ensefiAr h8 sido Una 

tecnologíA presente en lA educ.,ción superior desde que se 

crearon l"s universidAdes, 

En las universidpdes medieVAles existieron dos for­

mFJs de impFJrtir instrucción, lAS confcrenciAs y la discu­

sión, la primera consiste. en que el instructor (mRes.tro) 

leyera A los alumnos un libro; AdemÁs, grAn pArte de las 

universidAdes regulAron lA rapidez o lentitud de lAS lec­

turas o conferenciAS con el fin de que los estudiantes 

tomaran sus notas correctamente, las conferencias fueron 

imp.,rtidas por un maestro o doctor y .su repetición estu-­

vo FJ cargo del estudi.,nte más notFJble; cuyo objeto fue 

recuperar las notas incompletas de algunos "lumnos. 

En consecuencia, la ·t;ecnologín educativa es pues 

una estrategia científicA pAra abordar el quehAcer educa­

tivo de manera. sistemática e interdisciplin,,.riA, cuyA a-­

plicación ofrece ?..lternFJtivas de soluci6n FJ las deficien­

CiRs de la educAción; esto es, según Roberto M. GAgné, 

la tecnologíP educ,,.tiva es el conjunto de conocimientos 

técnicos apliCAdos al desArrollo y a la conducción de la 

educación en forma sistemÁtica, basada en la investiga--­

ción. Pero también, posturFJ de lA 4gencia Norteamericana 

pAra el Desarrollo InternFJcional, la tecnología educPtiva 

es la forma sistemÁtica de planificar, implementar y eva­

luar el proceso de desarrollo del Aprendizaje y de la --­

instrucción. 

(lO)ARREDONDO, Victor; et Rl. Opus. Cit. pp 61-62. 
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4. 2. 4 DIDACTICA CRITICA 

tt mediado del siglo XX surge una pedagogía que en 

forma radical cuestionA los po:::tulsdos de la escuela tra­

dicionRl, de lA escuelB Activa y de la tecnología educ~­

tiva; y se _pronuncia por la reflexión de lR práctica edu­

ca·l;iva entre mRestros y alumnos para la toma de decisio-­

nes en el ámbito pedagógico, lo que implica criticar ra-­

dicalmentc a la escuela, a su método, a su relación, rev~ 

lando lo que permanece oculto y que condiciona su actua-­

ción, su concepción del mundo, del. hombre y su ideología; 

por ello, retoma los conceptos que hAn sido CAutelosamen­

te evadidos, tales como autoritarismo, lo ideológico y el 

poder; declarRndo Abiei·~f.Unei¡t;c <1ue P-l problema básico de 

la educación es de carácter político. 

Esta tendencia didáctica supone que la madurez psi-

col6gica y el progreso sociAl del. hombre consiste en su 

pleno ejercicio de su poder que le pertenece, de su tra­

bajo, por ello, las instituciones son creaciones del ho~ 

bre, en cuyo poder de creación está el germen de su tran~ 

formaci6n; esta tendencia se pronuncia en contra de los 

postulados mecanicistas de lA educRción; los cuales le 

quitan Al hombre la posibilidad de transformar sus inst~ 

tuciones de 'trabAjo. 

En este caso, la formación didáctica resulta base 

esencial para transformar la labor docente, pero puede 

resultar insuficiente si en la formación del docente se 

deja a un lado el. cuestionamiento permanente de la ese.u~ 

1.a, su organización, sus finalidPdes implÍci ta y explíc~ 
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tR, su currículum y formas de rel.,ci6n; por ello, la di­

d:'\ctica crítica sugiere que el mRes·tro y los alumnos rc-­

conozcRn lPs contr?.dicciones y confli.ctos como f;;:¡ct;ores 

de cambios para buscar a partir de ellos, caminos de sup~ 

rRci6n y transform,,,ci6n de la escuelR, pues los alumnos 

por su sensibilidP.d perciben m:!ís clarPmentc los conflic-­

tos y contradicciones de la instituci6n, porque sobre de 

el.los re e Re directRinente Sus consecuenciRs, estos n confli.2_· 

tos y contrRdicciones est:!ín presentes en todo los procesos 

de la vida escolar y de lR sociedPd~l;)maestros y '11.umnos 

están inmersos dentro de este proceso aunque no sean con­

cientes de su existencia. 

El. análisis crítico sobre el poder de le instituci6n 

formal, revelR que ésta es un centro de contrádicciones 

psicol6gicas, econ6micas y políticAs; este análisis resc~ 

ta el poder que le corresponde a profesores y alumnos y 

los lleva al cuestionamiento de la autoridRd que les co-­

rresponde y los enfrenta al Autoritarismo pedAg6gico. 

Dicho an:!ílisis muestra las concepciones y acciones 

docentes, lPs interRcciones que se promueven en el aula, 

la -forma de transmitir el conocimiento, los procesos de 

institucionalizaci6n; y permite tomar concienciR de las 

contr8dicciones en las que los profesores se involucran; 

orientar la acci6n docente de esta manera es contribuir 

al proceso de transformaci6n de la escuelR formal 1 active 

y de la tecnología educativa. Tres problemas que enfrenta 

(ll)PANSZA "GONZALEZ, Margarita; et al. FundRmentación de 
la Didáctica. Méx., Ed. Garnika, pp 62, 73, 74. 



l29 

el profesor • 

• La concepci6n de docente, de aprendizaje, de enseñanza y 

de sus determinaciones pr3.'cticas; 

.Las relaciones interpersonales que se suscitan en el au:ha; 

.LA tr;msmisi6n de contenidos cultural.es y la selecci6n de 

metodologia educativa. 

El. profesor reduce ·la problemática educativa a los -­

acontecimientos del aula y se _olvida que la ·escuela es una 

insti tuci6n, donde en el transcurso "de las clases se encu­

entran actos, roles, contenidos, normas instituidas y def~ 

pidas previa e independientemente de los sujetos concretos 

que en ella interactúan y que la determinan, 

Los profesores son profesionistas que se dedican a la 

docenci.8 apoyad.en en la prt:pAración y conocimientos propios 

de su especialidad y su acercamiento a los grupos de alum­

nos se derivan del sentido común; sin embargo, ante las 

·e x:i.gencias institucionales buscan su formaci6n didáctica 

en instituciones especializadas, cuyas concepciones, la 

mayoría de lAs veces son transmitidas dogmáticamente, si-­

tuaci6n que obedece a la necesidad sentida de contar con 

instrumentos técnicos que resuelvan sus problemas metodol~ 

gicos, de estos cursos el profesor obtiene técnicas o pro­

cedimientos, supuestamente eficAces para el logro del apre!! 

dizaje, pero generalmente sin profundizar ni cuestionar lAs 

concepciones sobre el hombre, el mundo y el conocimiento 

implicado en las técnicas o procedimientos aplicados. 

La ideología (falsa conciencia) que encierran las con­

cepciones intuitivas del maestro y las concepciones ·transm:!;: 

das en esos cursos, acerca del proceso educativo, regulEJ.n 
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su práctica docente. 

El dogmatismo Al que se hace referencia como un obs­

táculo al cono cimiento está fuerteme.nte RrrAigado y se -­

refuerza permanentemente a trAvés del conjun-~o ile lo ins­

ti tuido. Lapasade uno de los principales exponentes de la. 

pedagogía Institucional, afirma que "la escuela es un8 

insti tuci6n social regida por normAs referentes a las o-­

bligaciones escolHres, los hor,,,rios, el empleo del tiem-­

po~~2~n consecuenciH, la intervenci6n pedAg6gica del do-­

cante sobre los educandos se sitúa dentro del marco insti 

tucional: aula, escuela, facultad, pasantía o práctica. 

Lo instituido es el conjunto de institucionalizacio­

nes que norman la vida de la escuela y de ia sociedad. 

Sin emb~rgo: como )_R ~.cción ~duc:=>tiva e8 U..."'1 proceso diná-

mico, por ello, hAy que considerar lo instituido, esto es, 

el ingrediente dialéctico del proceso que consolidari las 

nuevas producciones sociales. 

EL aprendizaje se reduce al aula, constituyéndose 

en un proceso mecP.nico, que consiste en memorizaciones 

de nociones, conceptos, principios incluidos en los pro­

cedimientos preestAblecidos en los programas R cump].ir y 

que se deben reproducir en la clAse, en los exP.menes. 

Entonces tAl acci6n docente se centra en los conte­

nidos que consiste en escribir en el pizarr6n, dictar, 

explicnr, exponer, repArtir fotocopias; demosirPr y pro­

mover activid,odes que propicien la re·tenci6n memorística 

y su verificaci6n, tales como copiar, responder a cues-­

tiones, repetir, imitar, exponer oralmente lo entendido 

(l2)Ibidem. pp 7b, 79~83. 
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o por ~scrito, Apoyándose en lA utilizaci6n de tácnicas 

parR fijar o evocar los contenidos; quedando entonces, 

el proceso de conocimiento reducido a la aprehensi6n 

de los objetos a trAv~s de los sentidos que perciben 

la re8J,idAd de mRnera. mecfinica, cuyA reAlidad es inmut~ 

ble y fragmentada. 
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4. 3 MODELOS DE INSTRUCCION 

Según Emilia Elias de Ballesteros la instrucci6n es 

una construcci6n interior y se refiere a lFl inte1-igencia, 

es decfr, a una parte de l8 formAci6n del hombre. 

Una primera finalidad de la instrucci6n es que sirve 

de medio a lR educAci6n intelectual, cuyo fin form2l es 

el "desarrollo de Rlgunos aspectos vitAles de la orgAni-­

zaci6n biopsíquica del hombr&;i.~) 
Una segunda finAlidad de la instrucci6n es la adqui­

sici6n de conocimientos para el desarrollo intelecturu y 

formaci6n integral del hombre, esto es, el fin mnteriru 

de la instrucci6n. 

DiferenciRci6n entre los conceptos educP.ci6n e ins-­

trucción. Ea cuAnto a 1-a t"ormaci6n del individuo, la edu­

caci6n implica la organizaci6n biopsíquica totru del hom­

bre, en este caso, la educAci6n se propone la incorpora-­

ci6n totRl del hombre a la cultura, en todas sus mAnifes­

taciones de manera que éste se convierta en un medio de 

transformAci6n y mejoramiento de todo lo heredado por las 

generaciones Anteriores; entonces, ln diferencia entre 

.educaci6n e instrucci6n resulta evidente, ya que la edu-­

caci6n actúa sobre el hombre a lo largo de toda su vida, 

pues se encuentra sujeto a la influencia de la acci6n ed):! 

cativa a través del medio ambiente que lo ródea o a tra-­

vés de las instituciones educRtivas; en cambio· la instruE_ 

ci6n se refiere a algunos aspectos de la organizaci6n bi~ 

psíquica; bÁsicamente a los elementos sistemáticos de la 

cultura, además, la instrucci6n es un instrumento para 

(l3)ELIAS DE BALLESTEROS, Emilia; Ciencias de la Educaci6n. 
Méx., Ed. Patria, pp 50-57, 408. 
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la adquisici6n de coriocj_mientos sistemtíticos y actúa sobre 

las generaciones j6venes por su mayor aptitud y fl.exibili­

dAd P"'ra la adquisici6n de ·conocimientos, así como la ur-­

gente necesidad de prepararse para la vida, la instrucción 

en su aspecto concreto es re.U.izada por las personas capa­

citadas, que poseen el dominio de la didáctica, en conse-­

cuencia, la instrucci6n se enuncia como un proceso social 

humano, consistente en la transformaci6n y elaboraci6n de 

ideas, desarrolladas eri forma de trabajo activo, cuyo obj~ 

to es lograr que el educando aprenda, asimile, elabore, --­

~dapte lo aprendido a sus propias necesidades, aprovech.an­

do y aplicando los beneficios de lo aprendido para su bie­

nestar y el de la sociedad. 

Concretando los tres conceptos; cultura, educación e 

instrucci6n, se obtiene que • 

• La cultura tiene como finalidad la creaci6n, promoci6n y 

transformación de todo los aspectos y actividades de la 

vida del hombre, 

•. La educaci6n Pspira a exRl tar y dirigir el desarrollo h!! 

mano para hacer del hombre un ser má.s activo (práctico) 

en su labor de creatividad, 

.La instrucci6n es un instrumento al servicio de la educ~ 

ci6n para lR formaci6n intelecturu. o profesion"l (d.ocen­

cia), en consecuencia, la cultura, la educaci6n y la in~ 

trucci6n son procesos sociales llumPnos; esto es, accio-­

n.es prácticas realizadas y reci bj_das por el hombre, cuya 

infl.uencia y aprovechamiento se hace por el hombre y pa­

ra el hombre; es decir, que dichos procesos sociales se 

realizan por la sociedad y para la sociedad. 
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4. 3.1..-DESCRIPCION DE l\LGUNOS MODELOS DE INSTRUCCION 

Como se SPbe 1.A tecnol.06ÍA educPtiv~ proporciona re­

cursos pPrA pl.AnificAr 1.A educAci6n ~esde 1.os sistemas 

nAcionAles, 1Rs currícul.As, 1.os cursos, }.As unidades de 

trabajo, 1.os módulos o lecciones; por el.J.ó, 1.os tecn61.o-­

gos educacionAles el.AborAn modelos pPra el. diseño de 1.A 

instrucci6n con el. fin de obtener óptimos resul.tAdos en 

el Al.canee de metas y objetivos de aprendizaje. 

En consecuencia, un moa.el.o de instrucción "es en --­

cierta forma ia representaci6n ideal. de un procesbi~)l.o 
que permite adaptarse a 1.as necesidades y problemas que 

·configuran una situación :¡¡-ea}. de aprei;idizaj·e. 

Cl.ifton ChAdWick seffAl.A que todo modelo educAtivo de 

base tecno16gica posee las siguientes ventajas • 

• H:ece más perceptible el ·proceso de enseña.nza-aprendizaje; 

• l\umentA 1..Í especi:üización 1.Aborfil del. personAl. docente; 

.Mejora la medici6n y eval.uaci6n de 1.os resultados del 

proceso; 

.Hace fines más objetivos y acl.Ara 1.As metAs e intencio-­

nes de la· educación. 

Por ell.o, el. maestro es quien AdministrR, orgRnizA, 

coordina el proceso de enseñanzA-aprendizaje, ya que .de-­

ja d_e ser el personAje centrfll en ·ia apl.icaci6n de la --­

instrucci6n y 1.a única fuente de informAci6n; el. educAndo 

se constituye. en el ente din:!imico que interactúa con los 

materiAl.es y con sus experienciAs. A continUAci6n_ se pr~ 

.senta e}. modelo de Chadwick, observar el. diAgrama Anexo. 

(1.4)CONTRERllS, El.sa y OGl\LDE, 
nología EducAtiva. Méx., 

IsAbl.el.. Principios de Te~ 
edic. Edicol., pp 8, 48-52. 
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MODELO DE INSTRUCCION DE CLIFTON CHADWICK 

Di.,,gnóstico de 

lA conducta de 

ingreso del a-

DIAG-R.4MA _NO. 1 

Selección p~r el Participación 

alumno, el prof~ del alumno en 

sor o .runbos, de las e~perien-

Evaluación o 

Rpre ci ación 

de cómo do-

lumno ( conocim:!:_ los objetivos y 

entes, habili- experiencias ed~ 

dade·s, actitu- cacionales que 

cias educRci~ . mina el aJ.um 

nales que se no los obje-

des y pAutas son adecuAdos. 

de aprendizaje 

según objeti-­

vos clarrunente 

especific,,dos) •· 

P"ra lAS necea:!:_ 

dades analizadas. 

11\ 

han escogido. 

\ 

tivos esco-­

gidos. 

" 
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PrimerR etRpa.-DiAgnóstico de conocimientos de ingreso de 

los alumnos y de la m~era en que estos Aprenden; consis­

te en aplicar instrumentos relacionRdos con los objetivos 

y que miden habilidades y conocimientos generales (prue-­

bas:, reRctivos, cuestiones), estos tests se diseñan pPra 

medir conocimientos memorizados y destrezas relacionadas 

con el conocimiento, las e.ptitudes, los deseos y los moti 

yos de·los alumnos; pues la informaci6n que se obtiene m~ 

diante el diRgn6stico permite construir las bases para la 

toma de decisiones Pe.eres del aprendizaje y su· mejor par­

ticipación en el ambiente educacional. 

Segunda etapa.-Es la relación de experiencias de aprendi­

zaje educacional de los alumnos. 

Tercera etapa.-Es ia participaci6n en las actividades es­

colares; esta pRrticipaci6n puede ser individual, en gru­

pos pequeños o grandes, a trav~s de medios convencionales 

como, los profesores, libros, televisi6n, instrucci6n pr~ 

gramada, diapositiv"ls o una combinaci6n de todos los me--· 

dios, 

Cuarta etapa.-Es la evaluación del alumno, pues cuando se 

termina una actividad se verifica el. dominio de los obje­

tivos; sin la formulaci6n de preguntas caprichosas o sor­

presivas ni materiales extraños. 

Si los objetivos de una unidad exige que el alumno 

sea capaz de repetir oralmente los contenidos; la evalua­

ci6n debe permitir la recitaci6n; si se exige la demostr~ 

ci6n de una habilidad; la evaluaci6n se fundamentarÁ en -

tal demostraci6n. El prop6si to de la ev13luaci6n instruc--. 

cional es ayudar a la formaci6n del alumno y proporcionar 

a los profesores y diseñadores de programas la información 

·pertinente de ia actuación de los estudiantes, 
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Popham, el modelo instruccionru. de Poph~m fue publi­

CAdo en l970, es sumamente sencillo y permite Aplicar la 

sistematización en ei proceso de enseñenza-r-iprendizaje. 

Un modelo de instrucci6n atiende la cuesti6n del comport~ 

miento observable que el alumno m:onifiesta :ol término de 

la instrucci6n;en consecuenciA el modelo de instrucci6n 

de Popham 11 es un esquema que const" de cuAtro operAcio--­

ne&;¡.; )l,,s cuales son compren si bles. 

MODELO DE INSTRUCCION DE POPHAM 

DI ti'}RAMA NO. 2 

Especific,,ci6n 
de los o bjeti­
vos. 

Inst~ucci6+ Faluaci6n 

Primera operaci6n.-especificaci6n de objetivos, es el pr~ 

mer pASO del modelo de Pophrun, comprende los objetivos de 

la instrucci6n, los curu.es se especifican en términos de 

conductas precisAs que pres.entan los estudi8ntes Al con-­

cluir sus experienci"s de Aprendizaje. 

SegundA operAci6n.-estim,,ci6n· previa, es el segundo pAso 

del modelo de Pophom, se refiere a que el profesor identi 

fique lH conducta inicial de los Alumnos, pues la estima­

ci6n previa detecta en el Alumno si posee el repertorio 

de conductas que el maestro deseH producir pAra evitar 

así desperdicios de tiempo, enseñAndo lo que se conoce. 

(l5)GAGO HU'}UET, fmtonio; Modelos de Sistematizaci6n del 
Proceso. de Enseñanza- .\prendizaje. Méx., Ed. Trillas, 
pp. 26,27, 35-39, 42-44, 49, 51, 54. 
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Tercera operación.- es la instrucción, una vez realizada 

la estimación previa y ajustado los objetivos; el profe­

sor procede a organizar e instrumentar las experiencias 

de· aprendizaje que conduzcan a ]_os alumnos a lograr los 

objetivos. 

Cuarta operación.-es evaluar e]_ grado en que los aprendi­

ces h"'n alcanzado los objetivos, el punto clave de esta 

evaluación, es que se refiere a la adecuación de las de-­

cisiones tomadas por el maestro; esto es, si los planes 

del profesor fueron acertados y si la manera en que se 

ejecutaron fue la correcta. 

Los objetivos no logrados se consideran como refle-­

jo de la inadecuación del proceso de instrucción, lo que 

significa que cuando los alumnos fallan al intentar al-­

canzar las metas establecidas los procedimientos escogi­

dos fueron ejecu·tados de memera inaü.e:cuad,,;. 
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Anderson y Faust.-estos autores presentaron su mod~ 

lo en l970, año en que Popham y Baker publicaron su mode­

lo, resulta una notoria coincidencia que !ll· organizar 

las operaciones y enunciar los principi.os de sistematiza­

ci6n, ambos modelos resultan idénticos y s6lo se distin-­

gu_en porque el esquema de Anderson y Faust presenta una 

subdivisi6n en ciertas fases que en el modelo de Popham 

aparecen generalizadas. 

KL modelo de instrucci6n de Anderson y Faust, plan-­

tean los siguientes pBsos. 

I.-KL esquemA. de Anderson y Faust coincide con el de Po-­

pham y Baker en cuanto se refiere a las metas. 

II.-Este punto plantea la especificaci6n de objetivos. 

III.-Implica inden:tificar la conducta inic:ial. de los a--­

lumnos, conocimientos, habilidades y aptitudes de los 

alumnos antes de iniciar la enseñanza, lo que permite 

conocer el repertorio conductuAJ. de los estudiantes 

al iniciar la materia de estudio y hacer ajustes en 

los objetivos originales establecidos en la p1aneaci6n 

de actividades de aprendizaje. 

IV.-Considera el acto de evaJ.uar y las habilidades del 

profesor para planear y seleccionar experiencias de 

aprendizaje significativo para instrumentarlas y pa-­

ra realizarlas; pues en la sistematizaci6n del proce­

so es indispensable evaluar todos los componentes del 

sistema. 

V.-Predisposici6n de los alumnos para el proceso de ins-­

trucci6n. 
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VI.-Establece la relaci6n del modelo de Popham con el mo­

delo de Anderson y FPust. 

l)Sin embargo, en la evaluaci6n !inal PophPm recomi-­

enda imcrementPr los objetivos en el caso de que -

se hayan :ÜCffi1ZRdo las metas propuestas; en cambio 

Anderson y Faust s6lo recomiendan concluir la secu­

encia de aprendizaje. En caso de no lograrse los 

objetivos 

trucci6n. 

Ambos recomiendAn el bloque de la ins-

2)Anderson y Faust incluyen más esquemas;· como la el!! 

boraci6n de instrumentos de medici6n y la selecci6n 

de mátodos de enseñAnza, lo que permite de Antemano 

seleccionar los medios de evaluaci6n. 

En consecuencia, el paso final es la evaluaci6n, pu­

es tanto Popham y Bake:r como .'\..'"ldcr::;on y Faust dirigen la 

retro"1.imentaci6n o autocorrecci6n hacia la fase de ins-­

trucci6n cuAndo los resultados esperados se fallaron • 

Observar el diagrama anexo. 
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MODELO DE INSTRU CCION DE ANDERSON Y FAUST 

DIA<rn.1\..11/IA NO. 3 

l 
Es ecific~ción de ob"etivos 

2 
El.AborAción de instrumentos 
de medición. 

3 
n 

4 
¿Son suficientes NO 
los conocimientos 

5 
SI ¿Ya poseen los aJ..umnos 

~----i 1.os objetivos propue~ -
tos?. 

NO 6 
El.aborAción o selección de 
métodos de 
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Bela H. )3,,n,,thy, publicn su modelo en 1968 Pl refe-­

rirse a lA sistematizaci6n de la instrucci6n, hizo las -­

siguientes consider:'lciones. 

I.-Definir clarAmente el propósito del sistema y l" form~ 

l"ción de los resultados que se esperan par" determinar 

los criterios de evalu,,ci6n que revelen evidentemente el 

'compor.tamiento esperado en los educ.,ndos. 

II.-El examen de los elementos 1'prendidos. 

III.-Considerar alternAtivas e identificar lo que se qui~ 

re logrAr; ¿quá hacer?, ¿cómo?, ¿por quá?, ¿cuándo? y 

¿d6nde?. 

IV.-La dotación de recursos para el sistema y la medición 

de los productos p!'lra precis"lr el grado de los resultados 

esperados y evaluar los ajustes para asegurar el logro de 

prop6sitos y optim:izar los productos del sistema. En con-

secuencia, al sistema se le define como un organismo aelj_ 

beradamente pl"1neado, cons-¡,ituido por elementos que :inte­

ractúan y que func:ionan de mruiera integrada con el f:in de 

alcanzar 'Propósitos (objetivos). 

Un s:istema educativo es un sistema creÁdo por el -­

hombre, en donde se hP.bla de prop6sitos y objetivos prede 

terminados. 

BBnRthy traslada estAs estrategi"'s Al dominio de la 

educaci6n, 

l.-Formular objetivos de aprendizaje, estableciendo lo 

que el aprendiz debe hacer, donde Aproveche sus experi 

encías. 

2.-El,.boraci6n de pruebas para medir el grado en que el 

estudiante hA logr:odo los objetivos. 
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3.-ExaminAr l8S capacidndes iniciAles del alurnno. 

4.-Seleccionar los contenidos y experienci8s de aprend~ 

zaje. 

5.-Implementar el sistema y repetir la información a -­

par·~ir de la medición y evaluación del funcl.onamien­

to del sistema. 

Banathy dice que en la educación centrada en la -­

instrucci6n el profesor es la principal fuente de info~ 

mación, el actor principal y los alumnos su audiencia. 

En un sistema educAilivo el propósi·to fun<'lamental es es-

· tablecer el núcleo del sistema (propósitos, objetivos); 

'(lOr ello, lss tareas de aprendizaje describen las condug_ 

tas que manifiestan los alumnos como productos de su pa­

so por el sistema de instrucción; ei aprendizaje implica 

1.a di.,criminc:ción, J."' comprensión y el uso de conceptos, 

resolución de problemas y la selección de alternativas 

para la tome de decisiones. Observar el diagrama anexo. 
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MODELO INS'rRlTCGION AL DE i31\i'I ~rHY 
DI l\GRl\MA NO. 4 

Análisis y formu 
lAci6n de objet~ 

A.rlPl.isis y forrnuiPci6n a.e tP.rc:es de 

1-
1 Criterio P"­

rA eval.uRr 

1 

1 
1 

nvent8rio 
e tAreas 
e Aprendí 

ed.ir 1.A [detltificf'!r y e 
competen+ t"Acterizar 1.as 
ciA ini- qrc~s de apren-
CiHl ==i~z_a-"-·e~-~·-----'--' 

l\nFÍlis"is de
1 
________ ~ AnPl.i$is de 

comoonentes 

i----------'>"~ruebA del. 
is tema. 

-1 
1 

~------+---~ EVAluaci6n y Control 

hjuste para mejorar 

1 

1 

1 

1 
l 
1 

J 
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Childs propone en su modelo algµnos pasos que facil~ 

tan "l educ,,,dor el trazo de objetivos para cualquier se-­

cuenc~a de instrucci6n desde la más simple, por ejemplo -

una lecci6n, hasta la más compleja; un sistema educativo. 

Childs inicia su modelo con el conocimiento de los 

objetivos educacionales de una sociedad.Considera que un 

"modelo de planeaci6n instrucciona:f;\-~)para que sea efici­

ente requiere de un.mínimo de dos programadores, ya que 

un s6lo individuo tiende a pasar por alto algunos aspee-­

tos significativos de las conductas que deben ser aprend~ 

das o 

Childs dice que el primer componente de especifica-­

ci6n del comportamiento es indicar la conducta observable 

del Alumno • 

El segundo componente de la especificaci6n conductual 

es el señalAI11iento de las condiciones bajo las cuales se 

deben observar las conductas. 

El tercer componente de un objetivo conductual es 

señalar el nivel de ejecuci6n de las conductas observa--­

bles. Observemos el diagrama anexo. 

(l6)CONTRERA::l, Elsa y OGl\LDE, Isabel. Opus. Cit. pp 58-
. 60, 67-79. 
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MODELO DE 11,STRt:CCiúN DE OHILD:.l 

DI !\.GRAMA NO. 5 

bjetivos InstruccionAJ.es, 
No.2 Gen.erales de l::t socied~d; 

el. sistema, de lR instru~ 
ci6n. 

bjetivos intermedios y o~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~---. 
·ctivos esoecíficos. 

No. 3 
:ieiecci6n de objetivos por 
os urogrpm~dores y evqlu~ 
ores. 

SI 
Sel.ecci n sico 

o termin?.l siguiPnte 
en 1~ aecuenci'!:l d~1 pro::;rP-

"· 

NO 

evisi6n 



pue 
de e:l 

objetivo 

ProgrR!llar el objeti­
vo. 

·pro bar ei pro gr runa 
con 1os alumnos. 

;ifO 

SI 

NO 

NO 
SI 

.:ProbRr con test 
terminal.. 

Fin de la programación 
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Wa1ter Dick y Lou Carey presentaron un modelo de 

instrucción en 1978; el CU81 se sus·tenta en las teorías -

conductistas del aprendizaje y en el enfoque de sistemas, 

dicho modelo puede usarse en cualquier nivel de instruc-­

ci6n. 

Pasos del modelo de Dick. 

I.-Identificar el problema y establecer objetivos termin~ 

les. 

II.-AnPlizar tareas de 8prendizaje. 

III.-Identificaci6n de la conducta de entrada. 

IV.-Seleccionar y presentar los objetivos específicos del 

comportamiento observable, para cada una de las ta--­

_reas identificadas. 

V.-Desarro11o de pruebas de dominio, en base a criterios 

preestablecidos de acuerdo con los objetivos específi-

cos. 

VI.-Desarro11o de estrategias de instrucci6n y señaJ.amie~ 

tos de las secuencias adecuadRs. 

VII.-Se1eccionar y elaborar los recursos de instrucci6n, 

medios y formas variadas. 

VIII.-Diseño y conducci6n de la eva1uaci6n formativa. 

JCI.-Diseño y conducci6n de la evaJ.uaci6n sumaria. 

X.-Retroalimentaci6n (revisi6n del proceso). 

La revisi6n y modificaci6n del proceso son necesa-­

rios pPra el funcion~miento del sistema. Observemos el -­

diagrama anexo. 
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!~ODELO DE DICK P•R4. EL DISEÑO DE L'A INSTRUCCION 

DI~GRlu'l'lA NO. 6 

:} :} + ¡ 
!Retro "1ime!!_ Diseño·y con- Diseño y con- Selección 

rtación. ducción de lA ducci6n de lA y elflbor~ 

ev~luaci6n ev:::iluRci6n s~ ción de 

forrnRtivA. maria. recursos 

de instrup 

ci6n. 
lO 9 8 7 

~ 
IEstRbleci- Ani!ilisis de IdentificF!ci6n Selección, 

tnie nto del tAre;:is de lss conduc- pL·e 1:ie11t;a-

l:>bjetivo tas de entrad;:¡ ci6n de 

terminAl objetivos 

e.specí.fi 

cos. 
l 2 3 4 

'!-

l 
µ.dentific!l_ 

I I bi6n del 

problemA. 

o 

t 

i 
Desarrollo 

de estra--

tegias de 

instrucción 

6 

t 
Desarrollo 

de pruebps 

de dominio 

5 

I ·,¡,, 
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4.3.2.-MODELOS DE CONOCIMIENTO 

Existe unA pPrte de la filosofía que estuditi eJ. ori­

gen y nl'!tura1eza del conocimiento, la cuiD- se llama. epis­

temologÍa o teoría del conocimiento vÁlido, cuyo estudio 

implica el desarrollo del proceso de conocimiento; este 

proceso comprende lR relaci6n "sujeto cognoscente y ·el -­

objeto de conocimient~*Y)lo que da como producto el cono­

cimiento, entonces, tal proceso se compone de ·tres elemeg 

tos sujeto, objeto y el conocimiento, por lo tanto, exis­

ten tres modelos de conocimiento , lo.s cuaJ.es se observan 

en el cuAdro anexo. 

(l7)SCHAFFr Adrun. Historia y Verdad. Méx., Ed. Grijalbo. 
pp Bl-83. 



MODELOS 
DE 

CONOCIMIEN'l:O 

!Vlecan:i.cista 

l5l 

PROCESOS DE CONOCIMIENTO 

DESCRIPCION 

Se ent~ende por procesos de conocimiento 

a la rel A.ción entre sujeto y objeto de -

conocimiento, cuyo resultado es el cono­

cimien!;o. 

Según Adam Schaff el primer modelo de 

nocimiento se fundamenta en la teoría 

c~ 

del reflejo, la cual supone que el obje­

to de conocimiento actúa sobre el ::iparn.­

to perceptivo del sujeto; por ello, el -

·producto de esta relación mecánica es el 

conocimiento, el cual es un reflejo o c~ 

p:i.a fiel del objeto. 

Este modelo se encuentra. pres.ente en la 

h:i.storia del pensamiento filosófico ant:!:_ 

guo, cuya influencia se hace sent:i.r en -

todos los dominios del pensamiento; por 

ello, se le conc:i.be como un modelo clás! 

co, tanto por su influencia como por su 

extensa historia, desde la antiguedad -

hAsta el moderno sensualismo-empirismo, 

Además este modelo sostiene que un juicio 

es verdAdero cuRndo lo que enunc:i.a con-­

cuerda con su objeto. 
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PROCESOS DE CONOCIIUENTO 

MODELOS 
DE DESCRIPCION 

CONOCIMIENTO 

Acti vista-Ideali~. En este segundo modelo de cono cimiento--

ta. l8 acti vidAd se centra en el sujeto al--

que se le atribuye la fimci6n de creador 

de la reRlidAd, la activida~ sujeto-obj~ 

to se· sepAra destacondo la actividad del 

sujeto sobre el objeto. En este modelo 

el objeto de conocimiento es producto del 

sujeto. 

Interaccionista El tercer rrodelo de conocimiento propone 

Ull8 teoría modificada del reflejo; una -
relaci6n cognoscitiva en la cual el suj~ 

to y el objeto mantienen su existencia 

objetiva y que en esta interacci6n se --
produce el conocimiento, esto es, a tr.§!: 

vás de la inter,.cci6n continuA (prácti-

CA social). 
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4. 3. 3 MODELO DIDACTICO ASOCI ACIONISTA 

Se hP dicho que la psi colo g.La Pso ciAcionistR auxiliR 

a la didP.ctica a deducir del conocimiento psico16gico del 

educando los procesos de formaci6n intelectuAl, de 1.o 

cuAl se deduce que todo el quehacer de la didáctj_ca trad:!:_ 

cionAl consiste en la fonnaci6n de impresiones duraderas 

en el espíritu del educ,,ndo, lAs cuaJ_es ofrecen los ele -

mentos sensibles A su percepci6n y observaci6n, esto· es, 

la didáctica tradicionAl se apoya en la psicoloda de las 

impresiones de imÁgenes. 

Tomando en considerAci6n la segunda divisi6n que se 

hace de la ensefíanza, "ensefíAr es un Art~*~) implica una 

YisicSn de lo que es la instrucci6n en el nivel superior 

universitario. El instructor (maestro) es un artista ca­

rismÁtico (providencial) de la ensefíruiza, por ello, ens~ 

ñar es cuesti6n de estilo personal y depende de la sensi 

bilidad mostrada ante los Alumnos como un don de SAber · 

dramAtizar la materia, por ello, el proceso de instruc-­

ci6n es imposible reducirlo a un" :octitud docen·te fría e 

indiferente, como lo plantea el primer modelo clásico de 

conocimiento basado en la teoría del reflejo, donde el 

objeto actúa sobre el apP.rato perceptivo del sujeto de 

manera pnsiv"; sin emb,.rgo, hoy el docente universitario 

como un artista de lA instrucci6n enseñ" ejempli·fic,.ndo 

y motivando A sus alumnos a través de su con·tacto perso­

naJ.., quienes observAn el entusiPsmo del profesor y la 

(l8)ARREDONDO, Victor; et Al. Opus. Cit. p 63. 
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formH en que Abordi'l. lri nmteriA, en este caso, el docente 

proporciona un modelo motivRn·~e que implusa al educando 

a dar el mejor esfuerzo ( comb personAlid"ld providencial 

el docente conduce Al estudiAnte hacia la materia drama­

tizn.da), convirtiendo el sal6n de clases en un te8tro; 

el tema 8dquiere in·terés grBcias "'l buen humor que se 

genera en el sA16n de clases (hay confiAnza, seguridad, 

comprensi6n, libertad, autonomía en dicha actividad). 
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4.3.3.L-AN4LISIS DE LI\ FUNCION DEJ, ?<lf-.ESTRO UNIVERSIT.l1RIO 

La f'.ln.ci6n del mAestro '.lniversitPrio consiste en 

transmitir y promover la cultura a través de lPs gene­

raciones de educandos; para llevar a cabo tal labor de 

conducción, se apoya en lA dosificación y ejecución de 

los contenidos programndos, así como la eVl'lluaci6n --­

(interpretación) del aprendiz,,.je rlcanzado por los a­

lumnos. Adem8s, se contempla dentro de esta trl311smisi6n 

de conocimi.entos lA capaci.tPci6n profesional de tales 

generaciones µRra hacer frente A la vi.da¡ en consecueg_ 

cia, le trl'lllsmisi6n de conocimientos requiere de la -­

planeRción {previsión) de los contenidos que se quieren 

enseñRJ.'"'. 

'PAra correlRcionar lo teóri.co con lo práctico se 

empleR la observación directR (simple) tle l;; pr:ictic" 

educativa en las aulas de la CPrrera de pedagogía, en 

1.os prime.ros, segundos, terceros y cu,,.rtos a.fías del. -­

turno vespertino. 

En consecuenciB, ºobservar es eXPJni.nar detenid81Ile~ 

te algo1<~9 6omo se presenta la pll'llleAción, conducción y 

y evaluación de lR práctica educativa universitaria, 

por el.lo, el procedimiento de observación simple permi­

te obtener informRción objetiva, esto es, recoger la 

información que muestran los aspectos mPs relevantes de 

la práctica educAtive; cuyos procedimientos son simple­

mente los sentidos y l.os instrumentos las t8rjetas de 

(19)CEN'rENO A.VILA, Javier; Metodologín y TécnicAs en el 
Proceso de la Investigación. Méx., edic. Contrast·e. 
pp ll4,ll5, l.l6. 
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trFibajo, lAs J.ibretAs,. cu:odernos de notas, a la ante-­

rior técniCR se le complementa con la técnica del mue~ 

·t;reo no probabilístico (procedimi.cen:t;o seguido para ob­

tener una muestra sin usAr la probabilidad, sin que las 

unidRdes seleccionRdas sean resultado del azar). 

Se aplicó una encuesta al lO~ de la poblaci6n de 

estudiantes de la carrera de Pedagog-.l'.a, tal técnica --­

permite recoger y procesar.los datos de manera rápida 

sin pérdida de tiempo, bajo cos·t;o de los recursos ma-l;e­

riales e instrumentos aplicados. 
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Según dAtos de lA SecretAria Técnica de la Coordi­

naci6n de PedagogíA, la poblaci6n de estudiantes del 

turno vespertino es Rproximadamente de 450 aiumnos dis­

tribuidos en los diferen-tes grupos de lA siguiente man~ 

ra. 

NIVELES GRUPOS PROJ\1EDIO SUBTOT/\L MUESTRA 
11. X G 4LUJ\1S. A X ANOS 

ler. año l 50 

% 

.. 2 50 150 l5 10 
11 3 50 

2o.AñO l 40 
11 2 40 120 12 10 

" 3 40 

3er.año l 30 
11 2 30 90 9 10 .. 3 30 

4o. afio ]_ 30 .. 2 30 90 9 10 

" 3 30 

450 45 J.O 

~ continuPci6n se presentA el instrumento ~plicPdo, 

anÁlisis y procesPmien-t;o de los cuestionamientos y la 

concentraci6n de los datos, resultados. 
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ENCUESTA 

Del siguiente cuestionP.miento, ~ubrRYP. un inciso, 

según estime conveniente. 

1.-El. proceso de enseñnnza-Aprendizaje se rige por. 

A)rdétodo cientifico pedAgógico 

B)Método :Lógico 

C)Método de investigAci6n experimentál.. 

2._Prob:LemAs que obstAcu:Lizan e:L proceso de enseñAnza­

aprendizAje en e:L nivel superior. 

a.) Actitud indiferente del docente 

B)El. P.utoritArisroo 

C)AusenciP. de canP.les de comunicación 

D)Deficiente preparAci6n profesionAl 

E) EscP.S"'- pre-pHr"lción -pedA.g6 gi c?. 

3.-En :La p1P.nePci6n de los contenidos de aprendizaje e:L 

docente universitP.rio destaca por la presentP.ci6n de. 

a.)P:LFin anual o de curso 

B)PlF1n de unidPd didl>ctica 

C)Garta descriptiva. 

D)Plan de clases o de lección 

4.-En 1R conducción del proceso de enseñf!llza-aprendiza.je 

el docente universitr-irio, utilizA. 

l\)Método, s), ¿cut:l? (es) _____________ _ 

B)TécnicP.s, ¿cuáles? __________________ _ 

C)Recursos, ¿cuÁles?·_ ------------,--------
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5.-El docente universi·t8rio ev8-1.ÚR el. proceso de aprend:!:._ 

zaje con. 

A)PrucbRs de ensayo 

B)Pruebas objetivas 

C)Trabajos de investigación 

D)Ensayos 
E)Otros _________________________ ~ 

6.-EJ. docente universitario delega toda su responsRbili-

dBd en sus P..lumnos. SI _________ NO ________ _ 

7 .-Los filumnos exponen la clase. SI _____ _ NO ___ _ 

8.-EJ. docente universitario realiza evaluaciones. 

A)ContinuAs 

B)AJ. final del curso 
C)Otras ________________________ _ 

9.-El profesor propiciR la participación de. 

A.)Todo el grupo 

B)De algunos elementos del grupo 

C)En ninguno 

lO.-La postura psicol6gica del docente universitario es. 

A) Condu ctista 

13) Cognosci ti.vista 

C)PsicoanAlista 

D)Imperceµtible 
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Análisis de c; •la uno. de lo.s cuestionamientos. 

Primer Año. 

l)El proceso de enseñanza-aprendizaje se rige por. 

•r. A % 
A)Método científico pedagógico l2 80. 
B)Método lógico 2 l3. 3 
C)Método de Investigación 

experimental l 6.7 

Total 15 tioo. o 

2)Problemas que obstaculi?.Bn el proceso de enseñRnza-apre~ 

dizaje en el nivel superior. 

A)~ctitud indiferente del docente 
B)El autoriterismo 
C)Ausencia de canales de comunic 
D)Deficiente prep"'ración proE~~. 
.E)Escasa preparación pedagógica 

Total 

T. A 
2 
l 
2 
5 

-.:¡ 

15 

% 
l3. 3 

6.7 
l3. 3 
33.4 
"'.\3. ~ 

lloo.o 

3)En lR planeación de los contenidos de aprendizaje el. do-

cente universitario d 

~)Pl.an anual o de curso 
B)PlRn de U. didáctica 
C)Certa descriptiva 
D)Pl?n de clases 

estaca 
T. ~-

4 
l. 
l. 
9 

l. 5 

oor l.a p rcsent?ci6n de. 
% 

26. 6 
6.7 
6.7 

60. 

100.0 

4)En lA conducción del proceso de enseñanzf!-aprendizaje 

el docente universitario, utiliza. 

A)Método.-Desconocen los Alumno,; e)_ método que empleA el 

profesor; argumentando, que son varios. 

B) Técnicas.- 4rgumentan los fll.urnnos que son cuestionarios, 

debPtes, dinámicas, lecturPS de textos y res~ 
menes. 
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C)Recursos.-Bibliogr~ficos, hemerogrfificos y m">teriAl de 

apoyo. 

5)El docente universitnrio evalúa el. proceso de nprcndiza-

je con. 

~)Pruebas de EútiAyo 

B)Pruebas objetivAs 
C)TrAbajos de invest. 
D)Ensayos 

T. o\ 
<1 
2 
7 
2 

% 
2ú. 7 
l3. 3 
46.7 
l 3. 3 

Total l5 IJ.oo.o 

6)El docente universitRrio delega todn su responsabilidAd 

en su P..l UIIl.!10 s. 

A) SI 
NO 

Tot1ü 

T. 
7 
8 

l5 

A .¡, 
46.7 
53. 3 

lOO.O 

7)Los alumnos exponen l"' clase. 

A) SI 
NO 

Total 

T. A. 
ll 

4 

l5 

'lb 
73. 3 
26.7 

lOO.O 

8)El docente universitArio realiza ev~luaciones. 

A) Continuas 
B)Al final del curso 
C)Otros 

Total 

T. 
7 
7 
l 

l5 

1 % 
46.7 
46.7 
6.6 

tLOo.o 
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9)El profesor propicia la participación de • 

A) Todo el grupo 
B)De a:Lgunos elementos del grupo 
C)En ninguno. 

Total 

·r. 
]_Q 

5 
-

J.5 

~. % 
66.7 
33.3 

-
ºº·º 

J.O)La posturA psicológica del docente universitario es. 

A.) Conducti sta 
B) Co gnosci ti vista 
C)Psico1malista 
}?)Imperceptible 

Total 

T. 
5 
1. 

·3 
6 

1.5 

A: % 
33.4 
6.6 

20. 
40. 

ºº·º 
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Análisis de CRd8 uno de los cuestionamientos. 

Segundo 4ño. 

l)El proceso de enseñanza-aprendizaje se rige por. 

A)Método científico pedag6gico 
B)Método l6gico 
C)Método de inves. exper.iment. 

Total 

T. 
9 
-
3 

12 

A. % 
75. 
-

25. 

lOO.O 

2)Problemas que obstaculizan el proceso de enseñanza-apre!!. 
dizaje en el nivel superior. 

A) Actitud indiferente del docente 
B)El autoritarismo 
C) Ausencia de canales de comunic 
D)DPfici<?nt<? prep,-.raci6n profes. 
E)Escasa preparaci6n pedag6gica 

Tota:J.. 

T. 
l 
l 
-
~ 
6 

12 

A• % 
8.3 
8.3 
-

33.4 
50. 

11..oo.o 

3)En la pla.neaci6n de los contenidos de aprendizaje el do­
cente universitario destaca por la presentaci6n de. 

A)Plan anual o de curso 
B)Plrtn de Unidad didáct 
C)Carta descriptiva 
D)Plan de clases 

Total 

T. 
2 

--
lO 

12 

A ~ 

16. 7 
-
-

83. 3 
lOO.O 

4)En la conducci6n del proceso de enseñP.nza-aprendizaje el 
docente universitario, utiliza. 

A)Método.-En estA pregunta, escasos alumnos Argumentaron 
que ningÚn método. 

B)Técnicas.-Lluvias de ideas y expositivas. 

C)Recursos.-Pizarr6n y gis, material fotocopiado. 
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5) El. do cent e uni ver si ·t:orio eva.1.tlR el pro ce so de Pprendiz a­
j e con. 

4)PrueoAs de ensAyo 
B)Pruebas objetivBs 
C)Trabajos de inves·tigRci6n 
D)EnsByos 

To tp.J. 

T. 
5 
l 
5 
l 

12 

A. io 
41.7 

B. 3 
4l.7 
8.3 

lOO.O· 

6)El. docente universj.t:erio delegP todA su respons0bilidAd 
en sus alumnos. 

T. 1\.. ?~ 
A) SI ., ?tl. 3 

NO 5 41 .7 

Totfil 12 ioo.o 

7)Los alumnos 

/\) .3I 
NO 

Total l.2 OO. 

B)El docente tiniversitRrio reBliza evAlu,,.ciones. 

A)Continues 
B) U fin:ü del curso 
C)Otros 

Tot0l 

T. 
6 
3 
3 

12 

"-· % 
50. 
25. 
25. 

1100. 

9)El profesor propici~ la pPrticipFlci6n de. 

A) Todo el grUlJO 
3)De Algunos elementos del grupo 
C)En ninguno 

T. 
8 
3 
l 

12 

A. ;.& 
66.7 
25. 
8.3 

lOO.O 
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lO)LR postura psicol6gicP. del docente universitario es. 

A)Conductista 
B)Cognoscitivista 
C)Psicoru1alista 
D) Imperceptible 

Total 

T. A. 
3 
2 
l 
·6 

l2 

.% 
25. 
l6.7 
8.3 

50. 

ioo.o 
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l\nÁJ.isis de CAda uno de los cuestionamientos. 

Tercer Ano, 

J.)Rl proceso de enseñanza-aprendizaje se rige por. 

A}Método científico pcdRg6gico 
B)Método J.6 gi co 
C)Método de inves, experimental 

Total. 

T. 
7 
.L 

l 

9 

A. '/o 
77.8 
1.1. ,]_ 

1.J.. l. 

1.00.0 

2)Probl.emRs que obstRcuJ.izfln el. proceso de ens.eüF1nza-"'pre!!_ 
dizaje en el nivel. ·superior, 

A)~ctitud indiferente del. docente 
B)El. autoritarismo 
C)AusenciFl de canal.es de comunic. 
D)Deficiente preparación profes. 
E)Escasn preparaci6n pedRg6gica 

TotAJ. 

T. 
l. 
l. 
l. 
l. 
5 

9 

A. % 
ll.. J. 
1.J..J. 
1.J..1 
1.1..J. 
55.6 

l.00.0 

.3)En l.a pl.aneHción de los contenidos de aprendizPje e1 do­
cente universitRrio destacR por l.Fi presentaci6n de, 

A)Pl.Rn anual. o de curso 
B)Pl.Pn de unidRd didÁcticR 
O)Carta descriptiva 
D)PJ.an de el.ases o J.ecoión 

Tonal. 

T. 
4 
~ 

3 
-
9 

A. ~ 
44.5 
<!2,"' 

33 • .3 
-

1.00.0 

4)En 1.R conducción del. proceso de enseñRnza-Rprendizaje el. 
docente universitRrio, util.iza. 

A)Método,-Esta pregunt"' esc.,sos Alumnos l.a contee·tAron, 
-No se diferencia el. método, sól.o en atgunos 

Cf'BOS. 

Lo que demuestra desconocimiento del. mét~ 
do empl.e.,do por el profesor. 
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B)TécnicAs.-Din6micPs¡ RSAmble, conferenciP, carrillos, 
expositivas, phillips ó-6, TJ:::¡rticipr:itiv::., 
mesP redondB. 

C)Recursos.-Los Plumnos ~rgumen·tr-in; ·apPr8tos ;::-udiovisu~­
les, exposiciones por los alumnos l2 m"yorí-~ 
de las veces, CPSi siempre pizarr6n y &ris, 
lÁm:Ln,,,s, mPteriRles bibliogrÁficos, plt:ticas, 
proyecciones. 

5)El docente universitario evfilúa el proceso de Pprend:Lz~ 

je con 

A)Pruebas de ensAyo 
B)Pruebas objetivAs 
C)TrabRjos de invest. 
D)EnSpYOS 

T. 
3 
l 
4 
l 

9 

A, % 
33.3 
ll.l 
44.5 
ll •. l 

lOO.O 

6)El docente universitArio delega todA su respononbilid.,.d 
en sus ED.umnos 

T. A. % 
A) SI 2 22.2 

NO 7 77.8 
TotAl 9 ti.oo.o 

?)Los "1lumnos exponen la clase. 
T. A. % 

A) SI 8 88.9 
NO l ll.l 

Total 9 !LOO.O 

8)El docente universitArio realiz". evPluac:Lones. 

A)ContinURS 
B) Al finAl del CUl'SO 
C)Otros 

TotAl 

T. A.. 
6 
3 
-
9 

% 
66.7 
3.3. 3 
-

100.0 
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9)E:l. profesor propicia l~ pArticipPci6n de. 

!\)Todo el grupo 
3)De Algunos elementos del grupo 
C) En ninguno 

Total 

T. ti.. 
5 
4 
-
9 

% 
55.6 
44.4 
-

[LOO.O 

lO)La postura psicol6gic~ del docente universitario es. 

A) Conductista 
B)CognoscitivistA 
C)Psicoanaliste 
D) Imperceptible 

Tot"'l 

T. ti.. 

' l 
l 
4 

9 

% 
.B.3 
ll.l 
ll.l 
44. 5 

100.0 
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ruú!ilisis de CPda ·uno de los cuestion:omientos. 

cu .. rto l\ño. 

l)EJ. proceso de enseñAnZA-Pprendizaj~ se rige por 

A)Método científico pedRg6gico 
B)Método l6 gico 
C)Método de inves. experimentRl 

Total 

'.r. /l. 

7 
2 
-
9 

1> 
77.8 
22.2 
-

1100.0 

2)Problemas qµe obstaculizan el proceso de enseñpnza-apre~ 
dizaje en el nivel superior. 

A)4ctitud indiferente del docente 
B)EJ. autoritPrismo 
C) 4usencia de CPnPles de comunic. 
D)Deficiente preparRci6n profes. 
E)Escasa prepPrPci6n pedag6gica 

•ro tal. 

T, A. 
l 
-
-. 
5 
3 

9 

% 
ll.l 
-
-

55. 6 
33. 3 

lOO.O 

3)En la planeaci6n de J.0 s contenidos de aprendizaje el. do­
cente universitario destaca por lP presentaci6n de. 

l\)PJ.an rnual e de curso 
B)Pl'1!1 de unidPd did~ctica 
C)Carta descriptiva 
D)Plan de clases o de J.ecci6n 

Totr->l 

T. A. 
5 
-
3 
]_ 

9 

% 
?5.6 
-

33.3 
ll.l 

lüO.O 

4)En lR conducci6n del proceso de enseñRnza-aprendizaje 
el docente universitario, utiJ.iza. 

A)Método.-En esta preguntR escFJsos alumnos argumentaron 
J.os conceptos de experimentFll., deductivc-induc 
tivo, científico. Lo que reflej" desconocimieñ 
to del método empleR.do por el profesor. -

B)Técnicas.-Los alumnos Argurnentaron los siguientes con­
ceptos; din'"micPs de grupos, corrilos,· deb"'-
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te, exposici6n por' pArte de los Alumnos, 1.lu­
viA de ideas, mesa redonda, phillips 6-6, re­
gill.AS. 

C)Recursos.-Los al.umnos Argumentaron 1.os siguientes con-­
ceptos; Audiovisuales, aul.a, escasamente, ex­
posiciones por pPrte de los grupos, lÁminas, 
pizarr6n y gis, proyectores. 

5)El docente universitario eval.úa el proceso de aprendiz~ 
je con. 

A)Pruebas de ensayo 
B)PruebRS objetivas 
C)Trabajos de invest. 
D)Ensayos 

T.a. 
5 
2 
l 
1 

9 

% 
55.6 
22.2 
ll.l 
1.J.. l 

100.0 

6)El docente universitario delega toda su responsabilidad 
en sus alumnosº 

11) SI 
NO 

TotAl. 

T. A. 
3 
6 

9 

~ 
33.3 
66.7 

100.0 

7)Los alumnos exponen la clase. 

T. 4.. % 
!!.) SI 7 77.8 

NO 2 22.2 

Total 9 100.0 

8)EL docente universitArio reAliza evaluaciones. 

A) Continuas 
B) ~l finAl del curso 
C)Otros 

TotRl. 

T. 4.. 
5 
2 
2 

9 

% 
55.ti 
22.2 
22.2 

loo.o 
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9)El profesor propicia la participaci6n de. 

A) Todo el grupo 
B)De ~lgunos elementos del grupo 
C) En ninguno 

Total 

T. A. 
2 
6 
l 

9 

% 
22.2 
66.7 
11.1 

100.0 

10)La postura psico16gica del docente universitario es. 

A) Co·nductista 
B)Cognoscitivista 
C)Psicoanalista 
D)Imperceptible 

Total 

T. A.. 
5 
2 
-
2 

9 

<¡& 

55.6 
22.2 

-
22.2 

100.0 
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CONCEN'l!Rl\CIOH DE DAN:> 

NIVEI.J I,ICENCI l\'l'llRA 
CUESTION Al\!IEN'l'O S ler. Af.10 2o. AfJO 3er. ti.ÑO 4o. ti.PO 

% tU.llMS. % AJ,UMS. ~ Al.Ul~S. % .tU.Uil!S. 

-El. proceso de en~eñnnza-P.prendi-

zaje se rige .. por 

.Método científico pedAgóe;i.co 80.0 75.o 77.8 77.8 

• ~!étodo l6gico 13. 3 - l'L.l 22.2 

.Método de inv. experimental 6.7 25.0 ll.l -
-ProblemAs que o bst~culizan el 

proceso de enseñAnZB-Rprendizaje 

en ~ ... nivel superior 

• Actitud indiferente del docente 13. 3 8.3 ll.l ll.l 

.El autoriti;1rismo 6.7 8.3 ll.l -
• Ausencia de canales de comunic. 13.3 - ll.l -
.Deficiente prepRrAción profes. 33. 4 33. 4 ll.l 55.6 

.ESC::JSA prep,.raci6n pedRgógica 33. 3 50.0 55.6 33.3 

-En la pl1me,.ci6n de los conteni-

dos de Aprendizaje el docente 

universitario destAca por lA pr~ 

sent?.ci6'n de. 

.Pl"n anuru. o de curso 26.6 16. 7 44.5 55.6 

.Plan de unidf'ld dic1Á cticP. 6.7 - 22.2 -

.c~rtq descriptivR 6.7 - 33.3 33. 3 

.Plim de clases o de lecci6n 60.ü 83. 3 - ll.l 

-En la conducci6n del proceso de 

enseñAnza-aprendizaje el docente 
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CONCENTRACION DE Dl\TOS 

CUES'rION AMIENTOS 

universit~rio, utiliza . 

• M6todo.-se desconoce 

, Técnicas. 

Dinámicas grupAles: 

Corrillos 

De la ASAmbiea 

De 1A conferencia 

Del deb,.te 

Exposici6n por parte de los 

a1umnoa 

Lecturas de textos y resúmenes 

Lluvia de ideas 

Mesa redonda 

Phillips 6-6 

Regi1lAs 

. Recu~sos. 

Aula 

Aparatos audiovisual.es 

Bib1iogr1'ficos 

EscRsAmente 

Exposiciones por parte de los 

a1umnos 1R mayoría de las veces 

HemorogrÁficos 

LáminRs 

NIVEL LICENCIATURA 
1er. ~ÑO 2o. AFIO 3er. AÑO 4o. Af:ÍO 
-'lt ALUJl!S % ALUMS 'lb ALUMS cf. ALUM: 

- - + + 

- - - + 

- + - -
+ - - + 

·~ + + + 

+ + + + 

- + - + 

- - + + 

- - + + 

- - - + 

- - - + 

- - + + 

+ - + -
- - - + 

+ - - -
- - + + 

- - + + 
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CONCENTR 11.aION DE D.H\Jti 

Niv:E.'L LICENCIA'r!JRA 
CUESTION AMIENTOS lcr. A..1-;'Q 20. 1:.:"'lu 3er·~ nPO 4o. AflO 

1% r.LU!~S. .,. ALTJMS. % 11.LUMS. % AJ.JUNIS. 

Materi1ü fotocopifldo + + - -
Pi?.arr6n y gis CPSi siempre + + + + 

Plliticf!S - - + -
Proye ccionee - - + + 

-El docente universitArio evfllÚa 

el proceso de aprendizaje con. 

.• Pruebas de en a Ayo 26.7 4l.7 33.3 55.6 

.Pruebas objeti vBs l3.3 8.3 ll.l 22.2 

• TrAbRjOS de investigF1ci6n 46.7 4l.7 44.5 ll.l 

.Ensayos l.3. 3 G.3 ll.l ll.l 

-El. docente uni verai tP.rio delegR 

tOdA su responsAbilidAd en sus 

alwnnos. SI 46.7 58. 3 22.2 33.3 
NO 53. 3 4l.7 77.8 66.7 

-Los alumnos exponen 1A el.Ase 

SI 73. 3 75.0 88.9 77.8 

NO 26.7 25.0 11.1 22.2 

-El docente uni versi tFlrio reAliza 

ev~1UACiones . 

• ContinuAs 46.7 50.0 o6.7 55. 6 

• Al. fin1ü del curso 46.7 25.0 33. 3 22.2 

.otros ( expo si cione s por equipo) 6. 6 25.0 - 22.2 



1-75 

CONCEN'rR~CI01'i nE DH\JS 

NIVEL LICENCIATURA 
CUESTIONAMIENTOS 1-cr. !\NO 2o. Afio 3er. Af~o 4o. AÑO 

•,¡; ALUMS. ')/; .t;LUMS % ALUMS. •k ALUMS. 

-El. profesor propicia la partici-

paci6n de. 

• Todo el grupo 66.7 66.7 55.6 22.2 

.De al.gunos elementos del. grupo 33.3 25.0 44.4 66.7 

.En ninguno - 8.3 - 1-1-.1-

-La postura psico1.6gica del. doce!l 

te W1i ve:rsi tario es. 

• Conductista 33.4 25.0 33-3 55.6 

• Cognoscitivista 6.6 1.6. 7 1-1-. i 22.2 

.Psicoanalista 20.0 8.3 1-1-.1 -

.Imperceptib1e 40.0 50.0 44.5 22.2 



J.76 
Continu?.ci6n deJ. cuRdro de concentrBci6n de d?.tos 

NO. DE ClJESTIQ. SUBTO'rl\LES 
% DEFii'lI l'I VO 

N •.MIENTOS DE l\J, 1J i'l!i"lO S 

(].) 77,7 78 

J.l. 6 J.2 

}.0.7 J.O 

(2) J.0.95 ].]. 

6. 525 7 

6.]. 6 

33. 375 33 

-43.05 43 

( 3) 35.85 36 

7.225 7 

J.8. 325 J.8 

38. 6 39 

( 4) l\biertR l\bierta 

(5) 39. 3?.5 39 

J.3.725 J.4 

36. 36 

:t.O. 950 :u 
(6) 40.125 40 

59. 875 60 

(7) 78.75 79 

2J.. 25 21 

(8) 54.75 55 

31.8 32 

]. 3. 45 J. 3 

(9) 52.8 53 

42. 35 42 

4.85 5 
(J.O) 36.825 37 

J.4.J.5 J.4 
9.85 J.0 

39.]. 75 39 



177 

l.-El 78~ de los nlumnos nfirmPn que el proceso de ens~ 

ñnnza-AprendizRje se rige por el método científico 

ped"'gógico. 

El 12%, por el método lógico y 

Un 10%, por el método· de investigación experimental.. 

2,-El 11% de los Alumnos afirmPn que los problemRs que 

obst,,cuJ.i.z.an el proceso de enseñPnza-aprendizaje en 

el nivel superior se debe a la actitud indiferente 

del docente. 

El 7%, Al autoritarismo. 

El. 6%, a la. nusencia de canales de comunicación. 

Un 33;.&, R la deí'iciente prepBración profesionaJ... 

Un 43%, A la escnsa preparación pedagógica. 

3.-El 36% de los Alumnos afirman que en la planeación 

de los contenidos de aprendizaje el docente univers~ 

tario destµca por lA presentación del plan anual o 

de curso. 

El 7%, por la presentación del plan de unidRd did8c­

tica y 

Un 18~~. por lA presentación de cartas descriptivas. 

El 39~t, por la presentación del plan de clases. 

4.-Este cuestionamiento fue de la forma abierta; sin 

embnrgo, en cu"'nto al método empleAdo por el profe-­

sor, Argumentnn los alumnos que son varios, se dese~ 
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noce; este desconocimiento del método puede obede­

cer A lA Ambig\ledAd de los concep·t;os, pues el con­

cepto método t"mbién significA,_ nrocetli_mien-L.:.(téc­

nicA y recursos). 

yor frecuenciA son. 

-Los corri1.los, el debFJ.te. 

-Las exposiciones por pArte de los alumnos (+) 

-LAS lecturAs de tex·t;os y resúmenes (+) 

-LluviAs de ideAs, mesp redondA, phillips 6-6, 

LAs demÁ.s técni CAS s6lo se aplic"'n en Algunos c"sos. 

Eri cuAnto " los recursos, los q_u_e se emplePn con m~ 

yor frecuencia son • 

• ApPratos audiovisuales. 

• ExpO Siciones por pPrte de lo S filumno S la ffiAyorÍa 

de lRs veces.· 

.HemerogrÁficos, ltimin,.s, m"terial fotocopiPdo • 

• Pizarr6n y gis cAsi siempre (+} 

5.-El. 39% de los alumnos ,.firinAn q_ue el docente univer­

sit'lrio evAlÚA el proceso de aprendizaje con pruebAs 

de ensAyo. 

El. 14%, con prueb"'s objetiVRS y 

Un 36%, con trAbAjos de investigación. 

El. ll%, con ensRyos. 

6.-El. 40% dé los Alumnos AfirmAn q_ue el docente univer­

sitRrio delega todA su responsAbilidPd en sus Plum--

nos. 
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El. 60~, no delegA todA su responsAbilidAd. 

7.-El 79% de los Alumnos Afirman que ellos exponen la 

ClAse. 

El 2l%, no exponen lA clase 

8.-El. 551" de los Alumnos AfirmAn que el docente univers~ 

tArio realiZA evaluaciones continUAs. 

El. 32%, Al finAl del curso. 

Un l3%, otrAs (exposiciones). 

9.-El. 53% de los Alumnos AfirmAn que el profesor propi­

ciA la participAci6n de todo el grupo. 

Un 42%, en Al{:;Unos elementos del grupo. 

·El 5%, en ninguno. 

lO.-El ·37% de los alumnos Pfirm"n que la postura psico­

l6gica del docente universitario es conductista. 

El l4%, cognoscitivista. 

El l0%, psicoAnalistA. 

Un 39%, lA posturH P.sicol6gicA es imperceptible. 
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La planeación de la prPctica educatiVP. se concretP 

" un" sucesión de pcti vid>'ldes de previsión y progrPmB-­

ción de las l>'lbores, pPrtiendo de lo· gencrP.l se va pPr­

ticul,.rizRndo progresivPmente hRstR llegA.r P. los últimos 

pormenores concretos sobre los d"tos informAti vos que se 

deben enseñPr, los medios RUxiliPres que se empleen, las 

"ctividPdes y trabajos que los Rlumnos ejecutm1 y los 

cuestion.qrniento:3 que se .fÜrmulRn en los exémcnes firi~ic:s 

··..r l~ selección de los Cl"'i't°er.Los pn.:C'A. ~u evaluaci6n. 

Los modelos instruccionAles como estrategias de a­

prendizFJje posibilitan lA eficiente progresión del "pre!! 

dizaje, pues la prPcticR educativa universitaria se aux~ 

lia 2~ técnicas, recursos mRteriPles, humanos e instru-­

mentos de proyección de información , los cueles funcio­

nan como centros de inform,,ción, como los aparatos de -­

televisión, proyectorP.S de· C!UGr[lOS OpP.C•)!J, proyectores 

de transpPrencias, pcr ello, la educación superior se -­

b.,sa en los modelos instriwcior,,,J.eon lo CUAl implicP el 

Rpre11diza je de principios y. conceptos Aport,,dos por la 

psicologíA empiristA conductista, la cual enfAtiza en -­

lR objetividAd del conocimiento AlcPnzado en el trsbPjo 

de observAción de la conducta. 

Los modelos de instrucción constituyen una estrat~ 

gi.A P"ra el proceso de planeación de la prRct~ca educAti 

va y la especialización del personPl docente. 

La conducción de la prRctica educ?tiva implica la 

motivación del aprendizaje a través del empleo de técni­

cas, recursos y procedimientos de estimulación pPra des-
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pertAr el interés en los Alumnos por el estudio, consi­

e;uiendo por esta vía CAptAr su atención e incitarlos al 

esfuerzo para aprender la materia y efectúe con provecho 

todos sus trabajos programados. 

En consecuenciA, motivar el aprendizaje es hacer 

irrumpir en el psiquismo.d~ los Alumnos la fuente de -­

energÍA interior y encauzar esta energÍa para que los 

lleve a aprender con en·!;usiasrno y satisfacción. 

La evAluación del proceso de aprendizaje consiste 

en las apreciaciones o juicios que hace el docente de 

los acontecimientos que se presentan en el grupo, de sus 

experiencias, esto es, de la interacci6n sujeto-objeto 

de conocimiento. 

Crítica.-Se considerA que la funci6n del docente 

universitario mRs que de pleneAci6n es de ejecución e 

interpre·t-Aci6n de los contenidos planteFJdos en los pro­

gramas, así como su evaluaci6n. En esA ejecución e in-­

terpre·!;ación y evalueci6n le corresponde le dosificación 

de los recursos materiales, hwnanos y te6ricos disponi­

bles; pues la funci6n de planear le corresponde al de-­

partamento de planeAci6n de la institución y al docente 

sólo le to ca interpretar el pro ceso; pues si el docente 

se concretarA A la plAneación, el tiempo no le alcanze.­

rÍA pAra abordar y exponer los contenidos programados. 

En consecuencia, la plAneAción es la actividad anterior 

a la ejecuci6n del proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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4. 4.-B,SE.3 PSICOLOGI,;.~s v PED.,.~,<)';IGAS DEL DOCENTE UflIVB~ 
SI'I'i\RIO 

Una de las preocupAciones fund,,ment8les de la Unive!: 

sidad Nacionr-il /lut6noma de r.1éxico (E:N.E.P. Aragón) es la 

formac:i.6n de profesionA.les cap:eces de desempefi"r t,-,reas 

que tiendnn "ll dc::::nr,'oJ.1.o dP.1. pnís en todos sus :::spectos, 

por ello, la UN.l\J'II, es la "institución representRti VG de 

la educación superior en nuos·tro pAÍs.<; 0 2myos objetivos 

son • 

. Imp:ertir educación superior para la formación. de profe­

sion,,les investigadores, profesores universitArios y té~ 

nicos útiles A lA sociedad • 

• Organizar y reAlizAr investigaciones· acerca de l8s con­

diciones y problernl'ls nacionnles • 

• Extender los beneficios de la cultura B toda la sociedad 

dentru y fuer~ del ámbito nacionRl. 

En b::!se ~ mis experienciF'n como estudianl.;e de 1.g ca­

rrera de Lic. en PedAgogía, se puede decir, que en la ta­

rea que re:Uiza el docente universitario de hoy se sBbe 

CLH'!nto depende la did:'.ctica del Auxilio de la psicología, 

debido a que le proporciona conocimientos sobre el compo~ 

tamiento del educando durante su proceso de formaci6n,ad~ 

más, nos fAl!liliariza con las fuerzas psíquicAs del niño, 

del adolescente y del Adulto, es decir, nos proporciona 

las b:;ises psico16gioas para una ensefianz.a fecunda, pues 

al proporcionar los métodos de investigación científica 

sobre el comportArniento humano y del aprendizaje, así co­

(20) .l\RIAS GONZ.r.LEZ, Norma Josefinn; et Al. Técnicas Bási 
cas de Estudios. Curso Introductorio (mRteriRl. de -
Apoyo), Méx., E.N.E.P. l\reg6n-UNAM, 198)., pp 1-4. 
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mo del mw-ido escolar; c,l docente universitario se encu­

entrA prep8rAdo p8ra hacer :frente al problema de docen-

ci~ 1 entonces; la didH.ctica se concibe como la doc·l;ri-­

nA de los principios pedagógicos que sustentan la buena 

enseñ,,,nza y presenta indicaciones para su estructura--­

ci6n, cuya observaci6n es indispensable pAra obtener -­

efectos 6ptimos en la form,,,ci6n cultural del docente, 

entonces el sujeto es form:;¡do cu:;¡ndo ha asimilado los 

VRlores culturRles (aptitudes y conocimientos que preva 

lecen en los Adultos). 

HablP.ndo pedag6gicamente se dice que existen tres 

formas de educn.r "l" criBnza, la disciplina y la ins--­

trucci6h;?; )pues A trRv<'\s de lR e:x:perienci::::. y observa---

ci6n se sabe que la crianza acostumbra a los cuidados 

físicos, a ll'l limpieza, a soportar lAs inclemencias del 

tiempo; que la disciplina acostumbra a la obediencia, 

a la cortesía y !Ü dominio de sí mismo; y la instruc--­

ci6n acostumbra a la o bservaci6n inteligente, a pensar, 

" querer con intensidad y A la búsqueda de la expresi6n 

perfecta, 

En consecuencia, el fen6meno biológico más simple 

es la Acci6n, pues toda acci6n es un proceso fisiol6gi­

co que presenta un elemento inicial, el estímulo; un 

intermediario, la elAboraci6n del estímulo; y un final, 

el movimiento o inhibici6n del movimiento. 

(2l)LAY, Wilhelm rtugust. M'muAl de pedagog-!a. Argenti­
nA. Ed. Losada, pp 15-50, l29-l31, l34-l37. 
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El fin biol6gico dG l" acci6n es la RdApt.Rci6n o 

RComodaci6n A las circunstAnC1Rs existentes, H los es-

tímulos del medio Ambiente y B los .del propio cuGrpo, 

con lA AdaptPci6n se aumcntnn los beneficios corpora...­

les, espirituRles y se impiden los prejuicios, entonces 

el concepto acomodaci6n se refiero A los 6rganos y a 

SUS actividades y el concepto Ad8ptaci6n se refiere a 

la modificación de las circunst8ncias, a las condicio-­

ncs de lAS Acciones. LA acción desde el punto de vista 

psicológico consiste en el Acto impulsivo (energía) y 

la volitiva (voluntad). Todo acci6n consta de los sigui 

entes elementos. 

l )LAS impresiones o percepciones ( intuici6n u observa--

ció11); ltt obsorvdci6n ce U-'1.a p~rCRpct6n que se real!._ 

za con atenci6n voluntaria, hacia ciertos fines o va~ 

lores. 

2)La elaborRci6n intelec·tuRl o espiritual; como las pe!: 

cepciones y el pensamiento en su más amplio sentido, 

son Acciones interiorizadas. 

3)La expresi6n (acci6n exterior), el miembro último de. 

lA acción es una. a.comodación del espíritu y cuerpo 

que se corresponden de manera perfecta; primero, las 

circunstancias pres.entes, observaei6n; segundo, a las 

experiencias Anteriores (elaboraci6n espiritual), en 

este caso, lRs BC'ciones representan serie de ecciones 

particulares, éstBs le permiten al educando ~dueñarse 

de las. circunstgncias y fomentar con ellas el progre­

so de la cultura para su propio bienestsr y el de la 

comunidad. 
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La prÁc~ica se concibe como el medio fundamental 

de la educación, por ello, la costumbre es acci6n que 

surge por el ejercicio con.stante y consciente; cuando 

se invita a un alumno a repetir una acción volitiva en 

circunstancias determinadas, lR elBboración espiritual 

se observa cada vez mÁs y se sintetiza en un sentimie~ 

to de lo justo, que se manifiesta en el trato social -

(tacto pP.ra tratar al educando), en la situación moral, 

científica y filosófica. como una inspiración. 

La destre:>:a tiene .r·elAción irnnediata con la costUJ!! 

bre, por ello, se habla de destrezas en el hablar, leer, 

escribir, dibujar, modelar, tocar, coser. Una simple 

observación muestra que la destreza nace con el ejerci­

cio intencionru. de una acción volitiva, cuyo fin es un 

11i0 vi.miento complejo. 

La prf-íctica, la costumbre y la destreza son accio­

nes PtttomÁticas, acciones que se realizan de manera au­

tomática con mayor o menor conciencia de ellas, se hace 

por la ejecución de ejercicios de acciones volitivas y 

es la esencia de las costumbres y destrezas. La prácti­

ca es la repetición de una acción, de una actiVidad, en 

tAJ. caso, lR práctica signif'ic"' hacer, pues los medios 

fundamentales de la educAción tienen como base hacer, 

en la cual la acti vid;id queda impresa en la memoria del 

educando y las vías nerviosas que utilizan se hacen más 

Viables. 

Un primer aspecto de lR acción pedagógica compren­

de el conocimiento de lEls leyes del desarrollo corporal 



l86 

de1 niño, de1 joven, de lfl naturaleza funcionéll de1 or­

ganismo humano, de su anAtomÍA y de su fisio1ogía, Gdc_ 

más, e1 pedagogo debe conocer los pr:ob1cmas que :otañen 

a 1a herencia y persona1idad de1 edu0.ando. Un sesundo 

aspecto de1 problema es conocer las ciencias auxiliares 

de 1a pedPgogía como la psicología, a~do que el hombre 

se encuentrA ubicado en el medio físico por su cuerpo y 

en e1 medio socia1 por s~ psique, por ello, la psicolo­

gía proporciona el "conocimiento de los mecanismos psÍ­

quicos''~2J.n este cPso, la educRci6n es c1 proceso social 

que permite al educFindo reconstruir o reorgAnizar sus 

experiencias, en tal caso, la educPci.6n comprende la 

forrnaci6n de1 carácter y de la persona1idad de1 profe-­

sional. 

La pedAgogíA RCtUA1 exige dc1 m'1estro mucho mns de 

lo que puede lograrse con una buenR preparAci6n seguida 

de una buenA prÁctica, dado que 1e ha sido confiado ]_a 

interpretaci6n de 1os principios que rigen el proceso 

educAtivo, pueG interpretar signif.ica asumir responsa-­

bilid,,des, esto es, "dar vida, realidRd, sentido, formA, 

co1or, matiz a esos principios según sea su visi6n, su 

comprensi6n y su criterio personaf P,:)para esto se requi~ 
re a pArte de inteligencia, preparaci6n pedag6gica, psi­

co16gica y filos6fica. 

E1. maestro a lo lArgo de su preparaci6n profesional 

se famiJ.iariza con los principios did8cticos, pues a 

tr,,vés de estos principios J.ogrR nutrirse y comprender 

{22)LARRDYO, Francisco.La Ciencia de la Educaci6n. Méx., 
&!. Porrua, pp. Jó-39, 53-54, 77-83, l26. 

{23)MI'lEILI.E G4RCI~, FrAncA De. E1. Meestro en lA. Nueva 
Educaci6n. Habr-nR, Cuba. Ed. U car. p 7. 
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lA esencia del ejercicio docente, entonees, la observa­

ni6n, la "!JACienciA, el senti'10 común, el buen hUillor Y 

sobre todo la comprensi6n,· la imaginaci6n, la sensibili 

dad y el sentido de oportunidad, juegan un papel impor­

tante para una buena labor docente, en el nivel superi­

or universitArio • 

• La. comprensi6n le permite al. docente acercerse al con~ 

cimiento del car~cter y temperamento del educando, de 

sus sentimientos y de sus al.canees y limitaciones • 

• La comprensi6n del maestro heciA el educando ha de in­

terpretarse acertadamente, pues se requiere que el do­

cente comprendp 1Rs rel. ::lCi.ones existentes entre Cl-'l<la 

estímulo y lP reacci6n producidA en el educando. En el 

orden intelectual. debe de conocerse l.a naturAleza de 

su inteligenciB, CApacidAd y aptitudes positivas • 

• La imaginaci6n del docente debe propiciar un buen am­

biente para que se estAblezca el. contacto intelectual 

y emocional entre docente y educAndo. 

En consecuencia, la imPginaci6n permite al docente 

la planeeci6n del trabajo escolPr • 

• La sensibilidad del. docente debe dar al. aprendizaje la 

direcci6n AdecuAda, dando oportunidad a los alumnos 

para que participen sin corccionPrl.os, este sentido de 

oportunidrd es el .resul tAdo de los tres factores :ontes 

mencion11dos; personrüidAd, imAginaci6n y sensibilidAd, 

pues l.a personal.id?.d facil.ita al docente la r4pida 

decisión pAra util.i~Ar con precisi6n su imAginaci6n 

_Y aplicar ~quel.los recursos oportunamente; los Pspec--
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tos .mencionados .form"n l"'s b:'lses psicológic,-,s y ped:ogó­

gicas del docente. 

t]omo un:"'l form~ de dAr µor termi.n?.dri l~ presente 

investig;:ici6n, se concibe que el. ~nf-ilisis de 1~ e~t!"uc­

tura y din~micR del aprendizaje es tarea imprescindible 

del docente universitario, por ello, formar docentes 

para lA educación superior implica preparar hombres ca­

paces de enfrentar los retos que demanda la pr~ctica 

educativa contemporÁnea universitaria. En esta prÁctica 

educativa debe·entenderse al aprendizaje como la produQ 

ción de conocimientos, donde la investigación como pro­

cedimiento did~ctico debe permitir a _docentes y educan­

dos reconstruir su realidad soci>•l, pues este modelo -­

" conjug" los principios de "prender descubriendo, apreg 

der eXpres6ndose y aprender interactuando socialmcnt~?r~) 
este modelo ?plicado a la producción de conocimientos 

se justific" en el modelo interflccionist" de 4d9m Schaff 

el cual postulR que el conocimiento es el producto de la 

interacción entre sujeto-objeto, en una reciprocidad 

continuR, por ello, enseñar significa entre sus multi­

·ples f,,setas modific"'r comportamientos a través de la 

formación de disposiciones en el individuo, cuya tarea 

convierte al docente en un ingeniero conductual, pues 

los cambios '!Ue presentan los "lumnos son el result,,.do 

del aprendizaje Alcanzado en sus tres 6reas. 

(24)Bl\.~BTARLO, &.nitA y ·rHEESZ, MArgarita. "LA metodolo 
gía partici pati VR en lR formación de pro fe sores". -
RevistR Perfiles Educativos No. 27 y 28, (Enero-Ju­
nio 1985), Méx., CISE--UNAJ\1, pp 75-7ó. 
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• ~rea cognosciti~~.-comportamientos que se refieren a 

los procesos mentales o intelectuPles de los alumnos • 

• Area afectiva.-comportamientos que se refieren a las 

actitudes, sentimientos y valores (apreciaciones) de 

los alumnos • 

• Area psicomotriz.-comportamientos que se refieren a 

habilidades neuromusculnres o físicas e incluyen dif~ 

rentes grados de destrezas físicas. 
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CONCLlJSIONES 

El desarrollo hist6rico de lA psicología obedece A dos -­

razones fundAment,,les; por un l.Ado estÁ la psicol.ogía co­

mo disciplinA que estudia lAs funciones del. Alma A trAvés 

del método introspectivo y por el. otro, estl'i la construc­

ci6n de la ciencia del. comportamiento. Este desPrrolio 

comprende lA evolución de la psicología fil.os6~ica hacia 

lA psicoiogía experimentAl, la CUAl estudia la conducta 

animal y sus logros se extrapolan al estudio del aprendi­

zaje humano. 

S6crates centra su interés en el estudio de la personali­

dad humAna, en su esencia moral; su psicología esté su-­

bordin.ada a l.A Etica y la educaci6n es una autoactividad 

cuyo objeto es conducir al educando hacia su propia refl~ 

xi6n. El Aprendizaje es un esfuerzo person~l para lA ad-­

quisición de ]_a virtud. 

La primera· teoría biotipol6gic"' data de 400 F.1ños a. c., 
considera al cuerpo constituido por sustancias como la 

sangre; la bilis amarilla, la bilis nezra y e]_ fl.ema. La 

tipol.ogía constitucionAl se Apoya en los caracteres bio-­

l6gicos y fisiol6gicos de]_ organismo, 

Plat6n, el individuo estfi constituido por alm;e y cuerpo. 

La enseñanza mentalista concibe c[ue el ser hum,,.no es ra­

cional y la educaci6n es un proceso de adiestramiento de 

la mente. 

Son f13cultades bñsicas de la mente; el conocimiento, los 
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sentimientos, lA vo:Ll.lntAd. LP facultAd de conocimiento 

derivA de lA percepción, imaginRción, memoria y razonamh 

ento. y la formaci6n superior es unn capacitación para 

lA éonducción del alma. 

·Aris·t6teles, lA psicología es una pArte de :La física y el 

Filma un,, forma de la ma-teriA. El aprendizaje es un proce­

so Activo que trAnsformA los datas externos de los senti­

dos en conocimientos; por ello, el intelecto Activo con-­

centra los conocimientos Alcanzados y los vuelve explích 

tos en nosotros, como form13s inteligibles determinRdas. 

Tres factores de lA educación humAna, son la disposición 

natural, los medios pAra aprender y la práctica pAra afi~ 

mar lo asimilado. Rl. conocimiento se realiza " travás de 

la presentaci6n del objeto, memorización de lo percibido 

y aplicaci6n de lo memorizado. 

La decadencia del pensamiento griego comprende la fusi6n 

de la filosofía griegA y hebrea, donde la fe impera sobre 

la razón y la preocupación fundamental es el destino del 

Alma despuás de la muerte. 

Fil6n de Alejandría, filósofo griego considera que las 

impresiones ponen en juego tres elementos; el objeto, la 

sensibilid~d y la inteligencia, 

Plotino filósofo griego es el represen·tAnte del neoplat2_ 

nismo, Última expresión del pensAmiento greco-romano. 

Plotino centrA al hombre en su re0lidad concreta, propo~ 

cionándole un c"mino puramen·te contemplativo, su filoso­

fía engloba tres juicios; el Uno, el Lagos y el Alma Unh 

v~rs;:'ll. 
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L:> psicologÍP de S"'n Agu.stín est~ ]_igrda P su ·teol.ogíl'l, 

fil.osofÍ!'I y morP.L Su oed,,gogífl pPr~e de l.P ni·turici.6n CO!'; 

flictivA en que vive el. hombre, el. ci;i"l. es voiunt"d pRra 

decidir, pues su fin<il.id?d es gozArse en Dios, YA que 1.os 

dem~s objetivos del. hombre son un VPJ.or de uso. E:L Ppren­

diZAje son signos de ]_os Objetos, 1.0S CUPles se ?dquieren 

por contemplPci6n inmediPtP de 1.P verd~d, y el. 6rg;ono de 

todo !'lprendizaje es ei maes·tro interior el. cuAl se !lpoye 

en 1.os signos como medios de comunicPci6n. SPn -.gustín 

enunciA cu,,tro cPusAs de frPCPSO ped,,g6gico; esc:>sa CPpa­

cidPd del. maestro, repetici6n fAstidiosR de contenidos, 

reducidB in.t'cligcncif" d.el eñnr.~ndo: u9ca imitAci6n del. 

modelo en el momento de enseñPr. 

EdFld MediA, es el. periodo comprendido desde la caída del. 

imperio romAno, sigio I de nuestra era hPstP el. siglo 

XIV, durAnte este periodo el conocimiento fil.os6fico y 

cien-tífico se subordinP fl lA teol.ogíp. La psicol.ogÍa se 

encuentr!l unid" a lA búsqueda de lA sP1.VAci6n del Almfl a 

trAvés de lP redenci6n, purificPci6n y flrrepentimiento; 

pues el. conocimiento cristiAno se bPs" en lFl conversi6n 

espiritu"l PpoyAdo en lfl plenitud del PP.dre. 

SPnto Tom,l;s de Aquino, el. conocimiento en el. educAndo es­

t~ contenido potencip]_mente, uero Pl. mAestro le correspo~ 

de ~ctuPli7.ario. LP e<.1.ucpci6n h::ibitú~ Pl edqc~ndo a npl.i­

CPr todA su energíA ir1·telectu8]_. L" educ.,,ci6n compre od e 

el. cul.tivo del. cuerpo y el. Pprendizc>je lP Asimil.,wi6n 

de 1.as ide~s cristiQnas. 

EdPd Moderna, comprende el. renPcer de l"s cienciPs y el 

retorno hPCiA el. pensAmiento cl.Ásico, cuy~ centro de R --
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.el campo filosófico y cienti:fico • 

.Francis B8con, elabora el método inductivo propio de las 

ciencias naturales, para aplicar el entendimiento de ma-­

nera sistemá·~ica en lA adquisici6n del conocimiento. Todo 

cono.cimiento debe pArtir de lA observación de la natural~ 

za y de la experimentaci6n. Tres fracasos pedag6gicos; 

una enseñanza saturada de supersticiones, contenciosas 

discusiones escolásticas, una excesiva verbalizAci6n. La 

ciencia es el medj.o para descubrir la verdad y la peda­

f!!Ogí.a es el conocimiento propicio para la transformaci6n 

del espíritu ingenioso. El. aprendizaje es un. proceso gra­

duAl que va de lo concreto y particular a lo general y 

abstracto. La observaci6n y la experimentaci6n son pro--

cesoo imfJO.t'tAntes pr-tra la enseñanza. 

Descartes, admite que la mente y el cuerpo son sustancias 

diferentes. La mente su esencia son los pensamientos, cu­

ya Actividad se ubicA en el cerebro y la esencia de la 

materia es lA extensión, ancl1ura, espesor y volumen de lo 

cual se desprende que el cuerpo es una sustancia clarame~ 

te objetiva, mecánica en su accionar. La educación compre~ 

de la valoración, clasificación y ordenamiento de las i-­

deas, sirviéndose de lo conocido para arribar ~ lo deseo-­

nacido. 

En el siglo XVIII, el alma es semejante a la conciencia, 

la cual permite conocer lo que o curre fuera y dentro de 

nuestra alma. 11.hora la conciencia es un proceso mental 

que permite Al individuo percatarse de sus mov:imientos 

irimAnentes; movimientos que permanecen dentro del indiv:i-
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duo que los produce, a través de lA conciencia se sabe -

que se piensa, intelecto; que. se siente, sentimientos de 

afectividad; que se quiere, voluntad~ 

El ascciacionismo es la primera eGcuelA. de psicolog!"', --­

que descubre leyes físicas bAsándose en los acontecimien­

tos observables. El aprendizaje es un proceso de Asocia-­

ciones de ideas y comprende cuatro etapBs; demostración 

clara del conocimiento que se expone, de asociación,. de 

generalizaci6n y Aplicación. 

Los empiristas sitúan el origen de la mente en· las sensa­

ciones y explican los procesos superiores como la memoria, 

el pensamiento, las im~genes como el conjunto de impresi~ 

nes persisten tes, ca nservAdRs por ASO ciAciones. Lt=J ense-­

ñRnza parte de la cbse.t'vación directa de las cosAs, de la 

experimentA.ción personal. 

El. funcionalismo es el primer sistema de psicologÍa empi­

rista norteamericana que estudin la funci6n de adaptación 

del organismo al medio y define a la poicología como el 

estudio de la "'CtividAd mental. 

Del asociacionismo y empirismo surgen lAs teorías del 

aprendizaje del sigl.o XX:. 

Una teoría es una interpretRci6n sistemática de un área 

del conocimiento, un enunciado acerca de las condiciones 

bajo las cuales ocurren los eventos estímulos:..respuestas. 

Un principio de Aprendizaje es unA. explicación de las -­

condiciones caus,,.les descubier·tas entre variAbles inde-­

pendien·tes y variables dependientes. 
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Thorndike inicia los estudios e:icperimentriles modernos "" 

·bre los.problemAs de "'prcndizaje y form•rnión de h:'ibito,;; 

estAbleciendo que un" recompcnsA aumenta la prob~1bilidrid 

·de ocurrencia de la respuesta. La ley de la prep<irRción 

establece que lAs circunstancias en las que "prende un 

organismo propicia o neutraliza su aprendizaje. LA ley 

del ejercicio, establece que lA práctica aumenta las co­

nexiones estímulo-respue_ei.ta-.-fra ley del efecto, postula 

que una conexión estímulo-respuesta, se refuerza cuando 

se Acompaña de un estado de cosas agr,,dAbles y se debili­

ta si se acompaña de un estAdo de cosas desagradables. 

El. conductismo es una teoría psicológica objetivA, cuya 

finAlidad es producir, controlar, registrar , observar y 

medir lA conauctaº Watson rechaz1::1. ]_of:! concaptoo de ?:'eCOfil 

pensa y reforzamiento. El. aprendizaje es un condicionam~ 

ento cl8sico que se d8 µor simple adhesión o contigUidad 

del estímulo con la respuesta. 

Guthrie, parte del principio del condicionamiento por a­

sociación, cuya única ley establece que unA combinación 

de estímulos que acompAñan A un movimiento al repetirse 

el estímulo se repite el movimiento. Guthrie, rechAza -­

los conceptos de reforzamiento y recompensa, pues el a-­

prendizaje depende de la contigUidAd de los estímulos y 

de lAs respuestas. Guthrie y Watson son ·teóricos contigUi~ 

ta o del condicionAmiento clásico o sin reforzamiento. 

Hull, la conducta humana es l.A rCACCión recíproca en-l;re 

organismo y ambiente; el ambiente proporciona el estímu-

lo Y el organismo la respuesta; los estímulos y las res-

· puestas son eventos observqbles y b~sicos para la ?d?p--
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tPci6n bio16eic" del org,,,nismo Pl medio. 

Skinner, lA conductA respondiente se observA Al presentAr 

un estímulo A un orgPnismo y este emite lA respuestP. Una 

conductA operRnte o instrumental, es un conjunto de Actos 

que constituyen lA reP1izaci6n de ActividPdes por el org~ 

nismo, como cAminar, bPilPr, cocer, jugAr, levRnter la 

cAbeza, accionPr unA pAlAncA, se les llamA operante por-­

que el orgAnismo empleA un instrumento pAra modificar el 

medio. El Aprendizaje es lA probAbilidAd de CAmbiPr una 

respuestA y lA finAlidRd de lA psicologÍA es Plcanzar el 

,g;rAdo mFiximo de predicci6n y control de lA conducta, tal 

como lo hPn AlcAnzAdo las cienciAs física, químicR y bio­

lo g.fF1. 

LRS ·teorÍAs cognoscitiv"s del Aprendizaje son de reciente 

formAción, cuyos fundamentos provienen de las aportAcio-­

nes de la psicologíA de lA r,estAlt, del estructur.elismo 

de Titchener, de los trAbajos funcionAlistas del siglo 

XX, de lAs eportAciones del conductismo de TolmAn. Les 

cogniciones son comportAmientos innAtos o pdquiridos que 

el orgPnismo 2plicA Pnte situAciones prob1em8ticPs con el 

fin ~e Plc,,nznr su prop6sito. Los procesos cognoscitivos 

permiten <>dquirir y "PlicPr el conocimiento. El Aprendi-­

z2je es unP RCUmul,,ci6n de informAci6n en el cerebro del 

educ~nao. El J>prendizRje Afectivo se produce Al mismo ti­

empo que el 8prendizRje cognoscitivo, El roprendiz<>je psi­

comotor comprende el iodiestrPmiento de respuestas muscu-­

l">res. El "Pre rrlizRje cognoscitivo interviene en lP Pdqu!. 

sición de destrezAs y hPbilid,,des motor,,s, cognoscitives 

y "fec-ti V<'S. 
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L:> po:3tUrP biologist,, a.e PiRget so are lA e1.Pboraci6n del 

cono cimiento le permite o cupnrse del ÁreA intelectual. del 

inaividuo, de ios mecPnismos de producci6n de}. conocimi-­

ento. EL hombre es un org.,nismo biol6 gico deter·minAdo :por 

lA herenciP, cuyAs estructur~s genétic,,s permiten la ela­

bor~ci6n del conocimiento YA que eJ_ genotipo es el eieme~ 

to genético donde se encuentrAn progrRmadAs las estructu­

r,,s. 

Dur"'nte su desRrrollo el niño descubre un universo pobla­

do de objetos continuos, de personps independientes que 

~e pueden representPr A trAvés de símbolos, signos e imá­

genes. 

La didÁcticP es l"' teoría del AprendizAje cuyo fin .. es le 

direcci6n del. Pprendiz,.je. LA educAci.6n es un proceso so­

ciPl orientAdo haciA ciertos ideal.es que implica~trAns--­

formPciones de l." realidAd y el. desArroll.o de objetivos. 

~ trnvés de l.P educAci6n el Alurr~o experimenta CAmbios en 

su personAlidAd. LA educAci6n trPdicionAl se ?.poya en una 

did¿c·tica fundAdfl en lA impresi6n de im!>genes duraderas 

en l.P mente del alumno y se sustentA en la filosofía y 

psicologíA asociacionista y empirista. Esta postura peda­

g6gicA concibe Al. docente 1)0seedor del conocimiento que 

trr->nsmite "' sus Plumnos explicr->ndo e interrogPndo. 

LR posturA didPcticA de lP escuela Rctiva se fundamenta 

en lA filosofíP y psicologíA asoci0cionistA y empiristA. 

Son consign.Rs de est~ escuelP, h~cer pPrticipPtivo p. los 
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educAndos en su proceso de enseñRnza-<>p_rendiznje, al ej~ 

cuta.r m"'terir>lmente sus opcrHciones men.tples y desnrro-­

llAr sus f:<cul tades de pensar y actuar con lib0rt>"a, sus 

idePs se trAnsformAn en acciones concretRs y estas acci~ 

nes formAn sus pens2mientoso 

La tecnologíA educAtiva es un conjunto de conocimientos 

técnicos "'Plicados ?l desRrrollo y conducción del proceso 

educa ti va en form» sistem:'\ti ca apoyándose en la inve·stig~ 

ción; esta forma sistem6tica de plAnificar, implementar 

y ev?.luar el proceso de desArrollo del aprendizRje y de 

la instrucción es una estrategia científica. 

La didáctica crítica se pronuncia por.la reflexión de la 

p.r·áoli.i.e:a ecluc~tivn entre maestros y r-:tJ_umno~ pRr8 1FI toma 

de decisiones. Declara que el problema de la educación 

es de carácter político. Desecha los postulados mecanici~ 

tas de la educación, los cuales .quitan Al hombre la posi­

bilidad de transformar sus instituciones. Sugiere que ma­

estros y Alumnos reconozcan las contradicciones y confli~ 

tos del sistema como factores de cambios para buscAr a 

partir de ellos, c»min.os de superación y transformación 

de lR. escuel0. La institución formal es un centro de con­

tradicciones psicológicas, económicas y políticas. Los 

profesores son profesionales dedicAdos a lR docencia; a­

poyados en la. preparación y conocimiento de su cspecinl~ 

dHd cuyo acercamiento A los Alumnos lo hace " través del 

sentido común. 

LA instrucción es unA construcción interior, se refiere 

a la inteligencia y sirve de medio en la "dquisición de 
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conocimientos sistem6ticos. Un modelo de instrucción es 

lP represent~ción idePl de un proceso el CUP.l puede adaJ2_ 

tArse a lP.s necesidPdes dei sistemP.. 

L" epistemolog:(P es J_a teorí" del conocimiento. El. proc~ 

so de conocimiento comprende tres elementos; sujeto, ob­

jeto y el conocimiento. Tres modelos de conocimientos; 

mecPnicista, activista-ideP.listP. e inter,,ccionista. 

El proceso de instrucción es imposible reducirlo " una 

"ctitud docente fría e indiferente, como lo plP.ntea el 

primer modelo cl~sico de conocimiento basP.do en la teo-­

-ria del reflejo, donde el objeto PCtúa sobre el aparato 

perceptivo del sujeto de manera pAsiva. 

La función del maestro universitPrio encuanto a la pla-­

neaci6ri, conducci6n y ev,,luP.ci6n del_ proceso de enseñan­

za-aprendizaje se presenta a trAvés del siguiente cues-­

tionPmiento aplicado a los Alumnos de la carrera de Ped~ 

gogia en los primeros, segundos, terceros y cuartos años 

del turno vespertino • 

• El proceso de enseñ"nza-Aprendi?.aje se rige por el mé-­

todo científico pedAgógico (78%), por el método lógico 

(12%), por el método de investigPci6n experimental ---­

( lOy~), 

.Los problemas t¡ue obstAculi:<an el proceso de enseñ,.,nza­

aprendizaje en el nivel superior son la acti·l;ud indife­

rente del docente (llYu), el Autoritarismo (7%), la au-­

senciP de CAnRles de comunic:oición ( 6%), la deficiente 

preparPci6n profesional (33%), y lP escasa preparaci6n 

pedAg6gic" ( 43%). 
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• En lP pl:>nePción de los contenidos de :o>prendi7.Pje el do­

cente universit--rio dest!7CFJ por preaent-::ir plrin de curso 

(3ó~), pl"n de unidAd didÁcticA (?j), c~rtRs dcscripti­

VAS (l_8%), pl•rn de cl,.ses ( 39~) • 

• El método que utilizA en lP conducción del proceso de 

ense~~nZR-Aprendizaje el docente universit 0 rio se des­

conoce¡ este desconocimiento puede obedecer R l" Ambi-­

gUedAd de los conceptos; pues el concepto método t~mbi­

én si~ific==" procedimiento, técnicA y recursos . 

• -En cuAnto "' l~s técnicRs emple:o>d"s con rnPyor frecuen-­

cia son los corrillos, el debAte, lR conferenciA, lps 

exposiciones por P"rte de los "'lumnos {+), l:>s lectu-­

r"s de textos y resúmenes (+), lluvi~s de ideAs, mesA 

redondA, phillips 6-6, regillAs • 

. -En CUPnto P. los recursos emplePdos con mPyor frecuen-­

ci:q son los Aparatos oudiovi~uAles, bibliogr6ficos, 

exposiciones por pArte de los Alumnos lA mAyoría de 

lAs vec.es, hemerogrÁficos, lÁminAs, mnteri8l fotocopi~ 

do, pizarrón y gis c"si siempre (+) • 

• El docente universit,,rio evAlÚR el proceso de enseñ"'n­

za-RprendiZAje con prueb"s de ens,,yo ( 3'3/.), con pruebAS 

objetiVAs (14/o), con trAbRjos (36%), con ensRyos (1l%) • 

. El docente universitArio c1eleg~ todR t:>n responsP.bilidPd 

en sus Plumnos (40/o), no de1eg:o> todP su respons,,bilidPd 

en sus "'lumnos (60¡~) • 

• Los "llumnos exponen l" clAse (79/o), no exponen lP clA-­

se (2l/o) • 

. El docente uni versi "tArio re Ali za evnluRciones continuAS 
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(55::~), Pl fin:'ll del curso ( 32Yo); otr:os, con exposicio­

nes (13%) • 

• El profesor propiciP lA nArticip,,,ci?n de todo el grupo 

(53<,lb), en algunos elementos del grupo (42-fo), en ninguno 

(5';1:) • 

• La µostur? psicol6gicR del docente universitario es co~ 

ductista (37jfo), cognoscitivist:o (14'/.), psico,,naliste> 

(lü:h); imperceptible (39%). 

LH pl<>ne,,ci6n de lA prPcticA educntiva consiste en ncti-­

vid.Ades de previsi6n ·Y programAci6n de las lRbores, p?r­

tiendo de lo general se particul~riza hastA llegRr " los 

datos concretos que se deben enseñ,,r, de los medios Puxi­

liAres que se emplean, de l:os RCtivid?des y trAbajos que 

los Plumnos ejecutarÁn y de los cuestionamientos que se 

formul?n en los ex~menes finPles y de lA selecci6n de los 

criterios para su evaluaci6n. 

Los modelos instruccionales son estrAtegias que posibili­

tPn lA eficiente progresi6n del "'PrendizRje, pues lo pr:ÍE_ 

tica educativa universitaria se Auxilia de téenicas, re-­

cursos m,,teriales y humanos, lo que permite el Pprendiza­

je de principios y conceptos aportados por la psicología 

emµirist,, conductistA , lR cual enfPtiza en la objetivi-­

dHd del conocimiento ;ücanzAdo en la observ;oci6n del com­

portamiento. 

La. conducci6n de la prÁctica educa ti ve compreÍ1de lP rno·ti­

VRci6n del aprendizaje "' través del empleo de técnicas, 

recursos y procedimientos pAra despertar el interés en 

los Alumnos por el estudio. 
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'4o ti vPr el Pprendiz"j e es hPcer irrumpir en el psiquis-­

me de los Rlurnnos l" fuente de energÍR interior y encau­

·zar est:o energía p"ra Aprender con entusiasmo y satisfas:_ 

ción. 

La evaluación del proceso de aprendizaje consiste en las 

apreci"lciones o juicios que el docente hPce de los acon­

tecimientos que se preséntan en el grupo, de sus experi­

enci,,.s; es·t;o es,· de l" interPcción sujeto-objeto de con~ 

cimiento .• 

Prácticamente, lP función del docente universitario es 

ia ejecución, interpretaci6n y evalu8ción de los conte­

nidos programBdos, pues sólo le corresponde dosificar los 

rccur:;os mRtcri;:;l.es, hurn.µnos y ·teóricos di.8ponibles • 

La función de plPnear le corresponde al departamento de 

planeación educAti VR de la insti tuci6n; por ello, la pl~ 

ne,,ción de la práctica. educAtiv" es la µctividAd ante--­

rior a la ejecución del proceso de enseñAnza-Aprendizaje. 

LR prtictica es l" repetición de una FJcci6n, de üna Acti­

vidad y significA hacer, pues los medios fundamentales 

de lA educAción tienen como base hP.cer, cuya Actividad 

queda impres" en la memoria del educP.ndo y las vías ner­

viosps utilizadas se hacen mÁs viables. La acci6n pedag2_ 

gica comprende el conocimiento de l"s leyes del desarro­

llo corporal del niño, del ,joven, de la n:>turPleza fun-­

cion?l del org:on.ismo, de su "natomÍA y fisiología. La p~ 

dBgogí" "ctu:ol le confín Pl mPestro lP interpretnción de 

los principios que-rigen el proceso educntivo, b:osándose 

en su visi6n, comprensi6n y criterio personal. FormRr 
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docentes p<>ri> l:o educ.,.ci6n superior es .PrepPr:or hombres 

c"pPces de enfrentAr los retos que dern?nd" lR prPcticR 

educRtivA contemporµnea universit:>ria. Enseñ?r es rnodifi­

C:>r comport<>mientos " trPvén de lR formPci6n de disposi-­

ciones en el individuo , cuy" t"'rei> convierte al docente 

en un ingeniero conductual; por lo tanto, los cambios que 

presenti>n los Alumnos son el result<>do del aprendizaje 

lOgrRdo en sus tres µre1>s¡ cognoscitivn, Afectiva y psic~ 

motriz. 
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