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INTRODUCCION



INTRODUCCION

Log primeros afics de vida del nifio son de réapida
evolucidn en todos los aspectos, entre los que destaca
el lenguaje que e una parte importante en la soclali-
zacidn y favorece la asimilacién del mundo que le
rodea, sin embargo, el medio ambiente en que se des-
arrolla el menor resulta determinante para la adquisi-
¢idn de su lenguaie.

Dentre de la diversidad de ambientes en que sgse
puede desarrollar un nific nos encontramos con las
Casas de Cuna, que son instituciones ¢ue proporcionan
proteccidn a nifios cuyae edades van de recién nacidos a
los 6 afios, vy que ingresan por maltrato, abandono vy
otros motivos (principalmente de tipo legal) que
impiden a sus padres brindarles la atencidn requerida.

Bl presente trabajo pretende investigar log efectos
gque tiene el medio institucional, combinado con cir-
cunstancias desfavorables como son el maltrato v el
apandono, en el desarrollo del lenguaije, considerado
éste desde cuatro aspectos basicos: El vocabularic, la
formacion de conceptos verbales, los errores de diccidn

v las categorias gramaticales empleadas.



Tomando en consideracidn las conclusiones obteni-
das del an&lisls de resultados se hacen recomendaciones
para brindar una mejor estimulacidn en el lenguaje de
los nifios que se encuentran en la Casa de Cuna.

Cabe hacer notar, que de acuerdo con lo anterior
esta tesis aporta conocimientos précticos para la Casa
de Cuna en cuanto menciona las deficiencias que presen-
tan en el lenguaje los nifios que en ella se encuentran
v las posibles alternativas de solucidn.

En lo referente a los aspectos tedricos se contri-
buye con informacidn sobre los efectos de diversas
variables en el desarrollo lingliistico del nific prees-
colar. Para lo cual se congideraron varios aspectos que
se detallan en los capitulos subsecuentes.

In el primer capitulo hacemos una revisidn de lo
que es el lenguaje humano y cbmo se dio su evolucidn
desde el punto de vista bioldgice, y por otro lado,
como considera la psicologia el desarrollo lingliistico
desde tres teorias: B.F.Skinner, Jean Piaget y Arnold
Gesell.

En el segundo capitulo se realiza una revisidn
higtdrica de la actual Casa de Cuna, enumerando algunog
de los efectos de la institucionalizacldn seqln algunas
investigaciones importantes. Ademés describiremos como
esta estructurada la Casa de Cuna en que realizamos

esta investigaciodn.

II



En el tercer capitulo se revisan los conceptos de
maltrate y abandono, mencicnando algunos efectos due
producen en el nifo.

En el cuarto capitulo se enumeran algunas investi-
gaciocnes que pregenten puntos en com@in con la que ahora
nos ocupa.

El guinto capitulo estéd dedicado a la metodologia
empleada vy a los resultados obtenidos. En los dos
ltimos se  encuentran las conclusiones vy las

sugerencias.
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CAPITULO 1

DESARROLLO DEL LENGUAJE



CAPITULC 1

DESARROLLO DEL LENGUAJE.

%1 lenguaje humano es un concepto muy amplio dque
podemos definir en términos generales como toda forma
de comunicacidén gue se realliza mediante un sistema de
signos [onicoes v graficos (lenguaje oral v lenguaje
escrito, respectivamente), sin embargo ceda autor lo
considera desde su particular punto de wvistar: asil
tenenos gque de acuerdec a la orientacidn neuropsico-
Logica el  lenguaije es definido como: "Rl resultade
de una éctividad. nerviosa conmpleija cque permite la
comunicacion interpersonal de estados psiquicos a
través de la materializacidon de signos multimodales que
gsimbolizan estos estados de acuerdo con una convencidn
propia de une comunidad linglilstica"<l>

b

<il> Pefla Casenova, J. Rehabilitacidn de la afacia v

trastornos asociados. Edit. MASSON, Barcelona 198

&
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Por otra parte Edward Sapir «2> al referirse a la

&

expresién oral dice: "El lenguaje es un método exclu-
sivamente humano vy no instintivo de comunicar ideas,
emociones vy deseos por medio de un sistema de  simbolos
nroducidos de una manera deliberada"”,

De esta manera podriamos continuar mencionando
definiciones de lenguaje, las cuales por muy opuestas
due puedan parecer, difieren poco cuando coinciden en
consliderar esencialmente al lenguaje como un sistema de
palabras o esquemas verbales.

L aparicidn del lenguaije en los individuos de la
aspecie humana puede'trazarse ~eronelbdgicamente - en el
momento que se consigue suficiente madurez cortical en
ciertos centros cerebrales. Remonténdonos a la pre-
historia del lenquaje, la teoria evolucionista menciona
como en los pre-hombres surdgen los primeros sonidos
laringeos de caracter expresivo, por una necesidad
social de comunicarse. Tales sonidos se asociaban a
ademanes o mimica.

Darwin sefiald el carécter reflejo de los primeros
medics de geflalizacidn fonico-molores. La etapa lin-
glilgtica superlior consiste en el pase de la ezpresion
egpontanea de las emociones a las voces inarticuladas
gue servian para designar intencionalmente los objetos.
<> Haplr, B, "BEl lenquaije"” Fonde de Cultura Econdmica

Mex. 1956. pag. 14



Seqln Casgsanelli <3>, el proceso de formaciodn
del lenguaije durd aproximadamente un milléon de aflos vy
los subdivide en dos faces: la del lenguaije dnarti-
culado v la del lenguaje articulado. En la primera se
contraponian grupos integros de sonidos que tenian va
una significacién propia, constituyvende lo que 1llama
"palabras sonido". flste tTipo de lenguaje durd unos
ochocientos mil aflog, hasta que aparecid el hombre de
Neanderthal.

El paso del lenguaje articulado se determina por
una diferenciacidn de los 6rgancs fonatorios, por la
posicién erecta del hombre que facilita el funciona-
miento motor de los misculos y sistemas que intervienen
en la fonacibn y por los fendmenos sociales de la
realidad circundante. Las seflales fonéticas se hacen
més conscientes v las guis una intencibdn determinada,
1legando a convertirse el lengualje en una necesidad de
la vida cotidisna. La evolucidn de las formas y técnil-
cas de trabaijo fomentan las relaciones sgociales v el
perfeccicnamiente linglistice prosigue su curso haste
Llegar al lenguaje articulado.

fn una elapa posterior, el lenguaje se va haciendo

mas independiente, reflejando el pensamiente del hombre
<3» En Nieto, M. Ancomaliag del lenguaje y su
correccidon., HBdit. Feo. Mendez Oteo. Mex. 1983,

pagg., 94 - 115,



La circunstancia de que el pensamiento puede ser

expresado e interpretado por medio de un vasto sistema

de sefiales convenlentemente adaptadas vy codificadas,

permitid al hombre superar su pensamiento. Asi  fueron
elaborando procesos de abstraccidn, generalizacidn vy
sintesis; se adguirieron las nocliones de los objetos,
Lays propiedades de las cosas v de sus relaciones
nacieron Los conceptos v las ideas.

Asil el pensamiento humanc, nacidoe Jjunto con el
lenguaie, permlie la actividad cognocitiva por medio de
la palabra v facilita las relaciones del individuo con
la sociedad. De ahi la importancia individual y sgocial
de la comunicacidn verbal para el hombre.

Por otra parte, refiriéndenos al proceso de ela-
boracidon del lenguaje desde el punto de vista fisio-.
1ogico, seguiremos el orden natural de los funciona-
mientos que intervienen en la produccidn de la palabra,
desde la captacion de estimulos auditivos del medio
externo, nasta la fase wmotriz del lenguaje, conforme a

10 cual loz aparatos v sistemas que intervienen son:

A) audicidn
LYAparatos sensoriales B3] vista

2i%istena nervioso central

3jAparate iono-articulador



Primeramente la palabrs debe ger oida; la audicidn
es requisito indispensable en la captacidon de los esti-
mulos sonorog verbaleg del medio externo. La vista
interviene en lag asgociaciones visuales de log obijetes
(en la lecto-escritura tiene un papel muy importante).

Engseguida, la palabra debe ser interpretada, la
gensacidn auditiva se convierte en percepcibn. El sis-
tema nervioso central controla una red de funcionamien-
tos muy compleijos que permite la elsboracidon de los
conceptos mentales en relacidn con la palabra, dandole
a ésta su significecidén propia y formando el lenguaie
interior.

Posteriormente, el sistema nervioso central envia
las ordenes motrices correspondientes a la emisidn de
la voz. Cuando la respuesta es oral actfien una serie de
sistemas que constituyen el aparato fono-articulador,
el cual estéd controlado, come se explicd anteriormente
por el sistema nervioso central.

Hasta aqul nos hemos referido sucintamente al
proceso histdrico de elaboracién del lenguaje y al pro-
ceso Iisiologico de éste. Ahora veremos como interpreta

la pegicologia el desarrollo del lenguaie, considerando

tres puntos de vista.



CONDUCTA VERBAL SEGUN LA TEORIA DE B.F. SKINNER.

Skinner estudia la conducta verbal observando los
efaectos v las causas de los actos verbales, buscando
las leves gue log rigen: para esto parte de una premisa
Fundamental: "EL lenguaje no es una entidad abstracta,
sino una lTorma de comportamiento que como tal puede
analizarse como se analizan otras formas de comporta-
miento, con la diferencia de que é&sta se mantiene a
través de oltra persona que ha sido entrenada cono
madiadora"<4>, por lo cual se basa en su  "Condiciona-
niento Operante”, consistente en un esquema que explica
la forma de interaccidn entre el organismo v el anblen-
te a través de una clase de estimulos, asociados a una
respuesta v sequidos por congecuencias.

Segln esto, el repertorio inicial de sonidos del
infante podria ser peduefio, pero desde el principio los
padres a sablendas o© sin quererlo asi, refuerzan
algunas eapresiones vy otras no. Después el comporta-
miento verbal del infante se configura debidamente por

el reforzamiento exclusive de aquellas respuestasg

<4» Skinner,B. Verbal Behavior, U.S.A. International

19n7, pegs, B - 14,



verbales que se van acercando mas v mas a lo que desea
el adulto gue esta en accldn reciproca con el nifio.

La adquisicidn del lenguaije parsceria asi consis-
tir en una "seleccion ngtural”™ de los sonidos, las
variaciones naturales o mutaciones en Jlas expresiones
ge aprovechan de modo que el balbuceo infantil es
objeto de una evolucidn que acaba por hacer que el
habla del infante se parezca a la de los padres.
Incluso después de adquirido el lenguaje, las conse-
cuencias relforzantes de las respuestas infantiles
siguen teniendo importancia, por lo que es preciso
mantener la intensidad de estas respuesltas para que no
se instaure la extincidn.

$in dejar de tomar en cuenta la "topografia"
{(forma) de la respuesta, Skinner se interesa més en la
funcibn de la misma v demuestra que esté vinculada con
el tipo da estimulio que marca la ocasidn y el {Ciempo
para su emisibn. Para esto se ve precisade a definir
las  siguientes “"operantes verbales”: mando, tacto,

ecoica, textual e intraverbal.<5»>

<5> op. cit.



MANDOS.-Son respuestas verbales reforzadas por una
caracteristica v que estd bajo el control funcional de
condiciones de privacidén o estimulacion aversiva. Por
eijemplo: cuando al nifo se le ha privado de leche
durante unas horas v dice "leche". Se congidera que log
mandos son las primeras respuestas que aparecen en el
desarrolloe del lenguaie.

TACTOS.- Las respuestas verbales que son contro-
ladas por la presencia de obietos o acontecimienteos del
medio amblente, reciben el nombre de ‘tactos, por lo
tanto son todos los estimulos no verbales que controlan
la conducta verbal. Hjemplo: Ante la presencia de un
lapiz, el nito dice "iapiz”

ECOICAS.~ Son aguellas respuestas que tienen la

misma topogralla gue el estimulo. BEjemplo: cuande el
nifio dice "pap&” al oir decir al adulto papéd"., La
ecoica se ultliliza cominmente para establecer otras
operantes verbales,

TEXTUAL.~ Hsta respuesta tiene una correspondencia
uno & uno con el estimule gque la controla v es manteni-
da por reforzadoreg generalizados. Eijemplo: cuando
decimos "mesa” ante un estimulo escrito "mesa". Bl texto
(estimule verbal) puede darse en forma de inmégenes,
pictogramas, geroglificos, caracteres o letras y la
regpuesta se da en forma vocal.

IRTRAVERBAL.- Son aquellas dque no tienen una

topogralia similar el estimulo vy la respuesta. REijemplo



la respuesta "Kaly" conltrolada por el estimulo "gComo
te liemas?". Las intraverbales son casracteristicas del
discurso propiamente dicho v btienen una importancia
fundamental en la vida social.

fis importante sefialar que tanto los estimulos como
las respuestas estén sujetos a los procesos de genera-
lizacion v discriminacidn. Cuando ocurre una genera-
lizacitdn, se emite la misma respuesta ante estimulos
que tienen propiledades diferentes. 1L control que
ejercen los estimulos del medio no es preciso, a veces
es una propiedad de cierto objeto lo que controla la
respuesta v vemos entonces que el hablante emite la
respussia "mesa” ante objetos que comparten clertas
propledades especificas. Esto se llama "extensidn
genérica del tacto", la propiedad que causa la exten-
sion de la respuesta de una instasncis & otra propledad
determina que esta 7respuesta sea reforzada por la
comunidad verbal, silende ésta la base de la formacibn
de conceptos,

Hav aln otro tipo de respuestas verbales, va que
los Cipos de respuesta que han sido descritoes hasta
ahora no explican completemente el lenguaije; quedan log
componentes mas compleios, los que forman la materia de
estudio de los gramaticos v les lingliistas. Respuestas

11

como "si

1

"qua", "cbmo", etc., no se pueden explicar
mediante el anédlisis anterior, son términos Lan
dificiles gue se ha tenido que recurrir a la intencidn

Q

b



o a las actitudes del hablante para clasificarlas.

Estas propledades de la conducta verbal por explicar
son disposiciones especiales de respussta. Las respues-
tas verbales que se basan o que dependen de otra con-
ducta del propio hablante reciben el nombre de "aulo-
c¢liticas" v existen en diversos tipeosg. Los diversos
tipos de autocliticas pueden combinarse debide al con-
troi conjunto de muchas variables. Ezxtendiende este
concepto es posible explicar respuesta verbales como:
de", "que", "pero®, y ciertos fragmentos de respuestas
que ocurren en las inflecciones, asi como el orden en
jue aparecen las respueslas de la conducta verbal. La
gramatica v la sintaxis son  entonces procesos  aubo-

cliticos.

BL LENGUAJE BN LA THEORIA DE J. PIAGET.

La teoria de Jean piaget se ha enfocado a estudiar
el origen del conocimiento desde un doble aspecto: su
génesis y su desarrollo. Para lograr estoc, comienza por
el organizmo funcionando en contacto adaptativeo con el
mundo a través de un esquema interno orgénico. Bl fun-
cionamiento de este esguenma implica siempre la asimila-
cidn de un contenido particular (a partir del medio) v

la gcomodacion del esquema a ese contenido.

10
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CAPITULO

LA CASA DE CUNA
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CAPITULO 2

LA CASA DE CUNA

En diversas investigaciones se ha observado que el
nifioc en sus primeros afios de vida necesita ademés de un
ambiente estimulador con posibilidades de exploracidn y
juego, una relacidn continua con una persona que le
proporcione atencidbn y satisfaga sus necesidades
individuales actuando come fuente continua de experien-
cias. El nifio que cuenta con un adulto dedicado primor-
dialmente a su cuidado estableceréd un apego, el cual
implica que sus respuestas se generalizaré&n hacia otras
personas. & su vez el nifio adquiere un esqguema facial y
auditivo (voz) del cuidador, debido a esto, el infante
muestra una tendencia a reaccionar con miedo ante
personas diferenteg a la que lo cuida, 1o cual esté

directamente relacionado con la funcibn de apego. <l1>,

<l>» Wolf, §. Trastornog psiguicos del nifio. 8iglo XXI

1975. pags. 30 - 53.
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No todos los nifios tienen esta posibilidad de
contar durante su primera infancia con una persona que
le brinde una atencién continua, por lo cual tiene dque
pasar parte o toda esta etapa de su vida en alguna
institucion.

Han existido instituciones desde tiempos remotosg,
variandoe en nombre (Orfanato, Hospicio, Internado, Casa
de Cuna, Casa Hegar, etc.) v en criterios para la
crianza de los nifios albergados, que sin embargo, han
tenide en comn la ausencia de una figura materna, a
cambio de una atencidn colectiva; han sido centros de
ayuda y asistencia a la nifiez, los cuales ge encargan
entre otras funciones de proteger a los menores des-
amparados.

El origen de la actual Casa de Cuna se remonta al
afio de 1582, cuando el Dr. José Lopez encomendd a la
"Cofradia de Nuestra Sefiora de los Desamparados", la
creacidn de una institucidn que atendiera a log nifios
abandonados y pobres. En 1767 pasa & ser institucién
plblica denominéndose "Casa del sefior San José&". Para
1861 con las leyes de Reforma se crea una Junta de
beneficencia dependiente del Ministerio de Gobernacibdn,
la cual se encarga de la administracidon de la institu-
cion. En 1918 se establece la Casa de Niflos Expdsitoes y
en 1926 adguiere el nombre de Casa de Cuna. A partir

del 15 de octubre de 1943 pasa a formar parte de la
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Secretaria de Salubridad y Asistencia, <2> para que en
1983 por decreto presidencial se incorpora al Sistema
Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia
(D.I.F.), al cual ya pertenecia la Casa de Cuna Tlalpan
que fue inaugurada en enero de 1969, por lo cual en la
actualidad funcionan las dos bajo los mismos objetivos
y estructuras administrativas similares.

Sobre los efectos producidos en los nifios gque han
permanecido institucionalizados, se han realilzado
diversos estudios, entre los que destacan los de René
Spitz y John Bowlby, entre otros. Estos estudios con-
cuerdan en cuanto a que la privacibébn materna en la in-
fancia, asi como en los primeros afios de la nifiez tiene
un efecto adverso tanto en el desarrollo emocional como
intelectual, social y motor.

Efectos que Noyes <3> resume de la siguiente
manera: "Bl nifio que crece en una institucidén se priva
de estimulacidn personal y de la oportunidad de
desarrollar afecto y confianza que posteriormente le

permitan identificarse y relacionarse con otros indivi-

<2> $.5.4. Documento histbrico. México 1975.
<3> Noves, K. Psiquiatria Clinica Moderna. Prensa

Medica Mexicana. México. 1969. pags. 452 - 465
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duos. Se ha encontrado gue estog nifios muestran
frecuentemente una conducta problemdtica caracterizada
por falta de control, angustia, agresidn y empobre-
cimiento afectivo. Son nifios muy dnguietos e hiper-
activog y de concentracidén limitada, pueden ser
impGdicos, crueles y destructivos, sufren también
alteraciones del habla y en actividades mentalesg".

"Al parecer los nifios de instituciones se encuen-
tran retrasados en el desarrollo del lenguaje. La falta
de experiencias en la institucibn hace que en ocasiones
el nifio adguiera un rostro un tanto impasible debide a
que sus misculos faciales no han sido adecuadanente
animados por el comportamiento social, la falta de
caricia paterna, muchas de sus iniciativas esponté&neas
han sido desatendidas y descuidadas, lo dque lleva a
desanimarse en la utilizacidén del lenguaije, pues ha
carecido de conversaclidn a la hora de comer, acostarse,
ete."<4>

En resumen, la falta de una interaccidn consisten-
te con un cuidador da lugar a una conducta social
deprimida y ancrmal y a un retardo en el lenguaje, sin

embargo, la vida en las instituciones no retarda todos

<4> Mussen, Conger y Kagan. Desarrollo de la persona-
lidad del nifio. Trillas 1979. pag. 267.



los aspectos del desarrollo psicoldgico, ya que, aln
cuando este ambiente esg mondtono, no es lo mismo que
una falta total de estimulacidn.

AGn con estos resultados, no se observa un acuerdo
en cuanto a la variable mé&s importante en lo que toca a
los correlatos conductuales de la institucionalizacidn:
seglin algunos autores es la falta de una figura
materna, otros, piensan que es la falta de juguetes, al
ambiente sensorial mondtono, a la mala nutricidén v a la
enfermedad. Pero no se puede hablar de una variable
unitaria en la institucionalizacidn, pues los ambientes
de éstas, asi como el cuidado que proporcionan a los
menores son diferentes. Y evidentemente todavia es
mucho lo gque se tiene que llegar a saber sobre las
consecuencias de los cuidados materncs proporcionados
por maltiples personas que ejercen la funcidn maternal.

Naturalmente que los beneficios y peligros que
ofrecen las instituciones, al igual que en el hogar,
estén determinadas en gran parte por el personal y la
organizacidn.

For lo tanto describiremos la organizacidén de la
Casa de Cuna Tlalpan, en la cual realizamos la presente
investigacidn. Estd ubicada en Calzada de Tlalpan 1677,
esquina Rio Churubusco en la Ciudad de México.

La Casa de Cuna cuenta con una poblacidédn dque
fluctta entre 100 y 150 nifics con edades que van desde

recién nacidos hasta los geis afios, estén internados



lag 24 horas del dia, variando el periodo de estancia
desde unos dias hasta varios aflos, dependiendo de 1la
problemdtica particular de cada caso.

Los menores ingresan por los siguientes motivos:
abandono, maltrato, extravio, exposicidbn voluntariax,
prigién de la madre, delitos contra el menor, hosplta-
talizacidn de la madre, y aldgln otro (principalmente de
tipo legal) que impidan a los padres proporcionar la
atencidn necesaria.,

Sus instalaciones son amplias vy funcionales, con
dreas de oficinas administrativas, seis pabellones, un
pabellén de enfermeria, tres salones de atencidn pre-
escolar v un saldn de cantos y juegos, cocina, comedor,
lavanderia vy areas verdes.

Su finalidad es brindar proteccidn integral al
menor desamparado, procurande que su estancia sea corta
y favorable para su desarrollo, reintegréndolo & su
hogar original o a un nuevo nficleo por medic de la
adopcidn.

Para brindar una atencidén adecuada al nifio, se
cuenta con los siquientes servicios: A) Médico,
B) Social, C) Juridico, D) Administrativo, y E) Psico-
pedagdgice; funcionando de la siguiente manera:

% Exposicidn Voluntaria se refiere a que 1los padres
seden legalmente a la institucidn, los derechos vy

obligaciones gque tienen sobre el menor.
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A) El servicio Médico tiene como propdésito,
vigilar la salud fisica de los menores, para tal fin se
divide en treg &reas: medicina, enfermeria y nutricidn,

La primera estd integrada por médicos pediatras,
gque supervisan la salud fisica de los menores, indican-
do los tratamientos a seguir en caso de ser necesario.

El &rea de enfermeria auxilia a los médicos en su
labor, administrando los medicamentos a los nifios,
tomando nota de 1las alteraciones {isicas que se den
durante el dia, ademés de participar en actividades de
higiene y cuidado de los nifios.

Nutricibn se encarga de la planeacidén y elabora-
¢lén de los alimentos, para ello cuenta con una nutrid-
loga, cocineras y sus auxiliares.

B) El servicio de Trabajo Soclal se encarga de
realizar las investigaciones sociales para dar una
solucidén a la situacidén de los menores. Ademéds de
participar en la seleccibn de los matrimonios sgolici-
tantes de adopcidn, mediante entrevistas e investiga-
ciones.

C) El Juridico se encarga de efectuar losg trémites
legales encaminados a encontrar una decisidn sobre la
custodia de los menores; tanto para obltenerla para la
Cagsa de Cuna v asi poderlo entregar en adopcidn, como

para que quede legalmente entregado con todos los



derechos v responsabilidades para los padres adoptante.

D) El servicio Administrativo, como su nombre lo
indica, se encarga de dar el mejor uso posgible a los
recursos humanos, materiales y econdmicos.

E)} Psicopedagogia es el servicio que més importan-
cia tiene para nuestro propdsito, ya que es el encarga-
do de vigilar y propiciar el desarrollo del nifio, para
este propdsito se divide en tres areas:

1.~ Puericultura. Est& integrada por las nifieras,
que son las encargadas de satisfacer las necesidades
basica de los niftos (alimentacidn, vestido e higiene),
ademés de cuidarlos durante tode el dia, para tal
efecto hay tres turnos de nifieras (matutino, vespertino
y nocturno) con dias de descanso alternados, por lo que
cubren las 24 horas de los 365 dias del afio. Cabe hacer
notar que hay en promedio dos nifieras por cada 25 niflos
en cada turno.

2.~ Pedagogia. Se encarga de la aplicacién de los
programas de estimulacidn, elaborados de acuerdo a los
niveles de edad, para tal efecto cuenta con una
puericultista y cinco educadoras.

3.~ Psicologia. Cuenta con tres psicélogos, que
realizan evaluaciones periddicas sobre el desarrcllo de
cada uno de los nifios, elabora y aplica progranmas de
estinmulacidn especial para los nifios que los necesiten,
participa en la formacidn de hébitos v en la correccidn

de problemas conductuales. Ademds de participar en el



proceso de adopcidn, tanto en la valoracidn psicoldgica
de los matrimonios solicitantes, come para lograr una
adecuada integracidn entre el nifio y el matrimonio
adoptante.

Ademés de las &reas anteriormente descritas, se
cuenta con personas que apoyan las actividades de la
institucidn, é&stas son personas qgue realizan una labor
sin remuneracidn "Voluntarias™ y estudiantes que
realizan su servicio social, principalmente en las
areas de psicologia, puericultura v terapia del
lenguaje, sin embargo, su labor no tiene una continui-
dad cuando terminan su servicio.

Una vez descritas las actividades que realiza cada
servicio, mencionaremos las actividades diarias progra-
madas para los nifios, de acuerdo con el pabelldn en due

ge encuentran:

-Menos de un afic Lactantes menores

~ de 1 a 2 afios Lactantes mayores

- de 2 a 3 afios Maternales

- de 3 a 6 afos Preescolares (divididos

en dos pabellones de

acuerdo al sexo)

Bn general las actividades que realizan los lac-
tantes v los maternales se encuentran dentro del mismo
horario, variando éstas en compleijidad de acuerdo con

su edad v nivel de desarrollo.

(€3]
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Aproximadamente despiertan a las 6:00 horas,
buscando distraccidn por ellos mismos hasta las 8:00
horas en que reciben su desayuno, para posteriormente
ser cambiadog de ropa. A las 9:30 inicia la sesidn de
estimulacioén, siendo esta individual para los lactantes
menores y grupal para los demds. De 11:00 & 12:30
aproximadamente duermen; al degpertar los lactantes
reciben su comida; los maternales a esa hora son
aseados, para comer a las 13:00 horas, terminada la
comida pasan al bafilo a satisfacer sus necesidades
fisiolbgicas, para después dedicarse a jugar, va sea en
actividades dirigidas o realizéndolas 1libremente de
acuerdo con su iniciativa. A las 17:00 horas son
bafiados y cambiados de ropa, para que a las 18:00 horas
reciban su Qltimo alimento del dia y 1los acuesten a
dormir.

El horario de los preescolares no es muy diferen-
te, sin embargo, sus actividades son més complejas v su
duracidén es mayor. Antes de las 6:00 horas ya estén
despiertos, jugando entre si hasta las 8:00 horas en
gue desayunan, para posteriormente cambiarse de vropa,
lavarse cara y manos y peinarse. A las 9:30 suben a los
salones de atencidn pedagbgica en donde realizan
actividades similares a las de un Jjardin de niflos
normal, hasta las 12:00 horas en que regresan al pabe-
116n para jugar libremente hasta las 12:45 en que se

lavan lag manos para trasladarse al comedor a las 13:00
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horas, después de comer pasan al bafic a satisfacer sus
necesidades fisioldgicas, para posteriormente dedicarse
a jugar, va sea libremente de acuerdo con su iniciativa
o en actividades dirigidas. A las 17:00 horas se bafian
v cambian de ropa para que a las 18:30 horas reciban su
Gltimo alimento y posteriormente se acuesten a dormir.

Cabe hacer notar dque s&bado y domingo realizan las
mismag actividades, con excepcidn de la atencidn
pedagbgica.

Los preescolares y los maternales salen de “"paseo"
un dia a la semana, por espacio de dos horas
aproximadamente, a lugares que puedan resultar de
interés para ellos, acompaflados por educadoras vy
nifieras.

En éste capitulo hemos revisade las condiciones
que privan dentro de la Casa de Cuna, las cuales
repercuten de alguna manera en el lenguaje de los nifios
gque en ella se encuentran, sin embargo, las condiciones
de la institucidn no son las Gnicas que han influido en
égtos nifios, por lo que a continuacibn mencionaremos
las principales causas de que log niflcs se encuentre en

la Casa de Cuna vy los efectos que se producen en ellos.
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CAPITULO 3

EL NIRO MALTRATADO

El maltrato infantil ha existido desde los albores
de la historia y en todas las partes del mundo, es
apenas durante los Gltimos cien afios gque log derechos
naturales de los nifiose han sido objeto de serias
consideraciones. De ser una simple propledad del padre,
como cualquier otro bilen, se empieza a reconocer
gradualmente el derecho del nific a la vida, a un cuida-
do razonable y a una proteccidn en contra de castigos
crueles e infames asi como de la explotacidn sexual v
laboral.

El maltrato infantil supone la existencia de un
nifio golpeado, pero la conexibn de causa y efecto no se
conoce perfectamente. Un modo de consideracidn es el
estudio de los sintomas que presenta el nifio; otro
consiste en tener en cuenta las acclones de los adultos
que lo tienen & su cargo. Corrientemente se utilizan
cuatro categorias para clasificar su comportamiento:<ls>

<l> Kempe,R. Nifiog maltratados. BEdit. Morata. 1973.



violencia fisica, abandeno fisico y emocional, maltrato
emocional v explotacidn sexual.

L1 término "sindrome del nifio maltratado” fue
propuesto en 1961 por Henry Kempe <2> para referirse a
este problema y lo definidé como: "El uso de la fuerza
fisica en forma intencional, no accidental, dirigido a
herir, lesionar o destruir a un nifio, ejercide por
parte de un padre o de otra persona responsable del
cuidado del menor”.

Por su parte, R. G. Birrel «<3»> (1968), define este
gindrome como: "E1l maltrato fisico y/o privacidn de
alimento, cuidados y afecto, con circunstancias que
implican que esos maltratamientos v privaciones no
resultan accidentalesg".

Ruiz Taviel, A. <4> (1978}, 1lo define como:
"gonjunto de lesiones orgénicas vy correlatos psiquiceos
que se presentan a un menor de edad, como consecuencia
de la agresidon directa, no accidental de un mayor de
edad, en uso vy abuso de su condicidn de superioridad
fisica, psiquica y social”.

En nuestro pals se carece de suficiente informa-

<2> Kempe, R. op. cit. pag. 28.
<3> Marcovich. J., Birrel, R., Ruiz Taviel. y otros.
El maltrate a los hijos. Edit. Edicol. 1978

<4> Ruiz Taviel. op. cit. pag. 50.
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¢idén en todos los aspectos del sindrome del nifio
maltratado, la literatura médica es escasa, pero, esto
no significa que estemos en una situacidn de privilegio
en relacidn con otros paises, pues sucede precisamente
lo contrarico, va que es féacilmente comprobable la
abundancia de casos a través de lag notas periocdisticas
Como lo demostrd Jaime Marcovich <5> en su investiga-
¢idn de 686 cascos obtenidos de la '"nota roja", en-
contrando los siguientes datos relevantes:
~Causa principal de la agresitn:
22.6% por pedir comida
21.2% por no peder alimentarlo
20.7% por no traer dinero
~-Persona due ejerce la agresidn:
39.3% Madre
19.1% Padre
10.7% Padrastro o Madrastra
~-Edades dque se presentan con mnag frecuencia en
nifios golpeados:
3.3% de 4 a 6 afios
16.7% de 7 a 12 afios
11.7% menos de 8 dias
~-Lugares de localizacidn de los nifios agredidos:
286.6% Hospitales
3.5% Casas de Cuna.

<5> Marcovich. J. op. c¢it.
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In la Casa de Cuna en que realizamos nuestra
investigacidn, encontramos que en log Gltimos sgeis aflos
el 31% de los niflos ingresaron por abandono, el 14% por
maltrate, el 5% por extravio, el 10% por exposicién
voluntaria vy 40% para su proteccldn temporals.

Todas las formas de agresidn al nifio en la familia
tienen en diversos grados efectos nocivos sobre los
menores;"entre las consecuencias psicoldgicas que puede
sufrir un nifio maltratado, se extienden mGltiples
posibilidades como son: Daflo cerebral con retardo
mental, secuelas en el desarrcllo cognitivo y emocio-
nal, defectos en las funciones de percepcidén vy
conceptualizacién, manifestédndose en problemas de
aprendizaje, de adaptacildédn y scocializacidn” <6>. Esto
es debido a qgue los nifios acaban por aceptar la imagen
que de ellos tienen sus padres, convenciéndose de que
son malos v merecen lo que estén recibiendo, posterior-

mente ante la sociedad su posicidn es de desconfianza y

% La proteccidn temporal se brinda como una alterna-
tiva en casos extremos en que los padres no pueden
proporcionar la atencidn minima indispensable & sus
hijos y no cuentan con personas que les ayuden.

<6> Lopez,M. v Escamilla,A. El sindrome del nifio
golpeado, Psiquiatria, Vol. 6 Ho. 2 Mayo-Agosto 1976

pag. 45.
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recele, hostilidad v venganza. Viven probédndose a sl
mismos que no son aceptados, gue no les quieren y asi
justifican su hostilidad hacia los demés.

Sin embargo, la dinémica del nifio golpeado no es
tan sencilla como podria sugerir lo anteriormente
expuesto; se describe al nifio maltratado como el nifio
con pobre respuesta a los estimulos del medio; su
energia para utilizar la disponibilidad de los medios
externos para crecer, aprender y ganar dominio sobre el
ambiente se encuentra empobrecido. E1 nific golpeado
solo presenta apatia y desgano v en el extreme, letargo
Crece en un mundo que no despierta interés. Esta sgitua-
cidén de depresidn, aunada al resentimiento vy falta de
confianza en llegar a ser querido y aceptado, deter-
minan la improductividad y la apatia en el futuro del
nific maltratado.<7>

Las posibles consecuencias psicoldogicas cue puede
sufrir un nific maltratado, se extienden en una gama de
pogibilidades tan miltiples come mltiples son las
vicisitudes del desarrollo psicoldgico que se modifica
en su cursgo, para bien o para mal, con cada evento de
la vida que logra una resonancia emocional. Las posi-
bilidades serian imposibles de enumerar giquiera, va
gue abarcan gran parte de lo que es la psicopatologia.

<7> Isalas, M Consecuencias psigquidtricas en el nifio

golpeado. En Marcovich. op. cit.
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EL NIRO ABANDONADO

Una de lags formas de agresidn a los nifics es el
abandono, que es una de las més crueles, pere, ho por
eso, deja de presentarse en todos log paises.

Definir lo que es el nifio abandonado no es facil,
vy no lo es porque el problema puede estudiarse desde
diversos puntos de vista v con alcances diferentes.

Es ante todo un problema social que tiene sug
raices en la familia. Es indudable en é&sta, en que vive
o debid vivir el nifio, en la comunidad que se desarro-
lla, en el ambiente econdmico, social y cultural en que
se desenvuelve, donde podemos conocer el presente vy
avisorar el futuro. EL abandono se produce como
resultado de que el menor pierda a su familia, o Dbien
ésta ge desintegre.

Il abandono es un mal social evidentemente delic-
tuoso realizado en el secreto mas absoluto, como eg el
c¢aso de los mencres abandonados en la via p@blica, en
una iglesia, en un parque, etc., lo cual es considerado
como un abandono criminal, en virtud de que al hecho
criminal del abandono se suma la posibilidad de muerte
del abandenado.

Otra modalidad a la que se recurre para abandonar
al recién nacide. es cuando éste eg delado en el centro

hogpitalario en que se dio a luz, o© Dbien en un centro



de atenciodon infantil, lo cual desde el punto de vista
juridico no encuadra dentro del abandonc, en virtud de
gque el menor fue dejado a cargo de personas que velarén
por su adecuado crecimiento y desarrollo.

Existe aln otra modalidad de abandono v es cuando
la propia madre expone ¢ "regala" a su hijo a terceras
personas o instituciones, lo dque Jjuridicamente se
denomina "exposicion voluntaria”.

En las grandes zonas urbanas como el Distrito
Federal, este problema se acrecienta cada dia més, y
para ello basta testificar con las innumerables noti-
cias periodisticas sobre el abandonc de menores en la
via pOblica. "De estos casos Gnicamente 75% llega a
lag Casas de Cuna y el otro 25% fallece". <8>

Las causas soclales due determinan el abandono
provienen directa o indirectamente de la falta de
seguridad econdmica, cultural o familiar, por ello nos
referimos al abandono ocasionado por consecuencia de
que los padres del menor carecen de medios econdmicos
para su subsistencla, etiologia que estdéd desde luego
en relacidén con la evidente falta de educacidn vy falta

de cultura familiar.

<&> Retana,G. Abandono y adopcibn. En Marcovich.

op. cit. pag. 135.
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En otras ocasiones nos encontramos ante el
problema de la madre soltera que tiene necesidad de
trabajar para subsistir, vy debido a la imposibilidad de
encontrar trabajo en compafila de su pequefio decide
abandonarlo.

Como una causa predominantemente familiar cue
tiene su proyeccidn en el nicleo social, nos encontra-
mog el abandono que realizan las madres solteras que
alin gozan del estado de "hijas de familia"” esto es que
conciben y dan a luz sin haber contraido matrimonio, v
que a merced de los preijuicios sociales, se ven obliga-
das por sus propios padres a ocultar el advenimiento de
su hijo vy posteriormente a borrar todo vestigio de él.

El abandono censiste en ubicar a un menor de edad
en situacidn de desanmparo, lo cual implica la privacidn
momenténea o definitiva de 1los cuidados que le son
necegarios v que conforme al derecho le son debidos en

la salvaguarda de su integridad.

e
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CAPITULO 4

INVESTIGACIONES RELACIONADAS

El hecho fundamental de gue el hombre es hombre
gracias precisamente a su lenguaje, recibe constantes
confirmaciones en un plano propiamente cientifico;
investigaciones que se iniciaron desde la antigiedad,
pero, sin un sistema definido, haste gue en el siglo
AVIiII, se inicia su estudio propiamente dicho, cuando
el renacimiento del espiritu de c¢bservacidn, favorecido
por las corrientes filosd6ficas empiristas, ponen las
ba
lo

4]

es para una investigacién efectivamente basada en

. T

hechos, aungue sean sumarios vy ocasionales. <l»

o

A& mediados del siglo XIX, bajo 1la influencia de
Herbart, los psicblogos se interesan por el estudio del

lenguaije infantil, realizeande trabajos suficientemente

<1> Francescato,G. E1l lencuaije infantil. Estructuracidn

v aprendizaje. Hdiciones Peninsula, Barcelona. 1971.
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sistemé@ticos para abordar dicho problema. Ne es sino
hasta el periodo comprendido entre 1880 v 1908, en que
se establecen las bases problemdticas v metodoldgicasg v
las primeras vias de investigacién, se obtienen los
primerocs dateos longitudinalmente. Como sintesis de este
periodo aparece el trabajo de los Stern, que presentan
de una manera organizada vy sistemltica, précticamente
todo lo que se hablia recogido v examinado hasta el
momento v dque pudiese ser de alguna importancia.
Después de los Stern se desperté decisivamente el
interés por las investigaciones acerca del lenguaije
infantil, tanto por parte de los psicdlogos, como de
log lingiliistas, sin contar con los estudiosos de otras
disciplinas (pedagogos, mwmédicos, fisidlogos, educa-
dores, etc.), gue por distintos motivos pudieran sen-
tirse atraidos por el tema. A partir de entonces se
tuve una sucesidn casi ininterrumpida de colaboraciones
gue condujeron a otre cambico importante en 1941, cuando
Jakobson public6é un estudio en el que examinaba el
problema de la formacibédn fonética del lenguaje infantil
a la luz de nuevas teorias fonoldégicas. Sin embargo,
la intensa labor desarrollada durante aguellos afios v
hasta una época més reciente, se trabaid bajce una
ignorancia reciproca entre los expertes de las dos
disciplinas mé&s importantes (la lingliistica v la psico-
logia), de manera gue las investigaciones procedieron

con casli tetal ignorancia de todo cuanto habia progre-
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sado la otra.

No es sino hasta 1953, cue toma definitivamente
impulsc la nueva disciplina llamada ‘"psicolinliistica",
gue une a los investigadores de dos ramas hasta
entonces separadas: psicdlogos y lingliistas; incluso en
el estudio del lenguaje infantil encuentra su justo
lugar, se multiplican las investigaciones en el canmpo
de la psicolinglistica, gque desembocan en diversos
volGmenes de sintesis vy en investigaciones particlares.

La investigacién sobre el lenguaje infantil es wmuy
amplia v variada, abarcando grandes campos, CORC sons
la adquisicidn del lenguaje; motivacién para la expre-
5ién verbal; los trastornos del lenguaje, etc. Estos
campos a su vez se pueden dividir para su estudic en
infinidad de aspectos, de acuerdo con los cobjetivos v
crientacidén de cada investigador, por lo que, no
obtuvimos referencia de algln estudio que abarcque todos
los puntos a tratar en el presente trabaje, debido a lo
cual, a continuacidén haremos mencidén de investigaciones
gue presentan similitud con alguno de los aspectos de
la presente, describiendo los materiales gue empleames.

En la investigacién sobre los erroresa en la
diccidn infantil, nos encontramos con la realizada por
Maria Melgar <Z2>, para la cual elabord un inventario de
<2> Melgar, M. Como detectar al nifio con problemas del

habla. Edit. Trillas. México 1978. pags. 5 ~ 44



articulacidén, aplicéndelo a una muesira de 200 nifies
mexicanos monolinglies con edades que fluctuaban entre
los tres v los seils afilos v medio, seleccionados de
cinco quarderias del 1.5.5.5.T.E. de la ciudad de
México.

Este inventario comprende 56 sustantivos que se
utilizan comGnmente en la conversacién cotidiana de las
personas de habla espaiicla. La autora selecciond
empiricamente estas palabras de cuentos infantiles,
considerando que estas palabras son familiares para los
nifios peqguefics v se pueden representar sin ambigliedad
mediante un dibujo.

El inventario prueba 17 sonidos consonantes, 12

mezclas conscnantes vy seis dintongos, para los cuales
se emplea come material de estimulo 35 tarijetas de
cartédn blanco de 22.5 por 15 cms. que contienen 2 o 3
dibujos lineales en tinta china, representandoc asi los
56 sustantivos.

Ademés cuenta con una hoja de registro en la que
se anota si el nifioc menciondé correctamente la pélabra o
cometid algln error en el fonema evaluado (se considera
como error: la adicidn, sustitucidn, omisidén o distor-
516n del scnido).

Les resultados  obtenides por Maria  Melgar,
mencionan los siguientes datos sobre el desarrollo
fonémico en la infancia.

o

-Sonidos que se controlan a los tres afios: m, ¢,
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f, X, t, ¥y, p, n, 1, £, uva, ue. Al parecer no hay
mezcla alguna.

-A los cuatro afios: m, ¢, k, fi, £, v, p, n, 1, f,
g, b, r, las dos mezclas pl, bl, vy los tres diptongos
ue, ua, le.

-E1 grado de control de los sujetos de cinco afios
fue el mismo que el mostrade a los cuatro, con la
gxcepcidn de las mezclas br, kr, gr, 1, gl.

~4 los seis alios hav control completo de consonan-
tes con excepcidén de los fonemas x, d. Todas las mnmez-
¢las estén desarrolladas excepto dr.

En cuanto al aspecto cualitative de la formacidn
del vocabulario infantil, considera Francescato gque:
"La mayvor parte de las investigacionesg realizadas deben
considerarse tebricamente inadecuadas a causa de la
insuficiente identificacidén de las ‘'unidades' sujetas
al calculo numérico v a causa de su carécter frecuente-
mente no sistemétice” <3»>. Esto permite explicar por
qué entre los distintos estudios se registran grandes
oscilaciones en los datos cuantitativos, oscilaciones
gue s6lc en parte pueden ser interpretadas como varia-
ciones pertinentes, es decir, dependientes del tipo de
investigacién, de los sujetos examinados, del nivel

sccial, etc.



De acuerdo con las observaciones antericres,
mestrames a continuacidén cuatro investigaciones, obser-
vandose las diferencias en el nlmero de palabras
obtenicdas por cada autor, de acuerdo con las edades.

Alice Descoeudres <4> realizé una investigacién
sobre las diferencias cuantitatives del vocabulario
infantil en distintas clases sociales, en edades de dos

afios v medic a seis afllos, obteniendo los siguientes

i
i

'

datos:
EDAD 2 2.6% 3.0 ; 3.6 § 4.0 ; 4.6 ; 5.0 | 5.6 j 6.0 E
| | | | | | |
clase] || | | 111
bala g 360§ 990§ 1440} 1505; 2000; 2200} 2257§ 24423
% 1 i % ! 5 ! |
clase| | | | | | | 1
alta } 2901 15"5§ 1845! 21075 2480; 25601 2738} 2812§
| | i | | I E
¥

M. E. Smith (1926) <5> realizo una investigac
sobre el aumento del vocabularioc en edad preescola
aumento medido con un test de vocabulario, logrande los

siguientes resultados:

<4> En Peinado,i. Medagogia de los trastornos del
lenguaje. Ed Oridén 1945.

<5> En Nieto, M. op. cit.



establecido un criterio para

EDAD 3 2.6i 3.0; 3.6; 4.0; 4.6} 5.0; 5.6§ 6.0 |
' ! : ! ; ! ! ! '
a | | i | i | i ‘
E @46; 896% 12225 15405 1870} 2072% 2289] 2562 3
! ! f ! { ! !
i i ; | i 1 | z
Los valores medios calculados por los Stern <6>,
con la ayuda de varias investigaciones, son los
siguientes:
EDAD } 1.6 % 2.0 % 3.0 | 4.0 | 5.0 | 6.0 |
| ! !
| | % ! 2 ; ;
| 100 § 300 2 1000 ; 1600 z 2200 i 2500 §
|
l i ! | : | |
En lo gque vrespecta al estudio del desarrollo
gramatical en la infancia, tenemos que no se ha

definir el valor de cada

una de las categorias gramaticales en el desarrollo
lingliistico, por lo que las investigaciones al respecto
se guedan a un nivel puramente descriptivo.

A continuacidén haremos

4

ad

<6> En Francescato. op. cit.
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Koeningskncht & Friedman <>, evaluaron el
desarrollo sintéctico de nifios cuyas edades variaban
entre 2 v 6 aflos, empleando 20 nifics v 20 nifias, siendo
el mismo nUmero para cada nivel de edad.

Los procedimientos generales consistieron en

presentarle al nific juguetes vy figuras en miniatura,
fotografias e historias para nifics como estimulos para
instigar la conversacidén con cada nifio.
El propdsito principal fue obtener, con la avuda de los
estimulos, emisiones verbales representativas del len-
guaje oral esponténec del nific bajo condiciones de
estimulacidén de un adulto.

Las sesiones se grabaron en c¢inta magnetofénica en
la casa de cada nifiec, v en 1la presencia de un sbélo
investigador. Mas tarde, las cintas se transcribieron
teniéndose cuidado de sefialarse los errores de arti-
culacidn, las reformulaciones gramaticales, problemas
de fluidez verbal v cualquier dificultad para encontrar
o emplear una palabra.

El anélisis sintéctico se llevd & cabec con una
escala de adguisicidn diseflada para discriminar entre
niveles progresivamente més complejos de lenguaie

espontédnec de nifies. Los preocedimientos de anédlisis

<7> Koeningskncht, & Friedman. Child Development. 1976
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implicaron la asignacién de puntajes estandarizados a

€]
®

egtructuras gramaticales cada vez més compleias. Asi
dieron puntajes relatives a diferentes pronombres, ver-
bos, negaciones, conjunciones, v preguntas que regue-
rian una oracidn completa con sujeto vy verbo.

Los resultados mostraron que los sujetos de dos
afios v alcunos de t{res, conversaron més durante el
tiempo de juego libre, que en los que usaron los
juguetes v las figuras; los sujetos de tres y cuatro
afios conversaron  mas acerca de fotografias que
representaban acciocnes. Finalmente, los sujetos de
cinco v seis afios conversaron més facilmente mientras
daban su versidén a un cuento.

En lo que se refiere al puntaje total, los
resultades muestran que éste se incrementa a medida gque
se incrementa la edad, sin embargo se observa que las
nifias obtenian puntajes progresivamente més ltos que
los nifics. También se observaron diferencias significa-
tivas entre sexos en lo que se vrefiere al uso de

diferentes estructuras gramaticales.
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encontrames que agul en México se han realizado res:
Alcazar <8>), Yussif <«9> v Arboleda <10>), las cuales
resultan muy similares tante en su objetive, como en el
procedimiento empleado, consistente en registrar el
lenguaje esponténeo de los nifics, utilizande algunas
preguntas como medio de estimulacion.

Obtuvieron resultados similares, aln cuando

trabaijaron con poblaciones diferentes:

<8> Alcazar, L. Un estudio descriptivo sobre el desa-
rrollo del lenguaje en una muestra de nifios mexicenos.
Tesis. U.N.A.M. 1980

<9> Yussif, D. Estudio descriptive del lenguaje de
nifics de 4 a 6 afics. Tesis. U.N.A.M. 1985

<i0> Arboleda, D. Estudic descriptivo del lenguaje
esponténec en dos muestras de niflos preescolares. Tesis
U.N.A.M, 1985
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CAPITULO 5

METODOLOGTIA



CAPITULO 5

METODOLOGIA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.- Cual es el lenguaje
que presentan los preescolares albergados en la Casa de
Cuna Tlalpan?. El presente trabajo pretende describir
el lenguaje que presentan los preescolares albergados
en la Casa de Cuna Tlalpan (lo denominaremos ¢rupo A),
compardndele wcon otra peblasidn de la misme edad, de
nifios que pertenecen a familias de bajo nivel socio-
econdmico, que asisten durante cuatro horas por la
tarde al Centro de Desarrollo Comunitario (D.I.F.)
_ubicado en el pedregal de Santo Domingo, en la
Delegacidn Politica de Covoacan, D.F. {(lo denominaremcs

grupe B).

HIPOTESIS:

Ho. 1. No hay diferencias estadisticamente
gsignificativas en el vocabularic de los menores del
grupo A vy los del grupo B, de acuerdo con el subtest
de Vocabulario de la Escala de Inteligencia para pre-

escolares de Wechsler (W.P.P.S5.I.).

[ 93]
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Hi. 1. 8i hay diferencias estadisticamente

significativas en el vocabulario de los menores del
grupo A v les del grupe B, de acuerde con el subtest
de Vocavocabulario del W.P.P.S.I.

Ho. 2. No hay diferencias estadisticamente
significativas en la formecidén de conceptos de los
menores del grupo A vy los del ¢rupo B, de acuerdo con
el subtest de Semejanzas del W.P.P.S5.1.

Hi. 2. 51 hay diferencias estadisticamente
significativas es la formacidén de conceptos de los
menores del grupo A v los del grupo B, de acuerdo con
el subtest de Semejanzas del W.P.P.S.I.

Ho. 3. No hay diferencias estadisticamente
significativas en el nGmero de errores de articulacitdn,
gue presentan 1los menores del grupc A vy los del grupo
B, de acuerdo con el Inventario de Articulacién
elaborade por Maria Melgar.

Hi. 3. $i hay diferencias estadisticamente
gignificativas en el nimero de errores de articulacibn
gue presentan los menores del grupoc A vy los del grupo
B, de acuerdo con el Inventario de Articulacién
elaborado por Maria Melgar.

Ho. 4, Ne hay diferencias estadisticamente
significativas en el vocabulario de 1los menores del
grupe A, que han permanecido en la institucidén 12 meses
0 mads v los que han permanecido 11 meses o menos, de

acuerdo con el subtest de Vocabulario del ®W.P.P.S.I.
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Hi. 4, 51 hay diferencias estadisticamente
significativas en el vocabularico de los menores del
grupce A, que han permanecido en la institucidén 1Z meses
o més, con los que han permanecido 11l meses o© menos,
de acuerdo con el subtest de Veocabulario del W.P.P.S.1I.

Ho. 5. No hay diferencias estadisticamente
significativas en la formacién de conceptos de los
menores del grupo A, gue han permanecido en la
institucidn 12 meses o més v los que han permanecido 11
neses © menos, de acuerdo con el subtest de Semejanzas
del W.P.P.S5.1.

Hi. 5. Si hay diferencias estadisticamente
significativas en la formacidn de conceptos de los
menores del dgrupoe A, gue han permanecide en la
institucidn 12 meses o mds vy los que han permanecide 11
meses o menos, de acuerdo con el subtest de Semejanzas
del W.P.P.5.1.

Ho. 5. No hay diferencias estadisticamente
significativas en el nimero de errores de articulacidn
de los menores del grupo A, ¢ue han permanecido en ls
institucidn 12 meses o mds v 1los que han permanecido
11 meses o menos, de acuerde c¢on el Inventario de
Articulacién de Maria Melgar.

Hi. 5. $1i hay diferencias estadisticamente
significativas en el namerc de errores de articulacién
gque presentan los menores del grupo A, gue han

permanecido 12 meses ¢ més v los de 11 meses o menes,
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de acuerdo con el Inventario de Articulacién de Maria
Melgar.

Ho. 7. No hay diferencias significativas en
la utilizacidén de categorias gramaticales entre el
grupe A v el grupo B.

Hi. 7. Si hay diferencias significativas en
el emplec de categorias ogramaticales entre los menores

del grupo A v 1os del grupo B.

VARIABLES:
Variable Dependiente:

-Vocabulario- Es el nUmero de palabras que el nifio
puede emplear cotidianamente para comunicarse.

~Formacién de conceptos- Se define come el anélisis de
relaciones entre situacicnes v la calidad con gue se
establecen conceptos verbales.

~-Errores de Articulacibn- Son las fallas que comete el
nific al pronunciar los sonidos del habla.

~Categorias gramaticales-Clasificacidén de las palabras
empleadas por los nifios durante el habla esponténea.

Variable independiente:

-Edad~ Se seleccionaron nifios cuvas edades estaban
comprendidas entre 3-1 vy 6-0 aflos, divididos en tres
ranges: 3-1 a 4-0; 4-1 a 5-0; 5-1 a 6-0.

~Tipo de Poblacidn- Se utilizaron dos tipos de pebla-
cién con caracteristicas diferentes:

Institucicnalizados (niflos albergados en la Casa de
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Cuna). y No institucionalizados (los nifies que asisten
al Centro de Desarrollo Comunitario por espacic de 4
horas al dia).

-Tiempo de estancia en la institucidén- Este aspecto se
considero Gnicamente para los nifiog de la Casa de Cuna,
Gividiéndolos en: nifies con un &afic o més de estar

albergados y nifios con menos de un afio de estancia.

MUESTRA:

La muestra utilizada para ésta investigacidn se
forme con el total de sujetos cuya edad estuviera
comprendida entre 3-1 y 6-0 afics (preesceolares), por lo
tanto se considera como una muestra no probabilistica
incidental.

El grupe A se formd con el total de les 95 suijetos
preescolares ealbergados en la Casa de Cuna Tlalpan
(D.I.F.).

Para el grupo B, se tombd el total de la pcblacién
de preescolares que asisten al Centro de Desarrollo
Comunitario, obteniéndose un total de 90 sujetoes.

Del total de nifics de cada grupe se obtuve la

siguiente distribucidén por edades:

GRUPO A GRUPO B RANGO PCR EDAD
32 30 3-1 a 4-0
34 30 4-1 a 5-0
29 30 5-1 a 6-0



»

La distribucibébn de la poblacién del grupe A,
considerando el tiempo de estancia en la institucidén es

la sigquiente:

UN ARO © MAS MENOS DE UN ARO RANGO POR EDAD
22 10 3-1 & 4-0
22 12 4-1 a 5-0
19 10 5-1 a 6-0
ESCENARIOS:

En la Casa de Cuna se trabajd en el saldén de
cantos v juegos, el cual mide 10 mte. de largo por 6
mts. de ancho, cuenta con una adecuada iluminacidén, en
&1 se encuentran suficientes mesas y sillas pequefias.

En el centro de desarrollo comunitario se trabajd
en un salén con dimensiones de 4 x 4 nmts, cuenta c¢onh
adecuada iluminacidén, en su interior hay suficientes
mesas v sillas pequefias.

INSTRUMENTOS ;

La escala de intelicencia para preescolares de
Wechsler (W.P.P.S.1.), estéd basado en la suposicidn de
gue de cuatro & seis afics el nific no posee solamente
potencialidades, sino que hay hebilidades definidas,
las cuales Gnicamente se pueden apreciar mediante una
adecuada bateria de pruebas. Por lo que el autoer
mediante una continua aproximacidn préctica y metodolos-

gica a la medicibén de la habilidad mental con la guia



de los principics de la construccién del W.I.8.C.
{escala de inteligencia para nifics), obtuvo una exten-
si6n de la misma en una escala diferente <l».

El W.P.P.S.I. a semejanza de las otras pruebas de
Wechsler consiste en una escala de subpruebas, siendo
cada una tratada ceparadamente <cuande se considere
medir diferentes habilidades, las cuales no representan
diferentes clases de inteligencia; v cuando se combinan
forman un puntaje que mide parcial o global la capa-
cidad intelectual.

La estandarizacién de la prueba se realizbé con
1200 nifios, estratificados de acuerdo con 1os reportes
del censo de 1960 en E.U., realizandose la investiga-
cién por espacio de tres afios.

El W.P.P.5.1. es una escala diseflada para obtener
més efectividad en la valoracién de los nifios cuvas
edades estén entre 3 afics 10 meses vy los 6 afios 6 meses
Consiste en once subpruebas: seis verbales y cince de
ejecucién. Ocho provienen del W.I.S.C. (Informacidn,
Vocabulario, Aritmética, Semejanzas, Comprensidn,
Completamiento de figuras, disefic con blogues v
laberintos), v son una continuidad de éste. res

pruebas son nuevas: Disefio Geométrico, La casa de los

<]l> Wechsler, D. W.P.P.5.1I. Manual. El Manual

Moderno. Méxiceo 1976.
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animales y Oraciones, ésta Gltima fue eliminada de la
bateria reqular debido a cque depende de la facilidad
verbal del nifio, sin embargo, es considerada conme
prueba suplementaria que puede usarse comoe alternativa

de alguna ctra prueba verbal gue no fue aplicada o© es

La mayoria de las modificaciones de las subpruehas
adoptadas del W.1.5.C., implican la adicidn de reactivos
més faciles v la eliminacién de los més dificiles. En
aritmética, semeijanzas, laberintos v disefic con cubos
los cambios se hicieron en contenido o en forma de
administracidn.

El W.P.P.S.I. es administrado con las escalas
verbal v ejecutiva alternadamente, va que el autor

considera que la variedad en la tarea durante Ila

valoracidn, mantiene al nifioc interesado v cooperando.
A continuacidén se menciona la clasificacién de las
funciones subvacentes v los factores que influven en la

ejecuciodn de los subtests del W.P.P.S.I. <2>

<2>Parra,G. de la. Escala de inteligencia para pre-

escolares de Wechsler. Tesis. U.N.A.M. 1977
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SUBTEST

Informacidn

Comprensgidn

Aritmética

Semejanzas

FUNCIONES FACTORES

a)Capacidad de retencidén a)lntereses
(memoria) bYambiente

b)Ascciacidn vy orga- cultural
nizacidén de experien-

cias.

a)Razonamiento con abs~ a)Oportunidades

tracciones {Andlisis, culturales

sintesis, simbolos, blRespuesta a

nimeros) situaciones
reales.

a)}Razonamiento abstracto a)Atencidn
inmediata

b)Formacibén de conceptos b)Oportunidades
culturales

¢)Retencidn

alAnélisis de relacicnes a)Oportunidades
culturales
blFormacidén de conceptes blRespuesta a
verbales (calidad) situaciones

reales.
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Vocabulario ajDesarrollo del a)Oportunidades
lencuaje. culturales

{medio ambiente

facilitador)

Oraciones <3> ajRecuerdo inmediato a)Atencién

b)Imaginacidn inmediata

auditiva

¢)Imaginacidn visual
Casa de los a)Recuerdo inmediate alVelocidad de
Animales<3> {memoria) actividad

b)Integracidén viso- motriz.

motriz.
¢)Imaginacidn visual

d)Concentracidn

<3> Tomado de Parra, G. op. cit.- En virtud de que
Wechsler no define explicitamente las funcioneg de
estos subtests, la autora les adiuvdico las funciones

considerandolos similares a retencidn de digitos del

W.1.5.C.
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SUBTEST FUNCICNES FACTCRES

Disefio a)Organizacidn a)Exactitud
Geométrico<4> perceptual y viso- visual
motora

Completamiento a)Percepcibn visual: a)Experiencia

de figuras andlisis ambiental
b)Imégenes visuales b)Exactitud
visual
Disefio con a)Percepcidn de forma a)Nivel de
blogues b)Percepciébn visual: actividad
anédlisis, sintesis metora
¢)Integracién visc- b)Minime de
motora. visién del
color,

A)Subtest de Vocabularico de la escala verbal de la
Escala de Inteligencia para preescolares de Wechsler
(W.P.P.S.1.), el cual estd formado por 22 reactivoss=
gue se califican con puntajes de 2, 1, 0, dependiendo
del tipo de respuesta del nifio; se descontinta cuando

se cometen cinco errores consecutivos.

<4> Parra, G. op. c¢it.- EHstas iunciones se las
atribuye interpretando las definiciones del gubtest.

= Ver apéndice A
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Este instrumento se utilizé por considerar que con
&1l podemos deducir la influencia del medio ambiente en
el desarrollc del lenquaje de los nifies, mediante
criterios definidos.

B)Subtest de Semeijanzas de la escala verbal del
W.P.P.85.1I., el cual estd formado por 16 reactivossz,
calificéndose los 10 primeros con puntajes de 1 ¢ 0, v
los 6 restantes con 2, 1, ¢ 0 puntes, dependiendo de la
respuesta. Se descontinGa con 4 errores consecutives o
5 discontinuos.

Este subtest se utilizd por considerar gue podemos
obtener la calidad con dgue los menores establecen
conceptos, vy la relacidén que pueden establecer entre

éstos, asi como el desarrollo del lenguaije.

C)Inventario de Articulacién elaborado per Maria
Melgar, se utiliza para evaluar 17 sonidos consgconantes,
12 mezclas consonantes vy 6 diptongos, para los gue se
emplean como material de estimulo 3% tarjetas de cartdén
blanco de 22.5 cms. por 15 cms.s, gue contienen dos o
tres dibujos lineales en tinta china, representando asi

56 sustantivos.

= Ver apéndice B

z Ver apéndice



Cuenta con una hoja de registros que est@ consti-
tuida por seils columnas; estando anotado en la primera
el nGmero de tarjeta, en la sequnda se encuentra el
fonema a evaluar; en la ltercera columna se localiza la
lista de sustantivos; la cuarta celumna es para anotar
81l existid error en el fonema, va sea en su posicidn
inicial, media o final; en la quinta columna se anota
si hubo omisidbn o distorsidén del fonema aislado; vy en
la Gltima columna se anotan las adiciones de fonemas no
incluidos en el sustantivo,

Este inventaric se aplicd a una nuestra de 200
nifios seleccionados de cinco guarderias del 1.5.5.5.T.E
en la ciudad de México.

La autora del inventario definid el control de la
articulacidén a cada nivel de edad como el nlmero total
de veces (ue se prueba un sonide en todas 5uS
posiciones, dividide por el nimero total de produc-
ciones correctas que resulta de un porcentaje de
control de articulacidn. Selecciono un minime de 90%
para propdsitos de contrel. EL anédlisis de las hojas de
errores para varones v niflas se efectud por medic de la
prueba .

Con el propdésito de obtener con més claridad el

tipo de pronunciacidén de ambos grupcs, Gnicamente se
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conté el nimerc de fonemas con error, entendiéndose
este Qltime como: la adicidén, omisién, sustitucidén o
distorsién del sonido. Este instrumento fue utilizado
por ser de f&cil manejo vy valora adecuadamente 1los
errores de articulacidén en losg nifios.

D)En la investigacidn de las categorias gramatica-
les se empled una grabadora y varias revistas de tipo
enciclopédico por fasciculos que  contenian varias
fotograiias de temas diversos, las cuales se utilizaron
come estimulo para producir la emisién verbal.

Este material se empled debido a que se desconoce
la existencia de una prueba psicoméirica adecuada para
redir éste aspecto

DISERO:

Se trata de un disefio de dos muestras independien-
tes, va que son poblaciones de origenes diferentes vy
son de distinto tamafio.

TIPO DE ESTUDIO:

Este es un estudic de campo transversal.

PROCEDIMIENTO:

El Vocabularie, la Formacidén de Conceptos, v los
errores de articulacidén se evaluaron en una sesidn
individual, siguiende las indicaciones de cada instru-
mento.

Para las categorias gramaticales se realizaron

sesiones de diez minutos con grupos de seis nifios cada
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uno, para la participascidén en estas sesiones se
escogiercn los nifios al azar, vigilando que su edad
estuviera comprendida dentro del mismo rango y que cada
nifio participara en tres sesiones. En cada una de éstas
se grabd el lenguaije esponténeo de los nifics, el cual
gse favorecid mediante fotografias con dibujos varios,
que se encontraban sobre una mesa cuando les sujetos
entraban al saldn. Previas a éstas sesiones, se
realizaron algunas similares con el propésito de que
los nifics se familiarizaran con la presencia de la
grabadora. Una vez registrado el lenguaje esponténeo,
se clasificaron las palabras por categorias gramatica-

cales=.

TRATAMIENTC ESTADISTICO:

Los datos que se obtuvieron de la aplicacién de
los instrumentos de Vocabulario v  Semejanzas del
W.P.P.5.I. v el Inventario de Articulacién; se {rataron
estadisticamente mediante la prueba t de Student, va
gque eg una prueba paraméirica que se utiliza para la
comparacidén entre grupos peguefios que no sean del mismo

tanafio.
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w2l

t =
SDX
En donde:
- =x2? ¢+ ZEx? 1
SDX = {( === ¢ ===)
N N
N +N -2
(2X )2
Sx? = 32 -
N

Para las categorias gramaticales se obtuvo el

porcentaje de emisiébn de cada una.

No. de palabras por categoria
s - P P I X 100

total de palabras

<1l> Downie, N. Metodos estadisticos aplicados.
pags. 193-197.
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RESULTADOS

De la aplicacién del subtest de vocabulario del

W.P.P.S.I., se obtuvieron los siguientes resultados:

3 ARCS
GRUPOC A GRUPO B
EX = 124 ZX = 150
X = 3.8 =5
5x? = 143 Sx? = 142
N = 32 N = 30
2{? = 624 £X? = §92
§DX = 0.551
t = 2.17
60 gl. al .05 = 2.000

- 51 hay diferencias significativas, por lo tanto

se acepta Hi.l

4 ANOS
GRUPC A GRUPC B
X = 233 Z% = 251
X = 6.8 X =8.2
2x2% = 436 ax2 = 219
N = 34 N = 30
X2 = 2033 ZX2 = 2319
SDx = 0.809
t = 1.854

60 gl. al .05 = 2.0080

-No hay diferencias significativas. Se acepta Ho.l
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GRUPO A

XX = 309
X = 10.6
Ix® = 263
N = 29
SX2 = 35538
SDx
t

60 gl. al .05

ARCS
GRUPO
5% =
¥ =
Ix® =
N =
SX? =
= (.596
= 2.348
= 2.000

-51 hay diferencias significativas.

Tomando las. tres edades.

GRUPO A
2% = 666
X =17
Ex?% = 1543
N =95
2X? = 6212
SDx
T

® gl. al .05
-51

H

H]

GRUPC

=X =

¥ =

Ix? =

N =

EX2 =
0.554
2.527
1.960

hay diferencias significativas,

se acepta Hi.l para el Vocabulario.

Se acepta Ho.l

por lo tanto

&



De la aplicacién del subtest de Semejanzas del

W.P.P.5.1I., se obtuvieron los siquientes

3 ARCS

GRUPCQ A GRUPO
2X = 96 SX =
=23 %=
2x? = 1B2 X2 =
N = 32 N =
X% = 459 ZX2 =

Sbx = 0.537

t = 1.303

60 gl. al .05 = 2.000

-No hay diferencias significativas.

4 ANOS

GRUPOC A GRUPO
S = 228 X =
X=6.7 X =
2x? = 391 2x® =
N =34 N =
£X? = 1920 2X2 =

SDX = 0.805

t = 1.242

50 gl. al .05 = 2.000

g
-No hay diferencias significativas,

resultados:

545

Se acepta Ho.2

bW
5]
[3%]

s
°
~J

258
30
2067
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GRUPO A ’ GRUPO B
SX = 313 SX = 347
T = 10.7 % = 11.5
Sk2 = 307 Sx? = 146
N = 29 N = 30
SX2 = 3685 SX2 = 4159
SDE = 0.729
t = 1.097

60 gl. al .05 = 2.000

~No hay diferencias significativas. se acepta Ho.2

Tomando las tres edades.

GRUPO A GRUPC B
ZX = 640 ZX = 693
X =26.73 X=17.7
Ix? = 1752 2x* = 1435
N =95 N =90
3X? = 6064 X2 = 6771
SDX = 0.590
t = 1.644

o gl. al .05 = 1.960
-N¢ hay diferencias significativas por lo cual se

cepta He.2 para la formacidn de conceptos.
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Considerando el nlmero de errores de articulacién
se obtuvieron los siguientes resultados:
AROS
GRUPC A GRUPO B
ZX = 542 3% = 423
X =16.9 %= 14.1
£x? = 482 Ex? = B53
N = 32 N = 30
EX? = 9662 EX? = 6517
SDX = 1.05
t = 2.66
60 gl. al .05 = 2.060C

-81 hay diferencias significativas. Se acepta Hi.3

4 ANOCS
GRUPC A GRUPO B
ZX = 411 X = 296
=12 X =09.8
%x? = 489 ix? = 167
N = 24 N = 30
2X?2 = 5457 ZX? = 3088
SDX = 0.809
t = 2.719

60 gl. al .05

2.500

-8i hay diferencias significativas,
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5 AROS

GRUPO A GRUPC
X = 209 2K =
X=17.2 X =
Ix? = 355 gx? =
N = 29 N =
22 = 1861 2?2 =

SDx = 0.798

t = 3.13

60 gl. al .05 = 2.000

-51 hay diferencias significativas,

Tomando las tres edades.

GRUPO A GRUPO
% = 1162 SX =
X = 12.23 X =
=x2 = 2767 Ix? =
N = 95 N =
X2 = 16980 X2 =

SDX = 0.738

t = 3.617

o gl. al .05 = 1.960

360

se acepta Hi.3

-1 hay diferencias estadisticamente significa-

tivas, por lo qgue se acepta Hi.2 para el

errores de articulacidn.
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Diferencias obt

enidas en

el

vocabulario,

derande el tiempe de estancia en la Casa de Cuna.

un afic o més
5X = 84
X = 3.8
=x? = 101
N = 22
FX% = 422
SDX
t

30 gl. al .05

-No hay diferencias significativas,

un afic o més
TX = 144
X =6.5
Ex? = 353
N = 22

SX? = 1296

SDx

t

30 gl. al .08

-No hay diferencias significativas,

3 AROS

0.831
0.240
2.042

4 ARCS

% o= 1.311

= {.686

= 2.042

79

menos de un afic

ZX = 40
X =14
Ix? = 42
N =10
2X2 = 202
se acept

menos de un afio

SH o= 89
X=17.4
gx? = 77
N =12
5X? = 737
se acept

consi-

a Ho.4

a He.4d




5 ARNCS

un afic ¢ més mencs de un afio
X = 210 =99
=11 ¥ =0.9
Ix? = 193 2x? = 61
N = 19 N = 10
IR? = 2514 3X2 = 1041
SDX = 1.195
t = 0.920

2.042

it

30 gl. al .05

~-No hay diferencias significativas, se acepta Ho.4

Tomando las tres edades.

un afioc 0 més mencs de un afio
ZX = 438 X = 228
X o= 6.95 = 7,12
ix? = 1187 3x? = 355
N = 63 N = 32
SX? o= 4232 EX% = 1680
SDX = 0.873
t = 0.194

1.980

-No hay diferencias significativas en el voca-

120 gl. al .05

bularioc, considerando el tiempo de estancia en la Casa

de Cuna, por lo tanto se acepta Ho.4
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Diferencias

en

SDX
t

30 gl. al .05

-No hay diferencias significativas, se acepta Ho.b

un afio

0 més
148

= 6.7

291
22
1286

SD

%

t

30 ¢l. al .05

~-No hay diferencias significativas,

la

formacidn

de

considerando el tiempo de estancia en la Casa de Cuna.

menog de un afic

0.836
1.315
2.042

menos de un afio

T ..
Ho

4 AROS
X
P
N
n¥2
= 1.25%
= (.08
= 2.042
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= 38

80
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- 100

12
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5 ARCS
un afilc o més menos de un afio
=X = 207 BX = 106
Z = 10.8 %= 10.6
5x? = 194 Ex? = 112
N = 1¢ N =10
IX? = 2449 ZX2 = 12386
SDx = 1.312
t = 0.152
30 gl. al .05 = 2.042

No nay diferencias significativas, se acepta Ho.5

Tomando las tres edades.

un afic o més menos de un afio
EX = 416 ZX = 224
X = 6.6 X =7
Zx? = 1255 Zx? = 494
N = 63 N = 32
EX2% = 4002 8X2 = 2062
SDx = 0.929
t = 0.430
120 gl. &l .05 = 1.980

-No hay diferencias significativas en la formacidn
de conceptos, considerando el tiempo de estancia en la

Casa de Cuna, por lc tanto se acepta Ho.5
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Diferencias en el nGmero de errores de articula-

cidén, considerande el tiempo de estancia en la Casa de

Cuna.
3 AROS
un afio o mas wenos de un afio
ZX = 368 X = 174
X = 16.7 o= 17.4
EX% = 344 gx? = 134
N = 22 N =10
X2 = 6500 5X2? = 3162
§DZ = 1.519
t = 0.460
30 gl. al .05 = 2.042
-No hay diferencias significativas, se acepta Ho.6
4 ANCS
un afic o més mencs de un afio
3% = 267 EX = 144
X = 12.13 X =12
Ex?% = 297 Zx? = 192
N = 22 N =12
$X2 = 3537 E¥® = 1920
Sbx = 1.398
t = 0,092

30 gl. al .05 = 2.042

~-No hay diferencias significativas. se acepta Ho.8



5 ANOS

un aflc o més mencs de un afio
¥ = 149 X o= 60
X=17.8 =6

gx% = 230 Tx? = 102
N =19 N =10
XX? = 1399 X% = 462

SDE = 1.366

T = 1.321

30 gl. al .05 = 2,042

~-No hay diferencias significativas. Se acepta Ho.6

Tomando las tres edades.

un afioc 0 més menes de un afio
5X = 784 EX = 378
X =12.44 X = 11.81
sx® = 1679 T3Zx® o= 1079
N = 63 N = 32
EX? = 11436 X2 = 5544
SDX = 1.167
t = 0.539
120 gl. al .05 = 1.980

-No hay diferencias significativas en el nimero de

errvores de articulacién, considerande el ‘tiempo de
estancia en la Casa de Cuna, por lo tanto se acepla

Ho.é
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En la revisidn del lenguaje esponténec emitido por
los nifios, encontrames lcs siguientes resultados:

Para el grupo A, se realizaron " 48 sesiones de 10
minutes cada una, lograndose 480 minutos, que pro-
dujeron un texteo de 31,391 palabras, la amplitud del
vocabulario fue de 1,285 palabras diferentes, de las
més frecuentes fueron: &, un, ni, vo, v, que, es, nira,
me, este, si.

Del grupc B se realizaron 45 sesiones, para un
total de 450 minutos en los cuales se emitieron un
total de 30,145 palabras, de las cuales 1320 fueron
diferentes, entre las que se encontraron con mads fre-
cuencia: a, v, vo, mi, la, que, me, de, se, con, el.

Se obtuve la siguiente distribucién de los

porcentajes de cada categoria gramatical:



3 afios
A B A
Sustantivos 21% 20% 23%
Adjetivos 4% 43 3%
Articulos 9% g 03
Pronombres 17% 17% 15%
Verbos 203 183 20%
Adverbios 143 11z 14z
Preposiciones 83 og 7%
Conjunciones g 83 4%
Interjecciocnes 3% 3% 3%
5 afios
S B A
Sustantivos 23% 203 22%
Adjetivos 3% 4z 2%
Articulos 102 9% %2
Pronombres 16% 16¢ 15%
Verhos 19z 183 20%
Adverbics 14% 113 14%
Preposiciones 7% 9% 7%
Conjunciones 4% 8% 4%
Interijecciocnes 3% 2% 3%
Como se observa en los resultades

la maxima diferencia entre categorias es de

cual ne hay diferencias significativas y se
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CONCLUSIONES

Analizando los resultados que se obtuvieron en esta
investigacidn, podemos concluir lo siquiente:

En el vocabularic se encontraron diferencias
estadisticamente significativas entre los dos grupos,
con un puntaje menor en los ninos del grupe A, lo que
nos indica que el medio ambiente en que han crecide no
resulta favorable para el desarrollo del lenguaje, en
cuanto al nGmero de palabras que pueden enplear
cotidianamente para comunicarse con los demés.

En lo que respecta a la formacién de conceptos
encontramos que no hubo diferencias estadisticamente
significativas, por lo¢ que consideramos que la calidad
con gue establecen conceptos verbales, v el andlisis de
las relaciones entre gituaciones gue hacen los nifios de
ambos grupos es -similar, por 1lo tante, el medio
ambiente no resulta determinante para éste aspecto.

Las diferencias encontradas en cuantoe a losg
ervores de articulacidén resultaron estadisticamente
significativas, tanto en las omisiones,sustituciones, o
distorsién de los sonidos durante el habla, lo que

refleja que los nifios que viven en la institucidén no
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han tenido la estimulacién ambiental para que enmitan
adecuadamente los fonemas del lenguaje, vy asi lograr
una expresién verbal més comprensible.

El que no se encontraran diferencias estadistica-
mente significativas en el vocabulario, la formacién de
conceptos v los errores de articulacidén, tomando en
cuenta el tiempo de estancia en la institucién, nos
induce a pensar que la Casa de Cuna no influye
positivamente en el lenguaje de los nifios que alberga,
debido & dos causas principales: En primer lugar
tenemos; las condiciones en que se encontraban los
nifios con anterioridad y que provocaron de alguna
manera su ingresc a la institucién (abandono, maltrato,
etc.) vy que como se menciond en capitulos anteriores,
resultan de gran importancia para que la evolucién del
nific sea limitada; limitaciones que la Casa de Cuna
mantiene constantes durante el tiempe que los nifios se
encuentran en ella. Por otro lado tenemos que
considerar la posibilidad de gue el nifio a través de la
imitacidén entre ellos, en las primeras etapas de
adaptacién a la institucién, proveque gue la expresidn
de estos mencres resulte muy similar. Cabe hacer notar
que este Gltimo punto no se puede confirmar en el
pregente trabajo, debido a que se necesitaria hacer un
seguimiento longitudinal desde el ingreso de los nifios.

Entre los factores componentes de la Casa de Cuna,

consideramos cque los més importantes que influyen
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negativamente en el desarrolio lingliisticec son: la
actividad rutinaria, la atencidédn grupal poco persona-
lizada vy el exceso de tiempo sin actividad dirigida
{ver capitulo 2).

El no encontrarse diferencias significativas en el
porcentaje de las categorias gramaticales empleadas,
nos refleja que ambos grupos de nifios (al igual que
otras pecblaciones investigadas con anterioridad, v que
mencionamos en el capitulo 4 ) tienen los elementos
necesarios para utilizar un lenguaje similar, sin
embargo, esta apreciacién resulta subjetiva, debido a
gque no hay criterios establecidos para darle valor a
cada categoria (capitulo 4) y la importancia cque tienen
éstas aisladamente en el desarrolle del lenguaje.

Por otra parte, considerando a los autores revisa-
dos en el capitulo 1 encontramos:

De acuerdo con la teoria de B. ¥. Skinner, la
conducta verbal de los mencres albergados en la Casa de
Cuna, no ha sido reforzada por los adultos que tienen
contacte directe con el nifiec, por lec gque ésta no
mantiene su intensidad vy tiende a la extincién.

En relacién al tipo de operantes verbales que
emitieron leog nifios, encontramos que éstas fuercn en
mayor frecuencia "autocliticas", como se puede apreciar
al final del capitulo 5, en donde se mnuestran las
nalabras emitidas més frecuentemente.

Considerando a Jean Plaget cbservamos que en ambos

8¢



grupes de nifios se manifestd el lenguaie egocénirico,
{como lo indica la teorilia) dandose principalmente el
mendloge colective, el cual no se cuantifico debido
a los procedimientos empleados.

Y por ultimo de acuerdo con Gesell encontramos que
en los nifios de la Casa de Cuna en general su lenguaje
corresponde a la edad de tres afios, lo cual se aprecia
al observar que las caracteristicas de su lenguaje es
similar, diferenciandose Gnicamente en la amplitud del
vocabulario.

En resumen se concluye gue el lenguaje que
muestran los preescolares albergados en la Casa de Cuna
es limitado en relacidn con el de otra poblacibn de la
misma edad. Limitaciones que se deben a la influencia
del medio ambiente v por lo tanto se pueden atribuir
a los antecedentes anteriores al ingresc a la institu-
cidén o a los factores componentes de la mnisma Casa de

Cuna.
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APENDICE A

SUBTEST DE VOCABULARIO W.P.P.S.I



YOCABULARIO Dexostinuedespuesde § fracasas gonculives

Funt
2100

-

2apato

»

Cuchilio

. Becieta

-

. Sombreto

o |-

. Paraguas

. Clavo

. Carta

=

. Gasolina

Burro

. Columpio

. Castitlo

. Tronar

Piel

. Cortés

. Luciérnaga

Unir

. Héroe

. Diamante

19.

Cincel

20,

Malestia

pr4

21

Micrascopio

22,

Apostar

Total

asp



APENDICE B

SUBTEST DE SEMEJANZAS W.P.P.S.I.



H SEMEIAMZAS., Descorilinie <on ¥ ArocaSoS Censecolivos

Pint ,
_ 155 iz
l=srer G, Keche -dgud ;
2. Zapai'a&’ 20, (,’ucé;'//o —yidrio
3, Relpta FUAT.
,. 2,1,0
1/, Abrigo-su€ Zer
% Vaso
12, Prana - viviin
5. Fan-Carne

Desconiinie s1 fracass /-5

13.Crvely ~dorazne

6. Pernas

/4. Yeinle - peso

3, Aspiz

18", Cerveza-~vine

&, AiAos~ bombres

/4. GaTo-raten

Tetal




APENDICHE C

INVENTARIO DE ARTICULACION



EXAMEN D ARTICULACION DE SONIDOS I ESFAROL

(Hojr de aalificacion)
Nombre Edad Escucla Fecha
Califique como sigue: sustitucién, p/f: omisidn, —/s; distorsian, /p; adicién, . ’
eser'ba 1a palabra (riprere en vez de tigre).
Sonido s
TE'J“&“% sujeto a pruehs Lista de palabras : :{ E.-T!‘a‘gg Adicion
v {m) mess, camy, cesceens
2 (n) nesig mo _bptén
.3 {f) seese pifata
Y] {p) _peloin i
(x} _fabbn oo
f ) vels beld
7 [(3) (=X} bacy N
R &) fato tortues
9 m Jaco thfante
0 tv) flave, pareto
H [{0)] dedo, candado [
12 m luna bala
13 M) rerceae sreles
14 [13) ratén _paro
is [Q] 1eiifono patin cuseesen
i ©) chupbn codion
17 ) 2apato vito lipir -
Mezelas
18 (bl) bluz d
19 [$23] clavos -
20 (1)} fior v
21 {v}) slobo .
22 {ph plato .
23 (bh libro .
2 [31) ouz .
25 {di) cocudrila .
26 {fi) freaas *
21 () tiere M
28 (of) prydo 4
29 ) men L
. Diptongos
30 (av) arla .
31 {ei) peine .
2 {e0) oncilo L]
3 (ie) __pir
34 (va) erane -
as ! {ue) heevo .

Ocupazibn de los padrer:

Legar gue ocupa el nifio en b familia (hijo £nizo, mayos, menor, etc.),

Comen tasios:

Inverhipadog e
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APENDICE D

CLASIFICACION

DE LAS

CATEGORIAS GRAMATICALES



APENDICE D

Criterios que se tomaron en cuenta para clasificar el

lenguaje esponténeo por categorias gramaticales: <1>

~SUSTANTIVO.- Es 1la parte variable de la oracidn
que sirve para designar personas o cosas -materiales o
inmateriales- capaces de hacer o ejecutar una accibn o
recibir los efectos de dicha accidén. Ejemplos: Luis,
bruija, mesa, por qué {(causa), verdad.

ADJETIVO.- Parte wvariable de 1la oracidn que
acompafia al sustantivo para designar una cualidad
caracteristica o determinar diversas circunstancias
como son: posegsidn o pertenencia (mio), cantidad
(mucho), orden (primero), serie de nGmeros (tres),
maltiplos (doble), partitivos (cierto, alguno, ninguno)

ARTICULO.- Parte variable de la oracidn que pre-
cede al sustantivo para indicar su género v nlmero; el,
una, los, unos, son articulos también las contracciones
al y del. 7

PRONOMBRE.- Es la parte variable de la oracidén que
s¢ emplea en lugar de un sustantivo previamente cono-
¢ido. Son pronombres: vo, me, mi, nogotros, tu, te, i,
g¢l, se, le, lo, mio, tuyo, este, ese, aquel, que, cual,

<1l> Tomado de Revilla Santiago. Gramética espaiicla

moderna. Teoria y ejercicios. Mc. Graw Hill. Mex.1974
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quien, cuyo.

VERBO.~- Es la parte variable de la oracidén que
expresa un fendmeno o accidn relativa a una persona vy
tiempo determinados, indica la persona gue ejecuta ¢ es
afectada por la accidn y el tiempo en que la accidn se
produce,

ADVERBIO.- Parte variable de la oracidn que cali-
fica o determina al verbo, al adjetivo o a otro adver-
bio; puede expresar una cualidad: bien, mal, peor, ¥y
adjetivos con la terminacidn mente, o expresar diversas
circunstancias como lugar {cerca, aqui, etc.), modo
(como, asi, tal), cantidad (wmuy, poco, cuanto), afirma-
¢idn (si, tal vez, también), negacidn (no).

PREPOSICION.- Parte invariable de la oracidn que
une dos palabras, indicando la relacidn ideolégica
entre ambos: a, ante, bajo, con, contra, cabe, de.,
desde, en, entre, para, sin, sobre, tras, por.

CONJUNCION.- Parte invariable de la oracidn que
enlaza oraciones  enteras, indicando la relacidn
existente entre ambos, o bien dos partes de la oracidn
de la misma clase: vy, e, ni, (ue, va.

INTERJECCIOR.~ Parte invariable de la oracidn que
expresa un sentimiento, emocién o estado de animo.

Eijenplo: jah!, jhuy!.
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