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I. INTRODUCCTION.
\

I.1. LA LECTURA DESDE LA PERSPECTIVA SOCIAL.

de,nomunlcacldn“ que aparece en el hombre en base a. la perﬁep—“
cién de s1gnos que representa directamente a la realzdad. Es in
dudable que la lectura (seﬁal de la realidad que se ve a través
de un signo grdfico que la rep;eaenpa) multiplica enormemente -
;idg;der especifico de expresibén que ha transformado a la espe-
cie humana (Braslavsky, 1962).

La utilidad de la lectura tiene una fundamental relevancia
social por ser ésta una de las formas de comunicacién méds em- -
pleadas y difundidas por la mayorfa de las culturas del mundc -
actual.éi_ﬁ

En la actualidad, la mayorfa de los individuos viven inmer
s0s en-hnah“cultura letrada", ya que, el solo hechc de salir a
la callé es suficiente para mostrar la presencia constante de 2
la escritura a su alrededor. Su valor social es tal que no -po-
drfa pensarse en prescindir de ella.

En la vida diaria el hombre actual hace uso tanto del len-
guaje hablado as{ como del lenguaje escrito. Asf{, por ejemplo,
el individuo realiza cotidianamente una serie de actos de lectu
ra para poder desenvolverse, adecuada y satisfactoriamente, en
su medio social, bajo situaciones tales como leer el diario pa-
ra informarse de las noticias; leer loa letreros de las calles
para encontrar una direccién que se busca; leer los letreros de
los camiones para saber la ruta que caminan; leer la carta del
menfi de algfin sitio donde se va a comer; leer los letreros los
cuales indican la clase de "comercio™ o ™negocio" (tiendas, ta-
lleres, etc.) de algfin lugar; etc,
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I.2 Li IMPOATANGIA DE LA LECTURA EN LA EDUCACTON.

En nusstra sociedsd, la escusls, tanto & nivel formal coma
4 pnivel ne-foermal, tieme por lo generml la funcion primordial -
de educar & los individugss insertos en elle. Asf mismo, la es—
cuela =8 la encargnda de realizar la tarea especifica de la en-
sefianes de 1la lecturs y la escritura como una forma de educa- -
cidn. For lo tanto, la escuela es una de las instituciones res-
ponsable de la lﬂ.qﬂﬂiﬂiﬁﬂ del tipo de repertorios de habilida-=
des d& 1a lestura ¥ la escriturs.

Bl eatudio del process de eRdquisicifn de repertorios de =
lectum ¥ escriturm es bastante fundoamental, por que el ensefinr
a8 leer y escribir sigus siendo une de les tareas mis especifica
mente escolares, yAa que eatas habilidedes son precurrentes hl.ll
aas para &l astablecimients y desarrolle de stras conductéas - =
"noaddmicas® nis complejas, asl como para la adguisicidn ds nus
vag freas de conocimiento pare el individuo, tRles como 1a fisd
ci, log matesdticas, la historim, ete.

Es relevante el estudio del proceso de la lecto—escritura;
por qua éaste represente uno de los problesas mis importantes -
gué afueja A&l sistems edusmtive, ya que fote em uno de los fao-—
tores fundamentales que dependiends de su €xito o fracass eaco=
lar influyw de gran Danerm en problemas tAles como ™el Busentis
mo, la repetinencia ¥ la desercién™, loa cuales se coneidera -
cEusan la subinstruccidn y el analfabetismo en la mayorism de 1a
poblacidn de América Latine (Ferreiro y Teberoaky, 1979).

A continuacidn se mencionR algunss datos oficiales pertens
cientes al "Decimo Censo Jenernl de Poblacidn y Vivienda de = =
13807 (Seoretaria de Programaciln y Presupuesto, México, D. F.)
refarentés & la situacidn sducativa de México que serviran para
eAmArcAT 1 problemdticasz
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Poblacién de personss de 15 afios de eded o mayorea sagdn
gondicidn de analfabetismo.

A) Ep la Repdblica Hexicanm,
Himero Porcentaje
Poblasids Total 38, 324,335 100 %
Alfabetas 30,183,552 T6.8 *
inal fabatas 5,570,334 18 %
Ko Especificads 2,339,849 G2 %
B) En el Disirito Federnl.
Fimaro Forcantaje
Poblaegifn Total 5,907,922 100 %
Alfatetas 5,397, THT 9l 36 %
Analfabetas 324,248 .40 4
Ho Especificado 185,937 Lla %
2) En el Estado de Mdxico,
Himera Porcentaje
Pobleeidn lotal 4,134,827 100 &
Al fabetas 3,338,749 80,74 %
dnelfabetas 585,295 12,70 %
Ho Especificado 270,781 6.51 %

En eatos datos, se sonsiderd al tdrmins "alfabsatiama", en
el sentido estricto de que para designar Rlfabets B unE pErso-
na pe neceskris gque Pepa leer ¥ escribir un mensaje sencillie,
&8 decir, que debe comprender lo que redacta. Por lo gue sg Te
fiers al analfabetisms, aguf s»51c se to=d en cueénta & la pobla
clén de personas entre 1% afics de edad o mda,
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Poblacién de personas de 6 a 14 afios de edad segfin aptitud

para leer y escribir.

A) En la Replblica Méxicana,

B)

C)

Poblacién Total
Saben Leer y Es
cribir

No Saben Leer y
Escribir

No Especificado

En el Distrito Federal.

Poblacién Total
Saben Leer y Es
cribir

No Saben Leer y
Escribir

No Especificado

En el Estado de

México,.

Poblacién Total
Saben Leer y Es
cribir

No Saben Leer y
Escribir

No Especificado

Ntmero
17,499,923

12,802,460

3,120,791
1,576,681

Nfime ro
2,087,793

1,736,006

209,963
141,824

Némero
2,019, 065

1,524,889

295,234
198,942

Porcentaje
100 %

T3.36 %

17.88 %
g %

Porcentaje
100 %

83.15 %

10.05 %
6.79 %

Porcentaje
100 %

75.52 %

14.62 %
9.85 %



I,3 UNA APROXIMACION TFSICOLOGICA PARA Lai LECTUHA.

I.L.1. El igi® experiment aplicade de la gopdugia

La capacidad del hombre para cambisr el sundo en que vive
g fnice. El hosbre ha aprendido a fabricar herramientas ¥ ar—
mais; B conELruiT cesns ¥ miquinms; A& organizar instituciones &4
einles y politicms; ete, Em todos &8%06 camos la conducta del =
hosbre ha operade sobre su medio y, precisasente por esd, B0 -
conducta subsesusntes también se ha modificado. Esta accidn reei
proca entre conducta y medic @8 1o que carmcterisa la conducts
pperants,; la cusl resulta afectada por sus copsecusncias ambien
tales, La conducta operente guarda una {ntima correspondencis =
gon 1o que B8 he llasado conducta voluntaria o inteaclonal§ por
tanto, o8 conducta de fundemente]l interds y el principal foos -
de atencifn en el Andlisie experisental de l& conducta,—

Un eafogque redicalmente ouevo, ¥ de recisnte desarrollo sm
1a palcologio &8 el "conductismo®™. Este mde que un sétodo cian—
tifico &8 una posicifn filosdfica. Hecharzd compidermciomes que
intentnban explicar la conducta !I:I. funcifn de mcontecimientom =
mentales, por que fstos no eran accesiblea a la masipulacidn mi
& la medicidn, En wee de ellp, tratd la conducta como temm apar
te § que debls estudiarss desde un punite de Vista merasmente con
ductusl. Dio por sentado que la conducta estaba determinads por
le relecién del organisso ¥y su medio ¥y que ol método propic pa-
ra analizarla deberfa fundarse en medidas objetivms y reproduct
bles.

La peicologis como ciencia de 1s conducta, debe su desarrg
1lo & las contribuciones de 1m filosoffa, la fisica ¥ la biolo=
gla, La formulecifn esepcin]l e la posicidn conductista depen-
Ai4 en gran medida de 1e biolosfa. Su tratamiento de 1a condus-
tn pa construyd eobre los reflefos, esto es, la relacidn eatimy
lo-respuestsa estudisds sxpsrimpentalments por Schenov y Sherring



ton, ¥ elaborade por Bekhtersv y Faviov en el andliasis de los -
reflejos condicicnados, Watson, &l fundedor del conductisme, o8
apropid sata reflexologia ¥ 1A incorpord m su sistema, La olari
dad ¥ vigor combativo de pu posturs, en pugna con las concepeip
nes mentalistas de sy dpocn, lo convirtieron en un hombre aleave
parn la peicologia cienti{fica modemma, Del conductismo de Wat-
son derivan los sistemss de Tolman, Outhrie, Hull y, en general,
tods lo que se he dado en llemar *teorime del aprendienje™. En
#1 tiene, en gran parte, su fundamento ls exigencia metodolégi-
ca de Skinnsr,

El llasamiento de Watson, negando ln utilidad de la mente
aono mAteris de eetudio de lmn ciencia, ha tenido, ¥ sigue té- =
Aiends, unA notables resconancia en los peicdlogos preccupados -
por conferir & la psicologia el mimmo rigor metodolégico del =
que diafrutan desde hace tiémpo otris ciencias; &in embargs, &l
econductiemo de Wnteson no pudo dar cuenta, con propiedad, de 1a
conducta voluntariam intencional, y esta falla limitd la acepia-
cifn.

Los plantsamientos de Skinner contribuyeron a la formacidn
ds un nuevo sonductisme gue comenzd a ocuparse de fendmencs gque,
hasta sntonces, no se habfsn crefdo suceptibles de tretamiento
cisntifico. Por ejemplo, el nuevo conductisss no rechasd la pe-
Bibilided de estudisar los acontecisiesntos fatimes que osourrfan
an &l interior del organismo, einc gue, o wez de &lle, aplicd
1a técnica del anflisis de la conducts operante & la conducts -
verbal y tambidn o la maneta cémo las prdcticas de una comuni-
dad verbal pueden determinar la relecidn de diche conducta wver—
bal con los acontecimientos privados. dsf, se sbriersn horlison-
tes & sorprendentes innoveciones tefrices y tecnoldgicas, hacia
una ciencia sfectiva de la conducta,

El enfoqus skinnarisne de la psicologis se carmmcterism por
los miguientes puntos: a) enfoque mtedrico y descriptive de la
peicologin; b) discriminacidn entre condicicnamienteo operants y
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respondiente, reducido éste Gltimo a una parte mfnima de la con
ducta total del organismo; c) considerar que las leyes genera-

les del aprendizaje son las mismas para cualquier organismo, se
a cual sea su especie; y d) desconfianza frente a las técnicas

estad{sticas,

El andlisis experimental de la conducta se propone demos-—
trar la validez de su tratamiento controlando experimentalmente
la conducta. A i
TEQ base a'foé prinéipios experimentales que rigen la con-
ducta (andlisis experimental de la conducta) se han desarrolla-
do un conjunto de técnicas de modificacién de conducta que ha -
recibido la denominacién de andlisis conductual aplicado. Las -
técnicas bédsicas se derivan del condicionamiento operante; de -
gran efectividad tanto en animales como en seres humanos.

El andlisis conductual aplicado se desarrolla a partir de
la observacién de 3 cambios fundamentales: 1) un cambio en el -
medio, que influye en el organismo (estf{mulo); 2) un cambio en
el organismo que se traduce en alguna forma de comportamiento -
observable (respuesta o conducta); y 3) un nuevo cambio en el -
medio, efecto de dicha conducta (consecuencia)., A esta relacién \

se le conoce como la triple relacién de contingencia, piedra an j

gular del andlisis experimental y aplicado de la conducta. 2

El andlisis conductual aplicado es objetivo y funcional., -
Siempre hace referencia, en primer lugar, a descripciones de a-
contecimientos mensurables y cuantificables, La objetividad del
andlisis exige siempre la méds clara especificacién fisica posi-
ble de los estimulos del medio y de las conductas del organismo.
El andlisis es funcional, por que procura relacionar una conduc
ta con varios estimulos o viceversa, y formula la relscién en -
forma de una funcién. Asf{, la conducta resulta ser una funcién
de los estfmulos previos y de las consecuencias ambientales.

Bijou » "lo que la psicologfa puede o-

frecer hoy a la educacién", sefiala _que el enfoque conductual da



a log sducadores Blgo mMAS que un conjunto de Lrucos pETE 18 Ef-
sefianza, tal co@mo. “premiar buenes ejecuciones®, Bijou destacs -
gl hecho d& gue, cuando alguien aplica el andlimis confuctunl =
ia educacidn, setd wtilimando un enfogque ques a) poses una filg
goffa de 1la ciencia ideptificable; b} emplea disefios de inwesti
gacidn basados en la conducts indiwvidual del sujeto; g} ndopta
une teoris de 18 conductr humana; ¥ 4) tiene procedimientos pa-
ra s aplichacidn, basadoas directa j totmlmente en los oonsceptos
¥y principios de tal teorfa, Tambidn, #1 asevera gue &l educador
profesional deber{a estar al corriente con respecto B eatas 4 -
caracterintionn del andlisis sondustual ¥ del andlisia sanduc-
turl aplicado si desea hacer uso de este enfoque,

En el artfeuls de Skianer, "el maneje de contingencias an
el palén de clases® (en Bijou y Hayek, 1378), ae 2%1}_3 la8 -
contribuciones sepecfficas de un enfoque conductumrl & la enBe-
flapza, dentro dal salén de clases, Aquf, Skinner critica las -
prédcticas de la ensefAanzs en 15 sscuela ¥y afrece la altemative
sugerida por el andlisis conductual aplicado. Tambidn, subirays
que Be ﬁl.h-l- dar une maypr atencifn a las impliceaciones de las —
miltiples consecusncias que tieoen las Tespusstas del nifio sn =
ln escusla, ¥ A los antecendentes del aprendimaje, gque Lﬂ.:.'l.ua"ln
loa objetivoe ¥y programas sducacionsles, ¥ los Tactorss conteX=

tuales de la epcuslm y del saldin de clases.

I.3.2, Conducta verbal: Lecturm,

A pontinuacidn, en la preosents seccidn 88 comenta Tesumids
mente uns parte de las considerAciones mfs importantes de las =
aseveraciones desarrolladas por Skinner (1957 y 1974) on rela-
¢ifn &l comportamients humane més importante, al cuml 1o ha de-
nominado como =Uonducta Verbal ":

Los hombres actdsas an &1 mundo ¥ lo cambian, y & su ver a8
tos son cambiados por las consecusncias de sus nctos, La comdug
ta altern el ambiente por medio de scciones mecdnicms, y sus -



propiedades o dimensionss com frecuencisa se relacionzn en forma
dipecta con los efectos produsidss, Sin esbargo, la mayor parte
dal tiemps uns persona ecbds sdio en forme indirecta sobre el -
apbiente del cuwal surgen las dlbtimis consecuncias de Ba condug
ta, 3u ofects primario lo ejerce ssbre otros hombres. En wez de
ir & una fusnte de Agpua, une perasns que tiene sed simplementa

fpide un vass de &ZUA"; 0 Bes8, emite une copducta que produce -
cierta pauta de sonidos, los cuales, & &b ves, inducen & 9TrE -
parsona & Llevarle un vaso de Bgus, Los sonidos mismos son fdoci
les de describir en términos fimicos; pers el vaeo de Agus lle-
ga 81 heblante o8lo coms resultads de una serie complaja de e-

wventes que incluyen la cdénducts del oyente.

El comportamiento gqus @8 efectivo solamente por le medin-
cifn de obtras personas, tiene tantas propisdades distintivas, =
dindmicas y topogréficas que se justifice que le demos un trmta
miento especisl, El término Conducta Yerbal posee suchan cosas
& gu favor, Su séncifn etimclégica no o8 demasiado poderosa, pe
ro estudis principalmente &l hablante individual ¥, =en gque el
wsuario del término lo sepe o no, especifica una copducta que —
estd moldesads ¥y santenids por sus copmsecusncias medisdoras, Una
definieidn de conducta wverbal que =& refiere & £sta como 1B com
ducta gue s8 reforzada o travée de 1s mediscidn de ctres parso-
pas, necesita; ciertos refipamientos. Tel definicifn no nos di-—
ce ouoho BEcerca de la conducta del oyenbte] pero,; una descrip= =
eidn Bdecuada de la condusia verbal necesita cubrir la parTte de
la conducta del syente gque 28R AECEBATiE pArs eXplicar 1m con-
ducta del neblante, Las conductas del hablante y del oyente, to
madas en conjuntis, formen 1o que podrfa denominarse episcdioc -
verbal toetal. No hay nada en este tipo de episodio que Bes miis
que al comportAmiento combinadse de des o mds individuss, NeEdE =
"smerge™ sn 1a unided soecial, El hablante pusde Ber satudisde =
cunndg actls come oyents, ¥ el ocyente cuands actda coms hablan-—
te. Lag descripoionse separadms que resul thn, completan &l epi=
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podio, en &l cual participan Ambos.

Para diferenciar a 1la gonductae wverbal del lengusje, 1 =
cusl tiene cardcter de coss (Rlgo que 1le psrsona adgquisre ¥ po=
gpae ), un punto de vietsa productivo es considerar gue la condud-
ta verbal es “comportamiento®. S54lo tiene un cardcter sapecial
por que lo refusrzan sus efectos scbre las personas (inicialmen
te, otras personas, perc mip adelante 1la mlssa persona gue he-
bla). Como resultmdo, eatd libre de las relasiones espaciales,
temporales ¥y mecfnicas que se dan entre el comportamiento opa=
mpote y las consecuencias no acociales,

Al Aefinir la ¢onducts verbal come aquel comportamiento =
mqae estd reforsado por medincidn de otrms personms; no especifi
camod ninganm forma, modo o medio. Cuslguier movimiento CHpRE =
de afectar & otro organimmo puede ser verbal, LA conducta wvocal
verbal es la forma méds comin de comportamiento, L& conduats Au-—
dible no vooal (por ejemplo, golpear las manos pars llamar @ un
girviente o hacer scnar un elarin) ¥ los gestos son wverbalss, -
Bungus no formen parte de un lenguaje organizado, Escribir a ma
ng o & maquine puede par un Acto en esencia verbal o una trans-—
eripeidn de una forme verbal previa. El esfialar les palabras &8
une mccifn verbal, como sin dude lo 8 todo acto de seflalar, da
do que es sfectivo dnicasente cuando mlters el comportamisnto —
de alguien, La definicién cubre tambidn la mpanipulacido de obje
tos fi{eicos gus Be llewva a cabo debids al efecto que tiene 806=
bre la gente, como en &l uso de arrecs ceremoniamles, por sjem—
plo. En el caso de cualquier medig, la conducta ee tante verbal
gomo ng verbal Al mismo tiempo: mo verbal en los sfectom que po
gae aobre &l ssdios; verbal an el efecte dltims gue tiens sobre
el obesrwmdor.

La probabilidad de que una respussta verbal determinada o=
curra en un sosento dado es el dato bimico parm predecir y con-
trolar la conducta; ean un andlisis funcional, tal probabilidad
es l& "variable dependiente®, También, las condiciones ¥y even=
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tos que se deben estudiar con el fin de lograr la prediccibn y
el control de la conducta verbal son: el condicionamiento y la
extincién, el control de estfmulos, la motivacién y emocibén, ¥y
el control eversivo,

En zrar vaerte de la conducta verbal, una forma determinada
de respuesta no produce un reforzamiento especifico y, por tan-
to, es relativamente independiente de cualquier estado especial
de privacién o de estimulacidn aversiva. En vez de esto, el con
trol lo ejercen los estfmulos anteriores., Asf, los estimulos -
previos son importantes en el control de la conducta verbal; y
lo son por que entran en una contingencia triple de reforzamien
to que puede expresarse en la forma siguiente: en presencia de
un estimulo determinado, una respuesta dada va seguida de mane-
ra caracterfstica de un reforzador determinado. Tal contingen-
cia es una propiedad del ambiente. Cuando esta contingencia pre
valece, el organismo no s6élo adquiere la respuesta que logra el
reforzador, sino que tal respuesta tiene mayor probabilidad de
emisién en presencia del est{mulo previo. El proceso por el - =
cual ésto ocurre se denomina "Discriminacién de Estimulos", y -
se ha estudiado exhaustivamente en la conducta no verbal., Al a-
nalizar el control de estimulos de la conducta verbal, conviene
distinguir entre los casos en los cuales los estimuleos de con-
trol son verbzles, y aquéllos en 1los que no lo son, Las respues
tas que estdn bajo el control de estimulos verbales audibles o
escritos son clasificadas aqul en 3 categorias principales que
son: la conducta ecoica, la textual, y la intraverbal.

Conducta Textual,

——Un texto es un tipo comin de est{mulo verbal que controla
la conducta verbal. Cuando un nifio aprende a leer, se estructu-
ran muchas operantes verbales en las cuales las respuestas espe
cificas caen bajo el control de estimulos visuales. Un texto -
puede estar en forma de dibujos, de pictogramas formales, de je

roglificos, de caracteres o de las letras o simbolos de un alfa
//

-

-
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beta fondtiso,. El fepercario taitual mfnins r_'|=_'n=.'.d=!"ﬂ. da la pna-—
tureleza dal texto,

Un hablanta que astd baio el conirol de un tTexto e8, -:}h‘-"f;;:
nente, un leator. B ronduota &R reSpUeRtA & TAles gatimulos = LY
vertalee pusie presentar muchas chmcterfstices interesAnies. -

Aguf noe interese sblo su canduste wvooal, TRl como estd comtro-/

ladn por el estimulo eserito e impreso COTG el thrmizo "leer®
generalments 88 rafiere @ muchos procesas &l misso siexpe, agqud
usiremss el término mds estrechs de copducca fTextusl, En la ope
rEnte Textusl, entonces, unA Teapuasti Yoodl =8td bajo @l cone
srol de un estfmulo verbel sscrito o impresa.

La ssnducta textual generalmente primero se mefuerza por =
ragones explicitameste "sducngioneles™, L& conducse texiual re-
clipe refusrze no educacional cusndo o une parsons sg le paga pa
™ gue les an un acto pdblico, para gque le lee & un ciego, eto,.
§in duda, la conducta textua)l eatd reforzads tan fuertemente, -
que =8 probable gque uno les ns edle cartas, libroa y periddicss,
ping carteles sin impartancla, propAgandas en el tren; §F chrfé=
leras, La conducta texXtual pusde ser reforceds ta=bidn pof que
ayuda & la adquisioidn d¢ otre %tips de sperantes verbalea, Asf, |
gl texto evoch conducta wvertal bajo condiciones gue conducen & I'_
otre tips de control. La importancin d4e loa repertorics verba-
les generados por los t2XtoB :,n el pApel fque juegnn law respuen
tag textusles sn la adguisicidn de eonducea Yerbel) ae abserva
en &l canipresente libro de texto, ¥ en 1ls presencia de libre= |I
rias ¥ bibliotecas de las instituciones educatiwme.
_'__4- La lesturda de un L&XIo emarito par ung Sisma eg flge ten =
irecusnts que Bu impartancia no puede pasar desspercibida, Con |
frecusncis cremmos un texto (tomamos notas) pars controlar nues |
tro propio comportamiento posteriormente. Por uium:ln, AO8 Fé=
cordamos & pesobros mismos gque tens=cE que hacer slgo, o QOB A=
yudnmpa & decir algo, comp ocurre Al distar uns conferencis 6 =

el mecorder un peseje que hemos lafde.
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|Comprenaldn.
' En el sentids simple del términe, una persons ha comprendi

do lo gue diee o hablas otréa cuande lo puede Tepetlir correctamen
te, En un seatids un pooo mds eomplejo, la persons compremde 81
responde Apropindamente, ¥ puede hacerlo *"sin entender porqué -
1o dige™, Fora comprendar sl porgui, ls persona debe conscer Al
go acerca de las vArimbles que controlan la situscidn, acerce -
de las girounstencias bajo las cuales #lla miasa lo dirie, En =
gsts gsentido, upa persons llegas & cooprender un texto diffeil =
cuando, leyéndals y releydndelo, mdquiers una tendencia cads =
ver mayor a decir lo que dice el texio.

I.3.3. Aplicecidn de inoi m de isis sonductusl

aplicado el eatudic de sotura

Entre las primsras aplicacionss del andlisis experimental
de e conducta sobre programas tanto parm la adguisicidn como
parm &l mantenimiento de la condocta textuml, =¢ hece evidente
el cameter "™emoatmmtive™ de los principaos del andlisis expe-
rimental de la conductsa de dichos estudios. En otrms palabras,
e8i08 RIperimentos A0 B8 predtupATon por un Enfdliels eXparimen=
tal d¢ la condusis, sino mds bien, por demostrar qus los primel
pios de fste podian utilizarse pam ¢l establecimiento de la =
conduats textual, daf, varios de los estudios sobre conducta =
textunl tuviersn como principal objstive lavestigar &l afecta =
de las condicionse de reforzamiento sobre tal coanducta.

Stasts, 3taats; Schutz y Woll (1962} realisarcon un trabajo,
con O nifioe de 4 afos de edad, para sstudiar la conducta teX- =
tus]l bajo diferentes copdiciones de rnfnru.luntu-: an donde Be
probd la efectividad de reforzadores extrinsecos. Peare este fin,
Be sntrend en igualacidn & la musstra & 3 de los sujetos, sn u-
na condicidn de Ao-reforeasienic {(edlo e presentmron aprobacis
nes verbales coms reformadeor social), ¥ luego, fueron entrens-
doe en una condicidn de reforzamients (me le dieron Fichas & -
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los sujetos, las cuales ermn canbisdss por comestibles ¥y jugue-—
tem). A los atroa 1 sujetos se les entrend tamblidn en iguala- -
cidn & le muestmm; primers baje la condicidn de reforzamisnto,
despudla en no-reforzamients, ¥y finalmente sobre reforzamiento.
Aquf, fus demostrado gque e produjercn resultados andlogos n Am-
quellos producidos en procedimientos de condicicnamisnto operan
te comunes; lo cusl indice, gue los principios cpermnten pusden
ger sgtudiados en esta dres significente de copducta husann,

FPosteriormente; en otro estudio, Steats, Minke, Finlasy, ".“"ﬁ
Wolf y Brooks (1964} prusben la eficacis y la durabilidad des =
los siatemas de reforzamisnto, las carscterfeticas del procedi-
miento axperimental ¥ les técnicas de regieiro scbre un progrm-—
sa de lecturs (en base n un método fonftice), 3 nifios de 4 afics
de edad fuercn scmetidos o un procedimlento de igualecidn a la
muestra para &l entrenamiento en edquislicidn de lectumrs, en dom
de se aplicd un sistema de reforsamiento de economfa de fichas,
Lom resultados de ests ssiudis muesstran quet a) el sistema de =
refortasiento soluciond &l problema primordial invelucrado en =
mantener la conducta de los nifios sobre largos pericdos de tiem
po, de modo gqua la conducta compleja puede ser estudinda; b) =
los mEteriales de lectura ¥ Bu pnmuctﬁn mostraron suficien=
te pontrol experimental; ¥ o) los registros de las respusstas =
de lectura constituyeron una medida sensitive de la conducte &8
tudinda.

Inmediataments despuds, Staate, Pinley, Minke y Wolf (18-
64), anRlivaron los sfectos de distintoes programas de reforss-
sisnto scbre 1o tasa de respusats A8 lectura,. 4 ﬂ:l:unn ds 4 aface
de eded fueron entrenados primero bajo un programa de reforff-—
miento continuo, ¥y despufs se les aplicd 8 cRAR UMD UR ProgTRES
efiltiple diferente, los cuales fueron: 1) CHP-EXT: 2) CHP-VH; -
3) CRF-NI; y 4) VE-VI, Los resultados de ests investigmcida in-
dican per similares a los de previos sstudios [Parater y Skin-
ner, 1957) sn relocidn al efecto de lom progrmmas mdltipls; ¥ =
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que los principios ¥ técniceas de condicionmamiento operante pue-
deon ser sxtendidos al satudio de significantes conductas humk-
pEs [espscificaments, en la adquisicidn de lectura),

En lop estodios hasts aqui revisados, podemos obEeTVAT gue
doton aflo se presouparsn por demostrar gue las respusstas tex-
tuales antrenedas son ten operuntes como la presida de la palap
Johs Desde luege, oe debe &dmitir la isportancia de dichos seti-—
dios demostrativos, ¥& que datos se realizarcn durante uns Spo-
s en 1l sual muchos investigndorss ee preccupaban por determi-
nar 8l "ciertas” conductas humenes serfan también operantes. Es
decir, si los principios del condicionamiento opemante descu- -
biertos en la conducta manigal podian extrapolarse & la conducta
husana.

Otroe trabajos mids recientes s los anteriores (Gray, Baker
¥ Stancyk, 19693 Holt, 1971; Barner y Grimm, 1972y Garcia, Ou-
tifrrez,; Ortfs; Villarreal, Rivers y Salgado, 1973; y Lahey 7 -
Drabman, 1374}, son ejemplos de sstrategins dessarrollades alre-
dedor de los principios del reforpamiento. Loa resultados de ta
les estudics demuesstran la aplicacidn y aficacia de los princi-
pios del ocondigionémients operante en el madiestrmmiento parn la
lecturs, beajo condiciones 8 nivel aplicado, ea decir, sn situa—
ciones ubicadas en el conteXio escolars

4 y it ! o 4
o i

I,3.4. Hepertorios precurrentes y de apoyo para la lectura,

{eey ¢ o
. Para lnuﬂl:‘w.m:ﬂ{; bagta polamesnte copn -

disponer de una eitusclidn adecuada parsa desarrollar el procedi-

miento de maner= Spiima, sino tambidn se debe tener an ouenta =
cufiles son las conductas gue posee el sdujets antes de intoiar -
el programs de ensgfenzs, For 1o tanto, al iniciares un progri-
ma debe egpeoificarse la pecesidmd de gue el sujeto cuente comn
ciertne conductas 8in lag cusales no es pomible desarrollar el -
progrems, Batas conductas, gque se dencminan pracurrentes, con-—
sieten la sayoris de las wveces en conductas especfificen gue el
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sujeto debe mostrar de manera inequ:[voca/Sin embargo, existe o
tro tipo de repertorios conductuales que no son tan especificos
de la situacién particular de un programa de ensefianza a otro,.
Tales repertorios son generalizados en tanto que son indepen- -
dientes de cualquier programa particular, y constituyen la base
para el desarrollo de conductas precurrentes especi{ficas., A es-
tos repertorios se les denomina de apoyo (en ocasiones, parte -
de dichos repertorios pueden constituir en s{ mismos conductas
precurrentes)./l.oa repertorios generalizados de apoyo més impor
tantes son: a) imitacién; b) seguimiento de instrucciones; c) a
tencibn; y d) discriminacién, /

La identificacién y entrenamiento de-las conductas requeri
das como condicién previa al aprendizaje de la lectura son de -
gran interés para el educador (Heilman, 1961; Hush, 1965; De -
Boer y Dallman, 1970; y Jones, 1971). Dentro de este contexto -
se han estudiado variables como: 1) el nivel de madurez intelec
tual; 2) la salud fi{sica con un énfasis en 1la agudeza visual y
auditiva; 3) la madurez social y emocional; y 4) los anteceden-—
tes educativos de la familia (Rayek, 1974). e

Varios investigadores han considerado espec{ficamente a de
terminadas clases de conducta como repertorios precurrentes pa—
ra el aprendizaje de la lectura, Asf{, por ejemplo, Ribes (1972)
indica que el repertorio de entrada en el programa de lectura -
debe incluir el repertorio vocal correspondiente a cada una de
las palabras que constituyen el vocabulario del programa; se de
be haber concluido el programa de discriminacién visual; y el -
sujeto debe ya de poseer repertorios de imitacién, de seguimien
to de instrucciones y de atencién.Lfor su parte Speller (1976),
menciona que pueden considerarse como precurrentes del reperto-
rio textual las siguientes clases de conducta: 1) discrimina- -
cién visual de figuras, en donde el sujeto debe igualar una fi-
gura con otra idéntica; 2) discriminacién visual de palabras es

critas, en donde el sujeto debe igualar una palabra con otra i-

H_;
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Adntica (Berner y Orimm, 1372; ¥y Sidman y Cresason, 13731 ¥ 1)
imitacidn versal wvocal, en la gue 8e astablecs un repertoric i1-
mitative de tipo vocml (Garefa, 1973) o conducta ecoica (Skin=-
ner, 1957). Finalmente, Bayekx (1574) enuncia gque las conductas
de Btencifn son un prerrequisito importantes gensralmente identi
ficado en el andlisis de programes pars el Aprendizajs de la =
legtura,

I.3.5. Efectos del tamafo de la wnidad verbal sn 1 mdguisi-

gidn neralizacién de la lecturn

En el apdlisis experimental de la conductsa uno de los pro=
ploiton mia relevanies pars sl sstudic de la comducta de leer -
s ¢l que e refiers a ln velocidnd de adquisicifn ¥ al de la =
gensralisacidn de tal repertoric adgquiridedyla conmidermcidn de
ambos Agpectos es bastants importante, Por lo gque se reflere &
la velocided, es una ventaja grande el conocer el tamafc de 18
mu.ﬂ- vwerbal mis Gdecunds, pAra poder entrenar repertorics ocom
ductuales de lectura mis rdpide, o 8esd, eo menor tiempo, En el
cass de 1a gengralizacidn, la importancia se refiere a que no =
&8 poaibls en el entrenamiento de 1ls lecturs oml presentarle &
loa sujetos cada une de las palabras que B considera que eallos
lesrdn posteriorsente; por lo tento, s8 necesaric un entrens- -
miento gqus parte de un reapertoris bdaico, &l cuAl permita gue =
ante pusves ¥ diverans combinmeicnes de egtimules verbales Be =
den las correspondientes combinaciones de respusstas verbalsas,
Ein requerir tRles resapusatas de un entrenasiento adicionml.

Galwin, Liper y Eibes (1975} exploraron los efectos del ta
mafis de 1a unided verbal sobre lo wvelocidmd 48 adgquisiaidn y la
Eeneraligacidn de 1a conducta de leer, El estudio se reslizd =
con 5 nifias ¥ un nifio que cursaban la educacidn pre-primaris,
medisptes un dissflo intresa)eto, =0 donde cada sujeto se expuso
& un programéa de entrenamiento iodependiente pam lom 3 tipos =
de unidades textuales (letrms, sflabes y palabrmn). Los resulta
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doe obtenidos indican gue la velocidad de mdgui micidn de 1o lac
LturA 0o 88 ¥io nlf.m:t-ld.l por el tamafo de la unidsd verbal, ex=
cepto sn el ceso de las palabras para @ de los mjetos; y lo ge
netRlizacidn de la lectura fue mayor para lan lettas y sflabas,
gue para las palebras,

Lf'uitilnumii. Dorantes (1981 ) realied un trabajo pareci-
do &l snterior, el eusl inveatigd &l efecto gue &l ta=afa de 1la
uriidad werbal sntrenadn tisne sobre la gensralisacido y la welo
cidad de edquisicifn de la lecturn {en ol presentes caso, la con
ducta de leser un lenguaje absatracto}), en uns situscién ds Bpo=—
ciacifn de figuras abstractes,|Este estudio se llevd m cabo com
3 alumnas gue cursaban el seXxto semestre de la carrera de paieo
login de 1a E.K.E.P. Iztacala, las cuales fuersn entrenadas so-
bre de un progedimients de igualacidn & la muestra, &n donde e
ptilizaron figurss de 1, 2 ¥ 4 raegos, con el fin de tener exps
rimeritalssnts, & Aivel ds figuras abatrectas, las corresponden—
gias de lstrma (1 reago), sflebas (2 raegos) y palabras (4 ras-
goel. En relacidn a la velocided de mdquisicifn los resultados
no mon copcluyesntes. Sin embarge, agquf se conmideran 3 posibles
sxplicaciones: la primers conaiste &n mE tamafic de la uni-
dad werbal po &fects & 1 velocidsd de mdquisicidnisln segunda
apoya 1a hipdtesis de gque 0o &8 tanto el ndmero de slementos =
{#s dscir, &1 nfmero de resgos) dnicaments a8l gue dstermina 1a
velocidad de adquisicidn, sino ques afectan sl ndmsTo de sesio-
nes &nteriores yu entrenadiAs o el orden del entrenamisntoj y la
tercera eafiala que loa datos obtenidos se pudieran deber & fa=
1las metodoldgicans, tales como el criterio de estabilidad ¥y la
nnturalesza dal material empleado. Los resul tadss con respecta A
la genermlizacién de las unidades (1, 2 y 4 rasgos), en este o&
g0 pon claros, yo que dstos gusstran que se obtisns s&yor gens-
ralisgacidn cuando s&¢ entrens la unided minisa (es decir, las fi

guran con menor nidmero de 'I‘I-IEIJI}.I.I
o
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I.3.6, Tranaferencim de control de est{mulos para la sdguisi-

cién ds la lecturn,

La expreaifn “transferencia de control de estimulea™, pus-
de ser utilizads pars referirae i esas ajtumcicnes sa 188 QuUAe =
el control mdquirTido por un cierto estfmulo, 8e desplapa hacim
otra U otros estimulos diferentes medisnte un procsdimients dws
Asgvanecimiento (Terrace, 1963a; ¥ More y Goldissend, 1364) o =
parn referires B mituaciones en lae cusles Be obtiene &l mismo
afacts atn cusnds no 2e utilice deswmnecimiento (Terrmce,; 19-
63b; ¥y Logan, 1971).

En &l segunds cass, el términe ™ransferencia™ ss un sind-
nimo de "generalizacién®, por lo qus serfim conveniente T™™etrin-
gir la nplicacidn del término en cuestidn adlo a las situacio-
nes an las que e utilice un procedimiento de desvanecimiento =
ya sea aditivo o sustractive (Dfae; 1974).

be eeta forma, el tdmmino tmnsferencis viens a soer un wi-
néniss 48 lo que Bay y Bidmen (1971) hen llasado “moldsamisnto
de estfoulos™; ¥y como tal; es un témmino descriptivo de un pro=
cesg &an el gque variaciones sucesivas en el valor de un estimulo
{1la disensidn queé sirve como base para el desvanecimiento), pus
den goodueir a valores difersntes de probabilidad de respussta
en pressncia de una dimensidn de ssatimulo diferente & la dimen-
#ifn ante 1la cual se establecif inicielmente dichm respuesta.

HoDowell (1368 ) investigd, con 2% sujetos con una media de
adad de & afisa, que cursaban la edusacidn pre-escolar, un efta-
do programsedo de lectura, sn el que les FreEpusatas COTTRCTAE BE
oobredeterminaron desde un principio por medio ds sstimulos Bu--
plementarios. Cuando lom dRtos obeervados moRtTETON Que &l pro-
grume fus efective parm ensefiar 1a lecturs de 14 palabras de 1la
historia de “ricitos de oro y los 1 csoE"™, se desvanecid los es
tizulos ecoicos ¥y tactuales parm svaluar los efectos Hl‘pﬂﬂf.fi.-
aos de dstonm l.'llnt:_'n_d.lT -T.liﬁg'mn. Los resultados mostraron gue

tales estimulos no fusTon necesAarics para gus la mayorfs de los
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nifios completaran el prograzsa con buen #xito. El amuter sugisre

que al fusrte centrol imtraverbal que demostird la mayoria de =

108 sujetos sobre la historia, puede, en parts, mostrar la apa-
ronte ausencia de afectividad de lom estfmulos ecoicos ¥y tmctus
les,

En el trabajo de Corey y Shamow (1972) se investigd loa e=
fectos del desvanecimiento en la adquieiciln ¥y retencidn de 1a
lectura omml, El estudio =& realiszd con 2 grupes de nifios comsl
demmdon como "no lectorsa™ y que Aeistian & uns guarderisa, loa
cunles fueron sometidos B un experimento diferente cads grupo,
en donde 88 comparaven loa efsstos de 3 prosedisientos dissfs.
dos pard snseflar respusstas textuales, que soni &) 1la soshreposai
cifn de estimulos piotdricos & impresgos; b) el desvanecimiento
de estimilos pictdricoes; ¥ &) Tespusstas obserwmcionales abier-
tas (tocar) hacim la palabra objetivo. Los resultadon de este =
trebajoe mostraron que los nifios mdquirieron ¥y retuvieron mejor
la copducta de lecturm oral cuando se utilizd el progediziento
de desvanecimiento, gue cusndo se utilizd el de superposicidn,
¥ gue 1-.;-_:-_npunutu obBervacionales no tuvieron ningin afecta,

Dfaz [1974) 1llevd a cabs un trabaje cuye cbjetivo fue el =
de mostrar uans forma de eRdquisiclidn da respusstas | n.ﬂuﬂ.-i 8=
diante la traneferencis del contral da estimunlos, 4 nifios I{E T
tilizados gomo sujetos exparimentales ¥ los otrom 2 como suje—
toe pontrol) de & afoa de edad, gue no podfimn leer, fueron sn-—
trepados baje un progedimiento que consistid en la preseantacidn
de figuras con Sus respectlves textos, en donde se requerfa gque
el sujeto uniers con el ldpiz el punteado tanto de la figura eo
mo dsl texto (e8 decir, ques escribiera)., Durante el entrenmmien
to s¢ Tealizd el desvanecimiento de los puntos que formaban la
palsbra essrita. Los resultados del pressnte trmbajo indican =
que B8 logrd tranaferir, mediante un procedimiento de deoveneci
miento sustrachive, &l contrsl de emtfmulos de un estimulo wi-

Bual no verbal sobre una respussta werbal (tacto), hacis el con
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trol de 1la misma respuesta verbal por un estfsule wisual verbal
[{texto); en otras palabras, agquf s¢ mostrd una [orma de adguisi
gifin de respusBtas textuanles mediante la transferencisa del con-—
trol de essimulos.

En £l estudie de Galwin y Bibes (1974) se utilizd una ver=
gifn modificeda de un prograsa de lecture dissfiade origZinelmen—
te parm nifios son retardo en el desarrolle (Ribes, 1972); tal =
progriama =& baEE en un procedimiento de igualacidn a la susstra
on donde s& maneja &l color como estimulo sobmeimpuesto, el - =
cunl se desvansoe progresivamente, Aguf, se evwalud la efectivi-
dad del procedimients amplesdos, asf come la de los sistemas mo-—
tivacionAlesa afadidos al programa bass, En este estudio partici
paron 14 nifioa, con edades de sntre 4 Aflos 3 meses n 5 Afios 4 -
mesed, los cuales fusron asignados 8 4 grupos difersntes: GHUPQ
F. ¥ B.D., sxpuestos excluaivamente al materiel acaddmico; GRU-
PO P.F., sxpuestop 2 un sistema de puntos (fichas) ¥ o material
nl;:l.ﬂi-q.:ql y GEUPO M.T.,, EXpusstos & loa procedimientos nmﬂu&
brados en la ensefanta primaria (gin puntos ¥y Bin material AGR=
démico ). Loe datoe de eata inveatigmeidn indican lo aiguiente:
8l grupo sin programa (K.T.) musstres ssr notablemente Bupsarior
en 1 sjecucién de lecturs con Telacidn & los otToE 3 ZTUpPOE -
con progresa (P., F.D. y F.P.), o sea, que los programas de leg
LU Metardaron la Vvelocidad de mh‘.u:l.lin:l.ﬁn; ¥ entre loe gru=
pos ¢on programa, el grupo con fichas (P.F.) mosted tener mejor
ajecusidn en un prineipio, sin embargs, esta superiorided pro-
porclonada por &l sisteéesa motivacional #e borra al retimar la =
programacifn en los grupos P, ¥ P.D., que ouestran &n ese momen
to unn moelermcidn sesejente & la del grupo i.'!.

Ui

I.3.7. Andligis de los wariables implicadns en ln lecturs,

Tradicionnimente, los progrmmas pars 1la ensafinnza de la -
lecturs as han ooupado muy poco del mndlisis de las wariabiss -
implicadans, Dicho andlisis &8 de [undasental importancim, por -

(2
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que permite incluir a la comprensién de lectura dentro de un -
programa para el establecimiento de la conducta textual. En o-
tras palabras, el andlisis de las variables implicadas en la -
comprensién de lectura permite incorporarla a una tecnologia -
de la ensefianza de la lectura (Speller, 1976).

I En acuerdo a Sidman (1971), se considera que la lectura -
es un tipo de relacién estimulo-respuesta, en la cual los esti
mulos controladores son palabras visuales (textos). Dentro de
este tipo general de relacién E - R pueden identificarse va-
rias subcategorfas, En sf{, todas las relaciones existentes y -
subcategorfas se clasifican de la manera siguiente:

i) Repertorio de tactos (motor), en donde el sujeto debe sefia—
lar la figura que corresponde & una palabra presentada vocal-

mente por el experimentador.

II) Repertorio textual (lectura auditivo-receptiva), en donde

el sujeto debe sefialar una palabra impresa o escrita que co- -
rresponda & una palabra presentada vocalmente por el experimen
tador.

III) Repertorio tacto-textual (comprensién de lectura), en don
de el sujeto iguala una figura con una palabra impresa o escri
ta.

IV) Repertorio -texto-tactual (comprensién de lectura), en don=
de el sujeto iguala una palabra impresa o escrita con una figu

.
Ira,

V) Repertvorio de tactos (vocal), en donde el sujeto debe emi-
tir una respuesta vocal que corresponde a una figura presenta-
da por el experimentador,
VI) Repertorio textual (lectura oral o nombramiento oral de pa
labras), en donde el sujeto emite una respuesta vocal ante una
palabra impresa o escrita presentada por el experimentador,

En conclusién, los repertorios son: 2 de tactos, 2 de tex
tos y 2 de tactos-textos (ver esquema de la figura No. 1).

En base a varios estudios (Sidman, 1971; Sidman y Cresson,
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1973; Sidman Cresson y Willson-Morris, 1974; y Speller, 1976),
los cuales consideraron las subcategorfas de las relaciones -
E - R de la conducta textual, en donde se manipularon alguna
de ellas, se concluye que el establecimiento de la relacién II
como de las relaciones III y VI dan lugar a la comprensidén de
lectura (relacién IV), siempre y cuando se hallen previamente
establecidas las relaciones I y V., Los datos de Sidman y sus -
colaboradores al igual que los de Speller permiten plantear lo
siguiente: una vez establecidas las relaciones I y V, cualquie
ra de las relaciones manipuladas ( la II, la III o la VI) es -
suficiente para establecer la comprensién de lectura, pero no
se puede afirmar que alguna de ellas sea necesaria, puesto que

la manipulacién de cualquiera de las 3 tiene el mismo resultado.
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FIGURA No. 1. Esquema de relaciones de las variables implicitas en la lectura
(tomado de Sidmen, 1971).
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II. UBICAGCION DEL PROBLEWA.,

El objetc del presente tema de estudio se hizo en pase a’- *
la importancia de 1z adquisicién de la comprensién del conteni-
do del texto en un acto de lectura, y2 que sin le comprensién,
1z lectura no tendrfa objeto de ser como una form= de mediacidn
entre el individuo lector y los objetos y eventos referidos por
la escritura., Por lo tanto, la razbn o causa de la lectura con-
siste tanto sobre su funcibn contextual, como primordialmente -
en su funciédn sustitutiva referencial, Asf, la lecturs al igual
que el lenguaje hablado, como forma de referir, perrite el estz
blecimiento del contacto entre el referente (los objetos y even
tos referidos) y el referido (el sujeto lector), lo cual facili
ta la adquisicién de otro tipo de conocimientos, as{ como, el -
desarrollo de otras formas de conducta m4s complejas e importan
tes para el hombre actual. De aquf, la importancia de su com- -
prensibn.

Bn fundamento a los estudios realizados por Sidman (1971),
Sidman y Yresson (1973), Sidwman, Cresson y Willson-llorris (19-
74), y Speller (1976), en donde se manipularon las subcatego- -
rfas conductuales de las relaciones estf{mulo-respuesta de la -
lectura (relacién II, III, IV y VI) para el establecimiento de
la lectura orzl (relacién VI) y su comprensibén (relacién III y
IV), los cuales no le dieron importancia a la velocidad de ad-
quisicién de la lectura; aquf por lo tanto, se traté de probar ‘
a nivel aplicado con cual de las relaciones manipuladas (en es- \
te caso la relacién II, III y IV) hay mayor velocidad de adqui- J
sicibén de la lectura oral as{ como de la comprensién de ésta,

En este estudio se llevaron a cabo 2 procedimientos distin
tos. En el primero se manipuld por "apzreamiento" el estableci-
miento de la relacidn tacto-textual III-IV (comprensibn de lec-
tura), tomandose medidas de las relaciones II, III-IV y VI esti

puladas por Sidman (1971), para ver si el establecimiento de un
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repertorio de tipo tacto-textual influye tEnto en la lectura au
ditiva=receptiva (relacaidn IL) y en la lecturs orsl (relacidn =
¥I}, asf como en la comprensidn de lecturs (relscidn ITI-IV). =
For otra parts, en el sesundo procedimiento es manipuld por =a-
pareamiento® el establecimients de la relecidn textual IT (lec=
turs awdlitivo-rTecegtive); tosandose medides de las 4 diferentes
eleciones yu mencionadns; para Wer como influye &l repertario
textunl sobre los desds repertorioss Asf, se compard el efecto
de las manipwleciones (lz relacidn III=IV y la relecifn IT) rea
lizndas an el primers ¥ segundo procedimiento, para ver cual de
las 4o8 o5 més efective parm establecer la lecturm orml ¥ ou =
comprensidn, es decir, por medio de cual hay meyor velocidad de
gdguisicidn pars la lecturs.

Esto o hizo con el propdsito de trotnr de ver si pe puede
sintetigsir o suprisiy vErios de los pEsss fmolicedos & 1os pro
cedimientos de entrenssiento conaideredos por laos invesiigado-
res ya sencionadcs para eetablecer los reseriorios necesarios —
para la lectura orel ¥ su coapreneidn. Ademfe, se podris dedu=
eir la secuencis ¥ o loe pescgs mds mAproplados & segulT para el
eetableciniente répido y fdcil de la lecturs. Tenisnde todo &a-
to eomo finelidad desarrollar une aproximecidn a alvel aplicade
para trator de sistématizar un procedimiento para el eéstablecl-—

mientd de 1la lectura aon dh.pﬂl!ﬂﬁﬂ.



1. WETOLO.

Ak uP iy

Los sujccog gqie pattioinaron & agto an-l::i.gaﬂ].ﬁn e =on
& aiden y 4 aiflos,; own ededes jue Tluctushsn entre los 4 afios -
£ meses ¥ los 5 afdos L0 masee Gon unE medis de eded de 5 ARGS =
2:1 meses, provenisntes de un sedio ssolo-scosdmica de clese Be
jg, Los aifios estaban cursando la educacidn pre-escolar ea un -
"iardin de nifloa™ del frmccionasiento de loe Reyes Iztacals, g
tedo de Mxico.
Selecci de sujetos

Lag nifios fusrsn pricers olmsificadss en base a #u edod y
U sexa squitativamente, y despufs, fusron asimedos B 2 grupoe
diferentes de entrenssmisnte (procedimiento I y II)s Asf, para =
el procedimients I se tracejd com J nifies y 2 nifies, y para el
propedinieats IT se trabald con otras 3 nidse y ostros 2 mifos.

SITUACIGE EAFEAIKENTAL.

Este trabajo se Teslizd en el “jardin de nifos" Eazehuali,
rln unn de los seloncs de éste; on vl cusl hevia verise mesas ¥
sillag pequefiep, Durmnte la investigecidn se trabejd individusl
wefAts oo sada uas de los sujstos,

WATEAILALES.

e utilizarop 12 terjetas de cartuline de 12 por 10 centi=
metroa pArE tEXtos, con une diferente paleabra eporita cads una
{lae palabras eapleadss fueron: baca, deds, faos, gato, jarTa ¥
lune, pam el gruco de estimales le.; 7 pella, measse, aida, pa-
T, quess ¥ rene, pare el grupo de estimulue 2o0. ). 58 utiliza=-
ron tambidn 17 barjetas de 12 por 20 centimetrsor pere toctos, -
qué asontenfan cade uns de ellas wn diferente dibujo de une figu
TA, For la tantoe, s& elaboraron 12 diferentes texins con sus -

reszaativas tackos, Se orscurd gque las palebres fe loa textos -
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abarcaTan tods la cantidad posible de las letras contenidas en
gl mbecedario espafol.

Taghidn, #8 utilizd ldpis ¥y hojas de registra, e las cusles
ge anotd para cada uno de loo sujetos el nombre, eded, procedi=
miente, fecha, prusba; fuse, grupo de estimulos, y, ndmero ¥ =

porcantaje de respueptns corractas,

VARTAELEd.

Leas variables independientes consideradas para st 1nves-
tigacifn fucron: Textos ¥ tactos (como estimulos discriminati-
vos), instruccicnes & instigaciones verbales {como estimulos -
puplementarios) ¥ slabanzas verbales {camn reforzamients Bo— —
ginlj. ¥, laus variables depenlientes fusron respuestas verbales;
on cate caso les menciosnmdas por Jidman Il.l*i'fl:l aoEd auboate -
rfap de la lectura (lesturs auditive-reseptive, comprensldn de
legtura ¥ Lectura oral )., Estas varisbles son especificadse més
adelante en la primera y segunda fase.

DISERD EXFERIMENTAL;

Los 12 textoa y los 12 tactes fueron divididos en 2 grupos =
de 6 estfmules ceds uns, Esto s& higo pars permitir la utiliss-
cifn de un disefio experisental de linea base adltiple, poT con-—
vepir al procedimjento ¥ por mer irreversible la copducta de =
leer, ¥a que por medis de este tips de lines base se pusde eva-
luar & un sujets, 2 o ede conductas, le misma situacidn fisica
¥ 2 0 mds momentos en tiempo (Hersem y Barlow, 1376). For otma
parta, permite avaluar el afecto del establecimiento de un gru-
po de eptimulos sobre el siguiente gTupo.

Se estipuld un criterio de reppucetn parm pasar de un gTu-
po & estimulos & otro, también como de una fase a otre, del -
oien por ciento de respusstias corroctne.

Cada ensayo consintid en pressnmtarle al sujeto uno de los
2 tipos de estimulacifn (textos & tectos-textos) seglin sea el -



case (procedimiento I o II) con su respectivo entrenamiento.

Laa sepiones ocon cada sujeto fueron individumles y B& red-
lizaron por lo regpular de lunes a viemep & uns misms hora du-
rarnte un tiempe aproxi=adso de 10 & 1% minutos.

FROCEDIMIBNTOS EXPERIMENTALES.
Fro-ovaluacidn,

A todos los sujetos, antes de ser sometidos al presents @8
tudio, oe les pressatd 2 prusbas, pars evalusr si fetoe conocl-
on leg letras (voosles ¥y conscnantes). Bn la primers prueba B8
les pidid & los nifics que indicaran cop su dedo la letra que se
les decfa; ¥ en la segunda prueba se les pidid a los nifios que
pnoshraran ellos & la letra que se les indicabm, Estas 2 pruabas
se Aplicarcn 2 vecen parm confirmar los datos sbtenidos por e—
1laa, Ests e hizo con el fin de saber &l les sujetos conoccian
1gs letras del abecedario espaficl, por considerar que #sto pu=
diern ser una variable relevante gue interfiriers scbhre 1lm in-
wentigacifn a realisar,

Posteriorsente, a todos los sujetos se lese eplicd 2 prue-
bas para evaluar si #stos conocfan los tactoe (las figurae co=
reesposndisntes & las pelabras qus despufs &8 entrenarisn en es—
ta eetudio), Bo una de las prusbas =8 midid el repertoric de -
tactos moter (relacidén I segfn Sidman, 1971); en donde 8 los mi
Fios ee les pidid que indicaren con su deds la figurs que sa les
decfa; ¥ en lo otra prueba se les pidil o los nifios gque nombra=
man ellos le figura que 26 les indicabs, para medir asf el Te-
pertoris de tactoss voosl (relacidn ¥V segfn Sidmen, 1971, Los =
nifios que Ao respondiercn edecusdsmente en estaE prusbAs, 58 =
les entrend hasta que Rdquirieron ambos repertorics de tactoa,
Despuds de logrado dsto, los sujetos fueron sometidcs & la in-—
weatigecifn, sobre sus Teepectivos procedimientos asignados,

Frocedimiento I: sanipulacifn de la melacidn ITI-IV.
la. FASE (lfnea base),- A cada uno de los sujetos se les apliod
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3 veces laso pruebas correspondisnteés para medir las relaclones
II, ILI-IV¥ y V1. Las prusbos utilisadas fueroni

- Frusba relacidn II {lestura auditivo-receptive). Esta consis=
t18 an presentarle &l sujeto 6 textos difersnies, en donde s& -
ie pidid que indicara algunc do ellos. Asf; por ejemplo, &1 ni-
fio ae le decfa 1o siguienter "peflalese donde dice mess, aing lo
sabea dime®. Bsto se hifo para cadas uno de todes los textos,

= Prusbn melmcidn III-IV (comprensifn de lecturm), Eate consis=
ti4 bdsicasente en una condicidn de iguslacidn arbitreris. Aqui;
ge le presento Al sajeto loa & tectos y los 6 textos todos me-
vueltos o desordenados, on donde se 1o pidid que los organisarm,
a8 decir, gue colocarm en orden de forme horisontal & loa tac-
toe ¥ que abajo de cada uno de ellos pusiera el texto que conai
derara gque fuera el adecusde. En otras pelebras, se le pidid al
sujeto que formars parejes de tactoa-textos. Asf, &l presentar—
1= @l mifio los tactos ¥ loe textoe se le indicd lo siguienter =
"junta cads uno de sstos dibujos (tactoe) con su nombre (texte),
8l algunos no los sabes me 1o dices®.

= Prueba relacidn VI (lecturs orsl). En esta prusts al sujeto -
e le presentaron & textos diferentes;, en donde oo le seflalo u=
oo de ellos ¥ 8¢ le pidid que lo nombrara oralmente, Asi; al ni
fio ¢ le indicd 1o slguiente: "jqué dice agquf?, sins lo sabes -
dime®, Ezioc se hizo pertm cnda une de los textod.

26, PAIE (entrenmamiesnto).- Esta consistid en el aparvamiento do
los & tActoB pon sus respéctivos textos del grupo, en donde ml
sujeto B8 le dieron les siguientes instrucciones Bl mismo tiem=
po que B2 le preeentabans los tactom ¥y los textosr "esto ES... =
{ee nombra al tacto desendo} ¥y agui dice... {(se nombra el texto
corregpondiente |®, Enseguids se le preguntabas migué dice aqui?
(en cada uno de los tactos y textos del grupa)®, 54 el sulets =
contestaba gorrectamente se le reforraba sogcimlmente con frases
tales coms “muy bien®, Segtd correcta”, ete.; en el cama de que

gl sujets no respondia o lo haefa ineorrectamente, se le insti-
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gabn verbalmeate 15 respuesta correcta. Deepuds de establecido

&l Eaterisr repertorio &6 aplicaban las pruebes que miden los -
repertorics sorrespondientes a2 lene relaciones II, III-IV y Wl.

Prosedimiento IIt manipulecién de la relecifn II.

la, FASE (lines base).- Esta fue realizads en ls misme forma -

que 18 del preeedimiento I.

2. PASE (entrenamiento).,- Esta conmietid en el aparsamiesnto de
upa palabra hablada com una escrita, en donde al sujeto se le =
daben las siguientes instrucciopes al momento que 82 le moEtTR-—=
ban los textos: "mire, aguf dice... [(=¢ nombro ol texto deses—
da}®. Enseguida se le preguntabe:; *jqué dice agui? (en cadas wvne
de los textos)®. 5i el sujeto respondfa exectamente se le refar
rabn diciendole ™muy bien"™, "perfesto™, eto,; B2i el sujeto no =
gontestabtn o 10 hacie incorrectamente, entonces se 18 instigabe
verbelmente la respussta correcta. Ya establecide el repertoria
de esta relecidn, entopnces se apliceban las pruebas que miden =
los repertorion de las relociones II, III-IV ¥ VI,



Iv. BESULTADOS.,

FRE=EVALUACL U .

En la aplicacifn de las 2 prusbas parm gvaluar sl todos =
iog sujetos conscfmn les letras, tento las vocales comd lAE ©On
gonantes, &stas mostraron que s8lo 2 de todos los niflos cono- =
efan las % vogales, ¥ gue las conponmntes pinguns de todos los
nifios las conocfan. Asf, uno de los 2 niflos que conoclan lms Vo
cales fus designedo al procedimiente I (Luia) ¥ el otro al pro-
eedimiento IT (Roefa).

For 1o que se mefiere o la aplicnoidn de las 7 proebas pa-
m evaluar el repertorio de tactos; tanto motor come vocal, a-
quf se encontrd gque la mayorfs de todos los nifios mnetTd como-
par casi todas las Figuras ds los taotos, A excepoidn de 2 ni=
fioa (Hector y Oscar) que indicaban gue la figurs de boce e 1o
de labics, ¥ de uns nifla (Laurn) que indicaba que la figurs de
guess era 1s de pastel. A los sujetos gque presgentaron esies 8=
nomalias se les dio mdiestraziento pobre los estimulos tactusa-
les ante los cuales respondieran ipcorrectaments, hasta gque &a-

tos respondieron-correctamente,

FROCEDIMIENTOS.

En el presante trabrjo, en lae grificas de lae figumas Heo.
Z2a la Mo, 11 se cbearwm el porcentaje de respusstas correctas
de lectura auditivo-receptiva (relacifn I1); comprensifdn de lec
tura [relacidn III=I¥V) 5 lectura oral (relecidn VI) a travds de
todos los ensayss, gue s=itisrsn tados los sujetos durante 1a =
1fnea base (la. fase) ¥y ¢l entrensmiento (28, fass) scbre sus =
respectivon procedimientos (I 5 II), teanto para &l Zrupo de es=-
tisuleos 1o, oomo para =1 grupo de estfmulos 2o. Los srdfices de
las figuraa Ko, 2 a 1la No, & corresponden a los sujetoes que f‘|.|£
ron sométidos al procedimients I, y laa .g'l!'.i.f:i..cll de las fisurns
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Ho. T & la Mo, 11 corresponder o los sujetos que fusron someti-
dos Al procedimiento IIL.

En la 1fnea base (la. fupe) durmnte las 3 presentaciones -
de las pruebas gue midieron la lecturs awditivo-recepiiva ﬂ.ﬂlg
eifn II), la comprenmifin de lectura (relscifn III-IV) ¥ lm lec-
ture orael [(relecidn WI), =& observa en las grdficas de las figu
rag No. 22 lo No. 11 gue todos loa 10 sujetos, tante los oomé-
tidasz al procedinients I como los eometidos ml procedimiento =
II, no mastraron ojecucidn algune sobre de las 3 categorfam eon
ductuales de 1a lectura, tanto perz el grupo de estisulos lo, =
gams pars ¢l grupe de estimulos 20,3 es deoir, gque durante la -
presentacidn de 1lfneo base se observe un porcentaje de TesSpuUES=
taa correctes del cero por ciento pars todos loa 10 sujetos,

Al introducir ¢l entrepemiento (28, fase) se obeerva clars
mente en cada una de las srdficas de las figuran Ho. 2 a 1la Ho,
11 que todos los sujetos por lo comdn incrementoron ou ejecu— —
cidn gradusimecnte sobre los 3 diferentes prusbas de lectura (re
lecidn II, III-IV y V1), tanto para ol grupo de estimulos lo. =
como pars &l grupo de estimulos 20.; es decir, dursnte el trang
gurss ds los ensayss 88 obeerva par lo regulaer en todos loB &u-
jetes un incresento &n el porcenteje de regpuestas, hasta lo- -
ZrRr los sujetos el cien por cients de respuestas correctas.

En todas las grdficaw de lam figurae Ho. 2 a 1a Ho. 11 ee
obesrve que par lo regular los porcentajes de los ) tipos de =
regpieAta de lecktura no se préapantan de sanern isual: es decir,
que en occaslonsa cuando los sujetos suesstran un determinade por
centaje de TREpUSSTAD COFTRECLAE PATAE una deé lAas alasss dé FE&-
puesta de lecturm; por otre parte suestran un porcentaje de res
pusstng correctas mMAYOT O mEROT PATR cuAlguiern de las otras 2
clases de reapussta de lecturm bajo la presentaciln del misucs -
ENnEYds

En la tebla de dntos se indice el ndmero total de ensayos,
oon su respectiva pedis, gue requiriersn losg sujetes parm logrsr
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1 adquisici®n de las j subcategorfas conductusles implicitas -
en 1a lecture, &sf, la tabla de dstos susstra 1o slguienter

- En los sujetos sometidos sl procedimients I sobre @l grupo de
gatfmulos 1o.,; para 1s sdquisicidn de respusstas de lecturn &u-
ditivo-receptiva &l nfmerc de ensayos requerids warid de 3 a 13
con una media de 15 enesyos, pare la adguisicidn de recpuestas

de comprensidn de lecturm el ndsmers de ensayos requerido varid

de 10 & 18 con una media de 15 ensayos; ¥ pare lp adquisicidn =
de respusstas de lectura oral el ndmere de ensayos requerido va
rif da 10 & 18 eon ura media de 15.2 ensmyos,

- BEn los sujetoe sometidos ol procedimients I sobre el grupe =
de eatf{mulss lo., para le adquisicidn d4e respuestas de lecturn

auditivo-receptiva #l nfmers de ensayos requerido varid de T a

12 gon une medis de G.4 ensayos; para la asdguisicidn de reopues
tae de comprensidn de lesturs el ndmers de ensayos requerido va
rif de 5 a 11 con una media de T.0 ensayce; ¥ peErs la adquisi-

cifin de respusstas de lesturs oral el ndmero de enBRYOE TeGUerl
do varid de & & 12 don und media de 7.9 snsayod.

= En los sujetos sometidos al procedimiento I sobre el grupo de
eptfeulos 0., para la mdquisicilin de respusstas de lecturs au—
ditive=-receptiva ol nfmerc de ensayos requerids varid de 6 a 11
con uns medis de 5 ensayos; pare lr adquisicidn de Tespusstan —
de comprensidn de lectura el ndmerc de ensayes requerido varid

de € a 10 con una media de 7,6 ¥ pera la sdquisicidn de Feg— =
puestas de lectura oral el ntimero (e enesyos requerido varid de
6 e 11 con une media de H.4 ensayos.

= En los mujetos sometidos al procedimiento Il sobre el ETupn -
de satfmulas 20., para le edquisisibn dé respuestss de leéesturs

puditivo-receptiva el nlimers ds enssyos reguerids varib de 4 &

& con une media de 4,0 ensayos; pATa la adquisicidn de respuss-
tas do comprensidn de lecturs &l odmers de ensayos regquerids va
i de &4 & 6 con unme medis de 4.5 ensAyoR; ¥ para lm mdquisi= =
cidn de respusstas de lecturs oral el ndnero de ensayos requeTi



do varid de 1 & 6 con une media de 4.8 ensayos,

Las comparacionss entre los datos ya mencionados pueden =
varse con toda elaridsd en la grdfica de la figura Ho, 12, 18 =
gunl indica lae barras 48 las wedias del ndmero total de ensa-—
yoB requeridos por los sujotos para lem mdquisicidn de lom 3 ti-
poa de respuesia de lecturn,; tanto sobre los procedimientos I ¥
11 coma sobre los grupos de egtfmulo lo, ¥ 2o, dqui por lo tan—
to, en el presente satudic Bs encontrd que loB sujetos mometi-
dos Bl procedimiento I requirieron un nimerc mayer de ensayos,
que los sujetop sometidos 8l precedizmiento II, pare lograr la -
adguisieidn de lecturs auditivo—receptive, comprensifn de lectu
ra ¥ lectura oral al cien por ciento de respuestes correcias. A
!-ll.lﬂﬂl, ga encontrd qgue todos loa sujetos, tanto los sometidos
al preogedimiente I como los sometidos al procedimients II, re-
guiriershn un ndmero mayor de sasayos durente el entrensmienta -—
ente el grupo de estimulos lo, que ante &l grupo de estfmilos =
200, para la ndquisicifn del cien por clente de respusstas co-
rrectas de lecturs auditivo-receptive, comprensidn de lectura @
lectura orel.



TABLA DE DATOS

PROCEDIMIENTO I ° PROCEDIMIENTO II
SUJETO G | Ps P. } P. SUJETO G. | P P. | P.
de jRel. | Rel.j Rel. de Rel; Rel.f Rel
NOMBRE Bs. | I1 jmm-w{§ VI NOMBRE Es., | II {mI-w{ VI
LAURA lo.§ 18 § 17 {18 MARIA lo.{ 9 9 8
RUTH 19 10 {10 ROCIO o b T 6. 6
HERMINIA nt 16 §16 |16 XOCHITL LI I 7 7
LUIS »§ 19 {18 |18 HECTOR vl 12 1] 12
QSCAR v § 33 134 114 IGNACIOQ "1 1 5 [
MEDIA 3 15 | 15 {15.2 MEDIA “i 8.4} 7.6 7.8
LAURA 20.] 8 T 8 MARIA 20.] 4 4 4
RUTH “le6 6 6 ROCIO n§ 4 4 3
HERNINIA " £9 8 10 XOCHITL LA I 4 5
LUIS » 11 §10 11 HECTOR 6 5 6
OSCAR " 6 1 1 IGNACIO 5 6 6
| OSCA!
MEDIA " 8 §7.6 8.4 MEDIA n ¥ 4,88 4.6 §4.8

Esta tabla muestra los datos obtenidos por las 3 pruebas que se aplica
ron a cada uno de los sujetos durante su respectivo entrenamiento, tanto pa
ra el grupo de est{mulos lo, como para el grupo de estfmulos 20. Los ntime -
ros dentro de las casillas indican la cantidad total de los ensayos (con su
respectiva media), requeridos por los sujetos para lograr la adquisicién de
los 3 tipos de conducta implfcitas en la lectura: Lectura Auditivo-Recepti-
va (prueba relacién II); Comprensién de Lectura (prueba relacién II1I-IV); ¥y
Lectura Oral (prueba relacién VI).
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V. DISCOD3IION.

FHE-EVALUACION.

En relacidn s la svwaluancidn realizsada a los HUJELTDE PATH
ver @81 estod conocfan las letras (vosales y conscnRntes )|, A -
donde Be encontrd gue sdlo 2 de ellos conoclan dnicamente las
vocales (Hocfo ¥ Luim), como se obeerve en los resultandos pbte
nidos por estod nifas pobre el entreaamiento (ver tabla de An-
tos ¥ gridficas de las figuras No. 5 y 8), aguf oe determina =
gue &l hecho de gue los sujetos conociermn las voecales po cau-
g8 pinels efecto sisnificative sobre su ejecucifn en la lectu-
T, ¥A que los resultados cbtenidos entTe AmMpOE sujetos son -
digparejos, los cuAles BR obesrvan estar méds influerciados per
gl tipo de procedimiento ml que se sometieron.

For 1o gque se refiere a lom resultados obtenidos por 3 de
todos los sujetos en la evaluscidn del repertorio de teactom =
{motor ¥ woecal), aguf &l problems mostrado por estos nifos s
puede considerar que =e dabié a gue los dibujos de las figuras
noé eran muy adecuadeos, lo cual se prestd a confusidn enire eD=-
toB nifdad,

FROCEDIMIERTOS.

Afuf en base a los resultedos obtenides durmsnte la 1fnea
base (la, fase), s& puede considerar que los nifos no saivfan =
leer ml inigio dal presentes estudio lee palabras mostradss, ¥
que despuds de aplicado el entrenamiento (2s. faee), los nifios
pudieron lesr todas las prlabras ensefladas,

Los resultmdos encontrados en la investigacidn, a nivel -
genetal, nos indican que Loa 2 procedimientos manejadop pars -
la adquisigifm de las 1 diferentes clases de respusets ds lec-
turd (lectura auditivo=receptivn, comprensidn de lecturs y lec
tiira n-rﬂ.}.} fueron efectivos, For lo tanto, aguf oo determing -

gque an Ambos procedimientss as logrd una adecunds transfaren-
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gis da control de estisulos, similer & lm de otros sstudios -
(Corey y Shamow, 1972; Dimz, 19T4; ¥y Speller; 1376},

En relacifdn Rl objetive planteado en la pressnte investl-
gzcifn, aqui e concluye en base & los resultadcs obtenidos, =
gue &n &l procedimients II, en donde se manipuld la lectura au
ditivo-receptiva (relacidn II1), bubd mayor velocidad de adqui-
gicifn de las 3 slasss de respuestha implicitas en 1A lectura,
gue en el procedisiento I, on donde se manipuld la comprensidn
de leoturs (relacidn III-IV), y& que los sujetos entrenados Bo
bre &l procedimiente II respondiercon Al cien por ciento de res
pusstas correctms de lecture (lectura awditivo=receptive, com=
prensidn de lecturs ¥ lectura orel] requiriends un nbsers me=
nor de snsayos que los sujetos entrepados sobre el procedimien
to I.

Pashidn, =& considera &#n base & loa resultades abtenidos
bajo los 2 diferentes grupos de estfmulos entrenados {(lo. ¥ =
20, ), que influyd el entrenamiento del grupo de eatfmulos la,
sobre &1 grupo de setimulos Zo., yB que todos los sujetos, tan
to los ssmetidos Al procsdimients 1 como los samatides Al pro-
cedimiento II, requiriercon un ndmero mencr de ensayos pars 1a
Bdquimicidn de respusatas de lecture (lecture Auditivo-Tecepti
va, compransidno de lectura y lecturs oral ) durante el entreps—/

>

U

“,

siente nate 8l grups de sstfsulos la. gque ante &1 del grupe iulr’,.r_
|

setimuios Zo. Aqui, ee infiers que tal efedts pudo habsree de=
bade a ln experiencia obtenidm por los sujetos durante el en-
trepamiento bojo el grupo de estimulos lo.

En lo que concierme & la sjecucidn imdividual de la adgui
sicidn de respuestas por parte de los sujetos con reapesto & =
la relacifn enire las 3 clases de respussia de lecturs (lectu-—
A Auditivo=recepiliva, nu-m;uﬂnnﬁn de lecitum y lecturm oml :I-.,
¥ an bags A loa datos mostrados por los resul tadon, mqul se -
pusde concluir qus lma 3 categorfims conduccuales eatdn direc-

tamente relacionadas, al 1guRl que como =e cboervd en otma in
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vpatigroiones {(Sidmsan, 1971; Sidman y Cresson, 1973; Sidmen, =
Cresssn ¥ Willson-Norris, 1974; ¥ Speller, 1976), ya que rl ad
quirir los sujetes las respuestas de lecturs auwditivo-receépti
va (relecidn [I) se cneontrd gque amereen Fespusstas de QsSpTeR
gidn de lectura (relacidn IIT=IY) ¥ de lectura eral (relacidn
¥I), o gue, por otre parte, 8l adguirir los sujetos respussias
ds comprensifn de leseturs s encaontrd que emergen respuesias -
de lectura auditivo=reaeptive ¥ de lectura oral., S5in esbargo,
nguf en el presente satudic ee sncomtrd que la relacidn entre :#
entna ] categorfes condustusles de lestura no as fdio an forma
proporcional exsctiamente; es decir, que tales categorias de -
respussta Ao pe pressntan de manera sipultaneamente igual.

Como el propdsito) de seta investigncidn comsistid en tra-
tar de ver 51 se puede sintetizar o suprimir varios de los pa-
oS implicfAdos en los procedimientos ampleados para &l &ril rens
miento de la lecturs oral ¥y la comprensido de lecturs, la mayo
rfa de los ouales utilizd el parddiems bésico de igualacidn a
la musetra, aguf en fundemento &l pressnte estudis se puds com
probar gue &6 Buietos "noTmAles™ de nivel pre-eBcolAT 0B pus-—
den aplicar procedimientos mis simples B aquellos witilizedos -
por otros investigadores (por sjemplo: Galvdn y Hibes, 1974; =
Galvin, Lipss y Ribes, 1975; y Speller, 1976); ym ous los pro-
cedimientos consideradss #n &l presente aatudio suprimieron PR
o8 0 condiciones egpleadas en las procedimientos de ipunla= =
eifn a la suestra, Asf por ejemplo, en &l procedimiento II gqua
aguf se menejd no s utilizaren figuras (estfmules tactusles),
aal como la presentacidn de estimulos de comparacifdn, lo oual
Bl se TeAlims en procedimientos de igualacifn & 1la musstra; ¥
en &l procedimiento | tampoco s# utilizt la presencacidn de e
tfmulos da comparacidn,

Poar atro lado, #& concluye gue &l precente estudio conmli=
derd une teonologfa mfs eficaz en bmees 3l endlicis de las va-
riables implicadas en programas para la ensedfianzs de la lectu-
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ra oral (o conducta textual) ¥ la comprenaidn de lecturs, &n -
nifies "soarmeles®, teniends todo deto como finmnlidad desarro- -
liar uns aproximacifo a pivel aplicado para tratar de s&istems-
tizar un procedimiento parn el establecimiento de la lectura -
con oomprensidn.

Laa ventajas gque 84 derivan de la aplicacifn de los proce
dimientos desarrollados en este estudip, especimlmente del pro
gedimiento II donde se mepipuld la lecturm auditivo-receptivm,
implicas bdsdcasente un menor esfusrzo, tanto por el empleo ¥
coato minimo de materiales (por ejemplo, el no usar dibujom o
fotos de figums) como por el reducido uso de tiempo, en compe
macifn & ptros progedimientos desarrollados (por ejemplo: Mclio
well; 1368; Corey y Shamow, 1372; Galvén y Bibes, 1974; y Spe-
1ler, 1976). Todo dato se oonsiderd en base, tanbo por el pre=-
pente sptudio en el oasd del procedimiento I en donde Bs BRSO
trd que el uso de figumme (tactoe) retardd la velocidad de ad-
quisicifn de respuesta, en compairneidn con el procedimdents II
on el gue no o8 hiro uso de figurme; como por el estudio de =
Galwvin y Bibes (1974) en donde se compard la efectividad de en
trenaziento ds un procedimiento d¢ ilfuslacidn & 1a muestrs con
un procedimiento trediciomal de lsctura de secusla primaria, -
sncontrando mef gue el procedimiento de igualacidn & 1ls muss-
tra retardd la velocidad de mdquisicifn de la lecturm.

En el presente estudio se consideran cisrtas limitacionss
lag cuales fueron determinndas en base a las condicionesn de =
trabaje ¥ que 2¢ debleren por causas de fuerss mayor. dsi, uns
de las limiteeciones principales &2 en referencim & la pobla= =
cidn smplesds pars reslizar este estudis, la ecual se considard
muy pequeils en nfmero (10 sujetos), LA ceRusa por la que oo e
consiguid otre poblaciln mids grande fue por falta de recursos
humenosa, es decir, por no haber tenids Access A obtrTa escusla =
con mAyor pobleacidn, Otra de las l.mitaciopnes relevantes por =

congiderar en este eptudio fue el ne tomar ouy en cusnta log =
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aspec:os sooio-econdmicos pariiculares de cada uno de laa suje
tos oSmo une variaole impertAnte dentro del esiudis, la auAl -
pude haber influido en la conducta de leer, For dltimo, o%ra -
ligatacidn menos Blfmlilcante aquf ea la melacionsda con aAgpes
08 tales como el no haber considersdo y eveluads conductas im
porsantes pare la lecturs, come la mtencidn ¥ el seguimiento =
de LRATTUCELONEE.

Lag sugar™ncias propusatas ool el presenss TTAbale parm
el desarrollo de posteriorss lineas de inveatizucidn, en rela-
cidn a &ste, pusden ser las siguientes. Una consietiris en res
ligar un #studlio gl.aler al presente com la daferencis de mane
jar =l entrenamients en forma grupAl ¥ Ao indiwvidunl, &a doads
pe evalfies tapbidn el almers de ensayss requeridos pamm 1lm ad-
guisicidn de respusETEs de LecTurej REimlemo o per oire lado,
B¢ podrien eveluar ctanto las respunstam precurrentes de aten-
gidn y de seguiniento de instrucelones fomo las dé memori E8= =
ei1dn de las palabras sassfadess. Otra investigacidn &8 realizar
geria 1o de degnrroller uge estrategian zetodoldglica pRra eEtu—
diar el establecimiento de la genermlizscidn de respuestas ad-
guiridae de leglurl &n base A los procedimientos emplesdes B-
guf, Teabidn, otMe cusBTiones & COnBLderAT paArs Lnvestigmcic-
nes e amplias serfan aquelles relacionadas con los aspectos
socio=gcandmicos de le poblacidn, asf como el nimerc adecundn
de fste para poder generalighRr los resul tados encentrados en -
eBts estudio. For tltime, otro punto a investizar sardis con -
respecto 4 la sstructurm del disefic exparicental en relacidn =
con &l ndmers de escfmulos 8 utiliear asf como el nimerp de =
grupos de setfzulos.

En fundazpento o lo sounciade por Skinner (195%7) de que -
"gl tédrmins lesr gaseralments os refiere 4 muchos procescs al
mismo tliempo®, dado que cuando un sujeto estd leyendo #ate =
td percibiendo visualmente, vocalizando, memorizands, formando
concepktoa, scluciconands problesas, peasendo, ete.; aguf cabe =
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mencionar queé l& presente investlimmcidén se nvocd fdnicasente =2
bre la cueatidn referida Al proceso ipvolucrads en la adquigi-
glén de lm conductm de leor, el cual ez parte del principioc -

egd como la base dae muchos otros proceses implicados en la leg
tura, en 8u comcepeldn general. For lo tanto; es relevante el

aatudio de trl nuu:lt:l.lhl., BiN CENOSpIeECciAr otras ocuestiones tﬂ_
bidn relsvanies dentra de los progesss isplicadoes en 18 lectu-
r&, Asf, en la comducia de leer en su concepcidn amplia ¥ Zeng
ral, por lo gqua e refiere al aspecto de la adouwsicidn de la

lacturm, agui tambidn ne conmiders gque tal agpeckto concieme =
aspecificnmente al inicao del dessrrolle de este comportasien
to tan vosto ¥y complejo. e lo anterior, se fundamenta la im=

portaneis del pressnte estudia,

Pinmalmente, &n acuerdo & lae determinaciones tedricas del
modelo de cempo desarrolladas por Ribes (1382) mecerca del len-
guaje, sa pusdes deducir que sobre les conducta de leer todavia
falta un mamplio campo de investigacidn por desarrollar, dentro
de la aproxinacidn peicoldgica del andlimim experimental de la
conducta, por gus el lenguaje (tanto el hablado mal como &l &8
grite} no se ha abordadc desde Esta perspective, ym que las 1n
vestigAcianes realisadas dentro de la 1lemada "popducta ver- -
Bal® (por medis del condicionamiente slasica coms del aperan-
te) sflo han lograde estudiar 3 de las interscciones conductul
lee distintivas gue involucran zorfologis lingifstice dencmina
des aamo pre- 0 perA-lincdifaticss, sin haberspe estudiado lma -
interacoiones netamente lingi{stions. En bape & lo é&nterior; =
B8 concluye gque el setudis resligado en el presente trabajo oe
ubics dentro dsl primer sstadios de las interscciones conductus
les pre- o pamu-lingiieticas.

Estns deducciones se determinan oo bteee o lmpg desgripoeio-
nes del sodels de chanpo de las dizensiones conductuales de las
interacciones linguisticas; lag cusles & comentan B2 continus-
cidn:
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= El primer tipe de intersceidn pre- o para-lingifetica alude

B 1a adquisicifn de unm repercorio fonftico-lingifstico eapeci-
fico como un siatems reactivo de paturmlesa sscial, el cual de
fine la poeibilidad de interdociones vardade rasente lxngﬂ_fm.i-
pas, El andlipis de¢ Skimner (1357) de las respuestas [EXiUA- =
1eg, TRGS06, intraverbales ¥ ecoices eg pertinente & los momen
tos Aifersntes de este estadio de desarrolls. Una saracteriati
ch BAiciomAal de tal sstadio implica la internceldn necesaria =
entre 8l individuo ¥ lms propiedades contextuales de los even-
tos ¥ objetos de sstimile, En eate sentido, las respusstas de

habler se vuelven funpionales BAte las propiedades conGeXTER=

ies de las cosas, relasiones enire objetoe, y estimalos impre-
1M

= El asgunde tipo de intemmccidn pre-— o parm=lingifstica se re
lacions con aguellas acciones lingBfsticas; que no sélo respon
den & lam propiedades funoionales de las relaciones conbteXtwi=
les &n el ambiente, Bino gue tambidan pusden producirlas, La =

aeadusta de mandar, como 1A describe Skinner (19%7), e8 carac-—
terfatice de este sstadio de desmrrolleo. Adsf, el individuo es

medinds por la conducta de otros, perc esta mediacidn sa toda-
via funcional séle en referencin a lap interaccicnes concretas
aguf—shora con objetos y otros individoos.

= El tarcer tipo de interanseifn pre- o para lingifstica hace -
menciln & que las ilnwerecalonss basadas en las propiedades ff=
sicida del responder y ol mmbiente se ven mediadma, y se torman
gondicionales, a su relacidn con proplesdades convencignales de
loa eptfmulos ¥ vespueatas linglifsticos, El individuso todavia

internstda con los eventos concretos de manera squi y Bhora, =
pero la interaccifn miame se wvuelve condicional m los setimuo-

los ¥y respusstas lingifeticos de otres individoos que determi-
nan 1as relaciones l!]ll:ifil:l.l. A tener lugar. Buchosa de lom =

provlemas comprendides tradicionalmente bajo el nombre de "for
macifn de gofiaeptas™ ¥ ®solucidn de problemasn™ son pertinentes
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a epte estadio d4& aptitud lingtiietioce.

- Bl cumrto tipo de interaccidn lingiistice as relacionm pro=

pimmente gon &l lenfuaje como un events Fenuinamente copdue- -
tual, Aguf, la conducta linglfsticm se vueve independiente ds

las propiedades situacionales coneretas con gQué interactda, ¥

e este sentido, la morfologia fopdtica permite al desligamien
to de lms -I'Ilpulll'.lﬂ de guAaluier propiedad f{aica pATrticular

de los ipdividuos u objetos. Tal dealigamiento, permiie gus -

surjan las ianteraceionss lingifaticas come eventos indepsndien
tes de contingencias mgquf y shora (del espacio y del tiempo).

def, la poeibilidad da referir evenzos presentes, pasados y fu
furos &8 une ds8 las propiedadss definitorias del lenfuaje scoma
conducta, Tasbidn, la refersncia no &8 una accidn Alslads & un
objeto o evento refersnte; ea 8flo el primer pAGD BA WA Proce -
@0 indivieible de referires A un segundoi el referido. For lo

tanto, la interaccidn linghfetice aguf ea8 blestimulativa, dado
que lo respussta lingifetiocs del referidar (hablante) ea ocob-

trolada tants por &l refersnte (Lo gue e habla} coms por el —
referido (el ascucha], Mo axiece refarsncis real cuando no bhay
referide sn lo abeoclute, ¥ la referencis no pueds apreciares -
ooms uns interaccidn mediadors (sustitutiva) si la conducta -
del referido oo es tomadR como el resultads pertinents de la -
conducta del referidor. E&té esitadio describe loa hechos ds& la
gomunicacifén & través del Lengusje,

= El dltimo ¥y guinto tipo de interaccidn linguistioca =¢ reali-
28 guands &l process medisdor de sustitusifn & travéa del len-
guaje no s¢ TelacionA 8 un referido o escucha. Tal estadio tie
ne gue ver son on vasto ndmers de conductes humanas complejaas

desssinadas interacoidn "simbdlica® y de “pensamiento", En e8=
ta clase sustitutiva de interacciones; el individuo no sdlo re
Acgiona a los aventos mismos sino m sus contmacitos sustitutivos
con dichos eventos, process gus le permite no a8lo deslisarss

del tismpo ¥ eEpEcio an gQue tienen lugar lie eventos, sino tam
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bidn de los eventos concretos miasos,

El amdlipis de 18 adguisieidn de la lecturs en de primor=
dial importencia dentro de la sducacidn. Psicllogos y educado=""
rapg antdn interesados en el estudio de la lectumrm. 3in embar-
ga, en la ensefianza de 18 lecturs pocos estudios && han AVoCh-
dog & 1a investigacifn doode une aproxisacibn tedrica general -
gpon releclidn al ardlisie de las varinbles implicadas en £8te =
(par ejemplo: Sidman, 1971; Sidman y COresssn, 19735 Sidman, -
Cresgon ¥ Willsop-Morris, 1974; y Speller, 1376). Por lo tan-
te, &8 importante el uso de una aproximacidn tedrica desde el
punto de viota de las relaciones funcionales de 1la leotura, ya
que fsto permitiria el desarrollo de una metodologia adecuada
pars 1s sisbommoidn de uwne tecnologfim efices para el establecs
iento de la conducta de lesr.

El tnterds por el mftads, gus surges ¥ orecs cuands =4 &f-
enrd 18 necesidad ds ensefar 1a lectura & 1ss grandes mEEA8, -
tiene en nuestrog dfas une gran cciualidesd. Nadie desconoce -
que ¢l nfimers de analfabetos es todevia enorme sn muchos paf-
sps subdesarrglleados, donde un nfimers moy importmante de nifios
fracanpan al ser introducidos & la alfabetifacidn inicial. Tam-
poco, pueds ya ignoraree que el analfmbetismo y la desercidnm =
engplar dependen de graves causan principalmente tcnnﬁlicnl, -
politices ¥y soccimlen, mafl como tambidn gesgrdficas, histfrican
¥ culturalss.

Sin esbarge, tambidn interssa y es importante gue loe pro
eediziontos para lograr la alfabetizacidn sean mejorados o per
feccionadga; para que pno exiegtan obetdculos de tipo tecnoldmi-
ed; #inc que por lo comtrario, se cuente con procedisientos rd
pides ¥ eficaces carm la eneefienza dé la lectura, Por lo tan-
te, existen obtros mazgnamientos con fundamento paicolbdgico que
destacan 1la pregcupacidn por el procedimiento y que tienen re-
lagifn con objetivos educacionales de mém largo aleance, De es

ta mEnera, ciertes investigaciones adoptands nueves puntos de
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vista estudiaron de que manera todas las formas de expresidn -
gel individuo intervienen en la crescifn misoa de sus progescs
peicolédpeoe; asl, del mismo modo gue en el caso del lenguaje
hebledo, oTreEs investignclones cooprusban de manein eXperimen=
tal 1a influsncis que sn el proceso de desarrollo tiens la lec
turs pars toda la persopalided del niflo (ver Braslaveky, 13562).

Desde 1ln perspectiva pedagdgics, el probless de la ense=
flanza de 1ln lecturn he sids plantesds como una cusatidn de =d-
todos, L& preceupacifn de lod edushdsres a& ha arisntado hasia
la busquedsa del "mds eficaz® de silloa, suscitandcas asl une po
lémica en torno & 2 tipoe fundamentales de médtodos: los sinté-
tises, que parten de slamentos menorss & 1la palebra (por &jem-
plo, &l fonética); ¥ les aneliticos, gue parten de la palabra
o de unidedes meyores (por ejemplo, el global ). En defensa de
uris U otro tipos de método, Bs he originades una discusidn regls
trads an uAR eXtenss literaturs sobre &l teme; literaturas gue
ge refisre tanto al plantéo metodoldgics en ef, como & loB pro
cessE peisaldgicos subyacentes. hsf, Be han disefiads programas
con Embos tipoE de método dediceadoe para el eatablecimients de
la lestura; donde ambes, insvitablamente BE ApOYAS &7 CORCED-
ciones diferentes del funcionemiente peicoldgico del sujeto en
fundamento & difersntes teorfss del aprendizaje (Braslaveky, =
1962). Asf; e los logros obtenidos scbre mmbos métodom de la
loctura oo se ha podide determinar cuml de ellos eBes mejor; a
veces los resultados parecen dérle ventejs & uno en cumRnio m -
velocidad y a1l otro en cuAnte & exfictitud, otras wveces los re-
gultados 84 invierten totalmente,

La "disgsrdia™ de los =ftedos sigue Ffivme, Pero &lla no -
28 tAn eflo el producte de la compatencia que entre los méto-
dos establece la eficecia respectiva de cada uno, ni tampooo =
siguiers de la valoracidn clieatf{fica gue ellos merecen. Se vip
cula ademfis, en gran medida, a la crientacidn general de ceda
aiptema de educecidin y al concepto gue preaide la peicologfia =
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educegionnl gue sirve E cadm una, Tambidn, se debe d& tener en
conaiderscifn gue para definir ua juicis sobre la validez dal
mftodo en la escusla condn habris gque aplicarlo en Bu medis ¥
pegfin lmes condiciones que @l mismo exige. For otrm perie, 18 -
mayor eficiensia de la enceflanze de 1la lecturs no radicaris en
el mdtods, en 1la desicidn por uno 0 por otro, Tino en la suma
de pondiciones gque deben ponerse en juego para facilitar ls ad
guisicifn de la lecturs,

Ia finmlidad inmediata del presente sBtudio [ue MOBLFAT -
en la orflotica 1a pertinencia de ls teorfs del andlisis conduc
tual para comprender la naturalezs de las wveriables implicitas
en la adguisicidn de la lectura com Bu comprensidn, ublcandose
por enclme 48 la "discordia™ mcerce de los médtodos de ensefian-
kR, Tentends como fin dltime &l de contribulr & eolucionsr low
problemas de Eprenfileaje de 1a lectura en México, concernien-
te8 8 1la mdquisieidn de repertorios de lacturs oral ¥ de com-
prensifn de lectura, pars eviter que el sistemsa educative ssoo
ier sige produciendo futures mnalfspevas, o &en otras palsbras,
part hallar ol procedimiento mis eficaz de alfabeatizar a 1a po
blaeadn.
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