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INTRODUCCION

El objetive de este trabajo es presentar un repcrte de
las ectividades realizadas Curante seis meses de participa-
cibén en el prcyecto de Investigacidn del Aprencizaje Eumano
en la Linez de Interacciones Tempranas y Desarrollo del Len-
guaje.

En el primer capitulo se incluyen antecedentes &l pro-
blema de la concepcidn del lengrvaje como evento psicolégico,

presentando los puntos de vista que consideramos méas influ-

myéhteé en este dampo ﬁa;é;-en el capifulo'suﬁsééuénte; e
poner algungs de los principios derivados_de estas concep--
cioneé, perc en relacidn el problema especifico de la adgui- ST
sicidn del lenguaje.
El tercer capitulo tiene la finalidzd de preserntar la
concepcidn del compcrtamiento linguistice de la que se de--
riva la linea y el proyecto antes mencioradcs.
En el capitulo cuetro se cdescriben las partes del pro-
yecto gque son relevantes para este trabajo, asi como las
actividades que se reclizarcn durante el periodo de tiempé
correspondiente.
En el Gltimo capitulo se exponern algunas conclusiones
de caracter general e implicaciones de este tipo de estudios.
Finalmente se incluye la bibliografia y, en seguida,
se encuentran los apéndices y figures ilustrativas de elgu-

nos aspectos mercionados en el escrito.



I. Antecedentes. El1 lenguaje como objeto de estudio de la

Psicologia. Diferentes aproximaciones.

i Taomipaiy

. Dade el rapel central{aﬁe ei-lenguaje juega en el pro-
ceso de socializacidn de los individuos (Denzin, 1971), el
éomportamientg_lingﬁiqtigo_ha_sido motivo de interés para
mGltiples disciplinas.

v Al parecer, una de las preguntas esenciales que los es
tudiosos del-lenguaje se han hecho y se siguen haciendo,
puesto que afin no ha sido respondida satisfactoriamente, es:
{Como surge el lenguaje? De ésta se han derivado otras in-
terrogantes: (Qué es el lenguaje?, ¢(cbmo se le estudia?,
¢en qué momento de la historia del individuc podemcs decir
que nace este tipo de conducta?

El problema que el presente trabajo se plantea es la

-» ’
. 3 . - .
génesis del comportamiento linguistico en el hombre como or

ganismo concreto individual. Para abordarlo serd necesario
también presentar intentos de respuestas a algunas de las
preguntas arriba mencionadas.

- Inicialmente cabe aclarar algo; a pesar de que consi--
deramos que el desarrollo filogenético) de la capacidad y
habilidades linguisticas es importante para el estudio del
lenguaje, no nos ocuparemos de ello puesto que no correspon
de a un andlisis de este fendmenc como evento psicolbgico
y sblo produce confusiones tratar de hacerloj; mas bien in-

cumbe a otras disciplinas como la Biologia, la Antropologila



o la Linguistica la realizacidén de esta tarea.

Si pretendiéramos estudiar la filogenia del lenguaje -
tendriamos que referirnos incluso a la evolucidn de estruc-
turas bioldgicas morfoldgicas y su relacidn con los determi-
nantes ambientales a través de periodos de tiempo que abarcan

cientos o miles de afios, as? como las necesidades de tipo - .- —. ..

. 'social del género humano (Merani, 1978).

El estudio del lenguaje ha sido abordado por diferen--
tes disg;plinas, pero después de muchos afios de estudio afin
carecen de respuesta satisfactoria a las preguntas plantea-
das al principio de este apartado. JUna de las razones que
quizds mis determinantemente ha contribuido a este estado
de cosas es que, sobre las concepciones del problema ha in-
fluido la tendencia a estudiar los fendmenos o procesos de
interés con base en "artefactos intelectuales" y no con fun
damento en la obéervacién, aislamiento y estudio sistemdti-
co de los hechos mismos (Kantor; 1968). Asi, por ejemplo,
la Lingluistica es definida explicitamente como "...el estu-
dio cientifico del lenguaje" (Fowler, 1978), perc al revi-
sar los productos de la investigacidn en este campo y con--
trastarlos con lo que se pretende sea esta disciplina, po-
dremos observar discreparcias e incongruencias entre estcs
dos momentos. El mismo Kantor(l968) menciona algunos casos
en los que se ve este problema claramente. En cada uno de

estos casos se plantea abiertamente el interés por el len-

guaje como una actividad, pero al analizar las considera--



ciones derivadas de esta preocupécién, resulta que lo que se

estudia son los productos de la conducta y que se le define

como ".Q;éi;congun%ewdEPsignosnartiCulados por medio de los

cuales-se comunican las personas de cualquier raza o cultu-
n i

ra" (Roca-Pons, 1978) K X

A esta confusidn contribuye una tradicidn dualista en
el quehacer cientifico que, en el caso de la Psicologia, se
observa claramente en los conceptos = cartesianos respecto
a la dicotomia materia-mente y si bien no es con Descartes
con guien se inicia este problema, convencionalmente se con
sidera como uno de los momentos de mayor influencia para la
configuracidén de la Psicologia como ciencia (Kantor, 1968).

}ﬁ‘Por otra parte, tembién se ha considerado como lengua-
je el movimiento y funcionamiento de ciertos Srganos y es--
tructuras anatomo-fisioldgicas y neurales. Sin embargo, a
pesar de que las actividades de los organismos siempre im--
plican elementos de este tipb, los ajustes psicoldgicos no
se reducen a ellos y la explicacidn del funcionamiento men-
cionado tampoco es suficiente o necesario para explicar la
conducta (XKantor, 1968).

Asimismo, podemos establecer diferencia (y es necesario
hacerlo)entre la concepcidn que tiene el sociblogo respecto
al lenguaje como instrumento para ejecutar los procesos soO-
ciales o como herramierta de dominacidn y control, ya que

la conducta psicolbgica es una serie de eventos muy parti--

hY
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culares entre individuos; no es producto culitural, aunque pue
de ¢ no funcionar como estimulc para el comportamienio, se-
glin seflala el autor antes citado.

% Tenemos entonces que en el estudio del lerguaje como ‘d:
ICQmporﬁamiento ha intervenido desfavorablemente el hecho de

= e 1y _ = =5 RS \

que para estudiar la conducta humana se le concikta ccmo:
"...a)indice de difererntes tipeS de eventos o fendmencs o
b) el epifendémerc plblico del proceso crucial..." (Ribes,
1981), de lo cual se ha derivado el probleme mencionado an-
teriormente, a saber, la confusidn entre el lenguaje como
‘"... un productc social formalizado de las practicas lin-=-
guisticas.histéricamenfe determinadas de mGltiples comuni--
dades verbales y la conducta lingliistica en si como inter--
accién'(Ribes, 1979). Antes bien, esta influencia ha gene-
rado divergencias considerebles con respecto a lo que se
considera como lenguaje, las variables que determinan el
proceso de adquisicidn, las formas de estudiarlo, etc.; y
todo ello, al interior de la Psicclogia."
Entonces, (qué es el lenguaje? y ¢qué aspectos estudia

remos? A lo largo de este, trabajo intentaremos dar respues

ta a estas preguntas. Por lo prcnto diremos que concebi--

mos el fendmeno como conducta y que nos interesa saber cé-

— —_—

mo se adquiere y se desarrolla.

De lo anterjiormente dicho se desprerde gue es necesa-
rio delimitar claramente lo que es comportamiento linguis-

tico y lo que na lo es. Para ello es indispensable no con-

\
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fundir estructuras bioldgicas, constructos o conceptos, ni
pr6ductos de esta actividad con la conducta misma.

Antes de definir lernguaje consideramos convenientie se-
flalar que, para la Psicclogia, el objeto de estudio es"...
la conducta de los organismos en interaccidn con otros orga-
nismos e innumerables cosas y condiciones de su nedio” (Kan-
tor, 1977). M&as adelante precisaremos algunosg conceptos de

e B e A

. . . . - Z// i = /
rivados de esta definicidn. Por lo pronto tendremos.{ el

lenguaje entendido como una forma de interaccidn que impli-

ca un campo biestimulativo constituido por organismos que

se comportan y objetos o eventos (Kantor, 197?).f Sin em--
bargo, existen otras concepciones acerca de la mariera en
que se debe estudiar el lenguaje. —

Antes de continuar conviene aclarar que aqui no se
pretende hacer una revisidn exhaustiva de los estudios re-
lacionados con el lenguaje coro evento psicoldgico, sino
presentar una muestra de lo que consideramos son los produc
tos de mayor relevancia en este campo, para los puntos que
plantearemos mis adelante.

~> En términos generales podriamos decir que existen dos

grandes vertientes respecto al estudio del lernguaje como C

evento psicoldgico: el estructuralismo y el funcionalismo

4

(Whitehurst y Zimmerman, 1979). . vy s
En el primer caso, la caracterizacidn del lerguaje se
hace con base en la suposicidn de que &ste es el producto

del desarrollo y operacidn de estructuras internas al orga



nismo cuyo comportamiento estd regido por los mismo prin-
cipios que las categorias gramaticales y sintdcticas del
lenguaje como sistema formal. Las mencionades estructuras
tienen la propiedad de generar leyes para la produccidn y
comprer:sién del habla. Desde el punto de vista estructurc-
lista, estos dééiprccésos son producto del dominio de reglas
'shbydcentes al sistema linguistico(Dale,lg?B)J; se plantean
el problema de establecer criterios para determinar cuéndo
se ha logrado el dominio de ellas.

7" Para este punto de vista existe una"...facultad del;
lenguaje, estimulada por una experiencia adecuada y conti-
nua (que) crea una gramidtica que genera oraciones dotadas
de propiedades formales y semdnticas" (Chomsky, 1965). Su-
pone adem@s este marco conceptuzl que existe una Gramitica
Universal inherente a la especie humana que genera estructu
ras basadas en ﬁrincipios gramaticales que determinan la
16gieca del pensamiento.

De acuerdo con estos postulados existen bdsicamente dos
niveles de funcionamiento linglistico; el de las llamadas
estructuras profundas y el de las superficiales o aparen--
tes. Para definir Jas Gltimas se hace alusiSn a propiedades
innatas del lenguaje que son comunes a todos los sistemas
linguisticos. Las estructuras superficiales son las formas
fonoldégicas particulares y variadas en que se manifiestan
las funciones sintlcticas esenciales (Ribes, lgfg).

En otros casos, dentro del mismo punto de vista se ha



ce referencia a principios 16gicos para explicar los cambios
en el desarrollo de las formas de pensamientc que son re--
flejadas por las diferencias en las caracteristicas del len
guaie (Piaget,1978 ),

A pesar de las posibles diferencias dentro de la mis--

|

ma aproximacidn, el estructuralismo se caracteriza porque -ﬁﬂ
dirige su estudio hacia las regularidades o consistencias .
del comportamiento;“% diferencia del andlisis funcionalista <jqﬁ&mﬂ

cuyo centro de atencidn son las variaciones de la conducta

(Whitehurst y Zimmerman, 1979).

Dentro c¢el marco funcionalista también se dén oﬁinio—
nes contrastantes respecto a la definicidn del lenguaje..
Seglin los autores arriba citados, existe la postura del con —
ductismo radical representada por Skinner y Kantor y la po-
sicidn metodoldgic'o en la cual se ubican las visiones pro-
venientes del aprendizaje social, cuyo principal exponente
es Bandura.ﬂ?A pesar de las diferencias entre estas aproxi--
maciones, al comportamiento linguistico conviene recordar
que todas -hacen énfasis sobre la variabilidad de la conduc
ta y tratan de explicasrla en funcidén de las variables del
mecdio que rodea los organismos. A grandes rasgos, lo que =
el funcionalismo trata de hacer es encontrar relaciones en
tre emfre lo que un organismo hace y su historia como in--
dividuo, mientras el andlisis chemskiano intenta explicar

el lenguaje com préctica comunitaria (Brown, 1979). &

1 B8 /7



Y Hasta el momerto se ha tratado de dar una visidn ge--
neral de las principales corrientes de pensamiento que han
influido sobre el estudio de la conducta linguistica. Aho-
ra se pretende especificar los planteamierntos principales
a los que han dado lugar las mencionadas corrientes.

‘Por una parte tenemos que,,derivada de los principios
estructuralistas, ha surgido la Psicolingluistica como pers-
pectiva que combina elementos de diversas disciplinas en el
intento por explicar el lenguaje (Sheppard y Willoughby,
1975). Por la otra estd el intento por analizar el fendme-
no como conducta verbal de Skinner (1957). Conviene acla-
rar en este momento que, aunque no son los Unicos esfuerzos
por abordar la cuestidn, si son los que consideramos han
ejercido mayor influencia en este campo. A través del es--
tudio de sus planteamientos y de los resultados de las in-
vestigaciones que han generado, se han desarrollado aproxi-
maciones que pretenden superar los obstdculos y limitacio-
ﬁes gque se hah presentado; de ellas no ocuparemos mas ade-
lante. En este momento presentaremos una caracterizacidn
general de los planteamientos de la Psicolinglifstica y de
la concepcidn como conducta verbal.

L Se podria suponer que uno de los principales determi-
nantes del surgimiento de la Psicolingiiistica es los prin-
cipios de la gramdtica transformativa (Brown, 1979). An--
teriormente mencionamos que enggfggggnestructuralista su-

)

!
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pone que existen estructuras profundas y superficiales a
trayés de las cuales el lenguaje surge como reflejo de la
camxﬁﬁad cognoscitiva de los individuqu Si se observa la
forma en que hablamos sera facil percatarnos de que un mis-
mo significado puede expresarse de diferentes formas, inclu
so a través de preguntas y negaciones. Para la Psicolin --
‘glifstica ésto se explica con base en queL}os seres humanos
tenemos la capacidad de transformar las ideas en lenguaje 4
que puede estar organizado de diferentes formas aparentes, -
pero que tiene una misma estructura profunda (Chomsky, 1981),3
Esto implica que (se considera al lenguaje no sélo como pala

bras y estructuras gramaticales, sino también como produc--

to de procesos psicoldgicos como la memoria. De aqui surge

la necesidad de conjuntar elementos de diferentes discipli-

nas para estudiarlasy, como antes se indicdy de esta fusidn

surge la Psicalingﬁistica.\ﬁfn este sentido, g}mignguajeig%%.

. . . . A
define como"...un instrumento sistemdtico para expresar y o] —

entender un nimero infinito de ideas" (Dale, 1980). Como
consecuencia de esta definicidn tenemos problemas,como el
ya mencionado,de la determinacidn del momento en queLfl Ai—
fio adquiere el lenguaje con base en la suposicidn de gque
é€sto ocurre cuando se logra el dominio de las estructuras
.y reglas subyacentes al habla (Dale, 19?8);_ik?ra ello, las

investigaciones guiadas por estos principios han tenido co

mo objetivo descubrir la gramdtica que rige el lenguaje in-



i s

fan1iil y la postulacidn de taxonomias basadas en categorias
sintdcticas y gramaticales para describir y explicer los re
sultados (Brown, 19?9);1 Sin embargo, de las investigacio--
nes acerca de la adquisicidn del lenguaje y sus hallazgos
hablaremos posterlormente.

By N

Por su parte Skinner(1957) define la conducta vérbal
" como aquélla que sdlo es efectiva gracias a la intervencidn
de otras personas, es decir, el comportamiento reforzado a

4—
través de la mediacidn de otros individuos:J Esta concep--
cidén considera el lenguaje como una respuesta operante re--
gida por los mismos principios y bajo las mismas leyes que
las demds conductas operantes, con la diferencia de que es
moldeada y mantenida por consecuencias mediadas por otros
individuos.

En su andlisis conductual Skinner define la resﬁuesta
operante como unidad y deriva conceptos de diferentes ti--
pos de respuestas en términos de los estimulos y relaciones
de control. Ademds, aunque sefiala que la conducta verbal
no se limita a la conducta vocal, su andlisis se restrige
a ella.gix |

En la concepcidn de conducta verbal ya encontramos
ciertos elementos que para la Psicolingdistica no parecen
relevantes, como ejemplo, %éhiifluencia del medio represen-

tada por quien emite la conducta y quien funciona como es--

cucha o "audiercia". Mas adelante veremos como, para un con-



_15?

cepto interactivo del lerguaje, este andlisis resulta incom
pleto; sin embargo, podrianmos inferir que la intencidn del-
sefialamiento es enfatizar que el lenguaje no es algo aparte
de la conducta ni una manifestacidén del "pensamiento" y que
no tenemos' que recurrir.a constructos hipotéticos pare ana-
lizarlo sino que(ios diferentes fendmeros linguisticos pue-
den ser exﬁiicédos en términos de ccntrol de estimulos, pro
piedades din&micas y estdticas de la conducta, contingen——;

.

cias de reforzamiento, condicionamiento y extincidnj; todos

éstos conceptos derivados del estudio de la conducta animal,

pero aplicados a la interpretacidn del comportamieqtp huma-
no. | .

Este punto de vista supcne que es valida la extrapola-
cidén de los principios que rigen la conducta animal y que
también son legales para la conducta humana. .Para hacer su
enilisis, el autor QE estos conceptos define clases de con-
ducta basadas en las caracteristicas formales de ella y del
ambiente; ademds, recurre a categorias gramaticales par:z ex
plicar el comportamiento (Ribes, 1981). Por otro lado no
establece diferencia entre estas prcpiedades formales y las
caracteristicas convencionales de la conducta, lo cual con-
tribuye a que el andlisis sea limitado e inadecuado, pues
si bien la conducta humana estd sujeta a las mismas leyes
que la animal, ademds estd regida por otros principios (Ri-
bes, 1982).

Para hablar del significado Skinner dice que no es una



propiedad de la conducta como se supone en los andlisis se-
minticos, sino una caracteristica de las condiciones bajo
las cuales ocurren las respuestas del organismo. Para el
enfocque psicolingiistico el sistema sem@ntico de una lengua

.es el conocimiento con que el hablante debe contar para po-

der entender oraciones y relacionarlas con el conocimiento

Que tiene del mundo (Dale, 1980).

En cuanto a la produccidn de la conducta verbal comple
ja, entendida exclusivamente como conducta vocal, segln los
puntos de vista que hemos estade revisando,encontramos tam-
bién diferencias: mientras que para Skinner la emisidn de
vocalizaciones complejas (oraciones de diferentes tipos) se
explica porque el hablante puede controlar su propia conduc
ta,ya que también funge como escucha,\gara la Psicolinguis-
tica la produccidn del lenguaje concreto se debe al dominio
y transformacioﬂes de las estructuras subyacentes al habla;
es decir, el lenguaje estd cbntrolado por el nivel de cono-
cimiento de estas estructuras -como ya se sefiald. Chomsky
(1981) plantea que estas emisiones estdn en funcidn de que
la persona haye adquirido "...él'sistema de reglas que rela
cionan sonidos y significados". J

Antes de pasar al siguiente apartadc resumiremos los pun-
tos que consideramos mds relevantes:
a) En el estudio del lenguaje como evento psicoldgico han
influido conceptos de otras disciplinas y principios dualis

tas para analizar la realidad. Esto ha llevado a la confu-



1y

£idn entre conductas lingﬁisticas y sus productos.

b) La influencia de concepciones dualistas ha producido que
se considere al lenguaje como manifestacidn de estructuras
internes.

-¢) En contrapartida a la visidn anterior del problema se ha
1la ld definiéi6n déi_leﬂgﬁéje.cémo Eonduéta-éontroiéda.pér
.eventos ambientales.

Sin embargo, en este marco también nos encontramos con in--

fluencia de las disciplinas que analizan de manera formal

el prcblema.
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II. Plantesmiento del prcblema de la adquisicidn del len--
guaie desde las diferentes perspectivas.
A. Caracterizacidn.

Puestc que el problema que el preserte trabajo se plan
tea es el proceso de adquisicidén y desarrollo del lenguaje,
en esta séccidn expondreémos cdmo es que las dos concepcio--
ﬁes consideradas hasta el momento explican este fendmeno pa
ra, posteriormente, proponer una forma alternativa de andli
sis del mismo.
~ Para quiengs se han deqiquq al estudio del proceso en
cuestidn adoptando el marco de referencia funcionalista, es
te fendmeno se define como la adquisicidén, mantenimiento y
generalizacidn de conductas operantes. Aunque Bijou y Baer = 77
(1980) consideran que tambi&n existe un componente respon--

diente cdel lenguaje, sefialan que los componentes operantes

son los que sufren las transformaciones mas marcadas.

F E_l_Fn el andlisis funcionalista juegan un papel central -
ios conceptos de modelamiento y moldeamiento. Esencialmen-
te, se trata de determinar los arreglos de contingencias de
reforzamiento que llevan al niﬁo desde los primeros balbu--
ceos hasta la produccidn de operantes vocales complejas;l

xS Los' mism@s Bijou y Baer (1980) afirman que el desarrc-

=

"...tiene mucho en comin con el desarrollo

llo del lenguaije
de las habilidades motoras...". Las analoglas esenciales
radican en que, durante los primeros afos de vida, ambas

clases de respuestas estdn vinculadas cercanamente con el



desarrollo bioldgico del organismo y, por otro lado, son
sensibles a las consecuencias ‘de estimulaciéniﬁ Desde este
punto de vista el prcblema radica en explicar "cdmo las vo-

calizacicnes adquieren sus funciones de respuestas".®

-—¥% De acuerdo con esta concepcidn el proceso se presenta

como sigue: al principio la produccidn de sonidos es azaro-
sa y depende més de la maduracidn de las estructuras fonold

gicas que de las consecuencias del mecdio. Sin embargo, es~— ./
12
tas vocallzaCLOnes en forma de balbuceos me01ben consecuen-

- - = e -,

cias diferenciales dependlﬂndo del parecidc que guarden con

formas convencionales del lenguaje adulto hablado.ifzas vo-

calizaciones a las que la madre proporciona consecuencias

reforzantes adquieren mayor fuerza y se hacen mas diferencia

das\jge otrau.?/
, Hu55
“fﬁ¢ Para Lipsitt y Reese (1981), ademds del intercambio de

")

)4

reforzadores entre padre e hl]o, al nifio se le somete =l so
nido constante del habla de los padres.
Mantenido entonces por el lenguaje de la madre (princi
palmente), el balbuceo del nifio se va haciendo "...mis exac \
to en las habilidades de mimica y es probable que repita A &¢V
g

los sonidos escuchados "(Bijou y Baer, 1980)]

/

mostrado que, desde muy temprana edad, los infantes discri-

ya que se ha de®

minan diferencias sutiles entre estimulos auditivos (Eimas-
y _Miller, 1980).
En este momento, los balbuceos son mds encadenados y,

al parecer, més funcionales como estimulos discriminativos
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pare las consecuencias por parte del medio. A continuacidn
se comienzan a distinguir uniones de éonidos iguales o dife
rentes en cadenas cada vez mas largas que las madres alien-
tam#y’las vocalizaciones de la madre son las que, a su vez,
adquieren propiedades de estimulo para que el nific emita so
nidos y"...mientras mis semejante es el sonido al de la ma-
dre, mds reforzante es éste para el nifio" (Bijou y Baer,—
1980). . B

{-f Posteriormente se empieza a establece’lo que se consi-
dera como sighificado, a través de asociaciones de las voca
lizaciones con objetos.

El proceso consta de la presentacidén de la cosa conoci
da junto con la palabra, reforzamiento o retroalimentacidn
y aumento en la probabilidad de respuestas correctas y de =
posteriores reforzamientos. Todo lo anterior constituye el
moldeamiento operante de las palabras (Lipsitt y Reese,1980) .

:kj Otros tipos de respuestés se establecen por sus efec--
fos sobre el medio, mads que por el reforzamiento social.
Ese e¢s el caso de las que se denominan "mandos" (Skinner
1957), las cuales son aprendidés, no por el efecto de las
contingencias sociales, sino porque al emitirlas se termi--
nan estados de privacidn o de estimulacidn aversiva. *

Con respecto a la adquisicidn y uso de las reglas gra-
maticales se alude al paradigma del aprendizaje social, me-
diante el cual se explica como se llegan a manejar las re--

glas de sintaxis y gramdtica mds complejas debido a la expo



18
il
sicidén a modelos (Brown, 1979{: Segln esta concepcidn, el
lenguaje es un comportamiento regido por reglas entrenadas
a través de modelos. En este caso el modelo es el lenguaje
de los adultos, 7/,

Desde una perspectiva skinneriana, los tactos y los
mandos son la base de la conducta verbal mis elaborada, que
se halla determinada por los procesos autocliticos y con és
to se pretende establecer que existe conducta verbal depen-
diente de conducta verbal (Skinner, 13857).

f%:En resuméﬁ,{ei-desarrollo del lenguaije como conducta
operante inicia con respuestas unitarias de imitacidn (ecoi
cas, segln las define Skinner) que se hacen més complejas y
especificas en las relaciones que establecen con el medio;
adquieren formas convencionales en la nomindcidn de objetos, i
acciones, eventos (la clase general es denominada "tacto")
y en la especificacidn de formas de reforzamiento ("mandos"),
para que, finalmente, conformen cadenas complejas de conduc
ta (llamadas "intraverbales") regidas por procesos que ac--
tllan sobre las respuestas elementales proporcionidndoles una
gramdtica y sintdxis (los llamados "procesos autocliticos"). %
En este cdesarrollo el escucha juega un papel fundamental;
ya sea en su forma individual, inferida u observable, o en
la modalidad de "audiencia", la conducta verbal no podria
existir sin este elemento de control. Esto es congruente
con la definicidn de este comportamiento en la que se espe-

cifica como propiedad suficiente y necesaria la mediacidn
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de otras personas para que las respuestas verbales ejerzan

efectos sobre el medio. s JE2 /.
94

,Desde el punto de vista ps&&olingﬁistico, el desarrollo.

del lenguaje transcurre en varias etapas definidas en térmi

nos del tamafio de la emisidn y de las estructuras gramatica

les, sintdcticas y seménticas presentesﬁ En primer lugar,
se encuentra una época que, para algunos autores (Dale,1980)

no tiene la importancia que se le concedej; sin embargo, pa-
v ~
ra Sheppard y Willoughby (1975) la etapa del balbuceo, con--//?

-siderada como pre-linguistica; es tan importante que encuen - - -
tran que en los nifios sordos no se presenta dicha conducta
después de los primeros meses de vida. Seglin estos autores,
el efecto del moldeamiento sobre el balbuceo no puede ser
significativo ya que la mayoria de los padres no lo efectfian
sistemidticamente. Mas bien, la funcidn de estas respuestas

. 3 ; . ; i.if
dicen, es proporcionarle a los infantes prdctica en la emi- J\l-

— e O —
sibén y discriminacidn de sonidos. ( s L o

Posteriormente s presenia lo que, a juicio de los mis
mos Sheppard y Willoughby (1975) es la primera etapa linguis
tica. Eﬁ ésta los nifios comienzan a producir sus primeras
palabras. De acuerdo con La medida utilizada comGnmente-la
longitud promedio de la emisidn (MLU) -las vocalizaciones
durante esta etapa se conponen de una-sola-palabra. Este
primer vocabulario se ha clasificado en seis categorias y se
ha visto que los nifios llegan a usar hasta cincuenta pala--

bras en su repertorio, antes de que comiencen a unirlas.
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Las categorias en que se ubican son: nombres generales y es
pecificos; nombres de objetos o animales favoritos; pala---
bras de accidn, personales y sociales; indicadores de fun--
cionalidad y modificadores -las menos frecuentes, (Nelson,
19733 citado en Dale, 1980) . (f'

V/?Lés-ﬁsiédiihgﬁis{aslséﬁalan_qué_él lengﬁéje del nifio
és diferente al del adulto ya que sus unidades no correspon
den necesariamente a las de la gramdtica que rige el habla-
adulto (Dale, 1978). En la etapa de la primera palabra su-
ponen que una misma palabra puede tener diferentes signifi-
cados y que es necesario recurrir al contexto para descifrar
lo que el nifio quiere decir. Cuando los nifios empiezan a
unir palabras se sigue presentando este problema e incluso
se ha visto que es comin el uso de frases enteras como uni-
dades que pueden ser combinadas (Moerk, 1981).
R@: Para qnalizar la forma en que se presentan las primeras
combinaciones de palabras se recurre a la llamada "gramdtica
pivote". Segln ésta, las uniones de palabras no se dan aza
rosamente. Existen palabras a las que se les denomina "pi-
vote" que aparecen en una misma posicidn combindndose con
otras cuyo contenido y posicidn si varian y a las que se les
llama "abiertas". La clase pivote crece lentamente y apare
ce con mucha frecuenciaj; la otra categoria es amplia y cam-
biante.

En andlisis mids detallados se ha viéto que la gramdti-

ca pivote es demasiado restrictiva ya que sblamente descri-
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be el lenguaje infantil y no explica algo que, para el psico
lingliista es impertante, la relacidén de las palabras en la
oracidén, lo que d& el significado a la vocalizacidn (Dale,
1980) . # Para complementar el andlisis se vid la necesidad de
considerar el contexto para descifrar el significado de las
primeras oraciones de los nifios (Wells, 1875; Sheppard y Wi- —
lloughby, 1975). |
{Despuds de que el nifio empieza a combinar palabras de
dos en dos, las secuencias se van haciendo més complejas y
si durante las primeras etapas se podian clasificar las emi-
siones en categorias basadas en localizacidn, atributos y re
laciones entre objetos, (Sheppard y Willoughby, 1975): poste-
ricrmente resulta imposible. Cuando se presenta esta situa-
cidn se recurre a la gramdtica transformativa pare explicar
las variaciones en el conportamiento 1ingﬁisticoﬂ? Se afirma,
entonces, que las oraciones poseen una estructura subyacente
(Haod y colaboradores, 1978)} Las diferentes formas de ex--
presar ésta son las transformaciones que determinan la es---
tructura superficial y que se encuentran organizadas en tér-
minos de Lbdgica.
< No obstante que el enquue que estamos revisando consi-
dera que la conducta es la manifestacidn de procesos inter--
nos, también aneliza la influencia de las variables externas
sobre el comportamiento lingﬁistico. Para ello propone un
esquema de procesamiento de informacidn que complementa los

factores de evolucidn y maduracidn de estructuras (Sheppard -
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y Willoughby, 1975; Whitehurst y Zimmerman, 1979). ﬁn éste,
las salidas son el lenguaje producido por el infante y las
entradas (input) el comportamiento linguistico de los adul-
tos que interactan con el niﬁo.ﬁ>Por su parte, Dale (1978)
enfatiza la importancia del contexto como algo cambiante

que determina éi'comportamiento b seflala la necesidad de de-
sarrollar procedimientos que permitan evaluar los efectos

de la situacidn ambiental sobre el lenguaje. En el mismo

sentido Parke (1978) propone un modelo que denomina de "me-

diacidn congnoscitiva" en el cual sostiene que al ambiente
se le puede segmentar en aspectos fisicos y culturales. En
tre los primeros incluye la distribucién\del espacio, las
dimensiones del mismo, el tipo de juguetes y su disponibili
dad, entre otros. En los segundos ubica costumbres, esti--

los de crianza, valores y expectativas.p Sin embargo, las

evidencias que presenta son datos muy generales de estudios

en los que se utilizaron cuestionarios para medir las varia

bles y, aparte de inferencias muy superficiales, no se indi
ca cdmo estos factores determinan especificamente la adqui-
sicidn del lenguaje&x/%ara esfe efecto, han producido mejo-/
res resultados los estudios que se han dedicado al andlisis
de una parte del ambiente: el comportamiento linglistico de
los padres o personas que interact@ian con el nifio durante su
desarrolloj‘ Posteriormente veremos qué se ha hecho en ese

rengldén, pero con base en la comparacidn entre las concep--

ciones arriba expuestas podemos hacer algunas observaciones

(2)
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que quizds contribuyan como antecedentes a la caracteriza--
cidn del lenguaje y su proceso de adquisicidén que posterior
mente haremos,

.L_: L
‘LEm.lggrdos posturas--parece -ser-que al lenguaje lo con-

- =
2cépen exclusivamente como la conducta vocal) Si bien en un
‘caso lo ven como producto de las relaciones funcionales en-
tre el organismo y el medio y en el otro como la manifesta-
cidén de ciertas estructuras internag, en ambos se considera
que la relacidn del infante pre-verbal con los adultos se

~limita al papel que las vocalizaciones juegan cono antece--
dente del habla articuladatifk pesar de que se menciona la

- necesidad de recurrir al contexto para conocer el significa

do de las emisiones del bebé&, no se tratan las conductas

no-vocales de manera especifica.ﬂ'Esto probablemente contri
buya a que se siga estudiando el producto de la actividad
con base en categorias formales y a que se pierda informa--
cidén que, estudiada sistemdticamente, posiblemente contri--
buiria a resolver adecuadamernte las interrogantes acerca
del fendmeno en cuestidn.

Por otra parte, también s; omite el andlisis del len--
guaje de los adultos y sbdlo se hace en términos muy genera-
les, tomdndolo sdlo como mo&elo o como reforzador para la
conducta del infante. Sin embargo, pareceria ser que resul
ta insuficiente como explicacidn Gnica para aplicarse a to-

do el fendmero. 4 Ya Moerk (1972) ha sefialado que uno de los

prcblemas con las aproximaciones al problema de la adquisi-
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cidn del lerguaje es reducir los factores motivacionales a
uno o dos principios y prueba que es necesario ampliar es-

B te andlisis. | Por su parte, Nelson (1973) realiza hallaz--
gos interesantes al estudiar las diferencias entre los pa-
‘trones de desarrollo y concluye que un factor que influye
fuertemente sobre las caracteristicas del lenguzje infan--
til es el "estilo" de conducta linguistica de los &dultos
que interact@ian en el medio y con el nifiolr También encuen
tra que, en el proceso de adquisicidn, los nifios pueden
presentar respuestas aparentemente muy complejas y que su -
puestamente cdlo se encontrarian en etapas posteriores, ya
que la estructura subyacente a ellas_es muy compleja. Es
decir, la aparicidn. de ciertos patrones linguisticos no se:
apega tanto a reglas universales dictadas por una gramitica
innata como supone la Psicolingiliistica.

En otros estudios, Brown (citado en Moerk, 1981) en--
cuentra que la influencia dé la informacidn que el nifio re-
cibe representada por el estilo de habla de sus padres no
ejerce influencia sobre la adquisicidn del lenguaje. Sin
embargo,.haciendo un anélisis diferente de los mismos datos,
Moerk (1981) encuentra lo contrario.®

Por su parte, Dale (1978) sefiala que en las investiga-
ciones experimentales acerca del lengusje se encuentran di-
ferentes cosas que en los trabajos "ecoldgicos's

Aparentemente, aqui se presentan dos problemas, uno me

todoldgico, y el segundo, probablemente derivado del ante--
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rior, determinar la influencia especifica de variables que
no han sido estudiadas suficientemente.

En el siguiente apartado expondremos algunos trabajos
que se relacionan con la cuestidn arriba expuesta y, a par-
tir de ello, derivaremos elementos que puedan ser relevan--
tes para un anélisis még adecuado,_menos limitante y més
completo.

B. Procedimientos y taxonomias.

Como planteamiento inicial tenemos que los estudios en
ciencias sociales han sido clasificados tradicionalmente,
~-seglin su metodologia, en dos clases: transversales y longi-
tudinales. Entre los primeros se encuentran los trabajos
experimentéies, mientras gue los estudios tipicos déi_desa—
rrollo infantil (Spitz,1977; Piaget,1970; Gesell,1972) son-
considerados del segundo tipo. Sin embargo, €sto implica
equiparar el contexto del laboratorio con disefio experimen-
tal y vincular los estudios de campo con estrategias no-ex-
perimentales. A este respecto Parke (1979) sefiala que los
procedimienios, contextos y técnicas de recoleccidn de datos
pueden variar independientemente unos de los otros. Para -
este autof resulta m&s Gtil ubicarse en un continuo de natu
ralidad definida por la probabilidad de ocurrencia de cier-
tos aspectos del medio en funcidn de las actividades del or
ganismo. La consecuencia derivada es que se presenta una

amplia variedad de combinacidn de caracteristicas de los es

tudios que no encajan en la dicotomia antes mencionada. j
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Parke (1979) sefiala que en los estudios de las primeras
etapas de la teorila del desarrollo se ubican los disefios de
no-intervencidn, dentro de los cuales se pueden dar los lla-
mados "experimentos naturales" en los que, sin introducirlo
deliberadamente, el investigador observa los efectos de cier
fo féctér_bien definido_que se présenta en un momento bien
delimitado del estudio.

Por otra parte, existen los que este autor llama dise--

flos manipulativos, en los que existe control sobre variables

_independierites y pueden_darse diferentes modalidades: manipu.

lacidn de una variable en el medio natural, con evaluacidn
en el mismo medio; manipulacién'en un medio natural y medi--
cidn de los efectos en el laboratorio; manipulacién_en"el la
boratorio y evaluacidn en el laboratorio y evaluacidn en el
laboratorioc o en la situacidn no controlada. Ademds, encon-
tramos que se tréta de complementar la medicidén en el labora
torio con medidas en el ambiente natural.

Mas adelante veremos ejemplos concretos de estos tipos
de estudios que se aplican directamente &l estudio del len--
guaje; lo antes expuesto pretendia servir como introduccidn
al contenido de la presente seccidn.

El andlisis experimental de la conducta ha contribuido
significativamente a esta 4rea de la Psicologia y ha genera-
do estudios -l4sicos al abordar los problemas de la adquisi-
cidn del significado.

El efecto de las contingencias de reforzamiento ha sido
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demostrado en experimentos que buscan incrementar la tasa

de respuestas (Rheingold, Gewirtz y Ross, 1959, por ejemplo)
o el uso de elementos gramaticales (Heward y Eachus, 1979;
Ribes, 1979), asi como para decrementar respuestas vocales
inadecuadas (Schreibman y Carr, 1978). Asimismo son bien
conocidos los efectos de procedimientos de condicionamiento
operante para el establecimiento de lenguaje en individuos:
con problemas de retardo en el desarrollo (Sloane y Mac Au-
lay, 1968; Lovaas, 19663 Ribes, 1976).

Por otra parte, es bastante conocida la influencia que
la metodologia longitudinal utilizada por Piaget y Gesell,
entre otros, ha tenido sobre los estudios del desarrollo del
lenguaje desde el punto de vista psicolingliistico. Entre
los trabajos mé&s representativos se encuentra el de Brown
(citado en Moerk, 1979) y, para los fines de este escrito,
investigaciones mds recientes de Moerk (1980), Cross (1975),
Nelson (1981), Sugarman-Bell (1978) y Thoman y colaborado--
res (1978), entre otros.

Tanto los estudios manipulativos como los observaciona
les han sido criticados; los pfimeros por: abstraer el len-
guaje de su contexto natural (Brown, 1979); usar "raices" -
inventadas; crear problemas poco comunes para el procesa---
miento de oraciones; requerir la atencidn del nifio durante:
mucho tiempo (Dale, 1978). En el caso de los estudios no—;//
manipulativos se seflalan las limitaciones de muestreo y de

. - - -
tratamientos estadisticos adecuados de los datos, asli como
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la carencia de un lenguaje propio para identificar procesos
y variables (Thoman y colaboradores, 1978).

Ante esta situacidn se afirma que no se trata de una
dicotomia constituida, en un extremo, por los estudios expe
rimentales que suponen la existencia de relaciones casuales
&, en el 6tro, por los estudios néturalisticos, sino, como:

ya se menciond, de un continuo de grados de intervencidn vy

que la mejor forma de aproximarse al problema de procedimien

tos es: 1°realizando observaciones en el medio natural para

sistemi&tica de las variables en un contexto méds controlado
(Parke, 1978). ' i ' -~
En este momento se antoja preguntar cuidl es el_ﬁfécedi

miento m&s conveniente para estudiar la adquisicidn del len

; . o
_generar hipbtesis y definir variables y 2°%hacer manipulacidon

guaje. Para poder responder nos basaremos en la descripcidn

de algunos trabajos que tratan el problema, la forma en que
lo hacen y algunos resultados que se han obtenido en ellos.

Dadas las limitaciones de la concepcidn psicolinguista
y del andlisis operante para explicar algunos aspectos en
la adquisicidn del lerguaje ﬁa surgido la necesidad de estu
diar de manera més sistemdtica algunas variables del contex
to que se supone influyen sobre este proceso. Como antes
se dijo, una de las que parecen mds relevantes es el lengua
je de los padres y, especialmente, el de la madre.

Entre los estudios de tipo manipulativo podemos encon-

trar los de Sachs y Salermc (1976) y de Snow (1972). E1l ob-

|

\

/
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jetivo genercl de estos trabajos es comparar las caracteris
;M'ficas dél habla de la madre en diferentes condiciones. Las
medidas que utilizaron para evaluar estas prcpiedades son
la cantidad y la calidad de las vocalizaciones maternas.
Las primeras autores usan la tasa del habla- nlmero de ora-
ciones, uso del pasado y tipo de oraciones héﬁre sus varia-
bles dependientes. En una tarea general consistente en cog_y//
tar una historia a una nifia de 22 meses de edad, de la que-
conocian sus habilidades verbales, y - un adulto, encontra-
ron diferencias significativas entre las dos condiciones en
las primeras dos medidas y en el uso de oraciones complejas.
Entre las observaciones que hacen estd que, ante la nifa,
el tono del habla era més agudo y variaba mds la entonacidn.
Adem&s hallaron gue los narradores declan una misma cosa de
diferentes formas y que si sustitulan formas complejas por
interrogaciohes para evitap’las primeras.

Yo

Por su parte, Snow

4

Basé'sus mediciones en ocho paréme-
tros: cantidad de habla (nGmero total de palabras usadas);

longitud promecio de la emisidn; complejidad de las oracio-
nes (proﬁorcién de verbos compuestos y cldusulas subordina-
das; longitud pre-verbo promedio; incidencia de emisiones

sin verbo; incidencia de pronombres de tercera persona; in-
cidencia de repeticiones completas e incompletas y frecuen-
cia de repeticiones semldnticas. Las condiciones que maneja
son: ausencia y presencia de nifio durante la explicacidn de

la madre de una tarea que variaba en grado de dificultad.
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En ausencia del nifio la madre tenia que hablar frente a una
grabadora para que se registrara su conducta verbal. Ade--
mds, la investigadora usd como sujetos tanto madres como mu
jeres que no lo eran y a nifios de dos grupos de edad, unos
mayores que los otros.

Los resultados del trabajo indicaron que las madres ha
blan mds cuando estd presente el nifio y cuando son nifios me
nores; en ausencia del nifio el lenguaje se hace mas comple-
jo y varia de la misma manera que con nifios mayores. En ge
neral se observd que las madres usan habla menos compleja -
cuando estdn con nifios menores que cuando son de mayor edad,
independientemente cdel tipo de tarea que se presentara. Al
comparar las ejecuciones de la madre con las ce las otras
mujeres encontrd que, aunque el estilo de la no-madre era
més formal y complejo, pero menos repetitivo, no habia dife
rencias significativas y la ausencia o precencia del nifio
tampoco producla efectos relevantes. En general,fue eviden
te que las mujeres sin experiencia maternal eran mids sensi-
bles a las diferentes condiciones que se manipularon.

" En resumen se podria déci; que las caracteristicas del
habla de la madre en presencia de nifos son diferentes a
las que presenta cuando habla con adultos; se vuelve mas
sencillo el lenguaje en términos gramaticales; también se -
vuelve mids lento y reiterativo (Garnica, 1978). Este mismo
efecto se observa para los padres, dada la ocasidn, e inclu

so se han enccntrado diferencias en el lenguaje de los nifios
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cuando hablan con adultos, con nifios de su misma edad o con
nifios menores, en cuyo caso se observa también una simplifi
cacidén de su conducta vocal (Dale, 1878).

Sin embargo, se podria argumentar que no es lo mismo
una situacidn en la que el tipo de tarea esté& bien delimita
do y en el que no estédn presentes una serie de elementos
del medio que impiden que la madre se concentre en lo que
le dice al nifio cuando estd en su medio natural. Ante tal
critica se pueden encontrar estudios cuyo objetivo también
es analizar el comportamiento de la madre hacia el hijo o in
fante que aprende el idioma, pero cuya intervencién en la
situacibén "natural" es minima y no se realizan manipulacio-
nes sistemdticas de variables. En estos trabajos el proce
dimierto general es el siguiente: una vez seleccionadas las
parejas madre-hijo se registran periodos continuos de activi
dades en la casa de los sujetos. Las formas de observacidn
van desde el registro de frecuencia de categorias definidas
de antemano hasta la grabacidn de los acontecimientos en los
que interviene la diada acompafiada por registro de aspectcs
"prelevantes" del medio. Posteriormente se transcriben di--
chos registros en notacidén convencional y/o fonética y se
analizan los productos con base, generalmente, en categorias
gramaticales que se detectan en las vocalizaciones (Dale,
1978).

AYfUn ejemplo de estos trabajos es el realizado por Wells

(1975). De acuerdo con él, en la adquisicidn del lenguaije,
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el nifio tiere la tarea de descubrir como los patrones lin--
guisticos que distingue se relacionan con significados si--
tuacionales e ir haciendo adaptaciones sistemédticas de su
conducta. Los factores que posibilitan ésto son manejados
-por los adultos, especialmente los padres y en las qifepenfl
‘cias entre las familias deberiamos buscar la explicacidn am
biental para las diferencias observadas en el desarrollo

del lenguaje.~gﬁn este punto coincide con Nelson (1981),
quien al estudiar las diferencias entre los patrones de len
guaje de los nifios encuentra que éstos se hallan determina-
dos por factores del medio social del nifio, entre los cuales

el estilo verbal de los padres es esencial. Para poder de-

finir este "estilo" la autora se basa en el predominio del

uso de sustanti :ombresﬂyhgiffrencias en el énfasis

- —

a la entonacidn. Basidndose en un estudio longitudinal con
nifios desde que tienen uno hasta los dos afios y medio de
edad, desecha las explicaciones en términos de factores o
estilos cognoscitivos y propone analizar las variables: ni-
vel educativo de los padres, orden de nacimiento del nifio y
grupo social. Encuentra que lo primero que el infante apren
de es aquéllo gque en su medio es mas funcional (mds Gtil pa
ra operar sobre €l) y que ésto depende de los patrones de
comportamiento de quienes lo rodean. ™\

Por su parte, Wells (1975) usa el indice de longitud
promedio de la emisidén (MLU) como unidad y encuentra que es

ta medida se relaciona con la posicidn del nifio en la fami-
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liaj; los primogénitos alcanzan indices mayores que otro hi-
jo cuando compara edades iguales. \

 Este mismo autor define otra categoria para estudiar 7
las caracteristicas del lerguaje: la secuencia conversacio-
nal que equivale a un "fragmento de conversacidn auto-conte
'nido, limitado en ambos lados por silencio o por cambio de
tema o propdsito". Las clasifica, segln el "propbsito" de

n_ secuercia

hablante, : de control (de la conducta presen-

e —

te o futura de los participantes-en-la-conversacidn); ekprg_
(§§§§§1(de sentimientos,_actitpdeé y evaluaciones)j_sociales
(establecimiento y mantenimiento de relaciones); Pepresenta
tivas (pedir y dar informapién)(y_fdiéfiaieQ (ensefianza de-
liberada del lenguaje-y--sus usosfy Con base en estas cate-
gorias encontrd que los nifios de clase social baja produ---
cian prcporcionalmente mds emisiones de control, expresivas
y sociales, pero su tasa de desarrollo no se desvid respecto
a otros grupos. También elabora categorias para analizar el

contexto y define tres: cuidado de la madre, independencia.

(del nifio) e interaccidn reciprocd. Encuentra que los nifios

l
-

producen mds vocalizaciones en la primera y las nifias en la
segunda . <

lEn relacidn a sus hallazgos de los efectos de clase so-
cial y sexo coincide con Menyuk (1974) quien dice gue estos
factores afectan diferencialmente los patrones de interac--
cidn vocales entre madre e hijo. Sin embargo, Wells lo ex-

plica aludiendo a que lo que determina el efecto de la cla-
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se social son las cportunidades que padre o madre e hijo tie
nen para realizar actividades conjuntas, de lo cual se des--
prende que, en el caso del primogénito, la madre tiene mids -
tiempo para dedicar a ese tipo de acciones.

Tanto Gunn y colaboradores (1980) como Cunningham y co-
laboradores (1981) encuentran, en sendos estudios con nifos
con retardo en el desarrollo, que el tipo de lenguaje que
las madres de nifios normales difiere del de las madres de
los nifios con problemas de desarrollo. Para analizar sus da
tos los segundos autores seleccionaron indices de: ocurren--
cia de formas gramaticales; calidad gramitica y nivel semdn-
tico de la emisidn. También elaboraron categorias de comﬁog
tamiento.

\Entre los hallazgos que hicieron estd que, en los gru--
pos de nifios con retardo habla mucha discrepancia entre la
complejidad del habla de la madre y la comprensidn de los ni
fios. Por otra parte, vieron que entre menos adecuadamente
respondia el nifio a las vocalizaciones, mis complejas se ha-
cian éstas.yLSon base en sus resultados concluyen que la"ca-
libracidn" del lenguaje materrial a los nifios estd muy rela--
cionada éon el desarrpllo de la reciprocidad en las interac-
ciones entre la madre y el niﬁo:>

En el trabajo de Gunn encontraron que]lgs caracteristi-
cas del habla de la madre cambiaban con la edad del nifio.)
Para sus mediciones usd la taxonomia de Nelson (1973): refe

rencia a objetos; etiquetacidn de los mismos;referencia al

W



35

nifio; preguntas, longitud promedio de la emisidn y direc---
cidn Ce las emisiones. Los cambios mis relevantes se die--
ron para la referencia a objetos y la direccidén de la conduc
ta. Estas Qltimas adquieren una funcidn de ensefianza para-
los rinos con retardo que siguen creciendo.

Los trebajos recién revissdos éomparten algunas carac-
teristicas. Consideramos conveniente hacer énfasis sobre
dos de ellas por la relevancia gue tiernen para nuestro tra-
bajo.

Una de estas propiedades es que centrar su atercidn en
el compértamienfo de la madre &70 del nifio en presencia del
otras. Cuando hay ausencia de elguno de los miembros de la
parejé es para comparar esta concicidbn con aquélla en la
que se encuentran los dos. En otras palabras, son intenios
por considerar que los sujetcs constituyen una unidad que
se deternina reciprocamente.

¢ Podemos cbservar como los procedimientos pretenden de-
tectar variaciones de la conducta, de la madre en especial,
en funcidén de los cambios en ciertas caracteristicas del
otro organismo. Sin embargo, éstas caracteristicas no cons
tituyen concucta sino variables como edad, sexo o posicidn
en la familia, que pretenden ser indices de tipos de compor
tamiento.

La otre propiedad que comparten estos estudios, que re -
sulta de nuestro interés, es que las mecidas de{l; corcucta

de la madre se basan aln en categorias de tipo sintdctico--
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gramatical o en conteo de frecuencias sélamentekl

Si bien estas medidas reflejan variaciones en la con-
ducta de la madre que se relacionen con diferencias en ctrcs
factcres, sefialaremos dos objeciones a basarnos en este tipo
de medidas:
1) La presencia o ausencia de categorias linguisticas forma-
les no dice mucho acerca de cdmo se organiza la conducta de-
la madre en interaccidn con la del nifio.
2) Estos cambios no se correlacionazn directamente con des---

cripciones de la conducta del nifio, sino con factores muy ge

nerales, lo que tampoco permite hacer afirmaciones precisas-
respecto & las caracteristicas del proceso de desarrollo de-
las interacciones. - =

Como alternativa a estos problemas han surgido estudios
cuyo interés es desarrollar procedimientcs y conceptos que
permitan analizar las interacciones conductuales entre madre
e hijo.

Dentrc de esta linee teremos, por ejemplo, los trabajos
de Moerk (1972, 1976, 1981), Denzin (1971), Parke (1978 y
1979) y Thoman y colaboradores (1978).

El primero caracteriza estas interacciones en términos
de prccesos de ensefianza aprendizaje en los cuales la madre
utiliza "técnicas" o "estrategias instruccionales" y el nifio,
a su vez, también usa ciertas "estrategias" para procesar la
informacidn a la que estd expuesto. Describe tipos genera--

) . . - S - . .
lec de patrones de interaccidn con base en quién inicia y -
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quién termina el episodio linglistico (definido en términos
de conterido de las vocalizaciones) y con base en "fuerza
elocutiva", "intencionalidad" o prcbables consecuencias de
la ccerducta sobre el mecdio.
Quizds uno de los hallazgos mas importantes que Moerk-
Jﬁace es descubrir, al reanalizar los datos de Brown de 1973

respecto a las interacciones de un par de nifios con sus ma-

dres, que lqg,capae%efiéfzaagﬂagi lengd;g;_de los adultos
sl afectan el desarrcllo del comportamierto linguistico de

los nifios (Moerk, 1981). En este sentido ya establece rela
ciones entre aspectcs de la concucta de los dos organismos-

que interactlan, lo cual no ocurre en los tfabajcs_que ha--

bian sido revisados. Sin embargo, estas relaciones no son 2
entre aspectos del medio y de la conducta propiamente, sino
enire categorias gramaticales bajo las cuales se clasifican

las vocalizaciones de los organismos.

*ﬁ Por éu parte , Thoman y colaboradores (1978) pretenden
encontrar relaciones entre los patrones de interaccidn ma--
dre-hijo durante las primeras semaras de vida y el comporta
miento de los nifios en etapésﬂposteriofes de su desarrcllo.
Aunque no tratar directamente con el lenguaie, coinciden con
Parke (1978) en que los patrones ce relacidn madre-hijo de
los primeros meses son determinantes para la conducta del
nifio en épocas posteriores. W7

~ En estos estudios, ademés de realizarse observaciones

de las conductas, se aplican pruebas estancdarizadas y cues-
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tioneérios a los cue tse les da mayor importancia que al ané-
lisis de las relaciones entre mecdio ambiente y conducta de
los individuos. Como se veréd mis adelarte, ésto es necesa-
rio para el estudio de la adquisicidn y desarrcllo del len-
guaje ya que se ha recducido el estucdio de la cecnducta & ca-
denas lineales de estimulos y respuestas sin tomar en cuen-
ta otras propiedades del comportamiernto y del contexto cue
son esenciales para caracterizar las interacciones linguis-
ticas como tales. i/
i
Sobre el aspecto especifico del papel de las interac--
v’

ciones en el desarrollo del lenguaje Denzin (1971) mernciona
ya la necesidad de tomar en cuenta la presencia de lo que
llama el "otro significativo", que es la persona que mediaré
entre el nifio en proceso de adquisicidn del lenguaje y el
ambiente que le rodea. Seflala que en un principio se trata,
este fendmero,de la asociacidn entre estimulos perceptuales
y respuestas para que, pdéteriormen?e se adcquiera, con base
en estas asociaciones y condicionamiento, la habilidad para
substituir estos estimulos del medio por relaciones que el
mismo individuo procduce en ausencia de los primeros. Sin
embargo,‘para hacer este andlisis recurre a conceptos dua--
listas que generan imprecisidn en los conceptos cue elabora.
/  v8i bien los estudios previamente mencionados son criti
cables desde un punto de vista conductual es evidente que

reflejan la preocupacidn por estudiar el lenguaje como un

proceso de interaccidn. Entre los problemas que posiblemen
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UN.AM. CAMPUS
120 20ALA
te influyan sobre las caracteristicas de estcs trabajos se

encuentra que resulta dificil definir qué es interaccidn, a
pesar de que parezca obvio que el concepto apunta hacia los
procesos por medio de los cucles, y en los que los organis-
mos se influyen uno al otro (Cairns, 19?9.)' |ZT. 1000113

Para definir lo que constituye la interaccidn social
el autor antes mencicrnado sefiala que se precentan tres pro-
blemas que, finelmente, inciden sobre los procedimientos
que serdn utilizados para abordar el problema: por una par-
te tenemos la dificultad pars segmentar el continuo de in--
teracciones ante la posibilidad de destruir la integridad
del proceso en andlisis demasiado finos, pero muy precisos.
A este respecto concluye gque no hay relacidn forzosa entre
el nivel de andlisis empleado y la naturaleza del objeto de
estudio. En segundo lugar se concibe el andlisis de las in
teracciones como algo que se puede hacer demasiado complejo
Finalmente surge la pregunta ¢(estardn contaminados los pro-
cedimienios por los enfoques tedricos? Evideniemente es re-
cesario que las técnicas se adepﬁen a la naturaleza del pro
blema, y si bien no requierer justificacidn tedrica especi-
fica, si permiten el desarrollo de modelos conceptuales que
tomen en cuenta los catos que se buscan.

El énfasis en el estudio del desarrollo de las interac
ciones ha dado lugar al surgimiento de procedimientos "eco-
1l6gicos™ o "naturalistas". Previamente se mencionaron algu

nas criticas a estos estudios no-manipulativos y objeciones
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a los trabajos experimentales, en el estudio de las interac
ciones sociales. En este momentc sbélo repetiremos que algu
nos autores afirman que la estrategia més convenierte es
conjuntar los dos tipos de procedimierntos y sus variaciones,
dependiendo de las caracteristicas del prcblema y los obje-
tivos del trabajo (Dale, 1978; Parke, 1879).

Aunque més adelante se hard énfasis sobre este especto,
por lo pronto sefialaremos que, dados los cbjetivos del pro-
yecto de investigacidén en el que nos encontramos trabajando,
consideramos que una estrategia no-manipulativa es la mas
adecuada para el estudio de las interacciones tempranas y
el desarrollo del lenguaje, ya que se pretende hacer la cé—
racterizacidén cel proceso de la manera mids amplia posible,:
en la cuel no se busca encontrar relaciones'de causa-efecto
puesto que la concepcidn del lenguaje que posteriormente ex
pondremos no lo contempla. Por el contrario, se trata de
determinar cémo se establecen redes complejas de interaccidn
funcional entre los organismos y su medio. En ello coinci-
den Thoman y colaboradores (1978) al afirmar que si estudid
ramos la diada madre-hijo como un sistema de influencias re
ciprocas seria dificil concebir que la conducta de alguro
de los miembros causa la conducta del otro.

En el sentido expuesto arriba, consideramos también
que, los elementos del contexto no "contaminan" los procesos,
sino que son esenciales para su desarrollo y es indispensa-

ble estudiarlos en su relacidn con el problema que preterde
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mos &bordar.

Concebida la conducta como histdrica, consideramos que
una forma adecuada de estudiarla es siguiéndola en el tiem-
po, especialmente si Jo que nos interesa es la génesis de

un tipo especifico de comportamiento.
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II1 Concepcidn del lenguaje desde una perspectiva de modelo
de campo.
A. Concepto de ccnducta.

Hasta el momento hemos pretendido reseflar algunos de
los interntos méds relevantes que se han hecho para explicar
la adquisicidn del lenguaje. También hemos sefialado algu--
nos de los problemas tebrico-metodoldgicos que consideramos
se presertan en estos trabajos.

Inicialmente es conveniente reiterar que quizds uno de
los obstéculos méds dificiles de superar en el estudio del
lenguaje como evento psicoldgico ha sido la confusidn entre
el primero y otros elementos que intervienen en la interac-
cidn linguiistica, pero que no constituyen concucta psicold-
gica. Al no definir claramente su objeto de estudio, estos
trabajos han generado otros problemas entre los que se halla
la subordinacidn del estudio de la conducta al andlisis del
otro tipo de fendmenos y conceptos. Como consecuercia, las
explicaciones de los procesos conductuales resultan insufi-
cientes o inadecuadas.

‘fﬁ-‘&‘ cgntinuacién presentaremos una ccncepcidn del lengua

/je y de la forma en que se adquiere y se desarrolla desde
la perspectiva de un modelo de campo. Pensamos que desde
este punto de vista se pueden analizar mas adecuadamente el
problema y superar algunas de las dificultades de las otras
concepciones. Cabe aclarar que no haremos una exposicidn

completa y explicita del mencionado modelo, sino que aplica
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remcs principios derivados de &1 en la exposicidén de los con
ceptos mds pertinertes a este trabajo.

___d Para comenzar definiremos la conducta psicoldgica como
las interacciones del organismo total con su medio ambiente
y por interacciones entenderemos arreglos funcionales de

- contingencias (Ribes, 1982).

be acueféo-con-esté mismc autof,.las cohtingeﬁéias se
definen como "...la corganizacidén particular de contactos me
diados entre el orgamismo y otros organismos y objetos esti
mulo del medio"™. Es decir, son las relaciones de interde--
pendencia entre el comportamiento del organismo y aquellcs
organismos,objetos o eventos de su medio que funcionan como
estimulos./ Aqul es necesario aclarar que esta concepcidn
es diferente a la de Skinner, asi como lo que implica la me
diacidén de contactos. No se utiliza este concepto en el sen
tido en que Osgood (1952 ) lo hace, como una respuesta intra
organismica no-observable directamente, que sucede a la es-
timulacién y antecede la conducta marifiesta. Para el estu
dio de las interacciones la mediacidn consiste en "...la
descripcidn de una organizaqién particular de sistemas de
contingencia entre la conducta del crganismo y los eventos
ambientales".

En ese sentido, entorces, lo que nos interesari son
las diferencias cuantitativas y cualitativas de los diferen
tes niveles en que se organizan estas relaciones, tomando

en cuenta que, cuando hablemos de mediacidén, estaremos ha--
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ciendo la descripcidn de cdmo se organizan los eventos psi-
colbdgicos en términos de las relaciones entre los eventos
ambientales y la conducta de los organismos, pero no signi-
fica que la mediacidn sea la interaccidn de la que estamos
hablando, es decir, la mediacidn no es la conducta sino un
~concepto que‘uéémos'para describirla. Ademds, es nécesario’
Seﬁ&lar que, esta concepcidn de la conducta considera que
los diferentes niveles de organizacidn de las relaciones
funcionales no scn exclusivos; las mediaciones mas comple--
jas incluyen a las mas sencillas (Ribes; 1982).
. =

El mismo Ribes (1982) sefiala que el desarrollo del orga
nismo determina las particularidades de las mediaciones vi-
gentes y que, ya que las mecdiaciones méds complejas son las
que definen las conductas exclusivamente humanas, los seres
humanos interactan con su medio, primero con base en sus
sistemas reactivos bioldégicos y, a partir de ellos, se desa
rrollar los convencionales. En cambio;;én los organismos
infrahumanos ésto no sucede. La conducta de los animales
puede estar controlada por sistemas de contingencia relati-
vamente complejos, pero no éejcomportan en funcidn de con--
venciones, por lo tanto, no pueden desligarse de las situa-
ciones de estimulo concretas en el tiempo y en el espacio.

En los seres humanos también ce presentan estos tipos
de interacciones, pero no sblamente y, ademds, este tipo

de sistemas de contingencias sirven como asiento para el de

sarrollo de las mecdiaciones substitutivas, las cuales defi-
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niremos mas adelante, que son exclusivas de la conducta hu-
mana.

De acuerdo con estos planteamienios, los sistemas de
contingencias se dividen en cdos grandes niveles (Ribes,
~ 198723
1 Directos.'”Eﬁ este caso se trata de interacciones exclu-
sivamente biolbgicas; las relaciones entre ¢l medio y la
concducta del organismo se limitan a las acciones necesarias
de los sistemas reactivos organfsmicos y las propiedades fi
sico-quimicas del ambiente.

En la mediacidn de tipo directa "...se establecen nue-
vos contactos funcZonales a través de interacciones condi--
cionales entre estimulos gue act@an sobre el organismo o en
tre éstos y las prcducidas por el organismo"(Ribes, 1982).
Es decir, al desarrollarse las interaccicnes se pueden com
plejizar y dar iugar a sistemas mediacionales en los que
las propiedades funcionales de los estimulos son relativa--
mente independientes de sus caracteristicas fisicas. En es
tos casos, lo que adquiere control sobre la conducta son
atributos de relacidn de loé éstimulos y, en interacciones
més complejas, procesos de substitucidn de contingencias.
2) Substitutivos. En estos sistemas de relaciones ambiente-
éonducta, las interacciones se dan con base en propiedades-
convencionales de los estimulos y las respuestas.

Por sistemas de contingencias substitutivos entende--

mos las interacciones en las que el organismo no responde-
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a las coniingencias directas cel medio sino a las respuestas
de otro organismo a propiecades o relaciones fisicas del am-
biente; ésto "... sblo es posible cuando las respuestas que
median como nuevos eventos estimulo son funcionalmente inde-
pendientes de las dimensiones fisicas de las relaciones de
contingencia" (Ribes, 1982). Sdlamente los sistemas reacti-
vos humanos permiten las mediaciones substitutivas, ya que
los diferentes movimientos de los individuos que viven en
las sociedades humanas son establecidas convencionalmente
(se incluyen respueétas vocales, no-vocales y escritas).
Esta caracteristica permite a los crganismos desligarse de
las propiedades fisicas concretas del medio y ello posibili-
ta el surgimiento de los procesos linguisticos y simb8liccs,
segln el autor arriba mencionado.

Por sistema reactivo entendemos: conjuntos de respues--
tas que permiten que el organismo entre en contacto con su
medio%/kantor (1977) los define como "...sintesis amplias de
movimiertos musculares, glandulares, neurales, receptoreé Y

anatomo-fisioldgicos del organismo", los de carécter bioldgi

s
# .

co anteceden el desarrollo de los convencionales que se en--
cueniran en relacidn a las propiedades convencionales de los
estimulos y conductas. Entonces, los sistemas reactivos bio
16gicos ponen las condiciones para que se desarrollen los

convencionales, pero éstos no se reducen a los primeros.
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B. Evolucidn cdel lenguaje como sistema reactivo. Contras-
te con otros enfoques.
Desce la perspectiva de campo, el lenguaje es un tipo

especifico de conducta en la cuzl existe interaccidn entre

personas y objetos estimulantes.

(S

"Al igual que otras conductas, la linguistica estd de--
terminada histdricamente y supone cierto bagaje bioldgico
que permite a los organismos hacer gestos y vocalizar, asi
como distinguir palabras o sonidos y reproducir las accio--
nes emitidas por otros organismos?ﬂ Sin embargo, aungue el
lenguaie evoluciona de manera similar a otras conductassgfan
teriormente se sefiald que no estd correlacionado esencial--
mente con las prcpiedades "naturales" de los organismos, ob
) NEFNC/ -
jetos o eventos (Kantor, 1977) & Conviene recordar aqul-{he,
aunque la conducta humana implica el movimiento de estructu
. . -~ . - Ped - - -
ras anatomo-fisioldgicas y cambios fisico-qulimicos muy espe
cificos, y que sin ellos no podrian darse las actividades
del organismo, no son estas variaciones las que definen como
conducta psicoldgica las respuestas de los organismos en su
ambiente y, aGn menos, lo que podemos considerar lenguaje
- -~ - —~ -

como evento p51cologlcoyﬂ§a que, como antes se sefiald, al
estudiarlo vemos que es una clase de conductas exclusivas
del ser humano que se encuentra organizada en funcidn de las
prcpiedades convencionales de la conducta, objetos, organis
mos o eventos del medio, lo cual permite el desligamiento

funcional de las interacciones de las situaciones concretas
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(Ribes, 1981).

Antes sefialamos gue toda conducta tiene caracter evolu
tivo y que las diferentes relaciones de contingencia impli-
can otras de mayor simplicidad. ,; También mencionamos que
las primeras interacciones organismo-ambiente se desarrollan
directamente entre sistemas reactivos bicldgicos y propieda
des fisico-quimicas del medio,pero que, en el transcurso de
la vida del crganismo, se complejizan estas relaciones y
las respuestas de los organismos van adquiriendo cada vez
mayor independencia funcional de estas caracteristicas con-
.éretas,-hasta qﬁe,-en éi-caéé 5é la cénductavlingﬁistica,
se organizan sistemas de contingencias substitutivas basadas
en las propiedades convencionales de la conducta y la esti-
mulacién del medio.

El paso siguiente consiste en relacionar los conceptos
vertidos hasta el momento con el problema que este trabajo
aborda.” A continuacidn intentaremos explicar de manera ge-
neral el prouceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje
concebido como sistema reactivo convencional. Para ello
nos basaremos en los trabajos dé\gggiészzﬁiij y Ribes
(1981).

Recordemos que, para el primer autor, el lenguaje-es -

esencialmente conducta de ajuste y no tiene-importancia sa-

—

ber si surgen primero las palabras o las oraciones ya que -
considera que éstos son conceptos que no dicen mucho acerca

de los eventos linguisticos como ccnducta psicoldgica.
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El planteamiento kantoriano es de tipo gener y ante-

—

e

riormente ya se han expuesto algunos de sus conceptos. Cog'
templa el desarrollo del lenguaje como una caracteristica

inevitable de la vida en un ambiente humanc en el cual el

2

factor biolbégico cede su predominancia en las etapas inicia
_ies de la vida para dar lugar a la determinacidn priorita--
_fia porlparte de factores sociales. Sefiala que este desa--
rrollo no se presenta como algo que se ensefia y se aprende
sino "...principalmente casual y sumamente dependiente de
las exigencias del momento".

~El lenguaje se da como la estructuracidén de un conjun-
to de respuestas distintivas, resultado de la interaccidn
del organismo con las cosas, eventos y organismos que lo ro
dean desde el momento en gque nace. Las caractepisticas.de
los objetos afectan diferencialmente el organismo y se cons
tituye su historia conductual (biografia reactiva) conforme
se presentan estos contactos. De la misma manera en que
evolucionan las conductas lo hacen los estimulos en funcidn
de las relaciones con las respuestas del organismo. Debido
a las diversas situaciones en que se presentan los contac--
tos organismo-ambiente, los segmentos del medio adquieren
variadas funciones de estimulo. Para determinar cudl inte-
raccidn se presentard en qué momento es necesario conocer
también el contexto mds general de 1os eventos, que actla
como factor disposicional, lo mismo que la historia.

De acuerdo con esta con esta concepcidn, lo que tene-
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mos es que el organismo va elaborando "configuraciones con-

ductuales en (su) interaccidn con cosas y personas" y el
lenguaje constituye niveles especificos de estas interaccio

nes en las que las propiedades determinantes de estimulos y

respuestas son arbitrarias o convencionales. Sefiala como
caracteristicas definitorias del evento linglistico la pre-

sencia de un objeto-estimulo o evento del cual se habla

(referente), un hablante o referidor y un escucha o referi-
do. En estas

interacciones el referidor media el contacto

tas convencionales.

entre el objeto o evento y el referido, por medio de respues

Menciona que las primeras formas de lenguaje referen--'
cial son ademanes de sefialamiento y aunque enfatiza el papel
de los contactos del organismo con el medio para la construc

- : e . ,

cidn de formas de interaccidn no especifica cdmo se desarro
lla este proceso con mayor detalle.

!
(

Por su parte, Ribes (1981) hace un andlisis mis especl

fico del proceso y afirma que existen cinco niveles de orga

nizacidén de las interacciones en el desarrollc del comporta
miento linglistico.

Los primeros tres los considera prelin

guisticos, mientras que j1pos Ultimos dos los define como pro
piamente lingliisticosy

BN, ) \
Para hacer esta divisidn se basa en la estructuracidn
de las contingencias conductuales, es decir, en las formas

de mediacidn entre el organismo y el medio.

Asi los Qlti--
mos dos niveles de organizacidn de las contingencias son
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los Gnicos en los que se presentan mediaciones substituti--
vas.

La distiﬁcién entre niveles es importante porque, segilin
este autcr, las interacciones linguisticas pueden tener pa-
peles funcionales muy especificos que no son diferenciados
en el concepto de conducta verbal skinnerianoj; ésto produce.
la confusibn entre la adquisicidn del repertorio fonético
especifico y el desarrollo de mediaciones substitutivas,
pues si bien la aprehensién de estas conductas fonéticas de
pende de factores sociales y reflejan propiedades convencio
nales, comportarse con esta morfologia no significa estar
interactuando en forma propiamente 1inguistica.

++-X> La adquisicidén de este sistema reactivo convencional

es el primer nivel de organizacidn del lenguaje como evento

e
psicolbgico y es lo que comlnmente se define como "adquisi-
cidén del lenguaje". En este nivel se presenta el desarro--
llo de patrones fonéticos y gestuales ante cosas, asi como
relaciones entre palabras y entre objetos-estimulc. Estos
procesos se basan en las interacciones entre propiedades de
estimulo contextualizadoras, en el tiempo y el espacio, de
los estimulos fonéticos y escritos con las respuestas morfo
16gicas correspondientes.

Prosiguiendo con este andlisis, un segundo tipo de or-
ganizacidn se caracteriza porque "A través del habla, el in
dividuo afecta la forma en que el medio es funcional para

€1" (Ribes, 1981). Ya no sbdlo reacciona anie las relaciones
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del medio sino que puede producirlas con la intervencidn de
otros organismos. En este nivel, el individuo sigue compor
tdncose en términos de aqui y ahora, las propiedades de las
situaciones concretas son las que controlan su comportamien
to, aunque éste ya tenga y produzca propiedades convenciona
les.

El siguiente nivel de complejidad se define porque las
interacciones basadas en las propiedades fisicas de los es-
timulos y de las respﬁestas son condicionadas a las relacio
nes con las propiedades convencionales del medio y la con--
ducta. Lo que controla predominantemente la conducta del
organismo son estimulos y respuestas lingluisticas de otros
individuos; sin embargo, alin no se desliga el comportamien-
to del organismo de las situaciones concretas.
A Son dos los factores que determinan que el comportamien |
to sea propiamente linguistico: 1) Independencia de la con-
ducta de las propiedades concretas de las situaciones y 2)
biestimulacidén: la conducta se hallag bajo el control de un
referido y de un referente —él.objeto o evento con el que
el hablante pone en contacto al escucha.

En esta cuarta configuracidn se hallan las conductas

en funcidn de contingencias substitutivas porque la interac

cidén del referidor sustituye un contacto del referido o es-
cucha con un objeto o evento. Sin la existencia del referi
do no se presentaria este tipo de interaccidén ya que no hay

referencia de un evento u objeto no presente o0 no aparente-
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por parte del hablante o referido. Por Jo tanto, no se pue-
de concebir al referidor o al referido por aislado y la de-
finicidn del evento lingllistico depende de la existencia de

. v .
ambos e, implicitamente, de un referente.

) El 4ltimo tipc de qrganizacién de la conducta se carac-
teriza porque los individuos reaccionan ante los contactos
éubstitutivos. Las interacciones son a nivel convencional
y no existe un objeto o evento que sea referente. Sin em-
bargo, para que se den este tipo de interacciones no-refe-

“renciales es indispensable que sean precedidas por el nivel

de mediaciones referenciales.

Entonces, de acuerdo con este punto de vista, no toda
la conducta vocal-verbal es un proceso substitutivo o inter-
accidn lingliistica, de lo cual se desprende que la mayoria
de los estudios del desarrollo del lenguaje han tratado con
las etapas prelingliisticas pero no han abordado la confor-
macidén de las interacciones linglisticas propiamente dichas.
Incluso por ello se ha hablado de lenguaje en animales, ya
qQue es posible que las intefaééiones de los niveles prelin-
gliisticos puecdan presentarse en estos organismos. Sin em-
bargo, ni estas conductas son iguales en infrahumanos y en
humanos por la naturaleza convencional de la morfologia de
la respuestas.y la historicidad de las variables sociales

que afectan las contingencias (Ribes, 1981), ni se presenta

desligamiento de situaciones concretas con base en la arbi-
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trariedad de las propiedades en las que se basan las inter-
acciones.

Por otra parte es necesario puntualizar que, mientras

- - . . . - - - .

que para definir el episodio lingliistico aqui, es necesario
incluir la relacidn referente-referidor-referido, Skinner
(1957) no lo considera asi y afirma que "el hablante puede
ser estudiado suponiendo la existencia de un escucha" y con

ello fracasa de principio el andlisis del lenguaje como con-

ducta operante ya que no se estudia la interaccidn sino las |

: o
respuestas aisladas de organismos ante estimulos, controla-
-

das por otros estimulos.
‘Al hacer lo anterior, el andlisis operdnte recae sobre

el estudio de la emisidn de palabras o cadenas de éstas, -

equiparéndolas con conducta ya que son segmentcs de ella.
La consecuencia es que, en lugar de constituir un andlisis
‘funcional se torna en una concepcidn formalista basada en

el esfudio de las relaciones morfoldgicas de estimulos y --
respuestas (Ribes, 1981), ubicindose asi en los niveles pre-
linglisticos de interaccidn.

Otras consecuencias de segmentar el episodio linglis-
tico son que se considera que -las palabras son las unidades
de conducta verbal y que se intente explicar la estructura-
cidn gramatical por medio de los procesos autocliticos, lo
que supone que la ~“conducta tiene sintaxis y gramdtica. (Ri-
bes, 1981). Anteriormente se sefiald que estas categorias -
corresponden al lenguaje - como cosa, mas no al estudio de

las interacciones lingliisticas.
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‘ Un producto mds de esta forma de andlisis es que a quien
se media a través de las consecuencias a su conducta es al
hablante. Por lo tanto, pierde sentido el concepto de con-
tingencias substitutivas ya que se omite al referidor cuya
funcidn es poner en contacto al escucha con eventos o propie-
dades del medio no-aparentes o ausentes.

Por otra parte, vemos como no es necesario introducir
conceptos mentalistas o cognoscitivos para explicar el com-
portamimnto lingliistico ya que, al hacerlo, también se omite
diferenciar tipos de interacciones organismo-ambiente cuali-

tativamente diferentes, considerando que toda respuesta vo-

cal tiene "significado" y éé.pfoducté de estructuraslsubya— _
centes con_base en las cuales se elaboran taxonomias de ca-
tegorias formales que se les imponen a la conducta (Kantor,
1977) y que se limitan, en la mayoria de los casos, a los
componentes fonéticos de las interacciones.

Resumiendo, tenemos una concepcidn del lenguaje como
un tipo de conducta que se desarrolla en las interaqciones
del organismo con su medio, constituyéndose en un complejo
conjunto de respuestas cuya caracteristica esencial es que
las relaciones de interdependencia ambiente-conducta se ba-
san en contingencias substitutivas, por lo cual adquiere in-
dependencia funcional de las situaciones de estimulacidn
concretas.

Desde este punto de vista se pretende superar los dos
princ¢ipales problemas que a lo largo del trabajo se han se-

flalado, a saber, la confusidn en los trabajos conductistas
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y cognoscitivistas, entre las interacciones organismo-ambien-
te y los productos de éstas, por una parte. Por Ha otra, con-
cebir la conducta como la manifestacidn de procesos internos
. - . - - - .
y recurrir a la explicacidn de éstos para analizar la primera.
Sin embargo, es necesario hacer notar que, a pesar de

estos problemas, se coincide con los trabajos antes revisa-

dos en algunos"pﬁntoé. Pof ejemplo,-centrar el estudio en
la conducta y no en las estructuras que se supone la subyacen
asi como estudiar el desarrollo de los contactos entre los
organismos y su ambiente desde los primeros momentos en que
se presentan y por espacios de tiempo sostenidos.

Los anteriores aspectos se contemplan sobre todo en los
estudios con orientacidn conductual que dirigen su atencidn

hacia las actividades madre-hijo.
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IV. Proyecto de interacciones tempranas y desarrollo del
lenguaje.
A. Objetivos.

El presente trabajo es parte del programa de Investiga-
cidn del Aprendizaje Humano, correspondiente a la linea de
Interaccioﬁes Tempranas y Desarrollo del Lenguaje.

Ei-objetivo.genéfal.dél programé.es anaiizar la“evoiuh
cidén ontogenética de los procesos conductuales superiores
caracteristicamente humanos que impliquen interacciones me-
diadas lingliisticamente.

El estudio de las interacciones tempranas y desarrollo
del lenguaje estd dirigido a contribuir al cumplimiento de
este objetivo, pero ademds se contemplan tres objetivos mis
especificos que consisten en la determinacidn empirica es-
pecifica de:

a) las clases de interacciones entre adulto e infante gque
influyen en el desarrollo del lenguaje del nifio;

b) Los modos de influencia de las diferentes clases de con-
ducta de la madre, sobre las diferentes clases de conducta

de parte del nifio y

1
= =

c) el desarrollo de las diférentes clases de respuestas del
nifio y las relaciones entre ellas.
B. Justificacidn.

Para lograr los propdsitos planteados se coﬁsidera ne-
cesario ubicar el problema desde la perspectiva genética

I
antes expuesta y deflnlr!el lenguaje como s¥stema reactivo

convencional que permite al organismo humano funcionar de ‘E
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marnera integral y dindmica dentro del ambiente en el que se
comporta.\
A

Como consecuencia de las consideraciones tedricas hechas
antes, lc mds adecuzdo para atacar el problema es ubicarse
en las primeras etapas de la vida del organismo, situaciones
en las que se inicia el contacto del individuc humano con su
medio. Eﬁtonces, es necesario observar y analizar las inter-
acciones tempranas si deseamos conocer las variables que de-
terminan la adquisicién y desarrollo del lenguaje.

Aunque la anterior afirmacidn parezca obvia a la luz de
los sefialamientos pfevios, la mayor parte de los estudios
dirigidos al an&lisis del desarrollo del lenguaje de los Gl-
timos afios han hecho caso omiso del estudio directo de la
condhcta lingliistica (Rondal, 1981).

El trabajo que se estd desarrollando en este proyecto
guarda similitudes metodoldgicas con los trabajos que pre-
tenden estudiar las interacciones madre-hijo; sin embargo,

el marco téorico presenta diferencias radicales que se re-

—

gistro de las interacciones. En ésta se trata de evitar -
usar las categorias formaleé y gramaticales como indice de
la conducta y se procura tener base sobre las conductas co-
mo dato esencial. Por ello, al trabajar se plantea partir
de las observaciones en el campo, cuidando no establecer
categorias o criterios a priori, yendo de las interacciones

mismas al trabajo tebrico y de regreso a los eventos, de

manera sistemiatica.
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C. Descripcidn del proyecto.

Método

Sujetos.

Los sujetos serén tres parejas adulto-infante destina-
dos a sendos estudios longitudinales de duracidn mayor. E1
adulto serd el padre o madre del infante, dependiendo de la
disponibilidad-de quien pase la mayor proporcidn de .su tiem-
po con el nifio.

Veinte diadas similares adulto-infante divididas en
diez grupos de dos parejas. Cada grupo estard formado en
funcidn de las edades de los nifios, correspondiendo a cada
grupo una de las siguientes edades: 3, 5, 7, 9, 12, 15, 18,
24, 30 y 36 meses de edad. Estos sujetos formarén parte de
estudios transversales

Procedimiento.

El proyecto contempla ires estudios longitudinales no-
manipulativos y diez transversales también no-manipulativos.
Los primeros duraridn aproximadamente tres afios, desde que el
nifio tiene entre 2 y 4 meses hasta que cumpla el tercer afio
de vida. KQ?Qa estudio transversal durarad dos meses. Las
sesiones serdn de 30 minutos continuos y se realizarin en
casa de las parejas de sujetos un maximo de tres veces a la
semana y en situaciones de alimentacidn, bafio y juego. Cuan-
do ésto no sea posible se tratarid de registrar sistemitica-
mente la situacidn de juego.f

Los registros consisten en grabaciones esterecfdnicas

durante las interacciones adulto-infante. En una pista de
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la cinta se grabaran las vocalizaciones de la pareja bajo
observacidn y en la otra, una narracidn del comportamiento
no-vocal de la madre y el hijo (o éste y el adulto represen-
tativo) incluyendo las interacciones del narrador cuando la
situacidn lo precise y de otras personas que ocasionalmente
intervengan en la sesidn. También se registrard el tiempo
transcurrido en cada sesidn en intervalos de cinco y diez se-
gundos por medio de un ruido pregrabado.

Las grabaciones son transcritas con base en una taxono-
@ﬁa de categorias conductuales en hojas cuya organizacidn
g@ aprecia en la figura 1. Cada hoja contiene los siguientes
elementos: .
a) Datos generales: se anota fecha, hora, pareja adulto-
infante, actividad y nombre del observador. : :
b) Persona: las siglas maylsculas son la clave para cada
persona que interviene en la sesibén. A corresponde al adulto
que interact@a predominantemente con el infante; I correspon-
de al nifio o nifia bajo observacidn; N es el observador o na-
rrador cuando interactlia directamente con el adulto o el in-
fante y O representa otras personas, admas de la madre y el
narrador, que intervienen en las interacciones.
c) Conductas: se anotan en los renglones horizontales las
claves de las categoria Cada una de las personas antes men-
cionadas tiene dos renglones asignados; uno corresponde a las
conductas vocales y el otro a las no-vocales.
d) Tiempo: se anota el tiempo transcurrido en el primer

renglén de cada bloque. En su defecto se anotan los nimeros
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del contador de cinta que la grabadora indica y cada digito
corresponde aproximadamente a 4 segundos, que equivale al es-

. s - »
pacio entre dos numeros seguidos.
e) Orden de presentacidn de cada conducta: se representa

-~ * -~ - - = -

con un indice numérico junto a cada clave y su funcidn es
indicar el orden en que se presentd cada conducta dentro del
intervalo correspondiente.

f) Indicacidn de referencia: se colocan indices literales

en la esquina superior derecha o izquierda de cada categoria

Cuando se coloca a la izquierda significa el objeto o perso-
na de la que se refiere la conﬁucta; colocado a la derecha
representa el objeto o persona hacia la que se dirige la in-
teraccidn. Las letras usadas junto a las categorias son las
mismas que en la columna de personas,pero se afiade "ob" para
indicar objetos no-organismicos.

Hasta el momento no se han hecho andlisis de tipo esta-
distico o cuantitativo; se estd planeando la manera en que
se realizard, pero no se han detectado trabajos que analicen
las interacciones desde el punto de vista tedrico gque aquil
se hace. Los tratamientos mds comunes para este tipo-ae in-
formacidn son cadenas markovianas, andlisis de secuencias,
probabilidades conjuntas y transitiva y series de tiempo -
(Moerk, 1981; Parke, 1978; Thoman y colaboradores, 1978).

El proyecto contempla las siguientes fases:

I. Entrenamiento de observadores en procedimiento de re-
gistro.

II. Andlisis de los registros para elaborar taxonomia de
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conductas y disefiar procedimientos de vaciado de datos.
III. Vaciado preliminar de datos y evaluacidn de la taxo-
nomia.
IV. Correcciones a la taxonomia y técnica de vaciado de
datos; planeacién de formas de andlisis de datos.
V. Reevaluacidn de la taxonomia y vaciado de datos.
VI. Elaboracidn de la versidn final de la taxonomia.
VII. Vaciado de datos.
VIII. Andlisis de datos.
IX. Elaboracidén de reportes.

Hasta el momento nos encontramos en la fase IV.

Es necesario aclarar que, desde la etapa III hasta la
IX se estaran realizando observaciones de los sujetos.

Resultados y discusidn.

Dado que sb6lo se ha trabajado en las etapas iniciales
del proyecto, la presente seccidn tiene carécter general.

Con base en las grabaciones se ha elaborado un inventa-
rio de categorias conductuales (ver apéndice 1) que se di-
vide en un nivel descriptivo y otro interpretativo. E1 fin
de las primeras es tener datos cuantitativos acerca de las
interacciones. El segundo nivel de andlisis se establecid
para analizar cualitativamente los comportamiento observados.

Las categorias descriptivas se subdividen en vocales y
no-vocales; estas (ltimas en conductas de sefializacidn y de
no-sefializacién. Las categorias vocales, a su vez, se agru-
pan segin criterios de morfologia y contenido.

Las clases de conductas arriba mencionados serin inter-
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pretadas en términos de la estructuracidén sintdctico-grama-
tical, estructuracidén de contenidos y la interaccidn entre
conducta vocal y no-vocal.

Se ha realizado una fase piloto en la cual se esta pro-
bando la validez de la taxonomia arriba mencionada. Se ha
registrado‘a tres nifias de cuatro, cinco y nueve meses de
edad respeétivémente. A partir de los registros se ha visto
que, en periodos relativamente breves (dias o semanas) se pre-
sentan cambios notorios en la cantidad y calidad de las in-
teracciones entre los sujetos. Un factor que determina ésto
es la alteracidn de las posibilidades de desplazamiento de
los nifios, asi como la variedad de contactos con objetos-esti-
mulo y con otros organismos.

Las grabaciones realizadas hasta la fecha, principal-
mente con la mayor de las nifias, puesto que se han presenta-
do problemas de horario con las otras, también permiten ob-
servar que es lg madre quien vocaliza muchas mds veces imi-
tando al nifio y no al contrario& Por otra parte,-la fre-
cuencia y variedad de verbalizaciones de la madre es mucho
mayor que la del infante en la mayoria de los casos y del
tiempo.} También se havisto una relacién positiva entre la
cantidad de vocalizaciones del nifioc y la manipulacién de ob-
jetos o el tipo de actividad motora gruesa.

Otra observacidn de tipo general ha sido que, en el ca-
so de la nifia con quien se ha trabajado mds, su conducta no-

vocal empieza a caer bajo el control de las vocalizaciones

de la madre, mientras que en las primeras grabaciones de los
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nifios menores se observaba que, tanto la conducta vocal,
como la no-vocal de la madre se encuentran bajo el control
del comportamiento del infante. Entre el primer tipo de si-
tuaciones se encuentran ejemplos como cuando la nifia voltea
ante la pronunciacidn de su nombre y el sefialamiento de ob-
jetos ante la peticidn o etiquetacidn del objeto por parte
de la madre. Otfo daﬁo eshla produégién de ciertas.conductés
no-vocales estereotipadas como "decir adids" agitando la mano.

De las actividades que hasta el momento se han realiza-
do también se han detectado algunas dificultades con el pro-
cedimiento de registro y en la codificacidén. Se ha visto
la incompatibilidad de una narracidn lineal como la que hace
un observador de la conducta no-vocal de las personas inter-
actuantes y la simultaneidad de ocurrencia de laé conductas
de las personas. El recursc que hasta el momento se ha --
usado es el registro en retrospectiva durante la misma gra-
bacidn, sin permitir que pasen mis de 5 segundos, de la o-
currencia de la conducta sefialando el momento en que se pre-
sentd.

Obviamente, lo anterior trae problemas de confiabilidad.
En este momento no han sido resueltos, dado que el instru-
mento de clasificacidén de conductas estd en revisidn y re-
elaboracidn y porque los recursos con que se cuenta no lo
permiten.

Por otra parte, también se estd trabajandc sobre la ope-
ratividad del vaciado de datos y se ha planteado la necesi-

dad de hacerlo directamente por medio de computadora. Sin



65

embargo, puesto que el trabajo que mds detalla este proce-
dimiento difiere en algunos aspectos esenciales con el

que estamos desarrollando, se estd trabajando para disefar
técnicas que se adapten a los recursos y caracteristicas del
estudio que elaboramos.

Con respecto a la taxonomia elaborada se han encontrado
algunos problemas. A continuacidén se presentan algunas cri-
ticas a esta clasificacibn que surgieron del trabajo en se-
minario con el Dr. Ernst Moerk, pero antes consideramos con-
veniente exponer dos posibles determinantes de los problemas
que adolece esta taxonomia:

1) Cuestiones conceptuales. Dada la novedad de los plantea-
mientos en los que se basa el trabajo, los estudios consulta-
dos no tratan especificamente con aspectos operativos de un
enfoque de campo interactivo que trate el problema como pre-
tendemos hacerlo o de alguna manera que se parezca. Ante
esta carencia hd sido inevitable la influencia de las taxo-
nomias usadas en otros estudios . Por lo tanto, a pesar de
que se pretendia hacer a un lado criterios morfolégicos Y
formales como unidades de andlisis Qnicas, muchas categorias
de nuestra taxonomia contienen elementos de ésta indole.

2) Cuestiones operativas.- Un estudio de este tipo requiere,
como se puede ver en los trabajos similares revisados, de
mayores recursos de los que se cuentan, ya que el tipo de
actividades necesarias consume bastante tiempo. El carecer
de suficientes recursos genera que la informacidn se centre

en pocas manos y limita las posibilidades de critica, reali-
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mentacidén y correccidn de los productos del trabajo realizado.
En seguida se presentan algunos problemas de la taxonomia
usada en las primeras transcripciones. Se encontrd que:
a) Los criterios para definir losdiferentes niveles en los
que se ubican las categorias conductuales no responden espe-
cificamente a los objetivos del proyecto, lo que quizds estd
relacionado con la generalidad de éstos. Como consecuencia
existen categorias que resultan superfluas como la gran ma-
yoria de las no-vocales de no-sefializacidn y algunas vocales
morfoldgicas.
b) A pesar de que las cateporizs. se extrajeron de los regis-
tros mismos, existen problemas con fespecto a la especifici-
dad de algunas definiciones,como en algunas vocales morfo-
légicas y entre no-vocales de sefializacidn.
c) Debido a que la persona que registraba fue la misma que
definid las categorias y nadie mds hacia lo mismo, se sobre-
lapan categorias. Es importante corregir este tipo de --
errores ya que inciden directamente sobre la.:cuestidn de la
confiabilidad de las observaciones. Este problema se presen-
ta entre las categorias descriptivas morfoldgicas y dentro
del mismo nivel, entre las de contenido tambidn.
d) La especificidad de criterios definitorios es heterogé-
nea. Es decir, entre categorias que pretenden detectar una
misma variable hay diferencias en cuanto a la molecularidad
de las definiciones; la propiedad definitoria de algunas ca-
tegorias es muy general, mientras que la de otras que son -

funcionalmente equivalentes es muy especifica. Tal es el
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caso de clases pertenecientes a las descriptivas de estruc-
turacidn de contenido.

e) Contaminacién de conceptos. Algunas categorias que pre-
tenden detectar relaciones de funcionalidad conductual in-
cluyen criterios de tipo formal. En este sentido la taxono-
mia cae en el problema de otros estudios al considerar que
las categofﬁas_fbrmales de tipo sintdctico, gramatical y se-
mantico corresponden a las leyes que rigen la conducta. Ejem-
plos los tenemos en la mayoria de categorias interpretativas
de estructuracidn de contenido y de interaccidn vocal-no/vocal.
f) Existen casos en los que no hay correspondencia entre la
definicidn de las categorias y los criterios especificados
para ese nivel. Algunas categorias ubicadas en el nivel des-
criptivo de contenido por ejemplo, correspondian al nivel -
descriptivo morfoldgico.

g) Las categorias no son Gtiles para delimitar episodios
funcionales; lo més que permiten es la deteccidn de los mo-
mentos en que hay cambios de tema o cuando los objetos con
los que se interact@la cambian, ésto se da especialmente en
las categorias de interaccidn vocal-no/vocal y de estructu-

racidn de contenido.



68
D. Reporte de actividades.

Durante el ﬁes de mayo se trabajd en la planeacidn y
elaboracidn del proyecto de Interacciones T@mﬁﬂnas y Desa-
rrollo del Lenguaje. Para hacerlo se recopild informacidn
con la colaboracidn del Centro de Documentacidn y, con base
en la lectura de los materiales proporcionados por dicho
centro y otros trabajos tedricos se redactd el proyecto men-
cionado. Los materiales recopilados tratan sobre procesos
de interaccidn en general y adquisicidn del lenguaje. Por
medio de estos materiales se entrd en contacto con los tra-
bajos de Moerk, principalmente.

En el transcurso de este mismo mes y en las primeras
semanas de abril se procedid a la blsqueda de sujetos, ini-
ciando contacto por medio de una entrevista inicial en la que
se explicaba a la gente que se estaba haciendo un trabajo de
desarrollo infantil y preguntdndole a las madres (y en los
casos necesarios, a los padres) si les interesaria contri-
buir. Se les exponian, en términos generales, lo procedi-
mientos a realizar: nUmero de observaciones a la semana,
duracidn de cada sesidn, duracidn total del estudio, activi-
dades que se realizarian (grabacidn en diferentes situacio-
nes ). Asimismo se acordaban horarios posibles y se hacian
citas para la siguiente sesidn.

En un principio se establecid contacto con cuatro ma-
dres. Puesto que los criterios fundamentales eran la dispo-
sicidn de la madre para colaborar y la edad del infante hubo
gran diversidad entre las diferentes diadas. En dos casos

se trataba de hijo Gnico de poca edad (4 y 9 meses; nifio y
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nina respectivamente) y la madre era joven (entre 20 y 25
afios de edad). En los otros dos casos los nifios tenian her-
manos mayores, sus edades eran de 4 y 8 meses y se trataba
de dos nifas.

Debido a problemas con los horarios de las actividades
de las madres sdlo se continud registrando las interacciones
de la niﬁa'que'originalménte tenia 9 meses y su madre. En
el caso de las otras tres personas no se ha podido continuar.

Respecto a la nifia de 4 meses; sblo se registrd en dos
ocasiones. Lo mismo sucedid para la nifia de 7 meses de edad.
Con el nifio de 3 meses sdlo se efectud la entrevista inicial,
en la cual se determind la incompatibilidad de horarios de
la madre y el observador.

Las observaciones que constituyeron el entrenamiento
del registrador y que funcionaron como fase piloto se reali-
zaron durante los meses de mayo y de junio. Estas sesiones
transcurrian de ia siguiente manera: el observador llegaba
a la casa de la pareja en cuestidn y se ponia de acuerdo
brevemente en cuanto al lugar y la actividad durante la cual
observaria. Colocaba la grabadora en un lugar en donde no
fuera muy visible (por lo general, dentro de la cuna de la
nifia ya que mamé e infante jugaban en el cuarto de esta Gl-
tima, pero en el suelo) y hacia lo mismo con uno de los mi-
crofonos (el que correspondia a la pista donde se grabarian
las vocalizaciones de la diada).

Posteriormente, el registrador se sentaba en un rincdn

del cuarto y comenzaba a narrar las interacciones.



70

Esta actividad se realizd hasta‘el mes de octubre cuan-
do, debido a enfermedad del observador, se suspendieron las
observaciones.

Durante los meses de junio, julio y agosto se trabajd
en la definicidn de las diferentes dimensiones de las inter-
acciones que serian codificadas y categorizadas. Es decir,
se elabord una taxonomia para el andlisis de las conductas
de interés. Para ello se escucharon las grabaciones, se hi-
cieron lecturas de materiales pertinentes y se discutid en
las reuniones semanales del proyecto de Aprendizaje Humano.

A mediados de agosto y principios de septiembre se ter-
mind la definicidn de los criterios para determinar los di-
ferentes niveles de andlisis y de las categorias correspon-
dientes a cada uno de los niveles mencionadosj; una vez apro-
bado este trabajo se disefid la hoja de registro y durante el
mes de septiembre comenzd la transcripcidn de las grabacio-
nes. Cabe mencionar que, originalmente se realizd la trans-
cripcibn integra de las grabaciones. Sin embargo, con base
en criterios de economia de tiempo se decidid definir los -
niveles y las categorias de la taxonomia mencionada.

Durante el mes de septiembre también se hicieron modi-
ficaciones al listado de definiciones con base en las trans-
cripciones. Se trabajd con estas modificaciones durante los
dias del mes de octubre que el registrador pudo ya que se
menciond antes que se le presentaron problemas de salud que
impidieron realizar las observaciones.

Las primeras dos semanas de noviembre se suspendieron
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las actividades debido a la huelga en la institucidn y, a
partir de la tercer semana de ese mes, se asistid a un se-
minario con el Dr. Ernst Moerk, en el que se discutid, prin-
cipalmente, la taxonomia elaborada.

Este seminario durd una semana y a raiz de este traba-
jo se modificd este instrumento de trabajo y se propuso un
nuevo - esquema de andlisis de las interacciones, sobre el cual
se estd trabajando actualmente.

La nueva taxonomia se divide en dos niveles generales
reactivo y funcional.

En el primero se ubican aquellas respuestas definidas
con base en sus caracteristicas morfoldgicas o formales como
elementos unitarios o estilisticos de un lenguaje gramatical-
mente estructurado.

Al nivel funcional corresponden las respuestas cuyos
tipos de relaciones con el medio se definen por las clases
de interacciones con otras respuestas, organismos, objetos
o eventos y no por sus caracteristicas morfolbdgicas o for-
males.

Dentro de cada nivel tenemos subdivisiones y en és-
tas, diferentes categorias de fegistro (ver Apéndice II).
Asi, en el nivel reactivo tenemos los siguientes subnive-
les:

A). Elementos reactivos.- Respuestas unitarias que, a la
vez, se dividen en:

1. Elementos morfolbégicos, definidos con base en propieda-
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des como la intensidad, duracidn, geografia, topografia,etc.
2. Elementos formales, definidos con base en categorias
gramaticales.

B) Unidades estilisticas.- Conjuntos de vocalizaciones
articuladas que se agrupan segin criterios sintlcticos
formales.

Los elementos morfoldgicos pueden ser vocales o no-
vocales y de caracter convencional o no-convencional.

En el nivel funcional las divisiones estén defini-
das por los diferentes tipos de relaciones entre el orga-
nismo y su medio, de tal manera que pueden ser:

a) Interacciones con propiedades absolutas.- Aquellas ca-
tegorias en las que las respuestas de las personas esta-
blecen contacto con propiedades o tipos de propiedades

de otros ofganimsos, objetos o eventos.

b)Interacciones con propiedades de relacidn.- Categorias
en las que las respuestas del organismo establecen contac-
to con relaciones especificas o tipos de relaciones entre
organismos, objetos o eventos o propiledades de los an-
teriores.

c¢) Interacciones con propiedades condiciocnales.- Son las
categorias en las que las respuestas del organismo es---
tablecen contacto con eventos sucesivos o simultineos en-
tre los que se da una relacidén de dependencia.

Todos los anteriores tipos de relaciones se califican

seglin los siguientes criterios:
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a) Iniciadas.- Se considera que inicia la interaccibn

la persona que primero establece contacto con un objeto
estimulo diferente al del episodio conductual inmedia-

to anterior, a partir de lo cual se produce otro episo-
dio.

b) Inducidas.- Se considerarid que una persona es inducida
a la interaccidn cuando su contacto con un objeto esti-
mulo depende del contacto del otro organismo con ese Ob-
jeto.

Estas interacciones pueden ser entre personas, obje-
tos, acciones,eventos o el lenguaje mismo y de caracter
vocal o no-vocal.

Otro criterio de calificacidn es el que denominamos
Control Situacional. Por medio de éste pretendemos detec
tar la desligabilidad de la conducta de las diferentes con
diciones ambientales. Entonces, cada tipo de interaccidn
se codifica bajdé control temporal pasado, presente o fu-
turo; elemento espacial aparente o no-aparente, y contro-
lado por evento organismico convencional, organismico no--
convencional o no-organismico.

Cbmo se puede ver, en este esquema se i- cluyen &s-
pectos morfoldgicos y formales; sin embargo, se conside-
ran elementos que intervienen en las interacciones, mas
no interacciones en si.

Los niveles definidos son relativamente independien-

tes entre si y exclusivos en la definicidn de las catego-
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rias y criterios.

Aunque estas modificaciones implican cambios en la
forma de codificacidn y vaciado de datos, la forma de re-
gistro y observacidn permanecen iguales. En estos momen -

tos nos encontramos trabajando sobre los primeros.
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V. Conclusiones.

Al estudiar desde sus incios las interacciones del
organismo con otros organismos y objetos de su medio, con
énfasis en los aspectos lingliisticos podremos analizar 1la
forma en que se presentan éstas, su evolucibdn en el tiem-
po, los factores que inciden sobre ellos y cdémo todo ésto,
a su vez, conforma y determina otras interacciones de ma-
yor complejidad, tomando como punto central las interaccio
nes linglisticas.

En general, los objetivos de este estudio estidn enca-
ﬁinados al anélisis de_ias fofmas en que selgeheran y se
desarrollan las interacciones entre organismos humanos y
su medio. Este andlisis no se hasa en suponer gue exis-
ten estructuras subyacentes a la econducta que se manifies
tan en forma de los distintos fendmenos de adquisicidn y
evolucidn del comportamiento. Lo que se busca es explicar
el lenguaje con base en la conducta misma, que en si es
un concepto dinamico ya que los entendemos como una rela-
cién multidimensional y cambiante entre organismos y ob-
jetos. E1 estudio que aquil se'presenta tampoco pretende
reducir lo observado a conceptos derivados del andlisis
de la conducta animal o a los productos de estas inter--
acciones. Parté del principio que la conducta humana es
diferente a la animal- puesto que implica un desligamien-
to funcional de situaciones especificas de interaccidn-

y pretende encontrar la forma o formas en que se gesta es-
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te fendmeno. Para hacerlo se intenta abarcar el mayor ni-
mero posible de dimensiones de la conducta y trabajar a
partir de elias. Esto se manifiesta concretamente en el
procedimiento de observacidn, al incluir tanto la graba-
cidn de las emisiones vocales como los objetos con los que
los individuos interact@an y la forma en que lo hacen.

' Los hallazgos de este trabajo quizds contribuyan a

un desarrollo mids especifico de paradigmas relativos a la
conducta infantil y, especialmente, en lo que se refiere a
las formas en que otros comportamientos, en su interaccidn
con las situaciones que constituyen la ontogenia de los or
ganismos, contribuyen a la conformacidén del lenguaie como
sistema reactivo.

Debido a la relacidn que guarda con los procesos del
pensamiento, el estudio sobre la adquisicidn y desarrollo
del lenguaje, realizado de la manera en que pretendemos ha
cerlo, podria tener ingerencia sobre la explicacidn no sdlo
de la conducta normal, sino también de los comportamientos
atipicos.

Puesto que el lenguaje es el medio por el cual las
personas se relacionan entre si y con los objetos inani-
mados y siendo elemento esencial en cési todo proceso de a-
prendizaje, la informacidén que se obtenga en este trabajo
podrd aplicarse tanto al desarrollo de conceptos de andli-
sis y explicativos en las Areas de desarrollo y educacidn,

rehabilitacidn, clinica, como a la generacidén de tecnolo-



77

gia en cada una de estas areas, desde las que estdn di-
rectamente relacionadas con la programacidén y planeacidn
de actividades para lograr cambios de conducta académica,
hasta las que tienen que ver con repertorios de inter--
accidn social.

Por otra parte, el trabajo en cuestidn también podrd
contribuir al desarrollo de procedimientos que permitan el
estudio de las interacciones de manera sistemdtica y apor-
tando una metodologia para el estudio de la conducta desde

la perspectiva de un modelo de campo.
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APENDICE I
Definicidén de Criterios para Codificar las Conductas

Nivel Descriptivo: Las categorias en este nivel se definen
con base en la presencia de propiedades directamente obser-

vables de las conductas..

Nivel Interpretativo: Las categorias en este nivel se defi-
nen con base en las relaciones entre las propiedades dimen-
sionales, convencionales formales y/o funcionales de las

conductas. rrecimis S e L

Descriptivas Morfoldgicas: Son aquéllas categorias en las
que se ubican las conductas que se analizan por su configu-

racidn dimensional.

Descriptivas de Contenido: Son aquéllas categorias en las
gque se ubican las conductas que tienen relaciones directas
con eventos u objetos en el medio ambiente, aln cuandc no

exista "congruencia funcional".

Descriptivas de Senalizacidn: Categorias en las que se in-
.cluyen las conductas en las gue una de las personas instiga
- por medio de una respuesta discreta de una parte del cuer-
po, en direccidn de un objeto, persona o lugar - que la otra
se relacione (atentivamente, en primera instancia) con ese

objeto, persona o lugar.
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Descriptivas de no sefalizacibn: Categorias en las que se
inciuyen las conductas en las gue los contactos con el me-
dio, de quienes intervienen, se establecen sin que la insti-
gacidn antecedente inmediata de otra persona sea condicibn

necesaria para ello, aunque pudera ser suficiente.

Interpretativas de estructuracién de contenido: Categorias
en las que se ubican aquéllas conductas vocales que estable-
cen relaciones funcionales de "congruencia" con eventos y
objetos; relaciones que dependen de la estructura secuencial

y morfoldgica de la propia respuesta.

Interpretativas de estructuracidn sintéctico gramatical: Ca-
tegorias en las que se ubican las conductas vocales cuyas
relaciones se analizan con base en categorias formales del

discurso.

Interpretativas de Interaccién vocal-no/vocal; Categorias
en las gue se ubican tipos de relaciones entre conductas que
definen episodios de funcionalidad reciproca entre éstas y

entre ellas y el contexto inmediato.

I. CATEGORIAS DESCRIPTIVAS,

A, Vocales Morfolégicas.
01, Llanto: Se refiere a la conducta de lagrimeo acompa-
nada por gritos, gemidos o vocalizaciones de intensidades

variables,
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02. Grito: Vecalizaci®én de intensidad mayor que los bal-
buceos, fonemas y conjuntos de palabras; de duracidn y fre-

cuencia variables.

03. Fonema Gnico: Sonido compuesto por una o varias voca-
les o consonantes y que se emite una sola vez.
04. Fonema repetido: Igual que el anterior, pero en el
cual se repite el mismo patrdn de sonidos més de una vez sin
pausas mayores de un segundo entre vocalizaciones.
05. Balbuceo: Conjunto de sonidos sin contenido discerni-
ble, emitidos de manera continua.
06. Sonido no codificable: Sonidos cuya forma no permite
incluir en alguna de las otras categorias.
07. Tarareo: Emisién sin palabras que sigue una melodia.
08. Respuesta repetitiva sin contenido claro: Emisién in-
tegrada por palabras que no tienen significado discernible.
09. Vocalizacién compleja: Conjunto de palabras unidas
en una sola emisidn, por parte de una sola persona.
10. Risa o reir,

B. Vocales de Contenido.
01, Juegos de sonido o palabras: Emisidn que tiene una
forma repetitiva y cuyas palabras o sonidos guardan simili-
tud fonética entre si.
02. Simulacidén de vida: Movimiento de objetos frente a la

otra persona, efectuando sonidos o hablando con voz diferente
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a la normalmente usada.

Q3 Palabra suelta: Patrdn de sonidos con significado con-
vencional, emitida en forma discreta, habiendo un minimo de
dos segundos de silencio desde la filtima emisibn de esa misma
persona y sin que haya otra vocalizacién sino hasta tres se-
gundos después. - o

04. Férmula verbal estereotipada: Emisidén constituida ge-
neralmente por una o dos palabras que se presentan de manera
regular en situaciones de saludo, despedida, agradecimiento,
peticidn, etc. y que pueden o no ir acompanadas de otras vo-
calizaciones,

05, Sonidos de animales: Emisidén cuyo sonido imita al de
algGn animal o reproduce una representacidn convencional de
este sonido.

06. Sonidos de objetos: Imitacién de alglin sonido propio
de objetos no-organismicos o de lo que convencionalmente se ha
establecido como perteneciente a alglin objeto.

07. Sonidos varios: Sonidos que no constituyen palabras y
que no caen dentro de las dos categorias anteriores.

08. Cancidén: Palabras emitidas siguiendo una melodia.

09. Interjeccién o sonido en relacién a un estado o carac-
teristica de un objeto o persona: Emisidn de sonidos que
puede ser repetitiva o discreta y que convencionalmente in-

dica un estado no aparente del organismo que lo emite.
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10. Imitacidén: Emisidn que una persona produce sin que
hayan transcurrido mds de 10 segundos después de una vocali-
zacidn de otra persona y que guarda parecido foné&tico conella.
C. No-vocalizaciones de Senalizacidn.
01. Pedir: Extender mano vacia en direccidén hacia otra
persona o personas.
02. Ofrecer: Extender mano con algln objeto hacia otra
persona o personas.
03. Mostrar: Colocar objeto directamente frente a la ca-
beza o cara de otra persona.
04. Senalar: Extender brazo y apuntar con un dedo hacia
algfin objeto, persona, lugar, etc.
D. No vocalizaciones de no-senalizacidn.
01. Golpear: Contacto fisico, con objeto o persona, de -
velocidad y fuerza mayores que el contacto fisico simple; ge-
neralmente produce ruido.
02. Aproximacién (hacia/de objeto o persona): Desplaza-
miento general que resulta en una cercania de la persona que
se mueve con otra persona u objeto.
03. Alejaniento (de objeto o persona): Desplazamiento ge-
neral que da como resultado un distanciamiento mayor de la
persona que se mueve en relacidn a otra persona u objeto.
04. Acostar/se: Adoptar posicidn horizontal sobre super-
ficie plana o colocar a la otra persona en dicha posicidn.

05. Soplar: Mover labios hacia adelante,expulsando aire




por la boca.

06. Comer: La persona ejecutando la accién toma alimento
con un instrumento o su mano y se lo lleva a la boca proce-
diendo a masticarlo o chuparlo.

07. Alimentar: Llevar alimento con instrumento o mano hacia
la boca de otra persona e introducirlo en ella.

08. Beber: Llevarse recipiente con ligquido o la boca e in-
gerir el liguido o realizar movimientos que lo aparenten.
09. Dar de beber: Llevar recipiente con liquido a la boca
de otra persona, estableciendose contacto del vaso, botella
o_plato con los labios de quiéﬁ es objéto de la conducta.
10. Contagﬁo visual: Cuando las pupilas de la persona se
orientan hacia un objeto, parte de un objeto, lugar, persona
o parte del cuerpo de una persona durante un minimo de dos -
segundos.

31 Contacto fisico: Cuando alguna parte del cuerpo del
sujeto toca un objeto, persona o parte del cuerpo de otra -
persona durante un minimo de dos segundos. Se considerara
que el contacto es con toda la persona cuando se establezca
entre méds de dos partes del cuerpo de quiénes interactfan.

§ (07,8 Gatear: Desplazamiento en cualquier direccidén sobre
las cuatro extremidades (en el caso de las personas).

13. Incorporacibén: Adopcidn de la posicidn erecta después
de haber estado en otra posicidén corporal,

13b. Incorporar.



91

14. Acariciar/se: Establecer contacto fisico de baja inten-
sidad, acompafiado de movimientos lentos y ritmicos sobre un
objeto o parte del cuerpo. Acariciarse es relativo al mismo
tipo de conducta, pero realizado sobre alguna parte del cuerpo
de la misma persona que ejecuta la conducta.

14b. Hacer cosquillas: Movimiento r&pido de los dedos de

la mano sobre una parte del cuerpo de la persona.

15, Sentar/se: Colocar las nalgas de otra persona o de la
misma gue ejecuta la accidn sobre una superficie plana, ha-
biendo flexionado laslrodillas para colocarse en esa posicidn.
16 Voltear: Girar la cabeza o desplazar todo el cuerpo a
partir de una posicibdn fija y establecer contacto visual con
algln objeto, persona o lugar gue se encuentre en la direc-
cidn en que se realizd el movimiento.

16b, Llevar objetos a la boca.

s i Chupar: Establecer contacto de lagios con objeto o -
parte del cuerpo y realizar movimientos de succidn.

18. Sujetar: Asir un objeto con la mano o manos y despla-
zar el cuerpo hacia alguna direccidn mientras se realiza esa
conducta, .

X9, Sostener/se: Mantener el equilibrio de la posicibn -
erguida u otra posicidén estableciendo contacto fisico momen-
taneo de las manos con algfin objeto fijo o parte del cuerpo
de otra persona, mantener un objeto o persona en posicidn

fija o de equilibrio.
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20, Recargar/se: Provocar o establecer el contacto de al-
guna parte del tronco o las extremidades superiores con un
objeto fijo y desplazar el peso del cuerpo en direccién.de
dicho objeto.

21. Arrodillar/se: Provocar o establecer contacto de las
rodillas con una superficie plana.

22, Limpiar: Frotar superficie de objetos o parte del cuer-
po retirando alimento, saliva, heces, etc. del lugar donde

se frota.

23. Cargar: Levantar objeto o persona de una posicidn in-
ferior a una supérior y mantenerlo ahi durante un tiempo ma-
yor de 5 segpndos.
24 . hbrazar: Rodear objeto, persona o parte del cuerpo -
con uno o ambos brazos.,

25, Enjuagar: Vertir agua sobre superficie de objeto o --
parte del cuerpo.

26, Enjabonar: Frotar superficie de objeto o parte del
cuerpo con jabdn y producir espuma.

27% Arropar: Colocar tela, toalla o prenda de vestir so-
bre partes del cuerpo de otra persona, sin introducir la par-
te que se cubre en 1la prenda.

28. Vestir/se: Provocar la introduccidn o meter diferentes
partes del cucrpo en los orificios o espacios destinados pa-

ra ello de las prendas de vestir.



28b. OQuitar prenda de vestir.

29 Brincar: Impulsar cuerpo hacia arriba o abajo a par-
tir de una superficie de apoyo en una o repetidas ocasiones,
30. Besar: Tocar parte(s) del cuerpo u objeto con los la-
bios y emitir chasquido de intensidad variable o sonido no -
codificable.

3L, Agitar objeto(s) o parte(s) del cuerpo: Realizar mo-
vimientos rapidos y repetitivos de diferentes partes del --
cuerpo en diferentes direcciones sosteniendo o no objetos en
las manos cuando se agitan los brazos.

325 Sonrisa: Movimiento lateral y vertical de las comisu-
ras de la boca.

33. Palmear: Establecer contacto de baja intensidad y re-
petitivo con la palma de lamano sobre alguna parte del cuer-
po de la otra persona o del propio cuerpo.

34. Manipular: Sostener objeto con una o ambas manos du-
rante mé&s de 15 segundos, durante los cuales se realizan di-
ferentes acciones con dicho objeto y se establece contacto
visual constante con é€l.

34, Tocar objeto.

35, Tomar objeto: Establecer contacto fisico breve (no
més de cinco segundos) con un objeto por medio de las manos,
sin realizar mis actividad que levantarlo, cambiarlo de lugar
momentédneamente y volver a soltaf;

36. Lanzar objeto: Arrojar con fuerza algln objeto en cualquier
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direccidn.

36b. Empujar objeto., 36c. Jalar objeto. 36p. Empujar
persona. 36j. Jalar persona.

% Untar substancia: Esparcir substancia sobre objeto o
parte del cuerpo por medio de contactos repetitivos de baja
intensidad de las manos.

38, Acomodar: Cambiar un objeto de lugar para colocarlo
sobre otroc o sobre otra superficie.

39, Acomodarse: Realizar desplazamientos minimos del cuer-
po sobre un objeto o superficie hasta permanecer estético en
posicidn acostada o sentada.

40, Balanceo ritmico: Movimiento regular y repetitivo del
cuerpo (el trnco especialmente) hacia los lados o hacia ade-
lante y atrés.

41, Disgusto: Expresidn de la cara en la que se frunce el
ceno y/o se empujan los labios hacia adelante.

42. Sorpresa: Expresidn de la cara en la gue se levantan
las cejas, se abren los ojos y, en ocasiones la boca.

43, Interrogante: Elevacidn momentanea de cejas y cara,
acompafiada por extensidn de brazos hacia los lados ocasional-
mente,

44, Asentimiento: Movimiento de la cabeza hacia arriba y
hacia abajo en dos o tres ocasiones.

45, Negacibébn o rechazo: Movimiento de lacabeza hacia los

lados en dos o tres ocasiones seguidas.



46. Imitacidn aproximada: La conducta se emite en un lapso
no mayor de 10 segundos después de que otra persona ha emiti-
do otra conducta y con respecto a la cual guardaparecido en
cuanto al nGmero aparente de movimientos y las relaciones de
sucesidn y direccién de ellos.

4?. Imitécién: Similaf a la anterior, pero la topografia
de ésta guarda una relacidn muy estrecha con la de la otra
persona.

48. Agachar/se: Provocar o establecer una posicidn en la
cual la parte superior del tronco se inclina hacia adelante
y/o hacia loslados permaneciendo inferior a la posicibén er-

guida momentaneamente.
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II. CATEGORIAS INERPRETATIVAS.

A, Estructuracidén de Contenido.
01. Expresidn de estado interno: Emisidn que se refiere a
un estado no aparente del organismo que emite o al que se ha-

ce referencia.

02. Descripcidén o enunciado de una accidn que se realiza, -
realizd o realizard: El contenido de la emisidn indica el
nombre de la accién el momento en que se produciré en el ver-

bo usado.

03. Explicacidn de la causa de una conducta, suceso o carac-~
teristica del medio: La emisibén contiene expresiones como - =
"Por que ...", "Es que..."; hace referencia al hecho que se

explica y a otros elementos relativos a la razdn de ser de

lo que se habla.

04, Pregunta acerca de las caracteristicas de algo: El con-
tenido de la emisidn se refiere a propiedades dimensionales

de alglin evento o persona, en tono interrogativo.

05. Pregunta respecto a la localizacidn de objetos o perso-
nas: la emisidn se refiere a la ubicacibn espacial de algflin
objeto o persona. Generalmente incluye fdérmulas como "Dénde
estd ...?" y "¢A dbénde se fue ...?".

06. Pregunta respecto al momento de realizacidn de alguna

accién: La emisidn se presenta en tono interrogante, al --
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igual que 04 y 05 y se refiere a la ubicacidén temporal de un

sSuceso.

07. Pregunta acerca de preferencia o deseo: La emisibn se

refiere, en tono interrogativo, a objetos, actividades, per-
sonas, propiedades de objetos o eventos y se plantea como --
disyuntiva o como pregunta abierta mencionando genéricamente

el objeto de la preferencia.

08. Pregunta acerca de pertenencia: La emisidn se refiere,
en tono interrogativo a la relacidn de posesidn de objetos o

personas. Generalmente inclye la férmula "¢De quién es ...?".

09. Pregunta respecto al valor de algo: Se refiere, en tono
interrogativo, a caracteristicas no aparentes de los objetos
O personas y para contestarla se precisa un juicio respecto

al objeto de la pregunta.

10. Pregunta de etiquetacidén: La emisidn se refiere, en to-
no interrogativo, al nombre de cosas, objetos, personas. Pue-
de hacerse de manera directa (por ej. "¢COmo se llama &sto?;
éQué es ésto?) o indirecta (por ej. ¢Addnde fuiste?; ¢Con

quién llegaste?).

11. Descripcién o enunciado de una(s) caracteristica(s) de
alglin objeto, accidn o persona: Se refiere al nombramiento

de caracteristicas dimensionales del objeto de la emisidn.



12. Elogio: El contenido de la emisidén incluye un califi-
cativo general a la persona a (uién se refiere o de alguna
accibn que se realizd y que convencionalmente se considera

como positiva.

13. Juicio negativo: Se refiere a la adjudicacidn de valor
convencionalmente negativo, a una persona, accidn de ella,

objeto o evento.

14, Comparacidn: El contenido de la emisidn indica rela-

cidén de similitud o contraste entre objetos, situaciones, -

personas o conductas.

15, Aviso o advertencia: El contenido de la emisidn senala
una consecuencia futura condicionada a la realizacidn o no
realizacidn de otra conducta gue puede o no especificarse

en la misma emisidn.

16. Acuerdo por enunciado no-convencional: El contenido de
la emisidén indica congruencia con el contenido de otra, de
otra persona, pero excluye la palabra "acuerdo" o un enun-

ciado gue explicite esta congruencia.

17. Desacuerdo por enunciado no-convencional: El1 contenido
de la emisidén indica relacién negativa con el de un enunciado
de otra persona, sin incluir palabras que senalen directamen-

te esta relacién.



99

18. Desacuerdo: El contenido de la emisibn indica directa-
mente una relacidn de incongruencia con el de una emisidn de

otra persona (por ej. "no estoy de acuerdo con ...").

19. Afirmacidén: El contenido de la emisidn indica un acuer-

do, la longitud de la respuesta es breve y se da ante una pre~

gunta.

20, Negacidn: El contenido de la emisidn indica un desacuer-
do, la longitud es breve y se presenta posteriormente a una

pregunta.

21. Interrogacidn aclaradora del contenido de una emisibn:
El contenido de la emisidn incluye alglin aspecto de la vocali-

zacidén de otra persona en tono de pregunta.

22. Peticidn de permiso: El contenido se refiere a la po-
sibilidad de realizar alguna accidn en el futuro cercano y la

emisidén tiene tono interrogativo.

23. Rechazo o prohibicién: El contenido indica el impedi-
mento para realizar alguna accidn en el futuro cercano, ante

la peticién de realizacidn de dicha accifn.

24, Promesa o concesidn de permiso: El contenido indica la
posibilidad de realizar alguna accidn, ante la peticién de

ello.
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25. Prohibicibén esponténea: Similar a 24, pero no se pre-

senta una pregunta o peticidn antecedente.

26. Instigacidn de atencidn: Vocalizacidédn répida y breve

0 golpe sobre objeto o parte del cuerpo produciendo ruido.

27. Imitacién simple: El contenido de la emisidn es el mis-
‘mo y tiene la misma forma que el de una vocalizacidn anterior-
mente emitida por otra persona, si que hayan transcurrido mé&s

de diez segundos entre las dos.

28. Imitacidn reducida e idéntica de elementos lingllisticos:
El contenido de esta emisidn es sdlo una parte de una vocali-
'zacidén anterior de otra persona. La relacidn temporal, de
significado y forma con la primera serie de respuestas es -

igual que en la categoria 27.

29, Expansidn de la emisidn: El contenido de la emisidn re-
produce una vocalizacidn anterior pero anade elementos ante-

cedentes o consecuentes novedosos a ella.

30, Imitacidn con substitucién: El contenido de la emisidn
reproduce la secuencia de una anteriormente producida por --
otra persona pero substituye algunas palabras conservando por

lo menos dos de la vocalizacidn original.

31, Imitacidén combinando dos o mds elementos de dos o mds

emisicones de la otra persona: El contenido de la emisidn se
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se forma con la reproduccidén de dos o mas elementos de dos o

més emisiones de la otra persona.

32. Perscverancia o repeticibdn de palabra nueva o descono-
cida: El contenido de la emisidn incluye una misma palabra
que no habia sido incluida en las interacciones anteriores,
la cuval se repite por lo menos dos veces en la misma vocaliza-
cidn que se expresa con ritmo mds lento y mayor volumen que

el resto de la emisidn.

33, Correccibn contrastante: El contenido de la emisidn
incluye la emisidn incorrecta junto con la correcta y se ha-
ce alguna indicacidn o llamada de atencidn hacia esa carac-

teristica.

34, Desafio: El contenido de la emisién consiste en la repe-
ticidn de una expresidn incorrecta en tono de pregunta en un

enunciado donde sea evidente el uso inadecuado.

35. Btiquetacidn: El1 contenido de la emisidén es el nombre de
un objeto dicho por si solo o acompanado por algfin elemento

de indicacibn verbal.

36, Mapeo sinté@ctico estructural entre la expresibdn lingliis-
tica y la realidad: El contenido de la emisidn indica com-
paraciones entre diferentes caracteristicas del medio inme-
diato y la expresidn emitida para caracteristicas de éste.
(por ej. uso de adjetivos, preposiciones, conjunciones, ver-

bos.)



37. Elaboracién funcional: El contenido de la emisién se
refiere a los usos de las cosas, a partir del enunciado del

uso de algo.

38. Analogias entre expresiones diferentes pero equivalen-
tes: El contendio de la emisidn indica una relacidn de analo-
gia de significado entre dos o mds elementos linglisticos cu-

vas formas son aparentemente diferentes.

39. Peticidén de repeticidn de la emisibdbn antecedente: El
contenido de la emisién se refiere a una vocalizacidn ante-

cedente e indica el deseo gque sea repetida.

40, Retroalimentacidn confirmando que la emisidn anteceden-
te fue linglisticamente adecuada: El contenido de la emisidn
indica que la vocalizacidn de la otra persona cumplid con las

caracteristicas formales deseables en ese tipo de expresiones,

41. Retroalimentacidn confirmando que la emisidn antecedente
fue linglisticamente inadecuada: El contenido indica que la
expresibén que la otra persona produjo no cumplidé con las ca-
racteristicas formales con las que expresiones similares de-

bieran contar.

42, En cadenamiento o ligazdn con elementos proporcionados
por el companero: El contenido de la emisidén hace alusidn
temdtica a algln elemento de la vocalizacibn o accibn del

companero y lo integra como parte de la expresidbn,
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43, Citas: El contenido de la emisién consiste en unas pa-
labras introductorias al resto de la expresidén, la cual esta
constituida por la reproduccidn de algo leido o escuchado en
otro momentoc relativamente lejano temporalmente; también pue-
de estar constituida por algo que se lee en ese momento tal
cual se encuentra escrito en algGn texto. La duracidn no se-

ré& mayor de 15 segundos.

44, Elaboracidn diné&mica: El contenido de la emisibn hace
referencia a actividades o acciones realizables con algo o

con una persona, © en un lugar y parte del enunciado de una
accidn en la vocalizacién de otra persona o de la misma que

produce esta conducta, pero partiendo de una emisidn previa.

45, Dichec: El contenido de la emisidn indica una evaluacidn
de la situacidn presente o de la que se habla sin referirse
directamente a ella, sino a través de una serie de palabras

cuya secuencia siempre es la misma.

46, Expresidn de estado interno: El contenido de esta emi-
sibn se refiere a un estado no aparente del organismo que lo

emite o del que se hace referencia.

47. Repeticidn de la expresidn anterior: El contenido y la
forma de la emisidn son iguales a la producida por la misma

persona antes de la intervencidn precedente de la otra per-
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sona con quien interactfa.

48. Repeticibn de la expresidn anterior modificada, pero
cuyo contenido es esencialmente el misml: Igual que la an-
terior, se -mantienen el contenido pero se modifican algunos

elementos conservando otros exactamente iguales.

49, Respuesta repetitiva sin contenido claro: El conteni-
do es imposible de discernir y se presenta mas de una vez

en una emisidn.

50. Respuesta a pregunta: La emisidn sigue a una pregunta
e indica la resolucidn (acertada o errdnea) de la interro-
gante planteada, completando asi el episodio iniciado poxr

la pregunta.

51. Orden o peticibn especifica de una accidén: En el con-
tenido de la emisidn se especifica una accibn producida de
modo imperativo, dirigida directamente a una o varias per-
sonas (ue seran sujetos de la accidn (excluyendo vocaliza-

ciones de las acciones a realizar).

52. Instruccidén: El contenido es similar a 51 pero la ac-
cidn reqguerida estd compuesta por mé&s de dos conductas rela-

cionadas secuencialmente y funcionalmente entre si.

53. Peticidn especifica de una vocalizacidn: Se define -
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igual que 51, pero la accidn en cuestidn es una vocalizacidn.
Generalmente incluye la palabra "di" seguida por la vocaliza-

cidn que se quiere sea producida.

54, Completamiento: El contenido de la emisidn concluye una
frase u oracidn iniciada e 1inconclusa de la vocalizacidén de-

otra persona.

55. Enunciado entre dos personas: La emisibn estd constitui-
da por dos vocalizaciones dediferentes personas y la expresidn
de la gue primero vocalizd termina en la respuesta de la se-

gunda persona que habla.
B. Estructuracidn Sintlctico Gramatical.

01. Oracidn: Conjunto de palabras que expresan una idea vy

contienen una forma de verbo.

02. Frase: conjunto de palabras que tienen sentido pero que

carecen de una forma de verbo.

03. Adjetivo: Palabras que se agregan a sustantivos y los
031
modifican en cuanto a sus cualidades (calificativos) o a su
03.2
extensidn (demostrativos).

04. Adverbio: Palabras que se agregan a verbos, adjetivos

04,1 04.2. 04.3.

o adverbios y los modifican en cuanto a lugar, tiempo, modo
04.4, 04,5 04.6 04.7 04.8 04.9

cantidad, orden; afirmando, negando, comparando; aumentando
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04.10.
o disminuyendo cualidades,

05. Articulos: Parte de la oracidn que se antepone al nom-
05:1, 05.2.
bre para determinarlo de forma definida o indefinida,

06. Conjunciones: Palabras que sirven para unir palabras

O preoposiciones,

07. Preposiciones: Palabras invariables que unen palabras

denotando las relaciocones que tienen entre si.

08. Pronombres: Palabras que sustituyen a los sustantivos
y que adoptan el género y nmero de los que tomaron el lugar.
08.1 08.2 - 08.3 08.4

Pueden ser personales, demostrativos, posesivos, relativos e
08.5.

indeterminados.

09. Verbo: Parte de la oracidn que expresa accibn.

09.1. tiempo presente; 09.2. tiempo pretérito; 09.3. tiem-

po futuro; 09.4 tiempo copretérito; 09.5. tiempo pospreté-

rito; 09.6. tiempo compuesto.

09.a. voz pasiva; 09.b. wvoz activa:;
C. Interaccidn Vocal-No/vocal.

01. Auto congruencia: El contenido de la emisidn es la
representacidn lingllistica de las conductas observadas y se
refiere a los objetos o personas que intervienen en la inter-

acciébn. La misma persona que habla es la que realiza la -



107

conducta.

01.1. AuCo vocal - no/vocal: cuando la verbalizacibn pre-

cede a la actividad no vocal.

01.2. AuCo no/vocal=-vocal: cuando la vocalizacidn sucede

a la no-vocalizacidn.

02. Auto congruencia parcial objetal: El contenido de 1la
emisidn sblo es la representacidn lingliistica de las conductas
observadas, mas no es congruente con los objetos de la conduc-

ta. La misma persona que habla es la que realiza la conducta.

02.1 AuCcPO vocal-no/vocal: Cuando la verbalizacidn precede

a la actividad no/vocal.

02.2. AuCo PO no-vocal - vocal: Cuando la verbalizacidn su-

cede a la no/vocalizacidn.

03. Auto congruencia parcial din&mica: El contenido de la
emisidn sblo es la representacidn lingliistica de los objetos
de las no/vocalizaciones; éstas no son congruentes con las
acciones mencionadas en la vocalizacidn. La misma persona

que habla es la que realiza las conductas.

03.1. Au Co PD: vocal - no/vocal: Cuando la vocalizacidn

precede a la no/vocalizacidn.

03.2. AuCo PD no/vocal = vocal = vocal: Cuando la vocaliza-

cidén sucede a la no/vocalizacidn.
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04. BAuto incongruencia: El contenido de la emisibén no equi-
vale linglisticamente ni a las acciones ni a los objetos de

éstas cuando la persona que habla es la que ejecuta.

04.1. Au In vocal - no/vocal: Cuando la vocalizacidn prece-

de a la no/vocalizacibn,

04.2. AuIn no/vocal - vocal: Cuando la vocalizacidn sucede

a la no/vocalizacién.

05. Congruencia: Igual que en 01 pero la persona que habla
se refiere o le refiere a otras personas las conductas de -

otra persona.

05.1. Co vocal - no/vocal: Igual que en 01.1 pero relativo

a la conducta de otros,
05.2. Co no/vocal - vocal: Igual que en 01.2., pero relativo
a la conducta de otros.
06. Congruencia parcial objetal: Igual que 02 pero relati-

vo a la conducta de otros.

06.1. Co PO vocal -~ no/vocal: Igual que en 02.1 pero rela-

tivo a la conducta de otros.
06.2. Co PO no/vocal - vocal - vocal: Igual que en 02.2 pero

relativo a la conducta de otros.

07. Congruencia parcial din&mica: Igual que 03 pero rela-

tivo a la conducta de otros.
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07.1. Co PD vocal - no vocal: Igual que en 03,1 pero rela-

tivo a la conducta de otros.

07.2. Co PD no/vocal - vocal: Igual que 03.2 pero relativo

a la conducta de otros.

08. 1Incongruencia: Igual que 04 pero relativo a la conducta

de otros.

08.1. In vocal - no/vocal: Igual gque 04.1 pero relativo a

la conducta de otros.

08.2. In no/vocal - vocal: Igual que 04.2 pero relativo a la

conducta de otros.



APENDICE II

ELEMENTOS REACTIVOS FORMALES

1. Sustantivos

2. Adjetivos calificativos

3. Adjetivos determinativos.

4. Pronombres

5. Verbo simple indicativo (la., 2a., o 3a. persona)

6. Verbo simple subjuntivo (la., 2a., o 3a. persona)

7. Verbo simple imperativo (la., 2a., o 3a. persona)

8. Verbo compuesto indicativo (la., 2a., o 3a. persona)
9. Verbo compuesto subjuntivo (la., 2a., o 3a. persona)
10. Verbo compuesto imperativo (la., 2a., o 3a. persona)
11. Adverbio calificativo.

12. Adverbio determinativo

13. Preposiciones

14. Conjunciones.
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ELEMENTOS REACTIVOS MORFOLOGICOS

A. Vocales convencionales.

Aquellas gue por su configuraciédn fbénetica pueden clasificarse en
unidades cuya funcionalidad es relativa a acuerdos de la comunidad
y se definen con base en la presencia de componentes fonéticos.
Entre ellos tenemos las siguientes categorias:

: [ ?ocalizaciones unitariaé. Por ej. palabras, silabas, letras
que se emiten separadas de otras vocalizacicnes por pausas mayores
de 1 seq.

2. Vocalizaciones unitarias repetidas. Se presenta la misma e-
misidn sin separacidn.de la antecedente.
3. Vocalizaciones complejas. Aqui se ubican emisiones de mis de
‘una vocalizacibn sin pausas mayores de 2 seg. entre si y sin re-
peticidn contigua de vocalizaciones.

4. Sonidos de animales (Se define igual que en la primera taxo-

nomia) .

5. Sonidos de objetos (Se define igual que en la primera taxonomia).

B. Vocales no-convencionales. Son aquéllos cuya funcionalidad es
relativa a estructuras fisico quimicas exclusivamente y constitui-
das por componentes fonéticos. Las calegorias en esta divisidn son
las siguientes:

1. Balbuceo.

2. Llanto.

3. Gritos no articulados.

4. Risa

5. Sonidos varios
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C. No-vocales convencionales.- Aquéllos cuya funcicnalidad es re-
lativa a acuerdos de la comunidad y en su presentacién carecen de
componentes fonéticos. Aqul se incluyen las siguientes categorias:
1. Extensidn de brazo,sosteniendo objeto,hacia persona.

2. Extensidn de brazo, sin sostener objeto, hacia persoﬁa.

3. Extensidn de brazo, hacia objeto o lugar, sosteniendo objeto.
4. Extensidn de brazo hacia objeto o lugar.

5. Extender mano vacia hacia persona.

6. Extender ambos brazos hacia persona.

7. Extender ambos brazos hacia objeto.

8. Tocar parte del cuerpo de la persona con mano.

9. Tocar objetos con dedo o dedos.

10. Gesticulacidn.

11. Agitar mano.

12. Movimiento de cabeza hacia persona.

13. Movimiento de cabeza hacia objeto & lugar.

D. No-vocales no-convencionales.- Aquéllos cuya funcionalidad
es relativa al movimiento de estructuras corporales. En su pre-
sentacidn estdn ausentes los componentes fonéticos. Agul se -
ubican las siguientes categorias:

1. Acercamiento a objetos.

2. Acercamiento a personas.

3. Alejamiento de objetos.

4, Alejamiento de persona.

5. Anqitar parte del cuerpo sosteniendo objeto.

6. Agitar parte del cuerpo.



7. Balanceo corporal.

8. Contacto visual.

UNIDADES ESTILISTICAS

1. TFrases sustantivasles.

2. TFrases adjetivales.

3. Frases adverbiales.

4, Frases verbales.

5. Voz activa.

6. Voz pasiva.

7. Oraciones simples.

8. Oraciones compuestas coordinadas copulativas.
9. Oracidn compuesta coordinada adversativa.
10. Oracidn compuesta coordinada distributiva.
11. Oracidn compuesta coordinada causal.

12. Oracidn compuesta coordinada disyuntiva.
13. Oracidén compuesta subordinada sustantiva.
14. Oracidn compuesta subordinada adverbial.
15. Oracidén compuesta subordinada adjetiva.
16. Preguntas.

17. Afirmaciones

18. Negaciones

19. Exclamaciones.
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