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A mis padres: 

Porque amándome tanto no hicieron de su amor 
una prisión • . 
Gracias. 

A mis padres: Carlos y Amparo 

A mis hermdnos: Fernando, Perla y Berenice 

Gracias por compartir todos mis momentos porque 
en el rocío de las pequefias cosas mi corat6n en­
cuentra el frescor de sus mafianas. 

1 mie padres:

Parque amåndeme tante ne hicieran de au amar
una priaiån.
Graeiaa.

A mia padres: Garlea 1 ampara

à.mie hermanos: Fernanda, Perla 3 Berenice _

Gracias per compartir tedee mis mementea marque
en el reeïe de laa pequeñas eeaaa mi eeraeãn en-
cuentra el freaeer de aua mañanas.



A mis padres y hermanos: 

Este es un logro que he obt enido y quiero 
que us t edes com~artan conmigo este momento. 

A mia padres 3 hermanas:

Eete es un logre que he ebtenide 3 quiere
aue ustedes eemparten eenmige este memente.



Para empezar recordemos que, con su lenguaje rico en me­
táforas, describían los nahuas al hombre como "el dueño de un --rostro y un corazón". De sus antiguos maestros decían que su 
misión era "hacer que apareciera en los humanos un rostro; po­
ner un espejo delante de los rostros para hacerlos c uidadosos 
y sabios". De aquí se derivó tambiér. el concepto náhuatl de 
educación, Neixtlamachiliztli, "la acción de hacer sabios los 
rostros de la gente". 

Para los nahuas el propósito mismo de la creación artís­
tica se describe también insistentemente en los textos como 
el empeño por encontrar y plasmar un rostro en todo lo que 
existe ••• 

Aceptemos que en el universo nada hay tan significativo 
ni capaz de expresión como los rostros humanos. Hagamos del 
rostro, en el que se reflejan sentimientos y emociones y en 
el que el gest o y la idea parecen aunarse, suprema metáfora 
de lo que cabe entender por significación .•• significación del 
hombre es su rostro; "espejo del aloa", decían loi antiguos. 
Por esto, buscar en las cosas un rostro es querer enc o_ntrar 
en ellas una peculiar manera de sentido, de símbolo o signo, 
reflejo también de lo humano ••• 

· Por una parte, "hacer rostros sabios" e ir más allá de 
las mascaras que ocultan la posible verdad de la gente¡ por 
otra, inventar y atribuir a lo amorfo de las cosas y al mis­
terio del mundo el simbolismo y la significación de los ros­
tros, basta hacer del arte raíz de comnrensión •.• 

Por nuestra parte, tal vez sólo hemos visto la suoerfi­
cie y la máscara que ocult~ el rostro verdadero del . antiguo 
pensamiento. Pero ¿si la sola máscara da a pensar un poco, 
qué será descubrir el rostro? 

(León-Portilla, Mi·guel. Tolecá.votl. Aspectos de la cultura 
náhuatl. F.C.E., Máxico,1980). 

Para empesar recordemos que, con su lenguaje rico en me-
táforas, describian los nahuas al hombre como "el dueño de un
rostro 5 un corazon". De sus antiguos maestros decian que su
mision era 'hacer que apareciera en los humanos un rostro; po-
ner un espejo delante de los rostros para hacerlos cuidadosos
J sabios". De aqui se derivo también el concepto náhuatl de
educacion, Heixtlamachilimtli, "la accion de hacer sabios los
rostros de la gente".

Para los nahuas el proposito mismo de la creacion artis-
tica se describe también insistentemente en los textos como
el empeño por encontrar y plasmar un rostro en todo lo que
existe...

Aceptamos que en el universo nada hay tan significativo
ni cepas de expresion como los rostros humanos. Hagamos del
rostro, en el que se reflejan sentimientos 3 emociones y en
el que el gesto 3 la idea parecen aunarse, suprema metáfora
de lo que cabe entender por significacion...significación del
hombre es su rostro; “espejo del alma", decian los antiguos.
Por esto, buscar en las cosas un rostro es querer encontrar
en ellas una ueculiar manera de sentido, de simbolo o signo,
reflejo también de lo humano...

'Por una parte, "hacer rostros sabios" e ir más allá de
les mascaras que ocultan la posible verdad de la gente; por
otra, inventar J atribuir a lo amorfo_de las cosas y al mis-
terio del mundo el simbolismo 3 la significacion de los ros-
tros, hasta hacer del arte raiz de comorension...

Por nuestra parte, tal ves solo hemos visto la superfi-
cie J la máscara que oculta el rostro verdadero del antiguo
pensamiento. Pero ¿si la sola máscara da a pensar un poco,
qué será descubrir el rostro?

(Leon-Portilla, Miguel. Tolecáyotl. Aspectos de la cultura
FncnEo¡
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En ésta tésis presentamos una fnvestigación aolicada 
sobre el teatro guiñol como técnica para la adquisición y 

el desarrollo de repertorios sociales en nihos de edad pre­

escolar. 

' 

Las razones que dan sentido a este trabajo son, primero, 
en cuanto a la disciplina. 

Tomando en cuenta que los cambios generados durante el 
desarrollo del niño ~e dan de manera simultánea en los dis­
tintos repertorios y que el desarrollo de uno de ellos hace 

probable la adquisición de otros, consideramos que el teatro 
guiñol uosibilita el desarrollo de distintas conductas en for­
ma concurrente. ' Es decir, el teatro guiñol no tiene efectos 

sobre un solo repertorio sino aue afecta simultáne amen t e a 
( - . 

varios.(_El niño al anistir a una exneriencia de teacro gui -

ñol se comnorta como totalidad, de ahí oue ésta técnica afe c­
te su desarrollo de manera global.· Esta si t uación re ;ifirma 

la necesidad de que los análi s is teóricos tiendan creciente­
mente a desarrollar enfo1ues integrales. 

Segundo, en cuanto a la actividad del psicólogo. 
Como profesionales los psicólogos se enfrentan a situa­

ciones de grupo cotidianamente. De ah~ la imnor t anGi a de rea­
lizar investigaciones anlicadas sobre técnicas que ac oyen el 
trabajo del psicólogo en este tipo de si t uacio ~es y narticu­
larmente en el campo de la educación. Merece destacarse que 
éste tipo d~ trabajo nermite al especialista de s arr ollar t éc­
nicas Para la evaluación co nductual de grupos er. traba j os de - . 
campo. La importancia que ello imnlica Para nues t ra actividad 
radica en que trascendiendo las situaciones suscentibles de 
mayor control experimental, oermite un estudi o má s dir ec to de 
nuestro trabajo. 

Y f .inalmente en cu nnto a la población B la a ue va diri-
gida. 

Í

En ésta tásis presentamos una investigacion aplicada
sobre el teatro guiñol como técnica para la adquisicion 3
el desarrollo de repertorios sociales en ninos de edad pre-
escolar.

Las razones que dan sentido a este trabajo son, primero,
en cuanto a la disciplina.

Tomando en cuenta que los cambios generados durante el
desarrollo del niño se dan de manera simultánea en los dis-
tintos repertorios y que el desarrollo de uno de ellos hace
probable la adquisicion de otros, consideramos que el teatio
guiñol posibilita el desarrollo de distintas conductas en for-
ma concurrente. Es decir, el teatro guiñol no tiene efectos
sobre un solo repertorio sino cue afecta simultáneamente a
varios- El nino al asistir a una experiencia de teatro gui-
ñol se comporta como totalidad, de ahi cue ásta tocnica afec-
te su desarrollo de manera global. Esta situacion reafirma
la necesidad de que los análisis teoricos tiendan creciente-
mente a desarrollar enfoques integrales.

Segundo, en cuanto a la actividad del psicologo.
Como profesionales los psicologos se enfrentan a situa-

ciones de grupo cotidianamente. De ahL la importancia de rea-
lizar investigaciones aplicadas sobre técnicas que apoyen el
trabajo del psicologo en este tipo de situaciones 3 particu-
larmente en el campo de la educacion. Merece destacarse que
éste tipo de trabajo permite al especialista desarrollar tác-
nicas para la evaluación conductual de grupos en trabajos de
campo. La importancia que elldlimnlica para nuestra actividad
radica en cue trascendiendo las situaciones susceptibles de
mayor control experimental, permite un estudio más directo de
nuestro trabajo.

Y finalmente en cuanto a la poblacion a la cue va diri-
gida.



{ i xiaten evidencias teóricas que describen al neriodo 
.~ , , 

or e-e s colar como etapa besica para la posterior adquisicion 

de renertorios ccnductuales.
1 

Con esta investigacióri ' encontramos que el teatro guifiol 

ouede utilizarse como una t6cnica que establece sistem~tica­

mente las co~diciones nara el desarrollo más comr, leto de la 

conduc1;a infantil. Sin embargo, en la educación pre-escolar 

el teatro gui ~ ol es usado urincinalmen t e como medio recreati­

vo y salvo en raras excepciones, no se han explorado sus po­

sibilidades cono una t~cnica cara el desarrollo psicolÓ~ico. 

t.s te traba ,j o se di v ide en, primero un esbozo histórico 

d~l teatr o gui ~o l , cuyo obj eto e s pr esentar un panorama gene­

r gl de ! d esarr oll o his t órico de ~ sta ticnica desde sus orige­

ne s , as i c omo las func i on es qu e ha desemp efiado en su devenir 
hi s t órico y alguna s experi encias reali zadas con ella. en el 

ter re no ed uc a ti vo. Paralela mente se vertirin alfunos comen­

ta: f os Der so ne l es . Para exponer el nun t o anterior usamos una 
c r onología asce~d e n Ge de la fecha de e dición de las publica-

-jt" ci O!V' S Gitadas. 
?ar a concl uir este canitulo exnlicamos en qué consiste 

l a u~ilid ad del te a tro ~ ui 5 ol en el terreno educativo para 
el de s arr ollo de reu ertorios conductuales. Ello junto a la 

~:o s i b ilidad de. hacer un a-::iorte a la sistematización necesa­
ria en este ca mpo, son los motivos centrales que condujeron 
a es tud iar este ob j eto. 

~n el se~undo , se exponen el objeti vo general de la pre­
se nt e té s i s y l os re De rtorios conductuales a lograr. 

f erc ero, s e de scribe el método que incluye c aracterísti­
cas de los suj eto s experimentales, materiales, tipo de dise­
fio y sistémas de re ~is tro utilizados. 

existen evidencias teóricas que describen al periodo
ore-escolar como etapa básica para la posterior adquisicion
de repertorios conductuales.

Con esta investigacion encontramos cue el teatro guiñol
puede utilizarse como una técnica que establece sistemática-
mente las condiciones para el desarrollo más completo de la
conducta infantil. Sin embargo, en la educacion pre-escolar
el teatro guiñol es usado principalmente como medio recreati-
vo y salvo en raras excepciones, no se han explorado sus po-
sibilidades como una técnica para el desarrollo psicoloeico.

este trabajo se divide en, primero un esbozo historico
del teatro guitol, cayo objeto es presentar un panorama gene-
ral cel desarrollo nistorico de ésta técnica desde sus orige-
nes, asi como las funciones que ha desempeñado en su devenir
historico 3 algunas experiencias realizadas con ella en el
terreno educativo. Paralelamente se vertirán algunos comen-
tarios personales. Para exponer el punto anterior usamos una
cronologia ascendente de la fecha de edicion de las publica-
ciones citadas.

Para concluir este capitulo explicamos en oué consiste
la utilidad del teatro guiñol en el terreno educativo para
el desarrollo de repertorios conductuales. Ello junto a la
posibilidad de hacer un aporte a la sistematisacion necesa-
ria en este campo, son los motivos centrales que condujeron
a estudiar este objeto.

sn el seeundo, se exponen el objetivo general de la pre-
sente tásis 3 los repertorios conductuales a lograr.

Iercero, se describe el mátodo nue incluye caracteristi-
cas de los sujetos experimentales, materiales, tipo de dise-
ño 3 sistámas de registro utilizados.
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Cuarto, se re s eña el procedimiento enunciando los ob j e­
tivos conductuales particulares a cada sesión. 

Quinto, se describen re·sul tados de la investigación , ana­
lizando las pre y post evaluaciones aplicadas a los integrantes 
del grupo con ~rol y del exuerimental, así como los Lep: istros 
conductuales específicos obtenidos en cada una de las sesiones. 

Finalmente, el Último apartado recoge las conclusiones 
a que llegacos conforme a los objetivos propues t os. Se i ncluyen 
también los comentarios en torno a los resultados obtenidos 
y sugerencias para futuras ejecuciones de este exoerimento. 

1-I

-3

Cuarto, se reseña el procedimiento anunciando los obje-
tivos conductuales particulares a cada sesion.

Quinto, se describen resultados de la investigacion, ana-
lizando las pre 3 post evaluaciones aplicadas a los integrantes
del grupo control 3 del experimental, asi como los registros
conductuales especificos obtenidos en cada una de las sesiones.

Finalmente, el último apartado recoge las conclusiones
a que llegamos conforme a los objetivos propuestos.Se incluyen
también los comentarios en torno a los resultados obtenidos
5 sugerencias para futuras ejecuciones de este experimento.
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Capitulo I 

ESBOL:.0 HISTOHICO DEL TEATHO GUIÑOL 

Lo que hoy conocemos como teatro guiiiol 1a se conocía en 

las culturas más antiguas y s e gún vesti gios hallados, su uti­

lización en ritos o como espect ác ulo era relativamente habi­

tual. L::.1 Egi pto , Gre cia, Roma y Mesoamérica entre otros· luga­
res, las excavaciones arqueológicas han per mitido descubrir 

fi g ur as d e barro c ocido ar t i culadas y movidas por diversos 

mecani smo • Se oresume ~ ue en la antiguedad tales figuras eran 
utiliz ada s para representar en nrincinio, mitos y leyendas de 

car §c ter religioso y que oosteriormente , su uso trascendió l a 
e sfera religio sa y se imp l antó en espec tác ulos orofano s des­

t i nados a fi e stas y f e r i as. 

En China las re~r esent acio nes con figura s a nimadas fue ron 
de uso corriente en l a s ceremoni as y divers iones de la c ort e • 

.Allí , ést e t ipo de t eatr o t ar.ibién c umplia la f unc i ón de ser 
cortavoz de l a s que jas y de sve nt uras de l os humildes. Beloff 

(1945) c omenta" • . . a veces éste es pe c t ác ulo era poderoso ins­
trument o oara orote s t ar co ntra i n i qu i d ade s de algún personaje 
o i ns ti tución . En oca s ione s, los conocimi entos elementa l es so­
bre el mundo penetr aban al oueblo por med io del teatro de mu­
íle cos ya aue por a? uel entonces la gente vivía confinada a su 
l uga r de or i gen y vi aj ar a una ciudad cercana era muy dificil"~ 

Con el advenimi ento de la era crist iana este espectáculo 
tuv o en un orincipi o , un carácter moralizador y era común que 
se pr esentaran obras con mensajes bíblicos. Posteriormente, 
fueron de l gusto pooular los romance s de caballería y dramas 
de ca pa ·y esuada repr esentados con muriecos. 

1. Beloff,A. Muñecos Animados, México, S. E.P.,1945,cap.1 
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Capitulo I

ESEÚZÚ HISTÚHÍÚÚ DEL TEÄTHU GUIÑÚL

Lo cue ho3 conocemos como teatro guiñol 3a se conocia en
las culturas más antiguas 3 según vestigios hallados, su uti-
lizscion en ritos o como espectáculo era relativamente habi-
tual. bn Egipto, Grecia, Roma 3 Hesoamorica entre otros luga-
res, las excavaciones aroueologicas han permitido descubrir
figuras de barro cocido articuladas 3 movidas por diversos
mecanismos. Se presume cue en la antiguedad tales figuras eran
utilizadas para representar en principio, mitos 3 le3endas de
carácter religioso 3 cue posteriormente, su uso trascendio la
esfera religiosa 3 se implanto en espectáculos profanos des-
tinados a fiestas 3 ferias.

En China las representaciones con figuras animadas fueron
de uso corriente en las ceremonias 3 diversiones de la corte.
alli, áste tipo de teatro tambián cumplía la funcion de ser
portavoz de las quejas 3 desventuras de los humildes. Beloff
(W945) comenta “... a veces áste espectáculo era poderoso ins-
trumento para protestar contra iniouidades de algon personaje
o institucion. En ocasiones, los conocimientos elementales so-
bre el mundo penetraban al pueblo por medio del teatro de mu-
ñecos 3a cue por aauel entonces la gente vivia confinado a su
lugar de orígen 3 viajar a una ciudad cercana era mu3 dificil"¬

Con el advenimiento de la era cristiana este espectáculo
tuvo en un principio, un carácter moralizsdor 3 era común que
se presentaran obras con mensajes biblicos. Posteriormente,
fueron del gusto popular los romances de caballería 3 dramas
de capa-3 espada representados con munecos.

1. Beloff,A. Muñe5ps_§nimados, Máxico,S.E.P.,l945,cap.1
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Hasta ese entonces, estas figuras encarnaban infinidad 
de personajes s i n contar con Jlila personalidad propia. Fue en 
1795 cuando apareció por primera vez en una calle de Lyon, 
Francia, un personaje llamado guiñol. Representando ql traba­
jador de los talleres de seda de esa ciudad, por su voz se 
explicaban los problemas cotidianos de los obreros en forma 
sencilla, con un lenguaje popular y de forma amena. A él se 
vincula el origen del nombre "guiñol" que viene de la locu­
ción francesa denomi.nada "guignolant" que quiere decir "chis­
toso". De acuerdo a la versión de Bernardo (1966), guiñol era 
el abogado de todos los explotados, jugaba bromas a los pro­
pietarios y a su patrón, a los gendarmes y a las autoridades~ 

Durante la revolución indus~rial ocurrió una desvincula­
ción entre el muñeco y el gusto popular. El teatro guiñol 
perdió adeptos debido al ·auge que tuvieron en esa ér-oca, los 
espectáculos de actuación humana. Sin embargo, el teatro gui­
ñol sobrevivió gracias a los titiriteros ambulantes aue re­
corrían los caminos de feria en feria. 

En México, las culturas precolombinas desarrollaron mu­
ñecos articulados y los indicios exis.tentes permiten s uponer 
que ~ran usados en ceremonias ·religiosas y muy probablemente, 
~n espectáculos de carácter recreativo. Durante la colonia, 
los titiriteros trashumantes gozaron de popularidad. Hacia la 
segunda mitad -del siglo pasado las funciones de ~ uiñol se rea­
lizaban en varios programas en los que se incluían pasajes re­
ligiosos, fábulas, acontecioientos de tino patriótico, etc. 
Al igual que en o t ros países, aquí también decLinó la popula­
ridad del guiñol, y para pxincipios del siglo XX su continui­
dad era mantenida por unos cu~ntos grupos desvinculados en~re 
sí. 

2. Bernardp,M. Guiñol y ~u mundo, México, I.N.B.A.,1966 
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Hasta esa entonces, estas figuras encarnaban infinidad
de personajes sin contar con_nna personalidad propia. Fue en
1795 cuando aparecio por primera vez en una calle de Lyon,
Francia, un personaje llamado guiñol. Representando al traba-
jador de los talleres de seda de esa ciudad, por su voz se
explicaban los problemas cotidianos de los obreros en forma
sencilla, con un lenguaje popular 3 de forma amena. d ol se
vincula el origen del nombre “guiñol" que viene de la locu-
cion francesa denominada 'guignolant" que quiera decir "chis-
toso". De acuerdo a la version de Bernardo (1966). Euiñol ara
al abogado de todos los explotados, jugaba bromas a los pro-
pietarios 3 a su patron, a los gendarmes 3 a las autoridades?

Durante la revolucion industrial ocurrio una desvincula-
cion entre el muñeco 3 el gusto popular. El teatro guiñol
perdio adeptos debido al auge que tuvieron en esa época, los
espectáculos de actuacion humana. Sin embargo, el teatro gui-
ñol sobrevivió gracias a los titiriteros ambulantes cue re-
corrian los caminos de feria en feria.

En México, las culturas precolombinas desarrollaron mu-
ñecos articulados 3 los indicios existentes permiten suponer
que eran usados en ceremonias religiosas 3 muy probablemente,
en espectáculos de carácter recreativo. Durante la colonia,
los titiriteros trashumantes gozaron de popularidad. Hacia la
segunda mitad del siglo pasado las funciones de suiñol se rea-
lizaban en varios programas en los que se incluían pasajes re-
ligiosos, fábulas, acontecimientos de tipo oatriotico, etc.
Al igual que en otros paises, aqui también declino la popula-
ridad del guiñol, 3 para principios del siglo II su continui-
dad era mantenida por unos cuantos grupos desvinculados entre
si.

2. Bernardo,H. Guïñol I su mundo, México, I.N.B.A.,l966
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El primer cuarto de esta centuria vió el resurgimiento 
de este espectáculo que volvió a atraer la. atención popular 
con mayores brios. Bagalio (1959) nos relata que en 1929 en 
Praga se realizó une exposición en la que se deba especial 
preferencia a los títeres como !actores educativos. Dicha ex~ 
posición dió un impulso trascendental a los títeres al lograr 
·que obtuvieran el apoyo oficial y se les incluyera en los 
programas de instrucción pedagógica. En 1930 en Paria, se 
realizó otra exposición en la que se presentaron guiñoies 
de ma~ de 800 teatros escolares usados en la enseñanza de di­
versas asignaturas. , 

El resurgimiento del guiñol rué de tal magnitud que sur­
gieron diversas instituciones o asociaciones, tales como: Co­
misión para la Unión de Teatro Popular , localizada en Praga; 
Asoc i ación para la Defensa del Teatro Guiñol, en Francia; la 
Sociedad de Mari onetas de América en Estados Unidos; etc. cu­
yo objetivo pri ncipal era preservar este espectáculo en el 
mundo • .lllrl nuestro país, a partir de 1936, bajo el influjo del 
Cardenismo se desarrolló un programa gubernamental sustenta­
do en la explotación del guiñol como instrumento didáctico di­
rigido a niños y adultos. Tal programa quedo inconcluso hacia 
los años 40s sin ver cumplido su propósito de generar un mo­
viiniento masivo de "guiñolistas". 

Las· funciones asignadas al teatro guiñol con muñecos han 
variado, como han variado los mensajes socisles difundidos a 
través suyo. De estos cambios ha dependido su presencia en el 
gusto popular: a mayor relación del guiñol con su época y con 
la problemática de su p6blico, mayor aceptación y viceversa. 
Sin embargo, actualmente se observa un nuevo auge de este tea­
tro, solo que su i~pulso no es otro que el que recibe a tra­
vés de 1a televisión, en la que se han conferido al guiñol fua 
cienes básicamente recreativas y publicitarias. 
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El primer cuarto de este centurie vio el resurgimiento
de este espectáculo que volvio a atraer la atencion popular
con mayores brioe. Bagalio (1959) nos relata que en 1929 en
Praga se realizo una exposicion en la que se daba especial
preferencia a los títeres como factores educativos. Dicha ex-
posición dio un impulso trascendental a los títeres al lograr
que ohtuvieran el apoyo oficial 3 se las incluyera en los
programas de instrucción pedagógica. En 1930 an Paris, se
realizo otra exposicion en la que se presentaron guiñolas
de mas de 800 teatros escolares usados en la enseñanza da di-
versas asignaturas.

El resurgimiento del guiñol fué de tal magnitud que sur-
gieron diversaa instituciones o asociaciones, tales como: Co-
mision para la Union de Teatro Popular, localizada en Praga;
Asociacion para la Defensa del Teatro Guiñol, en Francia; la
Sociedad de Marionetas de América en Estados Unidos; etc. cu-
3o objetivo principal era preservar este espectáculo en el
mundo. En nuestro pais, a partir de 1936, bajo el influjo del
Gardenismo se desarrollo un programa gubernamental sustenta-
do en la explotacion del guiñol como instrumento didáctico di-
rigido a niños 3 adultos. Tal programa quedo inconcluso hacia
los años 40s sin ver cumplido su proposito de generar un mo-
vimiento masivo de "guiñolistas“.

Las funciones asignadas al teatro guiñol con muñecos han
variado, como han variado los mensajes sociales difundidos a
través su3o. De estos cambios ha dependido su presencia en el
gusto popular: a ma3or relacion del guiñol con su época 3 con
la problemática de su público, mayor aceptacion 3 viceversa.
Sin embargo, actualmente se observa un nuevo auge de este tea-
tro, solo que su impulso no es otro que el que recibe a tra-
vás de la television, en la que se han conferido al guiñol fug
ciones básicamente recreativas 3 publicitarias.
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Funciones del teatro guiñol 

@_l -teatro guiñol es un medio eficaz para dirigirse a di-:· _ 
ferentes grupos sociales. JSU utilización ha estado justifica­
da debido a la gran variedad de usos y funciones que ha asu­
mido a través de su evolución histórica. Autores tales como: 
Mendoz.a Gutierrez (1953), Beloff (1945), Bagalio (1959), Ber­
nardo (1966), Dasté, JeUf:er y Voluzan (1978), Jáuregui (1979) 
y Basurto (1980) entre otros, proponen como meta del guiñol 
armonizar en éste los objetivos de recreación comunal y de 
auxiliar en los sistemas educativos sin perder su caracter re­
creativo. P A través de su historia este tipo de teatro también 
ha sido utilizado con fines propagandísticos y más reciente­
mente con f i nes terap_éuticos. :i!.n la actual i dad, se plantea la 
existen~iade una función psicolóvica del teatro guinol. 

Las funciones asignadas a este espectáculo han sido r e­
creativas, propagandísticas, terapéu cicas, educativ ~ s e in­
tegrales. 

- Función recreativa 
( 

De .acuerdo a la revisión histórica realizada desde su 
9rígen, el guiriol ha servido para divertir ~ entretener a la 
gente mediante obras que transmiten información acerca de si-
tuaciones comunes a la vida diaria o a·cerca ci.e eve r.tos nuevos 
que han ocurrido en otros lugares, en una forma amena y fácil 
de entender por todo oúbli~o. Este es, quizás uno 
torea que le han per nitiWsobrevivir al f?uiflol .• 

Función propagandística 

de los f ac-

El guiñol, también ha sido utilizado como un ~edio efi­
cas de propaganda co~ercial. Las princioales ve ~ ta j as de este 
_han sido su maleabilidad para transmitir mensajes, la manua­
bilidad y el bajo costo de su infraestructura y la accesibili-
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Funciones del teatro ggiñcl

,E1 teatro guiñol es un medio eficaz para dirigirse a di-
'H

.rferentes grupos sociales. Su utilizacion ha estado justifica-
da debido a la gran variedad de usos 3 funciones que ha asu-
mido a través de su evolución histórica. Autores tales como:
Mendoza Gutierrez (1953), Beloff (1945), Bagalio (1959), Bar-
nardc (1966), Dastá, Jeuçer y Voluzan (1978), Jáuregui (1979)
J Basurto (1980) entre otros, nroponan como meta del guiñol
armonizar en óste los objetivos de recreación comunal 3 de
auxiliar en los sistemas educativos sin perder su caracter re-
creativo.`¿ través de su historia este tipo de teatro también
ha sido utilizado con fines propagandísticos 5 más reciente-
mente con fines terapéuticos. En la actualidad, se plantea la
existencia de una función psicolósica del teatro guinol.

Las funciones asignadas a este espectáculo han sido re-
creativas, oropagandísticas, terapéuticas, educativ s e in-
tegralea.

- Función recreativa

De acuerdo s la revisión histórica realizada desde su
origen, el guinol ha servido nara divertir y entretener a la
gente mediante obras que transmiten información acerca de ai-
tuaciones comunes s la vida diaria o acerca de eventos nuevos
que han ocurrido en otros lugares, en una forma amena 3 fácil
de entender nor todo oúbli o. Este es, quizás uno de los fac-
tores que le han oernitidejsobrevivir al guiñola

- Función oronagandística *
El guiñol, también ha sido utilizado como un necio efi-

cas de propaganda comercial. Las orincinsles ventajas de este
han sido su maleabilidad nara transmitir mensajes, la manua-
bilidad 3 el bajo costo de su infraestructura N la accesibili-
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dad de sus formas y contenidos para niños y adultos de cual­
quier nivel cultural. Por ello, en ocasione s el guiñol es 
utilizado como medio de información o propaganda de un pro­
duc t o comercial . También el· guiñol trata de informar al ni­
ño o al público en general acerca de algún evento importan­
te de la salud indi ·1idual y colectiva, destacar la importan­
cia de la educación en nuestros días o informar de cual quier 
e vento importante en tériilinos de cot:Jporta r.ii entos socialmente 
aceptados. 

- Función terapéutica 

~rnardo3 le otorga al teatro guiñol una función catár­
s ica, baj o el s unuesto de que" .•• un hombre que ve a un mu­
ñeco dandol e una pal i za a ot ro muneco t i ene menos posibilida­
de s de s entir dese os de a palear a su propia muj er y el chico 
que ve c uando un muñ ec o mat a al pol i cía t i ene much as menos 
posibilid ades de s ent ir a~resividad hacia el g enda<me de la 
vuelta de l a esq uina. Sin embar go, és t a es una opinión que 
no nosee, por ahor a, bases empíricas vá l i das ~ ue demue s tren 
la ver acidad de t al afi r mación . No obs t ante ,el tea t ro g ui.ñol 
ha sido uti l izado con fines terapéuticos Durante y después de 
l a ~ltim a ~uerr a se emplearon las mufiecos en los hospitales 
militare~ c omo medio t er apéutico ocunacional y de rehabil i t a-

---·-
cion . A los pacientes en cama se les enseñaba a construir 
tea tros ~uiñ ol , dis eñar decorados, escribir argumentos y con­
f eccionar s us nronios muñecos. A los q.ue estaban en silla de 
ruedas se les estimulaba pa r a oue montaran obras¡ con los mu­
ñecos c on el fín de que ejercitaran las manos. También de 
acuerdo a Bernardo ( 1966) en Nueva York se emplea el teatro 
de tí t eres en el trata mient o de niños desadaptados desde que 

- - -- ~ - --- -
descubrieron que las funciones con muñecos guiñol con~tituía 
un excelen t e medio de diagnós t ico y t ratami ento de niñ~s i n­
disci plinados , con r esultados bastantes sati sfactoriQsJ Sin 
embargo hacen f alta est udios sistemát icos que ayuden a corro-

3, Bernardo , M. op. cit . 

-a

dad de sus formas 3 contenidos para niños 5 adultos de cual-
quier nivel cultural. Por ello, en ocasiones el guiñol es
utilizado como medio de información o nronaganda de un pro-
ducto oomercial. Tambián el-guiñol trata de informar al ni-
ño o al público en general acerca de algún evento importan-
te de la salud individual y colectiva, destacar la importan-
cia de la educación en nuestros dias o informar de cualquier
evento imoortante en tórminos de comportamientos socialmente
aceptados.

- Función terapéutica

Bernardo3 le otorga al teatro guiñol una función catár-
síca, bajo el sunuesto de que “... un hombre que ve a un mu-
ñeco dandole una caliza a otro muñeco tiene menos oosibilida-
des de sentir deseos de aoalear a su propia mujer 3 el chico
que ve cuando un muñeco mata al policia tiene muchas menos
oosibilidades de sentir agresividad hacia el gendarme de la
vuelta de la esquina. Sin embargo, esta es una opinión que
no posee, nor ahora, bases empíricas válidas que demuestren
la veracidad de tal afirmación. No obstante,el teatro guiñol
ha sido utilizado con fines terapéuticos. Durante y después de
la última suerra se emplearon los munecos en los hospitales
militares como medio terapéutico ocuoacional 3 de rehabilita-
ción. A los pacientes en cams se les enseñaba a construir
teatros guiñol, diseñar decorados, escribir argumentos 3 con-
feccionar sus nrooios muñecos. A los nue estaban en silla de
ruedas se les estimulaba para oue montaran obrasficon los mu-
ñecos con el fin de que ejerciteran las manos. También de
acuerdo a Bernardo (1966) en Nueva York se emplea el teatro
de títeres en el tratamiento de niños desadaptados desde que
descubrieron que las funciones con muñecos guiñol constituía
un excelente medio de diagnóstico 3 tratamiento de niños in-
disciplinados, con resultados bastantes satisfactoriosl Sin
embargo hacen falta estudios sistemáticos que ayuden a corro-

3. Bernardo, M. op. cit.
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borar la efic iencia del teatro guiñol en esta área. 

- Función educativa 

En su orígen el teatro guiñol no tenía nada qu~ ver con 
las escuelas. pe hecho el guiñol no se reconocía oficialmen­
te en ellas. sin embargo educaba .a las masas populares, las 
instruía representando leyendas populares y hechos históri­

cos. _j 
Con el resur~imiento del teatro guiñol en el siglo XX, 

se inició un ca~bio en su pa pel social dándosele gran impor­
tancia a su función educativa Paralelo a la imoortancia que 
la educación pr e-escol ar tomó, se ecpezó a difundir la utili­
dad del teatro ~uiñol como medio ideal, junto con el juego, 
de provocar pa r ti cipación del niñ • Así, gr acias a la inven­
ción de textos, a obse r vaciones minuciosas de he chos y anéc ­
dotas siempre si¡:r:n i f icativas inmersas &n obras de teaLro na ra 
n·iño, se tomó c onciencia de l a s grandes posibilid <:1de s de un 
tipo o medio de enseñanza a me nudo marginado. La aceo Lación 
del te a tro guiñol también se ouede deber en narte , a ped a~ó-

• , 1 
gos, psicologos, etc. que interesados en la educac i ón inLe-
gral~ consideraron que la escuela trad ~cional haci a de la 
asistencia a cla ses un deber mas que un pl acer, un esfuerzo 
mas que una diversión y se propusieron hacerla menos coerci­
tiva, lo menoé "escolar" po sible. 

El teatro guiñol educativ~se utiliza tanto en escuelas 
pre~escolares 1 como primarias y secundarias de codo el mundo, 
con el fin de d1vulgar el folclore literario de- cada país, la J<t' 
educación artística, las costumbres de higiene, las reglas de 
tránsito, las rep; las de civismo elemental, nociones científi-
cas y culturales elementales, ideas, etc. Y, c o_da vez existe 
un campo más amplio en el que pue.de utilizarse el te a tro g ui-
fiol co~ iines educativos, 

-fa

borar la eficiencia del teatro guiñol en esta área.

- Función educativa

En su origen el teatro guiñol no tenia nada que ver con
las escuelas. De hecho el guiñol no se reconocía oficialmen-
te en ellas. Sin embargo educaba-a las masas populares, las
instruia representando leyendas populares y hechos históri-
aaa. 1

Con el resurgimiento del teatro guiñol en el siglo II,
se inició un cambio en su papel social dândosela gran impor-
tancia a su función educativaì Paralelo a la importancia que
la educación pre-escolar tomó, se empezó a difundir la utili-
dad del teatro auiñol como medio ideal, junto con el juego,
de provocar participación del niño. Asi, gracias a la inven-
ción de textos, a observaciones minuciosas de hechos 3 anéc-
dotas siempre sisnificativas inmersas en obras de teatro para
niño, se tomó conciencia de las grandes posibilidades de un
tipo o medio de enseñanza a menudo marginado.yLa aceptación
del teatro guiñol también se puede deber en parte, a pedagó-
gos, psicólogos, etc. que interesados en la educación inte-
gral, consideraron que la escuela trad¬cional hacia de la
asistencia a clases un deber mas que un placer, un esfuerzo
mas que una diversión 3 se propusieron hacerla menos coerci-
tiva, lo menos "escolar" posible.

El teatro guiñol educativo se utiliza tanto en escuelas
preåescolares, como primarias y secundarias de todo el mundo,
con el fin de divulgar el folclore literario de cada pais, la
educación artistica, las costumbres de higiene, las reglas de
tránsito, las reglas de civismo elemental, nociones cientifi-
cas 3 culturales elementales, ideas, etc. ï, cada vez exista
un campo más amplio en el que puede utilizarse el teatro gui-
ñol con_fines educativos,
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- runción Integral 

1
E1 teatro guiñol ~omo un factor psico-ped~=Ógico y medio 

de p:t_opagar ideas y orientar el gusto de los mnos, ha cobra­
do numerosos adeotos aue lúchan o ~tienen como finalidad lograr 
el desarrollo integral del educando. 

Diferentes autores entre ellos Basurto (1980), resaltan ) 
las cualidades del teatro guiñol seiíalando su iraportancia ( 

como medio_ ~ue promueve el desarrollo del lenguaje y demás / 
áreas del aprendizaje. 

P.ara Jáuregui (1979), el teatro guiñol es de gran utili • 
dad y posee funciones psicolór icas y educativas debido a que 
~racias a éste el niño se desarrollará inte~ralmente. ~ste 
a utor señala que el niñ_o_ por naturaleza im~_!; a. Estimulándo __,./ 
y dirigi éndo al ni1 o a través de éste "factor educativo-es 
tético", como el llama al e;uii1ol, se logra desarrollar su 
poder creativo y modificar su con ucta fomentándole el uso 
coh erente de sus ideas al desarrollar la expresión oral_:J 

Dasté y col. (1978), resaltan la función nsicolÓgica 
del teatro ~1ihol al c onsiderarlo como un juego dramático, 
un juego aue el niño descubre f racias al adulto. " ••• en 
este juego existen reglas y entre ellas la más imnortante 
es la de acentar la narticipación de los otros y la coope­
ración de los ~le:aen ·, os que c rmsti tuyen el gruoo de jugado­
res. Tod..os están motivados para actuar, pero la acción in­
di 1idual se limita a servir en un proyecto común. Es eviden­
te que ~n el juego dramático el nirio no es tan libre como 
en el juego, pero en compensación establece con sus compañe­
roé relaciones que descubre viviindolas y es ese deseo de 

. 4 . 
juep.;o lo que los lleva a cooperar". Cabe destaca"flos si-
guiente-s efectos del teatro guiñol: en la medida e.-i que el 
juego dramático es un · j~_ego de grupo, -;1 ñiño establece re-

4. Dast·e,C., Jenger,Y. y Voluzan,J. §1 niño, el teatro y la 
escuela, Villalar,1978. 
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- Función Integral

,El teatro guiñol como un factor psico-pedagógico J medio
de propagar ideas y orientar el gusto de los niños, ha cobra-
do numerosos adeptos que luchan o tienen como finalidad lograr
el desarrollo integral del educando.

Diferentes autores entre ellos Basurto (1980), resaltan )
las cualidades del teatro guiñol señalando su importancia Ã
como medio que promueve el desarrollo del lenguaje y demás .
áreas del aprendizaje. -

Hera Jáuregui (1979), el teatro guiñol es de gran utili-
dad y posee funciones psicolóricas y educativas debido a que
gracias a áste el niño se desarrollará integralmente. Éste
autor señala que el niño por naturaleza imita. Estimulándo
v dirigiendo al niño a travós de óste "factor educativo-es
tótico", como el llama al guinol, se logra desarrollar su
poder creativo 3 modificar su con ucta fomentándole el uso
coherente de sus ideas al desarrollar la expresión oral."

Dastó 3 col. (1978), resaltan la función psicológica
del teatro slihol al considerarlo como un juego dramático,
up juego cue el niño descubre gracias al adulto. “...en
este juego existen reglas 3 entre ellas le más importante
es la de aceptar la participación de los otros 3 la coope-
ración de los elenen;os que constituyen el grupo de jugado-
res. Todos están motivados para actuar, pero la acción in-
di ìdual se limita a servir en un proyecto común. Es eviden-
te cue-en el juego dramático el nino no es tan libre como
en el juego, pero en compensación establece con sus compañe-
ros relaciones que descubre vivióndolas y es ese deseo de
juego lo que los lleva a cooperar"? fiafize destacaflos si-
guientes efectos del teatro guiñol: en la medida en que el
juego dramático es un juego de grupo, el niño establece re-

4. Daste,C., Jenger,Y. 3 Vo1uzan,J. §l niño, el teatro 1 la
escuela, Villa1ar,l9?8.
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laciones de socialización con sus compañeros, ésta actividad 
favorece la "creatividad", es decir, la disposición a crear 

que ex~ste en estado potenciáí en el niño. 

Experiencias con el teatro guiñol 

Se ban realizado experiencias en diferentes países con 
la finalidad de involucrar completamente a los niños en el 

teatro guiñol. Se nombran experiencias debido por una narte, 
a que los autores así las reconocen y por otra parte porque 
carecen de sistematización científica como oara c ousiderár­
seles inves t igaciones con resultados evalu3dos. 

Jacques Chesnai . (1933) en Francia, se dedica a aar cur­

sos de títeres que abarca desde la construcción de los muñe­
cos y del teatro, hasta la invención de la obra y repre s en­
tación de la misma por oarte de los niEJs. hl pro f esor diri~ 
ge sin intervenir directamente. El afirrua estar c o~ vencid o 

de la utilidad del teatro guiñol ya que su exceriencia le 
ha permitido comnrobar el avance que ocurre en los ni ños 
de 8 a 10 años de edad, que son con los aue él ha traba j ado • 

. Obr~stzoff (1935), resalta la utilidad del teatro de 
uíteres para la educación artística y la educación de l a vo­
luntad del hábito de llegar haGta el f i n lo iniciado, pa ra 
desarrollar l~ costumbre de la cooneración y c omenta" ••• 
• • los niños pueden modelar, ointar y vestir los m<1:'.ec os, 
construir y dibujar las decoraciones, dese nvolv iendo, al 
practicar estas actividades, capacidades pa3a las artes -
plásticas, escenificar cueritos, r;b ulas, rel a tos, inve r' tar 
ellos mismos esceuas y piezas con motivo de los ac or' tecimien­
tos, fomentando así sus canacidades li ~ erarias. Pueden or­
ganizar oequeñas orquestas, desarroll ando sus canac idades 
musicales y en fín, reprP-sentar ellos mismos 
culos fomentando sus facultades oara el arte 

l~ esrectá-
1á tico "~ 

5. Obrastzoff, en Beloff, A •. Muñecos Anim.P-193 lí L~ o ,;:;. i:;.P. 
1945. 
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laciones de socialización con sus compañeros, esta actividad
II IIIfavorece la creatividad , es decir, la disposición a crear

¿-
-F1-que existe en estado potencial en el nino.

Experiencias con el teatro guiñcl

Se han realizado experiencias en diferentes paises con
la finalidad de involucrar completamente a los niños en el
teatro guiñol. Se nombran experiencias debido por una parte,
a que los autores asi las reconocen 3 por otra parte porque
carecen de sistematización cientifica como para considerár-
sales investigaciones con resultados evaluados.

Jacques Ghesnai (1933) en Francia, se dedica a car cur-
sos de títeres que abarca desde la construcción oe los muñe-
cos y del teatro, hasta la invención de la obra 3 represen-
tación de la misma por parte de los niñas. El profesor diri-
ge sin intervenir directamente. El afirma estar convencido
de la utilidad del teatro guiñol ya cue su experiencia le
ha permitido comprobar el avance que ocurre en los niños
de 8 a 10 años de edad, que son con los cue ól ha trabajado.

.obraasearr (1935). resalta la utilidad del teatre de
títeres para la educación artistica a la educación de la vc-
luntsd del hábito de llegar hasta el fin lo iniciado, para
desarrollar la costumbre de la cooperación 3 comenta “...
..los niños pueden modelar, pintar 3 vestir los muñecos,
construir 3 dibujar las decoraciones, desenvolviendo, al
practicar estas actividades, capacidades pana las artes -
plásticas, escepificar cuentos, fábulas, relatos, inventar
ellos mismos escenas 3 piezas con motivo de los acontecimien-
tos, fomentando asi sus capacidades literarias. Pueden or-
ganizar oequeñas orquestas, desarrollando sus capacidades
musicales 3 en fin, representar ellos mismos ls espectá-
culos fomentando sus facultades para el arte 1ático"?

5. Obrsstzoff, en Beloff, A. Muñecos animados 1; Lco,s.n.P.
1945.
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.l!:stos dos autores planean del mismo modo sus actividades pe­
da~Ógicas a través del teatro guiñol y logran excelentes re­
sultados. 

En Argentina Bagalio (1959), creó un teatro guiñol lla­
mado "traoisonda" realizado por niños de 12 y 14 años de edad 
de la escuela número 10 del consejo escolar XX. Su función 
fué sol amente la de dirigir a estos niños quienes además de 
c onstruir el teatro guiñol y los muñecos, construyeron las 
obras ~' las represeni:;aron. :i!:sta exneriencia le hizo concluir 
a éste autor ~ue el teatro ~uiñol rea l izado con proyectos y 

manos infantiles posee ~ron alcance o influencia educativa. 
Bernardo (1966) es otra autora que ha realizado una 

exneri encia similar a la de Bagalio (ante s mencionado) con 
excelentes resultados de acuerdo a los comentarios y a la 
:noi:;ivación que notó en los estudiantes, la diferencia con 
el aut or anterior es que en esta experiencia los niños no 
realizar on las obras sino que la a utora la s realizó y los 
niños se encar ~aron de representarlas, así como de co ns­
truir el teatro y los muñecos. 

1!.n 1959 un pequeño gr1Jpo de la "Comédie de Saint Etie'" 
nne", en Francia, (según relato de la actriz Catherine Das~ 
i:;re, nar ticinante de -és t a comp af,ía y coautora del lipro "El 
niao, el teatro y la escuela") sin formación peda~Ógica al­
guna ni conocimi ento oarticular sobre los niños, decidieron 
mo nt ar un e spectáculo infantil, en el marco de una política 
de busqueda de un nuevo público. Por ello eliminaron sus 
oroyectos de nresentar obras moralizantes o~ra intentar que 
los niños inventaran sus obras, contando con la dirección 
de este gruno de trabajo. En su libro presenta las obras que 
los nif1os realizaron pero los niños no intervinieron ni en 
reoresentar las obras, ni en construir el teatro y los muñe­
cos, sino nue éste fué papel de la compañía? 

6. Destre, Jenger,Y. y Voluzan,J. El niño, el teatro y la es­
cuela, Villalar,1978. 
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datos dos autores planean del mismo modo sus actividades pe-
dagógicas a travós del teatro guiñol 3 logran excelentes re-
sultados.

En argentina Bagalio (1959), creó un teatro guiñol lla-
mado "trapisonda“ realizado por niños de 12 3 14 años de edad
de la escuela número 10 del consejo escolar II. su función
fuó solamente la de dirigir a estos niños quienes además de
construir el teatro guiñol 3 los muñecos, constru3eron las
obras 3 las representaron. data experiencia le hizo concluir
a óste autor que el teatro suiñol realizado con pro3ectos 3
manos infantiles posee gran alcance o influencia educativa.

Bernardo (1988) es otra autora que ha realizado una
experiencia similar a la de Bagalio (antes mencionado) con
excelentes resultados de acuerdo a los comentarios 3 a la
motivación que notó en los estudiantes, la diferencia con
el autor anterior es que en esta experiencia los niños no
realizaron las obras sino que la autora las realizó 3 los
niños se encargaron de representarlas, asi como de cons-
truir el teatro 3 los muñecos.

nn 1959 un pequeño grupo de la "Gomódie de Saint Etiee
nne"¬ en Francia, (según relato de la actriz Catherine Das-
tre, participante de ósta compañia 3 coautora del libro "E1
niño, el teatro 3 la escuela") sin formación pedagógica al-
guna ni conocimiento particular sobre los niños, decidieron
montar un espectáculo infantil, en el marco de una politica
de busqueda de un nuevo público. Por ello eliminaron sus
proaectos de presentar obras moralizantes para intentar que
los niños inventaran sus obras, contando con la dirección
de este grupo de trabajo. En su libro presenta las obras que
los niños realizaron pero los niños no intervinieron ni en
representar las obras, ni en construir el teatro 3 los muñe-
cos, sino oue áste fuá papel de la compañía?

El n8. Dastre, Jenger,ï. 3 ïoluzan,J. iño, el teatro 3 la es-
cuela, ï1llalar,l978.



En est as experiencias encontramos que ex_·_sten limita­

ciones debido a que nor ejemplo, exi~en par a partici nar en 
estas, el que los niños posean una articulación fonética 
adecuada y con cierto nivel de memorización. Es te fué el 
caso de la exneriencia de Bagalio. Otros autores enfati za­
ron el c uidar escrupulósamente los peq ,1eños detalles de una 
obra así como de la representación de la misma oor lo 1ue 
hacen numerosos ensa_yos de la misma obra para que salg a sa .... 
tisfac -i; oriamente el día del estreno, restando es Lo ri oueza 
a la experiencia y no oermitiendo apreciar claramente la 
utilidad del teatro g uiñol. Por o t ro l ado, es tas exoeri n­
cias han sido realizadas con niños escolares excl usivamen­
te aunque se menci ona aue el teatro guiñol de bería s er uti­
lizado desde e l j ardín de niños. La crí t ica nri nci nal con­
siste en que dichos tr abajos se quedan en experi Bncias sim­
plemente, dado que c ar ecen de sistema ti z ación y por ello no 
aportan res ultados vá l idos y esnecíficos a nivel c ien tí f i­
co, sobre la utilidad del teatro guiñol. 

Justi.f:leaciful...de la Investi".ja~ 

El análisis realizado muestra como los autores revisa­
dos están de ac uerdo en que el teatro g uiñol nrDpo r ciona una 
expe~iencia interesante nara .los niños ademá s de ser un me­
dio que persigue el desarrollo integral de estos. 

Por ello considr r amos aueda justif i cada la·or esente i n­
vestigación debido al hecho de que hace f a l ta la realización 
de una investigación sistemátic'a oue anoye la util idad del 
teatro guiñol en una s i tuación pre-e.scolar. 

Este trabajo se aboca al es Lablec i mi en to de r ener tori ns 
sociales ·y académi cos exc l usivamente dadas la s l imit antes me­
todológica~ imnlicitas en éste. Ade m¡s c ons ider amos que el -¡ 
teatro guiñol es una técnica aue uosibi l i ta el inc..: ! e: .. E:n t o de . 
cooperación y de i nteracc ::. ones s oc i a l e s nositiva s de l !1i r:o 
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En estas experiencias encontramos que existen limita-
ciones debido a que por ejemplo, exigen para participar en
estas, el que los niños posean una articulación fonética
adecuada 3 con cierto nivel de memorización. Este fué el
caso de la experiencia de Bagalio. Otros autores enfatiza-
ron sl cuidar sacrupulósamente los pequeños detalles de una
obra así como de la representación de la misma por lo que
hacen numerosos ensa3os de la misma obra para que salga sa¬
tisfactoriamente el dis del estreno, restando esto riqueza
a la experiencia 3 no permitiendo apreciar claramente la
utilidad del teatro guiñol. Por otro lado, estas experi n-
cias han sido realizadas con niños escolares exclusivamen-
te aunque se menciona que el teatro guiñol deberia ser uti-
lizado desde el jardin de niños. La critica principal con-
siste en que dichos trabajos se quedan en experiencias sim-
plemente, dado que carecen de sistematización 3 por ello no
aportan resultados válidos 3 específicos a nivel cientifi-
co, sobre la utilidad del teatro guiñol.

Justificación de la Investigación

El análisis realizado muestra como los autores revisa-
dos están de acuerdo en cue al teatro guiñol proporciona una
experiencia interesante para los niños además de ser un me-
dio que persigue el desarrollo integral de estos.

Por ello consideramos queda justificada la-presente in-
vestigación debido al hecho de que hace falta la realización
de una investigación sistemática que apoye la utilidad del

- 1
í-teatro guinol en una situacion pre escolar.

Este trabajo se aboca al establecimiento de repertorios
sociales 3 académicos exclusivamente dadas las limitantes me-
todológicas implícitas en ésta. Además consideramos cue el
teatro guìñol es una técnica cue posibilita el incremento de
cooperación 3 de interacciones sociales positivas del nino
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con sus compañeros y el decre21ento de conductas sociales ina­
nroniadas. 

Un análisis comnleto d.el desarrollo infantil impliceria / 
el estudio de le conducta exnloratorie, cognitiva, ling·lis­
tica, social, ecc. nero este trabajo se abocará, como se men­
cionó arriba, e desarrollar conducta social en una situación 
de teatro ~uinol debido fundamentalmente e cuestiones ~etodo­
lf;gicas tales como la dificult.ad imnlicita en realizar un 
sistema de registro que nos anorte resultados valiosos de to­
dos y cada uno de estos renertortos viéndose la ventaja de 
obten er mayor cantidad y calidad de resultados al abocarse 
a un s olo renertorio conJuctual como es el s ocial. 

Adicionalcente a e s ~e s razones y a las exnresadas en la 
i nt r oducción de la nresente tésis es t i el hecho de oue el tea­
tro guihol es una técnica accesible a cualqui er tipo de jardín 
de nitios, en d. onde, s ustituyendo técni cas costosas podría -­
usa rse cara establecer reoertorios s ociales necesarios para 
el desarrollo integral del niño. 

-14

con sus compañeros 3 el decrenento de conductas sociales ina-
propiadas.

Un análisis completo del desarrollo infantil implicaría _
el estudio de la conducta exploratoria, cognitiva, linguis-
tica, social, etc. pero este trabajo se abocará, como aa men-
cionó arriba, a desarrollar conducta social en una situación
de teatro cuiñol debido fundamentalmente a cuestiones metodo-
lógicas tales como la dificultad implícita en realizar un
sistema de registro que nos aporte resultados valiosos de to-
dos 3 cada uno de estos repertorios viéndose la ventaja de
obtener ma3or cantidad 3 calidad de resultados al abocarse
a un solo repertorio coniuctual como es el social.

Adicionalmente a estas razones 3 a las expresadas en la
introducción de la presente tésis está el hecho de que el tea-
tro cuinol es una técnica accesible a cualquier tipo de jardín
de ninos, en donde, sustituyendo técnicas costosas podría --
usarse para establecer repertorios sociales necesarios para
el desarrollo integral del niño.



Capítulo II 

OBJETIVOS 

Objetivo general de la tésis: 
Se pretende realizar un estudio sistemático del 
teatro guiñol como técnica '!)ara la adquisición 
y el desarrollo de repertorios sociales en ni­
ños de edad· pre-escolar, mediante la aplicación 
de un programa en que se refuercen distintas mo­
dalidades de conducta sccial. 

Propósitos conductuales a lograr: 

-0 

Una vez t erminado el presente pro~rama se habrá desarro­
llado en los niños, la conducta de s ocialización entendié ndola 
como: 

- que el niño dé el muñeco al comnañero sin instigación por 
parte del instructor. 

que el niño deje pasar a actuar a sus comParieros sin in s ti­
gación por parte del instructor. 

- que el niño dé su material Para la realización de la obr~ 
de teatro s~n instigación por narte del instruct or. 

- que el niño haga uso del material de trabajo junto con sus 
compañeros sin instigación nor parte del instructor. 

En los siguientes objetivos conuuctuales se nue ~ e nres­
tar a confusión porque ell6s imnlican conducta verbal, pero 
nosotI:os los consideramos todos objetivos de socialización 
en cuanto a que no importa el episodio linfuÍs Gico como tal 
sino que el acto de socialización implícito en ellos. 

que el nino se ría de la actuación de los mur.ecos sin ins­
tigación del. instructor. 
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capituio rr

Objetivo

OBJETIVQB
en

.__-
-I

general de la tósis:
Se pretende realizar un estudio sistemático del
teatro guiñol como técnica para la adquisición
3 el desarrollo de repertorios sociales en ni-
ños de edad pre-escolar, mediante la aplicación
de un programa en que se refuercen distintas mo-
dalidades de conducta sccial.

Propósitos conductuales a lograr:

Una vez terminado el presente programa se habrá desarro-
llsdo en los niños, la conducta de socialización entendiéndola
GOl¦BD¦

í

_

II

-'

que el niño dé el muñeco al compañero sin instìgación por
parte del instructor.

que el niño deje pasar a actuar a sus compañeros sin insti-
gación por parte del instructor.

que el niño dé su material para la realización de la obra
de teatro sin instigación por parte del instructor.

que el niño haga uso del material de trabajo junto con sus
compañeros sin instigación por parte del instructor.

En los siguientes objetivos conductuales se puede pres-
tar a confusión porque ellos implican conducta verbal, pero
nosotros los consideramos todos objetivos de socialización
en cuanto a que no importa el episodio linpuístico como tal
sino que el acto de socialización implícito en ellos.

que el niño se ria de la actuación de los murecos sin ins-
tigación del instructor.
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- que el niño responda espontánea!Jente a ias -preguntas de lo·s 
muñecos resoecto a la obra. 

- que el ni ri o pregunte esoontáneamente respecto a la obra,a 
los muñecos ~ a sus comoarieros. 

- 1ue el niño realice co1 .. en-.;arios espontáneos a los m~cos 
~ a sus comparieros respecto a la obra. 

- ~ue el ni ño resoonda espontáneamente a una interaccibn ini­
ciada nor s us comoa ñeros respec ~ o a la obra. 

/ 

- 'JUe el nü10 inicie una in t eracción esponr.ánea con sus com­
nañeros r e s ~ecto a la obra. 

aue e l niri o o ase a represen r. ar obras de teatro sin insti­
~aci ó n y sin pres ~nter conductas inadecuadas, r. ales como: 
gr it ar , llorar, hacer berrinche y no pasar. 

I 
que el niño inicie diálogo con el otro murieco respecto a la 
obra, dur ant e la reoresentación de ésta. 

- aue el ni i~ o siva el diálogo del otro muñeco, r e suecto a la 
obra durante la representación de ésta. 

- C1Ue el niifo manipule correctamente el muñeco de acuerdo al 
cerna de la obra. 

- que ei niño durante su actuación teatral pregunte espontá­
neamen te al núbl i co respecto a la obra. 

- que el niño durante su 11ctuación teatral, ent;able conversa­
ciá.- con el público respecto al tema de la obra. 

Í

É'

_

_

k

que el niño responda espontáneamente a las preguntas de los
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muñecos respecto a la obra.

que
los ¦I1'L1I1EC'-DE If B HUB

11.113

.Y B

el niño realice

HUB*

el niño pregunte espontáneamente respecto a la obra,a
compañeros.

corentarioa espontáneos a los muñecos
sus comnaneroa respecto a la obra.

el nino responda espontáneamente a una interaccion ini-
ciada por sus compañeros respecto a la obra.

que el nino inicie una interacción espontánea con sus com-
nañeros resoecto a la obra.

cue el niño pase s representar obras de teatro sin insti-
eacicn F sin presentar conductas inadecuadas, tales como:
gritar, llorar, hacer berrinche y no pasar.

que el niño inicie dialogo con el otro muñeco respecto e le
obra, durante la representacion de ésta.

cue el nino aiea el diåloco del otro muñeco, respecto a la
obra durante la representación de ésta.

que el niño manipuìe correctamente el muñeco de acuerdo al
cena de la obra.

que el niño durante
neamente al público

que el niño durante
ciú* con el público

su actuacion teatral pregunte espontá-
resoecto a la obra.

su actuacion teatral, entsble conversa-
respecto al tema de la obre.



Capítulo III 

METO DO 

Sujetos: ~8 niños entre los 5 y 6 años de edad con un pro­
medio de 5.6: 9 en el grupo control y 9 en el gru­
po experi~ental. Asisten al tercer grado del j ar­
dín de niños "Macehualli". ubicado en los R~yes 
Iztacala, este centro pertenece al área de Psico­
logía educativa de la E.N.E.P.I. 

Material: - Un teatro guiñol· plegable de madera y tela de 
1.30 X 1.60 X 1.00 mts., con telón de boca y 

franelógrafo nars escenografía. (ver fig. 1) 
- Diferentes tinos de muri ecos guinol caracterizan­

do personajes y accesorios c omnle~entarios se­
~ún los requisitos de obra a renresentar. (ver 
figuras 2,3,4 .y 5). 

- lápices de colores 
- papel de estrasa 
- engrudo 
- tela y estambre 
- g~iones de teatro guiñol 

Escenario: Ver figura 6. 

Definición de respuestas: 
Las difere .ites respuestas que se midi'eron son 
las especificadas en los pronósitos a i ograr con 
el presente pro~rama y solamente se re~ istraban 
aouellas respuestas que cumnlian con lo especifi­
cado en su enunciación. 

Formas de registro: Consiste de 3 formatos de registro 
~ conducta de actor en ~ue se registran los reoer­

torios aue se presentan en la situación en la 
que el niño actúa. 
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Capitulo III

Sujetos:
medio de 5.5: 9 en el grupo control J 9 en al :ru-
po experimental. Asisten al tercer grado del jar-
dín de niños "Hacehualli". ubicado en los Reyes
Istacala, este centro pertenece al área de Psico-
lo

Material:

- Diferentes tipos de munecoa guiñol caracterizan-

Escenario: V

Definición d
La
las especificadas en los propöaitoa a lograr con
el
aouellas respuestas que cumplían con lo especifi-

HETODQ

18 niños entre los 5 y 6 años de edad con un pro-

gia educativa de la E.N.E.P.I.

- Un teatro guiñor plegable de madera y tela de
1.30 I 1.60 X 1.00 mts., con telón de boca 3
franelügrafo para escenografía. (ver fig. 1)

do personajes 3 accesorios complementarios ae-
' 1- I-eup los requisitos de obra a representar. (ver

figuras 2,3,4 y 5).
låpices de colores
papel de estrasa
engrudo
tela 3 eatambre
guiones de teatro guiñol

er figura 6.

e respuestas:
a diferentes respuestas que se midieron son

presente prorrama 3 solamente se recistraban

cado en su enunciación.

Formas de re
¬ conducta de actor en cue se registran los reper-

gistro: Consiste de 3 formatos de registro

torios nue ae presentan en la situacion en la
que el niño actúa.
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Figura número 1 . 

T~ATRO GUINOL UTILiiADO 

1'
.r"-ri .I

Figura número 1

V en ;""'~
A. í.

TEATRO GUINOL UTILIILADD
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- conducta de espectador 
- registro durante la sección de creación: registra 

el comportamiento de los niños al estar realizan­
do las obras, escenografías y muñecos. 

Este sistema de registro se obtuvo mediante un estudio 
piloto realizando varias sesiones con otro g~upo de niños de 
igual grado escolar mediante la observación de los repertorios 
que mostraban los niños ante la situación de teatro gui~ol. 

Durante estas sesiones se diseñaron los tres tipos de ca­
tegorías que especifican las conductas de actor, espectador 
y de sección de creación en el área de socialización. La ca~ 
tegoría de actor especifica los repertorios del área social 
que el niño emite al pasar al teá t ro en cada una de las sesio­
nes, pudiéndonos apertar el desa r rollo d e dicha área. La cate• 
~ori a de es pectador eval6a los repertorios de los niños como 
esn•~ ct adores en el ár ea de socialización. Y la categoría de 
sección de creación eval6a los repertorios que per tenecen al 
area de socialización que emiten los niños al realizar las 
obr as y materiales nec esarios. (ver fi guras 7,8 y 9). 

Diseño: 
Se utilizó un diseño pre y post evaluación con grupo 

control (Arnauk 1978) cuyas característica s son las siguien­
tes: 

Primero, se forman un grupo control y un grupo experi­
mental. En es t e caso un grupo de pre- primaria se dividió por 
la mitad de manera equivalente de acuerdo al porcentaje ob­
tendio ~n la pre-evaluación que se describe adelante. 

6egundo, se r ecogieron datos antes y despuis de la apli­
cación de la técnica. 

Y finalmente a pesar de que no se inicia con una equi­
vale~cia· muestral de los grupos, dado que en esta investiga­
ción el gruoo estuvo formado de manera natural, se logró la 

' equivalencia de ambos grupos por medio de los puntajes obte­
nidos en el registro del desarrollo (C.E.M.P.A.E. · 1980). Es­

te registro contempla aquellos repertorios que el niño de 
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- conducta de espectador
- registro durante la seccion de creacion: registra

el comportamiento de los niños el estar realizan-
do las obras, escenografies y muñecos.

Este sistema de registro se obtuvo mediante un estudio
piloto realizando varias sesiones con otro grupo de niños de
igual grado escolar mediante la observacion de los repertorios
que mostraban los niños ante la situación de teatro guiñol.

Durante estas sesiones se diseñaron los tres tipos de ca-
tegorias que especifican las conductas de actor, espectador
1 de seccion de creacion en el área de socializacion. La ca-
tegoria de actor especifica los repertorios del área social
que el niño emite al pasar al teatro en cada una de las sesio-
nes, pudiéndonos aportar el desarrollo de dicha área. La cata-
aoria de espectador evalúa los repertorios de los niños como
espectadores en el área de socialización. ï la categoria de
seccion de creacion evalúa los repertorios que pertenecen al
area de socialización que emiten los niños el realizar las
obras 3 materiales necesarios. (ver figuras 7,8 3 9).

Diseño:
Se utilizo un diseño pre y post evaluacion con grupo

control (Arnauk 1978) cuyas caracteristicas son las siguien-
f›ES¦

Primero, se forman un grupo control 3 un grupo experi-
mental. En este caso un grupo de pre-primaria se dividio por
la mitad de manera equivalente de acuerdo al porcentaje ob-
tendio en la pre-evaluacion que se describe adelante.

segundo, se recogieron datos antes J despuás de la apli-
cacion da la técnica.

Y finalmente a pesar de que no se inicia con una equi-
valencia muestral de los grupos, dado que en esta investiga-
cion el grupo estuvo formado de manera natural, se logro la
equivalencia de ambos grupos por medio de los puntajes obte-
nidos en el registro del desarrollo (G.E.H.P.A.E. 1980). Ea-
te registro contempla aquellos repertorios que el niño de
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tercer grado de kinder debe haber adquírido al finalizar su 
grado escolar y evalúa cua t ro áreas: 

Español, mediante ítems---de pronunciación, comprension de 
lenguaje oral, vocabulario y par~icipación en conversaciones. 

Matemáticas, con ítems de conceptos matemáticoti, nocio­
nes de cantidad y orden. 

Ciencias naturales, con ítems del conocimiento del cuer­
po humano, alimentos básicos, higiene, conocimientos de la vi­
da animal y fenómeno~ naturales. 

Ciencias Sociales, con ítems que evalúan el conocimiento 
del niño de su comunidad, medios de transporte y comunicación, 
su participación en juegos teatrales y su comportamiento so­
cial. 

Se utilizó este diseño porque: 
Primero , aporta validez interna a la investig ación al 

controlar var i ables, tales como: la hi storia , maduración, de 
medición e instrumentos de medición y por t antc los efectos 
de éstas no se confundirán con los de la técnica u~ilizaáa. 

Segundo, es ~e diseño es propio para utilizar s e en situa­
ciones sociales. 

Y por Último, permite hacer comparaciones individuales 
por io que genera una mayor generalización al real i zarse oc ho 
x:eplicaciones. 

En es~a investigación, también, se realizaron observa­
ciones continúas en cada sesión, justificadas por J_as s ü ·u ien­
tes razones: 

primero, se minimizará el efecto de algunas nos ibles va­
riables extrañas detectándose al momento en aue•ir.fluyan en 
los resultados. 

Segundo, implica una evaluación más c omple~a de los efec­
tos en la variable dependiente a través de l tiem po ae investi­
gación. 

Tercero, si el efecto de la var iable indeoendien Le es re­
tardado o a largo plazo, nos permite hacer compar aciones en 
cualquier momento del estudio. 

tercer grado de kinder debe haber adquirido al finalizar su
grado escolar J evalúa cuatro áreas: '

Español, mediante itemsáde pronunciacion, comprension de
lenguaje oral, vocabulario 3 participacion en conversaciones.

Hatemátioas, con items de conceptos matemáticos, nocio-
nes de cantidad J orden.

Ciencias naturales, con items del conocimiento del cuer-
po bumano, alimentos básicos, higiene, conocimientos de la vi-
da animal 3 fenómenos naturales.

Ciencias Sociales, con items que evalúan el conocimiento
del niño de su comunidad, medios de transporte v comunicacion,
su participacion en juegos teatrales 3 su comportamiento so-
cial.

Se utilizo este diseño porque:
Primero, aporta validez interna a la investigacion al

controlar variables, tales como: la historia, maduración, de
medicion e instrumentos de medicion 3 por tanto los efectos
de éstas no se confundirán con los de la técnica utilizada.

Segundo, este diseño es propio para utilizarse en situa-
ciones sociales.

Y por último, permite hacer comparaciones individuales
por lo que genera una mayor generalizacion al realizarse ocho
replicaciones.

En esta investigacion, también, se realizaron observa-
ciones oontinuas en cada sesion, justificadas por las sifaien-
tes razones:

primero, se minimizará el efecto de algunas posibles va-
riables ertrañas detectándose al momento en oue'inf1uyan en
los resultados. -

Segundo, implica una evaluacion más completa de los efec-
tos en la variable dependiente a través del tiempo de investi-
gación.

Tercero, si el efecto de la variable independiente es re-
tardado o a largo plazo, nos permite hacer comparaciones en
cualouier momento del estudio.
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Y finalmente, implica una mayor confiabilidad en los re­
sultados y con ello un mayor grado de generalizaci6n a otros 
sujetos de similares características. 

ï finalmente, implica una mayor confiabilidad en los re-
sultados v con ello un mayor grado de generalizacion a otros
sujetos de similares caracteristicas.
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Capítulo IV 

PROCEDIMIENTO 

Ambientación 

Este periodo se realizó con el objeto de q ue tanto los 
niños en sre sí como los instructores y los exoe rimentari ores 
se conocieran y se minimizaran los oosibles efectos de in te­
racción inadecuada que pudieran afectar los res 'J ltados. Par 9 

ello se llevaron a cabo act-ividades r ecrea _iv as _y ;¡¡;::nua l es 

que permitieron lograr el efecto senalado. Los ex ~ériwenta­

dores comunicaron a los instructores, a ca rr:o de los ni iio s , 
el objetivo y procedi miento a se~uir en el traba~o y s e ~ l~­

nearon en conjunto las activi'iades necesarias oara l of7 rar es­
tablecer una relación cordial er,tre todos.La duración de és ­
te periodo fué de cinco dias. 

Fase I 

Una vez obtenido el prooósito anterior se rJ rvc~c i é a 
realizar la pre-evaluación con el fin de te ~ er ur.a lliea ida 
inicial que nos permitiera hacer futuras comoaracio ne s de 
acuerdo al tipo de diseño utilizado. ~sta consi s tió de dos 
partes: 

Primera, la aplicación del registro del desarr ollo 
(C~lPAE) oara todos los niños del gru no. cie usó t s ~e dado 
que nos permitió obtener datos acerca del c onoci~iento ac­
tual de los niños resoecto a concentos de fenó~ en o s nnt ~r a­

les y sociales, lo·s c-.; ales forman narte del c cnt er:ia o de l as 
obras a representar~ adembs de que nos oermitió rea l zar la 
distribución de los ~rupos en experimental ~ contr ol. J no dP. 

-@) 

Capitulo Iï

Paocsnrnrsdro

imei "entacion

Este periodo se realizo con el objeto de que tanto los
niños entre si como los instructores 3 los experimentsdores
se conocieron 3 se minimizaran los posibles efectos de inte-
racción inadecuada cue pudieran afectar los res¬ltados. Para
ello se llevaron s cabo actividades recrea-ivas y manuales
que permitieron lograr el efecto senalado. nos experimenta-
dores comunicaron a los instructores, a carro de los ninos,
el objetivo 3 procedimiento a seguir en el trabajo y se :ls-
nearon en conjunto las activiiades necesarias para lorrar es-
tablecer una relacion cordial entre todos.La duracion de és-
te periodo fuá de cinco dies.

Fase I

Una vez obtenido el proposito anterior se procedió a
realizar la pre-evaluacion con el fin de tener una medida
inicial que nos permitiera hacer futuras comparaciones de
acuerdo al tipo de diseño utilizado. Esta consistió de dos
partes:

Primera, la aplicación del registro del desarrollo
(CEMPAE) para todos los niños del grupo. de uso ¿ste cado
que nos permitió obtener datos acerca del conocimiento ac-
tual de los niños respecto a conceptos de fenómenos natura-
les y sociales, los cuales forman parte del contenido de las
obras a representar, además de que nos permitió real zar la
distribucion de los grupos en experimental v control. dno de
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los exnerimen~adores aplicó la ev Bluación a uno por uno de los 
niños fuera del salón de clases, mediante el uso del material 
e ins trumentos especificados en las instrucciones de dicho re­

º'istro. 
Y segunda, la a~licación de la situación de teatro gui­

ñol con el objeto de tener una medida inicial de los reperto­
rios y conocimi 2nto aue muestran los niños ante esta situa­
ción. La justificación estuvo dada en t érmct.nos de oue al ex­
ooner a los niños a esta condición tendríamos una evaluación 
del nivel de los repertorios y conocimi ~ ntos aue se oresen­
tan en un3 si ~uación de teatro guihol. Un ' instructor efectuó 
l a eva l uación pre~untando a los ni~os cuáles son las partes 
d.el t ea tro f!' iliñol, cómo se usa y cuál es su funcionamiento. 
~e re~istrarcn las respuestas de los niños a estas preguntRs. 
~n la s ección de evnluación de las conductas de actor el ins­
t r 1cto r dió la instrucción a los nifi os de nue pa saran al tea­
uo y l e s di.Ó un mufiec o sin darles ninguna insti¡¡;oc;ión para 
que h o bl3ra~. ~n la sección de evaluación de las ccnductas de 
es ne ctad or, es t a se hizo en el momento en que unos nirios es­
tuv ie ron actuando e n el teatro, se registraron las conductas 
de l os ni ti os al presenciar la actuación de sus compafieros. 
t:n l a s ección de creación se regisi;ró el comoortamiento de 
los ni ri os CJando se les dió la instr ucción de que crearan la 
otr l'l d e teatro con muñecos y materiales. Esta fase tuvo una 
duración de ~ s esiones. 

Distribución de los grupos: 
De ac uerdo a los lineamientos del disefio se dividió a 

la mitad del ~runo en ~rupo control y experimental cuidando 
aue fie~an e 0uivolentes de acuerdo a las puntuaciones obteni• 
das en el dia~nóstico. 

Condicio ne s imnuastas al gruoo control: 
A es~e ~rupo unicawente se le aplicaron la pre y la 

oost evaluación y no tuvieron contacto con el teatro guifiol. 

los experimentadores aplico la evaluacion a uno por uno de los
niños fuera del salon de clases, mediante el uso del material
e instrumentos especificados en las instrucciones de dicho re-
gistro. I

Y segunda, la aplicacion de la situacion de teatro gui-
ñol con el objeto de tener una medida inicial de los reperto-
rios y conocimiento cue muestran los niños ante esta situa-
cion. La justificación estuvo dada en tármdnos de cue al er-
ooner a los niños e esta condicion tendriamos una evaluación
del nivel de los repertorios v conocimi¬ptos nue se presen-
tan en una situacion de teatro guinol. Un`instructor efectuó
la evaluacion preguntando a los ninos cuáles son las partes
del teatro eliñol, como se use N cuál es su funcionamiento.
se registraron las respuestas de los niños a estas preguntas.
en la sección de evaluación de las conductas de actor el ins-
trlctcr dio la instrucción a los niños de pue pasaran al tea-
tro v les dio un muñeco sin darles ninguna instigaçion para
nue nnbleran. nn la sección de evaluacion de las conductas de
espectador, esta se hizo en el momento en pue unos niños es-
tuvieron sctnapdo en el teatro, se registraron las conductas
de los ninos al presenciar la actuacion de sus compañeros.
nn la seccion de creacion se registro el comportamiento de
los pinos c.ando se les dió la instrucción de que crearan la
para de teatro con muñecos v materiales. Esta fase tuvo una
duracion de ñ sesiones.

Distribución de los grupos:
De acuerdo a los lineamientos del diseño se dividió a

la mitad del grupo en nrupo control y experimental cuidando
que frenan equivalentes de acuerdo a las puntuaciones obteni-
das en el diagnostico.

Condiciones impuestas al grupo control:
A este grupo unicamente se le aplicaron la pre y la

post evaluacion 3 no tuvieron contacto con el teatro guiñol.
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Condic i ones impue s tas al grupo experimental: 

A este grupo se le sp!iearon la pre y post evaluación: 
registro· del desarrollo del niño y evaluación de situación 
de teatro guiñol. 
Fase II 
Sesión 1 

Objetivo: Enseñarle al niño el funcionamiento del teatro gui­
ñol. 

Objetivos específicos: 
- que el niño enuncfe tanto las características físicas 

como de funcionamiento del teatro guiñol cuando lo pre­
gunte el instructor. 

- que el niño introdusca los dedos de la mano derecha co­
rrectamente en el muñeco cudndo lo pida el instructor. 

Obra de teatro: "el teatro guiñol". 
Procedimiento : 

Uno de los instructores explicó a los niños, de qué ele­
ment os y materiales está hecho el teatro guiñol, cuáles son sus 
partes y cómo se utilizan, además les mostró los muñecos, les 
describió como se hicieron y cómo se utilizan. Al finalizar · 
esta explicación dos de los instructores repre·sentaron un dia­
logo (el cual se anexa) con los muñecos, cuyo contenido se 
refiere al funcionamiento del teatro guiñol. Y finalmente los 
instructores dirigiéndose a los niños les hicieron preguntas 
referentes a lo enseñado en la obra para obtener datos que 
nos ayudaran a observar si se había cumplido el· objetivo .de 
esta sesión. Se registró durante toda ia sesión. 

Sesión 2 
Objetivo: Mostrarle al niño la forma de representación tea­

tral, así como la secuencia contenida en una obra 
de teatro. 

Objetivos es¡ie9Íficos: 

- que el niño enuncie, al pedírselo su instructor, la se-

Condicionee impuestas al grupo experimental:

a este grupo se le apiicaron la pre J post evaluación:
registro del desarrollo del niño y evaluación de situación
de teatro guiñol.
F IIase
Sesión 1
Objetivo: Enseñarle al niño el funcionamiento del teatro gui-

ñol.
Objetivos especificos:

- que el niño enuncia tanto las caracteristicas fisicas
como de funcionamiento del teatro guiñol cuando lo pre-
gunte al instructor.

- que el niño introduzca los dedos de la mano derecha co-
rrectamente en el muñeco cudndo lo pida el instructor.

Obra de teatro: "el teatro guiñol".
Procedimiento: Ii

Uno_de los instructores explicó a los niños, de qué ele-
mentos y materiales está hecho el teatro guiñol, cuáles son sus
partes 3 como se utilizan, además les mostró los muñecos, les
describió como se hicieron y como se utilizan. Al finalizar'
esta explicación dos de los instructores representaron un dia-
logo (el cual se anexa) con los muñecos, cuyo contenido se
refiere al funcionamiento del teatro guiñol. f finalmente los
instructores dirigiéndose a los niños les hicieron preguntas
referentes a lo enseñado en la obra para obtener datos que
nos ayudaran a observar si se habia cumplido al objetivo de
esta sesión. Se registró durante toda la sesión.

Sesión 2
Objetivo: Hastrarle al niño la forma de representación tea-

tral, asi como la secuencia contenida en una obra
de teatro.

Objetivos espeçificos:

- que al niño enuncia, al pedirselo su instructor, la se-
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Registro de actor

/ I si
X s no
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Fecha Sesión 3 fase_erp.

Obra de teatro Muñecos utilizados

Conductas Niños

Pasa a actuar al teatro

Quiere pasar a actuar frecuentemente

Inicia diálogo con el otro muñeco

Sigue diálogo del otro muñeco

Repite diálogo del otro muñeco

Maneja correctamente elmmuñeco

Golpes al muñeco con el teatro

Golpes al muñeco con el otro muñeco

Se asoma ol por el escenario
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Entabla conversación pon el público

1

11-í 



cuencia contenida en una obra de teatro. 
- oue el niño realice un muñeco de acuerdo al modelo pre­

sentado nor el instructor. 
- que el niño, al oedírselo el instructor, exprese ideas 

y su¡;i;e :·encias nara la elaboración de un guión de teatro. 
- ~ue los ni f. os actuen la obra de teatro. 

Obra de teatro: "Pa:chito" 
Procedimiento: 

Los instr uctores renresentaron la obra de teatro, en tan­
to QUe los re~istr ad ores re~istraron las c onductas de los ni­
ños, al fin alizar la r enresentación de l a obra se oasó a la 
sección de oLeo.: untas nara evaluar el c uni l) l imiento de objeti­
vos. Uno vez hecto esto el i nstr uctor e nseñó a los nirtos a 
f or;:;!'!r ~Jn mui'. eco de un a bol s a de pa nel, ya riue se hicieron los 
m:recos , "'."lte .,··mt ó a l os niños acerca de c uál sería el contenido 
de la obr a, discu ti end o ademi s QU6 ne rson aie s habría y quienes 
los r enresen tai ian . De ac uerdo a c ad~ ner sone je se dibujaron 
~ l o s muft ecos s J s car ac t erísticas di st i ntiva s . Si al pasar a 
act uer los ni ños se quedaban sin decir nada o repitiéndo un 
mi smo di!~ lop: o, el ins truct nr les ins t i f aba sobre qu6 podrían 
decir . Se r e~ istró en ~ oda la sesión. 

Sesi2Ll 
Obj e t ivo ~e neral: Desarrollar la cooperación entre los nifios 
Obje t i vos e s necificos: Mismos que en la sesión n6mero 2 
vbr:i de ·ce a tr o : "Cooperación". 
Pr ocec im i en rn: 

Los instructores renresentaron la obra en cuestión. Los 
exoe : imentadores reg i straron las conductas de los nifios, al 
finalizar la repre sentación se nasó a la sección de creación, 
en donde el procedimiento fué el se ~uido en la sesión 2. En 
esta sesión los mu riecos utilizados fueron cajas de cartón. 

Sesión 4 

- :id

cuencia contenida en una obra de teatro.
- cue el niño realice un muñeco de acuerdo al modelo pra-

sentado por el instructor.
- que el niño, al pedirsalo el instructor, exprese ideas

3 sugerencias para la elaboracion de un guión de teatro.
- cue los niños actuan la obra de teatro.

Obra de teatro: "Papchito"
Procedimiento:

Las instructores representaron la obra de teatro, en tan-
to oue los registradores registraron las conductas de los ni-
ños, al finalizar la representacion de la obre se paso s la
seccion de preguntes para evaluar el cumplimiento de objeti-
vos. Una vez nacho esto el instructor enseñó a los ninos a
formar un muñeco de una bolsa de papel, ya cue se hicieron los
mereces, presunto a los niños acerca de cuál seria el contenido
de la obra, discutiendo además ouá personajes habria y quienes
los renreseptarian. De acuerdo a cada personaje se dibujaron
e los muñecos s1s caracteristicas distintivas. Si al pesar a
actuar los niños se ouedaban sin decir nada o renitiándo un
mismo diólogo, el instructor les instigaba sobre ouá podrian
decir. Se registró en toda la sesion.

its-:ilï
Objetivo general: Desarrollar la cooperación entre los niños
Objetivos especificos: mismos que en la sesión número 2
obra de teatro: "Cooperación".
Procedimiento:

Los instructores representaron la obra en cuestión. Los
erpe imeptadores registraron las conductas de los niños, al
finalizar la representación se pasó a la sección de creacion,
en donde el procedimiento fué el seguido en la sesión 2. En
esta sesion los munecos utilizados fueron cajas de cartón.

Sesión 4
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F1gura número B

Registro de eagectedor
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X I no d - dentro de la obra
/1 - si con instigaciàn

Fecha Sesión 1 fase exo.

Obra de teatro uñecos utilizadosM

Conductas Niños

-Se rie de lo que hacen los muñecos
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Obj etivo ~e neral: D~sarrollar la conducta de investi ~ación y 

conocimiento de su medio en los niños. 
: bjetivos esoecificos: 

Los mismos que las sesiones 2 y 3 
Obra de teatro: "Conoce tu mundo" 
Procedimiento: 

Es i~ual a seguido en la sesión número ). En esta sesión 
los mur.ecos utilizados fueron calcetines vie jos. 

Sesión 2 
Objetivo general: Desarrollar en los niños la socialización 
ObjetiV?S esoecíficos: Son iguales a los de las sesiones an-

teri.ores. 
Obra de teatro: "Socialización". 
Procedimiento: 

Es igual al seguido en la sesión 4 pero los muñecos fueron 
de papel maché. 

Sesión 6 
Objetivo general: Que los niños representen solos su obra de 

teatro. 
Objetivos específicos: 

- que el niño realice una obra de teatro comnleta dando 
ideas y sugerencias para crearla de acuerdo a la-exoli­
cación previa del instructor. 

- que el niño actue la obra de teatro creada por ellos. 
- que el niño enumere los distintos establecimientos y 

servicios públicos existentes en su colonia. 
- que el niño enuncie los productos de venta en los dis­

tintos locales comerciales de una comunidad. 
- aue el niño enuncie los diversos oficios de la gente de 

su comunidad. 
Obra: "Mi Comunidad". 

-(ii

Objetivo general: Desarrollar la conducta de investisaciön y
conocimiento de su medio en los niños.

objetivos esoecificos:
Los mismos que las sesiones 2 y 3

Obra de teatro: "Conoce tu mundo"
Procedimiento:

Es igual a seguido en la sesión número 3. En esta sesion
los muñecos utilizados fueron calcetines viejos.

Sesion 2 _
Objetivo general: Desarrollar en los niños la socialización
Objetivos esoecíficos: Son iguales a los de las sesiones an-

teriores. ' -
übra de teatro: "Socia1ización“.
Procedimiento:

Es igual al seguido en la sesión 4 nero los muñecos fueron
de panel macbe.

Sesion 6 I
übjetivo general: Que los niños renresenten solos su obra de

teatro.
Objetivos esnecíficoa:

- que el niño realice una obra de teatro comnlete dando
ideas 3 sugerencias para crearla de acuerdo a la-exoli-
cacion previa del instructor.

- que el niño actua la obra de teatro creada por ellos.
- que el niño enumera los distintos establecimientos 3

servicios oüblicoa existentes en su colonia.
- cue el niño enuncia los nroductos de venta en los dis-

tintos locales comerciales de una comunidad.
- cue el niño enuncia los diversos oficios de la gente de

su comunidad.
Obra: “Hi Comunidad".
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Figura número 9

Registro de seccion de creacion

/ - si
I - no
/1 - si con instigacion

Fecha Sesion 3 fase exp.

Obra de teatro Muñecos utilizados _

Conducta Niños

Presta su material para la obra

Presta su muñeco para la obra
-uPresta su material para la creacion munecos

Presta su material para la creacion escenografía

Comparte el material de la mesa

Pelea, grita, llora, berrinche

Deja pasar a su compañero

Trabaja con cualquier compañero

Estructura ol la obra a representar

S15ue la obra estructurada nor su comnanero

Discuten ambos la estructura 3 contenido
de la obra que representaron
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Procedimiento: 
Primero el ins tructor explicó las características de una 

comunidad, con qué servicios y establecimientos comercia le s 
cuenta, los productos ~ue estos se venden y cuáles son las 
ocupaciones de la gente de una comunidad. Se les Pidió que 
realizaran entre todos, una obra de te atro en que mencionaran 
las características antes dichas. Se reg istraron tanto el com­
portamiento de actor como el de espectador. Una vez he ~ho esto 
se siguió el ?rocea.imiento de las sesiones anteriores. 

Sesión ? 
Objetivo general: Que los niños realicen su propia obra de 

teatro y que conoscan los diferentes medios de comu­
nicación y transportes. 

Ob ,j eti vos específicos: 
Los dos ~rimeros son i guales a la sesión an i. erior. 

- que los nino s enuncien cuáles son los medios de comuni­
eación y de tra soor tes existentes en nuestro neis, asi 
como enumere las diferencias y seme,ianzas entr e cada uno 
de ellos y su función esnecífica en nues~ra soci ed ad. 

Obra de teatro: "medios de comunicación y tra nscor tes" . 
~rocedimiento: 

El procedimiento fué igual al se=uido en la sesión 6 

Sesión 8 
Objetivo general: Que los niños renresenten solos su obra de 

teatro y quP conoscan los d i ferentes med os de vida 
de los anim üles, nla 1« tas y cu . .'.. les son los f eri ó.nen os 
naturales. 

Objetivos esoecÍ.ficos: 
Los orimeros dos ob~etivos s on i guales a l a se sión 
anterior.· 

-las

Procedimiento:
Primero el instructor explico las caracteristicas de una

comunidad, con qué servicios 3 establecimientos comerciales
cuenta, los nroductos cue estos se venden 3 cuoles son las
ocupaciones de la gente de una comunidad. Se les nidio que
realizaran entre todos, una obra de teatro en nue mencionaran
las caracteristicas antes dichas. Se registraron tanto el com-
portamiento de actor como el de esoactador. Una vez nacho esto
se siguio el procedimiento de las sesiones anteriores.

Sesion 2
Objetivo general: Que los niños realicen su orooia obra de

teatro y que conoscan los diferentes medios de comu-
nioacion 3 transnortes.

Objetivos especificos:
Los dos primeros son iguales a la sesion anterior.

- que los niños enuncien cuáles son los medios de comuni-
eacion 3 de tra soortes existentes en nuestro oais, asi
como enumera las diferencias y semejanzas entre cada uno
de ellos F su funcion esoecifica en nuestra sociedad.

Obra de teatro: "medios de comunicacion 3 transoortes".
Procedimiento:

El orocedimianto fuo igual al se uido en la sesion 6

on BSeai'
Objetivo general: Que los niños representen solos su obra de

teatro 3 que conoscan los diferentes modos ca vida
de los animales, olantas 3 caïles son los fenonenos
naturales.

Objetivos especificos:
Los orimeros dos objetivos son ideales a la sesion

'anteriorf



- 36 

que los niños enunc i en cuáles son los modos de vida de 
los animales, cuáles son la~ características y partes 
de las plantas, así como cuáles son los fenómenos na­
turales y que características tienen. 

Procedimiento: 
~l procedimiento fué i gual al seguido en la sesión 7 

Sesión 9 
Objetivo general: Que los niños creen la obra de teatro que 

reoresentarán sin in s tigación Por oarte del instruc­
tor. 

Objetivos específicos: 
- que el niño, si n in s ti ~n ción, exprese ideas y sugeren­

cias oara crear una obra de teatro completa con el te­
ma que ellos elijan. 
nue los niños act uen la obra cr eada por ellos, sin ins­
ti ~ación nor oarte del ins~ructor. 

Obra de teatro: A elecc i ón de los niños. 
Pr ocedimiento : 

Los instructores n1eguntarán a los ninos el tema de la 
obra, oersonaj es, e~c. formando una obra de acuerdo a las 
op inion es de los niños. Desnués los niños pasaren a represen­
t arla, re~istrandose sus conductas de esoectadores y de actor ~ 

Sesió!L1Q 
Objetivo g e~eLal: Igual al de la sesión 9 
Ob jetivos específ icos: ~ueron los mismos que en la sesión 9 
Obra de teatro: A elección de los ninos 
Procedimien~o: 

~l procedimiento fué i~ u al . al seguido en la sesión g 

Sesión 11 

Ob j e tivo ~eneral : Igual al de la s esión 9 
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- que los niños anuncian cuoles son los modos de vida de
los animales, cuoles son las caracteristicas 3 partes
de las plantas, asi como cuoles son los fenomenoa na-
turales 3 que caracteristicas tienen.

Procedimiento:
el procedimiento fuo igual al seguido en la sesion 7

si
Objetivo general: Que los niños creen la obra de teatro que

representaron sin instigacion nor parte del instruc-
tor.

objetivos especificos:
- que el niño, sin instigacion, exprese ideas y sugeren-

cias nara crear una obra de teatro completa con el te-
ma que ellos elijan.

- cue los niños actuen la obra creada por ellos, sin ins-
tisacion nor parte del instructor.

Obra de teatro: n eleccion de los niños.
Procedimiento¦

Los instructores nreguntaron a los niños el tema de la
obre, personajes, etc. formando una obra de acuerdo a las
opiniones de los niños. Desouos los niños pasaran a represen-
tarla, registrondose sus conductas de espectadores 3 de actor,

Sesion 40

Objetivo general: Igual al de la sesion 9
Objetivos especificos: Fueron los mismos cue en la sesion 9
Obra de teatro: A eleccion de los niños
Procedimiento:

El procedimiento fuo iaual al seguido en la sesion 9

Sesion 11
Objetivo general: Igual al de la sesion 9
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Objetivos esoecíficos: Fueron iguales a los de le sesión 9 
Obre de teatro: A elección _ de_~os niños. 
Procedimiento: 

El procedimiento se;, uido .fué el mismo que el de la sesión 9 . 

Sesión 12 
Objetivo general: Fqé el mismo que el de la sesión 9 
Objetivos especÍ.ficos: Fueron los mismos que los de la sesión 9 
Obra de teatro: A elección de los niños 
Procedimiento: 

El orocedimiento fué i gual el seguido en la sesión 9 

- , 

Fase III 

Post-evaluación: 
Una vez terminado el órocedimiento se orocedió a reali za r 

la post-evaluación con el objeto de tener una me dida f i nal de 
los renertor ios de los niños y noder hacer comne raci ones c on 
la nre-evalu~ción. Para es t o se aplicó nueva •. ente el r evi s tr o 
del desarrollo del niño del C. h .M.P.A.E. y la aol i cación de le 
~ituación de teatro g uiñol para el grupo exnerime nt al y la 
aplicación del regis ~ro del d esarrollo del .niño del C. 2 . M .P. ~ . 6 . 

nuevamente para el ~rupo control. ~sto se hizo ba j o las mism~ s 

condiciones realizadas en la primera ev aluación. 

I 1.

_ I

Objetivos especificos: Fueron iguales a los de la sesion 9
Obra de teatro: d eleccion deglos niños.
Procedimiento:

El procedimiento se nido fué el mismo que el de la sesion 9.

Sesión 12
Objetivo general: Fué el mismo que el de la sesion 9
Objetivos especificos: Fueron los mismos que los de la sesión 9
Obra de teatro: l eleccion de los niños
Procedimiento¦

El procedimiento fué igual el seguido en la sesion 9

' 1
-ai*-I

Fase III

Post-evaluacion:
Una vez terminado el orocedimiento se procedió a realizar

la post-evaluacion con el objeto de tener una medida final ue
los repertorios de los niños 3 poder hacer comparaciones con
la ore-evaluacion. Para esto se aplico nuevamente el reeistro
del desarrollo del niño del C.L.M.P.A.E. 3 la aplicacion de la
situacion de teatro guiñol para el grupo experimental v la
aplicacion del registro del desarrollo del niño del O.E.H.P.n.n.
nuevamente para el grupo control. Esto se hizo bajo las mismas
condiciones realizadas en la primera evaluacion.



Capitulo V 

RESULTADOS 

.li:ste estudio en su inicio contó con 18 niños: 9 niños 
que formaban el grul'.ft> control y 9 para el grupo experimen­
tal pero durante el transcurso del mismo hubo varias decer~ 
sienes, el grupo control perdió un niiio solamente quedando 
f or ma do pÓr 8 niños. Por ello los resultados se presentan 
solo de 7 niños en el grupo concrol y de 8 niños para el gru­
po experimental. Esto se enrecia en todas la figuras aue es­
que ma t izan los resultados obtenidos en este trabajo. 

Los resultados s e p~ esentan de la SLguiente manera: 
Primero, una descripci6n de los datos obten i dos en la 

or e y post evaluación de l re~is tro del desarrollo del niño 
del C. E .M.P. A. E. haciéndose una c omparación, según las grá­
f ica s y t ablas, del ~runo con ~rol y el grupo exnerimental. 
(Fase I y Fase III). Cabe aclarar que para la obtención de 
por centa j es medios de ambos grupos se pro cedió a e l i minar 
a l az 3r a un niño del grupo experim ent al, quedando los datos 
de 7 niños nara este gr up o y 7 para el gr upo control. 
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Se gundo, una descripción detallada de los resúltados ob­
tenido s por cada niño de ambos grunos en cada una de las áreas: 
Español , Matem át icas, Ci e ncias Naturale s y Ci ~nc ia s Socieles, 
que f orman este registro de pre y post evaluación para com­
narar los r esultados obtenidos. 

De snués de este análisis se n:coc ederá a h.acer una des­
cripctón del método estadíst ico utilizado, asi como los re­
sultados ob t enidos en la a nlicación de éste. 

Y final mente se hará un análisis de los resultados ob­
tenidos en la fase II por el grupo experimental en los re­
gistros diarios de é ada sesión de teatro g uifiol, t a nto para 

las conductas de actor, como de espectador y los res ultados 

Capitulo Y

RESULTADOS

Este estudio en au inicio conto con 18 niños: 9 niños
que formaban el grupo control J 9 para el grupo experimen-
tal pero durante el transcurso del mismo hubo varias decor-
siones, el grupo control perdio un niño solamente quedando
formado por E niños. Par ello los resultados se presentan
solo de 7 niños en el grupo control 3 de B niños para el gru-
po experimental. Esto se aprecia en todas la figuras cue es-
quematizan los resultados obtenidos en este trabajo.

Los resultados se presentan de la siguiente manera:
Primero, una descripcion de los datos obtenidos en la

ore 3 post evaluacion del registro del desarrollo del niño
del G.E.N.P.A.E. haciéndose una comparacion, según las gro-
ficas 7 tablas, del grupo control 3 el grupo experimental.
(Fase I 3 Fase III). Cabe aclarar que para la obtencion de
porcentajes medios de ambos grupos se procedio a eliminar
al azar a un niño del grupo experimental, quedando los datos
de 7 niños para este grupo y 7 para el grupo control.

oegundo, una descripcion detallada de los resultados ob-
tenidos por cada niño de ambos grupos en cada una de las oreas°
Español, Matemoticas, Ciencias Naturales 3 Ciencias Sociales,
que forman este registro de pra 3 post evaluacion para com-
parar los resultados obtenidos.

Después de este anolisis se nrocedero a hacer una des-
cripcion dal método estadístico utilizado, asi como los ra-
sultados obtenidos en la aplicacion de éste.

Y finalmente se haro un anolisis de los resultados ob-
tenidos en la fase II por el grupo experimental en los re-
gistros diarios de cada sesion de teatro guiñol, tanto para
las conductas de actor, como de espectador 3 los resultados



U.N.A.M. CAMPUS 
tZTACAL.A 

-@ 

obtenidos en la sección de cre ación de muñecos, escenografía y 

obraR de te9tro. 

IZT. 1000119 
Evaluaciones pre y oost del registro del desarrollo del niño 

del C.B.M.P.A.E. (Fase I y Fase III). 

La figura n6mero 10 nos muestra el porcentaje total de 

resnuestas obtenidas.oor cnda niño en la rre y post evalua­

ción tanto oara el ~rupo control como nara el experimental. 

Esta fi~ura es el norcentaje t ' ·tel obtenido por cada nirto 

en todas las 'reas que forman el registro del C. B .M.P.A.~. 

En esta fi gura se aDrecia que ambos grupos oarten de 

un nivel similar siendo el rango de 33-63 con un oorcentaje 
med i o de 51~ y de 26- 66 c on un por c~ntaje medio d~ 51% oara 
el s.:ru no c ont rol y oara e:!. experime ntal respectivaoell"te. Pa­

ra la obtención de los pun~ajes medi o s se eliminó al azar el 
niño .ci:. Como se puede notar hay un increr;iento en ambos gru­

pos ner c es may or el efecto obtenido en el gruoo exper imen­
tal ya ~ue el gruoo c ontrol incre~e~tó en un rang~ de 52-
75 c on un porcenta je medio del 66~ . bl incr e~ento del 33% 
inicial al 52~ final oara el ni5o E (Adela) fu6 el porcenta­

je més bajo en la post-evaluación wi ,mtras que el increa:ent;o 
a~ 75h final fué encontrado oara los nifios D y G (Omar 1 
Donovan). El primero partió de un nivel inicial de 56:h y el 
se¡i;undo de un nivel de 6)i'6. ~n cambio el grupo experimental 

incre~ent6 en un ran ~o de 63-87~ con un oorcentaje medio de 
82, . Fu6 el ni fi o E (Carlos ) quién de un pun caje de pre-ev! 
luaci 6n de 26% increment6 en la oost-evaluaci6n hasta 6J% 

mientea s ·J ue el niño H ( Adriana) de un 66~ en la ore-evalua­
ción obt uvo un 87~ en la post-evaluación. 

· ~n esta ~réfica se obse rva la eficacia del teatro 
guinol como téc ni c a oara el i ncre me nt o de renertorios conduc­
tuales en niños de edad pre-escolar y a que si bien el otro 

gruno también obtuvo resultados positivos (X•66J) , el incre­
mento obtenido en el gruno experimen t al es may or (X =82%). 

I,--"¬`¬'-:¬g':BUfl 55išfifi: Úìflfipf -¡S9| .-

UfltAJdmOñHPU3
ÉHHCHLI

obtenidos en la seccion de creacion de muñecos, escenografía J
obras de teatro.

Evaluaciones pre 3 post del registro del desarrollo del niño
del C.E.H.P.a.E. (Fase I 3 Fase III).

La figura número 1O nos muestra el porcentaje total de
respuestas obtenidas.por cada niño en la pre 3 post evalua-
cion tanto para el grupo control como para el experimental.
Esta figura es el porcentaje t tal obtenido por cada nino
en todas las orees cue forman el registro del O.b.M.P.ñ.m.

En esta figura se aprecia que ambos grupos parten de
un nivel similar siendo el rango de 33-63 con un porcentaje
medio de Sim 3 de EG-no con un porcentaje medio de 51% para
el mrupo control 3 para el experimental respectivamente. Pa-
ra la optencion de los puntajes medios se elimino al azar el
niño d. domo se puede notar hay un incremento en ambos gru-
pos nerc es mayor el efecto obtenido en el grupo experimen-
tal ya cue el grupo control incremento en un rango de 52-
?5 con un porcentaje medio del ños. nl incremento del 33o
inicial al 52o final para el niño b (scale) fué el porcenta-
je mos bajo en la post-evaluacion mientras cue el incremento
al Too final fué encontrado para los niños D 3 G (Omar J
Dcncvanl. El primero partio de un nivel inicial de 55% 3 el
segundo de un nivel de 53m. En cambio el grupo experimental
incremento en un rango de 63-E?o con un porcentaje medio de
52a. Fué el niño E (Carlos) quién de un puntaje de pre-avg
luacion de Edo incremento en la post-evaluacion hasta 53%
mienteas cue el niño H (adriana) de un ooo en la pre-evalua-
cion obtuvo un E?m en la post-evaluacion.

- mn esta grofica se observa la eficacia del teatro
guiñol como técnica para el incremento de repertorios conduc-
tualss en niños de edad ore-escolar ya cue si bien el otro
grupo también obtuvo resultados positivos {R=o5%), el incre-
mento obtenido en el rrupo experimental es mayor (I Ioâå).
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GRUPO CONTROL 

NI.ROO 1 2 3 4 T 1 2 3 4 T 

PRE-KV ALU ACIOli POST-l;V ALUACION 
Graciela 62J 44. 3)• 3~ 44" 75• 96• 45" 56" 68l 
Seúl 57 59 38 58 53 65 81 51 75 68 
Peule 60 ?O 31 47 52 62 92 41 66 65 
Omer 65 ?4 31 56 56 76 100 48 75 74 
Me le 45 3 27 58 33 57 33 41 77 52 . 
Margerita · 57 ?? 28 50 53 62 ?? 53 58 62 
Donovan ?1 96 27 60 63 ?6 100 51 75 75 

GRUPO EXPERIMENTA! 

NIN OS 1 2 3 4 T 1 2 3 4 T 

Felipe ~ m ~ 56;6 53% 78>' 100" 64" 8~ 83% 
Diana 46 81 38 47 53 76 96 79 95 86 
Alejandra 50 ?O 25 62 52 81 96 59 95 83 
Israel 57 48 25 45 44 65 62 79 91 74 
Carlos 34 22 18 31 26 75 40 53 85 63 
Mrián 40 51 38 52 45 85 62 79 91 79 
Vanessa 56 55 36 41 44 79 88 75 89 83 
Mriana 73 96 41 56 ~ · 85 100 ?1 93 87 

Tebla 1 y 2.- Muestran los puntajes obtenidos para el gruoo con-
trol y oara el e:rpericental resoeetivamante, tanto para la 
pre evaluación como para la post evaluación en cada una da 
las aress que formen el registro del de·sarrollo . 

HIHOB

Graciela
Saúl
Paula
Omar
¡dela
Margarita
Donovan

HIHOS

Felipe
Diana
alejandra
Israel
Carlos
ldrion
Vanessa
Adriana

GRUPO CONTROL

_ en

1 2 3 4 r 1 2 3 4 r

ras-avituicroa
62% sei 33% 355
5? 59 38 58
ao 70 31 47
G5 74 31
45 2?
57 2a
?1 27`<¬Rï-f":-...› $3331

GRUPO EIPER

ooi
53
52
56
33
53
63

sosr-zvituicïoa
95% 965 eãi
65 en 51 75
aa se #1 es
?E 100 48 75
5? 33 #1 7?
62 ?? 53 58
76 100 51 75

IHENT1I

Soä oåì
63
65
74
52
62
75

1 2 3 4 m 1 2 3 4 r

56%
33 47
25 se
25 45
1a _ 31
35 52
36 41earsstš uueaaeä

§ 53%
53
52
oa
26
¢5
44

?3 41 56 GE¡R

?ai 1oot
?6 96 79 95
81 96 59 95
65 G2 79 ed
95 40 53 B5
a5 es vs 91
79 BB 75 B9
B5 100 ?¬ 93

645 89% 835
E6
33
74

63
79
83
B7

Tabla 1 3 E.- Huaatran loa puntajes obtenidos para el grupo con-
trol J para el experimental respectivamente, tanto para la
pre evaluacion como para la post evaluacion en cada una de
laa areas que forman al registro del desarrollo.
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Español 

En la figura número 11 presentamos el porcentaje de res­
puestas para Español. Porcentaje obte.nido tanto en la pre como 
en la post-evaluación para cada uno de los niños de ambos gru­
pos. Esta área evaluó los siguientes items: mejoramiento de 
la pronunciación y comprensión del lenguaje oral, incremento 
del vocabulario y la narticiuación del niño en conversacio­
nes. 

Como se puede notar hubo un incremento ma~or en el gru­
po experimental que en el grupo control. El ran~o inicial 
-para el p;rupo control fué de 45-71 con un oorcenta,ie medio 
de 60% e incremen tó a un 57-76% con un porcentaje medio de 
68%. Para el grupo experimental, en cambio, el rango de in­
cremento es de un 65-85~ con un oorcentaje medio ci.e 79!6 
siendo que el rango del nivel inicial estaba en un 34-73~ 

con un porcentaje medio de 52%. 
Este efecto .se aprecia mejor en la tabla ~eneral de 

porcentajes oara esta area (1) en donde oara el ~ruoo c on~rol 

el incre:>1 ento ma,yor que se ot::tuvo fué de un 12. 5% sola :uente, 
estQ en dos niñas (Adela y Graciela). Adela de un nivel ir.i­
cial de 45% obtuvo un incre ~ento al 57~ y Graciela de un ni­
vel inicial de 62% en la pre-evaluación incrementó a 7,~ 
en la post-ev•luación. El porcentaje mis bs jo rué de 1 .6~ 

(Paula) que de un nivel inicial de ñO~ incre.;: entó a 1; 2;.; . 
Estos datos se obtuvieron al hacer una resta del ounta ~ e 

total obtenido en e" ~ ª area nor cada ni no en 18 ocst-eva l ua­
ción del obtenido en la n~e-evaluación. Así node~ os aoreciar 
el grado de incremento obtenido. Ah c r~ bién con re l ~ción al 
gruno experimental se observa que el incre1 .. en t o :nenor L;.é de 
7% y 12% (lo que e s similar al oorcentaj e ma y.o r ob t e~ici o r or 
el gruoó control )¡ est o rué par a Isr ael (7~) qu i én de un ni­
ve l inicia l de 57:¡, .incre ... entó s olamente a 65~ y cte Adri.ar~ a 

quién de un nivel inicial de 73~ incremen t ó un 12~ a 851 . 

_ si

Egpañol

En la figura número 11 presentamos el porcentaje de res-
puestas para Español. Porcentaje obtenido tanto en la pre como
en la post-evaluacion para cada uno de los niños de ambos gru-
pos. Esta orea evaluo los siguientes items: mejoramiento de
la pronunciacion 3 comprension del lenguaje oral, incremento
del vocabulario 3 la participacion del niño en conversacio-
nes.

Como se puede notar hubo un incremento mayor en el gru-
po experimental que en el grupo control. El rango inicial
para el grupo control fué de 45-71 con un porcentaje medio
de 60% e incremento a un 5?-76% con un porcentaje medio de
68%. Para el grupo experimental, en cambio, el rango de in-
cremento es de un 65-85% con un porcentaje medio de 79%
siendo que el rango del nivel inicial estaba en un 34-?3o
con un porcentaje medio de 52%.

Este efecto se aprecia mejor en la tabla general de
porcentajes para esta area (1) en donde para el grupo control
el incremento mayor que se obtuvo fué de un 12.55 solamente,
esto en dos niñas (Adela y Graciela). Adela de un nivel ini-
cial de 45% obtuvo un incre ento al 57o 3 Graciela de un ni-
vel inicial de 62% en la pre-evaluacion incremento a ?pm
en la post-evaluacion. El porcentaje mos bajo fué de 1.om
(Paula) que de un nivel inicial de 60% incremento a #25.
Estos datos se obtuvieron al hacer una resta del puntaje
total obtenido en asia area por cada niño en la pcst-evalua-
cion del obtenido en la nte-evaluacion. Así podemos apreciar
el grado de incremento obtenido. ahora bién con relacion al
grupo experimental se observa que el incremento menor fué de
?% 3 12% (lo que es similar al porcentaje mayor obtenido nor
el grupo control), esto fué para Israel (?á) quién oe un ni-
vel inicial de 57%-incre onto solamente a Eãå 3 ce sdrzana
quién de un nivel inicial de 73% incremento un 1?t a São.
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En parte se oueden explicar estos resultados en eI sentido de 
que estos niños falta ron a va3ias sesiones del experimento. 
Y el incremento mayor fué de 45 esto se 'vió en Adrián qu ién 

de un nivel i nicial de 40% incrementó a 85~ en la post-ev~ 
luación. 

En general en esta gráfica se aprecian resultados favo­
rables para el grupo que estuvo con el teatro guiñol, es de­
cir, atribuimos estos resultadcs al teatro guinol debido a 
que en una situación -de teatro guiñol va implícito el hablar 
con el público y con otros muñecos lo cu&l orovocó un mejora~ 
miento en la pronunciación y un incremento en la participa­
ción en conver saciones. Ademá s el asistir a las obras de tea? 
tro como espectadores tuvo como efecto un ~ejoramiento e n l~ 
comprens ión del len~uaje oral y un incremento de vocabu lario, 
los cuales f ueron !tems medidos por el registro del desarro­
llo del niño del C.E • .M .P • . -\.E. Esto se aDrecia en la gráfica 
puesto oue la mayoría de los niños del ~rupo exoerimen~al lle­
gó a un 80~ de ejecución y hubo dos q:.ie suoeraron éste oo'rcen­
taje mientras aue ninguno de los niños del gruoo control lle­
gó a un 80~. Es mBs la mayoría (4 nirios) obtuvieron oorcenta­
jes de 60-65% y solo res llegaron a un 75%. 

Matemáticas 
La figura_ número 12 nos muestra el porcenta j e de res­

uuestas obtenido en la pre y oost-ev3luación en Yiatemáticas 
para cada uno de los niños de ambos grupos. 

Los porcenta ,ies obtenidos nara alilbos gruuos son mu;v s:i,­
mil~res, el hecho de que no aorecie un incre . ~ ento ~ayor en el 
gruuo exoerimental se debe .a o~e durante la investiración no 
se .intervino en esta área debido a oue otros investiP:adores 
nos solicitaron que no intervin~era~os en dicha area. 

~sta gráfica nos sirve como punto de comnaración del 
efecto con las o~ras areas ouesto que los nuntajes son bastan­
tes similares y no se utilizó la técnica. En CB~bio cuando se 
hace uso del teatro guiñol se aprecia un incre: .• ento mayor en 
el gr~po experimental cosa oue aauí no sucedió. 

En parte se nueden explicar estos resultados en el sentido de
que estos niños faltaron a varias sesiones del exoerimento.
Y el incremento mayor fue de 45 esto se vio en àdriån cuiên
de un nivel inicial de 40% incremento s 85% en la post-evg
luacion. '

En general en esta gráfica se aprecian resultados favo-
rables oara el grupo que estuvo con el teatro guiñol, es de-
cir, atribuimoa estos resultados al teatro guiñol debido a
que en una situación-de teatro guiñol va imnlicito el hablar
con el público 3 con otros muñecos lo cual nrovocó un mejoras
miento en la pronunciación y un incremento en la narticios-
cion en conversaciones. Además el asistir a las obras de tea-
tro como espectadores tuvo como efecto un mejoramiento en la
coorension del lencuaje oral y un incremento de vocabulario,
los cuales fceron items medidos por el registro del desarro-
llo del niño del C.E.H.P.A.E. Esto se aorecia en la gráfica
nuesto nue la mayoria de los niños del cruoo exoerimental lle-
go a un Eüå de ejecución 3 hubo dos que suoeraron este oorcen-
teje mientras one ninguno de los ninos del gruno control lle-
gó a un 80%. Es más la mayoria (4 niños) obtuvieron oorcenta-
jea de 60-65% y solo res llegaron a un 75%.

Hatemâticas
La figura_nümero 12 nos muestra el corcentaje de res-

ouestas obtenido en la ore 3 cost-evaluacion en Matemáticas
para cada uno de los niños de ambos eruoos.

Los oorcentajes obtenidos nara ambos gruoos son muy si-
milares, el hecho de que no anrecie un incre anto mayor en el
grano exoerimental se debe a cue durante la investiracion no
se.intervino en esta área debido a cue otros investieadores
nos solicitaron que no intervinieramos en dicha area.

Esta gráfica nos sirve como nunto de comoaraciôn del
efecto con las otras areas ouesto que los nuntajes son bastan-
tes similares y no se utilizo le técnica. En cambio cuando se
hace uso del teatro guiñol se anrecia un increnentc mayor en
el grupo exnerimental cosa cue acui no sucedio.
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Ciencias Naturales 

La figura número 4 nos muestra el porcentaje de respuestas 
obtenido por cada niño en la pre y post evaluación del área de 
Ciencias Naturales (3) tanto en grupo control como para el ex­
~ e.rimental. 

En esta área se evalúa el conocimiento que tiene el niño 
de su cuerpo, de los.animales en general, de los fenómenos na­
turales y de las nlantas. 

Se nuede apreciar en la ~rá fica número 13 un incre ~ento 
para el ~runo exnerimental mucho mayor a ue el obtenido oor el 
gruno control, oara éste grupo de un ran~o inicial del 27-38% 
con un norcenta j e medio del 31' hubo un increEen to de un 41-53% 
con un oorcentaje medio de 4 7~ . Esto se ve nara el niño E ( Ade­
la) 0uién de un nivel inicial de 38~ incrementó a 51% y para 
el ni ño F (Margarita) quién en un nivel inicial obtuvo 28% e 
i ncr e~ en tó hasta 53% en la nost-ev aluaci6n. 

Erl C3mbio par a el g ruoo exuer i mental de un rango inicial 
del 18-41 16 con un í'Orcen t a .je medio de 35ítS incrementó hasta un 
53- 79~ con un norcentaje medio de 72%. Se aprecia en el niño 
E (Carlos ) qui én de un 18~ inicial incrementó a 53%, para el 
niño A (Felioe ) ouién de un nivel inicial de 40% increment ó a 
64% y nar a e l niño B (Diana) quién de un nivel inciail de 
38 h incrementó a 79!6 . 

~n las tablas de porcentajes del área de Ciencias Natu­
rales (3) se ouede ver Para el ~rupo c ontrol que tuvo un. in­
cremento menor de 10% (esto fué para Paula quién de un nivel 
inicial de 31% incrementó a 41 - ) y el increm•nto mayor de 
2~~ (esto fué para Margarita quién de un nivel inicial de 
28~ incrementó un 24% hasta 52%). 

El . incremento menor para el grupo experimental fué · de 
24% (esto ~ué oara Felipe quién de un nivel inicial de 40% 
incrementó un 24% hasta 64%). Y el incremento mayor fué de 
53~ (esto se vió oara el nifio Israel quién obtuvo 25% en la 
pre-evaluación e incrementó a 79%). Es decir se aprecia que 

_ a5

Gienc' 'gtias h urales

La figura número 4 nos muestra el norcentaje de respuestas
obtenido nor cada niño en le nre 3 nost evaluacion del orea de
Ciencias naturales (3) tanto en gruno control como nara el ex-
asrimental.

En esta orea se evalúa el conocimiento que tiene el niño
de su cuerno, de los_animales en general, de los fenomenos na-
turales 3 de las olantas.

Se nuede anreciar en la qrâfica número 13 un incremento
nara el gruoo exnerimental mucho mayor cue el obtenido nor el
sruno control, nara éste grupo de un ranmo inicial del 2?~38%
con un norcentaje medio del ¿la hubo un incremento de un 41-53%
con un oorcentaie medio de 47%. Esto se ve nara el niño E (sde-
la) cuion de un nivel inicial de 38% incremento a 51% 3 nara
el nino F (Margarita) quién en un nivel inicial obtuvo 28% e
incremento hasta 53% en la nost-evaluacion.

bn cambio nera el cruoo exnerimental de un rango inicial
del fiä-41s con un oorcentaje medio de 35% incremento hasta un
53-?9ä con un norcentaje medio de 72%. Se anrecia en el niño
E (Carlos) ouién de un 18$ inicial incremento a 53%, nara el
niño A (Felice) ouiên de un nivel inicial de 40% incremento a
64% 3 nara el niño B (Diana) quién de un nivel inciail de
Boá incremento a 79%.

En las tablas de norcentejes del orea de Ciencias Natu-
rales (3) se nuede ver nara el mruoo control oue tuvo un.in-
cremento menor de 10% (esto fuo nara Paula quion de un nivel
inicial de 34% incremento a 41%) 3 el incremento mayor de
24s (esto fué nara Margarita quién de un nivel inicial de
28a incremento un 24% hasta 52%).

El_incremento menor nara el gruno exnerimental fuo de
24% (esto tuo nara Felice quién de un nivel inicial de 40%
incremento un 24% hasta 64%). Y el incremento mayor fué de
53% (esto se vio nara el niño Israel ouién obtuvo 25% en la
nre-evaluacion e incremento a 79%). Es decir se aprecia que
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el increment o menor para el grupo experimental fué el mismo 
oorcentaje obtenido para el grupo control sólo que para és­
te Últi mo grupo fué el i ncr emento mayor en e s ta área. 

En general Se apr ecia en esta gráfica UD increment o ma"' 
yor en el grupo eXPerimental dado que en el grupo contr ol solo 
tres niños l l egaron a un 50~ de ejecución y la mayoría (4) es­
tuvo en un r ango de 40-48~ con un porcentaje medio de 47~. En 

c&11bio el grupo expe~imental, cinco niños de los ocho que for­
man este grupo,. lograron porcentajes de 70-80% (1 niño un 64~, 
otro de 5~ y otro más de 53~ de ejecución¡. Es decir, la ma­
yoría logró niveles aceptables de ejecución en esta ares y 

los niños que tuvi eron en l a post-evaluación bajos puntajes 
como el que obtuvo 53;.6 ést e partió de un puntaje en la pre-ev!_ 
luación de ~ solp· .1lS%. 

Ciencias Sociales 

En la f i gura número 5 presentamos el porcentaje de res­
puestas obtenido por cada uno de los niños en ambos gr upos 
tanto en la pre como en la post evaluación del área de Cien­
cias Sociales (4). Esta área evalúa el conocimiento del niño 
de su hogar, familia y escuela; el conocimiento de su comuni­
dad; el conocimiento de los medios de comunicación y los de 
transportes e~istentes; su h~bilidad en juegos teatrales y su 
comnortamiento social. 

Como se puede observar claramente, enconLramos un incre­
mento en ambos grupos como en las otras áreas pero el obtenido 
por el grupo experimental es significativamente' mayor .que el 
obtenido por el grupo experime~tal. 

El grupo control partiendo de un nivel inicial de 35-~ 
con un porcentaje medio de 52~ tuvo un incremento de 56-??~ 
con un oorcentaje medio de 6~. Esto se aprecia oara el niño 
A (Graciela) quién de un nivel inicial de 35% incrementó • 
56~. el niño G quién de un nivel inicial de 60~ 1ncrement6 
a 75~ y el niíio E quién de un nivel inicial de 58:6 incremen-

_r"

-1' #7

el incremento menor para el grupo experimental fué el mismo
porcentaje obtenido para el grupo control solo que para és-
te último grupo fué el incremento mayor en esta érea.

En general se aprecia en esta gréfica un incremento mae
yor en el grupo experimental dado que en el grupo control solo
tres niños llegaron a un 50% de ejecucion y la mayoria (4) es-
tuvo en un rango de 40-48% con un porcentaje medio de 47%. En
cambio el grupo experimental, cinco niños de los ocho que Ior-
man este grupo, lograron porcentajes da TU-80% (1 niño un 645,
otro de 595 3 otro más de 53% de ejecucion). Ea decir, la ma-
yoria logro niveles aceptables de ejecucion en esta area y
los niños que tuvieron en la post-evaluacion bajos puntajes
como el que obtuvo §3ä éste partio de un puntaje en la pre-eva
luacion da solo dfiä.

Ciencias Sociales

En la figura número 5 presentamos el porcentaje de res-
puestas obtenido por cada uno de los niños en ambos grupos
tanto en la pre como en la nost evaluacion del érea de Cien-
cias Sociales (4). Esta érea evalúe el conocimiento del niño
de su hogar, familia y escuela; el conocimiento de su comuni-
dad; el conocimiento de los medios de comunicacion y los de
transportes eristentes; su habilidad en juegos teatrales y su
comportamiento social.

Como se puede observar claramente, encontramos un incre-
mento en ambos grupos como en les otras éreas pero el obtenido
fior el grupo experimental es significativamente mayor que el
obtenido por el grupo experimental.

El grupo control partiendo de un nivel inicial de 35-605
con un porcentaje medio de 52% tuvo un incremento de 56-77%
con un porcentaje medio de 695. Esto se aprecie nara el niño
A (Graciela) quién de un nivel inicial de 35% incremento e
56%, el niño G quiéñ de un nivel inicial de 50% incremento
e 75% y el niño E quién de un nivel inicial de 58% incremen-
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tó 8 77%. 
En cambio el grupo erperimental en su nivel inicial par­

tió de 31-62% con un porcentaje med i o de 51% y presentó un in­
cremento de 85-95% con un porcentaje medio de 93%. Esto se 
enrecia para el niño E (Carlos) quién de un nivel inicial de 
31% incrementó hasta un 85~ y el niño G (Alejandra) quién de 
iln nivel inicial de.62~ incrementó a 95%. 

En la tabla de porcentajes totales para el ares de Cien­
cias Sociales (4) se ve claramente como el incremento menor 
tara el grupo control rué de 8% (esto fué uara Margarita 
quién de un nivel inicial de 50% incrementó solo un 8% a 
58%) y el mayor de 20% (esto fué uara Graciela quién de un 
nivel inicial de 35% incr ementó un 20% hasta un 56% de eje­
cución). 

Mj.entras que nara el gr upo experimental el incremento me­
nor fué de 33.3% (esto fué para dos niños Alejandra y Felipe). 
La primera de 62~ inicial incrementó un 33% a 95% y Felipe de 
56/6 inicial incre :nentó a 89%). Y el incremento mayor de 54% 
este caso fué para Carlos quién de un niv&l inicial de 31% 
incrementó a 85%. 

En general en esta gráfica se aprecia un incremento ma­
yor nara el gr upo experimental ya que en el grupo control cua­
tro niñós obtuvieron porcentajes de 70%, uno un puntaje de 
66% y dos niños 56-58~. En cambio en el grupo experimental 
un niDo obtuvo un puntaje de 85%, dos niños un puntaje de 
89%, tr.es niños un rmntaje de 91% y otros dos niños un pun­
~aje de 95~. Es decir que todos los niños de este grupo lo­
graron nuntajes de 85-95~ de ejecución en esta area. 

Estos resultados nos inducen a afirmar la efectividad 
del tea~ro guiñol como técnica útil para la educación pre­
escolar dado 'J Ue en las tres áreas en aue se utilizó dicha 
técnica, los resultados son evidentes, además de que se apre­
cian iesultados más significativos en niñ6s cuyo por6entaje 

"er_¡m ·b·ajos quiene_s incrementaron mucho más que los niños de 

to a 77%.
En cambio el grupo experimental en su nivel inicial per-

tiô de 31-62% con un porcentaje medio de 54% 3 presentó un in-
cremento de 85-95% con un porcentaje medio de 93%. Esto se
aprecia para el niño E (Carlos) quién de un nivel inicial de
34% incremento hasta un 85% y el niño U (Alejandra) quién de
un nivel inicial de.62$ incrementó a 95%.

En la tabla de porcentajes totales para el area de Cien-
cias Sociales (4) se va claramente como el incremente menor
cars el grupo control fue de 8% (esto fue para Hargarita
quién de un nivel inicial de 50% incrementó solo un 8% a
5B%) F el mayor de 20% (esto fué para Graciela quien de un
nivel inicial de 35% incremento un 20% hasta un 56% de eje-
cuciön).

Mientras que nara el grupo experimental el incremento me-
nor fuë de 33.3% (esto fue para dos niños alejandra 1 Felipe).
La primera de 52% inicial incrementô un 33% a 95% 3 Felipe de
56% inicial incremento a 89%). Y el incremento mayor de 54%
este caso fué para Carlos quién de un nivel inicial de 31%
incremento a 85%.

En general en esta gráfica se aprecia un incremento ma-
yor para el grupo experimental ya que en el grupo control cua-
tro niños obtuvieron porcentajes de 70%, uno un puntaje de
66% y dos niños 56-58%. En cambio en el grupo experimental
un niño obtuvo un puntaje de 85%, dos niños un puntaje de
89%, tree niños un puntaje de 91% 3 otros dos niños un pun-
taje de 95%. Es decir que todos los niños de este grupo lo-
graron puntajes de B5-95% de ejecución en esta area.

Estos resultados nos inducen a afirmar la efectividad
del teatro guiñol como técnica útil para la educación pre-
escolar dado cue en las tres åreas en cue se utilizó dicha
técnica, los resultados son evidentes, sdemås de que se apre-
cian rasultados mas significativos en niños cuyo porcentaje

eran bajos quienes incrementaron mucho mås que los niños de
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porcentajes altos. 
El incremento del grupo c?ntrol demuestra la efectividad 

del programa que llevaban ioá"niños del grupo control puesto 
que también se encontró incremento en todos los niños. 

Ahora bién haciéndo una comparación entre los sujetos que 
constituyen el grupo experimental encontramos que todos tu­
vieron un incremento considerable en sus porcentajes. Habien­
do casos significativos como el de Carlos en el are3 de Espa­
ñol quién de un nivel inicial de 34~ llegó a un nivel final 
de 75%, todos los demás niños estuvieron en un nivel de in­
cremento de 23-37~ a excepción de Adriana e Israel cuyos por­
centajes de incremento fueron de 12 Y .~ respectiva~ente, es­
to se puede eXPlicar en términos de qué estos niños faltaban 
a algunas sesiones por motivos familiares. ~sto se nuede co­
tejar con los registros diarios de cada sesión. 

Para · el área de Ciencias Naturales (3) un caso signi­
ficativo fué el de Israel quién de un 25~ inicial incrementó 
a 79%, es decir tuvo un incremento de 53~ siendo el incremen­
to más alto encontrado para esta area en el gr~o e:xperimen­
tal. 

Para el area de Ciencias Sociales el incremento fué si­
milar pera todos entre un 33 y un 47%, siendo notable el in­
cremento de Carlos quién--de un nivel inicial de 31% incre­
mentó hasta 85% según su puntaje en esta area en la post-ev! 
luación. 

De acuerdo a las gráficas 11,12,13 y 14 se puede ver que 
el incremento mayor se presentó en el área de Ciencias Socia­
les que era el ares objetivo de esta investigac'ión, e!Sto lo 
podemos afirmar ya oue los' puntajes obtenidos en esta aree 
fueron de un 85 a un 95% para todos los niños. 
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porcentajes altos.
El incremento del grupo control demuestre la efectividad

del programa que llevaban los niños del grupo control puesto '
que también se encontró incremento en todos los niños.

ahora bión haciendo una comparación entre los sujetos que
constituyen el grupo experimental encontramos que todos tu-
vieron un incremento considerable en sus porcentajes. Habien-
do casos significativos como el de Carlos en el area de Espe-
ñol quién de un.nive1 inicial de 34% llegó a un nivel final
de 75%, todos los demás niños estuvieron en un nivel de in-
cremento de 23-37% a excepción de Adriana e Israel cuyos por-
centajes de incremento fueron de 12 y_8% respectivamente, es-
to se puede explicar en terminos de que estos niños faltaban
a algunas sesiones por motivos familiares. Esto se puede co-
tejsr con los registros diarios de cada sesión.

Para el área de Ciencias Naturales (3) un caso signi-
ficativo fué el de Israel ouión de un 25% inicial incrementó
s 79%, es decir tuvo un incremento de 53% siendo el incremen-
to más alto encontrado para esta ares en el grupo experimen-
tal.

Para el area de Ciencias Sociales el incremento fué si-
milar para todos entre un 33 3 un 47%, siendo notable el in-
cremento de Carlos quiónïde un nivel inicial de 31% incre-
mentó basta 85% según su puntaje en esta area en la post-ev!
luación. ' _

De acuerdo e las gráficas 11,12,13 y 14 se puede ver que
el incremento mayor se presentó en el årea de Ciencias Socie-
les nue era el area objetivo de esta investigación, este lo
podemos afirmar ya cue los puntajes obtenidos en este eres
fueron de un 85 a un 95% para todos los niños.
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Método estadístico: Prueba T 

Se eligi6 este tipo de prueba debido a que es posible 
empl earle para poder hacer comparaciones de un a sola muestra 
(grupo experimental) ordenada en un diseño antes y después. 
Es decir, esta prueba se uti liza cuando una muestra es medi­
da en dos puntos diferentes en el tiempo (tiempo 1 contra 
üempo 2). 

La finalidad de ucilizar este método estadístico es­
triba en que mediante él podemos conocer si el efecto encon­
trado en el grupo etjerimental pO.ede confiablemente s ,er atri­
buido al uso del teatro guiñol o simplemente a error de mues­
treo , p or ello eo es necesario contemplar los datos del gru­
po control puesto que no se hará una confr ontación entr e am­
bos sino s e inves t igar á s i e l efec t o enc ontrado en el grupo 
experiment al es o no s ignificativo estadí s ticamente. 

Par .timos por formular las hipó tesis a c ompr obar: 
Hipót e s is nulai el puntaje de. respuest a no difiere antes ni 

después del uso del t eatro guiñ ol. 
Hi pÓtes±s de inves tigación: el punta j e de respuesta difiere 

signif ic ativamente an tes y después del uso 
del tea t ro guiñol. 

,-
Tabul amos los datos obtenidos para cada niño durante la 

pr e-evaluación y los obtenidos en la post-evaluación. También 
obt.uvimos la diferencia existente ent re el puntaje de cada ni 
ño de le pre-evaluación y el puntaje de ese mismo niño en ~8 

post-evaluación. Esto de bido a que e s importante conocer la 
diferencia aue hay entre tiempo 1 y tiempo 2. 

Encontramos las medias para cada punto en el tiempo -­
(I1 •98.25) y (~·168.2) resnectivamente . Y encohtramos el v~ 
lor T que fue igual a -19.49 que comparamos con la razón T a 
la tabla con P igual a 0.05 que fué 2.365. 

De acuerdo al puntaje obtenido. en ambas T se aprecia 
que e·s posible rechazar confiablem~nte (P..0.05) la bipóte­
sis nula y aceptar le hipótesis de investigación puesto que 
de acuerdo a una curva normal ·la razón T obtenida cae fuera 
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Håtodo estadistica: Prueba T

Se eligió este tipo de prueba debido a que ee posible
emplearla para poder hacer comparaciones de una sola muestra
(grupo experimental) ordenada en un diseño entes 3 después.
Es decir, esta prueba se utiliza cuando una muestra es medi-
da en dos puntos diferentes en el tiempo (tiempo 1 contra
tiempo 2).

La finalidad de utilizar este método estadístico as-
triba en que mediante ãl podemos conocer si el efecto encon-
trado en el grupo experimental puede confiablemente ser atri-
buido al uso del teatro guiñol o simplemente a error de mues-
treo, por ello no es necesario contemplar los datos del gru-
po control puesto que no se harå una confrontación entre am-
bos sino se investigará si el efecto encontrado en el grupo
experimental es o no significativo estadísticamente.

Partimos por formular las hipótesis a comprobar:
Hipótesis nulaì el puntaje de respuesta no difiere antes ni

después del uso del teatro guiñol.
Hipôtesrs de investigación: el puntaje de respuesta difiere

significativamente antes 3 despues del uso
del teatro guiñol.

Tabulamos los datos obtenidos para cada niño durante la
pre-evaluacidn 3 los obtenidos en la post-evaluaciñn. También
obtuvimos la diferencia existente entre el puntaje de cada ni
ño de la pre~eva1uaciön y el puntaje de ese mismo niño en de
post-evaluaciôn. Esto debido a que es importante conocer la
diferencia cue hay entre tiempo 1 y tiempo 2.

Encontramos las medias para cada punto en el tiempo --
(14-9B.25) 3 (22-168.2) respectivamente. Y encontramos el ve
lor T que fue igual a -19.49 oue comparamos con la razón T d
le tabla con P igual a 0.05 que fué 2.365.

De acuerdo al puntaje obtenido en ambas T se aprecia
que es posible rechazar confiablementa (P~0.05) la hipóte-
sis nula y aceptar 1a hipótesis de investigación puesto que
de acuerdo a una curva normal la razon T obtenida cae fuera
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de le zona de aceptación de la hipótesis nula p:)r ello con.­
fiablemente se acepta la hipótesis _de investigación. 

Con estos resultados del-método estadístico ~odemos con~ 
cluir que el efecto obtenido en el grupo experimental no .se 
debió a ningún error de muestreo sino que el efecto encontra­
do fué producto de la técnica utilizada para ese grupo: El 
teatro guiñol. 

Registros diarios 

ACTOR 

Este registro está compuesto por dfez conductas que son 
las siguientes: pasa a actuar, quiere nasar a actuar frecuen­
temente, inicia diálogo con el otro muneco, sigue el diálogo 
del otro muneco, repite el diálogo del otro muñeco, maneja 
correctamente el muñeco según la obra, golnea al muñe c o con 
el otro muñeco o con el teatro, se asoma él oor el escenario, 
hace preguntas al ~6blico y entabla c onversación con el p6-
blico. 

En la fi gura número 15 y 16 presen~amos el tipo de res­
puesta (sí se- presentó, se presentó con insti~ación o no se 
presentó) que se dió para cada una de las diez conductas de 
este registro durante las 12 sesiones de trabajo experimental 
y en la pre y nost evaluación. 

La figura número 15 ~os muestra los resultados obtenidos 
por el niño Carlos pero su patrón de respuestas es renresen­
tati vo de los niños: Israel, . Adrián y .E'elipe, es deci: de to­
dos los varones 0ue componen el grupo exnerimental. 

La·figura número 16 nos muestra los resultados obteni­
dos por la niña Ad~iana, pero su patrón de respjestas es re­
presentativo de las niñas: Vanessa, Diana y Alejandra, es de-
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de le sona de aceptación de le hipótesis nula por ello con-
fisblemente se acepta la hipótesis de investigación.

- Con estos resultados del método estadístico podemos con-
cluir que el efecto obtenido en el grupo experimental no se
debió a ningún error de muestreo sino que el efecto encontra-
do fuá producto de la técnica utilizada para ese grupo: El
teatro guifiol,

Registros diarios_

ACTOR

Este registro está compuesto por diez conductas que son
las siguientes: pasa e actuar, quiere casar e actuar frecuen-
temente, inicia diálogo con el otro muñeco, sigue el diálogo
del otro muneco, reoite el diálogo del otro muñeco, maneja
correctamente el muñeco según la obra, golpea al muñeco con
el otro muñeco o con el teatro, se asoma ál por el escenario,
hace preguntas al público y entabla conversación con el pú-
oliéo.
. En la fisura número 15 y 16 presentamos el tipo de res-
puesta (si se-presentó, se presentó con instieación o no se
presentó) que se dió para cada una de las diez conductas de
este registro durante las 12 sesiones de trabajo experimental
1 en la ore 3 post evaluación.

La figura número 15 nos muestre los resultados obtenidos
por el niño Carlos pero su oatrón de resouestas es reoresen-
tativo de los niños: Israel, Adrián J Felipe, es deci; de to-
dos los varones cue comoonen el gruno experimental.

La-figura número 16 nos muestre los resultados obteni-
dos por la niña Adriana, nero su patrón de resojestas es re-
presentativo de las niñas: Vanessa, Diana 3 Alejandra, es de-
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cir, de _las niñas que componen el grupo experimental. Se _debe 

aclarar - que Adriana faltó a dos sesiones por ello se aprecia 
variabilidad en las gráficas y se marcan con unas x las sesio­

,hes que' no asistió. 

Conducta Pasa a actuar 

Como se puede apreciar en la f!!..g. número 15 el niño desde 
la pre-evaluación pasó esoontáneamente a actuar, a excel;)eión 
de la sesión tres en donde fué necesario darle instigaci(>n, 
oero se debe aclarar que la insti~ación no consistió en aga­
rrarlo y hacer que pasara al teatro sino que solamente consis­
tió en decirle que si quería pasar, él dijo que no 1 entonces 
se le pidió que pasar a porque sus ami guitos que:rían verlo ac­
tuar y con esto el ni ño accedió a hacerlo. Fuera de esta se­
sión en todas l a s subs ecuentes el nifio pa~ó al teatro sin que 
hubi era n ecesidad de pedírselo o instigarlo. 

Es t os mi sm os resultados se obt uvieron para los demás ni ­
ños ( I srael , Adr i án y Felipe) sólo que Adrián no necesitó en 
ninguna ses i ón instigac i ón para que accediera a pasar al tea- ­
t ro en t odo el c ur so de la investigación . 

En la f igura n6mero 16 podemos ver que la niña no necesi­
tó en ninguna sesión instigación para que pasara a actuar sino 
que siempre lo hizo espontáneamente, esto ocurrió para todas 
las .niñas que componen el grupo experimental . 

Conducta quiere pasar a actuar frecuentemente 

Como se aprecia en la fi gura 15, en la pre-evaluación y 

en la primera sesión , el niño no pidió pasar a actuar frecuen­
terr.ente, pero a partir de la segunda s esión, siempre hizo la 
petición de pasar a actuar var ias veces durante cada sesión. 

Lo mismo ocurrió para los otros t res niños sólo que 
Adrián desde l a primera sesión pidiÓ _pas ar a actuar frecuente­
mente. 

En la f igur a número 1 6 se apreci a que Adr iana tanto en la 
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oir, de las niñas que componen el grupo experimental. Se debe
aclarar que Adriana falto a dos sesiones por ello se aprecia
variabilidad en las gráficas 3 se marcan con unas 1 las sesio-
_nas que no aaiatio.

Conducta Pasa a actuar

Como se puede apreciar en la fig. número 15 el niño desde'
la pre-evaluacion paso espontáneamente a actuar, a excepcion r
de la sesion tres en donde fuo necesario darle instigacion,
pero se deba aclarar que la insaigacion no consistió en aga-
rrarlo 3 hacer que pasara al teatro sino que solamente consis-
tio en decirle que si quería nssar, ol dijo que no y entonces
se le pidio que pasara porque sus amiguitos querian verlo ac-
tuar y con este el niño accedio a hacerlo. Fuera de esta se-
sion en todas las subsecuentes el niño paso sl teatro sin que
hubiera necesidad de pedirselo o instigarlo.

Estos mismos resultados se obtuvieron para los demos ni-
ños (Israel, Ariãn y Felipe) solo que Adrián no necesito en
ninguna sesion instigacion para que accedicra a pasar al tea--
tro en todo el curso de la investigacion.

En la figura número 16 podemos ver que la niña no necesi-
to en ninguna sesion instigacion para que pasara a actuar sino
que siempre lo hizo espontonesmente, esto ocurrio para todas
las niñas que componen el gruno experimental.

Conducta guigre pasar a actuar frecuentemente

Como se aprecia en la figura 15, en la pre-evaluacion 3
en la primera sesion, el niño no pidio pasar a actuar frecuen-
temente, pero a partir de le segunda sesion, siempre hizo la
peticion de pasar a actuar varias veces durante cada sesion.

Lo mismo ocurrio para los otros tres niños solo que
Adrián desde la primera sesion pidio casar a actuar frecuente-
mente. - -

En la figura número 16 se aprecia que Adriana tanto en la
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pre-evaluaci 6n como en la primera sesi6n no pidió pasar a ac~ 
tuar frecuentemente 'Pero de ahi en adelante (a excención d:e­

los días que faltó) aiem?re · pidió que se le· dejara pasar • 
actuar frecuentemente durante cada sesión • . , 

Este patrón fué bastante simiñar con las otras niñas a 
excepción de Vanessa que desde la pre-evaluación quizo pasar 
a actuar varias veces durante cada sesión. 

Conduct.a: Inicia diálogo con el otro muñeco 

Como se observa en la gráfica para el establecimiento de 
esta conducta en el niño Carlos (fig.15) hubo necesidad de ha­
cer mayor uso de instigación para que el niño la adquiriera. 
Esto ocurrió hasta la ses ión número 8 y a partir de ésta, el 
niño iniciapa el diálogo es?onténeamente con el otro muñeco. 

Un patrón similar se oresentó para los otros tres niños 
varones del grupó experimental. 

Como se aprecia en ~a gráfica número 16, Adriana no ini­
ció diálogo con el otro muñeco en la . nre-evaluación, en esta 
sesión lo aue hizo fué hacer pregunt as al público y conve i sar 

· ella sola como si contara un cuento, en la primera sesión ex­
peri~ental la niña espontáneamente inició diálogo con el ocro 
~uñeco. Adriana faltó a las sesiones 2 y 5, en las sesiones 3 
y 6 la niña no inició diál~o p$ro aquí se debe aclarar oue no 
inició diálogo nor petición nuestra para instigar a otro• n~~ 
ños a que fueran ellos los que iniciaran el di~lo~o pero en 
las sesiones subsecuentes la niña iniciaba el diálogo co~ •l. 
otro muñeco. 

On patrón bastante similar se obtuvo con las otras nifüts 
ya que también fué necesario décirles que en alF;4n a.i;; ocasiones 
dejaran que los niños fueran los aue iniciara~ ~],, d.i..á.lC?ao •. 

Conducta · sigue el diálogo del otro muñeco 

De acuerdo a la figura número 15, al iguai qq~ ~n la ~on~ 
ducta anterior., esta no se presentó en la l).t'e ... eva¡l!~~~ó~, 1•~ 

|"'
J' .

r'
- -Ii'

pre-evaluación como en la primera sesión no pidió basar a ace
tuar frecuentemente pero de ahi en adelante (a exceoción de
los dias que faltó) siempre pidió que se le dejara basar 9
actuar frecuentemente durante cada sesión.

Este patrón fué bastante simiñar con las otras niñas a
excepción de Vanessa que desde la pre-evaluación quiso pasar
a actuar varias veces durante cada sesión.

GgEducta= Inicia diálogo con el otro muñeco

Gamo se observa en la gráfica para el establecimiento de
esta conducta en el niño Carlos (fig.15) bubo necesidad de ba-
cer mayor uso de instigación para que el niño la adquiriera.
Esto ocurrió hasta la sesión número 8 3 a partir de ásta, el
niño iniciaba el diálogo espontáneamente con el otro muñeco.

- Un patrón similar se presentó nara los otros tres niños
varones del grunó experimental.

Como se aprecie en la gráfica número 16, Adriana no ini-
ció diálogo con el otro muñeco en la.ore-evaluación, en esta
sesión lo que hiso fue hacer preguntas al público 3 convefsar
ella sola como si contara un cuento, en la primera sesión er-
oerimental la niña esoontáneamente inició diálogo con el otro
muñeco. Adriana faltó a las sesiones 2 I 5. en las sesiones 3
J 6 la niña no inició diáloco nero aqui se debe aclarar nue no
inició diálogo oor oetición nuestra nara instiga: a otro! nie
ños a que fueran ellos los que iniciaran el diálogo nero en
las sesiones subsecuentes la niña iniciaba el diálogo con el
otro muñeco.

Un patrón bastante similar se obtuvo con las otros niñas
ya que también fuá necesario decirles que en alfiunss ocasiones
dejaran que los niños fueran los cue iniciaran el diálogo.

Gonducta'sigge el diálogo del otro muñeco
De acuerdo a la figura número 15, al igual que en la cone

ducta anterior, esta no se presentó en la pre¬evaluación, 11-
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y 2a. sesión y fué necesario en las tres sesiones subsecuentes 
utilizar instigación para <1Ue el niño sigui·era el diáloi;-o del 
otr~ muñeco. Esto se observó ye ~ue el nirio pesaba al teatro a 

actuar y cuando estaba en el escenario solo movía el mufieco o 
lo golpeaba con el otro murieco pero no entablaba diilogo co~ el 
otro muñeco, a nesar de que el otro muneco le hiciera preguntas~ 
Cuando se le instigó se logró aue siguiera el diálogo con el 
o •,r o muneco nor breve t j_elilpo (un minuto aproximadamente). pe.ro a 

nantir de la 6a. sesión, 9e retiró la insti~ación y el nifio es­
nontáneamente comenzó a seg:.iir el diálof.O del otro muiieco. Obtu-.. . . 

vimos un me,ioralii ~ ento en calidad ya que en un princinio solo se­
fl'.UÍa el diálo¡;; o e.el otro muríecc contestando las nreguntas que 
éste le hacía oero a part ir de la 8a. sesión el niño seguía el 
di~log o h aciendo preguntas, comentarios , así como contestando 
preg unt3s y cooentarios del otro muheco. 

Un natrón ~ de resouestas similar se observó nara lo s otros 
tres niños, es decir, el oroceso de desarrollo de esta conducta 
fué b8stante similar • 

.t!.n c ambio en la figura número 16 r:odemos apreciar aue si 
bién en las d es ~r imera s sesiones la niña no siguió diálogo 
del otro muñeco porq ue no habí a tal diálogo y porque ella se 
limitaba a conversar con el n~blico, a uartir de la 2a. sesi6n 
exoerimen.c al la niña siempre si¡;uió el diálogo del otro muf,eco 
en todas las sesiones. Estos resultados se vieron nara las 4 ni­
ñas .1ue C:)moonen el gr uno ex.oerimental. Su avance fué t: al que 
las nii-ias asn.ontá nea~ie nte empe~aron a tomar dos muñecos a la ves 
(uno en cada ma no ) y entablBr una conversación entre 4 muñecos 
y en c ca:-oio!,e 0 nidieron pasar cada una sola y con dos muñecos 
hacían un diálogo, en do nde ellas mi smas se nreguntaban y ellas 
mismas se con tes taban cambiando el tono de voz de acuerdo al mu­
ñeco que estuv~era hablando. 

Conducta reni ce el diálogo del otro muñeco 
' .. 

Ninguno de l os 8 niños que c omponen el grupo e.~éiiimental 

- 61

3 2a. sesion 3 fuo necesario en las tres sesiones subsecuentes
utilizar instigacion para nue el niño siguiera el diåloro del
otro muñeco. Esto se observo ya cue el niño nasaba al teatro a
actuar 3 cuando estaba en el escenario solo movie el muñeco o
lo goloeaba con el otro muñeco nero no entablaba diologo con el
otro muñeco, a cesar de que el otro muñeco le hiciera nreguntafl.
Cuando se le instigo se logró cue siguiera el diálogo con el
otro muneco cor breve tiempo (un minuto aoroximadamente) nero a
oanrir de la oa. sesion, se retiro la instieacion y el niño es-
oontoneamente comento a seguir el uiologo del otro muñeco. Obtu-
vimos un mejoram;ento en calidad ya cue en un nrìncinio solo se-
guía el diåloso cel otro muñeco contestando las oreguntaa que
éste le hacia cero a oartir de la öa. sesion el niño seguía el
diåloço haciendo oreguntas, comentarios, así como contestando
nreguntas 3 comentarios del otro muneco.

Un oatronfide resouestas similar se observo cara los otros
tres niños, es decir, el nroceso de desarrollo de esta conducta
fué bastante similar.

su cambio en la figura número 16 fodemos anreciar que ai
bién en las dos nrimeras sesiones la niña no siguio diálogo
del otro muñeco oorque no habia tal diálogo 3 porque ella se
limitaba a conversar con el oüblico, a oartir de la Ea. sesion
exoerimental la niña siemore simuio el diologo del otro muñeco
en todas las sesiones. Estos resultados se vieron tara las 4 ni-
ñas iue comoonen el gruno exnerimental. Su avance fuo tel que
las niñas esoontoueamente empataron a tomar dos muñecos a la vel
(uno en cada meno) 3 entablar una conversacion entre 4 muñecos
3 es ccasioies oidieron nasar cada una sola J con dos muñecos
hacían un diálogo, en donde ellas mismas se oreguntaban y ellas
mismas se contestaban cambiando el tono de tos de acuerdo al mu-
-Unaco que estuviera hablando.

Cgnducta renite el diálogo del otro muñeco

Ninguno de los B niños cue componen el gruoo experimental
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repitió el diálogo del otro muñeco aún los niños que no inicia­
ban ni seguían el diálogo del otro muñeco. 

Esta conducta se midió debido a que su presentación podía 
interferir el desarrollo de un diálogo entre los muñecos y se 
creyó conveniente registrar su ocurrencia o no ocurrencia. 

Conducta maneja correctamentl:e el muñeco 

De acuerdo a la gráfica número 15 en las dos primeras se­
siones el niño no sabía manejar el muñeco, a pesar de oue en la 
primera sesión eroerimental se les dijo como hacerlo,Por ello 
fué necesario hacerle otra exnlicación antes de que Pasara a 
actuar y fué suficiente para que el niño dominara esta conduc­
ta. 

En la gráfica número 16 podemos ver que la niña Adriana 
desde la pre-evaluación manejó correctamente el muñeco,esto 
se observó también oara Diana, en cambio Vanessa y Ale~~ndra 

no lo hicieron bien en la ore evaluación oero con la exnlica­
ción de la Primera sesión fué s ·1ficiente para oue lograran ad­
quirir la conducta. Esto ocurrió para los otros ~res niños del 
grupo de varones. 

C0 naucta goloea al muñeco 

En la figura número 15 nodemos observar que Carlos en las 
dos orimeras sesiones golpeó al muñeco con el otro sin que me­
diara una justificación, se le corrigió vari~s veces oero como 
el niño no eliminaba su conducta, en la sesión 5 el grupo de­
cid~ó que ya no Pasaría a actuar oor ello en la• sesión 6 el ni­
ño no volvió a golnear sin , justificación el muneco. 

Un patrón similar se pres~ntó con los otros tres niños so­
lo oue no hubo necesidad de ~ue el grupo los sacara sino q~e con 
la primera instigación a no hacerlo fué suficiente. 

De acuerdo a la figura 16 ninguna de las niñas ~olpeÓ el 
muñeco con el teatro o con el otro mur:eco, a exceoción de Dia­

na que en una ocasión que pasó sola con dos muñecos uno le oe-

__.

-aaa

repitio el diålogo del otro muñeco son los niños que no inicia-
ban ni seguían el diálogo del otro muñeco.

Esta conducta se midio debido a que su presentacion podia
interferir el desarrollo de un diálogo entre los munecos y se
creyo conveniente registrar su ocurrencia o no ocurrencia.

Conducta maneja correctamente el muñeco

De acuerdo a la gráfica número 15 en las dos nrimeras ae-
siones el niño no sabía manejar el muñeco, a pesar de cua en la
primera sesion exnerimental se les dijo como hacerlo,nor ello
fué necesario hacerle otra exnlicacion antes de que oasara a
actuar 3 fué suficiente nara cue el niño dominara esta conduc-
ta.

En la grofica número 16 oodemos ver oue la niña Adriana
desde la nre-evaluacion manejo correctamente el muñeco,esto
se observo también nara Diana, en cambio Vanessa 3 alejandra
no lo hicieron bien en la nre evaluacion nero con la exnlica-
cion de la nrimera sesion fué scficiente para cue lograran ad-
quirir la conducta. Esto ocurrio nara los otros tres niños del
gruno de varones.

Gflnducta golnea al muñeco

En la figura número 15 oodemoe observar que Carlos en las
dos orimeras sesiones golpeo al muñeco con el otro sin que me-
diara una justificacion, se le corrigio varias veces nero como
el niño no eliminaba su conducta, en la sesion 5 el gruno de-
cidio que ya no nasaria a actuar nor ello en la-sesion 6 el ni-
ño no volvio a golnear sin justificacion el muñeco.

Un patron similar se nresénto con los otros tres niños so-
lo cue no hubo necesidad de que el grupo los sacara sino oie con
la primera instigacion a no hacerlo fué suficiente.

De acuerdo a la figura 16 ninguna de las niñas goloeo el
muñeco con el teatre o con el otro muneco, a excencion de Dia-
na que en una ocasion que paso sola con dos muñecos uno le oe-
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gaba al otro oero es ~ aba justificado en el sentido de que la 
mamá le estaba cas~ igando nor una ~ravesura, pero fué la Úni­

ca ocas i ón oue a l guna de las niñas maltrató a los muñecos. 

Conducta se asoma nor el escenar io 

Esta conducta se considera ne~ ativa dado oue en el tea~ro 
guiriol el Único que a parece por el escenario es el muñeco y no 
la cabeza del niño oue lo mane j a. En relación a esta conducta 
en la ~rá f ica 15 se ve que los ni ños lo hiciéron en varias se­
s iones, por ejemplo Carlos lo hizo 5 sesiones pero gracias a 
l as con tingencias existentes el niño de j ó de h~c ~rlo. 

De ac uerdo a la figura 16 nin~una de l as niñas se som6 
alguna vez nor el escenario dur ante ~ odo el ~raba j o experimen­
t al. 

Conduct a Hac e pr egun ta s al ÓÚblico 

Como se ve en la gr áf ica 15 hubo nec es idad de hacer uso 
de in s ~iga ción nar a aue se adq ui r iera es t a c onducta. Lo cual 
se logró a nart i r de la 7a . sesión . Aquí ocurrió algo curios o 
en la 7a. s esión y f ué qu e los ni iios ya no plat icaban entre 
el l os s ino que s ól o c on el núblico nor e l lo en la sesión 8 
se e s cablec i 6 1ue de bían ~i alog ar l os mufi ecos de ac uerdo a 
una obra .y también dialorar con el nÚb l i co. Se logró que los 
ninos adquirier an esta conducta. 

Con las ni~as no fué necesario ut ilizar la ins ti~acióh ya 
que desde el nrincioio hacían pL eg~ntas a!público. 

Conducta entabla conversación con el p6blico 

En est a conducta, de acuer do a la grá f ica 15 ocur rió lo 
mi smo aue en la otra c onduc t a ya que a oartir de l a sesión 7 
se lo~r ó que l os ni fio s conversaran tjnt o con el ot ro muñdco 
como ambos con el oÚblico. 

Un dato cur i oso es el avance en calidad del niño ya que 
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en un orincini o conversaba con e l púb lico s olo poco t i em r o y en 

seba al otro nero estaba justificado en el sentido de que la
memo le estaba castigando nor una travesura, nero tuo la úni-
ca ocasion oue alguna de las niñas maltrato a los muñecos.

Gondu s - igcta se a oma nor el escenar

Esta conducta se considera necativa dado nue en el teatro
guiñol el único que anarece nor el escenario es el muñeco J no
la cabeza del niño nue lo maneja. En relacion a esta conducta
en la Fråfice 15 se ve que los niños lo hicieron en varias ae-
siones, nor ejemnlo Carlos lo hizo 5 sesiones pero gracias a
las ccntincencias existentes el niño dejo de hacerlo.

De acuerdo a la figura 16 ninguna de las niñas se somo
alsuna ves nor el escenario durante todo el trabajo exoerimen-
tal.

Qonducta Hace nreguntas el ooblico

Como se ve en la gráfica 15 hubo necesidad de hacer uso
de instìeacion nera oue se adquiriera este conducta. Lo cual
se logro a nartìr de le 7a. sesion. Aqui ocurrio algo curioso
en la 7a. sesion y fué oue los niños ya no olaticaban entre
ellos sino cue solo con el oüblico nor ello en la sesion 8
se establecio nue debian dialogar los muñecos de acuerdo a
una obra J también dialorar con el nñblioo. Se logro que los
ninos adouirieran esta conducta.

Con las ninas no fue necesario utilizar la insticacioh ya
que desde el nrincinio hacian oreguntas ainüblico.

Conducta entabla conversacion con el Qoblico

En esta conducta, de acuerdo a la gráfica 15 ocurrio lo
mismo nue en la otra conducta ya que a oartir de la sesion 7
se locro que los niños conversaran tanto con el otro muñeco
como ambos con el núblico.

Un dato curioso es el avance en calidad del niño ya que
en un orincioio conversaba con el nüblico solo poco tiemco y 'E11
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forma de preguntas a este , y gradualmente el ni ño fué entablan­
do una cobversación con éste de acuerdo a difer en t es temas. 

De acuerdo a le figura 16 las niñas s iempr e entablar on 
conversación con el público a excepción de la sesión 4 para 
Adriana en que solo se limitó a conversar con el otro muñeco. 

KSP~TADOR 

Este registro consta de 13 pon4uctas: se rie de lo que ha­
cen los muñecos, responde a las preguntas de los muñecos, pre­
gunta a los muñecos, hace comentarios a los muñecos, pre~unta 
·a sus compañeros, hace ·comentarios 8 sus compañeros, inicia 
una interacción, sigue una interacción iniciada por sus compa­
ñeros, interru~pe la obra, está aislado durante la obra, du­
rante la obra -pelea, llora o hace berrinche, maltrata a los mu­
ñecos y se asoma él por la boca del escenario. 

La figura número 17 nos muestra diez de las conductas oue 
· Israel realizó 1 como !'ué su desarrollo durante el 1,ranscureo 

de l9s sesiones. Sus resultados son representativos de los de­
más varones del grupo. 

La figura número 18 nos muestra las respuestas de Diana 
durante el curso del estudio, debido 8 que su caso fué unico. 

La figura 19 nos muestra las ejecuciones de Vanessa cuyos 
resultados son repres~ntativos de las niñas del grupo. 

Conducta se rie de lo que ~acen los muñecos 

En el registro de Israel no se presenta esta conducta dRdo 
que todos los niños (fig . 17) y todas las niñas (fig. 19) a 
excención de iiana, desde la nre evaluación se rieron de lo que 
hacían los muñecos. Diana también lo hizo a excepción de la pri­
mera sesióh en que es ~uvo seria. 

¿-
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farma de preguntas a este, y gradualmente el niño tuo entablan-
do una conversacion con oste de acuerdo a diferentes temas.

De acuerdo a la figura 16 las niñas aiamnre entablaren
conversacion con el público a excepcion de la sesion 4 para
adriana en que solo se limito s conversar con el otro muñeco.

ESPECTADOR

Este registro consta de 13 conductas: se rie de lo que ha-
cen los muñecos, responde a las preguntas de los muñecos. pre-
gunta a los muñecos, hace comentarios a los muñecos. pregunta
a sus compañeros, hace comentarios a sus compañeros, inicia
una interaccion, sigue una interaccion iniciada por sus compa-
ñeros, interrumpe la obra, esto aislado durante la obra, du-
rante la obra pelea, llora o hace berrinche, maltrata a los mu-
ñecos 3 se asoma ol por la boca del escenario.

La figura número 17 nos muestra diez de las conductas cue
Israel realizo 3 como fué su desarrollo durante el transcurso
de las sesiones. Sus resultados son representativos de los de-
más varones del grupo.

La figura número 18 nos muestra las respuestas de Diana
durante el curso del estudio, debido a que su caso fué unico.

La figura 19 nos muestra las ejecuciones de Vanessa cuyos
resultados son representativos de las niñas del grupo.

Conducta se rie de lo gue bacan los muñecos

En el registro de Israel no se presenta este conducta dado
que todos los niños (fig. 17) 3 todas las niñas (fig. 19) a
excepcion de Biana, desde la ora evaluacion se rieron de lo que
hacian los muñecos. Diana también lo hiso a excepcion de la pri-
mera sesion en que estuvo seria.
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Conducta resnonde a las preguntas de los muñecos 

De acuerdo a la figura 17, Israel en la pre evaluación 
sí resnondió a las ,.., Dreguntas de les muñecos, la primera se­
sión faltó y la se~unda sesión no lo ·hizo pero fuera de esas 
ocasiones el niño siemnre respondió a todas las preguntas que 
le hacían los muri ecos. Sus resultados son similares a los de 
los otros 3 niños. 

Como se aprec i a en la gráfica 19 las ~iñas siempre res­
~ondier on a las ~reguntas de los muñecos a excención de Dia-

• 
na (fi~. 18) quién fué necesario darle instigación en una se-
sión Dara que respondiera esnontá neamente a las nreguntas de 
los muf,ecos. 

Conducta nr er.:untE a los muñecos 

De acuerdo a la fi~. 17 Israel no hizo nreguntas a los 
m~riecos hasta la 5a. sesión pero en las dos subsecuentes el ni­
río no volvió a h!'lcerlo, debido a aue esta conducta no es ne­
cesario qu e se or.esente en unasi tuación de teatro guiñol sino 
esoontán eamente, no se diÓ ins ti~ación, y a6n asi Israel a 
na r t ir de la sesión 8 comenzó a hacer prep;untas a los 11.1uñ.ecos 
e ~.a na o estos esta ba n actuando. 

Sus resultados son bastantes similares de los obtenidos por 
l os otros tres niños . 

De acuerdo a la figura número 18 Diana no hizo preguntas 
m lo s mu~ecos m~ s que en la sesión 5,11, 12 y en nost-evalua­
:;5..ón debido a que siernnre estaba seria durante las obras de 
teatr o en ella si se hizo necesario instigarle esta respuesta 
en la sesión 10 y se l ogró que la niña participara haciendo 
nre~un~~ s a los muñecos. 

Como se a ry r ecia en la fig. 19 lns demis niñas no tuvieron 
ese nroblema sino aue desde la ure t: v luación las niñas esnon­
tánearn ente hacían nreguntas a los muriecos. 
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Conducta resoonde a las preguntas de los muñecos

De acuerdo a la figura 17, Israel en la pre evaluacion
si respondio a lasforeguntas de las muñecos, la primera se-
sion falto ? le segunda sesion no lo hizo pero fuera de esas
ocasiones el niño siemore respondio a todas las preguntas que
le hacian los muñecos. Sus resultados son similares a los de
los otros 3 niños.

Como se aprecia en la gráfica 19 las niñas siempre res-
nondieron a las oreguntae de los muñecos a excepcion de Dia-
na (fis. 18) ouién fuo necesario darle instigacion en una se-
sion oara que resnondiera essontåneamante a las preguntas de
los muñecos.

Conducta presunta a los muñecos

De acuerdo a la fic. 17 Israel no hizo preguntas a los
muñecos hasta la äa. sesion pero en las dos subsecuentes el ni-
ño no volvio a hacerlo, debido a oue esta conducta no es ne-
cesario oue se nresente en unasituacion de teatro guiñol sino
esoontoneamente, no se dio insticacion, 3 son asi Israel a
nartir de la sesion 8 comenzo a hacer nreguntas e los muñecos
c.snoo estos estaban actuando.

Sus resultados son bastantes similares de los obtenidos por
los otros tres niños.

De acuerdo a la figure número 18 Diana no hizo preguntas
s los muñecos nos cue en ls sesion 5,11, 12 3 en nost-evalua-
:ion decido s nue siempre estaba seria durante las obras de
teatro en ella si se hizo necesario instigarle esta respuesta
en la sesion 10 v se logro que la niña particioara haciendo
nreguntas a los muñecos.

Gamo se anrecia en la fig. 19 las demos niñas no tuvieron
ese nroblema sino sue desde la ore evluacion las niñas espon-
táneamente hacian preguntas a-los muñecos.
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y onducta hace comentarios a los muñecos 

Para Isxael en tres sesíones consecutivas (las tres prime­
ras) no realizó esta conducta pero a partir de la 4a. sesión 
empezó a hgcer comentarios a 10s muñecos (dos de l~s pri~eros 
comentarios fueron instigados), esto se observó para los demás 

niños solo que Adrián y Felipe no necesitaron instigación. Es­
to se puede explicar, probablemente, detlido a la influencia 
del grupo ya que loa demás si hacían comencarios. Esto sucedió 
con Diana puesto que en .las nrimeras sesiones no lo hacía des­
pues con cienta variabilidad comenzó a hacerlo para a oartir 
de la ?a. sesión la niña esoontáneamente emp~zÓ ' ª ' hacer comen­
tarios a los muñecos. 

Y en la fig. 19 se aprecia que las niñas siemnre hicieron 
comentarios a .los muñeco.a desde la pre-evaluación a excención 
de la nrimera sesión para Vanessa pero en todas las demás se­
siones la niria hizo comentarios espontdneos. 

Conducta ha~coQentarios a sus comnañeros 

Las niñas no mostraron problemas en es'!;a conducta ouesto 
que a nartir de la sesión 2 hicieron comentarios a sys c ~mna­
~eros esnontáneamente. En cambio oara los nLños hubo mayor 
variabilidad dado que Israel mostró esta en todo el curso del 
experimento y . aún en las sesiones fi nales no se pudo estabili­
zar su ejecución, esto se encontró para los otros t res niños. 
Como se dijo anteriormentre debido a aue esta conducta no es 
un requisito para la situación de espectador nq se utilizó ins­
ti~ación. rlesultados simi~ares se observaron para Diana aun~ue 
ella en las d os sesiones finales y en la post-evaluación si 
hizo comentarios nero la variabilidad es elocuente, esto no 
es considerado como una conducta negativa ya que no es menes­
ter que . es~a cond~cta se nreeente en todas y cada una de las 
sesiones sino que la niña la utilize espon ~ áneamente. 

" f'| --'_.-

ras) no realizo esta conducta pero a partir de la ea. sesion
empezo a hacer comentarios a los muñecos (dos de los primeros
comentarios fueron instigados), esto se observo para los demos
niños solo qua adrion 3 Felipe no necesitaron instigacion. Ea-
to ae puede explicar, probablemente, debido a la influencia
del grupo ya que los demos si hacian comentarios. Esto sucedio
con Diana puesto que en las primeras sesiones no lo hacia des-
pues con cierra variabilidad comenzo a hacerlo para a partir
de la 7a. sesion la niña espontáneamente empezo a:hacer comen-
tarios a los muñecos.

Y en la fig. 19 se aprecia que las niñas siempre hicieron
comentarios a los muñecos desde la pre-evaluacion a excepcion
de la primera sesion para Vanessa pero en todas las demás se-
siones la niña hizo comentarios espontaneos.

Conducta hace comentarios a sus compañeros

Las niñas no mostraron problemas en esta conducta puesto
que a partir de la sesion 2 hicieron comentarios a sus compa-
ñeros espontáneamente. En cambio para los niños hubo mayor
variabilidad dado sue Israel mostro esta en todo el curso del
experimento r.aon en las sesiones finales no se pudo estabili-
zar su ejecucion, esto se encontro para los otros tres niños.
Como se dijo anteriormente debido a nue esta conducta no es
un requisito para la situacion de espectador no se utilizo ins-
tigacion. deaultados similares se observaron para Diana aunsue
ella en las dos sesiones finales Y en le post-evaluacion si
hizo comentarios nero la variabilidad es elocuente, esto no
es considerado como una conducta negativa ma que no es menes-
ter oue-esta conducta se presente en todas 3 cada una de las
sesiones sino que la niña la utilize espontáneamente.

otnducta hace comentarios a los munecoa

Para Israel en tres sesiones consecutivas (las tres prime-



Conduc"Ce l.nJ.C.J."6 AWa i'n:tie.r0eee:i.~ 

Las niñas (fi11;ura 19) desde la pre evalu·ac1·6n -:i"ni'C'i"Sro:n 

intera t·ciones como espectadores,la interacci6n consistía en 
decir "que sal~an" o en aplaudir oara nue los niños salieran 
o también durante l a obra en realizar determinadas cor.~uctas 
c c~o el saludar todcs juntos, e~c. 

Para los niños según se aprecia en la gráfica 17 de Is­
rael las orimeras sesiones (preevaluación de 1 a 5, asi como 
la sesión 8) no iniciaban int ~ racciones sino que eran las ni­
ñas q ienes lo hacían oero a pa~tir de la sesión 9 ellos es­
oontáneamente empezaron a iniciar interacciones. 

~esultados similares se observan en Diana (fig. 18) 

- 69 

nuién esnontáneamente a partir de la sesión ? ejecutó esta con­
ducta. 

Conducta sigue interacción iniciada nor el grupo 

En la figura 19 se observa que si bien las niñas inicia­
ban las interacciones también cuando una de ellas o los niñqs 
la iniciab ~n ellas se ~uian esa interacción esto se aprecia 
claramente en lA grbfica de esta c ~nd ~ cta. 

Esto también ocurrió para los niños y para Diana ya oue 
solo el .día que Israel faltó se nota un decremento de ahi en 
adelante siempre si~uió interacciones y Diana solo las dos 
nrimeras sesiones no lo hizo oero oosteriormente en todRs lRs 
interacciones participó. 

Conducta está aislado durante la obra 

Esta conducta no se cresent.a para la gráfica 17 y 19 de­
bido a aue nunca se presentó para es ·, os niños. Para Diana si 
se nres~n~a (fig. 18) debido a aue en la pre eval uación y en 
la primera sesión la niña mostró aislamiento pero a partir de 
la siguiente sesión la niña empezó a participar más en las ac­
tividades del grupo. 

Conducta inicie una interaccion
Las niñas (fisura 19) desde la pre evaluacion iniciaron

interafciones como espectadores,la interaccion consistía en
decir "que salgan" o en aplaudir para nue los niños salieran
o también durante la obra en realizar determinadas conductas
como el saludar todos juntos, etc.

Para loa niños según se aprecia en la gráfica 1? de Is-
rael las primeras sesiones fipreevaluacion de 1 a 5, asi como
la sesion B) no iniciaban interacciones sino que eran las ni-
ñas o iones lo hacian pero a partir de la sesion 9 ellos es-
pontoneamente empezaron a iniciar interacciones.

nesultadoa similares se observan en Diana (fig. 18)
cuion espontáneamente a partir de la sesion ? ejecuto esta con-
ducta. '

Conducta sigue interaccion iniciada por el grupo

En la figura 19 se observa que si bien las niñas inicia-
ban las interacciones también cuando una de ellas o los niños
la iniciab n ellas sevuian esa interaccion esto se aprecia
claramente en le srofioa de esta conducta.

Esto también ocurrio para los niños 3 para Diana ya sus
solo el die que Israel falto se nota un decremanto de ahi en
adelante siempre sisuìo interacciones 3 Diana solo las dos
primeras sesiones no lo hizo pero posteriormente en todas las
interacciones participo.

Condu .Icta esta aislado durante la obra

Esta conducta no se presenta para la gráfica 1? 3 19 de-
bido a oue nunca se presento para es.os niños. Para Diana si
se presenta (fig. 18) debido a oue en la pre evaluacion 3 en
le primera sesion la niña mostro aislamiento pero a partir de
la siguiente sesion la niña empezo a participar mos en las ao-
tividades del grupo.



Conducta pelea, llora o hace berrinche 

Como se observa en la fig. 19 ninguna de las niñas del 
grupo se oeleó , lloró o hizo berrinche durante l as sesiones 
del experimento , por ello en la fig. 18 (Diana) no se hizo 
necesario mostrar esta conducta. 

Tampoco los niños mostraron estas conductas a excención 
de Israel quién como se aprecia en la gráfiéa en la sesión 4 
tuvo un pequeño altercado con Raul (niño que dejo de venir a 
partir de la sexta sesión)¡ 

Conducta maltrata a los muñecos 

Ni en la figura 18 ni en la 19 aoarece es ~ a conducta de­
bido a que ninguna de las niñas la presentó. Para dos de los 
niños (Adrian y Felipe) tamooco se presentó esta conducta,pe­
ro para Carlos e Israel sí. En -Israel se presentó en la pre­
evaluación y en la sesión 3 y no se volvió a oresentar debi.do 
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a que se le corrigió. Carlos la oresentó durante la ore evalua­
ción, la sesión1 y la 2 y una vez que se le corrigió no volvió 
a presentar dicha conducta. 

Cond11ct8 interrumoe la obra 

En la figura 17 no se presenta esta conducta debido a 
que los niños .nunca la presentaron, en. cambio en la fig. 19 
se vé que Vanessa si lo hizo en dos ocasiones pero una vez que 
se le corrigió no volvió a Dresentar dicha conducta. Lo mismo 
ocurrió ccn Diana. 

SECCION DE CREACION 

Este re~istro consiste de 11 conductas: presta su mate­
rial para realizar ~a obra, presta su material oera hacer los 
muñecos, .or ~sta su muñeco, oresta su ma-cerial nara hacer la 

Conducta pelea, llora o hace berrinohe

Como se observa en la fig. 19 ninguna de las niñas del
grupo se peleo,lloro o hizo berrinche durante las sesiones
del experimento, por ello en la fig. 18 (Diana) no se hizo
necesario mostrar esta conducta.

Tampoco los niños mostraron estas conductas a excepcion
de Israel ouion como se aprecia en la grofioa en la sesion e
tuvo un pequeño altercado con Raul (niño que dejo de venir a
partir de la sexta aesion)1

Conducta maltrata a los muñecos

Ni en la figura 15 ni en le 19 aparece esta conducta de-
bido a que ninguna de las niñas la presento. Para dos de los
niños (adrian y Felipe) tampoco se presento esta conducta,pe-
ro para Carlos e Israel si. En Israel se presento en la pre-
evaluacion 3 en la sesion 3 1 no se volvio a presentar debido
a que se le corrigio. Garlos la presento durante la pre evalua-
cion, la sesionfi y la 2 5 una vez que se le corrigio no volvio
a presentar dicha conducta.

` 1Conducta interrumpe la obra

En la figura 1? no se presenta esta conducta debido a
que los niños nunca la presentaron, en cambio en la fig. 19
se vo cue Vanessa si lo hizo en dos ocasiones pero una vez que
se le corrigio no volvio a presentar dicha conducta. Lo mismo
ocurrio con Diana.

SECGIÚH DE CREACION

Este registro_consiste de 11 conductas: presta su mate-
rial para realizar la obra, presta su material para hacer los
muñecos, presta su muñeco, presta su material para hacer la



escenogratia, comparte el material de la mesa, peles o hace 
berrinche, deje pasar a su compañero a actuar, trabaja con 
cualouiera, estruct ura el solo la obra, sigue le obra estruc­
turada por otro y discute la obra que va a adtuar. 
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La figura número 20 muestra la ejecución de Felipe en es­
ta sección y sus resultados son representativos de todos los 
niños. La figura 21 muestra la ejecución de Alejandra cuyos 
resultados son representativos de las niñas del grupo. 

Conducta oresta su material oara,la obra 

Como se muestra en la fig. 20 Felipe en las tres prime­
ras sesiones prestó su material sola wente instigandolo a ha­
cer l o , para en las tres sesiones si guie ntes hacerlo espontá­
neamente, l uego mue stra VRriabil i dad ha sta en la sesión 9 y 

nos ~- ev a luación el niño or estó espontáneamente su material. 
Esto es reoresenta ~ ivo de los dem ás ninos. 

Las ni ñas de sde la pre eval uación or e s ~ aron su ~aterial 
par a la creación de la obr a. 

Cond ucta presta su mater i al o ~ra hacer los muriecos y presta 
su muñeco 

Lo~ . res ultados son similares, las niñas siempre lo hi­
c i eron y los niños necesitaron i nstigación oara que lo hicie­
r an pero nunca s e ne~ar on cuando se les dió instigación. 

Conduct~ pre s t a su material para la escenografía 

Ambos grupos siempre pr es ;, aron su materi.al para l a creación 
je la escenografía. 

C0nducta comoarte el material de l a mesa 

De acuerdo a la f ig . 21 las niñas desde la pre evaluación 
hasta la pos t evaluación lo hicieron esporit6neamen~e, con los 
niños rué necesari o usar instigación por 3 sesiones y en las 5 
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escenografía, comparte el material de la mesa, pelea o hace
barrinche, deja pasar a su compañero a actuar, trabaja con
cualouiera, estructura al solo la obra, sigue la obra estruc-
turada por otro 3 discuta la obra que va a actuar.

La figura número 20 muestra la ejecucion de Felipe en ea-
ta seccion 3 sua resultados son representativos de todos los
niños. La figura 21 muestra la ejecucion de alejandra cuyos
resultados son representativos de las niñas del grupo.

Gonductg presta su material par§,la obra

Como se muestra en la fig. 20 Felipe en las tres prime-
ras sesiones presto su material solamente instigandolo a ha-
cerlo, para en las tres sesiones simuientes hacerlo espontá-
neamente, luego muestra variabilidad hasta en la sesion 9 y
post-evaluacion el niño presto espontáneamente su material.
Esto es representativo de los demos ninos.

Las niñas desde la pre evaluacion prestaron su material
para la creacion de la obra.

Ggnducta presta su material para hacer los muñecos 1 presta
su muñeco

Los resultados son similares, las niñas siempre lo hi-
cieron 3 los niños necesitaron instigaoion para que lo hicie-
ran pero nunca se pararon cuando se les dio instigacion.

Conducta presta su material para le escenografía

Ambos grupos siempre prestaron su material para la creacion
de la escenografía.

Cnnducta comparte el material de la mesa

De acuerdo a la fin. 21 las niñas desde la pre evaluacion
hasta la post evaluacion lo hicieron espontáneamente, con los
niños fué necesario usar instigacion por 3 sesiones 3 en las 5
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sesiones f inale s lo hicieron espontáneam,:inte 

Conducta pelee o hace ber r inche 

La fig. 21 es r epresentativa de las niñas dadc oue ningu­
na mostró estas conductas. Los niños, a excepción de Adrián, 
si la mostraron en una sesión, Felipe en l~sesi6n 4 al igual 
que Carlos pelearon por un muñeco. Israel la mos ;;ró en la se­
si6n 5 donde tuvo un problema similar con Raul, pero con el 
transcurso de las sesiones los n i ños fueron compartiendo el ma­
terial de la mesa de trabajo esoontáneamente, y se dejo de 
presentar estas conductas agresivas. 

Conduct a dej a pasar a sus comnañeros a actuar 

Tanto niños como niñas siempre dejaron pasar a sus compa­
ñeros a actuar. 

Conducta trabaj a con cua l~uiera 

En estas dos gráficas (20 y 21) se aprecia que t an t o 
niños como niñas accedían a trabajar con quién el instructor 
designaDa aunque sí había pr eferencias especiales, por ejem­
plo tie trabajar las niñas juntas y los ~iños juntos, pero ocu­
rrió ocasionalmente y no se negaban a traba j a~con quién se les 
asignaba. 

Conducta es ~ruc't11r9 él sola la obra 

En este trabajo esta conducta se considerq negativa 7a 
que lo que se pretendía e~a oue los niños estructuraran en 
equipo las obras de teatro a representar. En la fig. 20 se 
aprecia que los niños no participaban en un orinci9io en es­
tructurar la obra y se limitaban a seguir la que creaban las 
niñas, ?Or ello se utilizó instigación y se logró que en las 
tres sesiones fina~es los niños lo~raran estructurar en equi­
po una obra de teatro sin a yuda del instructor. 

-;' Éú

sesiones finales lo hicieron espontáneamente

Conducta pelea o hace berrinche

La fig. 21 es representativa de las niñas dadc cue ningu-
na mostro estas conductas. Los niños, a excepcion de Adrián,
si la mostraron en una sesion, Felipe en lasesion 4 al igual
que Carlos pelearon por un muñeco. Israel la mostro en la se-
sion 5 donde tuvo un problema similar con Raul, pero con el
transcurso de las sesiones los niños fueron compartiendo el ma-
terial de la mesa de trabajo espontáneamente, y se dejo de
presentar estas conductas agresivas.

Conducta deja pasar a sus compañeros a actuar

Tanto niños como niñas siempre dejaron pasar a sus compa-
ñeros a actuar.

Conducta trabaja con cualouiera

En estas dos gráficas (20 3 21) se aprecia que tanto
niños como niñas accedian a trabajar con ouion el instructor
designers aunque si habia preferencias especiales, por ejem-
plo de trabajar las niñas juntas 5 los niños juntos, pero ocu-
rrio ocasionalmente y no se negaban a trabejagcon quién se lea
asignaba.

Conducta estrugtnrp ol sola la obra

En este trabajo esta conducta se considera negativa ya
que lo que se pretendía era cue los niños estructuraran en
equipo las obras de teatro a representar. En la fig. 20 se
aprecia que los niños no participaban en un principio en es-_
tructurar le obra 3 se limitaban a seguir la que creaban las
niñas, por ello se utilizo instigacion 1 se logro que en las
tres sesiones finales los niños losraran estructurar en equi-
po una obra de teatro sin ayuda del instructor.



... 73 

En la fig. 21 se aprecia que en las primeras 5 sesionei:i 
las niñas estructuraban solas sus obras de teatro para luego 
haber una variabilidad que continua hasta el final de la se­
sion, esto se hizo debido ~ que el instructor les pidió que 
dejaran a los niños oue en esas sesiones hicieran sus obras 
de teatro solos aunoue trab2jaran de parejas. 

Conducta sigue la obra de teatro 

Como se observa en la fig. 20 los niños durante las nri­
meras sesiones se limitaban a ss~u ir la obra de tea ~ro, lo 
cual es bueno dado aue nos da un indice de su ad ecuación a 
una s i t uación de teatro gui ñol ya es t ructur ada, en las tres 
sesi ones subs ecu entes se nota un decremento, es decir los 
ni iios no seg-uian l a obra de .e atr o esto ocurrió dett::i..do a oue 
se les solici t ó que participa r an ambos en crear la obra y no 
se l i mitaran a se<uir lo creado nor el comn 8nero. 

Por l o r egular las niña s si seg uían las obras cr eadas 
nor otr o y cuando s e hizo la net ición anterior se observan 
result ados simil ares. 

Conducta discu~e la obra 

Como se observa en la gráfica 20 lo's niños en un princi­
pio no discu t ian l a obra que iban a actuar sino que se liwi­
taban a realizar la que el comnañero les decia, con instiga­
ción se logró que los niños también particinaran en la crea­
ción de la obra de teatro oue represe.ntarían. 

Para las niñas ocw rió que no discutían la obra de tea­
tro (fig. 21) sino oue ellas dacian, es decir, estructuraban 
de que se iba a tratar la obra (c ontenido y pe~sonajes) median­
te instigación se logró que de j aran particinar más a sus com­
pañeros. 

Aqui ocurrió que en las Últimas sesiones las niñas dis­
cutian la obra de teatro (sesión 9) con sus compañeros pero 
en el momento de ac ~uarlas, cambiaban el tema a lo que ellas 
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En la fig. 21 se aprecia que en las primeras 5 sesiones
las niñas estructureban solas sus obras de teatro para luego
haber una variabilidad que continua hasta el final de la se-
sion, esto se hizo debido a que el instructor les pidio que
dejaran a los niños cue en esas sesiones hicieran sus obras
de teatro solos aunoue trabajaron de parejas.

Conducta sigue la obra de teatro

Como se observa en la fig. 20 los niños durante las pri-
meras sesiones se limitaban a sasuìr la obra de teatro, lo
cual es bueno dado cue nos da un indice de su adecuacion a
una situacion de teatro guiñol ya estructurada, en las tres
sesiones subsecuentes se nota un decremento, es decir los
niños no aeouian la obra de .astro esto ocurrio debido a cue
se los solicito que participaran ambos cn crear la obra 3 no
se limitaran a setuir lo creado por el compañero.

Por lo regular las niñas si seguían las obras creadas
por otro v cuando se hizo la peticion anterior se observan
resultados similares.

Conducta discute la obra

Como se observa en la gráfica 20 los niños en un princi-
pio no discutian la obra que iban a actuar sino cue se limi-
taban a realizar la que el companero las decia, con instiga-
cion se logro que los niños también participaran en la crea-
cion de la obra de teatro oue representarian.

Para las niñas oculrio cue no discutian la obra de tea-
tro (fig. 21) sino cue ellas decian, es decir, estructureban
de que se iba a tratar la obra (contenido y personajes) median-
te instigacion se logro que dejaran participar más a sus com-
pañeros.

aqui ocurrio que en las últimas sesiones las niñas dis-
cutian la obra de teatro (sesion 9) con sus compañeros pero
en el momento de actuarlas, cambiaban el tema a lo que ellas
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querían, sobre todo pasó cuando se les oidl6 que dejaran que 
los niños estruct .uraran solos una obra de teatro, pero con 
instigación s e logró que hubiera une discusión en relaci ón a 
la obra que se actuarla. 

Efectividad de las obres de teatro 

Las obras que se presentaron fueron: enseñanza del fun­
cionamiento del test.ro ~ñol, Panchi to, Coo-peración Conoce 
tu mundo y Socialización. 

En relación e la efectividad de estas obras para lograr 
los objetivos propues t os por ceda uno debe aclararse que no 
fué posible hacer una evaluación al final de cada obra que nos 
al)ortara datos que permitieran observar la efectividad de ca­
da una de las obras presentadas. 

Para la nrimera obra de enseñanza del funcionamiento del 
teatro guiñol si tenemos resultados que avalan su efectividad 
dado que cuando el instructor les pregunt;Ó las característi­
cas físicas y cuál era el funcionamiento del teatro gJiñol, to­
dos los niños a excepción de Carlos respondieron cor rectamente 
a las preguntes y pudieron abrir y cerrar el telón, asi ·coao 
manejar ·correctamente los muñecos. 

Pero en sí la efeótividad de le obre se reflej6 en que 
los niños contestaron que ere el teat;ro guiñol y pare qué sir­
ve y se utiliza. Porque la explicación· del funcionamiento Y!•­
nejo de los muñecos no venía contenido en la obra por la difi­
cultad oue entraña, es~a se ·dió el final de esta sesión como 
una breve p-latica. 

De acuerdo a la obra "~anchito" el obje ~ivo o contenido 
de esta era una moraleja social, pudimos obtener su comoren­
sión en los~iños ya que estos reportaron verbalmente cuál era 
el mensaje social oero no tenemos re~istros objetivos que pue­
dan probar que los· niños lo ejecutaron. 

La obra "Cooperación" plantea problemas similares :r• oue 
no evaluamos su ejecución después de presentada la obra :r no 

querian, sobre todo paso cuando ae lea pidio que dejaran cua
los niños estructuraran solos una obra de teatro, pero con
instigacion se logro que hubiera una discusion en relacion a
la obra que se actuaria.

Efectividad de las obres de teatro

Las obras que se presentaron fueron: enseñanza del fun-
cionamiento del teatro gpiñol, Ppnchito, Cooperacion Conoce
tu mundo 1 Socializacion.

En relacion a le efectividad de estas obras para lograr
los objetivos propuestos por cada uno debe aclerarse cue no
fué posible hacer una evaluacion al final de cada obra cue nos
aportara datos que permitieran observar la efectividad de cs-
da una de las obras presentadas.

Para la primera obra do enseñanza del funcionamiento del
teatro guiñol si tenemos resultados que avalan su efectividad
dado que cuando el instructor las pregunto las caracteristi-
cas fisicas 3 cuál ere el funcionamiento del teatro puiñol, to-
dos loa niños a excepcion de Carlos respondieron correctamente
a las preguntas 3 pudieron abrir y cerrar el telon, asi como
manejar correctamente los muñecos.

Pero en si la efectividad de la obre se reflejo en que
los niños contestaron que era el teatro guiñol 3 para quá sir-
ve y se utilisa. Pprque la explicacion del funcionamiento yga-
nejo de los muñecos no venia contenido en la obre por la difi-
cultad ous entraña, esta se dio al final de esta sesion como
una breve platica.

De acuerdo a la obra “Panch1to" el objetivo o contenido
de esta era una moraleja social, pudimos obtener su compren-
sion en lospiños ya que estos reportaron verbalmente cuál era
el mensaje social pero no tenemos repistros objetivos que pue-
dan probar que los niños lo ejecutaron.

La obra "Cooperacion" plantea problemas similares ya cue
no evsluamos su ejecucion despuáa de presentada la obra 3 no
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podemos deducir su efectividad al observar que los niños sí 
coopereron en la secci6n de creaci6n debido a eue el conteni­
do y tema de la obra se aleja del requisito de cooperación que 
nosotros pedíamos a los niños en esta secci6n. 

Lo mismo ocurre con la obra "conoce tu mundo" y de "socia­
lización", para ambas hacen falta registros objetivos que prue­
ben su efectividad. 

Cumnlimiento de objetivos por sesión 

De acuerdo a los objetivos señalados en cada sesión po­
demos observar que todos y cada uno fueron cumplidos -por se­
sión de aéuerdo a los resultados presentados en las graficas. 

Se logró que los niños actuaran y crearan ellos sólos 
sus nropias obras, que adquirieran conocimientos sociales como 
son el conocer la función de los medios de comunicación y trans­
portes así como cuáles son estos, también se logró la adquisi­
ción del conocimiento de animales, plantas y fenómenos natura­
les y conductas esnecíficas de una situación de teatro guiñol. 

De acuerdo a los obje~ivos generales para cooperación se 
logr6 en ñiños aue no lo hacían, es decir, los primeros 4 ob­
jetivos, qué estos prestaran el muñeco, su material, etc. a 
sus com~añeros, así como que el niño dejara nasar a sus com­
pañeros y compartieran el material de trabajo sin instigación. 

Es decir mediante el teatro guiñol se estableció conducta 
cooperativa entre los niños que forman el grupo. 

Con relación a los objetivos restantes se observó un in­
cremento y su adquisición en los niños que no poseían dichos 
repertorios como son las conductas de res~onder espontáneamen­
te a las preguntas de los muñecos, ~reguntar y hacer comentarios 
a los mu'ñecos, iniciar y seguir interacciones, que el niño re­
presentara _ y creara su nronia obra de teatro, que iniciara y 

sigui~ra diálogos dbl muñeco con el que est~ actuando, que ma­
nipule correctamente el muñeco y que haga nreguntas y entable 
conversación con el público. 
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podamos deducir su efectividad al observar que los niños si
cooperaron en la seccion de creacion debido a sus el conteni-
do 3 tema de la obra se aleja del requisito de cooperacion que
nosotros podiamos a los niños en esta seccion.

Lo mismo ocurre con la obra "conoce tu mundo" 3 de "socia-
lización", para ambas hacen falta registros objetivos que prue-
ben su efectividad.

Cumplimiento de objetivos por sesion
De acuerdo a los objetivos señalados en cada sesion po-

demos observar cue todos 3 cada uno fueron cumplidos por se-
sion de acuerdo a los resultados presentados en las gfaficas.

Se logro que los niños actuaron 3 crearan ellos solos
sus propias obras, que adouirieran conocimientos sociales como
son el conocer la funcion de los medios de comunicacion 3 trans-
portes asi como cuáles son estos, también se logro la aquiai-
cion del conocimiento de animales, plantas 3 fenomenos natura-
les 3 conductas especificas de una situacion de teatro guiñol.

De acuerdo a los objetivos generales para cooperacion se
logro en ñiños cue no lo hacian, es decir, los primeros 4 ob-
jetivos, quá estos prestaron el muñeco, su material, etc. a
sus compañeros, asi como que el niño dejara pasar a sus com-
pañeros 3 compartieron el material de trabajo sin instigacion.

Es decir mediante el teatro guiñol se estableció conducta
cooperativa entre los niños que forman el grupo.

Gon relacion a los objetivos restantes se observo un in-
cremento 3 su adquisicion en los niños que no poseían dichos
repertorios como son las conductas de responder espontáneamen-
te a las preguntas de los muñecos, preguntar 3 hacer comentarios
a los muñecos, iniciar 3 seguir interacciones, que el niño re-
presentara 3 creara su propia obra de teatro, que iniciara J
siguiera diálogos del muñeco con el que está actuando, que ma-
nipule correctamente el muñeco 3 que haga preguntas 3 entable
conversacion con el público,
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Todas estas conductas eran objetivos conductuales a cu­
brir y de acuerdo a los resultados obtenidos podemos concluir 
que sí se cumpli eron. 

Todas cotas conductas eran objetivos conducoualoa o cu-
brir 3 co acuerdo o los resultados obtenidos podemos concluir
que oí se cumplieron.



Capítulo VI 

DISCUSION Y CONCLUSIONES 

En este estudio se ·encontró que el teatro guiñol es una 
técnica útil nuesto que mediante su uso se logró incrementar 
repertorios conductuales de los niños en las materias esco­
lares de Español, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales 1 

su comportamiento social en una situación de teatro guiñol. 
Se observó un decremento en los repertorios inadecuados, 

tales como goloear o maltratar al muñeco, asomarse por el es­
cenario, pelear e interrumplir la obra e.n escena. 

nay un aspecto imoortante que este estudio no contempló 
y es la investigación orofunda del efecto que tiene el conte­
nido de las obras en la vida diaria de cada niño. Adeuás de 
que si bién este est.udio nos permitió evaluar la efectividad 
del teatro guiñol para incrementar y decre~.entar repertorios 
no nos permitió conocer si es un aspecto específico del tea­
t~o guiñol o la situación guiñol en conjunto la que produce 
ese efec.to o qué cualidad posee el teatro guiñol que produce 
estos efectos en los niños. Para responder a esta cuestión 
sería menester realizar una inves ~ i gación exhaustiva tanto 
del efecto de los conten i dos de las obras, como del ~ipo de 
muñecos~ material esceno~ráfico, etc. ~ara de acuerdo a los 
resultados que arrojaran estas investigaciones poder dar res­
puesta a esta interrogante. 
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De acuerdo a la revisión introductoria podemos constatar 
que en éste estudio se obtuvieron resultados exitosos, iguales 
a los que obtuvier on Chesnai (1933), Obrastzoff (1935), Baga­

lio (1959), Bernardo (1966) y Dastré (1978), aue nos inducen 
al igual que a ellos, a ponderar las cualidades del teatro gui-
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nïscusïou Y coflciusxonss

En este estudio se-encontró que el teatro guiñol es una
técnica útil nuesto que mediante su uso se logró incrementar
repertorios conductuales de los niños en las materias esco-
lares de Español, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales J
su comportamiento social en una situacion de teatro guiñol.

Se observó un decremento en los repertorios inadecuados,
tales como golpear o maltratar al muñeco, asomarse por el es-
cenario, pelear e interrumplir la obre en escena.

nay un aspecto importante que este estudio no contempló
1 es la investigacion profunda del efecto que tiene el conte-
nido de las obras en la vida diaria de cada niño. Además de
que si bién este estudio nos permitio evaluar le efectividad
del teatro guiñol para incrementar y decrementar repertorios
no nos permitió conocer si es un aspecto especifico del tea-
tro guiñol o la situación guiñol en conjunto la que produce
ese efecto o que cualidad posee el teatro guiñol que produce
estos efectos en los niños. Para responder s esta cuestión
seria menester realizar una invescigaciön exhaustiva tanto
del efecto de los contenidos de las obras, como del tipo de
muñecos; material escenoeråfico, etc. para de acuerdo a los
resultados que arrojaran estas investigaciones poder dar res-
puesta a esta interrogante.

De acuerdo a la revisión introductorio podemos constatar
que en este estudio se obtuvieron resultados exitosos, iguales
a los que obtuvieron Ghesnai (1933), Obrestsoff (1935), Bags-
lio (1959), Bernardo (1966) y Dastrë (1978), cue nos inducen
al igual que a ellos, a ponderar las cualidades del teatro gui-
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ñol como técnica. Pero existen algunas diferencias entre este 
estudio y los antes mencionados, un aspecto se refiere al ti­
po de sujetos ys que este estudio se ll~vó a cabo con niiios en 
edad pre escolar siendo que las otras exueriencias .. e hicieron 
con niños de orimaria y secundaria. Otra diferéncia estriba 
en que este estudio posee. lineamientos propios de una investi­
gación sistemática que nos permiten obtener resultados y con­
clusiones más válidas, no así en los otros casos dado oue al 
carecer de rigurosid.ad metodológica había poca validez en sus 
datos, que además eran puramente anecdóticos. Y finalmente 
otra diferencia es que en este estudio se dió libertad y se 
estructuró la situación de tal forma que los niños crearan 
ellos solos, en forma gradual, las obras de teatro a renre­
sentar en cada sesión, es decir, no se hizo que se aorendieran 
una obra de memo~ia para que la actuaran ·cosa que sí ocurrió 
en los otros estudios, claro está que l~s objetivos de este 
es ~udio y de los demás eran en sí diferentes puest~ que en 
este existían objetivos c onductuales a cumolir no así en los 
estudios mencionados en donde el ob~etivo era unicamente vi­
vir una experiencia con teatro guiñol. 

En el presente estudio podemos clasificar al teatro gui­
ñol ~omo una técnica compleja que contiene estimulación an­
tecedente, dado que la situación está dise ñada oreviam~nte 
de tal modo que posibilite la nresentación de cier.tos reoer­
torios. Además maneja estimulaciÓ!'l consecuente dado ri ue las 
conductas erar. seg•1idas de consecuencias esnecíficas, si es­
tas eran negativas, la consecuencia la daba el instructor o 
los mismos niños, aquí se qbserva una aportación o una cua­
lidad adicional del teatro guifrol, que es la de ser refor­
zante pare los niños dado que para el estableci~ iento de 
dichos repertorios no se usó reforzamiento contingen te a la 
ejecución de .e!3tas . conductas, sino c on ayuda de la i:it'ti¡:;a­
ción el teatro ~uiñ~l lo~ró el est a bl ecimien ~o de estas. Por 
otro lado tambl~n el teatro gui~ol es una t~cnica de modela­
miento ya que medi ante l as conductas que ejec utan l os ~ u~c c o s, 
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ñol como técnica, Pero existen algunas diferencias entre este
estudio 3 los antes mencionados, un aspecto se refiere al ti-
po de sujetos ya que este estudio se llevo a cabo con niños en
edad pre escolar siendo que las otras experiencias .e hicieron
con niños de primaria 3 secundaria. Utre diferencia estriba
en que este estudio posee.lineamientos propios de una investi-
gacion sistemática que nos permiten obtener resultados 3 con-
clusiones mos volidas, no asi en los otros casos dado cue al
carecer de rigurosidad metodológica habia poca validez en sus
datos, que ademos eran puramente anecdoticos, Y finalmente
otra diferencia es que en este estudio se dio libertad 3 se
estructuro la situacion de tal forma cue los niños crearon
ellos solos, en forma gradual, las obras de teatro a repre-
sentar en cada sesion, es decir, no se hiso que se aprendieron
una obra de memoria para que la actuaran cosa que si ocurrio
en los otros estudios, claro está que los objetivos de este
estudio y de los demos eran en si diferentes puesto cue en
este existían objetivos conductuales s cumplir no asi en los
estudios mencionados en donde el objetivo era unicamente vi-
vir una experiencia con teatro guiñol.

En el presente estudio podemos clasificar al teatro gui-
ñol oomo una tocnica compleja que contiene estimulacion an-
tecedente, dado que la situacion está diseñada previamente
de tal modo que posibilite le presentacion de ciertos reper-
torios. Además maneja estimulacion consecuente dado que las
conductas eran segoidas de consecuencias especificas, si es-
tas eran negativas, la consecuencia la daba el instructor o
los mismos niños, aqui se observa una aportacion o una cua-
lidad adicional del teatro guiñpl, que es la de ser refor-
sante para los niños dado que para el establecimiento de
dichos repertorios no se uso reforzamiento contingente a ls
ejecucion de estas.ccnductas, sino con ayuda de la instisa-
cion el teatro guiñol logro el establecimiento de estas. Por
otro lado también el teatro guinol es una técnica de modela-
miento ya que mediante las conductas que ejecuten los muñecos,
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se nermite al niño conocer que conductas . s on reforzadas y cuá-

les no. r.zr~; 1 o o o 11 9 
li;n esta tésis se planteó el objetivo de realizar un es­

tudio sistemático del teatro guiñol como técnica para la ad­
quisición y desarrollo de repertorios sociales en niños de 
edad pre escolar. E;.,, relación a este podemos concluir que 
sí se cumplió puesto que la rigurosidad metodológica ~eguida 
y los resultados alcanzados nos permiten proponer al teatro 
~ui ñ ol como técnica compleja, Útil para el desarrollo de re­
oertori6 s sociales en niños ore escolares. 

Haciéndo una Última recomendación porque se hagan otros 
es~udi os sistemáticos que proporcionen datos acerca de la efec• 
t i vidad del te atro guiñol en i ncrementar otro tipo de reperto­
r ios, lo c ual ha sido nronues to pero no se ha ~echo una inves­
ti ¡;Ac i ón sistemátic a . Ademós sería necesario imolementar o re­
ol i car este t rabajo en otro tipo de poblaciones y de jardínes 
de niñ os oara eva l uar y hac er comparaciones que nos permi tan 
una tot al conf iabil i dad en nuestra conc l usión anterior, lo 
q:ie sí debe de queda r cla r o es que con éste trabajo se apre­
cia que el teatr o guiñol es una técnica 6til para el desar ro­
l lo psicológico. 

Finalmente de acuerdo a la introducción. presen tada vemos 
que las raz ones que daban sentido a esta investi~ación fueron 
cumplidas, es decir, nara la disciplina ésta investigación 
anoya la necesidad de que los análisis teóricos se generen de 
ma nera· in t egral par a que cor r esnondan a la realidad, en este 
c aso de un salón de clases. Además en esta investigación se 
logró el diseño de formas evaluativas acordes a la situación, 
lo cual dá mayor vaL.dez a los resultados puesto que logró 
medir 1o que se pretendía. 

Para la actividad del psic6logo, esta i nvestigación 
ofrece un nanorama del trabajo de este Profesional en situa­
ciones educa '~ ivas de grupo, demostrando que mediante el teatro 
gui col es nosible el trabajo en situaciones de grupo en forma 
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se permite al niño conocer que conductas son reforzados y cuo-
les |Z'|-_; 1000119

bn esta tosis se planteo el objetivo de realizar un es-
tudio sistemåtico del teatro guiñol como técnica para la ad-
quisicion y desarrollo de repertorios sociales en niños de
edad pre escolar. En relacion a este podemos concluir que
si se cumplio puesto cue la rigurosidad metodologica seguida
3 los resultados alcanzados nos permiten proponer al teatro
gui" l éno como t cnica compleja, útil para el desarrollo de re-
pertorios sociales en niños pre escolares.

Haciêndo una última recomendacion porque se hagan otros
estudios sistemoticos que proporcionen datos acerca de la efec-
tividad del teatro guiñol en incrementar otro tipo de reperto-
rios, lo cual ha sido propuesto pero no se ha hecho una inves-
tigacion sistsmotica. Ademos seria necesario implementar o re-
plicar este trabajo en otro tipo de poblaciones y'de jardines
de niños para evaluar 3 hacer comparaciones que nos permitan
una
que
cia
llo

que

total confiabilidad en nuestra conclusion anterior, lo
si debe de ouedar claro es que con oste trabajo se apre-
nue el teatro guiñol es una técnica útil para el desarro-
psicologico.
Finalmente de acuerdo e la introduccion_presenteds vemos

las ratones que daban sentido a esta investigacion fueron
cumplidas, es decir, para la disciplina osta investigacion
apoya la necesidad de que los anolisis teoricos se generen de
manera integral para que correspondan a la realidad, en este
caso de un salon de clases. Además en esta investigacion se
logro el diseño de formas evaluativas acordes a la situacion,
lo cual do mayor validas a los resultados puesto que logro
medir lo que se pretendía.

Para la actividad del psicologo, esta investigacion
ofrece un panorama del trabajo de este profesional en situa-
ciones educativas de grupo, demostrando que mediante el teatro
guirol es posible el_trabajo en situaciones de grupo en forma
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sistemática y controlada. 
La obtención de datos exitosos y válidos permite al psi­

cólogo utilizar confieblemente esta técnica en una situación 
similar a la aquí presentada. 

F1nalmente comprobemos que el teatro guiñol es una técni­
ca acorde a la población pre escolar puesto que además de 
ser motivante le permitió a los niños desarrollar repertorios 
académicos y sociales necesarios. 

Estos resultados permiten la util~ zación de esta técni­
ca en situaciones pre escolares para el desarrollo de reper­
torios necesarios en los niños de edad pre escolar. 

eistemotica J controlada.
La obtencion de datos exitosos 3 válidos permite el psi-

cologo utilizar confiablemente esta técnica en una situación
similar a le aoui presentada.

F1nalmente comprobamos que el teatro guiñol es una técni-
ca acorde a le poblacion pre escolar puesto que además de
ser motivante le permitio a los niños desarrollar repertorios
académicos 1 sociales necesarios.

Estos resultados permiten la utilizacion de esta técni-
ca en situaciones pre escolares para el desarrollo de reper-
torios necesarios en los niños de edad pre escolar.

,_

B0
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Tabla 1.- ~~ esta tabla se muestra el puntaje obtenido en 
la pre-evaluación por cada nifto y de acuerdo a 
~ste su asignación a un grupo específico. 

l'fiño Punta je Grupo asignado 

Carlos 26.4 Experimental 

Jose Luis 32.8 Control 

Adela 33.6 Control 

Israel 44.4 Experimental 

Graciela 44.4 Control 

Vanessa 44.9 Experimental 

Adri&n 45.8 Experimental 

Celia 47.6 Control 

Alejandra 52.l Experimental. 

Paula 52.5 Control 

Margarita 53.5 Control 

Diana 53.6 Experimental 

sa111· 53.6 Control 

Felipe 53.6 Experimental 

Raul 55.0 Experimental 

O mar 56.7 Control 

Do novan 63.9 Cont-rol 

Adriana 66.a Experimental 

rsbla 1.- En este tabla se muestra el puntaje obtenido en

Hiño Puntaje Grupo asignado

Carlos

Jose Luis

¿dela

Israel

Graciela

ïanesaa

Adrián
Celia

alejandra
Paula

Margarita

Diana

Sadl'

Felipe

Raul

ümsr

Donovan

adriana

26.4

32.8

33.6

44.4

44.4

44.9

45.8

47.6

52.1

52.5

53.5

53.6

53.6

53.6

55.0

56.7

63.9

66.8

le pre-evaluación por cada niño y de acuerdo s
éste en ssignaciån s un grupo especifico.

Experimental

Control

Control

Experimental

Control

Experimental
Experimental
Control

Experimental
Control

Control

Experimental
Control

Experimental

Experimental
Control

Control

Experimental
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Registro del desarrollo del nino•(c.E.~.P.A.E.,1980) 

El.y Rayek y Patricia Vidal 

~ No se presenta el registro del desarrollo del niño en su forma 
total como es propuesto por los autores, sino que se seleccio­
naron deterud.nados items de acuerdo a su relaci6n con el obje­
tivo general de la presente investigación. Asi wiswo se reali­
zó una adaptaci6n a la situación de aplicación y materiales a 
utilizar debido a que és~e registro no los presenta. 

Instrucciones de aplicaci6n 

- 1'n el área de l!ispañol para los itews que componen el tema me­
joramiento de la pronunciaci6n (pronunciación correcta de la 
R, emitir sílabas anteponiéndo la vocal a la consonante y re­
petir trabalenguas correctamente) el procedimiento consistió 
en que el experimentador diera la siguiente instrucción a los 
nifios: "fijate bien te voy a repetir algunas palabras, síla­
bas o trabalenguas tsegún el caso) y después de mi las vas a 
ir repitiendo, entendistes" (si la respuesta era afirwativa 
entonces· se empezaba con le primera palabra, si no lo era, -
entonces se volvía a repetir la instrucción. 

Para el tewa comprensión del lenguaje oral en el ítew 
de nombrar objetos o animales al oir sus características el 
experiwentador dió las siguientes instrucciones al niño: 
"fijate bien, te voy a hacer el ruido de algún ani111al y te 
voy a decir como es él y tú deberás adivinar de quién te es­
toy hablando, lo mismo harewos con objetos, te voy a decir 
como son y para que sirven y tu debes decir111e de que objeto 
se trata, entendiste". ?are el item de corregir absurdos en 
una historia la instrucción fué: "te voy a contar un cuento 
y tu me vas a decir si el cuento está bien o mal y si te gus­
tó o no, entendistea". 

Para el ítew nombrar los meses del año la intrucción 

I*
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Registro del desarrollo del niño+(C.E.H.P.i.E.,1980)

Ely Hayek y Patricia Vidal

No se presenta al registro del desarrollo del niño en su forma
total como es propuesto por los autoras, sino que se seleccio-
naron determinados items de acuerdo a su relación con el obje-
tivo ganeral de la presente investigación. Asi sismo se reali-
có una adaptación a la situación de aplicación 3 materiales a
utilizar debido a que éste registro no los presenta.

Instrucciones de aplicación

En el orea de Español para los items que componen el tema me-
joramiento de la pronunciación (pronunciación correcta de le
R, emitir sílabas anteponiondo la vocal e la consonante 3 ra-
petir trabalenguas correctamente) el procedimiento consistió
en que el experimentsdor diera la siguiente instrucción I los
niños: "fijate bien te voy a repetir algunas palabras, sile-
bas o trabalenguas (según el caso) y después de mi las vas a
ir repitiendo, entendistes" (si la respuesta ere afirmativa
entonces se empezaba con la primera palabra, si no lo era, -
entonces se volvia a repetir la instrucción.

Para el tema comprension del lenguaje oral en el item
de nombrar objetos o animales al oir sus caracteristicas el
erparisentador dió las siguientes instrucciones al niño:
"fijate bien, te voy a becar el ruido de algún animal 3 te
voy a decir como es ol y tú deberás adivinar de quién te ea-
toy hablando, lo mismo haremos con objetos, te voy a decir
como son 3 para que sirven y tu debes decirme de que objeto
se trata, entendiste'. Para el item de corregir absurdos en
una historia la instrucción fué: "te voy a contar un cuento
3 tu me vas a decir si el cuento esto bien o mal 3 si te gus-
to o no, entendistes".

Para el item nombrar los meses del año la intrucción
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fué: •di.Jae cuáles son los meses del eñou y anotaba en el re -
gistro si el niño lo sabía o no.· Dentro de este teme para 
los items emplear correctamente el ayer, hoy y mañana y cons­
truir oraciones haciendo concordar correctamente el sustanti­
vo y el verbo, el experimentador di6 la siguiente instrucciór 
" a ver platicame que es lo que haces en tu casa, a 
que te guste jugar y cuando es que juegas". Aquí el instruc -
tor localizó el empleo correcto así como la construcción co -
rrecta de oracionea. 

Para el Ítem nombrar opuestos, la instrucción fué la si­
guiente: "fíjate bien, te voy a decir una palabra y •e debes 
decir cuál es su contraria, entendistes". 

La intrucción para el !tew participación en conversacio­
nes fué: " • ver vemos a jugar a que tu eres un futbo­
lista y yo te voy a hacer una entrevista después de un parti­
do en que metistes un gol". Para el ítew conversar sobre al­
gún tema de interés personal la intrucción fué: n dime 
algún tema sobre lo que quieres que platiquemos". 

4 Para el área de ftatemáticas dentro del tema conceptos watemá­
ticos y específicamente para el ítem distinguir el objeto -­
que se encuentra entre dos, la instrucción rué: "te voy a po­
ner varios objetos aquí en la mesa, tu me debes de dar a mi 
el objeto que esté entre dos objetos, entendistes". Para el 

. . 
ítem ordenar objetos del más angosto ~l wás ancho: "ahora -­
estos objetos los vas a ordenar del mas angosto al was ancho 
formando una hilera del que sea más ancho hasta llegar al ma s 
angosto, entendistes". Y para el ítem identificar el lado de­
recho y el izquierdo, el experimentador colocará la mitad de 
los objetos al lado derecho del niño y la otra mitad al lado 
izquierdo y dirá la siguiente instrucción: "ahora te voy • 
ir pidiendo objetos diciendote dame uno que esté a tu lado 
derecho o uno que esté a tu lado izquierdo y tu me darás el 
que te pida, entendistes". (se rotarán las peticiones de ca­
da lado). 

_ R'-1-.-f

fué: 'dime cuilas son los meses del año' 3 anotaba en el re -
gistro si el niño lo sabia o no. Dentro de este teme para
los items emplear correctamente el ayer, hoy 1 mañana y cons-
truir oraciones haciendo concordar correctamente el sustanti-
vo J al verbo, el experimentador dió la siguiente instruccio*
" a ver ,_-- platicame que es lo que haces en tu casa, a
que te gusta jugar 3 cuando es que juegas". aqui el instruc -
tor localizó el empleo correcto asi como la construcción co -
rrecta de oraciones.

Para el item nombrar opuestos, la instrucción fué la si-
guiente: "fijate bien, te voy a decir una palabra 3 me debes
decir cuól aa su contraria, antandiatas'.

La intruccion para el item participación en conversacio-
nes fué: " a ver vamos a jugar a que tu eres un futbo-
lista 3 yo te voy a hacer una entrevista despuos de un parti-
do en que metistes un gol". Para el item conversar sobre al-
gún tema de interés personal la intrucción fuo: " dime
algún tema sobre lo que quieres que p1atiquemos“.

- Para el ãrea de matemáticas dentro del tema conceptos matemá-
ticos y especificamente para el item distinguir el objeto --
que se encuentra entre dos, la instrucción fuo= “te voy a po-
ner varioa objetos aqui en la mesa, tu me debes de dar a mi
el objeto que esté entre dos objetos, entendistes”. Para el
item ordenar objetos del mos angosto al mos ancho: "ahora --
estos objetos los vas a ordenar del mas angosto al mas ancho
formando una hilera del que sea más ancho hasta llamar al mas
angosto, entendistes". Y para el item identificar el lado de-
recho 3 el izquierdo, el experimentador colocará la mitad de
los objetos al lado derecho del niño 3 la otra mitad al lado
izquierdo 3 diro la siguiente instrucción: "ahora te voy a
ir pidiendo objetos diciendote dame uno que esté e tu lado
derecho o uno que esto a tu lado izquierdo J tu me daros el
que te pida, entendistes". (se rotaron las peticiones de ca-
da lado).



~ara el item nociones de cantidad y de orden que consis­
te en reconocer el conjunto que tiene más o menos elementos, 
la instrucción rué: "ahora, yo te voy a poner varios objetos 
en un lado y otros objetos en otro lado, y te voy a pedir que 
me señales cuál es el grupo que tiene más objetos y cuál es 
el que tiene menos, entendistes". Para el item nombrar los 
números escritos del 1 al 10 •te voy a enseñar un número es­
crito en una tarjeta y tu me debes decir que número es, enten­
distes". Para el item reconocer el número que !alta en la se­
cuencia: "yo te voy a presentar varios números en una tarjeta, 
pero hay un nú.ero que falta en cada secuencia, tu me debes 
decir cuál es el número que falta entendistes". 

- Pora el área de Ciencias Naturales, en el tema nuestro cuerpo 
que consiste en señalar y nombrar las partes del cuerpo se le 
presentó al niño un cuerpo humano y se le pidió señalara y 
dijera las partes de éste: "de este cuerpo humano que está 
aqui, señalame las partes que yo te diga y dime cuáles son 
las que tu conoces". Para el ítem mencionar los alimentos bá-
sicos: " a ver para que tu estes sano que alimentos son 
los_ que debes comer". l para el ítem identificar la lim~ieza 
de los alimentos así como si estos están en buen o mal estado, 
se les presentó tarjetas en que había alimentos en buen o 
mal estados 1 limpios o sucios, la in•trucción fui: de estas 
dos tarjetas dime cual es el alimento que está lianio y cuil 
es el que está sucio, cuál es el que sirve y cual es el que 
no sirve". 

Para el tema los animales que consiste en mencionar la 
forma de vida de animales de granja, caseros y salvajes, de 
los peces y las aves, la instrucción rué: " ahora 
quiero que me digas que animales viven en una casa, granje o 
selva i como viven estos animales". Para el ítem relacionar 
los animales de granja con sus oroductos: "aqui hay unas tar­
jetas que tienen unos animales y aqui hay otras tarjetas que 
tiéneh varios productos, yo quiero que tu me digas para este 
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Para el item nociones de cantidad 1 de orden que consis-
en reconocer al conjunto que tiene más o menos elementos,
instrucción fué: "ahora, yo te voy a poner varios objetos
un lado 3 otros objetos en otro lado, y te voy a pedir que
señales cual es el grupo que tiene mas objetos 3 cual es

el que tiene menos, entendistes'. Para el item nombrar los
números escritos del 1 al 10 'te voy e enseñar un número es-
crito en una tarjeta 3 tu me debes decir que número es, enten-
diates“. Para el item reconocer el número que falta en la se-
cuencia: "yo te voy a presentar varios números en una tarjeta,
pero hay un número que falta en cada secuencia, tu me debes
decir cuål es el número que falta entendistes'.

te
la
en
me

Para el área de Ciencias Naturales, en el tema nuestro cuerpo
que consiste en señalar y nombrar las oartaa del cuerpo se le
presentó al niño un cuerpo humano y se la pidió señalara 3
dijera las partes de éste: “de esta cuerpo humano que esta
aqui, señalame las partes que yo te diga 3 dime cuúles son
las que tu conoces". Para el item mencionar los alimentos bú-
sicos¦ " a ver para que tu estes sano que alimentos son
los_qus debes comer". I para el item identificar la limpieza
de los alimentos asi como si estos estàn en buen o mal estado,
se les presentó tarjetas en que habia alimentos en buen o
mal estados 3 limpios o sucios, la instrucción fué: de estas
dos tarjetas dime cual es el alimento que está lilnio 3 cuíl
es el que esti sucio, cuál es el que sirva 3 cual ea al que
no sirve".

Para el tema los animales que consiste en mencionar la
forma de vida de animales de Éranja, caseros 3 salvajes, de
los peces 3 las aves, la instrucción fué: ” ahora ,
quiero que me digas que animales viven en una casa, granja o
selva 3 como viven estos animales". Para el item relacionar
los animales de granja con sus oroductos: "aqui hay unas tar-
jetas que tienen unos animales y aqui hay otras tarjetas que
tienen varios productos, yo quiero que tu me digas para esta
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animal (enseñándole uno) cuáles de estos productos (enseñán­
dole las tarjetas) son de él". Y para el í~em nombrar cuatro 
o más animales que viven fuera y cuatro que viven dentro del 
agua: "ahora quiero que me digas que animales son los que vi­
ven dentro del agua y QUe ariimales viven fuera del agua". 

Para el tema los fenómenos naturales la instrucción fué: 
"quiero aue me digas que cosas son las que hay o que ocurre 
cuando es primavera". Lo mismo será para el ítem reconocer 
las características del trónico, desierto, polo norte, día y 
noche. 

Para el tema las plantas la instrucción fué: "quiero que 
me digas el nombre de ocho verduras que conoscas", "quiero 
que me digas dos nombres de flores del verano". Para el ítem 
nombrar las partes de un arbol y una planta, se les mostró 
una lámina de cada uno y se les dijo, señalando cada parte, 
la si~uiente instrucción: "dime que es esto". 

Po r a el 5rea de Ciencias Sociales en el tema el ho~ar, la fa­
milia y la estancia, en el primer ítem que consiste en nom-­
brar las partes de una cosa y su función se les mostró una 
l¡mina de una casa y se les dijo: "dime que es esto y para 
que sirve", oara el ítem ocupación de los nadres: "dime a 
que se dedica tu oapi, en qué trabaja", y para el tercer --­
i cem: "d{me como se llaman tus co~pañeros de tu salón". 

Par a el tema la comunidad: "dime como es tu colonia, por 
donde tu vives", "dime qué personas te ayudan a que no te en­
fermes", " a ver dime qué cosas se compran en un mercado, za­
p'3tería, etc.". 

Para el tema medios de comunicación y transporte en los 
i~ems que l o componen, el exne rim entador presentó tarjetas de 
c uda uno de ellos, se los mostró a los niños y les dió la si­
guiente instrucción: "dime que es esto, para que sirve y en 
~é es di f erente éste de éste (señalando dos cosas) y en que 
se parecen este y es ce". 

Para el tema juegos teatrales se les dijo e los niñQi~ 
"vamos a jugar al teatro, yo quiero que t6 hagas comq qu~ ~ies 
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animal (enseñãndole uno) cuáles de estos productos (enseñón-
dole las tarjetas) son de ól". Y para el item nombrar cuatro
o más animales que viven fuera 5 cuatro oue viven dentro del
agua: "ahora quiero que me digas que animales son los que vi-
ven dentro del agua y cue animales viven fuera del agua".

Para el tema los fenómenos naturales la instrucción fuó:
"quiero que me digas que coses son las que hay o que ocurre
cuando es primavera". Lo mismo serà para el item reconocer
las caracteristicas del trópico, desierto, polo norte, dia J
noche.

Para el tema las nlantas la instrucción fué: “quiero que
me digas el nombre de ocho verduras que conoscas", “quiero
que me digas dos nombres de flores del verano". Para el item
nombrar las partes de un arbol 3 una planta, se les mostró
una lámina de cada uno y se les dijo, señalando cada parte,
la siguiente instrucción: "dime que es esto".

Para el órea de Ciencias Sociales en el tema el hosar, la fe-
milia 3 la estancia, en el primer item que consiste en nom--
brar las partes de una casa y su función se las mostró una
låmine de una casa Y se les dijo: "dime que es esto y para
que sirve", oara el item ocupación de los padres: " dime a
que se dedica tu capó, en cuê trabaja", y para el tercer ---

dime como se llamen tus compañeros de tu salón".
Para el tema le comunidad: "dime como es tu colonia, por

donde tu vives", "dime que personas te ayudan a que no te en-
fermas", " a ver dime què coses se compran en un mercado, sa-
peteria, etc.".

1'.-
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Para el tema medios de comunicación 3 transporte en los
items que lo componen, el experimentado: oresentó tarjetas de
cada uno de ellos, se los mostró a los niños y les dió la si-
guiente instrucción: "dime que es esto, para que sirve 3 en
qpó es diferents óste de óste (señalando dos cosas) 3 en que
se parecen este 3 esse".

Para el tema juegos teatrales se les dijo s los niños!
"vamos a jugar al teatro, po quiero que tú hagas como que ares



un conejito, perrito, gatito, etc., ahora quiero que t u a ctues 
como una mamá, maestra, papá, etc., ahora actúa como cuando es­
~ás jugando, est6s en el salón de clases, actúa como un nifio 
que está triste, contento, enojado, y finalmente con mí mica 
tú me tienes que decir algo, con puros gestos, sin hablar y yo 
debo adivinar que es lo que me estás diciendo". 

Para el tema comportamiento social se le preguntará al ni-
. -------- - -ño su nombre y donde vive. Para los !tema restantes se hará 

una observación de éste dentro del salón de clases y en el pa­
tio a la hora de recreo para registrar si posee o no las con­
ductas de participar en juegos organizados de com ~encia, de 
cooperación, si explica reglas de juego a sus comoaceros, si 
brinda ayuda a sus compafieros, si lleva a cabo una responsabi­
lidad asignada , y si trabaja por par·ejas siguiendo las instru­
cciones que le da el compañero. 

-se

un conejito, perrito, gatito, etc., ahora quiero que tu actues
como una mamó, maestra, papã, etc., ahora actúa como cuando es-
tós jugando, estås en el salón de clases, actúa como un niño
que está triste, contento, enojado, 3 finalmente con mimica
tú me tienes que decir algo, con puros gestos, sin hablar 3 yo
debo adivinar que es lo que me estás diciendo".

Para el tema comportamiento social se la preguntarå al ni-
ño su nombre 3 donde vive. Para los items restantes se haró
una observación de éste dentro del salón de clases y en el pa-
tio a la hora de recreo para registrar si posee o no las con-
ductas de participar en juegos organizados de competencia, de
cooperación, si explica reglas de juego a sus compañeros, si
brinda ayuda a sus compañeros, si lleva a cabo una responsabi-
lidad asignada 3 si trabaja por parejas siguiendo las instru-
ccionea que le da el compañero.
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Registro del desarrollo del niño C.E.M.P.A.E.(1980) 

A.rea: Español 

1.- Mejoramiento de la pronunciaci6n 
pronunciación correcta de la R (carro, rosa, porra, roca, 
arbol, rezar, correr, arma, premio, prisma). 

- emitir silabas anteponiéndo la vocal a la consonante 
(eb, em, id, of, ul, an, er, op, um, is). 

- repetir trabalenguas correctamente 
tres tristes tigres tragaban trigo en un trigal 
pablito clavó un clavito en una tablita 
maria chucena su choza techaba 
en un trigal tragaban trigo tres tristes tigres 
en una tablita un clavito clavó pablito. 

2.~ Comprensión del lenguaje oral 
- nombrar objetos o animales al oir sus características 

(ambulancia, pelota, silla, carro, sol, perro, gato, vaca, 
tigre, pá.)aro). 

- corregir absurdos en una historia (caperucita roja, blanca 
nieves, la bella durmiente, los tres cochinitos, la ceni-­
cienta). 

3.- Incremento del vocabulario 
- nombrar los meses del año 
- emplear correctamente el ayer, hoy y mañana 
- construir oraciones haciendo concordar el sustantivo y el 

verbo. 
- nombrar opuestos (fuerte-debil,blanc·a-negra,arriba-abajo, 

adentro-afuera y dulce-amargo). 
4.- Participación en conversaciones 

- describir personas de su fami~ia 
- esponder a una entrevista representando un personaje 
- conversar sobre algún tema de interés personal. 

Area: Matemáticas 

1.- Concéptos matemáticos: 
- distinguir el objeto que se encuentra entre dos 

caja-lápiz-dado; cnaderno-dado-pelota; pelota-caja-cuchara; 

Registro dal desarrollo del niño C.E.H.P.l.E.(l980)

area: Español

1.- Mejoramiento de la pronunciación
- pronunciación correcta de la R (carro, rosa, porra, roca,'

arbol, remar, correr, arma, premio, prisma).
- emitir ailabas anteponiêndo la vocal a la consonante

(ab, em, id, of, ul, an, er, op, um, is).
- repetir trabalenguaa correctamente

tres tristes tigres tragaban trigo en un trigal
pablito clavó un clavito en una tablita
maria chucena su choca tecbabe
en un trigel tragaban trigo tres tristes tigres
en una tablita un clavito clavó pablito.

2.- Comprensión del lenguaje oral
- nombrar objetos o animales al oir sus caracteristicas

(ambulancia, pelota, silla, carro, sol, perro, gato, vaca,
tigre, pájaro).

- corregir absurdos en una historia (caperucita roja, blanca'
nieves, la bella durmiente, los tres cochinitos, la ceni--
ciente).

3.- Incremento del vocabulario
- nombrar los meses del ao
- emplear correctamente el ayer, boy 3 mañana
- construir oraciones haciendo concordar el sustantivo 3 el

verbo.
- nombrar opuestos (fuerteedebil,blanca-negra,arriba-abajo,

adentro-afuera 3 dulce-amargo).
4.- Participación en conversaciones

- describir personas de su familia
- esponder a una entrevista representando un personaje
- conversar sobre algún tema de interós personal.

ñreaä Hatemóticas

1.- Ooncóptos matemáticos:
- distinguir el objeto que se encuentra entre dos

caja-lópis-dado; cuaderno-dado-pelota; pelota-caja-cuchara;



y dado-cuaderno-lápiz 

- ordenar objetos del mas angosto al mas ancho 
- identificar el lado derecho y el izquierdo 

2.- Nociones de cantidad y de orden 
- reconocer el conjunto que tiene mas o menos elementos 

(4 objetos-2 objetos; 1-5;8-3; 10-1 y 6-4). 
- nombrar los números escritos del 1 al 10 
- reconocer el número que falta en la secuencia 

(1-?-3; 4-?-6; 7--?-9; 3-?-5 y 6-?-8) 

Area: Ciencias Naturales 

1.- Nuestro cuerpo 
- señalar en láminas y nombrar las siguientes partes: 

ojo, boca, nariz, piernas, pulmones, corazón, venas y esto­
mago. 

- mencionar los alimentos básicos: huevo, leche, verduras, 
frutas y pescado. 

- identificar la limpieza de los alimentos distinguiendo los 
de buen y mal estado: huevo, leche, carne, verduras, fruta 
y pescado. 

2.- Los animales 
- mencionar la forma de vida de animales caseros: perro, gato, 

ratón y pá~aro. 

- mencionar la forma de vida de animales salvajes: león, ele­
fante, jirafa, tigre y chango. 

- mencionar la forma de vida de animales de granja: vaca, to­
ro, gallina, puerco y caballo. 

- relacionar los animales -de granja con sus oroductos: vaca, 
puerco y gallina. 

- describir la forma de vida de los peces. 
- nombrar cuatro o mas animales que viven fuera del agua 

nombrar cuatro o mas animales que viven dentro del agua 

3~~ Los fenómenos naturales 
~ describir las caracteristicas de la primavera, verano, oto-

- BE

3 dado-cuaderno-lópis
- ordenar objetos del mas angosto al mas ancho
- identificar el lado derecho 3 el izquierdo

2.- Nociones de cantidad 3 de orden
- reconocer el conjunto que tiene mas c menos elementos

(4 objetos-2 objetos: 1-5:8-3: 10-1 J 6-4).
- nombrar los números escritoa del 1 al 10
- reconocer el número que falta en la secuencia

(1-?-3: 'i-?-6: '?-`?-9: 3-T-5 I 6-T-3)

area: Ciencias Haturales
1.- Huastro cuerpo

- señalar en lãminas 3 nombrar las siguientes partes:
ojo, boca, naris, piernas, pulmones, corasón, venas 3 esto-
mago.

- mencionar los alimentos basicos: huevo, leche, verduras,
frutas 3 pescado.

- identificar la limpiesa de los alimentos distinguiendo los
de buen 3 mal estado: huevo, leche, carne, verduras, fruta
3 pescado.

2.- Los animales
- mencionar la forma de vida de animales caseros: perro, gato

ratón 3 pájaro. _
- mencionar la forma de vida de animales salvajes: león, ele-

fante, jirafa, tigre J chango.
- mencionar ls forms de vida de animales de granja: vaca, to-

ro, gallina, puerco 1 caballo.
- relacionar los animales de granja con sus productos: vaca,

puerco J gallina.
- describir la forms de vida de los peces.
- nombrar cuatro o mas animales que viven fuera del agua
- nombrar cuatro o mas animales que viven dentro del agua

3th Los fenómenos naturales
1 describir las caracteristicas de la primavera, verano, oto-



ño e invierno 
reconocer las características del tr6pico, desierto, polo 
norte, día y noche. 

4.- Las plantas 
nombrar cuando menos dos frutas de cada estaci6n 

- nombrar cuando menos ocho verduras 
nombrar cuando menos dos flores de cada estaci6n 
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- nombrar las partes de un árbol (raíz, t;ronco, ramas, hojas, 
flor y fruto). 

- nombrar l~ s partes de una ~lanta:raíz, tallo, hojas, cáliz 
y petr11loa. 

Area: Ciencias .Sociales 
1.- El hogar, l~ familia y la estancia 

- nombrar las ~artes de una c11sa y su función (techo, venta­
nas, ~iso, nuedes, recamara, baño, cocina y sala). 

- nombrar lafilneiÓn de los miembros de su familia (papá, ma­
má, hermano). 

- decir el nombl'e de sus comneñeros 
2.- La comunidad 

- describir su comunidad 
- decir qué uersonas lo ayudan a mantenerse sano 
- decir qui nroductos se comnran en: mercado, ferretería, far-

macia, ~8'r,atería, napelería y tienda. 

3.- Medios de ·comunicación y transporte 
- mencionar las diferencias y semejanzas entre los medios de 

tran~porte: avión, camión, carro, metro, trolebus, barco, 
biciclet8 y caballo. 

- mencion~ i~s diferencias y semejanzas entre los medios de 
comunicación: televisión, t_eléfono, correo, telégrafo. ra­
dio. 

- describir la función de los medios de transporte 
- deacribir la función de los . medios de comunicación 

4.- Juegos teatrales 
- hacer rep~esentaciones de: animales, personajes, situacio-

ü,-

ño e invierno
reconocer las caracteristicas del trópico, desierto, polo
norte, dis 3 noche.
Las plantas
nombrar cuando menos dos frutas de cada estación
nombrar cuando menos ocho verduras
nombrar cuando menos dos flores de cada estación
nombrar las partes de un órbol (rais, tronco, ramas, hojas,
flor 3 fruto).
nombrar las partes de una p1anta:rsis, tallo, hojas, cålis
3 oetaloa.

area: Ciencias Sociales
1,-

2.-

3.-
*-

_

q'a-_

El hogar, la familia 3 la estancia
nombrar las partes de una casa 3 su función (techo, venta-
nas, oiso, paredes, recamara, baño, cocina 3 sala).
nombrar la función de los miembros de su familia (pepú, ma-
mó, hermano).
decir el nombre de sus compañeros
La comunidad
describir su comunidad
decir qué personas lo ayudan a mantenerse sano
decir quó productos se compran en: mercado, ferreteria, far-
macia, sanateria, papeleria 3 tienda.

Medios de comunicación 3 transporte
mencionar las diferencias 3 semejanzas entre los medios de
transporte: avión, camión, carro, metro, trolebus, barco,
bicicleta 3 caballo.
mencionar las diferencias 3 semejantes entre los medios de
comunicación: televisión, teléfono, correo, telógrafo, ra-
dio.
describir la función de los medios de transporte
describir la función de los medios de comunicación

Juegos teatrales
hacer representaciones de: animales, personajes, situacio-



nes y estados de animo 
- comunicar un mens aj e mímicamente 

5.- Comportami ent o social 
- dec i r su nombre 
- decir su dirección o 
- participa en juegos organizados de competencia 
- participa en juegos organizados de cooperación 
- explica reglas de juego a sus compañezos 

brinda ayuda a sus compañeros 
- lleva a cabo una respon.sabilidad asignada 

trabaja por parejas siguiendo instrucciones del compañero 
- identifique el trabajo de las siguientes personas: pana­

dero, pastelero, lechero, carnicero, cartero, policia, ta­
xista, agente de tr ánsi t;O y periodi quero .• 

9 
¡ 

nes 3 estados de animo
comunicar un mensaje mimicamente
Comportamiento social
decir su nombre
decir su dirección - f
participa en juegos organizados de competencia
participa en juegos organizados de cooperación
explica reglas de juego a sus compañeros
brinda ayuda a sus compañeros
lleva a cabo una responsabilidad asignada
trabaja por parejas siguiendo instrucciones del compañero
identifique el trabajo de las siguientes personas: pana-
dero, pastelero, lechero, carnicero, cartero, policia, ta-
xista, agente de tránsito 3 periodiquero-

'Í



Sesión 1 
Obra de teatro: WTeatro uiñol" 
Esceoogra!!a: sin escenograf!á 
Personajes: Pigo lpayasito) 

Pigo: 

Vero: 

Vero lniila) 
Pepito (niño) 

(se abre el telón y sale el payasito y saluda a 
los niños). 

¡hola amiguitos!, ¿como están? ••• tespera respuesta 
de los niños, si no la hgy repite la pregunta). Yo . 
soy p!go el payasito del teatro y me gusta contarle 
cuentos a los niños para que se rian y tambi~n p8.ra 
que aprendan cosas. Yo vivo a quí ea el teatro y ••• 

(volteando hacia la izquierda) ••• oigo que alguien 
viene sssbhh (hacia los niños). 
(entrando junto con pepito sin ver a Figo) ••• raira 
Pepito que cosa es esta casota •• ¡El.h! me da m'.lcho 
miedo (abrazandose de Pepito) 

Pepito: !lo seas miedosa Vero,¿que no se.bes que es es t o? 
Vero: No no se que es, ¿ tu si sabes? 
Pepito~ Claro que s!, esto es ••• mmmmrnm ••• pues (se asoma 

hacia todas partes del teatro) ••• ya s~ que es, es 
una ventana. 

Vero: 
Pigo: · 
Pepito: 
Pigo: 

'fero: 
Pigo: 

Pepito: 
Pigo: 

¿ una ventana? 
(acercandose a ellos) no no es una ve~tana 
(asombrado) ¿ tu qui~n eres? 
Yo me llamo Pigo y soy el payasito del teatro, por­
que esto es un teatró gu~ñol (seffalando todo el te~ 
tro). 
¿un que? 

Un teatro guiñol, a ver repitan conmigo: teatro gu! 
ñol (repiten . todos en coro). 
¿y qu& es un.teatro gu1ñol? 
Un teatro guií'lol es el que sirve para aue muBequi­
tos como ustedes y ·como yo hablemos con los niffos y 
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Sesión 1
Obra de teatro: "Teetro_guiño1"
Escenografía: sin escenografiâ
Pereonsj

Pigo:

ïero:

Pepito:
ïero:
Pepito:

ïero:
Pigo:-
Pepito:
Pigo:

faro:
Pigo:

Pepito:
Pigo:

es: Pigo lpayasito)
Vero (niña)
Pepito (niño)

(ae abre el telón y sale el payasito y saluda e
los niños).

¡hola amiguitos!, ¿como estãn?...(espera respuesta
de los niños, si no la hay repite la pregunta). Yo_
soy plgo el psysaito del teatro y me gusta contarle

para que se rien y también para
Yo vivo aquí en el teatro y ...
isquierda)... oigo que alguien
los niños).

cuentos a los niños
nue aprenden cosas.
(voltesndo hacia le
viene ssshhh (hacia
(entrando junto con papito sin ver a Pigo)... mire
Pepito que cosa es esta casota..¡ah! me de mucho -
miedo (abrszandose de Pepito)
de seas miedosa Vero,¿que no sabes que es esto?
No no se que es, ¿ tu si sabes?
Claro que si, esto es ... mmmmmm... pues (se asoma
hacia todas partes del teatro)... ya sé que es, es
una ventana.
¿ una ventana?
(ecercandose a ellos) no no es una ventana
(asombrado) ¿ tu quién eres?
Yo me llamo Pigo y soy el payasito del teatro, por-
que esto es un teatró guiñol (señalando todo el tag
tro).
¿un que?
Un teatro guiflol, a ver repitan conmigo: teatro gn;
ñol (repiten todos en coro).
¿ y que es un`teatro guiñol?
Un teatro guiñol es el que sirve para one muneoui-
tos como ustedes 1 como yo hablemos con los niños y



Vero: 
Pigo: 
Vero: 
Pigo: 

juguemos con ellos para aprender juntos muchas co­
sas del mundo. 
¿ nosotros vamos a aprender cosas con los nifios? 
¡ claro que si ! 
¿ y como ? 

Pues muy t&cil, !ijate, en el mundo hay muchas co­
sas que todos debemos de conocer, pues, juntos va­
mos a ir conoci~ndolas ••• (acercandose a la esceno­
grafía) ••• ven esa tabla que esti aqu! (sefialando­
la). 

Pepito: (volteando a verla) s!, ¿que cosa es? 
Pigo: es una tabla que sirve para pegar en ella cosas co­

mo arboles, animalitos, flore¡:¡, montafl.as, todo sobre 
lo que vamos a. platic'3.r con lo~ niños para q•1e enten-
damo s todos. 

Vero: ¡hay que bo'li to!, me gusta ser m•.iñenui to y aprender 
cosas. 

Pepito : ¡a mi tambifn! 
Pigo: 

Vero: 

¡ah ! Jpero deben de fijarse muy bi~n, cuando vamos a 
platicar y a jugar con los niños es cuando el telón 
que es esta corti na (sefl.alándola} est' abierta como 
ahorita , pero cuando está cerrada ••• (cierra el te­
lón) como ahorita nosotros no podemos platicar co n 
los niños. 
Pues s! porque no nos ver!an y cuando est' abierto 
entonces si nos pueden ver y nosotros tambi~n a 
ello s ,¿verdad?. 

Pepito: ¡Claro! por1ue si no nos vemos no podemos jugar, en 
cambio cuando el telón está abierto entonces podre­
mos ver muchas cosas ·que ocurren en el mundo y apren­
der todos juntos. 

Pigo: 

Vero: 

Me 4a mucho gusto que hayan entendido ¿ y diganme 
les gusta el teatro guiñol? 
Muchisimo, pero tengo una duda ••• ¿ nada m~s muilequi­
tos como nosotros podemos entrar al teatro guiñol? 
los niños no pueden. 

.¬

juguemos con ellos para aprender juntos muchas co-
sas del mundo.

ïero: ¿ nosotros vamos a aprender cosas con los niños?
Pigo: ¡ claro que si !
ïero: ¿ y como 7
Pigo: Puse muy fåcil, fijate, en el mundo hay muchas co-

sas que todos debemos de conocer, pues, juntos vs-
mos a ir conociãndolss.,.(acercandoae e la esceno-
grafía) ... ven esa tabla que está aquí (señalando-
le).

Pepito: (volteando s verla) ai, ¿que cosa es?
Pigo: es una tabla que sirve para pegar en ella cosas co-

mo arboles, animalitos, flores, montañas, todo sobre
lo que vamos a platicar con los niños para que enten-
demos todos.

Vero: ¡hay que bonitoï, me gusta ser muñeouito y aprender
cosas.

Pepito: ¡a mi también!
Pigo: ¡ah!1pero deben de fijarse muy bién, cuando vamos a

platicar y s jugar con los niños es cuando el telón
que es esta cortina (señalândole) está abierta como
ahorita, pero cuando está cerrsda...(cierre el te-
lón) como ahorita nosotros no podemos platicar con
los niños.

Vero: Pues si porque no nos verían y cuando está abierto
entonces si nos pueden ver v nosotros también a
ellos,¿verdad?.

Pepito: ¡Claro! porque si no nos vemos no podemos jugar, en
cambio cuando el telón está abierto entonces podre-
mos ver muchas coses que ocurren en el mundo y apren-
der todos juntos.

Pigo: me ds mucho gusto que hayan-entendido ¿ y diganme
les gusta el teatro guiñol?

ïero: Muchisimo, pero tengo uns duds...¿ cada más muñequi-
tos como nosotros podemos entrar al teatro guiñol?
los niños no pueden.



Pigo: Mira Vero el teatro guiiiol es solo para muflequitos 
como nosotros, pero los niños si pueden entrar al 
teatro porque ellos pueden meter su manita en un 
muflequito como este (enseñando un muñeco) y poder 
jugar con nosotros, y hablar de cualquier cosa que 
a él le guste. 

Pepito: O sea que tambi~n los niiios van.a poder entrar al 

Pigo: 

Vero: 

Pigo: 

teatro. 
¡claro que ~i!, ellos aprenderán como agarrar bi~n 
a un muñequito y podri!n jugar con nosotros. 
¡que bueno! porque me gusta mucho poder platicar con 
los niilos y juntos aprender muchas cosas interesan­
tes. 
Bueno ahora vamonos a descansar porque desde mañana 
empezaremos a venir al teatro guiñol a jugar y a 
aprender cosas con los aiños ••• (dirigi~nsose a los 
niños) ••• hasta mañana amiguitos (ea coro) ••• {sa­
len de la escena). 

F I N 
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Pigo¦

Pepito

Pigo:

Vero:

Pigo:

Hira Vero el teatro guiñol es solo para muñequitos
como nosotros, pero los niños si pueden entrar el
teatro porque ellos pueden meter su manita en un
muñequita oomo este (enseñando un muñeco) y poder
jugar con nosotros, y hablar de eualquier oosa nue
e 61 le guste.
D sea que también los niños van.a poder entrar al
teatro.
¡claro que s1!, ellos aprenderán como agarrar bien
a un muñequita y podrán jugar con nosotros.
¡que bueno! porque me gusta mucho poder platicar ooo
los niños y juntos aprender muchas cosas interesan-
tes.
Bueno ahora vamonos a descansar porque desde mañana
empezaremos a venir al teatro guifiol a jugar y a
aprender eosss oon los oifios...(dirigiénsose a los
nifios)... hasta mañana amiguitos (eo ooro]...lsa-
leo de la escena).

P I N



Sesi6n 2 
Obra de teatro: "Panchito" 
Personajes: un aiño - Panchito 

una nifi¡:i - Ro si ta 
un viejito-Abuelo de Rosita 
dos perros-Firul~is y Cantarás 

Escenografía: La obra ocurre en un parque público en donde 
hay varios arboles, flo~es, nubes, sol y bancas 
del parque. 

(se ~bre el tel6n) 
(sale Panchito silbando, ~e pasea de un lado a 
otro del escenario, llegan dos perritos, por el 
lado opuesto al que ~l está, jugando, los v~ Pan­
chito y empieza a corretearlo3)" 

Panchito: Ahora ver4n los voy a agarrar a patadas, ya les 
he dicho que no los quiero ver por aquí. 

Perritos: (hablando en coro) porque nos pegas Panchito, no­
sotros no te hemos hecho nada, al contrario noso­
tros queremos ser tus amiguitos y jugar contigo. 

Panchito: Jo ustedes no son mis amiguitos (y los empieza a 
perseguir, los perritos se e~conden juntos a un 
lado del telón Panchito pasa por ah! sin verlos y 
sale del escenario)" 

Firulais: (&somandose poco a poco) ••• ven Cantarás ya no 
hay peligro ya se fu~ Panchito y ya no nos pegará. 

Cantarás: (sali~ndo con miedo) que bueno que se fu~ ••• (vol­
teaodo hacia el lado opuesto del escenario) mira 
ahí viene Rosita nuest:L"aJamiguita. 

Firulais: Vamos a jugar con ella tCa:ntarás aún tiembla) 
Rosita: . ¡ah! aquí están mis dos perritos ~migo s ••• ¿pero 

porqu~ estás temblando Cantarás {acariciandolo). 
Cantarás: por1ue Panchito nos quería golpear. 
Rosita: ¡:pob!'ecito ! (con coraje) ese .Panchi to siempre pe­

gandoles pero le vóy a decir a mi abuelito que ha­
ble con 'l para que ya no los vuelva a molestar, 

- ~ 

Sesion 2
Obra de teatro: "Panehito"
Personajes: un niño - Panchito

una niña - Rosita
un viejito-Abuelo de Rosita
dos perros-Firulãia y Cantarås

Escenografía: La obra ocurre en un parque público en donde
hay varios arboles, flores, nubes, sol y bancas
del parque.

(se abre el telån)
(sale Panchito silbando, se pasea de un lado a
otro del escenario, llegan dos perritos, por el
lado opuesto al que él está, jugando, los vé Pan-
chito y empieza a corretearlos)'

Panchito: Ahora veran los voy a agarrar a patadas, ya les
ha dicho que no los quiero ver por aqui.

Perritos: (hablando en coro) porque nos pegas Panchito, no-
sotros no te hemos hecho nada, al contrario noso-
tros queremos ser tus amiguitos 3 jugar contigo.

Panchito: Jo ustedes no son mis amiguitos (y los empieza a
perseguir, los perritos se esconden juntos a un
lado del telón Panchito pasa por ahí sin verlos 3
sale del escenario)'

Pirulais: (asomandoae poco a poco)... ven Uantarås ya no
hay peligro ya se fue Panchito y ya no nos pagará

üantarås: (saliëndo con miedo) que bueno nue se fuê.-.(vol-
teando hacia el lado opuesto del escenario) mira
ahi viene Rosita nueatrseamiguita.

Pirulais: ïamos a jugar con ella (Gmntarás adn tiembla)
Ros±ta:. ¡ah! aqui están mis dos perritos amigoa...¿pero

porqué estås temblando Gantsrâs (acsriciandolo).
Canteras: porque Panchito nos queria golpear.
Rosita: ¡pobrecito! (con coraje) ase Panchito siempre pe-

gandoles pero le voy a decir a mi abuelita que ha
bla con Él para que ya no los vuelva a molestar,
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pero ahorita olvidense y vamos a jugar los tres 
juntos, a mi casa. 

Perritos: (en coro) s! vaJ11os a jugar a tu casa. 
Abuelito: ¡ah que Panchito! siempre pegifodole a. los perritqs 

pero voy a hablar con 11 nada m4s que lo vea, por 
aquí debe ele andar tbuscandolo de un lado a otro 
del escenat'io)-(pasan corriendo los perritos y 
detri{s de ellos Panchito persigui~ndolos y gri­
t,ndoles que les va a pegar, los perritos se es­
conden detr's del abuelo). 

Abuelo: Deténte fa~chito tengo que hablar seriamente con­
tigo ( los perritos se alejan cuidadosamente y 

salea del escenario sin que los vea Panchito). 
Panéhito: ¿de que quiere hablar conmigo abuelo? 
Abuelo: Fijate bien Panchito, no debes de pegarle a los 

perritos ni a ning~n otro anim~lito porque estos 
no te hacen nada al contrario quieren ser tus 
amiguitos. ~maginate que tu fueras un perrito 
chiquito y de pronto un nii'lo te persiguiera ~, te 
quisiera pegar, ¿ que pensar!as del niño? 

Panchito: Pues que es muy malo. 
AbuP.lito: Ves, tu quieres que todos piensen que tu eres un 

niño malo. 
Panchito: no abuelito. 
Abuelito: Ves . como es malo pegarle a los perros como td lo 

haces. 
~anchito: Tienes raz6n abuelito es malo pegarle a los perros 

de ahora en adelante van a ser mis a~iguitos y ju­
gar& con e..Llo s. . 

Abuelito: S! Panchito, a s ! tendrás más amiguitos con qui!Sn 
jugar ya que como tu siempre le pegabas a1os pe­
rritos nadie quer!a ser tu amlg~ito. 

i>aneni to.; Me voy a_ portar bien y voy a tener muchos amig•Ji­
tos. {se vá el abuelo, se queda Panchlto. pagan 
l os perritos pero al darse cuenta n\te :Panchit.o es­
t~ ah! empiezan a correr rapido y .Panchi'to 1;09 eo­
~retea gTitando). 

Paneñl to: esperen no les voy a hacer nada, no les vo1 a pe-

Perritos:
abuelita:

abuelo:

Psnchito:
abuelo:

Panchito:
abuelita:

Panchito:
sbuelito:

?anchito:

abuelita:

Panchìtot

Panehïto;

-se

pero ahorita olvidense 3 vamos s jugar los tres
juntos, a mi casa.
(en coro) si vamos s Jugar a tu casa.
¡ah que Panchito! siempre pegåndole a los perritos
pero voy a hablar con 61 cada más que lo ves, por
aquí debe de andar ibusoandolo de un lado a otro
del escenario).(paasn corriendo los perritos y
detrås de ellos Panchito persiguiåndoloa y gri-
tåndoles que lea va a pegar, los perritos se ee-
conden detrás del abuelo).
Detente ìanehito tengo que hablar seriamente con-
tigo ( los perritos se alejan cuidadosamente y
salen del escenario sin que los ves Panchito).
¿de que quiere hablar conmigo abuelo?
Fijate bien Panchito, no debes de pegarle a los
perritos ni a ningun otro animalito porque estos
no te hacen nada al contrario quieren ser tus
amiguitos. Imaginate que tu fueras un perrito
chiquito y de pronto un niño te pereiguiera y te
quisiera pegar, ¿ que penssríss del niño?
Pues que es muy malo.
ïes, tu quieres que todos piensen que tu eres un
niño malo.
no abuelita.
Ves_comc es malo pegarle a los perros como tu lo
haces.
Tienes raeôn abuelita es malo pegarle s los perros
de ahora en adelante van a ser mia amiguitos y ju-
garå con ei1os._
Si Panchito, asi tendrás más amiguitos con quién
jugar ya que como tu siempre le pegsbss alos pe-
rritos nadie cuaria ser tu amiguito.
Me voy a portar bien y voy a tener muchos amigui-
tos. (se vã al abuelo, se queda Panchito, pasan
los perritos pero al darse cuenta sue Panchito es-
tå ahi empiesau a correr rapido y Panchito los oo-
rretee gritando).
Efifieren no las voy s hacer nada, no les voy s pe-



gar, quiero ser su amigo. 
(se detienen los perritos) 

Perritos: (en coro)¿de veras- ·quieres ser nuestro amigo y ya 
no ~os vas a pegar Panchito? 

Panchito: Claro que no amiguitcs, ahora jugaré con 1stedes. 
(entra Rosita) 

Rosita: Paachito que bueno que ya cambiaste ahora yo tam­
biln quiero ser tu amiguita y todos juntos jugare­
mos muy contentos (se van juntos). 

Abuelo: Centrando .y viendo como van todos juntos) ••• ya 
ven amiguitos como es mejor ser amlg~ltos de los 
animalitos y no golpearlos porque ouleren ser 
nuestros amiguitos, as! tenurén m~s amiguitos co n 
qui'n jugar ••• {aaliecdo lentamente) bueno ami­

guitos nos vemos me~ana ahori ta voy e ver como 
juegan Rosita, los perritos y su n~evo amigo P~ r. ­

chito. 

"!! I N 

Perritoe:

Panchito:

Rosita:

Abuelo:

_ es

gar, quiero ser su amigo.
(se detienen los perritos)
(en corolgde veras quieres ser nuestro amigo y ya
no nos vas s pegar Panchito?
Claro que no amiguitos, ahora jugarå con ustedes.
(entra Rosita)
Panchito que bueno que ya cambiaste ahora yo tam-
biin quiero ser tu amiguita y todos juntos jugars-
mos muy contentos (se van juntos).
(entrando 3 viendo como van todos juntos)... ya
ven amiguitos como es mejor ser amiguitos de los
animalitos y no golpearlos porque ouieren ser
nuestros amiguitos, asi tendran més amiguitos con
quién jugar... (saliendo lentamente} bueno ami-
guitos nos vemos mañana ahorita voy s ver como
juegan Rosita, los perritos 3 su nuevo amigo Pat-
ohito.

F I H
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Sesión 3 

Obra de teatro: "Coop~~~ci6n ~­
iar~oaajes: niño l - J uan 

·niño 2 - Ale 

niñQ '3 - Pedrito 
ni.aa - 111111 

Maestra 
Escenografía: Jard!n de una escuela 
.Material: florea, arboles, plantas y flores heches por los 

nifios antes de la obra. 

Juan: 
Ale: 

ACTO I 

(se abre el telón y aparecen en escena dos nifios 
pensando a que jugar). 
a q11e jugamos ale, no se me ocurre nada 
ni a mi, a que jugaremos ••• mmmmmm ••• ( peosando). 
¡se me ocurre una idea!, mira como est~ el jardín 
de la escuela que te parece si juntos nos ponemos 
a sembrar flores y plantas para que se vea muy bo­
nito. 

Juan: _si para q11e la escuela se vea bonita, vamos a de­
cirle a la maestra, mira ah! viene. 

láestra: ¿qu~ están haciendo niños? 
Ale: maestr.a queremos hacer un jard!a bonito,¿oos da per-

miso'l 
Maestra: ¡claro que s!!, pero ustedes solos van a tardar mu-

cho. 
Juan: vamos a hablarle a .los demás nifios 
Ale: Lul~, Pedrito vengan ••• {dirigi~ndose a los niftos 

del kinder)¿ustedes tambi~n noJ3-c. a.yudan a ser un lia­
do jard!n? ••• (espera respuesta) 

Pedrito: (entrando 900 Lul~), que quieren amiguitos. 
Juan• miren quere~os sembrar flores en el jard!n de la 

escuela para que se vea muy -·1bonita, que les parece 
si cooperan con nosotros para q11e entre todos lo 
hagamos ~s bonito y más rapido. 

Lulú: a mi me parece muy~uena idea . yo 'Bi coopero 

-se

Sesión 5
obra de teatro: "Cooperación"
Personajes: niño 1 - Juan

niño 2 - ale
niño 3 - Pedrito
niña - Lulú
Haestra

Escenografía: Jardin de una escuela
Material: flores, arboles, plantas 1 flores hechas por los

niños antes de la obra.

AUTE I

(se abre el toldo 3 aparecen en escena dos niños
pensando s oue jugar).

Juan: a que jugamos ale, no se me ocurre nada
ale: ni a mi, s que jugaremos...mmmmmm...[pensando}.

¡se me ocurre una idea!, mira como esta el jardín
de la escuela sus te parece si juntos nos ponemos
a sembrar flores 3 plantas para que se ves muy bo-
nito. _

Juan: _si para que la escuela se vea bonita, vamos a de-
cirle s la maestra, mira ahi viene.

Iaestra: ¿que están haciendo niños?
ale: maestra queremos hacer un jardin bonito,¿nos de per-

miso?
laestra: ¡claro que si!, pero ustedes solos van a tardar mu-

cho.
Juan: vamos a hablarle a los demás niños
ale: Lulú, Pedrito vengan...{dirigiêndose a los niños

del kinder}¿ustedes también nos ayudan s ser un lin-
do jardÍn?...{espera respuesta)

Pedrito: (entrando con Lulú), que quieren amiguitos.
Juan* miren queremos sembrar flores en el jardin de la

escuela para que se vea muyfimonita, oue les parece
si cooperan con nosotros para que entre todos lo
hagamos más bonito 1 mas rapido. -

Luli: a mi me parece muïbuena idea vo si coopero



Pedrito: yo no le s eyudo, yo rr.ejor voy a hacer mi pro,io 

jard í n y así será solo mio . (sale de la e s ce na) 

Ale: 

Lul6: 

Jua '.'.l: 

bueno, pero nosotro s si vemos .a cooperar t odos 

juntos. Bueno vamos a eapezar, yo po neo esto s ar­

bolitos verdes y grandes. 

Io voy e poner una flores muy bonitas. ldirigi~n­

dose a los ninos) les voy a pedir a mis amieuito s 

que nos es t án vienio cue si ell os no s quier ~n 

ayudar y cooperar co n nosotros e~to nces nos den 

las flores tan bo n~tas ~ u~ hici ero'.'.l. 
s i e rniguitoa cco?er~ ~ cn J coaotra s (reciben las 

fl or es) greci3E por s us !lores as! nuestro j erd! n 

esta r' muy bonito, ademl 2 yo voy a poner estas 
pla:1tit t; s . 

lse ? Onen R trab~ j~r t odo~ j~ntcs y ter~i na n el 
jar:i ! ri) . 

bueno ya t armina~os ~l j a r d í n grac ias ~ todos lo 

termi1~mos m~y rapido y ~02 ~u ~d o muy bonito . 
¿, r¡ u.>:' est<U'~ :ucier1do Pelrito , ys termi:iaría su 

jar:! Í o? 

vamos a verlo 

Al~: si vamoe . 

(se ci erra el telón). 

A¡;TQ II 

(se abre el telcfo y aparece ·u:l jardío con rnuy po­
cas flore s y Pedrito está muy triste llorando). 
lllegan Ale, Juan y L~ld) 

Ale: hola Pedri to ¿,q•.le :pasó con tu jard!n? 
Pedritó: pue3 que oo lo he acabado, porque yo solito que­

ría hacerlo todo y no pude, porque no tengo flo­
res y :io puedo ponerlas todas yo solo porque me 

Juan: 
canso. 
ya ves Pedrito como es mejor cooperar, que te pa­

rece si nosotros coope~amos contigo y tambi~n nues-

Pedrito

ale:

Lulü:

Juan:

`. 1
.ILL-ee

I __ '
t'u.::'.Ílr

IT'fi ...-J 9-11 Cñ

Alo;

Ale:
Pedrito

Juan:

yo no las ayudo, yo mejor voy a hacer mi propio
jardin y asi seré solo mio. (sale de la escena)
bueno, pero nosotros si vemos.s cooperar todos
juntos. Bueno vamos a empesar, yo pongo estos sr-
bolitos verdes y grandes.
lo voy e poner una flores muy bonitas. [dirigién-
dose a los niños) les voy a pedir a mis amiguitos
que nos están viendo cue si ellos nos quieren
ayudar y cooperar con nosotros entonces nos den
las flores tan bonitas fue hicieron.
si amiguitos coopera nosotros fircciben las
flores) gracias por su: flores así nuestro jardín

'VI 0 rx -.J LI

esterå muy bonito, ademšs yo voy s poner estas
plentitss.
tae ponen e trabajar :cios ¿Autos y terminan el
jariinì.
bueno ya terminamos el jardin gracias e todos lo
terminamos muy rapido y nos quedo muy bonito.
¿ìue estará naciendo Pedrito, yc terminaría su
jardín?
vamos a verlo
si vemos.
(se cierre el toldo).

AGT@ II

(se abre el telón y aparece un jardin con muy po-
cas flores y Pedrito está muy triste llorando).
illegan Ale, Juan y Lulú)
hola Pedrito ¿que pasó con tu jardín?
pues cue no lo he acabado, poroue yo solito one-
ris hacerlo todo y no pude, porque no tengo flo-
res y no puedo ponerlas todas yo solo porque me
canso.
ya ves Pedrito como es mejor cooperar, que te pa-
rece si nosotros cooperamos contigo y también nues

_.f`

|'--|
_ _--I'-I

_.-
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tros amiguito~ y a s! terminaremos rap ido tu jard!n 
Pedri to: si si ~ uiero, gracias amiguitos si quiero que oe 

ayuden, ~ue cooperen conmigo y el jsrd!a será de 
todos. 

Luld: pues a trBb?.jar, a ver amiguitos usted es nos pue­
den ayudar con m~s florecitas. (todos trabajan 
ca ntando y t erminan el jard!n). 

Pedrito: gracia s por haber cooperado conmigo y haberme en-
señ&do ~ ue es mejor cooperar para hacer cualqui er 
cosa porque se hace .mejor y m~s rapido, y ahora 
amiguito s cuando quieran que cooperemos siempre lo 
voy a hacer con mucho gusto. 

Ea coro: 9dics amiguitos (se van juntos cantando, se cierra 
el t elén). 

F I I 

Pedrito

Lulu:

Pedrito

En coro

- es

tros amiguitos y así terminaremos rapido tu jardín
si si quiero, gracias amiguitos si quiero que me
ayuden, que cooperan conmigo y el jardín seré de
todos.
pues a trabajar, a ver amiguitos ustedes nos pue-
den ayudar con más florecitas. (todos trabajan
cantando y terminan el jardin).
graciae por naber cooperado conmigo y haberme ao-
señado cue es mejor cooperar para hacer cualquier
cose porque se hace mejor y más rapido, y ahora
amiguitos cuando quieran que cooperemos siempre lo
voy a hacer con mucho gusto.
adios amiguitos (se van Juntos cantando, se cierra
el telôn).

F I Í



SesicSo 4 
Obra de teatro: ftConoce tu- mündo• __________,_._, - -
Personajes: nifio l - Jaimito 

nifio 2 - Luisito 
Persona cualquiera 
2 mariposas 
1 abeja 
1 p&jaro con su. nidito 

Escenografía: u.n parqu.e pdblico con !lores, un &rbol con 

Luisito: 
Jai!J!ito: 

una rama que tiéne un nido y un panal, una 
pelote.. 

ACTO I 

(se abre· el telcSa y aparece e.1 esce11a un nifio lue­
go entra otro y juegan a la pelota, se la tiran .un~ 

a otro y se rien, pasa volando un p'jarito y Jaimi• 
to por voltearlo a ver se le cae la pelota). 
para que la dejaste caer Jaimito. 
¡ah¡ es que estaba mirando al p&jaro que :pascS vo­
lando. 

, Luisito: y para que lo vol~.a.~te a ver, que ti•oe de raro-
un p'jaro. 

Jaimito: es que quer!a ver si iba- a su oido. 
Luisito: ¿ a su nido ? 

Jaimito: si a su nido, ~ue no sabes que loa paja~itos viven 
en nidos. 

Luisito: no no sab!a eso. 
Jaimito: ven vamos a ver al p~jarito (caminan hasta la- ra~a 

en que está haciendo el nido el p~jarlto) mir~ 
ah! está -el pájarito en su nido. 

Lui si to: ¿cuál es s.u o id o? 
Jaimito: el nido es la~asita en donde vive el páJ~ro, sabes 

que el pájarito la hizo, trayendo cada una de las 

Sesión 4

-1010

Obra de teatro: “Conoce tu mundo' ~ '|'
Personajes:

Escenografía:

Luisito:
Jaimito:

Luisito:

Jaimito:
Luisito:
Jaimito:

Luisito:
Jaimito:

Luisito:
Jaimito:

niño 1 - Jaimito
niño 2 - Luisito
Persona cualquiera
2 mariposas
1 abeja
1 pájaro con su nidito
un parque público con flores, un árbol con
una rama que tiene un nido 1 un panal, una
pelota.

¿GTO I

(se abre el telón y aparece en escena un niño lue-
go entra otro y juegan a la pelota, se la tiren uno
a otro 3 se rien, pase volando un pdjerito y Jaimi-
to por voltearlo a ver se le cae la pelota).
para que la dejaste caer Jaimito.
¡ahi es que estaba mirando al pájaro que paso vo-
laudo.
y para que lo voltlnate a ver, que tiene de raro
un pájaro.
es que queria ver ei iba a su nido.
¿ a su nido ?
si a su nido, que no sabes que los pajaritos viven
en nidos.
no no sabia eso.
ven vamos a ver al påjarito (caminan hasta la-rama
en que está haciendo el nido el pãjarito) mira
ahi está-el påjarito en su nido.
¿cuál es su nido?
el nido es lagasita en donde vive el påjaro, sabes
que el pajarito la hiso, trayendo cada una de las



ramitas en su piq1.tito h8's-tao--qu-e· Io termincS de ha­

cer. 
Luisito: quién te dijo eso? 

.. Jaimito: yo aprendi un dia que me puse a verlo, vi como iba 
trayendo las ramitas y le pregunt& a mi papá que 
pa.ra que traia todas esas ramitas el pijari to y me 
dijo que porque estaba haciendo su casita, su nido. 

Luisito: ~ue bonito ••• bueno vamos a seguir jugando a la pe­
lota. 
(están jugando y en eso pasa volando 11na mariposa 
y J~imito la sigue). 

Lui~ito: ¿ a donde vas Jaimito? 
J aimito: ven vemos a seguir a la mariposa (la mariposa se 

dirige donde está una flor y se posa en ella, se 
acercan los niftos). 

Jai~ito: mira a la ~aripoea est~ comiendo de la flor. 
Lui s ito: ¿ está co1niendo la mariposa? 
J ai~ito: s! las mariposas comen la miel que t ienen l a s flo-

r es. 
Luis i to: ¿quilo te enseft6 eso? 
J 6 

~ 
a·i rn i to: me lo en s eñ mi maestra cua!ido t~l! a un parq•.le 

y ah! vimos a l a s maripo ~rns, ·además a mi me gusta 
siempre verlas. 

Lui s ito: mira Jaimi to a~! viene otra mariposa. 
J r. imito: (la mariposa se acerca ala flor junto a la otra) 

mira fíjate bien~ las mariposas adem~s de unos co­
lores lindos, tienen antenitas que so!'l estas, es­
t'n en su cabeza. (salen las mariposas del esceoa­
ri-:>) • 
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Luisito: ya se fueron (aparece una abeja que se acerca a la 
flor y Luisito le quiere pegar a la abeja, entonces 
la abeja los empieza a perseguir y les quiere picar, 
l~· ~. nii'tos corren y en eso ·aparee~ ea escena un se­
ftdr Y este espanta a la abeja la cual se dirige a 

la l 1or). 
sei'tor: no nifios no deben molestar a las abejas. 
Jaimito: porque señor 

ramitas en su piquito hasta que Io terminó de ha-
cer.

Luisito: quiën te dijo eso?
Jaimito: yo aprendi un dia que me puse a verlo, vi como iba

trayendo las ramitas y le preguntó a mi papá que
para que traia todas esas remitss el pájarito y me
dijo que porque estaba haciendo su casita, su nido.

Luisito: que bonito...bueno vamos a seguir jugando a la pe-
lots.
(están jugando y eo eso pasa rolando una mariposa
y Jaimito la sigue).

Luisito: ¿ a donde ras Jaimito?
Jaimito: ven vamos a seguir a la mariposa (la mariposa se

dirige donde está una flor y se posa en ella, se
acercan los niños).

Jaimito: mira a la mariposa está comiendo de la flor.
Luisito: ¿ está comiendo la mariposa?
Jaimito: si las mariposas comen la miel que tienen las flo-

res.
Luisito: ¿ouién te enseñó eso?
Jaimito: me lo enseñó mi maestra`cuaudo rermcs a un parque

y ahí vimos a las mariposas, además a mi me gusta
siempre verlas.

Luisito: mira Jaimito ahí tiene otra mariposa.
Jaimito: (la mariposa se acerca ala flor junto a la otra)

mira fijate bien, las mariposas además de unos co-
lores lindos, tienen antenitas que son estas, ea-
tån en su cabeza. (salen las mariposas del escena-
rio).

Luisito: ya se fueron [aparece una abeja que se acerca a la
flor y Luisito le quiere pegar a la abeja, entonces
la abeja los empieza s perseguir 1 les quiere picar,
los niños corren y en eso aparece en escena un se-
ñor I este espanta a la abeja la cual se dirige a
la flor).

señor: no niños no deben molestar a las abejas.
Jaimito: porque señor

401



sefior: porque estas buscA~ su comida ea las flores, par a 
llevarlo a s•i panal, doode hacen la miel y no 
les gusta que nadie las moleste. 

Luisito: gracias seílor ahora sabemos lo que hacen las abe_ 
jas y tambi~o sabemos que no hay que molestarlas. 

seílor: oo porque las abejitas siempre estan trabajando. 
Jaimito: ves Luisito ya aprendimos otra cosa n~eva 
Luisito: si Jaimito. 
Jaimito: ¿vamos a jugar a la pelota? 
Luisito: que te parece si en vez de jugar a la pelota vamos 

a ver que otros animalitos hey y que es loi~ue 
hace cada uno. 

Jaimito: estoy de ac•ierdo (se alejan los nLllios) 

- ~02 

señor: ldirigi~ndose alp~blico ) ven amiguitos que boni­
to ea conocer los animalitos y las dern~s cosas, us­
tedes tambi6n vean todds las c~sas que hay en su 
casa, en la escuela, en el parque y en todos los 
l•igares do'.lde estén si hay alguna cosa o•ie no en­
tiendan entonces preguntenselo a sus pap' s o a sus 
maestros. bueno adios 
(se cierra el tel6n). 

F I 1J 

señor:

Luisito:

señor:
Jaimito:
Luisito:
Jaimito:
Luisito:

Jaimito:
señor:

porque estas buscan su comida en las flores, para
llevarlo a su panal, donde hacen la miel y no
les gusta que nadie las moleste.
gracias señor ahora sabemos lo que hacen las sbs_
jaa y también sabemos que no hay que mnlestarlas.
no porque las abejitss siempre estan trabajando.
res Luisito ya aprendimos otra cosa nueva
si Jaimito.
¿ramos a jugar a la pelota?

- 102

que te parece si en ves de jugar a la pelota vamos
a ver que otros animalitos hay jf que es loíique
hace cada uno. -
estoy de acuerdo (se alejan los niños)
[dirigiéndose alpúblico ) ven amiguitos sue boni-
to es conocer los animalitos y las demãs cosas, us
tedes también vean todos las cosas que hay en su
casa, en la escuela, en el parque y en todos los
lugares do1de estén si hay alguna cosa sus no en-
tiendan entonces preguntenselo a sus papás c a sus
maestros. bueno adios
(se cierra el telón).

P I H



SesitSn 5 
Obra de teatro: ~socializaci6n» -------
Personajes: ~ayasito 

Panchito 
Toñi to 
Monstruo 
.:-año 

~3cenograf!a: Parque 

( sale el payasito) 
Payasito: ho l a amigui t os se a cuerdan de mi, yo soy el pa­

yasito del teatro y ehora les voy a presentar 
una historia de dos niftos Pa ~chito y Toñito. 
Pa nchito ere un nifto nue t enía muchos amigo s y 
Tc f:i t o era un niño .i ue no le gust<'l ba tener ami­
gos. Espero y le s guste n las dos historias. ($a­
le de escena). 
tentra Panchito juga ndo co n otro nifto) 
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Panchito: ~ ue co a te~to estoy, me gusts tener amigos porque 
as! puedo jugar y platicar con 311os, ven amigui­
t o vamos a s eguir j •.iga.1do ( s:;i len de escena). 
(en tra Toft ito a escena). 

To rrito : yo ~uer!a jugar y no hay nadie con q ui~n yo pueda 
j 1l .;ar ¿porque ao querran lo s niños jugar conmigo? 
bueno ni modo, a l fi n yo ni ouiero tener amigos. 
(se ..,ueda pensa ndo y en eso entra un monstruo y 
Toft ito grita y se espanta y trata de esconderse) 

Monstruo : hola Toft ito escuche lo que estabas diciendo de 
que no t e gusta te ~1er am1gui tos, mira te voy a dar 
un consejo, yo a ntes no tea!a amtgos ••• 

Toñito ~ pues como va s a tener ami gos si eres un monstruo. 
Monstruo : pues ml ra aunque soy un monstruo yo pude tener 

amigos monstruos, pero yo les pegaba mucho, ade­
~'s siempre quería j ugar a lo q~e yo quer!a por 
eso poco a poco fu! perdiéndo amiguitos hasta que 
ya aadie me habl6 y estuve mucho tiempo solo como 

- 1

Sesión 5
Ubra de teatro: “Sooialisagiópf
Personajes: Payasito

Panchito
Toñito
Honstruo
.niño

escenografía: Parque

(sale el payasito)
Payasito: hola amiguitos se acuerdan de mi, yo soy el pa-

yasito del teatro y ahora les voy a presentar
una historia de dos niños Panchito y Toñito.
Psnchito era un niño nue tenia muchos amigos 3
Toñito era un niño cue no le gustaba tener ami-
gos. Espero 3 les gusten las dos historias. (sa-
le de escena).
(entra Panchito jugando con otro niño)

Panchito: que contento estoy, me gusta tener amigos porque
asi puedo jugar y platicar con ellos, ven amigui-
to vamos e seguir jugando (salen de escena).
(entra Toñito a escena).

Toñito: yo quería jugar y no hay nadie con quién yo pueda
jugar ¿porque no querran los niños jugar conmigo?
sueno ni modo, el fin yo ni cuiero tener amigos.
Lee nuede pensando y en eso entra un monstruo y
Toñito grita y se espanta y trata de esconderse)

Honstruc: noia Toñito escuche lo que estabas diciendo de
fue no te gusta tener amiguitos, mira te voy a dar
un consejo, yo antes no tenía amigos...

Toñito: pues como vas a tener amigos si eres un monstruo.
Monstruo: pues mira aunque soy un monstruo yo pude tener

amigos monstruos, pero yo las pegaba mucho, ade-
más siempre quería jugar a lo que yo quería por
eso poco a poco fui perdiêndo amiguitos hasta que
ya nadie me habló y estuve mucho tiempo solo como
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tú y me se nt!a mal porque ten!a ~ue jugar solito y 

en cambio hab!a monstruos que tenía n m•ichos amigui­
tos · y jugaban con· ellos y !'l e divertían mucho y yo 
n6, por eso decid! ya no ser s r osero y no pega rle 
a mis amiguitos y poco a poco tuve muchos amigos y 
me siento fel!z porque puedo juga r con ellos. Bue­
no Toñito yo ya me voy co n mis amiguitos a jugar 
y recuerda que tu puedes cbnseguir muchos amigui­
tos si te portas bien. 

1oñito : Hasta luego amigo monstruo vas a ver que si consigo 
mucho s amigos como tu. ( se oued a Toñito en escena 
en tra cor riendo i anchito y lo ve) 

Toft i to : Hola Panchito, espera no cor ras quie ro habla r con-
t igo. 

Panchito: ¿que qui ere s? 
Toñ ito: qui er o ser tu amigo y tcrnbién amigo de los demás 
Pa nchi to: pero a ti no te gusta tener amigos 

Toñito: si Paochito yo q.uiero cambia r y de ahora en adelan­
te qui er o platicar y jugar co n todos los ni ños. 

Panchito: muy bien Toñito, ahora s! eres mi amigo, vamonos 
co n los demá s niños para que sea n tus amigos y 
puedas jugar con ellos (salen de escena). 
(entra el payas ito) 

~ayasito: les gust6 l~ historia am iguitos (espera respues­
ta) ven como es bueno tener amigos así uno puede 
platicar con ellos l as cosas que nos gustan, las 
cosas que nos pasan en la casa, en la escuela, 
y en c11alquier parte, podemos platicarles si fui­
mos al cine, al parque o a cualquier lugar. ror­
tense bien con sus amiguitos para que siempre 
tengan con quién pl~ticar y jugar. Bueno amigui­
tos adios nos vemos. mañana. 
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td y me sentia mal porque tenia que jugar solito
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Y
en cambio habia monstruos que tenian muchos amigui-
tos 3 jugaban con-ellos y se divertian mucho y yo
nó, por eso decidi ya no ser grosero y no pegarle
s mis amiguitos y poco a poco tuve muchos amigos Y
me siento felíz porque puedo jugar con ellos. Bue-
no Toñito yo ya me voy con mis amiguitos s jugar
y recuerda que tu puedes conseguir muchos amigui-
tos si te portas bien.

ïoñito: Hasta luego amigo monstruo vas s ver que si consigo
muchos amigos como tu. (se nuede Toñito en escena
entra corriendo ranchito y lo ve)

Toñito: Hola Panohito, espera no corres quiero hablar con-
tigo.

Panchito: ¿que quieres?
Toñito: quiero ser tu amigo y también amigo de los demás
Panchito: pero a ti no te gusta tener amigos
Toñito: si Panchito yo quiero cambiar y de ahora en adelan-

te quiero platicar y jugar con todos los niños.
Panchito: muy bien Toñito, ahora si eres mi amigo, vamonos

con los demás niños para que sean tus amigos y
' puedas jugar con ellos (salen de escena).

(entra el payssito)
fayasito: les gustó la historia amiguitos (espera respues-

ta) ven como es bueno tener amigos asi uno puede
platicar con ellos las cosas que nos gustan, las
cosas que nos pasan en la casa, en la escuela,
y en cualquier parte, podemos platicarles si fui
mos al cine, al parque o a cualquier lugar. for-
tense bien con sus amiguitos para que siempre
tengan con quién platicar y jugar. Bueno amigui-
tos adios nos vemos mañana.

F I N
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