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PROLOGO 

Algunas de las razones que motiv1ron a realizar este tipo de diseño expe

rimental, fue primeramente la escaza o nula participación de personal capaci

tado par& desempeñar actividades afines a la educación especial, El presu

puesto raqu{tico destinado a crouCA, repercutiendo en la contr1tación de par! 

profesionales no capacitados y en la limitación de material pedagógico, Y 

los criterios subjetivos de inclusión de los niños con S, de Down, dichos crl 

terios están enfocados a los aspectos fisicos y orglnicos, haciendo caso omi• 

so de cualquier valoración psicosocial para una adecuada canalización de los 

niños hacia los diferentes niveles o gnipos que operan en CTDUCA. 

La presente tesis es un trabajo que se propone COnlO alternatiYa de solu

ción 1 los problemas citados anteriol'lllente, ya que la aplicación de la tlcni· 

ca del tutor economiu el costo de material, de recursos huunos y de tiempo. 

Y sobre todo cubre su objetivo principal, el de facilitar el proceso enseñan• 

za-aprendizaje e incrementar con efectividad el nivel de las conductas acadl

micas (consulte los cuadros que aparecen en el aaexo), 

El diseño experimental \ltilizado en la investigación fue "comparativo" 

(Grupo control y Grupo experimental) para cubrir las necesidades y exigen

cias del mismo. 

Se integró la muestra con niños Down que asistlan al tr.rcer nivel l'Or las 

tardes, de las 16:00 hrs a las 19:00 hrs. 

Los criterios para la selección de la muestr• fueron: 

E,C, (de 5 a 7 ailos, N.H, (de 4 a 6), C.I. (de 55 1 l5), E.M. ( de 4 • 6 1i'los) 

Y a seleccionada la 11111estr1 se les aplic6 UR sociogr•ma de liderazgo par• ob

tener al l(der o tutor (resultando ser una niña de nombre Lupita), de1puls se 

procedió • diYidr la 1m1estra en dos grupos de 111anera aleatoria. 

Teniendo en cuenta la i111portanci1 que representa la interacción de los 

miembros del grupo en su comportamiento y la fuerza de su líder con modelo a 

seguir, se entrenó al lider o tutor en algunas t~cnicas pedagÓgic1s para fa• 



cllltar su rol (instigaclón, imitación, tiempo. fuera, premio y castigo), 

Et objetivo general de la investigación cons~sú.~~j~g:rar un ~y()rnlvei ' 

de aprovechamiento en las conductas acadt!micas por medio'de la Gu{a~'~;;it~'ge, ~'. 
durante un período de cinco meses en el grupo experimental do~dé hay :;tu¿Ó~" ,?. 
(es Lupita la niña Down que asume la responsabilidad de impartí._~ y ~o;p~~Ür)'' 

:: :::::d:::!:é:

0

:e 

0

:::s a n::::i :0~o:{:~:::: ::j::~: :~\:~ c1~a~~~ta~[~~f:b• 
el mismo período de cinco n1eses 1 sle!l.do responsable del gr~¡)c{ti~-¡,~-f~'p'fófe_sio> 

. ·- --- ·.,.f .:,,_~ ,-_='' .,,.:,; ,~~ ., __ ,~,:'-_.;,, •_,;--_,'..7· -:- -, - . ; 

nal no capacitado (hermana de una niña Down que asiste al c~art~'~i~~l¡>e~ cr..; 
DUCA, que pretende cubrir la necesidad de impartir educacitSn es"~;_chn/.¿, ·--- ' 

'---~·--~'.'.:-- - ----

Los resultados obtenidos fueron muy alentadores, ya ~ue en un pe-·r!~dÓ t~~ 
reducido del procedimiento se pudo observar un rendimiento superior en l~s 

conductas acad~micas en el grupo experimental, comparado con el grupo control, 

desafortunadamente la cuantificación de los resultados se neutralizan en la 

comprobación de las hipótesi• estad{sticas (t de Student), Otro resultado 

significativo que se obtuvo fue el aprovechamiento superior de las conductas 

acad~micas del tutor, que en los demls miembros del grupo experimental, 

Como informaci&n adicional se puede decir que el lider o tutor resultó t.!!, 

ner un C.I. superior a los demás integrantes de los grup~s, tanto experimen

tal COlllO control. 

Se espera que esta tesis pueda servir de inspiraci&n a cualquier conoce

dor y estudioso de la conducta, para que pueda proponer mayor capacidad reso

lutlYa a la gran demanda de personas que requieren del servicio de asistencia 

de educaci&n especial, ya que desafortunadamente 
0

se agudiza el pr~leOY por 

la crisis econ&mica que vive el pa{s para capacitar y contratar al personal 

profesional necesario, 



INTRCDUCCION 

Dentro de· las· grandes limitaciones que ex is ten en nuu tro pa t's, se con si· 

riera que la educación es una de las !Has mls deficiente~. en todos sus lmbitos, 

agravlndose este problelll!I en los centros de educación especial. Ya que cada 

vez es mls numerosa la población que necesita de dicha educación y da<lo ~ue 

los educadores no satisfacen esta demanda, se han contratado asistentes para

prof~sionRles no CApacitados (padres y estudiantes universitarios) para cubrir 

la necesidad de impartir educación especial, aunada esta desventaja a las liml 

taciones económicas ~ue imposibilitan la contratación de personal calificado y 

la ad~uisición de material pedagógico adecuado y suficiente. Se reafirma la 

tuena voluntad, pero no as{ la ~fectividad de impartir educación especi~l. 

Hotivados por la experiencia de lo anterior, se propone un programa que 

pueda ayudar a sanar los problemas existentes en un centro ~ue imparte educa• 

ciÓn especial a niños con S{ndrome de Down. 

En ei presente estudio se trabaja con una población homoglnea de niños 

Down, y sE enfatiza las caracter!sticas propias d~l rol de l!der para que uno 

de estos niños pueda asumir la responsabilidad de ¡uiar y enseñar al resto 

del ¡¡rupo, este es el papel del tutor. 

Se emplea a un niño con Síndrome de Down para que enseñe las conductas 

acadlmicas de la Gu!a Portage (socialización, len¡uej~, autoayuda, cognici~n 
y motr!z) a otros niños con Síndrome de Dowu. Este procedimiento es particu• 

lannente atractivo ya ~ue el tutor alcanza su objetivo principal de obtener m!. 

yor rendimiento en la adquisicl&n de las conductas acadlmicas del grupo, y lo 

mls significativo es que el tutor logra aprovechamientos muy elevados, en com

par1ci6n con el grupo, 

Concluyendo, se puede decir que la efectividad de la dinlmica del tutor 

aplicada a la realidad existente en el Centro de Terapia Educativa, A.C. 

(CTDUCA), para niños con S{ndrome de Down, resulta ser efectiva y viable. 
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Los sujetos fueron niños y niñas 11 quienes se les· di.!gnosticcS SCnJrome de 

0ovn 1 cic los cueles st S.!!Caro;i los si¡uientés criterios para' l.a,selec.:ÍJn de 

la r.:ue!:u: 

1d Cronol&¡ica 

~:!ad ~'.ental 

~a ve l de ~·!a du raei cSn 

'Aciente Intelectual 

de 5 a 7 'ªº! 
de 4 ·8 6 ~ffós 
de 4·a .6años 

de ss:.a ¿5: 

' .. ' 
; 

-.-. 
: .'.~--~:~:--:·-~,) 

La investi¡acicSn se llev& a cabo· a lo· .1~,r~~~ él~ ~~fP:~i~o1~Zde di~~º C{~s~s, 
du-ra:::e el per!odo de clases, cada salc5n.~stuvo<eq~i~~clo con :nesas y .. siltas 

adecuadas a la estatura de los niños, se fü~¡f~c~eso ~ un jtrd!n y un patio en 

donde se realizaron actividades físicas ;l
0

;i'~/Í1.bre. 

E.l c.1., la E.M. y la ::::.c. fueron parlmetros que se tuvieron en cuenta s~ 

lo al inlcio del experimento, con el fin de tener una muestra homogénea y un 

:nejor control en el mismo, 

Los instrumentos utilizados fueron: Test Terman ~:errill, ·con el que se 02_ 

tuvo el C.I. y la =:,X,; el Test Ed;tar Doll se utilizcS para obtener el ll.M.; y 

la Cu!1 !'ortage para medir el •prendizaje de las Conductas Acadimicas, 

:::1 procedioiento que se llevcS a cabo fue, a cada niño del tercer nivel se 

le apllccS el test :, Hert:ill para obtener su e.x. y C.I., a los que cubrieron 

los requisito• se les aplic& el test~. Doll para obtener su N,M, 

Ya seleccionada la muestra se les apllc& un sociograma de lidenzgo, para 

obtener el l!der o tutor, despuls se procedi& a dividir la muestr1 en dos gru

pos de :n.oineTa aleatoria, en donde uno de los grupos fue control y el otro ex• 

pe rimen ta 1. 

Al Tutor se le en tren& en: 

a) Ticnlcas de Enseñanza 

b} !-'_.nejo de Crup o 

c.) !-'.anejo de Material Ped~g&gico 
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Se realit& una v1loraci6n de la Gu!a Port11ge a cada uno de los nií'íos de 

la muestra, pnra obÍ:ener eL rendimiento de ha Conductas Ac1dlmicaa. 

El &rupo, control estuvo, asesorado por un p11raprof:sfonal, el grupo exper.!_ 

a:ental estuvo ~sc';()iad6'p()r el tutor, los dos grupos dgu!eron el procedimien

to de la Gu!a Portage duiant'e cinco meses. Transcurrido el per{odo ya establ~ 

cido se les revalor6 con la Gu!a Portage y el Test E. Doll, los resultados ob

tenidos de ambas valoraciones se utilizaron para la comprobaci6n de las hip6-

tesi!, 

' / .,' < ·. ,, 
La prueba estad!stica utilizada .fue la t de student, con un parlmetro de 

probabilidad de 0.05., 
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M'Tl::CEDENTES DEL SINDP.Om: DE DOllN 

El 18 de noviembre de 1828, n1ci6 John Langdon Do\.'"ll en el poblldo Tor Pcint 

del Condado de Cornwall, en In¡:hterra; donde realiz6 !U! estudios primarios. 

Se sabe que fue buen estudiante que tuvo que dejar h eacueh a los 14 años 

para ser aprendiz en el negocio de su padre. A pesar de esto, al final de 1" 

adolescencia se ha b{a distinguido como aúe:nbro de una los ti tudcfo cient!fics )" 

literaria local. ."'11! tuvo a su alcance una copia de la F!sica de Arnotts, ·~e 

cuya lectura surgicS la desicicfo de ir a Londres para dedicane a la ciencia, 

Despuls de semana de bl1squeda, encontrcS empleo como ayudante de cirujnno; 

esta labor tuvo una influencia desiciva en su vida, Poco tiempo despuls, ob

tuvo el primer premio de la Sociedad Farmaceiftica del Eloomsburg con un traba·· 

jo de Qu!mica Orglnica realizado el ai'lo de 1849, ipoca en que H auxiliaba ,, 

Fuaday en su trabajo sobre los gases. 

Al morir su padre, en 1853, decidi6 definí tivamente dedicarse a la cien

cia y en octubre de ese al'io entr6 a la Escuela de ~'.edicina de London Hospital, 

donde ai'loa ml1 tarde recibi& con honores el t!tulo de 1'.ldico. 

A loa 30 años, teniendo las mejores posibilidades para ~cupar un pu~sto 

de' importancia en el mismo Hospital, prefiri6 retirarse al •silo pera "idio

taa", en Surrey, c;omo mldico superintendente. 

En 11 lectura Lettsomian, de la Sociedad ~!ldic• de Londres 1887, encontr:. 

mos posiblemente una explicaci&n de 1u desici&n de abandon1r la medicina tr~di 

cional: "Los nii'los que hin sido afectados por alineaci&n mental de cualquier -

clase son encajonados dentro del tirmino idiota, alejlndolos de toda posibili• 

d1d de ayuda", y recuerda la lmpresi&n de Seguin en relaci&n 1 u toa niños: -

"Nunca olvidarl el sentimiento de desiluai&n y disgusto que tuve al lle¡ar a 

11 cima del Abendber¡, como pere¡rlno hacia la capilla, y encontrl 1 loa pupl

los afectados en un estado de abandono !laico y mtntal 1b1oluto, mientr11 st 

desvirtuaba totalmente el contenido religioso del santo patr&n, otorglndole 

f'~!sos poderes "milagrosos" para le "cure" de los nii'loa, 
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l.('rd Braln (año 1%7) dice. de John L11n¡;don Do1om: "F.ra liberal y avanz11do; 

de f endi & vi g()rosa;oecte el cer~¿ho· •. ~e. la educación, !upe ri.or• d~j; •rJuJer .. y. neg& 

::::::;::rnl*lf llfl.'.~tJJt~~~faí5~~¡;r~~1~t1r:f ~::: 
·,;~~ . '·--<·>~i:·:.:~ '_::·;~·,:. -.o:,;.·.-·-· 

<';;:.,'~~;-:~~~\~~~:·.•.:~,?:e;·. ">': • • ,,,-
•.-,·- ', ·• :>:.'',' ,e':• 

¡Je ~·uon¡;ousmo'' a s·!ndro:::e. de P?:'rt~·.:.: . • .. :.: < . :: ·'e··· 

El tlrmino ~kln¡;olismo aso~iad¿:ª';ltt~;.ocii:, Justi/i¿¿·:i{; i~púe~to ?~eco• 
minio de una raza .superior, predól:i11lio q~e''i:'úvo en las ?asacas dlcadas r.é¡iercu 

sione! políticu r¡ue llegaron hasta el asesinato cas!vo d~ ~~Ú~n~~:afij~Úos~ 
Toca a John Langdon Dol.'11 hijo,· !er el primero en publlcer un~ ~c·l~rA'~i&~ ;~ e!• 

tas extrapo111ciones: ('/olstem Home y ?.uth rorter, 1967, pp. 1·5) ''.bo;Úar .. los 

nsgQs f!!ico! del mon¡;olismo a h raza 111on¡;&lica es producto de una visión S.!!, 

p!!rficial, El afirmar que un hijo m0n¡;~lico de padres e•nopeos es el resulta· 

do de un retroceso degenerativo de la raza 2ur6pe11 haci~ el mongolismo es un 

error, y si acaso el mong&lico es un paso hacia 1trls,.lste v2 mucho mis alll 

de la raza mong1Hica", ?or estas fechiu (1890-1900) '-'eissmann lnvesU¡;iba 52_ 

bre cromosomas (1). pero es hast11 1932 cuando './1rdenbuT¡; sugiere eue el mon~2. 

Usmo podría deberse 1 una anormalldad cromos&mica (2) 

::n 1959 • cuando ai!n se dudaba !obre el ml':nero ext.c to de cromosomas huma• 

nos, Lejeune et al. y Jacobs et al,, en el mi!rno año descubrieron independie~ 

temen te, que hab!a 47 cro:?1osom11 en lo.s sujetos con mongolismo' (3 
' ,: :·.~>¿~,:i:; .-~ ·~:., 

(l.'olHem Home y Ruth rortú, 1967, pp. 29) El tlt::itn~"~f-;¡';;;-n;i;. del crom!!_ 

so:na 21 parR nombrar mls tlcnicamente el mon¡;&lico, .surgi.:l;t;·i';~ Ínvesti¡;a· 

clones de Fraccara y Llns ten ~uieDe! demostreron que: "el ero~soma txtra es 
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un ~eque":o auto.soma ~croclntrico no 0:Hstln~uibl.tt. del par 21", E:s importante 

señalar que acúul;:;ente ~esufta casi i:r.p~sible distinguir e.nt~~ .to.s cro:nosomas 

n y 22, poT l~ 11Je ~l ;o~lJr;~ ·~o~r~cto serfa en tOCO caso, ,trisom{~ 21 .S 22 • 
' . ~ .· · . i·~~· ·-;; ·,e,-·-¡,, 

: -¡ -· _;._:~-/-º:: •. ~--~-
' ,·. ~--!<.t :··_·.> ::;_~-~-::2::<>::2: 

.,,., ·'/:.·2~; 

(4) (5) 
.-->:.· 

:'":.'· ¡.,·.--
<-;·_; · 

Finalmente<~fs.¡ia~ec~ l.mpbrt.llnte considerar la tesis de Lassen et al. 

(1%:) 1 e:l ta ~;J,;;~,.¡~~~t~t:r~~~ la dlsfunciiSn cerebral de SD es muy dUer.en• 

te de l u de¡u~~ 'JiÚ~~·at·i;~f.b d~inendas adqul ridas, excepciiSn hechade ·la es• 
'. --·~ __ , -- .-- ··. --,-';.'"'.-;,C:-0';-~~.C~_;:-_.--=·:.~;=~;.=-oo-.-~'"" -'~""'·'-=--·e- ...;-, .-- - ' 

i¡u!.z . .,frenh, •!1;.-Joique 11)/E.?:,G.,tas .pruebas de CN::02 (contenido. de o>iCgeno in.;_ 

ti1bolt~~nte .por~é~titC:riet~o 'c~bi~~ de 111ª'ª ence,Cllic~) y,la.prbd.ü,c46~'de :ener-. 

;:Ca cerebral, se.ient\l}~nt~~n°c'~sl~norn¡ales•c Y que 11de~~s, dé.sdedei~¡>ünto de 
vbt11 genltlco\e,:,puede:p¿~3~i r¡ue lo~ ~~Jetos c~n SDsori ~n~jt~~~,p~cle, del 

hoílt!m, conmenor';r~{ellg~~~la... ~i;e:¡;~i~lau~or ~uiJ~ ~icrHe"'e;St<le~cia de 
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que et G::i.c2 

:::noLCGlA 

Et SD ha planteado muchos proble:nas, pero nin¡;uno· de ellos ha sido m.h d!· 

f!ci l 1ue el de su etiolog!a, A pesar d_e ello, se conocen ahora algunos proc!_ 

sos que ¡iueden conducir al nacimiento de un niño con SD, El ml.s importante e!!. 

tH estos procesos es la !risom!a inevitable, que aparece en la mitad de los 

nl:!os cuando ta madre es ella :nisr::a trisómica, Los progenitores mosaico y Pº!. 

tadores de la translocación equilibr.ada ,·pertenecen tambiin a este grupo, 

La asociación de la edad avarizáds é:ori la no disyunción desaf!a, sin emba!. 

~o, toda eicplicaci.Sn satisfactoria, Lo que hace que la comprensión de esta 

apreciación sea de la ml.xima importancia, ea el hecho de que el envejecimiento 

materno es de significación etiológica practicamente en todos los estados tri· 

s6..,icos, 

La distinci&n entre la patiolog!a y la etiolog{a del SD no siempre est1 

cl1ra. ~ existencia de un cromosoma acrocintrico o su equivalente, en las c! 

lulas soml.ticas, es una manifestaci.Sn anatomopatolÓgica esencial, pero los fa~ 

tores etioloógicos primordiales son aquellos que hacen que se presente el ero

r.iosoma aberrante, 

Antes de que se supiera algo definido acere• de. las anomal{as cromosóml

cas responsables del so, se habla aprendido mucho de la investigación familiar. 

Primero, hubo la indicación de que, en la proporci6n de casos familiares, la 

transmición era de 11 clase irre¡ularmente dominante o collt!!ral (flanhart 1944) 

(9); es decir alguna que otra vez, estaban afectados los hermanos, primos, 

tlos. t!as, sobrinos y sobrinas del paciente. Se conoció tambiin la transmi

ci&n direet1 del padre al hijo, que fue descrita por primera vez por Leongi y 

Cols (1949) (10) 

La diatribuc16n de 11a edades de las madres para los nacimientos de con

trol y en las mueatr1• no seleccionadas de individuoa con SD, cuando se expr~ 

san como porcentajes, forman dos curv1s que 1e cortan en un punto entre los 

33 y J4 años (11) 
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Se han hecho muchu su¡erenchs con respecto a las influencias externe~ 

que podr(an producir no disyunci6r. o errores equivalentes en 11usench de toda 

predisposic16n genltica (Davidenkova y Cols •• 1964) (12). LI! enftnnedac! de le 

madre durante el embarazo fue prncticamente exclufde por las extensas encue!• 

tas de Oster (195.3) (13). l:ntre otras teor!as mlis recientes son las acepta• 

bles las que icplican la infecc.i6n o 11 exposici~n a radiaciones (!\obinson y 

Puck, 1965) (14). encontr&ndose que los anticuerpos tiroideos podrían haber 

isurgido como consecuencia de una enfermedad infecciosa (Uchioa y Curtist 1961; 

Sigles y eors. J96s)é(1s). 
;~·_:'·:',.:'.-,-::·:: .~·¿·:-u::;:_. 'f,< 

--:.,:·;>::;':.· - '.<f~}----·· -

Algunas ded11s' infl~encias enteriores podría suponerse que actdan espe

cialmen'te enJás ~~clr'és'.,;iejas {Fialkow y Cols 1 1965) (16); sin ecbargo apare

cen con ins61i t~ frecuencia en madres j6venes de niños con SO, 

Emanuel y Cols (1972 ). sugirieron que las madres que dan a lui " niños 

con SD 1 un11 edad cronol6gicamente temprana pueden, de alguna forma. caracter!, 

zar!e por una aceleraci6n del proceso biol&gico del envejecimiento, 

a su .Hip6tesis, algunos autores sugirieron que !Xiste un aucento de 

dencia de cabellos grises en las madres j6venes de los niños con so. 

En apoyo 

la ir.ti-

Las causas paternas del SD son pocas en comparaci6n con las matemais. De 

hecho, el efecto del envejecimiento materno es tan ¡rande que ennuucar!a COI!!•· 

pletamente cualquier peque:ío defecto paterno. Actualmente es posible identi f,!. 

car y en algunos casos predecir• el or:!¡en paterno de SD. 

Se ha observado un aumento apreciable de la edad paterna en el .tipo 21 :22 

de fusi6n clntrica, ·cuando h anormalidad se transmite a travls del padre, la 

edad promedio en el momento del nacimiento del ni~o c.>n SO es de 42 allos (Sas!. 

!d y Hara. 197.3) (17) 

Una anonnalidad cromos6mica paterna puede dar or!¡en a un nli'lo con SD 

(Sergovich y Cols, 1967) (18) 

Las primer11s investigaciones establecieron la frecueneia en los diferen

tes grupos ltnicos y llegaron a la conclusi~n de que se trata de un padecimie~ 

to frecuente (aproximadamente 1 por coda 700 nacidos vivos), Que la recurren

cia familiar y la concentraci6n de casos en la f~::ti lla son raros; y, flntlmen
te, que la edad materna avanzada propicia 11> mayor frecuencia de ln enfermedad. 
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Si se el1siflc1n las trlsom!as 21 por su cAriotlpo. se observa que aproxi 

madamente el 95 ':. son trlsoo!u 21 regulares; donde el cromosoma 21 extra se 

encuentra Ubre y el r~sto son mosaicos o tÍ:lso'~Ca~ ¡>~r tr~nslocación. 

Triso:n!a 21 Re¡ular 

'« ,-,.eo.:, 

,-----',,-""-=--

La fertllizació:i. del ga.neto que no recibi.S el cromosoma 21,. pr.od~c'i~l ull ' 

cigoto !llOnos.Scico 21, que no es via~le y que serl abortado (20) 

(L&pez Faudoa, Si tvia, 1980, PP• 27) ••::n . la tris.om!A 21 regular resumen• 

se origina por la "no disyunci.Sn" de°t par 21 durante h ovog<foesis, y este fe:. 

n&meno ocurre con mls frecuencia a edades maternas mls avanzadas y se con&!• 

dera que el ries?,o aumenta cuatro veces po'l' cada cinco años de la· madre". 

(l.&pez Faudoa, Silvia, 1980• pp. 27) "En los casos de hijos de madres Jó
venes, se ha hablado de genes pegajosos que favorecen la "no c!i!'yunción". 

Zeller y Slmpson (1973) (21), encontraron que las madres muy jóvenes, en

tre ~os 15 >• 17 años de edad, no ten!an una incidencia de descendientes con 30 

significativamente m's alta que las madres entre 20 y 30 años •. Lleg1ron a la 

conclusión de que no hab!a justificación para considerar necesario el an~liai1 

cromos&mico prenatal en este grupo de ec!ad, excepto en casos de translocaci6n 

o de mosaiciamo de los padres, 

~e las madres de 15 ~ños tenga o no un riesgo superior de tener hijos 

~neuploides, es algo todav!a desconocido (22) (cundro l) 



- l:l -

~l mecanl.smode "no dlsyuncióo" tambiln puede ocurrir en el curso de una 

mitosis despuis dda' formaÚÚ de un- cigoto normal de 4& ciomoso~!ls~ L2 "no 

disyunción" p~st:dgó~ica cieT crom~soms 21, produce una 

mu tri!lómica ~1 y.un11 niÓiicisó:nica de 45 cromosomas, 

cllu ia- con; 4 7 · crcimoso-

La cilÍllá'.'t~·z&~i~a 'sigue dividiindose y forma uoa p~biadü~ d~'}t1utas 
trhÓmicas, ~Í.~d1~ia~ q~e ú monósómica riue no es viable, muere.s{n·~~piodu• 
ci rse • roi·~;~~;:Úd~,- lu ~ilul.ts normales forman una población n~~ í: El 

multado fill81 ~~'{Üiiºptoducto con dos poblaciones de cllul~;: \r6~~T~,~~; 
'f-_ -: 

Trisómicas, es _decir ·un mosaico regular, 

Los padentes que tienen una línea celuhr normal y unal!nea cei~i~r 

trisÓmica tienen un amplio rango de logro intelectual y f!sico. 

Los ;:>acientes con mosaichmo pueden tener la a9_ariencil clá~~ca. !!f1:.;r:, 

o bien , apreciarse casi normales dependiendo de la predominancia .de_ la,:-;_l!nea 

celular normal, 

Sl cuadro fenotípico es variable seg1fn sea la producción de· cilulas no_r 
-- -- ---

!M les y de cilulas trisómicas, desde un SD compli!to, hasta un' individuo apa-

rentemente normal (2J} (Fig, 1.2} 

Translocación 

En cualquier edad materna la causa más frecuente de SD es la trisom!a 21 

regular; sin embargo, ya que hay una clara relación entre la edad materna 

avanzada y el incremento en la frecuencia de so, debe sospecharse una transl!?, 

caci&n hereditaria en todo niño 1fectado de una madre Joven. Para madru me· 

nores de JO años, la translocación proporciona el 9~ de todos los p1cientes 

con mongolismo, una cuarta parte de istos son hered1dos y tres cu1rtas p1rtes 

representan una translocaclón esporádica. 

Por lo tanto, el riesio global de que un niffo tenga SO por translocac!Ón 

no balanceada heredada de un~ madre mP.nor de JO años es sólo de uno en 50 na
cimientos con SD, 
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L3s ttanslocaciones ::ils frecuent~s A fecun a los cromosomH del g~po O¡ 

la evidenciil autorrsdtoir&fá~:~:uÚ~re que el cromosoma que m.<:i pártf.dpll en 

esta t rn:s locaei&n no ej.';¡~i' pai 13', b. translocad&n 'J/C usu11 lmente son 14/21 

11un-;ue t~::ibiln pued' estar irivolucr~rlo el nlfmero lJ. Las transloc;iciones den• ··- . . . . . ' . 

tro del grJpoC: y la forma~!.&n de hocromosor.11!9 tl'r.i!>l&'n son importantes; los P!. 
cientes con :non¡:olismo poto'translocaci&n no balanceado usualmente tienen todas 

h1 cancterCsticas de h ·trisom!a 21; 3in embar¡o, algl1n paciente ocasional 

ru~~e tener una menor expresl&n del S!ndrome, lo cual tendd rehd&n con l~· 

c~ntlda¿ de z!terlal gjn&'trc~ ixtra. 

::1 ¡¡•ciente tiene 46 ;cro;~:.º.~~s;~pl!ro f.IÍltan: \1i10 di l~s::"~~r·q~p~~~(~uf ·· 
t;•Je :l.o! s reem;J tnudo por u~ ·e·rºgº~~~;:,;,ro.iu~t~_dr.111 · .. trari;10~1icK&ri ~eii~~·~;ª. 

~:: ~~::o~ a~ e~n:rtf ~}!:~ti'f d~~'i;n}t~·;;·r-~~~~·t:tg~~···!·: ~~~-i:~:1l'~.
1

~~~\f ~e~~:¿;::J? 
l!Urnl. re:nos '1~e la ~d1:e ~s/ una''port.'d'.i rl b.i lanceada, Ella< tend~f {.5 d:6~o~o· 

::· ,: ::,:::;~~1~~illiitf 1i%'::.~::::º:. :~:.::: '.' '"~ ,;;O.úí .. ó" '• 

Por consl¡ulente, si_·~~'.·¡Ú~tente tiene una translocaci6n heredada, los 

her-....t nos subsecuentes teoddn un riesgo de recurrenciii relativamente al to, P! 

ro menor del ~ue se ha!:(~ sospech~do previamente, Este riesgo se verl reducf. 

do con el @~pleo cada ve% Pts cornún:de la sr.miocentesi! y de~ diagn6stico pr! 

nat•l pan tu aberraciones crooos6micu y el aborto teraplutico se recomen• 

dar& cuando se demuestre una transloeacl6n no balanceada, 

ün1 advertencia importante: .\Unt¡ue son raros los portadores balanceados 

de tr~nslocaci&n 21/22, debe tvmarse en cuenta que toda su descendencia via• 

ble presentarl mongolis~o. En l• actualidad por las t&'cnicas de bandas es f! 
cilmente distinguible el lsocromosoma 21 de l• tranalocaci&n 21/22 (24) 



'.· 





F"RECllENClA 

Se considera que el SO es la :nls comJn de las anormalidades congénitas, P! 

ro co~o el 50% de estos niños mueren antes de los 5 1ñ~s de edad, los casos e!!. 

contrados disminuyen seg1fo aumente la edad de la poblaci.Sn estudiada (25). Al 

nacimiento la frecuencia es de 1 por cada 600 6 '700, 

.\ntes de .q~e¡se supi.fra que el SD se asocia a 3norm111idad cromos.Smica, el 

Jnico punto de X~uirdo:g~ne~al de los diversos inve~tigador!!:s ere en que a ma

yor ednd de la mác!r~;aÜai~'~t.a el riesgo de que se presente is ta anomalra.¿Sllut 

::::o: ~u~~ {l;·~!i{;!,~'~í~~!~~!~~.l~~:::a~:": te;~i::e:::r:e e::! ~:::~!':·~~~·i~tb,:!: 
el padecimiento?~eg~n.láed~~ materna es !l siguiente: Seg1fo Collman y Stoller 

(1962) (27) po'f!:\o~o~ina§(mienfos. •e •·· 

Cu.adro 1 

,15 :.. 19 

.· 20 - .2~.; 

25 - 29 
30 - 34 

35 - 39 

!UESCO DE o~{ENtlA. 
1/2300 

'·:l/t6oo 
o--,-·'----.-,._ 

1/1200 

1/800 

1/290 

40 - 44 1/100 

45 - 49 1/46 

La distribuci6n de los casos es bimodal, Penrose (1961) (28) 1 blsandose 

en los datos anteriores, diseño un grlfic1 en donde se ve claramente un pe

queño pico que culmina a la edad de 27 años antes de la curva principal. Los 

casos en que nacen niños con SO de madres j.Svenes, se expliean por que. la ma• 

d-re es portadora de una translocac16n, 

~l padecimiento S«. ha encontrado en donde quiera que se ha buscado ,iode

pendlemtemente de la raza, 

?arece que las cifTas menores que se reportan, por ejemplo de Africa 

(29), se dehen a oue ta mortslidnd de los niños con SO es mayor en esta parte 

del mundo 11ue en Europa. 
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'JESC'.lirClC:i 0!:1. SUJ!ITO CL'~.'. s; ::n:~c~'.~ DE OC'.onl 
,"'- -,--__ · :·:-:-. -

t.I pri.ien dm:rip~Í~n::de'.Jos\asgos;:Hsicos de. estf! sujeto se debe a 

John tan¡; don no;.~, ;· ~¡Jg~·{iri_~~~'{ú s.e' ÚseÚ be:•·. · · .. ··•· 
.. ,.~:'._,;_~--{,·::'.:.Ye~.::~,.-- ___ :~~:'.·~ ·- \;·.:'·,; -- ... -

·.:,~<·~7-:J",-/ <_~-·;~ ., :-,._;·,: ... -.-:'. 

<"<o 1s:enho1D1~,:.·i96fc';:.?pi JY;:í~t ;i~~º ~~·'.~{:j{gl:e\~~:~º e~g~,t~§ngo ies. re~ 

~:::¡;l~¡::i~ll~!~j~l~~li~~~~f S~~it~~~l~~t!~{~f~}~Í~~,: 
por el co:utftnte ~sJuep:~ de los ílllJsculos el.evadores deAo!~p~rpild,os/piip 

~' ::,;:: ::º;L,~:,~;;ff fi:;•1.;:s;.:i .. ºc"a···.t Jt.:Tl:.'.·.ªd!~.¡···~'.1·!.········: .. :a~'Pf.:ª .. ~}~.1.-:.~n)·.c~i·.:~.ªª~.~f~·~!2f:~~1r:~:; 
un tb~e emariltento y es Pºfº ~ a - . "ª "' a • ~Á~Tsermuy_ir~n-
de ;iara el cuerpo". '·•r·~'.'\\•;~.L.,': .. ,~,.:'.·J,',~;>' ·;·: : •.. >~.~::· 

. "\~,.~;"',:_~-~ '· 
'•'.,.' 

Es ta ?rbera descripci.Sn de SO ~urh~:;~do perle~~i~nada en años recien-

tu, se resume en tas siguientes afl.ma~i~ne~: 
:::1 pelo es frecuente::iente obscuro,· 'lac'io y escaso, aunque se puede enco!!. 

trar rublo y rizado, Zl pabell6n del o!do en su parte superior presenta un 

doblez hacia adelante y el 16bulo aparace disminuuido, Los ojos presentan se• 

paraci6:i entre los cantos internos (30) que estln cubiertos por un epicanto 

epitelial que une al p!rpado superior con en inferior. Se encuentra un desni

V!l de mls de dos mil!~etros entre el canto interno y et canto externo. Esto 

es ~'' frecuente en los hombres que en las mujeres y tiende a desapare~er con• 

forme a~:nenta la edad, es:;iecialmente en los hombres (31) 

El lrea central de la cera es la menos desarrollada, presenta puente na

sal y los mnxLlares hi.popUttcos de,;perfHes muy disminu!dos, caracter!sticos 

de facies infantiles (32) (33) 

tos labios son gruesos y ftsundos ·vertl.~almente, la lengua prominente se 

asoma 1 menudo fuera de la boca (34). 

LA piel e1 resec• y presenta deficiencias en la irrig1ci6n vascular. Sul?, 

yacente a ella, se encuentra un tejido adiposo 1ue indica una tendencia a la 

obesid8d (35) 
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El cuello es corto, ancho y encorvado (36), El t6rax lanzado hacia el 

frer:te como éonsec.uénc!a ·~e\:Ja hipotonfa ClUSCUlar; en. las l!IUjeres, adultas lo~ 

senos son fl8citlos ¡ ekvieiitre es t~;t~~~i~;f~ con íidelga~acÍi~ntci~en Ús ende-
,: ," .• ·· 

:::·,':._·- ·''~--~· -- ' 

·'" .' '.:: ... · \:; :\.;/~~_/::-'.; .:·~ ~, .·: ; .•. ;:·.:-

,·,s¡; '.-~~;;·~ /i;!{::~/ 

ras (37) 

"'· ,:· .::;Z¡Jf ;;~~~~f ¡¡~~.::;, ·:.::: :::::·: ·:; ,::: :: :· ::· .: ',;~:" ,;· ,:: 
ne subdesii~iofil>do};'rn";Éhulas esperma tog6nicos y escroto pe~ueño, ~:o hay e~ 
:iocimiento d;~:;!i~'gJ'D:*s7f'~~ndaCi~n por P"rte de mon¡;61icos ~arones, 

; -~>:-;. '.~r1!.::',;·:;..;2 .. '-

:::·,::::'. 'if ~~~~lb~f ·:~¡~::::~ :::::::::::::::¡. :::::: :::::::::: ,;::! 
les fenot!'pic~meiite ~y~;5·: con SD; y una madre de 14 años con SD que di& a lu:: .':!.. 

·).;:·: 
melos monoclg&tic~s con dtoglnesis normal (38) (39) 

Los brazos son cortos y flexibles, Las manos son cortes y cuadred2s, con 

clinodactilia• l!'nea de simio, haces de concavidad interna en las yemas ~e lo! 

dedos, mayor altura del cuerpo de la mano al nivel de la inminencia hipotener, 

que tambiln presenta figuras muy variadu y en los dermatoglifos de los dedos 

se observan alta frecuencia de trirradios distales altos y presillas ulnares, 

(40) (41) (42) (43) 

Tambiln las piernas y los pies son cortos, aumentando esto a l~s demls C! 
racter!sticas: dan un1 estatura medi1 de l,50 mts., los pies presentan frecue~ 

tes centros de osi ficacicSn calc!ree y un especio entre el primero ~ el !egunc!o 

dedo que se contin~a hacia atrls y hacia •bajo con una fisura epiteli~l (44) 

La tesis de Benda sobre la des1celer1cicSn ¡eneral de desarrollo, parece 

coi::probar!e lnte lo que aqu!' se ha dicho. Adem!s existen datos que parecen dt 

mostrar una detención del desarrollo embrionario de este tipo de suje~os en la 

octava semana de embarnzo (45) 

~l peso al nacer es en un lli menor que el de los neonatos non:iales (46), 

Los reflejos se encuentran disminu{dos y el del moro estl ausente frecuenterne~ 

te. Comunmente se observa senilidad prematura, agudizad~ por deterioros debi· 

dos a infecciones altamente recurrentes, sobre todo en d aparato respinatorlo (47) 



• tS • 

La leucemia, la diabetes y ta er.ferr.ecln.::! de Hlrshprun¡; se rresentm 10 ve 

ces :nls frecuentemente. en estos sujetos que en los 11nílrnnles" (43) (49) 

• 
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Se ha dicho que en eStos niño5 er lengu:ije ep.nrei;e t11rd!2mente,y; que 

1proximada:;~nte a los 5 años de }Jad t~rmina la adquls icÚn. de( mi sin~~ :', La p~
labra habtada es conf~~a, i'~ieteri:i'tnÚa\-N3~~ y p()¿().¿trJ¿tÜr~d~:}(t;uríCÍerlich~ 
1972; Tarasco, 19i3{si~~~~W/;,q7.·.~j;''".: ; · ···· ;:': ..::i ,(':ti<,''~ · .. ·,'/·' . _ .:{~: : :-· .... ·· '.:·/.: ):.:.~-.-.>'.~~~-. ::.• .... ":¡.·.· ... '.:".· .. •.·.·.·: .. _ , ..... _ .:·.\~-;::> ::, ~·.t.:r,-·; -

' -- ', ,' .. , .. :._, :<:::.:·-~: ·" ..,:: _-- - \~~:-~~: ,~---·.: . ;-:.":. .. ,_, ... 
, ___ •,- ·-.-- .'··~·=-}?~:·:· ~;·. '•.,-•)'-:·-e··;,",•.,- •• ··._·:_-·:::- ,,:·.;·~ \ .,, ' "' ,.,_ ... ,., .. ,, -.:"<'::_· {j--.-.':;··,. 

,,, 1~.~:::: 1 1~¡;¡f ;,¡:¡li~}~'.~:t}~~~:E;~;;:~q,f ff;f if ;?J~~l~~f fü%~P 
~u eno s :noa a 1~ _s ~- ·. _ .;~ ·::~.,~-7/ -··>~· · ~;:lI.:;~:: ::~-~:'.-:, ~·;: /-'.~::.~;__~ ":'.;., r,~ !!~ _ :~~~:.:. : ::: ;~~~=L~· ->;!:~a; ~'.?j.;·: ... jt 

.. ,. '::,::::<:fü~f~f t~~~~lfi~li~:ir~igr~1li~!tt~~i;~i~i1m~: .. 
tan aprecio ií#r ;su ~e:JiJ~T ;~J~~tffi~~';~:~ "')u&~~t~~ ·.y\ca:~a~~aa5 :c1;~"~,J~~i(,5 •. 

,; º.: ·,·, ~~'-·-~'~'' ·,';:;:;-:e;'.,{.:.·:.~[};)·-', ~-;c:.~~· :.o-;:)·.--,---'-;~ ';.,___):' - - - - :• ',~ ·'.: --;:";"<-.. ' ~;. ;,-<".·.~ .... -<-' '\ -, : '.', ~.~·~·.<;·_! "'.'.>.: __ .. :: - -'-""";·-· ___:~_.-:~<<-;·:_ . --, 

csmr th~:a1sonHt??~;fiM~ ••.s4');> .. ~ü&ht1::i1ay .. orf~ aé}i'sfa}.n1ii~;:éf1;ri~n .uni?, 

~::"e~:::~:: ~;~~~-)f~~'.;~t:!1,m~~}~f~Z~~f 4!6~r~~g~~~f º~.~~~~~~~~t;I'.¿f ~~~~·~·~1~ 
cos, '.'.epresenti(¡íá~Íl.ieH~s ~t·¡¡ ¡¡ra~ ~¡~¿k/ ~~cu~h~i:,'kí~Úcai·· ~~ntai;"b'ú1a~o 
tocar un instrti::-:ento ~u~~i~·;yH ,;. ,. < 

.¡,¡;'"• 
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(s~'.!7<! - wusmi, 1976, p'~~. 43) 
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OESAR:\OLLO l l,"I'ELÍ::CTUAL 

F.xisten un: n~mero·;grsnde ú estudio! acerca ~el dÚarrollo mentff ae lo! 

nii".os con SD.'' Todo!'eflos estln ecordes en ~ue :~f ~if.i)2·i~;·~:s~~· ¡fndr~me pn• 

: : : t : 0:: ::::.:.•., ¡~y~E~i:t;;:!/;0 :,e.::::!~·~·~/i~~:l :~~tii1itz~ó,ilL;~.:~ f ::'::::·s. 
Sin e'.:11:argo9·· ·es iiuportanú, ·señalar que el.'ni~o.con SDau~~nt~,s~;,d~sar~qflo·. ~ 
mtdida que 3u '.e'd;~(allmen~~; .. Sear.:an ~ noÜ'.\'~.fl9~i): Úl~~·i~'te~n~o_:'~n ¿ó~.i.'?rortu• 

:::~::::::Jl?lt:E'.1r:~::;:;:r:1;~Aj}~iif :t~}i~~f i~;J~f ~~:;t 
--·.-}-:' , .. :.:~:2,::~~: __ ·_":;"!';_:,·''é-'·.--~é.-· ~:_.:_ ':_l}'·~~;'.~:.c, ~~~-1;:.i·:>· -·j-_J~ ,:fa:~-~:,Ji~¡,~:{~_·_'..•,.,• ,•,- _,/':";::S.,co_-~----

-- - •· .. ;· ··./: ·-~~''--:~': ¡,,: .-'.:,;-,0<0 o.-· -· •-<_,-- - •• 

:: ::'.~:~::,~í~~~~I~iJ~;ti~~gii?i~~:i~~ii~~~~lf Jl;~~¡~~l~fa: · 
ndo como nor:iilll.para hédád{ Estó. tiaé·coíno consécuii#ili:·qúé los'• valores 

promedio tlenrfi~···:k~er .~uy ;e~éjantes eTl tod~s· 111s 'Sl!ri~s aporti!dis. A~.r. por 

eje::iplo, en 19~9·sl1u~tl~~;~}¡'ci) pubÚc& una s~~ie que ten!n cocientes in te• 

lec tu! les ent·;~~25;~il:J\·~~T1ái, re~rot11e (1965) (3) en su serie 'publicada en 

1938 encontr&''~~~~d~~t~.inulectual promedio de 22.S y Shipe y 5hot:well 
·.-·oc-:;·:,;;-·~--'-

(1965) (4) encoñtr/lroÍl un 'cociente promedio de 23,7 para UD ¡;rupO de niños con 

SD en los E;u;i~·:c;;': Se lÍR pensado que en ocasiones las diferenchs encontradas 

por distin~6s'~.'~~~[ÓY:es, pueden ,ser explicadas por la seleccitSn que se ha hecho de 
· ··::_;~· c~CC::::::=ó_:;;:_·:__i_-='" 

los pacien.tés}:c.onsidenndo por. ejemplo que la inteli¡;enci• de los nilios afect~ .. 
dos -:¡ue se enc:_~·:l!ntran en instituciones por largos per!odos favorecerla la pre· 

sencia dé caÜfli:a,ciones bajas, en cambio si se estudiln pacientes asistentes 

e escuelas :esp~diei'e~ se obtendr!an cocientes mayores. Los estudios de rotot• 

zky y Grigg (19A2) (5), ~Jallin (19~9) (6), llunsdon y collbor.dores (1960) (7) 

han señalado promedios alrededor de 46 para crupos vi-kndo en ~mbientes esp~

ciales. Les viri~ciones son ain embargo muy considerables. en el estudio de 

~fallin por ejemplo, el rango fue de 19 a 63 y en el estudio de Dunsdon y cola· 

boudores el rángó ib• de 19 1 54. rente cf · interls que algunos pi cientes 

llei;uen .a tener ·cochntes intelectuales entre 70 y 80, En pacientes que viven 

en institucione~ tambiln se hnn encontrado algunos con nivles cerc~nos a 70. 
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Gun parte c!e tos estudios anteriores lleV!:l a considerar que a.l i¡;ual que 

en los niños nonnales, el tr.edlo ambiente ~5 U:l dcte.6iMnt~ ¿e1':~ivel intetec• 

tu11 l. ~o ob~ tmte'; . Ú1~íi la ~ t~nct.Sri ~u~· no e~ls üd L~~úÚos" 'en'.io.:. ~u• t~'i ;e 
haya trata do' .:!e'• m~~ l i~l~ tn'fl~e~ncia \re'; e la~! s()C!~l,~· • ·.Los •.·.e~t.l.ldios~;.ouc Jld sten. 

respecto. a la 1~.irG~~¿f~ del ~~lfi':i··:!:llfr~t:t~•··s6bi!ifA •::le~t~flda.d\•de~ iítño~co~.!i 
D se han conf~.r.Ja~~~e;~p. .. ·~~}~f.~~r:t:~ diÚrencÚ en'tre' niñ6s :füs~ftucion..iÚzl!.diJs 
y nir.os que ··rer:í3;~;,~!!ti.en; su. hoi~:::·.· ~;·t~\J~t1j':id ~~· á¡li t5.i~;:~/1i~\.:9o}e.ff~.· 

:~::::ª;.~:t:0::~¿t;~1~~;jf¿J!;;~~~;º\~¡t¡~~t:i;~::~::t:~.{0:sc:x~~1~1'm·1tsit:Iª~:.5.¿! 

~~~::~~:;3I:~~~~l~~l~~~kt~i1;¡n~~si~t~:'.1~tyu,tc.;rr¡º:n\:ª:~·1~1"'z0~:d,:o•;s,¡·{t:fü\~tiJ;~;~~j· el r.ivet de eJ~c'~~i5~,i~'e~t~.:}d~'nÚó~ . • Vn.1~Ú.q1Je pernane• 

c:e:i ~n el ho¡hi\'.':> •• ,.c, ~·~ ___ ··-'' 
··-_ ... ,,-. - .. 

--~:....-· -·-··~'= '<·-''--'-- -'"""· ,---~ 

Z:l uni o~Úi~:~ü~i~o~~~ ;~~,~~\~qlo por razones. eco~&1nicas 1 si~o tambiln 

por a e ~1 tu¿ es r.á:!l~ua.r,e~Ü los ri1íicM ¿·~~:r~t:~ª·;~_me'rifar cie •d1;·~rsos 'odgenes. 

~~\~~:~:~~:;~~:~f ]~~l\1~~t~r~tt1~¡~~ri~f~~r~~~!~~;r~fü~1;~;i:fü¡t 
para el ni:lo 0 lo ~~~ se traduce ek,;·~~~act~r!'sti~a; m!s pables, expres.,das no 

i&lo cor.io menor re~dimiento<~las p~~cb~~-;~~·ntaies;· ~inot.í~bil~ en e~tilos de 

respuesta a las demanda! coi:ioscitlvas (8) (9) (10) 

E:n vista de todo lo anter:or 0 se pensiS en la conveniencia de realizar una 

investigaciiSn tratanr!o de conocer la influencia que h clase social pudiere 

tener. sobre el desar-rollo mental del niño con SO, ::sta investigaciiSn pod-r!a 

contdbuir a un mejor conocimiento de 11 rehci&n entre dotaci~n ¡enitica y 

ex¡ieriencia 0 co:nu deterninantes del desarrollo mental y 'desde el punto de vi! 

ta prlctico llegar • servir de bise para el manejo parti.cularmente en e! .s~n_t!_ 

do de estlmulacl&a del niño con retardo mental debldo a SD, 

~ entre 

lid1d ml!ntal, 

los datos mis recientes 1ue encontumos en ~res,tudl~ de'0 l1 debi· 

fueron los eltbondos por Inheld~r (¡'963) (11) u~illzendo "ta S&· 
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Se .1pllc~ tit;.:::6·a·b a~~ii::ut.!~ara resoh·er;probleruu ye~tner lAs.rd~· 

dones ~ntte hs cos/s, ~~fa() a',l~'Citcutt~u ¿¿ conoc-.ry ~emprender ~ú~de 'ó~ 
Urse ~ :sltuaciones'.~~ueyc~¡. ff~i{h?r/t~,--~n otros cPsos 1 la inteligencia corre~ 
?On:!t la! ep cft;~~~:~··~·<e·~~:~ .~~~~-e~_:-~~;,:~:;;{~'~ ·-.t'~~~~-1;'t·,~_·c'6'.s O'c~tcn·i.dos en :lbs te5~ . de c. 
... 
'•• 1esí_lna ¿ri~'óhces el renctt:ii':.ento d~ t':>s :ne:anis:nos c1r.nt~le.s 
(con irecuenci ~ este es et·· ;;;;üco ~:i q'ue se dice ci-U~ ·un niño ú ni-&s o menos 

'ioc~s 'e:~t~~':;(:~¡i¿ionú de la p:lJbr~ inteli¡;~ncfa ce.~!.sn~n efe~ 
tiv~c-en~e ~CÜVi¿~~~;3'ih,~;h'cttialÚ O rÚ~Ú:::-~s de e'st,H activ~d-Ad'is (cor:io 

¡ior e;""'?b, una ::lejor}é.~?}aéi:Sn al. f.i~dioJ. Pero. ninguna d.e e tlá's no~ lnfor• 

:r.11 ~o'm la. na turalez{mls:ri'a :di'. la intellgenc,tz y menb's alfn}sobú to"s mc'tant ,. 

rr.os 11ue :!: e~la_c~F·~,~:~e·ti;JÜ~ •;, .··. , ·-~ ... 
• ---,'7,.; ~·:e;·_-:_--.! ' - - -, :'\:::::· - . - .-:::__ - . '.. _,__ , . -

Por su parte; e~voc:~tii~i:'~omlf;e~¡lt¿2 abunda~w ~lrilinos (como u~ó· 
n;i r 1 c~'.".¡ire.oc!¿r • ~~;iiC~:;>~PF~~<l~Ú ~ey:i i11~r /!.~~en ta r • •deducir~'¡ n reri r ; •. ~bs~ 
t ne r }' otros mui¡;;~)'.q\íe'0.~-~~~'1t,v~~~!lt'e:idecÚ ¡;n;n ic tos rea~~s 1 :~ero cuyo de no• 

:::in:; ~-:>r co:n1:i n~- :.~~-~ t~é-~'.-.~·'.C)~~~r~;~-~-~,-~,~ ~-:_:; ··,··<:~:-:t·:, · 
·;·. ~7: : ;~:~::_ ?:(~ :i;~~:~:: ~(:!.>º. ,- :--~~~; .. . 

. _.:·,~:~·-\\:~'.\">.:.--~---;;,.<·-~·:·'-··> . .'7'.i,';/_,:_,,_,_,·:·· ... -.. _; --- -
~n cuanto Ú'phnoT'de·to.i'mec.lnisinos¡"·:ni.Jútro sa!icr es todav!c m!s t:ifúso: 

-·- -~ ~; -":'-..-;:. :-:' ,·. -~ \-:'. ·.-/(."\:-,'--~"::~ -:~:~~:-.. ~~:~;_;':~-::: . / , .... ;~--;' __ ,?~/;--~. ---: --~: -_- ' ::~ .'.·. -- -;'-. -. :. ;_ .· . '· ';_.. . -
e:i el actual estldo'de niíest'rós'cónc,doi~ntos no(resutta imposible relacionar 

~:se:~ t~:i :::!<t~;~~gt:r1~~~i~;;g~::~~i~fü~'f~r~:¡f: b:: ~~:::: :: :: .. · como t~mp~ 
: '~.\ '<~ :~.:<.- ·:~. ;-.p ·' • .. ·. (. 

<« ~f'.~~~_:.:;,-¡.; X , .' '.7 :,;: ,". »:":·~-:: 

~., .. ~,'.'.::;Y¡{~~[:J~¡!ir~ttf ¡t~¡~[~~~:¡.f ,~;{- i¡¡~~f,f~~;:;:.::. 
c:en t~ l cuyo o~ j é to ü ,el es tudif de ~los /t~ínp~rta~ieh t~s 'en ta rito que hechos o~ 

sembles, meri~u~~~les):~·~:~¿~~~t~.~~~'~\::,\{il:\~;r~!':;.· ~ r:,:·· ;-s: . 
"' · -:·:.~,::r.:;:~;{::: .:-[."~ ~,~-.o "'-·--e f--~ .. ,.'.~t:-:_ · -~ '"->·~ -- - ·; .<,\~~-:: -.;,_-:- ----

u ¡:;;Et!GWCIA z~1,:_:~~ ú~~fiir:\S~Ji;\ots·~~~':,f'?~k~/:· .. i • ~; ; 
• \. ' • r . . • '· -· ., ... ,, '"' . -. ~:r: '· . 

\~: ,~-·~A~ 1ó::"·~". , , • ,~-i: :,_-~'-'.·:t· "~·-/ --,:=-~:-~:-::._>. ~--~: :·:;-.~~· :- :···., ·. f 

SI adcil t i~ok~~[e,~,f~i,¡:~:i~}~t~i~-~ <t&~~Ú:e;iJ:;{e~ /~b~',{~> ~~~tÜI'Ú .·de 11 s ca 

pacida des funci~·~~ i:~,, ,d~ i:é~~~-~·~?\/ ºº-ª :';~~iS,Tf¡~¡?¡j:¡:iii~~~:·:6:da<I~~; .. ·~ .. ?.l •ri t 

a rnos el probl,~ m~ dé su':.de~~r~;Ú~:.y,,~1.J d~i;~ciéncl a,.' PutinÍos 'dei hi:cho de 

que la~ estruct~r'as-ccrébraies evol:i~¡éirian'desdé'ü nac1!1lien~o h•sÜ la veje 
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Cr~n paTte de los estudios anteriores llev!n~a con!iderar que al igual GUe 

en los niños nor::iales • el a".edfo .l:itl:iie.nte es·'un .dcte6foi:ite· ¿et:nivel intelec

tu~l. ~o obstmte,1i1d~ la.i~e~dr¿~·~Je,:r:o .eÚ~t;~ eit~~lbs e~ tos. cuatú·se 

haya tratado¿. ¡¡:e¿lr ia·ln'lu•'::icl~·d'~'üa·~¡~~~dalitbs.·é~~J<li'o}.'6\i~··~~isten 
~especto. • 11 ··~ifrue~~i~. de~ ir.·~fü''\~;';f{¿~[~'f~iB;~;:¡i ::\e~t11lTd~;~\ci,JlciiifiéVé~n s 

' .. '· ";·.;'»!< ("• ·/.' < .. :.::,;:._ ' •._ ·-····.<:•,<".'•' 

~ se han confor.?1do .c~¡1>·e~tu;fia¿'1~ 'd.if:'rencra_··.·~ntie•niños in!fftu'ci~i'i~tii¿dos 

:::::::::::::~~:t;i:sli~~~lttR~t~~Jl~~~~;~[~it~~{}tt:¡;f :~~~·~1~ .. 
ri ;·a la rcco:ne:tdáci~.;:·;' tai.Hln•,;ll:u:/~fre:uénte.,•:·de>n.ue nohabiendo·. n;id•~· i;ue. ha;. 

ce r ~ara :::ejo::. r.:. su ·v~ ~i: ... ~·~l·l~-·~. ~:i0::.·.·~~<linl~;t:~1::at:~u-~c:.:!1~·P5<nro0:'_P.i~;:i·_-c~sa•n:cnpt.: r'ar lo'~. d~ ya: flmi 1 ! a• 
coloc!ndolos ~e p~~· .. ~ w • ._... "º" ~ ~ a lós invesúsaéo-

ns l~s · hn prcocú~a'io có~o~~i:J9~,5{,;ó.1lr~'. e'ii:~Lfr~~j'.)'~,¡)ara/e'..itos.~cha c~!urarado -
~1 :-.i ve l de e~!:•Jci5~ :ie~tÚ •J¿-:~ifi~/·Ín~Ú~~2f;,'nitlz.~élos ~ ~iffO's :que. perr.iane:--

cen en el ho¡;H} •. ,;:;· ...• - · .¡; .. 1:; .. ;;,·:·<• '{ .- ~{-.> 
",~~-- ·~_> .. ;, ~.·- ~~\ :-:-;:_~>- - ' --=o=O-.o 

~~~:~:~:~i~:~i'.!tf ll~¡~i!~l~itf tll!lil~Jtl~f ii¡~11~;;¡~;f ![i:; 
parte ~ def~ctos cuanútativ~s / cu~1ü~t'i.vós en G! _ex¡)eriencias disponibles 

par.a el niño, lo iu~ se traduce en cn~ct~~!sticas, m!s ¡,obles • expres:idas no 

!&lo cor.10 oneoor rendimiento a_ las pruebiu :ne
0

~t_a_les, sino tambiln en estilos de 

respuesta a las demandas co~noscitivas (8) (9) (10) 

En vista de todo lo anter:or, se pensó en la conveniencia de realizar una 

iovestigaci&o tratanño de conocer la influencia que ta clase social pudiert 

tener, sobre el desarrollo mental del niño con SO, Esta lnvestigaci&n podr!a 

contribuir 1 un mejor conoci:niento de la Telacl&n entre dotación genEtica y 

ex?eriencia, co:no detemin1ntes del desarrollo mental y :lesde el 

ta prlctico 1 legar a servir de base para el' manejo particularmente 

do de estlmulaci&n del niño con retud~ m~nf~l debldo a so;' e• 

·.:_::·_._ .. ·._:._ .• '~:-··_.:'.'~.-. :~· .• _._:;_· 

~ -~> -, -' - ,:!'.'.' ~~: .'.._·'-' -

punto dé vis 

en el Mnt.!. 

De entre los da tos mis recientes 1u~ .ellcontr~nui.s -.n. ~L~.s.tudl~ de )• debi-

lidad mental. fueron los -.laborados por Inhetder (1.9(,s) Úl) utill~1nd~ ••L. ::.s-
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e.~ [3 Cpe ratorh ;de .:Pla¡;ce' ¡· En este e! tudlo ae ponen de retieve
0

'h! earacte· 

r{stic~3 e'trüctur~lc1···>·Ú Hn~ionai~i~nt~ clel·· pens~míenl:o dél ritn; dl,bll men

ta i. . r:n cu" n to'~r .~1~fr ª' i~ :rJ~ t~ris, ,¡}~;?,trt"1l~·\1~~f:~t,~t:·N;f: cte rra ti-

1) Constit1Jlt4¿··&:Jt~(cs 'in~ca:bada Úl ·r~n'ci~~nmient;·l~t;i;~t=~l ya ~ue 
nunc= ª letnÚn. ~(Tíivel de ·m:oi1an;iento r~~~í. y , ··' . \, •. }~'·D;:r;:;: •. · 

2 > F.l. r(tiug'¿ii¿~ sarro i 1.0 · vn. cl 1 ~miiiuyendo sfad.uai:ii~11t?i:.h(~~K:.i.i'e~a( , . u~ 

C.11!: 

es t 1nc:i:n! en t~: e·~·· ;~ ié sa rroÚo.. ·~~.~ro~ •.. ~ •. C?.~;9~\;:fü'.6~~~:~1~1¿~f:~~~,~~~~~~.~ )~ .. ~.~~¡¡.. 
de~ con debilidad Í!lrn.tal que al~anz1ron· le egpaode las.operácion

1

es: c:onc:ret11s. 

'"" :: ~1 
:;:;;:.':{;;. :::~t:Jiti"t;f i~i,!\i~~;;~~;Se~~Jij~é;;~~; ;¡, . 

4) H~y una homo¡;er.eicA¿ ~e.n l.ª:5 cond~c.tú;tmental~s}pr~~~.~~'de _lo! dhersos 

,..'.1', ¡-;:c-:\·Cj<:> :~· ~~~':·:::·:. 

ríencis; su fu¡lclon:iínie~to' ü Úide ,mkbÍ~n.'a le r~pedc:i&n ele. les mismu acci~ 
nes· '!?ersever3d,tn~',. espe;~~do obtener•mejor~Sre~ultados', 

7) Otras c:mct~~i~ticas:~i:of,í~s·~isu-iuncfone:miento son las dificulta-
des OC adn¡itnrse R .SÍtUatioric;:.nue\;~S;• r~¡;retl.Sn.·a. Conducta~ de OÍ Veles ente• 

rieres ante problemas de dÚ!cÚ'·~olu~Í&~• ;~ra ellos y oscilaci.Sn signific~ti va 

y exagerada entré .doS n~~~l~sJ'di'd~~ntes de evoluci6n, Son mU)' sugutionables 

y coani ~iestnn una ÍOi¡Ui~~ud, y dÜd~· constante, 
,•:;·~¡_,·,· ';·~> ;:;~·, ·:·· ... '• 

_,:«»"' ,.-~·>,· .·:;;_:;~i,'.·:.·~·'., .. :,'<f. ;, . 

u-o::rACiotJcs AL:rh.i.ni:ciN!t:úá:i,é1A 
··-.·~~\? ~:'-. :.'. ':~ {}:~ ~- :;'.~-~; ,:;'-.~-~~·o~ 

«-·;·~·· 

:.a intcimtic1a~;co"m0'.;Ú1~Úbt!!rtnd o i. energ!1, es un concepto. No pode· 

irm plsntea-i:n~s>d"~;:Ü~~}d;ff~t~iÚde inteligench aceptada por todos, Todo 

lo 1u• mi.! se¡i~e~e -¡;¡}~·~'r ,i~'"pre~is~r los !entidos en r¡ue se e..,ple• c:omunmente 

~ sta ps libra," 



. n . 

Se .1pliÚ ta:-.i6 acb a~:itut! para'i~solver proi:ilen>1.s y extner l~s rcl~
cior.es é::tre 1.1! c~sas;~~;,;,;o /1~· faCÚtt.d <!{coriow y co:riprend<"r ~\fo de ~e>¡;, 
t:irse ~ _'s'ituacio:.~s·n~~~~;';;;:1ri/íS~~te; en otros mos, In intell¡;encla corre~ 
ron:'e a las ~p~lt-:.:cés e~c6i.1fe:'s'oz~';loi: \Úútü¿os obÚnldos en los test de c. 
l ,¡ 12, ?ah':i:-:i fesl;;ná e;1~o~i¿s d ;endt;\!ent; de t",,s ::Íe:anis::>r>s n1r.nüles 

(con f re cu ene i a este es Ú .s~nddo en qu~ H dt·c~ <¡Üe u'n ·niño ú r.iSs. ó cienos 

ln~el:.;;·m~e:. Tai;.3; 'e.stns ~ce;:-ciÓ:'les d~ Ú-p~labr.• lnteli¡;encü ,~e~ii;:n~n efe~ 
tiv~.~":it'e ~ctivié,,des -lntele~tüt.l~s o'résult~dos d-. e'st:.! activi;fad'es (cocoo 

?Or ej~:-i¡>b, un~ !!:ejor a<:a?t~ci.in .Ú ~~di~); Pe ~o ni'ngurui de et 1.fs nos in for· 

"'ª ~o':ire la nHuraleu :nls:i:a -de lÍ1 'intelt'g'encT2 y m'eno's airn 'sobre to·s nieun{s;.. 

mos ttu~ :!~ella ~ere~~~ri·'(t2Ji,i:~;;", 
": '~-

Por S'J rirt~, el :voc~~~lr~fa comifn er::pl-!~ abundantes tlr::iinos (como r~:o• 
=- ~~--'-- -

:: : : ,. e~~·:::::~ ::d~:~~:\~j~~,f~!~{füf ~:n:1~1;: i¡n~: v:::::' r: :~~¡~ ~¡e~:!:rt: 1 d:::: 
~in:;~or co:n1:l' n~/.~;·a·:·~~-:~:;3~;~~·t:·~~~.;~·:~.~~~~<~ ·· · · :\ ·,~· ·:-~-,.:~!--:_' ,. : 

- --;-_-··-- --~ ~'''·~(' ·--· .- .. _ .. ~· ,;:::~"~-'.·.·:-'":,e'--~·_'«::,>_,; ·_::;_,_)' :;·-: -~~-,""'.':::..;,--..-· ,~ ... 
,_. .. ~~\i, .·:k . ._,, .. ,'·.~· -- · . ...-:t,¡_: . :~:,, :.~: ·. ;::.< ·:-.<:.:.;:;L , ·. ;: '.' .. -:· .. 

::· ::~::~:~~~:;i!~ilf Iitt~i~i~~i~~it}t¡I~~tf,~1~1f t~{i~~i:'.:~, 
,_ ... :·:<· : ;;¡.\i<~·; :;~ .; (·· ~ ~- ~ ; :i;;~i:Ji:~~:. ~: ,. ~- J)/ ;· 

- __ ;j¡__;,~~:co-~ '.-.. .' '-=._e_ ___ -- -~'-~-~.~~-~~~~~1:~:,_~_i~·;i~j'-" -·o-.o=~'-°'"-~~12~~-_:~.o•"'---.=_éc 

., L.t i-~t~ t i&erl~\~\·.e;~:.i;.~'.i.1~B3:~i~.f,f:~~teJ~0~~~.~0~~~~~~~-.?ij~~·~~{~;r~l/1??'..······· Y- la 
uni ca a p roxbacl~n · ac tu¡¡ bien te:;•.f ecundi: e·! •Ja;,• nue<ré:t llzayfa, psfcolog!11> expe ri· 

- · , . ·.; ·-'...-~-.: ~··, .:;>,::-~ ·--": '.; '.;·:~ .. ~; ;:~ ... : .. ; <·": '<;~~·.-:::~-~: _f-:1: .. ~·~--:·._:;;··:";;~~ ~A~·\)t ·:~::;;':/: +;{:::-~~·:~,>;~:·;'.-.~;~_:·.;: ' .. :.); ~.:: :~;~,~-- º-..· :,::;:<· ~· .:; ~-: .' -
i::en t3 l cu:,·o o~je tci'ü. el .es tudiof4e; los,;coin¡;o·rtairiienfos ,:en.'tarito .·~ue ·h.echos ot. 

ser-ta bles' mensu~~¡.;f~'";~·¿ú~ri2i~r§·~.~i;i~~\-~·i~;j1,',{':' ,. . ;. <' , < . . . . .· ·. 
, ... ,; .. :::_'. --.,.~:"1,<;.·-_,:-~~ :v,~~<;;A'~:~·.,. ·::"; - (<~~~:.0-( ;:.,_._ ~.-:-::;._:>· 

u. ;:~~LI~t.!:crA·':ir~,2~i~i+~t~~t~:§ri~~·?º¿·;~;:~:b·,;y , · · 
,,:._-_~¡-.·.~~~.~:,.: --.. ~ >:~:: ::-)F':· ;,:,.~: .. ,:·;~t/.~- ~ -,, ... --: --~·: .. ':;: :-

st 1dol ttm~;/~~;~_J.j,~·~;~{'1~fa-;r¡~.;ifif~1éiJ(it'e~ :;on 1~1á ~xpte's'(tS;, d~· las ·ca 

pacidades ·Eunclo~ales ·d~i'¿e;'etr~:: ~o~\;~~;{Jn~diataÍnerlt'e.~b¿¿~~O's·.··~· pl~nt 
amos el probÍe ;na'd~ ;u'cie~~i-'r"oúi~f~~,d~-c~i;d~ncTi; P:tr~Úmcis de'lh~cho de 

que las estructu~as cerebral'~~ .;-i/oÍIJ~i()~¡~ desd~·~l n.tcimie'rtto 111.Sú f~. v~j~ 
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~voluci6n de las Estructur•s Cerebrales 

~l cerebrb de _un reciló n2cido es múy inm.;duro, no p~sa m&s que _un 2~::. 

dd que ser!· su peso d'~flnitivo. tos 700 c1112 de !uperficie del ccS~tex cree~·_ 
rán hasta l.7ó0 cm2 a lo~ dos años. La orgnnizaci<Sn ~sÜuCtur~i-ei ~pe~/s un 

esbozo. 5i bien h acapt~ci6n neuronal ya esta cor::pleta _en e1\6~~~t¿ ~el ül:• 

cidrnto (de 10 a 15,!lOO 1:1illoncs de dlulas), H observan·_·d~~pÚ,~s con.ticuR· 

bles tr~nsforní.,ciones: org2r:izaci6n d~l ríeor.órtex)n v~;i~{ csp:ic célulf.res, 

diferenciaci<'in ¡· au:ientodel tP.m,_!ío-de-t11s-r:;u~o~R~·;Y~puW~=- apu¿to d/L~s 
coneciones (o si::i,?sis) entre ht neuronas (~'~ri~s r.i'iÚ~~~s de sinR?Sis _For e§_ 

luh); las prolo::gaciones celul~~es _ (citfodró.:.eJes yÚiidr'itrns) pe!""1it:en ~ue 
esas conexiones continl!én fo~~tn~o!tem~~h1c/cf~~~~¡;~-¿~{{i~i~~ Úl e1:1b;:.n~o; · 
La mieli::iz.ici6n =e l~s fil-r~s ner',;i~~i~ (~ece~a/ia~para la buen, conducci6n 

dd i::lpulso nen·ioso) prosi.~Üe hnst;,li pub~rtas,• j.Slo al lieg~r a esa edad 

prncc complet: l~ madu.ra~ÍÚcer~bral/ :E¡i~Úal::i~nte hada 'los cüince () <lic

cislis año! cuando las cap;~idádes iotelé~tuales cesan en. su· cred.rnient; p;ra 

alcanzar su nivel 6~~i~()~(Ú); . :>.:~: .·_. .- ' 
' : .~;' .. -. ' .. ·: . - . '-.-~·.: -~.:' - ' ' -

Sin d~di esta coi;~~dencia no .el et~c~o~i:l .az.lr y ~~?~tSiic1 pensar .c;ue 

si et cerebro ~ÍCan~~~:1a\~inbre de sús ~í:p'aCida'aé(runC:i~iiafe~·~1.uur de la 

infancb, · lsú' es Í~-~a~.S~\¡~ qu~ 'el indi~iduo erapi~~e;t;}~ur.li'r sú dés tino en 

el. momento ~nque estG éll pÍ>~esÍ.Sn dé t()dos t~s C1edios intelectuales; 

_·o..:~o-.~~~ti';~::'_'.""";.~-~~"-c. __ 

Zxiste, :puesl i.ill~:f~si'-det dé!;rrollo en la que loas podbilidades intele.:_ 
• - - - .-_'·c.-,_;:-;¡_.'.:'._;:·, •. -- : 

tuales del niño creccti·prcigresivnmente y les perniten adquisiciones' cada ve~ 

mls tarde Ú pensaoi~-rit-~ •ab-stracto. En este per{odo de gun plasticidac!, el 
;:·.;·~"->. 

nivel int_electuar es. aun variable; en al¡;u_nos el c.:r, aumenta con 11 edad miel). 

tras que en otrso, ú'.~'ci~ride, <:sto es debido, al menos en parte, 1 la desigua.!, 

dad en el rÚrit~ .!el dé~arrollo de _lns aptitudes de un niño 1 otro. r.n unos se 

dispu11 cor.ío una ftech~a-por estanctrse por varios ai':os, mientr11s oue en otros, 

lento en a_rEa~ca~, ~C>Tpe_f!.!Íad upidamente su retraso, Esta duigualdad est!, 

sin duda, .relacionada con las diferencias entre los pro¡¡;ra:nu gcn~ticos en los 

que respecta:clll~_ritmo madurativo de lu estructuras- {14) 

Uebemos .recorda_r que una evaluaci8n del C.l, stSlo posee valor indicativo 
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·,, , .. '.':· .~;~t~~~f 1~~,~~l~j[~~f ~t~i~~~~t,~:{t~it~~~~¡;1;:z:.:?-
de spuls de los.•.treinta•'a~os;";··~7Jntelli;ericia no;e.Scap~·.a está~reglA\general, 

( ' .(16· .. ,,··.·.·.· •. ·•·. .• ,, > \'-' :( .• ~'.' ' ... ,; :.: .:·, ::¡\~'\ '.•'. ;;:., f: ·::·~g 'e,.•· :16. 2.s, \,·,i· .,,·=· .. ,, "-.. -~-,- ···"-·';::-·:.-.. :)::-;· . ... _ ~ .. , ... , ..... ·_-)-.·-:..-~~-:'.';::· 

:::' :~::~~~~2~;lf f l~~'.'.~l;~;[:~!ij:f :it~;¡}if i~f i~ílf 1f Jitf~;;::. 
En ¡eneral, la inteligench verb•l _(f~-c~ll~2.~~d~;;tib~;a~~ CJWPLnsi&n de 

;i:a hbru, uoe&bulario, vi rtuosis:no o hablU~ed de .la _exp['es l&n ese rita u on l) 

se mantiene ::iucho mejor que la intellgench no verbal. ~ecordémos que l5t1 
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abll"CCI la inteligencia pr&ctica (o in¡¡enfo), la aptitud. por el razonamiento l! 

glco, la capacid,~d d~ ~~tructur~d6n espechl y i1 cap1~id11d por el ~anejo de 
::.,~-} :· 

conceptos ma~emlÚ.~~s~c~ 
·-·';, ,~• L \t• '' .:~:•_{ ,:_, 

:_:.~;"f: ·:' .. ; 
: . ' ' . . . . 

la ex:::~e:hÜf!i~!1~,f~~i'~~~e~:c:::~ ;u:~a p::~~::i:::::::::m::t;,:r:::::i:~:~: 
vHbales po~ ·etku~o'''hti~t:!.nuo del lenguaje, .compensan la dfslliinuci&n de lRs ~p-

,' ~ ": .,. ~ ~"'-~ 

.. -·· -~;·::;':~' <l;·;·: 
...,:;,.. 

ti tudes. 

Ss un ·h·~·~~6·.q~2· el .!Odividuo, a medid• que envejece, va adquiriendo un d!?_ 

minio cada vez m1yor· y m:ís flcil de los conceptos, hlbitos y prlctices propios 

de su r.iedio social; ade~s del enriquedmiento de los cor{ocimientos contin~e, 

lo! 1utom1tisr.ios se refuerzan con el uso y se hacen m!s efic•ces , Y esped.11.!, 

~ente, la vid• v1 ense~ando determinado n~mero de reglas sociales, de for:nps 

de relaci&n con el otro y 1simfsmo un conocimiento mis profundo de la pslcolo• 

g(a hum~na. Con frecuencia todo lo dicho compensa ampliamente el debllitamie~ 

to de las aptitudes, Pero por otra parte, late aparece flagr1ntecente en alg~ 

nas lreas con la rapidez de ejecuci6n de una t1re1, la i111agin1cl6n creadora o 

la capacidad de adaptaci6n a una situaci&n nuev1. Lo cual trae consigo un1 di! 

minuci6n del rendimiento en determinadas lre1s laborales, constituyendo as{ un1 

de. tas causas del actual malestar en algunos cuadros de 11 industria y del co• 

mercio, 

Lo que el sujeto de edad av1nz1da pierde en potenci1 lo ¡1na ciertamente 

en sabidur!1, pero esto no bast1 pira cumplir determin1d11 t1reas. 

Zsta disparid•d en el ritmo del declive de las distintas 1ptitudes nos 

permite evaluar su importancia e inclu10 modific1rl1. r1ra ello batta con re

lacionar los test que se 111.1ntienen (aquellos cuyos resultados en un mi1mo suJ!. 

to no disminuyen con 11 edad) y aquellos que cien; el porcentaje obtenido mide 

el declive mental fisiol6gico que viene • reaultar del orden de 10 por 100 • 

los 45 años y del 20 por 100 a los 70. Se¡~n estudios recientes, p1rece ser 

~ue este deterioro se acelera dur1nte loa ~ltimoa años de· vida. Loa Riegel, 

psic6logos americanos, sometieron a test de inteligenci• 1 380 sujetos compre!!_ 

didos entre los 55·?5 años, Cinco años despuia repitieron las pruebas • 202 



• 3J • 

1e entre ellos; observaron que los sujetos fallecidos en ese lntlrvato hab!an 

obtenido en 1956 puntuacf~n·ú.~tnféri~i~;/a lade. los que. ;¡~tan, como si los 

resultados. bt jos de eritorice",:anuridi~;aíi su: ;Íiuerte ~;6~i.~~ (fsr: .• ,;/ 

::.::::: ;::~~iii~i~}f ~t1~~~~~~~tf ¡~~~~~{~g¡~~if ~t~~::·:::, 
crlneo au~en_ta : ~d·~!P~1Yr;.·~ ..•.... < .. ;frh' .~·.} )fr:cX~',)j?;1;,'.f/~'.t'• .;'../~ •§:;;~,~~ ·. ' , '%' \ 

-.~-- ·;;-. -·: - - ~ , -- ., ,· :. , :- ··.- -~,:.. ~ ~>· ",___ .. . ::~-~<~~=; ~-:.<,:~--,>~?L· - i _., . . 

y '" 

7;:;';~1áf ¡f :,fd¡tb•.,~1!~0¡: .. •.~:a~.;.1~1.-. ~:rc~h.;~(r~:iJo?!\c'~l~e,\r~1}01(s;t\s'~)~i(~:0'.~.·)1.~g~~i~~~~?::"' 
¡ie.ms (es?eciÚ~ente ~ ... · • ª -~ ~ • , • i:/~ .•/~ 

::/:/?~'.·.~-<·:·:: \. c<::-,7ó~- · 
o::=-~-~'--~ -

'·:.:.·,_~_{Y 

:'ero con frecü'enci'i'i'e•i9a~en a .estos .:actores otros de ór!gen p!rc~l.Sgi· 
coy social quepr~vec~ll~n.1 a~eleracUn en declive: debilitámiento.Úl'll~lan 
-iital" (ir.ipul,so vital) y de li curiosidad intelectual, t!hmlnucf.&n cl~d~~fuer• 
zo personal en el momento en i¡ue las ambiciones se han realizado, JIJb¡i;~i.Sn 
precoz, 1111rgin1ciSn de lu personas ancianas en h sociedad mode"t'n1~.'étc> 

,- '·;:;.:-,-.. -·" 



• . , 
e ., 
] 
~ 

Vemos 
que La 

C.pacldad 
mentir l 

o 

mis rapidamente 

Sujeto medio 

Sujeto dlbil 

10 20 30 40 50 60 70 

Crecimiento y declive de la capacidad met1tal • lo largo de h··vida 
de 3 grupos de individuos: Sujetos brillantes, Sujetos medios y S,!!. 
jetos de una inteligencia por debajo de h media; • nivel mlximo 
se ali1nu tanto m!s tardíamente cuanto mis elevAdo aea¡ la dismi
nuci.Sn es tanto rnls rlpida cuanto mla bajo aea el nivel. 
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LOS DETE1U!INANTES DE LA I!.'TELIGENCIA 

!ntellgencia y l!erenc:ia 

Es iste un debate apasionado 1 causa de sus implicaciones socialea y polf 

tlcas, y frecuentemente 11 ideolog!1 personal impone la propia posici6n al re!. 

pecto¡ este debate permanecerl abierto cieatras no logremos alcanzar unos cri

terios c:ieatt!ficamente convincentes, 

Durante :nucho tiecpo la t~sis hereditaria fue la mis acpliarnente aceptada, 

ya GUe se apoyaba en los hechos de 11 observ~ci8n cotidiana: las aptitudes tan 

diferentes en niñoa educados en un mismo ambiente famlliar y escol:r, lá exis· 

tencia de l!neas de descendencia rica en sujetos extraordinariamente. brill~n

tes, y, al contrario, la cor.iprobaci6n de determinada forma de retraso mental 

que se transmite de generaci&n en ¡eneraci&n en una mis!llll familil (2) 

Actualmente, un ¡ran número de fi16sofos, psic&logos y soci6logos afirman 

la omnipotencia de lis influenlc!as aociales sobre el desarrollo del psiquismo 

humano y rechazan abiertamente la anterior concepci6n, Ademls 11 tesis de la 

herencia goza de mala prensa, por haber sido utilizada en ocasiones para Just!_ 

ficar teor!as racistas y ultraconservadoras, Efectivamente, •lgunas obs~rva• 

cienes parecen 1poy1r solidamente el punto de vist• según el cual el entorno 

del sujeto condiciona esencialmente el desarrollo de la inteligenci1 (22) 

(!-'.alson, J.C., 1978, pp.10) "ta mayor p1rte de las teorln modernu (C\lr• 

xismo, conductismo, psicoanilisis, c:ulturalismo) reducen la herencia a un fac· 

tor de m!nima importancia, "Antes del encuentro con el otro y con el otro &'f!!. 
po, el hombre no es mis que un conjunto de potenci1lidades tan inconsi1tentes 

comopuede serlo un v1por transparente, Lo end&geno tiene la misma solidez que 

una nube". 

~n realidad los 1rgumentos sobre los que se b1s1n tan contradictori1s tei 

rt:'as roseen poco valor objetivo y resultan facilmente reb1tible1. 
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t~ Influench del ~'.edio 

,,_ - ·-,' .:-- ~ ': -

'.lesde su mi.s:na concepci&n y las pr~me;as dlviÚtonu del'hiú.vo; c.ada ser 

hu=i11no posee un genotipo intelectÍJ;i detetll\~n~d.oi per~;lí" ~e~llz"~Un de este 

progn:n..- &enltieo Je¡iended Úl ~edio ~rr ~~yo seno ~.: ··-J~sár~o1iat-si el indi· 

vi duo. Fodemos di!ttn¡uir dos distintas citégor!ás'~~·r~~~~~~~s ~mblentales: 
los r:ilteriales y los socio·educaÚvosi (23)';r 

:actores orglnicos o mated:i.tes 

.· : :/-: " 

El mls importante u ta normd~deLcerebro exige, 

por una parte. una mi6n de ca-lorÚs. sufichnt~s, y ¡>~t~i;~ 'par~~. un sumini,!_ 

tro regular de ciertas clases de alimentos espeddmente2.rote!nas1 

!':sta com?nbado que é_f .niyel intelectual medio de algunas poblaciones ha 

descendic!o a c·auu-u.~t~a~ente. de la mal nutrid6n, lo que, por otra parte, ha• 

ce ~ue disotnuya su ·dapacÍ:da-d de p-Coducci6n econ.Sml.ca, creando ur un círculo 

vicioso (24) '.~:::,_-·,'._{·::-
' ·.·-·>· 

'Lll inteligencia no puede desarrollarse fuera de un entoTno humano: ejem• 

plo de ello es el caso de los niños-lobo. 

Ser!a ini!til tratar de ne:;•r que el nivel socio-cultural influye en et de 

sarrollo intelectual. Los ni~os procedentes de medios especialmente pobres 

que se educan en instituciones de nivel medio se desarrollan ~ejor que los ni• 

i'!os que permanecen con su familia, ::Xiste ademls una correlaci6n ctau entre 

tos nivles intelectuales de los ni~os y el nivel social de sus padres (25). 

Pero el :z:edio de or(gen influye mls en el ~xi to social de su.s padres (A. GI-. 

~C) que en el desarrollo de la inteligencia. Tres argumentos apoyan esta t~ 

sis (26): 

- No es extra!!o el caso de 'lue tu tnteligencias superiores se desatróne 
en medtoa culturalmente DlllY pobres. 
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- Los casos de debi1ld1d m@'ntal por carench de cuidGdos o de estil!lult• 

ci&n !uf!clentesón ra~!simos,fnclus'~:dudo~ós Úh~~;b~s~c;'; ~rí lose!tudios 

ewd!s ticos acer~~'.~f! :i!:~tió1;;g'{i'~~",,, il d~btt'i<l~d ~ri l~s p~bt~ii~!l;i occ!de~ 
t.ales, '"·', ;,,, e'" , .• ·,·.,, ·'' ,,,, ; ;,:: ,,;<e>'""' ;.:.:, '·"'' '~· 

.. , .. :.: :.: , ,~1:;:~'~f~r¡;.f f ?1~~1~·~r ?it~~¿r ?!I~,~;*r,:f t;~r~~:1;r:· .::: 
muy lejos de1l"iercílti,~;i);'.'.':'1 <. ·' '.• } e.'·: e:,,.;.,;?'' . L:;·, .,; '. ,, 

., .. ,,:·~.~ 'i,::. . '.:.·-<;,~-, ----. ----.- - - -"- ,·--,\'-- .:/ ·:- ,_ . '.~~~~~L'. ~,~-~~' -:~:_·1~-~·_:>:=~-

zn rea 1 id~cl i~~·~*ts' ~ ri~}j·~~~.~~fl:;·i~ ii~.di l~º~Sm¡~:~~g~¡¡:~~;~ · i~~Úiso 

;:: :::::.:t1~ii~i{~f l~iii~!~f atr¡~~t~1l;J~~rt i;~li~t~~··.;~~'"·· 
-- - _,.__ '-'~''...::' .. ·,~~-z~:;;·-.·· --:.-;. _,,._,~<~-~<- :~·.~. '"'-'1" ""'~,;_':' ,·:-

- -:_·.'·.~";:-; ·L:-
pues.;(27):",/C · 

sorño:r.ucos, nó 
los 

vi:rb~ l 

ese es 

;. que lo~ nlffo_;;·¿uy;o,b;ia j~ 

es iní~fi~~.¡~~i~~-~#~~rf~{ul,Ün disl:linuldos en el plano ~scolS:ri perc 

otro problem•''distinto~. , . 
.> '. .. '. '~-·' ;~·:: 1,:.:·~~-~;:.·~<:o;~ ~~\~~·,_'.':--; .·"-'. . 

,-- .. :·--,:,~-.,., '-·' 

Creemos ~~~;~~~,~~~ ·~~~~Ú~rlÍr otro factor tod1v!a: h moti vtci 6n de 1 niño, . - ;• 

su tendend1-.-·~~itr'ar~~lc-·;n1i~a~ que le rode:, 1 intereurse por determinados 

aspectos concTetos. de.l mi'smo, :::llo depende en parte de lo innato impreso en 

su cadcter y d,e ~us t'endencias afectivu, pero tl:nbUn es muy probable que el 

!.nter~s que el niño confiere al mundo estl Influido ror 11 c1lld1d de las s.a

tisfacciones que .de ll recibe, especialmente por los cuidado~ materno! y por el 

afecto que le prodiguen los que le rodean, ~n funci.Sn de sus primeras exre

riencbs, el nii'to puede ser conducido a provilegiar una p;rte de lo real extra.f 

do de la tot1lidad de su entorno, orientado 1 esta forma, parte de sus conoci

mientos en una determinada direcci.Sn (28) 
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º.-.·_, ,-,· 

$uele consl~enrse la ·i.nteH~encla como uno 'ce tos tre.s ;rspectos' de h 

n•lid•d p~l.col&¡;l.c1:- iqt~le~f~:~J~ ~-f~_~t~l'°'L volunt~rib·o'•l¿ti;,óO;·.· P~ro·\,· niu)' 

di f!ct 1 dar una ~e!inici6'~ útf11tettie~.cia:ple;Á~~nte 'satlÚ·;:{tbHa >-~~da ps.t. 

:~~;,:::::::::·~:¡;~~~l{l~J)~t!~i~~~~¡j,~f ~if ítli~~t{l}~i~f f~!~~~z 
"º ''lit Ca?acida.! :le ~daptaci&n·21Js<ieflnátláé·e.n:la:e'úali-dé'lo.s.sere'I'.;;:to cual 

i~~:j;;~::~~~:~~i::;~:í1~lf l~tf~~ltl'l~ti~~;~~~[~~ltl~~ 
otra es "¿~r:iocdti~a·~j 'La·;primera~concibe •.ta: in.teligencia,. co~~ ~;n 'f'liúo'r'i';en• 

: : te:~ e f :: i ~~·d.:~ l t~·te:titti~~,¡~~~if if :~1~1:~~~r~ri:~:j':~i~:j:u~rtf ~i·~i~ili~[ ... 
des post bl ueÚe;•¿t s~~·~i'~~i''f'd•~::Ú~ls, •'·'¡{~~· algunas ~·bse-~Va'cí6~~! -~·~;IliJid~ 
corriente es l:tn t:lt~'llÍ~ti;éi~:/[~~~t <l~ la c~n~;pcÚn·J~~ó'e~{'~t2'~1i,~~~fi,1K~~t<&e~n-
ci 1: en efecto, %~dé• ()!Í~~r~;~rse que una ~rsonn puede~'!ei-'i:llíXi'en; ú"itnv~3-

• '•. • • e '• • ' • • • C • • ' '•• -· •, •, • - • • >- ,•, - v' ~ •• - > ~- ;• 

:~!ª:~:;. d:l ~~:~rr:::~~if :t, ::p~:e::s ;~~:i:e e:::r:~jº:~~~}·:1~r~;JtK'i~t:~,e~ei~ 
teli'!entt'! en su car¡¡o (JO) ':c;:,;¿,¡,'s ;¿_,;e ~L.~~,i~"'~'" ' · -

:~º:__·.¡.-_ '<<:- <.'-.-~~::·:::'" 

rara atenuar estas oposiciones, ser!a preci~o a
1
dinl.titÚ1Üe 'i~';,ln~:ylgend: 

es una noci&n coropleja. ?oclemos suponer que exi~te u~a' Íf~eúi~ií~'.ia'af~c·tiva 

::::::E:;:·::::;:;::::":;:::::::::::: '::::;:ºS;:~;?f ~f ]l~Jt~}¡~~1::~i;¡~:: 
dez (31) '''.'/;'_'.{/>·· 

:'.·:{~?,?-/'· ./'·._ - ,_ -. :_.-._ 

Se ¡mde a3f descubrir un peo3amiento and!frcr c;+.Sfnti~·f¿~,: u;n~~LteÜ-
¡encia amplie, 

tetigencia por 

~ :.,. _-,: .. <~:" .. ·_./.' ·:_."->."-:.;:::·.:':·. ,.,. __ ~.' 
alta o profund.a~ se¡un,·las rnoda lid~du_ de ejerclcio°"de ~sta in· -

te personalidad ¡lobll, si ¡,u';~~f~~\~Ü¡t;e~~eiertnirla intell· 

·-:! ~ en Atenci6n a su nivel o rendlmlento, según l~ capllcÚ~d pan re3olver 

Q para pl•ntearlos, 



- )7 -

-·-·.,. 

Suele con1ic!erarseii1't~telhenci a como uno de fo1 ··tres aspectos de 11 

ru1id1d pAlcoÍó~JcÍr i';Út~l.~ét~ ~V: af~¿Úvo,' ~olu~t~do o ''1éÚ·t0'; !'ero· es muy 

::::;'.' ,:::::::. :~~i~f ~!~~lf~j~f~~IJ,~~[f~1t;!:,::;::~;¡;::::T:: : :: 
tru=e:ltos''> pero l:1c2cpáz<de,'coL.nE~dlr.'con,ta;y{<!a,·· cr~parede_. h• __ c()nsideu co-

:~;;i~:~;¡~~~:~~l~~tl{!~iitl~~i~r~1~;~~1~lfüiil;~litt~:~:~l 
les y h2~~ l le¡:a.¿o :''}~º;',>c~ncépció'n~s 'di fer~nte! :':ill-'un2 es. ··~orífrq~iéaº y la 

:: ::::: ,:::::::~:::~::: ,'.::::,~ t~::::::::::i~:r~t~~~gg~~~¡~~~~~f E 
:::::::::: ;:::::~::::~:::: :::::. :¡:~: :~1~~~~~t!li~{tt~~ij{1~~~;j¡;~:::• 
ti¡;ación de hbontorio, otu en la ¡esti~~:;·~~e\'1~{0~;fg~,~os;_;~fE~~hir.gu.da\e 
-¡ue ser!a dif!cil ca::ibiar m papel~~· y, ~¡~:eci~~;~o, ~~~da u~~ de eÜú es i!!, 

teligent~ en su cargo (JO) • ' '>'"> : .} : ;'• >; ':, 
'/_::.~.··~>.~· .. ;·_., ~ º· .. :·'-:>. ~::,\ ,-__ <:> ·-· 

. - - - '.-. _- --. ' ~ 

Fara at~~u~r ;~tas ~;~~~;i~nes, s!;!~T;~¿~1;'·~~ti7it"/;,;~!rr;~T;tef!ge-n~i: 
es una noci.Sn co111pÜja. ?odemo! supone'l" que exht'e u~~/lntellg~ncia afectiva 

c~n la ~ue se mezch:l una 5ran cantidad de conoclmient~s. d~ a
0

ptl.tudes par ti cu 
; .- . . :· ·:.:· '· -

h:-es, de motivaciones, ! i;:;ualmente una ciert:i ·a¡~dez.2 .. de La· conciencia que 

es un, reflejo de la personalidad global, con su equilibrio, !U fu!rza, su luci 

:iez (31) 

Se :;iuede a3! descubrir un pens.1miento analítico o sititltico¡ una lnteli-

¡encia amp 111, 

teligencia por 

alta o profunda, seg~n hs modaltcliades de'·ejeicicio de ~sta in-

11 person.tlldad ¡lobal. Se pu,ecl~ lg~almente definir la i~teli'." 
¡enci11 en atenci6n a su nivel o rendlmlent;, s~i~rif; c~pa¿id~d parl-resolver 

problemas o para plantearlos. 
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·letualmente puede 1fitm1rse que exish un fletor muy ge·n~f.lil qu7_pucde 

apreciarse en pe rsonu pertenecientes • h :nisml cul türa';•y qíie.' h•ri roecibido 

las mismas infocmaeiones. Este hctor explic1 li f1¿i1i<l~.~)~llrl:.eJ~cliÚ~ h 

:n:yor parte de lu opemione! del esp(dtu Ü~) ! 1*'.· .•. !'.\:º _ .. · .. ·· 
' ·. , ' :i~~·:~.~.~ :' ,:~o; 

-,·;.· ··.--,-,·::---"'.}'.~?¡-~e;,. ;;·.-.-_:,··,,,-.· 

::·:::~:::· :;::~:1::r::~1:;1II:~f ~:i~1~t~l~!~tll]~~~F1;~::::: 
::·::::: ::::¡¡~~~Ytt!~!l!~t~~:;zf ::t~il~~f~i~~{~f fü~:i:;::,:: 
bre hs necesicÍ~d~!'~de h t~~e~~!gaC:}trí prop}!~~nee,;~1¿~. ~::"'·'.;;:"¿ , --

. - . . ' 
,•. ·,' _,' "-. . . 

Zl tener un p~n~r~m• de. lo -iue 3ignl fica 

un parlmetro 1 ~tillzar:den~ro de la presente 

apreni~~a.je: ~-os dar! 

inv~; t'tgacÍ ~n-, 

e! muy dif(cll exagerar la importancia de los proceso! d~ apnnc!inje cn 

la 'deflnici~n de la conducta hum:na, Los psic~lo¡:os !!empre tntaron de alca_!l 

zar un1 comprensi~n cabal de este importante campo, 

Distintas uc:uelas te.Sricas han .sugerido diferentes enfo~ues y han inte· 

grado sus conceptos para proporcionar una comprensi.Sn uni fieada de la conducta 

humana. Sin embar¡;o, cn lo1 lftt!mot años se han podido comprobar un nl!mero cr!. 

ciente de esfuerzos sistcmlticos tendientes 1 elaborar un1 te.Srica del aprend.!. 

zaje como punto de partid• para la comprensi.Sn humana comparada, por ejemplo, 

con la motivaci&n, pcrcepci&n, biología o sociedad, Uno de estos enf~ucs más 

estimulantes es el ~ue se ldentlf!c1 comúnmente como teoría del refuerzo o te~ 

rl1 de l• rec0111pensa (J4) 

El verbo 1prender es usado en un1 de sus fotmas en mue hu si tuiciones, 

Aprendemos cuando beb~s • distinguir un rostro de otro, un• vor amable de un1 

voz coli!'rlca. Aprendemos, tal vez, que 1 veces obtenemos eosu gritando, Y 
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mls ta de. 1ue e.!te proceder result~,i;~tll.~_ApJ:~ndemo~ que 11.¡:uncis objetos. 

si no son :n1nejados en forma 1dec:u~dat~c>~C-~ort~r&,n. ~u~~a,~tt1/pr~~J11~ll), o m! 

:: '::'.:, :::· ::::, '.:'::. 1• 'Zt:,~;jf ii%~~~~~¡~~,,~~~af i111iJ~f J*~c~:::::·. 
!or:::a .'.!e "l!ani fes tu e:::ad.Sn. •"c.\prende:l:os';;l.a:•.ta b la ••:'de "mu l tip ltcar "y•7·aprendemos 

¡¡;1I::::;t¡[~~t!IJll!lll~t!'~~~~f ~~~1~~t~~ 
sin· e~~~}¡o,,.~lÚ;'.i~i;;¿1l'.ú~~nJr·~.1 ~prend1:aJe~ ·c~ri;úe'~;~~~~·s; ;~~·n~ 

::;~::ie:ito los i::a5o.S i¡ue'aci1hoos de :ilencionir, tSon todos ~s.t~~s:ap_t'~~:i.ÚJ~;" 
i&uales? ¿Ú lo ~i!:::o aprender a patinar que aprender a tenu:'\,;r¡G~~i~? ¿O 

lo :::ismoq qué.aprender el vdor del dinero? ¿Lo mismo que aprender a esquiar? 

¿:.prender a temer ~l tomo éel dentista se asemeja a aprender a evitar una 

lla~a. que aprender a ¡ritar ~ara llamar la atencl&n? ¿Existe tan s&lo una 

clan de aprendizaje? ¿O existen acaso dos clases?, ¿O acuo siete~ ¿Existen 

tantas clases co~o exlsten ejemplos?, ¿0µ.l es exactamente aprender? 

~stas ptegunt:s son dif!ciles, y de ningJn modo las únicas que pueden fo.:;. 

=latse con rupecto al 1preadluje; ~:o roueden ser contestadas en una palabra 

una frue, ni siquiera en un libro. Todavía estamos aprendiendo sobre el a• 

?renetzaje y su historia complet1 no ha de ser escrita todav!a por mucho tiem• 

po. 

~IFER:::rn:s OEFI:;rcro:-:t:s ::i:: APRt:~DIZA.1E 

Los psic&logos de la escuela de ta ~stalt (teor!a de las conftguraciones) 

define el aprendizaje cono la captaci&n súbita de st¡nificaciones intr!nsecas; 

es decir, part!an de las premisa de que el estudiante podrCa conocer •estar 

conciente• la existencia de partes aparentemente aisladas a lis que. mediante 

una operac!&n mental. se artlcul1ba en una estructun por ta C\lal adr¡uir{an 

si¡nlficac!&n en un conjunto (35) 
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los seguidores .de esta perspectlva,;los cognosÍtivis.t4 . .s¡ define.n'.el apren· 

diz•je co:no la tranformaciindel~~·~sÚ~~;'t~~as'cognosciHva~, ¿~ti.da.~ h c~r. 
tad~n de relaciones. inh~rerif:es, q'~~·¡Jtiéden~anife!tarse''én ~¡;~~~tÚo'd~ 1:: 

adap taci~n del or~;rii s~6 ·(i~<~~·~i·~<l~;:~;;· .·.~;; . . ,:;,~:<~: >1~; __ ': : > f )',s' 
: : ,.·, !.:,>'-·~·-;~.-, --':"·."::~ .·, -.. "" ... ;:.:?:.-- ~-. -~- ~~;-~::", --<; __ , -.·"'-··':"' ~.!' _;_ ,¡;;_~~-,-· ~~;;~~:~\· 

( ""; ; '::::: i':~,~lf~i?f~1f~~~f ]lf~~i} f ¡ij~¡~~ ~t<;;;;:~::;~:t: ';:' 
cuA!es se c.il~bian 111s.respue.!ta·s·,•de:: · ·or ·a-nismos (37).'.'<:.c: ., 

---~:: -··. ~ -~, ,,.~.~.)-~; .. -·:"':· ·· ~ =~;~~~:e;-~:? .. :;>.-:'.º:\>/::_:~ · .. ·:-,:.;·~.:~:·:··:'/º~;::°'~;~:- _,, __ ";<" :T~~- --
__ -.. _¿;:;_,,._·_ -" -=~~.:.-'-¡-,<--- -',~~;-::-·::;"' ~''.'·~/;:~ :':.· .. '\" "·>~r··:~·~.)·,,\'c: . ·:";>·~.-; ,'S' '\-.: ;- ·/·~'· ~:_, .. 

• ,: .. ·: _.,, • . ·¡; . •. <,:::- .: '. .,·~<;.';,;;./~~·'.·".~-~_ .. >.1:·.~·>."'·/·'. -~- < >~:!~~~ '.·-~ .::·-~,.'-~-~s:>-,:,1_,,.. "; . .-_;s·.--~·'i'·_~----- -_::::-·.:; .;_;\-.;.--~;-}.:::>' .. ~· >':,·:~ -->·: ·:·-- · 
Los.· se;¡¡~:dor.es d.~oce.s:ta:e.scu~lª.• ••los;'rieocond_uytI:stas ~cdefi~e'?;}l~a~.tenci -

:: i:,::i.~:i{~t~~!t~{C~f S~~:'~f ~ít~!#~f i'~d~1~t·~r,,.~ü:1,t•1•· . 
" AP>nmI:;ill oE ·,¿¡~q,;!É~¡~~~~;,i[i;'o;J~ ; :8~ ·'.''. ~~:;~:,;~ • [ > 

----·---·-.··· --,·--'-.. '-"""'' ·····- .. -.. ";-'_::~:'¿:~-:" ~··_,•.:; ·-":·: -·~.:.(':,' 
... :~/::·, -- • -'<•'f ::'" ..... :::~_!- '-,..¡;;; 

0 

:· <· ~:(:<:·,~ ·v.,-;, .··: sz: -;;~;·'.' 

, ... :·:. ·::~:"::~::;tif :~;~ ~i~:t1~~1~1~~!~~~?n~tilif tfü:;{::.:: ·:: 
pe rci bi r, procesar,· a l:naccnar y ,.e~presa r· info't'llla~ion •'!ob,~re•·71 •. r.runco' que· fos ro· 

::::.'. ·:, :· ;~::~~:': :# ;;:::;Il:~f :!t~~~;~:t,tJt:~~· ::· ::::~ f:l.::·•• 
!'rob lemas de aprcndi;aje en .·~~· desarrÚl~)H}t;t~mbUn se. ~bservan ni.ñó~' predis 

:~::t::r:e~!~~~::~n~e;~~~i/~~~~~~!é~;~f~~!t~::d:~~~:e:::¡~:·::;e:::~:::t~ 
• los niños con Síndrome de. ~"TI Ús) 

~t proceso del aprendizaje Ú. estos niños se da de manera ciferente 1 h 

de los niños nor::iales. LOs niF.os con este tipo de problet:tas (Síndrome de '.)()~"TI) 

requieren i¡ue el aprendiÚje se proceda pa.so a paso en cada aspecto, ée minera 

1ue el significado de cada paso se interrelacione con el aprendizaje pasado(J9) 

Lu tlcnic~s y procediu\ientos·para ayudar a tener un mejor y ill.l}'Or apren

dizaj.,, eHfo:si~~do 'mótivo, cada .vez mis, de 1tenci60 y estudio; tdes tlcni· 

cas pueden müy bfén fo~;r'p'lirÍ:~ rl.,i r;r,,c~!o educaciond en las escuebs de 

educaci.Sn espeef~i; . 
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~ntro del pnse;ite estudio,> et 1prendb1je se v1 a toi'lH de 2cuerdo 1 ta 

<!e !tnicl ~n ¿e el·. ca~d~c~i~~~ d1d2 .~tedoI-:neu't~~ .tomando en cuenta t~s conduc

ta! 1cielmicas (co:if?rines~ai.c~;c~n:.1.?s obJc~tvo~·de la Cufarortl¡:e), 

_'i~}- ·) <': ... :~-:.··-
0

: :/;~~ ;:~_-_._.·\. ~- .. .,_~----,~,:':.<;>~~e-.~:·:_:-~:":-,~/, 

:J~:r::r ~:e:: DZ LAS c;:,st!§f~ ;\c5n·dlc.\§; ;j?)i> ·· ... ··-· _·. ·.· --· 

C~i bes :ñesta,; z;/:Ü~i: ;J~'liss}:;.:roi ~~~-~iuCtas ac~dl.~i-~a!-. ent~~demos 
,._, .. --:_._ .·>>< ·.·_.::~, ·".": ~Y.::!·:;::,,-.::~.-·.- : ·_ ; .,_..., <. --,,- :·_-:_'-'.-:.'_:'->··: ;- .. :·:i>- ___ : .. .· ;·: <:~:;~-~-:-~:··· -~'.:. 

to~3 s a::u~ t l~s •fo"&is.¿:ae 'co:llpfr,:a;Ó:ient~ que ·e;d'ni;li¡¡ad:.s .ª·' obJeti yós educ2ci~ 
n;: lr.iente especi ii~~~-l~s:: \~~;~:¡'~-;~{iJi~/::~;;rt't'~.;~:~;¿6~rdi2 nci~¿~fÍtib\?r~'; •.-~t~," 

• ·,·.- ;¡ .. ;_;t.·-.: ·-· , ·: '- ,• ,.:.,1. 

~-;.'.-::~ ·'··\~~' . :- Y· ;;~;·:" -"<'> . ;:_\>: 

Con •uc(~t·.~b5 e.:_c~-~dt_,t_ac·-·_;.~-_•s·_-~.-:=_.·-~---_• ••. -.•l~_·.-í-;.-_.1_.:-•.·_ •.• _-_91_.:_;i_.•--7~···-·.·t·· •.•.•. ·_·_P. __ •• ~ .. --· .. --º.~.·.··.·,.·_· ... :.-.... · __ .~:·····-· ___ ·_ .. -

0
1_·:.·6_ .. _·.''_.ºj··-.. ~~~-.. ·t __ ~_·.}iI:v·~ .. 0

0
· .• _._:s~_._n_-.•.•_-.-_·._• .. ·-·tq'~ur.••.•.·ºe·.·_:.- t3tJ~tttí?2~-~j0~~:~#.c!1Ítr.i?~ _como 

zac ~Sr.,~ l~:&:ª ~~· .. · ~~toa~jd;~:~e:g~rdÚn y,desa~r~~ri:~1fit~t r~i~::iÍ:r·f.t}j<f~::~: ~i 
¡e" ~"·e ~··:.~:'.~ ~= \-~,, -º-~-~·_;;:·~·~\:-;::-~';",,-:-.- ~:.,,.!;, -~" -'.'-~\-:··;'·:'-/· :.~~;,._ -~"j~,~;·~:·:·:· -:'":.'{¿,),'.~ _::._--· . 

~ --·~-~- · ~--·~--,~~-~~~h ~~: --.;\~~::;,, ·.j;_;"~:o: )~_-;~:,·.~-:~;- ,~~,_ ~:S~~:~-:~2,i. ;-;~~~;)·~~:¡ ~~:s~~:~~"~~~~ --. ,-~~;': :;:: ~,,_)_-~·.o;-"-
-~=~-:~~- -~ ~- ~·'-·~-~~~.- ·-~;~:;;,:~ l~~;';i_~{ ·;~~-.:~~:~:-~~~~~~-; ~~~,::~~;¿-~---~~~~ · ·· : c0-~J: ~~~~:~~~~ ;c~,-'~~i~.[ :).~::~-~~t;;,··; -. _ 

Usta de Objetivos ,. · '> '~ : ' !':' ,::· .. :,_ :''. -:'J) '/ 

:~;::.::::::;¡:imf ~~!~t~~J~~~~f t~M~l~~i¡~[i~{i::tfü~~-·' 
- - f~. ·¡,:~';"" C-,"~~:i2't~;_,·.~.'.: \ ".';"; _! •. ~~-~~-·~ • • ;,, ~,:~;:·A'.~ ;~:~'.::p~:,;'.~~'./l.:~ ,, ¡, ·;;·.(~;::-;,.:.::-~J.''. i:~S/-~··:\:c. 

:·; -~" ~, ·::~: ·. -.. · ... ;,~;'· .-·-.:-, < .. _,.,)·:·: ·; -,:·!"· ·"·., _,;_, ;· ·~~~:~-~·..,,.-~r~;.~,---

Areas de Ú 6ú;i ,ro~t;¡¡~ F~J;ifü_;~-~.'~-·.;;~·~}ft_; __ s·• ..•. •.h_.'e_:.,_tf~~·--~,7.fa\,;.f,~i,;,)j'~/f~·. 
·.:;_¡;·;~¡\~~-. ·.;·:;.1;¿'- ;_~:' -

ta, !r ?as "d ;~4~sar'~ci1t1i.J!i, e~t1~~d~nJí~s t.aii! i__._~1'{~1Lc!~~§"~~Jio"~~L1~~ ·.cu a les 
son: ··. é"·--'-· /·\:::••':-·:,·,;:--_':.··· • -.<<; -•:-~.,· 

• "5ociaUzaá?~::son ¡:cis •c:p~rta:nientos a;rn)phdos r¡ue 'fr refÍer~t\ a la 

vida e lnteracei&n\c'on:otra ¡:ente, 

- Len¡uaje: :::1 ~iño empieza a aprender la lengua .lo que ~-e .ha"'. 

bla ~n su medio ambi~mte y obJervando el medio en r¡ue ocurre;.:· ·< ·_. 

- Autoayud;: Son los objetivos 1ue le permit>!!n al niño n~6ertp~~ Ir Ínisnio 

l•s tareas de tli~entarse, vestirse, ba11arse y usar el baño, 

• Cognici.Sn: La cognlci&n o et acto de pensar es la capacidad :d~ recordar 

ver u ofr semejanzas y cosas. La cognici&n tiene lugRr den-tr~''del ~i~O'~·pilr 
lo tanto, s&lo podemos medirla en t~rminos de lo que el ni11o de~i~~~~hace, 

- '.lesarrotlo ::otr!z: El $rea motr!z se rel1cion1 con los _movimi_entos 

coordin;idos de los mlfsculos, gruesos y finos." 
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o::nmcrorf OF.L t-."IVEL DE HADU'iUCIOt\ 

(Ausubel~ O,l'; 197.B, ·PP• :!ll-23:!) "Dado que la madurez se ht tomado a 

nivel genenl como .el resultado de loa procesos dln&olcos del ces::rrollo, tan

to f!!lcos 'C:o~o .rs!i¡uicos, estos procesos comprenden aquellos Incrementos de 

capacidad ··que tienenlugar, airn cuando no se .hay1 demostndo ninguna experien• 

ch pdctic:i. espec!flca, Gsto es, aquellos incnmentos atribuibles a influen• 

cias gl!n.!Úcas y e,cperiencias indáentlles," 

!l ni~el de maduración lo medire:nos de acuerdo al test E, r:oll, el cual 

contiene. ocll~ lie~;';· v~lÓrar qu.·~ .. ·.·.s.o. º. :· ,\m .. b.u. iíictón, V.an.iPul~c!Sr., Coll)boradón, 

Comunlcnción.;' ~¡s~~~¡a&i:ú~aai r~ro;ci.~r¿n/.Ide:ci$rl'y< .i:reltivtd.íd;: 

. .· :'.{'.:.· 
f,,,:-:,_;-=-,_-· 

l NrE~.\CCiot:'-~~E~f;t~tE .ir-.-ra~. E( }] .~:~, I IIT ELI dEN(:ifü~ .. tPRENDI ZAJE 
;: .. <\·-···~ 

Cu;ndo A·~i~h 1nace; posee ya los .14 ad t ~úiJfa; .de cilu!::s nerviosas 

del cerebroJqll~'.:~~c~~it~rI e·n la edad ;~Ült~ •• :~.tir~ is¿s no se encuentran to

das en .est~d6 d;· foilclonar, dos procesh~;;~~~Úiri~G. vida de h maduracicSn: La 

mielinizac.~&~.d~ lis(fibras ~ue 9~rmite;.·,el.~ P.~ii~ a~i lnflujo nervioso 'i el en

trennriti<!~t~;~~e per::iú~ el est~b~eé:.illli~~{~/de nuevas conexioMs en Las ·1!as 

nervf OSAS · (40) r? 
-·:·-~~·--·~·á··~ :· .~ ~'.~ -. 

• ::__ _ _o_._..=-o;'---_~2~- °"_;'--º!--'-

UnQ vez: realizada' fa ~dur~~Ün de los enlaces nerviosos, puede obte:ierse 

fnilm!nte'et;;p~e'ii~·i,~~Je,de un~ funcicSn, antes de la madur:ici&n, el apreo¿ft!. 

je es imposibl~:''.}~r;c''¡)()r. termino medio, el niño consigue andar h1ci.:i el año, 

h:iblar haci}i'()~''í{'·geses, leer hacia los 5 años. La motricidad y h inteli· 

genda se 'd~s~ti~ei ven por etapas sucesi vu hasta la :dolescencia. Zs preciso 

r¡ue eo cad•F ~~,~·~a'i~··e l niño reciba los es t!mu los, el tipo de enseñanza eompa t!, 

bles con su potencial cerebral (4l) 

La maduracicSn no puede efectuarse con normalidad si las condiciones a fec• 

tivu no son fiavoubles, las funciones nerviosas pueden mac!ur.r, alcanZlr el 

grado de perfeccionamiento previsto, pern:anecerln sin efecto si n~ se le esti• 

muh .i niño a emplurlas, Por el contrario, es im!t!l enseñ.ar a un niño que 

tod1v!1 no es c.apaz de aprender pues se corre el ries20 de imponerle un esfuer 
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zo excesivo y de provocar en ~1 perturbaciones duraderas (42) 

:::.:'.' :::::~1¡~¡~;t,li~~{t;j",~~¡~;i~1~f ~~~tt~f t~!~f ~!~~~1:~;::::::· 
dB (43) . /:'· :·: '::_:: ':i.//'''::';:':X' ''''.'.:,,'\' ... ·,'.'\":'''"'\.?': 

.--~;i,~:,,~,..,. , . -.:r· --;.;,~:~-.. '.<. · ···· ·· - ., -~--~·}·;· , .. ::: :;j~ -'.:·,~h,:-, ). :.:({;~~ ~, 
.\' · .. : :' · ~ :_-~-~~I./_;. 1<h>T:f :;\~:-.:~ .. :)tij:. -:~- . ~:;:· :~/::.e,;?'~,::~~~,:~"· :~~~-~: ~-:.,~;_:_~-~ -; , '.'·"?:: 

.. , º::,:::::~{~ :,:\~~;.¿~¡;M,1m3~il~?;~;t ¡~~;r_~.~t1r~~t;,t ~~¡,'t ;:~~:. 
n~ n-iosas. ~rao,ha se:lalado <;i~n~hard :(9an.ctiai4~·"19S3,::p!Í~''.81) '.'ilho~bre. n~ 

: no ~-cte·sa-rr·c; 11a~f~·s::"t-~~~t~-~-n ~ po-r 

per:!er la ;i~~·(ÜÚdad'. :d~~~~~liir~~ (4'4). · :,· ''' ·. · .. '•o/~·····::;: _ , ,.,,,, ·,., ......• · ... 
; .. ·.~··,:-, ·:: :·· . ,· ·- ,/."««C ,,,-":.:<: • -"'··<::~:-:::::}t~ -· :· :,~ ·.:.,C:'.7,\· •. ,, ,, -.• < :'·~-.~>_::•_<' 

:n un ~M~;t:j~&s; e~;~,ª~º ~: 1; eyo\~¿U~.·dei'i?J{'~~d~o"¡f¿~f,·fi~:e~~Í~~A no e 
es ya' un sim~i~'fonci"ct'ona:iiiérit~:debitl'.~tis!~~a~~é ~11:~a"i'tC>''int~i~~tual para 

inter;iretars~•en l~ ¡:~~sonaÚ1dad .de ;qu'i¡11.~¡,·;end'e c4s)¡ c4i), .: •. ; ·v 

"'-, _,;'.··,. --·;:,- -,··f, --. ·. 

( fos)lbei~; 1?16:=-2i1;:;2~!),~i!!!:l apreridiz•je en con tuste .conlla'~a.duraci.Sn, 
es un ca:nbi.c; dur~d~ro' e,n .un; 'tndlvidllo ~vC>. rio afect~do por;;~ hé rencia g~n~
tica. Puede ~~'?iin·¿'~~~¡~·:·eii);f-\ri;i¡ht, ··la collllucú,da l'~~cepci.Sn, la moti

vaci.Sn o· al~i~p,:,~f~hi~~:{~1;i~: "~ús ~~;~cter!stica~ o c;~acidades", 

(Aicoag~.~: 1J&'.:~ f~h./19,'9;) 11:.:Js sin embargo, ,la m~aJt~cicSn de un grado 

intelectualy'coriÚc,io.ná el1prendizaje, y el 1pr~ri.iiz~Je ;~~lera d ritmo ma

duntivo y ~~~:lo tail~o la inteli¡enci1" 
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Itl\"ESTlGACIOt\ES .SOllRE .EL Sl!l1'ROME DE DOWN E!I HtxICCi 

Lu prlr:ie.ru .tnv.es~i¡,iacfones que se llevaron e cabo con sujetos que pre• 

stnt1ban S!ndotme,;i't~ •. fueron para obtener sus caracter!sticaa fCsicu y 

or¡;ln1c.11s, poHeriormente lu investigaciones se inclinaron en el aspecto ps!. 

col~gico. 

En !-llxico, las investigacfones sobre S!ndrome de Dolo'n s9n n:uy pocas y en 

h mayor!• de ellas se re.afiman las cancter!sticas biopsicosoclales ante

riormente investigadas. Tambiln se han 1plic1do Test psicol8gicos con el fin 

de ev1luar ciertas·conductás como son: el autocuidado, desarrollo motr!i, I~a 

gu1je, etc, 

Actualmente estln surgiendo prognmas de intervencicfo para el tratami1mto 

del Sfndrome de Down. En estos progra!lllls se tr1ta de sobrepuar los l!mites 

impuestos a los sujetos oue presentaban el S{ndrome encaminandose a la inte

gr4ci&n y 1ceptaci&n social del sujeto. 

!.11 mayor!' a de los programas que se han e laborado, estln enfocados a la 

pobl•c!6n infantil, corno ejemplo tenemos los rrogr11mas realizados por los 

alumnos de la Universidad Ibero•Americana (t:.I.A.) ~ue son: "La aplicaci&n 

del progra~ de lecto-escri tura a .sujHos con S(nd rome de DcNn", red hado en 

1985; "Programa de lenguaje a una nii'I• cor. S{ndrorne de ~"TI" y el "ITo¡¡;rama 

para el desarrollo integral del nii'lo con S(ndrome de Down". 

Tambiln se encuentran los programas el1bor1dos por los alumnos de la Uni• 

versldac Nacional Aut6noma de ~:ixlco {V¡:'.!".): "Desarrollo menta
0

l de un ¡¡;rupo 

de niños coc S!ndrome de Down" (1971); "t'peracione~ en el manejo de procesos 

conductuales de camblo en un retardado" (1975); "La educaci&n 111Uaical den

tro de h educaci6n integrel del niño con S(ndrome de D01'Tl 11 (1979)¡ "Entrena• 

miento de programas de desarrollo inflntil y ticnlcu conductuales" (1979); 

"ne la conservaci&n tlnnino • tlrmino 1 la noci&n de cantidatl de materia en 

nli'los con S(ndrome de :Jmtn" (1981); "Una 1proxlmaci6n 11 estudio de la con

servaci&n y correspondencia tGnnlno 1 tlrm!no en nii'!os con St'ndrome de Down" 

(19·92); "Implementaci6n de un modelo de ense!'ranu preescolar en un1 lnstltu• 

ci6n pan nii'los con S(ndrome de :lm."n" (1933); "!-'.anejo de 1nformaci6n sobre 
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el s!ndro:ne de llo~;u' en tus. instúucion~s. de mat'ii:riidad, :u~~ alt.~~;tlv~'; . 

(t 932); "una perspecti .;~ ~Úttpl~ ele S(ndioíne d.e r:iown/revisi5n bibtfogd~ 
uca" c19sJ). ·'e{' ., , · ····· 

• 
La tlcnica del t~tor tiene como objetivo principal la obtenci5n Ú un ma~ 

yor y mejor r~-~dt'miento tanto en el aprendizaje de las conductas'Ac:iÜmlcas; 

co::io en ~1 niv~(.!~ maduncidn, C(ln ahorro de ti•rrro y costo, Por. tal motivo 

es iciportante: de~tacar el trabajo en grupo de esta tlcnica. 

e:: uro 

Pua conocer' al ho:nbre y su tecnolog!a_ soci~l avanzada es nec~G~io ~b¿• 
ner respuestas. confiables~··· uri :Sin nifm~~o,d~'.pr~¡:uÍtta:s sobr~{c6~~·f~n~lon~1·; 

los grupos, c5mo ·s~.·.relact,.~;a~j1~~~-'~.iid}~:1~:~~~-E·~.~(·s~;~~'.'YJ~~~~··fi~~ehcio-
11a11 lo ¡rupos con la:S soéle~M;st~jytre·s_. ·s.\ ¿·,x: ·ydt ,i.·\:.r i, ./ 

g rup::n,: i :: r :::s ~:: r: ::·tü~~;~;jt~¡{h :t~z~·t~~~!··~t~i!f :~I~~i~;~~;~~rl:~: i;~~n 
las acti ·.ridades 1 · ia 'es truct~~~·irite~.ii l~; obje tl ~C>s ~ etc. 

A continuaei5n citamos algunas definiciones de grupo: 

Olmsted 1973 1 dice que un grupo es un n~mero reducido de miembros que in

ter1ccionan cara a c~ra 'y foroan lo que se conoce como grupo prim1rio (1) 

Lind¡ren 1972 1 define 1 los grupos prlm.trios cmo aquellos en los que las 

rel1ciones interpersonales se llev1n a c1bo directamente y con gran frecuencia 

suele realizar1e en un plano mis Íntimo y existe mayor cohesi5n entre sus 

miecibros (2) 

tewtn 1958 1 a su vez nos dice que 11 1imilitud entre las personas solo 

permite su clasificaci5n o reuni5n bajo un mismo concepto abstracto, en cam

bio, que el hecho de pertenecer al mismo grupo soci1l implic1 la existencia d 

de interacciones concretas y dinlmicas entre dichas personas, Para ll, los 

grupos fuertes y bien or¡anizados, lejos de ser totálmeate homoglneos, con

tienen una gran variedad de subgrupos e individuos por lo ~ue, desde su punto 
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de vist1, no e~ la similitud o.la disimilitudllo que decide 11 existencia de 

un grupo social, sino mls .bien la interdependencia de sus miembros (3) 
·:·-".~?/:_··!·;, 

Sprott opina qu,I! ~a .Ú1te~~ccf.in d~'.los miembros es blsic1 para definir un 

¡rupo (4) ,,·· éé': '.:''~:;;;),,. 
): (i"· ·-:.~ , , .. , .,,_.- ·-

Pua w, Cou~u ~(:i'~~o;·;~:_1~f6~~ ;~·.~: ~l'.~Úedad humana represen~; Cierta 

clue de compo~·úmÍe~tci',irite~ácCiCl'na"Í' ()' 'ad~na clase d~ rel.aci&n (5) ·.· 
, ·.,} : . ,: ,:: ; ~ -.. :;' . ' .. - .. -.. · .. --. _.... ' ·. -. ' - •·, . - . ·- . . . . . 

:·;~·\-·-·. 
- ,,,, 

Para c;c; H~~an~)/l~SO~ 'Ú'fotmccÚll de .los miembros e~ lo 11nÚo ·para. 

l:i exis tenci2 de. un grupo~ Nos .di ce: Se entiende por gru~o cie:rÚ ~aotid~d 
de personas que se comunicnn 11 menudo entr~•s{~ .durante ci~~tb~~Ü~¡;i;\1eque . - . - -···- - . ; 

son lo suficientemente pocas para que cada 'una ele ell~s p,ueda' comtinic1rse con 

toda~ las dem!s 'en fo~~. directa (6) 

Por otra parte, '.·~, Smith, 1965, considera a la conciencia del grupo:como 

grupo, como hctor imporUnte. Define al grupo social como uo1 unidad Consi! 

tente en un grupo plural de org1nls:nos (P.¡:entes i¡ue tienen ¡>ercepci&n.coiec· 

tiva de dicha unidad y que poseen, ademls el poder de actuar de un modo unit,!. 

rio ~acía el ambiente (7) 

Vonton Deut:1ch, 1965, describe al grupo de acuerdo a los fines comunes, 

por lo ~ue dice que en la medlda·que los individuos que componen a un crupo, 

persiguen fines interdependientes, se puede habl•r de 1a existenci1 de un &?], 

po soci11l; esas finalidades pudieran ser h protectl&n de un interis, el re• 

solver una tire• por pequeña que sea, o la mer• supervivenci• del grupo (8) 

Monton Beutsch, 1979, hace hincapil en que los grupos son entid1dea dinl· 

mic11s, y no colecciones de individuos al azar (9) 

A su vez, G. Gurtuitch, 1979, define al grupo como una unidad colectiva 

que encara una obra comtTn y tiende • un cierto equilibrio, en el que las fue!. 

zas centr(petas superan • las fuerzas centrlfu¡as (10) 

SeitTn !'reud, 1953, dos o mla personas constituyen uo grupo psicol&gico si 

han escoeido el mismo objeto·modelo (l!der) o los mismos idr.~les, o ambos, en 
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en sus super~¡.:is y', por cons lguiente • se h2n identificado !':n tre ellos (tl), 

?.ecl, 1969 • post1H,&, qtle la fon:Í:ici.Sn de ¡ru¡ios tRm!iiln ocurre cu.P.ndo vnios 

individuos han mdtiio~ lllis:ilo!I _objetos éon10 medios de liber~~;conflictos in· 

ternos sicilaré! ~ff!)' 
-,~=:-.'>~.'::_~~:;>;.~~ .. ::·-· 

. ::-.· .. ~. - ·:· - :·,/~(-¿ 

Ke lch, . 1959 >.' 't;í:IÚi~ ~;¿~risl~~r~ a las _¡lorrn~s y dice; ; !!~ &.n;~o púe~e de ff• 

:::s:n:~:e~i:-¡~~~-~~~;p:~f~~~-%ª~t~~t: 1:!~::~Lt:~~r!~:;j1~·:!;:~~~~-~-:. ::~:::: 
duc ta :nu tu~ (l J) ·<i:i i{';;·~ \ <~- ,• ¿ ' < >; ···:~ :~.f. . e ; ,,, > < 

. ·-· .. , ·----_-:,.-~:"·,.._ i>~-n~-; .· ... .,.-.. ,,,.: .. :: .;_/~::· ··:e~;:.'~-_:· .. , 

91 m~ • -. l969:~(e;i~:.~1,'.··~i~~~::dE::.:'~'.'vis t • ·~-··~n' g~po • s~· d ~ r:~~ . como un con· 

junto de 1n::ii~id~~-~'~{~~yj:fe'~Ji~;~~r;· c~o éonjuntolos rec~~t¡n;. (14) 
----~ >[~f;--'-:;-:.;:-"cf~' ~~i};--- ---..:~:~(t~~:~.'ó~-. - - - --
' ,;-": . ;'·":~:: ~·~.:~3~-:,.,' ·'\' -~:·. 

;}art-"d&htf•:!ander(l.9~9', definen al ;J,rupo afimando que cualquier pers2_ 

na pertenenclent~~-~;J~,:g~u;o particular queda 2fectaca de alguna manen por 

el hecho de lÍ ~~mbr~ifr,cts); Es de esperarfrr;ue los efectos de la :nembre

s(a sobre una p~~~·()~.,~~i:&~mayores cumto :n!s fuerte u2 el cnlcter de gru-

pó de la serie d~)ll<lividuos que constityan dicho &t"Jpo. 

Actualmente v:Ídos autores han definido al :;ru¡>o como una reuni.Sn, :ols 

o menos permanente, de vadas pérsonas que interacti!Pn y_ seinterinfluyen en• 

tre s( con el objeto .de lo¡;:tr ciertas metu comúnes, en donde todos los miem

bros H i'econocen perter1ecientes a 1 ¡rupo y rigen su conducta en base a una 

serie de nomas y vdore's '1ue todos han cruc!o o modificado. 

El presente documento se entiende y comparte el concepto de grupo como: 

(Bany y .:ohnson, 1965 1 pp. '.?~) "ta dinlmlca de grupo tnta de explle•r los 

cambios y condiciones que influyen en los grupos como un todo tamblln se in• 

teresan por lnvesti¡•r los vrocesos mediante los cuales 11 conducta indivi· 

dual se modifica en virtud de las experiencias del grupo y trata de poner en 

claro por qul ocurren ciertas cosaa en 101 ¡rupos, por qul lstos se compor• 

tan cO!!lo lo hacen y por qul los aúembros del ¡rupo reaccionan como reaccio• 

nan" 
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Antecedentes del Grupo 

La dinlmic~ de grupo es un campo de investigacione·r d~di~ad~ a incremen· 

tu los conoc!~1Ürito~<sobre h n~tunteza. cle. los ·grup~~;\f11~:l~};es de su des!. 

::::::: ,:~~:¡;t~¡fü ;¡:!:;::· :;;;;:::;:;·:~~iir i~~iií f~:if 1t;::~¡¡¡~¡:;: ;· 
t!or!a de· los as~~~to'~ Ú.~!:nl~osclel·a· 'vi<liy'.~~ t~i:í¡)d:\t·~'.su'>~pHi: ~oriei:~if con 

todas tas cie~ci~s, ~~~ia,tes y l¡ ~~tencÍ;y.;plic~bilicl~d d~·s:~s.hnÍl.lzgos • 1 

la mejor!a .. de,.lf~r~GcH:a '.~o;c'1.:-~L;.::{.~E~~.<¡~;~;·~;~.~:z:: c:·~., .•.. ~~;D:.~>>" ··~··-
~:;·; ;_~-- ~·; -"'' . ', ·, . . . ' ' - - •.. ·- -

Es ta::s V~~;~f s?j~·~~;~d1~}~~~f{~~~~~·~1~~1f i,J~s~¡;¡~~s~~~r~~{f~~~:r~'~f i¡·~{~ 
t'OO su sUr;imÍento,cÚrtiis/condido.oes que eran particul~rin~!l f~vontltes;·en 
tos Estados t:ni~o.~·."Jus{~'·~nt~s;dc in1ciar~e la Segunda" Guerra l:un<!Út~- as(c2, 

1120 en otros p;!ses~i-n; ¡,;f'~}~;Jlar import:mcia entre ellas fue que en se¡;inen· 

tos slgnificia'tivbta~ li socied:id aceptarlo ta creencia que la investigaci~n 
de ¡ruros era ~~Js/~l·e y; en ~ltirna instancia, ~til, En sus princfplos .anim6 

<'!st:i crcencl~ .'elÜue~télnterls q\le por los grupos mostraron prof~~iºt1ª}.cs .t! 

les cor.io. Íos .~'f~~~s.\~~)i:aoajo sochles, .h psico~erapis de grupo, ta.educa• 

cl6n y la ~d~.1~i;f·i;'b'ii~ Ü6), ?ue ¡iosibh por !!ue lu cre~~ci~s· h~btari· ld • 

grado el pros~e~~·,~ilÚeie~í:e, hablan, aclara.do sus posicion~s fundan'.ent'í:le~. 
sobre ta reátú1'd d~ los' grupos y phneado tlcnicn de lnvesÚgiC:Ünp~n es· 

tudiarlos,· p;;¡·j;~nilrtl"~.;~ltfvesHi~ei.oñés'em~!ricl?a:;i~"f~iCfa~~mi'e:ict'a~~iocs_ 
;'~ ~;;e , ' -·,; .o . .::~ 

mismos. 
,;~<; ~ ::·.· / 

;_("."±)-''.· "····-;.:,y¡/.:.--..:·· 
""\.1,t·t;·.··· 

por los. que influ!an so• 
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cree.2. 

chs )' nor-J?s• )_,~7";:L 
. ~¡" 

~·ropieda.1 del 

!.os autore's~~~~:i~·;~ y f".no:wels (1973)• a sti vez consideran dl.~z propiedades 

CO-,'JM9 1 todosflos grupos:· -

a) Ante~ed~;;,t~~ •• >se refieTen a ciertos factores r:¡ue 'to.s grupos pueden t!, 

ner o. no pue~.!n. _t~neT, .\lgunos componentes de dichos antecedentes. son: i!l 

que un grupo se· re~na por primen vez o que se haya reunido con anterioridad¡ 
>_ 

la claridad que· ·tengan los miembrol acerca de l~s finalidades del grupo o de 

alguna reuni.Sn; la- eh.se de personas que componen al grupo, su experiencia;· 

su papel, el tipo ce jerarr¡u(a r:¡ue prevalece, etc, 
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b) Esquema ó patl'&n Aé p:Íi:Ütip:ici~ll;• Esta pro¡ihd~d estl ¿étennimda 

::'.'.' ,::::~}f f ~i~~¡~f f ~{~f !~!~~lí~[f ~;~4¡f i~ií~ittfc~~'.:i:':: '.::,:::. 
ne s menciopadns}pue.d~11.'.!ir•.ünlíli reccionees·, tes }eéh:t·ce ;la'autorid:id h:ci a 

los 

los 

-, ·- .;'.;-,-;-:·~~~:.:.',:~-:~:-~;;,.~:~.;;_:,.,~,.:::-_ '._. 
·'..".'~~::;:·'.:.-·-~-.~ "\-,:" -=- 7._:·;-c·:: . --::.,_:~·},:r= ,'' .,, 

ü 'ioíliJ;üac.16ti:~,5e'tfüi\·i~éen:•~-·;"'}",. ,_ __ :. ~,~i~~i;,:;J¡,,~~ !~--~,.-· 

: ::,:::I~~~1f 1iit~ti~;;~:::~:í{;::·:3, ~~':::t,"::,,:: .. , .. ''" ,,, . 
gestos fRC.i;le~·,;~tC-.}. _:.~e'--·~ cc- ·--- -· .'.;~\i;: '' ~;~e;,. '""""'"e- ~~;¡; 

-:_.·;,/·y. '-/:.'";'• .:.- -:,-~~-; :·_•_.-.·.·· .... _ .. _';. ,- ,, . ··-.' ·"'\•:\- ;; .-.>~;'.: ::~ ''.:,<:;/:~~i~ '//-.; :.: 
>~~- :·:: ,:·~~~.:-> ·~\~ ,. . .,_·: :/·.--::· :.(::·/·.::::-, ,__·< -~?-

Se¡;ifn G#~.z•Üe~:r;u!i~'i;;)9699 l~úh.~~entos dé'.lii ¿;1Sri~c'lti6~ so~: 
~misor;~·:1. ~ers<Ína{!iü,e! transmite el ~etis:ije'' ,;: ,. --.'-..- ;; '" !:· 

- - .. -,·.lr·-.···c·-u·a·"·1·J_ .. •:v>_~.·-.,:·---"-.-·_.·_:..·_•.-.1•.-.~-·.·1,_'.,_<'1··_·_.-.d; .. -_o''_."-•_·:·-·.·_Í.·"_-l•.-.-.•:_-_·.• " ...... - .. -.. "', ', . ~ Y'' ···1 · ··etó _ ........ ~ ~~~:s:~se;c-..--o:•· ·-
: :;::::pJ;e:~:ic:~t~~ido.tle l; éómuri1i"C:i~1i'L .~lJi. ,, ~·: : ; e; -- ., _ 

- c&cigo, ·~r·d·~~nJtinto de s{mbotds ~tú1%~ció! ¡)ár~ 'q\l~\~X.ii-.eiíséj~'.m ca! 
t#ldo por• él re~ep,tor •• - ·- '2 ; ' >~'~· '<.; '> : -

.. :.:::d~fü:1::~';~,:~:t·1;:1;'~2·.m~,~~;~g1~1~:*¡~~Jf:~1f ~: ., 
-.. , .. ·.· ..... -... f . ..:·~ .•.-:·:,,?,:~-.fy·: r; i.·~.. ··.· ' > 

d) Cohesi6n,• Esta ptc,:>piedad•ha•Sido definidaipor!Sprott; (1975);•coi::o: 
,_.· ·:· ~.; ~>::. ;· ·;··· _:--. :·:;-~:~'~· .'/: : .. :. \)/!-~/ ·-;;·.~:;;' :.t; -.:).i,_.~:o:~;i;,\ :·<:-:-:<·:-:_.'..·.¿:; :·:< '._ '_:.- ." '·:·;~'.:.:·: _;~'.,··~ ;,.,~ _ _-,: .. , 

"El c;ompo d_e f~erz~s cmotlvantes. qu~ ··; c_tuan sobre lós '_miembros para .. mantener• 
los en el ¡rupo''.0(~1) --. - - , . :' /> <'' 

e) .\tm6;fe;a.C·s~-:refiere a h disposici&n de t~lrr:o o ~iti't161~nt~s c;ue se 

encuentran difuridtdoºS''e~ el ~iupo, La atm~sfera de un g;upo ie e~c~~~tra CD!!, 

dicionadá~ por f~~~6i~{ i~~ernos y externos. :-•:, :"~~:/.: .. 
'/i~ 

f) t-:onnas.- s()~ 'ías re¡;las que ri¡;en la conducta declos indivÍ¿uos-del 

grupo y que en conjunto forman lo que se denomina c&dtgéi.· Et:'[o~j~~ivo de las 

norrnes es proporcionar una estructura estabÚ -en p~o CieT: tc>i'r'ti"ú'los· objetl-
y ,_'.7":-, --'-~-~ ' -

vos p !anea dos, -:"-:,,· '•).·:--

¡;) Patr&n SociornEtrtco,· Este se puede defihi;'como las i~h~iones de 

amistad o antip~t!a que existen entre los miembros ee todo grupo. 
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h) ?:structu.ra y OTganlucicfo,. Todo·gTupo tiene Un; estruc~~ra para. !u 
or¡anizaci&a~vistbt~ y~tr~ ~Ú~ la ln'Vi.Slble, L.i prl1r.era se rehér~ ala di 

~~ s :~~e::: ;~~~.h~l~,.f ~h:hf] ::~1 !·1:nr~·H.~f ~'.~~:.r,:rif l~~rr~i~.k~~-~~~~·"·~~~~~¡:~ :s: ·•··· 
·rios ta 1 e! .eº'"'''. i~Í.l~ e'n~i}, ~~Ü¡;G~cl~d; 

i) ri:o~¿<l1m:le-11tos.~· sc{¡¡'loim~dii>; 
J) :.:rns.-: s~~'to.S 

:-;; 

u:i conjunto 
-· ·-·-'-. ) :~i:;_ci;'---" -- ~ :~~- "·' 
-·.~::->.< ,:~'.~~~ ·O<, • ,- •• ····e:.:-~ é'CT , . 

~1asi rt cact~~.d~ · 10~~.i~í·~~ Y/ ..... ·... .·} .C 
1,- Úl~ii§~r~.'.J8;~t~;,~~' del &JIÍ'p'o;; 

vas Beas 

~) El 

las 

,, .. , :. /1:-\{~-/¡<:·. '• ·.:-'·;: 

:Ú~a~i·•:ciJ5~T· ¡;J), su 

ne T in foma~i&n 'autorÍzad~';~o'ncc;h~s?pértt~e;te~···.ª l problema due.· .se .discute, 

•• ,,:: r ':,:1:~t~t:jf i~!i~¡!~~:,t¡~~¡~t~ii1I~i~11l(~il.~i,~~~t·iºJ'·' 
d) Zl ··t:i.!or::i:¡nt~,¡ of~ece l1cchos•o>'·~eneralizil~lot1c~),·autori:l•~e.s .. o rel2-

::::\;:~~:~r 1~1~111111:~~'11t11r1~rt~~r ¡;f :~;:,:,t 
¡;) irc~~i~l?;~~; muesfrá o ,~c't~~:~ffi·c·~~~.·:~1~f~~<&.···~··.~é~i~~~./~~=ciá~i~~·r:es. 

__ -., -- _. :o:;,~r - ,.-~_'/e, ~ =~';.'o";'.:~,¡,:• . 
ideas o .sugere~cia~.c • 

h) El orientador, def'lne la poslci.Sa dl!!l ¡rupo con re~pecto ·• sus obje

tl vos. 
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1) El cr!tico•evaluador, supedita las relaciones del grupo 1 alsuna norma 

o serie de normas de funcionamiento enel contexto de 1a tana fijad•. 

j) El din1mfzedor,intent;: estimular al grupo 1 la 1cci6n o a la desicicSn. 

k) El tlcnico de procedimientos, acelera el movirci~nto del grupo· reali

zando tareas de rutina., 

1) El registrador, anota las sugerencias ("memorias" del ¡rupo), ll•va un 

registro de las decisiones )' del resultado de lu discuciones del grupo. 

2 •• ::oles de constitud6n y mantenimiento del grupo, seg1fo Conztles l:ui'!ez(24): 

Su objetivo es alterar o mantener· ta forma de tnbajo de grupo en tanto es gr.!!. 

po. 

a) El estimulador, elog!a, est{ de-acuerdo y acepta la contribuci6n de lo! 
. - .. -·.,. 

otros, Expresa comprensi6n r accpt•cicSn de otros puntos de vista;- '• · 

b) ~l conciliador, intenta concilil!r desacuerdos, mitiga h t~nsi6n en si 
tuiciones de conflicto. 

c) El tnnsigente, open desde dentro de un conflicto en el que su idea o 

posici.Sn estl involucrada. 

d) El guardacujas, intenta mantener abiertos los canales de comunicacicSn, 

estimulando la participaci&n de otros, 

e) El legislador o yo ideal, exr.resn normas e intenta aplicarlas en el 

funcionamiento, o en la.evalu~ci6n de la calidad del proceso ~el grupo. 

f) El observador de grupo y cocentarista 1 llev1 registros de diferentes 

aspectos del grupo. 

g) ~l se&uidor, sigue el movimiento del grupo en ferma mis o menos pasi· 

v1, aceptando el.lugar cle audiencia en la discuci&n y la desici6n del grupo. 

J,. Roles individuales,- Su prop6sito es alg~n objetivo individual que no es 

relevante ni a la tarea del grupo ni ;! funcionamiento del grupo como tal. 

a) :l asresor, puede operar de muchas maneras, disminuyendo el statu1, 

atacando al grupo, burllndose agresivacente, etc, 

b) El obstructor, tiende a ser negativo y tercamente resistente. 

e) Buscador de reconocimiento, tu bija de diferentes mane ns, ya sea van.! 

gloriln~ose o exhibiendose para llamar 11 1tenci&n. 

d) El confesante, usarna oportunidad que proporciona el anbiente de grupo 

para expresar su! sentimientos e ideologías, sin interls para el grupo. 
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e) ~'und1no; hice alarde de su falta de éo:npromiso en los progresos del 

grupo, en fo't::l.11 de cinisno o indiferenci1, 

t) Do11ln11dor, trat1 de h1cer sentir su 1utoridad o superioridad Clanipu• 

1ando el grupo o al&uno de sus mie~bros, 

¡;) Euscador de ayuda, intenta despertat tespuestas de !'.ic;pat!a de otros 

ciecibros o de todo el grupo, ya sea a travts de exxpreai&'nes de lnse¡u'"CidPd~ 

con!usi&'n ;ierson3l o desprecio de s! mlsr;io 1 sin ;ioseer un; ra2&'n p:in ello, 

h) '.:~fe:1sor de iuteres~S·'!'ersonales, ¡;eneral~ente oculta sus p'i·opios ¡íer• 
_.- o ,-<· 

Juicios en. el estereotipo que llena mejot" su necesidad personal~·'.· 

!..IDE1 

tfder :"Es tods pe nona que es mls eficiente que lo com~n pan llevar estfmu• 

los ps!co•sociales a otras, y de este modo condiciona efectivamente tu re.te• 

clones colectivas, puede ser llamado ltder o dirigente" (Cortvrightr Alvin, 

1976) (25) 

Líder: "Es aquel miembro del grupo q'1e influye sobre sus compañeros;· lllls 

de lo que ~stos hacen sohre ll" (Gibb, 1954) (26) 

Lideuz¡;o: ":::s l.a frecuencia con que un individuo puede ser identifiCado 

corno uno de los que influyen o di ri¡;en a los de::h miembros del grupo, .El 

pri:ner peso de este proyecto implica un intento de dirigir; pero el paso de;,; 

cisivo co~siste en si el &rupo acepta o no este intento de influir (Me David 

Hor.ari, 1968) (27), 

Diferencias de Lt'der y Liderugo 

El lfder puede ser una persona que se halle ocupando una po1ici&n de aut,!?_ 

ridad; ae le concede derechos de tomar desiciones que afectan a los demls; c~ 

mo al profesor de le di el derecho de enseñar la clase, o al capatlz de asig· 

narle un trabajo a su cuadrilla, Desde su posicl&n de llder puede lnflulr en 

loa demls que buscan en 11 "guiu"; sin embargo, desde otra perspectiva podrfa 

decirse que cualquiera que influya en el grupo es lfder; eato es, cualquier 
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persona ~ue influya eo el grupo (sea que ocupe o no la posici~n de liderazgo) 

exhibe la conducta de liderazgo. La conducta de liderazgo se distingue de le 

posici6o de l!d~r; la conducta de lideT•zco tiene que ver con la influencia 

sobre el si-upo independientemente de la posicip n (müti, 1980) (28) 

Los l!deres y el Liderazgo,- El est!mulo directo por personas en lo~ con

tactos inmediatos con nosotros es mucho mis concTeto y enlrgico, Compyenden 

una multitud de factoTes que refuerzan, tales como el tono ~e voz, la percepu 

ci6n de 11 expresi&n facial y del cuerpo y de las actitudes, lo3 gestos, etc, 

en adici&n a los símbolos verbales rnls ·abstractos que siTven para orientarnos, 

(29) 

El ejerci_cio d.lrecto de estos est!r.iulos concretos, verbales o de otra el!, 

se para influir ·~n l:i conducta de los demls es lo que se lla!!U! liderazgo per

sonal; cuando -~sta irlfl_uencia se ejerce por medio del arte, h literatura u 

otras personas o grupos es liderazgo impersonal. (30) 

El liderazgo pTofesional y el del aficionado.- El liderazgo puede ser 

ademls, profesional o por aflci&n. La mayor parte de los liderazgos como efe~ 

tivamente sucede en las situaciones de contacto directo inconscientes son en 

realidad el' ~ltlrno · ~ipo. De hecho todos nosotros somos dirigentes con rela• 

ci6n A lllgunas cuestiones y en ocasiones detenninad•s. Desempeñarnos este pa

pel debido a las circunstancias que nos colocan en el punto central de 11 ~i

tuaci6n sln que por nuestra parte h1ye habido ningun• selecci6n ni 1ntenct6n. 

P~ro existen tambi~n muchos dirigentes semi•profesionales o profesionales, •1 
gunos de tos cuales ofrecen estos servicios mediante pago, y otros lo hacen 

por el gusto o la gananch r¡ue les proporciona, El llmar ta atenci6n de mu

chas person•s que le siguen es una experiencia que 1tra poderosamente a la 

~ayor pDrte de 12 &ente ~ue ha pasado por ella. El saber que 101 otros cons! 

denn a nuestra conducts como una inspiraci6n o modelo se¡;tfo la cual moldun 

la de ellos mismos, Ofrece una ecoci6n eexcit1dora y de placer que para la 

mayor parte de las personas es irresistible. 

Independientemente de la forma en que íue definido el tlrmino, los prime

ros investigadores han buscado un conjunto de características per1onales '!Ue 

permitieran distin¡;ulT entre el t!d~r }' f'l 'lue no lo u, llird (1940) (31), 
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for.nut& una extensa 11.sta de eaueterfsticas de tós Hderes 1 pero que sohmen 

te un s; de los ftems fueroFcoálnes ~ euHro. o niÍs:i_~'l~-sÚj;~dorcs. ':En gen~ 
ra 1 e 1 intento de descubd r;:los "rasgos' ~u~\permÚi~~~n di~rerencia;5· a los-. tfd~ 

res de quienes n.º:.ro.-~-~·,s ... ~f;i~·"t~t~~x~~{~-~n5-~~qi.~': (cª.r:,t;~~~-~~;_Y_.;;~-~:i~\19'6o) -

en). .. '·"·~:·:;,:.,>····"· e···· .,,., .... , .. ·-.<.·""'·'"·· ... ,,. 

::::~;;:.¡~!t;¡~~i~f ~i~~i~t~if W11:~i~lr~;l~i~~~in:~~: 
i.- ~r·~·~1~:d·:•.(in~~e-t1g:~¿¡{,····r.~~t'd~z; 'Eff1'.1Í~3·a'.iiefj~:f¡.~5~i '.o~i¡1~a1i.dad, 

eri terioY. · · .•.'>//:j'" .. _ -· ,,~z.'"7L•i··"'-~•"''.C'·:• -···''°"" : ___ 
, , ~,,. :-~- .. T ,.-··.· 

2.- Logros (be~~s, eonoeb!ientos, .. trln'fuo·sj~epórtívos). 
3.- ?.es;ionsabilidad (corif!:ilil lidad,. i~~Ú~-{Í~~~ persistencia, agTesl.&n, 

seguridad en s! l:lismo, deseo de p1'o~~~s~r)t< "'L .. 
4, - Fartiei paci&n (acti vid~d, soci'~liiíic!~~. ~ooperaci&n, adaptabilidad, 

earlcter), · 

5, - Sta tus (posici&n socioecon&m!ca 1 popularidad) 

::itodos de atracción en el liderazgo. •<ue e 1 conductor emp; ..,.., nEtodos de coE_ 

tacto directo o indirecto, que visite·a las gentes en persor.a, Les hable en 

~r~pos, que se dirija ª·ellas a travis de tas personajes ficticios de las no• 

•1elas y las obras dramlticas,que pinte escenas idejtles, que exponga sus ar¡u• 

mentos en ensayos y tratados, o que act~e mediante organizacione$ y·un meca• 

nismo administrativo que it haya creado, dep~nderá principalmente de las cir

cunstancias, como el tamaño del grupo sobre el que quiere actuar, 11 natura• 

lez1 de ta propuesta o de la conducta para la cual busca partidarios, del 

tiempo del que dispone, de las clases de pel'sonas eon las que h• de tratar y 

de los :edios económicos y de t• ayuda personal con la que cuenta y su mis~~ 

exxperiencia y formación antel'iores. 
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TUTOR 

Es dií!cil u:¡¡utllint~t'\~l ~o~¿ep~o ~d~ t:Útor, Yoll que en l~s ,diferentes ir.\·e~ 

i~~;:;~::;f if 11~lllil¡!i!rlli!f Jl!tí~~~{~~;¡~~~f :fü¡;;~;~~ 
::::::i:}f jti!f lit~~!iÍf ~l1~~1~~if~~1¡~~;~i~E·:. 

- ' ' ·'.'.' e--·-=-~.--''·---,-~,',-.>:·,-' ;-;'~-:'"• .. - - -
, . :_;:,.::.~;'~::,"'e" • 0 ;_:·."j··''- .-. ·_'. ;;o-·-:r~--.o..;'· .. ~~ -- _;.-, · /~'~ ~-~·'.:-~, -

o va:::~e::It~~~;e·~·~·9¡!~•I!~~ff~j~:~(tt~tae:~:;~:r:e~:0::.r:::~~:·~:lit:~1~::~ 
tri<:n, :'.l t~~~rdebt Je;··;adt'.ilt() y ~~tÍ'.Út~miones ·mente les ~ ÚsicRS~\(35) 

' ,. ; . . . :'' : .. -~~--:e \:;-'- ·;-/ -,, ,- ,• 
,---.::·<~:- :~' · .... , .· ){.~:":.~; . :·~· --~ '"";~\::.<é· - - · .... _. ~-,·. ----·-, 

m~;1 5e~n:t:o~:d:e~s;u:sv~;~~~.i~fü!fü!~t~t.r'.~e:s,,u~:t:t·.·~d,;o:c1¡~f: lf ~!~:~~~¡]¡}~~~'.-con<luctiis.a.ca<l~iiit2;5¡::como . -
'C.' • ',' .. ~ 

- : <·-~:j~¡~':o0,:.-~~-'-':-- .::__,~ ~L :~~ 

1'utor no es sol'#,rni'nú cel;'.inús tro q• se compromete a enstñn a los l 1úmrios. 

sint' que va mls lllU' d~ l~'~''triibitos l'taÚmicos y se interes~ po~ cad~ Uno de 
los lntesr~1tes d~l ¡;t~p~ ~~ fo~ma p:irticuhr. !l.eith Blackburn (1976) dCir 

el ~ol del Tutor 

Según (:J7), la comprensi&n de lu dift~utt'a<!es y pro ble· 

mas de un alumn~ }~'rhi~ ~Úran~~tc un• parte del rol del· tutor; · Esté.i::uetlt12 

con recursosipt-'ti¡liif·"P'i~r~~}orn la situaci~a, y su. apoyo comprensivo lle¡;• 

a ser un f~ct;,ic;im;;r:t'~nt~~ l'~~~;eL alumno. nebc-refl~::io-níif- ·obie lo que pu~ 
de exi;¡irlt¡ ~i;;~Ji-aÍ~~h~s~vce~E clebc ser lo mismo que exiie 1 "los dcm6! 

miembros del gxZpo~,:e~ i~~tJ •que Otras ha!Ír/ de SCr menos SU.RVi::adot por rAr• 

te de las cxi¡:eliéias á~:l~ es.cuela. Tener una postur• clara hath el •lu=o 
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pro'wle·na, E:l tutor se enfrenta a un dl lema, ~o le es postble ver hundj!se 1 

un "himno sin hacer nad~ ;:iira arudar.le, pero en cu~.nto actú:i_ se expone . .:i_. h 

acusaci.Sn ·de qce se in.nlscuye e'n aspectos <le h vid~ del alumno nue no )e co!!_ 

ciernen, Zn consecuenciá, es ~uV tl!lpo~U~te que. el tut,~ic~l}~~:¿.1;~·stt~aciifo 

;::::::;::;::·::~1•1~·:~m:;~~~·f ;~;t;:t:m::~~líi~f r[~:f t~~tf ¡¡:_:: 
en~re el c•_.;tro··· .••yf:ª········l-qo···· .. ~.·.·.e·.'.·p······-·~.·-·_ªd.-.·.··r·.· •. ·_e.~.-.~.:.c·uY: .. _-.-_:~_._~.·_·•~_1.·_;s·_·_.t···h·º·· .. _··ª.s· .. p. 'u:.·e·.·_·· .• 1 .. en.·.··.·n·e·~·=.·.rs.·e·. 

• ~ '.',_ • . ~-- . a ir,-~G}/~n¿.~'-¡-'.L1 ~oi>p~ 
nct.Sn p;tena:.i~;·~ií'-ltfclJl~~~n~eim;io'(tanú,.Y asr .'1a~\:iiíróililádone:s procur:, 

das 11e--~ors-·· .. n:_ .ee·_:.r.· .• -.·.t.·.cc:.•.c1·;·.º
1
" :.······ª·-'.···dt•~y~d/ i~sulta r.&n d{c~~-~s ,• •So ti:rien't~'. 1~_;;/g'i~\1sextre· 

::i:is -.. ._ " • o lo~ l:ribuil~íes pará~p.ri\~ir:a l_os ?á'.lft;~~i~;hí~ ;i;·;¡i~;isa~ 
~i li ~a:! del :i ... ·i __ .. j·o.'.'~'.·.·.•.: •. ~.;; j·:; i •.'- ......... ·: ....... - .... . ... · .. ; ""'•-.;. •''•·' 

/"/~~ . ' ~·: ·_. ---·:· -

·':i}::f; ·'· .. ~'/» :··;.. .';·.:.::·:,. . . /~-~, ::. 
'-~:}: -~~' ~_._·~':·". • T~ ,. - ':~--,:-~3::::~:.;,-

's truc tun' :-ui:~_E_i~í~)· · · ..... ·. .. · ~····-~•-•"~.• .· ... ¿~~:x ;)~~;;, ..... -';~'. 
:;eztfn :o~Jl~~~~--~(19;3~;(;Ú~·1a e~tr~ct¿ .. r~; t~io~Úl ~~1:1 .;~~Cl~da p~r.: 
- eo~s t,d~/J•To: .. /.10.s .• ª•.lu6;:o;9é()mo· pe~s:~d~::i;t::tale.s./ ~-~;-~;~{~~~:~~ º cO.~o· com· 

por:f.~~~·~·:1~,s. ;~pe~t~~. 

t.:is ¡ 

y,en!tf;,~·orn~~!dad local. 

<lf·;~ ~rl!p~ tzi:~.c .. ~~~l· cúliildo h 
'~-=""""'"·'' '.;;.:·;~-~ j >:-:._: '-~ ·:'":-

i!l;~1iN\'.'I}~f12 s ;r~~un~ 
apro~ .. 1aJo;~.;'.'.. .-. > ·· -· 

- Amurar educacional y ;,ó¿a~I~riHín~nt:e/propo~ción;ndd:1a~~uda del. es

?~cia lista acerca ce :isi¡;n~turas o cursos escolares y plane/ p•ar'a _ultáio~ 
-~,~ -::____;·,:·,_ 

fo=aci&n y empHo, 

• .~sumir la parte directiva en la lnterprét .. ci&n de los objetivos y :nedl· 

das de la escuela ante su grupo Y: aprender h actu1ci6n convenié~te~ 
• Ser enlace i:nportint"- entre los ~adre~ y la escuela • 

• E:st;r atento 1 todo alumno curas dificultades personales puec!:tn influir 

en el fracas~ de su trabajo, y que son lo b~3tnnte marcad.:il como per3 lndic~r 

que recl1men la 1ntervenci6n de un e3peci~llsta. 
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tLderazgo y Tutela 
.-· -.-: '. ·. ';·~ -~·. ·.-, __ ~--

Cada. unó de .. 1.6~~}iJ~~~s es~ miembr~\ de varios'·ár:po!: ~l familiar, _et ce 

::.::· ::: · :::::!;~t:·~fü1tí;•::~¡t~f~r,~::fa~~f ·~~~:; ;ff ::~·t::. ·::':: 
propio va lo~ r:'cJ{;ui ~Ó'i; ~~ '~']. .seno d~_1rs'ftir.~1T~s!' co:;loi i~- fbrin2 :~ué ~; :!e 

relacionarse· con ot~Ós· ~(~~~ros:. Las' p~'fi:.{;,'Cio'-ne's ~iFreJ~:á.s~. c~~·,éada "ru· 

po son di fere~tes; de modo; ~~e ~l ¡~<li~i~~,d~'fret1~'(1;;;;;'ba;:i: ?.á~,~~~'t'Ü. i;.:o;<:· 

siones de s!•~i~mo_en- ¿adá un~ 'de .las. ~:~t~F¡~r[li{.> ,;''~·· "' .-,:·;'.·''f~.;~.,; 
------ .;_.'..'.'L' .. ,, ... __ ,,_,~_. ,,_., ·>'c::·-~.r~.:~ ._ 

,. ~~i:':-:~--~- -;;';~:~-~~f:'.C°,:;_{,- .' -·-::--.-::":~~¿.;~ ;_:'<-~: -·- ---. ~ 

refi~~e6:u~:st~~~:::1-~::':~-~:-~v!º~~~~~~~\,~~-~~!"t~~~~i~{!r~~Í~~i~~r~·f~~&I~;1,.··. 
:alu:nnos debed de pertenecer;· •.·;,:. · _.::. :.:, ; :•' '·''. .. :> <·. 

··'·-·-·- >.-~- - '"°~~' _·::· ::_:.~_:·_ ~.:-:,~:\;:~-;-,:~<'.;~~e'.~~~~:~~-.-.:. ~ -
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2.-

6.-

7.-

a.-
9 ,. N.'..PIER, R, 

10,· N.\FI~, R; 

11,- F'REUD, S, 

12,- GONZALEZ; N,J. 

13,- GOllZALEZ, !l,J, 

15,- Cot1ZALEZ, ~r.J, 

''Psicolog!a de Grupos", ed. Herd,iró)a!. 
ce lona, E3p1ña; 1980, pp, 62, 

lbid., pp. 65, 

"Et Or!gen de 11 ~nciet\c(~}H~~~n~", ::d, 

Platina/Stiecograf; ll.~c·~ 1965, pp~ .71. 
__ ; '~ ''~· 

lbid.,pp.:17,:>;. ,, º::.;::·./<· 

"Percepci.Sn y, ~m~~i.caÚón. ~~·· ~~s; Gru-
. pos: oTeor!as.~yc EX~e;iet1~i.•~.:~e'ci'~~.Tii11u 

1'!1xico1 1979, ~c~p~ L· ;: . ''' ~i>:. ,(; 
. . , ... ¡ :~::~·' 

lbid., pp. 90, << );~ ''c}·C\•;;,, 

~:~~c:~:g·~:t:¡cii~·~;~:l~ft1fü~~M!~~.d~l 
PP• 71, ''!>.·/\'e:•·;;;.,·~;' ·.•· 

"Dinlmica 'de c~~os, Ú~n~c~~ ·y TlcÜcas" 

ed, Trillás, Mix.ico,, 1969, fP; Ús/ 

Ibid~, PP• 138, 

!bid. 1 pp. 1.17. ' 

Ibid, 1 pp, 62 
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20,-
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23.-

24.-
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27.- ?:.\PEIR, 
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29,-
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31.- l'Al'IE:-l, R·. 

32.- K!J'IER, P.., 
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34 .- LOCKE, J. 

35.- GR.\CE, /\, 

36,- LOCKC:, J, 

37.- LOClél: 1 J. 

3~. - Gi\ACE, A. 
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PLANI'EAMI ENTO DEL PROBLEMA 

¿Qui ef'ectivid•d tendrl h tlcnic• del tutor sobre el •prendiHje de ha 

conductu •c•dlmic•s, en un grupo de niños con S!ndron1e de Down. 

VARIA.BLES 

Vari•ble Independiente: 

Variable Dependiente:--

Tutor: Person• que •sume la reaponaabilid•d 

de imp•rtir y comp•rtir el •prendiz!. 

je h•ci• una o mis personas, 

Aprendizaje 

de lu Con• 

ductas Aca• 

dlmicas: Proceso de tanteo (ensayo y error), 

guhdo por lu operaciones de premio 

y castigo, mediante las cuales se 

cambian lu respuestas de los orga• 

nismos, Confo:nne se •lcancen los o~ 

jetivos ~ue comprenden las lreas de 

la Guf• Porhge, 

Conductas 

Acadlmicas: Por conductas Acadlmicas se entende· 

rln todas aquellas formas de comport! 

.miento que estln llg•das a objetivos 

educacionalmente explicables: leer, 

escribir, cont•r, coordinaci&n moto• 

ra, etc. 

Se medirln las conductas ac•dlmicas 

con la lista de objetivos que compre!!. 

den las cinco (reas (aocialhadcfo, 

lengu•je, autoayuda, cognlci6n y de· 

sarrollo motril) de i. Gu!a Porte ge, 
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Ni'l'el de Haduracl.Sn: Resultado de los procesos 

dinlmicos del desarrollo, tnto f(sicos 

como ps!qulcos. Conforme se alcancen 

los objetivos que comprenden las lreas 

del test Edgar Doll. 

HIPOTESlS ESTADISTICAS 

Ho: No habr' diferencia estad(sticamente significativa en el aprendizaje de 

las conduct1s Acadlmicas del grupo experimental en donde existe tutor, en 

comparaci.Sn con el gni~o control en donde no hay tutor, 

H1: Habrl diferencia estad!sticamente significativa en el aprendizaje de las 
' conductas Acad~cas del grupo experimental en donde existe tutor, en com-

paraci.Sn con el grupo control en donde no hay tutor. 

Ho: No habr' diferencia estadísticamente significativa en el Nivel de Madura

ci&:i del grupo experimental en donde existe tutor, en comparaci&n con el 

grupo control en donde no hay tutor. 

H2: Habrl diferencia estad(sticamen~e significativa en el Nivel de Maduraci.Sn 

del grupo experiment~l en donde existe tutor, en comparaci.Sn con el grupo 

control en donde no hay tutor. 

Ho: No habr' diferencia estad!sticamente significativa en el aprendizaje de 

las Conduct1s Acadlmicas d~l tutor en coatparaci.Sn con los miembros del 

grupo. 

H3: Habrl diferencia estadísticamente significativa en el aprendizaje de las 

Conductas Acadlmicas del tutor, en comparaci&n con los miembros del grupo. 

Ho: No habrl diferencia estad(sticamente significativa en el Nivel de Madura

ci.Sn del tutor, en comparaci6n con los miembros de su grupo. 
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Habrl diferencia estadísticamente significativa en el Nivel de Maduraci6n 

del tutor en comparacl6n con los miembros de su grupo, 

METO DO 

,Sujetos y ~estra 

Los sujetos fueron niños y niñas que se les diagnostic6 Síndrome de Down 

(S, de D,), los cuales viven en sus respectivas casas, asistiendo al centro 

(CI'DUCA) por las tardes, de las 16:00 a las 19:00 horas, 

Habiendo estudiado la pobllci6n1 se sacaron los criterios .pua la selec•' 

ci&n de la muestra, loa cuales fueron: · 

Edad Cronol6gica (E.e.) 

Nivel de Maduraci6n (N,M,) 

Cociente Intelectual (C,I.) 

Edad Mental (E,M.) 

de 5 a 

de 4 a 6 años 

de 55 a 65 

de 4 a 6 ai'los 

La muestra se obtuvo de la siguiente manera: 

A cada niño del tercer nivel, se le investig6 su edad cronol&gica, y los 

que cubrieron el criterio de E,C, 0 anteriormente establecido, se les aplic6 

el test Edgar Doll para obtener su N•M., los niños que no se encontraron de! 

tro del rango se les elimin6; posteriorniente se les ap~ic& el test Tel'l!lan M.!_ 

rrill con el que se obtuvo el C,l. y le E.M., de lsta manera 11610 se selec• 

clonaron los niños que cumplieron con los criterios ya establecidos, 

Se seleccionaron a niños con S. de U. porque constituyen un grupo rel•ti 

vamente homoglneo y ademls se encuentran en condiciones relativamente comu• 

nes y facilmente identificables y~ara vez incluyen serios impedimentos flsi• 

cos que necesiten tratamiento con medicamentos, 

Escenario 

El estudio se llev6 a cabo a lo lar~o de un período de cinco meses, du· 

rante el período de clases, cada sa'6n estuvo equipado con mesas y sillas 
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•decu1d1s 1 11 estatura de los niños, se tuvo acceso 1 •tn jard(n y a un patio 

en donde se re•lizaron. 1ctividades f!sicas al aire libre, 

Las medidas de los salones son: 6 mts, de ancho por 8 mts, de 11rgo; pa• 

tlo, de 9 mts. de ancho por 11 de lugo¡ jardín, 10 mts, de ancho por· 10 de 

hrgo, 

I ns t rumen tos 

El C.I., la E.M. y 11 E,C,, fueron parlmetros que s_e tulrie.ron en cúen,tá' 

so Limen te .i inicio de 1 experimento, con el fin de' tener una m'lestra: ir;ú Íto~ 
i< ;~~ ·:~·::~\f:~;,~·:~~:-. >~~,:;_ 

moglnea y un mejor control en el mismo, .;~·_:;º:; " .• ··;.•_ .• -·<;~ 

.'·"' .'i -~:.;;¡,_/ :,.-1{-,~f~~~~?ji:~~~::·~ - .C::_~~:.~,__· .. 
'.-::, ;; :- '.~·,~-~_: .... --·,, -

El test Ten11n Merdll se utilizcS par1 obtener el- C~I; 

El test Edgar Doll se util~zcS pna obtener. el N.M. 

Los objetivos de la Cu{a Portage se utiLizcS pua medtr el Aprendizaje de 

lu Conductas Acadlmicas, 

Los dos ~ltlmos instrumentos se utilizaron como valoracicSn y revaloracicSn, 

PROCEDlMlENTO 

Fue 1 

Teniendo en cuenta la: poblacicSn de nií'los con ~,de D,, del Centro de Tera

pia Educ1tiV1 A.C. (CTDUCA) y habiendo estudiadó las cancter!sticas de la P!?, 

blaclcSn, se sac1ron los criterios par1 la seleccicSn de la muestra, los cuales 

fueron: 

E.C, 

N.M, 

.C.I • 

E.M. 

de 5 • 7 •ños 

de 4 • 6 aí'los 

de 55 a 65 

de 4 a 6 ailos 
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Ya selecclon•d• l• muestra se les aplic& un soclograma de liderazgo, p•ra 

obtener el líder o tutor, despuls se procedicS a dividir la mueatn en dos gru 

pos de manera aleatoria, en donde uno de los grupos fue control y el otro ex• 

perimental. El diseño aplicado es el dos grupos seleccionados al azar. 

La as! gnacicSn de un ni l'io a uno y otro grupo 1e hizo de for11111 alea toda, 

con la restricci&n de que los puntajes de C.I ., N.H. y E.M. al inicio del ex• 

perimento, arrojaran distribuciones semejantes en ambos grupos. El procedi· 

miento aleatorio se llev6 a cabo de la siguiente manera: Se enumeraron alfa

bitlcamente todos los miembros de la D1Uestra y se sacaron al azar los ncSmeros, 

en donde los primeros n~meros que se extrajeron formaron el grupo experimen• 

tal, y la mitad restante formcS el grupo control. Se llevcS.a cabo durante diez 

sesiones con duracicSn de dos horas y media cada una. 

Material: Hojaa blancas, tamafto carta 

Llpiz 

Mesas 

Sillu 

Sal6n de clase 

Instrumentos de Evalu1ci6n: Test Edgar Doll 

Test Terman Herdll 

Faae 2 

Po1teriol'1IM!nte al tutor se le entren& en: 

1) Tlcnic.a de En1eftanza 

Se le instruy& en las ticnicas de inatigaci&n e imitaci&n y tiempo 

fuera. 

b) Manejo del Grupo 

Se instruycS al tutor, en el premio y castigo, para 1110tivar e increme~ 

tar la p1rticlp1ci&n del grupo. Se le ensel'iaron algunas din,micas de 

grupo (cantos, ritmos y juegos) para desinhibir y obtener mayor rend! 

miento en las actividades del d!a. Cuando bajaba el rendimiento del 

grupo se le indic& dirigirse a los miet11bros en que mayor influencia t!_ 

n!a. 
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e) Manejo de Materi•l Ped•gÓgico 

Se le mostr& el m•terial pedagógico que se uti llurh e.n el trinscurso 

de h investlg•ciÓn, .se como t1mblln se les instruyó sobre¿ elus~ 1d~ 
cuido de lste, 

. Sesiones,- El entrenamiento se llevó • e1bo 

d1 un• con dur1clón de dos horas y media. 

Materíal: Aguj1 de c1nevl 

Brocha 

Botones 

C.ju de c1rtón 

C.j1 de cr•yones 

C.rtoncillo 

Cartulina 

Cepillo de dientes 

Corcho latas 

Cu1derno con hoj11 cu1driculad1s 

Cu1derno de dibujo 

Cuentos 

Cubos 

Est1111bre 

Fr1sco de Yidrlo 

Globos 

Gnnj1 de animales 

Hoju blancu 

Juego de colores 

Juego de formas gelllllftrlca1 

Juego de t-1110 

Juego de textur1 

Llpia 

Libro de 1ni1111les 

Libro de frut1s 

Libro de cuentos 

He111 

P1llto1 de p1let1 
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P•pel de chlna 

P•pel lustre 

P•pel 111.ani.la 

Pasta dentrl'flca 

Pelne 

Pelota de esponj1 

Pelota de hule 

Pelota de unlcel 

Plnturas de agua 

Pintur•s de 111adera 

Piz.rra 

Plastilin• 

Revistas 

Resistol 

RO!lpecabeus 

Sal&mn 

Sillas 

Tijeras 

Vaso 

Fase 3 

Se realiz& 11 valoraci&n de los objetivos de la Cu!a Portage, • cada uno 

de los nlftos de los dos grupos (control y experimental), incluyendo el tutor, 

p.ar1 que de esta manera se obtuviera el rendimiento de las Conductas Acadlmi-

cas. 

Este objetivo se logr& en cinco sesiones, con dunci&n cada un.a de dos h2 

ras y 11141di•. 

Material: Hoj•s bl•nc•s, t1mafto carta 

Llpiz 
Mes.as 

s.i&n de clase 

Sillas 
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Instrumentos de Evaluaci6n: 

Gu!a Portage 

Lista de objetivos de la Gu!a Portage para cada niño 

Fue 4 

El grupo control estuvo asesorado por un paraprofesional, quien sigui6 el 

procedi~,1ento de la Gu!a Portage, durante cinco 111eses. 

El grupo experiental estuvo asesorado ~.por la nii'la tutor quien sig~i6 el 

procedimiento de la GuCa Portage, durante cinco 111esu. 

Material: Se utilizcS el mismo de la Fue 2 

Instrumentos de Evaluaci&n: 

Fase 5 

Lista de objetivo de la Gu(a Portage para cada nii'lo, 

Tarjetas de objetivos de la GuCa Portage (2 juegos) 

Transcurrido el paer!odo ya establecido, se les revalor6 con el Edgar Ooll 

y la Guía Portage a ambos grupos, Los resultados obtenidos en "'mbas valonci~ 

nes se utilizaron para 11 comprobación de las hip&teais. 

Se utlllzarl la prueba estadlftic1 t de student, con parlmetro de probabl· 

lidad de 0,05 

Material: Hojas blancas, tamafto carta 

Llpiz 

Mesas 

Sa l&n de clase 

Sillas 

lnstru111entos de Evaluaci6n: 

Gula Portage 

Test Edgu Doll 
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ANALISIS DE RESULTADOS 

Operacione1 y Resultados 

La prueba estad~itica utilizad1 para la comprobaci&n de 111 hip&tesi1, fue 

11 t de Student, con un parámetro de probabilidad de 0,05 

t: ... 
Xl • X2 

-
lN: ++,-J ~l 

sc1 + SC2 

(N¡-1) (N2 •l) J 
Loa resultados de c1d1 una de las hipcSteals IOll loa.dguientes: (ver anexos 

de operaciones) 

Para la H¡ se obtu't'o t•l,28 11•6 M.3 

Para la H2 se obtuvo t•0.25 gl•6 P.0,8 

Pira la H3 se obtuvo 

Sujeto t•0.904 gla8 P-0.4 

Sujeto 2 t•l .308 gl• 8 P.0,2 

Sujeto 3 t•l.329 &1•8 P.0,2 

Sujeto 4 t•l ,432 gla8 P.0,2. 

Para la H4 1e obtuvo 

Sujeto 1 t•2. 77 gl•l4 P.0.02 

Sujeto 2 t•0,82 gl•l4 P.0,4 

Sujeto 3 t•2. 77 gl•l4 P.0,02 

Sujeto 4 t•2. 77 gl•l4 P.0,02 

Los resultados obtenidos se C011parar0111 de la siguiente .. nera, para la 

comprobaci&n de las hipdteai1: 

l,• Los result1dos de 11 pri111tr1 valoracl&n, con 101 de 11 revaloracl&n 

del E. Ooll, obtenidos por el grupo ~· 

• Los result1dos de 11 primera valoraci6n con los de 11 rev1lor1ci6n 

del E. Doll, obtenidos pro el grupo experiment1l, 
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• Los resultados de la revaloraci&n del E, 0011 de ambos grupos (~

·trol v experimental), 

• Los resultados de la revaloracl&n del E, Doll del tutor, con los r~ 

sultados de la revaloraci&n del grupo experimental, 

II • Los resultados de la primera valoraci&n, con los de la revaloraci6n 

de la Gu!a Portage, obtenida por el grupo ~· 

• Los resultados de la primera valoracl&n, con los de la revaloraci&n 

de la Gu!a Portage, obtenidos por el grupo expe.rimental, 

• Los resultados de la revaloraci&n de la Gu!1 Portage de ambos grupos 

(~y. experimental), 

• Los resultados de la revalor1ci&n de la Gu!a Portage, del ~· coa 

los resultados de la revaloraci&n del grupo experil!M!ntal, 

Anllhh 

Hip&tesls 1: Se obtuvo una t•l,28, una ¡1•6 y una P•0,3 (ver Anello A), De 

acuerdo a los resultados, la Hl se rechaza y la H0 se acepta, ya que de 100 

experiaientos iguales, al presentado, la probabilidad de que incremente el 

Aprendizaje de las Conductas Acadimic•s ea el grupo experimental, debido a 

la iaflueacia de la variable Independiente es de 0,7, y la probabilidad de 

que el IRcremeato se deba a variables extrai'las es de 0,3, 

Hlp~otesls 2: Se obtuvo uaa t•,25 1 ua gl•6 y una P.0,28 (ver Anexo B). DE 

acuerdo a 101 resultados la Hz se rechaza y la H0 se acepta, ya que de 100 

experimefttOs iguales, al presentado, la probabilidad de que lncre111eate el 

Nivel de H.duraci&n ea el 1rupo experimental, debido a la iaflueacia de la 

variable ladepeadieate es de 0,2 1 la probabilidad de que el incremento ae d:_ 

ba a v1tiables extrai'lu es de 0,8, 

Hipcftesls 3: S. obtuvo para el Sujeto 1: t•.904,. gl•8 1 P•0,4 

Su1'!!tú 2: t•l.J08, gl-S, P.0,3 

Sujeto·3: t•l.329, gl•8, P.0,Z 

Sujeto 4: t•l.432! ¡:1 .. 8, P.0.2 
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De acuerdo con los resultados, la HJ se rechaza y La Ho se acepta, Is to aos 

hadlc• que una dlfrenci• de las 111ediu de los cuatro Sujetos en comparacl.Sn con 

el ~. tienen una probabilidad de menos de 0.4 para el §ujeto 1, de 0,3 para 

el Sujeto 2 y de 0,2 para los Sujetos 3 y 4; es decir, que un1 diferencia de é! 

te tamaño entre las medias, puede esperarse que menos de 40 veces en LOO, sea 

debida • variables extrañas p•ra el Sujeto , de 30 veces en 100 para el Suje

!2.2. y de 20 veces e11 100 para el Sujeto 3 y 4, sostendi endo eatonces que l• Ho 

se acepta, 

Hlp.Stesis 4: SE obtuvo para el Sujeto 1: t•2.77, &1•14, P•0,02 

Sujeto 2: t•.82, g1•14, P.0,4 

Sujeto 3: t•Z.77, ¡1•14, P•0,02 

Su je to 4: t•2. 77, c1•14, ~0.02, 

De acuerdo a los resultados, la H4 se acepta y la Ho se rechua (Ver Anexo D), 

lsto nos (ndlca que uaa difrerencla de tu -dias de los cuatro Sujetos en CO!! 

paración con el tutor, tienen una probabilidad de aenos de 0,4 para el Sujeto 

2, y de Ol02 para los Sujetos l, 3 v 4; es decir, que '•a diferencia de ls te ta

iuilo entre las aedias puede esperarse de 111enos de 40 veces e• 100, sea debi.das 

a varhblea extrañas para el Sujeto 2, y de 2 veces en 100 pua los Su!etos 1, 

~ sosteniendo entonces que la Ho se rechaza. 

Como observacióa general: Cuanto mayor sea la t, eenor serl la P y si la 

P es menor de o.os, la HO se rechaza, en el caso contrario e11 donde la P es 11!. 

yor a 0,05, la Ho se acepta¡ dado por hacho que de uaa réplica exacta de lst1 

investigación en 100 veces la difereaci• de la medl• estarl dada por causas al 

azar o variables extrañas si 11 E> eft -yor a 0,05 y la diferencia de la media 

estarl dada por causas de la variable independiente, si la P es •nor • O.OS, 
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"Estadlstica Aplicada a la Psicoloc{a'' 

Buenos Al res, Pai dos; 19 76. 

"Estadlstica Ele11ental", Bovelier~ ,.,,,;. 

xico, Contlneatal; 1973. 

"Palcolocla Experh1ental", Ed. Trillas 

Hixico, 1978, 

"Estad!stica ao Paramltric• Aplléad1" a 

las Ciencias de la Conducta" Ed. Trillu 

Mlxico, 1972, 

"Estad6i tica Siapliflcada para Psic&lo• 

gos y Educadores", Ed. El Manual Moder• 

no, Hixico¡ 1971, 
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DlSCUSION 

Al trabajar con el niño que presenta S!ndrome de Down, se rompe con el es• 

querna prejuicial, de limitarlo como un niño entrenable (DMS), Hay que asumir 

la responsabilidad profesional y trabajar con un niño que tiene capacidad de 

adquirir patrones de conducta que le permitan realizar actividades de autocui 

dado, actividades acadlmicas, actividades artesanales, etc, que en el futuro 

pueda ser una persona independiente economicamente; enf1tizando que se han ob 

tenido casos de niños DciWn que cuentan con instrucci6n escolar a nivel pri111J1• 

ria o secundaria, 

La deficiencia de algunos programas educativos, se debe 11 poco tiempo 

que asisten los niños a las instituciones educativas y a la Insuficiente prep! 

rac!6n de los paraprofesionales, Por otro lado, la inconciencia y h falta de 

cooperacidn e interls de algunos de los padres, obstaculizan el objetivo prin• 

cipal del programa (rehabilitar al niño),. repercutiendo en el desarrollo del 

niño, 

La defhtlci&n del tutor fue uno de loa problemas que se encontraron, ya no 

existen antecedentes suficientes para argu~entar la iRvestigaci6n, Debido a 

que los diferentes autores estandarizan la defiftici6n del tutor; pero en la 

prlctica se va perdiendo ista definiei6n y se adapta a las características 

del diseño experimental en donde se aplica la Tlcnica del Tutor. 

Dentro de la primera fase (pretest) para la selección de la muestra, uno 

de los criterios a cubrir fue el C.l,, que deber!• oscilar entre 55 y 65, se 

observ6 que la nifta tutor fue la que obtuvo el mayor C,1., en comparaci6n 

con la muestra, ~sto comprueba una de las caracter!sticas que le adjudican al 

t{der algunos autores, Otras observaciones que se le hicieron al tutor fue 

su gran capacidad para c0111Unicarse, tanto verbal y f{sitamente coa loa demls 

miembros del grupo. 

(Dr. Azcoaga, S,E, feb, ·83) Dentro de las definiciones de nuestra! va• 

riables (C.I., N,M. y Aprendizaje de las Conductas Acadimicas), se observ6 

que no se pueden separa• tajantemente ya que los tres son interdependientes. 
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Esto es que dentro del dessrrollo del niño, el N,H, se v1 obteniendo de 11 es• 

timuhcicfo medio-ambiental, de manen que cuando el organismo se enfrenta a un' 

problema por primera vez y lo solucion1, estl emple1ndo su Inteligencia, pero 

si el problema se presenta por segunda vez o mGs y se soluciona, 1 lsto se le 

llamará aprendizaje y entre mayor 1prendizaje tenga, ~ayor Niv~l de HaduracicSn 

obtendrá el niño, Ya que h maduracicSn condicion~ al aprendizej e y el 1prend! 

zaje 1celera el ritmo madurativo, 

Se midicS el aprendizaje con los objetivos de la Gu{1 Portage, porque resu! 

t1 fácil su ~anejo y además er1 un requisito de la lnstitucicSn, Se necesitaba 

otro instrumento de evalu1cicSn, que sirvi~ra CLmJ valoración y revalor1cicSn 

que indicara el Nivel de HaduracicSn de los niño3 y ademls que cubriera, de al· 

guna manera los objetivos de la Gu(a Port.ig~, o~sput!s de investigar algunos 

instrumentos, se optó por el Te~t Edgar O.•ll, 

Al inicio de la investl¡ación se pro¡ramcS para un"!'ll{nimo de diez meses de 

aplicaci&n, Paro surgieron inconvenientes, tales co1110 proble11111 internos y 

principalmente administrativos de la instituci6n, limitando en espacio y tie!!! 

po la apllcact&n de la investig•ci&n, 

OBSERVACIONES 

Al inicio de la investigaci&n, se observo que el trabajur coa niftos Dovn, 

debería tener sus grandes cuidados, Ya que las caracrer!st•cas (agresividad, 

hiperactividad, retraso mental, etc) que presentan lstos niftos, hacen cia di• 

!Ccil su ~nejo • aivel grupal. 

El pri1114T df1 que se trabaj& COll los niftoa 0 se enL.llltrcS rechazo de algunos 

de ellos, 1s! COlllO ta~biln descontento por parte de los padres, Lo primet~ 

que se hizo fue ganarse la confi·anza de lo~ niftos; poco a poco se observa que 

uno de los niftos conttol1ba 1 ta •ayor!a de loa •ls1101 y sur¡i6 la idea de in

vestigar sQbH la Tlcl\i.ta dtl Tutor. 

El primer mes ~111 se tr1bajd con el arupo. llO se observaron crandes avan

ces en el aprendiaaje de la$ ~ooductas acadlldeas, pero posteriormente, se en• 

contraron y reportaron (padres) 1lsunoa lndlclos del aprendizaje que Iban ad· 
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qui riendo loJ J!lños del grupo experimentml y princip1lmente de la niña tutor, 

A loJ p1dres de f•mil~a se les reun!a frecuentemente, para informarles so 

bre los avances de los lllños dentro de la lnstltucicSn, t.inbiln, se les pedía 

su col~boraci6n y apoyo en la investlgacicSn, los padres reportaban los cambios 

de conduct~ que se iban presentando en los niños de ambos grupos (control y 

experimental). 

Dentro del apoyo bibliográfico se encontraron algun1s dificultades, prin· 

cipala:ente con lo que respecta 1 la Tlcnica del Tutor, ya que diferente bibli2 

&taf(4 que se encontrcS, 4 la Tutor!a la enfocaban desde un punto de vist1 muy 

dÍfer1nte 1 t ~I concept~1llzfcicSn que se tenía. No se encontraron investiga• 

clt•nes <¡J.!t hicieran nfueneia a la Tlcnlca del Tutor aplicada a niños llo\m, 

s6lo se encontr6 la Tlcnica del Tutor aplicada en niños (considerados not'llUl· 

les) con problemas en $reas acadlmicas, y la relacicSn era de un niño tutor a 

otro niño , no en grupo. 

Dentr~ del 4n,lisls estaditt~co se obser•a que las hip6te~ls fueron rech! 

zad~sl ~~ ~;ce r:¡qc el P8C9 tiempo que dur6 la lnvestigaci6n fue uno de los 

priaciptl~~ f~~t9;1~ que influyeron en el rechazo de la Hip6tesis, ya que uno 

niño con 14s c;incter!sticas del S!ndrome de Down, ao puede aumeatar en gran 

medida su Nivel de"Maduraci&n en compa~1ci6n con un niño normal y mucho menos 

en t~n poco tiempo. 

Al find de 14 lnvestig1ci6n se observa que el grupo eic.periment1 l y prin• 

cip~lmente la niñ~ t~tor, adquiri& mayor Aprendizaje de las Conductas Acad~ 

c~s y en~~ con4~ct~ general; al grado ~l que la'niña tutor alcanz6 los cri• 

t~rioa par~ pasar a~. siguiente alvel (4!) dta,~ro de la instltuci&n, 
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CONCLUSIONES 

Se concluye que la ticnica del Tutor no es efectiva en el Aprendizaje de 

las Conductaa Acadlmicas del grupo experimental en cornparaci6n con el grupo 

control, ya que la diferencia que existi'~s. estad!iticamente significativa 

puesto que se aprob6 la Bo con una t•l.28 y una P..0.3, 

No existe diferencia estad!sticnmente significativa en los resultados del 

Nivel de ~~duraci6n del grupo experimental, en comparaci6n con el grupo con• 

trol, ya que se obtuvo una tz.25 y la probabilidad (P=0,8) de que el aumento 

en el N.M. del grupo experimental sea causado por la variable independiente 

es m!nimo (P=0.2) y la probabilidad de que la diferencia que se encontr6 sea 

causada por variables extr3ñas o debida al azar es de P..0,08, acept,ndose la 

HO, por lo tanto no es efectiva la Tlcnica del Tutor para incrementar el N. 

H. en un grupo de niños con Síndrome de Dowu. 

La Ticnica de Tutor no es efectiva para el Aprendizaje de las Conducta~ 

Acad6micas del Tutor en comparaci6n con los miembros del grupo experimental, 

obtenilndose puntajes del Tutor en cornparaci&n con el Sujeto 1: t•,904, P• 

0.4; Sujeto 2: t"l,308, P..0,3; Sujeto 3: t•l.329, P•0,2; Sujeto 4: t•.432, 

P.0.2, acept,ndose la Ho, 

Con respecto al N.M. alcanzado por el Tutor en comparaci6n con cada uno 

de los miembros del grupo experimental, los resultados. son estad!stfcamente 

dgniflc.ativos, por lo tanto es efectiva la Tlcnica del 1rutor, obtenilndoae 

los siguientes puntajes: Sujetos 1, 3 y 4: t•2.77, P.0.02; Sujeto 2: t•.82, 

P.0.4, rechazando la Ho. 

En ~eneral, la T!knica del Tutor 110 es efectiva para obtener 11n 111ayor 

Aprendizaje de las Conductas Acadltnieas, tanto para la comparaci6n del gru• 

po experimental con el grupo control, como para la comparaci6n del tutor 

con los miembros del grupo experimental. 

Con respecto al Nivel de Maduraci&n, los resultados no son muy satisfa~ 

torios, puesto que se COl!lprueba que es efectiv• l• T~cnica del Tutor para i~ 

crementar el Nivel de Maduraci6n del tutor en conip•raci6n con los miembros 



- 84 -

del grupo experimental, pero no es efectiva la TEc:nlca del Tutor para lncre• 

~entar el Nivel de ~~duraci&n del grupo experimental, en comparaci6n con el 

grupo control, 

~- - - -- _-;___ -- ~_: 
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SUGé."RE~CIAS 

Se sugiere que se apllque la T~cnic.t del Tutor conjunúmente con la par• 

ticlpacl.Sn de los farnl liares (p:adres y hermanos) en cua brind.ándoles mayor 

atencicSn, pero sin llegar a i11valldarlos e lnutilizarlos; se les deberá est!. 

1?1Ular para que adquieran patrones de conducta que les permitan reAlizar,act.!. 

vldaees de autocuidado, artesanales, deportlvas, sociales, etc. que en el fu 

turo les permitan ser-individuos lo más independientes posibles, 

La TicAlca del Tutor sed más efectiv_a si ,~e aplica con grupos reducidos, 

ya que es dl f!'cil la atencicSn individual. del Tutor a cada uno de los miem• 

bros del grupo. 

Por la premun del· teimpo y por l:.s dificultades administrativas de la 

instituci.Sn, la investigaci&n se reaÚz.S en un pericSdo más corto al que es• 

taba progra!l!Jldo, y por consiguiente, los resultados estadísticos no fueron 

muy signHicativos, Si se realizará una r~plica de la lnvestigaci&n, se S!:!, _ 

giere aplicarla a 12 meses o más tie~po. 
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AN~XO "A" 

Comprobaci&111 

Prueba Estad(s tica uti llzada: t de 

coa Parámetro de Probabilidad.O 5 

Sub(ndice 1 representa 

Sublndice 2 representa 

X1 

406 164836 

403 162409 

349 121801 

402 161604 
X 2 

l 610650 

399 

340 

369 

357 
---~:i_: __ _ 

2. 

159201 

115600 

13616 l 

12}449 

538411 



t . 23,75 

~[412:,75] 

t . 23, 75 
~ L&s7.45J [.5J 

t. 23.75 
~ 343,'2 

t . __..2...,3 • ..,.75..___ 
18,53 

-t • 1.28 ·---~ p • 0.3 
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ANEXO "B" 

Comprobacl!Sn EstadCstica de h H2, Ho 

Prueba E.stad!stica utÜt'z1{da: t de Stude•t 

coft Parl1netro de. Prob~bllÍdad.O 5. 

Sult(ndice l repr_e.5énu al.Grupo Experb1e11tal 

Sub{ndice 2 rep~~,¡~~f.11 al Grupo .Control 

t · x1 .é~/ •··. ·· .. 
l¡:sc,+sc2'lf~· 11-

\jl.1N1~ 1) (._N2~l~ ¡_Nt;r N2j ' 

¡ .. ~ 
N 

se • ( x2 - cu12 
N 

N • 11 1 + 112 

gl • N • 2 

X1• 219 • 54. 75 
-4-.-.. 

'X1 - 2 X¡ 

57 3249 

60 3600 

48• 2304 

54 2016 

" 

x2 
56 

!i7 

51 

52 

- 2 X2 

5136 

3249 

2601 

2704 
219 12069 216 11690 

<: 



- 95 • 

SCt • 12069 • 



ANEXO "C" 

coa Parlmetro de 

Sub!ndice 

Subíndice 

-.;···-· . . ,.,.,.,,,r,,, 

SCz:~ 138~8 • 1~5.44 
"º'""º~ j,,: 
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Sujeto "C" 

t. -,¡l.s ~8~s2 

t· 3,6 
3,98 

t· .904 

gl • 10 • 2 - 8 

N • 5 + 5 - 10 

p • 0,4 
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t· 5 
~ (35 ,498) ( .4) 

t· 5 

~14,1992 
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t. _____ s -
3. 76 

t· 
gl• 

N 

t· 
gl • 

.."·,_,_ 

N • 5 t S • 10" 

p • 0,2 



DATOS DK A·~ R EN 11 1 7. AJ 

Sujeto Tutor 
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A 
B 
e 
o 
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t. 2.77 
gl • 16 • 2 • 14 

N • Bf 8 • 16 

p • 0.02 

Sajeto "B" 

t . -- 45 - - 3. 75 -

fr24.4H- 22.s-1 [..L ~ .JJ. 
\j ua-1) {8·1 ?..! 8 ' 8 :J 
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• 

RuponHbl· 
lldod 

tnron•clcfn 

Tol••clcfn 

O A TO S 

Suj•ln Sujeto 

DE' NIVEL D E HADURACION 

Sujeto Sujo to Sujeto Sujeto Sujeto 



Re1ponubt
lldod 

lnfono1cl6n 

U ATO S 

Sujeto Su.loto 

A¡ Xz B¡ XZ 

ll r: N 1 V E L 

Sujeto Sujeto 

D E HAIJURAEION 

Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto 

T¡ Xz "' x2
2 

B¡ x 2
2 r. 1 x2

2 

Sujeto 

D¡ Xz 2 

Sujeto 

Ti Xz 
2 
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